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INTRODUCCION 

A raíz del contacto docente que tuve con loa alumnos que 

cursan su enseñanza media básica en la materia de inglés y 

al ver que para algunos 

difícil la compronaión del 

estudiantes de primer año ora 

idioma ingléa, eurgió en mi la 

i!"quietud de profundizar en el por qué para algunos do mia 

alumno• cauaaba gran anaiedad y otresa el hecho de cursar 

una materia con la cual nunca antes habían tenido contacto. 

Por este hecho y por la confianza de mis alumnos, 

quienes me proporcionaron cierta información del por qué de 

esta eituaci6n, fue la raz:ón principal de que mi trabajo do 

investigación de tesis fuera referida la elaboración de 

una propuesta metodológica para implementar el idioma 

inglés en la educación elemental. 

Se me cuestionará quizá, por que implementar la 

propuesta en primaria y no mejor buscar formas para mejorar 

au enseñanza en la misma educación media básica. 

La respuesta es simple, yo tuve 

vivenciar la problemática en secundarias 

y mediante varios instrumentos de 

la oportunidad de 

donde he trabajado 

investigación, que se 

tratara·n ampliamente en el dosarrollo de la trabajo, y pude 

observar que el principal obstáculo al que se enfrentan los 

• .tudiantea de aecundaria, os que la mayoría de ellos nunca 

antes habían tenido contacto con la lengua extranjera que 

se les va a enseñar. Esto representa para muchos de e 11 o s 

un problema difícil de solucionar, esta situación me hizo 

reflexionar en cuanto 

encontrar caminos que 

eata problemática. 

a que 

llevaran 

I 

se podría hacer algo para 

a los alumnos a enfrentar 



Ahora ya identificado el problema quize hacer que este 

trabajo logrará que se produjera un 

significativo en los alumnos que tomarán parte 

en práctica de esta propuesta. 

aprendizaje 

en la puesta 

El presente trabajo esta dividido en tres capítulos y 

cada capítulo a su vez esta dividido en subtomas. 

En el primer capítulo 

general do lo que ha 

trato 

sido el 

do dar 

origen 

un 

del 

panorama 

lenguaje, on 

primer momento, y el origen del idioma inglés 

segundo momento. 

en 

un 

un 

Esto airve para que el lector se vaya ubicando como 

ha ocurrido. la evoluciC:n del lenguaje y del idioma inglés. 

Posteriormente se trabaja el lenguaje como medio de 

comunicación, ya que si consideramos quo 

de un idioma tiene un fin meramente 

necesario conocer cuales son la bases que 

la enseñanza 

comunicativo, es 

se toman en 

cuenta para establecer que el lenguaje tiene una función 

comunicativa esencialmente. 

En el capítulo primero se aborda también como ha sido 

manejada la enseñanza de un segundo idioma idioma 

extranjero, y cuales son fas repercuciones que oste tiene 

en el proceso de enseñanza aprendizaje de dicho idioma. 

Aquí ae recogieron, mediante cuestionarios y ontreviatas, 

algunos puntos de vista de los alumnos, en cuanto a su 

aprovechamiento en la materia de inglés y cualos creía que 

eran las causas de esa situación.También se entrevisto 

algunos profesores, en cuanto las diforoncias que 

encontraban entre los alumnos que habían tomado antes 

algún curso de inglés y de loa que no. Las respuestas se 

traba.jan ampliamente en apartado, 

También on este punto cabe aclarar que en ol mismo 

lI 



desarrollo del trabajo hubo ciertos c:ambios en el plan 

de estudios de la lengua extranjera en la enseñanza media. 

Esto a raíz de la presentación del proyecto de 

• r-AodernizaciÓn Educativa que entro en vigor para el 

ciclo escolar 92-93 de fa enseñanza secundaria en México. 

presentados en el proyecto de Los cambios 

modernización fueron planteados únicamente para el primer 

grado. 

Tanto el programa anterior como el actual son tratados 

también en forma más amplia en el apartado correspondiente a 

la enseñanza de un segundo idioma o idioma extranjero. 

En el capaulo número dos presento las alternativas 

teóricas para la implementación de la propuesta, aquf hago 

referencia los sustentos teóricos de este trabajo en 

cuanto a: 

el proceso de enseñanza - aprendizaje, 

la relación maestro - alumno, 

los auxiliares didácticos como apoyo la enseñanza del 

idioma do inglés; y finalmente, 

el juego como una opción en la enseñanza de un idioma. 

En cuanto al proceso de enseñanza - aprendizaje presento 

diversas teorías que abordan dicho proceso, asi como 

tambien las teorías base de este trabajo, 

crítica y el aprendizaje significativo y sus 

sobre el proceso de enseñanza - aprendizaje. 

la didáctica 

concepciones 

Al igual que en el inciso anterior, en el subtema de la 

relación maostro - alumno se mencionan diversas teorías 

ademá& de la didáctica crítica del 

significativo loa cuales aportan sua conceptos 

eatoa dos elementos del proceso educativo. 

III 

aprendizaje 

acerca de 



Como es bien sabido, el uso de auxiliares didácticos 

en el salón de clase facilita enormemente la actividad de 

incluyo las bases 

didácticos y su 

enseñar y aprender. Por esta razon 

teóricas sobre el uso do auxiliares 

importancia en el ámbito pedagógico y 

del idioma inglés. 

más específicamente 

En el Último punto de este capítulo se trabajan algunas 

poeturaa teóricas sobre el juego, para aterri%ar luego en 

explicar porque lo considero importante para la enseñanza 

en general y para el aprendizaje do un idioma en 

particular. 

En el capítulo tercero presento la propuesta 

metodológica, así como los programas sugeridoa para la 

enseñan%a del idioma inglés en los últimos grados de la 

educación elemental. Presentando los siguientes apartados: 

- Proceso de adquisición do un idioma, en el 

conocerá como ha sido este proceso, para que al 

tomar en cuenta como se puedo facilitar la enseñanza 

idioma extranjero . 

- Enfoques para la enseñanza del idioma inglés. 

que se 

f?studiarlo 

de un 

Cuando ya entendemos como ha oído ol proceso do 

adquisición de una lengua, podemos pasar presentar los 

diferente• enfoques que han sido utilizados, desdo el más 

antiguo, hasta el más actual para la onaoPlanza dol idioma 

inglés. 

- Propuesta de una metodología en la perspectiva de la 

didáctica cdtica. 

El hecho de inclufr este punto es que retomo de esta 

metodología varios aspectos que so sirven para elaborar mi 

propuesta y los programas quo se abordaran posteriormente 

IV 



- Propuesta metodol6gica para implementar el idioma inglés 

en la educación elemental. 

En esencia este apartado retoma los conceptos que se 

sugieren para abordar una metodología en cuanto al proceso 

de enseñanza 

etc. 

aprendizaje, la relación maestro alumno, 

Se justifica el porqué de la 

a edad temprana y también 

elaboración de los programas 

del inglés en [a primaria. 

ensenanza del idioma inglés 

dan las pautas para la 

sugeridos para la enseñanza 

En los tres últimos apartados de 

los programas de estudios para la 

este capítulo se 

materia de inglés 

ofrecen 

en la 

enseñanza básica, dando orientaciones especificas para cada 

grado, así como sugerencias didáctica9, por ejemplo el uso 

de determinados auxiliares didácticog que apoyen la 

enseñanza de un tema específico también juegos y 

canciones sugeridas dependiendo del grado de avance del 

grupo. 

Finalmente se elaborarán 

con este trabajo de 

utilizada. 

las conclusiones 

investigación y la 

que llegaré 

bibliografía 

Cabe señalar que además de la elaboración de la 

propuesta, pretendo que, de ser posible, eea implementada 

como un estudio piloto en la escuela General Lázaro 

Cárdenas que se ubica cerca de la zona donde vivo. 

Esta idea tiene la finalidad de llevar un seguimiento de 

este trabajo y ver que tan valido resultó . 

Espero que con su llevada la práctica, esta propuesta 

se pueda demostrar que el aprend i zaje del inglés en los 

últimos tres años de la educación elemental, traerá consigo 

que sea mínimo el índice de reprobación de esta materia en 

las escuelas secundarias. 
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CAPITULO 

GENERALIDADES 

- ORIGEN DEL LENGUAJE 

- ORIGEN DEL IDIOMA INGLES 

- EL LENGUAJE COMO l'vEDIO DE COM.JNICACION 

- ENSEÑANZA DE UN SEGUNDO IDIOMA 

J. 



ORIGEN DEL LENGUAJE 

Antes de abordar especÍficamente el origen del idioma en 

este caso, del idioma inglés, considero necesario 

remitirnos hasta loa origenes mismos del lenguaje. Por lo 

tanto comenzaré este capítulo dando un panorama general 

sobre el origen y evolución del lenguaje humano. 

Durante muchos años 

estudiosos del lenguaje, 

demás interesados en el 

ha 

loa 

área, 

prevalecido 

científicos 

entre 

ling'úistas 

los 

y 

la idea de que es 

praeticamente imposible c:onocer el origen del lenguaje 

humano. Por un lado s61o se tiene el antecedente de los 

simples gritos de los animales inferiores y por otro se 

tienen algunos símbolos articulados de 1 o s hombres, por 

mucho tiempo se ha creído que estos símbolos reemplazaron 

los gritos entre nuestra especie y aunque no se puede 

determinar cuando ocurrió exactamente esto, ni 

directamente, ni por 

utilizan on la 

las técnicas de la 

lingVístiea, tenemos 

reconstrucción que 

este antecedente 

como sustento a posteriores estudios. 

Lo anteriormente mencionado se sustenta en la postura de 

dos estudiosos de la lingU'Ística Hockett y Asher quienes 

publicaron un artículo donde se 

sobre los posibles modos en 

inUtil y sin relevancia, que 

inventada la primera lengua 

saberlo. 

mene ion aba que 

que el lenguaje 

la discusión 

surgió ea 

aún no se sabe como fue 

y que quizá aoa imposible 

Algunos otros lingú'istas pensaban que las estructuras 

lingüísticas reflejaban etapas de la evolución humana 

En el siglo X IX cuando se e m pezaron a establecer 

algunas técnicas para inferir los detalles de las lenguas 
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de los tiempos 

conociendo el 

sonidos de las 

antig'úos, se suponía que se estaba 

lenguaje primitivo. Se pensaba que los 

lenguas construÍdas deben haber sido 

vacilantes e indefinidos y que los significados, entonces, 

eran muy vagoo. 

Estudios posteriores demostraron que existía una gran 

definición en los fonemas que existían en la antigt..fodad, y 

eran tan definidos como los que existen en la actualidad. 

Todos estos avances que se iban logrando llevaron los 

ling"úistas a tener un punto vista opuesto al que mencione 

en un principio, dichos ling"c.Jistas manejaban la siguiente 

teorfa : 'todas las lenguas, tanto de la actualidad como de 

la historia en general difieren en sus detalles solamente, 

pero no en su característica esencial. (1) 

Además 

existido desde 

comenzó pensar que 

hace muchisimo tiempo, 

esta 

tanto 

situación ha 

que algunos 

lingUistas al darse cuenta 

la 'gritería animal• del 

de la enorme laguna que separa 

lenguaje articulado del hombro, 

cayeron en el pesimismo de considerar que el paso de una 

etapa a la otra era un misterio que no se podía resolver. 

Pero afortunadamente aparecieron otros estudiosos más 

optimistas que encontraron 

que la evolución del 

razones 

lenguaje, 

suficientes 

como lo 

para pensar 

conocemos 

actualmente no se remota al amanecer del hombre aseguran 

que las técnicas de la roconstrucción lingüístico. son 

capacea de penetrar en el pasado 

observación importante que hicieron 

comportamiento de los animales 

de nuestro lenguaje. Otro 

fue que el estudio del 

o descubierto importantes 

semojanzas con el comportamiento del hombro . 

1. Swadesh, Mauricio. El lenguaje y la vida humanaPág.12 
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PERIODOS DEL LENGUAJE 

El lenguaje es un instrumento de comunicación entre los 

hombres, es un proceso muy complicado, tanto que 

prd.cticamente imposible que cualquiora otra especie pueda 

manejarlo. Es bien sabido que las lenguas no podían dejar 

restos de si antes que se inventara la escritura, pero si 

podemos inducir por los estudios realizados que al igual 

que la evolución de otras expresiones de habilidades 

humanas, como el pasar del uso de simples piedras y palos 

hasta la adquisicio"n de técnicas para adecuar estos 

instrumentos a las necesidades del hombre, de igual manera 

la evolución del lenguaje comenzó con nuestros ancestros 

produciendo gritoa inatintivos y que despues aprendieron 

usarlos con una intención comunicativa A esto oe le ha 

denominado el amanecer 

entonces, el desarrollo del 

al de la capacidad de 

mencionados. 

del lenguaje. De algún modo, 

lenguaje tuvo que ser semejante 

fabricar y utilizar los implementos 

Aunque no podemos distinguir ciencia cierta períodos 

del lenguaje, si se podrían clasificar en grandes etapas 

del desarrollo del lenguaje: 

El paleglótico, que data de hace máP de 000 000 do 

años. 

El neoglótico, que data de hace 10,000 años. 

Después podriamos incluir la edad gráfica dondo 

encuentra la etapa do lo. escritura. 

Más tarde se encuentra el período mecánico , donde esta la 

tipografía y la máquina de escribir. 

Luego el eléctrico, donde encontramos el telegrafo y otros 

aparatos. 

4 



Posteriormente el electrónico donde encontramos tecnología 

más avanzada. [2] 

La reconstrucción de la prehistoria lingüística se 

basa en el conocimiento de dos o más lenguas cuyos 

elementos •ignificativos, raíces y sus técnicas de 

variarlos y combinarlos se asemejan de tal modo que sólo 

pueden provenir de un origen común. Como dato hist6rico 

hay varios casos de idiomas, actualmente distintos, que 

antes fueron iguales, como el caso de las lenguas 

romances, productos modernos del latín antiguo y que se 

diferenciaron de él sólo por cambios lentos 

los siglos. Entonces, para distinguir cual 

naturaleza de las lenguas de las grandes 

través de 

la 

culturas 

actuales, podemos cotejarlas entre sí, para buscar 

comunes, o bien contrastarlas con algunas otras 

antiguas pero todavía existentes. 

El lenguaje intuitivo: 

Las partes relativamente intuitivas 

comportamiento vocal son los y demás 

rasgos 

culturas 

del 

sonidos 

espontáneos que el hombre emplea 

gritos 

desde niño y que, de 

el alguna manera, comparte con otras especies, Tanto 

hombre como en otros mamifefos superiores, 

reconocer una amplia gama de gruñidos , gritos y 

en 

podemos 

rugidos 

que pueden ser de diferentes maneras, por ejemplo suaves 

fuertes. Las cualidades fonéticas (sonidos vocales y 

conaonQntea) son diferentes para e ad a oapeeie;on ol 

hombre son más variadas que en otros animales. En el 

hombre se puede distinguir distintas clases de gritos, 

2. lbidem. Pág. 34. 
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por ejemplo, los emotivos, expresivos, imititativos ,etc .. 

Cualquier tipo puede servir para entablar relaciones 

sociales, por esta razón son comunicativos. Algo también 

sorprendente en el hombre ea que no ee concreta imitar loa 

sonidos que emiten otras especies, sino que también puede 

copiar el aullido del viento, el movimiento del agua, etc. 

Utiliza con igual facilidad vocales, consonantes, etc. 

No cabe duda que ningún ºpre-hombre•, hace 1 750 000 affoa 

estaba en condiciones de idear inventar el habla que sus 

doacendientes usarían máa tarde, pero cualquiera de ellos 

hacía uso inteligente de los gritos intuitivos y los 

empleaba para establecer relaciones en su sociedad. Las 

parteo del comportamiento vocal que habrían de contribuir al 

desarrollo del lenguaje eran laa llamadas y las imitaciones. 

Cuando &e pensaba que sólo un invento podía haber dado 

origen al lenguaje, se concluía que bien pudo haber sido 

ideado por distintos individuos en distintas parteo dol 

mundo. Sin embargo esto no es del todo correcto ya que como 

lo expresa Mauricio Swadesh ·el lenguaje convencional se 

formo poco a poco sobre el cuerpo 

mediante un paulatino crecimiento 

Esto fue el resultado de millones de 

de loo cualeo 

del lenguaje intuitivo 

y conveneionalización. 

experiencias y actos 

hicieron individuales, algunoe 

dentro de un grupo o tribu y pootoriormonto 

goneraloa 

extendio a 

otroa grupoa humanos.• (3) 

El lenguaje es un fenómeno tanto social como individual y 

como tal tiene un lugar tanto entre las ciencia.a sociales 

como en laa humanidades. Este permite los seres humanos, 

3. lbidem. Pág. 37. 
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que comparten el mismo idioma y utilizan un 

simílar,comunicarse oralmente y por escrito. Al mismo 

refleja la cultura de la sociedad de quienes lo hablan. 

El lenguaje os sOlo un componente de la 

aunque si parte central de ella, sino que también 

sistema primario través dol cual todos los 

componentes de la cultura son exprosados. 

código 

tiempo 

cultura, 

el 
otros 

El lenguaje, que es posesión exclusiva de todos los seres 

humanos, es adquirido culturalmente. El hombre ya nace con 

la capacidad psicológica y neurológica para hablar, pero 

solamente aprende a hacerlo al oír el lenguaje utilizado a 

su alrededor, en eu casa y en su comunidad, esto es, en la 

cultura y en el medio en el que vive. 

El lenguaje hablado es universal. Es posible en todos los 

miembros de la raza humana. Toda la gente normal en el mundo 

puede hablar, ningún grupo de gente ha sido descubierto sin 

que utilice el lenguaje hablado. To dos los seres humanos en 

una comunidad entienden y hablan lo suficientemente bien 

para poder realizar actividades básicas de la vida, pesar 

de que mucha gente no pueda leer o escribir. El lenguaje 

una de las actividades humanas más dgidamente construidas, 

por ello, sólo ciertas eecuencias de sonidos arreglos de 

palabras son permitidos en un idioma particular. Al hablar 

nuestro idioma materno empleamos sistema de roglas que 

han sido internalizado inconscientemente través do 

experiencias del lenguaje con otras personas quo uoan el 

mismo idioma. 

En las primeras épocas, el desarrollo del idioma fue el 

resultado del lenguaje tomado de la conducta do los 

individuos. Quizá un millón de años más tarde se presentaron 
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ya hablas regionales. Estas 

influencia mutua, fructificandose 

lenguas siguieron teniendo 

en su vocabulario y en sus 

inflexiones, proceso que no ha cesado, sino que 

aún más importante al paso del tiempo. 

ha hecho 

POSTURAS ESPECIFICAS RESPECTO AL ORIGEN DEL IDIOMA 

D.S Diamond en su libro ºla historia y el origen del idioma• 

trata de probar que las primeras palabras eran simples 

interjecciones (sonidos instintivos).• Al principio, estos 

sonidos eran como llamados de ayuda acompañados de gestos 

deeignados a ilustrar el tipo de ayuda deseada ... "(4) 

Los filósofos griegos consideraban que 

implican movimiento llevaban el sonido 

las palabras que 

ºR' (run, river, 

race, rise,etc .). Las denominadas suaves, como el sonido "L • 

eran palabras como light, line, etc. 

En el siglo XVIII, el filósofo alemán Leibnitz creía que 

todos los idiomas se derivaban de un proto o primor 

discurso. 

Para Darwin el idioma so derivó de una pantomima bucal, 

eo decir que los organos vocales incoscientemento imitaban 

aquellos movimientos realizados con las manos. 

El alemán Marx M..ller con su teoría 'bow-bow' establece 

que ol idioma se originó do la imitación 

percibían on la naturaleza, tales como 

de sonidos que 

el murmullo del 

viento, el agua al correr, etc. SegUn ól, cuando el porro 

ladra emite el sonido de 'bow-bow ', de este modo el hombre 

designo tal sonido para referirse al perro. Esta teoría no 

tuvo éxito puesto que existen diferentes sonidos dependiendo 

4. Curtis,W. AJ3,C 's of languages and linguistics. Pág.12. 
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del lugar del mundo de que se trate y por lo tanto los 

sonidos cambian. Por ejemplo, para imitar a un gallo las 

peraonaa de habla inglesa dicen "cook a doodle do·, los de 

habla hispana y francesa dicen "ccocorico ·, en cambio los 

chinos dicen "go-go-gooo •. 

La teoría de "ding dong • trata de establecer una relación 

difícil entre loa sonidos y loa significados. Se afirma que 

el original término para 

cualquier sonido asociado 

un objeto podría representar 

con él, incluyendo aquellos que 

representan golpe, soplido o fricción. 

La teoría de 'ta-ta• establece también que el idioma 

originó de la imitación verbal de 

cuerpo y de los gestos. 

los moovimientos 

La teoría de "Yo-Heave-Ho' menciona que el idioma 

originó de expresiones exclamatoria& realizadas por 

intenso esfuerzo físico (quejidos o gemidos). 

Finalmente la teoría de "Pooh-pooh' sostiene que 

del 

un 

el 

idioma al principio consistía exclamaciones atraídas por 

emociones tales como el miedo, el placer, el dolor ,otc. 

A manera de conclusión enumero algunas consideraciones 

importantes acerca del lenguaje . 

ciencia cierta cuando . Aunque todavía sabe 

inicio el proceso del .lenguaje muy importante que 

científicos y lingUistas trabajen estos temas ya que sería 

muy interesante conocer las bases del lenguaje humano . 

. Se han dado muchas definiciones de lenguaje, pero retomaré 

aolamente dos en la cuales, considero, encuentra la 

esencia de lo que es el lenguaje: 

La primera definición fue tomada del diccionario 

enciclopédico ilustrado el cual de manera simple, concreta y 
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sencilla nos dice: ºEl lenguaje es un sistema de comunicación 
y expresión verbal o escrita propios de un pueblo nación ,o 

común a varios. Es un sistema de signos co n el que el hombre 

manifiesta lo que piensa o lo que siente·. (5) 

Otra definición muy clara y completa es la que sustenta 

Mary Finocchiaro, la cual dice: ºEl lenguaje es un sistema de 

símbolos vocales arbitrarios, que permiten a toda. la gente 

de una cultura dada, o otra gente que ha aprendido el 

sistema de esa cultura, comunicarse e interactuar. "{6) 

. Una manera feaciente de expresar el lenguaje es mediante 

el uso de loa idiomas . 

. El lenguaje es el medio fundamental de la comunicación. 

5Diccionario Enciclopédico Ilustrado. Pág.2160 

6. Finocchiaro, Mary et al. Engfish as a second 

Pág. 23 
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ORIGEN DEL IDIOMA INGLES 

nacido y desarrollado en las Islas El idioma inglés 

Brihlnicas y hablado 

de personas en todo 

norteamericanos y de 

actualmente por unos trecientos millones 

el mundo, es la lengua nativa de los 

los ingleses, canadienses, australianos, 

neozelandeses y de 

comunidad Británica 

otros habitantes de loa paises de la 

de Naciones y ha sido aprendido como 

eegundo idioma por muchos millones de personas 

pertenecientes a todos loe paises, razas y civilizaciones.(7) 

Loa origenes de la lengua inglesa son muy complejos. Lo que 

ea hoy Gran Bretana estaba ocupado al principio por una raza 

primitiva, probablemente de origen finés. Más tarde, los celtas 

se establecieron en Jos actuales territorios de Id anda, 

Escocia y el país de Gales. Después ocuparon el país lqs 

romanos, posteriormente los anglios y los sajones y más tarde 

loa piratas daneses y noruegos. En 1066 Inglaterra fue 

conquietada por los normandos, de origen escandinavo, pero que 

introdujeron costumbres de la Francia romanizada. 

De eata manera, podemos distinguir tres componentes básicos 

en el idioma inglés. El elemento céltico, imaginativo, soñador 

y creador de bellas leyendas. El elemento germánico de alma 

sombría y guerrera, con la lengua propia que constituyó el 

fondo esencial de la literatura ingleoa. y finalmente el 

francée de rica poesía épica, caracterizado por amor 

a la claridad que aporto al inglés una buena 

al orden y 

parto do su 

vocabulario 

latino. 

introdujó construcciones gramaticales 

7. Los países de habla inglesa se presentan en el anexo 1. 
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Ya dijimos que el origen . más remoto del idioma inglés se 

haya en los diversos dialectos célticos hablados por los 

antigi..l"os habitantes de las Islas Británicas; y de los idiomas 

que introdujeron posteriormente loa romanos y teutones, pero 

para algunos estudiosos de esta lengua la verdadera historia de 

la lengua inglesa comienza en el año 450 de nuestra era y se 

divide en tres etapas: 

Inglés antiguo anglosajón, que abarca aproximadamente 

hasta fines del siglo XI. En este largo período Inglaterra 

fue invadida y colonizada por tribus germánicas que hablaban 

varios dialectos procedentes del idioma teutónico que a su vez 

forma parte de una gran familia lingüística europea. Hacia el 

a~o 850 penetraron gran numero de voces y giros al idioma de 

los anglosajones. 

El inglés medio abarca 

aproximadamente. La primera 

Inglaterra por Guillermo, Duque 

fecha 

de 

desde 1066 hasta 

marca la 

Normandia. A 

conquiata 

partir de 

1500 

de 

ese 

momento el idioma francés comenzó a ser uaado por las 

9Uperiores, los tribunales, y las escuelas. El idioma 

clases 

de los 

Ingleses, en pleno proceso de formación, absorvió gran número de 

vocablos cultos de origen francésMientras se desarrollaban loa 

dialectos, el del norte, el del centro y el del sur. 

Chaucer fue el primer poeta británico, escribió sus 

narraciones de Canterbury en el dialecto del centro que as1 se 

convirtió en el más difundido y en el padre del inglés moderno. 

- El inglés moderno nació junto con el Renacimiento, hacia 

el año 1500. En esta época las tendencias humanistas 

introdujeron numerosas palabras latinas, griegas e italianas, y 

en loa siglos sucesivos, los mercaderes ingleses y los 

colonizadores enviado9 por la corona a los diversos sitios del 

mundo adoptaron innumerables vocablos que en su mayor1a han 

pasado luego a loa restantes idiomas occidentales. 
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El inglés es hoy la lengua más importante del mundo como 

medio de comunicación entre los hombres de todas las razas y 

naciones y como idioma comercial, cientffico y diplomático. 

La difusión universal del inglés ha tenido dos causas 

Británico 

grandes 

principales. La primera es la supremacía del imperio 

entre los siglos XVII y XIX por sus conquistas y 

empreeaa que ae ha extendido por todo el orbe. Por 

influye en esta expansión el lugar preponderante que el 

otro lado, 

poderÍo 

que Eatadoa Unidos ha logrado en loa últimos cien años, lo que 

ha convertido al inglés en la lengua política y comercial por 

excelencia. 

Trabajoe literarios de cada período: 

En el primer período (inglés viejo) el trabajo literarios 

repreeentativo el poema épico de 'Beowulf ·, escrito 

alrededor del año 700. 

En el eegundo período el mé.a importante trabajo literario 

la poesía de Chaucer. (inglés medio) 

El tercer período (inglés moderno) empieza con Spencer y 

Shakeapeare en el siglo XVI y a partir de allí hay una continua 

aorie de grandes escritores hasta nuestros días. 

Finalmento cabe señalar que el cambio de un período a otro 

no se debe imaginar como un cambio abrupto de un día a otro o 

que un cierto día o aomana la gente dojó de hoblor inglés viejo 

y empezó a hablar inglés medio. Este proceso fue poco 

p11aando de un país a otro a travós dol tiempo. 

poco, 

La evolución de una lengua es siempre gradual 

como lo ea en la actualidad; 

debe suponerse que 

nuevo, ea decir ,la 

existe una 

cualquier 

relación 

período 

entre lo 

imperceptible 

de tiempo 

viajo y lo 

generación vieja, 

laa primeras formas de hablar, y lo 

innovaciones del lenguaje. Existe una 

y las viejas formas del lenguaje. 
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EL LENGUAJE COMO rvEDIO DE COfvUNICACION 

El fin primordial del lenguaje es comunicar. Todos los 

estamos vinculados por el lenguaje. Es por medio 

hombres 

de su 

utilización que podemos exteriorizar nuestras actividades. Sin el 

empleo del lenguaje siempre encobaremos dificultades en todo.a 

partes, por ejemplo si trataremos de establecer una conversación 

con alguien que tuviera la capacidad de hablar, sería 

prácticamente imposible que nos entendieramos si nosotros no 

conocemos su sistema de comunicación que sería por medio de 

señales. 

Como podemos apreciar con la ayuda de expresiones verbales 

seria más fácil enfrentarnos a muchos problemas, ya que podríamos 

expresar el significado de las cosas y 

nuestras dificultades. 

buscar soluciones a 

Como ya hemos mencionado el lenguaje es el medio fundamental 

de la comunicación y una actividad eminentemente humana, 

sistematizada y con un infinito potencial, no solamente para la 

creación de expresiones por medio de enunciados, sino para la 

comprensión do los miemos. Así el lenguaje capaz de comunicar 

emociones y sentimientos a través del sistema oral y\o escrito. 

La palabra hablada oral escrita es el modio del 

pensamiento, como la idea visual es el medio de la imaginación, 

lo que nos obliga darle la importacia que merece el 

conocimiento del origen y desarrollo del lenguaje que se ha 

expuesto en el apartado anterior. 

A lo largo de la evolución de la humanidad, la necesidad de 

comunicación ee acentúo cada vez más. Casi siempre el proceso 

comunicativo convierte en proceso informativo que 

permite al hombro el análisis, la crítica o la reflexión, de tal 

manera que provoca la alineación, la manipulación y el consumismo 

de las masas, sobre todo en quienea carecen de defensas 
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culturales que les sirvan para resguardarse de la influencia tan 

poderosa de la información manipulada. 

De esto se desprende la gran importacia que cobra el papel del 

pedagogo dentro del ámbito de la comunicación, ya que el 

quien, por medio de su participación en programas 

educativos, podría contribuir a cambiar esta situación. 

La lengua es un medio de comunicación y pertenece a la cultura 

de un pueblo, exterioriza una ideología, una filosof:a que 

expresa los principios socioculturales que fundamentan y 

caracterizan el comportamiento del 

hombres y la sociedad, y también el 

la hiatoria y sobre la naturaleza. 

hombro respecto a los 

pensamiento del hombre 

demás 

sobre 

La cultura abarca la vida misma junto con todos eue 

componentes y mediante todas eue expresiones, y la 

comunicación influyo de manera importante en la vida social de 

loa individuos, pues esta se crea y desarrolla por y dentro de la 

vida aoeial. 

La lengua como parte esencial del proceso de 

ea perfecta, ni es algo terminado,es más bien 

de una realidad en movimiento, que nos ayuda 

desarrollo de los pueblos desde la antigUedad 

días, expresa también la concioncia 

movimiento. 

humana y 

comunicación no 

la interpretación 

a conocer el 

hasta nuestros 

constante 

La forma como un pueblo registra las condiciones y necesidades 

de au vida •e refleja, sin lugar a dudas, en lengua y on suo 

actividades. 

Exi•ten tres enfoques sobre la comunicación:funcionalista, 

eetructuraliata y marxista. A continuación menciono do forma global 

que ea lo que sostiene cada una de estas teorías respecto a la 

comunicación. 
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Enfoque Funcionalista: 

El funcionalismo afirma que la comunicación cohesiona a la 

sociedad, esto se debe a que los funcional iotas interpretan la 
estructura social como una interrelación semejante 

estructuras biológicas, en donde debido a esa interrelación 

organismos vivos se desarrollan en forma adecuada. 

las 

los 

Esta corriente señala que los hechos son ubicables en au 

contexto, como productos de instituciones o de personas actuantes 

e interrelacionadas y ea posible establecer las tendencias 

probables que presentarán. 

Los func1onalistas consideran que los medios de comunicación 

pueden estudiarse como instituciones que responden necesidades 

de la estructura, cumplen funciones importantes en el 

mantenimiento del orden aocial y su paulatino proceso de 

transformación . 

Los funcionalistas estudian la comunicación a nivel 

fenoménico, es decir, las relaciones aparenciales. 

Enfoque Estructuralista. 

Los estructuralistas no recurren la 

ordenada, prefieren construir 

comprender loa hechos do 

significación, ya que el sentido 

carácter social de la conducta. 

simulacros 

la vida 

social de 

El enfoque eatructuralista sostiene que 

por tanto la comunicación se debe 

construcción de estructuras lógicas que 

interrelaciones creadas de los sentido a 

constituyen a las normas sociales. 

Los eatructuralistaa mencionan que 

observación atenta y 

lógicos que permiten 

social impregnados de 

estos hechos revela el 

los sentidos engañan.y 

estudiar mediante la 

permitan descubrir las 

y lao reglas que 

los 

encuentran atrapados dentro de estructuras, las 

individuos 

cuales sirven 

como pautas para informar la acción en relación con los 

reciben. Al interior del sujeto estan interiorizadas 

productoras de normas aplicables a cada caso. 
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Enfoque Marxista. 

Lo• adeptos a la corriente del marxismo pretenden observar los 

fenómenos en su forma directa y luego explicarlos. 

Desde este enfoque es necesario determinar estructuras 

significativas y construir modelos lógicos, sin olvidar que el 

pensamiento de los individuos esta condicionado por su práctica 

material concreta. 

Loa marxistas afirman que la conciencia social es dotormino.da 

por la forma o formas como se enfrentan las clases sociales al 

conatruír un determinado tipo de sociedad en determinadas 

condiciones materiales. 

Según los marxistas se debe estudiar cada estructura 

significativa 

estructuras 

determinan 

como consecuencia de una praxis social. 'Estas 

aignificativaa provienen do la práctica social que 

a la estructura, se desarrollan dentro de la 

estructura y además circunscriben limites de conciencia 

superables ai se transforman las prácticas de 

socialEstas prácticas son reconocibles al interior de un 

de lucha de e lase •. (a) 

la 

sólo 

vida 

proceso 

Después de haber conocido algunos enfoques que abordan el tema 

de la comunicación, ahora menciono la historia de la comunicación 

según la apreciación de Jean Cloutier. 

Según él la historia de la comunicación 

etapa• que son : 

divide en cuatro 

a) Comunicación interpersonal. 

Ea la que se lleva a cabo entre 

el hombre se expresaba por medio 

del lenguaje articulado. 

personas y abarca 

de gestos hasta la 

8.Vidales, Ismael.Teoría de la comunicación. pág.46 

11. 

desde que 

aparición 



b) Comunicación de élite. 

La sociedad actual establece una diferenciación entre los que 

saben y loe que no; sólo algunos pequeños grupos que cuentan con 

conocimientos especializados pueden ejercer el poder. 

c) Comunicación de masas. 

Ea llamada comunicación de masas 

público numeroso y anónimo. 

d) Comunicación Individual. 

aquella dirigida un 

Se llama así al mensaje transmitido sin amplia difusión y 

dirigido a individuos o a grupos pequeños. (9) 

Como ya ha mencionado el lenguaje fundamentalmente 

social dado que contribuye a la expresión del pensamiento 

mediante el empleo de la comunicación cuya 

las palabras, se han mencionado antes 

expresión 

sustentos 

esencial 

teóricos 

comunicación, ahora se hablará del proceso de comunicación. 

son 

sobre 

Entre loa diferentes recursos usados por el hombre para 

comunicarse. es fundamental la comunicación oral, por medio de 

sonidos. Ea por ello que han surgido muy diversos modelos do 

comun¡cación, como los que a continuación ee presentarán. 

Antes de conocer los modelos de comunicaciOn quiero hacer una 

sinópsis de lo contenido la antología de auxiliares de la 

comunicaci6n en lo que se refiere a este tema ya que, desde mi 

punto de vista, se manejan conceptos de comunicación, así 

loa elementos que integran el proceso de comunicación de una 

manera clara y concisa. 

9, Información 

comunicación. 

retomada de Vida les, Ismael. 
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En términos generales todo aquello a lo que la gente logra. dar 

un significado lo usa como comunicación. Esta nos sirve para 

influir, para 

influyamos 

afectar intencionalmente; 

en nuestros semejantes, 

y para que efectivamente 

para ello debemos tener 

presente que es lo que intentamos que la gente crea y que 

queremos que diga o que haga. 

DEFINICIONES DE COM.JNICACION 

- Eo el conjunto de medios, instrumentos y recursos que 

permiten transmitir ideas, actitudes e imágenes de una 

pereona, generación o sociedad a otra. 

- Es la interacción social que implÍca la transmisión de idea.a 

por medio de señales o símbolos. 

- La comunicación consiste en crear un estado de espíritu 

CO"!lln entre el que comunica y el que recibo la comunicación. 

- Comunicación es dar y tomar conocimientos o ideas ya sea de 

pereona a persona o dirigida a un gran número de personas la 

vez. 

Ea el proceso por el cual los integrantes de una pareja dan 

y toman conocimiento mutuo de si mismos. 

La comunicación es un proceso en tanto que se encuentra en 

movimiento continuo y dialéctico. 

Para que se lleve a cabo el proceso de comunicación deben 

exietir básicamente tres elementos, el emisor, el receptor y el 

mensaje, ademas do otros elementoo, todos ellos han sido llamados 

COl\.PONENTES DE LA COWA.JNICACION y que oo explican a continuación. 

ErvtSOR. Individuo que envía un mensaje o idea. 

PEERCEPTOR. Individuo que percibe o recibe el mensaje. 

tvENSAJE. Son las ideas ordenadas y emitidas bajo un código que 

pueda interpretarse. 

REACCION. Es el efecto que se produce en el perceptor a 

consecuencia de las ideas transmitidas por el emisor. 
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CANAL. Es el conducto o medio por el cual se envía un mensaje. 

RETROALll\IENTACION .. Es la información que recibe el emisor del 

perceptor, obligando esto a que el perceptor se convierta en 

emisor, cerrando así el ciclo de la comunicación. 

Después de haber presentado las definiciones y componentes de 

la comunicación, ahora se describirán algunos de los modelos 

existentes sobre el proceso do comunicación. Estos van de loa más 

simples que sólo consideran los elementos básicos, hasta algunos 

muy elaborados como el presentado por David K. Serlo. 

MODELOS DE COM.JNICACION 

M.lchas personas piensan que este primer modelo de comunicación 

tiene sus orígenes en el filosofo Aristóteles basado en su teoda 

de la retórica, la cual utilizaba como su metodología para 

impartir conocimientos a sus alumnos. Este modelo consta de loa 

siguientes elementos: 

QUIEN QUE QUIEN. 

orador discurso auditorio 

El modelo número doa es que sustenta Laawell, quien además de 

los elementos básicos incorpora a estos el por qué, es decir, la 

intención del mensaje. 

QUIEN 

DICE 

emisor 

QUE 

contenido 

PORQUE 

intención 

PARA 

QUIEN 

perceptor 

CON QUE 

EFECTOS 

condiciones 

Loa siguientes modelos fueron croadou por Wilbur Schramm. 

al 
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b) En este modelo, para poder decifrar un mensaje se parte de un 

cómulo de experiencias que forman un campo común entre 

comunicador y perceptor. 

e) Este modelo expresa a una persona que al mismo tiempo puede 

comunicar y recibir un mensaje. 

d) Este modelo representa una comunicación 

el primero emite un mensaje, el otro docifra 

mensaje ea captado y decodificado por el otro 

convierte en un proceso dialéctico. 

entre dos indiv¡duos, 

la señal, cuando el 

la comunicación se 

\l.-,V\r.on 
~t.00\'f'\U..OOR 

Dn.oou=1wo 

""-•""'< (--- l\wEP'tN. 
OE.<.c.~\~11..t.DOP, 

\u-r~R9flsnt. 

'~\Jl.Alll~lLAtlOtl. 

~u~• ·--~~oP.._.. 
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e) Cuando ciframos un mensaje y 

corregimos, se presenta el modelo de 

cual se expresa de la siguiente manera: 

EJ,11.0tllFl(..Al>Oll 

(Ol\U~ll~O~ 

:W.e.t<POJ<t< 

Dc.c.oo1~1~00R 

PEfU.J;.Vl'O 

antes de transmitirlo 

comunicación de retorno, 

/ 
c..o~u»\u.c.ibu De ~!j¡t1)1U.Je -----

Finalmente se presenta el modelo de 

trata de involucrar todos los elementos 

proceso de comunicación, por lo cual 

modelo muy completo. 

David K. Serlo el 

que participan en 

ha sido considerado 

F H c---.R 

ll.lE'IJTE' l'ltl15".11;; c ....... R.EC.;:.PTot: 

~~.Ao~u¡ 1V'~'~1 
1i:Efl'TUD;~ 1 liiLI 

t.<:>llOUH"L1TD 1 ~ .,,..,.. ...... 
6 G::J E>oc.lN.. 

t..\J\.."l\JRA 3_~ 
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El hecho de incluir este apartado sobre el lenguaje como medio 

de comunicación ae debe básicamente a que la intención de este 

trabajo ea que se pueda llevar a cabo un programa de la materia 

de inglés en la educación elemental, donde la forma de 

eetablecer la comunicación entre profesor-contenido-alumno, 

determinará en gran medida el éxito qur pueda tener la propuesta. 

Por lo tanto ai algún profesor se interesara por implementar 

el programa que propongo, sería necesario que tenga claramente 

definido que modelo de comunicación sería el idóneo para lograr 

un aprendizaje significativo en los alumnos de primaria que 

participaran en este proceso 
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ENSEÑANZA DE UN IDIOMA EXTRANJERO 

Para iniciar este apartado es necesario hacer una aclaración. 

Existe cierta confusión en el uso de "segundo idioma • e 'idioma 

extranjero •. M.Jchas personas manejan indistintamente estos dos 

términos al referirse a la enseñanza del idioma inglés. De hecho 

al iniciar este trabajo para mi estos eran semejantes, pero al ir 

ahondando en el tema me dí cuenta que cada uno de estos términos 

implica cosas diferentes. 

La diferencia entre ellos rádica en que el idioma extranjero 

en donde se va a aprender y también a usar en un medio 

no va hacer usado por la población y por 

lugar donde se podrQ emplear va a ser el lugar 

ambiente 

lo general 

donde se 

el único 

estudia 
(escuela o instituto) y en lugares limitados dentro de la misma 

población (por ejemplo centros turísticos). 

Por el contrario el segundo idioma se va a 

en un medio ambiente donde la mayor Ía de la 

Un segundo idioma no sólo se podrá usar 

aprender y a usar 

población lo utiliza. 

en la escuela sino 

también y con mucha frecuencia en muchos lugares de 

Por ejemplo la& poblaciones cercanas la frontera 

Unidos, donde, por su situación geográfica, los 

la comunidad. 

México-Estados 

habitantes de 

esas comunidades requieren entender y hablar tanto español como 

inglés para poder entablar relaciones sociales o comerciales que 

allí se realizan. 

Un ejemplo más claro de esto lo proporcionan algunas familias 

latinas que emigran a loa E.UA., donde Qdquioron ol inglés 

segundo idioma ya quo viven allá y su vida cotidianlill fuern del 

aeno familiar se realizará en un idioma que no el materno, 

Después de esta aclaración se manejara el término de idioma 

extranjero al referirnos al idioma inglés, por las 

características que cada término 

marcada& anteriormente. 

presenta y las diferencias 

Ahora bien, el objetivo de este trabajo de tesis es la 

elaboración de una propuesta para implementar el idioma inglés en 
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primarias. esto como ya he mencionado, surgió por el cont~cto que 

he tenido con el ámbito educativo como docente en la enseñanza 

del inglés. De allí se desprendieron algunas inquietudes 

especialmente en el primer año de secundaria, on el sentido de 

que para algunos jovencitos era muy difícil entender o expresarse 

en el idioma extranjero. Obviamente fueron surgiendo nuevas 

interrogantes sobre el porqué de esta situación. Por esta razón 

acudí a la Secretaría de Educación Pública en algun::ts de sus 

subdirecciones y me di a la tarea de 

que tan alto era el Índice de reprobación 

obtener 

en la 

información sobre 

materio 

y después de varias entrevistas se concluyó que no había un 

inglés 

dato 

preciso que indicará que tanto por ciento no acreditaban esta 

materia, esto tiene muchas variantes, sin embargo una cifra 

aproximada se encuentra entre el diez y el quince por ciento de 

reprobación en la materia de inglés y en algunas zonas escolares 

hecho so puede 

un Índice de 

se presentaba hasta un veinte por ciento. De 

apreciar que la materia de inglés no tiene 

reprobación tan alto como lo tiene la materia de matemáticas la 

cual ocupa el primer lugar, sin embargo, desde un punto de vista 

objetivo si es de consideración el número de alumnos que no 

aprueban los curaos de lengua extranjera qua tienen 

calificaciones relativamente bajas en 

existen un gran numero de alumnos 

esta materia, claro que 

que tienen calificaciones 

notables. Lo interesante de esta situación fue la duda del por 

qué se dan diferencias entre los alumnos de buenas malas 

calificaciones en la materia de inglés. 

Eota situ'lción me llevó la olaboracio'n de cuestionarios y 

entrevistes (IOJ cuyo objetivo era observar si los alumnos: que 

obtenían calificaciones notables tenían el común denominador de 

haber tenido estudios previos a su enseñanza del idioma inglés en 

10 El formato aplicado para el cuestionario y la entrevista se 

presentan en los anexos 2 y 3 rospectivamonto . 
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la secundaria, ya sea en escuelas primarias particulares donde 

generalmente se lleva inglés como materia obligataria en 

institutos privados donde enseñan inglés exclusivamente, 

Harmon-Hall por citar un ejemplo. 

Los resultados obtenidos por los cuestionarios que se 

aplicaron a los grupos de primer año de secundaria de tres 

escuelas públicas y dos particulares, arrojaron obviamente la 

información esperada, que 

por lo general pertenecian a 

inglés anteriormente. De tal 

era que las calificaciones 

jovencitos que ya habían 

manera que al platicar 

más altas 

estudiado 

directamente 

con algunos alumnos y profesores 

conocimientos previos sobre el idioma 

aprovechamiento de esta materia. 

pude apreciar que sus 

faci,litaron enormemente el 

Por otro lado loe alumnos que nunca habían cursado algo . que 

tuviera que ver con el inglés (aunque no todos coincidieron en 

esto) comentaron quo la materia era difícil, algunos otros 

comentaron que esta materia era de su agrado pero que 

trabajo entender el idioma cuando sus profesores les 

inglés. 

les costaba 

hablaban en 

De esto se desprende que sería de gran utilidad que en la 

enseñanza elemental se implementara un programa 

c:arac:terísticae, tanto en el contenido como en 

llevane la práctica, esten pedagógicamente 

lograr buenos resultados, a c:orto y largo plazo, a 

de inglés cuyas 

la forma de 

dioeñadaa para 

corto plazo un 

buen desempeño de alumnos y maestros en el mismo desarrollo del 

programa; y a largo plazo ayude que sea min1mo el índice de 

reprobación en el primer grado de enseñanza media básica. 

La SEP contempla que todos los encargados do la enseñanza 

del idioma inglés deben estar conscientes de que el proceso de 

enseñanza - aprendizaje ea una actividad eminentemonte formativa. 

Es por esta característica que resulta de gran importancia 
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incluir la lengua extranjera en el plan de estudios de las 

escuelas secundarias, ya que la enseñanza de otra lengua no tiene 

únicamente el valor del aprendizaje del idioma en si, sino el 

valor pedagÓgic:o que representa que el alumno adquiera hábitos, 

constancia, disciplina y la posibilidad de reafirmar el 

conocimiento de la lengua materna al contrastarla la nueva 

lengua que se estudia. Para apoyar esto me gustaría rele.tar una 

~ndcdota personal. Cuando estudie el curso de preparQeión de 

profesores para la enseñanza del inglés, hubo una ocasión en que 

el profesor, en el curso de gramática inglesa nos dio las 

funciones de cada uno de los elementos que componen una oración y 

al explicarnos lo que un adverbio y su función hubo el 

siguiente comentario de una compañera 'hasta ahora me 

para eso se usan los adverbios Claro esta que en 

adverbio tiene la misma función que en ingles y que 

entero que 

espaPiol el 

ademas los 

utilizamos muchisimas veces en el lenguaje cotidiano. Esto me 

hizo reflexionar que aunque hablamos español no sabemos ya 

hemos olvidado las funciones de nuestro idioma. 

Esto si lo traspolamos a clase de la necundaria puede 

tener importancia en tanto que al ir conociendo la gramit.tica de 

otro idioma tenemos la posibilidad de contrastarla con la de 

nuestro idioma y así reafirmar nuestros conocimientos 

Aai mismo al aprender otro idioma pueden ir contrastando 

los aspectos culturales de los países que hablan el idioma 

extranjero y de nuestro país. Esto les va dando los alumnos que 

deade edades tempranas tengan acceso a un panorama mñs ámplio dol 

mundo en que vivimos. 

Cabe aclarar que al iniciar este trabajo aún no llevaba 

cabo el programa de Modernización educativa, por el cual 

cambia el programa de Inglés l. Por esta razón considero 

importante presentar de manera breve los objetivos do loa dos 

programas de inglés 1 para tener una idea global de lo que se 
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pretendia y se pretende que los alumnos aprendan en el primer 

grado de secundaria y que tanta problemática puede presentarse a 

los jovencitos que eatan ingresando a su enseñanza media, al no 

tener ningún conocimiento previo del nuevo idioma (inglÓa). 

El programa que se llevaba, anterior a 

educativa, data de 1974, donde se realiz¿ dicho 

la modernización 

programa tratando 

de responder a las necesidades que se presentaban en ese momento. 

Dicho programa apareció en un documento llamado "Resoluciones de 

Chetumal, plan de estudios, programas de estudio para la 

educación media básica'. 

Algunos datos relevantes de estas resoluciones llevadas a cabo 

los días 15,16 y 17 de agosto de 1974, en la ciudad de Chetumal, 

Quintana Roo, por parte de la asamblea Nacional Plenaria sobre 

Educación Media Básica, son las siguientes: 

- En nuestro país la educación primaria y secundaria constituyen 

una unidad que ha de operar una educación general, básica, 

popular, funcional, esencialmente formativa, 

educando 

permitirá 

encargada do 

loa promover el desarrollo integral del 

fundamentos de una formación que le 

y de dar 

proseguir estudios 

de nivel inmediato superior incorporarse la vida 

productiva. 

- La educación media básica 

conjuntamente con la primaria, 

y común, dirigida formar 

prepararlo para quo participe 

de la sociedad. 

parte del 

proporciona 

integralmente 

positivamente 

sistema educativo que, 

una educación general 

al educando y 

la tranaformación 

- Los programas de aprendizajo son el conjunto organizado do 

al objetivos, actividades y sugerencias didácticas que, 

aplicarse, provocan cambios en la conducta de los educandos para 

lograr, tanto desenvolvimiento integral, como la 

transformación del medio. 

En estas resoluciones marca que las escuelas secundarias 
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pueden llevar el programa 

asignaturas. 

por áreas o el programo por 

En cuanto al programa de inglés se propone darle un 

estructuralista ya que según este facilita el aprendizaje 

lengua extranjera. 

Objetivos generales: 

enfoque 

de la 

Se ha elaborado la siguiente 

particulares, a fin de lograr el objetivo 

aprendizaje de una lengua extranjera: 

relación de objetivos 

general del programa de 

ºQue el alumno sea capaz de entender y de comunicarse a través de 

esa lengua •. 

Los aspectos que 

progamación son: 

han considerado para el diseño de 

Comprensión auditiva: En 

la percepción auditiva y 

oral. 

primer 

adquirir 

grado se trata 

la comprensión 

Expresión oral: en las primeras unidades 

oral. 

Lectura: comprensión del lenguaje escrito 

Expresión escrita: para cada aspecto so ha 

objetivo general. 

do 

del 

sólo 

dosarrollar 

lenguaje 

repetición 

formulado un 

Comprensión auditiva : entender la lengua extranjera hablada. 

Expresio'n oral: hacerse entender en la lengua extranjera 

Lectura: comprender y apreciar la lengua extranjera. 

Expresión escrita: expresarse por escrito lengua 

extranjera. 

Algunos temas de las unidades se repiten, para dar lugar la 

introducción do estructurao nuevas con vocabulario ya conocido y 

de vocabulario nuevo para afirmar las estructuras estudiadas. 

Se trabajan oc::ho unidades en el año escolar. 

11. Resoluciones de Chetumal. SEP. 1974. 
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En el plan de desarrollo planteado por el Lic. Carlos Salinas 

de Gortari al tomar el mandato presidencial 

r-Aexicana, cobra mucha importancia el modelo 

propone llamado "rvlodernización Educativa· do 

puntos principales ligados a este trabajo . 

do la República 

educativo que 

esta extraigo los 

El plan de estudios es un documento que establece las 

características y los fines u objetivos educativos fundamentales 

de un ciclo completo, define su estructura y determina el orden y 

distribución en grados y cursos de los contenidos conducentes al 

logro de su finalidad educativa. 

Los lenguajes son considerados como herramientas básicas 

estructuradas que utiliza el individuo para pensar, 

comunicarse a través de las palabras, gestos 

objetos, símbolos . Además de ser medios fundamentales 

la educación hacia las finalidades y experiencias de 

expresar y 

movimientos, 

que guían 

aprendizaje, 

adquieren matices propios de 

gestan, cumpliendo el papel 

forma inteligible. 

acuerdo la situación que 

do expresar cosas y descifrarlas on 

La enseñanza de un idioma extranjero como parte del lenguaje 

goza de gran importancia en la educación media básica. 

La necesidad de reorganizar los contenidos, a partir de 

evidencias recogidas en la experiencia oscolar, y la 

investigación educativa, así como las demandas de padres de 

familia y de la sociedad general, condujó a la deciai6n de 

establecer una sola estructura, por asignaturas, en la que los 

programas recogen las experiencias del aprendizaje. 

Nuevo programa de estudios del idioma extranjero (lnglós) 

-Es imporanto considerar quo la capacidad para comprondor y 

expresarse en otro idioma (tanto en forma oral escrita) ea 

indispensable para acercarnos a fas fuentes originales de 

información y para manifestar nuestras ideas. 

- Loa objetivos de aprendizaje aon principalmente los siguientes: 
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lograr que los escolares puedan expresarse en 

por escrito, en usos sociales como saludar, 

dar información, declarar preferencia, etc. 

inglés, oralmente 

despedirse, pedir 

y 

y 

Con esta práctica y la lectura de textos, el educando iniciará 

su familiarización con la cultura en la lengua inglesa y podra 

ampliar su habilidad para comunicarse. 

- Este programa de estudio esta basado en teorÍas ling'Uísticas y 

lenguas y descripción dol 

la práctica, desarrollar una 

en estudios sobre enseñanza de lao 

lenguaje, que permite al llevarlos a 

pedagogía más afin con las motivaciones 

comunicacic:Sn de los alumnos. 

las necesidades do 

- Los contenidos de aprendizaje se presentan tomando como punto 

de partida las funciones del lenguaje. Entendiendo por función 

del lenguaje el que hacemos del idioma; por ejemplo al 

saludar, invitar, aceptar, etc. 

- Se proponen tres unidades de estudio con un promedio do cuatro 

funciones del lenguaje en cada unidad.( 12) 

Como podemos apreciar si existen grandes diferencias entre el 

programa de 1974 y el que implementa apartir del ciclo escolar 

1992-93. 

Con mi e~periencia en la práctica docente en el área do inglés 

considero que es realmente un avance este nuevo programa, sin 

embargo, en este se maneja una cantidad enorme de vocabulario que 

trae como consecuencia que los alumnos presenten mas dificultades 

en la comprensión del idioma, aún más que los que presentaban con 

el programa anterior. 

punto do vista, viene Lo expresado anteriormente, dosde mi 

justificar aún más la necesidad de 

previa la secundaria, ya quo se 

una enseñanza del inglés 

evitaría que el Índice de 

reprobación subiera por la mayor dificultad 

actual programa de la materia do Inglés l. 

que 

12 .Programas de estudio por asignaturas. SEP. 1993 
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CAPITULO 11 

ALTERNATIVAS TEORICAS PARA LA 

IMPLEMENTACION DE LA PROPUESTA 

- PROCESO DE ENSEÑANZA - APRENDIZAJE 

- RELACION MAESTRO - ALUMNO 

- LOS AUXILIARES DIDACTICOS COMO APOYO A LA ENSEÑANZA 

DEL IDIOMA 

- EL JUEGO. UNA OPCION EN LA ENSEÑANZA DEL IDIOMA INGLES 
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PROCESO DE ENSEÑANZA APRENDIZAJE 

Ha lo largo do nuestra formación como podagogos nos 

encontramos infinidad de teorías que nos tratan de dm una 

pasando desde el conductismo clásico hasta las formas más 

actuales de entender este proceso. 

En este apartado intenht.l"Ó dar una visión 

complejo proceso a partir de los postulados 

significativo y de la didáctica crítica, 

genernl do oate 

del nprendi:z:aje 

dado que al 

proponer una metodología para implementar el idioma inglés 

en la educación elemental debemos dejar bien claro como 

se esta entendiendo el proce90 de enseñanza aprendizaje, 

para que de esta manera se oriente debidamente a los 

encargados de llevar a la práctica dicha propuesta. 

Si retomamos la esencia de este término ºproceso do 

enseñanza - aprendizaje' nos encontramos con 

muy importantes ,el aprendizaje por un lado, 

dos con coptos 

y la enaeñanza 

por el otro; definir cada uno do estos términos podría ser 

el punto de partida para entender dicho proceso. 

Cabe aclarar, antes de analizar 

separado, que el proceso de enseñanza 

proceso 

dinámico 

dialéctico, entendiendo 

y espiral dando 

por 

el fin 

cada término por 

aprendiznjo un 

dialéctico un proceso 

de una serio de 

razonamientos da origen al principio de otros nuevos, un 

proceso en cuyo interior presentan contradicciones que 

conducen a conocimien~os razonados y profundos. 

Los conceptos de enseifanza y aprendizaje form"n un 

binomio que necesariamente van de la mano uno del otro. Sin 

embargo 1 para efectos específicamente de este trabajo los 

tomaré por separado, s61o para quo al definir cada uno de 
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ellos desde diferentes puntos de vista podamos entenderlos 

y finalmente unirlos como un proceso. 

Remontándonos al origen etimolOgico de estos conceptos, 

encontramos que la palabra ensoñanza viene del latín 

ºinsignare que significa señalar. En algún momento este 

término ae utilizó sin6nimo de instrucción, definición 

que no podemos aceptar como única 

regresamos a la etimología de 

significa ºconstruír dentro' ello 

o acertada ya que 

la palabra instruir, 

implica formación de 

si 

este 

la 

mente y comprende no sólo la memoria sino otros 

como la inteligencia, la imaginación,etc., con esto 

darnos cuenta que la etimología del término rebasa 

límite de la palabra instrucción, el cual podría 

como una simple transmisión do conocimientos. 

procesos 

podemos 

el mismo 

entenderse 

Afortunadamente a través dol tiempo ha modificado 

eata noción de enseñanza gracias las diferentes 

disciplinas como la pedagogía, que se han preocupado 

más allá de los límitoe que impone este concepto. 

por ir 

tv\Jchos autores como Ernest Hilgard y otros de la misma 

linea conductista coinciden en señalar que la enseñanza 

una actividad que debe llovaroo cabo 

únicamente, quién debe propiciar un cambio 

través de la reacción de loe alumnos 

determinada, enseñar entonces dar 

a 

por ol maestro 

de conducta a 

una situación 

los alumnos la 

oportunidad de manejar directamente datos de una materia 

específica en donde el maestro tondrá 

controlando las experiencias de las 

que ir organizando y 

actividades realizadas 

por los alumnos para quo so presente una 

respuesta en ellos. 

determinada 

Otros autores más como Luiz Alves, por citar un 

ejemplo, van un poco más allá mencionando que en el acto de 
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enseñar se deben tomar en cuonta diversos aspectos, como 

podrían ser los rasgos y las diferencias individuales de 

loa alumnos, los 

Alves identificar 

métodos y ritmos de trabajo, etc, Para 

los rasgos y diferencias individuales, 

deficiencias, explotar sus posibilidades, compensar 

encuadrar a todos los alumnos en un plano de aprendizaje 

dinámico y eficaz, orientando, dirigiendo y controlando su 

evolución hacia objetivos valiosos social y 

profesionalmente, eso es para el enseñar. 

Siguiendo esta misma linea Manuel Villalpando considera 

que la enseñanza es una actividad encaminada a promover en 

loo alumnoe su aprendizaje. Esto eignifica la participación 

del maeetro de manera esforzada para hacer que ol alumno 

llegue a la meta ~el conocimiento, dando satisfacción los 

reclamos eeñaladoe por el programa, así 

en profundidad y en orden. 

su amplitud. como 

Resumiendo este enfoque se puede señalar que SUS 

representantes consideran 

estimular y orientar la 

que la 

actividad 

enseñanza consiste on 

social mental, física 

del alumno para que realice su aprendizaje. 

Como podemos observar 

ángulos un mismo objeto 

puede abordar 

de estudio y 

desde 

es as1, 

difcrontes 

con el 

las quo podomos contraste de lao teorías tradicionales y 

considerar críticas , se abro un oopacio en el que oc puede 

debatir y puedon dar otras formas de abordar estos 

conceptos. 

La definición que propongo sea tomada en cuenta como 

base dentro de la metodología propuesta en este trabajo es 

la que presento a continuación. 
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La enseñanza es la actividad mediante la cual se 

establecen estrategias para orientar un proyecto común 

tanto para el educador como para el educando, que la 

formación integral del alumno por medio de acciones que 

pueden darse por el docente pueden 

propuestas por el alumno, de tal manera que 

también 

logre que 

esas acciones de enseñanza den como 

aprendizaje aignificativo. 

resultado un 

Esta enseñanza ubicada dentro de la perspectiva crítica 

debe considerarse como una enseñanza participativa, 

entendiendo por ello, que involucra a todos los inmiscuidos 

en el ámbito educativo. 

Si tomamos en cuenta que es el profesor quien tiene la 

mayor responsabilidad en la enseñanza no queriendo decir 

con ello que sea tomado dentro de un esquema tradicional 

ea este quien tiene que asumir el rol de promotor y ofrecer 

a los alumnos, como lo menciona tv1argarita Pansza, opciones 

de trabajo instrumentos técnicos que logren una 

transformación en relación con la forma de vinculación con 

la realidad de la que forma parte y de la que forman parte 

también los demás. 

Ahora haciendo referencia al término 

señalaré algunas definiciones. 

Siguiendo lae raicee etimológicas 

concepto de aprendizaje también viene del 

tenemos 

laHn 

aprendizaje 

que ol 

y 

quiere decir ºpercibir captar· quizá eeta sea la razón 

por la cual el conductismo considero al aprendizaje en el 

sentido do quo al percibir estímulo so de una 

determinada respuesta la cual trae como resultado un cambio 

en la conducta del individuo. 

Este punto de vista sustentado por autores como 

Watson, Skinner, Pavlov y otros más do la corriente 
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conductiata tuvo mucho auge hace ya varios añoa y el error 

en el que hemos incurrido muchos profesores es en seguir 

conaiderando que esta 

aprender. 

la única la mejor forma de 

Una definición que podría englobar los postulados de la 

teoría conductista es: Aprendizaje es la actividad mediante 

la cuo.I se adquiere información, se asimilo 

formando parte del repertorio de datos del 

cual emitirá una determinada respuesta. 

No se ha aceptado por muchos teóricos que 

de todo aprendizaje pueda explicarse sólo 

reflejos condicionados. Tomás Villarreal 

y se utiliza, 

organismo, el 

la adquisici6n 

través de los 

menciono al 

reapecto • ... se aduce que los proceso• monta lea superiores 

como el razonamiento, la imaginación, reorganización e 

integración de ideas, análisis y valoración, el mec~mismo 

complejo de abstracciones y símbolos de la vida mental que 

ae hacen presentes en el aprendizaje para la supervivencia 

y mejor adaptación del medio natural y socinl •. ( 13) 

Retomando esta crítica nos damos cuenta que no sólo una 

teoría puede dar como verdad lo que postula y por ese hecho 

han existido otras escuelas que tienen su propio concepto 

de aprendizaje, lao cuales considoro importante mencionar 

por su trascendencia en el área do la educación. 

Una teoría muy difundida es la geotaltista, de acuerdo 

con ella ae explica que el procoso de aprender mediante la 

captación y el descubrimiento de las relaciones existentes 

en un todo qua ea percibido (estos oon loa llamados 

13 Villarreal Canseco, Tomás. Didáctica General. Pág 32. 
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fenómenos perceptuales ). 

Otra tooría muy importante el propositivismo. asta 

teoría psicol6gica hace incapie en la importancia que tiene 

la conducta y en ol propóaito propósitos quo han de 

llevarse a cabo. 

A lo largo de varios años se han dado diferentes 

definiciones del concepto de aprendizaje, 

presento la siguiente reseña. (14) 

forma general 

Comenzamos hacia el siglo XVI, aquÍ predominaba la 

noción de que aprender era memorizar .. 

Posteriormente llegó una etapa a partir del siglo XVIII 

donde predominó la fórmula de Comenio que dec(a que primero 

era la comprensión reflexiva y después la memorización de 

lo comprendido y finalmente la aplicación de lo comprendido 

y memorizado. 

En una tercera etapa vio al aprendizaje 

proceso de asimilación lento, gradual y complejo de 

interiorización y asimilación en el cual la actividad del 

alumno es un factor de importancia docisiva. 

En una etapa posterior ao empiezan a tomar en cuenta loa 

rasgos 

poaibilidadeB 

deficiencias. 

diferenciaa individua lee 

do cada educando 

para 

y 

explotar 

compensar 

la• 

Es interesante apreciar que día tras día muchos teóricos 

14 Información tomada de la Antología de 

General l. ENEP Aragón. UNAM. 
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se esfuerzan por profundizar aún más el tcm¡, del 

proceso de enseñanza - aprendizaje y en el aprendi::aje en 

s1, lo que conlleva a tener un número más amplio de 

perspectivas para abordar este concepto. 

Finalmente me gustaría mencionar la noción de 

aprendizaje para las dos teorfas que sustentan mi trnbajo: 

la didáctica crftica y ol aprendizaje significativo. 

La interpretación que 

perspectiva de la didáctica 

puedo 

cr:tica en 

rescatar 

cuanto 

desdo la 

a la noción 

de aprendizaje es que este es tomado como 'un proceso en 

espiral, las explicaciones, los cambios conseguidos son la 

base a partir de la cual se lograrán otros nuevos, más 

complejos y profundos, y tiene que ser visto no sólo en su 

dimensión individual sino fundamentalmente en In social. El 
aprendizaje ea un proceso de esclarecimiento, de 

elaboración do verdades que se produce 

lo individual y que en sentido estricto 

lo social'. (15) 

entre loa hombros 

queda subordinado 

y 

Para la didáctica cr,tica la forma más importante de 

aprender se encuentra ol aprendizaje grupal ya quo 

través de las interacciones que 

como se obtiene un aprendizaje. 

generan en el grupo es 

•El aprendizaje grupal cobra sentido tanto 80 

constituyo en un medio para develi:u lao contradiccioncg que 

generan el conocimiento y la naturaleza 

que se proeentan como parte de la dinámica 

do 

de 
loa 

los 

conflictos 

procesos 

15 Ptirez Juárez, Esther. Tomado de Antología de Did::\ctica 

General 11. Pág. 191. 
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de aprender. Se aprende a pensar en grupo•. (16 ). 

Ahora bien, otro sustento 

significativo 

Auaubel. 

representado 

del trabajo 

principalmente 

el aprendizaje 

por David 

Al interior de lo que es el aprendizaje significativo se 

encuontrar algunos otros conceptos que ae iran aclarando al 

ir desarrollando ol tema. 

Existen principalmente dos tipos de aprendizaje 

significativo uno es por recepción (al que dedicaré un poco 

más de espacio en este trabajo por estar más relacionado 

con el mismo) y el aprendizaje por descubrimiento. 

El aprendizaje significativo por 

adquisición de significados nuevos, 

requiere tanto do una actitud de 

recepción involucra la 

por lo tanto este 

como de la presentación al 

aprendizaje significativo 

alumno del material 

potencialemte significativo. A eate reepecto es precia o 

aclarar que aprendizaje significativo no es sinónimo del 

aprendizaje de material significativo. Para que 

entienda mejor podrfamos mencionar que el material de 

aprendizaje puede tener en SI mismo componentes ya 

significativos, pero la tarea de aprendizaje como un todo 

no ea necesariamente significativa. 

So pueden diatinguir trae tipoa do aprendizaje 

significativo por recepción: 

a) el aprendizaje de roproeentacionea. Eate 

cuando se igualan en significado símbolos arbitrarios con 

sua roforontoo quo pueden ser objetos, conceptos, etc., 

16 lbidem. Pág. 191. 
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y tienen para el alumno cualquier significado al que sus 

referentes aludan. 

Este tipo de aprendizaje significativo es el que cobra 

mayor importancia por el tema de este trabajo. 

b) aprendizaje de conceptos. 

c) aprendizaje de proposiciones. 

Ausubel considera que el aprendizaje significativo por 

recepción es importante en la educación por que este es el 

mecanismo humano por exelencia que se utiliza para adquirir 

y almacenar la vasta cantidad de ideas información 

representada por cualquier campo de conocimiento. 

Un ejemplo de aprendizaje significativo por recepción lo 

da precisamente el aprendizaje de un segundo idioma, en 

tanto van estableciendo equivalencias representacionales 

entre las palabras del otro idioma y las palabras ya 

establecidas en el lenguaje natal del alumno. 

Ausubel asegura que el 

importante de los aprendizajes 

y por descubrimiento. También 

significativo ,comprende la 

significados y la inversa 

aprendizaje significativo. 

lenguaje 

significativos 

menciona que 

adquisición 

estos son 

un facilitador 

por recepción 

el aprendizaje 

de nuevos 

productos del 

Es importante señalar que para que ocurra realmente un 

aprendizaje significativo no basta 

nuevo sea intencionado y relacionablo 

quo 

con 

ol 

los ideas 

correspondientes, os necesrio tambien que tal contenido 

ideativo exista en la estructura cognoscitiva del alumno. 
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El aprendizaje significativo por descubrimiento ha sido 

llamado también aprendizaje verbal de resolución de 

problemas. 

La diferencia 

recepción y el 

entro el aprendizaje 

significativo 

significativo por 

aprendizajo por descubrimiento 

radica en la forma que prouontará' el contenido al 

alumno, es decir, si el alumno lo descubre le expone 

el contenido. 

El aprendizaje significativo por recepción es un proceso 

activo por que requiere de: 

a) 

averiguar 

existente 

tipo de análisis cognoscitivo necesario para 

cuales aspectos de la estructura 

son más pertinentes al nuevo 

cognoscitiva 

material 

potencialmente significativo. 

b) cierto grado de reconciliación con las ideas 

existentes en la estructura cognoscitiva, es decir, 

aprehender las similitudes y las diferencias, resolver las 

contradiciones reales aparentes entre los conceptos y 

proposiciones nuevos y los ya ootablecidoe. 

c J la formulación dol material de aprendizaje en 

términos de loa antecedentes intelectuales idiosincráticos 

y el vocabulario del alumno particular. (17) 

La medida en que el aprendizaje significativo por 

recepción goa activo dependerá en parte de la necesidad que 

el alumno tenga de significados integrados y de lo 

vigorosa que eoa su facultad de autocrÍtica, tratarii de 

17. Ausubel, David. Psicología Educativa. Pág. 110. 
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integrar una proposición nueva a todos sus conocimientos 

que vengan al caso o ae conformara con establecar la 

relacionabilidad de aquella con una idea aislada. 

Después de haber trabajado por separado los conceptos 

de enseñanza y aprendizaje, es necesario volver a unirlos, 

esta vez remitiéndonos al proceso que establece entre 

ellos. 

Ea así como ol aprendi:z:aje significativo y la didáctica 

crítica, desde mi punto de vista, ostan do acuerdo que 

tal proceso es inacabado, y que en este proceso os 

fundamental promover aprendi:z:ajes que impliquen operaciones 

superiores de pensamiento como lo son el análisia. las 

síntesis, la capacidad crítica y creatividad del sujeto. 

Desde estas dos perspectivas, considero que este proceso 

ea concebido como un espacio do ruptura y reconstrucción 

donde los alumnos participan en su propio proceso de 

conocimiento. 

Desde au nacimiento el humano esta sometido la 

necesidad de aprender y 

serie de experiencias 

aprendizaje en el que 

fisico, mental y social. 

es precisamente través de una 

significativas que logra un 

el individuo logra su deo,mrollo 

Si consideramos que aprender 

adquirir experiencias significativas, 

mediante la acción recíproca entre 

do alguna manera 

estas sólo 

educador, educando 

logran 

y el 

medio en que estos elementos actuan, por ejemplo, el medio 

familiar, escolar y el de la comunidad en general. 

La interacción que se presenta 

enseñanza aprendizaje tiene como 

desarrollo integral y armónico de las 
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finalidad lograr 

capacidades do 

de 

el 
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individuos que forman parte de 

capacidades estaran dirigidas hacia 

este proceso, 

la transformación 

dichas 

tanto 
dol modio social como de la naturaleza, pero sobre todo del 

individuo mismo. 

El proceso de enseñanza - aprendizaje debe ubicarse en 

una macrodimensión dado que dicho proceso esta considerado 

dentro de una realidad histórico dialéctica y como tal 

tenemos que abordarlo, esto quiere decir, abordarlo como 

una totalidad. 
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RELACION MAESTRO ALUrvt-10 

Al hablar del proceso enaeñanza-aprendizaje, que fue el apartado 

anterior, encontramos que los principales actores dentro de dicho 

proceso son el maestro y el alumno, Estos personajes 

papel muy importante al interior del aula y más aún 

juegan 

dentro del 

proceso de ensefianza-aprendizaje. La relación que existe. la que 

debería existir y esta relación dosde dive.rsos enfoques teóricos 

ea lo que ae abordará en este apartado. 

En muchas ocasionas se ha dicho quo el fracaso de un alumno 

debe a la mala dirección del profesor, a la falta de un método 

didáctico eficaz, no adecuar las claseg las necesidades e 

intereses de loa alumnos. A muchos maestros no les interesa que el 

alumno aprenda, s61o le interesa terminar con un programa y con 

ello piensan que queda cumplida su labor. Estas actitudoe del 

profeaor llevan al fracaso a los alumnos. Esta situación puede 

aoluciOnar s61o se necesita un mínimo de disposición por parto de 

profesores y alumnos, una preparación didáctica adecuada con el 

fin de que un maestro puedn dirigir satisfactoriamente el 

aprendizaje do sus alumnos. 

Muchas veces hemos escuchado que lo que vive en la 

escuela y al interior del aula, do alguna manera queda dontro del 

individuo por mucho tiempo, si no os que lo largo do toda su 

vida, de ahí que una persona puede recordar gratamente con 

cierto rencor las experiencias vivida.o con 

maestros a lo largo de su formación escolar. 

sus compañeros y 

Las relaciones que ae establecen en el aula han sido objeto de 

móltiplea estudios e investigaciones que intentan que la relación 

mestro-alumno vayan mejorando día a día. 

Un punto importante sería hachar un vistazo al interior del aula 

para darnos cuenta de las relaciones humanas que se establecen 
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entre maestros y alumnos. Cada uno por su lado tiene una 

historia personal como hijos, estudiantes, padres de familia, como 

amigos, etc., esto influye en la manera de comportarse de acuerdo 

a la personalidad de cada uno de ellos, ahora bien, cuando estos 

personajes se encuentran frente a frente en un salón de clases 

da entre ellos una relación diferente a la que da fuera de 

este. Es dentro del aula donde se deben analizar estas relaciones. 

Generalmente existe una relación formal dentro del salón de 

clases, pero esto no debo excederse para no caer en plano 

netamente tradicional, en lugar de ello se debe crear una buena 

atmósfera en el aula, ya que es alH donde los alumnos pasan 

varias horas del día y donde los maestros astan en un constante 

contacto con sus alumnos. Por esta razón el maestro debe crear un 

clima de confianza y respeto mutuo, tratar de conocer las 

características distintivas que cada uno de sus alumnos tienen 

como sujetos biopsicosoeialea que 

que todas las personas tienen 

experiencias, habilidades, etc. y 

otras. 

son, hay que tomar en 

diferentes necesidades, 

esto las hace diferentes 

cuenta 

intereses, 

unas de 

Cuando un maestro toma consideración lo anteriormente 

expresado 

satisfaga 

ea casi eeguro 

las expectativas 

educativo y ayude en gran 

que se obtendrá un aprendizaje que 

de los involucrados en el proceso 

medida a que los alumnos desarrollen 

mejor sua aptitudes y capacidades. 

Cuando un profosor limita trasmitir conocimientos que 

eotan enumerados on los programas, toma ni alumno ser 

humano sino tan sólo como un autómata que tiene que copiar, 

recordar y simplemente tepotir lo quo supuestamente le ha 

enseñado. 

Este tipo de relación entre maestros y alumnos da como resultado 

que se mecaniza el alumno y además so olvide de concebirse a si 

mismo como un ser pensantE!. 
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Dada esta situación se debe pensar en posibles soluciones a 

eete reapeeto, una de ella&, desdo mi punto de vista, que el 

maestro tome conciencia de su labor, y desde ahora debe 

convertirse en educador en el sentido amplio de este término, 

debe guiar y orientar a sus alumnos, esto es posible en tonto el 

maestro abra un espacio para conocer la realidad de sus alumnos, 

estimule en ellos la capacidad de encontrar las cosas agradables 

de la vida, de crear actitudes positivas ante las problemáticas 

que encuentren en su camino. 

El profesor debe dejar ya esa actitud de autoritarismo que 

limita grandemente la relación maestro-alumno. Es tiempo de crear 

en loo docentes la mentalidad de que una nueva forma do entender 

este vínculo logrando la armonía dentro del salón de clases 

traerá como consecuencia que establezca una reciprocidad 

cuanto a actitudes entre maestros y alumnos y en cuanto la 

relación de aprendizaje entre ellos, decir, que o:<istirá 

proceso de aprendizaje tanto en el alumno como ol maestro. 

Cuando esto se logre en ambos elementos se cambiará la f.:irma 

que perciban y conozcan su realidad para lograr, como 

ocasi&n lo menciono Freira, la transformación de la misma. 

Al igual que el proceso de ensef"ianza 

inseparable binomio, de esa manera también 

alumno debe aer abordada como un estrecho 

considero que sería importante retomar varios 

lo que ee refiere a los prototipos que &e han 

aprendizaje 

la relación 

vínculo. Sin 

puntos de 

creado de 

de alumno ya que esto nos permitirá contrastar las 

alguna 

forma un 

maestro 

ombargo 

vista en 

maostro y 

diversas 

definieioneo que se han dado ha estos términos 

retomar lo que pudiera ser más acorde 

trabajo. 

y de ello podemos 

los finc3 de este 

Primeramente quisiera aclarar que este apartado 

utilizado los términos maestro, educador y 

indistintamente, sin embargo hay que hacer notar que 

han 

profesor 

existen 
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algunas diferencias entre estos términos, aunque en mi opinión no . 

existe oposición entre ellos sino más bien complementación. 

Según el diccionario de las ciencias de la 

egtablecen las siguientes definiciones de estos tórminos: 

educación se 

EDUCADOR Es la persona que interviene directamente en el proceso 

educativo. 

MAESTRO. Persona de autoridad en materia de enseñanza y que tiene 

por profesión la labor docente. Es el que imparte una enseñanza 

determinada, dirigiendo su actuación a la formación de 

determinadas aptitudes intelectuales o habilidades profesionales. 

PROFESOR. Persona que por vocación dedica su existencia a 

transmitir a una nueva -~ generac1on una síntesis de los aspectos 

teóricos, prácticos, éticos y 

equilibrada y distinguiendo 

permanentes de los transitorios. 

estéticos de la cultura en forma 

cuidadosamente los 

La función cldsica de 

contenidos 

transmisor 

de conocimientos ha de compartirla cada voz más con la de 

educador dedicando más tiempo a la programación y evaluación de 

alumnos la capacidad creadora, 

plasticidad para la comunicación 

la enseñanza, dosarrollando en loa 

la actitud para el cambio, la 

la habituación para humana y formular hipótesis, indagar y 

experimentar. 

También dentro de la definición de profesor, el 

las ciencias de fa educación se establece el perfil 

donde Be menciona lo siguiente: 

diccionario de 

del profesor 

PERFIL DEL PROFESOR: 

1) cualidades objetivamente apreciables: 

presencia física. 

2) cualidades no definidas objetivamente: 

salud, edad, sexo y 

a) intelectuales (claridad de ideas, expresión, serenidad de 

juicio, 

analizar 

objetividad, imaginación, memoria, capacidad para 

y sintetizar, preparac1on cultural próxima y 

remota.) 

b) didácticos adaptación al educando, conocimiento de los 
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métodos de enseñanza.) 

e} morales ejemplaridad, 

interior, ompatia, justicia, 

madurez afectiva, 

imparcialidad, dominio 

equilibrio 

de s1, 

paciencia, abnegación, firmeza y dulzura, optimismo y buen 

humor.) (181 

Ahora retomando las concepciones de diversc:-s 

encontramos las siguientes definiciones de educador: 

Angel C. 8asai menciona que el término educador viene 

voces latinas ex fuera y ducere llevar, conducir; 

llevar a los hombres a la acción, hacerlos que se 

adecuadamente, orientarlos. 

autores 

da dos 

os decir, 

manifiesten 

Kerschensteiner opina que un educador 

voluntaria o involuntariamente influye en 

el hombre que 

de 

lo sus semejantes, elevándolos un estado 

tanto cada hombre es educador de otros. 

la vida eGpíritual 

más perfecto. por 

Henández Ruíz nos dice que educador es un elemento del acto 

educativo concreto, es una persona que actua sobre uno varios 

individuos concretos con el propósito do llevarlos un~ mayor 

perfección. 

Luis Arturo Lemus sugiere que un educador profesional por 

excelencia es el maestro educador; aquel que poseeyendo el don 

natural adquirido tiene además la preparación específica, la 

autorización y la responsabilidad de la educación intencional y 

sistemática. 

Rita Ferrini comenta que el educador sera ol animador, su 

entuaiasmo permitirá ambiente rico y optimista. Tendrá 

suficientes recursos, riqueza de procedimientos y formas 

didácticas que le permitan adecuar su trabajo al momento y al 

lugar que se presente. La gran variedad de recursos lo dará 

18Diccionario de ciencias de educación. Tomo 1 y 11. 
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oportunidad de hacer de su saló'n de clases un laboratorio 

pedagógico. Creará un ambiente de trabajo agradable, no levantar 

el tono de voz, mover los escritorios cuidado, trasladarse 

sin molestar otros, etc. Utilizar diversas dinámicas, 

cambiándolas cuando &ea necesario. 

En el articulo 21 de la Ley Federal de Educación 

gjguiente: El educador es promotor, coordinador y 

del proceso educativo. Deben proporcionarsele los 

expresa lo 

agente directo 

medios qur le 

permitan realizar eficazmente su labor y que contribuyen a su 

constante perfeccionamiento. 

Por otro lado, es importante también mencionar algunas 

definiciones de educando o alumno. 

El diccionario de las ciencias de educación nos dice: Alumno 

es la persona que recibe educación en un centro escolar. 

En cuanto al término educando menciona que es el sujeto de la 

educación. El que se educa. 

Para Hernández Ruíz educando es todo ser humano mientras vivo, 

puesto que todo acto do relación vital, sobretodo si de 

carácter social, determina en el modifiCaciones de conducta, y 

por lo tanto, tiene sentido y significación educativa. 

Arturo Lemus dice que educando es la persona que objeto de 

la educación, la que puede cambiar por la acción educativa, es 

decir, posee educabilidad. 

Naseif comenta al respecto que si bien en apariencia la parte 

activa dol acto educativo corre por cuenta del educador el punto 

de partida y el punto de mira es el educando. 

Como podemos apreciar en estas definiciones existen 

divergencias y puntos en común entro los autores. Lo que si es 

innegable es que dentro 

entendido como un proceso 

del proceso de 

bipolar, implica la 

enseñanza-aprendizaje 

existencia de dos 

elementos humanos, un maestro y un alumno. Ambos juegan roles 

determinados, ambos con una visión específica de sus funciones 
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dentro de un trabajo grupal: su relación dinámica. Tanto 

maestro como alumno son entes sociales y cada uno de ello;. desde 

au propia per9pectiva contribuye al cumplimiento de lo'3 fines de 

la educación, la función que debe desempeñar cada uno de ellos 

esta orientada a la formación y desarrollo integral dol individuo 

como ser biopsicosocial, es decir formado por una mente, un 

cuerpo e inmerso dentro del plano de lo social. 

Ahora bien, hasta aquí he retomado información de diversas 

fuentes, enseguida retomaré la relación maestro-alumno 

perspectiva del aprendizaje significativo y de la 

crítica, enfoques que son el soporte de este trabajo. 

dcsde la 

didá'ctica 

Ya se ha mencionado en el apartado anterior los principios 

básicos que se manejan dentro del enfoque del t\prendizaje 

9ignificativo, ahora se hará referencia, en primer término. a las 

características que debe tenor ol profesor dentro do esta 

perspectiva. 

Es bien sabido que el profesor 

una de laa variables más importantes 

Si noa ubicamos dentro del punto de 

constituyo dabo constituir 

del proceso de 

vista cognoscitivo 

aprendizaje. 

lo amplio 

y perauasivo que sea el conocimiento del profesor en relación 

la o laa materias que imparte marca 

El profesor puede ser capaz de presentar 

le materia de estudio, de explicar 

una 

y 

diferencia 

organizar 

claramente sus 

significativa. 

con claridad 

ideas y 

manipular con eficacia las variables important e s que afectan 

de 

el 

aprendizaje. El maestro al comunicarse con sus alumnos podrá ser 

capaz de traducir su conocimiento a formo.e qur implican el grado 

de madurez cognoscitiva y do experiencia que los alumnos 

muestran. 

Cabe mencionar que la personalidad del profesor sucio tenor 

una relación importante con los resultados del aprendizaje en el 

salón de clases. Algunos teóricos opinan que el resultado 

principal de esta relación estriba en el grado de compromiso o de 

participación del yo del maestro en el desarrollo intelectual de 
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sus alumnos y la capacidad que muestre para generar el interés 

intelectual y la motivaci6n intrínseca para aprender. 

Dos son las variantes que 

la efectividad del maeatro 

relacionan significativamente con 

rol ación con personalidad. Una 

de ellas es la 

manera notable 

cordialidad del 

los resultados 

profesor ya que 

del aprendizaje 

esta mejora de 

de los alumnos. 

Esto es importante mencionarlo ya que más 

eocuchado que para muchos niños los maestros 

d~ loa padres, por lo cual el profesor debe 

tipo de situaciones mediante el uso adecuado 

Otra de las variables que se relacionan con 

de una vez hemos 

son los sustitutos 

saber manejar este 

de la cordialidad. 

la efectividad del 

profesor es el entusiasmo, la imaginación que manifieste y que 

eea capt•z de inyectar en eus alumnos. 

Un aspecto importante es en cuanto a los estilos de enseñanza, 

según Ausubel estos • ... deben adaptarse las fuerzas y 

debilidadee de la personalidad, antecedentes y preparación de un 

profesor, as( como también deben variar en rol ación con las 

diferencias individuales de loe alumnos como sus estilos 

particulares de aprender, su personalidad, ou capacidad 

intelectual, así como en relación con la naturaleza. del material 

de aprendizaje y de los objetivos educativos específicos quo 

i~tervienen en una situación de aprendizaje concreta.• (19) 

La función del profesor se ha ampliado medida que han 

aparee ido investigaciones sobre esto tema. Actualmente ya 

limitan eneeliar un contenido específicO sino 

esas limitantes para convertirse en 

consejero, orientador, representante de la 

no 

que 

sólo 

ha 

trascendido 

confidente, 

facilitador del desarrollo integral del alumno, poro sobre 

amigo, 

cultura, 

todo, 

19. Ausubol, David. Psicologfa educativa. Pág. 431. 
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dentro del aula el profesor es 

actividades de aprendizaje. 

quien guia y orienta las 

Una de las características primordiales que debe tener el 

profesor, desde el enfoque del aprendizaje significativo, es que 

debe tener el mismo un conocimiento significativo y organizado . 

del la materia o tema que enseña ya que si no es así 

suministrar a los estudiantes este tipo de aprendizaje. 

podrá 

Visto al 

revée loa profesores quo lograron un aprendizaje significativo y 

que manifiestan habilidad, imaginación y sensibilidad al 

organizar las actividades de aprendizaje, logran resultados 

superiores de aprendizaje en sus alumnos. 

f>Alchoa aspectos de la personalidad del maestro influyen 

indudablemente en la respuesta afoctiva de los alumnos hacia ól. 
Eatoo ae relaciona también significativamente con la cantidad de 

trabajo inteloctual producido por los alumnos, por el intore's que 

muestren en las materias donde lleva una relación mmonioea 

entre profeeores y alumnos. De esta manera se crea vínculo 

aceptación del profesor, las 1doas de loe alumnos y 

de 

el 

aprovechamiento en el salón de clases. 

El profesor debe tener en cuenta las similitudes diferencias 

confundibles entre las ideas nuevas y las ideas exbtcntes y 

establecidas las cuales ya estan presentes en las cdructuras 

cognoscitiva.a de loe alumnos. 

El papel del alumno dentro do esta perspectiva es quo al serle 

presentado un determinado material de aprendizaje, lo comprenda 

lo incorporo a su estructura cognoscitiva do modo que lo tenga 

disponible y sea capaz de relacionarlo con otros aprendizajes 

para quo con esto tenga la posibilidad de solucion~tr los 

problemas que pudiaran preaentarsele. 

El maestro, siguiendo con ol aprendizaje significativo, tiene 

la posibilidad de apoyar la forma en que el alumno comprenda y 

asimile conocimientos tomando en cuenta lo siguiente: 
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1) Quo las ideas centrales y unificadoras de una disciplina se 

aprenden antes de que se introduzcan los conceptos e información 

periferieos. 

2) Se deben observar las condiciones limitan tea de la aptitud de 

deaarrollo general, 

3) Se debe hacer hincapiO en definiciones exaetao y ponerse de 

relieve las similitudei; y diferencias antro conceptoi; 

relacionados. 

4) Dobe propiciaroe en los alumnos la capacidad para que vuelvan 

a formular con sus propias palabras proposiciones nuevas. 

Esto fomentará un tipo activo de aprendizaje significativo por 

recepción. De esta manera el profesor puede contribuir a fomentar 

la asimilación crítica de cualquier materia de estudio y 

animará loa estudiantes que reconozcan y cuestionen loo 

postulados que fundamentan las proposiciones nuevas. 

Esto es alentar en los alumnos actitudes críticas hacia el 

conocimiento. 

Otro de los autentos teóricos de este trabajo es el 

la didáctica crítica. Quiero, antes do comenzar a 

relación maestro-alumno desde esta perspectiva, 

enfoque de 

abordar la 

hacer una 

eíntesis de lo que este enfoque crítica en cuanto a la visión de 

la escuela tradicional, la eecuela 

tecnocrática y su forma específica 

maestro-alumno. 

nueva 

do explicar 

la 

la 

escuela 

relación 

El verbalismo una de las características dietitivas de la 

escuela tradicional. El profesor quion quita los alumnoo la 

oportunidad do experimentar por si miemos sus aprendizajes. El 

profesor en esta escuela es sólo un mediador entre el alumno y ol 

objeto de conocimiento. La dependencia que se eotabloce entre el 

profesor y el alumno, retarda la evolución afectiva de este 

último, infantilizándolo y favoreciendo su incorporación acrítica 
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en el siatema de las relaciones sociales.' (20). 

Eata visión considera que Ja oacuela ea sólo 

los individuos van a desarrollar la inteligencia y 

las relaciones sociales o afectivas que se dan al 

espacio llamado escuela. 

un fugar 

no le 

interior 

donde 

importan 

de eso 

La escuela nueva surge como una respuesta a las limitantcs que 

ofrecia la escuela tradicional. Aunque esta escuela considera 

de actualidad, también se fe han encontrado ciertas 

limitaciones. 

Según esta escuela 

condiciones de trabajo 

la misio·n del educador 

que permitan al alumno 

es crear las 

dcsmrollar sus 

aptitudes, haciendo ciertos cambios la organización escolar, 

en los métodos que emplea y en sus técnicas pedagógicas. 

• Las principales consignias de la oscuola nuova son: 

- La atención al desarrollo do la porsonalidad, rev-¡1loründo los 

conceptos de motivación, interés y actividad. 

La liberación del individuo. roconceptualizando la 

que constituye Ja piedra angular del control ejercido 

escuela tradicional y favoreciendo la cooperación. 

- La exaltación de la naturaleza. 

- El desarrollo de la actividad croadora. 

disciplina 

por la 

El fortalecimiento do los canales de comunicación interaula. • 

(21). 

La crítica principal que se le ha hecho 

no ha logrado eua propósitos, quo no han 

osta oscuola que 

tomado on cuenta loa 

intereses institucionales, que son idealistas como too'ricoa y 

oportunistas como prácticos, y que manipulan 

ofrecerles una aparioncia do realidad. 

los alumnos al 

20. Pansza, Gonzalez Margarita. Fundamentación Didáctica. Tomo 

Pág. 54. 

21. lbidem. Pág. 55. 
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Dado que la escuela tecnocrática 

psicología conductista, reduce el 

esta 

papel 

sustentada en 

del profesor 

controlador de estímulos, respuestas y de reforzamientos. 

la 

• La tecnología educativa representa una visión reduccionista 

de la oducación, Y" que bajo la bandera de eficiencia, 

neutralidad y cientificismo, la práctica educativa se reduce s61o 

al plano de la intervención técnica. Queda así la educació'n 

planteada como espacio aplicativo de principios 

donados por la paicologfa. • (22) 

y conceptos 

Ya se mencionó que la escuela crftica surge cuestionando los 

principios de las escuelas antes mencionadas. Ahora 

que este enfoque propone sobre Ja manera 

relación maestro-alumno. 

vamos ver 

de visualizar 

lo 

la 

Al interior do la perspectiva crítica 

lineamientos para abordar dicha relación. 

vista tanto el profesor como el alumno son 

se expresan ciertos 

Desde este punto de 

do suma importancia 

dentro del proceso educativo, al igual que todos los aspectos que 

deade fuera determinan esta relación (lo ideológico, lo 

cultural, politico,etc.). 

social, 

Es importante señalar que desde esta visión la reflexión y la 

crítica son esenciales para 

maestro-alumno. 

El aula es un espacio dondo 

juntos determinado tiempo, 

adentrarnos 

el profesor 

donde 

la rel.aciÓn 

y el alumno pasan 

crean conflictos, 

contradicciones, dondo intervienen factores sociales, 

ideoJÓg1cos, etc. Es por tanto necesario, desde el punto de vieta 

de la didáctica crítica, que el profesor reconozca los procesos 

de contradicci6n y conflicto factores 

conociéndolos, buscar las formas de que 

espacio con posibilidades de superación. 

22. Ibídem. Pág. 59. 
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En muchas ocasiones el profesor reduce 

educativa a los acontecimientos del. aula y olvida 

la problemática 

que la escuela 

ee una inatitución. Cuando sucede esto limita enormomonto la 

misma educación puesto que el salón de clases ea el lugar donde 

oe preaentan ciertao problemáticas pero atrás do ellas 

encontramos una serie de factores que estan haciendo que estas se 

produzcan, es decir, que más allá de los personajes que estan 

dentro del aula, debemos vislumbrar que hay situaciones que 

determinan ciertas problemáticas dentro do la escuela como son 

los contenidos, las normas establecidas por la misma institución, 

los roles que juegan el profesor y el alumno, etc. 

Cuando hablamos de la relación maestro-alumno también debemos 

tener en cuenta el papel que juegan las instituciones y que 

determinan el tipo de profesores que deben estar al frente do un 

grupo, estos al no tenor preparación pedagógico c:1decuada 

incurren en ciertos errrores como el autoritarismo quo viene 

continuar esquemas tradicionales tan comunee on las escuelas. 

Por esta razón el profesor debe darse a la tarea de ubicar su 

acción docente en una institución determinada y en conjunto 

social determinado que esta marcando las pautas de su quehacer 

docente, aunque esto no debe tomarse como lo único, que como ya 

esta inetituido va a limitar la acción del profesor, sino que 

esto debe ser un eatímulo para croar condiciones do cambio 

positivo en nuestra forma de ver la oacuela 

relaciones que dentro ella se establecen; 

In rol:'.\ciÓn 

necesario quo entro 

profesores y alumnos analicen, critiquen, asuman pos1cionoa que 

produzcan un cambio favorable en la educación. 

Por mucho tiempo el rol del alumno ha sido ol quo debe 

aprender y el del profesor el que debe enseñar, todo osto en un 

espacio limitado por cuatro paredes quo ea el aula, esto tipo de 

relaciones llevan a un tipo de aprendizaje como ya so 

menciono, de memorización de conceptos que el alumno deberiÍ 
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rep oducir mecanicamente. Esto no es lo ideal, por tanto algunas 

teorías han tratado de innovar estrategias para analizar este 

prolceso, en la didáctica crftica, por ejemplo, se persigue que la 

acdión del maestro vaya más allá de loe límites impuestos por el 

aul~. de buscar nuevas formas de trasmitir conocimientos, no 

s6tl activadades que promuevan un aprendizaje memorístico y 

rea onder y repetir mecanicamente lo que se memorizó, esto 

co o lo dice Esther Perez Juarez ºel profesor y el alumno, aposar 

deJ sor elementos diferenciados, se perciben como elementos 

co~plementarios, uno posee el saber y el otro lo necesita; uno lo 

enirega, el otro lo recibe. Se considera al que enseña como 

au~oridad que decide, otorga y concede; y al que aprende como un 

reripiente vacío y esterilizado al que hay que llenar, al que hay 

que convertir en un ser natural, en ser social. En este proceso 

eJhombre se cosifica.• (23) 

Cuando el hombre se cosifica se vuelve objeto do uso de las 

el aes dominantes, se limita au capacidad de actuar y sobre todo 

d pensar, ae incorpora al aparato productivo de pueblo sin 

c estionar, sin criticar su realidad. 

Pero afortunadamente esto no tiene por que seguir sucediendo, 

e isten nuevas perspectivas que retomándolas evitaremos caer en 

e te tipo de reducccioniemos. 

La didáctica crítica nos dice que hay que considerar la 

realidad como histórica y dialéctica, do tal manera que tenemos, 

e~tonces, que abordarla como una totalidad. 

1 Si adoptamos esta posición en cuanto 

maeatro·alumno debemos apreciar que estos tienen necesariamente 

*---~:~~-~~~:~: ___ :1_~~---::~ ___ :1~:_• ___ ~:: _____ ~~~-----~:~-~=- elaborar 

23. Peroz Juarez, Esther. Tomado de Antología do Did¡:{ctica 

~
1eneral 11. Pág. 189. 

OSIFICAR. Este término hace referencia al proceso en el que el 

dividuo se mecaniza, se deshumaniza o se le considera como un 

almple objeto. 

la relación 

los 
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conocimientos, asumir un rol dinámico, intentar transformar la 

realidad mediante una concientización de ambos elementos, lograr 

d•aG1rrollar un"' capacidad crítica ante lo oocial, lo político y 

lo ideológico. 

Cuando la acción docente-alumno esta encaminad3 la 

producción de aprendizajes socialmente significativos para ambos 

podremos hablar de la posibilidad de generar cambios. 

Cuando el profesor se de a la tarea de reflexionar <Jobre su 

práctica, generará nuevas 

aula, ae dará cuenta de 

acciones que superen su 

maneras 

que 

quehacer 

de interpretar papel 

capaz de implementar 

docente. Cuando se 

en el 

mejores 

dé esto 

además será capaz 

significativos, que se 

alumnoa. 

de promover en 

producirán. por su 

sus alumnos .:.prcndizajes 

acción conjunta con los 

Ahora entonces, este saber que se construye entre maestro y 

alumno no será una información acabada que limite el proceso 

enaeRanza-aprendizaje sino que sert. un saber enriquecido por ambos 

elementoa (M-AJ y eatar:1 inmorso on una acción social. 

En la cita de Bleger so puede resumir la importancia de 

superar esquemas tradicionales intentar descubrir nuevas 

perspectivas que permitan al individuo, en este caso maestros y 

alumnos, superarse y transformar su entorno social. 

·en el planteo tradicional. hay una persona grupo que enseña 

y otro que aprende. esta disposición debo suministrada, pero 

tal supresión crea necesariamente ansiedad debido al c~tmbio y 

abandono de un estereotipo de conducta. En efecto las normas son, 

en loe aerea humanos, conductas, y toda conducta siempre un 

rol, el mantenimiento y repetición de las miomas conductas y 

normas en forma ritual acarrea la ventaja de que no so enfrenten 

cambios ni cosas nuevas y de eso modo se evita la ansiedad. Pero 

el precio de esta seguridad y tranquilidad el bloqueo de la 

enseñanza, y del aprendizaje: y la transformación de estos 

instrumentos ea todo lo contrario de lo que deben un medio 
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de alienación del ser humano.• (24). 

Al igual que otros autores de tendencia crítica Emilio 

Tenti-Fanfani reconoce la importancia de los sujetos que forman 

parte del proceso educativo y las relaciones que entre ellos se 

establecen en el aula y al respecto menciona 

un mundo social autónomo con sus propias 

producto de interpretaciones, construcciones 

los sujetos interactuantes. Dentro de este 

encuentran el maestro el alumno durante mucho 

El aula constituye 

reglas del juego 

y negociaciones de 

mundo donde se 

tiempo ha estado 

preescrito lo que se debe hacer. lo que se debe enseñar, como y 

cuando, etc., que ha sido controlado por instancias que dirigen o 

bien una institución o bien un pafs, por eso se hace necesario un 

análisis del aula para crear conciencia de que este es un espacio 

de prácticas sociales, interrelaciones personales, etc., que no 

se deben dejar al olvido puesto que dentro del aula encuentran 

los protagonistas de una realidad social. •(25). 

Con esta cita queda ratificado el gran interes que existe 

actualmente por lo que esta sucediendo al interior del aula y de 

la grañ responsabilidad que adquirimos todos los involucrados en 

el ámbito pedagógico. 

Retomando eata problemática y tratando de presentar soluciones 

reales la didáctica crítica pretende lograr desde sus postulados 

una labor docente más conciente y significativa, tanto como para 

loa profeaoroa como para loa alumnos. 

Hoy en día la mayoría de los profesores tienen como Única 

preocupación lograr que los alumnos alcancen loo objetivos que el 

programa señala, que exista dentro del salón de clase la 

disciplina que se ha establecido y que las actividades de 

24. lbidem. Pág.193. 

25. Tenti-Fanfani.Copias de la materia Did~ctica General 11. 
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aprendizaje sean las ·convenientes•. Esto limita enormemente la 

labor docente en tanto que no le permite tener una vi-;ión global 

y un análisis cuidadoso do la actividad que desempeña. 

Todos loa que tenemos a nuestro cargo la 

de estar frente a un grupo debemos tener plena 

gran respon-¡abilidad 

conciencia que la 

práctica docente es una práctica social y que como lo dijeron 

algunos teóricos, tenemos la obligación de tomar cuenta 

diferentes aspectos como podrían ser el análisis social escolar, 

y del aula. todo ello con el único fin de que el proceso 

educativo y de sus protagonistas den su mejor esfuerzo para 

obtener un verdadero desarrollo integral del individuo. 

Una buena opción la propicia la didáctica crítica. Siguiendo 

esta linea 11e trata que loa alumnos aprehendan los instrumentos 

necesarios para resolver los problemas que existen en su realidad 

cotidiana ea decir, que el saber acumulado no se quedo eso, 

sino que sea utilizado, evitando así la enajenación y logrando 

enriquecer la taroa dol individuo llevándolo 

aer humano. 

bl 
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LOS AUXILIARES DIDACTICOS COMO APOYO A LA ENSEÑANZA DEL IDIOMA; 

Todos alguna vez, sobre todo en la carrera de pedagog(a, hemos 

otorgado un lugar muy importante al uso de auxiliares 

ahora al realizar el presente trabajo, encuentro en 

didácticos, 

ellos una 

oportunidad de que la enseñanza de un idioma sea más interesante 

para loe niños a quien va dirigida esta propuesta. Por esta razón 

incluyo este apartado en el cual presento los fundamentos del uso 

de los auxiliares didácticos para que el siguiente capítulo ya 

pueda dar lineaminetos generales de cuales de estos auxiliares 

podría proporcionar un mejor resultado si se implementara 

propuesta. 

Siempre se ha dicho que el método didáctico tiene como 

finalidad principal encauzar la actividad racional del alumno que 

conduce a este al conocimiento, pero en ocasiones el ostado de 

inmadurez que vive el escolar no le permite aprehender segura y 

persisten temen te los contenidos que debe conocer, algunos 

teóricos de la educación consideran que por esta razón 

indispensable el uso de elementos externos, ajenos 

racional del aprendizaje y que sirvan como apoyos en 

mental del estudiante, que represento de manera 

auténtica, en tanto sea posible, la realidad 

al proceso 

la actividad 

concreta y 

que vive el 

individuo y que al mismo 

conducción de los aprendizajes 

tiempo 

de 
auxilien al 

los alumnos 

maestro 

estos 

en la 

elementos 

de los que hemos hecho diferencia son los que se conocen con el 

nombre do •Auxiliares Didácticos· . 

Ea bien sabido que la enaoñanza no solo debe sustentarse en la 

simple explicación del maestro. La pedagogía reconoce la 

necesidad de que el método didáctico utlizados por el profesor 

auxilie con ciertos elementos materiales que permitan hacer una 

referencia a la realidad, tener algo concreto sobre el cual se 

construya un proceso reflexivo por parte del alumno. 

El concepto de material didáctico no debe hacer referencia a 
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algo superficial, postizo, 

sentido y de valor para 

finalidad del material no 

ajeno al aprendizaje o 

los alumnos o para 

usarlo por usarlo 

el 

es 

para fomentar el aprendizaje 

Los materiales que auxilian 

necesarios, en la medida en 

decir que el valor del material 

a la enseñanza son 

que se ajusten a su 

didáctico no recide 

c~ucnte de 

maestro. la 

sino utilizarlo 

imporhmtea y 

objetivo, es 

en el mismo, 

ni aún del empleo que de este pueda hacerse, sino del hecho de la 

participación interacci&n del alumno con oste, y hasta la 

propia elaboración de materiales por el mismo estudiante. con lo 

cual haría más significativo el uso de estos materiales. 

Jose M. Villalpando señala algunas condiciones mínimas que 

debe tener un buen material didáctico. Estas son: 

a) Debe ser simplificado, deben preferirse los objetos sencillos. 

b) Debe ser conocido por los alumnos, para que no se convierta on 

un objeto de conocimiento nuevo, sino en un medio que favorezca 

el trabajo. 

e) Debe ser sólo el indispensable, evitando los .;:!lamentos 

superfluoa, que serian medios de dispersión de la ac tividttd y de 

la atención. 

d) Debe ser original, evitando el uso rutinmio del mismo, para 

que promueva el interés do los "lumnos. 

e) Debe sor novedoso, es decir. conetruído y presentado con 

ingenio, sin perder por ento el fin que persiguen. 

f) Debe aer de fácil manejo, no sólo para los alumnos sino para el 

mismo profesor. 

g) Debe ser de costo reducido. tanto por razones do ou 

funcionalidad como para que no so convierta en un aspecto gravoao 

para la enseñanza o la escuela. 

h) Debe ser sugerido y aun aportado por los alumno, para que 

represente un verdadero motivo de interés y un efectivo apoyo 

las actividades de aprendizaje. (26 J 

26. Villalpando, J. Manuel. Didáctica. Pág. 140. 
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Es oportuno señalar que en ninguna forma los auxiliares 

didácticos pueden pensarse como sustitutos del lenguaje oral 

escrito, ya que es el lenguaje el vehículo mas importante para la 

enseRanza. 

El material o auxiliar didáctico es un medio para establecer 

un proceso de comunicación entre el profesor y el alumno y as1 

llevar a éste a un aprendizaje significativo. 

·Los auxiliares didácticos se basan en el principio de que se 

aprendo fundamentalmente lo que percibe y do series de 

experiencias auditivas y visuales cuidadosamente diseñadas, estas 

pueden ser experiencias comunes que modifiquen favorablemente el 

comportamiento del alumno. 

Como algunas representaciones internas dependen de varias 

sensaciones, se debe considerar que en la medida en que 

de intervenga la percepción de un sujeto, o sea el mayor número 

vfas sensoriales, durante el proceso de enseñanza-aprendizaje, 

las experiencias serán más profundas el aprendizaje mas 

número do sentidos efectivo. Es decir, que entro más sea el 

estimulados por un material didáctico, más serán las 

que produzca y la asimilación de los alumnos. 

El auxiliar didáctico es un recurso importante 

proceso de enseñanza-aprendizaje, ya que acorta el 

mejor la enseñanza, y facilita la tarea del maestro. 

impresiones 

durante 

tiempo, 

el 

fija 

A continuación presento algunas respuestas a la interrogante. 

¿ Que Gon los auxiliares didácticos? 

El profesor Victor Axotla nos dice a este . respecto que los 

medios de enoeñanza o auxiliares didácticos son los recursos que 

emplea el maestro para comunicar algo a los alumnos durante ol 

proceso de enseñanza-aprendizaje. (27) 

27, Axotla, Vietor. Antología de Auxiliares de la Comunicación. 

Pág. 86. 
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f\lbreno y Gan:: Ía y López los llaman auxiliares de la 

comunicación y los definen como todos los medios 

ilustrar y objetivar loa temas de enseñanza, que 

que sirven para 

ha de lograr el 

objetivo primordial de la escuela que es el de educar. (28) 

Según Spencer son medios e instrumentos audiovisuales 

sirven para satisfacer, en 

la conducción que realiza 

'sufre el alumno' .(29) 

distinta dimensión, las necesidades 

el educador y del aprendizaje 

El material auxiliar didáctico ubica dentro de 

que 

de 

que 

la 

planificación 

objetivos de 

actividades 

evaluación, y 

escolar. 

sistemática de la enseñanza, se relaciona con los 

la educación, con la metodología. con las 

programadas realizar, con loa sistemns de 

con el medio socio-económico de la población 

Recordemos que el aprendizaje significativo es aquel en que 

supone 'una disposición para relacionar, no arbitraria sino 

sustancialmente, el material nuevo (o conocimiento nuevo) con su 

estructura cognoscitiva, con 

potencialmente significativo 

que 

para 

el 

él. 

material que aprende os 

especialamente rclacionable 

con su estructura de conocimiento de modo intencional y al pie 

de la letra (o sea do memorial' {30) entonces, desde este punto 

de vista el material didáctico cobra gran importancia y su uso 

reafirma loa aprendizajes significativos en los alumnos. 

Loa materiales didácticos no deben utilizarse, vw:!IVo a 

reiterar, simplemente para entretener a los alumnos pnrn llenar 

un hueco que quedo en la clase, sino que debe ser considerado 

28. Moreno y G. y López O. La enseñanza audiovisualPág.30. 

29. Spencer, A. Evaluación del material didáctico. Pág. 25. 

30. Au•ubel, David. Psicología Educativa. Pág. 56. 
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desde la planeación de un curso como parte integrante del proceso 

de enseñanza-aprendizaje. 

El enfoque del aprendizaje significativo concede gran 

importancia al uso de materiales didácticos. Nos dice 

las medidas más prometedoras para el mejoramiento 

que una de 

del aprndizaje 

escolar consiste en el perfeccionamiento de 

didácticos y que los factores más importantes que 

valor del aprendizaje de estos radican el grado 

materiales facilitan el aprendizaje significativo. 

los materiales 

influyen el 

en que estos 

El valor que otorga esta corriente al uso de materiales 

didácticos es principalmente que pueden complementar un programa 

de enseñanza bien planeado. Las funciones de estos auxiliares no 

deben limitarse enriquecer o evaluar la transmisión del 

contenido de la materia a los estudiantes. 

Cuando se les transmite de manera directa a los alumnos el 

material programado, no solamente les llegQ mayor claridad y 

eficiencia sino que también se les administra do manera 

individualizada, evadiendo así las limitaciones ideativas y 

pedagógicas de muchos profesores. Esto no quiere decir que se 

elimine la función del maestro sino que se encauza más hacia la 

estimulac1ón del interés, la planeación y la dirección 

actividades de aprendizaje, 

LOS AUXILIARES AUDIOVISUALES EN LA ENSEÑANZA 

Los medios aplicados la instrucci6n proporcionan 

una experiencia con la realidad. implican la 

de las 

al alumno 

organización 

didáctica del mensaje y del equipo técnico necesario para 

materializarlo. 

Los medios audiovisuales proporcionan al maestro los recursos 

para optimizar el proceso de enseñanza-aprendizaje, por esta 

razón debo conocer todas sus aplicaciones convirtiéndolos as1 en 

eficaces auxiliares de la enseñanza. Al incrementarse el de 

materiales audiovisuales, mucha gente penso que estos podían 
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sustituir al maestro, pero actualmente se ha generalizado la idea 

de que la acción del educador jamás podrá ser suplantada por el 

funcionamiento de aparatos mecánicos, no importa lo perfectos que 

aean. 

De acuerdo con la 'clasificación México• de los au:dliares de 

la enseñanza, que comprende más de cien materiales, todos tienen 

el .mismo valor pedagógico y la habilidad del maestro consiste en 

dar a cada uno el lugar adecuado dentro del cuadro del la 

enseñanza. 

Al hablar de los auxiliares audiovisuales se hace necesario 

hacer un pequeño recorrido por la historia de la comunicación 

audioviaual, en la cual se marcan cuatro etapas: 

1) Etapa de la comunicación mímica. Se caracteriza 

preponderancia de la mímica sobre el lenguaje que 

rudimentario. 

por la 

muy 

2) Comunicación Verbal. En este período, habiéndose pcrfoccionado 

el lenguaje, se agregó como un auxiliar y so caracteriz~1 por la 

existencia del hombre do cromagnon, al que so le deben grabados 

hechos con carbón y grasa, representando animales y escenas de 

aquel tiempo. 

La evoluci6n pictórica de la época primitiva dieron lugar a la 

escritura. 

Se dice que la educación 

cual surge de la experiencia y esta 

la síntesis del conocimiento, ol 

obtiene por medio de los 

sentidos, siendo la viata el quo tiene mayor e s posibilidades de 

retención de entre todos loa que tonemos. 

3) Comunicación escrita. Este período abarca el neolítico, época 

clásica y edad media.Ea en ol neolítico donde 

de la escritura. 

da la aparición 

4) Comunicación audiovisual. El auge que han tomado lo~ auxiliares 

visuales, después de Ja segunda guerra mundial, ha propicit,do una 

revolución en las comunicaciones, en donde las posibilidades 

sociales y educativas de todos los auxiliares son muy amplias. 
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La enseñanza audiovisual en la escuela, esta comprobado, es 

una herramienta necesaria ya que los auxiliares audiovisuales 

acortan el tiempo de aprendizaje, fijan mejor la enseñanza y como 

ya ea sabido facilitan la tarea del maestro. 

Como ya se ha planteado, las formas de enseñanza llamadas 

tradicionales caracterizaban por la participación exclusiva 

del maestro, pues era el Único quo podía pensar y actuar, 

cambio los alumnos eran simples receptáculos, convirtiéndolos en 

elementos totalmente pasivos, por lo tanto el uso de los 

auxiliares visuales no era necesario. En cambio en las formas 

llamadas activas no hay pasividad en ninguno de los elementos que 

constituyen el grupo, pues participan lo mismo alumnos que 

maestros, siendo este el campo donde se puede sacar mucho 

provecho de loe auxiliares audiovisuales. 

VENTAJAS DE LOS MATERIALES DIDACTICOS DE ENSEÑANZA 

1) Dan una base concreta para el pensamiento conceptual y por 

tanto, reducen el verbalismo. 

2) Son interesantes para loa alumnos. 

3 J Suministran los elementos necesarios para el aprendizaje 

progresivo y además lo fijan mas permanentemente. 

4) Estimulan al estudiante en su actuación personal al darlo uno 

realidad de experiencia. 

5) Desarrollan la continuidad de pensamiento. 

6) Determinan el desarrollo del poder de expresión y el 

enriquecimiento del programa escolar. (31) 

En In actualidad el mestro dispone de las herramientas y loo 

elementos necesarios para crear sus propios materiales de 

enseñanza. Se reconoce desde hace tiempo que algunas de las 

31. Información retomada de Moreno y García. et al. La. enseñanza 

audiovisual. 
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situaciones de aprendizaje más valiosas surgen 

utiliza algunos de sus materiales personales 

interés de sus estudiantes. 

cuando el maestro 

para estimular el 

En suma, la comunicación, los nuevos recursos y materiales do 

enseñanza, desempeñan un papel preponderante en la educación y 

los maestros deben explorar todas las posibilidades que estos les 

brindan y saber 

educadora. 

aprovecharlos 

69 

para perfeccionar su 
. , 

acc1on 



6L .JUE:GO. UNA OPCION EN LA ENSEÑANZA DEL IDIOMA INGLES 

L" paicologÍa y ha pedagogía le han concedido gri;m 

al juego del niño. En este apartado quiero dar 

importancia 

como el 

juego puede propiciar un aprendizaje significativo, además do 

establecer un proceso de enseñar y aprender divertido y ameno, 

donde el niño disfrutará de la enseñanza del idioma. 

Comenzaré con la concepción de juego desde diferentes toorí'as 

que lo tratan de explicar para después ver su aplicaci6 n en el 

proceso de enseñanza-aprendizaje del idioma inglés. 

Existe un gran número de teorfas que quieren explicar el juego 

psicológicamente pero muchas de estas explicaciones psicológicas 

del juego. 

tendría que 

no nos dicen en que consiste precisamente la esencia 

Paul Moore refiere "la explicación teórica del juego 

emprender el camino opuesto al que generalmente lo hace, tendría 

que partir de la evidencia del juego y tendría que tratar de 

explicar como se puede comprender lo que no es juego, y como 

podemos rescatar la ovidencia perdida del juego·. (32) 

Schillcr consideraba que el hombro hombre cuando osta 

jugando. Do esto podemos tomar en cuenta que todo juego tiene 

repercuciones. Todo juego presupone una situación en la cual nace 

y de la cual depende la posibilidad de su existencia. 

El juego esta enmarcado en el conjunto de la vida cultural y 

de los sentidos y os de esto de lo que ocupan lao toorfao del 

juego. 

La esencia del juego no consiste en la actividad, ni en el 

fin, ni en un significado que emane de él y que lo desborde. 

32. Moore, Paul. El juego en la educación. Pág. 18. 
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Su eeencia eeta cerrada completamente en sí mismo. Se dice que 

el juego tiene en si mismo su propia finalidad. 

Herbert Spencer asegura que cuando la reserva do fuerzas de 

que oe dispone no ha o ido agotada completamente por las 
exigencias de la vida, las energías sobrantes tienen que buscar 
una aálida; y por eso descargan en actividades que no van 

dirigidas a metas reales como podría ser el juego. 

LB.a teorías actuales que tratan el contenido 

manifiestan diversas funciones de este. Para algunas 

basar el juego en el instinto de imitación; otros lo 

del juego 

quiere 

relacionan 

con la posibilidad de ampliación de la osfera del yo. Para otros 

más con el juego puedon compensar Jos sentimientos de 

inferioridad¡ y otras más piensan que el juego puede ofrecer la. 

posibilidad de hacer reaccionar instintos reprimidos. 

Para Stanley Hall "En los juegos de 

revivir lae formas primitivas del sor humano; 

hombre tiene la posibilidad de poner 

aapiracionea originarias, adquiridas por 

adaptadas ya a la cultura del presento y 

reaccionar de una forma inofensiva' (33) 

En el juego pueden aparecer, sino 

los niños vuelven a 

do esta mnnora, el 

movimiento las 

herencia pero no 

con esto de hacerlas 

contenidos fijos, si 

actitudea anteriores que van cubiertas por una postura m:i!f formal 

que ae ha ido adquiriendo. 

El juego, eomo ya se mencionó, no por si mi'lmo, una 

actividad orientada a un fin, la recuperación do este es algo que 

sigue al juego sin ser buscado. 

33. lbidem. Pág. 36. 
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La psicología del desarrollo menciona que la postura lúdica 

del niño se va transformando paso a paso en la postura de trabajo 

propia dal adulto y que irá adquieriendo gradualmente. 

En el juego infantil esta encerrada aún la totalidad de la 

vida del niño y de sus vivencias y en ese momento todavía forma 

una unidad. Después con el tiempo, se van separando los diversos 

aspectos contenidos en él, y con esto el juego se convierte en 

otra cosa distinta de lo que era en un principio. 

Para comprender al juego hay que concebirlo como un modo 

especial de actividad. El juego se distingue de la vida habitual 

por su lugar y su duración. 

J. Sully da dos formas al juego: la protagonizada, que es la 

principal en la edad escolar, donde el niño traslada a un 

mundo imaginario, transformándose por si 

los objetos que lo rodean: y la otra 

mismo y 

forma es 

transformando 

el profundo 

compromiso que adquiere el niño en esa ficción creada por el 

mismo. Ante estos dos fenómenos del juego infantil, la actividad 

de la fantasía y del compromiso del niño ante ella, W. Storn nos 

dice • El período de edad que tratamos se denomina precisamente 

edad del juego, y la imaginación fantástica alca.za ya aquí un 

desarrollo que adelanta en mucho el de las restantes funciones de 

la imaginación y el pensamiento.• (34) 

Stern explica la existencia del paso de la realidad que vive 

el mismo niño a un mundo imaginario, por medio del cual intenta 

evadir las presionas recibidas a causa do su impotencia ante un 

mundo adulto y lleno de obstáculoa. Aaí ova.de la 

en au juego ol eo el dueño y creador, así entre más 

ilusión 

alegría. 

mundo 

en el juego, mayor aorá 

Según esto autor, la causa del 

infantil y el mecanismo que 

sensación do 

juego es la 

produce este 

34. Danill 8., Elkonin. Psicología del juego. Pág. 94. 
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fantasía del niño. Este autor menciona •La realidad que circunda 

al niño es exigua. Su mundo son las habitaciones del hogar, los 

familiares, la criada niñera. los 

juguetes. La gran vida restante hace 

su reflejo en la vida infantil. Pero al 

mundo fantasmagorico de su fantasia y 

paseos diarios y 

sino proyect:::-u d·~ 

recibir ese reflejo 

de sus juegos, d 

los 

lejos 

en el 

nino 

amplía eu esfera vital con la particularidad de que introduce en 

su reino de juguete, no sólo los artículos del mundo exterior, el 

caballo, el coche, el ferrocarril, los barcos, etc., sino también 

y eso es mucho más importante, a las personas que el protagoniza. 

Esta situación de su propia personalidad con la de otro, si bien 

presenta fuertes exigencias a la conciencia de las ilusiones, 

puede aveces alcanzar una intensidad asombrosa.• (35) 

Otro autor H. Bühler no atribuyO demasiado carácter ilusorio 

al juego. BUhler cuestionaba las causas del juego plontc.:mdo la 

disyuntiva: lo que atrae al niño al juego es la roacc1Ón a la 

estrechez del mundo en que vive o la reproducción de la ~·: t ividad 

de los adultos. 

tvLchos otros autores no eatan de acuerdo con las opiniones que 

aseguran que la imaginación del 

adulto. En relación a os to Goetho 

hacerlo todo, y esta falta de 

niño es más 

menciona que 

pretensiones y 

rica que 

los niños 

exigencias 

la del 

pueden 

do fa 

fantasía infantil se toma a menudo por libertad o riqucz~t de la 

imaginación infantil, la imaginación del niño no es 

aegún él, es más pobre que la del adulto, durante el 

del niño ovolucionan también su imaginación y alcanza 

a6lo cuando el hombre es adulto. 

Ahora desde el punto do vista del psicoanálisis, 

35. lbidem. Pág. 96. 
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mencinar que Freud no tuvo la intencción de crear un teoda del 

juego, sin embargo, aporto algunos postulados cuando se refirio 

al principio del placer. Freud afirma que el juogo infantil esta 

relacionado con la labor cultural que el niño despliega consigo 

mismo. Afirma que en el juego los niños repiten todo lo que la 

vida les causa gran impresión, haciendose ellos mismos dueños de 

la situación. Para Freud el juego se encuentra bajo la influencia 

del deseo dominante del mismo niño, de su deseo de hacerse mayor 

y actuar como tal y como lo hacen los adultos. El da al juego dos 

sentidos, el del placer y el del dolor y dice que en el juego 

predomina el princ1p10 del placer, en este hay medios y 

procedimientos para transformar un recuerdo que es desagradable, 

mediante un moldeamiento psfquico que hace que el contenido del 

juego sea algo placentero para el niño, aún sí lo que imita para 

él ha sido doloroso. 

y El juego infantil primitivo 

espíritu humano, la cultura, el 

Freud no son sino formas de 

las manifestaciones supremas 

etc., arte, la ciencia, 

quitar las barreras interpuestas 

la sociedad a los primarios que buscan sálida. 

del 

según 

producto secundario 

impulsos 

de la lucha 

sociedad. Así pues la sociedad y el 

de estos 

hombre, en 

impulsos con 

la concepción 

por 

Son 

la 

de 

Freud, son antagónicos desde sus origenos. 

El juego del niño la simbolización de la situac:iOn 

traumatizante,en él simboliza el sentido de toda una situación, 

esta simbolización inconsciente, 

sufrimientos insoportables, deseos 

niño. Por lo tanto la simbolización 

así el juego 

pulsiones 

que existe 

implÍea una situación puramente afectiva. 

simboliza 

reprimidaG 

en el 

los 

del 

juego 

Freud asegura que el juego infantil es una tendencia a la 

reiteración obsesiva en tanto quo el niño somote desde 

nacimiento y continuamente a acciones traumatizante, como el 

trauma del nacimiento, el del destete, del nacimiento de otro 

hermanito, el que sus padres ya no lo acaricien como antes y en 

cambio aumenten los castigos, etc. Todos estos traumas se 
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interponen la satisfacción de las formas precoces 

sexualidad infantil. 

Principalmente el juego del 

sexual reprimido por el adulto. 

sentido simbólico que da el niño 

El psicoanálisis da un sentido 

niño esta basado su 

Estos impulsos so plasman 

a sus objetos del juego. 

al juego del niño y lo 

de la 

impulso 

en el 

como una fantasía inconsciente que vale para 

deseos sexuales que le son reprimidos. 

satisfac~r 

define 

los 

H. Hut-Helmut dice del juego que 

la condensación, la formación de 

el desplazamiento, el avance, 

símbolos y la idontificació'n 

comunican al juego sus formas. 

A fines de la edad preescolar del niño esta. consciente do su 

lugar de pequeño entre los adultos y on el existe la tendencia 

realizar actividades serias, de trascendencia y valorización 

sociales, Esto es lo que el señala como el juego infantil. 

Otro autor A. Adler, basándose en el psicoanálisis plantea lo 

siguiente acerca del juego del niño: El niño intenta reprimir 

en sí la mal tolerada sensación de debilidad y dependencia con 

una ficción de poder y dominio por lo que juega 

ada. El chiquillo que cabalga en un palo y 

de 

al mago 

la niña 

la 
que en el 

hermanito papel de madre, es muy adusta con la muñeca o con el 

pequeño, se vengan inconscientemente 

obstáculos que aionten continuamente 

la ficción no es otra cosa que la 

aenaacidn real de la deficiencia' (36) 

de todas las represiones y 

la vida real. A'.lÍ pues, 

protesta interno contra la 

Adler afirma que el niño sufre una continua influencia 

traumatizante 

surgen en el 

y comienza 

los impulsos 

sentir deseos 

inconscientes 

de 

de 

desplazamiento,asi 

podor y de 

autoafirmación plasmados on su juego, así logra suporm 

aquello a fuerza de reproducirlo infinitamente. 

todo. 

36. lbidem. Pag 106. 

75 



Claparede afirma acerca del juego, que este puede permitir al 

niño desempeñar el papel de protagonista que le niega a la 

realidad, así da una compensación afectiva, a través del 

contenido del juego y no a través del juego mismo. En el niño 

puede autoafirmaree o hallar compensación, porque para él es un 

juego y no un medio para alcanzar ciertos fines. 

Para V. Axiline el juego constituye para el niño un medio 

natural de autoexpresión y le brinda la posibilidad do ejorcitar 

sus sentidos y problemas. Con eso el niño puede hacer o • decir 

cuanto quiere en el momento de su juego. En esta situación el 

niño ensaya sus sensaciones acumuladas de tensiones, disgustos, 

inseguridades, miedos, turbaciones, etc. Al 

sensaciones ol niño las exterioriza, las ve 

ensayar estas 

y aprende a 

dominarlas o reprimirlas. 

Gracias a esta situación el niño puede alcanzar una 

estabilidad emocional y también adquirir una madurez psicológica 

que lo llevara a una vida adulta sin complejos. 

Piaget también aportó importantes conocimientos respecto al 

juego del niño. El afirma que el niño tiene su mundo peculiar y 

que esta constituido por el mundo subjetivo imaginario que el 

mismo niño se forja, en el existen intentos de satisfacción do 

deseos y de dominio del principio de placer. El niño vive en el 

mundo que el mismo crea y así satisface en este mundo 

al mismo tiempo que ve. alcanzando un equilibrio 

internalización de conocimientos y de conductas. 

sus deseos, 

entre la 

Posteriormente y conforme va alcanzando la socialización el 

niño, juego va t\dquiriendo reglas, o sea, va adaptando la 

imaginación simbólica a los requerimientos de la realidad, pero 

bajo las construcciones ospontáneas que imitan lo real. 

Siguiendo estos principios se puede decir que la 

juego es paralela a la de la imitación y que ambos 

juntos para lograr la adaptación que surge a 

equilibrio dado entre la asimilación y la acomodación, 
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sería posible ain la existencia 

en este se presenta. 

del juego y de la imitación que 

Para Piaget en el principio do la vida la imitack~n os 

simple réplica de imágenes representativas que 

adaptado 

i:>irvcn 

una 

de 

la aignificante al juego y 

imitación en sus formas 

a la inteligencia. 

al mismo 

superiores 

pensamiento 

y reflexivas 

y ªª' 
se van integrando 

Así también, el juego primero como un instrumento de la 

asimilación sensorio-motora funcional, va convirtiendo en 

simbólico y el símbolo se va integrando por su lado a. la 

actividad inteligente y de esta manera la integración progresiva 

en la inteligencia de la acomodación imitiativa y la asimilación 

constructiva 

inteligencia. 

resultan del desarrollo gradual de esta 

El paso 

inteligencia 

de la inteligencia sensorio-motora la llamado. 

conceptual se explica por la vida social. en los 

cuadros lógicos y representativos creados 

construidos en el juego del niño. Así 

esquemas verbales de la inteligencia 

esquemas conceptuales. 

en el sistema do signos 

también resulta que los 

sensorio-motora y los 

K. Kofka en su teoría estructural acepta lo que Piaget plantea 

acerca de los dos mundos a los que 

estructuras de comportamiento distintas, 

niño como algo típico de su mundo y quo 

puede comprender mejor si examinan 

desde el punto de vista de la duración 

corresponden las dos 

concibe al juego del 

el juego dol niño se 

las acciones del mismo 

do las estructuras de 

conducta en que entra el niño. Kofka menciona 'el niño empieza a 

crear también las estructuras conductuales sin influirse 

mutuamento gran cosa. Estos dos sistemas de estructuras i:;o forman 

primero por las acciones, procesos y objetos rolacion:::1dos de 

alguna manera con los adultos y, a la vez, independientes de 

ellos. En un principio el niño comienza con lentitud distinguir 

confusamente el mundo del adulto del mundo suyo, así se forman 

dos mundos, el del niño y el del adulto.' (37) 
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El autor sostiene que en estos dos mundos , el mundo del niño 

es el mundo del juego, el de los deseos el mundo opuesto, el 

de los adultos, ea el mundo de las reglas rígidas y de la 

coacción. 

Una diferencia entre la teoría de Piaget y la do kofka radica 

en que Kofka caracteriza a los 

función de las estructuras 

dos 

de 

mundos 

distinto 

antes 

grado 

mencionados en 

do duración, 

interdepondenc ia y rudez. En cambio Piaget lo hace en función de 

la lógica del egocentrismo y dol autismo, así como de la lógica 

de la realidad. 

La teoría más cerca del juego la presenta K. Gross, esto autor 

la llamo teoría del ejercito, llamada así por el sentido que da a 

la actividad lúdica, ya que para él, esta actividad es un 

ejercicio que permite al niño la adquisición de las adaptaciones 

necesarias para la vida, es decir, que el juego es un proceso de 

adaptación; por esto afirma que la infancia es prolongada, pues 

entre más perfeccionamiento existe en el trabajo infantil mayor 

preparación habra para la vida adulta.de esta manera gracias la 

niñez es posible la adaptación. 

Groas afirma que ºel juego ea la autofirmación instintiva do 

las aptitudes en desarrollo,ol ejorcicio previo inconciento de 

laa funciones serias dol manaña. En los pataleos, forcejeos 

balbuccso del niño de pecho se manifiestan ya el juego y los 

instintos de caminar y hablar, que no practicará hasta que pase 

un año; en los juegos turbulentos del niño y en el juego de la 

niña con muñecas, se manifiestan ya loe instintos de lucha y 

cuidado, cuya aplicación necesitará sólo decenios después. Toda 

tendencia al juego os el albor do instinto serio•. (38 ). 

37. lbidem pág. 114 

38. lbidem pág. 74 
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8uytendijk en su teoría del juego sostuvo que el juogo del 

niño gira en torno a su deseo de libertad y contrariamente a su 

deseo de fusión con su entorno. Para este autor el juego es rico 

en imágenes y fantasias y al pasar del juego a la realidad el 

objeto de juego pierde su imagen y su significación simbólica. 

La escuela Psicológica 

tema del juego infantil, y 

de Viena hizo interesantes aportes al 

esta escuela distingue cuatro clases 

de juego. El juego de ficción, el de construcción y el juego de 

reglas . 

Para ellos el juego no representa la totalidad de la vida del 

niño esta absorbido completamente 

encuentra todo lo necesario para una 

les hace ver en el juego infantil 

por el juego y en el juego 

vida plena. Esto os lo que 

una forma de existencia que 

nosotros los adultos, no encontramos ya natural y que {ictualmente 

nos parece imposible pero de la que sabemos nec osaria, si 

queremos que la vida permanezca sana. 

La primera clase de juego que es la 

partir del tercer mes y en este 

de función presenta 

observar en el niño más que simples 

período de tiempo podemos 

movimientos reflejos. El niño 

parece observarlos el mismo y repetirlos intencionalmente, 

imitandose a si mismo. En el curso de los dos primeros años de 

vida esta forma de jugar con las posibilidades del propio cuerpo 

no sólo se extiende por todo el campo de los movimientos del 

cuerpo, sino también a la articulación posible do los sonidos. 

En el segundo año de vida el juego de función se le une ol de 

ficción o el de papeles. 

En el juego de ficción el niño imita con su 

cosa, dando una nueva interpretaciOn arbitraria al 

juego. El mismo determina cual es el significado que 

acci6n alguna 

motorial de 

deben tener 

en el juego las cosas que en aquel momento tiene 

el mismo se hace cargo del papel que una cosa 

desempeñar en su acción. 

su t\lcance, o 

un ser ha de 

El punto culminante de este juego de papeles se halln entre 

loa tres y loo cuatro aRos. 

ESTA 
SALIR 
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El juego de ficción se diferencia del juego de función en que 

ol outimulo para la propia acción viono do fuera; ol niño 

preaencia una acción y la imita. Su mundo salta loa límitea del 

campo de las propias funciones. Sin embargo, en el juego de 

ficción su vida permanece aún tan unificada y completa como en el 

juego de función; su vida es todavía recepción y acción al mismo 

tiempo. 

El juego de construcci~n empieza en ol momento en que el niño, 

al manejar algún material, no sólo deja influir por la forma 

como se siente estimulado sentimentalmente, 

calidad y naturaleza del material como tal. 

El juego de construcción ocupa en el 

durante su edad escolar y desplaza cada 

anteriores. 

sino también por la 

niño el primer lugar 

vez mas las formas 

En este período escolar se distinguen dos fases: una entre los 

siete y los diez años en la que el niño construye, sobre todo, 

cosas que imitan los objetos naturales, y otra fase en la que 

intenta producir cosas que pueden funcionar y que empienza ·a 

partir de loe diez años. 

El juego de reglas surge a partir de que el 

convierto en juego creador. Su rasgo fundamental 

juego infantil se 

es la. fijación y 

la pereecusión de una meta. 

La madurez creadora es un aspecto esencial de la madurez 

escolar. 

En resumen de lo expresado por la escuela psicológica de 

Viena se puedo decir que la primera clase de juego, el de 

función. sirve de entrenamiento a las funciones corporales y 

egpirituales en su período de 

egto juego conciencia de sus 

disfruta de ellas. 

El juego de ficción ayuda 

maduración. El niño adquiero en 

cualidades y posibilidades y 

elaborar las vivencias dol medio 

ambiente y a conseguir una adaptación emocional. 

Ya en el juego de construcción se abre el camino al trabajo 

por medio de la acción. 
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Y finalmente en el juego de reglas se fomenta la incorporación 

del individuo a la comunidad. 

Ahora, ya hablando dentro del aspecto didáctico, el juego 

cobra una gran importancia como elemento que focilita el 

aprendizaje de un idioma. 

Por esta razón debemos tomar en cuenta que el aprendizaje de 

una lengua es un trabajo duro, en cierta medida. para los que 

inician en esta actividad ya que deben hacer un esfuerzo para. 

entender, repetir correctamente, 

nuevo ,que es aprendido día con día 

manipular el vocabulario 

en composiciones escritas. Este 

requerido~ a cada momento en la 

fuera de ella. 

y usarlo en 

esfuerzo de 

conversaciones 

los 

clase y debe ser 

alumnos 

mantenido 

o 

aun 

Loa juegos ayudan en gran medida a que los alumnos sostengan 

interea en el trabajo, puesto el juego los anima a ello. 

Loa juegos también ayudan al maestro a crear un contexto en el 

cual se puede dar un uso y un significado real al lengu<:·do. Con 

el juego los alumnos sienten la necesidad de entender lo que sus 

compañeros dicen, así como también necesidad de exprosmse ellos 

mismos dando sus puntos de vista o alguna información espoc{fica. 

de 

Para Andrew Wright 

un idioma consiste 

'la contribución 

básicamente en 

del 

que 

juogo 

da al 

al aprendizaje 

:1lumno la 

oportunidad de practicar In lengua de una manera divortida, de 

tal manera que el alumno disfruta su aprendizaje.• (39). 

El aprendizaje de una lengua tione como 

eetablezca una comunicación, y esta se logrará en 

considere el lenguaje como algo significativo. El 

objetivo que se 

tanto el alumno 

juego tione la 

39. Wright.Andrew , et al. Games for languaje learning. po:ig.53 
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característica de hacer que el aprendizaje de una lengua teng~ 
significado para quienes la aprenden, ya que aUn cuando Jos 

alumnos asten distraídos, aburridos, eatresados, etc. el 
los relajará y permitirá que aprendan sin gran 

intelectual ( aegún ellos). 

juego 

esfuerzo 

Dada la importancia del juego el maestro debe ubicarlo como 

una parte importante al planear un curso, por que hay que 

reconocer que el 

significativa del 

o escucharlo 

juego proporciona a los alumnos una práctica 

lenguaje tanto al hablarlo, escribirlo, leerlo 

Por esta razón incluiré en el siguiente capítulo algunos 

juegos que podrían apoyar al maestro para lograr un mejor 

aprendizaje del idioma inglés en cada uno de los niveles 

propuestos . 
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CAP 1 TUL O 111 

PROPUESTA METODOLOGICA 

- PROCESO DE ADOUISICION DE UN IDIOMA 

- ENFOQUES PARA LA ENSEÑANZA DEL IDIOMA INGLES 

- PROPUESTA DE UNA l'vETODOLOGIA EN LA PERSPECTIVA DE LA 

DIDACTICA CRITICA 

- PROPUESTA l'vETODOLOGICA PARA 11\!PLEfvENTAR EL IDIOMA INGLES 

EN LA EDUCACION ELEl'vENTAL 

- ORIENTACIONES PARA LA ENSEÑANZA DEL IDIOMA INGLES EN EL 

CUARTO AÑO DE EDUCACION ELEfvENTAL 

- ORIENTACIONES PARA LA ENSEÑANZA DEL IDIOMA INGLES EN EL 

QUINTO ANO 

- ORIENTACIONES PARA SU ENSEÑANZA EN EL SEXTO AÑO DE PRIMARIA 

COMO BASE PARA FACILITAR SU APRENDIZAJE EN EL NIVEL 

M:DIO BASICO 
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PROCESO DE ADQUISICION DE UN IDIOMA 

En el primer capítulo de este trabajo se hablo de lo enseñanza 

de un idioma extranjero, ahora se tratará como es el proceso de 

adquieición de un idioma desde diferentes puntos de vista. 

Hasta ahora nadie sabe realmente y con absoluta certeza como 

adquiere otro idioma además del materno, que algunos llaman 

segundo idioma y otros mas idioma extranjero, de acuerdo con la 

diferenciación que hicimos en el primer capítulo. 

M.Jchos psicologos han formado sus propias teorías nearca del 

aprendizaje de lenguas, También diversos científicos han 

dedicado a Ja investigación sobre la adquisición y dc~cripción de 

los idioma.a así como la conducta dol lenguaje . Todo ello ha 

contribuido a nuestro conocimiento sobre a que le debe dar 

prioridad al abordar el aprendizaje de una lengua y que relación 

o diferoncias tiene con el proceso de aprendizaje en general. A 

este respecto 

contrariamente al 

adqujgjción de un 

menciona que la adquisición 

aprendizaje, es un proceso 

de idioma, 

subconsc ion te. La 

idioma aprehender dicho idiom:::i mán que 

aprenderlo, es decir, os apropiarse do ól. 

El que habla idioma materno, 

consciente de las reglas gramaticales 

eato no impido que lo hablo y quo 

demá•, ya que do alguna manera ha 

aon utilizadas en idioma, aunque 

forma consciente cuando esta hablando. 

por ejemplo, no esta 

que utiliza, sin •:imbargo 

pueda comunicarco con loa 

interiorizado las reglas que 

las tiene prc$cnte en 

Para otros teóricos lingi..iietas el aprendizaje 

por el contrario, un proceso conscionto, ya 

cuando se aprende un idioma es necesario que 

de reglas del propio idioma y esto llevará 

de un idioma ea, 

que accgur an que 

adquiera un sistema 

al aprcndi;;:ajo del 

trata do estar mismo, además mencionan quo el individuo 
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consciente de dichas reglas para poder usar el idioma. 

Los lingU"istas que mencionan que el aprendizaje de un idioma 

es un proceso inconsiente critican esta posición en tanto que 

dicen que al preocuparse por el uso de reglas en el idioma va a 

impedir que se haga uso de el en forma natural y también explican 

que no todo lo que se dice en un idioma particular puede ser 

explicado o estar basado en reglas. 

Ahora pasando al proceso de aprendizaje de un idioma diferente 

al materno, la mayoría coincide en señalar que este aprendizaje 

involucra la adquisición de: 

- Un conjunto definido de hábitos, por 

articular sonidos con cierta forma o 

ejemplo, 

de 

el hábito de 

agregar ciertas 

terminaciones a las palabras basándose en reglas que han Gido 

adquiridas e internalizadas . 

- Un almacen de datos lingüísticos y culturales. 

- La habilidad para entender y crear autenticos enunciados en 

las situaciones sociales y culturales en las cuales 

apropiadas. 

Ubictindonos dentro de la corriente del aprendizaje 

significativo, un autor que se ocupa del aprendizaje de los 

idiomas es Bernard y él menciona este respecto: 'aprender un 

idioma consiste fundamentalmente en adquirir otro conjunto de 

símbolos para los significados antigüos y familiares'. ( 40 ), con 

esto no quiere decir que así como aprendemos 

equivalencias entro símbolos escritos nuevos y 

leer estableciendo 

símbolos hablados 

familiares y ya significativos, reelaborando mensajes escritos en 

forma de mensajes hablados, así también aprendemos un nuevo 

lenguaje, estableciendo equivalencia representativas entro los 

40. Ausubel, David. Op. cit. pág. 76. 
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nuevos símbolos del idioma ya sea hablado o escrito y 

contrapartes ya significativas del lenguaje materno, y 

sus 

luego 

la reelaborando mensajes de otro idioma en forma de 

lengua natal. 

La lingüística aplicada dedica un espacio 

explicación en el proceso de enseñanza-aprendizaje 

Dentro de la ling\..IÍstica aplicada 

mensajes en 

para dar una 

de una lengua 

encontramos la 

ps.icolingVística que trata de dar respuestas a cuostionos como 

¿Que mecanismos internos y externos intervienen en el proceso do 

¿Que y '3emejanzas adquisición de 

existen entre 

una lengua? y 

la adquisición de la 

diferencias 

lengua materna y el 

aprendizaje do una segunda lengua? 

Según la paicoling\IÍstica en 

concepciones opuestas acerca de 

materna. 

la actualidad existen dos 

la adquisición de la lengua · 

La primera concepción sustentada principalmente por Skinner 

con su teoría conductista asegura que el niño nace :;in ninguna 

predisposición innata y que oxporioncins son las que lo 

moldean, dando así forma a su individualidad. Cesde esta 

concepción el aprendizaje de un idioma dependo totalmonto de la 

exposición del individuo a lo que se dico en su comunidad 

La segunda teoría, esta sustentada por Chomsky y 

mentaliata, menciona que todo niño nace con 

determinadas y más especffícamente, con un mecanismo 

la adquisición dol lenguaje. Esto mect\nismo 

su concepción 

doto:; bien 

interno para 

incluyo las 

relaciones y categorias. gramaticales básicas quo son conoideradns 

universales. 

Esta postura también sostiene que el nifio poseo la capacidad 

alcanzar el para formular hipótesis y probarlas hasta 

conocimiento de la lengua que so habla en su comunidad y cuya 

influencia esta expuesto. 

Estas. dos teorías contrarias entre sí son muy radicalos y por 

todas las diferencias presentadas por 

estudiosos de la lengua han adoptado 
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que deriva de la hipótesis del conocimiento innato. Estos autores 

afirman que el niño nace, 

lenguaje, sino con la 

percibir relaciones 

no con un 

capacidad 

de tiempo, 

instancias 

conocimiento específico del 

de organizar experiencias, 

espacio, etc.; percibir, 

lingüísticas estructuradas. comprender, y producir 

Para ellos el desarrollo 

la interacción entre las 

experiencia del mundo. 

lingürstico infantil es el resultado de 

capacidades innatas dol individuo y su 

Lambort aiendo más moderado en sus conclusiones, afirma que el 

desarrollo de habilidades en el apren.dizaje de una segunda lengua 

se basa en Ja capacidad intelectual del alumno, en una adecuada 

orientación de activadea hacia el grupo lingi..i'Ístico cuya lengua 

esta aprendiendo y en una fuerte motivación para aprender la 

lengua. (41) • 

Finalmente cabo mencionar respecto del idioma lo siguiente: 

- Idioma es el conjunto do signos organizados como un sitoma para 

uso exclusivo do un grupo humano y puede constar de un número 

reducido de individuos o puede constituir un grupo de nociones 

con rasgos afines. 

Todos los idiomas son diferentes, 

básicas do todoG los seres humanos son 

aunque las necesidades 

las mismas, cada sociedad 

expresa su interacción con su propio medio de diferentes formas. 

El idioma entendido, hablado y compartido por todos los 

miembros de una sociedad es generalmente llamado código. Este 

código es la forma que el individuo usa el lenguaje de la 

comunidad. 

- Cada idioma tione suo propios símbolos arbitrarios palabras 

para expresar el significado de un objeto o idea. Nadie sabe por 

que las palabras tienen determinado significado, pero todos los 

que hablan un idioma saben y pueden usar loa términos que son 

41. Para mayor información sobre este tema remitirse a 

Alderson, Charles. La Jing'úíetico. en el proceso de adquisición de 

una segunda lengua. En revista Perfiles educativos. 
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asociados con los objetos comunes o conceptos utili:::ados en su 

medio ambiente. 

- Todos loa idiomas cambian a través del tiempo y del cspE1cio. La 

mayoría evoluciona paulatinamente, es decir que los 

hoy en día son hablados tienen poca semejanza con 

hablados en el mismo lugar hace algunos siglos. 
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ENFOQUES PARA LA ENSEÑANZA DEL IDIOMA INGLES 

En la actualidad existen una gran variedad de métodos para la 

enaeñanza del ingléa. Comenzaré este apartado mencionando en 

forma general lo que explica cada uno de elloa. Empezaré por los 

máa conocidos, aunque también dare una breve explicación de otros 

métodos menos conocidos pero no menos importantes. 

Método de traducción (Grammar tranelation) 

Este método se remota a la Edad Media y el Renacimiento, donde 

el griego y el latín eran las lenguas clásicas y por tanto el 

estudio formal de su gramática se hizo muy popular, sobre todo en 

niveles de educación superior. Así el objetivo de este enfoque 

era formar una élite educada través del entrenamiento de la 

mente y el caracter y del dominio de dichas lenguas, 

principalmente en lo referente a su lectura y escritura. 

La metodología de dicho enfoque estaba en el aprendizaje de 

las reglas gramaticales y en la forma e inflexiones de las 

palabras; el vehículo de comunicación con los estudiantea,en este 

método era la lengua materna 

griego y del latín era una 

ello, era la incapacidad de 

comunicación, de esta manera 

lengua que enseñaba, pues 

gramática. 

y la traducción de oraciones 

práctica característica, resultado 

usar la lengua para fines 

el maestro no necesitaba hablar 

bastaba con conocer y dominar 

del 

de 

de 

la 

Este enfoque tuvo su mayor desarrollo hacia el año 1850 en el 

cual ya no existían hablantes cuyas lenguas fueran el griego y el 

latín clasicos. 

Actualmente este enfoque se sigue usando en algunas escuelas 

donde enseña el ingles y cuyo objetivo principal la 

comprensión de lectura del idioma inglés y en este tipo de cursos 

el profesor solamente da reglas, formulas y vocabulario para 

que se pueda realizar la traducción de textos. 

Con este método solo se involucran las habilidades de lectura 

y escritura (reading, writing ski lis) 
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Enfoque Directo . !Direct Method) 

Este enfoque surgiO como una reacción al método de traducción 

gramatical con su fracaso al producir alumnos que pudieran sólo 

ºcomprender• un texto de inglés, pero no podían hacer uso de la 

lengua aprendida para fines de comunicación. Cabe h~cer la 

aclaración que la diferencia entre estos dos métodos estriba en 

el hecho de que el enfoque directo fue aplicado a la enseñanza de 

lenguas vivas y "? a las clásicas como en los inicios del enfoque 

de traducción gramatical. 

El objetivo de este enfoque fuo 

lengua más que el análisis de 

el de enseñar 

la misma, esto 

el uso de 

mediante 

Ja 

la 

aeoeiación directa entre el elemento lingt/Ístico y su 

significado, este método se propuso desarrollar en los alumnos Ja 

capacidad de pensar en la lengua que es aprendida sin hacer uso 

alguno de la traducción. 

directo se caracteriza porque lns lecciones 

situaciones usando vocabulario y 

El método 

comenzaban con 

eatructuraa del 

diálogos y 

habla común; se utilizaban grabados y acciones 

para aclarar 

inductivamente, 

generalizaciones; 

los significados, la 

guiando al estudiante 

la lectura de textos 

gramática 

hacer 

literarios 

ora oprendida 

sus propias 

ern por placer 

sin analizarlos gramaticalmente y después de una discusión oral 

del tema y del conocimiento del vocabulario, la culturn de la 

lengua aprendida también se enseñaba inductivamente y el maestro 

tenía que ser hablante nativo de dicha lengua sin necesario 

que conociera la lengua de sus estudiantes. Este méitodo tuvo su 

mayor auge a principios del presente siglo. 

Laa habilidades que desarrollan este métc.do son la 

comprenaión auditiva, la habilidad para hablar y en menor medida 

la lectura (listening, speaking, reading.). 

Enfoque Audio Lingual ( auidio-visual or audio-lingual mothod) 

Este enfoque predominó durante las décadas de 1940 a 1960, 

conservando mucho del método directo y agregando tambion rasgos 

estructurales y conductistas como oposición n los métodos pasivos 
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que no hacían 

era desarrollar 

enfasis en las habilidades audio-orales.Su objetivo 

práctica la 

sistemática de las 

expresión 

estructuras 

oral 

de 

a través de una 

1 a lengu a antes de que los 

caracteres gráficos (lectura-escritura) fueran presentados. 

Este enfoque considera a la gramática como un medio y como 

un fin al enseñar idioma, manejando primeramente, aquellas 

estructuras cuya función ling'UÍstica y complejidad es vital, 

ejercitándolas continuamente en forma oral, con el fin de 

automatizar las respuestas y proveer al estudiante 

progresivo de su aprendizaje. Su metodología se 

memorización de diálogos limitados para la 

de un control 

basa en la 

información de 

hábitos, la gramática se 

habilidades a desarrollar en 

enseña aquí 

los alumnos 

inductivamente también, las 

enseñan en ausencia. 

La comprensión auditiva y la comprensión oral primero y la 

lectura y la escritura después, la pronunciación es enfatizada 

desde el principio con una mínima tolerancia de error, ya que la 

perfección es la meta, el lenguaje se enseña sin considerar su 

significado o contenido, simplemente practican 

con ejercicios de sustitución y repetición. El 

idiomas surge bajo este enfoque. 

La popularidad que tienen actualmente 

las estructuras 

laboratorio de 

los métodos 

audiolinguales se debe principalmente a que con ellos pretende 

superar lo que hacían los otros métodos que era centrarse en la 

lectura, la traducción y la composición, y que abandonaban la 

comprensión oral y la habilidad para hablar. Con el método audio 

lingºual pretende evitar en todas las formas posibles la 

función mediadora de la lengua materna en el aprendizaje de otro 

idioma. Se persigue este objetivo través del aprendizaje 

meclilnico do frases y por medio del aprendizaje inductivo do las 

reglas sintácticas del idioma, por asociación directa de las 

palabras y frases de otro idioma con objetos, imagenes y 

situaciones en lugar de hacerlo con palabras de la lengua 

materna; enseñando ese otro idioma en los términos del mismo y 

prohibiendo la costumbre de traducir. 

Ausubel, representante del aprendizaje significativo menciona a 
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este respecto, 'El método audiolingual evita la función mediadora 

de la lengua materna argumentando que los niños aprenden la 

lengua sin la mediación de otra. Sin embargo, este argumento no 

es válido en tanto que el alumno de la lengua materna no poseo 

ningún conjunto de símbolos significativos y por lo tanto no 

puede disponer de ninguna influencia mediadora aUn cuando así lo 

requiere' (42) 

Como ya se mencionó el enfoque 

cuatro habilidades, dándole mayor 

hablar y escuchar para después 

escritura. 

audio lingual 

importancia a 

pasar a la 

trabaja con 

la habilidad 

lectura 

las 

de 

la 

Enfoque Estructural- Situacional. (Structural situational ). 

Este enfoque surge en la década de los sesentas, dicho 

enfoque, para la enseñanza del idioma, enlista las estructuras 

que ee van a enser.:ar y las va uniendo con otra lista la que se 

mueetran eitiuaciones. Su objetivo el dominio de lenguaje 

específico que se podría encontrar en una situación en 

particular. 

En el año de 1973 este enfoque quedo establecido oficialmente 

para la enseñanza del idioma inglós en secundarias. 

Su metodología sugiere que se presenten de manera funcional 

todos aquellos nucleos de expresión acordes diversas 

situaciones, enseñando primero los aspectos concretos do fácil 

contenido objetivo, contextualizando las estructuras tr;:wóa de 

grabados, mímica situaciones simuladas que 

au significado y su 

adquisición de reglas 

hábitos, la gramática 

uso común: 

gramaticales 

puede 

el lenguje 

tanto como 

enseñar 

puedan ojomplificar 

tom::\ como la 

la form~ci6n de 

inductivamente o 

deductivamente, ya no se enfatiza tanto la buena pronunciación, 

42. Auaubel, David. op. cit. pág. 78 
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pues se considera que la perfección al hablar un idioma no 

materno es una meta inalcanzable; la lectura y la escritura son 

también tan importantes 

expresión oral. En este 

tanto como sea posible. 

como la comprensión auditiva y la 

enfoque tambien se evita la traducción 

Enfoque Funcional E.SP. (English for Specific Purposes). 

El objetivo del enfoque funcional para la enseñanza del inglés 

para propósitos específicos, es esnseñar el tipo de lenguaje 

realizar una función particular como podría oer ueado para 

disculparse (apologiza), pedir permiso (ask for pormission ), dar 

un consejo (give advise), etc. 

Su foco de atención se centra en orden 

es el fin para el que el estudiante 

de importancia.este 

necesita el lenguaje, 

analizando las necesidades el alumno en lo que se refiere a su 

situación social, su contexto lingUÍstico, &U área de 

eepecialización, funciones comunicativas, etc. Para lograr esto el 

profesor dorsarrolla materiales auténticos que satisfagan las 

necesidades de los alumnos. Enseña las habilidades que el 

estudiante necesita practicar, por ejemplo, la lectura de 

comprensión, inglés para turistas, iglés técnico, etc. 

Enfoque Nocional-Conceptual (notianal-conceptual) 

El enfoquo nocional-conceptual tiene 

la conducta que desea adquirir o 

como objetivo identificar 

modificar y buscar los 

procedimietos para llevarlo cabo, tomando 

necesidades del alumno no sólo del lenguaje 

también de la competencia gramatical. {43) 

Este enfoque proporciona al alumno gramática 

paralelamente. 

cuenta 

funcional, 

lao 

sino 

y funciones 

Existen otros métodos menos populares pero también importantes 

43.Métodos tomados de: Enseñanza Comunicativa. 

MacMillan y revista English teaching. forum. Enero 

1983. 
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para la enseñanza del inglés como :( 44 ). 

The microwave dovice, Hall 'a situational 

reinforcemen, discrimination Lipson •:; 

neminics 1 Harrison "s structured 

mcthod, 

tutoring, Asher tob:il 

stylized 

physical 

response, suggestology, Gattengno ·s silent way curran 's counseling 

learning method y algunos otros más. Estos métodos tienen la 

característica de retomar las bases de uno u otro método de los 

ya explicados anteriormente por lo que no dare una explicación de 

ellos para que no suene repetitivo. SÓio cabe mencionar que estos 

métodos llevan el nombre del autor quo los propuso y que los uso 

por primera vez. 

44. Si se requi()re mayor información remitaae Ferguson, 

Nicolaa. Teaching Engliah as a foreing language. 
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PROPUESTA DE UNA rvETODOLOGIA EN LA PERSPECTIVA DE LA DIDACTICA 
CRITICA 

El enfoque de la didáctica crítica propone una metodología que 

es lo que, en gran medida, seguiré para elaborar la propuesta 

para implementar el idioma inglés en primaria. 

En el capítulo anterior se trataron los conceptos de ºproceso 

de Ensei'ianza-Aprendizaje • ºrelación Maestro-Alumno • desde la 

perspectiva de la didáctica crítica. sin embargo, considero 

importante ampliar un poco más los sustentos de esta metodolog(a. 

El enfoque de la didáctica crítica considera que la escuela 

debe someterse a 

transformación radical 

estructuras educativas, 

construcción de nuevas 

una 

de 

dicho 

crítica severa para 

la misma frente 

enfoque trata de 

estructuras que contemplen 

de finalidad, a utoridad interacción y curriculo, 

lograr 

las 

una 

viejas 

imponer la 

los problemas 

desde una 

perspectiva científica, en la cual se tiene que partir del 

reconocimiento de la educación como un hecho social así mismo 

asumir las contradicciones y conflictos 

educativo, sentando las bases para 

que 

la 

se dan el 

construcción 

proceso 

de una 

didáctica que devuelva a los profesores y alumnos la conciencia y 

responsabilidad de sus propias acciones, así como los límites que 

la convivencia social impone al hombre. 

Esther Pérez Juárez menciona · ... insistimos en dirigir 

nuestros esfuerzos hacia el trabajo creativo, el análisis y la 

reflexión crítica, a la contrucción de conocimientos más 

verdaderos múltiples relaciones, a la integración del 

conocimiento y por consiguiente a la investigación alrededor de 

problemas humanos, y suma, la superación efectiva de 

contradiciones y obstáculos del conocimiento.(45). 

45. Pérez Juárez Esther tomado de Pansza Margarita operatividad 

en la didáctica, pág. 52 
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Esta cita resume lo que la didáctica crítica observaba al 

interior del proceso educativo y por lo tanto 

metodología que intente resolver problemas reales 

reales. 

propone una 

con -soluciones 

Se tiene que establecer la manera en que la didáctica crítica 

tomaba un programa de estudios, y este era: 

"Programa de estudios es una formulación hipotética de los 

aprendizajes que se pretende lograr en una unidad didáctica de 

las que componen el plan de estudios. Este documento marca las 

lineas generales que orientan 

programas ".(46). 

También se mencionaba que era 

programa se considerara el tiempo 

desarrollar el trabajo docente y las 

llevará a cabo. 

la formulación de los 

muy importante que en un 

con el que se cuenta para 

condiciones que este 

Tambien es importante delimitar el tipo de objetivos que se 

deben incluir en el programa. El enfoque crítico señaln dos tipos 

de objetivo, de acuerdo a su nivel de generalidad. 

a) objetivos terminales del curso 

b) objetivos de unidad temática. 

Siguiendo la linea de la didáctica crítica de no fragmentación 

y atomización de la información y del aprendizaje, con estos dos 

niveles de generalidad se puede orientar la 

evaluación-acreditación y el trabajo didáctico, dándoles amplitud 

y no cayendo en limitaciones en el trabajo grupal. 

El objetivo de aprendizaje debe ser redactado en términos que 

impliquen la manifestacic:Sn de la conducta pero concretándola en 

un producto de aprendizaje realizado por los alumnos y 

profesor. 

Para la didáctica crítica los objetivos de 

por el 

aprendizaje 

(entendidos como expresión de productos de aprendizaje complejos 

46. Ibídem pág. 13 
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e integrados). los objetivos de transformación, conStituyen 

alternativas metodol6gicas en la construcción de programas de 

estudio. Estos programas en si mismos son insuficientes si no 

estan apoyados en la consideración histórica crítica del proceso 

de enseñanza-aprendizaje y la interrelación de los elementos que 

intervienen en ella. 

En relación la metodolog1a propuesta 

Juárez, ella menciona que se ofrece un ejemplo 

esquema de estrategia didáctica por la vía 

participativa. Para su aplicación inclinan 

de unidad didáctica que se establece en 

por Esther Pórez 

no un modelo de 

de la investigación 

para la modalidad 

la mayoría de los 

curricula y que se ha denominado curso, 

restringida esclusivamente a ella. (47). 

Elaboración de propuesta de trabajo para el grupo. 

Objetivo: 

aunque no 

Que el profesor estructure una propuesta programática mínima, 

Acciones: 

esta 

.Ubicar el curso en el marco del plan de estudios y en los 

objetivos generales de la escuela; 

.Jerarquizar los objetivos de aprendizaje del curso, tanto de 

conocimiento como de relación pedagógica . 

. Seleccionar la temática general mínima del curso. 

Determinar las fuentes de informaci6n. 

Diseñar una estrategia general del curso; 

Preever actividades de evaluación y de acreditación. 

Redactar un proyecto de programa de trabajo. 

Las técnicas didácticas. 

Al profesor ae le otorga la tarea de escoger la metodolog(a 

47Péroz Juárez, Esther, Op. cit. Pág. 56-59 
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didáctica o sea el proceso que seguirá para que los 

logren los aprendizajes que el programa marca. 

alumnos 

La metodolog(a es entendida como la articulación de técnicas y 

procedimientos según los 

enaeñanza-aprendizaje , y 

corresponden a la apertura 

culminación. 

diversos momentos dol 

que en su 

introducción, 

expresión 

desarrollo 

más 

y 

proceso 

amplia 

cierre o 

Esta propuesta requiere considerar aspectos concretos tales 

como: 

. Características del grupo al que va dirigida, nivel de 
escolaridad, antecedentes, intereses, sí el grupo se esta 

iniciando como tal o han trabajado juntos previamente.etc. 

El programa del curso, antecedentes que se requieren, 

proceso de conocimiento específicos del área, conceptos y 

teorías básicos, bibliografía pertinente; 

Los propósitos de transformación que asten directamente 

vinculados con los modos institucionalizados de aprender y 

de enseñar y de relacionarse socialmente . 

. El proyecto global en el que quedará inserta la estrategia 

del curso. 

Con esta propuesta el profesor y los alumnos conformaran un 

sólo grupo y ambos tienen especiales formas de participación que 

deben eer buscadas y experimentadas permanentemente. 

La tarea de aprendizaje requiere entonces, on términos 

generales: 

. La preaentaci6n de un programa mínimo y flexible de la 

materia que aeñale a grandes líneas los 

y facilite la explicación del objotivo 

objetivos y contenidos 

goneral del tiempo 

que se dispone para el aprendizaje en grupo . 

. La intencionalidad de la puesta en marcha de un proceso de 

ruptura de roles estereotipados, directivos y pasivos, que son 

asumidos reiterada e inconscientemente para evitar la ansiedad 

que tiende a presentarse ante las situaciones nuevas, y la 
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elaboración de otras actitudes que faciliten la relación 

interpersonal, la indagaci6n y por tanto el aprendizaje . 

. La toma de conciencia de las posibilidades y limitaciones 

del grupo, que se adquirir Et por la confrontación permanente 

con la estructura institucional. 
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PROPUESTA lvETODOLOGICA PARA lflPLElvENTAR EL IDIOMA INGLES 

EN LA EDUCACION ELElvENTAL 

El método propuesto en este trabajo el "Ecleptical 
approach • (acercamiento 

porque retoma lo mejor de 

planteamiento 

cada uno de 

ecléptico ), llamado así 

los métodos expuestos 

anteriormente y basándose en los enfoque de 

y del aprendizaje significativo. 

la didáctica crítica 

Este método, desde mi punto de vista, proporcionar" los 

alumnos el conocimiento del idioma inglés en loo diferentes 

momentos del proceso de enseñanza-aprendizaje, es decir que al 

niño le vamos a dar los elementos necesarios para que aprenda la 

lengua de una manera sistemática las cuatro habilidades que 

deben adquirir para poder comunicarse en el idioma inglés 

(expreei6n oral, comprensión auditiva, lectura y escritura). Esto 

debe hacerce tomando en cuenta el grado de maduración intelectual 

del alumno. Cabe recordar que se trabajará con nifios de primaria 

cuya edad promedio esta entre los ocho y los doce años. 

Loa grados en que propone se imparta la materia de inglés son 

el cuarto, quinto, y sexto año. Durante este período de 

escolaridad se tratará de desarrollar al mismo tiempo !ns cuatro 

habilidades, mencionadas anteriormente, forma 

quiero decir que en el cuarto año se proporcionarán 

conocimientos más elementales, en el quinto año 

el grado de dificultad y ya en ol sexto grado 

baaee aólidaa que permitan al alumno que la 

idioma inglés en la enseñanza media básica 

gradual .Con 

al alumno 

esto 

los 

ira aumentando 

ao presentarán 

comprensión del 

f¡1cilito y de 

esta manera obtenga buenos resultados en la misma. Los contenidos 

que •e proponen se tratarán más adelante. 

Antes de continuar es necesario aclarar que la propuesta de 

una metodología desde la perspectiva de la didáctica critica, que 

ea uno de loa sustentos de este trabajo, esta enfocado al 

de enseffanza - aprendizaje 

existen en dicho enfoque 

en educación 

elementos que 
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utilidad y que servirán para desarrollar mi propuesta, por lo que 

adaptare, en lo posible los aspectos que tomaré en cuenta en este 

enfoque. 

En la propuesta metodológica que 

esclarecidos los conceptos trabajados 

los cuales guiarán el trabajo docente 

esta propuesta. 

sustento deben 

en el capítulo 

al llevarse a la 

Los conceptos son los siguientes: 

. La concepcid'n del proceso enseñanza-aprendizaje. 

. La interpretación que se le debe dar 

maestro-alumno . 

. La importacia del juego y de los auxiliares didácticos . 

. La elaboraci6n de objetivos y el proceso de evaluación . 

la 

quedar 

anterior, 

práctica 

relación 

. los programas propuestos para el cuarto, quinto y sexto año de 

educación elemental. 

Ya he explicado porque considero necesario el estudio dol 

idioma inglés en la educaci6n primaria. Ahora intentaré dar una 

explicación global del porque ea mejor que se aprenda el idioma 

a una edad temprana . 

Una de las razones más justificable para que idioma 

enseñado tempraname':lte es que toma mucho tiempo el aprendizaje de 

un idioma extranjero. No se puede asegurar que un programa de 

tres años con tres veces por semana de enseñanza 

pueda lograr que un alumno se comunique 

de 

en 

un 

el 

idioma, 

idioma 

extranjero. Ahora bien, sí el 

de una lengua de comienza 

proceso de enseñanza- aprendizaje 

como se propone aquí, desde la 

educación elemental el alumno tendrá acceso a un número mayor de 

horas en contacto con la lengua extranjera. Esto no garantiza que 

un alumno pueda dominar la lengua que esta aprendiendo, pero, si 

le ayudará a la mejor compranoión del idioma la educación 

secundaria y tendrá más oportunidad de aprovechar los 

conocimientos 

inglés. 

impartidos en secundaria acerca del idioma 



Los principios 

favorables para la 

de la edad 

asimilación de 

escolar son 

las habilidades 

naturaleza oral, y esto permite al niño adquirir el 

particularmente 

lingUÍsticas do 

conocimiento 

mínimo necesario de un medio de comunicación eficaz como lo es el 

uso de un idioma extranjero. Al mismo tiempo el aprendiznje de un 

idioma da una sólida base para el desarrollo ulterior del dominio 

lingUfstico. 

El neurologo canadiense 

cerebro de un niño tiene 

Wilder Penfield argumentn 

una capacidad especial 

aprendizaje, pero que desafortunadamente esta capacidad 

con el paso del tiempo. Eric Lenneberg confirma esta 

agregando que el individuo tiene capacidad innata 

aprendizaje de las lenguas. (48) 

que 

para 

'el 

el 

disminuye 

hip6tesis 

para el 

Otro• investigadores como Martín Braine, Leonard Newmark y 

otros más han admitido solamente que los niños pueden tener la 

habilidad de repetir casi exactamente los sonidos de otrn lengua, 

mediante la repeticidn o la mímica, pero también asegurnn que en 

los adultos es superior la habilidad para aprender vocabulario y 

gramática de la nueva lengua, así como 

los cuatro aspectos del idioma . 

(speaking. listening, reading. writing.J. 

la retención para manejar 

Por la controversia que la habilidad parn aprender 

idiomas extranjeros por parte de los niños, se ravisurán 

continuación algunas investigaciones recientes sobre este tema. 

Eric Lenneberg aseguro que ya es sabido desde hace cientos de 

añoa quo ol lado izquierdo del cerebro tiene una ingerencia 

eapecial en la función del lenguaje. Según él la capncidad para 

recuperarse de un daño en el lado izquierdo del cerebro declina 

por la edad. En cambio un recién nacido con algún daño en el 

hemisferio izquierdo desarrolla un 

hemisferio derecho. A los dos o tres 

lenguaje normal 

años el lenguaje 

gracias 

perdido 

48. Donoughuo, Mildred. Second Language in Primary school p6g.9 

102 

al 

en 



algún grado después de un año en el hemisferio izquierdo se 

recupera también rápidamente, pero al aumentar la edad, os te 

proceso va siendo más lento. 

Regresando a los aspectos importantes que impl{ca el 

aprendizaje de un idioma extranjero, podemos mencionar que este 

constituye un verdadero enriquecimiento de la educación primaria 

ya que cultiva actitudes favorables hacia otras culturas y 

pueblos, además de poner las bases de una futura capacidad de 

contacto con individuos de lengua y mentalidad diferentes, 

también puede enriquecer directamente otros ámbitos del plan de 

estudios como la educación artística, las ciencias naturales y 

sociales. 

Es bien sabido que hablar un idioma extranjero amplía el campo 

cultural de una persona, también lo sirve para expresarse y 

entablar una conversación con alguien que no hable nuestro 

idioma.estableciendo con ello una comunicación social. pero es 

muy importante reflexionar en cuanto a las formas en que 

apreciar el valor de aprender un idioma. Por que si en 

que complemente nuestras 

podemos 

lugar de 

riquezas considerarlo como un valor 

originales y en lugar de ser liberador, se convierte en 

asfixiante y conquistador, el idioma extranjero emp loado como 

vehículo de trasmisiOn sólo servirá para formar nuevas bases de 

dominación cultural por parte de los países imperialistas. 

Todo ser humano normal adquiere su lengua materna en forma 

natural y espontánea. El niño aprendo hablar ein darse cuenta 

ya que su aprendizaje es parte del descubrimiento del mundo. Pero 

cuando requiere aprender 

consciente dentro de un salón 

una lengua 

de clase la 

extranjera 

situación 

en forma 

se complica, 

de tal forma que s; se quiere tener éxito en esta tarea es 

necesario una conjunción de conceptos sólidos sobre la enseñanza 

y el aprendizaje y de los elementos que forman parte de este 

proceso, el profesor, el alumno, auxiliares de la enseñanza, etc. 

Desde el enfoque que propongo la enseñanza debe concebida 

como la actividad mediante la cual se establecen estrategias para 
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orientar un proyecto comun tanto como para el maestro como para 

el alumno, el cual es la formación integral del individuo por 

medio de acciones emprendidas por el maestro y\o por ol alumno. 

Con esto ae pretende que el alumno adquiera un nprendizaje 

significativo, en este caso, específicamente del idioma inglés. 

En cuanto al término aprendizaje, debemos tomarlo como un 

proceso inacabado y un espacio de ruptura y reconstrucci~n donde 

los alumnos participan en su propio proceso de conocimiento. 

Hay que reconocer que aunque los niños a los que va dirigida 

esta propuesta son muy pequeños, tienen la capacidad de 

participar en su proceso de enseñanza-aprendizaje, y que mejor 

que deede esa edad se vayan preparando para que en un futuro 

puedan ser sujetos reflexivos que participen en los procesos de 

transformación de ·la sociedad, criticando y cuestionando su 

entorno social. 

En cuanto a la relaci6n maestro-alumno propongo que sea 

abordada como un binomio, en un vrnculo estrecho en el que ambos 

asuman un rol dinámico, en ol cual ambos sientan parte 

fundamental del proceso de enseñar y aprender y en el cual 

busquen juntos la construcción de conocimientos. 

Ya se ha abordado ampliamente la importancia del juego y de 

los auxiliares didácticos en la enseñanza de un idioma, en 

resumidas cuentas, ambos tienen como objetivo que se facilite la 

nueva lengua y que este forma en la que los niños aprendan una 

aprendizaje sea más significativo para ellos. Más adeltmtc cuando 

se presenten loo programas sugeridos se darán algunas 

recomendaciones de juegos, materiales y canciones quo propicien 

un aprovechamiento de loa conocimientos que se pretendo adquieran 

loa niñoa a los cuales ee les impartirá la materia de inglés. 

Ahora haciendo referencia los objetivos y lu evaluación 

estos dentro de la. propuesta adquieren 

marcan un proc~o dialéctico en el 

explicarlo retomaremos la metodología 

crítica. 

gran importancia ya que 

ámbito educativo, para 

propuesta en In didáctica 

De manera general loa objetivos de aprendizaje definen como 
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como enunciados técnicos que constituyen puntos de llegada de 

todo esfuerzo intencional, y como 

que procuran su logro y determinan 

dicho esfuerzo. 

tales, orientan 

predictivamente la 

las acciones 

medida de 

Autores como Ausubel al igual que los representantes de la 

didáctica cdtica coinciden en señalar que es necesario el de 

objetivos en la tarea didáctica pero estos deben formularse de 

manera general y no específica. 

Para la redacción de objetivos debe tomarse en cuenta la idea 

de unidad y totalización del conocimiento y no la fragmentación 

de contenidos de la enseñanza a través de fa ya 

bien conocida propuesta de los objetivos conductuales, ya que 

como menciona Porfirio Moran estos ºimpiden la integración de la 

información, el establecimiento de relaciones el tener una visión 

de conjunto de los objetos de estudio, así como la posibilidad de 

comprender la complejidad de los problemas que presenta la propia 

práctica profesional.• (49), 

La perspectiva de la didáctica cdtica evita hablar de 

clasificaciones de los objetivos, sólo utilizan dos tipos, los 

objetivos terminales y los objetivos de unidad. 

ºNo debe perder de vista que una de 

fundamentales que cumplen loa 

determinar la intencionalidad y\o 

objetivos de 

la finalidad del 

las funciones 

aprendizaje es 

acto educativo 

y explicitar en forma clara y fundamentada los aprendizajes que 

se pretende promover en un curso. 

Otra función también muy importante de loe objetivos de 

aprendizaje, en la programación didáctico., ea dar bases para la 

evaluación y organizar loe contenidos en expresiones como 

unidades temáticas ... • (50). 

Desde hace ya mucho tiempo se ha considerado la evaluaci~n 

49. Op. cit. pág. 198 

50. lbidem pág. 199 
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como la simple asignación de calificaciones, esta como una 

práctica meramente administrativa. 

Todos estamos de acuerdo en que la evaluación es una actividad 

necesaria en toda acción educativa, pero el enfoque que se le da 

a esta marcará las pauta para saber si es una verdadera 

evaluación o simplemente el otorgamiento de una calificación. 

•La evaluación un proceso eminentemente didáctico se 

concibe como una actividad que, convenientemente planeada y 

ejecutada, puede coadyugar a vigilar y mejorar la calidad de toda 

práctica pedag6gica. • (51) 

Desde esta perspectiva, la evaluación 

participación de los docentes y alumnos 

proceso. 

También es necesario hacer una 

acreditación y evaluación. La primera 

tiene que contar con 

quienes forman parte 

distinción entre lo que 

relaciona con 

la 

del 

"La 

necesidad institucional de certificar los conocimientos, con 

ciertos resultados del aprendizaje referidos a la práctica 

profesional; resultados que deben estar incorporados a los 

objetivos terminales o generales de un curso, pero que no deja de 

ser cortes artificiales en el proceso de aprendizajo de una 

persona. 

Mi propuesta, siguiendo la tendencia cr(tica, plantea que la 

evaluación sea tomada como elemento importante dentro del 

proceso de enseñanza-aprendizaje en su totalidad y abarcando 

todos loa factores que intervienen en su desarrolló. 

Vuelvo a insistir en ol hecho de que aunque los pequeños los 

que va dirigida esta propuesta, considero tienen la capacidad 

para llevar acabo una evaluación bajo la gufa del profesor. 

•La evaluación, vista como un in ter juego entre evaluación 

individual y una grupal. Es proceso que permite roflexionar al 

participante de un curso sobre su propio proceso de aprender,a 

51. lbidem pág. 209 
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la vez que ~ermite confrontar este proceso con el proceso seguido 

por los demás miembros del grupo y la manera como el grupo 

percibio su propio proceso. La evaluación así concebida tendería 

a propiciar que el sujeto sea autoconsciente de su proceso de 

aprendizaje.• (52) 

52. lbidem pág. 212. 
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ORIENTACIONES PARA LA ENSEÑANZA DEL IDIOMA INGLES EN EN 

CUARTO AÑO DE EDUCACION ELElvENTAL 

El primer curso de inglés, desde mi punto de vista, ol más 

importante ya que será el primer acercamiento do los niños con el 

idioma, por tal motivo cuando se lleve lo. 

debe tomaree en consideración que aunque 

práctica lo propueat3 

la mayoría de los 

niñoe les gustaré tener una materia nueva y aparentemente 

interesante, es necesario quo ol profesor tenga mucho tacto al 

sensibilizarlos de la importancia quo puodo tenor ol idioma 

extranjero en el aspecto académico y personal en ese momento y a 

futuro. 

Algunas de las dificultades más comúnes a las que se enfrentan 

los niños al aprender el idioma inglés son: 

- El inglés no es hablado como se escribe, por 

desde un principio debe señalar esta diferencia y 

tiempo en que loa alumnos visualizan las palabras 

ello ol profesor 

ocupar algo de 

y pr.:1ctiquen su 

correcta pronunciación. 

-El idioma tiene uno 

acostumbrar al niño 

o más sonidos cada vocal. So debe 

realizar y practicar estas difcroncins do 

loa sonidos. Un ejemplo de osto os la letra ºa•, 

se tienen tres sonidos para ella: O. - open; d... 

8 - shw a. (53) 

- El inglés tiono una entonación diferente al 

el acento gráfico (stress). Todo esto 

y el aprendizajo do eGto idioma. 

español 

dificulta 

y 

la 

en inglés 

froeway; y 

no se usa 

pronunciación 

Estas dificultades pueden ser facilmente solucionadas si el 

profesor tiene un poco de empeño y se hace uso de los auxiliares 

didácticos como juegos, canciones y materiales significativos. Lo 

53. Un ejemplo de los distintos sonidos de las vocales y su 

posición en fa boca se presentan en el anexo no. 3 
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importante es que el maestro conozca a sus alumnos y elija el 

material adocuado a las necesidades del grupo. 

cursos que propongo estan Los programas 

diseñados en tres 

para loa tres 

unidades cada uno y algunas sugerencias 

didácticas de acuerdo al nivel de conocimiento que vayan 

adquiriendo loa niños. 

Se propone que esta materia 

semana, tomando en cuenta quo los 

impartida tres veces por 

niños tienen que seguir 

adecuadamente su proceso do formación en todas sus materias y 

para que no se aburran del idioma, considero que tres clases de 

una hora cada una a la semana mantendra el interés de los niños 

por la materia de inglés. 

El número de clases aproximadamente es de cien tomando un 

curso anual de tres horas por semana, tiempo suficiente para 

abarcar los contenidos do las tres unidades de que consta cada 

programa. 

PROGRAMA PARA INGLES 1 

Objetivo General: 

Al finalizar el curso ol almno habrB adquirido las bases 

necesarias para el desarrollo de las cuatro habilidades para 

comunicarse en inglés (speaking, listening, writing, reading.) 

UNIDAD 1 

1.1 Saludos y despedidas formale& 

morning, seo you, etc.) 

informales. (hallo, bye,good 

12. Identificarse a oi mismo y otros. (1 ºm ___ ,your ºro __ ) 

1.3. Frasea de dirección. (stand up, sit down, point to,etc) 

1.4. Objetos en el salón de clases. (blackboard, chair,desk,etc,) 

1.5. Identificar objetos. (what 's this? lt 's a-an ___ ) 

1.6. Números. (del 1 al 10) 

1.7. Preguntar cantidades. (how many?) 

1.8. Mis juguetea. CI have five dolla, two balls, etc.) 

1.9. Colores. Preguntas y respuestas . (what colour is it?lt ºs_) 
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1.10. Unión de lo aprendido en la unidad. 

UNIDAD 11 

2.1. El zoológico. {vocabulario, a .lion, an elephant,a 

mokey,etc,) 

22. Forma afirmativa, interrogativa, negativa. {Is 

yes,it is; no it isn "t) 

2.3. Como estoy vestido.{vocabulario, blouse, pants,ete.) 

it 

2.4. Forma afirmativa, negativa e interrogativa dol verbo TO BE 

(he is; is he?; he ion "t) 

__ ? 

2.5. Entrevista J.(what "s your name?, how old are you?, what "s 

your adress?, etc.) 

2.6. Números. (del 11 al 20) 

2.7. Expresar edades. (how old are you? l 'm __ years old.) 

2.8. Adjetivos. posesivos. (my, your, his, her, our, their) 

2.9. Expresar pertenencia _·s_ (Pope"s car. Rosy"s house,otc.) 

2.10. Unión de lo aprendido en la unidad. 

UNIDAD 111 

3.1. Verbos. Acciones básicas. (walk, run, jump, sing, work,otc) 

3.2. Miembros de la familia. (mother, father sister, brother ,etc J 

3.3. Abecedario. (how do you spell it? D-0-G.) 

3.4. Preguntas con whose? (whose this? lt "s Mary "s.) 

3.5. Oficios y profesiones do los miembros do la familia. Cwhat 

doea your father do?,etc.) 

3.6. Unión de los conocimientos de la unidad. 

3.7. Repaao general de la unid'111d 1. 

3.8, Repaso general de la unidad 11 

3.9. Unión de conocimientos de todo el curso. 

3.10. Evaluación del curso. 

SUGERENCIAS GENERALES. 

En cada contenido ae tratará de ir desarrollando las cuatro 

habilidades 

cada una 

(speaking, 

de estas 

listening, writing, 

con repeticiones 

ll.O 

reading ). combinando 

orales, ejercicios do 



escritura, dictados y pequeñas comprensiones de lectura. 

Para cada contenido necesario presentm ;:1ctividades 

didácticas como podrían ser cantar una canción, dibujar y 

colorear, recortar y pegar ,etc. 

La forma de evaluación se tratará más adelante, pero cabe hacer 

notar que cada aemana ser:a 

de lo aprendido en la misma 

importante hacerse una revisión 

para ir hilando y contextuando 

oral 

las 

ideaa trabajada& durante ese pertodo de tiempo. 

Lo más importante en el primer curso de ingl~s es que el 

profesor debe dejar volar su imaginación para utilizar técnicas y 

juegoe didácticos para mantener interesados a los niños. Las 

tareas , parte importante del proceso de aprendizaje, no 

necesariamente debe ser la simple repetición por escrito de cada 

palabra aprendida, sino variar los ejercicios y hacer, por 

ejemplo, que los niñoo hagan sus padres, hermanoG amigos 

preguntas orales que ellos hayan aprendido en clase (what "s your 

name?, how old are you?, etc.,) , esto ayuda la practicn oral y 

a que se utiliza el idioma significativamente. Dejar tareas como 

iluminar, recortar, etc. son actividades que no nburron al niño 

aino al contrario, hacen que el disfrute realizando su trabajo. 

Ya se ha mencionado en el capítulo anterior la importancia 

del juego, pero cabe subrayar que de oeta manera loe estudiantes 

practican muchioimo el idioma sin darse cuenta de ello ya que 

jugando, loa niños disfrutan su trabajo. 

LQ SEP menciona o.corca dol juogo 'En el aprondizajo dol 

idioma, loa juegos tienen un pupol importcmto, ya quo nuestros 

alumnos manifiestan intereses lúdicos. Las ventajas do esta 

actividad son: 

l. Relajan las toneionea del grupo. 

2. dinamizan la sesión. 

3. Propician la comunicación en el idioma. 

4. Se practica la mecanización de estructuras sin onf::1tizar la 

repetición. 

llJ. 



S. Crean una atmosfera de actividad grupal en la clase. 

6. Se pueden practicar "jugando• las cuatro habilidades. 

7. Proporcionan una oportunidad al profesor para dar variedad a 

la clase.(54) 

En cuanto a las canciones podemos decir que despiertan gran 

interés en loe niños, por lo que ao puede hacer uso de ellas con 

fines de aprendizaje significativo. 

Laa canciones son un medio poderoso para adquirir nuevos 

conocimientos y reforzar lo que ya se ha aprendido. Estas se deben 

seleccionar de acuerdo al nivel de conocimiento que van 

adquiriendo los alumnos. 

CANCIONES SUGERIDAS PARA EL PRlfvER CURSO 

red 

The alphabet song, Bingo, one little indian, happy 

elephants, clap with me, tic-tac, what ºs this?, 

birthday, 

etc. (las 

letras de algunas de estas 

no. 5) 

canciones se presentan en el anexo 

JUEGOS SUGERIDOS' 

Simon saya, Kim "s gamo 

crucigramas, etc. (algunos de 

anexo no. 6) 

SUGERENCIAS ESPECIFICAS 

{memoria), guessing gamo, 

estos juegos se presentan 

pum, 

on el 

En seguida daré sugerencias para temas específicos.no 

olvidando que estos son sólo lineamientos para apoyar al profesor 

Para la unidad 1. 

1.1. Dar a. los alumnos dibujos donde so expresen las ideas do 

'hallo', 'good bye', "good morningº, ºgood night" para que los 

coloreen y puedan ponerlos en sus cuartos como posters. 

54. Sugerencias metodológicas para la enseñanza del inglés. SEP. 

Pág. 57. 
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6. Crean una atmoafera de activid"d grupal en I" clage. 

6. Se pueden practicar 'jugando' las cuatro habilidades. 

7. Proporcionan una oportunidad al profesor para dar variedad 

la clase.(54) 

En cuanto a laa canciones podemos decir que dospiortan gran 

interés en loe niños, por lo que se puede hacer uso de ellas con 

fines de aprendizaje significativo. 

Las canciones son un medio poderoso para adquirir nuevos 

conocimientos y reforzar lo que ya se ha aprendido. Estas se deben 

seleccionar de acuerdo al nivel de conocimiento que van 

adquiriendo los alumnos. 

CANCIONES SUGERIDAS PARA EL PRIM:R CURSO 

red 

The alphabet song, Singo, one littlo indian, happy 

elephants, clap with me, tic-tac, what 's this?, 

birthday, 

otc. (las 

letras de algunas de estas canciones se presentan on el anexo 

no. 5) 

JUEGOS SUGERIDOS• 

Simon saya, Kim 's game (memoria), guessing gamo, 

crucigramas, etc. {algunos de 

anexo no. 6) 

estos juegos presentan 

pum, 

en el 

SUGERENCIAS ESPECIFICAS 

En seguida daré sugerencias para temas 

olvidando que estos son sólo lineamientos para apoyar 

Para la unidad 1. 

cspocíficoe.no 

al profesor 

1.1. Dar a los alumnos dibujos donde se expresen las ideas de 

'hello •, 'good bye •, 'good morning ', 'good night' para que los 

coloreen y puedan ponorloa en aus cuartos como pooters. 

54. Sugerencias metodológicas para la enseñanza del inglós. SEP. 

Pág. 57. 

llJ 



12. Pedir a los niños que traigan sopa de letras, resitol, 

colores y tarjetitas . Loa niños se dibujara'n y bajo el dibujo 

pegarán la sopa formando su nombre. (1 am __ J. Después harán lo 

mismo dibujando a un compañero poniendo su nombre. (he is ___ ) 

1.7. Pedir al niño como tarea que en su cuaderno escriba los 

números y que 

correspondientes, 

recorte pegue el número de objetos 

Para Ja unidad 11. 

2.1. En papel caple tener las siluetas de varios animales y sus 

nombres bajo cada silueta. Aparte se 

de ellos, a los niños se les dará la 

deben tener pequeñas figuras 

figura y ellos tendran que 

poner el animalito en el lugar correcto. 

2.3. Dar los alumnos un dibujo de una 

colorear, el profesor ira indicando el color de 

prendas para que los niños coloreen. Como 

profesor mostrará algunos dibujos y los niños 

estan ves.tidos. 

Para la unidad 111 

persona vestido sin 

cada una de las 

práctica oral el 

describirán como 

3.3 Enseñarles la canción del abecedario (the o.lphabet song} 

3.5 Preguntas orales sobre los diferentes oficios de los padres 

de los niños; mostrarles ilustraciones sobre diferentes oficios 

para que conozcan vocabulario sobre este tema. 

Estas son sólo unas cuantas actividades que pueden llevar 

acabo en el grupo para lograr que desde un principio los niños 

adquieran un aprendizaje significativo, disfrutando de su proceso 

de formación, 



ORIENTACIONES PARA LA ENSEÑANZA DEL IDIOMA INGLES EN EL 

QUINTO AÑO DE EDUCACION ELEMENTAL 

En el segundo curso de inglés que se propone para el quinto 

año de primaria se pretende que se reafirmen los concimientos 

adquiridos en el primer año así como seguir desarrollando 

paulatina y sistemáticamente las cuatro habilidades. 

Aquí también se empezará a dar un pequeño acercamiento la 

gramática inglesa sin entrar en detalles profundos sobre ella. 

Al igual que en el primer curso se tiene que trnt~r en lo 

posible de contextualizar cada uno de los contenidos que se vayan 

abordando a lo largo del ciclo escolar. 

También se presentaran algunas 

juegos que se pueden introducir 

específicos. 

sugerencias de 

este curso 

las can e iones y 

para contenidos 

PROGRAMA PARA INGLES 11 

Objetivo general: 

Al finalizar el presente curso habrán quedado reafirmados loa 

conocimientos adquiridos hasta eso momento 

cuatro 

y 

habilidades 

habrán 

desarrollado ya en cierto grado las 

establecer conversaciones sencillas con alguna persom1 do 

inglesa. 

UNIDAD 1 
1.1. Presentarse, saludar y despedirse (información sobre 

mismo y sobre otras personas) 

para 

habla 

si 

12. Pre•entar tercera persona, formal informalmente. 

(this is ___ ; l "d liko you to meot ___ I 

1.3. Identificar objetos y sus colores (word order, this is 

yellow cap, etc.) 

1.4. Diferencias entre singular y plural. 

that-those; vocabulario, car-cars; dish-dishes,etc.) 

1.5. Uso de how many?, some, many, any. 

1.6. Forma interrogativa y negativa de To be. (oraciones) 

ll.5 

( this-these; 



1.7. Expresar existencia. (there is. Singular} 

1.8. Expresar existencia. (there are. Plural.) 

1.9. Preguntas y negaciones sobre existencia. (is 

there?; there 1sn 't, there aren 't) 

1.10. Unión de los conocimientos adquiridos en la unidad. 

UNIDAD 11 

2.1. Identificar personas. (who is he-she?) 

22. Identificar personas de la familia. (who 

aunt) 

2.3 Jdontificar personas. Plural. (they are my sisters) 

2.4. Partes de la casa. (bedroom, kitchen, yard, etc.) 

is 

there?, 

she?it 's 

2.5. Preposiciones básicas. (on, in, upstairs, downstairs,etc.) 

2.6. Localización do objetos y partes de la casa. (where ·s __ ?l 

are 

my 

2.7. Conociendo los países del mundo y sus habitantes.(China-

chinase ;Mexico-mexican ; USA-american , etc.) 

2.8. Partes del cuerpo.(hand, head, lega, eyes,etc.) 

2.9. Unión de los conocimientos de la unidad, 

2.10. Ejercicios orales y escritos. 

UNIDAD 111 

3.1. Días y moses.(vocabulario, when is your birthday?) 

32. Estaciones del año y el clima. (spring-hot;winter-cloudy) 

3.3. Adjetivos descriptivos. (tall-short;pretty-ugly;etc.) 

3.4. Números ordinales. (first, second, third, fourth, fifth.) 

3.5. Verbo have-tener. (have-has. oraciones) 

3.6. Preposiciones do lugar. Localizaciones (on, next 

between, near, etc,) 

3.7. Presente progresivo. Verbos con ING. (running, playing,etc) 

3.8. Como astan vestidos. (they are wearing bluo jeans, etc.} 

3.9. Preguntas con presente progresivo. (what aro they doing?) 

to, 

3.10. Unión de loo contenidos de la unidad y evaluación dol 

curso. 

Al igual que en el programa anterior en cada contenido se 
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desarrollarán las cuatro habilidades se 

continua de lo que 

profesor más cuidado 

corrigiendo todos los 

realice nuevamente con 

vaya 

en la 

aprendiendo, 

revisión de 

errores y pidiendo al 

la finalidad de que el 

hará una 

teniendo 

ejercicios 

alumno 

revisión 

o.hora el 

escritos, 

que los 

niño cono:ca sus 

errores y los evite en lo subsecuente. En cuanto la 

pronunciación el profesor debe ir corrigiendo los errores según 

lo considere. 

SUGERENCIAS GENERALES 

Deben introducirse ejercicios de comprensión auditiv:t 

lectura no muy difíciles.pero si con mayor grado de 

que loa del curso anterior. 

y de 

dificultad 

Dado que los niños ya manejan cierto vocabulario, es 

importante que el profesor promueva el escribir 

así como hablar siguiendo las reglas establecidas, do 

correctamente, 

esta manera 

el niño se irá habituando a no cometer errores significativos. 

Se sugieren juegos y canciones de acuerdo 

loa niños en este curso reap~cto al desarrollo 

(speaking, listening, writing, reading.) 

CANCIONES SUGERIDAS' 

You can 't touch me, one apple, three blue 

touch your noso, you sleoping?, thero 's 

al 

de 

nivel que tienen 

cado. habilidad 

parrots. hcllo hand 

a holo.turn lturn lturn 

all together now, my bonnie.(algunas de las letras se presentan 

en el anexo no. 7) 

JUEGOS SUGERIDOS' 

20 questions, elephant 

palabrae diferentes, sopa 

no. 81 

SUGERENCIAS ESPECIFICAS 

Unidad 1 

(chain), Bingo (Jotoria), 

de lotras. arbol familiar, 

crucigramas, 

etc.(anexo 

12 y 2.1. Loa niños pueden traer fotograti~s de su familia y 
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hacer ejercicios en parejas o tríos preguntando 

información sobre las personas de las fotografias. 

Ejemplo: a. Who ie he? 

b. He is my brother. 

a. What does he do? 

b. He is a studant. 

a. How old is he? 

etc. 

y dando 

1.7, 1.8, 2.6. El profesor lleva una lámina con diversos objetos 

se los presenta a los alumnos durante un minuto, voltea la lámina 

y hace preguntas como: 

Teacher: Is there a cat on the picture? 

Student: Yes, there is. 

T: Where is it? 

S: lt 's on the chair 

T: Are thero lions on the picture? 

SI: No, there aren •t any. 

3.9. Presentar ilustraciones (flash carda) con acciones para quo 

los niños elaboren enunciados orales o e9critos sobre los dibujos 

que es tan viendo. 



ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA DEL INGLES EN EL SEXTO AÑO DE 

PRIMARIA COMO BASE PARA FACILITAR SU APRENDIZAJE EN EL NIVEL 

fvEDIO BASICO 

En el último curso de inglés propuesto para e1 sexto año de 

primaria se pretende dar al alumno una preparación previa los 

contenidos que se manejarán en la enseñanza media básica. Hay que 

de modernización educativa dio como recordar que el programa 

resultado que se estableciera un 

del inglés, dicho método 

comunicativo' con el cual 

nuevo enfoque 

conocido 

para lo enseñanza 

'enfoque es el como 

determinado vocabulario y 

se pretende que el 

estructuras específicas 

alumno maneje 

dependiendo de 

función comunicativa. Esto como ya se menciono tiene sus 

ventajas, pero también algunas desventajas, la principal, en mi 

opinibn, es que el alumno sólo mecaniza 

diverras situaciones pero sin conocer ol 

ciertas estructurag en 

por quo 

de determinada manera, no le da mucha importancia 

gramática, además de que so le presenta al alumno 

utiliza 

la 

mucho 

vocabulario desconocido. 

Por las razones enumeradas considere importante que en este 

curso sería necesario dar las herramientas que no so les dan en 

de la gramática, secundaria, dar al alumno bases solidas 

además de seguir desarrollando las 

respecto 

cuatro habilidades o ir 

aumentando su grado de dificultad. Con todo esto estoy 

evitaré. que el primor contacto con el 

secundaria sea para los alumnos algo 

fruatrante. 

PROGRAMA PARA INGLES 111 

Objetivo General: 

idioma 

difícil 

segura que 

inglÓs en 

incluso 

Al finalizar el curso 

del idioma inglés, de 

aprendizaje de la lengua 

baaica. 

el 

tal 

alumno tendrá los elementos básicos 

en 

manera que se 

el primer año de 
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le facilite el 

educación media 



UNIDAD 1 

1.1. Saludar, despedirse, presentarse a si mismo y a otros. 

12. Profesiones y oficios. (what do you do?,what does he do?) 

1.3. Tiempo presente simple. Función. Forma afirmativa. 

1.4. Presente simple con terceras personas. Reglas. 

t.5. Presento aimplo. Forma interrogativa. Auxiliares 00,DOES. 

1.6 Presente simple. Forma negativa. Auxiliares DON ºT, DOESN ºT. 

1.7. Adverbios de frecuencia (usually, never, always, etc.) 

1.8. Palabras interrogativas con presente simple. (what, 

who, whicn, etc 1 

1.9. Números del 21 al 100. 

1.10. Repaso general del contenido de la unidad. 

UNIDAD 11 

2.1. Adjetivos. Descripción física de las personas. (tall, fat) 

22. Adjetivos. DescripciOn de personalidad.(shy,tidy,etc) 

2.3. Deportes. (tennis, foot-ball, basket-ball, etc.) 

2.4. Comidas y bebidas. Verbo like.(I like pizza, etc.) 

where, 

2.5. Expresar gustos y antipatiae por deprtea, materias, comida, 

etc. 11 like ___ , 1 don 't like ___ ; sne 

doesn 't like ) 

2.6. Prosente progrosivo. Función. Forma afirmativa. 

2.7. Presento progresivo, Forma interrogativa. 

2.8. Presente progresivo. Forma negativa. 

2.9. Palabras interrogativas con presente progresivo. 

2.10. Repaso general del contenido de la unidad. 

UNIDAD 111 

likee ____ , ehe 

3.1. Las horas del día. (what time is it? lt 's one and a half) 

32, Futuro con Going to. Función. Forma afirmativa. 

3.3. Forma interrogativa del futuro con Going to. 

3.4, Forma negativa del futuro con going to. 

3.5. Palabras interrogativas con going to. (what are you going to 

do next vacation? We are going to go to visit my uncle.) 

3.6. Expresar habilidades f(sicas. CAN, CAN 'T. 
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3.7. Repaso general del c:urso 

3.8. Repaso general del curso 11 
3.9. Repaso general del curso 111 
3.10. Evaluaci&n del curso. 

En este programa para el curso tres el profesor y los alumnos 

tienen la responsabilidad de trabajar en conjunto para obtener 

buenos resultados. 

Considero que el programa es flexible 

cambios que se consideren pertinentes, 

entusiasmo de profesores y alumnos se 

este trabajo que es lograr que 

aprendizaje significativo. 

SUGERENCIAS GENERALES 

los 

pueden 

estoy segura 

logrará el 

h;;1corsele 

que con 

objetivo 

alumnos adquieran 

los 

el 

de 

un 

El tercer curso de ingleis realmente importante por lo que 

significa para el niño el aprendizaje del idioma en un momento 

posterior. Es necesario que maestros y alumnos reconozcan todas 

las posibilidades que da el hablar otro idiom'a. En oste curso 

sería bueno empozar a contrastar 

norteamericana) fortaleciendo la 

aspectos positivos de la extranjera. 

las dos 

nuestra 

culturas {mexicana 

y reconociendo 

Hacia el final del curso so deben hacer repasos do 

y 

los 

los 

contenidos de los cursos anteriores roa firmando dichos 

contenidos y reforzando las cuatro habilidades. 

No se deben olvidar los aspectos didácticos, y mojorar las 

técnicas con el apoyo y sugerencias de los mismos alumnos, ya que 

ellos son los participantes directos en la dinámica grupal. 

CANCIONES SUGERIDAS 

l can walk with two lega, havo you seo my yellow 

Susana, yellow submarino, the hammer song, you 've 

etc. (anexo no. 9.J 

balloon ?, Oh 1 

got a fricnd, 

Cabe recordar que las canciones no se deben utilizar sólo para 

pasar el rato u ocupar un tiempo libre, esta t\Ctivid~d debe 
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planearse perfectamente para ver que contenido esta apoyando o 

que fin perseguimos con ella. 

JUEGOS SUGERIDOS 

Chinase wishpers, basta, scrabble, crucigramas, comprensiones 

de lectura, sopa do letras, mapas para localizar lugares, ordenar 

didlogos, llenar espacios en cartas de fácil comprensi6n, etc. 

(anexo no. 10) 

SUGERENCIAS ESPECIFICAS 

Unidad 1 

1.3,1.4. En el pizarrón 

función y la formula del 

en un rotafolio explicar claramente la 

tiempo que se este trabajando, de tal 

forma que sea de fácil asimilacidn para el niño. 

Ejemplo• 

l\H'. 

ltJ• ·. 

sujeto· @ 

© 

verbo· " 
complemento· C... 
Unidad 11 

2.1. Al conocer 

"' c.. 
<.•·~.<s" ~ 

\'iot.'!io @ \l.,, "'o 

los adjetivos 

escritos como describir a su mejor 

e_ 1 '{es , 

\.'>O I 

se pueden 

amigo(a) en 

Gl ~o 
Ócn!'::> 

~ 11.on' \. 
~o<Sn't. 

emplear ejercicios 

su 

o en su personalidad; 

de artistas 

el profesor puede colocar 

aspecto físico 

fotografías 

posters o personajes conocidos, decir las 

características de algunos de ellos sin mencionar su nombre y los 

alumnos tienen que adivinar a quién esta describiendo el 

profesor. 

2.5. Oue los alumnos expresen do manera oral o escrita lo que les 

gusta o les desagrada o hacer competencias, por ejemplo que el 

profesor diga la palabra ºpizza•, dos de los alumnos deben estar 

en el pizarrón y deben escribir una oración expresando su agrado 

122 



o deuagrado por ella. el que termine primero y correctamente será 

el ganador e irá sumando puntos parQ su equipo. 

Unidad 111 

3.6. El profesor pone en 

personas realizando alguna 

el pizarrón 

actividad, se 

Going to 1 el profesor al azar preguntara 

diversas ilustracciones 

practicará el futuro 

·Who is going to 

de 

con 

play 

las tennis next monday?º, el alumno debe buucar antro 

ilustraciones y dar la respuesta correcta: ºPepe and Tony ore•. 

FORMA DE EVALUACION 

La evaluación en nuestro sistema educativo es obligatoria 

para cualquier materia del plan de estudios y aunque mi propuesta 

sobre la enseñanza del inglC:s es sólo un proyecto piloto, también 

se necesita de la evaluación como una actividad quo permite 

conocer en que medida los contenidos de mi propuesta pueden 

funcionar ya en un plano formal en la enseñanza. 

En la evaluación que sugiero deben participar maestros y 

alumnos ya que ellos son los que so encuentran ol proceso de 

ensehanza-apendizaje. 

Un proceso de evaluación no debe tomarse como ol simple 

otorgamiento de calificaciones, sino establecerse una actividad 

continua donde se tienen que tomar en cuenta diverso~ factores 

que también juegan un papel importante en el proceso de 

aprendizaje. estos son el desarrollo de capacidades individuales 

de cada uno de los educandos, el empeño que muestran 

de todo el curso, la responsabilidad respecto de 

eacolar dentro del aula, y como oo dando en 

lo largo 

su trabajo 

el grupo la 

adquisición gradual de los conocimientos abordados en ol curso. 

Considero que se deben realizar evaluaciones por escrito al 

término de cada unidad para detectar las posibles dificultades 

que se puedan presentar ya sea en el grupo en general o sOlo en 

algunos estudiantes, con la evaluación se puede obtener esta 

información y con ella se deben buscar soluciones y S"3 deben 

123 



¡~ 

trabajar más los aspectos que no hayan quedado entendidos. 

La información proporcionada por las evaluaciones escritas no 

será el Unico indicador para otorgar una evaluación final, hay 

que tomar 

anteriormente. 

en cuenta los aspectos que se mencionaron 

Los examenes de fin de unidad no necesariamente tienen que ser 

tediosos y causar tensión en los niños, existen otras opciones 

que no implican un altisimo grado do dificultad y si son 

divertidos o interesantes. Estos examenes proporcionan la misma 

información que si aplicamos uno donde sólo existan letras y más 

letras. (algunos ejemplos de examenes para esta materia se 

presentan en el anexo no. 11.) 

La evaluación debe ser continua como ya se dijo, 

propone sera continua ya que tomará en cuenta cada 

actividades realizadas, las participaciones, el 

resposabilidad, etc, que muestren en cada una de 

la que 

una de las 

entusiasmo, 

las sesiones 

para quo de esta manera al finalizar el curso se otorgue una 

verdadera evaluación. 
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CONCLUSIONES 

Al ver terminado el presente trabajo de investigación de 
tesis, puedo decir que durante el desarrollo del mismo fui 

adquiriendo un cúmulo de experiencias que me servirán de 
mucho en la vida profesional y también en la vida personal. 

Considero que realmento se lograron los objetivos 

planteados al inicio de esta medi~mte el 

trabajo realizado durante el 

investigación 

desarrollo del mismo, en el 

cual encontre algunos obstáculos y también muchos alicientes 

que me proporcionaron ánimos para concluirlo de la mejor 

manera posible. 

La investigacción documental, sobre todo, apoyada por la 

investigación de campo, me dieron los elementos necesarios 

para elaborar la propuesta metodológica para 

idioma inglés dentro de la educación elemental, 

valiosa colaboración de mis alumnos al compartir 

inquietudes sobre la materia do inglés, fue en 

lo que me llevo a la realizaci6n de este trabajo. 

implomontar el 

además do la 

conmigo sus 

gran medida 

Desde la elaboración del proyecto de investigación tuve 

la idea de que mi trabajo wo se quedara guardado, sino hacer 

un trabajo quo tuviera una aplicación y quo mojor 

pudiera aplicar para los niños de la comunidad do 

formo parto. Por este motivo mo dirigí a la oscuola 

Cárdenas on la cual curse mi enseñanza primaria y lo 

a la Directora del plantel la Ma. Dolores 

quo 
la cual 

Lázaro 

' suger1 

Garduño 

que me diera la oportunidad do 

cuando esta fuera aprobada 

profesora 

llevar 

en el 

cabo 

ex rimen 

mi propuesta 

profosiona'I, la 

profes o ra no 

autorización. 

encentro 

Esto me 
ningún 

llevo 

inconveniente 

o laborar 

y dio su 

los programas 

específicos para el cuarto, quinto y sexto año do primaria, 

·i 
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ya que si bien ya había diseñado Ja metodolog(a a emplear 

para la enaoñanza del idioma inglés, también considere 

necesario que ae dieran 

podfan trabajar en esos 

lineamientos sobre que 

niveles de educación y 

contenidos se 

didácticas apoyarían estas 

entre 

actividades. 

que 

Todos 

opciones 

estos 

intoractuan elementos ' si para lograr un aprendizaje 

significativo en los niños. 

Considero que esta propuesta podría ser manejada como 

proyecto piloto. Es muy flexible y si alguien so interesar~ 

en llevarlo a la práctica prodrÍa ser de gran utilidad ya 

que se evitarían los obstáculos que se presentan en los 

niños del primer año de secundaria 

acercamiento previo con un idfoma extranjero. 

por no haber tenido un 

Cabria la posibilidad de que algunos maestros que prestan 

sus servicios en las escuelas de las zonas so interes..;i:n en 

la propuesta, con ello podr(a haber un seguimiento en el 

desarrollo del proceso de enseñanza-aprendizaje con los 

niños que participen el plan piloto donde se utilizaría 

esta propuesta metodológica. Se obtendría información sobre 

que posibilidades tiene la propuesta do funcionar 

formalmente. 

Ya para concluír quiero mencionar que el hecho de que 

pretenda que los niños aprendan inglds dosdo la 

por la problomO.tica quo encontre y quise ayudar 

eryluciones en el primor grado de secundaria y 

fines de alienución cultural hacia los países 

por el contrario, los niños en 

enfrentarse loe reclamos 

algunos años mÓ.::; 

de una oociedad 

primaria 

encontrar 

lo hice con 

imperialistas, 

tendran que 

tecnificada y 

competitiva, además de la puesta marcha de el tan 

discutido TLC y que mejor forma de enfrentar estos retos 

que conociendo los aspectos culturales ideológicos de los 

países dominantes, el conocimiento del idioma inglés como 
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idioma universal, proporcionará al individuo la posibilidad 

de tener acceso a un amplio campo cultural, lo que le 

permitirá tener una visión real del mundo, siendo capaz de 

cuestionarlo, analizarlo, criticarlo, y en la medida de lo 

posible transformarlo. 
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Antigua Barbuda 

Australia 

Bah ama a 

Barbado• 

Belize 

Botswana 

Cameroon 

Canada 

Dominica 

Fiji 
Gambia 

Ghana 

Grenada 

Guy."11na 

lndiu 

lreland 

Jamaica 

Kiribati 

Lesotho 

Liberia 

Malawi 

Malta 

Mauritus 

Namibia 

PAISES DE HABLA INGLESA 

Nauru. 

New Zeland 

Nigeria 

Papua New Guinea 

Philippines 

St. Lucia 

St. Christoper and Nevis 

St. Vicent and the Grenadines 

Seychelles 

Singapore 

Salomon Jglands 

South Africa 

Swaziland 

Tanzania 

Tonga 

Trinidad y Tobago 

Tuvalu 

Uganda 

United Kingdom 

United States 

Vanuatu 

Western Samoa 

Zambia 

Zimbabwe 

ANEXO 
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:: ~ 

GUIA DE ENTREVISTA PARA MAESTROS 

- ¿Qué n6mero de alumnos tiene por grupo aproximadamente? 

- ¿Cuál ea el aprovechamiento promedio del grupo de primer año? 

- ¿Tiene alumnos que hayan cursado inglés en la primaria? 

- Considera que aí los alumnos tuvieran una preparación previa 

(en la primaria) respecto del idioma inglés tendrfan un mejor 

aprovechamiento en su educación media básica. Explicar. 

- ¿Usted estaría a favor de que se implementará el idioma inglÓs 

en la educación elemental? Justifique su respuesta. 

ANEXO 2 
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE r.EXJCO 

ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES 

ARAGON 

Cuestionario exploratorio para alumnos que cursan la materia de 

inglés en el primer año de educación media básica. 

MARCA CON UNA 'X' TU RESPUESTA. JUSTIFICALA CUANDO SE TE PIDA. 

1.¿ Te guata la materia de inglés? 

2.¿ Te guata como es impartida la clase? 

3.¿Conaiderae que ea fácil esta materia? 

4.¿Curaaate ingl's en la primaria? 

(si tu respuesta ea NO pasa a la pregunta 7) 

S.¿Creea que el haber estudiado inglés en la 

primaria te ayuda a entenderlo mejor ahora? 

6.Si no hubieras llevado inglés en primaria, 

¿Crees que tendrías el mismo aprovechamiento? 

SI 

SI 

SI 

SI 

SI 

SI 

NO 

NO 

NO 

NO 

NO 

NO 

¿POR QUE?~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ 

7 .¿Cree• que sí hubieras llevado inglós en fa 

primaria ae te facilitaría ahora esta materia? SI N.O 

¿POR QUE?~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ 

S.¿Consideraa que sería importante que enseñaran 

el idioma ínglé:a en todas las primarias? SI 

'· 

NO 

¿POR QUE?~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ 

GRACIAS POR TU COLABORACION 

AN~xo.3 
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VOCALES INGLESAS 

Hay once sonidos vocalicos en el idioma ingles y es tan 

divididos en tres posiciones dentro de la boca como se 

ejemplifica a continuacion. 

FRONT 
/o/ 

BACK 

/ iy / ¡ uw¡ 

/ "1- / j(} I I u/ 
/E/ /ow/ 

/e-.¡/ /e~/ 

/-;e/ 
CENTRAL 

/iy¡ long /1' / shwa 

/ 1/ short /o w¡ long 

¡ uw¡ long /a/ open 

/V/ ahort /e~¡ long 

/ ~ I freeway /f.¡ short 

Ja¡ open 

ANEXO 4 

136 



A N E X O 
5 

l.37 



e F 

63 . .. "* .. 
·A - B - e - D - E 

G7 e 
¿ 

. ------------ 1 • .. 
Q - R - s - T - u 

¿ e 

1 n : .. .. .. .. 
These are the lcl-ters from 

A-ll-C-O-E-F-G
H-1-J-K-L-M-N-0--P
Q--R-S-T--U-\'-
11'-X-\'-Z. 

e . 5 

- F - G 

G7 

1 

" \' 

F e . . 5 

A LO z. 

'Alphabet Song 

G7 e G7 e 

1 1 . J 1 • • • .,, 
H - 1 - J - K - L-M-~-0-P 

e F e ,-3§ . . • w X \' 

';.'>_'. 

·- G7-· .c.:.-:,cC·•- · G7 

1 . . 1 . • 
Now they are a part 

Thcse aie the leÚers from A to Z 
l\'ow they a.re a part oí me. 

G7 

~ 
4d 

z. 

e 
il • .., 

of me. 



Bingo 
Sing this song .,,.lth energy. Use your volee 
10 sing and your hands to clap. 

D 

lb 1 :J 1 ; ; J J •' J ., 
There 1B a farm-er an.d he 

D G 

lb .] ;; ,] ,! J ... 
name, Oh! B - N 

lb 
G 

;; ;; 1 . : : ... 
B N - G - º· 

G D A7 

13 J J J,I ~ 1 ¡: • 
has dog, And Bi.a - go i• hl• 

A7 D 

J ¿ 1 ! J ,: 
5 ~ 

. 
- G - º· B - N - G - º· 

A7 D 

:il 1 
1 : 

" • 11 . .. ~ -; .. 
And Bi.a - go i• bis name, Oh! 

1. There is• (armer and he has a dog. 
And Bingo is bis name. Oh! 

3. There is a (anner and he has a dog. 
And Bingo Is hls name. Oh! 

And Bingo Is hls name. Oh! 

B-1-N-G-O, 
B-l-N-G-0, 
B-1-N-G-O. 

2. There Is a farmcr and he has a dog, 
And Bingo Is his nanu~. Oh! 

•-1-N-G-O. 

And Bingo Is hls name. Oh! 

4. Verse as abo\•e-

·-1-1'\-C-0, s. Verse as aLove
•-I-N-G--0, 

And Bingo is his name. Oh! 6, \'erse as abo\•e-

J.05 lhird prnon Sinp;!.at, r1eunt lrnH: o(hO\'t' 
cl•p your h•nds 

•-•-N-G-0, 
·-•-N--G-0, 
•-•-N-G-0. 

·-·-·-G-0 

·--·-·-0 



One Little lndian 
H you wetnt. U!ioe your finRen to coun1 as vou 
sing this sons. • 

e 

~~ j 1 j ~ ~ : "' .. 4 4- .. :J 
Ooe lit - tle, two lil - tle, Ulree 111 - lle In - di - ans; 

G7 e 

~ ; n J R 1 :; ;:: 
"' J ~ ~ 

Foor lil -lle, Uve 111-lle, slx llt-tle In - di-ans; Se\'- en llt-tle, eight lit-lle, 

~ 
G7 e 

§ ~ j ;:: 'l ! ~ .., . • .. • --+ -! J .,, :J ..,, 'Y 
nin e lit- lle ln- dl-ans: Ten lll- lle In - di - an chil drcn. 

1. One 1itt1e. two Hule, thrt!u linlc lndians: 2. T~n líttle. ninc littlc. eicht li1tle tndian!'>; 
Se\•tm ll111e. si,. li11h:, fi\'e litlll• lndians: Four linle. Íl\'C li1tle. slx Httle 1ndians: 

Seven little. eight lillle, nlnc little lndians; 
Ten liule lndian chiJdren. 

ch1fd,tn plur.l f .. r:n c•f d,1/d u. tt.ildrtn 

Fo1:1r h11lc. lhree little, hnl lillh· lndiam;. 
One Htth: lndian chHd 



:6p', 2 
E' 

e= 1 .. -.t. .,¡ -,; 
Hap-py blrth- day 

¿;', ¡ .. 
birtt. - day, dear 

l. Happy birthday to you! 
Happy birthday to you! 
Happy birthday. dear Chárlie! 
Happy b1rthday to you! 

':u:::'1 '1 "~t•\\ ! ruHtU1on 
1.::. '"'m1· f::~uu• '"::.Je ni ror:u· 

B07 

1 e 
to you! 

A\, r.-

.... 
Char - lle! 

Happy Birthday 
In sorne countrics, people cel1:bratt- name 
days or soinl's dayi.. In lhe Unilcd SI ates, it is 
tradilional lo c.1:lt·brate birlhda)'s. lbuall~· 
lhe biggesl part ur1he birthday cclcbrálion is 
a decorated cake with a candJc for each year 
o( lhe · person 's age. U lhe birthday person 
blows out ali the candles with one brealh, his · 
or her secret wish wilJ come true. 

:{1 1 ... ... 
Hap-py b!rth - da)' to 

íi-:-5 
Eo Bb7 

¡; . 
H:ip- py blrth - day to 

!!. Huw old are \'DU now? 
How old are you

0

now? 
Oh. tell us. plecst, Charlie: 
Haw old are you nnw? 

Eo 

1 • = :;¡::; 
you! twp-P.)' 

Eb 

il 
youJ 
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Are You Sleeping? 
In French. lhey 1.1y .. Frf:;e Jacques .. ; In 
Sp•nlsh, they sometimes say .. Fray Felipe.'' 
In Ensllsh. we HY "Brother John." In 1ny 
l1ngu1ge, lhe message 11 "'11'1 lime to wake 
up! .. 

e G e 

6t 1 J : t. ... 
Are yo u sleep 

G e 
~ ; 1 ; ' ., Broth - er John-- Broth 

G e 

& j ; J J \ .., ... 
morn-1.ng bells are ring - in¡;, 

Are you sleeping? Are you sleeping? 
Brother John-brolher John-

!Jlg? 

G 

- er 

1 1 
Ding, 

... 
Are 

e 

$ 

John--

G 

g 
doo.g, 

Moming bells are ringing. morninc bells are ringlng. 
Dlng, don8. din¡t. Oing. dong. ding. 

(reiical \'erse) 

G e 

• .. 
yo u sleep iog? 

G e 

1 
:i 1 gg • . 

Morn-lng bella are riog - in¡:. 

e G e 

g ?31 ... v 
din¡;. Diog, doog. din¡;. 



~~~ ~ 
D 

•. J :J • J íl J jd 
Tnere 1s hole in the bol - tom of thc 

A7 D 

~~; 
6' J J 1 . A J ¡;i = .. 

sea. Therc's a hole in the bol -tom of the sea, 

C· "NUS -:gs ¡ ::= J 1 
; t . J. ;! :J ·-
There'& hole- there 1s hale-- There's 

~-. 
A7 

:;J .. 4 :;i .,¡ 

hole lhe bol -
1. Tl1err'' a holt: In the bottom of the sea. 

(repeat) 
CllORUS 
Tl1cre's a holf.-'lhere's a hol~ 
Tlicre·s & hole jo the bollom of the sea! 

.... Theii:·~ a lo¡; in the holt' In the boltom 
of the sea. 

(repeat) 
CHORUS 

Thtrt:'s a bump on Ll1c lag in th(' holr in the 
bottom of the sea. 

(repeat} 
CHORl!S 

D 

il ..,, O• 

tom o! lhe sea. 

t. Thcre'r; ii frug on lhe bump on thr JoJl in tlu· 
ht1IL' in thc \J(lllum of thr Sl'ñ 

(rP¡1ealj 
CHORl:S 

5. Thcre's a Í!) on the fro¡: on the hump on lht> 
lo~ in ll1e hoie In lht> bottorn of thr scé: 

lrcpt.:¡1!! 
C:llllRl'~ 

6. There's e. ílt!& on the íly Ón the fro¡t on thr 
bumf-1 ''" tl1E- lo¡; in t ht· ht.lt· rn thc h1111:i:n 

OÍ the Si·~ 
· .lrq1r:i1: 
CllCJ;u·~ 



Turn! Turn! Turn! 
... urdt lrom lhr BooL ol tcclr11011r1, 

CHOflU~ G e 

~~ i ~ jJ .. g J o 
To ev ... ery - thing (tun>, 

¿s e G 07 G 

1 1 J. • 
j 

~ 1" :<) 
(turn. "'"'· turn). And a time !or 

\'[::[ 07 

=&ti ·= 1 • .. 
A time to be bon>, 

fo; 07 G 

"' 1 .. .. . .. 
plant, . time to reap; A 

G e 

#:' " ! . . 
¡, .. 

heal: A time to laugb, 

1 

Much o( the \\'i!.dom jn Uni1cd S1a1cs foil. ~ 
songs comes írom thc B'ible. Pete Sccscr takes 
these words from the Bible to sin~ o( the ... 
changing sca~om in humiln Jifc. . .. 

G 07 G 

J J 1 J 
:J 

1 J . .. 
turn, turn) There !• sea-soD 

07 G 

IJ J J . J 1 3 
-; .. ... .. ::; :r}. 

e\•-fir)' pur-pose u.o - der heav - en, 

G 

;5 1 
) :J 22D . .. ) • • tlme_ to die: A lirn• ID 

07 

"' ' . 
time to k!ll, a tirn• to 

07 G 

11 
ª' .. ..,. 

time to WE:~p. 

CHORUS To e\'er)1hing (turn, turn. turn) There Is a season (IUrn. 
lurn. turn). And a lime for e\·cry purpose undc:r hea\'en. 

1. /\ lime to be born. a time to die; 
A lime to plant, a time to reap: 
A lirnt- to kili, a t;me to heal: 
A timt• lo lau¡:.h. a time to wt-eµ. 

CHORUS 

:?., • .~ limt> to build up. a lime to bre<il.. down; 
.-.. 1ime to dance. a time to mourn; 
.... llmf' In casi awa\' stonPs, 
A 1ur1~ lo ¡:oth1:1 sté·rn~s lot!elher. 

CHORl!S 

3. A lime of war. a liml' of pe!ace: 
A time of lo\•e, a lime of hale; 
A lime )"ou mar c:nbrace, 
A time lo refr.:1n fror.1 emlnacin~ 

4. ·"' lime lo cain. a lime lu lose; 
A time to ren'd, a timt• to sew; 
A time of Jo,·e, a 1lmf' o! hale: 

CHOHUS 

• ... tin1c OÍ fJt'áCt--1 !iWf'aT ll's nol lcm lalt:. 



e G7 

~ J J 1 J 1 ~ ., 
Ooe, ""º· three, (our, Can 

G7 

• 
1ev-eo, eight, alae, leD,-

F .¿ J. Ji j 1 :. 
.., bom .. pa bom, .. u 

¿ .. 
F 

+· 
1 
~ . .. 

chop the tree 1 Bom 

'• . . ., 
Bom - pa boro, 

CHOA.US 
e 

"61!: •. . ¡ .. .. ~ ... 
All to-¡eth - er 

¿ G7 . 1 J1 
Ali to-1eth - er 

1. One, two. three. four. 
Con 1 ha\'f: a llttle more? 

L<>ok 

1 . 
DOW! 

. 
DOWI 

F1ve. sh •. se\·en. eight. ninc, ten. 
1 lc•\'e ~·ou! 

2. ·.~-B-C-D, 

Can 1 bring my !riend to tea? 
E-F-C-H-1-J, 
1 lo\'e you! 

. 
•• 

-

e 

: ~.,==.:=@@ ; .@ 
ha ve • lit - lle more? F1ve, . ... 

e !1. 12. 
.. ;J__:--=·::¡¡L--.. =, - .. -, -.ffi 

love you._• Bom bom bom 

e 
:1 J i· t• tH 

tbe tihlpl Bom - pa bom, 

¡ 

1 
1 

! 3=j . . .. . 
pa bom, sktp the rope! 

~ ( .. 1 7 A 
me. 

.. 1 . tfetj .. .. 
Ali tu- [!t•th - er ntJ\\: 

e 

1 . . '--===al .. 
Áll to- geth - er DOW! 

r 3. Bom br1m bom, bom·,;f·bam. Sóil the ship! 
Bom-P.a bom. chop the tree! 
Bom 0 j.a bom. sklp the rope! 
Bam·ftt. Lor.· .. lc.ou}.; at me! 

CHORL'S 
:\11 lc1ff'thet nc-.w! .'\ll togrthcr now! 
·:'11 ~G_E:~th~1. now! Ali lti[,ethf:r now! 



F B> F 

¿9~ :;¡ 1 j . 1 J ., 
My Bon -nle Ues o - ver the 

o - \•er the aea, __ _ 

Bb C7 F 

1 . ..... ; I; ;__,, 1 .!. 1.: H ----t_~J 
cean,_ Ob, btlog back my Bon - nie to me! __ _ 

CHOF.US 
B> C7 F F C7 F 

:@ 
to 1 • 1 . 1 . .. 1 t ljzj .. .... ... 

Bnnc back, brin¡¡ back, Oh. ~rillg back my Bon~nie to me. to me. 

A· 
r Bb G7 

1 ,, 1 ; .. .... ... 
Brw.g back, brlllg back, 

1. M)· Bonr.ie lies over lhe oc.ear .. 
My Bo::.:m~ ltes o\·er the sea 
M)' Bt.r.nif' hes ovt:r the ocean. 
Oh, b~mg bacl r.;y Bonn1e lo me. 

CHORUS 
Brin¡ bac\.. bring bad;., 
Oh. brtr.g bac.k m)' Bonnle to me. to me. 
Brins bacl:. bring bacl:. 
Oh. b11ns ha:::l.. mr Bo:rnie to me. 

2. Oh blow, you wlnds. o\·er the ocean. 
Oh blf\w. ) ou wtnds. ovcr the sea. 
Q}-. b\to'•\. \'OU wlnds r,•oct the ocean, 
:\nd b:i;:E=-. had• m,\' Bonnlr to me. 

Ob. 

C7 r 

1 • Ll± 1 11 .. • --brtnc bacl> my Don-nie to me. __ 

3. Las! night as 1 lar en my pillo\\'. 
~s! ni¡:ht as 1 lay en my bt:d. 
t.en ni8-hl as l lay en m)' plllow. 
1 dreamed that my Bonnle was dcad. 

CHORL'S 

4. The windr.. ho\•e blnwn o\'tr t.he CJCean. 
The wlnds hne blown over lhe sea. 
Thc wind~ ha\'l: blownl~·er 1~1(' ocear .. 
And brou¡¡hl Lad. m)' Bcinnit: to me. 

CHORL'~ 

CHO RUS 

le' l·c'' ur.u of hr 
h:it 1.1, .. :- ;irurM ~r:!rtl lt"!:H c.!ftfo.,, 
!.:.-·.d;I l":t: h·::t• 1: b~1r,: 
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A Fmnily A/fuir 
TM.., ¡,, iS fotnilf lree 

~~~ /'1' 
~ ' 

fl•' ~ ¡;.:,_ TOM HELEN 
• ~(!~f"t/ MASON-MASON ~ 

_;.;;~ 1 ANN WILLIAM ¡ MARV HENRV 1 GRACE { ~,,"t'.:~e-leLAKE GREEN-GREEN MASON-MASON 

·!IJ. PHILLIP SUSAN ROGER 
r GREEN GREEN GREEN 
'.(!¡ 

··.f JOHN 
',':ftf",B~KE 

! MIL.OREN 
MASON 

JOAN 
MASON 

Mary Green is Phillip Green's mother. 

Wi!Jinm Green is Phillip Green's father. 

Joan Mason ís Míldred Mason's sister. 

DO YOU UNDERSTAND? 
'frite 1/1e mining uiord• itc thc pu""le. 

c~urge ltfoke ;, /Jruce "1u1vn'• ---------1-n,,.,1n 
Ann /Jlakr i• Tom Mu1onº•,,.z--o~.-w.--------

Gruce Ma1on ia pf,itli¡t Creen'•,-_-
0
-.-•. ,------

~llt!nry Mtuon i~ llelen Mtuon'• ~,_,-,-"-,-.,-----

Jo/m 8lake i1 Su1u11 Greenº•---------
.S-Auuo 

Mildu1l .\Jtuan i1 Bruce i\luum'•--------
6-Dolil'n 

1•/lillip Creen ia Ann lJlake'• ,.1-..~,.-.,-,-------
Joan nlcuon i1 AluryCreen'•----------

1-Down 

Ann Bluke i• Cevr&e Bla/,:e'• .,.8_,.,.,,,-~-------
llenry M<uon Í• M"ry Creen••---------

9-Aui;n 
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l'l·ords and muslc br Sltphi:n Fasli:r 

Slt:phPn Fostcr was born In Kenludy in 
1026. He wroJe many songs about the South 

D 

-¿~; a I] 1 J J Aun 
.... ~__.. 

J_ come from Al - a -bam- a 

and about planlalion lifo as he saw lt. Blad.· 
faced minstrels carried his sonss lo man)' 
parts oí Americe. 

A7 

FjlFl .. J J 1 J. 
with my ban- jo on my knee. 

A7 D 

w ........... 
l'm-

.. 
gol.ng to Louis - 1 - a - na 

o 1. J J .. 
my__ true loved one to see,• 

CHORL'S 

#fe 
G º- A7 

1 LJ ; -i FFl 1 J. ;::: 1 
.. .. '!..._., 

Oh, Su - sn.n - na! Oh, don 1t )'OU cry !or me! ¡_ 

-6~: 
D 

E3 A 
A7 D 

j 73 
1 F : 1 ~ i ¡ il . . .. .. . . 

come from Al - a - baro - a v.ith my ban - Jo OD mr knee, 

l. 1 ccime from ,-\lahama with my banjo on my 
k.nee. 

l'm golng lo Loulsiana mr truf' lo\·ed ene lo see. 
•Jt ralned ali nlght the day 1 Je/I; the wcather was 

so dry, 
The sun so hot 1 /roze to dcath. Susanna, don'I 

you cry! 

CHORUS 

2. I hac! e drEc.m the other nlEZhl whcn e\'ery· 
thlng was sUll. 

1 thoughl J saw Susanna coming dawn the hlll. 
A budwheal cake was in her mouth. A tear was 

in her eye, 
1 sald to her ... J'm comins. girl. Susanna. don't 

you cry!" 
CHORUS 

3, 'oh.I soon ·.,.iJJ -be In New Orlee.ns ar.d then 
. - . . . -. J'U look around. 
Arid ,~·hen J find Susanna, l'll fcJJ upon lhe 

_. ·. _-_.. . .. s:ound. 
Oh, Susannal Oh, don't )'OU cr)' forme~ But U 1 do not flnd her; then l i.rHl surely die. 
1 come from Alabzma wllh my ?anjo ~n m); kn~e. - · And when l'm· dead and buried, Susaóne, don't 

yo:.: cry! 

1n('lf',lt;": •. frr:m· siu:1tr.1r<.of11·ti1t,'le-.:at,/rnzt. · 
my ln.:t· J¡,1 f':! e>:ir le H·t lr.nntd oroitr: 10.scc m1• Jr.;r fon·d onr • 
1 ni!! l•f'. ¡·;¡ ¡,,.,;,. 1'11 fe!/. 1 wl/1 dir ' fiHUtf' lensr ~f k, lúot. fcU, dit 

30 

CHORL'S 



~ B Die 
In tI,e lO\li"Il - where J was boro ~·--Ll\'ed & man ___ ~h~· t:iih.-cl thc 

' sea • And h• told __ _ us or his lile In the 

._ la~· :C eub-ma-rmes: \~·t r:.u l:n :-
• B 

~$ .. .. : ; 
yel -low sub- ma-r1ne, 

1. 1n the lO\\"n where 1 was born 
Ll\'t:d a man who sailed the sea. 
And hP told us of hls liíe 
In the la:id of submarint:s 
•Seo wt: sailed up to the sun 
Till , ... e fo u:id the sea ar sreen, 
Ar.d we li\'ed beneath the Wa\'eS 

In our yellow submarine. 

CHORL'S 
\\"~ tdl l!n in a \'t:!low S'..óbm4rine. 
Yt'::c." !i.:.!br.:a.:iñe. )'t:!lo....- su!.:foarine. 
We ali li\'e in a )·ellow suhmarlne. 
"t"t-llc1·.\ ~~li:no:ine. )'fJlow H~br..<J1ne. 

:; :: ' \;h~ l•LH tr:at- e! hit. '.r.t, 

E 

~. : .. 
Yel - low ·sub- m&-rlDE, )'él-low eub- rr.&-r;nc.. 

2. And out fricr.ds are. ali on board. 
Man\' more o! lhem 11\·e ne>..I doo:. 
And.thc band br~ins lo play .•. 

3. A• we li\'r a liíe of eue, 
[\·ery one of u~ has atl we nrtd: 
S~)" of blur. and 5otC. c,f f.!'ecn 
ln o:Jr ~·dltiw !-.::.i;;a..rir.t:. 

CHO?.t:S. 



A7 D Bm G A7 D Bm G 

~~1=·· ;gJ .=i,~3-~ ::fü 
1 ~ •.:.:._ 

1f l had_ a ham - mer, __ I'd ham-iner to the moro tos:.-

=9J--= A7 _ D Bm G A7 

~----=--.JS7a-:=¡:¡:;~::=gg;-~¿~~~ %l 
... ..._J--,,--- ' -.;::;:;J- ¡ 

I'd ham-mer in the eve - nlng__ all o-\'er thls land . 

.. 
l'd ham - mer out dan - ger,_ J

1
'd harn - mer out warn - l.ng,:-

G G 

1 •. v :i1~3 --.. 
' ham-rner out 

1 
lo\'e be- tv•een my brcith-ers and my sis - ters,_ 

G D A7 

.. .z s:o-r 
~11------

1. If 1 had a hammer. , 
J'd llanimer In the mornlng, 

J'd hammer In tht= e\•emn~ ali O\'er th1s land,. 
l'd hemmer out dangcr. l'd hammer out wS:htng. 
l'd hammcr out lo\'e belwecn my brothers and 

my s!~tt=rs. 
Ali D\'cr thl!< land. 

2. lf J had a bell. J'd ring lt in the mornlng. 
J'd rinE? it in the e\'enin~ ali D\'Cr thls land. 
l'd ring out d11nEer. l'd rini; out warning, 
J'd rins out lo\'e between my b:others and 

my slsters • 
• '\11 O\'cr Ibis land. 

n D Bm G A7 

.. 1 • JI 
o- ver thls land,_ 

3. If J had a song. l'd sing it In the mornins. 
l'd slns 1t in lhe e\'enini; ali O\'er thls land. 
J'd slng out danger, J'd sing oul warning. 
J'd slng out lo\'e between my brothers and 

m) sist<:ts. 

4. \-\'cll. l'\'e FCll a hammer and l'\'í' gol a bel:. 
And l'\'e gol a song to si.nFt ali ovcr this land. 
Jt'.s the hammer.of ju$tlce. il's thc bcll of f:e~dom. 
Jt's the song aboul love between my brothers and 

my sistrrs. 
Ali O\'er thb laiid. 



Ali D:i 

~~~3=JsPd~-~3~f:=J~_M~~=-}i.i_§ 
You ju&t caJl_ out my_ n:111w,_ And you know_ Whl'r·f'\··rr 1 am -

AP D~6 Eto 

Afüftr¡=:J'-~1_,_.¡~ ~3~;-~= 
__,, -- ;a· .. • ... ~ "'0--=-0: 

1'11 come ruD - oing_ to see rou a- ga10 .. 

1. \\"~.fr. \'ou're dnwn and trvubled 
· and ~·ou netd s:tme lo\'e ar.d LJllo, 

And nCithrng. nothln~ is gc..ing right. 
Clu~f' youT e~·es and think of me 

and soon l wilt bt llw1i· 
To bri¡:hum up C\'Cr1 )'OUr dar\..est ni¡iht. 

CHORCS 
You 1:.is1 call out m)' name. 
Ar,d )·nu blow wheTf'\'er 1 am 
n: 'úrn<" runnin~ lti ~el" yuu af!aln. 
\','1;.:1:. ~¡.rin;: Sl.!m:t.t•r cir fd11: •·•' 
Jo.:: -.c.1.. haH 1<1 rloi~call 
."\r.i l'li ti(' ti1lrc Y:1t.! \'e ~o~ 11 frii'nd. 

•··: ~ .:!1~f··~·::,· 1-::.•r ··~~·u!:
t:: ... .; .. ·.• ... ,.L''''"f•.: ··11·1 

:?. Ir t!lL ~t.' Üo:.·•e \'C\; 

s
0

hould E::;º'' dar .. and ful: of t.i~-~.: 
.~nd that ole! no'rth wind ~h.:0 :;id s:art lo L\<1\\ 
>:rep ynur he::id tu¡erheor 

and c.o!l rr.y naml' out lnu: 
:\nd souu rou'l1 hear rñP knod .. int: at rou! no .... 

CHC!Rl' 
I' 

:t. !"¡,~,. ui:o'I it I!t10d t~ kno\' 
, ü.M ~uu·n ¡:o: ci fm:. 

\\'iu:n J·f o¡:ilt- Lan be so u.ld:' 
Tiw) ·¡: l1i;:1 '.\Oh- yu~ . .dt.•ltrl ym .• 
• .:..~-:.1~i.i.- :.·e.u~ !-rml.1f '.\º~ H: ü.f:m 
l:;.;~ c:.:1 ·~ rr.1.: : ... : l!u:::-•. 
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·-·-·-...,;: ____ _ 
i'!'l'll(l ~ , __ ¡_;__!_·_= __ .!! L._~.i...) -~ 
i..-J~ '-1~~ o ~~ 
t _¡_:_: __ :.. . . ~1 #' 

1'l-rr1 ·- .. ~cq" ~ : ' -,+I r-··1 b ! d-' :_ -, ~ 
J7 

·,,rl irfu,rn1• / 1'!:·-·11tur1• 

!t w'11~ ''11r1·1·',\~11rlin•!I ,in111ri111Jy 11h1111:.11u: luxi luok 

hifi1 111 '.\!mitr!'.i1~·~ ~.nh•r1mt~u1111! Ain1u1·1 "1u•rr. lu: 

:j;~;]li::\~~~~~=-~:." 
:.~:,:~;.' .!·.~~::iz:.~~~!~:::·~.1::-;:~·:;:~i'.~~,#~-.~~'.i~~:~:: ·;~:~~:¡,:l .. ~ 
1•1rv ":,. .. ,. fh-ii~':' ;,,.,. .. lh~ Allnnlit; i,, .•. ,~i1. 

~;'°~.:-~r:.~7~t:~;~~~-1;:;:;1~~·;::~:~:~~:~,::~;::~fh•r 1limlt'r l1r wrul 

1 .... 1,.,.!'· 
,\1 two u~•·!u•·~~· ;,,·1hr. u·l11r¡iÚ1;! :.•¡1rn·~ 

_1_;:!..!:.:!•~ .. i:;.1~.· S111~11:fl1iu;:· -..;1°.' "''r1o11;:. 1 h1c uf 1l1o! jt•I 

1•11;,;111· .. w;;~ :'.:":\'•_;_~'. -'~ ··~1~i{,;I!;'. ... ~.11111•. ··~·111: l'lm;,. w;1 ... íull .. r 
"''""!~t". 

'!'!u• .,tt"Wil~:i; . ., .. · :··-~~¡,:~;.~, tt¡t ¡·!1r. ulltrr 11a~i11·1t¡!rr~. Slw 

1.,1,1 •·\ ... !"~; .. ,~ ! ... ~~ ·:·''"'.';" I:! 11~ l1i·., ljfo jn;·lu•t. 
"'i11111l1•ttly .'1,,:"'. _,\11~ nn t"\11•11 .. ion. 'l'I~·· "'.•1111" lir¡:..in In 

fo!!. \'11r•·1·1 w:t .. "'''!'" l11•:w1111M 1w\';r •11'..r ¡111ullwr tri¡i l.y 
!11lll'.'"· 

Crime in 1l1e ~l11rlu'1 p/,,,.,. 

Klm1!l w11s walLin¡:. lu1111l' frnm 1111" tlw;ih'r i1ln11;: tl1.- •hll'k. 
1•111¡11y iotr1•1"l!t 11f tl1l' city. \\'110•11 lu- 111·1·h1•1l ;11 1li1• 1•r11lr;1I 

nmdu•I pltu•o•, "'''ry1hi111e Wll" \'l"I'~ '1'1ir·t. ll1• ln11l..1•1l n\rl' 

llu· "'llllll'l! 111111 1lw11 i.hn·ll•ol tu iJ.!:·~ m·n1 .... In hi., 
luitrl 1111 tlu'· utl;,:r tii1l1•, .' 

Sn1m•u111~ with !I hll'hC ~IUI 1ih0¡1¡w1l 1111t uf llw .. l1mlow:.. 

l\.fo.11~ wn.-· ~,:rrili~i~t .!1~ ~·~·~ ·111·~·.i·~'. .. ·.;~.;.·11 IU1)'llT~1· ~u l•iµ.! 
B1•1:¡111~1'. uf llu'.: h~Í.~ .. ~~·;~ !.;,~~l,'l.11~~···~·~·1i. ~l'l' ;i fo1·r. :\ ~1111 h'llS 

ii~~¡¡~~~~:~::;;~:· 
111111 tho• thfof t11r11e1I hiS 111"1111 fo¡; 'u t11u1111·1it. Kluu~ ~mo' hill' 
t·1111-~1r.t! u1;,1 :*~¡,·1i1;,;~¡ h1{',¡,~·:~ii\~¡'.",~~'..l1~;:·}· ~f;~~1~l11,· 11 ,. ;!•Ín 

2-llml'lt f~.11'11~~~1:_:· '~~ .. ·~;:{;·:{_~~~~,;;;~:? >;'.·'-. !;~.' ... ' '. 
Tln· t:nr ~h.¡1¡1rd. un,11 ~ poli~t;-111Ü1• .i!i:s.i.11: ·. . · _ ·' . · 

1:1~:~:~~·~: ¡,;};~.·~~~~ ~~~~~~:.:-y·;~io;uí 
Tlw l"1lir1•mun r1111~h1 1 '"' . ~;; 
1lw ,1,¡ .. r. !"1111 luul 11 lot 

of 111111wy in l1t•r 1•urb.1•1, 

-rt .. . ITi=rri··· .. u 

r~ 
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' ''"" Jeon, 

1

1 1 Tl1Ui 1s j11s•. a :-.horl note lo 
1 

1 

t ... ll;:out.!M'.';11.,ukny.!w1l! ; 

wn •.f> ,, 1u1w.'~'° '"t. t.ar 1 f l 1 ) 
--' -- rp .. I t.1me tomorrow. J 
w1 l! ~:it;I\' !u~•···--"--

1 

.'i;,t~r.taY. '!"ld.'i}"Ltttrwillb~ f 
""l1V•!l'1t(l __ •• __ a írltuu!. 

f'}o1•st' ''t•n1 '··"Is note 

'

. --"--'/'.m11Mdit. l1\m!:lurtt 

ynu º"" '"'""·" "'""" J ! .1m. • \ 

1 T«•••.11r1ls, j 

' ~,fM_ 'Vº~ ~ 
1 l/;L ; .. 
. ~· 

'·=--
··=----
:t.=-

·!·=----

1rllf•r,. i111"11.tlli,.?-------

·''• 

~--- ~._.:...a~~~~~~t.;..~~1~.:.~~ 

uw. 1 
o~ar ~lean. ou'l 'thi\~º::cP \.O bUY 

\-\O"' t\r~ Y t\ \l~t. nut '-h~~r
wun\.~or\.\~: rlih\. ~~her shºi 
50me ; \. na..,tt \ u·y an r\.l!len\.-

~~~~rr~• ~ lfl~:O~~ ho~ 
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