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¥ ‘evaluacidn

ria reciente de

‘nuestro.pais:y deAmérica r , tonces bicar:los:procesos de

“conformacion dela en-ellas, a par-

' E:‘i.r,_‘v'de'i ‘anéiis s.de’la




tual, a saber: en

dndniétrativo, en las

tre el saber v los cam

o, y.su relacidn




: del 51stema de enseﬁanza actual.f

Al reconstrulr v anallzar h:.storlcamente ‘gl pblitico—p'edégégico de

la UAM—xochx.mllco, se conf'gu.ran una serle de categor que permlten recuperar y

"'dar sentldo pOl.'LthO a algunas categorlas y te51s centrales de.rlvadas del estudio y

reconstrucc.mn hJ.storJ.ca de los procesos educatwos Qe se propusleron como alterna




ld"ixﬁbueétas por '_'kla ‘clase ;jdninante pike) cuél 1leva a plantear:e problema e "las me

diaciones, interpelaciones 'y cohform

‘ ‘, 3. Losproces s de continuidad -y




atinoamericanas tienen con res

ncuentra inmerso en problemiticas si-

milares. a las de. otros ;osu dependencia econdmica y la cre-

CJ.ente deuda externs fasi:como'al Inas cond:.c1ones partlculares (aumento desmedido

de.la 'poblaciéri' ':mgracz.én d ampes:.nos hac:.a' la zona “urbana y otros), hacen que o

‘se tomen;. med:.das s:LmJ.lar las. del resto de la reglon.

En este marco esulta necesario para nuestro estudio situar las tendencias

generales de los 0 s ‘en la zona ' ya que como lo cita Tedesco:

“la pé‘culiaridad de América Latina radica en el di-

amismo: que; ha‘- mostradoken las dltimas décadas el comporta




"v"que hace Tedesco

p ’llzac:_on basados en el modelo de sustltu

(1

(a)

sobre la ‘edica-’

(2), se ve qu
La univeijsidad fue

CEPAL. &mmnyduammebldemmﬂodehamm[aumyel@nbeyssmlmgma
1a eduacidn. D79/ MINHIAC/ref. 1, 1979. (C:.tabpcr’f&iesm J:. C. en: "Dadencias y Rerspecti—
vas en el Pesrvollo de la Bhoeacidn Sweriar en Ardrica Latim y el Caribe". Revista Foro Univer—
sitario. Mo. 72, p. 10).

Ios datos chtenides v 1os estirdics schre eduncidn speriar en Atdrica Latim Qe se sefalan enes
@A tesis, provieren de varice autares. Para un nayar ardlisis recomendans arsultar a:

Baurer, J. J. “Avrica latim y la Buaacidn Siperdar en los 80's". pp. 67-112;

Quevara Niebla, G. La Crisis de la Rluscidy Syeriar en Midon. 24

Iatapi, P. "Refamms Hirativas en los Qetro Ultimos Gobisrmos (1952-1975)". po. 1323-1333;
———— Andlisis de un Sevenio de Bluscich en Mexico (1970-1976). 256 pp;

Mendera Fojas, J. "EL Proyacto Tdealdgico Mdermizadar de las Politicas Universitarias en MExdm
(1965-1980)". m. 3-21;

Tedeso, J. C. op. cit., '\bs 72, 13y 74.

Tedeso, ap. cIE., DD. 72.




‘ndo todo esto acontec1a en el amb:_to educatlvo, se generaron varios cam-

blOS que dleron por resultado efectos especificos a lo largo de tres décadas en Amé

(a): Se erpentrard un estirdio detallad de estos postulados en Uwdstian Baudklet v Roger Bstablet, Ia
Esaela Capitalista. (tr) Jaime Goded, 4a. ed. Midoo, Siglo XXI, 1977; en Clare Bondieu y Pa-
seerm, La Reprodacidn. Elamentos para ur tearia el Sistam de Blaecicn. 2a. od. Barcelom,
Laia, 1977; y en Smel Bovles y Harberts Girtis, Scohollirg in aapitalist Anrerica Blrstiaal re-
fam ard the aontradictions of ecoamic life. EJUA., Basic Bxks, 1976.




~rica Latina (6

derivadas de

irculos econdmi~

- gos,. -éoéialeé, politiéos’ o! tradicional,

~1creando una soc1edad heterogene ntre-si, ‘pero. con-depen—

denc1a de fuerzas externas.

Esta heterogeneldad,: X rica‘no se puede

captar sdlo bajo la forma tréidiéio houque' surgen kposturas tales

cemo la democracia y el autor:.tarlsmo por:un-lado y»el popula_smo y el ellt:.smo por
‘el otro, donde el Estado sufre pe_rdlda _‘e leglf_lmldad Y procura desarrollar nuevas

formas de asocxatlw.dad que’ representan formas de" protecc:.on de J.ntereses corperati

vos o formas de mov1llzac10n“ h nuevo tipo (movmuentos de la mu;er, de -defensa de

los derechos humanos, co'nunldades rellglosas, juvenlles ecologlcos, etc.). Con es-
to podemos v1slumbrar que la problematlca educatlva latmoamerlcana estd fuertemen—
te v1ncu1ada ¥ sobredetermlnada por la dlnamlca pollthO—SOClal de cada .pais en par

tlcular -

Ha: que Lener en cuenta que la educac1on se encuentra :aners 'en un Sistema

de artlculaclo es y. deterrm.nac1ones multlples ‘en el marco'de a lucha por la hegemo

asadas en la“cg e51on y consenso para: legltlmar el poder,

pero_{no s:.empre im- .




en la tasa de escolarizacidn; unive

24 afios de edad), ya que env_19’50* ‘er

zaba, &n’la regidn-

0 lumnos, 'y ya para

Lo:anterior ‘significd un aumento

651_'»(-3,'15 péblacién entre 20 y



Cuadro No 1

1980~

1950, 1970,

1970
TBEU escala
menos de 5%

Chile! Scolombia L - (4.7

- Venezuela i v Paraquay. v (4.3)
México iicuba 37
Ecuador > Guatemala (3.4)
Paraguay ~El:8alvador. - /(37
Rep. Dominicana ‘Honduras
Brasil Haiti .+
Colombia :

Guatemala
El Salvador .

Honduras

“-Argentina’: o] i T . L

Venezuela:.:: :3.(11.8)" S Eecvadord. ik (2607)0

. Peru- LI e Panamd (23.4)"

Costa Rica + (10.6). <~ “Venezuela ™’
“wasn 7l Argentina?

Aente: D EA L C. ciedro VITI. 4. (Citaco por Tedesm. . cut,x\b. 72.p 13)
1 Para Chile 1949; para Urupey 1951; para Qua 1953. E
2 Para Chile 1979; para BEoedor 1978; para Argaatina 1979.




(3)
(4)

(@)

Pmyectodensarmuoyﬂhmmmmmcalabnayelcanbe Desarm].loyﬂimmmem?nerl—
@ Latim. Sintesis gereral,; Infages Fimales /4, Vol. I, roviarhre 1981, p. VIII~14. (Citado por
Tedesoo. . cit., No. 72, p. 14).

CRALC, Rbhmamoel?zqe:m[kmno]lo Bhlacicn en Avérica Latina y el Caribe. G.W. Ram
v equipo, para la educacion superiar. \,erodeems[lbh.camm'esmﬁ/ infemme Final 4 Vol.
3, p. VIII-8. (Citaco por Bruyer. . dt., p. 72).

Cbsmt:s.elc;adro‘\o 1;m19DOsoloAxga1b:B,ObavUng®yrmlsmbanjsasbnmd:e‘3—
mlarizacicn wiversiraria sireriores al 4%; Bolivia, (osta Rica, Panemd y Fenld tenfan tasss entre
2%y4%,a\ta'xmq‘eexnstoo_lcsgmss—nx:lmd:slcsc’enayor[:d)mwimnsstasﬁ

por debajo del 2. B 1980 ningin pads posee tasas infericres al 5%; en el intervalo 53-13% s wbi
can neve mises, entre ellcs, mtasascertacﬂurbrala{:emﬂr Bolivia, Mdoo, EL Salvedar v
(hile. En el intervalo 13%-20% se encusitran seis paises: Costa Rica (203) y en arden decreciente
Perd, Brasil, Ungumy, Rep. Dominicana v Micarequa (13.8%); oon tasas sipericres a 203 se ubican:

Arentina (21.2%), Vensaela (23.4%), Paremd (23.43), Eoedor (26.7%) v Quba (27.65).



(5) - Véase Tedesco, . t., bb. 72.<
(6) P:qa:tooel)ﬁnnl_loyﬂilmmmm
M. 72, p. 17). :







(8)

. segunb senala uno de los estudlos s, completos en
1 creczmlento heterogeneo del: capltallsmo con 3 -

su. mducc'on e una modernlzac1on selectlva ha generado

i ':1gua1_mente camblos en la composlclon sectorial de la fuer- 7
za de trabajo, camblos en el ‘caracter:de.la dependencm de

la fuerza de’ trabajo, especlalmente la difusién de las po-
‘ 51c1ones asalariadas en los sectores secundario y tercia-
k[r:_o, v cambios en la representac:.on de. los estratos altos
y . medios, sobre todo por la prol:.feracu:n de ocupaciones

: ‘de cardcter, no manual (tecm.cos, profe51onales gerentes,

ch.rectlvos de empresas ,ocupac1ones en tareas de adminis-

roliféeracién. de las ocupaciones no manua-

msdelaCEPAL No. 29; 1981 p. 17. (Citado por Boamer. op. t.,p. /6)
Ibidem. Quedres 3y 4, - 53 y 55. (Cita par Baxrer, idem).




L4 informacién reunida por el Proyecto Desarrollo’y
" Educacidn en Am’éricé"Latina voel Caribe .es bastante clara-

tal efecto. pe allJ. que ‘los dutores del documento "ll"al con

L cluyan que losi lumnos de origen” medic inferior han 1lega-
do a ser predonu.nantes en la mayor aprte de’las unlverSJ.da
des, para las cuales se:cuenta con antecedentes compara-
bles, con u.na part1c1pac1on que fluctda entre el 31 'y 57%,
en tanto que los _grupos populares (todas las ocupacicnes

n)anua;es)‘.o§01laban‘entre el 3y el 18%". (9).

(9) véaseBmmer

‘opiidt., p..78



(a)

(10)
(b)

(c)

eras, llevan elemen

"Mesoxratizacidn®, &aﬁm&xmelpred:mmochladasened:aen m&aimmsm
riar. Vaaseﬁnm . cit., p. 9.

Véase Tedesm, @. cit., No. 72, p. 9.
Palamesﬁﬂmnascctaﬂabmd.cstascummtmcbmmto ooniltense las dores re
feridas par Tedesco: Rudolph P. Atamn. “"Ia Universidad latinomes-icara", Boots B, 1966., 3 Dﬂ_l_‘_
cy Ribeiro., "a Universidad latincemericana”, Z\hrtevidso,m—uﬁ\@:sideddalal?qﬁ)lica,
1968. Vase Tedesmo. . cit., M. 72, p. 9.

Ia tecroloyia eduativa, aoresbida o amplitid, incdluye todes los diferentes métodos, materiales,
equipes vy arregles logistices enplesdos por 1a ensefianza para mearar su trabajo. Wase Bhilip H.
Coarbs. "la Crisis Midial de la Blaecian. da. Bi., Peninaula, Barcelora, 1974, . 161-174.
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Otro aspecto J.mportante os el rcferldo a la dlstrlbucum de+ la matucula se

gun las carraras, estohes, el problema de la oferta de personal callflcado cue. debe

: 1n rpo -ars al mercado 1aboral “al respecto Bru.nner aflrma

tanto el modelo modernlzante como: su antagonlsta, RE

el modelo (CrlthO) de 1a dependenc::.a, : sostem.a la te51s

quela“matricula no se ajustd’a las’ provisiones'de s

os Mdoloé, y~en cambio-su distribucién refleja fenén\enoé B

’ 1deologi&:o's, sociales y politicos mds complejos y”pax.:a na=

“da ‘cldsicos desde el punto de vista del desarrollo de los

51stemas educacicnales" (12).

Como ejemplo encontramos en el cuadro ‘No. 2, el predomlnlo que tenia la ca-

srrera; de medlc:.na, 'en 1950, -en 10 paises; en 1975 solo lo conservaban 2 paises. De

';klgual forma: larmatmcula de Derecho predomz_naba en 3 pa:.ses y solo se conservaba pa

xs" Para la decada de 1960 1a carrera de ClenCJ.as Sociales ocupaba

a matrlcula total ‘de- varlos palses, entre ellos: El Sal-

i "vad'or',‘ Pefu, Honduras j Panama en’ orden crec:.ente ’ al mJ.smo t:Lempo que las Humanida

'kdes representaban mas de un cuarto de la matrmcula total en Ecuador, Nicaragua y

Costa’ RJ.ca (donde llegaba cas:L al 45%) En Costa R:Lca, thle v Bolivia la matricula




. Cuadio Nos.

Huranidades concentraba més del 25% del total.

vAmerlca Latlna., areas-de estudio segun-
,volumen de matrlcu] a, alrededor de 1950 v 1975

' - Cuba (1961)
E‘cuador (1960)

»rvGuatemala ;
El Salvador ”'Clenc:Lasf y
Honduras Ciencias
México (1961) ! Ciencias
Nicaragua ( 1962 ) .Ciencias
Panami *.‘Derecho-
Paraguay - - " ciencias .

Peri - Ciencias

“Rep.” Dominicana’’

: éiéﬁé‘ias
Uruguay (1960) Derecho
Venezuela? Ciencias’

Nat
Med."

Med.

i Ingenlerla

‘ Y-
ViC1enc1as Soc
. Ingen:.er:.a

“Ciencias S; ‘

AHumam.dades v

L‘ducac1on
: Derecho .
Cmncxas Soc
Derecho™

Ciencias Med.:'
Ciencias Nat.

“ Ciencias Med.

.Ciencias Med.-

Ciencias Soc.

‘Ciencias

Médicas.

Ciencias Soc.

Humanidades
Ingenieria
Educacién*

Educacidn*

Educacion*
Ciencias Soc.
Ciencias Med.

Ciencias Med.

Ingenieria

Ciencias Med.
Ciencias Soc.
Ciencias Med.

Ciencias Soc.
Ingenieria
Ciencias Soc.
Derecho !

Ingenieria

" En la Pephlica Dominicema Figura 38.23

drea de estudio.

3 y en Veremela 27.0% del total de la metiioula sin especificar

Rente: DEA L C. aedro VITL, 12, (VBage Tedeso. go. cit., MNo. 72, p. 21)

* & refiere a Geydas d& la Brecidn (ota & los autares) .
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f'fgstratégicés Céntinuaron .HaCiéndolo.

‘__crecmuento de la ensenanza superlor s VlO reforzado mr el surglmlento,

kde cu.ferentes 1nst1tuc1ones"‘ nuevavaUnl ers:.dades e J.nstltuclones no unlver51tar1as N

d‘ S enanza superlor, que j ntolcon;las nlversmades trad1c10nal==s, tanto publl— :

Argentina -

" Bolivia
Bfasil
Colombia
Costa Rica
Chile
Ecuador
Guatemala

Honduras
México
Nicaragua -
Panami
Paraguay
Peru :
Reptblica Dominicana- o
El Salvador » .—,
Uruguay

S182

Venezuela 24 .

! Bemresab en porcentaies.

Fuersoe: Lipsat y Bendix. "™Movilidad Social en la sociedad industrial”. Bﬂaba BﬂrsAmzs, 1962,y
m@@emm@b&m&ascbm(mdalm) Santiam de Chile. Filgueira y
Gereletti. (Wase Tadesm. . cit., No. 72. p. 18).



Cuéidro No. 4

"qucac:.on media y superlor, estratos medios y altos
Sy _educacion seqin el estrato ocupado 1960- 1970*

Rixacidn  Fstratos  BEstratos medics

Brasil 8.0

Qesta Rica 13.0

Chile 24.5

Baecor 9.3

EL Salvadar 9.0

Gatemla 5.0

Horriras 4.7

Mixico 103

Nicaragua -

Parerms 2.1

Paragay ) 10.7

Rep. Dominicara 9.3 ( )
Urgmy 217 07 a3

‘musmnmmmmﬁ,mamrbma"mm
Fente: ase Tedesm. gp. cit., No. 72, p. 18.°

Segtin Filgueira y Genelelti:

"En todos los paises entre 1960 y 1970,_‘ s'e":‘h'a :anremen—-
tado la proporcidn de educandos que ﬁo tjenenvaécesoj‘a po—- o
siciones de clase media. Cada vez mds los estratos medios
y altos registran una proporcidn mayor. de ’edﬁéandos i sin

embargo, también entre ellos crece:cada vez ma’s el porcen-

: itaje de los que quedan fuera de’, las ocupacmnes medlas al—

“=(14) véase Fi1 Hieiral oo,



sa mane‘ra' se'desarrollaron prbcésos de rhovilidad socia

donde 71a’educa

: \.c1on formal jugo un oar)el importante como mecanlsrno a traves d‘=l cual era’ po!




] ,ade'é por ‘su
demicista, 1i-
respecto a los

prédctica, asi

creac1on e nst1tuc1ones nuevas, como l s:.stema de ensefianza abierta en Venezue~

la, /i Costa Rlca, as:. como a’creacion’ de escuelas tecnologlcas.

En_ ase a 1o, anter:.or, es’conveniente con51derar los ejes ordenadores en e

los que se sustenta el presente trabaj 1e son c-lementos que repercut:.eron en

de Amerlca Latma, Ventre ellos cabe




el terreno economco ocasz_onando un: desarrollo de— o5







'vezgrepetcu eron el roceso de educac10n s‘perlor n,' 

cipalmente..



llo cabe preguntarnos acerca de la 51tuac1on econdmica del pa:.s de los

: 'aﬁos‘ 60's y 70's, ‘que-‘influys en la conformacidn de la ‘educacién en esa época.. Los

(a) Pam;xcﬁr&zardmmrpatgmmcblamtspnachlcbsandlocbslgmlymm usase
Puigros, Adriara. 'la fragrentacién de 1a Bedagogia v los pmblenes eduatives latincarericancs”
en: Ihrmmaymmmsmenlamakgamylatummm Bueres Alres, Galerra,
. 88y 89.




Cuadro No

Def1c1t de Balanza de:Pago en millones: de Dolares

‘MiLLQNEs;DE'DOLAkE

Cuadro No

6

: Incre.mento de la Deuda Externa en millones de Dolares

ANO -+ MILLONES DE DOLARES

1960 12.9
1965 22.6
1970 40.7
1975 137.5

Fuente: Barro de Medom., AmBerdo Bondvico 60's - 70's.

Cuadro No. 7.

Incremento de los Precios-al Consumidor.

ANO -
1961 = 1965
1966 = 1970
197121975

INCREMENTO
81.8%
2.9%

L11.4%

VM'axu:o PnuanoEtnnmanO s- /0‘s.




‘empresarios

3

:La rganlzacmn del S°rv1c1o NaclonaL de Orlenta

por el Adlestramlento Rapz_do de Mano de Obr v la asig



i C o B'g73;0000 - 1v219,800 30,676 .. 218,637
977 12'148,221 ©2'155,440° 652,850 565,141

Ebsnte Eﬁ:etanaceE&mmRm;cayAt\UlEs

(@) Bm]C‘GOkamaGB193esbﬁJantesdep:1nerugresoamvelwpemmr ex1970habxa
cu:, 13,063 alunys més, loaalqu&amtommmtod?lw 1%msolcmam

loscatnsd.moyct:cosdlrm



Cuadro No. 9/

‘Cifra de E‘ducac1on Superior-a. Nivel. Nacn_onal

‘"(crec:.mlento del:servicio)

Poblac1on Escolar
 17218 63,‘
‘:256 752”
,1292 954

i334,260
381,3%

1975 - 1976
1976 — 1977

Fuente: Se::etznadaBilmmmthcayANJIES

Cuadro No. 10

Alumnos de ler. Ingreso’'a Nivel Superlor o
: (Licenciatura)
Anos Escolares Alumnos de ler:: Ingreso

: 134,469 : e s
149,108
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Cuadro _Né_). AT -

- Ensefanza  prescolar
- Ensefianza’ primaria;

-Ensehanza media::c
-‘clo basico

Ensefianza media ciz
clo superlor ’

- Ensefianza superior:’

Total 584,122 7'744,050 11'084,670

6.91

Feente: Elaboradb por el Gentro de Estidics Bhxcatives
Rara 1958: Centro de Estdios Mxatives, Diagndstioo Buativo Nacicmal, Mixico, ’I@(tosuuver&tancs,
Para 1964 y 1970: Sacretaria & Bluacidn Biblica, Infame de Actividades 1964-1970, Méxdco 1970, .
Para 1976: Subsecretaria de Planencidn y Goardinacicn Pixativa (datos prelimirares, prtpormaaism"l?)mlmur )7 de
sq:tuﬁrbrede1976
(Wase Iatapd. op- cit., p. 96).




mal de Maestr' . : c,), més, retabula.r los salarJ. de’ los profesores, re—

,glamentar la Jub ac1on obllgatorla del personal, entre otras medldas. Ese dia la
Confﬂem:la Nac:Lonal de Trabajadores de la E‘ducac:Lon se organlzo én seis grupos. de
trabajo, que hablan ‘de elaborar la Reforma Educatlva, programando una Conferencia
Nacional sobre la Educacidn Civica y Educacidn de Adultos (24 de febrero de 1969) 3%

el IV Congre=o de Educacidn Normal (Saltlllo, del 28 e aer.l al 3 de mayo de 1969)

{a) \/éaseCNlE \mmb].éa‘l?le'agg,:‘s@, Méncn,1969 tabp:rlatapfm cit.; p.:1328).-



del proyecto de desarrollo capltallsta" k'

(17} Bolafes, V.H., Liez, L. le.veraM.,'_ ruamPlanda&hﬁms,defla.camaaderfesorda
Hracidn Primaria" {mimeo),” SER,-México: 1969, y"E\xﬁarawtammdaleoPlandeEsuﬁlcspara
lacarzerachrUEesord_Edianm o '(mms:), SEP, Mﬂmcn 1069. (Cltadagnrlatapl @®.
dit., p. 1329). -

(18) Véase Merdea. . t.,p.v .







_,Ablematlca educat:.va. De hecho, las polltlcas de planeacmn de esa Comisidn detem— )

"'~naron un proceso de transferenua de tecnologla, con claros efectos ‘de modernlza— e
cmn refle]a y de dependenCLa tecnologlca debldo a las dlferencz_as soc:lales y cultu

. 'rales de nuestro pa:Ls que obstacullzaron el exlto de las tecmcas rec:Len adoptadas. :
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Las umvers:.dades, al 1ncorporar stas tecnlcas (J_mportadas pr1n01palmente de Esta—

dos Unldos), asum:Leron una acutud cr:_tlca, pues exlstm mds preocupacmon Bor’ el "

aspecto cuantltatlvo que' pore cualz.ta’ vo de_ la educac;Lon Como s‘nalo Olac E‘uen—

tes, s:Lendo Coordlnador General,del Centro de Planeac:.on Nac1onal de Educac1on Supe

rior: de la Asocl"

( ANU’I’ES )%

es: permlta prever la magnltud de la demanda que deben

de satlsfacer, como maximo que sea un instrumento maestro
‘en amb1c1osos programas de reforma estructural a largo pla

=1 yes expllcable que en algin momento las frias y
prec:.sas técnicas de la administracién moderna, la investi

'gac:.on de operaciones, los instrumentos matemdticos para

; ;laAprevencn.on del .comportamiento del fendmeno educativo,

despertaran la esperanza de los d:.rlgentes de la edu
‘caciénsuperior (20)

epresentac1on de las unlver51dades, acepto los postulados
técnicos y

. planeacién:como

dec:.slones mejor mformadas y optar por alternatlvas de ac»
cidn mas racmonalns asi como-el J_ntento de apl:Lcar el meto

do c1ent1fq.co a la“conducta de klas 1nst1tu01ones, es dec1r,‘

(20) " Fuentes Molinar, Qlac. 'Unnoc’elosmphﬁcrxb;aralagze\nsmdaldﬁanouomstmxnmal

m-Rev:stacblaE:lxmmSJ_:enor val. 1:[, l\b.2 abm_l—-jumocb1973, P 37: (CLtacbporMam'
deza. . cit., p. 9.

(21) ' Véase Medoza. . cit., p.. 9.




T

-V(‘Azz) .'

.de acer,su,acciqn mas racional_‘,",

est respecto, Pallan flrma que las caracterlstlcas (1ntegral, 1nterdls—‘ '

mpedla normar su acc:. n; por ‘locual se soli

dente de la Republlca un proyecto de Ley de qucaclon Superlor que uni

(2) Palldn F., C. Basapamlaﬁd‘rmnstxammdelaﬂimmm&nanﬂrenkmcalaﬂna El caso de
S MEkioo. p. 129

(23) Ibidem go. 129 y 130. :

(24) Rangel G., A. Presentacidn &al 'DJagrrisﬂmprehnﬂ:ardalaeiracichs{micr",m:munmtos
"~ e la henblea de Bemmosillo, Son. ANUTES, 1970. p. 12. (Citado por Maroza. . cit., p. 9).




(a) E!sfaLeymseprmLﬂgamelmuocbOrdaz enelse:euodeEdnmnaseprmazdlsw-
sifn por in cambio de politica; mstae_lsammdalmezmuoﬁeanrdaselxunﬂgo

(25)  Gorclusiores de la XIT Reunicn Qudiraria de la ANUIES, Homosillo, S, del-31 demarmo al 3 &
abril de 1970; mineografiadas por ANUIES. (Citedo por Mardoza.: o, cit., p. 10). o



T(26)" Arguazs Sol "Ehtmoalachologmdalearto,Esbﬁlant;l
: Médco. . MNoestro Tierpo, 1971. 3a. ed. p. 80 (Crbcb por Tatapis . c:J.t., e 53)
(27) . Véase latzpi. @. cit., p. 53. =




les" (28).




_Varlos secuestros y asaltos espectaculares, mis arres- -
itos % asesinatos pOlltJ.COS conn‘ov1eron a la opinidn pdbli-

ca. Todo lo anterior pezmlte afJ.rmar que se abrid una nue-
Cva etapa en la nistoria de la oposicién de elementos de la
clase media al régimen. Estos mévim.ientos lograron estable
.cer relaciones con otro dlferente, rural, en el estado de

‘Guerrero, ‘capltaneado por los maestros Jenaro Vdzquez pri-

. mero, y Luc:.o Cabanas despues fooal (29).

Ias alternatlv S d'l 3evo goblerno se reducxan £ undam:ntahnente a dc>s-t >




blo mexicano, 'y

.ca“de’"apertura;democratica

tura era mds politica:qie.democratica

control de masas - (30)

o para: elevar el
cultural.sEra necesario modernizar

de produccidn 'y de desa-

ra‘necesaric

ernizacién y
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preccupacisn

Echeverrla Alvarez af:ero que habla que;realizar.un. came.o sustanc:.al en

los ,51stemas de educacmn super:.or, ,1pac1on dindmica y permanen

e, »adecuandola_ a la vida runlversn.tariaf 1a’realidad econdmica y social para ace

lerar el desarrollo; ademis, pretendl cionar :'él problema de scbrepoblacidn es-
B tuaiahtil (al iniciar su sexenio habia 256 alumnos de primer ingreso a nivel su-
- perlor. Ver cuadro No. 10, ‘pa

Por 1o tanto, a flnales s expld:.é la Ley Federal de Educacidn,

nces'y metas de la ensefianza, dando las ba-

;rrnejqr‘;rr las oportuni-
‘Superior como: el Colegio
‘UAM, el sistema eictraesé:dlaf, el sistema

nt de descentrallzar las escue

de“.xfrecer educac1on a toda la poblac1on.

el goblerno_r'c:.blo una crlt_lca a la 1ncapaCJ.




capitalista delpai

do: las de restablecer consenso

La modernizacién de las J.nstltucmnes unlversn.tarlas tradicionales encerra-

ba un conjunto de problemas, cuya resoluc:_on no pod:La darse sin originar dentro del

sector maglstera.al y el alumnado, i J_tuacmnes de tenSJ.on entre las fuerzas moderni-

zadoras y las fuerzas conservadoras (31) Todos estos acontecimientos condiciona-

ron la polltlca ‘la':ecoixov y—la soc:.edad de los anos 70 s.




ponde; al:sexenio

"Infcmechla(l:nu&c’nl\hmaﬁldel’
(C:Ltz:br:cx:liatapl “p. cit., p.-1329).
(33) éase Latapd. op. cit., p.-1329.¢

U(32) s



.\éo' la,, diéidéncia de loS' intelecti'lalés.‘

En lo economlco'

-En o mtemaca.onal El incremento: ciones con ‘otros paises (prihcipa_]_._

: mente con los llamados del "

olidarizacidn:-con-los in-

tereses de-los Estados depend:.ent

finicidn de ‘la posicidn mexicana en

los principales confllgtos in

ucativo débia desarrollar—»

g se sin tener vmculac:.on [o's) forma, la educac:.on, den~-

P

: tro del nuevo proyecto polnu. ¢ el a desde cuatro
enfoques dlstmtc_:s:

= El beneficid soc

ra’ la unldad nacl

= Comomech -asce i ‘principalme ases desprotegidas.
. mis; eéprotegida.

reformaen los conteni-

su relacidn con la produccidn,. en



portunidades.a- todos

a‘ ender) (34)




exenio, parecen unirse

estru ugales.~»3ihahténte, la contri
aijo’re;‘j.cju-e involucraba. Ia fi .

car-el rnodelo de desarrollo del pais, ha

omggeﬁeizador y participativo. :

sta fllOSOfla educativa.se encue_n——‘— :

tran eﬂ(presados en la Ley ederal:d E‘duca01on' (29 de nov1embre de 1973) Estos




'”'rbffDesérrolIar

;ellandlisis,







. luar, dar conc1enc1a hlstorlca ‘e 1nduc1r al autoaprendlzaje..

De menor: escala fue la atencn_on puesta en actuallzar a los maestros, a qu1ef ;




damentos de una formac:.on_ gene ],.‘
vel suparior, estableciendo: él‘ pfiri

(35). A1 mismo tiempo se anad_lero .

) carlas a educacidn fisica, artlstlca Y.
- La caracteristica gener'l :
dio'en la Reunidn Ordinaria Je 1a XIIT

‘sidades e Institutos de Ense’ﬁanz

én abril de 1971. 2hi se Seﬁ$16 la mportan de resolver las '.‘disfuncibnalidades"

de la Lmlversldad, no solo a traves de la act1v1dad de planeaclon, sino por medio

de- una “reforma integral” (el proceso continuo de cambio cuya esencia consiste en

“(a). Aluzﬂm&)pn@verseeltzahapdmatmﬂacbmrcﬂmabmmldmab "Elementos para el
Angbisis de las Experiencias de Blracidn Papular: ElCaxt:orbGagEmmmparaAlfabebm
Coritales en el Bstach de Tabasoo" Tesimm. Fac. de Filoeofia vy letras, (hlegio de Bedagogia. Mo-
vienpre 1985, 69 . :

(35)  SFP. Rixracicn Mxdia Bisica: Pesoludionss de Qetunal, plarrsdsesti.rhas ogrenes gererales de

: estixio, Mixim, D.F. 1974, mp. 17 y 18. (Citad por Iatapi. op. cit., p. 74).






srlas Y. pesqueras de ‘ensefianza medi

';,estudlos en las escuelas

‘ras 16 horas semanales (ant

neacién de'nuevas ihstitd ones

El 19 de septlembre de’

:ob]etlvo es lmpartlr la ens




igacicn g ﬁbﬁobstahte; a través.de

2 de 1a flnalldades 1nsoslayables de

"E1 cciesO‘de' todos a laedu-

i aflrmaba Vs.ct T Brv' vo Ahuja en el pe--




Lé'actitdd qué tom6 él‘gobiérno anté‘lés Universidades fue el diélogo con

: los estudlantes, el respeto a la autonomla de las unlversldades, el énfasis en los

‘valores de conciencia critica reforzando la legltlmldad del reglmen, el respeto a ; 

;la dlsldencla v la comprenslon de las 1nconformldades e 1nqu1etudes estudlantlles.:rin;

i Debldo ala desartlculac1on polltlca cronlca del pals, ‘las 1nst1tuc1ones de..




rmente al afio de 1968) se e

as’ universidddes

slirge’un:aumento én la.matricu

el aumento-de profesorado:jo

20197273 197374 " 197475 . 1975-76

AN

T 10, (Véss Tata. oo i, pr 1851,




55

a: polltlca de educacwn superlor se dleron

Presupuesto para las Universidades Estatales de Mexico de 1970 a 1975

Grafica No.
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Fuante: las Universidades Estatales &2 l\bxico,"SE‘P, 1976, p. 11,
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Las' universidades: pblicas’llegaron:a disponer casi‘de siéte 'veces mas re<! -

Grafica No. 4

- Participacion relativa del presupuesto fedefél;e

o universidades estatales respecto al gasto educativoitotal




~“Cuadro No.. 12
i :Ingresos por fuentes de financiamiento de las universidades
de los estados, 1969-1976, para gastos de operacidn (miles de pesos)

1069 104,703.7 209,633.0 60,962.6 375,299.3
21970, 103,919.9 : 250,031.9 87,616.1 441,567.9
N 74 B 106,307.6 295,874.7 90,844.9 493,027.2
972 - 214,558.2 ; - 340,900.0 108,062.1 663,520.3
1973000 LT 366,786.9 L 413,778.0 187,286.7 917,847.6
T - 652,559.1 : 481,740.5 173,545.4 1'307,845.0
Cogrs i 985,082.6 S 751,906.2 213,344.1 1'950,332.9
1976 o se L 11503,557.9 4 11123,724.3 238,989.7 2'866,282.9

Ebam AL\UDES Iaaqss'a:mapajnrmm, 1970—76 l\tex:Lcn,p 295. (Véase Latapl. o.cit., p. 187).

Cuadro No 13

Ingresos por fuentes de f:manclamlento de las universidades de los estados
1969-1976 (expresados. én tasas de crecimiento anual y relacidn porcentual)

T e (Tasas de crecimiento anual) S

AT T 0,75 S . 19.27 3.72 17.66
1971 0 e 2030 ©18.33 3.68 11.65
CAGT2 R 0083 Y e T 520 8.95 34.58
1973 : GULT0.94, : 21,37 27.04 38.32
1974 o v TR e 016442 : 26.41 42.49
PAGTS s 80,95 56.08 2.93 49.12
G 2 56 ] 49.45 12.02 46.96

(Relac1on Porcentual)

e B : c )
1EUD§tafBl ‘ IIQIEXE Total
55.86 16.24 100.00
56.62 i nn 019,84 100.00
5 “80.01° 1843 100.00
51.38 L2 100.00
45.08 14095 100.00
36.83 Rt 13.26 100.00
38,550 0 T 016,93 100.00
39.21 0L Us L g3 100.00

Rerte: ANUIES. 1a ensefenza superior en Mo »1970—76, Méxlca; p‘.A296k., (V&ase]:atapx, . cit., p. 184},

En cuanto al subsidio de 1 ; ederac on en“materla de educacn.on superlor, el

.otorgado a las mstltucmnes del D‘str:Lto E‘ederal fue tres veces mayor que el otor—

-gado a las universidades’ de’. prov1nc1a (ve cuadroi"No. 14y,
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Distribucion de: los subsz.dlos federales alas un:.ver51dades

Cuadro No

SIPNG vaM UnlverSldades '
R o i Estatales :
437,50 o '

0
720.2% 454.0 -
9742 491.7 -
1,379.2 811.8 -
.2,030.6 1,189.0 -
2,890.8 1,459.0 - , ;
3,773.5 1,957.0 494.0 - . 2,041.7.° .

Elmte SEP, "Qetro ats de labor edxativa", Méxdoo, 1975. -

- Victor Bravo Awija chs_AntcmoChrram "Ta Chra RBlcativa" 1976—1976, MEi oo, 1976, .
ANUTES, Ia enschanza superiar en Médoo, 1970-1976, Mixico, 1977. (Tamedh da J.A. Fescaor. "El efec
mreﬂ:smb:u\odalgastoa]aimmsmmr" m"&mstadalcmtmdaEstzﬁJ.csBjxatlws“,
1977, I, p. 59). (Citado por Latepd . . cit., p. 189).

Cabe sefialar que la ANUIES ocupd un papel mlportante y decisivo en erlv"s;ei:e—,i .
nio de Bcheven—la.

E‘undada en 1958 la Asoc:.aclon Nac:z_onal de: Unlversulades e Instltutos de: En

los esfuerzos de superacmn académi

senanza Superlor (ANUIES) tenla por objeto tni

‘ca de las unlversz.dades e lar opc10nes sobre sus problemas, desempefid el

. papel de J_ntermedlarlo' eﬁtre las 1nst1tuc1ones y el gob:.erno federal para cobtener
subsldlos, desarrollo,actJ.V:Ldades de .anestlgacmn, asesor.La, becas, publicaciones
de materlales y preparar:lon de profesores v admlm_stradores para la educacidén supe-
VrlormIVr;cluso en’ 1969, acordo preparar un estud:.o de 1a educacn_on supermr que pro-
porcxonara las bases para que ‘la universidad deflm.ese sus necesldades.
B “En el gobierno de Diaz Ordaz se congelaron los SubSlleS a partlr de1967.
v Ante tal s:Ltuac1on se organizd el Centro Naclonal de Planeac1on de 1a E‘ducac:Lon Su-
“perior,. con'la colaboracidn de la UNAM prlnc1palmente, Y algunas otras 1nst1tuc.1.o— o
hés, el ‘cual logré producir un conjunto de documentos tltulado "Dlagnostlco Prellm:.

nar. de la E‘ducaCJ.on Superlor en Me*u.co".’ Estos documentos'se expus‘eron ‘en la Asam-

blea de Hennos.lllo en 1970y 51rv1eron d‘= base para que lo rectores anallzaran los.
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prmc:.pales problemas que presentaba el desarrollo um.versn:arlo. En la Asamblea se

ap).obo un-documento gue deflnla los objetlvos de la educac:.o ;superlor, se m\oulso .

1a: idea de continuar las’ labores de planeac1on, se creo un programa nac:.onal de for

"‘macidn de profesores y-se ~establec1eron centros de,docmne ‘ac Vdactlca en 1as

instituciones y en las cabeceras reglonales;

*"-dentro 'de-un ‘genuino‘espiritu cientifico.

()’ Para un relacidn detallada de 1os acendts tawdes en esas RPanianes, Latn! sugiere onsultar a
.30 CGastreidn. Ia Bhxacidn Sreriar en Mixico, ST, 1976, mp. 56 v sigrientas, quien afime qe
estas cinao ramnioes "resuren 1cs principles resultaces el esfuerzo aolectito de las institn-
cares [...] y exierran los linemientcs generales de ua politica Ge refama edumativa amoshi-
- da o un carbio permarente que S vaya adsoan a las recesidades reales".




sa- traves de sus act1v1dades extra academlcas de dlfu51o N



1. Generales:

.~ El sistema débefi




':,— se promover:.a la cooperac1on lnStltuClOnal y la mov:.lldad de profeso:




w i tdcd, 1f1c11mente puao Cont_rlbulr a una soc1edad mas J_gualltarla b dcmocratlca.

Todas estas caracterlstlcas de la polltlca educatlva del sexenio de Echeve—

';‘rrJ.a espondleron a una’ polltlca popullsta ¥y desarrolllsta, propia. del modelo de f

sust1tuc1on de J.mportac:Lones Las formas adoptadas por el goblerno acerca del mode—-[_g;.

'lo educatlvo, no modrlcaron ‘en gran manera las relaciones de éste con las clases




e

 sociales

La expansién;escolar-durante’ el sexenio acentud: las:desigualdades’en:la-dis.

a pblitiéa educativa cohtfibl.jyé a-agrav

n:'la.que’concliyc-el sexenio de Echevert;ai

to’derla ‘expansion’ escolar, el!gobier:

‘incrementar-el

tiz'especialia‘la

“tro estudio)



CAPITULO « IT

RIGINARIO -DE LA U.A M. :

1dades RE el

segunda mitad de'k -

eli nearon "prdgreéiizameri"ée

K spe01almente la educa—

~. ‘Gobierno:degdefia el exclusivo cre




que ‘se promo 10-'

:L'sic;vai,f['., o alentér el progreso por la dist leumon gt_nx_-g

‘tal ‘de ‘bienestar,. la educacién y la técnica [ [...] Es precii i

©s0 preoarar mexicanos mds eficientes para que aprovechen; ..

- gon mejores técnicas nuestros bienes fisicos. Pero es neceui
v(.sar:.o también formar espiritus mds alertas, que sean el ba’
iluarte de nuestra integridad nacional; mtel:.genc:.as capa-» s

o ‘ces’de edificar el modelo-de la nacidn a que aspiramos. La
'educaCJ.on debe ser en suma, la conciencia y la fuerza 1_m— Do
Dulsora del. desarrollo" (42)

En: otra parte_ del dlscurso se dan algunos,concepto del modelo: educatn.vo

debemos ‘onc blrla como el mas d:_nam:.co de los facto~-

,jr S soc:.ales. El progreso J.mpl:.ca alteraciones constantes..
‘en la est_ructura ocupac1ona1 y-una expansidn incesante: de s

,}las fronteras de la c1enc1a Ello'nos obliga, ante todo, a

';dotar al alumno de una s6lida. formacidn bdsica que le per-

m:.ta ub:.carse en su momento histdrico, adaptarse sin tro-.

; plezos a la v1da moderna Y enrlquecerla con su iniciativa;

rs:Ldades e Institutos de Ensefianza Superlor (ANUIES) o desarrollo

una serle de actlvn.dades para ajustarse a los pronunciamientos de la Reforma E‘duca—

(43)

(42) Disamrso mamnciado pr el Ing. Victor Brevo Ahiia, Secretario de Rixamicn Phlica drante 12
inaguecidn d2l ler. Ciclo de Gnferencias ¥ Saminarics schre la Refamm Rlxativa, fehrero 12,
1972, en: Ia Pefama Bicativa. Docunentos Basicos; mimeografiade sin fedw. m. 1-15. (Citadd
por Mainers. Arelisis Histdarico de la UMM p. 7 y 8).

Ibidan. p. 11 (Citado por Mainers, p. 9).




Reunlon celebrada en Vlllahermosa (aer] 1971) Fue l' quer £UvVo - mayo!

le:1a educacidn superior:

-"Al analizar la actividad de nuestras institucio-

“nes, -advertimos sus infuncionalidades y serios problemas

.. que hacen impostergable la necesidad de una reforma inté—_

gral... La reforma, por tanto, consistird en encontrar ‘loé :
medios operativos mds eficaces para hacer realldad los ob—-'
jetivos de educacidn que permitan desarrollar al maxuno

las capacidades intelectuales del hombre 'y contrlbuyan a’t o
establecer un orden social qgue promueva su desenvolvmu.en—' i
to. La reforma tendrd que ser integral para que sea guten—“ :
tica, es decir, deberd contemplar cambios en lés e’stfﬁctu;'

ras académica, administrativa, econdmica ¥y soc1al Adema } y

deberd ser democratica; tenderd a equ:Lllbrar Ia compo =
cidn social de la poblacidn escolar en la forma mas Justa
y deberd dar oportunidad a todos sin mds restriccidn que:
la capac1dad intelectual para adquirir y aplicar conoci-
mientos..." [se concibe por tanto quel: ) )
I. La refonma educativa es un proceso permanente cuva .

esencia consiste en estructurar el sistema educativo nacio

(4‘4)gIbickhn. .28, ((ﬁ.tad:gorbﬁﬂxars. . 10y 11).
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“7.'nal con’el objeto de.que atienda. la éféciénte dérf\ahda e

5 educac1on en. todos los grados, 'y eleve al mismo: tlempo, rel

~‘nlvel cultural, Cientifics y tecnoldgico del pais.
II La reforma de -1la. educacidn superior estd estrecha-
o fmente v1nculada al resto de la reforma educativa y a otras
- reformas de las estructuras nac:.onales, de tal manera que
se pueda lograr un desarrollo mds jUStO que J_ncorpore ace-

leradamente ‘a" los. grupos marglnados y dé mas- oportunldades

"uventud del pa:Ls" (45) .-

los*avances de

lrgiendo-asiiun con-

en’el- mundo:

s en el mundo so-
bre la interdiséipiihafiédjéd "w(c’) LEnla nota'a la edicidn’e “espaiol e afirma:

(45) " Ihidem. - 29 y 30. (Citado por Mairers, . 11-13).

(a) " Véase capitilo 1.3 "[a Refamm Bhrativa 1970-1976". p. 410

(b) (oo ejawplo de Institirionss que tamen en cuenta la interdisciplinariedad en sus plares de estu-
dics 2 euentran: la Uhiversidad de Sessex Brighten, Inglaterra, fudada en 1961, ge inparte
ura gran variedad de materias, arge no tiee escelas de Medicina ni Ieyes; la Universided de
Wisconsin en Green Bay, U.S.A., furdada en 1969, es [ﬁrt.cet.ragmnmrersmadestatalmrtm—
nencam,mmtzdaammm*nruaﬂard.lacmla;laywrelammme,lmmmvwm
hiente Fisico, hicldgico v social; v la Uhiversidad de Haosltere en Arkara, Turia, fndada ano
mnexsmadenl%/,fsmnusuummuamallﬂhmmmlaras e salwd, famma egocialistas

rielos on las disciplims Sodmoniales y 1as relaciones entre ellas. (’Itm:rbda I

Aocstel y calabaradores. Intad;smnlLam:fhcl Pzd::larasdelaex&mnmvlam\estlmmm
1as Universidades. OCEP, 1972. (tr. Francismo J. Grealez O.), ANIES, Madoo, 1975, p. 319).

(c) Ia chra argiml es de Apostel, Berger, Briggs y Michaud, titulada: Interdisciplinarity. Problams
of Teaching and Research in Universities. 0D, 1972, y ha sido traducida al espaiol por Francisoo
J. Gaealez Crtiz.
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n el ekamen de las conclu51one<

"Bl ensayo e orlglno y

.Obtenidas:por: l seminario sobre 1a mterdlsclpllnarledad

‘ },en ’las>rUn1ve1fsldades,, organizada conjuntamente por el Cen-

‘trol par’jeii 1a Investigacidn e -Innovacidn de la Ensefianza

»y‘el'Mi’nisterio Francés de Educacidn (Niza, Fran-

o 4c1a,~7‘a 124 -Septiembre 1970). El estudio no pretende expre

sar la ultlma palabra sobre la interdisciplinariedad, es
unavaproxunac:.on a la cuestidn y podrd servir a trabajos
: v~'~pbsteriores; En todas las universidades del mundo se habla
‘;h‘dy cllevr'la interdisciplinariedad; son escasos y se encvuen—
tran dispersos los materiales que se refieren al tema. la e,
‘:ANUIES, atendiendo a las anteriores consideraciones y-al :

" deseo de contrlbulr a la difusidn de los ult:.mos avances — GEDE

reglstrados en el campo de la educac:.on, luzo suyo ellcom— i

Tnnovacion

i muy crltlca ‘en la relac:.on con’ la soc1edad pe o muy con—

~.k}'servadora en relacmn ala manera en que ellas nu.smas re- '

' flejah a tal sociedad _especialmente a lo que ensenan y s
mo lo ensefian—.

Sin duda esta contradlcc:.on se debe al hecho que para
propdsitos de ensehanza, el conoc:unlento se- organ:.va en ba:

" sé a las disciplinas acadermcas, pues tales dlsc:.pllnas no
son sdlo conveniente medio de dividir el conocimiento en.
sus elementos, sino también la base sobre ‘la cual la uni-
versidad se organiza en feudos auto'nomcs que definen-las
diferentes especialidades de la ensefianza y la investiga-

cidn; ‘lo gue concierne a las chsclpllnas, conc:Lerne, pues,_ e

oatoda la estructu:a sc:cz_a1 de la unlveralaad.

"'Izavlazmw1mm‘e11asmm@aes oca?, 1972 trad alea:aml NITES; 1975. p. X. -
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1n"cmbargo, v1stas decde las p=rsp¢=ct1vas “del’ estu-. :

. dlante'y de 15 soc:.edad, no podemos con51derar que tales

",ydl}SClp_ J,n‘as hayan ‘sido fljadas de una vez por todas segun
un”ord'én p‘reéé'tablecido ‘del conocimiento. Si alguna lecs:
“ocidn’ se. puede extraer de la ciencia moderna, ésta es: que
el J.mpacto del conoc:.mlento sobre la accidén —ya se trate
‘de fenomenos naturales O sociales— provoca interacciodn en-

',,tre ,dJ.st_plmas e incluso engendra disciplinas nuevas. La

‘interdisciplina’ de hoy'es la 'disciplina' de maRana. De
;. la‘clasificacidn de conocimientos segun la.jerar-

quéa d diéciplinas, no es sino el:reflejo de. valores so-

«plantea la necesarla destruccidn de la. ensefianza organiza-
‘da por dlsc:Lle.nas, 'sino de ensefiar éstas en. funcién de

sus relacmnes d:.namlcas con otras dlsc1pllnas y con los

; problemas de 1a sociedad:
Sla mterdlsc:.pllnarledad Nno es una. panacea que asegure
por Sl sola la. evoluc1on de las um.versxdades, es un punto

de V:Lsta que” permlte tna reflexmn profunda critica y salu

dable sobre e]."func:.onanuento de la 1nstrucc:.on unlvers:.ta

La reforma educat:Lva tlene por tanto una ev:Ldente vertlente teorlca, que se
mscrlbe bajo una corrlente mundial del pensamiento, en este caso, la lnterdlscn.pll

narledad,, la; cual se conv:Lerte en un punto importante en la reforma, ‘asi. como ,el

crecimiento y’ désconcentracion del sistema educativo, en particular en-sus niveles

(47) "Toidan. go. XTIV,



,‘p:eéépﬁé'trabajo;

(a)

Accesarlo ublcar la 51tuaclon contextual en” la cual se nscr1~

‘Cﬂ:acﬁsﬁzcar qe ) asz:io & nﬂxﬂxh#xﬁgﬂinarledad v 108 FerdSranos & Crecimiento 'y aesazx:n—k

racitn del sistam deeduzx:u:1slrfx:cr, influyercn én 1cs phm7baanuaﬁrs dal ' Proyectn Xochinil
@; e ellos so hard ua amplia expluzxncn enel a:mﬂzxiaII 2.2z, "Doonentn Nochimiloo. Princi-

pales conceptos y gﬂ;nuxnuent:s"‘



(49) \/Eeselvbmsrs @. cit., p. 24, : g . o S :
(50) Rargel Qerra, Alfonso. LaEﬁmm&zmnre-nMaqm E].Coleglocebb:qm Jcn*aﬂas% Mem
| co. 7. . W , . T L




"Declaracién de Villahermosa " "kse _Va_fiicma_ q}uy

"la reforma educatlva es’tn proceso de’ camb:.o permanen-} :
te cuya esencia consiste en estructurar el s:.stema educatly‘ .
- Vo nac1ona1 con el: objeto de que atienda’ la creCJ.ente de—k o

manda de educac1on en todos sus grados, y eleve al mlsmo

educatn.vo.‘ El apoyo que se dlpra a los estudlos de posgrado y la J.mplementacmn de

mstemas ablertos y nuevos metodos de enseflanza, elevarlan las condlclones en las j‘  e

"que s& desenvuelve la tarea educatlva, ampllandose conforme lo que ex13an los reque .

(51) ATES. m.mt.,pp..se;yss. il L
(s2)’ deem - 65y 66.



Resto del pais
TOTAL

* las cifras estan dades en miles ée alumres. T LR
Rente: ANIES. 'Pstlﬁms:hrelanararrhdem:mmmda, Speriar’, Mad-
@, Pevista de la Rixacidn Qreriar, Vol.Z_ e
Sélo para el drea metropolitafl‘ d
sién de primer ingreso en el'nivel medio suf

de septiembre d 1

Nivel Medic Superior,: 1973

Incorporadas . . =
T U UNAM Otras IPN - UNAM.

10,000 9,400 20,000  40,000%
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g

- Flente: - ANIIES. MMBM%M&MMD@DWnydm I\BG.—
g oa,FenstadelaEmmmms.nermr Vaol. 2, abril-junio 1973, g el



--de marzo, en’ conferenc1a de prensa, me permltl

i ormarvqué el sefior. Secxetallo general de la ANUIES,. li-

cenc1ado Alfonso Rangel Guerra, habia expuesto al sefior
presidente de la Republica los tundamentos del problema:
‘ - Indiqué también, que el Primer Mandatario sugirid la
‘donvénieﬁciavde que la Asociacidn efectuara un estudio a 

_partir del cual se propusieran SOlucione; susceptibles de



ponerse eén practlca 1nrnecuata

Recxbo cen agraJo el documento que la Asoclacmn [. Ll

ha preparado [..o] yen el que, - con tanta clarldad y eyac—~
- t_ltud, exponen ustsdes los problemas que -plantea la deman=

:da escolar al nivel de las casas de ensefianza media'y supe.

rior establecidas en el pais.

La explosidn demograf:.ca estudiantil ha llegado ‘al pun-

‘to én que por si sola, implica un cambio cualitativo en €l

orden de los valores, que a su-vez influye en sentido favo

‘rable sobre la estructura sccial y econdmica del pals I:s— )

tamos contemplando sin duda, los efectos de una polltlca .

educatlva que al democratizar los bienes de. la cultura, "1a,

creado en-la conciencia nacional-la nece51dad de acceder a

‘esferas de conocimiento v habllldades antes reservadas pa-
ra 1as clases privilégiadas. : '
“En la declaracidn de V:Lllahermosa, en’los’ acuerdos de
E Toluca Y de Teplc y la declarac:.on hecha también en Tepic,

la colaboracmn que br:mdaron ‘ustedes: al -pais, es sustanti

va, porque incide’en la transfomlacmn estructural del sis

| ‘tema ‘medio y superior de la educacidn de México. El docu-
'rﬁént"o' que "hoy mak han dado a conocer servira para una discu
slon ‘seria‘y. fecunca del problema que nos preocupa. El jui
cio autorlzado de ustedes, las opiniocnes de alumnos y pro-
: ,fesores ‘& intelectuales permitirdn mantener y vigorizar el
: esbii}itu democratico de la reforma educativa.

:‘La_creacio’n de nuevos centros de ensefianza media y suce

rior, serd la respuesta-al problema en su aspecto-cuantita

i;ivo',’f pe:é nuestra preocupacidn va mas alld todavia, quere
“mos’ ubicar ‘a cada alumno en el tipo de institucidn que sa-
tisfagé sus inquietudes y le permita servir mejor a la co-
“'munidad. Es decir, buscamos permanentemente el crecimiento
v-la diversificacicn del sistema para hacerlo mas flewi-
ble, mds capaz de ajustarse a las necesidades de nuestra
sociedad. )

En ningin momento de nuestra historia como en éste que

nos-toca vivir y en el que asumimos la responsabilidad Gz

‘76



despues 'del .estudio de: 1a ANUIES, Malners aflrmaba.: ‘

Enla act alldad 'e dlscute mucho una defJ_c;LenCJ.a que
. ,vse atr:.buy al estudJ.o de la ANUIES, y que consiste.en gue

~..no. calendar:.zo los egresos de las generaciones. de estudlan

tes Con ello se. desfazo el egreso del nivel medio Supe-.

rioEs del 'lngreso al nivel superior. Este es un “elemento

con el que ‘se expllca que el crecimiento programado para

.la nuevé Um.vers:.dad én‘el drea metropolltana,'
(54) .

ra mucho menor al prev:.sto"

a la .'_Cémarar de
_onr‘ide la UAM, que
vblica ‘e ihcluso se so
'se'cuerpo legisla

atlva presldencml En

la educacmn la con

: conun.sta de su propla 1dent1dad. La 1n1c1at:.va cons:.dero que en:la educacn:n supe-

k"r:.orse encuentra deposltado el anhelo del pueblo por la J.ndepenaenc:.a c1ent1f1ca,

(53) "Palabras Promunciadas por el Secretario de Bluacidn Pblica, Ing. Victar Bravo #uj, ante los
Pectares e Universicadess y Directares de Institutes de Ensdfanza Superiar, an botivo &2 1a B
zaacel%ﬂﬁoﬂaborad:mrb%mhmalatemrﬁamks&dcsce&hmmbkﬂm

Spa:ior",m'FE\ustacLlaEﬂmms,\p:mor . 84 y 83,
(54) ase Mairers. . dt., p- 35.



con oportunldad 'y eflclenca_a, alos: proble.mas

“futuro. La respuesta s la iniciativa’ de

ecutlvo a esta honorable Camara

e:,""fl_i'efél dictamen del Senado donde se es-

facer esta demanda a, través de una institucidn como

i vina a-que: el dictamen fue el iresuﬁltado de largasv edltaClones hechas por comisiones

(55) Eravo A, Victer. "Covparecencia del Secretaric de Biracidn Piblica en la Ciiera de Serado-
7 res" el 21 de novienbre de 1973 DuecmmGemmlceMcnmmyRe]aaaesthcasc‘ela
SEP. , sgotiatbre 1974, p. 2407 7



eSS pe DEBE
sﬁ‘é* ag 3m wwmca

:.}cretarlo de’ Educac:.on PUbllca ( 56)

cicn Spericr en Mvi", en: La Juventid Universitadia en aérica Latma
(58) Ibidam. p. 266.







ducacidn’ superlor de llcenClatura, maes—

rigiy docto do, y cursos de actuallzac:.on y espec:.aln.za—- '

c:Lon,‘en sus modalmades escolar y extraescolar, procuran-
o do: que la Formacién de profesionales corresponda a las ne-

ceSLdades de la sociedad;

(60) Ibidam. p 268. :
(61) Corgreso de los Bstades Unides Mevicancs. "Ley Qrgénica de la Universided Autdnom Metrepolitana”
[BRE, en: Diario Oficial. 17 de dicienbre d2-1973. México. p. 21. -



El Patronato;
Los  Consejos Académicos;
“TVI.-los Rectores;

g VII. Los Consejos Divisionales;

v"VIII. Los Directores de Divisidn; y” R -
IX.— Los Jefes de Departamento” (63).

s r_aUAM posee entonces un régimen parla.mentario, rr’epresem‘:adc»:f?'pof uné Junta

Dlrectl.va éue se integra por nueve personas que son electaé por. el Colegié Aéédémi—

‘ Vc-o:.k Cadaaﬁo concluye el periodo de alguna de ellas y el Colegio Académico las sus—
tituyé_’ ;ﬁediante votacidn secreta. El Colegio Académico es el cuerpo directivo de ma
yor.pnso en la institucidén. En €l estdn representados los tres Rectores de Unidad
los’ nueve- Directores de D1v151on, un- profesor 'y un  alumno- por cada Dlvz.slon Y ‘un
traba]ador admlnlstratlvo por cada Unldad Lo pres:.de ‘un Rector General, que es el .
representante legal de la: J.nstltuc10n. :

Los tres organos coleglados (Coleg].o AcademJ_co, Consejos Academlcos y Conse

.jos D1v1s:.onales) . se 1ntegran por dos terc:l.os de nu.embros electos medlante voto dJ.

i ’ersal y secreto de ]os 'sectores qup 10 ;ﬁegrari:: L_r'r)f ores, alumnn= y




sién). Las Divisiones,‘po.

: de J.nvestlgac1o aSl puede verse a cada Unldad como una propuesta pedagoglca dis-—

‘t:Lnta, aunque con marcos formales comunes. Ios planes de estudms de licenciatura o

: posgrado que se replten ( por ejemplo, la carrera de Blologla no es exclus.wa de una

) sola Unldad umver51tar1a) ;. pueden ser y de hecho son dlSt.’LntOs, aunque se sujeten

a una mlsma estructura de credltos.‘

Las Unldades unlversltarlas han 51do prev15tas para tener dimensiones rela-

= tlvamente pequefias: “no’ mds de qumce mll alumnos', mcluyendo Yicenciaturas y posgra



dos;’ es;deciryisertrata

pa’xftic;ular ur;airealldad mds mtegra—

(Al"a‘daily: Diviéiénﬂ tiénefun‘ 8610 rganc; coiegiado (Consejo Divisional), donde es
tan representados los Departarnentos que la 1ntegran, normalmente cuatro, aungue en
algunas Divisiones hay cinco, y los sectores de profesores y alumnos. Este Consejo
tiene responsabilidades en relacio'n—con los planes de estudios, la investigacidn,
la programacidn, la evaluaciénacédénu‘.ca y los lineamientos generales para la con—
duccidn de la Divisidn. Ademas, el Consejo Divisional designa a los Jefes de Depar-

tamento y se integra por un’ profesor,

un alumno y un Jefe por cada Deaprtamento,

presididos por el Dlrector lVlSlon (64’).

- EL Dlrector e sidn=tiene: acultades ejecutlvas de las cuales -depen~-

de la: docenc1a e l




cia la acc1on ultldlsclpllnarla y buscan fomenta de. manera conc1ente y e ns:.sten

. "ARTICULD 35.-

Las relac:.ones de trab o

constltuc1onal U (67) s

Este artlculo fue una respuest V,‘del Estado al desa.rrollo de-la ucha de los

unlversz_tarlos del pals, ya que despues de una etapa popular de sus uchas, ¥ que

cuhnma con 1a masacre del 10 de Jum.o de 1971 ;sigue una etapa en; que el mov:umen—

to\.m.vers:.ta);lo se rev:.erte sobre si rru.smo, reivindicando el control democratlco—

(65) Thidem. p. 2.
(66) . Tbidem. p. 23.-
(67) | Thidem. p.-24.



to de estrateglas educatlvas dlstlntas

a. las ex1stentes, s:Lno como un‘ proyect stltuc1onal alternatlvo que posee caracte

risticas prop:.as en:sua’ autonomla que son el reflejo ae propuestas dadas por "inves
tigadores” del terreno educatlvo y anallzadas por el goblerno para la legitimacidn
y aprobacidn en base.a los mteresgs Vdel‘ proyecto polltlco—pedagoglco, inscrito en
la reforma educativa de la época’.‘ T

De hecho, algunas institucioriés de educacidn superior han considerado el mo
delo de la UAM y han adoptado el sisé:ema de departamentos y divisiones como una al-
ternativa en su forma de organizacién; tal es el caso de la Universidad Autdnoma de
Baja California Sur'y el de la Un:Lvers;Ldad Autonoma de Tlaxcala.

2Ademds, la- innovacidn un:.ver51tar1a ha sido un aspecto dominante en la UAM,
pues se desarrollaron metodolog].as 1nterdlsc1p11nar1as pala la realizacidn de la do

;cenc:La y la 1nvest1gac10n para la soluc:.on de c1ertos problemas de la sociedad. Ba-

jo estas expectativas se crearon: carreras;y posgrados unicos en el pais, tales co-

mo: - ingenieria ambiental nutricién uproduccio’n animal, disefio de asentamientos hu-

manos, medicina social, medch_n £ ajo, desarrollo rural ,/ derecho econdmico.

Estas fueron las ’caracterlstlcas de or:.gen de la UAM, que abrieron una gama




Unldad XOChlmllCO de la UAM, -es necesarlo determl—

: nar cuales fueron los procesos y/o dlscursos que J.nfluyeron en la toma de decisio-
nes de la estructu.ra currlcular de esa Unidad. Cabe preguntarnos si fueron vdlidos
asos planteanu.entos para las necesidades de la época de los 70's, o por el contra-
rio, fueron procesos en cierta manera utdpicos que adoptaron elementos "innovado-
res” y que por ser vigentes o nuevos fueron considerados como Optimos, al ser adop-
tados por diversas instituciones en varios paises del mundo.

Para poder desarrollar este planteamiento se considera necesario retomar el

proceso mismo que siguid la formilacidn. del anteproyecto correspondiente, mismo que

se expone a continuacion

II.2.1 ;Aﬁtepfdyect




(a)

(69)

El Dr. Villareal es recocicdo en el drea de la salud, a traves de su actividad en la Qreniza-
cidn Ranamericans d2 la Salud. Fh esa institncicn encshezd trabajes anos mogranes, investigacio
nes y actividades, tuviern gran difusiéh en los pafses de Anérica Latim y vincules oon diferen-
tasgnxmdetnbajomlasaeasd_%ﬂwymmmen_lnum Q1 trabajo en Mido 2 oo
o princiralmente en San Iuis Fotosi, coyonds cuges inpartantss en la Universiced.
mlmuma;mrmeschlmmcemmmnkwestlmmdah%%m los
doctares Juan Giear CGarcia, Josd Roberto Ferreira, Jome Andrace y Ma. Isghel Fodriguez entre
otrus; quienes se nEntuMiaron € SUE puestos en la (BS, y colaboraron en el Broyecto Mochimiloo.
Villareal Bérez, Ramcn. "Docarento Xochimilos. Antemoyecto para Bsteblecer la Unided Universita-
ria d2l Sur de la U.AM.". UAM-Xochimilao, junio 1974; Doc. mimeografiado y encargalado.



sus:planteamjentos:se. const:_tuyeron en el centro de la dls

cusidn:y de_ trabajo de’ la Um.dad, slno porquek us concep—

tos esencxales se 51guen cons:l.derando, cuando menos en la. "

relacmnes entre Lodas las cosa ] crue ‘e capan ,la‘f’obSer\raf—' E

(70)" VEase Mairers. oo cit., p. 47,
(71). Véase Villareal. o. cit., carta de presentacicn.
(2)  Para tratar de Wicar 1a furte de csa cita, mbrams & referir a Mainers, ghon escriber "EL
by, Villareal o menciawa la eferencia de dode extraes la mnenclaeda cita, y ella corresponds
recismente al libro de interdisciplirariedad [...], ano amité de redsasion estivo integrado
par Gy Michaud & la Universidad de Pards X, Francia, anjuntamente an Ieo Axstel, de la Un-
mdadde(‘ﬂnte Eélgica, Quv Barger, ce la Uhiversided de Pards VIII, Francia, y Asa Briggs,
& la Universidad Gz Qussex, feino thide". Vase Mainars. qo. cit., p. 50.
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(73

que' a: obra1"Interdlsc1pllnar1edad" se ‘ai

c ta en 1974‘ lc cual demues

“transmisidn 'y aplica-

rev151on profunda de las re’

1 c1as y sus fectos, fundamentalmen—

,,y a ensenanza, “y un -enfoque novedoso en

tcdologla educac1onal, ‘en . que' el estudiante es el ar-
,tlflce de su propla formac10n. k

Las relac10nes que mantiene la ciencia entre si y con

. sus. efectos;, son de tal indole que es imposible considerar

icada uno de estos elementos separadamente. Sin embargo, en

un momento histdrico se han determinado estos componentes

|y se independizaron para constituir dreas institucionales

relativamente autdnomas. Asi, la universidad se hizo cargo

"de la ensefianza, los institutos de investigacién se hicie-

" ron responsables de la investigacidn, y diversas organiza—

‘ciones de los aspectos aplicativos. Esta situacidn,. cuyo

crigen se- remonta a la Edad Nedla, ha perauraoo na<ta rue=

(72) v:—zaseVﬂlaraal . dit., cartac‘epresamm. :

hurxs cn.cnt” p 50




o multlprofemonales, la. integracidn docente asistencial, .

= (74) Veasevlllareal s Cit. pp. v=vi.

’ "tros dlas, constltuyendo un obstaculo para:el estableci—

f "_mlento ‘de- relacmnes creativas, ‘entre las ciencias, la =n-
~senanza y 1la apllcaclon La investigacidn multidisciplina-. .

rla, la ensenanza J.ntegrada, la constltucxon de equipos

“son ejemplos de ;Lntentos para-establecer una efectlva rela :
cidn entre: 1os €lementos mencionados”: - (74).

FYior, la importancia que se le debe as:.gnar en esta expe
riencia.a las condiciones de la ensefianza. Cond1c1ones quer
deben permitir la ruptura de las concepc1c>nes prec1ent1f1—

cas y la adquisicidn de las cientificas." Una no puede J.r
desligada de la otra. k

La superacidn de la cldsica ensefanza por disciplinas,‘“‘
implica la creacidn de unidades basadas en un‘dbjeto inte—
rrogante scbre el mismo, donde se conjugan ,diversés cien-
cias y técnicas para dar respuestas cientificas. Estas res
puestas son conocimientos. El conocimiento —segun Piaget—
no es una copia de la realidad. Conccer un cbijeto, conocer
un acontecimiento, no es . solamente mirarlo y hacer de él
una copia mental, una imagen [...] Conocer es modificar,
transformar el objeto y entender el proceso de su transfor .
macidn y, como una consecuencia, entender la forma en que
el objeto es construido” (75).

(75) Ibldsm gg vi—vii.




Con ese enfoque del proceso""k ™ C éezpfeVeﬁ algunos

'problemas y la fonna de supe);arlos:'

"Surgen dos problemas al ‘tomar. como ‘unldad le: ‘ensehanza
al objeto de transformacmn- como’ se- selecclonan estos ob—-
" jetos y cdmo intervienen las dlferentes ciencias y técni-
"-cas en’el proceso .de transformacién.

. Frente-al primer problema, nos encontramos con una limi
: tag:ién o rigidez: las carreras definidas socialmente cons-
ktitﬁyen el contorno que debemos respetar. El ntmero y tipo
dé carrera puede variar, asi como el paso de una a otra,
pero la‘definicidn social y legal deberd permanecer. La
flexibilida"d deberd buscarse —entonces— en el contexto de
~cada una'de las carreras y en sus mutuas relaciones. Los

't cursos se organizarian por "mddulos”, los que se definirdn

(76)  Thidem. p. 12.



~‘nal qi;e

por aquel os ob]etos de transformamon comunes a dlversas

‘ en ras-los’ ermlnales se haran mas espec:.flcos (77)

mltiprofesionales integrados.

Por otra. part .1 5 ex;él“J‘.‘ lv'a' metodologia educacio-

“E] ‘estudiante deberd participar en dos niveles en este

proceso de transformacidn de la realidad o de produccidn

‘de conocimientos:-en-la bisqueda de informacidn empirica,

a través del experimento 'y en la produccidn de conceptos a
partir de 'los productos. tedrico-ideoldgicos ya existen-
tes'. ’
La convergencia de estas dos actividades llevard a esta-
blecer leyes cientificas.y aprendizaje como una consecuen-

cia 'de la participacidn en el prorc':es‘o. Ningin médulo’ —~de~

(77) - Toidem. . 13 y 14,

(78) “Tbidem.-p. 15.



consuieradas como 1ntegrantes obllgatorla, del cuerpo de
' > ;f conocunlentos ‘de determ:.nada profesmn [. 1. 1.0 i
: En cada una de esas disciplinas'se trata de definir ob—

o jetlvos educac1onales e ) termJ.nos de conducta, buscandose

con frecuenc:.a agotar la tematlca correspondlente a su cam ;
po de conoc.uru.entos, Y no el ajuste de este conoc:.mlento a.

L la. pos:.bllldad de su apllcac10‘ enla acc1on profes:.onal :

: correspondlente. e :

‘Este método resulta- en un en oque esenczalmente teorlco"
deductivo [i..]. e parte, por" tan to;-
{ 80)

del conoc:umento teo ‘
ricd para ,la: apl;.cac1on

Frente a esa forma trad:l.c:l.o alise”plantea:la’ nece51dad de :anlun: en el pro

ceso de aprendlzaje el componente empirico duc}:lvo segu:.do de un reforzammento

razonamlento doble entre la

Por eso, antes de 1ntentar deflmr Ob]ethOS educac;Lo-—

s nales que cubran todo el contenldo de conoc:unlentos de es-—
tas mlsmas dlsc:.plmas, se deber:.a tratar de disefiar los
procesos vertlcales que: se realizan en una profe51on da-

da, y enestos procesos identificar 1o que -J.aget»lla:r'a

179). Thidam. go. 16 ¢ 17.
(80) Ibidem. p. 25.
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= esquemas de acc1on' ¥ o que tamblen se podrla denomlnar

ob]etlvos ‘de proceso'

. Esto permJ.tlrla v1suallzar ‘el perfll de actlv1dade gsl

una profesxon dada, para  entonces buscar”en: las 1sc1plz.

nas educac1onales, el contenido de conoc:.mLentos que ser:.a
apllcable para el desarrollo de cada esquema de acc:.on._,_f—
Esta s:.tuac;Lon plantea un cambio en-el método ‘de’ dJ_seno :
) : de 10s planes de estudios, en el cual se pasa del - Objetl—
‘ylvo de contenldo' (conocimientos) al ' ob]etlyo de proceso’
(esquemas de ‘accidn). La primera situacién ae' naturaleza
fexclus:_vamente 'tedrico-deductiva’ Y la segunda, en que

se busca una completa ut1112acxon del cicloide aprendlza—

partlencxose de lo emp:.rl -mductlvo para llegar =

W"m.vel de las dlsc;Lle.nas espe fic

7a detemunar €1 cono=- - '
: 'c:um.ento respectlvo v cumpllr la etapa. 'Eeéric’o—;dedhctiva'*

. Vterdlsclp marledad ,conlleva tamblen a. una relntegra::lon de. los individuos que rea

~112an dlferentes act1v1dades (trabajo de equlpo) ,.€8 dec1r, el proceso de reintegra

'k”clon del conocmu.ento representa, en cierto modo, un proceso de soc1a112ac1on del’

conoc:Lm:Lento, como’ también la reintegracidn de la practica, representa la socializa

(81) Ihidem. tp. 26 y 28.
(82) Garcia Boutigue, Rolando U. Enistemclogia. 'I\a:nadsla&a‘mayla?zammnersmana%
sideracicres schre las Bases Fnistamldgicas da la UAM Xochinilco. p. 8.




e los 1lamados "objetos de transformaclon

v
P

contorno’de:las profesiones ‘Socialmente definidas, aunque pueden ser comunes a va-

- .rias rlsc1pllna‘s"'vy ‘profesiones; préservando la flexibilidad mediante el ndmero vy ti

: 'po e profe51ones, asi como-el paso de una a otra, planteanao también que el proce-

, SO! educatlvo se organlzara por modulos ( unldades de ensenanza—aprendlzaje) S los cua E

(a) ma:bﬁmnasdstauadaaaarmcb@apermva,bmmalla:mrmladxada
B., R U. cx).cxt. 5 :




MEste esquema estd fundamentado en 1os pr1nc1plos que
establece laley Orgdnica de la Universidad; e J.ncorpora i
" algunas innovaciones que le permitan alcanzar los propos:.—~ :

~tos especificos, que le son confnrldos a esta Unldad _{,

la vez, le dan la mayor flexibilidad ‘en sus acc;Lones. .

Basmamente se contempla la artlculaCJ.on de una estru —‘

tura. orgdnica, definida por las caracterlstlcas te‘ n:Lco-—

‘c1ent1f1cas de los dlStlntOS departamentos y. una" structu—-




encargada de los programas docentes.i i

Este artlflca.o [ RS IR permlts- mantener. una. gran v:le:ub

s Iidad enila inrogramacmn de-la ensefianza, al mismo. t:.empo

“que 5@ establece una estructura departamental permanente .

co mayor enfaSJ.s en las ‘actividades de 1nvestlgaclon Yy

pero si reum.rxan las cond1c1ones de cooperar
rollo de varias carreras. [..0]) los departamen-

tos endrlan una organlzac1on permanente, cubriendo cada

: "uno un- ampl:.o campo interdisciplinario y las carreras po-

Ve 'dr:.an ser temporales, susceptibles de cambios, adaptacio-

nes y reformas en funcién de la demanda de recursos -huma-
T nos y de la propia evolucidn del conocimiento. Varios de
estos departamentos podrian, ademds, constituir el embridn
de futuras expansiones, y eventual creacién de alguna otra
Divisién, como podria ser la Divisidn de Ecologia, por la
importancia y trascendencia del tema" (84).

- 'No.obstante, los Departamentos deberian ser presldldos por las Dlvn.smnes,

% bajq ese tenor, la VlSlOn organlzatlva de Vlllareal fue la’ slqu:.ente.

g "La orgam.zacmn J.nterna de ‘estas lelslones, de acuer-

’jdo ‘con’ los conceptcs actuales en que se basan la evolucidn

oy 'eJ_.rdesarrollo de yla universidad moderna, se debe de esta .
~“bleter de modo de permitir una amplia interaccidn entre

las distintas disciplinas, que comprenderia 'desde la sim-

vple comunicacidn de ideas, ‘hasta una integracién concep-- -

~tunalique facilite una interrelacidn metodoldgica, epistemo

(83) vease Villarsal. g, cn.t., mly2
(84) - Ibidkm. p. 9. e




loglca, term:.nologlca y-de :Lnformacumf . S"_ pretende que’

trabajen Juntos individuos con formacidén. en dlferentms dlS

c1p11nas ‘enfrentando la solucidn de problemas 'comunes en

un amblente de. amplia 1nter£ertlllzac10n de conocmuento,

o ;,_proced:unlentos y cultura” . ( 85),

V. en lo que a las carreras profeslonal ks se reflere la estructura organlzatlva sé;

“ria la s:.gulente-

El coord:.nador de cada carrera profes:.onal serla nom-

brad" ‘por: ‘ l Rector y organlzarla la respectlva comi.sidn
; : de estudlos, 1ntegrando profesores sugeridos por
~1as respectlvas lelslones con, por. lo menos  un represen-

g tante de cada departamento que tenga que colaborar en el

. curso respectlvo [...].

Por supuesto, estas comisiones no constituyen en el or-
ganograma una posicidn permanente que sea ejercida por per
sonal docente con cardcter de exclusividad. Las comisiones
‘pueden ser creadas o terminadas dependiendo de la existen~
cia o exclusidn de determinado curso o carrera. Sus miem-
bros mantendrdan sus funciones a nivel de los departamentos
o sdlamente se reuniran periddicamente para llevar a cabo
la planificacidn curricular y/o los ajustes del plan de es
tudios que ‘sean necesarios (86).

En cuanto a la organlzaca.on general de las carreras, se constituye un siste

‘ma d'= orgam:.mo coleglados que. deberan representar el elemento normat:.vo pr1nc1pal‘

k'e‘la estructura funcional::de programac:.on docente Se orgam_zaran tantas com.ts:.o—

a profes:.onales, deblendo cada comisidn estar constltu:.-
T pre vnt'nte de f*ada departamento tecnlco, que tenga rela'k‘

vo Estas Pom151ones estaran pres:.dldas por un coordma—




_' dor y tenqran como fz.nalldad bas:.ca 1a elaborac:.on de los planes de estudic:

Unidad. La re-
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Despues v:Lenen dos comisiones u organlsmos con caracter de- asesor a la Rec—é :

tOlla una; eneral la Com:.slon Ejecutiva, formada por los func10narlos mas altos

-~ des la Unld con“la posibilidad de mcorporar asesores externos, ¥ otra mas especl
':;Ei - ,la‘ omlslon de Coordmac:.on E’-ctramural, encargada de establecer relac:.ones y

‘pOllthaS de cooperacmn -COon. los orgam.smos de SeerClO de los dlStlntOS sectores

(@) Panauamlasagmrhantxaﬂmmmmelmmoemuﬂmmmm, alsl
- mwmmmmmmmalmpmw.k,,»



2 rla, el’ Centro de Computoiy

s-estudiantes

tlgadores, l Documento establece.

E k’En ‘cuanto a la relacidn tedrico~prdctica de las actlvr
i kdades docentes, se podria temar como promedio para efeccos
“ge calculo, que los alumnos dedicaser un tércio del Elempo :
al estudio :LndJ.VJ.dual, an tercm a trabagos practlcos y-un
",tercz.o a clases tedricas. . )
El régimen de ‘trabajo y la distribucidn de las activida



des de los Drofesores podrlan t“zmblen ser un calculo en

no de momedlo, admi ti€ndose que dedlcarlan
'0% de su tiempo a la ensefianza;

,20% de su tiemps a la admlnlstraz:lon,

40% de su tiempo a la 1nvest1gac1on y/o s rv

»:La educatlva e

i Dos audltomos y aulas: convenclonales, reflejan en s E

mJ.smos un esquema operatlvo basado en 1a pas:.v:.dad del

alumnado, v ‘todo el ambiente flSJ.CO en que. se .imparte la

; c;ase teprlca, depende de un sistema de relaciones profe—

: éér—alumno en bases de dominacidn-scmetimiento en el cual
1a auforidad estd concedida por el dominio del conocimien—
to. El mismo laboratorio de demostraciones, no cambia esta
situacion y la pasividad del estudiante que se limita a
asistir, sin participar, constituye el impedimento princi-
pai para que el alumno desarrolle un pensamiento empirico-
inductivo.

Dos criterios de distribucidn de las disciplinas, en cid
. tedras, departamentos o divisiones, al delimitar dreas fi-

*.s:Lcas de utlllzac:.on exclusiva y con adaptaciones especifi

1‘cas para determlnado tlpo ‘de actividad, condicionan-el ais i

lanu.ento entre las mismas disciplinas y bloquean toda for-—
'ma de cooperaCJ.on, coord:.nac:.on [¢] J.ntegrac1on en el traba—
: _’JO docente. -
k Por . esta razén, se hace-hincapié en que las'innovacio-
. nes estructurales y . metodoldgicas: propuestas. en este "docu-~

. me'lto, encucm.f.en una base adecuada a su mplantac:.on y de

(87) Véase villarel. op. cit., p. 39




,"(88); Thidem. . 41y42 i
- (a) Elmane*toutu_hzalasdafmmcrmqlaay p]anteaeuc—ﬂ.capmﬂo
T cm"elladaram*ﬂdmnhmne&ﬂ (\/érs{xa p 68) 4




"Todos ~lostodulos del Tronco Comun se ofrecem.an s:.mul' ’

tanea y permanentemente. Los alumnos se -inscribirian 1nd;v.s

(tmtamente en cualqulera de ellos estableciendo: por. si mls‘—

mOS' u secuen01a currlcular Sln seg\.ur necesarlamente un ;

rden predete:a'nlnado Esto permltlrla una mas fa01l dJ.Strl: :

buc:.on de los estudlantes v la utlllzamon de un menor nu—,; Snhe

,mero de: profesores Rl hecho de que los modulos est cen—:

res (otono, invierno Y. pr:.mavera) vy uno:

HCada trlmastre tendrla ana du.rac1on ara

(q)_, Eltenrd:b"dede;nrtarmtosdmltes podnacraarmaa:nfumm sme:rbarg:)
: damqmsereflexealcqu:ar&mtost@lco-clmuﬁcrs oy
,,(89) Véase Villareal. o. dit., p. 55. :



ion:final que deberla de cumpllrse _mtegramente a1 ‘marge
da ,ben cuyo caso secorréria eI calendarlo
ase, ,‘m.c:Lal el Proyecto deberla desarrollarse a pértlr de
ses:.on del Rector de’ la Unidad, y poster:.ormente,
v1embre de 1975, contmuar con las s:.gulentes gestlone

nombramlento de secretarlo y dos subsecretarl

f'Grupos de traba]o para orgam.smos de apoyo. Centro de omputo. f

12."Grupos de- trabajo para B;Lblloteca.

: 13 Grupos de trabajo para «Tecnolog1a~Eddcééional'

: 14: Selecc1on y acvimrisibénb dei pri}nér grupo de él’unin
15. Construcc1on de la seguncza fase de la etapa T
16. 7Ordenes v ‘entrega de equipos v summlstros. :
17. Contrataclon de'profesores e J.nstructores.
“18.. Seleccién y. ’adfn%silén del segundo grupo’ de almnnos;
i9. 'b'c')ﬁtbbfa'tacj_ji.‘énvdé profesoreé @ instructores.

20 .seleccidn ‘yh&hisién del tercer grupo de alumnos.




21. Etapa de consolid

yl ntadoras para el cxesarrollo de’ un proyecto unlversa_tarlo.

«'  s:Ldad nuevas, producto de una politica de reforma educatlva me

.grandes y profundas movmllzac1ones sociales 'y dentro de un’; context

cllma de : nnovac:.ones educatlvas Y con ‘un documento progra.matlco d extraordlnarla




emo £1 lmente el anallsls que Malners hace'co

co'larhaCen:difetenté a
1a'proféSionalizaci6n

dé'las diversas universi



‘r,proyectos nuevos, requnrlan de p@rsonal academlco profes:.onaluado, creando un nurne S

Yo con51derable de plazas de tJ.empo completo, se ofrec:.an plazas- me]or remuneradas
"que las de J.nst:Ltucz_ones ya exlstentes Esto dloflugar al llamado plrateo de per—— :

,fsonal academlco que mas tarde obllgo a: nlvelar las percepc10nes de las dlferente

1nst1tuc:.ones de educaCJ_on sunerlor T otro lado, aunque hubo un buen numerc d

al la ‘realldad (91) La mayor

po ‘gente muy joven , . con escasa

‘ exper:.enc:.a academlca y rofesional;isin embargo, mdependlentemente de su inexpe-

riencia -en-esos campos, una; gran parte de ellos contaba con experiencia politica

——producto de su par.tlcmpac1on en L s ndes*mov:.hzac:.ones del sector educativo de

los afios anterlores— E‘J_ personal “aci démlco con exper1enc1a, no obstante que su pro

medic de edad osc1laba entre 40 o2 afos, ténia en general un nlvel académico al—

to. Su sitio de pro edenc:. : "csntaje pm m.a de la _UNAM

y del IPN, Yy otra pa @ :pro

rmente: de ,Ch;‘lve ykArg‘entg._

na (a)'.—'

El grupo en general era 'bastante ,heterogeneo en cuanto a’ tlpos de prepara—

c10n, experlenc.xa y Slth de” m‘oceden01a academlca, lo que unlflcaba al grupo era

(91} Ioidam. gp. 84 y 85.

2a) Pa:mdaaaqnaasteuamumdzmamﬂsqnmmtmmmﬁpd;ﬂmmescsgmses,
Qe ariginaren uma fusrte carriente migratoedia, arpesta en ua popacidn myaritaria por inte
lecthimles, ano sitio de wbicidn pefarente fitron las universidedes.



su juventud

’..:su propla ided’ ‘ac

: jv,tlcularmente ‘en la‘ANUIES, en la que destaca el equlpo de la UNAM con el Rector

'Gonzalez Casanova al frente. Cabe menc:.onar tamblen el papel tan J_mportante que Ju—

go el entonces presidente de. la ANUIES, Alfonso Rangel Guerra Otro =lamento que

: ejerc:.o una fuerte mfluen01a en- la polltlca de’ la Refor.ma E‘ducatlva, fue Roger D:.—
“az de Cosxo (a), con sus dlversos escrltos sobre polltlca y tecnlcas educatlvas.
Cabe aclarar que en los pr;uneros anos del sexem_o, estos grupos, que representaban

el =ector mas v—adlcal de. la Reforma Educatlva, desempenaban el papel mds ‘relevante

en las dlfnrentes reuniones. y ac:t:.v dades deyla ANUIES u‘ royecto ‘mds mportante

(92) \laasebharers . cx.t.,p 86:
(93). Idem. : i
(@)~ PogeerazdsOmmoc@nﬂsta:dala&hmeizmadePlama@fhdalaSEP




Yo 'poc' olo} des'pués fueron 'com” 1

5 fue la: creacidnidel Cole'gi de Ciencias’ y"'Humanidades,» :




mnal ae as: mo ']_ acionesidel’:sector educatlvo, a que ._uvo poca in~

'fluenCJ.a, La experlencm generada no’permitio el planteamlento de una alternativa

al modelo educatlvo Dredommante que’no fuera lafde‘ deflnlr el sentldo general que’

la educacidn;; como el d ponerla al servz_c1o de los sectores e\:plota

“dos. Pero noyhabl capacidad: para concretar la alternatlva, y las acciones tuvieron

que tomar la forma de cha politica, vque en ,,91, campo  universitario se expresd como




oide la Unidad

a iﬁnovacién.
a érh}ativa"revela la cri~
enftex:u.a :éu propio proyecto
)a_‘,»"mééida en que el Proyecto

i'é; un éomponente fuertemente




manejado en el ,P;Qyécﬁo

nientesde espacios politicos, socia

(94) \ass Mriners) o, cit




XOCHIMILCO

acion en los. procedimien-

e ap: endiéaje, pues en la forma-

cepcion miéma"‘déla 'e'nSenahv :

: c:Lc dal estud:Lante (propuesta en el Documento Xochmu_lco), el aprendizaje del alum

no se derlva de su part:.ca.pac:.on en‘la tran‘ ormaclon de la realidad, creando y

‘tr.ansmxtlendo los conocJ.m:Lentos, a: la ez que losraplq.ca a una realidad prdctica

- ’conc:reta. Sm embargo, cabe preguntar

si‘esta’participacién "transformadora” de

la realldad garantlzo un opt.uno ”p ndi A‘si:' el sistema modular fue innovador

en si mJ_smo, o ,fue“solo un-medioipor-elict 2 Estado “trat$ de recuperar la legiti

g kJ.erno (el de Diaz Ordaz); ademas,

que so produjo tanto polltlca camo. educat:.vamente hablando.

JEst por ello que resulta, ;unportante pa.ra el presente estudlo, abordar las ca

‘-ract_nstlcas fundamentales del s:.stema modular que dleron un matlz partlcular ala

i Unldad XOChlmllCO. &




onde’ no’basta una

ede inir’ el papel y

de’losidistintos grupos so-

el=sistena modular, Rojas ha expresado lo si-

odular'se conv:.ert:e en un instrumento pri-
para 1a mstrumentacmn de un proyecto universi-

espec:.flco, al ser el conjunto de principios opera-
clonales que permlten cambios en las condiciones de forma-
‘cidn de’ profesionales y la produccidn de ciencia v tecnolo

gia-en términos de las caracteristicas y necesidades del

(a) thﬂﬁmnasdstaﬂzd:alre;:ecto 1o enontrard el lector en la chra de Rolardo Garcda B.:
Epistemologia, Tearia de 1a ciencia v practica iniversitaria. Tenas Universitarics, Madao, -0
chimilco. 1980. 15 pp.  ella, el autor analiza las terdencias qee predaminaron en el mis, acer-

mdelmneto&sylaloguadalamw@&gammmmﬂhmvasmphmmdqﬂw
tniversitario.




sistema modular

(95)
(96)
(97)

Rojas Bravo, Gustavo: "EL nmulo. Bstnrtlm'léormafvbtoda]ogm" en: D:unmtcsmelanah—
sis del Proyecto Xochimiloo. p. 56. ; ;
Véase: 'Carmxmcel&zxeﬁmpdaﬂimmhhhcamla&:ma&m"ﬂdemm

" bre de 1973. co.cit., . 17y 8.

Dzsclrsop:mmmaiopurellrg V:chr&amA)m;a,Saxetamd.laSEP,dmanbelamgm—
cién &l Primer Ciclo de Gnferencias v Samimarics: scbre la Refamms Bhrativa. ap.cit., . =15,
(Citarb por Mainers. co. cit., . £-10).
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Entre,lo ObjethOS de la nueva Un:LVerSldad se cnfatlzaba el satlsface ‘l

‘ neces dad:de profes:l.onlstas que requ1ere el desarrollo del pa:.s, los 1nterese de

ien

: ,'t la po‘lac o estudlantll de nlvel supermr Y. la nece51dad de 1ntegrac10n de l B
omprens:.on de la realldad del pa:.s Ademas, se pretendlo as:. absorber
funa parte:de:l demanda de- educacmn superlor, mnjorando el aprovechanu.ento de los

recursos,dlsponlbles ~ayudando-al establec:um.ento de mecanismos’ economlcos que le— :

(98) .. illareal Rérez, Famn. Anexcs 'l:oo.namsde']labajo' "I\nteprcyecmds}aaﬁt\étc:blogl@sdela
U iMYechimilootmp. 2 v 3L .




La‘capacidad creativa:se entendié como

] la integracién de, las act:.»ldades de_investiga-
'c1on,,dbcenc1a y servicio en una sola, fundamentandose en
‘el proceso por medio del cual’ se’: crean los esquemas de ac
,c;lon del hombre en el ambito profesmnal, el cual parte
de un conjunto de verdade_é y_opefécibﬁes cientificamente

: véilidas (profesidn), que: SE"'ejefcéh para transformar la

. realidad,’ derivando de ello exper:.enclas y observaciones,
que generan conceptos que modlflcan o coan_rma.n las verda-
des y- operacmnes de que se,partlp ~(’100) .

‘La.unidn universid d—r’éa’lidad se "éstablece frriediahtefl‘auiritéraccio’n entre ‘el

la P oblematlca del pals, fundamentando esta nteraccmn en el desarro

tud cr:.tlca Y su capacldad creatlva.

g Esto es .en esencia el Slstema modular de ensenanza—aprendlzaje, Vel cual 1m—

pllco pasar:de un enfoque basado en dlSClpllnaS a otro que se. en ase en lo que se

denoming  "Objeto de Transfonnac:.on",. lo cual ere como se lanteo anteriormen-—
P

(99) Sard'mR.,J.Rlcarcb Balamecmumdalbasarm]lo‘ meblmabbdﬂarm)@d'mmlco

ComenrﬂmayDJscretBrma :
(100) mp 3. =




nsformac:.on ( 101 ).




inuando ‘con los

endran en-la trans-

) a)” e

educatlv

8 Dlsenar la 1nvest1gac10n docente que se.realiza durante el mddulo (Investiga-—

(a) n laédpxa de los 0's, la Teoologia Rixativa fie ua axriente precaninante en el Srbito edxa
tHvo a nivel mxdial, ma&mmmdmmmm,ynasespana]mmemlcs
prtcs 5, 6 y 7. Ror oa parte, en los pntos del 4 al 8, e requeria de asesarda de especialis-
@as en esas materias que laboraran en los deartamentcs que s2 anctan entre pardntesis.



(103)

(104)

empirico-indictivo:

edrico-deductivo

S€" propone como- eje cen—

ase Villareal. Aners. Doamentes de Trabalo. op. cit., pi 90 v
Véase Villareal. "Dooaento Mochimileo...” op. cit., p.26.
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i ",surgen de dos tipos: la emplr].ca y la loglca matematlca.  '
La DrJ.mera se )_efJ.ere a la accidn scbre los ‘sujetos, a fin
‘yde obtener conocimiento por abstracc:.on, basado en los ob—
““jetos mismos; ‘la segunda se refiere -a casos donde el cono-
"c:unlento ‘@s. abstraido de la accidn misma. ‘En la segunda
mstanc1a' ‘la experiencia es genuinamente ldégico-matemati- .

’ca, va.que se trata de las acciones mismas del sujeto’. De :

: ,bldo a esto, las acciones 1légico-matematicas del suj\_to se [

‘,‘evaluan :mdependa.entes de los objetos fisicos Yy pueden in

ernal:.zarse en operacmnes manlpulables sunbollcas

el materlall mo - hlstorlco (106)

: (105) 'Ibr:r(—s Hacnarﬂa thsavM.
) s ST L VAN L REr
(106) Toicem. . 15y 16
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SI S’I‘EP IA MODULAR

: EXPERIENCIAS DE APR.ENDIZAJE

‘Tos cursos tradJ.CJ.onales se caracteu.—,: "

-zan: por lecturas de texto,. exp051¢10n

oral' y experiencias aisladas de labora=: .

torio. Las experiencias de aprendizaje

estdn. enfocadas a la actividad del maes

Los modulos proveen combinaciones de ex

ggrlenc:.a de aprendizaje ‘en-una secuen-

cia’'integral, de manera que cada activi

: dad pueda encaijar y complementar las

otras. - Las experiencias estdn enfocadas

tro y a la instruccidn del gruDO.‘ enfa—
tizando el papel del maestrd:: ;

El papel del maestro es'(

1) Poseeuor de todo el sabg
12) Transmisor del saber.
'3) Centra de acc:.on dlnamlca. S
4) Ve al alumno como OBJEIO. B

sis.en el aprenchzaje del mlsmo

.»~‘.:¢4),Ve al alumno como SUJETO.

a la actividad del estudlante, con enfal o

“Coordlnador de la accion educat:.va.,

OBJEI‘IVOS

Los objetivos no son especificados, o

si- 1o son no son hechos de acuerdo a la

Los objetivos son especificados en tér—

minos de comportamiento del estudiante

actividad del estudiante.

ANTES de que la instruccidn empiece.

SELECCION  DEL MAT, DE INSTRUCCION

Los materiales de instruccidn son selec

cionados PRIMERO y las pruebas son he-~

chas de acuerdo a este material, la con

ducta del estudiante rospecto a dichos

Los objetivos son establecidos PRIMERO,

las unidades de evaluacidn son designa-
das para dominar dichos objetivos, el

material de instruccidn es seleccionado

materiales no es siempre definida clara

para avudar al estudiante en el logro

mente antes de empezar el curso.

VELOCIDAD DE LA

de los objetivos.
ENSENANZZ

Los estudiantes son forzados a ir apren

diendo todos a la misma velocidad. Em~

piezan al mismo tiempo y se espera que
termine &= la misma manera. El tiempo

empleado =s usualmente constante para

todos los estudiantes.

El estudiante emplea el tiempo.necesa-

rio para dominar el tdpico.‘Puede repe-—

tir partes del médulo cuando es necesa-

rio.



tado de dichos ‘exdmenes:

e c1f1cados, elA3u1c1o del maestro &5 la

PARTICIPAC ION DEL ESTUDI ANTE

o El rolidel - estudlante es: usualmente Eg; "’El modulo provpe Qgrt1c12§c10n actlva -
x 51vo leeriel texto o solo escuchar al - del estudiante, aprende haciendo. EL es-,
fmaestro,,debe memorlzar Yy repstir. " tudiante estd activamente lnvolucrado en

la manipulacicn de los 1nstrumentos y ma-

‘teriales de instruccidn.

REFUERZO

'¢En”1os“cursos tradicionales el comporta . El sistema modular permlte refuerzo inme:
‘miento del estudianté es reforzado o co = diato y correccidn‘pronta de comoorta—‘f

“rrégido sdlo despuds de grandes exdme— miento-en el:est‘dlante.

nes. La mayorla de las veces el estu-

diante recibe-con:mucho atraso el resul

,Los cursos convenc1onales estdn-estruc Los  modulos: estédn: estructirados scbre ci

,turados sobre semestres o afios lectlvos Lque dn'determinados por el tiempo

LY tlenden al ser 1nflex1b1es. en ggé e estudlante aprenda el mddulo.

EXITO DEL CURSO

< Por. la falta de. metas en ObjethOS espe ,los ObjethOS designados y un

an de evaluac1on, el desarrollo con el

-‘inicafuente para saber si el curso es’- modulo puede corregir material instruc-

c1onal defectuoso y conocer cuando ha te

td bien y si fue un éxitolo no.

nldo éxito en desarrollar cl mddulo.

: _EVA_LHA_CEIE
Los examenes _son: sobre el contenldo ': Tos estudiantes reciben los objetivos v
'aue "se ‘ha dado por visto". Sin Objetl— se lés especifica cémo seran evaluados.
vos definidos claramente, el estudiante Las pruebas son hechas como retroalimen-
' 'no_sabe cémo preparar o estudiar el exa tacidn del estudiante y para que domine
men.' Las pruebas son raramente usadas los objetlvoa especificados.

como_retroalimentacidn o como diagndsti

co del comportamiento del estudiante.
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FRACASO DEL ESTUDIANTD

En los cursos trad1c10nales los fraca— x “Los fracasos del estudiante pueden ser
“s0s son* detectados hasta el final del detectados en cualquier paso del progre
curso, lo due hace crue el estudlante v "so del abrendizaje, de tal manera que
te ja que reDetlrlo._ B ) v : cada paso debe ser dominado cempletamen

‘té antes de pasar al siguiente. El fra-

;:aso puede ser detectado si es debido

al material de instruccidén o al conteni

“do de la materia en si y puede ser reme
+ diado inmediatamente con un minimo de

tiempo v esfuerzo. El estudiante sdlo

‘tiene que repetir cada paso y no el
urso-completos s (107)

e el alumno, permanentemente de

espuestas cientificas. La si

aue éermiten al alumno de~

(107 sisten



C 1tu01c>n unlversz.tarla emprenda Y- aun—

as la 1nvestlgac1on c1ent1flca, lo desea-

K 'V'ble ‘es que se: formen déntro de un esplrltu c1ent1f1co Por otro lado, el objetivo

pedagoglco de esa Unldad supone " como condmlon 1ndlspensable que la Unlversmad man

tenga progranas pe:rnanent 1nvestlgac1on ;Lnterdlsc:Lle.narla, de modo que los

alumnos 'de diversas carre:

s conozcan y puedan partlclpar en trabajos c1ent1f1cos .

de ese upo.

En. otras palAbras puede decirse queglmo@iéld epistemolégico




la practi’

jerivaide trabajo dlrecto en e au . Sl embargo, los antiguos
crlterlos e callflcacmn contlnuaron suendo da base para la evaluac:.on, lo cual
i planteaba a neces:Ldad de generar mecanlsrrns concretos para valorar el desarrollo

del trabajo academico, y'de abrirse a la flex:.bllldad e 1n1c1at1va por parte de edu

(108) ‘Baller, Walter. Elwnaatoobjemdetransfcnmmeqelprqa:maathmdelalm@x.rm
Universitarios. 1987. WAM-¥ochimiloo. mp.- 71-86. 7 7 RS
(109) éase Pojs. oo. dit., [p. 51—58.




cadores -

orel rango de«aplicabllldad fespg" s

rado» (111)'

(170)-* Thidem. p 63,
,(Hl)Imnkm p GQ




CEn 18 estructura teorlca, el modulo puede ser concebldo‘como proce 0. de 1n_k




para’un conoc:_mlento mids profundo del'problema -del:-modulo;

les perﬁu.te dlsponer de las bases ‘minimas para profun ‘zar

en forma* 1ndependlente, tanto en la um.vers:.dad como
'sallda de ésta" (112) : N

‘¢idn ldgica:




—‘.,rrlcular’ artl landose aquellas'actlvmades-

a% En‘el objeto de transformacidn
] c:.encla y el conocimiento

talidad concreta en la cual sus

(13) T



: el desarrollo del proceso de’ ensenanza—aprendlzaje identro dcl 51stema‘rnodu1ar ‘Es




iy p:opuésta"; S

y eial'fmtmd':o ‘estan

cise prodicen a partir-de la.interaccidn

Sn; . procesos que determinan-la orientacidn



airealizacidn.del

-es del: sxstema modular -par:

Mexlco'y América Latina. 5,,







i

(117) Vase Pacli. . cit., p: 272, .
(118)  ase Beller. . cit., p. 37.






‘plantea, como exigen

stituciones: de ense-

propuso dlstlntas

aran otro tlDO

a; roducc10n,,transm1~

ciplinarios"y profesiona-

dades sociales espe

sistema de educacidn supe

on: ocaciones mecdnicamen









on:suequipo de traba-
zacidn Panamericana de

neanu.enfos conceptuales y filo

"}la Salud) prepara.ron un documento gue descr
. soflcos de 1o que deberia ser la Un:l.dad X U.AM. El documento fue
presentado al Arg. Pedro Ramon Ramlrez Vazqu‘ 4%

dio-su aprobaclon y 1o denomindg: "Alterna v

Nov:.embre de 1974 la UnJ.dad XQChlmllC; & { .VA.M. ,,J.nlcia sus ya'ctivida'_dé's: ‘}agé- -

démicas.
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