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INTRODUCCION

La educacién como procesoc y como institucidn social, se defi
ne, organiza e implanta de acuerdo con una ideologia especifica,-

con una particular visién del mundo y de la sociedad.

La educacidn implica una definicién y una justificacién del
qué, por qué y como individuos y grupos deben aprender, de mane

ra sistemitica y/o informal.

Asi toda propuesta educativa incluye una seleccidn de valo--
res a la par que una seleccién de conocimientos y habilidades -

considerados como valiosogs o deseables.

Estas ideas me han llevado a la reflexidén, y desde mi précti
ca protesional en el ambito de la Educacidn de Adultos en el --
ipnstituto Nacional de Educacién para Adultos, he podido consta-~
tar en forma directa e indirecta, la influencia decisiva que e~
jercen los valores éticos, morales, sociales, politicos., etc..
en el Ambito educativo en gue se desenvuelven los alumnos adul-

tos que asisten a los proyectos educativos que promueve’el Ins-

tituto.

Cuando se expide la Ley Nacional de Educacidén para Adultos en
1975 se hace manifiesta sobre bases juridicas y pedagdgicas, la

idea de ofrecer una educacidn que intente un cambio de valores,



que busque una manera distinta de vivir, partiendo de la reali-
dad inmediata del sujeto, una educacidn que esté estrechamente

liqaqa a la vida politica, social, cultural y econdmica.

Sin embargo, aungue explicitamente se manifiesta en todos --
los documentos y programas oficialea de educacion para adultos,
y se establece como objetivo prioritario el cambio en el compor
tamiento de los sujetos que les permitan mejorar la calidad de
su vida, en realidad. no se ve un esfuerzo mis sistematico pa-
ra unir el ambito de la educacidn no formal, con el mis amplio

‘del sistema social,

M los adultos, por lo tanto, se les deja la dificil tarea de
utilizar comportamientos recién adguiridos, probablemente bastan
te inapropiados, en un ambiente fisico y humano. que sigue exis-

tiendo sin alteracidn.

Especificamente cuando se elabora un curriculum de edugacién
para adultos gue implica una relacidn educador-educando, unos -
contenidos educativos, cierta metodologia, formas de evaluacidn,
etc., todo ello refleja una serie de mensajes, valores y objet£
vos que evidencian una concepcion de hombre, de vida, y en qéng

ral, una realidad.

Por tal razdén, para analizar esta situacidn en concreto, =--
crei interesante retomar el programa de "Vida Familiar" que se
incluye dentro del Nuevo Programa de Educacidén Primaria, denomi

nado "Modelo Pedagdgico de Educacidn Primaria para Adultos" - --



(M.P.E.P.A.), para su estudio.

Para hacer el andlisis de dicho programa, se retomardn algu
nds de los principales postulados que manejan los autores que -
se han dado a la tarea de estudiar el "curriculo oculto”, el --
cual como se verd, incluye precisamente los resultados ho-inten
‘cionales, los propdsitos, creencias y valores no explicitados
que permean la educacién en su conjunto. Dicho curriculo oculto
es transmitido a diario, de manera inconsciente la mayoria de -
las veces, tanto por maestros y educadores en general, como por

la organizacién educativa en su amplitud.

Asimismo, en la prictica de todo programa es muy importante
la relaclén.maestro-alumno. o educador-educando., y la formacidn
del maestro o educador, ya que éste es portador de valores y ac-
titudes que transmiten inevitablemente, aunque esto no se encuen

tre expreso formal o institucionalmente.

El objetivo de este trabajo. es hacer un estudio documental y
sistemdtico sobre curriculo oculto, para obtener los criterios -
que me permitirdn hacer un andlisis del programa de "Vida Fami--
liar" antes citado y de la relacidn asesor-alumno, a fin de detec

tar algunos de los principales Qalores presentes en los mismos,

Este trabajo comprende el desarrollo de los siguientes capitu
los: el primero se refiere al origen del concepto "curriculo --
oculto" y las definiciones textuales que han dado varios autores,

las cuales se recopilaron a través de una bisqueda minuciosa, con



el fin de describir los antecedentes que dieron origen al con--
cepto de curriculo oculto, con el propdsito de presentar el con
texto en el cual surge y que lo sitda como fendmeno importante

de estudio.

En el segundo se describen aquellos aspectos que se congide=
raron conforman la parte central en lo que hace al curriculo -~
oculto y que tienen que ver con el proceso de formacién de do--
centes y educadores, asi como la relacién maestro-alumno, Asi--
mismo como punto muy importante se destacd a los valores y aque
llos aspectos en los Que tales valores se encuentran siempre --
presentes, esto permite poner de relieve los distintos elemen--
tos que los autores han utilizado para lograr fundamentar el con

cepto de curriculo oculto.

En el tercer capitulo se presenta el Programa de Educacioén -
Bisica para Adultos y sus caracteristicas para ubicar el Progra
ma de Vida Familiar que se inscribe en el Modelo Pedagdgico de
Educacién Primaria para Adultos, considerando la formacidn del
asesor, la relacidn asesor-adulto y el texto de estudio denomi-
nado "Nuestra Familia", para describir aquellcs elementos o as-
pectos del curriculo oculto presentes. )

Por Gltimo se presentan las conclusiones obtenidas de este

analisis.

Cabe aclarar gque al final de cada capitulo, se presentan la
serie de citas Bibliogrificas y documentales a que se hace re-

ferencia en el mismo.



"CAPITULO 1

EL coucxm‘nz “CURRICULO OCuLTO"™



CAPITULO ) §

-

EL CONCEPTO DE “CURRICULO OCULTO"

1.1 Origen del Concepto

Para iniciar este capitulo es conveniente mencionar, desde -
el punto de vista de la pedagogia qué es el curriculo o curricu
lum, y cudles son los origenes que acufilaron el término “Cu--

rriculo oculto”.

Se ha definido al curriculo o curriculum, como un plan para
el aprendizaje de materias escolares. "Al referirnos al curricu
lum se quiere seflalar el listado de contenidos, objetivos y ac-
tividades que se desarrollan en la institucién escolar a un ni-
vel determinado. Pero tomando el término en una acepcidén cien--
tifica, como cuando se habla de teorias del currficulo, se suele
querer significar up marco de discusidn para tuhdamentar y dar
justificacioén a lo que se ensefia y al como se hace.," (1)

Aungue el cdomo adquiere su significado en la practica, depende

de las distintas concepciones que lo presentan. Existen dos con
cepciones importantes, una que visualiza al curriculum como pro
ducto de una planeacién y que opera sisteméticamente sSlo a par
tir de dicha planeacidn, y otra que interpreta al curriculum co

mo un proceso en constante desarrollo, que no termina en el mo-



mento en que se obtiene un producto (o sea el plan) sino que se
amplia a la realidad misma y serd cambiante y flexible a la par

que dicha realidad y totalidad educativa cambia.

E]l punto de vista de este irabajo, se inclina por esta segun
da concepcidn, ya que esta postura al ser mas abierta y dinami-
ca da pie al descubrimiento de nuevos y cambiantes procesos in-
volucrados, los cuales pueden ser abordados con instrumentos de
andlisis que permitan aproximarse a los momentos especificos =--

del proceso educativo en movimiento.

También esta postura estd en gran medida, vinculada a la in-
vestigacion y como se verd en seguida, hablar de investigacién
. en este trabajo es muy importante, pues es de hecho una activi-
dad que caracteriza cualquier intento de definicidn del concep-
to curriculo oculto, desde sus inicios hasta los estudios actua

les sobre el mismo.

Como ha sucedido en todas las épocas, a finales de los aiios
sesentas, la . investigacidn educativa estaba caracterizada por -
miltiples contradicciones, por lo que en su seno existian areas
espec{ficas 8in explorar, y agi la forma de hacer investigacidn,
de emplear una u otra metodologia, respondia a las necesidades
y exigencias educativas de la sociedad y de acuerdo al momento
histérico que estaba viviendo la misma. Entre las tareas de in-
vestigacion sobre el curriculum que adn no habian sido suficien

temente exploradas, se encontraba, el andlisis conceptual del -



curriculo oculto.

El curriculo oculto, con todo y la discusién tedrica que con-
lleva, ha tenido lugar gracias a miltiples y variadas experien--
cias educativas, mismas que han sido analizadas a través de la
reflexidn tedrica; por ello se puede afirmar que el nacimiento
del curriculum oculto como concepto, ocurrid en el contexto --

real de la educacidn.

"Originalmente, las formas creadas para el estudio del curricu
lo en cuestion, dieron origen a su ‘'descubrimiento', de tal ma-.
nera que su formulacidén tedrica, dependid casi totalmente de --

los métodos que., previo a su planteamiento fueron utilizados.

En este sentido, en la investigacidén educativa, la etnogra--
fia abrid un espacio para la reconstruccién cualitativa de pro-
cesos y relaciones edﬁcativas que, frecuentemente pasan inadver
tidas y que se vinculan con el como se construye socialmente la

educacidén. (2)

Este movimiento etnogrdfico se inicidé a finales de los afios
sesentas y principios de los setentas. De esta manera se ve,
que un cambio en los paradigmas de investigacion dentro del cam
po de la educacién. da lugar al descubrimiento de lo nﬁevo. en
un intento por superar los métodos tradicionales de tipo cuan-

titativo.

Cabe. mencionar, que antes del estudio de inveatigacidn etno-



gtéfica en materia de educacidn, la forma privilegiada de captar
la realidad empirica, habfa sido con técnicas como: encuestas, -
cuestionarios, téltl. y todo tipo de estadisticas. En los resul-
tados de estas investigaciones, el numero se hace {ddlo y queda
marginada la manifestacion humana, quedan fuera muchos datos --

cualitativos gque no se captan con instrumentos,

Por otra parte, cuando se hacia investigacidn social, comin-
mente se habia dejado de lado, unr estudio profundo de la manera
en que el individuo interioriza las normas, los principios, los
valores., en fin su actuacion en el escenario de lo social, don-
de cotidianamente se enfrenta con seres como él, que luchan, go
zan, sufren por la existencia. FEsto era y ain a veces sigue --
siendo, debido a algunos planteamientos que sostienen que el es
tudio de lo cotidiano, es el estudio de algo insignificante,'de
lo inidtil, de lo que pasa y no deja huella visible, de lo in--

trascendente, comparado con cosas como la produccidn.

“De todas las priccicas disponibles en la investigacidén cuali
tativa, en especial la etnograffa, capturé la imaginacion de --
los investigadores educativos como: Cusick (1973}, Henry (1963),

Jackson (1968), Smith vy Geoffry (1968), entre otros. " (3)

Antes de detallar mads ampliamente en qué consiste este tipo.
de investigacidn, conviene mencionar, que la etnografia educati
va, no se desarrollé inicialmente en el contexto académico de -

la antropologia o la sociologia como cabria esperarse, sino en
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centros interdisciplinarios de investigacidn educativa, en los

cuales se dieron las condiciones para desarrollar proyectos.

En estas instituciones surgid un debate critico en torno a
la realidad escolar. Un antecedente importante de los afios 70,
fue la relectura de los clasicos del marxismo, segin lo sefiala
Elsie Rockwell, asi Gramsci, Althusser, Foucault, A, Heller, -
Bordieu, E.P, Thompson, R. Williams, constituyerén reférencias
importantes para la investigacién etnografica, asi como la in-
fluencia decisiva de los autores de la tradicidén anglosajona -~
como Young 1971, Apple 1982, Giroux 1973, Willis 1980, Erick--

son 1986 y Delamont 1983. (4}
El método de la microetnografia

Segin Hir;ndn A.Juan Carlos, investigador que Ba elaborado -
diversos ensayos sobre curriculo oculto,  sefiala gue en Gran brg
tafla, un grupo de investigadores se interesd y logrd aportar -
experiencias y reflexiones tedricas, alrededor de las formas de
estudio para un fenémeno conocido como 'las relaciones profe-
sor-alumno’, dicho fendmeno constituyé uno de los aspectos mas

sobresalientes de lo que se concibe como ‘currfculo oculto’.

' También sefiala que en el aflo de 1970, fue organizada una con
ferencia sobre investigacién en las aulas, de la cual un grupo
de investigadores briténicos renuncid, debido a la 'ortodoxia’

sequida en.los asuntos educativos.
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Asimismo Miranda A. dice que la mayor parte de ellos, deci-
,Aié éscribir una nétie de ensayos, presentando alternativas, -
los que después pudieron reunirse en un volumen titulado: "Ex-
plorations in Classroom Observations" (5), que reline una serie
de textos que ie caracteriza por las coincidencias metodolégi-

cas que en general encierran un sentido, sin duda innovador.

La propuesta metodoldgica de estos investigadores puede re-

sumirse de la siguiente manera:

Dada la complejidad de. la investigacidén en el aula. ha sido
totalmente reconocido, en principio, que no hay una metodologfia
aislada, aceptada por los que Eealizan observacidn de ambientes
sociales, por ello se utilizan una variedad de distintos méto--
dos de recopilar datos: grabaciones, filmes, observacidn y anota
cidn, programas de observacion preparada’ y entrevistas formales

e informales con maestros y alumnos.

Asimismo se podrian utilizar algunas técnicas antropolégi--
cas como son: la observacién participante, tomar notas sobre -
el terreno, entrevistas en profundidad, etc.

En uno de los ensayos expresamente dedicados a la cuestion
metodolégica, en el volumen citado, Delamont y Hamilton plan--
tean una critica a las investigaciones previas sobre todo a ia
denominada “andlisis de interaccién®, porque afirman que contie
ne graves prejuicios y limitaciones, ya que por ejemplo, se va-

le de una serie de categorfas previamente especificadas para -
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clasifiéat el comportamiento de maestros y alumnos, se vale ae
datos_reunidps duranﬂe periodos de observacion muy breves. es-
tan disociados de su contexto sociai y temporal e histérico, -
incumben muy expresamente a todo aquello susceptible de ser ca
tegorizado o medido, se enfocan sobre pegueiios fragmentos de -
. accién o comportamiento., mejor que sobre conceptog globales y
muchas otras cuestiones que se podrian agregar a la lista de

limitaciones de este método.

Después de este anilisis, los autores citados, describen una
modalidad de investigacidn que les resulta mis adecuada para -
dar cuenta del fendmeno de eatudio, se trata de la observacidn
antropol6gica. que también es conocida como "microetnografia“,

"observacion naturista", o bien "observacién ecoldgica”.

A diferencia de._la tradicign de andlisis de interaccidn, cu
yos origenes estin claramente arraigados en la psicologia del
comportamiento, la tradicién antropolégica, carece de raices -
p;ofundas.‘Algunos de sus partidarios son antropélbgos como --
Jules Henry, otros socidlogos como Howard Becker, psiquiatras
como Gussow y algunos son conversos de 1la psicologia conductis
» ta como Philip Jackson. Malcolm Parlett, Louis Smith y. otrés‘

més. (6)

La investigacion antropoldgica, emplea un enfoque basado en
la etnografia (*) en lugar de la “"psicometria”, y un marco con

ceptual que considera a la. educacidn en amplios términos socio
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culturales, mejor que en términos ‘'cognoscitivos' o 'afecti--
vos'. En cada caso, el conocimiento, el plan de estudios., e -

incluso el aprender, son abordados de manera distinta.

Metodolégicamente, los estudios antropoldgicos del aula, se
baéan en la observacién participante, durante la cual el obser-
vador se suma o incorpora €l mismo en la nueva cultura o ambien
te que estudia. A saber, estos estudios implican la presencia
de un observador u observadores para periodos prolongados de -
tiempo., en una sola aula o en un reducido numero de ellas. Du-
rante este tiempo, el observador no s86lo observa sino que tam--
bién habla con los participantes, significativamente los llama
informantes, mejor que sujetos. Asimismo, el antropélogo no -
establece una distincidén de categorias tan acentuada entre el

observador y el cbservado.

Las caracteristicas especificas de este método pueden resu-

" mirse de la siguiente forma:

La observacién antropoldgica o etnogrifica

. Permite al observador realizar entrevistas formales con -
los participantes y pedirles que llenen cuesitonarjos, --

también el investigador recopila notas sobre el terrenoc y’

(*) ETNOGRAFIA.- se puede definir como la rama de la antropolo-
gia cuya tarea es describir las miltiples formas en que los
seres humanos han logrado sobrevivir y darle sentido a su -
vida.

Mas que un método, es una forma particular de articular la
experiencia en campo y el trabajo analitico.
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toma grabaciones sobre la marcha.

Establece que los datos del investigador son relativamente
asistemiticos e inacabados.

Permite la utilizacidén de un marco conceptual exhaustivo,

el cual toma la totalidad como base de sus datos.

No interviene, controla o elimina variables.

Permite reducir la indagacidén sistemitica, y presta una a-

tencién mis concentrada en los temas gue van surgiendo.

Enfoca progresivamente aquellos rasgos de la clase que -

considera mds relevantes.

. AGn cuando es un método descriptivo. permite elaborar nue-
vas categorias, es decir, no sblo acepta la elaboracién de
categorias preestablecidas.

. Evita generalizaciones estadisticas; esto es, no se propo-

ne imponer normas.

Ademds los autores recomiendan, que si existe la posibilidad
de contar con instrumentos audiovisuales para el registro de jos
acontecimientos y conductas en el aula, se asighe, simultdnea--

mente un observador participante.

Para ubicar a Philip Jackson, quien se considera el autor --
original que propuso el concepto de "curriculum oculto”, es ne-
cesario considerar que, lo que llamamos etnografia educativa,
ha evolucionado a partir de una amplia gama de influencias, que
incluyen: a la sociologia, la antropologia, la psicologia cli-

nica y ecolégica, la historia oral, la evaluacién curricular. -
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la sociolingiiistica, la filosofia social, entre otras, Se men--
ciona que alrededor de 1967, existian alqunas tradiciones en el
trabajo de campo de las ciencias sociales, dentro de ellas se -
encontraba la Sociologia Urbana, practicada en la Universidad -
de Chicago, que se convirtid en la investigacion ae campo’ Jlama
da “Escuela de Chicago", la cual tomaba prestados métodos de ~~
los trabajos de campo de 108 historiadores naturales, bidlogos

y botinicos.

Los etndgrafos o investigadores de campo vivian en el campo
mismo, coleccionaban especimenes, buscaban esquemas y regulari-
dades, desarrollaban sistemas de clasificacion para lo que ob=~--
servaban y generaban hipdtesis, su propdsito principal era des<

criptivo.

Y en este contexto, da inicio la investigacidon mediante la
observacidn en escuelas y salones de clase, la cual no :iéne -
su origen en las disciplinas de las ciencias sdciales.'aino -~
que en su mayor parte proviene de una tradicion de la evalua--
cién educativa, con cuyos instrumentos normalmente se mide la
calidad de la ensefianza, su eficacia o la capacidad de los maes

tros dentro del salén de clases.

Los primeros andlisis de un saldn de clase mediante observa-
cifén fueron "Life in Classrooms" (La Vida en las Aulas) de ~----
Philip Jackson, y “Complexities of an Urban Classroom® (La comn-

plejidad de un salén de clases urbano) de Louis Smith y William



Geoffrey; ambos se publicaron en 1968 y R.B. Snyder, gquien pu--
blicé un volumen titulado “The Hidden Curriculum® {El curriculum

oculto) en 1971,

Estos autores son investigadores expertos en psicologia edu-
cativa, no en sociologia ni antropologfa. Philip Jackson abrid
nuevos horizontes porgque puso en evidencia log sutiles esquemas'
del curriculo oculto, de las reglas y reglamentos de la escue--
la. Este autor, en su obra cumbre “Vvida en las Aulas®, hace re-
ferencia a diez largos afios de trabajos previos a su publica~--
cidn en 1968. de dicho libro, en el cual utiliza el concepto -
“Hidden Curriculum" para referirse a la parte de la vida esco-
lar en ia que se involucran diversas mediaciones como son for-
mas de comportamiento social, el contexto de la cotidianidad -
escolar, juicios de valor, y muchos otros aspectos que los pla
nificadores de la educacidon ‘no ven' o 'no contemplan‘ a la ho
ra de planear, por su obviedad quizés en los proyectos curricu

lares oficiales.

La nocién de 'oculto' le viene de su condicidn marginal, de-

bido a la escasa atencidn que le han puestorloa educadores .,

Jackson era miembro e investigador del Centro de Investiga--
cién de las Ciencias del Comportamiento de Chicago. “"Center for
Advanced Study in the Behavioral Sciences" en 1962. Durante --
esta época, visitd varias escuelas primarias en Palo Alto, Ca-

1if., las cuales lo convencieron de la necesidad de seguir muy
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de cerca las realidades sociales de la vida escolar,

Su gran interés lo llevé a emplear diversos métodos de tipo
cualitativo como son: entrevistas, observacién directa, notas
de campo, etc., para conocer mis de cerca dichas realidades -

sociales y psicolégicas de la vida en la escuela.

Plantea que este concepto fue inicialmente propuesto, como
resultado de los cambios que experimenté a través de los afos
en su participacién en la vida escolar, y de los miltiples ---~

cuestionamientos que recibidé su esquema conceptual original.

° También existen evidencias de que Jackson recibid importan-
tes influencias de educadores, historiadores y fil6sofos de la
ciencia de la Universidad de Chicago y dé las escuelas que vi--
sits en 1962, lo que quizis provocd que cambiara su visién tan-

to de la psicologia como de la educacidn.

Existe una opinidn que sostiene que la manera en que se con;
cibid tedricamente al curriculo oculto, estuvo marcada por una
serie de discusiones conceptuales de algunos educadores., pero -
fundamentalmente por psicdlogos. Es pertinente aclarar gque Jack
son y otros de sus colegas., estdn ubicados como disideétes de la

corriente conductista de la psicologia.

Desde la ldgica investigativa de Jackson, el edificio tedri-
co-metodoldgico que propuso, obtuvo resultados y contribuciones

fundamentales a favor de una mds completa comprension del fend-
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meno curricular, los cuales indudablemente son todavia vigentes
dentro del contexto de la investigacién curricular. Aunque to-

do es. susceptible de perfeccionarse.

Uno de los aspectos innovadores de esto, es que &l vio'pri--
mero qué pasaba en el aula en el contexto real, y después lo
describié, o sea no tenia alqgunas suposiciones preconcebidas --
acerca de lo que deberfa o no suceder en la escuela, mds bien -
iba abierto y dispuesto a recibir toda la informacién provenien

te de este contexto real.

A partir de estos acontecimientos, Jackson dejdé al descubier
to toda una serie de fendmenos y acontecimientos gue se encuen-
tran al margen del curriculum formal y oficial, que se repiten
y presentan con enorme frecuencia y que van a influir, defini--
tivamente en la vida y en la formacién de las personas involu-

cradas en el acto educativo.

De esta manera, posteriormente los investigadores educativos
van a ampliar, reconstruir. reinterpretar, etc., lo referente
al currfculo oculto, sobre todo los interesados en utilizar --

las metodologias etnogrdficas y participantes. .

Un paso adelante, para develar los distintos significados -
que se han venido dando a este concepto, es remitirnos a las -
fuentes originales de quienes se han esforzado por estudiarlo

y profundizar en él.
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1.2 Definiciones dal concepto "curriculo oculto”

Esta categoria como construccidn tedrica, presenta diversas -
intenciones. dependiendo de la formacién de los autores, de --
sus enfoques metodolégicos y de las dificultades interpretati--

vas que ello implica.

De las diferentes posturas, a partir de las cuale§ se aborda
el tema del curriculo oculto, algunas las han denominado como -
tradicionales, liberaleé, radicales, etc., pero lo gue esta en
juego en los estilos y diferentes formas de andlisis que cada -
una de ellas representa, son las perspectivas filos6ficas pro--
fundas y las perspectivas ideoldgicas en 10 que se refiere a su

concepcidén de la realidad social.

Para aproximarnos al analisis de este concepto, a continua=-
cidén se transcriben una serie de definiciones, tal como apare--
cen en las fuentes originales -textos, revistas, coleccioneg. -
etc., en las cuales las describen los autores. La intencidn es
rechperar posteriormente, la serie de factores y aspectos que -

son los mds relevantes y lo definen como categoria.

En este punto es necesario mencionar, que algunos autores --
asocian el concepto currfculo oculto a otros sinénimos como son:
curriculo no expreso, curriculo tacito, modalidad curricular no

explicita, el curriculo no estudiado, el curriculo encubierto o
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latente, curriculo no oficial, curriculo no formal, curriculo -

silenciado.

Como podrd obhservarse, las acepciones acerca del curriculo -
‘oculto que existen en la literatura son diversas, esto da cuen-
ta de la dificultad teérica que este fendmeno representa para -

los investigadores del mismo.

A continuacidn se presenta en primer lugar, el nombre del --

autor y en seguida la definicién.

£. VALLANCE

Existen tres ideas generales propuestas por este autor, que

sinterizan lo que se ha dado en llamar curriculo oculto.

“La primera es que el curriculum oculto puede ser referido
como cualquiera de los contextos de la escolaridad, incluyendo
la unidad de interaccidn profesor-alumno, la estructura del au-
la.'lon patrones globales de organizacidén del estado escolar, -
como un. microcosmos del sistema social de valores.

La segunda es el curriculum oculto como un nimero de proce--
sos operando en las escuelas, incluyendo;)} adquisicién de valg
res implfcitos en los textos. en los mensajes del educador., y -
en general en la socializacidén del alumno, el mantenimiento de
la estructura de clase, etc.

La tercera puede, asimismo abrazar cierta diferenciacién en

el grado de intencionalidad y de la profundidad de lo oculto -
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percibida por el investigador, para obtener resultados parcia-

les en la funcidn sociohistérica de la educacidn." (7)

TOMAS GARCIA NUROZ

* 'Hidden curriculum', hace referencia a la serie de mensa-
jes que se transmiten como consecuencia de la forma de escola-
rizacion, de su organizacién y prictica. El curriculum oculto
estd en intima conexidén con el ‘cémo del proceso', a través del
cual se dan los resultados educativos, pero no estd expreso en
ningin lado.

El curriculum oculto es mas bien un aspecto que unh tipo de cu-
rriculum, se le considera asignado a: entornos fisicos, socia-
les y cognitivos en donde se lleva a cabo el aprendizaje. Su -
contenido estd configurado por, valores, normas y comportamien-
tos habituales, propios de la socializacién educativa. ~Siendo
paralelo al curriculum expreso, se admite su mayor capacidad de
penetracién, asi como la dificultad de ejercer control sobre -

ér." (8)

JOSE  PERNANDO GARCIA » B

“Curriculum oculto, se denomina asi, a un conjunto de mensa-
jes ihpl!citol en las formas de transmitir el curriculum expli-
cito. en la organizacion misma de las actividades de ensefianza,
en las relaciones institucionales que sustentan al procesoc es~-

colar.
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Pero es necesario distinguir entre ‘ldeologfa' y ‘'Curricu--
lum oculto', pues los contenidos de este Gltimo, por el contra
rio de la ideologia, no poseen legitimidad alguna y solamente

pueden tener una existencia oculta por la ideclogia. ( 9)

ABRAHAN MAGENDZO

“Curriculo oculto se denomina a, las disposiciones del es=-
pacio escolar, las requlaciones que gobiernan la vida interna
de la escuela, las actividades que se oréanizan en ella. las
normas, cédigos de obediencia y disciplina, los sistemas de -
recombensaa y castigos, los mecanismos de comunicacidén conscien
te o inconsciente, esto conforma la cultura de la escuela o --

curriculo oculto., (10)

ANA MARTINA ORTIZ

£l curriculum oculto es definido por Apple (1979) como:
‘La enseflanza ticita a los estudiantes, de normas, valores y -
disposiciones por el simple hecho de estar viviendo y trabajan
do dentro de las rutinas y expectativas institucionales.’
Otros adjetivos que se le aplican son: curriculum extraoficial
no formal, implicito, latente, invisible, tdcito, no estudia--

‘do, encubierto.” (11)

JUAN CARLOS MIRANDA

*El curriculum oculto desde nuestra perspectiva, debe con--
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siderarse como un conjunto de pricticas derivadas del conjunto -
de relaciones sociales escolares. Estas pricticas deben ser per
fectamente caracterizadas.:sstas relaciones sociales escolares,
egcenario y motor de las formas de comportamiento especifico, -
constituyen el nicleo del curriculum oculto, y representan sélo
‘un momento' de la compleja realidad educativa, ‘
Las relaciones sociales escolares, ubicidndonos en cualquier con
texto educativo, estdn organizadas sobre la base de:
. La historia social de la institucidn educativa
.‘La condicién social de los sujetos
. Las formas que asume el discurso oficial (docente, estudian
til, administrativo) '
. Las formas de legislacidn.
. Las formas de organizacién social de los grupos que actdan
en la escuela.
. Los hébitos, las costumbres, los lenguajes, las normas mora

les.

Todos ellos con un sello caracteristico que logs distingue de =
otras instituciones como son: hospitales, sindicatos, etc. Asi
el curriculum oculto de acuerdo con nuestra versidn, es un con
junto de prdcticas NO prescritas por el curriculum oficial, -~
las que a su vez, deben ser separadas conceptualmente de las -
que si lo son.

Las formas de comportamiento que asumen las relaciones socia--
les escolares. pueden estar acompafiando. complementando o con-

tradiciendo, lo prescrito en el curriculo oficial.



En otras palabras, el. curriculo oculto ha sido un concepto
que hace alusion a ‘lo que es aprendido en la escuela', lo que
permite ensefiar la educacién moral, las consecuencias de la es
colaridad, o bien, el conjunto de relaciones entre profesor y

alumno y el rol de sus reglas de gobierno."” (12)

HECTOR H. FERNANDEZ R.

“El curriculo oculto, se considera que es un curriculo pro
veedor de enseflanzas encubiertas, latentes, ensefianzas insti-
tucionales no explicitas, brindadas por la escuela debido a -
su situacidn de microcosmos del sistema social de valores.
Enseiianzas que corresponden al plano del desarrollo moral, --
porque incluyen funciones como: inculcacion de valores, socia
lizacidn politica, sentido de obediencia y aceptacidon del or-
den social o sea, que vincula eatrechamente a la institucion
escolar cog el establecimiento moral, social y politico que -
rodea a la escuela.

También es un proyecto ideoldgico que se ve en el discurso de
la escuela, a través de las relaciones sociales, en la selec--
cién de conocimientos -en donde se legitiman unos y se pros--
criben otroe que no son neutrales, sino mas bien se escogen --
porque sostienen un tipo de saber. de poder, etc., que validan
a la sociedad. Asimismo, en la produccidn., validacién y pro--

mulgaéién del conocimiento cientifico."” (13)
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ESTELA RUIZ LARRAGUIVEL

“Curriculum oculto, entendido como la ensefianza tacita de -
las normas, valores y principios e incluso actitudes po expli
citados em el  curriculum formal. El curriculum oculto presen
ta varias funciones, entre las que destacan: a)lLa inculcacioén
de valores dominantes, b)La subordinacién a la autoridad, --
c)E]l entrenamiento para la obediencia d)La facil adaptacién -

al sistema. Todos ellos facilitan el control social.

La existencia del curriculum ocylto paralelo al curriculum
formal, tiene que ver con las relaciones sociales y las estrug
turas de poder que se observan en el aula. El curriculum ocul
to opera en: el tipo de contenidos seleccionados, las formas -
para la transmisidén de los conocimientos que ensefa el profe--
sor, el tipo de expresiones lingiiisticas, las relaciones de --
significacién que se manifiestan en la ensefianza-aprendizaje."”

(14)
HARE WILLIAN

‘La idea de ‘the hidden curriculum' se usa para denunciar
una indoctrinaci6én sutil, pero hay también un supuesto de que
el ‘'hidden curriculum’ es ambas cosas, inevitable e indesea--
ble. Los criticos radicales de la escuela han seiialado que -
las escuelas tienen un curriculum oculto mas alla del curricu
lum abierto, el cual ensefia diversas habilidades y valores --

y formas de pensamiento que se estiman importantes; ademds al
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fomentar o impulsar el establecimiento de esos valores y creen--
cias viene siendo sutilmente reforzados. Por ejemplo, los nifios
‘pueden empezar a creer que solamente las cosas que son significa
tivas y tienen que ser aprendidas, son las cosas que se ensefian

en la escuela.” (15)
JOHN EGGLESTON

“El curriculo oculto basicamente se refiere ai comportamien-
.to esperado por parte de la sociedad de los roles que como hom;
bres jugamos, y es aguella parte de la realidad gue no esta in-
cluida en el curriculo oficial.

Incluye la comprensidn de orientaciones alternativas hacia el
saber ‘oficial' de la escuela tales como: conocer cdmo satisfa-
cer las exigencias del maestro, como responder a las normas --
aceptables para los compaiieros, cémo responder a las normas a-
probadas por los maestros, y otras numerosas conductas inierna-
lizadas. La respuesta al curriculo oculto es tan importante pa-
ra la supervivencia persona) del alumno como la del maestro.

(16)

HENRY GIROUX

"Aunque el concepto de curriculum oculto ha tenido varias -
definiciones y andlisis conflictivos en la dltima década de -
los ochentas, el criterio de las definiciones que caracteriza

a todos estos andlisis, conceptiéa al curriculum oculto como -
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‘aquellas normas, creencias y valores NO declarados. implanta--
dos y transmitidos a los alumnos. por medio de reglas subyacen-
tes que estructuran las rutinas y las relaciones sociales de la

vida en las aulas.,* (17)
JUAN MANUEL PIAA OSORIO
“"Llama curriculo oculto o curriculo no oficial, a las diver-

sas practicas rutinarias, que segin él, de acuerdo a los plan--

teamientos dominantes, el estudio de lo cotidiano, es el estu--

dio de lo insignificante, de lo inGtil, de lo gque pasa y no de-

ja huella visible, de lo irracionalmente pensado, de lo intras-
cendente., en comparacién de cosas como la produccidn. Dentro -
de lo banal se presentan: las conductas religiosas. la fiesta,

el juego, la holganza, la sexualidad, entre otras." (18)

DAVID BLOCK y A. PAPACOSTAS

“El curriculum oculto, son las relaciones que se establecen
en el salén de clases entre maestro-alumno, alumno-alumno, alum

no-conocimiento.” (19)

ALICIA LOZANO MASCARUA

““El curriculum oculto, son el conjunto de valores, creencias
o asunciones valorativas implicitas en lo que se ve, ‘en un me-

dio de comunicacién. en este caso. eh la T.V. educativa.
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En la mayoria de los casos, la manera en gque el narrador es
introducido tiende a ocultar o hacer. invisible el proceso de
seleccidn detrds del discurso audiovisual. La T,V. educativa -
pretende aportar conocimientos acerca de la realidad de manera
imparcial. presentindose como uha ventana neutral al mundo, y
el mundo como de naturaleza no contradictoria. Al hacer esto,
8€¢ niegan procesos ideolégicos de validacidn, seleccién y re--
presentacidn, niegan el proceso de significacidédn (construcciédn

de significados)." (20)
CARLOS CALVO MuRoz

"El curriculum oculto, es la educacidn informal. o sea lo
que acontece en los procesos educativos informales. en los pro
cesos de enseflanza-aprendizaje en la calle, en el seno de la -
fhmilia- o en los procesos evaluativos con los que nos orien--
tamos en nuestra vida diaria y cotidiana, del aprendizaje aiig
16gi¢o y estético. pues todo esto acompafia a los procesos €scg
lares y ademds, los alteran de diferentes maneras y cgnsecuén-

cias.” (21)

JURJO TORRES

“El curriculum oculto, son aquellos aspectos de la vida co
tidiana de las escuelas y en las aulas a los que se presta me
nos atencidn, que tienen un significado social y efectos no -

previstos de las experiencias escolares en los que se ven en-



ki

vueltos los alumnos y los profesores. Este curriculum juega un
papel destacado en la configuracién de unos significados y valo
res de los que docentes y alumnos no acostumbran a ser plena--

mente conscientes. " (22)

Como se pudo observar en todas estas citas, las acepciones
acerca de este concepto son diversas, asi como las interpreta-
ciohes que desde el punto de vista educativo en general. le a-
compafian. No obstante también existen varios puntos de coinci
dencia en lo referente a que el curriculum oculto es un curricy
lo proveedor de ensefianzas encubiertas de una u otra forma, --
que opera en situaciones que se viven en la cotidianidad edu--
cativa. sobre todo en las relaciones interpersonales que se dan
en la misma.

For otra parte, sea cual sea el enfoque del cual se parta -
para definir al curriculum oculto. lo cierto es que la efica--
cia de su imposicidn estd asentada en el hecho de gque los a~-
prendizajes efectuados en su ambito, se verifican en la reali

dad como se vera en los prdximos capitulos.
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CAPITULO 1)

MPIC‘I"OS ESENCIALES QUE CONFORMAN
: "EL CURRICULO OCULTO™



CAPITULO II

ASPECTOS ESENCIALES QUE CONPORMMAN EL CURRICULO OCULTO

Antes de introducirnos al desarrollo de los aspectos esen--
ciates del currfculo oculto, es conveniente mencionar que al re
tomar los orfgenes } el desarrollo del concepto, se ha observa-
do qhe en los intentos de definicidn y en alqunos argumentos ==
conceptuales, no existe suficiente claridad ni especificidad pa
ra pronunciar una definicién dnica, pues la literatura que tra-
ta sobre el tema ha sido producida a través de la élaboracidn -

de nociones generales de la vida escolar.

Sin embargo como lo sefala el artfculo de Héctor H. Ferndn--
dez al citar a Rockwell, Ibarrola, lsabel Gal&n y Dora Marfn -
( 23 Jcuando se empieza a reconocer un interjuego de elementos -
educativos y psicol6gicos, de sectores sociales y polfticos va=-

.riados y complejos, que coinciden en un espacio escolar o en --
una instituciSn educativa, sea ésta de tipo escolarizado o abier
to, que no estaban previstos en el curriculum formal y oficial,

se estf empezando a hablar de un currlculum oculto.

Sin querer limitar dicho concepto, es preciso abrir algunas
categorfas de anflisis, y a partir de ellas hacer un acercamien
to a aquellos elementos del curriculum oculto que lo identifjie-

can como tal y lo pronuncian m&s.

Cabe destacar que se eligleron como categorfas: 'La Forma--
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cién Docente', 'La Relacifin Maestro-Alumno', y °*Los valores',
para desarrollar el currfculum oculto, porque incluyen varia-~
bles curriculares repetldame.nte constatadas, definidas y estu~
diadas que dan cuenta del fen@meno y lo explican clara y abun-

dantemente.

También porque el curriculum oculto estd en fntima conexién
con ‘el « cBmo' del procesc a través del cual se producen los
resultados de los aprendizajcs en los educandos, y en este sen-
tido el papel que juegan los mensajes, valores y actitudes que
se transmiten a trav@s de los educadores, maestros, asesores o
qufas educativos por una parte y de los contenidos educativos
por otra, es indiscutible,

2.1 LA FORMACION DOCENTE

- Formacifn académica del profesor

El docente posee una identidad que le da el significado que pa~
ra 81 adquiere este término y que proviene del medio y 1la situa
clén que lo form8 como tal, tftulc que lo sit@a en un luqak muy
especial de la estructura escolar, dicha identidad continfa -~

siendo la mayor fortaleza de este sistema.

El docente se identifica como: maestro de nifios, de jévenes,
de adultos, de una habilidad o de una materia, de un grupo o de

una persona y espera cumplir como tal su papel.
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No obstante es poco probable.que el maestro se pregunte so-

- bre los fundamentos ideoléyicos de su trabajo, bajo qué princie-
pios y valores profundos estén fundamentando su labor. Lo mfs =
probable es que la mayorfa no haya ofdo hablar jamfs de las for
mas del conocimiento, ni del paradigma interpretativo, ni de --

cuestiones similares.

Frente a las necesidades de dar redpuesta a los problemas cu
rriculares cotidianos de la disciplina, las calificaciones, la
preparacifn de trabajos prScticos, el contar con materiales, --

etc,, el maestro es probable que no se ocupe de estas cuestiones,

Como sefiala Giroux: ",. Los programas de formacién del profe
sorado no han dotado a los profesores de las herramientas cone--
ceptuales que necesitan para concebir el copocimiento como algo
problem&tico, como un fenfmeno condicionado hist8ricamente y ~-
creado gocialmente; por lo que en su prfctica s8lo lo reproducen

comoe algo acabado." (24 )

Los programas de formacifn del profesorado poseen una aparen
te neutralidad y en realidad al actuar dentro de una eatructura
social que posee ciertos intereses y caracterfsticas peculiares,
no son neutrales y m&s bien guardan ciertas contradicciones 80=-
bre todo ideolégicas. Dichos programas encierran tradiciones cow-
lectivas y costumbres sociales, vinculadas a nociones de signifi
cado y control que pueden indagarse en términos histériceos de ~

intereses sociales y econSmicos especfficos,
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‘.., los programas de formacién del profesorado estn en una -
paradoja engaifiosa y una poiictﬁn ambigua, ya que por un ladov-
hablan a favor de tramsformar su forma de existencia y por o--
tro, las escuelas y estos programas existen dentro de institu=~
ciones econémicas, polfticas y sociales que las convierten en
parte fundamental de su estructura que es en donde se ejerce -

el poder.." (255

Lo que se ignora es cfmo la formacisn de profesores impone -
estilos de trabajo, metodologfas, pautas de comunicacién, etc.,
que indican a los individuos de qué manera han de razonar y ac
‘tuar, El lenguaje, la organizacién material y la interaccién -
social de la formacidn,establecen principios de autoridad, po-
der y racionalidad para quiar la condcuta activa, estas pautas
de pensamiento y trabajo no son neutrales y no pueden darse por

supuestas.

~ Tarea y Er!ctica docente

No obstante que el maestro recibe una formacidn para el ejer
cicio de su labor, el proceso especifico del trabajo escolar --
que &1 realiza, tiende m&s bien a presupénerse, ya sea a partir
de prescripciones pedag8gicas o reglamentos oficiales, o de una
caracterizacién general y abstricta de su trabajo en las soc#e-

dades de clase. (26)

La fuerte carga normativa inseparable del trabajo docente, =

implica que la contradiccifn entre esa normativa y la realidad
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cotidiana se manifieste de mdltiples maneras aunque no siempre

explfcitamente.

Asf ninguno de estos referentes da cuenta sistemftica de la
manera en que se desenvuelve el trabajo cotidiano en la escue-
la, El proceso de trabajo docente en el aula, tiene una especi
ficidad que se manifiesta en varios elementos; las condiciones
materiales, los ritmos y tiempos del proceso, las exigencias ==
ffgicas, afectivas, cognitivas, el tipo de relacién con el cono
cimiento y la cultura, y toda la gama de tareas involucradas en

el oficio,

Enta especificidad que no aparece determinada en ningln la~
do, significa entre otras cosas, gque el proceso de trabajo do-
cente no puede estar sujeto a medidas de control de calidad ==

por ejemplo, como se harfa en otro tipo de trabajos.

Dentro de la prd&ctica cotidiana del maestro, es fdcil ver =~
que existen demasiados momentos en que se requieren las decie--
siones de los docentes sobre todo en lo que se refiere a orgar
nizacifn, ya que & ellos corresponde interpretar qué es lo apro
piado para 1lms distintos alumnos en log varios momentos del dfa
escolar y aquf es en donde cabe la pregunta gladopta el docente
decisiones curriculares? o ¢hasta qué punto el maestro tiene 1i

bertad e ingerencia en la disposicifn del curriculum oficial?

. Las aportaciones de John Eggleston nos sefialan una aproxima-

cién para responder estas preguntas tan generales y 81 dice: “a
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veces los acontecimientos en el aula pueden ser tan espont&neos
y flexibles que casi toda la conducta y las decisiones del pro-
fesor parecen purgir de la interpretacién que &1 hace de la si-
tuaciSn social dentro del salén de clase; en la explicacién de

los acontecimientos no tienen cabida lalperspectiva recibida ni

siquiera la reflexiva.

Y continga diciendo que la "perspectiva recibida®, es la forma
en que los sujetos ven el conocimiento y es cuando se habla de
cosas como 'la naturaleza esencial de las materias'’, 'las inte
ligencias fundamentales®, etc., el deseo de conferir leqiiimi-
dad y permanencia a los contenidos del currfculo, las materias
pasan a ser disciplinas y de este modo adquieren algo muy pare
cido a la inmortalidad,

Las disciplinas se transforman en facultades, las artes, las -
ciencias y mfs recientemente las ciencias sociales, y cuando -
ello ocurre sus relaciones son casl sagradas. Las vinculacio--
nes entre freas del conocimiento se cosifican, algunas ireas -
reciben la etiqueta de ‘'puras' y de este modo, reclaman una le
gitimidad que por lo general se considera mayor que la aplica=-

da a otras materias,

Otras &reas pueden llegar a ser superiores y avanzadas 'y acce-
sibles 88lo a quienes liegan a los peldafios m&s altos del sis-
tema educativo. Por esto Eggleston dice que la perspectiva es

recibida por el docente y por sﬁs alumnos como parte del orden

dado,
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Por otra parte, "perspectiva reflexiva®, es una forma difeiente
de vér el conocimiento e incorporar los cambios que van ocurrien
do en todos los Ambitos a la forma en que se presenta el conoci-
miento, esta perspectiva afirma que docentes y alumnos han pare
ticipado muy poco en la definicifn del currfculo, indicando que

debieron y pudieron hacerlo en mayor medida." (27 )

De esta explicacidn se deduce, que finalmente, en las decji--
siones de orden curricular, confluyen innumerables factores que
adn no han sido descubiertos y/o explicitados por 108 investiga

dores educativos,

Esto nos muestra la dificultad de la formacifn docente, ya -
que 8i blen se trata de un trabajo realizado a la luz publica;
es extranamente invisible. Retomando la idea del proceso de tra
bajo docente, existen mdltiples tareas que un maestro tiene que
atender, que rebasan la funcidn central de la ensefianza como son:
organizacién de un grupo, manejar una gran cantidad de documen-
tacién, vender timbres, repartir deséyunos, relacicnarse con los
padres y darles consejos, preparar bailables, tablas y otras ta-

reas que le asignan sin pago extra,

Ser maestro, sobrevivir durante afios al trabajo en el aula, -~
reéuiere mucho mfs que el conocimiento de la teorfa pedag6gica
y contenidos escolares; implica siempre una gran cantidad de -
conocimientos m&s sutlles generados en donde se cruzan lo afeg

tivo y lo social con lo intelectual en el trabajo docente.
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Es por esto que el proceso de trabajo docente y la compleji-
dad de la situacifn del aula, oblige}n de manera constante, a la
integracién de los diversos conocimientos sociales y culturales
que el maestro posee como persona, mfs allf de su formacién prQ

fesional como maestro.

El discurso pedagfgico estd lejos de dar cuenta de la comple
jidad de las exigencias y las acciones reales en el aula, los -
saberes integrados a la prictica diaria son conocimientos que -
no siempre son de tipo académico, provieneA de la infancia, 1la
cultura, el sentido comfn y otros. Dada la complejidad de la »
relacifn con el conocimiento escolar y de la relacisn social --‘
con los alumnos, los disefios técnicos del proceso de trabajo do
cente no pueden preveer paso por paso el guehacer cotidiano del

maestro,

Es por esto que, necesariamente el docente tiene que incorpo-
rar a su prSctica, el saber social acerca de cémo interactuayr --
con su grupo (nifios, j8venes, adultos, etc.) asf como el conoci-’
miento cultural de la lengua y la escritura, y todo tipo de con-
ductas que se esperan de €1l. En su prictica se entremezclan el -
saber cotidiano y el saber técnico-cientffico, de tal manera que
su formacifn incluye la experiencia en el desempefio diario de su
trabajo como algo muy importante, e independiente de las disci--

plinas especfficamente dedicadas a la educacién.
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2.2 LA RELACION MAESTRO-ALUMNO

- Poder y control en el aula

Una gran mayorfa de los autores afirman que las relaciones
sociales escolares, son escenario y motor de las formas de com-
portamiento que se dan en el aula y constituyen el ndclec del

curriculum oculto.

. La estructura escolar refne a muchas personas, alumnos, maes
tros, administradores, directores, padres y demfs autoridades -
egcolares; cu&o trabajo se da en situaciones de interaccién con
tinua, Maestrose-estudiantes, maestros-maestrog, maestroseadmie~

nistradores, estudiantes-estudiantes, maestros-padres, etc.

Esta interaccién entonces, se presta a mdltiples negociacio-
nes cotidianas caracterizadas por varias acciones como son: fuer
zas, alianzas cambiantes, coaliciones, liderazgos, entre muchas
otras, las cuales a veces las ejercen unos y a veces otros. Para
nuestro propésito, se analizar&n especfficamente las que se re-

fieren a las de maestro~-alumno,

El significado que tienen aquf los conceptos de control y po
der, se refiere a la facultad o autorizaci8n ~tanto de-maestros
como de alumnos~ para la realizaci6n de cualquier accifn duran-
te el proceso educativo, gea esto explfcito o implfeito como se

ver& posteriormente,

’
En la relacifn maestro-alumno, se presentan a diario, de ma-
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ningdn lado, éstas se refieren a; reglas informales, normas, -
acuerdos, sistemas de recompensas y castigos, cédiaos de obew=~

diencia y disciplina, reglas de gobierno, y asf otras.

A la pregunta ic8mo se ejerce el poder en el curso de l;s -
pr&cticas cotidianas? el anflisis de lo que han reportado los -
autores al respecto, senala que el ejercicio del poder estf pre
sente de diversas formas, eﬁtre las que destacan: el discurso,
o sea la forma en que el profesor explica el contenido de estu
dio o cualquier mensaje, idea, opinibn,etc., a través del uso

de sfmbolos y expresiones lingilfsticas a los estudiantes,

Por ejemplo &1 puede usar en su discurso sfmbolos como, demo
cracia, solidaridad, autonomfa, etc., 108 cuales a veces SON «=

casi inviolables y diffciles de cuestionar.

También estf presente en los c8digos o reglas que tienen'que
ver con imfgenes de c6mo funciona la sociedad y cémo se llevan a
cabo los procesos de produccién econémica, polftica, cultural,
educativa, etc., Y eﬁ general en las formas y procedimientos -~
que utiliza el profesor para la transmisidn del conocimiento, y
en las relaciones de significaci8n que se manifiestan en todo -

el acto educativo,

i Las conductas que se venh en el salén de clases, Sedln los es
tudios etnogr&ficos, muestran que hay una interaccién continua,
Y & veces es el maestro y en otras el alumno, quien de manera =

tdcita pero efectiva se apoderan.del control.
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De tal manera, que a veces es muy clara y evidente dicha mani-

festacién y en otras es muy sutil,

Por ejemplo, en ocasiones el alumno sabe c6mo controlar la
velocidad y el progreso dei programa escolar durante el curso
de las clases; pueden distraer a los profesores haciendo pre--
guntas que ellos ya saben la respuesta, o los que van un poco
m&s adelantados, cuestionando al maestro sobre temas que adn no
‘han visto, y como sefiala Eggleston: “..,la reticencia de los -~
alumnos puede hacer que los menos reservados tengan mayores ven
tajas en el ejercicio de una influencia por medio del currfculo
oculto, porque en Gltima instancia, su poder de negociacién és
indiscutible, después de todo &1 tiene el control de la produg_
tividad esencial del aula, el aprendizaje, si deja de trabajar

o trabaja a reglamento." (28)

El control que ejerce el maestro y hace sentir el poder, a
veces es menos sutil, por ejemplo cuando les expresa las nore-
mas, y pautas a sequir en el grupo, el uso de las calificacio-

nes, notas, sanciones, recompensas, castigos, evaluaciones, etc.

Ademfs existen una serie de actitudes y comportamientos no -
verbales, que manifiestan cuando el profesor estf de acuerdo o
no, con lo que espera del alumno o del grupo. El va creando de
alguna forma el "clima social® que permea las acciones educati-
vas y puede ejercer su libertad de ser democritico, represivo,
autoritario, tolerante, etc.

Pero en general, el currfculo oculto parece surgir de negoee
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ciaciones entre quienes ensefian y quienes aprenden, Jackson a-
firma que sin el curriculum oculto, el curriculum ofi?ial no -
funcionarfa, se vendrfa abajo. "El curriculum oculto no solamn
mente facilita la produccifin de estrategias mutuamente acorda=
das, sino que protege a maestros y alumnos contra las exigen--
cias excesivas de unos sobre otros. Factlita.y limita el curricu

lum oficial, estableciendo la dialéctica del aula.* (29)

No abstante, las consideraciones reunidas en torno a este -
aspecto del curriculum oculto, sefialan que en estas interaccio-
nes los educandos en general, mantienen un rol caracterjizado --
por la subordinacifn y dependencia hacia la figura del profesor.
Ya que la obsesifin por ensefiar a obedecer a los superiores je--
r&rquicos, forma huena parte de las intenciones docentes, quie-
nes mantienen un rol impositivo y lo relajan s6lo de una manera

intermitente y segfin sus propios deseos.

De esto se puede inferir, que en cierto modo, es en el aula -
) en donde nace y se va dando, la aceptacifin a todo orden social
establecido, o sea se vincula estrechamente la institucién esco
lar, con el establecimiento moral, social y polfeico mis ampito,
los cuales tambié&n, en opinién de algunos autores ".. son desa-
rrollados por 1la clase social dominante, como expresién de la -

ideologfa que ellos sustentan.’

De tal forma que ser alumno en una institucidn escolar perte-~

neciente a un sistema capitalista, por ejemplo, significa funcio
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nar casi exclusivamente por reccmpensas externas (calificacio-
nes) y mfs tarde elberar un salario, acostumbrarse a obedecer,

a mer evaluados, a ser competitivos, etc, ( 30)

-Aspectos psicolégicos de la rutina

Los aspectos psicolégicos que se ponen en juego deﬁtzo de -
las précticas cotidianas en el salfn de clases, tienen asimismo
diversas manifestaciones; en cuanto a comportamientos, sénti--

~mientos, actitudes, lenguajes no verbales, capacidades intelec

tuales y otros mis,

Asf en el terreno de lo afectivo, a veces el alumno hace ==
transferencias y ve al maestro como el papd o la mam$, o la re-
lacifn amorosa de pareja entre el alumno y la maestra o vicever

No obstante, los alumnos y alumnas aprenden a canalizar f -
controlar sus impulsos, de acuerdo con lo que consideran patro-
nes aceptables de comportamiento, patrones que ellos no pueden

alterar o al menos no tienen capacidad reconocida para ello.

Esto se da, porque en en el interjuego de elementos educati-
vos y psicol8gicos que se dan en el &mbito educativo, coinctdeﬁ
en espacios y tiempos, profesores y alumnos con distintas in--
serciones sociales, historia personal, necesidades e intereses,
etc., que tienen concepciones diversas y &stas se manifiestan -

de muchas formas,
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Para llegar a concretar un poco m&s estos aspectos del cue~
rriculum oculto conviene describir una serie de comportamien~~

tos que se dan en las rutinas escolares como sont

Aprender a vivir en multitudes, lo que significa postergar

o negarse deseos personales.

Aprender a utilizar o perder el tiempo, tolerando el tedio

y la pasividad como componentes inevitables de la tarea en
@l salén de clases, Jackson... "paciencia, aprender a tra~

bajar, a esperar, a sufrir en silencio®.

Aprender a acéptar las evaluaciones de los demds.

Aprender a competir para agradar a los docentes y a los ==

compafieros con el fin de conseguir elogios, récompensas Yy
estima por medio de conductas adecuadas.

Aprender a vivir en una sociedad jer&rquica y a diferenciar

se dentro de ese proceso, Esto es, contar con la capacidad
para vivir dentro de las diferencias sociales y tolerarlas.

Aprender junto con los compafieros de estudio, las maneras -

de controlar la velocidad y el progreso de lo gque el maes~~
tro presenta, )
Aprender a captar significados compartidos con la ayuda de -
abreviaturas o un c&digo de lenguaje particular, Este apren
dizaje facilita el desarrollo de otros aspectos del currfcue
lo oculto y permite que docentes y alumnos afirmen mutuamgn-

te que c¢ y comp.' d los procedimientos dentro de los

cuales se desenvuelven, " (31)
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De todo esto se desprende, que el contexto en el que se de=
senvuelve la accién educativa, convierte en natural y obvio -~
esa preferencia por un ritmo de rutinas donde, muchas veces, =~

los aspectos de orden y obediencia pasan a ser lo principal.

Los contenidos de los programas son importantes, pero es mu-
cho mayor la preocupacién por lograr ciertas conductas como son:
el que nifios y nifias se sienten en los lugares asignados, perma~
nezcan en su sitio, sepan esperar, levantar la mano y responder
cudndo y cfmo el profesor quiere, saber entrar en fila, guardar

8ilencio,

Realizar cfclicamente una serie de actividades, por ejemplo,
cada dfa el mismo ndmero de horas de clase, cada hora una mate-
rla diferente, y con un orden de asignaturas que casi nunca se
altera. Cada hora de esas materias, a su vez se subdivide en =
fracciones temporales en las que se realizan regularmente unas

actividades escolares determinadas.

De esta manera, mediante la monotonfa cotidiana el alumnado
aprende a saber mantener el orden, a disputarse la atenci8n --
del maestro o de cualquier persona que para ellos sea la autorj

dad.

Asimismo, a aceptar las sanciones contra las 'trampas'!, a ser
evaluado constantemente, y agquf es muy importante la forma en -
que es evaluado, con un ndmero, de acuerdo a cierta escala de -~
calificaciones y mds por las raespuestas que da, que por el tipo

de preguntas que hace, a tolerar las frustréciones.
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Y con relacién al aprendizaje, Bandura explica que la forma
en que el alumno ve al maestro, sl le es agradable, 8i cree en
€l o no, si le inspira seguridad, influyen m&s en el aprendiza

je que el contenido en sf.

Como se ve, es mediante el sistema de interrelaciones que =
gobiernan la vida institucional escolar y los encuentros perso-
nales, como se contribuye a dar forma de manera decisiva a los
autoconceptos que los estudiantes se van construyendo de sf, -
cémo se van delimitando sus niveles de aspiraciones, como se =
van dando las identificaciones; de tal forma que en el futuro
del alumno, esto influye en el puesto de trabajo que ocupar4,
el nivel socioeconémico al que aspirard, el tipo de carrera a

elegir, etc,

De esta manera, el aprendizaje del currfculo oculto, es una
consecuencia inevitable a causa de la continua exposicifn a -~
una percepcifn delimitada de la reélidad, de ahf que lo que los
alumnos pexciben o infieren pasa a ser tomado como un orden na=-
tural de las cosas, y la definici6n de educacifn para la vida =
queda en la prdctica circungerita a una interpretacifin un tanto
limltaaa y pobre, pues todo esto sucede sin la plena conscien~-

cia de los interesados,

2.3 108 VALORES

~ Concepto _de valor

En el currfculo oculto se habla sobre todo de valores y de «
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su indiscutible influencia en el proceso de ensefianza-aprendj-
zaje. Se pueden considerar los valores a modo de tel8n de fondo
de la experiencia educativa, a diferencia de los contenidos gue
son programados y controlados con mds o menos rigor, de tal for
ma que dada su importancia ge intentarf profundizar en este -~

punto.

El término valor en su acepcifn b&sica, es objeto de estudio
de la axiologfa ('axios' estimable, digno de honrarse, °'logos’
ciencia) teorfa de los valores y juicios de valor, gue intenta
establecer la esencia y naturaleza de los mismos. También es un
tema central de la filosoffa y de las cienclas gue procuran ex=
plicar al hombres la sociologfa, la psicologfa, la antropologfa,

entre otras,

La idea de valor es muy compleja, como lo es el proceso de -
valoracién y la diticultad inherente en la tarea de hacer opera
tivos estos conceptos; sin embargo existen algunos factores, ==
propiedades o caracterfsticas bfsicas que hay que tener presen~
tes y previenen sobre los peligros de la simplificacién.

Los valores humanos constituyen un sistema gue organiza creen
cias permanentes reupecto a modos diferidos de conducta, en una
escala gque establece la importancia relativa de cada uno. Asf un
valor es una concepcidn de algo que es personal o socialmente --

preferible,

Algunas de las propiedades o caracterfsticas bdsicas que sue~
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len atribuirse a los valores son:

Irrealidad.~ los valores no se demuestran, se descubren o

se investigan.

Intemporalidad.~- no estfn sujetos a pérdida o ganancia en

funcifn del tiempo.

Inconmensurabilidad.- no se pueden medir con un paerén de
medida.

Polaridad.- se presentan necesariamente como, positivoes o

negativos, buenos, malos, Gtiles, indtiles, etc.

Jerarqufas .- las cuales se pueden establecer convencional,

arbitraria o impositivamente, asf algunas se clasifican de
acuerdo a categorfas como; materiales, vitales, intelectua-
les, morales, estéticas, religiosas, etc.

También algunas de las funciones del sistema de valores son:

.Est&ndares y normas.- los valores como norma de juicio y --
evaluacién en todos los campos, permiten fijar nuestra posi
cifn especifica ante cualquier situacién o evento social.

Asimismo, nos predispone a favor o en contra de toda idea,

En particular determinan la imagen de la persona que desea-
mos ser y permiten evaluar y juzgar a los demds y a nosotros
mismos, En esta ditima funcién, actfla como parte central de

nuestra conciencia moral, estética, afectiva y cognoscitiva,

.Solucién de conflictos y toma de decisiones.- el sistema de
valores como cuerpo organizado de principios y reglas de pre-

ferencia funciona como elemento fundamental en log procesos -
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de seleccifn de alternativas, solucién de conflictos y toma de

decisiones,
Motivacifn.~ la estructura de valores articular y estf asocia
da a las necesidades humanas que determinan sus motivaciones,
como en el esquema de Maslow.
.Defensa del ego y adaptacifn social.- los valores se constitu
yen en un mecanismo de defensa del ego, ya que permiten justi
ficar y racionalizar conductas, asf como mantener o acrecen--
tar nuestra autoestimacifn, aun en oposicifn a pensamientos,
emociones o acciones que pueden ir en contra de las sociale-
mente aceptadas. La funcifn de adaptacién, requiere de los «
valores relacicnados con la conducta social, tales como: obe
diencia, autocontrol y respeto, .
.Vigaién del mundo.~- los valores son una concepcifn de lo de-=-
seable, explfcita o implfcita, que distingue a una persona o
que caracteriza a un grupo social y que influye en la elec--
ci6n de los modos, medios y fines disponibles para la accidén.
Permite la ubicacién del individuo y la socliedad frente a sf
mismos y los dem&s a través de una comprensidn del mundo en

un consenso de percepciodn, creencia, ideas y normas.

.Integracifn e identidad y cohesién social.- los valores son
ideas que implican un compromiso de comportamiento. A ellos
se asocian nociones de aprobacién o reprobacifn, lo que da -
lugar a la justificacién racional-de la conducta. Los siste-
mas simbdlicos internalizados, como los valores, crean un mar

co de referencia comdn que permite la convivencia y la cohe--
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si6n social.

Objetivos y metas.~ los valores influyen en la determinacién
de las aspiraciones y expectativas, en los objetivos y metas
personales, Son esenciales en la detemihncidn de la concep=
cién de lo deseable, asf como en los criterios para juzgar -
las aspiraciones y metas sociales.

.Gufas de accién de la conducta y control social.~ los valo--
res determinan los papeles y patrones de comportamiento acep
tados y esperados. Los patrones de conducta socialmente acep
tados garantizan la estabilidad y armonfa social, al introdu
cir un elemento de certeza y cancelar incertidumbre en las -
relaciones sociales, Adicionalmente, estos valores son un =~

instrumento de control social a través de las normas." (32)

Estas caracterfsticas y funciones del sistema de valores, nos
dan una idea de la dificultad de reconocerlos, inducirlos y pro-
moverlos, y de que leltel:l incontables formas en que pueden ser
introyectados en los educandos.

Algunos autores sefialan que los valores son patrimonio de la
cultura y la institucién educativa los transmite, reproduce y -

contribuye a su produccién, .

Estas aﬁmqtonel se basan en la tesis de que "la escuela -~
crea imfgenes de la sociedad y las traduce en sfmbolos, que en
clierta forma, sustituyen a la experiencia directa que el indivi-
duo podrfa adquirir ‘de la reailidad, FEvidentemente estos afmbo--

los y formas de expresitn, propician relaciones de significacién
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técitas durante el acto educativo y son asimiladas por el suje-

to,
Por lo que 1la escuela legitima una propiedad simbBlica que =

denomina ‘capital cultural', éste se encuentra conformado por:
formas de lenguaje, expresiones linglifsticas, ciertos tipos de
conocimientos, maneras de aprender, hé&bitos de pensamiento. Y
que las diferentes clases de cédigos y sfmbolos que se seleccio-
nan en las institucicnes educativas, se relacionan dialécticamen
te con las diferentes clases de conciencia normativa y cultural

de la sociedad.” ( 33)

Esto puede significar que aquéllos estudlaﬁtes que llegan a
comprender esta simbologfa y a asimilarla, son naturalmente ele~
gidos y con ello de alguna manera se determina su propia estrati
ficacién social y cultural, por supuesto esta seleccién de estu-
diantes no se manifiesta ablertamente durante gl proceso educati

vo.

Para identificar valores, es necesario mencionar que éstos, -
por una parte, seé encueéntran expresos en el curriculum oficial,
pero también se encuentran impifcitos y encubiertos en la forma
como se transmiten en la préctica -rutina escolar-, porque en el
curriculum oficial s8lo quedan, la mayorfa de las veces como mar
co de referencia, sin vehiculacifn y se pierden en las etapas de

desarrollo del curriculum,

Las formas mfs comunes en que se transmiten y de las que se
pueden inducir algunos de estos valores son: El discurso pedag8-

gico, Las actitudes del profesor, Las Orientaciones Didfcticas,
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La Seleccida de Contenidos y La Evaluacién.

- El discurse pedagdgico

Muchos valores estin inmersos en el lenguaje empleado, esto
se demuestra claramente en la manera en que las palabras son =
seleccionadas cuando en la préctica se desarrolla el curriculum
oficial y adquieren su significado real. Por ejemplo, el len==
guaje utilizado para el estudio de las ciencias sociales tiende
a ser, apolftico, anist6brico, neutral, y algunos afirman que «-
'sexista', de tal forma que no se deja ver el nexo complejo de
la supremacfa polftica, e;ondmlca y sociohistérica que estén -

pronunciando.

Existe una tendencia a sobreexaltar la ciencia, la cual se
presenta ligada con ciertos principios utilitarios y da todo -~
el peso de valor a lo que proviene de la razén, asf el fantasma
de lo racional es una idea que satura la conciencia de todos -
(educandos, educadores, instituciones, etc.) con sus conceptos

de eficiencia, eficacia, utilidad, excelencia,etc.

Esta postura no.acepta como vflido, para el conocimiento dig
no de ser aprendido, otros aspectos del ser humano que provie--~
nen de la irracionalidad, la pasifn, los instintos, la intuie=-
¢ifn, etc., porque cuando se transmite el significado y el va-
lor otorgado a la ciencia, se evidencia que s8lo el conocimiento
resultado de un proceso riguroso, con aplicacifn del método -=-

cientffico de validez universal, que contempla fSrmulas y cua-
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dros estadfsticos y cuyas conclusiones tienen una funcifn hpl.i.-

cativa, es el que se encuentra por encima de otros saberes,

Esto llega al extremo de creer que cualquier trabajo reali~
zado con estas caracterfsticas tiene el carfcter de cientffico..
El resultado de este proceso, es la invalidacién de otros sabe-

res de tipo humanfstico y social como los de carficter empfrico.

Entonces el conocimiento y los procedimientos, en el lengua-:
je del profesor, son definidos como abstracciones l8gicas y con
validez propia. Los conceptos que utiliza la ciencia y los estu
dios sociales, etc., los comunica el profesor, como si tuvieran
definiciones claras y fijas, como si todo el mundo coincidiera

con ellas y nadie defendiera otras perspectivas.

El problema de 1a ensefianza asf, queda reducido a lograr que
nifios y nifias o educandos en general aprendan las definiciones
correctas, estas nociones quedan al margen de cualquier contex
~ to nistérico o social, dando por sentado que no importa cémo,
ni d6nde, ni cufndo ni por quién, se generaron ni cdmo se am--

pliarfan dichas definiciones.

. = Las actitudes del profesor

Actitud la podemos definir como la disposicién de la persona
adquirida experiencialmente, que le induce a reaccionar frente
a estfmulos y en ella intervienen dimensiones cognitivas, afec-

tivas y conductuales. (34)
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los elementos b&sicos de las actitudes suelen tener:

Un componente cognitivo.~ que incluye desde los procesos per
ceptivos, neuronales hasta los cognitivos mf&s compleqjos.

Un componente afectivo,- reacciones subjetivas, positivas, -
negativas, acercamiento, hufda, placer, dolor, etc., hacia el =
objeto.

Un componente de comportamiento o reactivo, téndencla a re-

solverse en la accifn de una manera determinada. (35 )

Los autores mencionan que las actitudes se van conformando,
consolidando o cambiando a 1o largo de la vida. Este proceso es
tanto mds decisivo en las primeras etapas educativas, pues se -

encuentra en pleno el desarrollo de la personalidad del nifio.

"La importancia de las actitudes en la conformacifn de la --
personalidad del sujeto, radica en que éstas, sustentan, impul-
san, orientan, condicionan, posibilitan y dan estabilidad a di-
cha personalidad, o sea son los ladrillos de la estructura dinf

mica de la misma."” (36 )

Poseen en sus caracterfsticas, algunos rasgos en comdn con =
los valores, ya qué tampoco son medibles, s8lo se pueden inferir

. av través de ciertas conductas y comportamientos del mujeto.

En opinién de algunos autores, el estudio de valores y acti-
tudes deberfa formar parte del curriculum oficial, para llegar
a identificar y conceptualizar estos conceptos, de tal forma -

que cada persona, docente 0 alumno, pudiera construir su propia
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organizacifin personal,

Algunas de las actitudes del profesor que prevalecen en la ~
rutina escolar y que influir&n profundamente en la personalidad
de los alumnos son: de dominio, de control, de autoridad, de
restriccidn, de crftica prejuiciosa, entre las negativas, aun--
que es nacesario reconocer que se pueden dar también actitudes
como de democracia, de seguridad, de respeto, de participacién,
etc., las primeras al parecer, dejan las huellas m&s profundas

en los educandos,

Lo que podrfa provocar un cambio de actitudes serfa, sacar
lo oculto a lo abierto, R4 la posibilidad de que el maestro re-
conozca sus propias fallas y limitaciones y que se sintiera ==
responsable ante el grupo no del grupo, Esto significa que €1
es parte, junto con los alumnos del proceso de enseiianza-apren-
dizaje y de las transformaciones que en 'él me dan, pero que es

una labor de conjunto.

Un obstéculo para que lo anterior se de, es el miedo y la -
resistencia a perder la imagen creada del profesor, de su aura

de 'seguridad', 'superioridad’', 'autonomfa', etc.

El promover un cambio de actitudes en el profesor, no signi-
fica que no exista gu!a,. m&s bien que en las primeras etapas -~-
del programa se priorice el objetivo de la aceptacién y cumpli-~
miento de las normas a seguir, proporcionando pautas claras, pe
ro posteriormente, deberf el profesor aumentar el énfasis en -~

cuanto a la comprensifn, por parte de los alumnos, de la necesi
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dad de seguirlas y a la participacién en la elaboracién de las

mismas.

- Las orfentaciones didficticas

Una pregunta central de los estudios etnogrdficos ha sido y
es, cOmo se construye socialmente el conocimiento. Y lo que han
encontrado es que la forma en que se presenta al educando el ~--
contenido educativo se parece mids a algo para ser consumido, ==

‘mis que algo para ser investigado o producir mfs de &1.

Cuando se dan instrucciones, se preocupa el profesor més -~
bien por la forma de realizar una serie de tareas predefinidas

de antemano, que por lograr una dinfmica del conocimiento.

El profesor casi nunca promueve la reflexién crftica de la -
forma en que las pautas sociales que existen, condicionan el de
sarrollo de la ciencia y/o cfmo se entremezclan la creatividad
y las habilidades personales del alumnado y del profesor para =

influir en la reconstruccién de nuevos conocimientos.

Por ejemplo, cuando se quiere que el alumno adquiera un cono
cimiento matemftico, 1égico, ffsico, etc., por no hablar de los
conocimientos de ciencias sociales, lo que se suele hacer, es
preguntarse el maestro, cual es la manera mis clara y sencilla
de presentarle este conocimiento.

Para ello se descompone en conocimientos parciales, se pre~-
sentan luego los mids elementales siguiendo la cld&sica secuencia

de lo sencillo a lo complejo y de lo general a lo particular.
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DPe esta forma se estf dando a los alumnos un conocimiento ==
descompuesto en secciones de pequeﬂps conocimientos para que e-
llos las comprendan y apliquen posterformente, Se podrfa decir
que se les lleva de la mano por todos los pasillos que se creen

necesarios para adquirir dicho conocimiento.

La intencifn de que el nifio pl.rticipe en la construccién del
conocimiento, exige una transformacin de rafz de esa metodolo-
' gfa, pues se trata no de proporcionar el conocimiento, sino de
producir las condiciones para que €1 lo construya. Y se puede
empezar por cuestionar ¢para qgué puede servir dicho conocimien-
to? ¢qué preguntas le dan sentido? ¢qué tipo de problemas per
mite resolver?, etc., en fin invitar a la reflexién y a prot’un;

dizar mfs en &1,

Tal vez serfa bueno conocer 91 origen del conocimiento, su -
historia, las condiciones que lo hicieron evolucionar, por otro
lado, ver el tipo de hipStesis, de razonamientos y de estrate--
gias que los alumnos est&n en condiciones de realizar. También
ayudarfa conocer tanto los obst&culos que se present&ron en la
evolucién hlstﬁrtca. de dicho conocimiento como los que presen—-
tan los mismos alumnos cuando se acercan a la asimilacidn del -

mismo.

Esto da una idea de la compleja tarea que representa el uti-
lizar otras orientaciones didfcticas que no sean las tradiciona
les, porque se trata de producir una g€nesis escolar de conoét-

mientos que son el resultado de una lenta evolucifn que data de
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tiempos antiguos y que poco sabemos de las condiciones que lo
hicieron evolucionar, o que lo han mantenido estancado, si es

el caso.

Estar conscientes des esto, nos ayudarf a ser mis prudentes,
y aunque NO se logre que el alumno realice una absoluta recons-
truccién del conocimiento, si se lograrf, y esto es importante,
que se aproxime a #1 con otra actitud, que se enfrenten a los

problemas que justifican su existencia y que le dan sentido.

‘~-La seleccién de contanidos -

En la base de lo que es la selecciGn de contenidos, se §n'--
cuentra el asumir una postura definigla,‘al! en opinién de. qhte-
nes se adhieren a la teorfa de la reproduccifn como Bordieu,
Young, Apple, Giroux, y otros, la idea es que: "aquellos en po-
sicifn de poder intentardn definir lo que se considera conoci-~
miento, qué tan accesible es ese conocimiento para los diferen-
tes grupos y cufles son las relaciones aceptables entre las ai-
ferentes &reas del conocimiento y entre aquellos que tienen a-

cceso a ellas y la hacen asequibles.® (37 )

Estos autores estudian las relaciones entre el conocimiento V4
y su accesibilidad, la relacifn entre el conocimiento que es -~ -
considerado -en las instituciones educativas como el de myof -
prestigio y la reproducci®n econfémica, entre otros aspectos.
Al respecto se leet "La posesifn del conocimiento altamente va~-

lorado, que se considera de una importancia excepcional y que



61

estf relacionado con las estructuras econfmicas, parece impli-
car la no posesifn de otros. En resumen el conocimiento altamen
te valorado, es por definicifin escaso y su escasez estf fntima-

mente ligada a su instrumentalidad.® (38)

Entonces se puede ver que la seleccidn de contenidos, estf -
fuertementé unida al tipo de conocimiento que un sistema social

quiere promover.

En el caso de nuestro sistema educativo, comfinmente en el ~--
currfculo formal, la seleccifn de contenidos se da a partir de
una planificacién curricular gque incluye poner lfmites precisos
y fronteras entre las disciplinas cientificas, este enfoq@e -e
disciplinario, resulta ser dtil, préctico y funcional para los

fines de la educacién.

Asimismo en el curriculum formal, la seleccién de contenidos
y su distribucién se hace con respecto a todo un universo de co
nocimientos que una disciplina éiont!!ica en particular ofrece,
y en donde los criterios que determinan su eleccién se apoyan =
en la idea que se tiene de antemanc sobres la oducleiﬁh, la so--

L]
ciedad y el tipo de sujeto que se desea formar.

De esta manera, Apple geiiala: "si el propfsito es mantener el
orden econfmico y las prlcttcli ideoclégicas y culturales dominan
tes, los contenidos seléccionados serfn aquellos que permitirén
que el estudiante desarrolle las habilidades y actitudes necesa
rias para su adaptacifn y desenvolvimiento adecuado en e-a‘io-

cledad,
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Las diferentes clases de c8digos y sfmbolos gque se seleccio-
nan en las instituciones educativas se relacionan dialécticamen
te con las diferentes clases de conciencia normativa y cultural

de una sociedad desigual.® (39)

Por ejemplo, se reafirman sustancialmente las matemfticas y
el curriculum en desarrollo de las 'ciencias exactas', como co
nocimiento valioso o de alta estima, mlentkas que a las artes
y & las humanidades se les da menos, esto en parte, debido a -
los beneficios que reporta el maximizar la produccién del cong
cimiento cientffico y tecnolfSgico que son fécilmente visibles
Y poseen un contenido claramente identificable y supuestamente
una estructura estable, que se enseiia ficilmente y lo que es =~

muy importante, que es fdcilmente evaluable.

Por otra parte, detr&s de la enseiianza de ciertos conteni-
dos, la institucién educativa asume y utiliza formas de expre-
8ién que por su propia naturaleza se vinculan con las caracte-
rfsticas linglifsticas y culturales de una clase social predomi
nante, de suerte gue aquellos estudiantes que de alguna manera
se relacionan con esa clase social, aelarrollan facilmente for
mas de entendimiento que les permiten tener acceso a esos co-

noéimientol.

En este punto cabe resaltar la importancia del lenguaje em-
pleado, El uso e importancia del lenguaje est& implicado en va
rias instancias, a veces el lenguaje de la ensefianza utilizado

por maestros, asesores o el que se uSia en los textos, manuales,
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stc., estf matizado y a veces lleno de alusiones y sobreentendi
dos, por una paxte, por otra, muchas veces eatas instancias men
cionadas, que transmiten un contenido educativo, no se molestan
en hacer ninguna revisidn tfcnica en su manejo del lenguaje y

de la comprensifin que tengan los -alumnos de &1,

El lenguaje utilizado en los contepidos es una parte sumamen
te importante de la herencia cultural, porq'u- como sintaxis --
proporciona un sistena de posiciones mentales txansferibles que
por si miamas reflejan y dominan completamente la experiencia
total.

Y es evidente que exiate una gran brecha entre el lenguaje
escolar y el que se habla en cada uno de los diferentes grupos
sociales., Aparte del 1éxico y la sintaxis, cada individuo here
da de su medio una cierta actitud hacia las palabras y su uso,
que 10 preparan en mayor o menor medida para las actividades -

escolaryes.

Exto trae como consecuencia que las dificultades que presen
tan algunos estudiantes, y en algunos casos la imposibilidad -
total para deaarrollar capacidades intelectuales y afectivas pa
ra asimilar el capital cultural, trae como resultado una mala
formacifn de actitudes que se manifiestan en problemas de deser

cién, reprobacién, apxovechaminto escolar, etc.

De hecho los atributos personales que exhibe el educando ~=~

(adaptabilidad, obediencia y sobre todo identificacién con el -~
capital cultural y su consumo, son m&s importantes que sus lo=e
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tros académicos.

De esta forma el curriculum oculto contribuye a una mayor
estratificacién de la sociedad y por lo tanto a la continuidad
del sistema.

Por lo tanto se ve que el curriculum oculto opera y actfa -
muy fuertemente en la seleccifn de contenidos y usos de lengua-

je implfcitos en dichos contenidos.
~ La evaluacicén

El sistema de evaluacién se apoya generalmente, en criterios
cuantificadores que de manera ‘'objetiva' ‘acreditan' o 'validan'

el tipo de aprendizaje -realizado por el educando.

El uso de la calificacién e indicadores numéricos ordenados
en una escala jerdrquica para la evaluacién de los aprendizajes,
representa para la institucifn educativa, una estrategia de le;"-”—_
"leccidn y control de los estudiantes y una manera de certificar
si los conocimientos leaftimos han sido transmitidos y aprendi-
dos fielmente.

De ahf que la asignacifn de un ndmero con fines de califica-
¢i68n ha hecho que este sistema adquiera un alto grado de signi-
ficacién social, tanto para estudiantes como para maestroé, va

que determina el posible rechazo o aceptacifn académica y social

del estudiante.

Por lo tanto, en el drea de evaluacién la manera comdn en ==

que se evalda el éxito de los curricula es empleando un procedi_
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niento técnico, comparando 1o que entra (input) con lo que sale
(output) . ¢ se elevarfn los promedios de los exfmenes? (domi--
_ nan el material los estudiantes?, etc. este es desde luego el -

modelo del €xito escolar,

Cuando los educadores o planificadores quieren analizar de -
una manera menos técnica, fijéndose en la ‘calidad' de la expe~
riencia curricular o haciendo preguntas sobre la naturaleza €l
ca de las relaciones que encierra la interaccifn, pueden ser -

fdcilmente descalificados,

Y finalmente, los criterios Eient!ficon de evaluacién produ-
cen ‘conocimiento’ mientras que los criterios €ticos conducen a

consideraciones puramente ‘subjetivas‘,

Esto tiene implicaciones importantes para nuestra autoconsi-
deracifn como neutrales y serf de mayor importancia cuando se -
analiza como funciona la ciencia en la educaciéin y los conteni-

dos seleccionados como ya se vio.

Por dltimo y para concluir por lo que a los valores se refie
re, conviene mencionar que tanto éstos como las creencias, tie-
nen que ver con las cosas que se ;lup.one son importantes de apren
der y en un proceso educativo son continua y sutilmente reforza-
dos.

En este sentido a veces tienen que ver con la valoracién de
ciertas materias de e-tudlo; a ciertos:modelos de hombre o mu~

jer, a esatilos de vida, el prototipo de hombre de éxito, etc.
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El maestro recrea en la préctica todas estas cuestiones, sin
olvidar que €1 mismo es portador de clertas concepciones y cre-
encias. Por ejemplo, como dice Hare Williams, los nifios pueden
empezar a creer que solamente las cosas gue vale la pena apren-
der, son aquéllas que se ensefian en la escuela, o sea que 8i no
estd incluido en el curriculum oficial no es importante, o la -
creencia de que el estudiante no puede decidir por sf mismo qué
es significativo o importante de aprender, entonces su 'experieﬂ

cila se limita y se encierra en horizontes menos amplios.

Asimismo el nifio aprende que hay ciertas materias f&ciles y
otras diffciles, entonces cuando aprende conceptos de Sreas co
mo las matemiticas, espafiol, sociales, etc., junto con el cono
cimiento de la materia, desarrolla actitudes de gusto, disgua-
to, interés, rechazo, incapacidad y asf con cada materia de es

tudio,

De esta ﬁanexa se ve cémo los valores que los educandos han
de asumir en los diferentes ciclos educativos, no constituyen
una disciplina o &rea de conocimiento, sino contenidos presen-

tes en el currfculo oculteo,

Algunas opiniones de los autores, van en el sentido de que
la enseiianza de contenidos educativos desligados del mundo de
los valores y del marco socio=hist8rico y cultural, puede ser
un modo de enmascarar la realidad social para proteger cilertos
intereses,

A veces parece existir una opinidn unfnime en torno a los va-
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lores llamados democréticos: solidaridad, libertad, sentido --
crftico, responsabilidad, cooperacifn, etc. pero ¢hasta qué -
punto &stos no representan diltorclonel'y ocultan las verdade=

ras diferencias y contradicciones sociales?

A veces la definicifn de democracia se articula en torno. a =
los tdpico{: participacifn, igualdad de oportunidades y respe~~
to, pero queddindose en su aspecto mfs superficial y olvidando
las limitaciones que estas mismas democracias imponen a tales -

coneceptos, ( 40)

Como se ve, los valores se preatan a mdltiples concepciones o
lecturas, de ahf deriva la necesidad de definirlos y explicarlos

con claridad.

Ademfs no cbstante la eleccisn de ciertos valores como priori
tarios, la asimilacifn de los mismos por parte de los alumnos y
el que los traduzcan en conductas, est8 dada en funcién de las
creencias que realmente se asumen y practican, en las actitudes,
normas y principios a interioriszar en diferentes situaciones y

contextos.,

Por tal motivo, conviene agregar 8 estas conclusiones, el -~
* proceso de adquisiciSn de valores, para tener una idea de por -~
qué una vez que se ha asumido y asimilado un valor, es muy aiff

cil cambiarlo,

Segin los autores aque han estudiado este proceso, como Isabel

G8mez y Teresa Mauri (41), el proceso por el cual el sujeto asu
me los valores, comprende una serie compleja y paulatina de ac--
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ciones psicol8gicas, afectivas, intelectuales, etc. que es ne=~
' cesario mencionar aunque sea brevemente, para tener una idea -

de la dificultad de asumir o cambiar valores.

ﬁn un primer momento la incorporacifén de valores se produce“
en funcién de la aceptacifn de las normas impuestas, esto impli
ca la sumisidn a las expectativas y convenciones del mundp 80~~
cial en q\'xe se desenvuelve el sujeto, aunque no se logre su com
prensién cabal, Mfs adelante empieszan a darse fenémenos de iden ’
tificacién por los cuales se asumen los valores proporcionados

pOr un modelo externo o por el grupo'dc raeferencia.

Progresivamente se asimilan las normas sociales, comprendien
do y valorando su necesidad, elpictalmante como medio para evi-

tar ciertos efectos negativos.

En perfodos posteriores se produce la interiorizacién de las
reglas y normas sociales en un nivel de razonamiento mfs profun

do, mediante el anflisis de los principios que lo fundamentan.

Sin embargo las autoras sostienen, que la moralidad personal
no se define 8610 por la asimilacifén de unas normas y convencio

nes externas, sino tambifin por la creacifn des estructuras de re

lacién y valoracifin que de las experiencias de interaccién
social. Esto es, a partir de lo que la persona ya conoce, toma
conciencia de dichos valoxes paulatinamente, y los identifica,

diferencia, tolera, valora y apropiaj finalmente los interiori-

za siempre que subsistan las necesidades y motivacionss que es-
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tén en la base del proceso.

En este sentido, la observacifn, la contrastacifn, la compa
racién, la imitacién entre otras acciones, son la base para el
aprendizaje de valores; es por lo tanto centrai la figura del =
educador (profesor, orientador, asesor, etc.) y los mensajes ~-

verbales o escritos.

De este modo cuentan ms la profundidad y calidad de las re-
flexiones efactundu al respecto, q\le las experiencias concre--
tas de castigos y recompensas. Por dltin\o, para poder identifi-
car valores y actitudes, como no son directamente observables,
se han de inferir y ser estudiados a partir de la observacién

de indicadores del comportamiento.
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CAPITULO III

EL PROGRANA DE °'VIDA PANILIAY DBL 'moiw PRDAGOCICO
DE RDUCACION PRINARIA PARA ADULTOS' Y ALGUNOS ASPECTOS
ANALIZADOS A PARTIR DEL CURRICULO OCULTO B



CAPITULO 111

' EL PROGRAMA DE "VIDA PAMILIAR® DEL MODELO PEDAGOGICO DE
EDUCACION PRIMARIA PARA ADULTOS Y ALGUNOS ASPECTOS AMALI
ZADOS A -PARTIR DEL CURRICULUM OCULTO

Eate capitulo se presenta en dos partes, en la primera se descri-
be el contexto en el que se inscribe el Programa de Primaria para
Adultos y el Plan de Estudios del Modelo Pedagbégico de Educacidn

Primaria para Adultos, que en adelante ae denominarsd MPEPA.

En la segunda parte se desarrolla, a manera de anflisis, de mane-
ra breve lo que se refiere a la formaciGn del asesor, y la rela--
cidén asesor-adulto, que si bien no se trata de la relacidn maes-
tro-alumno, existen condiciones que la hacen susceptible de andli-

sis dentro de lo gue es el curriculum oculto.

También en esta parte se vers el Programa de "Vida Familiar“, des-
tacando s5lo el anilisis de valores en cuanto a la selsccion de --
contenidos., los otros aspectos que se trataron en el capitulo II de

este trabajo, no se abordarin, dada su extensién. .

3.1 Contexto del Programa

El Instituto Nacional de Educacidén para Adultos y el Programa de
Educacidn Bisica.
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El Instituto Nacional para la Educacidén de los Adultos, es el or-
ganismo encargado de promover la educacién de adultos en nuestro -
pais, a través de la operacidén de programas como el de Alfabetiza

cién, Educacidn Comunitaria y Educacién Bésica.

Para proporcionar el servicio de atencién a los adultos, el Insti
tuto cuentg con Delegaciones Estatales en cada una de las entida-
des federativas de la Repiiblica y una Coordinacidén de Operaciones
en el Distrito Federal. Estas Delegaciones son las encargadas de

llevar a cabo los programas en cada uno de los estados del pals.

El Programa’ de Educacidn Bésica es el responsable de proporcionar
a todos los adultos mayores de 15 aiios que asi lo requieran, la

oportunidad de iniciar o concluir la primaria y la secundaria en
lon‘horarlos de que dispongan éstos sin desatender sus ocupacio--

nes diarias.

La acreditacién de los estudios tanto de primaria como de secunda

ria tienen el reconocimiento oficial de la Secretaria de Educa--

cién Piblica.

Como se explica en su normatividad oficial "La educacidén primaria
para adultos propone un conjunto de objetivos relativos a conoci-
mientos, habilidades y valores gque pretenden propiciar un cambio
en la conducta de los estudiantes, de manera que é€stos logren su
realizacién como individuos y gue participen en el mejoramiento -
de sus vidas y de la sociedad de la gue forman parte. De ahi que
estos objetivos educativos, parten de los intereses y necesidades

de los adultos a quienes esta dirigido el programa de Educacion

Bisica.
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Otro de los objetivos que pretende la educacibn primaria es la -
de propiciar en el adulto el incremento de la participacién acti-
va y consciente como ciudadanos de tal suerte que este nivel edu
cativo forme un individuo reflexivo sobre si mismo y su entorno

social.” (42

El servicio de primaria para adultos que ofrece el Programa de -
EducaciSn Bisicea se proporciona a través de instituciones y orga-
nismos que tienen contacto con la poblacibn adulta que lo demanda,

de tal forma que el servicio se organiza a través de:

.La participacibén de las comunidades que eligen un Comité&é de Edu-
cacidn para Adultos, asf{ como las organizacionea piblicas y pri-

vadas que participan en la comunided, las cuales se responsabili
zan de los servicios educativos en la miama.

.EX apoyo que las instituciones y empresas de los sectores publi
co privado y social, facilitan en los propios Centros de Trabajo
&l .desarrollo del Programa.

+La participacién de los municipios que apoyan el establecimiento
de los Centros Educativos.

La participacidén de estas entidades en la promacién y desarrollo

del proceso sducativo, representa la condlctbn necesaria para que
el Programa de Educacibn Bidsica logre sus propbsitos. Estas ins
tancias a su vez, raciben el apoyo t‘cnico y pedagbgico indispen-
sable para su funcionamiento, a través de las Delegaciones Estata-

les del lnstituto en toda la Repiiblica mexicana.
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bentro del Programa de Educacidn Bésica, se ha desarrollado un
nuevo Modelo, denominado Modelo Pedagbgico de Educacidén Primaria

puesto en operacidn a partir de 1990 en toda la repiblica.

3.2 Plan de Estudios . del NPEPA

“ El Plan de estudios de la primaria para adultos consta de
dos partes:

La Primera Parte denominada de Areas instrumentales, incluye
el estudio de Espaflol y Matemdticas.

La gunda Parte d inada dreas de socializacién, contiene
ademis del estudio de Espafiol y Matemlticas, el que se refig
re a las ciencias sociales y naturales denominadas comos --
Vida Familiar, Vida COmunitatia, Vida Laboral y Educacidn pa-
ra el Nacionalismo.

Areas instrumentales.- la finalidad de estas Areas se cumple
al lograr destreza en la comprensidm y manejo de formas prin-
cipales de comunicacién, en el conocimiento de las formas en
que éstas son utilizadas y la ejercitacién para su uso.

En este caso son finalidades secundarias: la formacidn de --
valores y la apropiacion de conceptos, ya que el desarrollo
de habilidades las antecede en importancia.

Areas de socializacién.- &stas tienen la finalidad de mejorar
su apropiacidn en la vida social y con ello, mejorar la cali-
dad de su vida,

La participacién en la vida social se mejora cuando el estu--
diante cuenta con las habilidades que le permiten situarse en
la sociedad en gue vive, seiialar metas personales y sociales
a su accidn y, sobre todo, lograr un mejor desarrollo de sus
potencialidades dentro del marco de un sistema axiolég;co -
bien definido.
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1a participacién en la vida locial, estd esencialmente unida
al desarrollo de la vida personal.

En la primera parte para el estudio de las &reas de Espa-
fiol y Matemiticas, el estudiante dispone de 4 libros gque
son: "La Palabra es Nuestra” Volumen 1 y 2 y "Nuestras --
Cuentas Diarias" Volumen 1 y 2. En un perfodo aproxima-
do de terminacién de 6 meses.

En esta parte se pretende que los estudiantes desarrollen
habilidades relacionadas con el comprensién de la lectura,
la expresién escrita, oral y el c&lculo bdsico como prepa-
racidn para incorporarsea a la segunda parte.

En la segunda parte, ademfs de las dreas de BEspaiiol y Mate-
m&ticas, se estudian: Educacién para la vida Familiar, Edu-
cacién para la Vida Comunitaria, E. para la vida Laboral y
E. para el Nacionalismo. El estudiante dispone de 8 libros
de contenidos que son: "La Palabra es Nuestra” vol. 1 y 2
(2a. parte) “"Nuestras Cuentas Diarias" Vol. 1l y 2 (2a. par-
te). "Nuestra Familia“, “Nuestra Comunidad", “"Nuestro =--
Trabajo* “Nuestra Nacién".

En esta parte, se pretende que los estudiantes terminen de
consolidar las habilidades adquiridas en la primera parte.
El objetivo es que los estudiantes adquieran los conoci--
mientos gue les faciliten la comprensidn del medio social,
cultural y geogrifico para poder mejorar su nivel de vida
y reconocerse como parte de una nacién. El tiempo estimado
para cursar esta segunda parte, es de 14 meses.

En los libros de texto de esta segunda parte aparecen con-
tenidos, que seguramente los adultos estudiantes ya domi--
nan, porque los han adquirido a lo largo de su vida. En
esta etapa de su educaciin primaria se les presenta la po-
sibilidad de: reflexionar sobre este aprendizaje, la forma
como ha sido adquirido y el intercambio de experiencias,
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para socializar y organizar el conocimiento.

Con el propSsito de complementar los contenidos educativos
de la primaria, acercando los contenidos a las caracteris-
ticas y necesidades de los adultos de cada entidad, se plan-
ted la elaboracidn de materiales diddcticos regionales como
son: Antologias, Historias MInimas, Biogratfas y otros,

Materiales Didicticos para el Asesor:.- Consta de 3 Manua-
les para Asesorar la primera y la segunda parte de la pri--
maria y 6 gufas,

Objetivos Generales:

La propuesta curricular del Modelo en el nivel Primaria, --.
tiene la finalidad de apoyar a los adultos para que desarro
llen las habilidades que les permitan apropiarse de conoci-
mientos y valores en forma continua y autdnoma.

Bajo esta perspectiva, los objetivos de la educacidn bisica
para adultos en el nivel primaria aons

DE AUTODIDACTISMO
Dotar a los estudiantes de los conocimientos y métodos fun-~

damentales que les permitan apropiarse en forma autodidacta
de los bienes y valores de la cultura nacional.

DE SOLIDARIDAD .

Facilitar al estudiante medios e instancias que posibiliten
su identificacidén y participaciédn consciente en la vida so-
cial y politica, dentro del ejercicio y aprecio de 1los de-
rechos humanos individuales y sociales, propiciando que la
sociedad cuente con una vida mis democrética y participativa.

DE CONOCIMIENTO

Aportar los medios fundamentales que faciliten, el conoci--
miento cientifico de sf y de su entorno social y natural y
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las habilidades para una mids justa, productiva y responsa-
ble relacidn con su medio.

DE VALORACION

Apoyar al estudiante en la apropiacidén critica y reflexiva
de‘los valores esenciales de la vida personal, social y na-
cional. Con lo gue la sociedad se fortalece, unifica y.se
hace mis justa e independiente.

DE APLICACION

Promover que los estudiantes cuenten con los elementos esen--
ciales para mejorar la calidad de su vida personal, familiar

y comunitaria, por la aplicacidn de los conocimientos y habi-
lidades obtenidas en su proceso aducativo.

ACREDITACION DE ESTUDIOS

El sistema de acreditacidén considera diversas modalidades de
examen para cada programa educativo, con propésito de ofre-~
cer al educando diversas alternativas que den respuesta a sus
necesidades particulares.

El adulto puede optar por exSmenes parciales o globales de -
acuerdo con sus propios intereses, éstos permiten tener una
informacién precisa y confiable sobre el avance académico y
sistemitico del adulto, que le permitiré una vez acreditadas
todas las dreas y partes, la obtencién del Certificado de
Estudios correspondiente. * (43}

3.3 P rele a analizar a pactir del curriculua
oculto

Para adentrarnos al an&lisis mencionado al inicio de este capitulo

es necesario presentar tres de l1os elementos mis relevantes gue se
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encuentran presentes en el desarrollo de todo este estudio y que

son: los textos, los asesores y el alumno adulto.
-Los textos

Los textos son parte esencial del programa de primaria (MPEPA),
son gratuitos, inicialmente se elaboraron junto con el Modelo en

1984, en el INEA.

Se crearon pensando especialmente en los adultos mexicanos, tantbv
del campo como de la ciudad, que necesitan realizar la educacidén
primaria y subsanar las deficiencias que presentaban los textos
anteriores del programa (PRIAD) Primaria Intemsiva para Adultos,
tomando esta vez en cuenta, los intereses y necesidades de los a-

dultos.

Aqui cabe sefialar que @l andlisis en torno al libro de Vida Fa-
miliat se hard porque refleja muy de cerca los aspectos del cu--
rriculum oculto, por lo que se refiere a la exploracidén de las --
normas sociales y los valores que se ensefian en el sistema educa-.
tivo. Y por otra parte porque permite constatar qué tanto se cu-
bre el objetivo en torno a la comprensidn de la sociedad actual,
de su génesis y de las posibilidades y condlclonﬁnientou de la -~

realidad presente.

- Los asesores

Los asesores son las personas que van a sustituir la figura del -
maestro., se les clasifica més bien como guias y orientadores que
atenderén las necesidades educativas de los adultos, apoyéndolos
y ayudando a resolver los problemas con que se encuentran durante

su proceso de aprendizaje.
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Esto significa que debe realizar varias funciones que van deéde -
promover los servicios educativos del INEA, recibir capacitacién,
incé:pora: adultos, llenar formatos, recabar informacién en varios
_ cuadros,etc. hasta orientar al estudiante adulto para que logre -

acreditar sus estudios.

Los asesores reciben una gratificacibn de N$ 20.00 mensuales por

parte de COSIES.

=gl adulto

Es en general una persona mayor de 15 aflos, que no ha iniciado o
concluido su primaria y que en términos generales se ubican dentro
de los sectores mis desposeidos de la sociedad, En su mayoria goh
amas de casa, obreros, peones, jornaleros, campesinos, empleados -
doﬁé-ticoo, entre otros.
Se incorporan al estudio por algunas de las siguientes razones:
a) Un interés de superacién personal y no por obligacién. b) por
adquirir una nueva experiencia que le permita obtener nuevas fun-
ciones en su medio social y laboral. c)lograr mejores oportunidaf
" des de trabajo d)por ayudar a sus hijos en las tareas escolares,
e)adquirir experiencias que le permitan afrontar los problemas del
hogar y de la familia.
Para que el adulto lngtcie en la primaria se requiere gque sepa -~
leer y escribir, que tenga como minimo 15 afios, ademés de gue hable

‘lpaﬁol.

ESTA TESIS N Do
SMR DE LA BistigTeca



3.3.1 La rormacibn del Asesor

Con respecto a la operacién de loa liltﬂ;‘l abiertos como el ca-
80 del Instituto, las investigaciones tealizédas a la fecha, --
muestran dentro de una serie importante de deficiencias; la capa
citacién de asesores, cominmente no se ha realizado un e-fuet;o
seric y asistemitico con relacibn a la formacién de esta figura,

en cuanto & sus necesidades reales como od;cndor de adultos, ain

menos sxisten carreras especificas para ello.

Los problemas que se enfrentan en el proceso de formacibn del per
sonal educativo que colabora con el INEA, son muchos, y hasta el
afio de 1990 apox., dentro de la estructura del Instituto no exis-
tfa una "Direcci6n para la Formacién del Personal Educativo” ,

la cual es de reciente creacidn.

Esta realidad trae como consecuencia que el personal educativo in-
volucrado en las acciones de educacidn, cuente con diversos perfi-
les de formacitn que varian, desde el nivel primaria, hasta el --

nivel nupérior (en minimos casos) y especialistas en algin oficio.

Esta heterogeneidad rebasa las estrategias de capacitacién diseila
das y operadas hasta ahora por el Instituto, por lo gque existe un
alto porcentaje de personal educativo sin una adecuada formacibn,
ademds de gue la capacitacién impartida hasta el nénonco ha cafdo
bisicamente en aspectos informativos dejando de lado lou_tormacl-
vos, pues se carece de una metodologfa adecuada ademis dg muchos ~ -

otros aspectos de tipo social y econémico,
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Como se sabe, a diferencia de los sistemas'. escolarizados en --
donde esti la figura del . profesor, en este sistema abierto, los
asesores son las personas que gularén y orientarén a los adultos

en los grupos de asesoria.

Seqin el plan oficial, los asesores se encargan de estimular el

aprendizaje de los estudiantes, ayudéndolos a resolver las dudas
que se les presenten; son coordinadores de grupo, estc significa
‘que deben realizar varias funciones para p;opiciar el aprendiza

je como sons

Conducir y apoyar el aprendizaje motivando permanentemente

a los adultos y orienténdolos en el manejo de los textos.

Propiciar la participacidn grupal, activa y reflexiva del

estudiante.

Fomentar el autodidactismo

Orientar la acreditacién de los estudios indicando el plan

de acreditacidn.

Como se observa en términos muy generales, la tarea encomendada
a un asesor, no es algo ficil, y como veremos el .perfil real -
de los asesores nos da una panorimica de gué tanto podrian rea-
lizar estas funciones segiin el . plan oficial, contando basica--

mente con su voluntad solidaria.

Seqiin datos de 1992: “..de los asesores, las mujeres constituyen
el.. 87y, de las cuales el 67% son casadas menores de 20 aflos, -
42\ son estudiantes y 39% ge dedican a las labores del hogar.

Las que alcanzan una escolaridad de secundaria constituyen el -
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50%, tienen un afio o menos de experiencia en asesorfa, el S54%,
en tanto que la experiencia del 79% es 86lo de unos 4 o 6 me--
ses con el programa de primaria. El 65% de los asesores reciben

cap-bitacién cada € meses, en cursos que duran dos dfas,

Dado este perfil, se puede esperar que el asesor, ain mis que

én el caso del maestro, no se pregunte sobre los fundamentos --
ideclégicos de su trabajo o bajo qué principios y valores esteé
fundamentado el mismo, por no hablar de cosas como el conocimien
to sobre ‘el aprendizaje del adulto', que constituyen parte --

central de su labor.

Por otra parte, el ambiente social y fisico en que se desenvuel-
_ve su trabajo, tiene una especificidad aiin mfs grande y compleja
- que la de un maestro, que se manifiesta en: las condicionc- mate-~
riales en las que se lleva a cabo la asesorfa, los ritmos y tiem
.pos del proceso, las exigencias fisicas, afectivas, cognitivas,

etc., como se vio cuando se habld de la formacidn docente.

3.3.2 La Relacién Asesor-adulto

Como se constatd en el punto anterior, un asesor con las clracte-‘
risticas descritas, difficilmente pueden llegar a concretar una

relacién educador-educando con grandes posibilidades de éxito.

_En primer lugar, porque el .adulto como estudiante, presenta --
rasgos muy peculiares, es ya de por si una persona desmotivada
para estudiar, pues no ven en muchos casos, la utilidad real que

esto les reporta, y ademéis tienen una imagen pobre de si mismos.
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asesor no cuenta con la preparacidén suficiente

para propiciar el trabajo grupal, lo que hace mis bien, es repetir

el rol de maestro que &1 tiene internalizado y que ha vivido co-

mo estudiante, pues
ria que deberfa ser

se convierte en una

Si se espera gque la
horizontal entre el

y el reapeto mutuo,

es 10 que conoce, de tal forma que una aseso-
participativa, abierta, reflexiva, activa, etc.

especie de 'clase’,

educacidn de adultos implique una relacién -
educador y el educando, a través del didlogo

el asesor deberia ser mds bien un coordinador

de acciones que partiendo de las experiencias de los adultos ---

acompafiara y favoreciera la reflexidn sobre el proceso educativo.

Por otra parte, también me ha verificado que es muy diffcil que -

los adultos se reidnan en grupo para estudiar, por sus diversas --

ocupaciones. De ahi

que sea muy diffcil llevar a la préctica la -

propuesta de aprendizaje grupal, sefialada en el MPEPA.

Por lo que se refiere al autodidactismo uno de los principios ba-

se, y una propuesta

metodol&gica, que guian los programas de Edu

cacidn BAsica: se recomienda que sea el asesor quien 10 fomente,

este punto implica un profundo anilisis y una consideracién espe

cial que dada la magnitud, no se har§ en este trabajo, no obstan

te es muy importante referirnos a él1.

Fl autodidactismo es un ideal educativo y eje de la educacién -

extraescolar. Para

el discurso oficial, el autodidactismo es -

"el proceso de aprendizaje que sigue una persona sin el auxilio

del maestro.



El autodidactismo se opone a lo tradicional, y tiene que ver con
la relacidn entre direccidn y aprendizaje, y no direccién y --
contacto con lo cotidi.nsf"ll anélisis ideolégico de esta posi
cién se ve, que pass por alto la existencia de contradicciones
derivadas de ls presencia de idsologias dominantes, y pretende -
promover en los aduitos una conciencia y una préctica inmediata,
oparatoria y localista de unos contenidos educativos que manejs

por si aolo, con el apoyo de ciertos materiales didécticos.

De esta forma para algunos autores, hablar de autodidactismo en
una poblacién adulta marginal, resulta ser un mito que el siste-

ma intents legitimar.

Otro de los aspectos importantea del curriculum oculto que se dan
;n la cot;dilnldad. es la influencia del espacio fisico en la ~
situacidn de aprendizaje, al reapecto se transcribe una ohserva--

cidn realizada en una investigacidn. (4%)

“La mayoria de las sesicnes de asesoria se realizan en condicio-
nes no muy favorables, cani siempre en el patio, a veces an el -
corredor de la sala, generalmente en situacionss que distan de -~
lo 6ptimo; lugares o-cutol; & veces ahumados por las fogones, ~~
con frecusncia faltan materiales de apoyo didictico, y es uﬁual
1la . interrupcidn de los nifios que corretean o lloran donde los -~
adultos tratan de estudiar. Se observd la tendencia s una ---
instruccitn individualizada, incluso cuando se asesors en grupo;
también es frecuente el comportamiento del asesor como maestro

que califica y corrige." (46)
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Lo que se ha descrito acerca de la relacidn asesor-adulto, deja
ver con claridad, que el programa formal queda totalmente al mar- .
gen de la realidad cotidiana del adulto ~curriculum oculto- y

la que viven los asesores en su préctics con ellos.

De esta manera no es suficiente capacitar al asesor cada 6 meses
en cursos que duran dos dias, como se manifests, o de proveerlo
con manuales y guias didicticas para que realice eficazmente su

préctica educativa, pues se constatd la distancia que existe en-

tre las funciones que en teoria deberia d peilar y sus aptitu-

des reales.

La idea debe orientarse hacia una verdadera formacifn de educado-
res de adultos, gue 1o induzcan a tomar conciencia sobre su fun-

cién, de que no es un maeatro, y sobre las actitudes que manifies
ta en su rol con el adulto con miras a una enseflanza participati-

va y critica con su grupo.

Esto implica proporcionar los conocimientos andragdgicos y cien-
tificos minimos para que el educador pueda organizar y orientar
el proceso de aprendizaje de adultos y nctual;zarlo tanto en co-
nocimientos como en metodologias especificas a asesores ya for-

mados o capacitados.

Asimismo, deberia‘recibir una gemuneracién mds significativa, -

que le permitiera permanecer con su grupo de estudio por lapsos
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mayores de tiempo o minimo hasta que el adulto concluyera su ciclo

de educacién bisica primaria.

3.3.3 £l texto “WURSTRA FAMILIA® y algunos valores liplicito- :

Rl texto “Nge-tta'tamllia“ como se vio en el plan de estudios, per-
tenace al &rea denominada "Vida Familiar® y es parte del .conjunto
de los libros de .ociallzaciéq, en &1 se muestra ampliamente, to-
da una serie de valores que-:‘citnmonte llegan a la conciencia de

los educandos.

Cabe destacar que cuando se trata de sistemas abiertos, los li--
bros de texto implican una profunda directividad en los conteni-
dos, ya que la autoridad del maestro, es reemplazada por la de -
los textos, de esta forma, el discurso tedrico respecto al auto-

didactismo, encubre el cardcter sumamente directivo del sistema.

Para dar inicio, es preciso seflalar que en el andlisis del conte-
niao en general, se observa que la cultura popular es presentada
como homogénea y nunca se contrasta con la cultura de las clases

pudientes.

-Estructura del texto

Los temas se pregentan en 10 unidades y 33 lecciones, cada uni--
dad presenta el nombre de la misma, su objetivo y los titulos de

cada una de las lecciones.

Cada leccién cuenta con ilustraciones como son: dibujos, foto--
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grafias, esquemas o cuadros 68indOpticos, ejemplos, ejercicios de
reflexién y de aplicacidn. ideas importantes, comprobaciones de

avance, indice temético.

~Temas

Los temas gue en &l se desarrollan se refieren a la formacidn de
la familia, a la educacidn para la selud, la sexualidad, la edu-
cacion de los hijos y al reconocimiento de la participacidn de -
la familia en la sociedad, en sintesis se tratan los temas que -

contribuyen a desarrollar la vida familiar.
~ Contenido por UMIDAD

Las Unidades I, 11 y I1I.- hablan de la importancia de pertenecer
a una familia, dentro de la cual el sujeto nace, crece, se desa--
rrolia y satisface una gran cantidad de necesidades corporales,
afcctivql. educativas, etc.

Se generan las primeras relaciones interpersonales, Se p:euuntah
diversos tipos de familias como: tfamilia extensa, nuclear, incom-
pleta, urbana, rural. Asimismo la formacidn de la pareja. las se-

xuaslidad y la planeacidn de la familia.

Explficitamente los valores que promueve son: la relponlabilidad;
el compromiso, laa actitudes de respeto y cooperacidén, el apoyo
Yy otros en este sentido, dentro de los miembros que conforman -

una familia.



88

A este respecto cabe sefialar que en general, no problematiza en
forma real y profunda aspectos relacionados con las esferas macro

en lo econbmico, politico, social o cultural.

Ejemplo: phig. 23.

"Si una posa se da ta de que en su familia existe un
problema relativo a la alimentacidn y ha decidido mejorarla,
podria realizar algunas acciones para lograrlo., Si las or-
dena seguramente tendr& mayor garantia de é&xito.

ejemplos

1, Elegir los alimentos més nutritivos

2. Comprar los alimentos en el mercado

3. Lavar los alimentos

4. Variar la preparacién de los platillos

S. Pedir colaboracidn a otros miembros de la familia."

" Como se observa, pareceria que el problema de la alimentacidn,
se resuelve con la planeacién, quedando la margen los problemas

reales de carencia, carestia de productos, etc.
Otros ejemplos: pig. Sl

“Familias en transicién

Cuando se habla de las familias venidas del campo, tienen la
gran virtud de la familia mexicana, el apoyo mutuo. Apoyan
al que llega a la ciudad, lo reciben y lo ayudan. Comparten
el trabajo y el dinero, las penas y las alegrias, los dolo--
res y las esperanzas.

Hay muchas familias en transicién que tuvieron que dejar el
campo para buscar trabajo en las ciudades, pero que no - han
logrado adaptarse satisfactoriamente a la vida urbana.
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Familias migrantes

Hay un grupo numeroso de familias que viven errantes, tra-
bajando en actividades agricolas, de um lugar a otro, sin
hogar fijo.

Las familias mexicanas son diferentes entre si, pero tienen
algunas caracteristicas comunes. Por ejemplo, las familjas
tienen mucho carifio por los hijos y casi siempre se apoyan
mucho entre si, valoran y conservan sus costumbres y tradi--
ciones."

De esta forma, se generaliza y homogeneiza 'las familias mexica--
nas' rasaltando un aspecto un tanto roméntico en su tratamiento.
Pero un valor o principio que técitamente también se encuentra --

en esta informacidn, es la udapunnlidud,ln idea de que el orden de
cosas estf bien asf como es y no requiexe mayores cambios, la con
formidad a lo establecido.

En la informacién se presupone gue las diversas familias y las mis-
mas personas a titulo individual, aungue tienen intereses y opinio
nes diversas, gue a veces no coinciden con las de los demis, si -
actGan teniéndolas en cuenta. Se admite por medio de lmplicitos,.
que todas las opiniones son armonizables, que no existen conflic-
tos irreductibles que no se puedan solucionar en el marco de pro-

cesos dialogados.

Sin embargo, la realidad h;ntn el momento niega con abundantes --
ejemploa esta posibilidad de didlogo. Las soluciones a los pro--
blemas al no reconocer las verdaderas dimensiones conflictivas, -
no facilitan el pensamiento critico y reflexivo del educando, ¥y

por consiguiente, no favorecen la formacibén de ciudadanos dispues
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tos a mejorar la democracia en la que viven.

En la pdg. 117

Cuando se habla de aspectos de la planeacidén familiar, nuevamente
quedan al margen las verdaderas causas de no poder planear o pla

near mal. Se lee:

“La familia necesita dinero para su subsistencia. A veces tra
baja el hombre y a veces también la mujer. El ingreso permite
que la familia tenga seguridad y solvencia oconémica. Si se -
planea la forma de distribuir el ingreso total de la familia,
se atenderdn las principales necesidades y se facilitari el
bienestar familiar."

Luego se hace una lista gque va desde alimentacidn, seleccién de -~
alimentos nutritivos, educacién de los hijos, vestido. vivienda,
gasto de luz, agua, transporte, recreacién, diversién, deporte

y actividades artisticas.

La idea que presenta la leccidn para la reflexién, es tomar con--

ciencia de evitar ir lo i ario, y con ello se resuel-

ve felizmente el . problema de la satisfaccién de todas las nece-

sidades bisicas enliatadas.

Por lo gue se refiere a las lecciones que hablan sobre la sexua-
lidad y educacidn sexual, lo que se presenta pone el énfasis en
los aspectos bioldgicos y en la sexualidad clinica, dejando en -
un sequndo plano y muy escueto, las dimensiones afectivas que -
implican, asi como los problemas relativos a cuestiones como -

la homosexualidad, prostitucion, etc.
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LA UNIDAD 1V.-
Trata de la educacidn de los hijos en diferentes edades, desde. re-

cién nacidos hasta la adolescencia.
Resulta ser sumamente descriptivo y superficial el tratamiento del

contenido, se habla acerca de las caracteristicas, personalidad y

régéou fisicos de los nifios y se dan r daciones g ales pa~
ra su educacién., Pero se omite informacidn sobre los casos en que
al no contar con la satisfaccidn de las necesidades minimas, éstas

recomendaciones no puden llevarse a cabo.

Otra omisidén importante e€s no mencionar que los nifios (sobre todo
y precisamente 1os hijos de estos adultos que se inscriben y pro-
gramas del INEA) se incorporan al trabajo, o las causas mas fre--

cuentes de desercion escolar por miltiples obsticulos.

Los Gnicos problemas que se mencionan muy brevemente, son el mal--
trato a los nifios y la conducta de nifios agresivos., Para lo cual
8510 se les remite a acudir a Instituciones de Salud Piblica como
el DIF, IMSS, ISSSTE. (Instituciones que no existen en las regio-
nes mi&s apartadas del pafis y que no taodo el piblico tiene acceso a

todas ellas).

Para que el adulto realmente lograra asimilar el valor del cuida-
do e importancia de la educacién de los hijos. deberia estar con-
vencido de que ain con todas sus limitaciones, &l puede buscar --

alternativas que le permitan hacerlo.

UNIDADES Vv, VI.-

Se refieren al aprecio por la salud, a través de conocer el fun--
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cionamiento del cuerpo humanc y de la base de una buena alimenta-

ctén:pcra 1a salud.

El principal obstdculo para la comprensidn de estas Unidades, es
el grado de dificultad del lenguaje empleado. por otro lado, es-

tén sobrecargadas de informacién de tipo cientifico.

Pig. 253 y no.‘

“runcsonos del sistema Nervioso”

Las célula del tejido narvioso (ncurona) tiene una oltructurl
que la distingue de cualquier otro tipo de célula del cuerpo.
De la parte central de la neurona se extienden algunas fibras
delgadas. Por via de estas fibras, las neuronas cumplen con

su funcidn de transmitir seflales o estimulos.

Al recibir una sefial, una neurona la pasa & otra neurona, de

esta manera forman las neuronas una cadena.

“Tojldb Oseo.~- forma los huesos, estd constituido por células
que recogen sales de calcio y que estén organizadas en haces
sSlidos."

Cabe decir que conceptos'como: célula, neurona, fibras no estén
explicadas en. forma clara.

De esta manera. las lecciones 2, 3, 4 Yy 5.de 1la Unidad V y VI que
van de las pags. 250 a 3N 3 355 a 426 ({(como se ve son domnniq-
das plginas), incluyen mucha informacifn que es necesario memori
zar y contienen una gran cantidad de términos td&cnicos o cienti-

ticos.

En este sentido, cabe seflalar que si sélo se promueve la memo-
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rlucidh, limita en el sujeto la visidn del mundo, pues no le
‘ pemi_te establecer relaciones entre los diversos aspectos que
lo conforman, y al no desarrollar actividades mfs complejas -
como son la reflexifn, el anflisis, no promueve el aprendizaje
lignﬁ!iéattvo, esto es que el alumno pueda relacionar no arbi-
trariamente sino sustancialmente la tarea de uptendiz'aje (lo -

que &1 ya éonoce, con el nuevo material).

Por otra parte, algunas investigaciones hechas a la fecha, -
acerca del unpiverso 1éxico del adulto, declaran que los alumnos
insisten en que si los conceptos totalmente nuevos, no estfn -
clara y suficientemente explicados, como en el caso del ejem--
plb, son muy diffciles de entender, ademfés los adultos creen -
que eso aburre, cansa y sobre todo desalienta, ya que el el!uog_
20 realizado, a veces fallido los hace sentir todavfa mfs inca-
paces, es decir, se retuetrn su rol de jignorantes y la imagen

deteriorada que ya de por sf tienen. ( 47)

En este sentido, se podrfa reducir la informacién a cuestio-

nes prioritarias, explic&ndolas mis y mejor,

UNIDADES VII y VIII

Presentan temas sobre la Prevencisn de accidentes, Cuidado -
. del Medio Ambiente, Higiene y tipo de enfermedades derivadas

de Problemas de Conducta, el Alcocholismo, Tabaquismo y Drogas.

Estos problemas relativos a la conducta humana y los gque ase



94

derivan del alcoholismo, tabaquismo, drogadiccifn, son tratados
casi exclusivamente desde el punto de vista clfnico (psicolégi-
co, biolSgico, fisiolégico, etc.) con relacidn a los efectos que

estos problemas presentan.

Ejemplo pdg. 510

*El alcoholismo, el tabguismo y la drogadiccifn, son solu-
ciones falsas a los problemas personales y familiares, ya
que la persona que los utiliza no resuelve sus problemas,
en cambio causa severos dafios a su organismo®.

Pero se omite el punto de vista social, que los podrfa cir-
cunscribir como parte de una problemftica social mfs amplia, en
la que estarfan involucrados otros aspectos como soni problemas
de desempleo, cuestiones culturales, escasez de actividades re-
creativas en los lugares mfs apartados, etc. O sea nunca se es
tablece la- interrelacidn entre las dimensiones de lo cultural,’

econfmico y social que est&n afectando también estos problemas.

UNIDADES IX y X

- S8e presentan temas relativos a la funcién que desempeiian las
instituciones educativas y las actitudes de solidaridad y parti

clpacidn de las familias para el desarrollo de la comunidad.

Asimismo se presentan los derechos legales que aparecen en
algunos artfculos de la Constitucidn Polftica y del CAdigo Ciw~=

vil, hacia los ciudadanos mexicanos.

Las ideas que encierran las recomendaciones hechas al alumno,
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sobre su participacién y cooperaci&n en su comunidad, la ayuda
mutua para resolver problemas comunes, el respeto a los demis.

parece algo ficil de lograr, como un discurso de ‘sentido comdn'.

Lo que se estf pidiendo, es actuar a través de valores éticos
muy altos, y como se ha viasto en-el marco te8rico, el hablar del
proceso en -la adquisicidn de valores, la moralidad personal no
se define s6lo por leer o escuchar acerca de unas normas y con
venciones externas, sino cuando el sujeto ha podido establecer
estructuras de relacién y valoracién que nacen de las experien

cias cotidianas en su interaccién social,

La pregunta es, con cuanta frecuencia, el adulto tiene opor-
tunidad de ver ejemplos en la sociedad, a la que pertenece ac~

tuando de acuerdo con estos valores,

Asimismo en estos capftulos se intenta presentar ﬁn concepto
de democracia (adn cuando no se utiliza directamente el térmi--~
no), a través de un conjunto de bloques de contenidos de las =«
ciencias soclales como: los Derechos de los Ciudadanos, las Ins~-
tituciones Sociales, las Instituciones Polfticas, las Institucio

nes de Salud Pdblica y el propio sistema educativo.

Los mensajes ahf presentados ocultan los conflictos, matizan
ideas contrarias y deascartan las concepciones diferentes de o--
tros grupos sociales o de otras sociedades acerca de la democrg
cia.

Se presupone que nuestro modelo democr&tico, estd bien asf

como e8 y no requiere ningdn cambio. En ningdn momento se pre-



sentan retos gue promuevan la idea de nuavas fSrmulas pars lo-

grar una sociedad mis justa.

‘Por otra parte., no se reconocen limites gue existen a la partici
pacién de nuestrs ‘sociedad q'mocrlnca' y no. se hace hincapié
en 1o que ilo supone en la esfera econdmica ‘y eon. los lugatqi de -
trabajo; qéo la participacibn de los ciudadanos no es ilimitads,
que hay pocas posibilidades de decidir cosas importantes, que -

astln reatringidas a determinados Embitos.

Cuéles son las distorsionss y las falsas participsciones en esas
esferas de la vida social, clmo se podrfian corregir esas disfun--

.ciones, etc.

En los momentos on _que se refieren a los obstéculos en la convi-
vencis familiar, comunitaria.e tc.. los circunscribe oxcldoiva--

mente & la Srbita de un discurso moralista.
pég. 560
<

“Hay tamilias que en su comunidad vivien aisladas sin en-
trar an contacto con nfalt, liegan y se encierran por uha
serie de actitudes individuiles como sl egofamo. la incom
prensibn, la intolerencia,e tc. Pierden lo \unolo del
trato con los denfs y la poubiudad de ayudar & los euh
a vivir mejor.”

Las razones as{ delimitadas no facilitan y més bien impiden que -
la atencibn de los lectores pueda dirigirse por otros derroteros
y POr tanto que sea posible encontrar soluciones diferentes a las

que se presentan desde marcos individualistas y morales.
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Para finaligar la oxponicidn del contenido del texto, cape
decir que es un libro muy extenso, con 655 padinas, de 30 cm
de largo por 20 cm de ancho y no contiane un Glosario o Voca-

bulario.

APRECIACIONES GENERALES

Por 1o que se refiere al contenido del ‘cexto,"uue-tra Famj =
1ia", en primera instancia cabe decir, que la educacifn basada
en libros de textos comG recurso muy importante, es dei alguna
manera directiva y autoritaria, en el sentido de que comunica
un saber y en clerta forma lo impone, hace obligatoria una ver
dad, al no facilitar la contrastaciéin con otros libros y otras
instancias, que mantengan diferentes contenidos o interpreta-

ciones de la realidad.

La idea de la no directividad, es que en la presentacién de
unos contenidos educativos no se obligue al sujeto, de manera
un tanto arbitaria, a asumir como propios los valores y princi
pios ahf presentados, pues 61 los asimila en un nivel inconscien
te si consideramos que el alumno-adulto en cuestifn, no posee’
suficientes. herramientas conceptuales, que le permitirian adop
tar una’ pdn—.uta mis libre y auténtica y decidir por qué estarfa

de acuerdo o no con tales valores.

En este sentido se continua reproduciendo el rol pasivo del

sujeto, porque no le presentan la oportunidad de retomar su =
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experiencia y darle su verdadero sentido, pues el supone que

si lo dice el libro fcomb autoridad’ estd bien y es la verdad.

Refuersan su credibilidad, al presentar sus contenidos bajo
la 6ptica de una cultura del sentido comn, como que no puedé -
ser de otra manera y, por supuesto, sin mostrar las opiniones -

discordantes.

Son precisas por tanto, investigaciones de corte etﬁoqr&fico
que indaguen cfmo el alumno, segdn pertenezca a un determinado
grupo social, sexo, edad, etc., asimila los discursos con los

que entra en contacto y produce y crea nuevos significados.

Si la idea es crear en el adulto la conciencia para la trans
formacién social, es necesario pten&er aquellos aspectos como
los seflalados en el andlisis, que dificultan la consecucién de

ese proplsito.

Por ejemplo, se podrfa abrir m&s la temitica del 1libro, y
no impedir captar la intencionalidad humana y la naturaleza so-
cial de los conflictos que se preléntan, ante los grandes pro--
blemas sociales, y que no se omitan las distintas perspectivas

que estdn detrds de tales conflictos,

Esto en razén de que los auuhton sociales se convierten en
algo anénimo, ya que algunas de las sugerencias que se dan para
la resoluciSn de ciertos problemas, resultan presentar una fal-
sa vinculacifn activa a la vida diaria del adulto, también algu

nos conceptos estdn concebidos de tal manera que parecen prede-
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terminados y exactos y no permiten el cambio a 1o nuevo.

En algunos de los temas tratados sobre la familia Y 8u par=-
ticipacifin en la sociedad, se constata como la versisn de con-
vivencia social que vertsbra estos nfcleos temfticos Y que ge

ofrece como natural, es coincidente con ciertos intereses.

La'sociedué que se representa en sus piginas viene marcada por'-
ideales &ticos como los deseos de paz, cooperacidn, solidaridad,
amor , compromiso, etc., pero a la vez, se oculta la existencia -
de relaciones sociales jerarquizadas de produccién y distribu--

cibn de los bienes y se ocultan los antagonismos sociales que se

establecen entre los miembros de dicha sociedad.

Asimismo se emplea abundantemente como recurso, la moralizacion
de los conflictos sociales para resolver problemas, lo que no -
permite encarar con riqor dichos problemas y reproducir una ver-

si6n parcial e interesada de esa realidad concreta.

D;da la magnitud del problema y 1o que implica un andlisis exhaus
tivo sobre contenidos de textos, la propuesta es, gue se realice
uﬁ anili-ll textual de corte cualitativo, mds profundo, que re-
coja las perspectivas semfnticas y pragméticas que en la actuali
dad utiliza la teorfa lingiifstica y la semidtica, asi como inves
tigaciones de tipo e:nogfafico, con el fin de dar tratamiento a
los implicitos gue asume el discurso, constatar qué cosas presu-
pone, cuales sobreentiende, qué afirma, duda, implica.etc., ' pues
la investigacidn en esta dinidmica cobra relevancia cuando aporta
elementos info:mqtivol Y angl!ticos aplicables a procescs de ac--

cidén sobre problemas concretos.
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. En sintesia se puede afirmar gue el curriculum oculto da cuentn

de c;ctta concepcién de hombre, de sociedad, de los conocimien-

tos, de la institucibén educativa, etc., desde donde se eligen o
" enseflan eg-rtqu conocimientos y no otros; los vinculoa de unos-

con atros, la domificacién de los mismos, la vaiidacidn de uno

u otro método de enseiianza, etc.

Y a la vez, la relacién que esto tiene con el mantenimiento o no
del tipo de sociedad que le da origen y la sostiene, no sdlo a

la institucidn sino al conocimiento educativo.

Dentro de las principales funciones del curriculum oculto, es--
tén las de inculcacidn de valores, socializacibn. entrenamiento
para la docilidad y la obediencia y todas aquellas gue en su ;—
conjunto se caracterizan como de control social y gque aunque ho
son abiertamente reconocidas o aceptadas, muchas veces resultan
ser mejor cumplidas que las que se expresan en el curriculum ~--

formal.

De esta forma la sducacién como un proceso de interiorizacidn -
de creencias y valores, asf{ como de pautas de conducta. especial
mente aquellas gque establace la sociedad para ser difundidas a
los individuos que la conforman, se lleva a cabo a través de dds

formas Iintimamente vinculadas.

Una mediante 1la explicitacién precisa de fines, politicas y «-
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propositos a través de planes, programas o algin tipo de documen
to formal, y otra, en las relaciones cotidianas educador-educan-

do y en los contenidos educativos propuestos.

Como se vio en el primer capitulo, el contexto en el qhe ;urgié
el curriculum cculto, nos dejd ver la importancia de ﬁtilizar -
en la investigacién educativa una nueva actitud hacia la misma,
y nuevas estrategias metodol&gicas., como 1a etnogrifica, ﬁara_-
la tQCOn-truccién cualitativa de procesos y relaciones educati-

vas que frecuentemente pasan inadvertidas,

’
'

Por otra parte, los autores que han abordﬁdo el curriculum ocul-
to son muy diversos, comprenden la &poca de 1968 a 1993, no obs-
tante, las definiciones del concepto permitieron distinguir los
alpoctoi que lo identifican y pronuncian como categoria importan
te de estudio. Dentro de éstos destacan, la formacién del edu--
cador, la relacidn maestro-alumno, y las diversas formas en que

se transmiten los valores, principios y normas.

El Programa de Educacidn Bisica Primaria MPEPA, no obstante que
presenta como objetivos, el proporcionar a los adultos los cono=
cimientos y habilidades necesarias, que al ser aplicadas posibi-
liten su acceso a mejores condiciones de vida familiar, laboral.:
y social; la continuidad en su proceso de aprendizaje en forma -
escolarizada o autodidacta, para propiciar su incorporacién al

sistema forhal de educacién; en la prdctica vemos. gque varios -~

elementos del programa, reflejan aspectos del curriculum oculto
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que muestran la dificultad de concretar tales objetivos en la
realidad del adulto.

Es importante mencionar que los libros de texto del MPEPA,
son de hecho un instrumento primordial ya que cumplen mflti~—
ples funciones, de alguna forma definen y presentan el currfcu
lo, generalmente cpnltltuyen el dnico material de lectura e -
informacién para los u;ulrios, Y 1o que es muy‘ importante, --
son el canal de preparacifn para los exfmenes y con ello la -

acreditacifn de los estudios.

Esto genera en los usuarios y asesores una gran dependen~~
cla de los textos, que por otra parte, tropieszan con varios -

cbstdculos, uno de ellos, el grado de complejidad del lenguaje.

La propuesta del 1libro es la de responder a los intereses y
nacesidades en la vida cotidiana de los adultos. En cuanto al
blogue temftico, si responde a este objetivo, no obstante el.
universo conceptual del adulto difiere el que se maneja en -
el texto, promoviendo por tanto aprendizajes mis nmrtntléo-

que de comprensién o reflexifén.

En este sentido, es conveniente mencionar que la memoria -
como capacidad de orden intelectual, es muy {mportante, no -

cbstante, se ntra dentro de las actividades cognosciti-

vas mis bfsicas y simples, por lo que la propuesta es provocar
acciones que lleven al sujeto al desarrollo de las capacida=~

des mis conpiejas como son el anflisis, la sfntesis, la eva-
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luacién de juicios, etec,

Por lo que se refiere a la educacidn de adultos inscrita en
programas educativos no escolarjizados o axcuelcolares; el cu-~
rriculum como renejo‘ de la realidad educativa, no puede seguir
tratgndose como un sistema de ‘caja negra’, en donde se compa=
ran los elementos que entran y aue salen, sin adentrarse en lo

que sucede en Bu jnterior.

El anfllisis realizado en torno a la relacifn asesor-adulto y
el contenido del texto "Nuestra Familia® del nivel primaria, ==
nos permiti8 tener un acercamiento a la realidad cotidiana del

proceso educativo que vive el adulto.

La sugerencia es que tanto el contenido educativo de progra-~
mas para adultos, como su tratamiento susciten a la reflexi6n
y anflisis que permitan a los alumnos un rol mfs activo y el -
desarrollo de un pensamiento criticoc y creativo al enfrentar =~
diversas situaciones y/o el mejoramiento de sus condiciones ac-

tuales de vida,

Por dltimo, cuando se logren comprender los mecanismos del -
comportamiento que operan en la vida cotidiana de las aulas y -
otros contextos afines, tanto en los individuos como en los gru

pos, estaremos colocados en un lugar favorable pnx"a la cons truc

cién de un modelo de ed i6n mds adecuado, orientado a la rea

lizacién de valores libremente asumidos,



104
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43, Ibfdem. p. 19-41
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Modelo Pedagdgico de Educacidn Primaria para Adultos®
MPEPA, p. 16 :

44

45. Ibfdem p. 6

46 INEA/SEP. Revista EducaciSn de Adultos. "El INEA en el
marco de 1la Modernizacién Educativa." p. 7

47. Ibfidem p. 10
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