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INTRODUCCION

El presente trabajo de tesis consta de 4 capitulos que constituyen la
Sfundamentacion redrica de la misma asi como un apartado final en el cual se
encuentra una derivacion prdctica compuesta por un curso de educacién familiar

presentado en cuatre médulos.

La finalidad de la misma tanto en su fundamentacion tedrica como en su
parte prdctica es la de estudiar la problemdtica familiar que conduce al
desarrollo de conductas infractoras en menores de edad, con el fin de ofrecer una

estrategia familiar preventiva.

El primer capltulo versa sobre algunos de los conocimientos fundamentales

de la ciencia pedagdgica asi como de su sujeto de estudio: El Hombre.

El segundo capitulo consiste en un andlisis del grupo familiar desde una

A, tial 7

perspectiva socio-educativa. Ambos capitulos (1y II) su primor
en los conceptos generales que manejan doctas personalidades en la materia

como lo son: Victor Garcia Hoz y Otero F. Oliveros.

El tercer capitulo se constituye como una sintesis descriptiva sobre las
investigaciones 'y estudios realizados por destacados juristas, psiquiatras ¥
crimindlogos.  Este capitulo se adentra en el estudio de las principales
caracteristicas de personalidad 'y de conducta que presentan piberes,

adolescentes e infractores, profundizando, para estos iiltimos en una descripcién

cualitativa de la realidad psico-social que de modo particular experimentan.



En el cuarto capitulo se exponen los resultados obtenidos por la
investigacion misma que se realizd a través del estudio de casos reales los cuales
manifestaban, de manera muy acentuada, las consecuencias derivadas de la

desorganizacidn y disfuncionalidud familiar.

A este capitulo le acomparan algunas reflexiones que han realizado
destacadas personalidades en el ramo como lo son: Hilda Marchiori, los Drs.

Reurter y Giller, Aberastury, etc.

Finalmente se presenta la estructuracién diddctica del curso que se ofrece
como una alternativa de educacién para la prevencion de conductas infractoras
acompahiado de algunas consideraciones pedagdgicas para su puesta en prdctica.

concluyendo este trabajo de tesis con las conclusiones que se han derivado.

Esta investigacion fue realizada bajo un doble enfoque: psicolégico y
sociologico. El primero se justifica por la misma naturaleza del sujeto de estudio
mientras que el segundo es a partir del dmbito en el cuval se inserta la
problemdtica: el social, de comunidad, atin cuando la accion pedagdgica

propuesta se oriente hacia el grupo familiar.

Para su realizaciin se obtuvo una muestra representativa de 50 menores
entre los 13 y 17 aius que fueron puestos a disposicion del Consejo de Menores
del D.F., por la infraccidon de robo durante el periodo que va de diciembre de
1991 a mayo de 1992.

Los motivos que inspiraron esta tesis fueron diversos, sin embargo, destaca

el deseo por concretar los estudioy universitarios iniciados hace cuatro anos, asi




como el anhelo de ofrecer un esfuerzo que orientuse pedugigicamente lay
actividades de prevenciion, correccian y tratamiento que se utilizan actualmente en

lax instituciones encomendadus en la materia, con el dnimo de ofrecer un servicio

1} tid,

ivo compr con el ideal de awténtica libertad que impregna las

concienciuy de los verdaderos profesionales de la Educacion.



CAPITULO I



CAPITULO 1

L1 ;QUE ES PEDAGOGIA Y COMO SE CONSTITUYE?

L1.1 La Pedagogia como Cienciay Arte de educar.

La palabra Pedagogia proviene del griego pais-niflo y dgo-conducir,
educar. (1) Desde su origen, paidagogo era aquel que conducia al nifio al
maestro. En el siglo XVI, la palabra Pedagogia es utilizada de forma explicita y
es a principios de este siglo cuundo se define propiamente como la Cienciu y Arte

de educar.

La Pedagogia se constituye como ciencia al conformarse, por una parte, en
un esfuerzo de reflexién sobre la prictica educativa como tal, que da lugar u
principios 'y postulados universales, es decir, a un conjunto de fundamentos

teorico-normativos sobre la accidn pedagdégica.

Por otra parte, el arte de la educacién reside propi te en el quehacer

educativo, en su aspecto mds prdctico, en la conjuncién de las verdades tedricas
con la realidad inmediata en que se educa, asi como por el educador que guia el

proceso.

A esta unidén de ciencia y arte le sigue el acto educativo "per se", luego del
concepto de educacidn que se tenga, dependerdn en gran medida la finalidad y

objetivos del mismo.

() Diccionario de las Ciencias de la Educacidn. p. 1096.



La Educacién, -segiin L. Luzuriaga-, "es una funcién real y necesaria de la
sociedad humana, mediante la cual se trata de desarrollar la vida del hombre y de
introducirle en el mundo social y cultural, apelando a su propia actividad". (2)
Aqui, se le confiere a la educacidn una proyeccidn eminentemente social y

cultural, en la que se destaca la accion propia de quien la recibe.

De este modo, se hace referencia a la voluntad en el educando como factor
indispensable para llevar a cabo el proceso educativo; nadie puede ser educado si
éste no quiere serlo; siendn el proceso educativo susceptible de realizarse
mediante la ayuda experta del educador, o bien, a través del esfuerzo del mismo
individuo, que busca perfeccionarse a sf mismo mediante lo que se conoce como

autoeducacion.

Ya sea que se entienda a la educacién como un proceso o como un

resultad

para conceptualizar con claridad lo que en realidad significa la

educacién, se deben conocer 3 aspectos bdsicos que la fundamentan:

- El cardcter permanente de la educacién; en cuanto que el hombre siempre
podrd mejorar y superarse sin importar la etapa evolutiva por la que

atraviese.

- El cardcter de intencionalidad; en cuanto que cualquier accién educativa

precisa de la conjuncidn de voll les, tantv del educador como del
educando. La educacién no es posible si ésta no es voluntariamente

o s ’

aceptada por quien la estd rec do princij

(2) ibidem. p. 476.



- Y su cardcter de jnteyral; en cuanto que la educaciin se dirige al hombre
en su totalidad, cualquier disgregaciin de las potencialidades humanas o
segmentacion del mismo, incurre en una vision parcial ¢ incompleta del

educando.

De esta manera se sigue a la formulacién del concepto de educacion que se
sostendrd a lo largo de la presente investigacion: La educacion es un proceso
permanente e intencional de perfeccionamiento integral del ser humano, con el fin
de lograr el mdximo ordenamiento a la verdad y a su fin natural como persona

humana.

"El aceptar que la educacidn, hablando con propiedad, es
perfeccionamiento de lu persona, no quiere decir que con ella se olviden las

implicaciones de la educacién y lu sociedad". (3)

Si bien la educacion se desarrolla fundamentalmente de modo personal, no
se debe pasar por alto que la persona que se educa, se encuentra inmersa dentro

de una suciedad de la cual forma parte.

Una sociedad ¥ una cultura especificas, conformadas por normas y valores
sociales, asi como por pautas de comportamiento, y que toca al individuo, sin

rechazar su independencia, aceptar y conducirse en conformidad con éstus.

Anteriormente se menciona como Lorenzo Luzuriaga le concede a la
educacion el cardcter de “funcién real y necesaria de la sociedad humana”,

logrando a través de la accion”educativa, la insercion del individuo a los

(3) GARCIA HOZ, V., Principios de Pedagogia Sistemdtica., p. 192.




contextos social y cultural, considerando su gran trascendencia educativa en el

desarrollo de la vida del hombre.

El socidlogo P.A. Carreiio lo expresa de este modo: “en lo social estamos,

nos movemos y vivimos". (4)

La educacion puede bien ser considerada como estabilizador social, pues
ella es depositaria de los valores universales y de los mds especificamente
arraigados en una determinada sociedad y cultura, tanto en sus normas como en
sus costumbres; salvaguardando en el seno de un bien comin, los bienes

individuales.

Luego a la educacion le compete la formacion integral de las facultades del
ser humano, mas debe hacerlo en el marco social en el gue el individuo estd
inserto. Procurar que el hombre sea un ser libre para poder vivir en convivencia
¥y armonia social, se convierte en el objetive mds codiciado por la accion
educariva contempordnea, ninguna educacion real se puede llevar a cabo al

margen del contexto social.

Lo anterior se traduciria en palabras de 1. Nerici de la siguiente manera:
"El problema es pues, formar al hombre no divorciado de la sociedud, ni en

Juncion de ella, sino en perfecta armonia”. (S)

I1.1.2 Ciencias Fund les de la Pedagogia.

Como se ha denominado anteriormente, la Pedagogia es la ciencia y el arte

(4) CARRENO GOMARIZ, P., Fundamentos de Sociologia., p. 56.
(5)  NERICI, Imideo., Hacia ung Diddctica General Dindmica., p. 21.
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de educar, ahora, se pasard al andlisis de los diversos saberes que convergen al
interior de la misma, los cuales presentan diferencias con relacién a métodos de
estudio y/o de investigacion, asi como diversidad de enfogues, etc., pero que

comparten el sujeto de estudio con otras cienciuas, como la Pedagogia.

Asi, se tiene una Psicologia de la Educacion, una Sociologia de la
Educacion, una Filosofia de la Educaciin, etc., mas para la Psicologia, el estudio
del hombre coma sujeto material serd en cuanto a su conducta, a su vida
netamente psiquica, mientras que para la Sociologia, el hombre serd estudiado en

su cardcter de ser social.

Para la Ciencia Pedugdgica, el hombre es sujeto de estudio en cuanto que

es el iinico ser educable.

Lu Pedagogia entonces se convierte en la ciencia y arte unificadora de
diversos saberes que le son aportados por otras ciencias; para desarrollar su
propia fundamentacién tedrico-prdctica 'y regular y normar asi, todo acto
educativo.  La ciencia pedagdgica tiene el privilegio exclusivo de estudiar al

hombre en cuanto a su propia educabilidad.

De este modo, se puede hablar de interdisciplinariedad dentro del quehacer
pedagdogico estricto, cuando que algunas ciencias se instalan dentro del marco de
la teoricidad pedagdigica, como cuando algunas otras se ubican en un plano

técnico, es decir, dentro de la prictica pedugdgica.

Asi, cuando la Pedugogia se cuestiona sobre su sujeto de estudio: el hombre

en cuanto educable, cuando se cuestiona subre la naturaleza y el ser del hombre,



I

recurre al saber de la Ontologia Pedagdgica, que concreta las bases del punto de
partida de cualguier accion pedagogica. E! hombre puede ser educando ylo
educador, segiin sea el caso, lo may relevante es la concepcion que se tenga de
hombre la cual estard directamente relacionada con el concepto de educando y

educador, asi como de la Educacion misma.

Precisa también, de imprimir a su accién reguladora una finalidad
concreta, una direccion a la que se oriente la accion educativa, con metas
excelsas, impregnadas de una verdad y riqueza tales, que no puedan mds que
conducir al hombre hacia la mds plena de su realizacion como ser humano,

ddndose asi la Teleologia Pedagdgica

Estrech te relacionada con la Teleologia Pedagdgica, se encuentra la

Axiologia Pedagigica, en cuanto que la educacion se traduce en una
actualizacion de los valores universales y de las virtudes humanas, siendo la
Jerarquizacion de los mismos, de una delicada relevancia en el dmbito
pedagdgico; ya que es admisible la tesis de que, es a través de los valores y las
virtudes que incorpora el hombre a su vida, como éste logra su mayor esplendor

humano, su verdadera vida de libertad.

“Libre es el hombre que se mueve dentro de los dominios de lo que es". (6)

Y los dominios del hombre se anidan en el seno de una vida virtuosa.

La Pedagogia bién se c i por la ad ién de los distintos

métodos y técnicas necesarios para regular su proceso de mejora y aprendizaje;

(6)  ibidem, p.33.



12

indaga y decide sobre la conveniencia de una técnica 0 método pur sobre de otras
técnicay ¥y métodos, conforme a sus propias exigencias. El convenir en la
instrumentacion pedagdgica se traduce en una Mesologia Pedagdgica: la cual se
inserta dentro del campo de la Diddctica, disciplina rectora del proceso

ensefianza-aprendizaje.

La Didictica es la actualizacion de la relacion docenie-discente, es el
estudio de los métodos vy las técnicas, de los objetivos de aprendizaje v de ta
verificacion del mismo. A través de la Diddctica, la ciencia pedagdgica regula el
proceso de ensefianza-aprendizaje indispensable para cualyuier mejora individual

o grupal.

La Ontologia Pedagégica (el ser), la Teleologla Pedagdgica (los fines), la
Axiologia Pedagégica (los valores), vy la Mesologia Pedagégica (los medios).
constituyen la columna vertebral de la fundamentacion pedagigica, que al
conjugar diversos saberes provenientes de otras ciencias, éstos deben ser
unificados dentro del universo pedagigico, ddnduvse asi una inmensa amplitud de
conocimiento, expresado como una unidad en donde la Pedagogia es la ciencia

rectora.

1.1.3 Elementos clave en la Educacién:
Educando-Educador-Intencionalidad.

Todo proceso educativo supone una interrelacion entre individuos, una
relacién de cardcter educativo que se establece u través de la comunicacidn v del

mismo modo en que en una relacidn de comunicacion existen, por un ludo un
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emisor y por el otro un receptor, cuando se establece una comunicacion
educativa, existen por una parte un educador (que transmite el mensdaje
educativo), 'y por la otra un educando (que recibe el mensaje). No obstante,

conviene aclarar que si bien toda accion educativa de ordinario se basa en una

relacion de icacidn esta ¢ icacidn no necesariamente es educativa.

Ahora bien, la relacidn entre educandv y educador, no implica que los
papeles se asuman de un modo exclusivo, es decir, el educador es tanto

“transmisor", como "receptor” de la educacion y viceversa.

"La diferencia entre educador y educando es una cuestion de grado en la
necesidad de educarse, puesto que la educacidn resulta necesaria para toda la

vida. El educador sigue educdndose mientras educa a los demds". (7) Porque la

educacicn es un proceso per te de perfecci i y el hombre que la
transmite o la recibe no termina nunca por mejorar y perfeccionarse cada vez

mas.

Que el educador esté en la posibilidad de recibir educacion y aprend;’r a
partir del educando, supone una actitud de humildad por parte del educador.
Supone conocer de la naturaleza del hombre su condicidn de ser imperfecto e
inacabado, y por mds lejos que se halla llegado en los saberes y virtudes, siempre

habrd ocasién de superar el limite hasta el momento alcanzado.

... hoy no se considera como educando exclusivamente al nifio o al

adolescente, sino al hombre a lo largo de toda su vida..." (8), haciendo hincapié en

(7)  SARRAMONA, J., Fundamentos de Educqcicn., p.115.
(8)  idem.
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que el hombre e susceptible de ser educado en cualquier momento de su vida.

Como se ha visto, la educacién supone una interaccion entre el educador y
el educando, mds para que se establezca una relacin o comunicacién
verdaderamente educativa, se precisa del obrar del intelecto asi como de la
voluntad por ambas partes. No hay educacion posible que se realice al margen de

esto, la educaciin es un proceso intencional.

".. las ideas de direccidn, influencia, intencién, reflexion, aluden a un fin
preconcebido y operante en virtud del cual la educacion toma un determinado

rumbo..." (9)

Cuando se establecen los objetivos educativos, se pone de relieve la
direccién e intencién del proceso. Se identifica la meta educativa a la que se
dirigirdn todos los esfuerzos, poniéndose en marcha una actividad plenamente
consciente y deliberada. Esto es lo que se conoce como la intencionalidad del
proceso v especialmente del educador. La imencionalidad también se ve
plasmada en el educando, siendo que la libertad de éste coexiste junto con el

proceso educativo y el educador.

Es imposible educar a aquel que no se quiere dejar educar, por tanto, la
educacion se da en la libertad y para la libertad, en donde el educando desea ser
ayudado, desea mejorar y perfeccionarse. Asi, el educando participa plenamente

en todo el proceso, ordendndose a él de modo voluntario.

Es necesario

J; que, conj te a los objetivos educativos y en

(9)  GARCIA HOZ, V., Principios de Pedagogia Sistemdtica., p.23.
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virtud del contexto social que envuelve al acto educativo, existen factores que de
algiin modo interfieren o afectan el proceso. En ocasiones, estos son tomados
como fuctores que “educan® mds o menos a una personda, cuva identidad
permanece oculta y no estdn sujetos a ningiin tipo de normatividad o regulacion

pedagdgica.

Estos factores a los que se hace referencia, son comunmente encontrados
dentro del bagaje cultural v social en el cual se desarrolla el individuo, se
presentan de un modo difuso, sin direccion ni objetivo particular, y aunque
influyen y en ocasiones de modo tajante y/v perjudicial, éstos no pueden de ningiin
modo, ser considerados como educativos. Porque para que halla educacién debe
existir la intencionalidad, ningiin facior de cualquier indole, es portador de

educacion.

Silo el hombre, a través de su comunicacién con otros hombres, con

ohjetivos claros de buscar la perfecciin del otro puede, en todo caso, educar.

Del mismo modo ¢l hombre es el iinico ser educable del universo, el acto
educativo hace referencia sobre la intencionalidad humana, tanto para recibir

educacién como para transmitirla.

El hombre vive en sociedad, por tanto, estd sujeto a un sinniimero de
estimulos provenientes de ella.  Los estimulos podrdn variar en cuanto a su
contenido, ya sea positivo o negativo, es decir, en cuanto que contribuyan o no a

la mejora o perfecci iente del ser |

En la educacion, los estimulos sociales deben ser aprovechados, guiados ¥
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dirigidos segiin la conveniencia del momento en que se vive y de la meta educativa

planteada. El proceso de mejora y de actualizacion de virtudes no puede darse al

margen de lo social, no puede prescindir del estudio detallado de la infl ia del
ambiente que rodea al educando; sino que debe procurar la mejor formacién
posible al hombre para afrontar y en ocasiones enfrentar el medio social

circundante.

"El desarrollo educativo es fundamental y primariamente un proceso
personal, mds tiene trascendencia social, dado que la misma persona no puede
desarrollar su vida sino en comunicacidn con otros. En este sentido se habla con

toda razon de la proyeccidn social de la Educacion”. (10)

Lo anterior lleva al pensamiento de que, si se educa desde los dmbitos mds
primarios del hombre como lo son la familia, la escuela y la comunidad, la

trascendencia de la misma tendrd un reflejo eminentemente social.

Si una persona que ha sido educada en los valores y en el seno de una vida
virtuosa, comparte con otras su experiencia, si otros observan las bondades que
ofrece la libertad y la felicidad a la que conlleva, se puede esperar entonces, un

acercamiento de esas otras personas hacia esta forma de vida.

La repercusion de la educacion familiar, por ejemplo, lleva entonces una
marcada trascendencia social, en cuanto que el individuo por lo regular, procede

en la vida social conforme a la experiencia que ha tenido dentro de su familia.

De igual modo, si una sociedad se educa en la buse de un bien comiin, los

(10) GARCIA HOZ, V., Familig, Sexo y Drogas. p.58.
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bienes individuales son fdcil subordinados a éste. Asimismo, a una
persona que se le educa para la vida personal virtuosa, necesariamente se le

educa para una vida socialmente positiva y activa.

La trascendencia educativa en la vida social del hombre permite pues, que
los hombres vivan en armonia, que se comporten conforme a la naturaleza
humana de la que forman parte, porque el hombre siempre ha sido y seguird
siendo un ser social por indigencia, en cuanto que necesita de los demds para
poder vivir como lo que es, y un ser social por excelencia, en cuanto que los

demds hombres le aporten elementos para su plena realizacién humana.

1.2 ;QUE ES EL HOMBRE?

1.2.1 El Serdel Hombre.

"Toda educacidn se instala en una concepcién de hombre, porque aguella
acontece en la naturaleza de éste, se vincula a su actividad y tiene que ver

con su ducta”. (11)

esencialmente con su vida, con su fin, con su felicidad,

La concepcién de hombre hace alusién a lo anteriormente mencionado,

como saber de la Ontologla Pedagégica. El concepto de hombre reviste una

A,

tr ia vital en'el g

h,

er educativo, ya que se educa a partir de lo que es
el hombre, por tal motivo, la verdadera naturaleza del hombre debe ser
comprendida y absorbida en toda accién o pensamiento que se vincule con el acto

educativo.

(11) GARCIAHOZ V., ¢t gl Concepio de Persona. p.14.
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El riesgo que siempre ye corre al traar de explicar lu naturaleza del

f 1

hombre es el de segmentarle, es decir, reducir las fucultades a simy

instintos o exagerar en algunas de estas facultades, ofreciendo definiciones que en

nada responden a la verdadera éntica humana.

En la presente investigacion se mantendrd la concepcién de hombre como
un ser individual, dnico e irrepetible, de naturaleza racional, dotado de

inteligencia y voluntad. Una unidad substancial de cuerpo y alma.

tid,

"El hombre como persona, es una I corpéreo-animica-espiritual,

que constituye una unidad dindmica interrelacionada”. (12)

El hombre como persona humana, se proyecta en una doble dimension;
hacia dentro de si mismo y hacia afuera. Al interior de cada persona humana se
encuentra la intimidad de la misma, en el exterior se inscriben la cultura, otras

personas y una inmensa diversidad de influencias sociales.

Ambos aspectos del hombre como persona son abordados y atendidos por
la educacion. Como se ha dicho ya, la educacion se da dentro de un marco social
determinado, particular, luego la dimension social de cada ser humano es un
Jactor condicionante para su educacién. La dimensién personal de la educacion
no obstante, es su forma mds primera, el mundo interior de la persona humana es
esencial para la educacién, y ambas dimensiones, social 'y personal se conjugan

en un solo ser: La persona humana, sujeto de estudio de la Pedagogia.

La persona humana constituye una unidad en donde la dimensién bioldgica,

(12) idem.
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psicolagica y social del individuo se conjugan e interrelacionan para conformar
una identidad personal, que se transmite ¢n una conducta exterior mds o menos

constante conocida como personalidad.

Asi, la segmentacion de las dimensiones constitutivas de la persona humana
sblo se realiza de modo irreal, es decir, para su estudio, pero en términos reales
esta division del hombre es imposible, en cuanto que el hombre es y opera en

consecuencia de su ser 'y su ser es una unidad, una totalidad indivisible.

La verdadera accion pedagdgica se erige sobre la realidad arriba descrita,
una realidad, inica e irrepetible y siempre en posibilidades de mejorar. Sdlo
cuando la educaciin mira a la persona de este modo, como totalidad, sélo asi se
puede, con toda rectitud y propiedad decir de una accion educativa, sélo de este
modo se educa al hombre en tanto hombre, de modo integral, abarcando la toral

extension de su naturaleza.

"Todo hombre siempre y en cualquier circunstancia, condicién o etapa de
su vida es persona. Lo tnico que puede ocurrir es que no se comporte como

ersona, que no actiie de acuerdo a su ser personal”. (13)
gl

La persona humana es poseedora exclusiva de dignidad, dignidad h

La dignidad humana no es transferible, no es lampoco cuestion juridica ni
politica, la dignidad humana es un hecho incuestionable, avenido en el ser del

hombre de forma inalienable ¢ idéntica en todos los seres humanos.

Resulta clara la afirmacion de que la educacion por excelencia pretende

(13)  ibidem, p.80.
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que la persona, en vias de perfeccionamiento, se dafirme a si misma como ser

, compr tiénd cada vez mds a actuar en consecuencia de su

humanidad.

1,2.2 Educacién: Privilegio exclusivo del Hombre.

Anteriormente, en el inciso 1.1.3, se afirmé que el proceso educativo se
realiza en un marco de libertad, en donde el juego de voluntades del educando y

educador, resultan factores indispensables para que dicho proceso se concrete.

Ahora bien, la voluntad al igual que la inteligencia, son facultades
espirituales o superiores en el hombre, mismas que justifican el por qué la

educacion es un privilegio exclusivo del hombre.

El hombre es el inico ser del universo capaz de autodeterminarse y someter

sus tendencias naturales medi

el ejercicio de su inteligencia y voluntad, en
contraposicidén con las bestias, en las cuales el obrar se circunscribe al dominio
de lo sensitivo, mientras que en el hombre lo sensitivo se circunscribe al dominio

de la razon.

El animal no posee la capacidad intelectiva que le permita acceder a la
consecucion de un bien en si mismo; tan sélo actiia en consecuencia de un
determinado esquema de accién, inamovible. Por tanto, a las bestias les estd
vedada. la posibilidad de prescindir de sus instintos para actuar; mientras que en
la vida espiritual (humana), tanto la capacidad intelectiva como volitiva que le

dan al ser humano la libertad, son condiciones de perfeccion.
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“El animal tiende a un bien sensible, en este sentido el animal "desea”, mds

no puede "querer” ya que el querer tiene por objeto un bien inteligible". (14)

Las facultades espirituales (inteligencia y voluntad), le confieren al hombre
el privilegio de querer el bien por st mismo. El querer es lo propio de la voluntad,

“la voluntad es un apetito racional y todo apetito tiende al bien". (15)

De este modo, se establece cémo el hombre es el tinico ser que puede elegir
para st mismo el bien, ejerciendo su voluntad, inteligiendo el bien teniéndolo por

bueno y poniendo todo lo necesario para alcanzarlo.

La educacion entonces se presenta al hombre como un bien naturalmente

amable en cuanto que es un bien inteligido por €l mismo como bueno.

Solo el hombre es educable, porque sélo él posee la capacidad de someter
los reclamos de la vida vegetativa y sensitiva conferidos en su naturaleza, para
acceder conforme al bien a dominar sus instintos y vivir en virtud de su naturaleza

espiritual,

Uno de los mds elevados objetivos de la educacién es educar al hombre
para vivir en sociedad, recuérdese que el hombre es también el iinico ser sociable
del planeta. Las bestias a diferencia del hombre, forman manadas. parvadas, etc,
en donde se satisfacen las necesidades de supervivencia instintivas, conforme a
esquemas de accidn determinados.  El hombre no forma manadas, forma
sociedades humanas en donde satisface sus necesidades bdsicas y en donde se

conforma su personalidad como ser humano. Dichas sociedades humanas

(14) cfr. VERNEAUX, R, Filosofia del Hombre, p.152.
(15) KRAMSKY, C., Antropologia Filoséfica Tomistu, p.391.
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descansan en la armonia ¥ congruencia de vida individual ¥ social, de bienes

individuales y esfuerzos conjuntos inados a un bien ¢

Por iiltimo, cuando se dice que el hombre es capaz de autodeterminarse al
bien, se dice con ello del grado mds sublime en la perfeccion, se dice del hombre

libre.

La educacién paulatinamente logra liberar al hombre al educar la voluntad
para que ésta sea ejercida en conformidad con su ser personal y se convierta en

un ser regocijante de felicidad y plenitud humana.

1.2.3 Perspectiva de integralidad en la Educacién.

Si se perfila a la educaciin dentro de una perspectiva integral, ésta

necesariamente se vuelca sobre toda la realidad entitativa de la persona humana.

La unicidad, la irrepetibilidad y la espiritualidad en el hombre, le conceden

a la educacion el fundamento de una accion educativa integradora y armdénica.

Existe el peligro de conceptualizar al hombre de mado parcial, siendo que
la accidn educativa descansa sobre el conocimiento de la naturaleza humana, si

se parcializa al hombre, se parcializa a la educacion.

Luego una perspectiva integral la constituye la educacién de todos aquellos
aspectos humanos existentes, de las potencialidades del hombre, en su triple

dimensién como persona, sin omitir ninguna de ellas.

"Se trata del yo personal, del florecimiento de un ser humano con todas las
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disposiciones v capacidades, y también con sus debilidades e imperfecciones, se

trata, en definitiva de la formacidn de un ser libre e independiente”. (16)

La perspectiva de una educacion integral representa mucho mds que una
opcion o cualidad de la educacién, representa a la educacién misma. Podria
decirse incluso, que la educacion siempre es integral, que éste es el verdadero ser

de la educacion.

No hay posibilidad de eximir de la educacion a la instruccién meramente
intelectual, a la relacion discente-docente, al aprendizaje de conocimientos para
el dominio de la teoria y la prdctica, porque éstos resultan indispensables para el
desarrollo del potencial cognoscitivo humano. Sin embargo, de igual importancia
resultan la educacién de la voluntad del hombre, del uso adecuado de su libertud

y de su obrar moral a través de la formacion de la recta razén.

Por tanto, se dice de una accidén educativa cuando ademds de vigilar la
satisfactoria adquisicion de los diversos saberes tedrico-prdcticos que aportan_las
diferentes ciencias, ésta se vincula totalmente con la naturaleza humana a través
de la biisqueda de un desarrollo armdnico con todas las potencialidades humanas,

sublimadas en la actualizacion de virtudes.

"Las virtudes son respuestas a las necesidades principales del hombre. El
hombre necesita hallar en si mismo el secreto y la fuerza del bien obrar". (17) La
educacion sin duda, ofrece el camino mds viable para que cualquier hombre

encuentre el camino del bien y se realice en él.

(16) MULLER-ECKHARD, Hans., Educacidn sin Coergidn. p.24.
(17) idem.
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Por lo anierior, se puede afirmar que tada accion que aspire a lamarse a si
misma educativa, habrd de descansar sobre el supuesto de integralidad. En otras
palabras, se habla de una formacién del hombre para que éste se realice lo mejor
posible en lo que lo especifica como humano, siendo capaz de responder ante las

exigencias de la vida con firmeza y valentia.

"Un provecto personal de vida se concreta, logicamente, en el campo del
trabajo, de la familia, de las relaciones sociales. etc., pero se basa o apoya en

algo mds radical: la actitud ante la vida misma", (18)

Si la educaciin se limitara al aprendizaje meramente intelectual y/o a la
ejercitacion fivica o destrezas manuales, se estaria educando de modo incompleto
a la persona. La persona creceria en todo aquello en lo que ha trabajado y
uprendido, se obtendria cantidad v calidad en lo que sélo a los aspectos
intelectual ¥y manual del hombre se refiere. Pero ;y su vida social, su intimidad,

. . P . .
su moralidad, como estdn? ;Acaso se desarrollan solas, sin direccién o guia?

No ex posible hablar de educaciién cuando ésta no se encamina a todas las

liddedes B

potencii S, nuev te se insiste aqui en que una vision parcial del
hombre conlleva a una vision parcial de la educacion. Y ésta nv se puede dar en
el marco de la segmentacion, no se puede educar "por partes”. Se educa al
hombre para ser hombre con todas sus disposiciones naturales, puara

desarrollurse en cualquiera de los dmbitos humanos, sin olvidar ninguno.

Esto constituye la idea de la educacion integral, en tanto que una verdadera
educacidn siempre serd integral, del mismo modo como el hombre siempre serd

wna unidad indisociable.

(18) CASTILLO, Gerardo, Juventud: Retg y promesa. p.39.
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1.3 EDUCACION FAMILIAR.

1.3.1 ;Qué es la Educacién Familiar?

"Si, nos preguntamos por las caracteristicas diferenciales de la educacion
Samiliar respecto de las de otros tipos de educacidin, la respuesta a esta pregunta
no puede estar sinv en consideracion de los caracteres especificos de la vida
Jamiliar, ya que en el seno de la familia, la educacion se realiza como una forma

de vida", (19)

Principalmente la ed idn familiar se da en un dmbito de convivencia y
espontaneidad al interior del nicleo familiar. La familia se forja sobre lu base de

una educacion cuyos cimientos son el amor conyugal y fraterno-filial.

La educacion familiar se realiza para y en el interior de la misma. En este
dmbito de educacidn se encuentran los primeros responsables de la misma: los
padres, sin embargo los hijos y en ocasiones los abuelos son también

responsables de la educacion en la familia.

"La familia es un dmbito y conjunto de personas, vinculadus a propdésito del
origen de la vida. Ahi, en el origen de la vida coinciden paternidad, maternidad y

Sfiliacidn". (20)

La faniilia es una sociedad, un microentorno en donde los miembros se

encuentran unidos por el amory en nombre de ese amor permanecen unidos.

(19) GARCIA HOZ. V., Principios de Pedagogia Sistemdtica.. p.460.
(20) Idem.
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La Pedhgagia, como_se sabe, es la ciencia y arte de lu educacion por
excelencia ¥ desde esa perspectiva, el hacer pedagdgico se asocia con la familiu
Je modo . directo.  Si la familia es el medio mds propicio y natural para el
crecimiento de la persona, para prepararse como ser humano para la vida, y la
educacién no puede mds que coadvuvar a ese hombre a ser mds humano v
virtuoso, entonces, la Pedagogia contempla a la familia como la paidocenosis de

mayor trascendencia y repercusion en el individuo ¥ la sociedad.

1.3.2 El Educando y el Educador en la Familia.

“La educacion fumiliar no se agota en la accion educativa de los padres.
Requiere también la accion educativa de los restantes miembros de la familia”.

21

No se puede esperar que los padres sean siempre los educadores infalibles.
Asi. todos los miembros de la familia son en términos pedagdgicos educandos y
educadores en una inmensa diversidad de circunstancias. Y en cada
circunstancia familiar, los padres aprenden a ser mejores padres y los hijos

aprenden a ser mejores hijos.

La actividad  educativa supone una  relacién entre  personas:
educando-educador; el que transmite y el que recibe. Sin embargo, la prdctica
demuestra que siendo una relacion de comunicacién educativa entre seres
humanos, cada uno de los cuales se encuentra inmerso en su propio proceso de
mejora, tanto el papel del educando como el del educador, suelen ser asumidos

por ambas partes de modo espontdneo.

(21) OLIVEROS, Otero., ;Quf e5 la orientacion familiar?, p.50.
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Del mismo modo sucede en el dmbito familiar, las relaciones personales se
establecen en funcidn del que educa y el que es educado, sin embargo, la batuta
no le corresponde siempre a los padres, aunque si de ordinario, por ser los

primeros responsables de la educacién, con mayor experiencia y conocimientos.

"Cada miembro de la familia tiene la gracia y la responsabilidad de

contribuir, dfa a dia, a ese intercambio educativo”. (22)

El dar y recibir debe ser una actitud permanente entre todos los miembros
que conforman a la familia, tanto los padres deben dar a sus hijos como enseflar a
sus hijos a dar y corresponder a sus padres con el mismo y natural

desprendimiento que han tenido para con ellos.

En las relaciones familiares, el dar y recibir debe transmitirse en primera
instancia por los padres y los hijos deben responder a esta enseilanza de igual
modo, para asegurar su permanencia, y llegado el momento, transmitirla ellos
mismos a su propia descendencia. Los padres como primeros educadores deben
ser congruentes en sus propias vidas, deben ser mds que nada un ejemplo a

5,

labor educativa.

seguir. Sus acciones deben ser coordinadas en una

Tomando a los padres como educadores, -y que realmente lo son por
derecho natural-, lo primero que se tiene que considerar es el aspecto de conocer
al educando. En este sentido los padres poseen mayor griado de conocimiento y
experiencia por cada uno de sus hijos, sin embargo, esto no basta. Debe existir
un conocimiento pleno sobre el ser bio-psico-social que es cada uno de ellos,

sobre su singularidad.

(22)  ibidem, p.53.
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“Conocer a los hijos es condicién indispensable para que la educacion
tenga sentido. El proceso de mejora debe perseguir objetivos adecuados para
cada persona, atendiendo a sus posibilidades y limitaciones, a sus necesidades

propias.” (23)

Ahora que para educar no basta el conocimiento, hacen falta algunas otras
cosas mds, principalmente el amor. El amor que el educador siente por su

educando, que se traduce en servicio.

Educar es servir, por lo que el educador se convierte en un servidor, en un
portador de mejora, de ayuda, de trabajo y sacrificio. El educador en la familia
debe ademds ser padre o madre, ambos, educadores-padres deben poseer la
actitud de servicio y la constancia en su actuar tanto como la congruencia entre el

pensamiento, la accion y los objetivos educativos propuestos.

1.3.3 El Pedagogo en la Familia.

Si se atiende a la definicién del diccionario sobre lo que se significa un
pedagogo, seguramente se hard referencia al profesional de la Educacién, lo cual

es acertado, no obstante resulta un tanto incompleto.

Por un profesional de la educacion puede entenderse a alguien que es
estudioso del drea humanistica, conocedor de conceptos, métodos, técnicas, puede
decirse de el que es un maestro, un instructor, un capacitador, etc., ;Pero

cud

son las definiciones que dicen del Pedagogo-Educador?, ;Cudntas son las

definiciones que describen el perfil de un Pedagogo?

(23) CASTILLO, G. LosAdolescentes y sus Problemas, p. 13.
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El servicio educativo que un pedagogo puede brindar no es un servicio
precisamente ordinario y sencillo lo cual hace del pedagogo un profesional con

cualidades especificas y en acasiones no muy abundantes.

El pedagogo no sélo puede dirigir un proceso de ensefianza-aprendizaje
con éxito, sino que también puede y debe enseiiar a otros a ensefiar. Tan amplio y
tan rico resulta el ir y venir de sucesos en la vida del hombre como amplia y rica
la actividad educativa en cualquiera de esos momentos del ir y venir de la vida de
cada uno de sus educandos. Ya sea en la escuela, la familia, la comunidad, la
empresa, en cualquier etapa de la vida, en la nifiez, adolescencia, juventud,

adultez y vejez.

El pedagogo es el tunico profesionista al que nunca le faltard trabajo,
siempre habrd alguien a quien educar, su labor es ardua pero virtuosa y precisa

de la constancia y el amor por sus semejantes y por la vida misma.

Interesa puntualizar aqui la actividad del pedugogo dentro del dmbito
Sfamiliar, y de manera especial en el campo criminoldgico. Primeramente la
actividad educativa del pedugogo dentro de la familia puede entenderse a partir
del hecho mismo de que la familia es el primer dmbito educativo del ser humano,

que es el medio mds natural para que se de la educacién.

El pedagogo puede y debe brindar sus servicios sobre todo a los padres de

Jamilia al menos en un principio, a través de la asesoria o la orientacion.

Estos servicios estardn encaminados principulmente al bienestar y

permanencia de la familia como grupo afective primario. La prdctica pedagégica
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en este dmbito se inclina por aquellas actividades de asesoria, orientacion,
estructuracién de planes v programas de estudio, etc., que se encaminen a

favorecer la dindmica familiar sana y el desarrollo de los miembros de la familia

en todas sus potencialidades de crecimient

El pedagogo es el conocedor iddneo para orientar el proceso educativo,
iniciado por los padres, antes de la llegada de los hijos, durante y después, esto
depende en gran medida de la especializacidn que el pedagogo halla elegido como

parte de su enriquecimiento profesional.

En lo que a la actividad del pedagogo dentro del campo de menores
infractores se refiere, conviene analizarlo a partir de la estructura del organismo

guber tal enc dado en la materia, en el cual se profundizard en el

capitulo Il de esta tesis. Lo anterior no quiere decir que con esta descripcidn se

ihilidad,

las p de intervencion pedagégica, en el dmbito criminal ni

8
mucho menos, antes al contrario, conforme mds pedagogos incursionen en la
materia cuanto mds amplia y enriquecida resultard la educacién dentro de la

misma.

En este sentido, se puede decir que el pedagogo tiene 2 vertientes

principales sobre las cuales puede intervenir:

1.- Directamente con el menor infractor y su grupo familiar.

2.« Indirectamente con el menor infractor y su grupo familiar
1.-  Aquf el pedagogo establece contacto directo con el menor y/o su familia,
mediante entrevistas, aplicacién de pruebas psico-pedagdgicas, ensefianza

académica, orientacion educativa individual y/o familiar.
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2.-  En exte caso, el pedagogo forma parte de la estructura administrativa de la
institucion sin tener comtacto directo con el menor mds que a través del
manejo de la historia clinica 'y expediente del mismo, atendiendo la
courdinacion pedugogica de los planes y programas de cstudio, evaluaciin

del desempeito, etc.

En ambas opciones, el pedagogo deberd vigilar el funcionamiento adecuado
del proceso de perfeccionamiento ¥ mejora del menaor, siempre su accion tendrdi
un cardcter interdisciplinario, debiendo eswblecer coordinacion efectiva con
otros profesionales y expertos en la materia, como lo serian: el Psicilogy o
Psiquiatra segiin el caso, el Médico, el Licenciado en Trabajo Social, abogaduvs,

elc.



CAPITULO I1I1
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CAPITULO 11

n.i EL SER DE LA FAMILIA.

I1.1.1  ;Qué es una Familia?

"La familia es el elemento natural y fundamental de la sociedad y tiene
derecho a la proteccion de la sociedad y del Estado”. (24) La familia, sin duda
alguna, es el elemento mds natural y bdsico de cualquier sociedad, es el grupo
humano en donde se acuna bioldgica, espiritual y socialmente el individuo. Es

desde el dmbito familiar, de donde el hombre nace y se incorpora al mundo.

La familia representa a la mds antigua y tradicional de las instituciones.
Para Pablo A. Carrefo, la familia es el primer agente sociabilizador; es un grupo
afectivo primario. "Como cualquier otra institucién, la familia es el conjunto de
personas que aceptan, defienden y transmiten normas y valores interrelacionados,

que satisfacen un conjunto de objetivos y propdsitos". (25)

La familia se erige sobre una base de convivencia entre sus miembros dada
por un acto de amor reciproco entre éstos. Una familia conforma el microentorno
socio-educativo en el cual el hombre, desde su nacimiento, se ird desarrollando

integralmente.

La familia encuentra su origen y fundamento en la naturaleza del hombre y

de la mujer, cuya relacién de amor se consolida en el acto del matrimonio, mismo

(24) Declaracién Universal de los Derechos Humanos, Ant. 16-3.
(25) CARRENO, Pablo A. Fundamentos de Sociologia., p. 64.
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que tiene por caracteristicas especificas las de unidad e indisolubilidad. El

matrimonio es pues, la forma legitima y responsable de formar una familia, en
materia legal el matrimonio es un derecho de todos los hombres y mujeres. Desde

una perspectiva cristiana, el matri io es un sacr !

Al acto del matrimonio, le sigue la familia como conseci ia natural; una
familia que se constituye legitimamente y cuya base deberd ser el amor. En
primera instancia, el amor se compartird entre los esposos, para mds tarde ser

compartido y por tanto, aumentado en el amor hacia los hijos.

El amor familiar, el que se comparte entre padres e hijos es sin duda
alguna, una garantia para la prosperidad y unién familiar. Y es, sobre todo, la
base sobre la cual la educacién familiar tendrd su mayor fundamento. No hay que
dejar de mencionar la importancia que tiene el amor familiar, sobretodo en lo que
al amor conyugal se refiere; ya que éste representa el factor mds poderoso en las

razones que llevaron a dos individuos a compartir sus vidas juntos hasta el final.

Ademds de que es justamente en virtud del amor que los esposos sienten el
uno por el otro como los hijos vienen al mundo. En este sentido podria afirmarse
que la vida de los hijos comienza desde que existe el amor entre los conyuges,
desde entonces, podria plantearse su esperada llegada pero igualmente podria

sentirse su ideal presencia en el amor que los padres sienten el uno por el otro.

Dentro de esta perspectiva, la familia debe entenderse en un tido

auténticamente amoroso, en una prolongacion virtuosa de la capacidad del ser

humano de poderse dar a otro y crear, a partir de esa entrega, una nueva vida.

El matrimonio posee en st mismo finalidades, tanto sociales como de
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Imente el matrimonio posee finalidades de

preservacion de la especie, pero r
crecimiento, personal y grupal. Al establecer una familia, el hombre y la mujer
establecen un compromiso de amarse, de entregarse mutuamente y de procurarse
un desarrollo completo, integral y armdnico con su ser personal y su naturaleza
individual. Este compromiso también se adquiere con los futuros hijos, y es

igualmente de entrega y amoroso sacrificio, es también el compromiso de educar.

I1.1.2 El tos que tituyen una Familia.

Para ¢l Dr. Victor Garcia Hoz, en la familia se distinguen 3 elementos:

Personales, Materiales y Formales. (26)

a.- Los elementos personales en sentido estricto, los constituyen los padres y
los hijos, sin embargo, dentro de la familia estdn aquellas personas de
relacién cosanguinea a los padres e hijos, tales como los abuelos, tlos o
primos. No obstante, de ordinario se conoce a la familia a partir de los

padres y de los hijos principalmente.

b.-  En los elementos mareriales, tanto la suficiencia del inmueble como su
higiene, ubicacidn, acceso a los servicios piblicos, estética de la misma,

etc., resultan factores que afectan o favorecen la dindmica familiar.

Los elementos materiales, como lo apunta acertadamente el Dr. Garcia
Hoz, (27), son menos importantes que los elementos personales, sin embargo han
de ser tomados en cuenta porque éstos constituyen lo que se denomina como casa

o0 habitacidn, misma que representa, el punto de reunidn y convivencia familiar.

(26) GARCIA HOZ, V. Principios de Pedagogla Sistemdtica. p. 455.
(27) idem.
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c.- Los elementos formales los constituyen las relaciones familiares
propiamente dichas. Estas pueden dividirse en relaciones "ad intra”, que se
refieren a las relaciones establecidas al interior de la familia, y relaciones
“ad extra", aquellas establecidas desde el interior de la familia hacia el
exterior de la misma, como serian las relaciones de amistad, laborales, con

la idad, el medio ambiente, etc.

A continuacion se describen los elementos formales, intra y extra familiares

sobre los cuales se profundizard mds adelante:

1.-  Relaciones Intrafamiliares:  La afectividad familiar, la icacion, la

autoridad y la responsabilidad.

2.-  Relaciones Extrafamiliares: Se consideran las amistades, las relaciones
de trabajo, la escuela o institucion educativa,

los clubs de recreacidn y la cultura.
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I1.2.1 RELACIONES INTRAFAMILIARES.

11.2.1.1 El Amor en la Familia.

Sin pretender agotar el tema, puede decirse que la familia nace, se
desarrolla y permanece por amor. El amor familiar es el vinculo mds fuerte que
existe entre los miembros de la familia, comenzd por el amor que nacié entre los

cényuges y se extendid y fortalecid con la llegada de los hijos.

Este amor es el resultado de un acto de la voluntad, es superior a los

afectos, y le corresponde tini te al ser h sentirlo y expresarlo. En la
familia, esta capacidad de amar y ser amado nace y se amplia. El hombre
empieza por amar a su familia y después podrd decir que ama a otras personas,
pero primeramente serd su familia el grupo mds amado, porque en ella se

encuentra la fuente de donde brotard el amor hacia otros.

De ahi que el amor familiar ha de ser el fundamento de todo cuanto

acontezca en ella, motivo de union y de per ia, de respeto y autoridad de

reciprocidad y servicio.

En los incisos siguientes se verd cémo es que el amor se convierte en el
elemento indispensable para el desarrollo de la familia; en la comunicacién

familiar, la autoridad y la responsabilidad primordialmente.

11.2.1.2 La Comunicacién Familiar.

La comunicacién en la familia se erige como uno de los elementos

fundamentales para el desarrollo arménico de la misma. Toda relacion humana
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implica una relacién de comunicacidn, la familia no es la excepcion.

Al interior del niicleo familiar, al igual que en cualquier otra institucion, o

1

grupo humano, existe una interr entre los miembros que la conforman,
existen normas, valores y actitudes que se¢ transmiten con el contacto de unos con

otros y se sostienen a través de la convivencia.

En un ambiente familiar adecuado, la comunicacidn se convierte en agente
de educacidn. "..en los padres ha de estar operante la conciencia de que la
educacion es obra de comunicacion personal, de la que en palabras mds

corrientes se designa con el trato..." (28)

Porque es a través del trato, de la convivencia y del intercambio personal
de opiniones, gustos, expectativas, efc., como se finca la base de la comprension

Jfamiliar, de padres a hijos y viceversa.

"...no puede haber educacién familiar si los padres no tienen relacidon con

sus hijos". (29) La educacién familiar se realiza principalment di una

{ %

relacién comunicativa, en donde padres e hijos tienen oportunidad de expresarse

abiertamente y sin el temor de ser rechazados. La c icacion entre padres e
hijos propicia el nacimiento de la seguridad personal, fortalece los objetivos
educativos de la familia y contribuye al sano desenvolvimiento de los miembros en

la sociedad.

La familia, como se dijo anteriormente, es el primer agente sociabilizador;

ofrece la posibilidad de apertura de un individuo hacia los otros. La

(28) GARCIA HOZ, V., Principies de Pedagogla Sistemdtica. p. 486.
(29) ibidem p. 48.
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comunicacion en la familia favorece esta apertura, misma que refleja la intimidad
de la persona, al mismo tiempo que se salvaguarda  por la comprension, el amor

y el respeto mismo que impulso su apertura.

El despliegue de la personalidad individual hacia el medio, comienza con la
apertura amorosa del individuo hacia su familia. La seguridad personal y la
necesidad de aceptacion se ven satisfechas dentro del grupo primario, en un

encuentro de amor y didlogo.

En la medida en la que una familia favorezca la apertura de la singularidad

y auwtenticidad personal de cada uno de sus miembros, en esa medida contribuird
a formar individuos cuya capacidad de relacionarse con otros, se convierta en
Sructiferas amistades; y la amistad tanto como el amor no surgen de la nada, sino
de la convivencia sincera y la entrega personal, en auténtica actitud de servicio a

los demds.

11.2.1.3 La autoridad de la Familia.

Uno de los aspectos mds importantes dentro de la familia, es el uso que
hacen los padres de su autoridad, y la forma como los hijos la entiendan yo la
asumen. "..los padres se consideran, con toda razon, los primeros educadores de
los hijos. La accién de los padres se realiza en virtud de las dos cualidades

Sfundamentales de todo educador: el amor y la autoridad”. (30)

El binomio amor-autoridad, como fundamento de la accion educativa de los

padres hacia los hijos, resulta insuprimible y como tal debe ser conocido por

(30)  ibidem. p. 476.
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ellos, porqute cuando la autoridad se ejerce con base en el amor, esta autoridad se

convierte en un servicio.

La autoridad entendida como un servicio adquiere un cardcter subsidiario,
de los padres hacia los hijos, es decir, la autoridad no es una expresion
Sacultativa de poder, sino una ayuda entre desiguales. Entre quien la necesita y

quien la puede ofrecer.

Los padres son los responsables del ejercicio correcto de su autoridad en la
Jamilia. "Ni el autoritarismo ni el abandonismo educan, porque en ambos casos

falta un ejercicio correcto de la autoridad que se tiene". (31)

Tanto los padres que sobrepasan los limites de la autoridad para
convertirla en un instrumento de poder meramente coercitivo, como los padres
que optan por no ejercer en absoluto su autoridad y desligarse asi de su
responsabilidad, estdn propiciandoe la cafda hacia un abismo interminable de
desavenencia y desamor familiar. Ambos extremos son negativos y ambos

adolecen de una grave carencia de amor y conocimienio.

Si bien la autoridad como un servicio se fundamenta en el amor de los
padres hacia su hijos, este amor no es suficiente para mandar sobre los hijos, se
precisa ademds del amor, del conocimiento y de la reflexién por parte de los
padres. Si no se sabe para qué se estd mandando para qué se estd dirigiendo a un
hijo, y si esto no se hace en la base de la autoridad-servicio, entonces ni se estd

ejerciendo una auténtica autoridad ni se estd educando.

(31) OLIVEROS, O., Autoridad v Autonomfa ¢n la Familia. p. 43.
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Los padres deben conocer a sus hijos y sobre todo deben conocerse a st
mismos; reflexionar sobre su propio quehacer educativo 'y ejercer su autoridad en
la medida y en la manera en que realmente contribuyan a la mejora y el

desarrollo integral de cada uno de los hijos.

La autoridad también se relaciona con la imagen que los padres proyectan
de si mismos hacia sus hijos, resultando de vital importancia como perciben los
hijos a sus padres; ejemplo: Los hijos, no hay que olvidar, tienen una natural
inclinacion por admirar a sus padres, tanto mejores sean los padres, tanto mayor
serd la admiraciin de los hijos hacia ellos y por ende una mayor apertura y apego

a las disposiciones ¥ obligaciones dictadas por los mismos.

Aquellos padres que por desgracia, no viven en la virtud, ni hacen nada por
vivir en ella, sufren de un desprestigio ante los ojos de sus propios hijos y de otras
persunas, lo que acarrea problemdticas familiares y sociales, las cuales se
acentiian cuando los padres intentan ejercer su autoridad; ya que no se erigen
como individuos con la capacidad suficiente para dirigir a otros, y esto es
resentido y rechazado primeramente por los hijos, obstaculizando la sana

convivencia en la familia.

La autoridad se comprende a través de un acto de amor, se ejerce por la via
de la comunicacion educativa y se afianza en el respeto y en la comprension
existente entre los padres y los hijos. Conviene pues, reflexionar en esta gran
responsabilidad y mision en la vida de aquellos que se convierten en padres de
Jamilia, sobretodo en la magnitud del compromiso que han adquirido ante ellos

mismos, ante sus hijos y ante la sociedad.
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I1.2.1.4 Responsabilidad.

"La palabra responsabilidad proviene del latin respondeo que significa
responder, ¥ es una propiedad de los actos de un ser libre, en virtud de la cual

éste debe dar cuenta de ellos". (32)

Se dice que una persona es responsable cuando ésta es capaz de tomar sus
propias decisiones ¥ proceder en consecuencia de ellas. El aclo libre tiene su
Sfundamento en la dignidad humana, tanto por la accién deliberativa del intelecto,

como por la accion electiva de la voluntad.

La responsabilidad en la familia, por lo regular, le es atribuida a los
padres, al menos inicialmente, quienes se consideran los mds aptos para ejercer

debidamente su papel de educadores.

La responsabilidad de los padres hacia los hijos es, desde una perspectiva
meramente educativa, la de formar hombres y mujeres libres, capaces de emitir
sus propios juicios y actuar conforme a las leyes morales, sociales, etc.,
respondiendo por cada acto realizado y por sus consecuencias. En suma,

hombres y mujeres capaces de vivir las virtudes, de ser libres.

Ahora bien, la responsabilidad en la familia no recae de un modo absoluto
en los padres, sino que ésta al ser transmitida por ellos hacia los hijos, se
convierte en una propiedad de la familia, en una responsabilidad compartida; en
donde los hijos tienen oportunidad de servir responsablemente a los demds
miembros del grupo y crecer ellos mismos en todo aquello que han aprendido y

recibido de sus padres.

(32) Enciclopedia GER., P. 146.
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Al interior de la familia, los hijos encuentran los elementos necesarios para
enfrentarse a la vida y responder ante las exigencias de la misma, con valor y
fortaleza.  Cuando una familia ofrece a la sociedad hijos responsables de si
mismos, individuos capaces de lograr su mejora personal y contribuir a las de
otras personas, comprometidas con el bien connin, esta familia ha concretado los
ideales socio-educativos mds altos y deseables, enalteciendo la misién educadora

de la familia.

11.2.2 RELACIONES EXTRAFAMILIARES.

Para concluir el andlisis de las relaciones existentes en la familia, en este
punto se tratardn brevemente las influencias primordiales de aquellas relaciones
que la familia establece con el medio externo a ella. Las relaciones "ad extra”
que se considerardn son las siguientes: Por un lado las amistades, el medio
laboral, la institucién educativa y los clubs de recreacién. Y por el otro se tienen
la influencia de las condiciones y situaciones amnbientales: lu vivienda, la

economia familiar y el contacto o roce cultural del grupo.

Es importante mencionar que los aspectos de andlisis utilizados, no aluden
a un grupo familiar especifico, sino que hacen referencia a un andlisis general
con el fin de proporcionar una visién global de los factores internos y externos

que influyen en la dindmica familiar,

I11.2.2.1 Amistades, Trabajo, Escuela e Instituciones Recreativas.
Amistades.

"La relacion en que se basa la amistad, es esencialmente social. Ademds
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del yo, supone el "otro" y no se puede dar sin el otro". (33) Tanto los padres de
Sfamilia como los hijos, establecen relaciones de amistad con otras personas
ajenas al niicleo familiar con la que se comparten intereses, preferencias,
diversiones, buenos ratos, etc. La amisiad es una expresion de la afectividud
humana y constituye un factor relevante para el adecuado desarrollo social

Samiliar.

La persona humana como se sabe, es un ser comunicativo por indigencia y

la relacion comunicativa de los miembros de la familia hacia el exterior constituye

una expresion de esta c icabilidad del ser Ademds proporciona la

oportunidad de satisfacer la necesidad de aceptacion que experimenta el individuo

y ésta constituye el despliegue de la per lidad individual en otros, entendida

como amistad.

"Por ello, la persona humana, es capaz de participar en la vida de una
comunidad, de ser y actuar junto con otros en funcion de la obtencion del bien

comiin”. (34)

El ser y actuar junto con otros, posibilita a la persona a proyectar su
personalidad hacia una dimensidn social, con un sentido personalista, es decir, de

un ser personal frente a otro también personal e individual,

Al grupo familiar le at direc te las relaciones de amistad que

cada miembro establece con otras personas. Cuando realmente existe la amistad,

ésta puede extenderse hacia los demds miembros de la familia, una mayor

(33) Enciclopedia GER., P. 99.
(34) GARCIAHOZ, V., et al., Concepto de Persong., p. 141,
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convivencia entre la familia y las amistades de ésta.

No se debe olvidar que, cuando existen personas que se acercan al grupo
familiar con intenciones amistosas, éstas no siempre resultan ser verdaderas
portadoras de amistad, de valores y de virtudes, sino al contrario, representan

influencias de tipo negativo que pueden resultar perjudiciales.

Ante las influencias negativas del medio externo en el cual se desenvuelve
la familia, no existe mejor barrera que la confianza, la comunicacidn, la
autoridad y el amor familiar. Ante una educacién familiar bien cimentadas, las
influencias externas por mds negativas que sean, tienden a ser abiertamente
rechazadas por el grupo. No obstante, conviene reforzar en cada oportunidad que

se presente, los valores partidos y f tar el imi de pert ia y

seguridad personales y familiares.
Trabgjo.

Conjuntamente a las relaciones i se an I

b

establecidas con el medio, laboral realizadas en un principio por los padres, y

mds tarde por los hijos al incorporarse a la vida productiva.

En este sentido, el desempenio laboral de los padres, representa una fuente
de aprendizaje para los hijos. Tanto la responsabilidad, la seriedad como el
sentido que den a su trabajo, incidirdn mds tarde sobre el desempeilo laboral de
sus hijos.

Cuando el trabajo se considera como una oportunidad para desarrollarse
mds y mejor, cuando éste es tomado como una posibilidad de mejora personal y

con una actitud de verdadero compromiso personal y social, el trabajo representa
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algo mds que una obligacidn, adquiere otro sentido, y por ende el desempeiio es

mds provechoso. (35)

El trabajo no sélo representa el "modus vivendis" de una persona, en este
caso representa la fuente de ingresos econémicos de la familia, y representa
también una postura ante la vida. Lo anterior resulta relevante porque,
dependiendo del modo en que sea tomadu la obligacion de ganarse la vida de un
modo honesto a través de lo que seria el trabajo, serd el modo en que éste se lleve

a cabo y como tal serd percibido y aprendido por los hijos.

El desempeilo laboral entendido como una oportunidad para perfeccionarse
y desarrollarse como persona, forma parte de la educacion familiar corresponde

a los padres poner un ejemplo correcto de vida laboral y permanecer en él.

Ademds de las relaciones que el grupo familiar establece con el medio
laboral, también existen las relaciones con la institucién educativa y las
instituciones recreativas y culturales, todas éstas, consideradas como instituciones
que coadyuvan en la educacion de los hijos. Tanto la escuela como las
instituciones de recreo, representan una ayuda de cardcter subsidiario u la accién

educativa de la familia.

La escuela representa la oportunidad de acceder al conocimiento
sistematizado necesario para el desempefio profesional y el crecimiento

intelectual, primordialmente. No ob la la debe contribuir con la

I tidd,

Sfamilia educando integralmente a sus En este le corresponde a
la institucidn educativa ofrecer estos servicios conservando su condicién de

organismo subsidiario.

(35) Cfr. FRANKL, V., Psicologia v Exisiencialisnic. p. 173.
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La familia como primer agente de educacion, debe estar en contacto
permanente con la institucion educativa, a fin de conformar un binomio de
cooperacion con ella y que ambas instituciones, familia y escuela, unan esfuerzos

para optimizar sus respectivas funciones.

En cuanto a lo que instituciones de recreo y cultura se refiere, conviene que
la familia esté siempre participando de ellas, estas instituciones aportan diversas
posibilidades de desarrollo como seria por ejemplo, el deporte, el acercamiento a

la cultura en si: bibliotecas, museos, teatros, etc. Mismas que complementardn a

i,

la educacidn familiar brindando opor de desarrollo armonico.

11.2.2.2 Vivienda, Economia y Cultura.

Con respecto a la vivienda, la economia y la culiura familiares, como
factores de influencia externa, se puede decir que, tanto la estética, higiene y
ubicacién de la vivienda familiar, como el manejo y suficiencia de las finanzas
Sfamiliares, conforman las condiciones generales del entorno sobre el cual se

desarrollard el grupo.

El microentorno familiar se verd mds o menos influenciado segtin sean las
caracteristicas de la vivienda y las condiciones econdmicas imperantes. Esto se
explica desde una perspectiva en la cual la economia, como soporte financiero del
grupo familiar, garantiza o no, la satisfaccion de las necesidades bdsicas que se

requieren para un dptimo desarrollo famili

Asi, se encuentran dmbitos familiares en donde el gasto familiar no es

suficiente para cubrir siquiera las necesidades bdsicas de alimentacion, vestido o
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vivienda; convirtiéndose en un factor de influencia negativa; lo cual pravoca que
la familia se circunscriba a determinadas condiciones de vida, regularmente

inadecuadas e insuficientes.

No se pretende aqui, darle mayor peso a la economia familiar del que debe

tener, sino de ratificar la importancia que ésta tiene para lograr una vida digna.

Para esta investigacion de tesis, la calidad de la vivienda, asi como la

economia y el medio socio-cultural que envuelve a una familia, resulta
relevante porque como mds adelante se verd, el menor infractor que comete el
ilicito de robo, es en un 100% perteneciente a un nivel econdmico y socio-cultural

muy bajo.

Sin intencién de establecer algiin tipo de determinismo, se debe aceptar que
el hecho de carecer de una vida digna, en sentido material, (vivienda,
alimentacidn, vestido), acarrea serias dificultades tales como las de entorpecer el
adecuado desenvolvimiento de la personalidad de sus miembros, biolégica, social

y

2, : habland:

Las carencias alimenticias traen consigo serivs problemas para el
desarrollo fisico y mental de los individuos. Las condiciones de vivienda en
ocasiones, al no satisfacer las necesidades familiares, provocan problemdticas tan

delicadas como lo son el hacinamiento y la promiscuidad.

En la Ciudad de México, existen zonas socialmente catalogadas como de
alto riesgo criminal.  Estas zonas de la ciudad, pertenecen a estratos
socio-ecanomicos muy bajos en donde el indice de delincuencia tiene el mayor

porcentaje, y las carencias bdsicas se acentiian de un modo sorprendente.



49

No se quiere decir con esto que todos los individuos que habitan en estas

zonas sean potencial deli Sin embargo, se observa que si existe un

mayor niimero de factores predisponentes a ella.

En ambientes de este tipo, se crea un entorno social denominado como
subcultura. Quizd lo que para muchos represente una conducta antisocial, para
estos grupos humanos segregados resulte lo mds cotidiano y normal. Por

ejemplo: la drogadi

ciin. El uso y abuso de las drogas se ha convertido en un
mecanismo de escape para muchos jovenes de nuestra sociedad. Existen zonas
metropolitanas en donde las pandillas se forman con el dnico fin de ingerir
etilicos o inhalar substancias 16xicas y esto no llama la atencién de casi nadie, lo

consideran normal y la costumbre obstaculiza las intenciones de intervenir.

Ademds las posibilidades econdmicas desfavorables imposibilitan una
continuidad en la educacion escolarizada, la escuela pasa a un segundo plano de
importancia o se desecha totalmente. Los individuos que adolecen de estas
carencias, luchan dia con dia por subsistir, sin embargo, este intento por subsistir
no estd ligado con el tipo de oportunidades que ofrece la escuela, sino que
adquiere formas que en muchas ocasiones se identifican con las conductas anti y

para sociales, tales como la delincuencia.

Cabe puntualizar que si bien estas condiciones mencionadas en los pdrrafos
anteriores, no resultan determinantes. si constituyen una de las mayores fuentes

de desavenencia familiar registrada en nuestro pais actualmente.

El Consejo de Menores del D.F., realiza estudios y estadisticas acerca de

los factores socio-culturales que envuelven a la delincuencia juvenil, los
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resultados que se han obtenido en lo concerniente, sugieren que estos factores
vivienda-economia y cultura, son regularmente los causantes indirectos de la

conducta antisocial.

A este respecto, en el presente trabajo, se sostendrd la idea de que aiin
cuando existan las condiciones mds negativas para una familia o para un
individuo, y como se ha observado a través de los tiempos, el hombre ha sido y
serd capaz de sobrevivir a semejantes situaciones si cuenta con un juicio recto y
sano de su deber como ser humano, si cuenta con la posibilidad de expresarse
como lo que realmente es: un ser libre, para lo cual precisa de la Educacidn, en
su mds amplio sentido. Para concluir, se replanteard que la educacion es
to estd dir

asociado con lo social; también que la educacidn se realiza en diversos dmbitos;

P

de crecimiento personal, y que este cr

en primer lugar la familia, en segundo lugar la escuela, instituciones de recreo,

culturales, etc., y por iiltimo el entorno socio-cultural que envuelve al educando.

Ante todo, interesa puntualizar la accién educativa al interior del grupo
primario, para lo cual deberd enmtenderse que la educacién familiar es
primeramente una educacién de personas y si bien se considera como una
educacidén espontdnea, queriendo decir no escolarizada ésta es indudablemente

intencional.

El proceso educativo es un servicio que puede empezar en cualquier etapa
de la vida, sin embargo, no puede acabarse en ninguna de éstas y en este sentido

la educacién familiar no es exclusiva para los hijos sino que involucra a todos los

bros que comp a la familia.
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No obstante, dehe destacarse que los padres sun los primeros responsables
de la educacion y como bien afirma Oliveros Otero, "La accidn educativa de un
pudre con respecto a un hijo estd condicivnada por su propio crecimiento

personal ¥ por su comportamienio conyugal.” (36)

Ahora bien, la educaciin familiar se establece a partir del vinculo natural
que existe entre los miembros que la conforman. Las relaciones introfamiliares,
como se ha sefialadu en el inciso 11.2.1 deben establecerse bajo una perspectiva de

amar y servicio.

La educacién en la familia se realiza a través de las relaciones de
paternidad, filiacion y fraternidad y estas relaciones tienen como fundamento el
amor, la puarticipacion y la ayuda mutua. "El cuidado de estas relaciones es un
aspecto central de la educacion familiar. No silo por razon de la convivencia,
que es esencial en la fumilia, sino también para mejorar como padres, como hijos,

como hermanos. " (37)

Para la educaciion familiar. todos y cada uno de los miembros son
indispensables e insustituibles y todos son también coparticipes y corresponsables
de velar por el bienestar del grupo en tanto grupo y como seres individuales en
cuanto tales. Cuando esto sucede, la educacién familiar se concreta y se
renuevan de manera constante, la armonia, el amor, y la unidn familiar que dan
como resultado un hogar feliz. En un hogar feliz, la dindmica familiar funciona
por i misma, las posibilidades de crecimiento aumentan tanto en sentido

individual como grupal, y en una dindmica familiar en la cual las relaciones ad

(36) OLIVEROS F. Otero. ;Qué es la orientaciin iliar? p. 47.
(37)  ibidem p. 50.
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intra son favorables, aquellas relaciones ad extra resultan, de ordinario,

igualmente favorables.

Es importante subrayar la trascendencia de conservar las relaciones
familiares sanas. En la familia se debe aprender a convivir porque mds tarde la
experiencia obtenida dentro de la convivencia familiar se verd reflejada en otros

dmbitos.

Toca wnto a padres como a hijos realizar sus respectivas funciones dentro
del grupo asf como de fungir como estabilizadores de las mismas cuando algin

miembro falle. La educacion familiar, entre otras cosas, conduce al adecuado

establecimiento de las relaciones familiares y vela bién por su permunencia

arménica.

11.2.2.3 Una Educacién Familiar Preventiva.

Para abordar satisfactoriamente este punto, resulta necesario presentar
una esquematizacién de la Pedagogia, para tal ef?cta, se ha seleccionado la
clasificacion que realiza Victor Garcia Hoz en su libro "Principios de Pedagogia
Sistemdtica” acerca de la ciencia pedagdgica y el cual aparece en el cuadro #1.
38)

Como podrd observarse, Garcia Hoz divide a la Pedagogia en: General y
Diferencial, (analftica y sintética respectivamente).  Esta divisién, debe
mencionarse, resulta un tanto irreal, ya que se realiza con fines explicativos

tinicamente, mds no significa que esté partiendo a la Pedagogia en dos ciencias

(38) GARCIA HOZ, Victor. Principics de Pedagogia Sistemdiica. p. 15.
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Cuadro |

1. ESTUDIO ANALITICO DE LA EDUCACION
" (PEDAGOGIA GENERAL)

el vl WY Filosoffa de la Educacion
ANALISIS FORMAL "\ Historia de la Educacion
: B Ciencia experimental de la Educacion
Pedugogia comparada

Elementos personales: Psicologia de la Educacion
_ Elementos sociales: Sociologia de la Educaciin
ANALISIS MATERIAL
Elementos Diddctica
técnico-culturales  Orientacion y Formacion
Organizacion escolar

I1. ESTUDIO SINTETICO DE LA EDUCACION
(PEDAGOGIA DIFERENCIAL)

Educacion femenina
Sexo Educaciion varonil

Educacion preescolar

Educacion primaria
UNIDADES PERSONALES Edad Educacion media

FEducacidn universitaria

Educacidon de la edad adulta

Educacion de la vejez

Educuacion personalizada
Personalidad Educacion especial

Educacion familiar
UNIDADES SOCIALES Educacion institucional
Educacion ambiental
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distintas, sino antes al conmtrario, esta division  enfatiza ¢l cardcter

complementario entre la parte sintética ¥ la parte analitica de la Pedagogia.

)

Siguiendo con to en el cuadro I, en la denominada Pedagogia

Sintética, se encuentra la unidad pedagégica social que interesa destacar en esta

tesis y que es la familia.

Por unidad pedagdgica se entiende una realidad dentro de la cual puede
desarrollarse una educacién en todos sus sentidos. Las unidades pedagégicas
pueden ser personales o sociales. Las unidades personales hacen referencia a
caracteristicas tales como: la edad, el sexo, la raza, etc. Las unidades sociales se

refieren a grupos sociales tales como: la familia, la escuela, la empresa, etc.

Como se menciond con anterioridad, la familia es la unidad pedagdgica de
interés en este trabajo, ya que la familia representa el dmbito al cual se dirigird la
propuesta educativa que mds tarde se estudiard en el capitulo IV y ésta se engloba

en lo que Garcia Hoz llama Pedagogia Diferencial.

Ahora, si bien el dmbito familiar se encuentra plenamente indicado como un
dmbito educativo, una accién familiar con cardcter preventivo en materia de

menores infractores no corre con la misma suerte.

"De entrada, hay que reconocer la inexistencia de una rama especifica
dentro de la Pedagogia dedicada a esta problemdtica concreta de la inadaptacién
social." (39)

(39) VERA, Amando. Pedagogla de Inadaptades Sociales. Ed. Narcea 2° edicidn, Madrid.
p. 86.
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No obstante, y como ya se ha indicado anteriormente, existe una rama de la
Pedagogia que contempla a la educacion familiar, aunque no de manera
preventiva ni particularmente relacionada con menores infractores, lo cual

tampaoco quiere decir que ésta no pueda realizarse.

Para ubicar una educacion familiar preventiva de las conductas infractoras
I

dentro del campo pedagigico debe comprenderse lo siguiente:

- Que todo acto educativo tiene como finalidad la mejora, el

perfeccionamiento integral del ser humano.

En este sentido puede afirmarse que la inmensa amplitud de especulacién y
de accion que posee la ciencia pedagigica le faculta su incursion exitosa en
cualguier dmbito en que se desarrolle el hombre, incluyendo el criminal, ya sea de
modo preventivo o correctivo; porque en cualquier caso la Pedagogia estudiard y

normard el acto educative en cualquier tiempo o circunstancia en que se presente.

Pedagigicamente se puede entender una cierta inclinacion preventiva en
todo acto educativo, esto es, al educar integralmente a un individuo se intenta
abarcar su totalidad como persona, evitando dejar fuera algiin aspecto,
minimizando la posibilidad de educar de un modo incompleto. De igual manera
ocurre al proponer a la educacién familiar como una alternativa de prevencién de
conductas infractoras, las acciones educativas emprendidas para tal efecto,
encuentran su fundamento en la educacion misma, en el perfeccionamiento al que

hi, : il

ésta conduce y que evira una pr a f iar lo sufici grave que

pueda ser considerada un factor predisponente para la produccién de conductas

anti y para sociales.
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Por dltimo, existe una diferencia entre el acto educativo, la finalidad, el
sujeto que io recibe (educando) el que lo realiza (educador) y el modo y los
medios dispuestos -para llevarlo a cabo. Para solventar estas diferencias e
integrar y coordinar los esfuerzos pedugdgicos, corresponde a la disciplina de la

diddctica disponer, pues se trata de un proceso de ensefianza-aprendizaje.



CAPITULO 111
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CAPITULO 11T

HI.1 CONCEPTOS GENERALES.

HI.1.1 Definicién Juridica del Menor Infractor.

En el presente capitulo se expondrdn los principales aspectos sobre los

cuales descansa gran parte de la problemdtica fundamental de esta investigacidn

de tesis. Dichos asy son la definicion juridica del menor infractor, asi como
la descripcién de sus principales caracteristicas de personalidad desde una

perspectiva psico-pedagégica.

Cabe mencionar que se analizard al menor que infringe la ley cometiendo
el ilicito de robo, de este modo, la profundizacion en el estudio de las
caracteristicas de personalidad del infractor se llevard a cabo en la medida en

que se proporcione una vision general del mismo.

Se comenzard con la definicién juridica del menor infractor, siguiendo la
opinién del Dr. Castellanos Tena, quien dice: "El menor infractor es aquella
persona que, siendo menor de edad, comete un ilicito y es inimputable conforme a

la ley." (40)

Es importante distinguir entre un delincuente y un infractor dadv que
ambos conceptos se utilizan para individuos que han violado la ley, no obstante, el
concepto "DELINCUENTE", se aplica a toda persona mayor de 18 afios mientras

que el concepto "INFRACTOR", se aplica para personas menores de 18 aiios.

(40) CASTELLANOS TENA, F. Lineamientos elementales de Derecho Penal. p 218.
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Dentro del campo juridico, existe otro elemento de distincion entre el
delincuente y el infractor.. Dicho elemento gira en torno a los conceplos de

; bilidad Inabilidad
i ¥ de cul

En lo relativo al concepto de imputabilidad, hay que mencionar, existen

divergencias entre los mds destacados juristas mexicanos en el afdn de definirla
en su totalidad, no obstante, se puede encontrar un punto de coincidencia entre
ellos la cual se resume de la siguiente manera; la imputabilidad es: "La capucidad

de entendery de querer en el campo del Derecho Penal."(41)

El conocimiento y el acto volitivo son, en este ido, los presup
necesarios de la culpabilidad, es decir, el sujeto es culpable cuando sabe y quiere

producir con su actividad la consecuencia de su acto.

De lo anterior se puede decir que un sujeto es culpable y por tanto es
impurable conforme a la ley, en la medida en la que éste haya querido

voluntariamente cometer el delito y en su caso asumir la consecuencia del mismo.

En el caso del infractor, en su condicidn de menor de edad, éste no es
considerado como un sujeto que tenga la capacidad de prever las consecuencias
de su acto, ni de poseer una conciencia lo suficientemente formada como para
desear el dafio que su infraccién causard, por tanto no es imputable. Al ilicito
cometido se le denomina infraccion y al sujeto que ejecuta la accion se le conoce

como infractor y no como delincuente.

El cédigo Penal Mexicano establece, en sus articulos 119, 120 y 121, los

(41) idem.
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términos de ley en materiu de menores infructores, asi como el seguimiento
correspondiente al proceso legal, a través de la Ley Orgdnica de Menores
Infractores en Materia Comiin pura el D.F. y en materia federal para toda lu

Repuiblica Mexicana.

III.1.2 El Consejo de Menores del Distrito Federal.

En el presente inciso se hard una breve descripcion de lus facultades que
posee este vrganismo gubernamental encargado de los menores que infringen la
ey, con el fin de proporcionar una mayor amplitud en la vision del lector acerca
del tema, en lo que se refiere en el proceso legal que se le instruye al menor

desde su ingreso en la Unidad encargada de la prevencion y tratamiento.

A este respecto cabe mencionar que dicho organismo puede conocer en la
materia a sujetos cuya edad es mayor de 11 aiios y menor de 18. En el caso de
ser menores de 11 afios éstos son turnados a instancias competentes de asistencia

social tanto piiblicas como privadas, segiin lo dispuesto por la ley de la materia.

El Consejo de Menores se crea "como un drgano desconcentrado de la
Secretaria de Gobernacién, el cual contard con autonomia técnica y tendrd a su

cargo la aplicacion de las disposiciones de la presente ley."” (42)

Con relacidn a las funciones del Consejo al instruir el procedimiento se

comprenden las siguiente etapas:

1.-  En la primera etapa el menor ya se encuentra a disposicién de las

(42) Ley para el Tratamienta de Menores Infractores para el D.F. en materia comin y para
toda la Repiiblica en materia federal art. 4.
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cia correspondiente dentro

autoridades’ competentes del Consejo. ; La'i

¥ armjudm por la investigacion de

"Im /Iet./lll\‘ cuncenrrtulm enun. duumwnm conocido. con el nombre de

RL‘.\quuun Imua[ endonde se le dictamina \‘lyeudn a procedimiento o se le
absuelve de culpa, o bien ye dictamina la aplicacicn de distintas medidas

de orientacion, proteccidn o tratamiento.

Toda vez que se han presentudo las pruebas previstas por el Cédigo
Federal de Procedimientos Penales ent la materia, y quedando acreditada la
plena preparticipacion del menor en la comision de los hechos, el
Consejern  Unitariv  designado  emite un documento  conocido  como

Resolucion Definitiva, en el cnal se decreta la sujecion del menor a

tratamiento, explicitdndose también, las rec laciones y observaciones
para el mismo tanto por el Consejero como por el documento conocido

come Dictamen Técnico que emite el Comité Técnico Interdisciplinario.

La aplicacion de las medidas de tratamiento pueden ser: cuando el menor
estd sujeto a tratamiento en interndacion en cuyo caso habra de permanecer
por un periodo minime de 6 meses dentro de la institicion y serd revisado y
evaluado 3 meses después. Cuando el traramiento es en externacicn sigue
el mismo proceso de evaluacicn y el menor permanece bajo cierto grado de
vigilancia durante el mismo aunque no estd recluido en ningiin centro de

readaptaciin.

Durante los periodos de evaluacion cada 6 meses v subsecuentemente cada

X meses, la medida decretada en resolucién definitiva, podrd ser modificado
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“criterios: Ratificacion de lu medida imp (conti

“Liberacion de lu medida impuesta (se considera

el tratamiento), ¥ Modificacion de la medida (se realizan

cambios. sobre el tipo' y la duracion de iratamiento). Las anteriores

-consideraciones son realizadas por el anteriormente citado Comité Técnico,

mismo que se encarga de la revision y evaluaciin de cada caso.

Una vez concluido el tratamiento del menor se procede a su inmediata
liberacion y se inicia el proceso conocido como seguimiento, realizado por
la Unidad Administrativa de Prevencién v Tratamiento del Menor por un
espacio de tiempo aproximado de 6 meses, con el fin de reforzar los logros

obtenidos en su proceso de reincorporacicn social.

Resulta oportuno mencionar brevemente los imiembros que componen al

Comité Técnico ya que los datos obtenidos para la realizacion de esta

investigacidn surgieron justamente de esta drea, a saber:

Un Presidente.

Un Médico.

Un Pedagogo.

Un Lic. en Trabajo Social.

Un Psicélogo.

Un Crimindlogo, asi como el personal técnico y administrativo que se

requiere.

La labor pedagdgica dentro de exta drea resulta ser muy variada ¥ rica en

experiencias de aprendizaje para el pedugogo. vu sea que su labor se vincule
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directamente con el trato hacia el menor o bien lo realice a través de luy

valoraciones de diagnéstico y dictamen técnico,

Cabe mencionar que en los expedientes de los menores que se recibian en el
Comité Técnico, figuran los estudios pedagigicos, psicoldgicos, sociales ¥
médico-psiquidtricos que han servido como indicadores para realizar tanto los
instrumentos de investigaciin v recopilacién de datos como las conclusiones de la
presente tesis, mismas que se ofrecen en el anexv y al final del capitulo 1V

respectivamente.

1.2 LA PUBERTAD Y LA ADOLESCENCIA.

111.2.1 Caracteristicas Generales de la Pubertad
11 a 13 (chicas) 13 a 14 (chicos).

La pubertad es una fase de arranque que hace posible el paso
de la nifiez a la adolescencia proy te dicha. El piiber no
rompe totalmente con el pusado, la infancia; podria decirse que
ex un nifto que estd empezando a dejar de serlo.

El proceso comienza con la maduracidn de las capacidades
Sfisicas ¥ psiquicas, y ante estos cambios que se producen en su
cuerpo ¥ en su forma de ser, el piiber se siente admirado y
sorprendido, asi como wn 1anio confuso, yau que no logra
comprender totalmente el proceso.

El rasgo mds significativo es el nacimiento de la intimidad o
desperiar del vo, el ptiber se¢ da cuenta de que ey distinto a los
demds, y este descubrimiento hace que se tambalee la seguridad
durante la infancia.

Es importante mencionar que la seguridad que el menor
adquiera durante la infuncia se convierte mds tarde en un factor
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SJundamental para su desenvolvimiento adolescente. Si el menor
recibid los cuidados ¥ lay atenciones normales que comprende
una familia funcional, este menor crece con mayores
oportunidades de superar las dificultades que el inicio de la
trayectoria hacia la madurez le representa.

La pubertad es una fase de inestabilidad motriz y afectiva y de
gran sensibilidad orientada a la proteccion de si mismo.

Los caracteres sexuales primarios y secundarios aparecen en el
organismo del piiber, la maduracion mental se observa, junto a
un desarrollo de la capacidad para el pensamiento abstracto y
cierta sistematizacion de ideas.

La apariciin de los caracteres sexuales primarios y secundarios
provocan que el menor haga intentos por indagar mds sobre su
propio yo buscando lograr la identificacién con su apariencia
externa y poder eliminar su inseguridad.

El piiber es victima de un equilibrio emocional gue se refleja en
la sensibilidad exagerada y el cardcter irritable, coexistiendo
rasgos de agresividad mezclados con rasgos de ternura y
timidez. (43)
El piber y mds adelante el adolescente viven una etapa fundamentalmente
de transicion, que hacen dificil el comprenderlos y orientarlos adecuadamente ya

que sus intereses asi como sus estados de dnimo se presentan diversos y

cambiantes.

Los cambios a nivel fisico que se presentan durante este periodo provocan
que el esquema corporal logrado durante la infancia se modifique de acorde con
su nuevo “"yo'. El autoconcepto va cambiando y a él se van integrando las

percepciones propias del piiber con las concepciones que otros tienen de él, al

(43) cofr. CASTILLO, G. Los Adolescentes y sus problemas. p. 66.
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tiempa gue asimila los valores que conforman st medio social.

A continuacion se expondrdn 3 niveles fund les de bios fisicos en

el ptiber: (44)
- Primer nivel: en donde la activacion de las hormonas gonadontrdficas

produce el estimulo fisiolGgico necesario para la modificacion sexual que

ocurre en esta etapa.

- Segundo nivel: en donde se tienen las consecuencias de la secrecion de lu
gonadotrdfica hipofisiaria 'y de la prosecucion de la secrecidn de la
hormona de crecimiento de la misma hipdfisis. Aumenta la secrecién de las
hormonas  adrenocorticales como  resultado de la  estimulacion

adrenocorticotrdfica.

- Tercer nivel: en el cual se encuentra el desarrollo de las caracteristicas
sexuales primarias 'y secundarias a la que se les debe agregar las
modificaciones fisioldgicas del crecimiento en general ¥ de los cambios de

tamaiio, peso y proporcion del cuerpo.

Pareceria que estos cambios a nivel fisico no involucran aspectos generales
de la persona, pero en la realidad no sélo lo involucran sino que lo afectan y

condicionan en todos los aspectos.

hand, A,

"El dolor que le produce rsu

0 y la conciencia de las
modificaciones dentro de si, lo mueven (al piiber), a asegurarse en lus nuevas

situaciones que se ve obligado a enfrentar. a través de actitudes ¥ conductas

(44) ABERASTURY, A. La Adolescencia Normal. p. 76.
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incongruentes e igualmente cambiunies v variables." (45)

De este_modo:ex: comiin que“perlﬁmiézca‘ una inclinacion natural por la

d pudr(a deur\e interesada, ya que el piiber suele

nw.strurve " pendiente o lej te" de sus padres conforme estas actitudes

.urven tl sus prapoulu\'.

También resulta muy comiin la explosion momentdnea de agresividad
seguida de prafundas muestras de ternura y delicadeza.  La suceptibilidad los
hace actuar a veces demasiado comprensivos y a veces demasiados exigentes o

determinantes, en un to aparecen con una actitud de franca rebeldin y en

loy instantes posteriores adoptan otra un tanto sunisa.

Ante todas estas fluctuaciones constantes de estados de dnimo, de actitudes
v de formas de pensamiento y opinion, el piiber y el adolescente no son los iinicos
que sufren, también estdn los padres los cuales tienen dificultades para aceptar
este crecimiento de sus hijos, que dejan de ser nifios, lo que en algunos casos se

refleju en la capacidad educdtiva de los padres durante estas etapus.

II1.2.2 Caracteristicas Generales de la Adolescencia Media
14 a 16 (chicas) 14 a 17 (chicos).

En la adolescencia media continda la  maduracién
anatémica-fisiolégica, pero sin que ésta sea el rasgo
predominante. Se observa una di ion del creci)
fisico; el cuerpo va adquiriendo ya la forma y proporciones del
adulto.

La madurez mental se refleja en el desarrollo de la capacidad

(45) ibidem. p. 79.
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intelectiva, son capaces de reflexionar, logran el pensamiento
abstracto pl te y se pr ia un ido critico falto de
objetividad.

Las ideas del adolescente estin win condicionadas a la vida
afectiva; a los estados de dnimo, a los deseos personales, etc.,
confundiendo lo ideal con lo real y lo subjetivo con lo objetivo.

La maduracidn afectiva expresa un enriquecimiento como
resultado de una mayor profundizacién en su intimidad, que
hace que el adolescente sea mds introvertido, observando

actitudes en las a la ifirmacidn 'y aceptacion
personales.
Los adolescentes experi intens te la necesidad de

amar, en la cual tienen su origen la amistad y el primer amor.
La amistad del adolescente es idealista, haciendo del amigo o
amigos modelos a seguir.

La agresividad caracteristica de esta fase, se ve reflejuda a
menudo en actos de rebeldia y cuesti iento de la autoridad
de los adultos. (46)

La adolescencia en palabras de Rebecca Reynaud es: "La etapa mds

extraordinaria de la vida humana, pero no la mds feliz.” (47)

Es verdad, siendo que la adolescencia reporta experiencias inolvidables y
hasta extraordinarias, es sin duda un periodo de crecimiento personal en todos los
sentidos. Es quizd la etapa en la cual se combinan mds que nunca sentimientos

contradictorios de confusién y biisqueda.

Una caracteristica tipica de la adolescencia la constituye la necesidad de

accidn y de cambio que se manifiesta por lo regular en el vestir, el actuar, en las

(46) ibidem. p. 70.
(47) REYNAUD, R. Eacetas de la Adolescencia. p. 7.
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preferencias y los gustos por las diversiones, etc. El adolescente confunde a lay
personas  adultas con esia variabilidad de conductas que no facilitan la
descripcion de su personalidad, no obstante estos cambios son totalmente

normales ¥ necesarios pura la conformacion de su persona.

La utilizacidn de la palabra x el pensamiento como preparatorios para lu
accion es una caracteristica del adolescente y cumple la misma funcién que el

Juego en la infancia: permitir lu eluboracion de la realidad y adaptarse a ella.

“El adolescente piensa ¥ habla mucho mds de lo que actiia. Cree en la
comunicacion verbal ¥ la necesita, cuando no es escuchado y comprendido denota
claramente su sentimiento de frustracion, a veces de manera pasiva y a veces de

manera agresiva. " (48)

A pesar de esta narural inclinacion por la comunicacion, el adolescente
necesita estar solo ¥ replegarse en su mundo interior, a través del cual solidifica
su intimidad, de la cual surgen sus posibilidades para enfrentar exitosamente el

mundo adulto,

El adolescente o través de este recogimiento reafirma su identidad recién
recobrada, el adolescente al igual que el piber recurre a la fantasia y a la
imaginaciin, proyectando su vida futura tal como a él le gustaria que fuera. En

este perivdo se acentiia lu indecisiin sobre lo que quiere y lo que no quiere hacer.

El adolescente como se sabe, busca figuras a las cuales parecerse, una

estrella de cine, un gran nuisico, etc., y adopta las actitudes y caracteristicas

(48) ABERASTURY. A. Lg Adelescencia Normal. p. 80
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personales. del individuo idealizado.  De igual manera, el enamoramiento

7,

apasi es un fendi singular en esta etapa, que se manifiesta de modo muy
intenso ¥y que surge rdpidamente v también con una fuerte tendencia a lu
fdealizacidn de la persona sobre la cual ve ha depositado la atencién ¥ el

sentimiento,

"La situacidn  cambiante  que significa la adolescencia obliga a
reestructuraciones permanentes externas ¢ internas que son vividas al interior del
equilibrio lograde durante la infancia, en el proceso por lograr su identidad,

interactuando pasado, presente ¥ futuro.” (49)

Para culminar este apartado sobre la pubertad y lu adolescencia media, se
ofrece a continuacion una sintesis en 6 puntos de las caracteristicas mds

relevantes y que engloban a ambos periodos de crecimiento:

l.-  Bisqueda de s{ mismo y de su identidad personal.
2.-  Fawasio, imaginacion, verbalizacion e idealizacion.
3.-  Evoluciin sexual manifiesta psiquica y fisicamente.
4.-  Contradicciones en el pensar y el actuar.

5.-  Separacion progresiva de los padres.

6.- Sensibilidud exagerada, fluctuaciones bruscas y constantes de dnimo.

1.3 LA PERSONALIDAD INFRACTORA.

Con el objeto de proporcionar una visién global de la personalidad del

menor infractor a fin de obtener una aproximacién dentro de la conflictiva

(49) ibidem. p. 89.
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psico-social que presentan, se empezard por definir la conducta infractora desde

una perspectiva psico-social para continuar con la descripcion de su personalidad

con base en las investigaciones de reconocidos psiquiatras y crimindlogos que
han estudiado el fenémeno y cuyas conclusiones han servido de guia para la

estructuracion de este apartado.

111.3.1 Etiologia de la Conducta Criminal.

En la Psiquiatria moderna, el panorama general de la conducta infractora
se cataloga como transtorno de conducta y es a través de la clinica criminoligica
como se intenta legar a comprender mds claramente los procesos de patologia

individual o social involucrados en la produccidn del delito.

"Los delincuentes tienen por lo general una historia acentuada por luy
deprivaciones, especialmente afectivas. En sus historigs se observa que han
tenido conflictivas relaciones interpersonales, con serias dificultades para
percibir imdgenes constructivas por lo que presentan un desarrollo psico-social y

afectivo inestable.” (50)

E! hombre con una conflictiva delincuencial, presenta una historia personal

que se caracteriza por un inadecuado ambiente familiar, en el cual han existido

1, )

afectivas, pero también de vivienda,

princit

privaciones de necesid

vestido, alimentacion, educacion y de cuidados en general.

El sano desarrollo psiquico y social de un individuo se encuentra

Juertemente influenciado por las experiencias afectivas vividas en el periodo de la

(50) MARCHIORI, H., La Personglidad Delincuente. p. 15,
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nifiez. La gran mayoria de los menores infractores son tan sélo victimas del

rechazo familiar y social asi como de la desvalorizacién que han experimentado

desde su infancia.

Por Io regular, los infractores reaccionan al mundo adulto y al medio
ambiente en general, de modo agresivo, rebeldndose contra cualquier figura de

autoridad.

"La conducta agresiva (delito), es lu expresion de la psicopatologia
particular del individuo, de su alteracion psicoldgica y social, por lo tanto, el
delincuente no sélo es un individuo enfermo, sino que es el emergente de un
niicleo familiar enfermo, en el que el individuo traduce a través de la agresion, las

ansiedades y conflictos del intragrupo familiar.” (51)

Por lo anterior, se pude comprender mds claramente la conducta
infractora, ademds de resaltar el papel tan decisivo que juega la dindmica

familiar en la formacidén de una actitud o conducta antisocial.

Esto es, el menor infractor, como cualquier otro ser humano, precisa de
otros para poder realizarse plenamente como persona humana y es

fundamentalmente un ser afectivo.

No se puede esperar de un nifio que desde su gestacién, su nacimiento y su
desarrollo hacia la adolescencia, pueda lograr una adecuada identificacién con
su naturaleza humana, cuando en su trayectoria de vida no ha conocido el mds

minimo de calor que emana primordialmente del grupo afectivo primario:

(51) idem.
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La Familia.

Ya en el capitulo 11 de este trabajo, se pone de manifiesto la trascendencia
que el amor tiene para lograr un desarrollo arminico e integral en los hijos;
siendo una de las consecuencias mds graves de su ausencia, la problemdtica que

ahora nos ocupa.

El Dr. Giller, apunta que el infractor vive verdaderas situaciones de

angustia desde la infancia, muestran problemas en sus relaciones, son
irritables, solitarios y no muy queridos, presentan problemas de atencion,
hiperactividad v nerviosismo, pobre concentracion, infelicidad, desgracia 'y

Jrecuentes quejas de dolor.” (52)

El andlisis de las causas de la conducta criminal no es objeto de estudio en
esta tesis, sin embargo, la serie de perturbaciones de personalidad que
cuaracterizan al menor infractor, despiertan interés por encomtrar alguna

explicacion del fendmenao.,

Los estudivsos del tema se avocan mds por la explicacion etioldgica
sustentada en las caracteristicas psico-sociales que por la explicacian etivligica a

partir de supuestos genético-hereditarios. conocidos como innatos.

"Se han considerado posibles factores genéticos en la produccion de la
conducta antisocial, tanto en términos de anomalias cromosimicas como de
influencias poligenéticas, que probablemente conlleven a un pequefio incremento

del riesgo de presentar problemas conductuales, incluvendo aquellos que implican

(52) GILLER, H. Delincuencia Juvenil. p. 131.
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transtornos de conducta.” (53)

Cabe mencionar que no soélo estas relaciones resultan un tanto
inespecificas, sino que el riesgo incrementado es modesto. Incluso existen
individuos que presentan transtornos de conducta y no muestran anomalias

cromosomicas.

"La evidencia de posibles influencias poligenéticas en la delincuencia
Jjuvenil es bastante limitada, pero es consistente en sugerir que los factores
genéticos probablemente juegan un papel menor en la delincuencia considerada

en su conjunto.” (54)

Es decir, la conducta infractora conviene que sea analiza dentro del
dmbito socio-cultural en el que vive el adolescente, pues no resulta certero, el

polarizar las investigaciones hacia un solo aspecto, como el bioldgico o gendtico.

Poriiltimo, v sin el propdsito de ahondur mavormente en lu etinlogia de lu
conducta criminal. conviene pues enfatizar la hipdtesis de que lox factires
genético-hereditarios son potencialimente predisponentes, mds no causantes
directamente asociados. "La delincuencia es una conducta adquirida o aprendida,
hoy en dia es insostenible la teoria de que la conducta antisocial proviene de

Jactores innutos." (55)

El estudio de la influencia de los factores psicosociales en la produccion de
la conducta antisocial, presenta el supuesto mayormente defendido por los

(53) idem.
(54) ibidem. p. 132.
(55) MARCHIORI, H., La Personalidad Delincuente: p. 101.
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expertos en el tema, en un intento por peifilar las causas que llevan a un sujeto a

delinquir, a este respecto el Dr. Wall precisa:

"El menor infractor, a titulo temporal o permanente presenta sintomas de
inadaptabilidad psico-social durante el periodo escolar, o muestra, en el
transcurso de su adolescencia profundas anomalius que lo llevan a cometer
delitos o a sufrir fracasos profesivnales, o bien, presentan un desarrollo de una

personalidad claramente atipica.” (56)

Actualmente se sostiene la hipétesis de que la manifestacion de la conducta
atipica pueda presentarse a una edad temprana, para posteriorinente agravarse
conforme se desarrolle el nifio. Un transtorno de conducta puede gestarse
durante la primera o segunda infancia, para manifestarse claramente en la

pubertad y/o adolescencia.

)

"Lo mds frecuente es que la i ion se cree e y restlte de
una serie de errores que provocan, poco a poco, un desequilibrio entre los

recursos del individuo y las exigencias de la sociedad en que vive."” (57)

En la mayoria de los menores infractores, se presenta una incapacidad
para coordinar su potencial interno con las exigencias del grupo social en el que

vive inmerso.

Justamente, la incapacidad para asumir las normas del grupo, sean
familiares, laborales, etc., constituye la caracterfstica predominante en la

personalidad infractora, asi como en la personalidad psicépata y psicdpata

(56) WALL, W.D., Educacién y Salud Mental. p. 28.
(57)  ihidem. p. 286.
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criminal.

Siguiendo un enfoque psico-social sobre la conducta antisocial, la clinica
psiguidtrica apunta hacia el grupo afectivo primario como la principal fuente de

investigacion sobre la delincuencia.

La formacién de un individuo comienza en el seno familiar, y cuanto
mejores sean las condiciones de comunicacion, de amor, respeto, autoridad y de
todos aquellos elementos que inciden directamente en la dindmica familiar, cuanto
mayor es la probabilidad de que se produzca un sano desarrollo de la

personalidad del nifio.

"... Existen tenues indicadores de la posibilidad de que los transtornos
agresivos, al menos aquellos confinados dentro de la familia, puedan constituir un
sindrome o una dimensién de conducta que esté relativamente separada de la

conducta de robar o de otras actividades delictivas relacionadas.” (58)

El individuo nace y se hace en lu familia; luego es de vital importancia la
educacion familiar imperante en el grupo. Mientras mds graves se tornen las
desavenencias familiares, mds dificil serd para el niflo superarlas y construir su

vida a partir de ellas.

La ausencia de la figura paterna, materna, o de ambas; la influencia

socio-econdmica y cultural hacia el grupo familiar; los canales de ¢ icacion
establecidos al interior de la familia, considerados tanto en su cantidad como en

su calidad; la presencia o ausencia de amor, los malos tratos, los abusos, etc.,

(58) GILLER, H., Delincuencia Juvenil. p. 35.
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7 ] en conjl o aisl

1,

te, constitiyen fuctores decisivos en el

desarrollo armdnico bio-psico-social de cualquier individuo.

Conforme lay anomalfas en la dindmica intrafamiliar se acumulen y
desencadenen otras nuevas, cada vez mds perjudiciales para el individuo y sus
congéneres, tanto mayor es el riesgo de adoptar actitudes y conductas antisociales

como de incurrir en actos criminales en creciente grado de violencia.

“Expresado de modo distinte, parece evidente que a mayor peso de los
Jactores personales o familiares asociados con la  delincuencia, mayor

probabilidad de que la delincuencia continiie."” (59)

I1.3.2 Caracteristicas de la Personalidad Infractora.

Los Drs. Reutter ¥ Giller han propuesto una serie de caracteristicas de
personalidad mds frecuentes en los menores infractores, mismay que son

consideradas como conductas atipicas ademds de persistentes, y son las

siguientes:

1.-  Se presente la ingestion alcohdlica frecuente.

2.-  Usode drogas, cuando menos de modo experimental.
3.-  Se vbservan conductas sexualmente promiscuas.

4.-  Frecuentemente son fuertes jugadores y/o apostadores.
5.- Presentan relaciones familiares altamente discordantes.
6.-  Registran problemas de conducta desde la infancia. (60)

(59) ibidem. p. 47.
(61) idem.



77

Esta agrupacion de conductas, constituye una aproximacion en el intento de
) presentar un perfil conductual del menor infractor. Sin embargo, la experiencia
-demuestra que, atin existiendo estas conductas, el individuo puede no delinquir. O

bien, aiin sin presentarlas, el individuo delinque.

Hilda Marchiori realiza una aproximacién semejante al describir

psico-socialmente al infractor de la siguiente manera: (61)

Se caracterizan por haber tenido una infancia desfavorable
para el sano desarrollo de personalidad, frustraciones a sus
necesidades internas 'y carencia de proteccion. Las
investigaciones al respecto revelan a menudo que los padres les
trataron inadecuadamente. Se observa una desviacién de las
normas sociales, adaptindose a lus normas y valores de una
subcultura.

Se presentan caracteristicas de personalidad narcisista, y en la
medida en la que reinciden en conductas antisociales, se
consolidan sus actividades hostiles, particularmente hacia las
figuras de autoridad.

Presentan una baja capacidad para asimilar las experiencias ¥
un bajo control de impulsos, que los lleva a satisfacer sus
caprichos de un modo inmediato.

Se autoperciben devaluados, en algunos casos no son capaces
de experimentar sentimientos de culpa por el acto cometido, y
presentan serias dificultades para adaptarse a las normas del
grupo.

A edades tempranas, ya se manifiestan conductas antisociales,
problemasy escolares, fugas del hogar. augresividad, pleitos en la
calle, etc., presentando un historial familiar y social altamente
inestable.

(61) Cfr. MARCHIORI. H., La Personalidud Delincuente. p. 53.
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Se observa en las historias clinicas de los infractores que no se
les habia dado la oportunidud para adquirir y desarrollur un
cddigo consistente y cohesivo de normas éticas y de valores.
Sin tal cddigo se les privé de un instrumento valioso que les
permitiera formar un yo integrado y udaptado.
Para finalizar este apartado se consideré oportuno realizar una breve
comparacidn entre las caracreristicas mds sobresalientes del menor infractor
Jrente a las del piiber ¥ el adolescente normal, siguiendo las anotuciones de la

Dra. Marchiori ¥ la Dra. Aberastury quedando de la siguiente manera:

En el adolescente el pensamiento es una preparacion para el actuar
después de cada accidn realizade queda como residuo la experiencia, que
enriguece ¢l aprendizaje y de la cuul se siente responsable. En el menor infractor
esta capacidad de enriquecimiento y beneficio a partir de la experiencia se
presenta casi nula, ¥ sus acciones se originan mds a partir de una mera

satisfaccion de necesidades que  producto del razonamiento.

Cuando el adolescente comienza a sentirse comodo en su propio cuerpo y
empieza a saber a donde va, tiene la certeza de empezar a ser reconocido en su
medio adquiriendo una cierta conciencia tranquila de ese crecimiento y
aceptacion, disminuyendo la intensidad de sus defensas y sus resistencias. En el
menor infractor se observa un fracaso rotundo en este reconocimiento, tanto en el
logro de una realidad coherente como de unu ideologia verdadera, que le

imposibilitan incluirse en el mundo adulto y actuar adecuadamente en él.

Normalmente, el adolescente va acep lo la separacion del periodo

infantil, al tiempo que va sustituyendo la imagen de los padres infantiles por la de
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los padres adultos, en un proceso gradual de elaboracion de duelos.

"Para el menor infractor y especialmente con ciertos grados de psicopatia,
los padres infantiles tienen vigencia real y permanente, ¥ lu pérdida del suministro
continuo acarrea frustraciones demasiado intensas que le impiden verificar la

realidad.” (62)

En la elaboracion de pensamiento, y entre la fantasia v el cortocircuito
afectivo, sobreviene el empobrecimiento del yo, disminuyendo la capacidad de
reestablecimiento y recuperacidén, destacando la frustracién incontrolada y no
reconocida por el sujeto. En la adolescencia normal existe la capacidad para
disociar el pensamiento del afecto 'y se utilizan los propios recursos y
posibilidades personales para afrontar el choque con la realidad y superar la

Sfrustracion satisfactoriamente.

"El diario que frecuentemente llevan los adolescentes sirve para la
externalizacion de los objetos internos y de sus vinculos, lo cual facilita_ la
elaboracion de las imdgenes objetales perdidus. En el infractor estos objetos
internos no sirven mds que para acentuar la imposibilidad de elaboracion mental,
lo que provoca que el menor guiera mds la externalizacién verbal y regularmente

Sfantasiosa sobre llo que no ha podido superar.” (63)

{]

El adolescente comiinmente intenta la ipulacion tanto de personas como

de objetos, haciéndnlo transitoriamente en su evolucion hacia la madurez

utilizando lu capacidad de rectificacién y de responsabilizacion. En el menvr

(62) MARCHIORI, H. Lu Personalidud Delincuente. p. 79.
(63) ibidem. p. 90.

ESTA TESIS Mo pep
SALB BE LA sialigTECA
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infractor se observa una manipulacidn desconsiderada y sin sentimientos de culpa

en forma permanente e intensa.

Para el adolescente normal las interacciones grupales, la conformacion de
la pandilia y los lugares de reunidn que establece con su grupo de iguales
representa una manera activa de determinar una identidad real y distinta de la del
mundo familiar en donde se siente ¢ gusto consigo mismo y seguro. En el menor
infractor estos grupos son utilizados con el fin de manipulacién, en ocasiones de
Jfranca actitud sado-masoquista, imposibilitdndose la relaciin socio-afectiva

satisfactoria.

"En el adolescente normal, se evidencia una periocidad que remite a un
pensamiento primario {crisis de temporalidad), la cual ¢! adolescente normal
supera conforme va madurando, mientras gue en el menor infractor ésta adquiere
un cardcter de permanencia, de ahi que grupos bastante grandes de menores

tengan problemas serios en su ubicacidon espacio-temporal.” (64)

Por dltimo, el adolescente entra en conflicto cuando se ve obligado
entrar en el mundo de los adultos, este conflicto es natural, sin embargo no
siempre es superado satisfactoriamente. No obstante, el adolescente normat lo
logra, mientras que en el menor infractor se evidencia una incapacidad para
superar este conflicto estancando pensamientos y afectos en el conflicto; mientras
su crecimiento corporal continida, sus capucidades personales se detienen en el

estado infantil.

Como se presupone, el ambiente familiar en el que crece el adolescente

(64) ibidem.. p. 94.
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constituye la base psico-afectiva considerada como recursos personales para su
desarrollo.  Cabe mencionar que para el menor infractor estos recursos
personales se encuentran limitados por lo cual, en repetidas ocasiones el
“ambiente familiar no contribuye positivamente a su desarrollo normal,
constituyéndose este ambiente en un factor o causa predisponente de la desviacién

de la conducta.

A este respecto, la Dra. Arminda Aberastury resalta el papel primordial que
Jjuegan los padres en el desempeiiv de sus roles, asé como en la comprension que
debe de brinddrsele al menor durante la etapa de intensos cambios por lu que
atraviesa: "La presencia internalizada de adecuadas imdgenes parentales, con
roles bien definidos, permitird un desprendimiento de la nifiez sin dificultades v

Jacultard al adolescente su pasaje a la madurez.” (65)

En este sentido importa aiin mds el hecho de que los padres de familia
requiere de ser adecuadamente guiados para cumplir con el desempeiio de sus
roles y conjuntar aquellos factores de indole educativa satisfactoriamente, con el
fin de coadyuvar en su proceso de crecimiento y canalizacidn de conflictos a sus

hijos adolescentes.

Durante la investigacién realizada con los expedientes de los menores
infractores, se evidencié una total ausencia de orientacién en el desempeiio no
sélo de las funciones parentales, sino de todas las funciones propias del grupo

Jamiliar.

A este respecto, cabe sefialar que la mayorfa de las historias clinicas

(65) ibidem. p. 159.
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.\;u tidas a fio, conti ituaciones que describen dindmicas intragrupaley
altamente discordantes v nocivas para el desarrollo personal individual, y en
ocasiones éstas son tan graves que constituven en si mismas una entidad
psico-patoldgica. Mds adelante, en el cuarto capitulo de esta tesis, se tendrd
oportunidad de conocer algunas de estas situaciones a través de las descripciones

de algunos de los casos estudiados.

A manera de efemplo. tan s6lo en la ciudad de México durante un periodo
de 6 meses fueron puestos a disposicidn de las autoridades competentes en la
materia cerca de 1981 casos de sujetos entr¢ 11 y 17 afios de edad bajo la
infraccién de robo, de los cuales el 99.73% de ellos provenian de un ambiente

Jamiliar clasificado como altamente discordante y nocivo.

Durante este mismo periodo, se registraron 70 casos de homicidio, 76 casos
por intoxicacion con activo, 45 por duiio en propiedad ajena v 90 casos por
violacidn sexual, entre otros,calculdndose un ingreso de menores a la institucidn
de aproximadamente 2270 tan sélo en lo que a estos delitos corresponden,

también provenientes de un ambiente familiar nocivo.

La diversidad de las conductas delictivas ya sean conocidas como delito
simple o con violencia, no solamente constituven un sintoma de agresividad e
inestahilidad social a nivel macro, que no ex privativa de nuestro pais, sino que
exta problemdtica es compartida por otros paises tanto desarrolludos comao

subdesarrollados.

En este sentido, Arminda Aberastury coincide en apuntar: 'Todos estos

problemas de desorden sociul son mds graves actualmente, porque vivimaos en un
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mundo en el que la tension y la unsiedad creadas por la acumulacion de
comunicacion masiva, de destruccicn ambiental, nuclear, y la pérdida de valores
generalizada, etc., representan una amendaza permanente v sabemos que lu
estabilidad es el clima necesario para que un ser humano se desarrolle

normalmente." (66)

Para finalizar se dird que es en este sentido, como la Educacién se vincula
como de estricta necesidad para el adecuado desarrollo de la familia y
consecuente satisfactorio desempeiio de la sociedad.. Por tanto, hoy mds que
nunca, se debe recurrir a todos aquellos conocimientos sobre la vida del hombre y
aplicarlos para de alguna forma contrarrestar los efectos socialmente nocivos

tales como la delincuencia y de manera especial, los menores infractores.

(66) ABERASTURY, A.., "La Adolescencia Normgl". p. 161
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CAPITULO IV

1V.] PRESENTACION.

En el presente capitulo y iiltimo de esta tesis, se exponen los resultados
obtenidos con los instrumentos de observacion aplicados en 50 expedientes de
internos en el Consejo de Menores por la infraccion de robo y cuya edad fluctiia

entre los 13 x los 17 aiios de edad.

La muestra seleccionada de manera aleutoria fue repr iva (20%) de
la poblacién infractora varonil que se registrd durante el periodo que va de
diciembre de 1991 a mayo de 1992,

El principal propésito de los instrumentos de observacién fue el de
recopilar los datos mds sobresalientes en lo que a condiciones de estructura
Jumiliar de los menores en estudio se refiere.  El objetivo principal que se
persigue con el andlisis de la estructura familiar es el destacar la presencia
constante de inumerablex fuctores altumente negativos para la formaciin de la

personalidad de estos sujetos.

La hipdtesis de la educaciin familiar como una alternativa de prevencion
de conductas infractoras, intenta ser lo mds justificada posible a lo largo de este
capitulo, la cual ha surgido de un continuo esfuerzo de andlisis y sintesis
realizados de modo interdisciplinario con mds de 1287 expedientes durante el aito

proximo pasado por un periodo de 9 meses.

Cun el objeto de ampliar la visiin del lector en lo relativo a algunas de las
situaciones familiares de los menares en estudio, se han incluido descripciones
detalladas tanto de la problemdtica familiar como del estado bio-psico-social de

algunos de ellos.,
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IV.2 Descripcion de la Investigacion.

Antes de pr los resultados de la investigacién realizada, se
describirdn los instrumentos utilizados para su realizacion, el proceso para
obtener la muestra, asi como las nomenclaturas wtilizadas en el diseito de los

instrumentos mismos que aparecen en el anexo.

Los instrumentos utilizados fueron 2, su diseiio obedecid a los objetivos de
recopilacidn de datos por una parte v por la otra a la obtencién de datos
complementurios sobre el caso en purticular que se estudiaba, los cuales sirvieron

como base para la formulacion de la hipdtesis de esta tesis:

En la figura I del anexo aparece una la lista de control, misma que contiene
los siguientes elementos: el nimero de expediente del menor, la fecha en la que

ingresd a la institucién, la clasificacidn criminolégica y familiar, y la edad.

Los criterios de clasificacidn criminoldgica fueron sustraidos directamente
de la normatividad de clasificacién criminal que se utiliza al interior del Cau:ejb
de Menores y que corresponde a lo dispuesto por el Cédigo Penal del D.F. en el
titulo primero, capitulo sexto. El criterio que se siguid para la clasificacion del
grupo familiar también corresponde al utilizado por los expertos del drea social

dentry del Consejo v el cual aparece en el anexo al final de la tesis.

La clasificacidn  criminologica es la siguiente y corresponde a la

nomenclatura utilizada en la lista de control:

Pl = Primo-Infractor, es aquel que comete una infraccion por vez primera.

R = Reiterante, ex aquel gue incurre en una nueva infraccién.



H = Habital, es la d inacidn que se da a la forma agravada de la
conducta reiterante.

El niimero de expediente se manejé con el afdn de recurrir al estudio del
caso las veces necesarias asi como de llevar un control sobre los 50 casos

estudiados.

La fecha de ingreso resulta relevante ya que con ella podia determinarse
con exactitud el o los ingresos que el menor tenia a la institucién, ast como el

periodo de duracion de los tr i o tr iento y sus con. !

evaluaciones.

También en el anexo aparece el esquema de la ficha psico-pedagogica
diseitada con el fin de recopilar los aspectos sustanciales de las valoraciones de
las distintas dreas sobre el menor. Esta ficha contiene ademds, la fecha en la que
estas apreciaciones fueron realizadus, el nimero de folio de la evaluacion
certificada, y la procedencia del menor. Esto wltimo se refiere particularmente a
los centros de readaptacion que existen en el territorio capitalino; EMIPA, Quiroz

Coarén, etc.

Los datos obtenidos de esta ficha permitieron concentrar la valiosa
informacidn que se obtenfa sobre el desarrollo del menor y de su familia a lo
largo del tratamiento, ademds de otros datos de interés tales como: el CI,

conducta al interior de la institucidn, etc.

Acerca de la obtencién de la muestra, ésta se realizé conforme los
expedientes de los menures arribaban al Comité Técnico Interdisciplinario para

su correspondiente Dictamen o Evaluacién. Para la seleccidn de los 50 casos se
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tomaron como base los siguientes aspectos:
1.-  Que todos los menores fueran del sexo masculino.

2.-  Que todos tuvieran una fecha de ingreso a la institucion durante el periodo

que va de diciembre de 1991 a mayo de 1992.

3.-  Que la infraccidn cometida fuera el robo, al menos durante el periodo de

seleccién.

Por iltimo el diagndstico de necesidades, asi como los resultados obtenidos

se ofrecen en el anexo de manera esquemdtica.

IV.3 Resultados del Estudio de 50
Casos de Menores Infractores.

Se comenzard con los resultados de la aplicacion de los instrumentos de

observacién 'y recopilacién de datos utilizados sobre los 50 expedientes

i A, I, i\ tar

1
selecc

De 50 casos estudiados, 47 pertenecian a un grupo familiar reestructurado;
2 casos pertenecian a un grupo familiar primario y 1 caso resultd inespecificado,
esto quiere decir que no se tuvo la informacidn suficiente para lograr su
clasificacidn, concretamente sobre el menor en cuestion, las autoridades
competentes no han podido hacer contacto con la familia del menor, y

aparentemente se tratd de un severo caso de abandono total desde temprana edad.

La caracteristica mds cominmente encontrada en los 47 menores

provenientes de familiay reestructuradas fueron:
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1) Eldivorcio o separacién de los céonyuges.
2)  Fugas del hogar.

32 menores fueron producto de la 2, 3 y hasta 4 unién de los padres con

nuevas parejas, sin presencia de matrimonio civil o religioso.

15 casos pertenecian a un grupo i pleto

Aohid,

ala ia materna

y/o paterna, en cuyo caso el menor residia con los abuelos, los tios, en hogares

substitutos o en la calle.

En lo que respecta a las fugas del hogar, la mayoria de los menores se
quejaban del maltrato recibido por parte de la iweva pareja del progenitor o
progenitora, recibiendo golpes, castigos, abusos, etc., inclusive por parte de los

tios o de los abuelos que se hacian cargo de ellos.

2 familias eran completas, sin embargo la calidad del ambiente familiar
existente resulté all negativo y devaluado en todos sus aspectos; eje:
JUAN X.

Juan tiene 16 aiios de edad, cursé hasta el 5 afio de primaria, vive con sus
padres y 7 hermanos mds. Sus padres contrajeron matrimonio civil cuando la
madre de Juan resultc embarazada producto de relacion sexual prematrimonial.
Roberto, su hermano, de 20 afios de edad se encuentra actualmente en un
reclusorio de esta ciudad acusado de robo a casa habitacién y portacién de arma
prohibida. Juan fue victima de abuso sexual por parte de su tio a la edad de 13
afios, y sufre una pérdida parcial auditiva causada por golpes recibidos a los 10

aflos por parte de su padre. El menor refiere ver muy poco a sus padres y cuando
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lo hace éste siempre estd bajo el efecto del alcohol. La comunicacicn familiar se
ve impedida porque casi no ve a sus padres, ademds de que dentro del hogar por
lo regular, se percibe un ambiente desarménico y violento. El comportamiento de
Juan dentro de la institucion ne es adecuado y ha cometido abuso sexual en 2
ocasiones en contra de 2 internos del Consejo. Esta es la 3° vez que ingresa al
Consejo, tiene 2 ingresos por robo, uno por portacién de arma prohibida, venta

de fdrmacos y asociacion delictuosa.

Como se puede observar, la situacién familiar de Juan es verdaderamente
negativa atin cuando pertenece a un grupo familiar completo, lo cual indica que
aiin contando con la presencia de ambas figuras paternas, la dindmica interna del

grupo familiar no favorece el sano desarrollo de los hijos.

Uno de los aspectos observados con mayor frecuencia fue la deficiencia en
las relaciones de comunicacién. La comunicacién de padres a hijos en los 50
casos estudiados, resulta casi nula; siendo que ésta no ha sido establecida

adecuadumente o, no se ha establecido de modo alguno, tal es el caso de:

AURELIO X:

Aurelio es un menor de 16 afios cuyo andlisis familiar resulté
inespecificado ya que tan sélo recuerda el nombre de su padre y madre sin lograr

recordar sus apellidos. Al parecer, Aurelio fue abandonado a la edad de 7 afios

d oce por ( I Su paradero. El

por ambos progenitores, de quienes se P

menor en cuestion recuerda haber tenido un hermano menor con el cual perdié
contacto desde muy pequefio. Aurelio es analfabeta funcional y ha vivido la

mayor parte de su vida en hogares sustitutos o en la calle, tiene 5 ingresos al
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Consejo por la infraccidn de robo lo que lo convierte en infractor habitual,

pr severas dificultades para el aprendizaje y deficiencia nutricional.

En el caso de Aurelio, resulta casi imposible hablar de comunicacion
Jamiliar y su situacién actual constituye un caso extremo dentro de los pardmetros

normalmente observados en este dmbito.

A continuacién se plantean algunas de las caracteristicas de personalidad

1,

mds frecuentes entre los 50 menores en fio. Cabe i que aiin

cada menor posee caracteristicas propias y diferentes a las de otros, existe, sin

embargo, coincidencia en algunas de ellas como lo son las siguientes:
Los 50 menores presentaron:

. bajo control de impulsos.

- inseguridad.

- agresividad,

- baja auroestima.

- baja tolerancia a la frustracion.

- incapacidad para beneficiarse de la experiencia.

Como se ha dicho, estas caracteristicas se presentaron de modo general en
cada uno de los 50 menores, algunos de los cuales presentaban otro tipo de

anomalias psicologicas que acomparian a las arriba mencionadas.

Algo muy caracteristico y también presente en los 50 casos fue el hecho de
que todos al menos de modo experimental, habian usado droga y habfan

experimentado el estado de ebriedad en variadas ocasiones. Jacinto X y Gilberto
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X, 2 de los menores en estudio, acuden a las reuniones de alcohdlicos anénimos
que se llevan a cabo dentro de las instalaciones de los centros de readaptacion del
Consejo de Menores. Jacinto X y Gilberto X cuentan con una edad de 15 y 16
afios respectivamente. Tanto Jacinto comoe Gilberto pertenecen al grupo de
menores que se fugaron del hogar, todos ellos victimas de malos tratos tanto fisico
como psicolégico; Jacinto es uno de los 7 menores victimas de abuso sexual por

parte de un familiar cercano y Gilberto X fue victima de exagerado maltrato fisico

al grado de presentar actualmente deformacidn fisica facial.

Resulté  verdaderamente alarmante estudiar los informes del drea
psicoligica en lo que a estos menores se refiere; la desorientacion psico-social
que sufren desde edades tempranas hasta la actualidad acusa un ritmo acelerado
de crecimiento. La mayorfa de los 50 menores pertenecen a la clasificacion

criminoldgica de reincid. algunos de ellos y otros habituales. Solamente 5 de

los 50 resultaron ser primoinfractores. Tal parece que con el paso del tiempo,
1anto la patologia personal de cada uno de ellos no solamente no ha sido
superada, sino que se ha ido agravando y sobretodo en un orden creciente de
violencia y agresividad. Cada ingreso al Consejo lleva consigo una infraccion
similar o con mayor grado de violencia. En el presente estudio se analizaron
dnicamente casos de menores que han cometido el ilicito de robo, sin embargo, la
revisidn de otros expedientes no incluidos en la presente, indican que el robo fue
tan solo el comienzo para algunos que actualmente se encuentran internos por

homicidio o violacidn sexual.

Conio se dijo en el Il capitulo, la adolescencia es sin duda una etapa en el

ser humano que ofrece numerosas dificultades y que deben ser superadas
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conforme va llegando la madurez, pero, se debe contar con una educacién en su

mds amplio ido v desgraciad te los resultados de las observaciones
indican que la educacion, al menos en el rubro familiar, es una caracteristica

ausente para todos los casos.

De modo que no sdlo existen las dificultades normales del perfodo de la
pubertad y la adolescencia sino que ademds estd la problemdtica familiar

articular, da al corr, liente impacto en la experiencia personal de cada
P p

uno de ellos.

A la mayor parte de la problemdtica individual de estos piberes y
adolescentes le antecede una grave e insatisfactoria experiencia familiar. Se hace
referencia a todas aquellas situaciones en las que la autoridad, la comunicacion,
la estructura misma de la familia, el amor conyugal y fraternal, los valores y

virtudes humanas, se encuentran fuertemente afectados y devaluados.

Los estudios psicolégicos y de trabajo social que indagan de mado
profundo la patologia personal y familiar de estos individuos encuentran una
constante en lo que a pérdida de valores y educacién se refiere. Los estudios
mencionados coinciden en sugerir que se trata de familias pertenecientes a una
subcultura, hombres y muferes que desconocen, desde el inicio de su relacién, los

fines del matrimonio asf como su razén de ser y necesidad de per ia en la

sociedad.

El amor es comunmente confundido con la satisfaccién sexual, los hijos son
considerados como "un algo que tiene que ser”, es decir, son un producto que

acompaita a la relacion de pareja, tomados como una consecuencia. La
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concepcidén de los hijos como la extensién del amor de sus padres, asf como la
responsabilidad a la que conlleva son poco consistentes para estos matrimonios o

parejas segtin sea el caso.

La unién libre, como una manera de “vivir el amor sin ataduras”, es la mds

comiin de las formas de vida de una gran parte de famili Imente disueltas y

conflictivas. La conciencia o mejor dicho, el sentido comin por lograr una vida
virtuosa o al menos saludable, escapa a la consideracién de estos grupos de
personas, viviendo en cambio situaciones verdaderamente precarias social y

A, te habland,

Una caracteristica sumamente frecuente es el hacinamiento, el 99.93% del
total de los ingresos al Consejo durante 1992 reportaron una vida en estas
condiciones. Se calculé que en un drea menor a los 4m?, viven un promedio de 5

a 7 personas.

Por lo anterior, no resulta dificil explicarse los numerosos casos de incesto

77

y de algunas otras que se pr tan fr en las historias

clinicas de estos menores.

Gran parte de los 32 menores provenientes de un grupo familiar

I
(o

desintegrado e i declararon haber pr iado las relaci sexuales

de sus padres o bien de su padre o madre con la nueva pareja, tanto cuando

I 1, 1

asf lo como do la madre era forzada por el compaflero o

esposo. Esto, sobra i , el grave imp psicolégico que origina en la

personalidad de los hijos ya que el presenciar relaciones sexuales a temprana

edad y mds cuando éstas se ac fian con viol.

(

nunca ha resultado
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adecuado para la formacion del nifio; en el estudio realizado 32 de los menores

habian tenido este tipo de experiencia.

Otro aspecto que merece resaltarse y que alude al campo de la sexualidad
es que los 50 menores en estudio inclusive aquellos cuya edad fue de 13 afios.
reportaron, todos, haber tenido y mantenido contacto sexual con distintas parejas,

46 de ellos se detectd con experiencia heterosexual, 3 homosexual y 1 bisexual.

Acerca de los problemas de desviacion sexual que se presentan en los
menores internos en el Consejo, es muy frecuente observar casos de violacién
hacia otroy compaiieros de dormitorio, los cuales son victimas y atacantes al

mismo tiempo, de lo que ye conoce en materia penal como violacién tumultuaria.

Algunos de los menores ingresan al Consejo mostrando sintomas de
desviacion sexual, algunos otros no la presentan pero mds tarde la manifiestan.
Esto despierta interés por revisar a fondo el sistema de control y vigilancia
establecido al interior de los centros de readapracion, ya que no sélo se trata de
violacidn o abuso sexual, sino de rifias, uso de drogas e incluso hasta de
homicidio al interior de la Institucion, lo cual pone en duda la calidad en el
servicio que ahi se presta. Esto no es materia de estudio en esta tesis, sin
embargo, podrian realizarse ulteriores investigaciones al respecto ya que existen
problemdticas al interior de la institucidn, cuya revision y consecuente propuesta
de solucion, contribuiria en gran medida a mejorar el servicio en todos sus

aspectos.

A continuacion y de manera muy somera, se mencionardn los aspectos mds

sobresalientes que existen sobre el tratamiento del menor el cual puede ser
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dirigido al grupo familiar y al menor simultdneamente o bien al menor

tinic te. Eltr iento dirigido a la familia se circunscribe a la orientacién
familiar como tal o a la terapia familiar segiin el grado de conflictiva que

presenten.

La mayor parte de las recomendaciones que emite el Dictamen Técnico

giran en torno a la terapia familiar, dado que por lo regular se trata de

conflictivas familiares te complejas e inadecuadas.

A este respecto, corresponde al drea psicoldgica y social llevar a cabo el
seguimiento y el control de resultados y avances obtenidos durante y después del

tratamiento.

Siguiendo con los estudios de los 50 menores en cuestién, los instrumentos
utilizados permitieron detectar que tan sélo 41 familias, padres, madres, tios o

abuelos, se han incorporado satisfactori te al tr ient Las nueve

restantes no han asistido ni se han incorporado de forma alguna al mismo.

En algunos casos los padres argumentan no poder asistir a las terapias
porque su horario de trabajo no lo permite, algunos otros simplemente no asisten
atin cuando se les hace llegar un citatorio oficial o se les visita en sus hogares,
otros simplemente hacen case omiso a dichos citatorios y en si, a toda la

problemdtica general que presenta su hijo o hija.

Acerca de los aspectos mds relevantes de los eswdios psicolégico y social

se ticne lo siguiente:
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2 menores refieren ver @ su padre o a su madre diariamente, 8 menores
refieren que tan sdlo los ven 3 o 4 veces por semana y la mayor parte del tiempo
los padres estdn bajo el efecto del alcohol o de enervantes, 39 refieren verlos muy
poco, 1 sola vez a la semana o menos, porque viven en otra casa o con otra
Jamilia, y por iiltimo estd el caso de Aurelio X, el menor abandonado quien leva

mqds de 7 afios de no ver a sus padres ni a ningtin otro familiar.

Las relaciones de comunicacion fueron descritas por el drea psicoldgica
como insuficientes, inefectivas v altamente discordantes, en donde los canales de

comunicacién estin poco establecidos. En a los estudios sobre la

autoridad familiar, ésta fue calificada como nula para los 50 casos, ya sea porque
hubo una extralimitacion de la misma, lo cual nulificé el efecto educativo que la
auténtica autoridad ofrece, o bien, por su total ineficacia en el ejercicio de la

misma.

La manera como cada menor percibla a ambas figuras paternas varid
segiin cada caso en particular, no obstante, la interpretacién que se obtuvo
mediante el andlisis de las pruebas psicoldgicas correspondientes, fueron
seitaladas para los 50 casos como situaciones anormales, queriendo decir con
esto que se encontraban muy por debajo de la curva de la media normal. Un

ejemplo de lo anterior es el caso de Emilio X:

EMILIO X:

Emilio percibla a la figura paterna hostil y distante, desobligada e
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irresponsable, anidando sentimientos de rencor hacia su padre. En cuanto a su

madre, Emilio la percibia inconsistente ¥ agresiva, inestable ¥ poco afectiva.

Lo anterior provocd que en el caso de Emilio, éste se hubiera formado una
imagen incorrecta sobre la figura femenina, presentando dificultades para
establecer relaciones satisfactorius con miembros del sexo femenino. Los
psicdlogos encontraron altas posibilidades de conexidn entre la percepcion

materna de Emilio con su problema psico-sexual.

Como se sabe, este tipo de conflictos en la personalidad de un sujeto asi
como su deteccién y tratamiento, escapan a la competencia pedagdgica, por In
que este trabajo de tesis se limita a la descripcidn detallada de algunos casos, sin
intentar penetrar al interior de la conflictiva consciente o inconsciente que orilld

al sujeto a delinquir y a present: lias de per: lidad.

Siguiendo con el andlisis de los casos observados, se presenti una
constante en lo referente al grupo de amistades que solian frecuentar los menores
antes de su detencion. Realmente no se puede utilizar la palabra amistad para
describir el tipo de relacion que estos jovenes sostenian con otros. Gran parte de
los "amigos” que estos chicos frecuentaban eran sin duda alguna, sujetos
altamente perjudiciales para ellos, tanto por que la edad de los supuestos amigos
por lo regular resultaba ser mucho mayor a la de ellos, tanto por las historias

personales que algunos de ellos reportaban.

Gran parte de los menores que estin bajo lu custodia del Consejo de

Menores fueron detenidos en compaiia de otros que por lo regular habian sido
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detenidos  con anterioridad o habign sido  sorprendidos abusande de  los

enervantes o de las bebidus alcohdlicas.

El ambiente que rodea a estos infractores también resulta all nocivo
para su desarrollo, inclusive dentry del dmbito criminoldgico se conocen y se¢

manejan con frecuencia estadisticas sobre el aumento de los indices de

criminalidad en zonas especificas del drea metropolit distinguiéndose como
una zona de alta peligrosidad la colonia Andhuac, anteriormente conocida como
Sta. Julia, en la delegacidn Miguel Hidalgo, delegaciones como Gustavo A.
Mudero y Vicente Guerrero entre otras. De los 50 menores cuyo expediente fue
analizado para efectos de este trabajo, 30 de ellos pertenecian a la colonia
Andhuac. 12 de ellos pertenecian a la delegacién Gustavo A. Madero y el resto a

lu delegacicn Vicente Guerrero.

Un ambiente nocivoe, considerado comao un factor de predisposicion para las
conductas infractoras v delincuenciales se conforma en su mayoria, por grupos
humanos segregados, pertenccientes a una subcultura en la cual se han
establecido normas y pardmetros de conducta muy distintos a los que se manejan
Juera de ese medio, es decir, a todos las demds esferas sociales que no comparten
este indice de criminalidad. Para estos grupos, la insalubridad, el hacinamiento,
la promiscuidad, el robo, las rifias, las drogas y el alcohol, entre otros factores,
constituven una forma de vida, una forma de ser v de sentir, misma que se ve
delimitada por falsas expectativas de superacidn, o en algunos casos estd

superacian resulta poco atractiva. La educacion escolarizada por lo regular ha
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sido abandonada a muy temprana edad, el desarrollo intelectual se ha visto

detenido por diversas causas, siendo sustituido por actividades ilicitas tales como

la delincuencia, las infracciones, las drogas y/o el alcohol.

Cabe mencionar que los medios de « icacidn juegan un papel muy

importante, especialmente la television ¥ lo que actualmente se conoce como
porno-muisica. Los programas de television que con frecuencia aparecen en las
pantalias televisivas mexicanas, por lo regular, son producciones filmicas que
sustentan una ideologia o criterio con respecto a la vida del hombre vista con una
idea materialista o erdtica, los contenidos en ocasiones son aptos iinicamente

para adultos. no obstante, se proyectan en horarios inadecuados.

En las salas de cine, las proyecciones con mayor demanda la constituyen
aquellas en las que las cscenas de violencia cobran mayor importancia, o las
historias de delincuentes o psicépatas, asi como toda la variedad existente en

peliculas erdticas o pornogrdficas.

Hoy por hoy, existe una fuerte demanda del piblico por aquellos programas
en los cuales se presentan problemdticas individuales y/o familiares de artistas
afumados o de gente comiin y corriente, pero que sin duda estdn dispuestos a

publicar su vida intinia con todo aquel que prenda el televisor.

Supuestas oportunidades de orientacion o despliegue de la personalidad
individual de los concurrentes a estos programas, someten su intimidad al juicio

del piiblico, mismo que opina al respecto ¥ emite juicios en favor o en contra de la
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temdtica que se estd prese lo. Un ejemplo de este tipo de progranias lo

constituye el programa "Cristina".

Como puede deducirse, una problemdtica individual como la de cualquiera
de los jovenes infractores que se han estudiado, se ve agudizada por la influencia
tan negativa que estas fuentes de desorientacion reportan, sin olvidar que estos
menores no cuentan con un respaldo familiar sélido que los proteja y los guie en

sus cuestionamientos, en su transicion de adolescentes a adultos.

Toda vez que se ha analizado al menor infractor de modo global, puede
Sormularse un planteamiento pedagigico derivado del mismo, encaminado a
propoier acciones educativas concretas que puedan contribuir de modo alguno, a
lu mejora personal de estos individuos y de sus familias, y que en si mismas, estas
acciones constituvan una aportacion valiosa al campo pedagogico en lo que a

menores infractores se refiere.

A exte respecto. se ha diseiiado un curso de educacion familiar que estd
orientade a la prevencion de estas conductas, no a su correccion. Por tal motivo,
el planteamiento de base para este curso es el de educar en la familia buscando
prevenir posibles conflictos que pudieran escapar al conocimiento 'y experiencia
de los pudres, y que estos conflictos, puedun llegar a agravarse, evolucionando
negativamente, convirtiéndose en una situacion familiar similar a algunas de las

anteriormente descritas.

De este modo, se propone la Educaciin, ¥ de manera muy especifica la
Educaciin Familiar como una alternativa de prevencion, como un recurso para

psicilogos, psiquiatras, crimindlogos, etc.. que permita enriguecer los esfuerzoy
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encaminados a orientar a comunidades con alto indice de criminalidad asi como o
toda la suciedad en general. Esta propuesta de accion pedagdgica se concreta
para esta investigacion de tesis como una derivacién prdctica del estudio

emprendido desde el primer capitulo como un resultado de la misma.
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DERIVACION PRACTICA
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DERIVACION PRACTICA.

Con el objeto de enriquecer esta investigacion, se ha derivado una
propuesta prdctica gue es un plan de curso relacionado con algunos aspectos
Sundamentales de la Educacion Familiar y que se dirige a parejas que asisten a

ldticas sobre orientacién prematrimonial y/o a parejas recién casadas.
b parej

El programa consta de 4 modulos cuyo contenido estd orientado tanto al

conocimiento teérico como al conocimiento prdctico, siguiendo una metodologia
activa para los cuatro mddulos mencionados. El primer médulo comprende el
conocimiento de algunos fundamentos del ser del hombre y de la fumilia desde
una perspectiva filoséfica, que permita acercar al educando con su realidad como
ser humano y como padre de familia, a través de la reflexion, awtoevaluacion y

valoracion de su persona dentro de su propia realidad.

El segundo mddulo comprende el dmbito familiar en sus aspectos
constitutivos e intenta proporcionar los elementos necesarios para sensibilizar a
los participantes en su condicion de grupo afectivo primario e identificarse asi
con su futuro rol como padres de familia y sobretodo con la responsabilidad

civil contraida desde el inicio de su vida matrimonial.

El tercer médulo contempla el desarrollo bio-psico-social de los hijos desde
su gestacidn hasta alcanzar la juventud. Este médulo pretende incorparar nuevos
conocimientos de orden tedrico que posibiliten a los educandos a deducir por
ellos mismos las implicaciones educativas que se derivan de cada etapa de

desarrollo por la cual sus hijos pasardn a lo largo de su crecimiento.

El cuarto modulo comprende 2 talleres cuya finalidad es la de ampliar la
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ama de experiencias ¥y de aprendizajes obtenidos por el al durante los 3
& A

mddulos anteriores.

Con ¢l objeto de concretar el aprendizaje tedrico en un aprendizaje para la
prdctica en este 4 y tiltimo midulo, los padres podrdn encontrar por ellos mismos
la solucién a sus cuestionamientos, sugerir cursos de accién y criticar algunos

otros que pudieran ser planteados durante el avance del taller.

La evaluacion estd especificada para cada médulo y de manera general
ésta se encamina a proporcionar una apreciacion global del desarrollo del curso
¥ de la respuesta que manifiesten los participantes ante el mismo. La evaluacion
sugerida se orienta hacia una valoracion grupal de tipo cualitativo mds que a una
evaluacion individual de tipo cuantitativo. Esto obedece tanto a los objetivos del

curso tanto como a las caracteristicas de aprendizaje del educando adulto.

El modelo utilizadn en la organizacion curricular del curso corresponde a

un diserio de tipo modular. con el que se pretende lo siguiente:

Eliminar la division del contenido por asignaturas o dreas.

Favorecer el acercamiento del educando con su realidud.

- Integrar los contenidos en funcidn de las necesidades educativas de los
educandos sin sacrificar la formacién integral de los mismos y/o la

posible profundizacion en ciertos temas de su interés.

La seleccion de los contenidos se determiné con base en los resultados

obtenidos en la investigacion, mismos que indicaron que son muchos los factores
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que los padres ignoran acerca de ellos mismos, de sus hijos 'y de como educarlos.

Los contenidos del curso, en este sentido, tratan de cubrir lo mds posible los
aspectos elementales para realizar una educacién familiar con éxito y tienden a
evitar la desorientacion que pueden sufrir los padres ante situaciones a las que no

se sienten capaces de sobreponerse o de orientar a sus hijos adecuadamente.

Cabe puntualizar aquf que este curso no se dirige a padres de familia que
reportan hijos con problemas delincuenciales ya que la accién educativa
corresponderia a lo que se conoce como Pedagogia Correctiva y no a una
propuesta educativa cuya base es la prevencidn, justamente para no tener que

corregir.

Por lo anterior los objetivos del curso se plantean con el fin de

proporcionar los el 1 ini ios para coadyuvar a los padres en
su ardua labor educativa en el marco de una sociedad con probl, ifi

de desvalorizacién y desorientacién en muchos sentidos.

El curso bién ha sido diseiiado con la idea de servir como un primera
acercamiento de los padres a la educacién familiar dirigida por expertos, de

modo que sean ellos mismos guienes se acerquen mds tarde al servicio de

asesoria o de orientacién. Esta prop también surge con la idea de instar a
los educandos a seguir perfecciondndose como seres humanos y como padres de
Jamilia, sembrar el interés por seguir aprendiendo a ser mejores y que ellos

mismos se ayuden.



CURSO DE EDUCACION FAMILIAR EN 4 MODULOS

Al término del curso. los educandos adguirirdn los conocimientos v
OBJETIVO GENERAL DEL CURSO: experiencias hdsicas para concretar su mision educativa, mediante la
valoracion de sus alcances y limitaciones como seres humanos v cono
padres de familia.” ’

MODULO I MODULO I1
"EL SER DEL HOMBRE Y [A EDUCACION FAMILIAR" “[A ESTRUCTURA FAMILIAR"

OBJETIVO PARTICULAR  "Al término del Midulo 1 los|OBJETIVO PARTICULAR Al térming del Midulo 1l los
educandos  comprenderdin  los educamdos  distinguirdn  a  fa
conceptos bdsicos que explican el Familia comn entidad
Ser del Hombre y los que socio-educativa mediante el
fundamentan a la  Educacidn andilisis  de  sus  componentes
Familiar a traves del wdlisis de internos v externos.”

las mismo.”

MODULO Il MODULO IV
El R, BIQ- - LDE 110S" "TALLERES DE APLICACION"

OBJETIVO PARTICULAR ~ "Al término del Mdidulo 1l los| OBJETIVO PARTICULAR ~ "Al término del Midulo IV loy
educandos deducirdn las| educandos  formulardn  acciones
posibilidades educativay que ofrece educativas dentro de la fomilia
cada ctupa de desarrollo mediante traves de la soluciin de problenus
el reconocimicnte de sus tipicos v necesidades  educativas

principales caracteristicas.” manifiestas.”




TEMA: "ELHOMBRE Y IA EDUCACION®

SUBTEMAS

11
111
112

113
1254

12

121
122
123

y in?
i 2
Concepto de Educacion. Tipas de Educacion.

MODUL

OBJETIVOS ESPECIFICOS

“Los participantes munandn lai unponww de la Educacidn en el

EI Hombre camo inico ser educuble.
Concepto de Educacidn Integrat: El Desarrollo
armonico dc las potencialidades humanas.

13
1.3.1

132
133

0 Ja Edgcesion Fomiliar?
La Educocidn Familiar como sistema de educacidn

“Los participantes l:.muumfn a la Educacidn integral como
factor indispensable del desarrolla armdnica personal,”

Lo paricipantes distinguinin la Educacisn Familiar o purtir de
sus aspecios,

informal,

Diferencias entre educacion familiar, orientacién familiar
v terapia familiar.

Agentes de Educacidn: Educondo-Educador.

TOTAL = 20 Hys.

“Los porticipantes identificardn Las funciones del educando v del
educador en el dmbito familiar.”

(Qut 5 el Hombre?

‘Cal(pp(a de Hombre: Bio-Psico-Social. “Los participantes m-nmxudn 3u naturaleza humana dentrn de sul
ultades Superiores del Hombre: Inteligenci propio dmbito socio-cultural.

Faeubicdes Superioes re:dneligenciay “Los participantes valorardn las faculades espiritucles del

La libertad Humana. hombre.*

Concepio de Persona Humana: Intimidad y Socisbilidad.

METODOLOGIA
Método Analisgico (1.1) Técricas:
. Expositiva-Participativa
Meétodo Deductivo (12 y 1.3) Uovia de ideas
Lecture Guiada
Téenica de Didlogo (evaluacidn)
ACTIVIDADES ENSENANZA-APRENDIZAJE MATERIAL DIDACTICO
El expasitor introducini al tema, wtilizands el método analdgico para obiener el concepto de Pizarrdn
hombre y de educacion a través de comparaciones cje (hombre con otros seres de la 1y 112 R“‘ o
nataraleza), permitienda ensiquecer Ls esiom con gponaciones grupales {Linia de alcas) otefolio
Se lievard a caba la lectura de notas técnicas alusivas of tema, permitiendn la participaciin
de los asistenses. (13} Nota Técnica

EVALUACION

Se llevard a cabo mediante la
aplicacion de la técnica del didlogo




MODULOQ II
TEMA: LA FAMILIA"

SUBTEMAS . TIEMPQS DIDACTICOS OBJETIVOS ESPECIFICOS

3 Bclaciones Familiares

#1301 Relaciones Intrafamiliares.

1342 ElAmor en la Eamilia.

1311 Lacomunicaciin en la Familia,
1344 Laautoridad en ta Famitia.
1315 Laresponsabilida il
13,1 esponsabilidad en la Familia. [*Los partici indn las relaciones que se establecen al

|inserior de ta. /mua y de lot factores que inciden en éstas.”

i Qug e uru Fomulia? m [Los participantes estimardn ta srascendencia del grupo famiiar

HLIL  Concepio social, educativo ¥ juridica, s desde la perspectiva del deber ser, a pantir de su importancia en la

112 Elmatrimonio: Finalidades. U sociedad.”

"2 ug constifuyen i m

2.1 Elementos personales. 1. - .
L {"Los 'nios constituyen a lo

122 Elementos formales. g vyes

i3y Eememtosfomaler @ m‘:ra Al s e

1312 Belaciones Evramiligres,
321 Amisiodes.

1322 Trabajay Economin familiar.
11323 Vivienda,

1324 Escvela.

11325 Comunidad-cultura

117 Tinglosia Fermilar N “Lox participontes & Tas e
Hnet La familia completa vs. la familia incomplera. 1hr. una familia completa, integrods y estructuroda establecienda las|
1142 Lo familia integrada vs. la familia desimsegrada unzl:mtwuu psico-sociales que " de los distintos tipos de familia
HA3  la familio estracturada vs. la famitia reestructurada, - 7/ s¢ derivan.
! f TOTAL = 16ks 30mn
METODOLOGIA
Metodo Deductive Técnicas:
i) 12y 11.3) Expositive. Participativa
Db st P
Meétodo Analigic .
e Técnica del caso
Rele-playing
ACTIVIDADES ENSENANZA-APRENDIZAJE MATERIAL DIDACTICO
El expositor introxducini af tema, v guiord el procevo de modo partcipative wilizando la (L1 ol #13.2) Pizarron
Huviaa de ideas Rotufolios
:::npanu ipantes discutirin lox ejemplos dadus por el istructor wnkcande by técniea del WILHIZy 119 Casor
Se trabajard e equipo propiciando L ister omuni-acion entre los pariipantes u truves de Ly Pisarrin
La técnicu de Rale-plaving
EVALUACION

Se Hevard a cabo mediante la aplicacién de ﬂ
técnica del didlogn




MODULOQ Il

TEMA: " - - D "
SUBTEMAS TIEMPOS DIDACTICOS OBJETIVOS ESPECIFICOS
1.1 P S — — —
. ﬁfﬂfww individnies. @ Los_paricipantes valoraetn o los Kjos romn fin dhims de]
11112 El crecimienta bioldgico y ta madures. : mnmone.
13 Awonomia x libertad, 30mn, — ———— "
“Los participantes identificardn a los hijos comer seres humonos
— autdnomos y libres.”
1112 volutive e o
12,1 Gestaciin y nacimiento,
11122 Primera Infancia.
11123 Segunda Infuncia /-\ [1s participantes identi las isticus de desarrollo]
124 Tercers Infancia 20hrs. de los hijos hajo wna perspectiva bio-psica-sociul de coda etapa
1125 Pubertud \_/ evolutiva.*
11126 Adolescencia
1127 Juventud
TOTAL = 2R2Hrs 30min
METODOLOGIA

[Método Deductivo Téenicas:

i - Expositiva:paricipativa

:’,’f;;‘,"’"’"”"““’ Técnica de problemas

Tareas de reflexion (evaluacidn)
ACTIVIDADES ENSENANZA-APRENDIZAJE MATERIAL DIDACTICU
Se expondnin los temas siguiendo una metodologla dedactiva. enriguecida por las iy 12 Pizarein

aportaciones grupales.

Se abordari eada etapa evolutiva siguiendo una metodologlo analSgica que permita la
comparacidn v diferenciacidn de cada etopa evolutiva.

(21 ol H1.2.7)

Los pansicipantes propondnin acciones educativas derivadas del conocimiento adquirido,
dundo soluciin a los problemas que plantee el instructor. Técnica de problemas (I yHt2) Notas Técnicas

* Se sugicre que el uliomno exponga ante ef grupo su propuesta e solucidn.

EVALUACION

La evaluacitn se llevard a cabo a través de
“tareas de reflexion” que sugiera el instructor,
mismas que podrdn ser expuesias al grupo o
entregadas al instructor por escrito.




TEMA:

MODULO IVa

"TALLERES DE EDUCACION FAMILIAR.”
SUBTEMAS

V.Ja
V.11
V.12

V.24
V2.1

V.22
V.JA

V.31

Toller

(En gué consiste la Educaciém de La voluntad?
Sugerencias prdcticas pors educar la voluniad de los
hijos desde edades tempranas.

En qué consiste la Educaridn de la sexwalidad?
iComo se debe educar la sexualidad y en qué etapa de|
desarrollo?

Oé hacer para prevenir la desorientacion sexual? *
Cdmo educar a los hijos para wna vida virtuasa y de

“Los parsicipontes adquiririn los elementos bdsicos pora la
leducacidn de ta voluntad, la sexualidad y la libertad de sus hijos.

auténtica libertad?
Sugerencios priciicas para educar la libertad e
inculear virtudes en los hijor,
TOTAL= |4 Hrs.
METODOLOGIA
Técnicas:
Método Deductiva Técenica de la Discusion.
(IV.1a. V20 ¥ IV.Ja) Estudio dirigido
Lectura Guiada

*  Porn este inciso se
recomienda recurrir a la

ACTIVIDADES ENSENANZA-APRENDIZAJE

el tema,

de cxpertos en

MATERIAL DIDACTICO

El expositor introducird al tema ol tiempo que explicard a los porticipantes la metodologla y
las formas de trabajo a seguir duronte el taller.

lm alumnos se Jﬂ(wnlan‘n xobrv los temas que s¢ -rma cn la: u.umn se realizardn las
losp prdcticas.

Las participanies eluborardn trabefos escritos que corresponden con el tema estudiodo o
través de la gula delinstructor.(irabejo individual)
Las dels derigida”.

. serdn expuestas por log asistentes ante
el grupo. B

Se Nevard & calo la lectura guiada de alganns textos o aotax técmicos que entiquescan el
conncimieato de los uluminas en el tema v que propicie la discusidn de los mismos

(IV.da. IV.2a Y 1V.3a)

(v.20)

(1V.3a}

Bibliografia
Pizarrn
Pizarrdn

(Material designado por los
participantes pare exponer)

Nota Técnica
Pizarrdn

EVALUACION

S«f llevard a
15 conclusion

ones grupa

cabo mediante las aporiaciones indiw’dunle:}




MODULO IV

TEMA: "TALLERES DE EDUCACION FAMILIAR"

SUBTEMAS

r

Tallerll
El alcoholizmo y la drogadiceion. C: N

Frecuenics cawsas del alcoholismo y la drogadiccidn.

Efectos bio-psica-sociales del olcoholizme y la
drogadiccidn.

Factures predisponentes.

Prevencidn. *

Lo delincuencia. Concepinalizacion. ®

El menor infractor y el delincuente.

Causas frecuentes de la produccion de delitos.
Factores predisponentes.

Prevencion. *

20 Hrs.

TOTAL= 20 Hrs.

Para cute incito se

recomienda recurric o la

METODOLOGIA
Técnicas:
Método Deductivo Estudio dirigido
(IV.1b, v 1V.2b} Técnica del caso
Mésoda Inductivo Lectura Guiada
(V.15 ¥ V.2.4)
Técnica de Corrillos

ACTIVIDADES ENSENANZA-APRENDIZAJE

P
el tema.

ipacidn de espertas en

MATERIAL DIDACTICO

El expositor introducird ol tema al tiempo que explicard a los participantes la metodologla y

las formas de trobajo a seguir duronte el taller.

Las participantes investigardn los punios previsios para los temas, a través del estudio
dirigido. para posteriommente exponer las conclusiones del estudio realizado ante ¢l grupo.

Estudiv dirigido (pos equipos).

Lot participantes analizardn y discutivdn los casos estudiados en lo sesion, expresando

oralmente sus opiniones y comentarios.

Los participantes realizardn la

apreciacion global de los comentarios.

(V.13 IVI4 Y IV23)

turg de las notes tknices syperidas por el expositor
intercambianda conclusiones indiviudales o iravés del didlogo. i 3

i10s lizard
copolor SR w12 yv2d)

103 participantex discutirdn los temas a través de Lo 1éenica de cotrillos. (V.15 yivad

Nota Técnica
Pizarrdn

EVALUACION

Se Nevard a cabo medianie un interrogatorio y la
recapitulacidn de algunos temas.

* Parqg efectos de evaluacién final del curso, ésta se,
realizard mediante una apreciacién global de los partici-
pantes respecto al curso, lemas, exposilores, y stugeren-
cias por escrito.
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CONSIDERACIONES PEDAGOGICAS EN TORNO AL CURSO.

1.-

Se sugiere que se adopte un método de seleccion de los participantes, con el
objeto de conformar grupvs homogéneos, por ejemplo: estrato social

econdmico y cultural, edad. nacionalidad, etc.

Resultaria muy provechoso el realizar una evalvacion diagndstica para
conocer mejor a los educandos: intereses, motivacion para asistir al.curso,

expectativas del mismo, grado de conocimiento sobre el temu, etc.

Enriqueceria en gran medida al curso, si se contara con la intervencion de
especialistas: pedagogos, psiquiatras, psicélogos, médicos, efc., que
posibilitaran el intercambio de preguntas 'y respuestas entre los

participantes, a manera de mesa panel, conferencia, etc.

Se debe cuidar el realizar un buen trabajo de rapport al iniciar el curso, asi

como de proporcionar tanto la debida induccion al inicio de cada sesion y

rocurar poner en prdctica la retroalil ion  doc discente y
p 14 h

viceversa a lo largo de todo el curso.

Se recomienda que los expositores respunsables del cuarto médulo cuenten
con amplia experiencia en el manejo de grupos o bien se cuente con la

asesoria necesaria en el manejo de técnicas grupales.

Resultaria provechoso el impartir el curso contundo con un equipo de
expositores expertos en el trabajo interdisciplinario asi como poder contar
con un sistema de evaluaciin periddica que pudiera ser compartido entre

ellos mismos.
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Durante el desarrollo del curso, cadu expositor deberd tener presente el
evitar las ejemplificaciones  personales  que puedan aludir a los
participantes de modo particular ast como el pleno conocimiento de las
caracteristicas  del edwcando ¥ de las  condiciones  generales y

preferentemente particulares de cada pareja o matrimonio participante.

No se recomienda impartir este curso a padres o madres solteras (v), dada
la misma naturaleza y finalidades del curso. lgualmente no se recomienda
para grupos muy grandes o muy reducidos, el ideal numérico sugerido
Sluctiia entre un minimo de 16 ¥ un mdximo de 48 personas (entre 8 y 24

parejas o matrimonio).

El mimero ideal de participantes fluctia entre un minimo de 16 ¥ un

mdximo de 48 personas (entre 8 y 24 parejas 0 matrimonios}.

Este curso deberd, para asegurar el mayor porcentaje de éxito, dirigirse a
grupoys familiares dindmicamente sanos.  Podria implementarse tanto a
nivel piiblico como privado. El DIF, (Desarrollo Integral de la Familia) as{
como Centros de Desarrollo Comunitario en el D.F., los cuales poseen un

gran nimero de poblacion cautiva joven y adulta.



CONCLUSIONES
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CONCLUSIONES

Puede afirmarse que la planeacion educativa y en este sentido las

finalidades de esta pl ion resul en cuanto que poseen una visién de

futuro 'y en cuanto que implican una previsibn de los elementos

involucrados. son en si mismas de cardcter preventivo.

Sin duda alguna cada dmbito en el que el ser humano se desarrolla
involucra necesariamente a la Educacién. En el campo de la prevencion de

conductas infractoras la educacion familiar resulia ser, dentro de lus

diversas expresiones educativas exi. la mds ad la. Sin embargo,

se concluye que conj te a esta ifiesta n idad educativa en la
Jamilia, existe otra y es justamente la de educar para ser personas
humanas, latente  tanto en el grupo afectivo primario como en cualquier

otro grupo social.

La accién pedagdgica como tal, precisa sistematizar su proceder y normar
el acto de educar como un proceso integral de perene crecimiento. As.f se
puede afirmar que la accidn educativa en la familia en este caso, no puede
tener gran éxito si se realiza de manera aislada, luego ésta habrd de
ampliar sus perspectivas de intervencion tanto en su parte fundamentante

como en su quehacer complementario.

La Educacién Familiar, como toda actividad pedagdgica, asume la tarea de
llevar a la prdctica su propio saber, asi como el de algunas disciplinas,
conjunta conocimientos y regula el qué, quién, para qué, con qué, cémo,

cuando y dénde de la accion a emprender. En este sentido, ;Si los padres
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de familia hubiesen sabido qué hacer y para qué hacerlo, si hubiese hahido
quien les orientara en el cdmo hacerlo, cudndo, con qué v en dinde. acaso
habria sido mavor la probabilidad de enfrentar una problemdtica familiar

tan grave como las aquellas descritas en el capitulo 1V de esta tesis?

Al espiritu del Pedagoga lo envuelve el amor que siente por su educando, si
los padres se convirtieran en verdaderos educadores, el amor no hubiera
sido la caracteristica ausente de ninguno de los menores aqui estudiados.
El Pedagogo, se dice, es el maestro de maestros, luego en la familia es el

educador de uquellos educadores que lo son por derecho natural.

Puede pensarse, a través de el andlisis de algunos casos de las fumilias de
los menores que, proponer un curso de educacion familiar resuliaria muy
provechoso, no obstante, lo que realmente necesita gran parte de las
Jamilias mexicanas que viven en condiciones verdaderamente inconcebibles
es enseiiarles a ser personas, educarlos para enfrentar una vida con esos

problemas latentes ¢ instarlos a una superacion personal verdadera.

Repetidamente los menores xe presentan como infractores reincidentes o
habituales, esto es un claro indicador de que es muy dificil reestablecer la
conducta normal después de haber delinquido, o bien de que los sistemas de
tratamiento no estin dando el resultado esperado, cualquiera que sea el
caso representa la mayor justificacion para actuar en favor de la
prevencion. La cual habrd de realizarse bajo la influencia de acciones
conjuntas en tadas las dreas de desarrollo y con la involucracion de todos
los dmbitos con los que el menor, su familia ¥ la sociedad pueden

dinamizar.
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FIGURA {. -

Niimero de | Clasificacion - . . e
Niimerode | Ingresos [ Criminoldgica Edad Curauer[.mcaxdeIaeslrmmrafmmlmr
Expediene | (Fecha) | PI| R | H |Afins|Meses! P \Re] S | N{Ex)C |lc] O |Do) I |Di} F|Df
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ICHA PSICO-PED, . .
FIGURA 2.

# DE EXPEDIENTE: PROCEDENCIA: FECHA:

SINTESIS PEDAGOGICA:

NUM. DE FOLIO:



RESUMEN ESQUEMATICO DEL DIAGNOSTICO

Incompleto
47 Grupos fumiliares = reestructurados < Disfuncional
Desorganizado
Completo
2 Grupos familiares = primarios \4— Disfuncional
Desintegrado
1 Grupo fumiliar = inespecificado ——— Clasificacidn nula
Ambiente familiar,
Evolucion Normal
Inicio
Evolucidin Anormal
Ambiente fumiliar
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TIPOS DE FAMILIA.

PRIMARIA. (P) Familia de origen, de procreacion del
menor.

REESTRUCTURADA. (Re). Familia que posterior a un rompimiento
de los cényuges por cualquier causa,
tienen una nueva union regularmente
permanente  cuyo  miembro  anexo
interactiia con los demds integrantes de

la familia.

SECUNDARIA. (S) Familia conformada por el menor y su
pareja.

CARACTERISTICAS DE LA FAMILIA

NUCLEAR. (N) - Cuando el nicleo familiar estd
conformado sélo por el padre, madre ¢
hijos.

EXTENSA. (Ex) Cuando existen miembros agregados al
niicleo, que se an inter d

y viviendo permanentemente con ellos,
abuelos, yernos, nueras, tios, amigos,
erc.

COMPLETA, (C) Cuando en el nicleo familiar los padres
se encuentran presentes la mayor parte
del tiempo, interactuando constante-
mente sin ausencias prolongadas que
presuman el rompimiento del vinculo
conyugal.
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INCOMPLETA, (Ic)

Cuando alguno de lox padres a ambos
havan fallecido, o se hayan desligado en
Sforma permanente del niicleo familiar.

ORGANIZADA. (0)

Cuand() en la interaccion familiar se da una
la distribucicn y desempeiio de roles
producto de una clara comunicacion

disposicion de los integrantes.

DESORGANIZADA. (Do)

Cuando en la interaccion familiar existe
confusion en cuanto a que rol ocupa cada
uno de los miembros, originando que no se
cumpla con la funcion que a cada uno le
corresponde, o que a pesar de conocerlos
no los desarrollen, afectando esto  la
SJuncionalidad de la familia.

INTEGRADA. (1)

Cuando en la interaccion familiar existe
suficiente comunicacion, union
comprensiin, Jfraternidad, lealtad,
pertenencia de grupo y armonia.

DESINTEGRADA. (Di)

Cuando en la interaccién familiar existe
inadecuada comunicacion, incomprension,
agresividad, deslealtad, desuniin o divisicn,
desarmonia.

FUNCIONAL. (F)

Cuanda en la mleraccnm JSamiliar se

los de la famili
mregrazla y organizada, permitiendo un
desarrollo armonico de cada uno de los
miembros.

DISFUNCIONAL. (Df)

Cuando en la interaccion familiar se
conj los el de lu famili
desintegrada y desorganizada,
produciéndose un desequilibrio fumiliar,
confusion, dolor, 'y generalmente la
adupcion  de  conductas  asociales,
parasaciales y antisociales.




	Portada
	Índice
	Introducción
	Capítulo I. ¿ Qué es la Pedagogía y Cómo se Constituye?
	Capítulo II. El Ser de la Familia
	Capítulo III. Conceptos Generales
	Capítulo IV. Presentación
	Derivación Práctica
	Conclusiones
	Bibliografía



