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Sin la posicién de un estado humano totalmente excelente -
aunque se trate de puro ensuefio—, no hay modo de contar con
un métron que nos permita calificar de alienados a los otros
estados. a menos que aceptemos el relativismo segin el cual
lo que ahora no es alienacién, lo mismo, puede ser después
enajenamiento. La finalidad educativa -no importa cual- es
siempre alienacioén para quien se opone a la prdctica
educadora que se justifica con ella.

Octavi Fullat.



INTRODUCCION

La presente investigacién trata sobre los espacios que, en el
curso de la educacion mexicana, se constituyen como
antecedentes del trabajo del psicélogo dentro del actual
sistema de educacidén especial.

El periodo analizado abarca aproximadamente desde 1860 hasta
1950, cuando los primeros psicélogos comienzan a laborar en
servicios que ahora se reconocen comoc parte de la educacién
especial.

La pretensién no es hacer historia de un aspecto particular
de la educacién en México, sino m4s bien abordar algunos
aspectos sobre la conformacién de un espacio institucional
que posibilitaron el surgimiento de un saber y una prdctic.a
poicoldgica para intervenir sobre el sujeto anormal.

En el primer capitulo se describe la forma en que se delimité
el objeto de estudio de esta inveastigacion y, en general, el
método con que enfrentamos el acercamiento hacia éste.

En el segundo capitulo se exponen, como marco de referencia.
los criterios que para diferentes autores resultan relevantes
en el estudio de wuna profesién. para ubicar la practica
profesional del psicédlogo en educacién especial.

En el tercer capitulo ge delinean los fundamentos,
principios, normas y fines bajo los cuales se estructura
institucionalmente el funcionamiento de la Direccién Generatl
de Educacién Especial, dependiente de la Secretaria de
Educacién Pablica. Asi como el andlisis de la practica
profesional del psicélogo dentro de esta institucién.
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En el cuarto capitulo se muestran los elementos que
constituyen los antecedentes en que actualmente se ubica al
psicélogo y su trabajo dentro de 1la Direccién General de
Educacién Especial.
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CAPITULO 1
METODO

Exponer las causaa Yy propésitos que motivan esta
investigacion as1i como los elementos que 1la configuran en
tanto problemdtica a ser investigada, nos 1lleva a evocar
inquietudes vividas, preferencias, cuestionamientos
incipientes y preguntas sin respuesta en los afios de
formacién académica dentro de la ENEP Iztacala.

A diferencia de otras que ge diluyeron, olvidaron o
simplemente pasaron de largo, la preocupacién por conocer la
Educacién Especial en México se mantuvo latente.

El primer acercamiento sobre ésta fue una unidad temdtica, en
donde a partir de la discusién de los alcances, estructura
organizativa, objetivos y demas elementos del sistema
educativo especial de nuestro pafs, se nos presentaba de
entrada como un tema no investigado sobre todo en lo
referente a la actividad del psicélogo dentro de esta 4rea.

Contar con la visién tan general gque proporcionaba dicha
unidad no satisfizo nuestra inquietud: por el contrario,
abria nuevas interrogantes y nos inclinaba, aan mds y sobre
una eleccién mds clara, a reconocer en la educacién especial
un lugar no lejano de ejercicio profesional.

-Lo anterior nos planteaba entonces, mds que una simple
inquietud, un compromiso profesional fundado en la decimsidén
de dedicarnos a cultivar y profundizar el tépico en cuestién.

La decisién en este caso se tom6, viendo en el presente
trabajo un espacio para tratar la préctica profesional del
psicélogo en el ambito de la educacién especial.



La intencién de este primer capiftulo es describir cémo
delimitamos nuestro objeto de estudio y. en general, el
método con que enfrentamos el acercamiento hacia éste.

Comenzaremos por seflalar que nuestra visién de método no
acuerda con la postura que privilegia la perfeccién
metodoldgica en detrimento de la vigilancia
epistemoldgica (1), pues no nos centramos con exclusividad en
prefijar los medios que hardn accesible el conocimiento del
problema que nos ocupa, ni en la especificacién de los pasos
para su realizacion (2). E] método lo enfocamos como la
explicitacién del tra&nsito seguido por diferentes niveles
para el conocimiento de un problema especifico, que segln
opinién de diferentes autores (3), constituyen elementos a
considerar como problemas de método.

En este sentido, trataremos de evidenciar la posicién asumida
en la eleccién misma de un acontecimiento (4). la
problematizacién de éste con base en su construccién tedrica
como cobjeto de estudio (8), la explicitacién de los métodos y

1. Tal y como la entierde Gaston Bachelard Cit. En: Bouwrdieu, P.:
Chazboredon, J-C y Passeron, J-C. El oficio de mocidlogo. México: Siglo
Veintiuno, 1985, pAg. 121, quien propone tree grados de vigilancia, los
cuales iremos precisando nis adelante.
2. O.nat:énque para Jamcuz, H.

- 0 en. Mimeo, s/f,
oorresporde al mvel dela tecnicay la defme omotm “"conjunto de
procedimientos, Dbien definidos y tranemimibles, destinados a producir
ciertos resultadoe Gtiles... que yo llamarfa parciales" p. 1.

3. Bourdieu, P, et-al. w

Bachelard, G. la formacion del espiritu cientifico. México: Siglo
Veintiuno, 1963.

-, El compromino raciopalista. México: Siglo Veintiuno, 1965,
Jamous, H.

Op, Cit.

4. (ue Bachelard, Bn: Bourdieu et-al. Qp. QCit. designa como el primer
grado de vigilancia epistemolégica, en tanto es "la espera de un hecho
definido", “la atencién a 1o inesperado”, "la actitud del espiritu
empirista”.

5. A Durkheim se le debs tal premima, pues afirma que "el investigador
estd comprometido en construir su objeto de estudio, elaborando
categorfas que correspondan a una naturaleza determinada de las cosas".
Dokheim. Fl _puicidio, México: Premia, 1966.




la vigilancia indispensable para su aplicacién (6). Todo ello
sin olvidarnos de los presupuestos en que dichos niveles se
sustentan. i.e., lo propiamente epistemolégico, que para
Bachelard (7) consiste en la vigilancia del método.

El haber decidido trabajar estos niveles no es gratuito,
responde a la opinién de que la eleccién y sistematizacién de
los pasos a seguir y de la aplicacién de las técnicas
seleccionadas, se hallan condicionadas por una concepcién
sobre el acto mismo de conocer. la cual se sustenta en la
siguiente premisa: “el hecho cientifico se conquista,
construye, comprueba...” (8), lo que refiere una afeccién y
mutua implicacién entre Epistemologfa, Método y Técnica.

En este sentido, trataremos de exponer el presente apartado
aduciendo a la Epistemologfa, al Método y a la Técnica
interrelacionadamente, con el fin de poner en claro la forma
en due la investigacién se ha realizado.

Es necesario hacer notar que si bien es cierto la forma de
desgcribir el curso de la investigacién —con sus consecuentes
implicaciones metodolégicas y técnicas— denota cierta
secuencia, también 1lo es que en el proceso mismo ésto no
sucede asi, pues se realiza en un constante "ir y venir", de
avances y retrocesos, de la recoleccién a la construccidn y,
con base en ésto, a una recoleccién mds especifica y
orientada que la nutra y modifique.

6. Bachelard, En: Bourdieu et-al. Qp, Cit.., lo refiere como vigilancia de
segundo grado. Mientras que Jamous m.__cnu. como primer nivel del
método, al que corresponden los problemas ligados a la eleccidn,
coordinacion y organizacién de un conjunto de procedimientos técnicos
para llegar al resultado que corresponda al problema.

7. En el tercer grado de vigilancia que propone, aparece la interrogacién
propiamente epistemolégica, la tGnica capaz de romper con lo absoluto del
método, cultura tradicional e historia de las ciencias, a fin de depurar
los métodos y teorias existentes. Eh Bourdxeu, et—al. Qp, Cit.

8. Bourdieu, P. et-al. Op, Cit. p.



En otras palabras, lo que queremos es evidenciar que en el
presente escrito se patentiza un momento diferente de 1la
investigacién: la exposicién, donde se resume y sintetiza la
primera bajo un coherencia 16égica, aspecto del que, segin
nuestra experiencia. la mayor de las veces carece la primera.

Ya precisdbamos que la inquietud de adentrarnos al estudio de
la educacién especial surgié por un jnterés pergonsl.
experiencial, adquirido en el curso de nuestra permanencia
como estudiantes de la carrera de Psicologta. Este hecho
reconoce el establecimiento de una relacién con el objeto
que, en tanto relacién social nunca fue de puro conocimiento,
pues se encontraba matizada mds que en cualquier otro nivel,
de inferencias y opiniones intuitivas, centrande nuestras
argumentaciones sobre el fenémeno genéricas, vagas,
imprecisas, asistematicas.

Ello configuré 1la primera aproximacién a nuestro fendmeno,
posibilitando su ubicacién en un campo de estudio inagotable:
la préctica profesional del psicélogo en Educacién Especial;
que evidentemente, enunciado as{, planteaba diferentes temas
de estudio. La intormcidn con que se contaba a este nivel
era insuficiente para elegir un tema de investigacién.

Entonces comenzé a cobrar importancia "asimilar en detalle la
materia investigada, a analizar sus diversas formas de
desarrollo y a descubrir sus nexos internos" (9), lo que nos
remitia necesariamente a la caastruccién . de nuestro obijsto de
estudio.

Para Bourdieu (10), esta construccién no es producto de la
reflexién personal ni termina con la delimitacién de una
problemdtica. Refiere més Dbien el proceso mismo de

9. Marx, C. Cit. En: Gowezjara y col. El_dinefip de la investigaciin
gocial. México: Nueva Sociologfa, 1962.
10. Op. Cit.



investigacioén sobre un hecho, que sustentado en premisas de
orden epistemoldgico conlleva implicaciones metodolégicas y
técnicas las cuales matizan dicho proceso.

Evidentemente que esta consideracién tedrica hace que toda
labor de investigacién sea compleja y diversa: en la
“prdactica” se sigue un “orden" diferente, que responde mis a
la l6gica de los procesos.

Para este punto de nuestra investigacién, procedimos a
recolectar informacién a partir de los métodos y técnicas de
la investigacidén documental (Ver Anexo 1), pues aparecia como
necesaric tener en cuenta el conocimiento elaborado
mocialmente.

En un primer momento realizamos revisiones sobre los aspectos
miés genédricos del campo de estudio elegido:

- Retardo en el desarrollo.

— Bducacién especial.

~ Profesién.

Acudiendo a centros que concentran informacion al respecto:

~ Centro de Documentacién e Informacién de la Direccién
General de Educacién Especial, Secretaria de Educacién
Pablica.

~ Biblioteca del Departamento de Investigaciones Educativas,
Instituto Politécnico Nacional. .

— Biblioteca de la Facultad de Psicologfa. Universidad
Nacional Auténoma de México.

~ Centro de Informacién y Documentacién del Sistema Nacional
para el Desarrollo Integral de la Familia, Sector Salud.

Habiendo realizado parte de la recabacién de informacién, nos
dedicamos a procesarla y analizarla, a partir de la
elaboracién de categorias para su concentracién y asi crear
un sistema de_informacién que permitiera la construccién de
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un panorama genéral sobre el tema. Todo ello con el fin de
seflalar tanto las diferentes vertientes de estudio y formas
en que han sido abordadas., como vacioz descriptivos e
interpretativos, a partir de los cuales identificdramos
iineas de trabajc y fundamentdramoz la eleccién y definicién
de una problemAtica que, a este nivel, estuviera en funcién
de la referencia a un hecho concreto delimitado por sus
dimensionea espacio temporales y de la descripcién de los
elementos que la integran.

Como podemos observar. la aplicacidn de diveraas técnicas
para la recabacién, procesamiento y andlisis de la
informacién no dejan de tensr un correlato metodolégico y
tedrico mss amplio, el cual gira alrededor de la construccidn
de nuestro objeto de estudio.

Gracias &l trabajo realizado hasta esta parte de 1la
invegtigacién, el pancrama que obtuvimos fue el siguisnte:

al). A partir de la década de los 60
aproximadamente, se degarrolla un interés wmés o
menog marcado ¥y constante por investigar el retardo
en &) desarrolio en nuestro pafs. La tendencia en
este mentido eg abigarrada, pues es objeto de
atencidn de dmbitos como la educacidén, la medicina,
la psicologia, etc. No ohstante podemos decir que la
tendencia va desde }la necesidad de abocarse a su
estudio por 1a indefinicién prevaleciente, hasta
conceptualizar las respuestas institucionales dadas
al problema, pasando por ubicarlo como problemética
social, dealindar las variakles que intervienen en
su ocurrencia, redefinir su concepto mismo y
vincularloe a factores educativos, econdmicos,
tamiliares y sociales para esatablecer 1lineas de
intervencién., prevencién y explicacion.



b). Actualmente la Educacion Especial se
proporciona en nuestro paifs por instancias piblicas
Y brivadas, siendo una de ellas la Secretaria de
Educacién Piblica (SEP). concretamente la Direccién
General de Educacién Especial (DGEE).

La SEP, por ser una instancia ptiblica de origen
gubernamental, es reccnocida formal y socialmente
para la dispensa de este tipo de atencién educativa.
Por ello, sus lineamientos no sélo rigen a las
instancias publicas directamente dependientes de
ella, sino también a las privadas. en tanto que
requieren de la debida incorporacién a la SEP.

La SEP, representa un' mector de amplia insercién
profesional del Psicélogo y aunque no lo define como
“perfil profesionni". la DGEE estipula las funciones
que el psicélogo habrd de realizar al insertarse
laboralmente en esta institucién.

¢). Existen pocos estudios sobre la profesién en
general y menos aun de las profesiones en México.

De lo revisado, encontramos tres vertientes.

En la primera, se teorizan los aspectos generales
de la profesidén en Inglaterra y Estados Unidos.

En la segunda, se aborda la historia de las
profesiones y el papel gque desempefian dentro del
estado mexicano.

En ninguna de estas dos vertientes se particulariza
en el andlisis de la Psicologia.

En la tercer vertiente, los mismos psicélogos
interesados en tener una nocién exacta sobre su



quehacer profesional. tratan de establecer algunos
elementos para su andlisis.

No existe referencia de andlisis alguno que
particularice sobre 1la actividad del psicélogo en
educacién especial, ni en su aspecto formal y mucho
menos en su practica real.

Tampoco encontramos referencia o fundamentacién
alguna gque explique por qué el psicélogo que labora
en educacion especial dentro de la SEP realiza las
funciones que institucionalmente le especifican.

Con base en estos aspectos, en los que evidenciamos algunas
problemiticas y/o vacios interpretativos, pudimos contar con
la referencia de por lo menos tres posibles hechos concretos,
que permitieron orientar la presente investigacién hacia un
punto especifico, de una manera fundamentada. Para llegar a
ello, fue necesario seleccionar uno y definirlo en términos
de objeto de estudio. El trénsito seguidc fue el siguiente:

- Es importante sefialar que el retardo en el desarrollo, en
cuanto tal, se descarté de entrada como problema de
investigacién no porque el tema fuera irrelevante sino por
exigir otro tipo de aproximacién, dado que estaban presentes
las légicas de varias 4reas del conocimiento.

- Por otro lado, habiamos decidido orientar nuestro trabajo
hacia el rescate no sdélo de los lineamientos que formalmente
le dicta la DGEE al psicélogo para realizar su labor en los
diversos servicios que la conforman, sino también la de
aquéllos que van definiendo y conformando su hacer diario. Lo
que no esta institucionalmente establecido y, sin embrago,
forma parte de su actividad profesional.
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Realizamos algunas entrevistas Y comunicaciones con
autoridades y psicélogos conocidos que laboraban en educacién
especial,

Encontramos que el psicélogo no se inserta s6lo en los
lugares que formalmente se le estipulan en los mapuales de
prganizuciOn. ésto es, ocupando el puesto de psicdédlogo en las
escuelas o gervicios que integran la DGEE. E1 psicélogo
labora en diversos 'departamentos. al parecer realizando
funciones de planeacién, programacién, actualizacién e
investigacién. Atn méds, las entrevistas con psicdlogos
evidenciaron que realizan funciones muy diferentes a las
estipuladas en los manuales Yy que incluso ocupan puestos
diferentes, como el de terapeuta de lenguaje.

Pretendimos orientarnos sobre ésto y adentrarnos més al
respecto indagando en la institucién y sgolicitando nos
permitieran realizar entrevistas a psicélogos y encargados de
diversos departamentos y servicios.

Pero topamos con obstaculos. La DGEE no lo permitié y se nos
dijo que no existian estadisticas sobre el numero de
psicdlogos y puesto que ocupan. Por ello, no avanzé la
investigacion en este sentido.

- Con esta idea de indagar sobre lo que el psicdloge realiza
dentro del dmbito de la educacién especial, decidimos elegir
como hecho concreto y describir los elementos que lo
integran: la ubicacién y funciones profesionales del
psicélogo en el contexto de la DGEE (11), por lo menos al
nivel formal al que habiamos tenido accesc mediante diversos
manuales de organizacién elaborados por 1la institucién,
encontrando fundamentalmente que ge le ubica como un

11. Ver Capitulo II.

11



profesional técnico que apoya la labor del maestro
especialista.

Haber realizado casi de manera paralela la especificacién de
las caracteristicas del fenémeno que habifamos de referir como
la exposicién de lo que diferentes autores opinan sobre las
profesiones, nos permitié plantear algunos cuestionamientos
en este nivel descriptivo, dando lugar a la elaboracién de un
sistema conceptual y consecuentemente a la concrecién de
nuestro objeto de estudio.

Pues para construir un objeto de estudio, no basta con hacer
referencia a un hecho concreto. Ya puntualizaba Weber (12),
que no son las relaciones reales entre las cosas lo que
constituye el principio de 1la delimitacién de los campos
cientificos, sino las relaciones conceptuales  entre
problemas. Esto compone una forma de renuncia empirista, un
elemento de ruptura con la creencia de que la division del
trabajo cientifico es una divisién real de lo real (13).
Bourdieu afirma que "no basta multiplicar el acoplamiento de
criterios tomados de la experiencia comin para construir un
objeto que, producto de una serie de divisiones reales,
permanece como un objeto comun y no accedes a la dignidad de
objeto cientifico justamente porque se somete a la aplicacién
de técnicas cientificas" (14).

Al referir tales proposiciones a nuestra investigacién, se
comprende que las nociones producto del acercamiento al
fenémeno concreto que deseamcs investigar no hablan de la
construccién de un objeto de estudio, sino de un nivel previo
indispensable: la denominacién de la investigacion,

seflaléndose como necesario referir dicho fenémeno a_ una

12, Cit. En Bowrdieu, Op, Cit,

13. Bourdieu pr a estas arg iones para ejemplificar la
epistemologia empirista. Op, Cit.

14. Bourdieu. Qp, Cit,




proplemitica tedrica, “que permita someter a un sistemstico
examen todos 1los aspectos de la realidad puestos en relacién
por los problemas que le son planteados" (15). Por ello cobré
importancia formular un sistema conceptual dotado de
pertinencia tesdrica, que elaboramos a partir de lo gue
documentalimente encontramos sobre la pré&ctica profesional en
general y lo trabajado para el Pgsicélogo en particular.

La elaboracidon de tal sistema conceptual se hizo poniendo en
tensién las problemdticas y los vacfos descriptivos e
interpretativoe que habfamos identificado sobre 1la labor
actual de}l psicélogo en educacién egpecial y los referentes a
las diferentes formas en que es vista la prdctica profesional
de la pBicologfa con otras maneras de enfocar la profesién en
general (16).

Gracias a este trabajo, pudimos percatarnos de varios
aspectoB que problematizan el fendmeno de nuestro interés,
los cuales, al marcar su nivel de importancia, justifican que
sea abordado como tema de inveatigacion.

Encontramos que es un tema no documentado a diferentes
niveles,

En cuanto a profesién. ni en les trabajos sobre otros paises
ni en los que pertenecen a México se examina, en su aspecto
mds general, el caso de la psicologia como profesién. En los
que se avocan sobre esta Gltima, ai bien proponen elementos
para su andlisis, ninguna explica por qué el psicélogo que
labora en educacién especial, es ubicado como un profesional
técnico que se limita apoyar la labor del docente. Tampoco en
los que particularizan sobre la actividad del psicélogo en
educacidn especial.

15. Ibidem,
16. Ver Capftulo III.
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Incluso en la literatura revisada sobre historia de la
educacion en México no se habla de la educacién especial,
mucho menos se refiere cémo y cuédndo se inserté el psicélogo
dentro de eate campo.

Es por todo ésto que definimos como objetivoe de nuestra
investigacién, desentrafiar cémo es que el psicélogo se
inserta profesionalmente en el sistema de educacién especial
mexicano.

Trataremos de precisar los elementos que bordean nuestro
objeto de estudio y determinar la manera en que habremos de
abordarlo.

Evidentemente que el campo conceptual en que inscribimos
dicho objeto es el del estudio de las profesiones. Lo
anterior significa que proponerse examinar una parte de la
psicologia como profesidén, implica trascender su campo
disciplinario y entrar al terreno del andlisis sociolégico y
sus categorias.

Es importante menciconar que nuestra intencién no es hacer ni
sociologfa. ni sociologia de las profesiones. M4s bien, es
utilizar algunos de los conceptos derivados de estas ramas
como herramientas de andlisis.

Por otro lado, no podemos obviar que la actividad profesional
que pretendemos estudiar se ubica dentro de un campo
educativo. Esto trae como consecuencia conmiderar para
nueatros andlisis tanto la complejidad del hecho educativo
como lo que el discurso pedagégico nos aporta al respecto. En
este mentido, los conceptos derivados de esta otra rama del
conocimiento, constituyen otra herramienta para nuestro
estudio.

14



Cbnviene precisar que para desentrafiar cémo se inserta el
psicélogo en el #mbito de la educacion especial. es necesario
analizar dicha pré&ctica dentro de condiciones histéricas
concretas. Dado que no pudimos ubicarnos en el momento actual
~por lasg razones que sefialamos m&s arriba. decidimos
remontarncs al pasado. Por supuesto que ello requiere del uso
de ciertas categorias y métodos de la historia. No obstante.
al igual que en los anteriores sefialamientos, diremos que
seria pretencioso de nuestra parte decir que haremos
historia. Si bien intentamos buscar una explicacién usando
una aproximacién sociohistérica sobre el fenémeno de nueatro
interés con base en sus acontecimientos pasados. conasideramos
no estar haciendo historia por varias razones.

Para Lépez Ramos (17) reconstruir el hecho histérico, demanda
una aproximacién mds acorde con la época o momentc estudiado;
implica reconstruir a su vez "la época que se estudia y sus
diversas relaciones, tanto extracientificas o filosoéficas,
culturales, politicas, religiosas. demandas sociales. etc, y
en ellas encontrar la razén de ser de nuestro objeto
historiado..."” (18).

Llevar a cabo un andlisis de esta magnitud excede las
pretensiones de este trabajo. Nosotros no reconstruimos una
época, gimplemente rastreamosg retrospectivamente un
acontecimiento a través de la consideracién y. en algunos
momentos, la interpretacién de algunos documentos histéricos,
La categorfas y métodos de la historia son otra herramienta
mis que noa ayuda a bordear nuegtro objeto de estudio.

17. Lépez Ramos. Sergio. "Una aproximacién a la historicgrafia de la
psicologia en México". En: Lépez Ramos, Seryio: Mordragon, Carlos: Ochoa,
Francisco y Velasco, José, Paicolegia historia v critica. México: UNAM,
RNEP Iztacala, 1989.
18. Op. Cikt. pag. 32.
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CAPITULO 2

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Pocos son los estudios que existen de la profesién en general
y menos aun de las profesiones en México.

De los trabajos revisados sobre el tema encontramos que son
diversas sus perspectivas, la mayoria se centran en el
estudio de una o varias profesiones y algunas tienden a
teorizar sus aspectos generales.

En el problema de la ubicacién, comprensién o andlisis de los
origenes y desarrollo de las profesiones, la mayoria de estos
trabajos reconocen la importancia que guarda la relacién
entre el conocimiento y s8sus formas de aplicacién con una
estructura social determinada.

En la literatura consultada, identificamos tres vertientes de
interés en el estudio de las profesiones.

En la primer vertiente se teorizan aspectos generales,
analizando profesiones de Inglaterra y Estados Unidos (1).

En la segunda vertiente ubicamos trabajos que abordan el caso
de México. los cuales se han interesado en la historia de las
profesiones (2) y el papel que desempefian dentro del estado
la medicina, el derecho, la agronomia, 1la ingenieria
petrolera y la economia (3).

1. Sorfatti, L.M. The iol

Berkeley: University of Cahtornxa Prem lQW

2. Arce, G.F.; Bazant, M.; Staples, A.: Trank, E.D. y Vézquez, J.Z.
Historia de las profesiopes on México. México: El Colegio de México,

1962.

3. S. Cleaves, P. laa pofesiones y el estado: El caso do México. México:
El Colegio de México, 1982.
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En la tercer vertiente referimos trabajos realizados por
psicdlogos que teniendo como inquietud elaborar una nocién
exacta sobre su propio quehacer profesional, han tratado de
establecer elementos para su andlisis (4).

Las definiciones que dan de profesidn son igualmente variadas
y dependen del interés que cada autor tuvo para estudiarlas.

No nos interesa tanto situarnos en la eleccién de la "mejor"
definicién, finalmente cada una se liga a conceptualizaciones
mis amplias. Més bien. es adentrarnos en el esclarecimiento
de los elementos puestos en juego por los diferentes autores
al debatir sobre el surgimiento de las profesiones, sus
aspectos caracteristicos y los indicadores que resultan
relevantes para llevar -a cabo el estudio de éstas.

Abordaremos lo que en cada vertiente se examina eobre las
profesiones, con la finalidad de conformar un marco de
referencia que nos permita debatir sobre 1la préctica
profesional del psicédlogo en educacién especial.

El orden que seguimos para esta exposicioén es el mismo que
establecimos para las tres vertientes antes citadas.
2, 1 Aspectos generales sobre las profesiones.

Sorfatti mefiala que desde una perspectiva "“ideal tipica" se
ubica a las profesiones como ocupaciones con un poder

4. Talento, C.M. y Ribes, I.E. Ga‘axdnracmms solre el papel social de
la profesion psicoldgica" En: Ribes, I.E. y cols. Enseflanza y ejercicio
. México: Trillas, 1980.
Ribes. I.E. EL _conductismo: Reflexiones criticas, Barcelona:
Fontanella, 1982.
Lopez. R.S.

Harrech, C. El pmicdlogo JQué hace? México: Alhamtra, 1984.




especial y prestigio. Estos reconocimientos, se 1os concede
la sociedad por la competencia que tienen en cuerpos de
conocimiento encadenados a las necesidades centrales y a los
valores de un sistema social. La distintividad entre las
profesiones, continua, se da por la combinacién de las tres
dimensiones generales que componen una profesién "ideal". La
dimensién cognotativa, hace referencia al cuerpo de
conocimientos y las técnicas que los profesionales aplican en
su trabajo, asi como al entrenamiento necesario para dominar
tales conocimientos y herramientas. La dimensién normativa,
cubre los servicios de orientacién a profesionales y sus
éticas distintivas. La dimensidén evaluativa., es el mecanismo
por el cual la profesidén se compara con otras ocupaciones,
valorando sus caracteristicas de autonomfa y prestigio (5).

8i bien es cierto las anteriores consideraciones son marcos
generales bajo los cuales puede ubicarse a las profesiones,
Sorfatti afirma que desde éstas sélo se dice lo que pretenden
ser y no lo que son. :

De entrada congidera que para preguntarse lo que las
profesiones hacen realmente en la vida diaria para la
negociacién y mantenimiento de su posicién especial, es
necesario observar practicas reales. Por otro lado. introduce
las condiciones histéricas concretas, como momento dentro del
cual "los grupos de especialistas” establecen un estatus
profesional, asi como la definicion y construccién de dreas
particulares de realidad social.

Con tales fundamentos Sorfatti postula una nocion diferente
de profesién (6) y sitUa el surgimiento de las profesiones en

5. Sorfatti, L.M. Qp, Cit.

6. "lLa verdadera nocidén de profesion est4 conformada por las relaciones
que estas ocupaciones especiales forman con un tipo de sociedad y con un
tipp de estructura de clase. las profesiones no mson categorias
exclusivamente ocupacionales: cualesquiera que estas sean, las
profesiones estén situadas en los niveles medio y alto del sistesa de
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la mociedad moderna, ya Qque desde el mercado se estructuran
las diferentes ocupaciones y su modo de distribuir
recompensas.

Pero si consideramos que el desarrollo de una profesidén
depende de la sociedad en que se inscribe y por lo tanto de
la evolucién de su estructura civil, se hace indispensable
tener presente la evolucién del profesionalismo en México.

2.2 Cémo se caracterizan las profesiones en México.

En log trabajos de Arce y cols. (7) y Cleaves (8), los cuales
se inscriben en la segunda vertiente en el estudio de las
profesiones, se confiere cierta influencia de la estructura
civil en las profesiones mexicanas. Sin embargo, es Cleaves
quien sostiene que el desarrollo de las profesiones y la
consolidacién  del estado en México son fendmenos
interdependientes.

Arce y colaboradores (9) reconocen que desde fecha muy
temprana el ejercicio profesional se controlé a través de
requisitos fijados por las autoridades del campo profesional
o gremios que los agrupaban y aunque el Estado a menudo
intervenfa. no es hasta el siglo XVIII cuando 1o hace mas
formalmente. etapa que coincide con la centralizacién del
poder en la Corona.

La intervencién del Estado se acentua con la independencia y
el surgimiento del estado nacional mexicano, en donde age

estratificacién. Tanto objetiva como subjetivamente, las profesiones
estdn afuera y por encima de la clase trabajadora, como ocupaciones y
como estratos sociales” Sorfatti, L.M. Op. Cit. p. 7.

7. Arce, G,F.; Bazant, M.; Staples, A,; Trank, E.D, y Vaxquez, J.2. Qp.
Cit.

8. S. Cleaves, P. Qp, Cit.

9. Qp. Cit,
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encuentra ante el conflicto de limitar el monopolio de
grupos, corporaciones y gremios o proteger los intereses de
la sociedad poniendo en manos del ejecutivo el otorgamiento
de titulos y respaldos a colegios de profesionistas. El
desarrollo de las profesiones se 1igé entonces a los
requisitos que impusieron primordialmente el estado mediante
preceptos constitucionales Y. secundariamente a las
instituciones de educacién superior.

Segin Arce y cols. (10) la explosién social vivida en nuestro
pais hacia la primera década del siglo XX incidié
directamente sobre el sector profesional. Las profesiones
proliferaron, sus caminos se bifurcaron y su desarrollo se
vio afectado por procesos como la formacién de profesionistas
(preparacién académica y prdctica profesional) y el control
de la actividad de éstos por parte del Estado. Tales
fenémenos se mantuvieron independientes hasta vincularse
histéricamente en 1945, cuando se crea la Direccién General
de Profesiones y se establece una serie de regulaciones al
ejercicio profesional, cuyos antecedentes son los articulos
40 y 52 de la Constitucién de 1917.

Por su parte, el trabajo de Cleaves (11) analiza las
ocupaciones tal cual las conocemos actualmente y en especial
sus implicaciones para la politica nacional. Textualmente nos
dice:

"La consolidacién del estado moderno... excluyé
toda pretensién de los médicos, los abogados y los
ingenieros por establecer agrupaciones profesionales
independientes. Las profesiones no propusieron
proyectos especificos para el desarrollo nacional
basados en sus respectivas especializaciones o en
sus intereses: en lugar de eso, las profesiones se

10. Ibjidem.
11. 8. Cleaves, P Qp, Cit.
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especializaciones o en sus intereses; en lugar de
eso0, las profesiones se incorporaron al Estado a
medida que ésnte se desarrollé, y contribuyeron con
sus habilidades especificas a un modelo consensual
de desarrollo nacional. pero sin aportar una
definicién Gnica de dicho modelo" (12).

El autor explica que las profesiones en México presentan un
desarrollo diferente al de cualquier otra nacidén, porque es
el gobierno y sus dependencias quienes controlan el mercado
donde compiten e interactuan los diferentes profesionales.

Des esta manera seflala que las especialidades surgen por la
necesidad del estado mexicano de contar con  nuevos
conocimientos y destrezas para ejecutar sus politicas.
apareciendo en el primer plano de la organizacién politica
actual los aspectos econdémicos y de control social.

En este sentido establece como categorfas importantes para
estudiar el desarrollo de las profesiones al nacionalismo, el
control estatal, la cooptacién y la formacién de grupos
altamente cohesivos (13).

Como mencionamos al inicio de este apartado, las
conceptual izaciones que hasta aquf se han vertido pertenecen,
por un lado, a paises como Inglaterra y Estados Unidos y, por
el otro, a la historia de las profesiones en México y el
papel que desempefian algunas dentro del estado mexicano.

La intencién de retomar tales andlisis no es traspolar al
estudio de la actividad del psicélogo en educacioén ospeciai.
las categorias elaboradas para un pais Yy una profesidén en
particular.

12. Ihidem.
13. Ibjd,
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Acordamos con Cleaves (14) que la literatura extranjera no es
confiable para explicar las profesiones mexicanas, pues por
el desarrollo social de - nuestro pais, la evolucién de sus
profesiones no se ha comportado de la misma manera que en las
sociedades referidas.

Por otra parte. en los trabajos donde se examina la evolucién
de las profesiones en México si bien proporcionan una visién
global de su comportamiento, ninguno de los revisados toca el
caso de la psicologia.

Sin embargo. es importante rescatar las teorizaciones de
ambas vertientes, en tanto nos permiten ubicar y diferenciar
el comportamiento histérico del modelo ocupacional de nuestro
interés: asi como reconocer implicaciones importantes para el
estudio de este tema.

Primeramente es tener en cuenta que al examinar una
profesién, como en este caso la psicologfa, se trasciende su
campo disciplinario y entramos al terreno del anédlisis
sociolégico ¥y B8Bus categorfas. Como ya sefialamos en el primer
capitulo de este trabajo, no intentamos hacer ni un andlisis
sociolégico completo, ni mucho menos sociologia de las
profesiones. No obstante, no pocdemos negar que al retomar
estudios como el de Sorfatti, tocamos ya un campo diferente
al de la psicolegia propiamente dicho, lo cual resulta
necesario si la intencién es hablar de la tal disciplina en
tanto profesién.

Atn m4s, si la intencién es desentrafiar cémo se inserta y se
mantiene el psicdlogo dentro de un campo especifico de
trabajo, como el de la educacidn especial, lo importante es
observar su préctica real dentro de condiciones histéricas
concretas.

14. Ibid,



Ya puntualizamos también que no fue posible contar como
referente con el testimonio de los psicdlogos que laboran
actualmente en educacién especial. Por esta razén, decidimos
ver retrospectivamente este fenémeno. Es decir, cémo llegé a
insertarse el psicdlogo al campo de la educacion especial en
México. Ya iremos acotando mas sobre este aspecto. a lo largo
de este capitulo.

En segundo lugar. partimos de que el psicdlogo se integra al
proceso global de evolucién de las profesiones en México.
cuestion que no podemos obviar al emprender el estudio que
nos fijamos.

Sabemos que no podemos otorgarle al vinculo profesiones—
estado la posibilidad de explicar el decurso de la Psicologia
como actividad ocupacional (15), pero tampoco podemos pasarlo
por alto. pudiendo ser un indicador a tomarse en cuenta para
nuestro andlisis.

2.3 La psicologia como profesién.

De las investigaciones gue particularizan en la Psicologia,
tercer vertiente en el andlisis de las profesiones, pocos son
también los que se han interesado en el estudio de los
elementos para examinarla. definir su surgimiento asi como
seflalar la naturaleza y factores que condicionan su insercién
a campos especificos.

No obstante. en casi todos ellos se patentiza un creciente
interés en tener por un lado, una npocién exacta sobre el
quehacer profesional del psicélogo. dado que se ha

15. Aunquo sabemos que algunos autores establecen una diferenciacitn
entre ocupacion y profesion, en este trabajo los tomamos como términoe
sindninos.



identificado tanto a nivel general como particular una
correspondencia entre la enseflanza institucionalizada y los
requerimientos que plantea la préstica real; y por el otro,
elaborar la definicién del perfil profesional del psicélogo
mexicano.

Talento y Ribes (16) y Ribes (17) con un trabajo de andlisis
conceptual y mediante la exposicidn de la postura gramsciana
sobre 1a formacidén y funcién de 1los intelectuales en la
sociedad, sefialan algunos deé los factores que condicionan y
definen las caracteristicas, contenidos y formas de insercién
social de la practica profeaional del psicélogo en una
sociedad capitalista dependiente como la nuestra. en su
caracter dual: de conocimiento cientifico y de aplicecién
social del mismo.

Ribes (18) afirma que la insercidn profesional del psicédloge
debe definirgse de manera inicial por el cbieto epistémico que
como ciencia se plantee y. en segundo lugar, por 10 que una
sociedad le demande. La funcién profesiconal del psicélogo me
configur$ histéricamente por una coyuntura de naturaleza
social, apareciendo ramas de aplicacién antes de su
consolidacidén como ciencia., come respuesta a determinadas
demandas sociales en momentos . criticos en lo tecnolégico e
ideoldgiceo, haciendo surgir teoriss endebles ¢ inmediatistas
para justificar estas formas de actividad profesional. Desde
este momento, somtienen Talento y Ribes, el psicdlogo ha
estade formando parte con una ubicacién precisa en la
division jerdrquica del trabajo profesional, incidiendo tanto
en los niveles estructurales como superestructuras (19) de

16. Talento, C.M. y Ribess, I.E. En: Ribes, 1.E. y cola. Q. GCit.

17. Ribesa, I.E. Op, Cit.

18. Op. Cit.

19. Bstructurales, en tanto se liga directamente al proceso productivo,
siendo las 4ream de aplicacion: la peicologia dst trabajo, la
peicobiologis y la peicologia educativa. Y superestructuralea, por tener
que ver con la reproduccion o modificacidn de las practicas sociales que
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nuestra sociedad y teniendo tres posibilidades de insercién:
el ejercicio libre. en la institucién publica y en la empresa
privada (20).

Consideramos pertinente debatir alrededor de estas
reflexiones.

" El plantear una postura teérica que refiera logs modos de
insercién de la préctica profesional a partir de un sistema
de relaciones Bsociales, como 1o hacen Talento y Ribes, no
habla de que s3e explique el casoc particular de una profesidn,
sino mds bien quizé&s, de proporcionar elementos que lo
posibiliten, si 1los hechos asf lo constataran. Por el
discurso que se maneja, nos hace suponer que presentan los
modelos explicativos y las précticas derivadas de una
disciplina como aspectos que no se encuentran en relacién.
Para Ribes, el modelo de conocimiento es algo que al parecer
se da independientemente del acontecer social, mientras que
la funcién profesional emerge en virtud de las demandas
sociales. Lo anterior lo sustentamos en el sentido de que
cuestiona de donde partir para definir la insercién
profesional de la psicologia: de su formulacién como modo
cient{fico de conocimiento o, por la funcién social gque como
trabajo especializado le confiere una sociedad en un momento
histérico determinado. Y, en segundo lugar. porque asevera
que si se define la practica a partir del encargo social, se
corre el riesgo de distorsionar su objeto epistémico, como si

devienen de determinado sistema productivo y actian solre é1. Los campos
q.w abarca son: salud, educacién, organizacién. Talento y Ribes. Qp., Cit.
Agregamcs al margen que la propuesta de los autores es reorientar el
trahjo del peicSlogo hacia la desprofesionalizacién, pues nuestra
intencién no es debatir schre ello. La desprofesionalizacién tiens como
inherente concientizar a la poblacién y se basa en la
msocializacién del conocimiento psicolégico hacia sectores marginados de
la poblacién, para posibilitar una ruptura con la divisién social del
trabajo. Lla definen como una relacién indirecta con respecto al sujeto de
atencién del peicdlogo, mediada por un profesional. un no profesional o
un profesional diferente que transfiere sus productoe aplicadcs y
tecnoldgicos como investigador basico. Talento y Ribes. Qp, Cit,
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la produccién del conocimiento no fuera un  proceso
determinado social e histéricamente.

Esta postura lo que implica para nosotros es la suposicién
-por parte de Talento y Ribes- de que la produccién
cientifica em un fenémeno que se constituye al margen de lo
social y, por lo tanto, se mantiene ideoldgicamente neutro e
independiente a la insercién social de sus productos.

Acordamos que la profesién del psicélogo se configura
histéricamente. sin embargo pensar que porque responden a las
demandas sociales los enfoques psicolégicos que asi se
configuraron no tienen nada de cientifico y epistemoldégico
resulta absurdo. Consideramos que asumir esta posicién es
reducir la complejidad de los procesos de produccién del
conocimiento y de demarcacién de la divieidén social del
trabajo.

Aluden a la historia sin registrar ningin referente del
pasado para sustentar sus argumentaciones. ignordndose un
andlisis histérico serio como herramienta que puede arrojar
elementos de mayor peso para la conceptualizacién de la
psicologia como ciencia y profesidén.

9i aceptdramos los planteamientos de estos autores para
explicar la situacién del psicélogo en educacién especial, a
la conclusién que 1llegariamos seria que su Ppreparacion
académica, especialmente la recibida en la ENEP Iztacala (21)
8{ responde a los preceptos de la psicologfa como ciencia y
profesién, sin cuestionar mds profundamente el problema (22).

21. En el curiculum de la carrera de Psicologia de la ENEP Iztacala, se
contempla en 70. y Bo. semestres la materia de educacién especial y
rehabilitacion, preponderantemente deade un enfoque conductista.

22. Bs necesario advertir que la finalidad del presente trabajo, no es
hacer una comparacién entre el curriculum de Psicologfa-Iztacala y la
manera en que el peicSlogo se desempefia en el campo de la educacidn
especial, razén par la cual no se ahonda m&s en el punto. Se elahoran
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. . A

Al definir la insercioén profesional del psicélogo como lo
hacen y proponer como alternativa de esta a la
desprofesionalizacién., sélo justifican el estado actual de la
psicologia. reivindicando el enfoque conductista.

Por su parte. Lépez Ramos en un trabajo sobre la postura de
Rubén Ardila, analiza la profesién en general y expone su
propuesta para abordar el estudio de la psicologia como
profesién.

Expone el estudio de la profesién no sélo como un problema de
formacién académica, espacios escolares o curriculum sino
también de procesos histdérico-sociales, en el que habria de
esclarecerse cual es la concepcién de trabajo que subyace
cuando ésta se analiza y ubicar au contexto de surgimiento.

El inicio de las profesiones y de la produccién social del
conocimiento los situa en el periodo histérico de la sociedad
industrial, pues al abrirse "interrogantes del! saber" y
“demandas de produccién”, la ciencia y la sociedad se
articulan por procesos complejos de *divisién
gsocioprofesional"”. Este ", ..procesoc de sistematizar los
oficios. permite una propuesta de administracioén cientifica
del trabajo, donde se estratifica y fundamenta la divisioén
cerebro-mano. permitiendo con ello la consolidacién de
funciones en el proceso de la produccién y sobre todo la
participacién y surgimiento de diversas profesiones..." (23).

estas cuestionss para ejesplificar los alcances de la postura de Talento
¥ Ribes.

23. lbpez R.. S. La Profesion del Paicélogo, uma aproximacién critica al
trabajo de Rubén Ardila. Mimeo, s/f.
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La importancia de este andlisis estriba en la propuesta que
delinea para el abordaje de la psicologia como
profesion (24).

Destaca que la implicacién de todo ésto para el psicélogo es
entender que las profesiones ' se establecen de acuerdo a los
cambios y problemas de la sociedad, de los cuales se marcan
las funciones y précticas a realizar con sectores y problemas
particulares.

As{. propone la relacién profesién-sociedad para el andlisis
de la psicologfa, donde aparecen dos elementos fundamentales:

1) Investigar 1la realidad en la que el profesional
participa. y

2) Examinar el vinculo que se establece de su labor con
las demandas y necesidades de los diferentes estratos
sociales en un momento histérico particular.

Por otro lado, Harrsch (25), con la finalidad de describir
criticamente los campos y formas de aplicacién del psicélogo,
precisa que es8 necesario partir de la profesioén y su vinculo
con la sociedad. De esta manera.- situa el nacimiento de las
profesiones como un proceso de demarcacién , distribucién y
especializacion de las tareas a realizar dentro y para
beneficio de un grupo social.

Con esta concepcién asistencial sobre la profesién sostiene
que log fuertes contrastes y desigualdades econdmico-
culturales hacen del profesional mexicano un producto de
dicha desigualdad.

24. Catalina Harrsch habla también de la relacién Profesiém-Sociedad como
veremos mAs adelante, pero desde nuestro punto de vista es Sergio Lépez
quien elabora una altermativa especifica para la Psicologia.

25. Harrsch, Catalina. El peicologo igué hace? México: Alhambra, 1984.



Sin ahondar més sobre el vinculo profesién-sociedad y sus
implicaciones para la Psicologfa, la autora refiere el caso
del psicélogo. Indica que sus campos actuales de aplicacién
son: el clfnico, el educativo, el social, el industrial y el
experimental, los cuales se caracterizan por subdividirse en
otras tantas especializaciones y por imbricarse con
frecuencia unog con otros. Habla de sus origenes histéricos
para justificar la diversificacién y ramificacién a la que
alude, explicando de manera muy simplista cémo se constituyen
cada uno de estos campos.

Para el caso de la psicologfa educativa, nos dice:

"(Por) la necesidad... de promover el desarrollo
integral del estudiante para que pudiese aprovechar sus
recursos en el mejoramiento de su ambiente familiar y
social surge la actividad relacionada con la
orientacién wvocacional... (lo que) propicié el
trabajo... con personas normales que tenfan problemas
con respecto a la eleccién de su profesién u
ocupacion... (mds tarde) se ha introducido en el campo
del perfeccionamiento de los métodos de enseffanza
aprendizaje, la conducta de los grupos, la interaccidén
maestro-alumno b% los problemas de lento
aprendizaje” (26).

No acordamos la manera en que la autora explica el desarrollo
de 1la profesién. El origen histérico de un campo de
aplicacién no puede ser examinado por simples relaciones
l6gicas o deducciones continuistas y azarosas. como Catalina
Harrsch 1lo hace, pues ademds de no aportar ninguna
explicacién deforma el fenémeno que se analiza.

26. Ibidem.
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Consideramos que el origen histérico de los campos de
aplicacién es una categoria importante para conocer Yy
conceptualizar la profesién del psicélogo; en esta medida,
apelamos a los métodos y categorias de lo histérico.

Hasta aqul esbozamos. tanto a nivel general como particular,
los elementos que problematizan el tema de esta
investigacién. En las siguientes lineas explicitaremos
aquellos que bordean su objeto de estudio.

Podria decirse que este trabajo apareja dos de las tendencias
que caracterizan el desarrollo actual de la psicologfa. La
primera de ellas comienza en la década de los 70, interesada
en lag caracteristicas de la profesién y en definir el perfil
del psicélogo. La segunda que segin Lépez Ramos (27) se pone
de moda en la década de los 80, voltea su mirada hacia su
historia en el afd4n de buscar explicaciones, antecedentes y
origenes de la disciplina.

No obstante, dichas tendencias adoptan aquf un comportamiento
particular, pues el eje de andlisis es el binomio Profesién-
8S8ociedad matizado por la categorfa de lo histérico.

Como vimos, las reflexiones sobre la psicologia como
profesién consideran a diferentes niveles los aspectos
sociales, pero descuidan el andlisis histérico.

La intencién aquil es analizar la prédctica profesional del
psicélogo considerando su pasado desde una aproximacidn
sociohistérica. Es decir, desentrafiar coémo se insertdé este
profesional en el campo de la educacién especial.

El topico adquiere relevancia por varias razones:

27. Lépez Ramos, S. "Una aproximacién a la historiografia de psicologia
en México". En: Lépez R. S; Mondragon, C; Ochoa, F.; Velasco, J.
Peicologfa, historia y critica. México: UNAM, ENEP Iztacala, 1989.
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Es un tema no documentado.

En la literatura revisada sobre historia de la educacién en
México no aparecen referencias incluso de la educacién
especial. S6lo se cuenta con fechas y s8ucesos aislados
relatados deade el discursc oficial por 1la Secretarfa de
Educacién Pablica (28) y algunas otras evidencias de trabajos
realizados en la materia por el Instituto Nacional de
Pedagogfa (29) hacia la mitad de la década de los 30.

Tampoco se cuenta con escritos que hablen sobre la historia
de la participacién del psicélogo en tal &rea.

En este momento tenemos la descripcién del sistema de
educacién especial mexicano y la funcién que el psicélogo
desempefia, fruto de la investigacién preliminar realizada
para este trabajo (Véagse Capitulo 3) y que abrié maltiples
interrogantes.

En los trabajos abocados al estudio de la actividad del
psicédlogo en educacién especial, ninguno la aborda desde una
perspectiva sociohistdérica. De los documentos revisados, uno
contrasta los conocimientos adquiridos en la ENEP Iztacala
con su prdctica laboral en esta d4rea (30), y dos més
describen la situacion actual y hacen una conceptualizacion
de la educacién especial en México, tocando de manera escueta
la forma en que se ubica laboralmente al psicélogo (31) y

28. SEP. la_HEducacidn Eepecial en Méxjco. México: SEP, 1985,
29. lngol P.. J. (Coord.) i
México: F.C.E., 1962. Tomos I y II.
30. Sol M.. Gugdulupe lecongideracio i e

. Trabajo presentado en el Ooloqulo ds thcologxa. Hexxco.
UNAM, ENEP Zaraguzn, noviemire de 1984.
31. MAguilera C., G. y Alarcén A., M. la educacién eapecial en México.
México: UNAM, BEP Iztacala, 1984.
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puntualizando como problemdtica la participacién escasa y
causistica de éste en tal ambito (32).

Por otro lado, consideramos que abordar la préctica
profesional del psicélogo desde una aproximacion
sociohistérica es importante, porque puede reconstruir desde
una de las formas en que puede ser vista parte de la
psicologia mexicana. Con ello estaremos en posibilidad de
fijar una actitud y buasqueda de alternativas hacia su
ejercicio actual.

En otras palabras. se trata de comprender como hombres.
instituciones y acontecimientos sociales contribuyeron en la
conformacién, mantenimiento y cambios de la préctica
profesional del psicélogo dentro de la educacién especial.

Algunos indicadores delinean nuestra bisqueda. basada en una
aproximacién sociohistérica.

Sabemos que es a finales del siglo XIX cuando aparecen en
México las primeras iniciativas formales de educacién a
sordos (1867) y ciegos (1870) (33). Contrastando, en el siglo
XX mse reconoce oficialmente a la psicologfa como profesién
(1973) (34). Esato nos lleva a suponer que por muchos afios la
educacién especial se constituye y desarrolla aparentemente
al margen de la accién del psicélogo.

Por ello, intentamos rastrear més especificamente:

32, Cortés P., P; Gonzdlez M., E. y Tilch H., G. “Situacién actual de la

BRucacién Especial en México y Altermativas para su desarrollo" (Tesis

profesional). México: UNAM, Facultad de Psicologia, Ciudad Universitaria,

1982.

33. SEP. Op. Cit.

34. Galindo. E. y Vorwerg, M. “La psicologfa en México". Ciencia y
. México: OONACYT, julio-agosto, 1965, afic XI. Nuam. 63. p. 29—

45.
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- La conformacién de la educacién especial como espacio
educativo en México.

— La manera en que el psicélogo se inscribe dentro de
este campo.

- La evolucién histérica de su rol profesional en la

educacién especial, hasta devenir en las funciones que
actualmente desempefia.
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CAPITULO 3

LA EDUCACION ESPECIAL EN MEXICO
Y EL TRABAJO DEL PSICOLOGO

En México se privilegian dos grandes lineas para la atencién
de nifios con reguerimientos especiales, por un lado lo médico
y por el otro lo educativo.

Cabria preguntarse (Cémo llegan a establecerse estas formas
de atencién? ¢Se han presentado siempre como modos de
atencién diferenciados?

Actualmente existen tres instituciones gubernamentales que
dispensan servicios educativos y médico-rehabilitatorios. La
atencioén educativa es proporcionada por la Secretaria de
Educacién Publica (SEP) , mientras que la médico-
rehabilitatoria por la Secretaria de Salud (SS) y el Sistema
Nacional para el Desarrollo Integral de la Familia (DIF).

Abocaremos nuestras reflexiones a la SEP, quien a través de
la Direccién General de Educacién Especial (DGEE) norma las
actividades educativas proporcionadas a individuos que
padecen cualquier limitacidén fisica, mental o emocional (1},

Son diversos los fundamentos, principios, normas y fines bajo
los cuales se estructura institucionalmente el funcionamiento
del sistema de educacién especial mexicano.

En los siguientes subincisos daremos cuenta de ellos, asi{
como la manera en que el psicélogo se ubica como profesional
en la institucién. Paralelamente se referird la légica que
articula actualmente la atencién educativa a individuos con

1.

. Bages México: SEP,
1985. pag. 8.




necesidades especiales y las implicaciones que tiene para la
labor del psicélogo.

3.1 Fundamentos, principios y normas de la Educacion
Especial .

La DGEE articula su 1l6gica en tanto eistema educativo
considerando varios aspectos, que en conrjunto presenta como
bases de su politica.

De entrada aparecen la demanda de atencién y el fundamento
legal comoc aspectos inobjetables que dan razén de ser a la
existencia del gsistema,

Por un lado, esta la demanda gque una porcién de la poblacién
mexicana plantea al sector educativo, dadas sus condiciones
de existencia colectivas e individuales.

A pesar de que en Méxicc no contamos con estudios ni datos
precisos sobre el nimerc de niffog y jévenes que presentan
requerimientos de educacién especial, 1la DGEE presenta
alguncs porcentajes come aproximaciones védlidas para el pais,
estimando la demanda potencial (Ver Tabla No. 1). Son
resultados obtenidos por la Organizacidén Mundial de la Salud
para 1978, donde se estipula que un 10% de 1la poblacién
mundial posee necesidades especiales. De este 10% se hace la
aproximacién a la poblacidn mexicana.

Por el otro, presenta el fundamento legal, es decir, los
preceptos nacionales e internacionales con log que da cuenta
de los elementos bajo los cuales se instituye la DGEE.

Dentro de los preceptos nacionales se encuentra la Ley
Federal de Educacidn (Articulos 5, 15, 48 y 52), donde ademés
de reconocerla como parte integrante del sistema educative



PROCENTAJE DE LOS DISTINTOS TIPOS DE SUJETOS CON NECESIDADES
ESPECIALES*

AREA X

Deficiencia Mental 2.6
{__Ciegos y Débiles Visuales : 0.1
Sordos e Hipoacusicos 0.6
Impedimentos Motores 0.5
Problemas de Lenguaie 3.0
Problemas de Aprendizaje 2.5
Problemas de Conducta - 1.5
TOTAL 10.8

Tabla No. 1. Aproximacién de porcentajes vdlidos para nuestro
pdis, de los distintos tipos de sujetos con necesidades
especiales.

* Tomado de la DGEE. La educacién especial en cifras. México:
SEP-DGEE. Direccién Técnca, Depto. de Desarrollo del Sistema.
Octubre de 1982,



nacional, se puntualiza el derecho que toda persona tiene a
la instruccién formal., impartiéndose "de acuerdo con las
necesidades educativas de la poblacién y las caracteristicas
particulares de los grupos que ia integran" (2).

Asimismo halla sustento en el Decdlogo de lom Derechos del
Nifio Mexicano y en los documentos internacionales proclamados
en la Asamblea General de las Naciones Unidas (Declaracién de
los Derechos del Nifio, 1956: Declaracién de las Peracnas
Mentalmente Retardadas. 1971: y Declaracién de los Derechos
de los Impedidos, 1976). En ellos se recomiendan acciones, a
nivel nacional e internacional, tendientes a asegurarles
todas las condiciones que puedan facilitarles una vida plena:
salud, rehabilitacién para el trabajo., participacién social y
politica, entre otras (3).

Partiendo'de estos dos ejes, la DGEE establece una serie de
principios y normas baio los cuales degsarrolla sus
actividades.

Como primordial encontramos el concepto de educacién que
mane ja junto con la filosofia humanista que lo orienta. Diche
concepto, mds que subrayar un aspecto instruccional e
informativo, alude a la formacion del individuo. En este
sentido, el énfasis se pone en que el nifioc con requerimientos
eapeéialas pueda ‘“aprender a vivir y a convivir segun las
normas de su medio cultural, asi como trabajar con una
independencia mde o menos relativa" (4) y, secundariamente,
en asimilar los aprendizajes académicos. La importancia de
ello reside en gue no se toma en tanto rehabilitacién de un

2. Op. Cit. pag. 7.
3. i pag. B.
q, id. pag. 15.

i)
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invdlido, sino en asumir la responsabilidad de formar sin
supeditarse a las limitacicnes (5).

Contrastando un tanto con este concepto de aducacion.vaparece
la manera como se concibe al sujeto de educacién especisal. Es
importante mencionar que dicho aspecto lo ubicamos como el
elemento mds controvertide dentro de 1la DGEE, dada 1la
dificultad que proevalece y ha prevalecido para
conceptualizarlo.

De entrada se menciona que se tratan de evitar
clasificaciones que poco importan a la educacién., pues ame
reconoce la diversidad de términos haio los cuales se ha
referido a este tipo de individuos. La institucion, en este
caso, elige denominarlos “personas con necesidades
especiales”, seguramente en ese afdn de no circunscribirse a
la deficiencia. 8Sin embrage, termina por considerarla y
clagificaria.

Advierte que, como la finalidad es proporcionarles educacidn
gistemdtica elemental, se establecieron seis grupos tomande
como base el cardcter dominante del problema gue preaentan, a
saber: deficiencia mental,, dificuitades de aprendizaje,
trastornos de audicién y lenguaje, deficiencias visuales,
impedimentos motores y problemas de conducta (6).

Es importante seflalar que se hace referencia al cardcter
dominante del problema, pues no deja de reconocerss que, en
la mayorfa de los casos, cada grupo presenta asociado al
problema dominante alguna o algunas de las caracteristicas de
los otros agrupamientos.

Patentizdndose claramente lo contrastante. la DGEE define al
sujeto de educacién especial como “"aquél alumno que por sus

5. Ibid. pag. 19.
6. 1hid, pag. 11.
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limitaciones fisicas, mentales o emocionales presenta
dificultades de diferente naturaleza y grado para progresar
con los programas de la escuela regular" (7).

Como podemos ver, finalmente el sistema de educacién especial
necesita conocer al sujeto de su atencién para poder
intervenirlo.

En el intento de continuar con la légica que le marca el
concepto de educacién en que se sustenta y su principio
humanista, encontramos 1los principios de normalizacién e
integracion. Como veremos, estos dos conceptos de alguna
manera dan forma a los fines de este sistema educativo, pues
se osﬁera que el individuo con necesidades especiales,
mediante el proceso educativo que reciba, pueda formar parte
de la escuela regular y de la sociedad en general.

El principio de normalizacién lo precisé la DGEE dada la
marginacién, rechazo y segregacién a las que histéricamente
han estado sometidos los individuos con necesidades
especiales, las cuales no les han permitido desarrollar la
capacidad de responder a las exigencias que la sociedad les
plantea, Por ello se pretende que vivan en condiciocnes
congideradas normales, a través de diversos mecanismos:

— Recomendando ‘a la familia y escuela las actividades més
favorables para satisfacer las necesidades de pertenencia al
grupo y seguridad,

~ Reivindicar el respetc hacia estas personas desarrollando
sus potencialidades.

- Aliviando los conflictos y tensiones que en el seno
familiar crean algunos nifios y adolescentes.

- Promoviendo sus capacidades laborales comc medio para
percatarse de la aceptacién que el medio social les da (8).

7. Thid, pag. 12.
8. Ihid, pag. 23-25.



El principio de integracién, en su acepcién moderna, tienen
una connotacién educativa, pues Bse refiere a la estrategia
que se utiliza durante la edad de desarrollo para lograr la
normalizacién, partiendo del supuesto de que a menor
limitacién mayor integracion. Em términos generales puede
decirse que la finalidad es incorporar a los alumnos al aula
regular, aunque se reconoce no lograrlc con todos dada 1la
naturaleza de algunas de sus limitaciones. La integracion se
puede realizar en cualquiera de los siguientes niveles:

— En el aula regular, con ayuda de un maestro auxiliar que
preste sus asistencia directa y colabore con el maestro.

= En el aula regular, con asistencia pedagégica o terapéutica
en turnos opuestos.

~ Organizado grupos pequefios para reconstruir aprendizajes,
con duracién distinta, con vistas a reintegrarlos al grupo
regular.

- En clases especiales en eacuela regular.

— En escuelas especiales.

- En el hogar, los hospitales, etc. (9}).

Por ultimo, abordaremos brevemente el modelo pedagdgico del
cual parte 1la DGEE y la manera de plantear la participacién
de los diversos profesionales que en ésta laboran. Ambos, son
agpectos de suma importancia para entender cémo se inserta el
peicélogo a la légica del sistema de educacién especial.

Los aspectos que hasta el momento hemos analizado, toman una
expresién particular en los elementos contrastantes que
caracterizan el modelo pedagégico de la educacioéon especial
dentro de la SEP: pedagecgia especial, didactica con
expectativas elevadas, programas de estudio amplios, atencién
individualizada y perfil psicopedadégico.

9. 1bid, psg. 25-27.
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Llama la atencién que al mismo tiempo de plantearse 1la
existencia de una ''pedagogia especial”, que considera las
limitaciones del alumno (10), se desarrolla una "did4ctica
con expectativas elevadas", basada en las "posibilidades del
alumno mds que en sus limitaciones" (11).

Enmarcados en estos preceptos se elaboran ‘programas
amplios", cuya seleccién y Jjerarquizacién de materias se
realiza segun las posibilidades de aprendizaje y las
necesidades sociales y préacticas del alumno, tratando de que
los contenidos se agsemejen a los de las escuela regular, Pero
sefialdndose que €] maestro debe "mantener ante sus alumnos
una realista pero elevada expectativa, sin los prejuicios que
suelen derivarse de los diagnésticos de cuslquier origen"
(12).

Encontramos también lo que denominan como atencidén
individualizada, para referirse a la actividad que el maestro
desempefia con el alumno dentro del aula, dada la naturaleza.
variedad y complejidad de 1la problemdtica que en general
afecta a este ultimo.

Dicha atencién neo se considera una relacién de uno a uno,
sine un modelo pedagégico centrade en el perfil
psicopedagégico del alumno que el maestro construye a partir
del continuo ‘“evaluacién-educacién-evaluacién"”, una vez que
el equipo interdisciplinario identificé sus requerimientos y
lo remitié a uno de los grupos de la DGEE (13).

10. "La pedagogia especial es una rama de la pedagogia general que, en
vista de los mismos fines de la educacién regular, sistematiza la teoria
y la prictica de la educacién de acuerdo a las particularidades de los
sujetos con requerimientos de educacién especial, a las que estudia con
ayuda de las ciencias bioldgicas y sociales” Ibid. p. 17.

11. Ihid, p. 21 y 22.

12. Ibid,

13, Jhid. p. 22 y 23.
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La labor del profesor es definir de manera especifica los
objetivos educacionales y. bpara alcanzarlos, planificar
acciones en secuencias lo méds detalladas que se requieran.
Asimismo, coordinar la individualizacién y socializacién como
la mejor solucién para organizar su trabajo en provecho de
los aprendizajes de los alumnos (14).

Aduciendo a las necesidades que la problemdtica de los
alumnos le plantean., la DGEE sefiala que "en ciertos casos” se
regquiere de "la participacién de profesicnistas muy variados,
tales como psicdlogos. trabajadores sociales, especialistas
de la audicién y lenguaje, fisioterapeutas y médicos de
diversas especialidades.

La funcién de tales profesionales converge en la
sistematizacién tedrica y préctica de la educacién de acuerdo
con las peculiaridades de 1los sujetos con necesidades
especiales (Pedagogfia Especial) (15)., acoténdose que su
participacién "debe ser interdisciplinaria... Yy con miras a
la funcién transdisciplinaria de cada miembro del equipo"
(16).

Es importante mencionar que la labor del maestro especialista
ge resalta por sobre la de los demds profesionales, pues se
apunta "debe congervar su autonomia relativa en el contexto
de la actividad multiple interdisciplinaria para singularizar
su funcién., que no es la de curar sino la de educar a un
sujeto que puede tener peculiaridades derivadas de
limitaciones biopsiquicas o sociales" (17).

Dentro de los dos ultimos aspectos mencionados, encontramos
cuestiones interesantes a destacar:

14, Ipid., p. 23.

15. Ipid.

16. Ipid. p. 16.

17. Thid. pag. 15-16.
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- Se privilegia la funcién del profesor sobre la del resto de
profesionales que laboran en la DGEE.

- E1 modelo pedagégico en el que se basa este sistema
educativo otorga un lugar especial al perfil psicopedagogico
del atlumno. el cual se elabora a partir de un proceso de
evaluacién~educacidén—evaluacién. Se lleva a cabo desde el
primer contacto que el alumno tiene con la DGEE para ubicarlo
en el servicio correspondiente y se mantiene durante toda su
permanencia en la misma. En su elaboracioén se involucra el
equipo interdisciplinario del sistema. aungque ez de notarse
que es al profesor a quien se delega la responsabilidad de
construirlo durante &l proceso educativo del alumno.

-~ La funcién de la DGEE para con 1os nifioe con ciertas
limitaciones fisicas, mentales o emocionales no es '"curarlos™

sino educarlos.

Con lo expueato hasta el momentoc, aparecen varias
interrogantes:

iCéme afecta profesionalmente al psicélogo que la DGEE
privilegie la labor del maestro?

iDe qué manera participa el psicélogo dentro del modele
pedagégico que caracteriza a la educacidn especial?
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3.2 Fines de la Educacién Especial.

La DGEE puntualiza que sus fines generales "responden a los
que ge inscriben en el articulo 30. de la Constitucién
Politica de los Estados Unidos Mexicanos:

"La educacién que imparta el Estado-Federacién,
Estado-Municipio, tenderd a desarrollar
arménicamente todas 1las facultades del ser humano y
fomentard en 61, a la vez, el amor a la patria y la
conciencia de la solidaridad internacional, en la
independencia y la justicia" (18).

Mientras que sus fines especificos son:

wy,

"y,

ug,

“g.

ne,

Capacitar al individuo con requerimientos de educacién
especial para realizarse como una persona auténoma,
posibilitando Bu integracién y participacién en un medio
social para que pueda disfrutar de una vida plena.

Actuar preventivamente en la comunidad y sobre el
individuo, desde 8u gestacién y a 1o largo de toda la
vida, para lograr el méximo de evolucién psicoeducativa.

Aplicar programas adicionales para desarrollar. corregir
o compensar las deficiencias o alteraciones especificas
que los afecten.

Elaborar guias curriculares para la independencia
personal, la comunicacién, la socializacién, el trabajo,
y el tiempo libre.

Incentivar la aceptacién de los nifios y perscnas con
requerimientos de educacién especial, por parte del medio

18.

Ibig. p. 19



social, haciendo progresivamente vigentes los principios
de ‘normalizacidén’ e 'integracioén'" (19).

Deteniéndonos en el anadlisis de los fines de la DGEE., podemos
confirmar la tendencia humanista de su proyecto académico,
seflalada mds arriba. Se considera que "en todo individuc hay
un ser humano, cualesquiera gue sean sus limitaciones", y en
este sentido que los fines de la educacién no deben
supeditarse a las limitaciocnes del alumno con necesidades
espsciales., En su lugar. se debe actuar sobre los mismos sin
fijar de antemano barreras infranqueables.

Como vemos, la finalidad de la DGEE es educar integralmente
al alumno con necesidades especiales, pues no sélo se pugna
por su desarrollo académico, por compensar o corregir las
alteraciones o deficiencias que 1los afectan: desarrollo que
es interesante resaltar. vinculan con el aspecto psicoldgico
del individuo. Se pondera ademis tanto el logro de la
autonomia. como su normalizacién e integracidén a la
comunidad.

Con relacién a lo anterior surgen las siguientes
interrogantes:

{Cémo surge el vinculo entre lo psicolégico y lo educativo en
la educacién especial?

¢Siempre ha existido la tendencia de normalizar e integrar a
los sujetos retardados a la comunidad?

Por otro lado, se confirma también la idea de que para poder
proporcionar esta educacién alternativa, para aplicar
programas que compensen las alteraciones especificas. es
necesario que se conozcan y consideren lag diferencias de

19. Ibid, p. 20.
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aquellos que siempre son referidos bajo la amplia categoria
de "“personas con necesidades especiales". De hecho, m4s
arriba hablamos de la constitucién de 6 grupos educativos
atendiendc al caradcter dominante del problema, cuestién en la
que forzosamente se encuentra implicado un trabajo previo
sobre la conceptualizacidn de la necesidad especial.

Bajo todo este planteamiento resulta légico que el sistema de
educacién especial elabore sus objetivos, contenidos
escolares y métodos de ensefianza (guias curriculares)
considerando tanto sectores de vida: independencia personal,
gocializacién, comunicacién, trabajo y tiempo libre; como las
categorias en las que agrupa las deficiencias especificas de
los sujetos a los que atiende: deficiencia mental.,
dificultades de aprendizaje, trastornos de audicién vy
lenguaje, deficiencias visuales, impedimentog motores vy
problemas de conducta.

Los elementos hasta aqui expuestos configuran la manera en
que actualmente se lleva a cabo la atencién educativa
gubernamental de sujetos con necesidades especiales y nos
hacen preguntarnos:

{Cémo llegan a surgir y vincularee tales elementos para
conformar un sistema coherente de atencién?

3.3 Estructura orgénica de la DGEE.

Sin pretender llevar a cabo un an4lisis profundo sobre la
forma en que la DGEE se estructura, nos interesa que el
lector preste atencién en los aspectos que consideramos la
dirigen institucionalmente: 1lo técnico, lo operativo y lo
administrativo. Nétese ademés que es desde lo técnico que ol
sistema de educacién especial concibe, planea. organiza y
operativiza el servicio que presta a individuos con
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necesidades especiales. Es importante resaltar tales aspectos
pues, como veremos mé&s adelante, tienen implicaciones para el
desempeflo y funciones de 108 profesionales que ahi laboran,
particularmente para el psicélogo. :

Para el logro de sus metas, la DGEE integra su estructura
orgénica (ver tabla 2) por una Direccién General, de la cual
dependen el Departamento de Coordinacién y Enlace. la
Direccién Técnica., la Subdireccién de Operacién (en el D.F.)
Y la Coordinacién Administrativa (20).

De la Direccién Técnica se desprenden cinco secciones:

Planeacién y Evaluacidén, Informacién y Sistematizacion,

Programacioén Académica, Capacitacién y Actualizacién e
Investigacién. Por su parte Subdireccién de Operacién cuenta

con:. Proyectos Especiales, Control Egcolar., Trémite y

Control, Coordinaciones. Mientras que Coordinacién

Administrativa tiene a su cargo: Recursos Humanos., Recursos

Materiales y Recursos Financieros (21).

Educacién Especial funcicona en el D.F. a través de seis
coordinaciones que a fin de proporcionar la atencidn demanda
por la poblacién, cada una trata de contener todos los
servicios con que cuenta la institucién (Ver Tabla No. 2)
(22).

Segun la Mtra. Guadalupe Altamirano (23), la atencién que se
brinda es a tres niveles: problemas de aprendizaje, educacion
especial e intervencién temprana. Por otro lado, los
servicios que se proporcionan se clasifican en indispensables
y complementarios, de acuerdo a las necesidades de atencidn
requeridas por la poblacién.

20. SEP. Ia Educacicn Empecial en México, México: SEP, 1985, p. 15.

21. op, Cit.

22. Ibidem.

23. Mtra. Guadalupe Altamirano. Directora del Depto. de Programacién y
Actualizacién de la DGEE. Cogmupicacidn permsonal, 6 de junio de 1986.
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DIAGRAMA DE ORGANIZACION DE LA DGEE

Direccion
General
1
= l
Direccion
Técnica Subdireccién Coordinacioén
de Operacién Administrativa
— en el D.F.
— |

Departamento Departamento| | Departamento Departament
H Planeacién y H Proyectos Coordinacion| | Recursos

Evaluacioén Especiales Yy enlace Humanos

Departamento Departamento Departament
H Informacién y Control Recursos

Sistematizacisn| | |Escolar Materiales

Departamento Departamento Departament
[ Programacioén M Trdmite y L1 Recursos

Académica Control Financieros

Departamento Coordinaciones
H Capacitacién Educacién

Actualizacién 4 Especial D.F.

Personal (6)

Departamento
L Investigacién

TABLA 2. Estructura organizativa de 1la  Direccién General De
Fducacién Especial. (Fuente: SEP-DGEE. La Educacién Especial En
México, México: SEP-DGEE, 1985.)



Adicionalmente, se encuentra el Centro de Orientaciédn,
Evaluacién y Canalizacién, el cual tiene por finalidad el
diagnéstico y ubicacién al servicio correspondiente, de los
solicitantes que presenten interferencias en el proceso de
desarrclleo o en el proceso educativo, a través de 1la
participacioén de un equipo interdisciplinario (24).

La atencién indispensable se dirige a personas que requieren
la educacisén especial para su integracién y normalizacién
(25), siendo los servicios:

1. Escuelas de Educacién Especial; cuyo objetivo es
“proporcionar a nifios y Jjovene2 que lo requieran,
atencion especializada. que les permita desarrollar sus
posibilidades, a efecto de propiciar su integracién y
participacién en el medio social" (26). cubriendo las
dreas de Deficiencia Mental, . Trastornos de Audicién y
Lenguaje, Impedimentos Motores y Trastornos Visuales
(27).

2. Centros de Capacitacién para el Trabajo:; donde la
finalidad es ‘'capacitar laboralmente a jévenes que por
sus caracteristicas no puedan hacerlo en instituciones
regulares" (28).

3. Industrias Protegidas; son centros de trabajo en
donde laboran jévenes y adultos que por sus
caracteristicas no pueden hacerlo en condiciones

24. SEP. izaci
Camalizacidn. México: SEP, agosto de 1985.
25, SEP. la educacion ea'pecml en mxlco. Op. Cit.

mmmnl exico, SEF, 1964
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regulares (29)., cuyo funcionamiento se coordina a través
de la DGEE, Asociaciones Civiles y Patronatos.

4. Centros de Rehabilitacién y Educacién Especial: que
son multidisciplinarios, conducidos por una Direccién
Médica y wuna Direccién Pedagégica, cuya funcién es
identificar, diagnosticar, proporcionar tratamiento,
orientacién. habilitacién, y rehabilitacién fismica, ast
como apoyar la educacién especial de nifics ciegos,

sordos, deficientes mentales Yy con problemas
neuromotores, a través de un convenio entre el DIF, SS y
DGEE (30) .

Por su parte, la Atencién Complementaria sge proporciona a
individuos con problemas de " aprendizaje y conducta, cuya
necesidad educativa es transitoria y complementaria a su
evolucién psicopedagogfa normal (31), via:

1. Unidad de Grupos Integrados: servicio anexo a una
escuela primaria regular. destinado a la atencién de
problemas de aprendizaje (dificultad para la adquisicién
de la lecto-egscritura y el cdlculo) o de lenguaje, que se
presentan el primer grado (32).

2. Centros Psicopedagdgicos: instituciones que realizan
deteccion, diagnéstico individual Y tratamiento
multidisciplinario a nifics que presentan problemas de
aprendizaje y/o0 lenguaje y cursen entre el segundo y
sexto grado de educacién primaria, sin que éstos dejen de
asistir a la escuela regular (33).

29. Mguilera C.. G. y Alarcén A.. M. la__Educacién Empecial en México.
México: PDEFP Iztacala-UNAM, 1984. (Circulacidén interma).

30, SEP. La Fducacidén Especial en México. Op. Cit. p. 23-24.

31. Op. Cit, p. 16.

32. Op, Cit. p. 22.

33. Ipidem.
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3. Escuelas Hogar para varones: es un servicio que en
conjuncién con 1a DGEE. Secretaria de Gobernacién y DDF,
centra su interés en nifios y Jjévenes inadaptados
socialmente (en particular menores infractores) para
integrarlos vy capacitarlos productivamente, mediante
programas académicos y extraeacolares que coadyuven a su
desarrollo (34).

Cabe aclarar que nuestro an4lisis se centrara en aquellos
servicios que, aunque vinculados a otras instituciones,
dependen directamente para su funcionamiento de la DGEE, a
saber: Centro de Orientacién, Evaluacién y Canalizacién
(COEC); Escuelas de Educacién Especial (EEE): Centro de
Capacitacién de Educacién Especial (CECADE): Unidad de Grupos
Integrados (UGI) y Centros Psicopedagégicos (CPsPED). Por
ello, 1la descripcidn consecuente s8dlo referird dichoes
servicios.
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3.4 Funciones del Psicélogo en Educacién Especial.

La DGEE establece funciones generales para los drganos gue la
constituyen: Direccién, personal docente y equipo técnico de
apoyo: Y funciones especificas para cada uno de los
profesionales en ellos involucrados.

En todos msus servicios existe personal administrativo y
personal docente similares, a excepcién del Centro ;:le
Orientacién, Evaluacién y Canalizacién (COEC). quien carece
de personal docente. Dentro del personal administrativo se
encuentran director, auxiliar de contabilidad o
administrativo, secretaria e intendente; Yy para el personal
docente al maestro de grupo. maestro de taller, sélo en las
Escuelas de Educacidn Especial, y maestro de lenguaje, el
cual se ubica como personal docente Gnicamente en el Centro
Psicopedagdgico, en el resto de los servicios como equipo de
apoyo técnico. (Ver Tabla No. 3).

Por lo que respecta al equipo técnico de upbyo. lo conforman
el médico, pedagogo. maestro de lenguujev. terapeuta fisico,
audiometrista, maestro de educacién fisica y maestro
especialista, los cuales se diversifican en los centros
conforme al servicio que preste cada uno, (Ver Tabla No, 3).

El psicélogo y el trabajador social también forman parte del
equipo técnico de apoyo. Segin opinién de la Mtra. Altamirano
el psicélogo "cobra especial importancia en el sistema" (35).
Ambos profesionales se encuentran invariablemente en todos
los servicios de Educacién Especial. (Ver Tabla No. 3).

A continuacién trataremos de describir y analizar la
ubicacion laboral y funciones del psicéloge en educacion

35. Mtra. Guadalupe Altamirano. Qp. Cit.
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OBJETIVOS Y PERSONAL DE LOS SERVICIOS DE LA DGEE

SERVICIO OBJETIVO DEL SERVICIO PERSONAL
ADMON . DOCENTE | TECNICO
o0 > Brindar servicios de crien— | Directar |Ninguno Psicolo~
tacién, evaluacion y cana- Auxiliar: go
lizacién a la poblacién que | -contab Trabaja~
por causas de orden fisico, | -admon. dor so-
paicolégico y social. pre— Secreta- cial
sentan interferencias o ria Médico
limitacionss en e} proceso Intendan— Pedagogo
de desarrollo o o] educati- | te
VO.
Facuela de Proporcionar a nifios Director |Miro. ds Paicélo-
Blucacion ¥y 3J6venes que lo requieran, | Secreta~ |grupo go
Bspacial atencidén ria Mro. de Traba ja-
espocializada que les Interder- | taller dor =0~
permita desarrollar te cial
sus posibilidades, a Masstro
efecto de propiciar de len-
su integracion y participa- guaje
cidn en ol medio social. T
ta fisi-
co
Audiome-
trista
Naestro
de Blu-
cacion
Fisica
CECAIE Cepacitar laboralmente a Director | Instruc~ |} Paicdlo-
Jovenes que por sus carac~ | Mux. ad- |tor de go
terjsticas no pueden hacer— } mon. taller Traba ja-
lo en imatituciones reguia- | Secreta- dor s0-
res. ria cial
—_— Cormex-je Mtro.
Aux. ds eepocia-
intenden— lista




OBJETIVOS Y

PERSONAL DE LOS SERVICIOS DE LA DGEE

SERVICIO OBJETIVO DEL SERVICIO PERSONAL
ADMON. DOCENTE | TECNICO
Unidad de Brindar atencién peicope— Directar |Mtro. de Paicélo—
Grupoe In— dagégica a los alumnos grupo go
tegrados menores de 10 afice que Traba ja-
habiendo tenido experien— dor so—
cia escolar en lo. de cial
prim. no han adquirido la Mtro. de
L~Ey el lenguaje
célculo, por problemas en
el desarrollo de los pro-
cenos educativos bésicos,
con e} fin de incorporar—
los al proceso regular de
aprendizajo.
Centro Pei- Pmpemxomr atencion pei- Director |Mtro, de Paicélo—
dagégi~ dagégica a los alumroe Auxiliar |[grupo go
co de educacién bésica, que admon.. Mtro. de Traba ja-
pnsent:an dlt:wltadae en Secreta— | lenguaje dor so—
08 procesca de aprendiza- ria cial
jo y/o en el desarrcllo Intenden— Madico
del lenguajs. te

Tabla No. 3.

Describe los objetives

Yy personal

de los cinco

servicos que se analizan en este trabajo: Centro de Orientacidn,
Evaluacién y Canalizacién (COEC); Escuela de Educacién Especial;
Centro de Capacitacién de Educacioén Especial (CECADE); Unidad de
Grupos Integrados y Centro Psicopedagdgico.




especial, a partir de 1o que describen los diferentes
manuales de organizacién de la SEP.

Dentro de la estructura organizativa de los diversos
servicios de la DGEE el psicélogo se encuentra. al igual que
el personal docente, en el ultimo escalén de las relaciones
de autoridad que se establecen entre el personal de los
centros y de éstos con respecto a la DGEE en su totalidad.
Las relaciones de autoridad se instauran de manera lineal
ascendente, siendo el jefe inmediato del Psicélogo el
Director del Centro (escuela o unidad), y de éste el
coordinador en el D.F., quien a su vez depende del Director
Técnico, Subdirector de Operacién Y Coordinador
Administrativo., para terminar con el Director General de
Educacién Especial.

Lo anterijor supondria que 1la labor del psicélogo y del
docente dentro de la DGEE se sostienen en el mismo nivel de
importancia para la institucién: sin embrago, si retomamos lo
analizado en la primera parte de este capitulo encontramos un
gran contraste., pues vefamos que la funcién del maestro se
privilegia entre las del equipo interdisciplinario.

Es interesante observar que en la DGEE no aparece explicito
un perfil del psicélogo en cuanto tal. Sin embargo, se tienen
definidas y caracterizadas sus funciones., las cuales se
reproducen, por lo mencs a nivel formal, a través de la
estipulacién de las responsabilidades que implica asumir este
pueato, asi como por la asistencia a una serie de cursocs
b&gicos y eapecificos de formacién que en conjunto, intentan
unificar criterios sobre la actividad que despliega vy
"hacerlo consciente"” de que del total de su formacién se le
exige algo muy particular y exclusive (36).
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La institucién le pide una formacidén académica en psicologia
educativa, particularmente sobre los enfoques piagetiano vy
conductista (37), asi como el conocer los niveles de
desarrollo normal del individuo, la manera en que el nifio
accede al conocimiento y las caracteristicas de los mujetos
con requerimientos de educacién especial (38).

Considerado como parte del equipo técnico de apoyo, el
psicélogo en educacién especial degarrolla actividades
tendientes al auxilio de la labor docente, preponderantemente
evaluacién diagnéstica y psicolégica asi como atencidén de los
problemas de adaptacién o avance del educando.

El1 hecho de que el psicélogo de la DGEE realice
preponderantemente evaluacién diagnéstica y psicolégica
contrasta con lo que Colotla y Gallegos (39) mencionan sobre
el lugar que actualmente ocupa el psicolodo en México. Estos
autores afirman que el psicdlogo ha conformado una nueva
identidad, en tanto ha adquirido importancia en émbitos como
el educativo y otros mé&s, dejando de ser un "técnico
subprofesional ayudante de otros" (40).

Por lo encontrado hasta el to en & tos oficiales de
la DGEE. vemos que institucionalmente se define la préctica
del psicélogo en educacién especial como un técnico auxiliar
del docente, prueba que por 1o menos el psicélogo que labora
en educacién especial dentro de la SEP mantiene la misma
identidad que Colotla y Gallegos afirman ya se ha modificado
en nuestro pais.

37. Comunjcacién personal con el encargado de la elaboracién de loe
Manuales de Organizacién de los Servicics de Bducacion Especial. México,
DGEE, 8 de octubre de 1986.

38. Mtra. Guadalupe Altamirano. Qp. Cit.

39. Colotla, A.V. y Gallegoe, X. "La profesién de peicdlogo en México".
En: 1a profegidn de psicdlogo. México: Trillas, 1978.

40. Op. Cit.
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Pero continuemos con nuestro andlisis.

De los objetivos que se proponen para el puesto de psicédlogo,
en cuatro de los cinco servicios que analizamos, encontramos
que se circunscribe como complemento de las actividades que
conjuntamente con otros profesionales (maestro, trabajador
social. médico, etc.) se realizan para lograr la
normalizacién de sujetos impedidos al proceso educativo, con
el fin de integrarlos a la estructura regular de aprendizaje
Y a un ambiente social y laboral. Mientras que en un s6lo
servicio, el COEC, se delega la tarea de realizar la
evaluacién psicolégica del solicitante.

Las funciones especificas que le prescriben. se encuentran
clasificadas en ocho rubros, que son: Planeacién, Recursos
Materiales, Recursos Humanos, Extensién Educativa,
Supervisién, Organizacién Escolar, Registro y Control,
Actividades Técnicas. (Ver Tabla No. 4).

Planeacién, Recurscs Materiales, Recursos Humanos Y
Actividades Técnicas, son funciones comunes a los psicélogos
de las cinco instituciones, aunque con sus respectivas
variaciones por razén de la especialidad del servicio, sobre
todo en la dltima de ellas., No asi Extensién Educativa y
Supervisidén, que sgon actividades realizadas por 1los que se
ubican en las Escuelas de Educacién Especial, Centros de
Capacitacién y Unidad de Grupos Integrados. Organizacién
escolar sélo se da en las Escuelas de Educacién Especial y
Centros de Capacitacién, mientras gque Registro y Control en
el COEC. (Ver Tabla No. 3).

Las actividades que la DGEE dicta realizar al psicélogo en
los cinco servicios que elegimos analizar, se quedan
solamente a nivel de enunciado. No existe ningun otro
documento donde se expliciten, describan, fundamenten o
simplemente se de alguna orientacién sobre ellas. S6lo existe

[4]
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FUNCIONES DEL PSICOLOGO EN CINCO SERVICIOS DE LA DGEE

8ERVICIO

OBJETIVO
DEL
SERVICIO

FUNCIONES ESPECIFICAS

PLANEACION

REC.

MAT.

2

3

4

S

2

3

4

COEC

Realizar la
evaluacién
psicoldgica
conforme
normas y
lineam DGEE

Contribuir
proc E~A y
adaptacién al
amb esc

CECADE

Colaborar en
proc adap soc
p/lograr dss
integral alum

Contribuir
proc E-A y
adap amb esc

CPsPED

Contribuir
proc atencion
psicoped ajum
mediante dx
esp, apoyo

al docente, y
orientacién
padres




FUNCIONES DEL PSICOLOGO EN CINCO SERVICIOS DE LA DGEE

(CONTINUACION)
FUNCIONES ESPECIFICAS
JERVICIO EXT EDUC SUPERV ORG ESCOLAR Ry ¢
112413 14 213 11213 (1415 2 {3
COEC
X |x
EEE
X |x X X X
CECADE
X} X ix X XEX (X XX
UGl
X X
CPaPED




FUNCIONES DEL PSICOLOGO EN CINCQ SERVICIOS DE LA DGEE

(CONTINUACION)
FUNCIONES ESPECICICAS
SERVICIO TECNICAS ~ PEDAGOGICAS
1 4 1516 | 718 9110 111 |12 J1i3
COEC
X X | X
EEE
X X | X|X (X]|X
CECADE
X X XX | X}|X X|X jx X
uel X
X|x | X|X X
CPsPED
X1x




FUNCIONES DEL PSICOLOGO EN CINCO SERVICIOS DE LA DGEE

(CONTINUACION)
FUNCIONES ESPECIFICAS

SERVICIO TECNICO — ’EB}GOGICRS

14 | 1516 17 J18 119 j20 |21 |22 {23 |24 |25 |26
COEC

X X X X X X

EEE
CECADE
UGl

X X |x X |X X X
CPsPED

X X X X |X

Tabla No. 4. Se s=seflalan tanto el objetivo del puesto de pasicélogo
como lag actividades espacificas que tiene que realizar en los cinco
servicics analizados oen este trabajo. Tales actividades son
desglosadas por la DGEE en 1las ocho édreas que aqul presentamos:
planeacién, recursos materiales, recursos humanos, extensidn
educativa, supervisién, organizacién escolar., registro y control,
técnicos-pedagégicas. las cuales se llevan a cabo de acuerdo al
servicio en cuestién.



un documento en donde se presentan los elementos tedricos que
sustentan el diagnéstico en educacién especial, cuya
finalidad es unificar los criterios para su realizacién en
cuanto al aspecto psicolégico (41).

Consideramos que no es gratuito que sea la evaluacién la
funcién que se pondera debe realizar el psicélogo en
educacién especial y el unico elemento del saber psicolégico
sobre el que se aclaran y unifican criterios para su
utiljzacién, si recordamos que el modelo psicopedagégico en
el que sge sustenta la DGEE otorga un valor muy importante a
la evaluacién en general.

De alguna manera, la importancia que se le concede
particularmente a la evaluacién de tipo psicolégico, nos da
una idea del lugar en que se coloca al psicélogo en educacién
especial.

Apoyado en diversos conocimientos, procedimientos y técnicas
en relacién a lo que se ha denominado diagnéstico
psicoldgico, esta actividad profesional resulta '"clave" para
el funcionamiento de la educacién especial por "aproximarse a
la comprensién del sujeto" (42), por ser "a partir de (ella
que) se selecciona el servicio y técnicas de tratamiento mé&s
acordes a los requerimiento del caso".

Dentro de este sistema educativo, el psicodiagnéstico se
retoma desde el punto de vista clinico y psicométrico. Se
interesan primordialmente por 10 clinico, en tanto se buasca
establecer hipétesis explicativas sobre las posibilidades del
sujeto y cémo las ha obtenido. manteniéndose como herramienta
auxiliar 1lo psicométrico, pues proporcionan datogs sobre
diversas funciones y habilidades que, al compararse con la

41. SEP. Lineamientos para la evaluacidn peicolégica. México: SEP-DGEE.
1964.
42, Ogit,
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media de la poblacién, establecen.criterios de normalidad y
anormalidad (43).

No podemos dejar de hacer notar que las anteriores
consideraciones contrastan con el contenido del documento,
pues se aboca a dar informacién sobre: aspectos generales de
la entrevista pesicoldgica;: bateria de pruebas (Figura Humana.
Test Visomotor de Bender, WISC-RM, Terman-Merril, ABC de
Kaufman e instrumentos complementarios); e integracién de
informe psicolegico (44). En ningin momento se abordan de
forma especifica los aspectos que hablan de un
psicodiagnéstico conformade desde una perspectiva clinica.
Esto hace suponer que lo clinico es un elemento que se deja a
criterio de cada psicélogo: o bien, que el aspecto importante
no @8 lo clinico sino los datos que deciden sobre la
normalidad o anormalidad del sujeto.

Ahora bien, 2i analizamos la manera en que son enunciadas las
diversas actividades a realizar por 1los psicdlogos que
laboran en la DGEE encontramos cuestiones interesantes.

En términos generales, las actividades profesionales que se
dicta realizar oficialmente al psicélogo en educacién
especial podemos agruparlas en dos grandes 4&reas. Por una
lado, aquellas que se refieren a sus responsabilidades
laborales y administrativas y, por el otro, las técnicas, su
intervencién profesional propiamente dicha vy que se
circunscribe en apoyar al docente.

Esta ultima 4rea define concretamente, por un lado, la
intervencién psicolégica que le interesa a la DGEE llevar a
cabc en educacién espscial y, por el otro, el perfil
profesional del pmicélogo sn este &mbito educativo.

43. Ibidea.
44. 1bid,



Como podemog observar, encontramos gque el mayor desglose de
actividades se dan en la evaluacién y en 16 que nosotros
denominamos de apoyo al docente.

En ambas dreas, es evidente su estrecha relacién con el
modelo psicopedagégice que privilegia la educacidn especial:
"evaluacidn-educacién-evaluacién', sl cual no resulta ser
responsabilidad Ganica del docente, como seflaldbamos més
arriba.

La participacién del psicdlogo en este modelo pedagégico no
se limita al diagndstico de problemdticas y necesidades y la
ubicacién del alumno en el servicio adecuado.

La funcién del psicélogo que mantiene contacto directo con el
alumno en escueslas de educacion especial, en centros de
capacitacion, en la unidad de grupos integrados y en los
centros psicopedagégicos no es solo analizar y complementar
su evaluacién psicolégica, sino tambidén evaluarlio
permanentemente.

Si bien es cierto no contamos con datos que puntualicen cada
una de las actividades a realizar por el psicélogo, podemos
suponer que las observaciones y revaloraciones que realice al
alumno durante su estancia en educacién especial, tienden a
complementar el perfil psicopedagégico a partir del cual el
maestro planifica el proceso de enseflanza-aprendizaje.

En esta linea, las actividades de "apoyo a la docencia"
sefialadas a realizar por el psicdlogo aparecen con singular
importancia, pues de su realizacién depende el avance de los
alumnos en e} procesc de ensefianza-aprendizaje que conduce el
maestro especialista.

Es clare que la intervencién y funciones que- realiza el
psicélogo en educacién especial se perfilan hacia lo



psicopedagdgico. Vinculo disciplinario que actualmente se
reconoce es establecido entre la psicologfa y la pedagogfa
para intervenir y explicar sobre aspectos particulares de la
educacién.

Lo expuesto en este capitulo describe el acontecer actual de
la Educacién Especial institucional en México y la funcion
que el paicélogo desempefla dentro de ella, pero obviamente no
explica como devino a tales condiciones.

Por el contrario abre més interrcgantes:

{Cémo surge la préctica profesional del psicélogo en. este
campo?
¢Cémo sme inserta y articula en una prdctica social precisa?

'

{Qué situacién social la genera y le da sentido?

LEn qué valores sociales, modelos pedagégicos y corrientes
psicolégicas se sustenta?

¢Por qué la atencidén que el psicélogo brinda actualmente al
individuo con retardo en el desarrollo es preponderantemente
de apoyo a la accién educativa en nuestro pais?

{C6mo se matiza la prdctica del psicélogo por su insercién a
un campo educativo institucional como éste?

i{Cémo influye la conceptualizacién que del individuo
retardado se tenga en la forma de desempefiar su trabajo como

psicdlogo?

{Hasta qué punto la relacion establecida con el individuo
sujeto de atencién, modela el quehacer de este profesional?

57



Los alcances de este trabajo excluyen 1la posibilidad de
enfrentar todas estas interrogantes, pues de hecho cada una
corresponderfa a diversos niveles de andlisis y a diferentes
temas de investigacidn,

Las preguntas antes enunciadas seran lineas a tocarse de
manera general en el trabajo, si as!{ resulta pertinente,
dejando en todo caso su tratamiento profundo como alternativa
a desarrollarse posteriormente.

Se hace necesario ver la problemdtica a la luz de
conceptualizaciones tedricas que posibiliten un trabajo
analitico. Consideramos que tales conceptualizaciones giran
alrededor de las categorias de profesién y lo histérico, las
cuales al entrelazarse dinamizan de manera particular la
perspectiva desde la cual se intenta abordar la educacién
especial.

58



CAPITULD 4

ANTECEDENTES DE LA PRACTICA PROFESIONAL DEL PBlCOLOGO
EN LA EDUCACION ESPECIAL

El presente capitulo aborda 1la constitucién de un espacio
particular dentro de la educacidn mexicana que posibilité la
conformacidn de un saber psicoldgico relacionado con una
manera de definir a cierto sujeto de la educacidén vy,

consecuentemente, una forma particular de intervenirlo.

Trataremos de mostrar 1los elementqs que constituyen los
antecedentes de la conformacidén de la Direccidn General de
Educacidén Especial (DGEE) caomo espacio educativo dentro de la
SEP, pues consideramos que la especificidad y la naturaleza
de esta trayectoria posibilitaron el ejercicio de ciertas
prdcticas sobre lo educativo que, al mismo tiempo que
demarcaban la necesidad de un saber psicoldgico para el lagro
cabal de sus funciones como institucidn, perfilaban el lugar
que éste habria de tomar en el complejo de racionalidades que
la educacidn agrupa. Segan sefalamos en el capitulo anterior,
la DGEE ubica actualmente a nivel técnico el saber y la
prdctica psicoldgica que se instauran preponderantemente
alrededor del sujeto de la educacidn especial.

Concretamente, nuestra pretensidén es explicar aqui por qué
las funciones que realiza el psicélogo dentro de 1la DGEE
devinieron como saber técnico.

4.1 Organizacidn de la sducacidn en México.

Los eventogs del pasado que se erigen como antecedentes de la

conformacicn del espacio en que se conjugan actualmente la
educacidén especial y el trabajo del psicdlogo, coinciden con
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las iniciativas de nuestro pais para organizar la educacidn
pablica, las cuales comienzan a darse a mediados del
siglo XIX.

Es importante tener presente que 1la organizacidn de la
educacidn se relaciona con la consolidacidn del estado
nacional mexicano, pues segan lo sefala Fernando Solana (1)
s cuando se define la competencia del Estado sobre 1la
educacidn, proporciondndole las bases idesldgicas y juridicas

del liberalismo.

La importancia de considerar estos aspectas no se encuentra
sd6lo en el hecho de que la educacidn se defina legalmente,
entre los afos de 1833 a 1874 como pablica, gratuita,
dependiente del estado, obligatoria y laica (2)3 su
importancia estriba en que las bases ideoldgicas y juridicas
del liberalismn moldean aspectos mds finos del entramado
educativo, concretamente los saberes y prdcticas que se dan a

su interior.

Son diversos los aspectos que intentan normar las actividades
educativas a Fin de organizar la educacién nacional. Dando
pié, por un lada, a la elboracidn de -leyes y preceptos
legales y, por el otro, 4 cierto tipo de prdcticas dentro del
dmbito educativo. Aunque a continuacidn caonsiderames ambas
agpectos, pues se vinculan, nos interesa enfatizar sobre el
segundo, concretamente lo relacionado con la practica que los
médicos comienzan a desarrollar a finales del siglo XIX al

interno de este dmbito.

Inspirada en los principios de orden y progreso, surge la Ley
de Instruccidn Publica de 1867, donde prevalece la idea de

1. Solano, Fernando. "Pasado y futuro de la Educacién Pablica Mexicana"
En: Solana, F.; Cardiel, R.R. y Bolafios, M.R. (Coord.) Historia de la
Bducacidn Publica en México. México: SEP-FCE, 1962.

2. Quiit.
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formar al individuo sobre 1la base de la razén y 1la
ciencia (3), donde la educacidén aparecia camo abligacidn del
poder pidblico para inculcar en la conciencia de los hombres
el nuevo orden y donde la escuela se colocaba como el
laboratorio donde se comprobarian todas las ideas (4).
Ademds, es en esta Ley donde se decreta la creacién de la
escuela para sordos.

Al mismo tiempo que se establecian una serie de leyes vy
decretos para naormar la educacién, surgen espacios en los que
se debaten diversos aspectos educativos. Se celebran el
Congreso Higiénico Pedagdgico, asi como el Primero y Segundo
Congresos de Instruccidén Pdblica en 1882, 1889-18%90 y 1890-
1891 respectivamente (5).

E1l Congreso Higiénico Pedagdgico es considerado por Salvador
Moreno (&) como culminacidn de la reforma educativa iniciada
afos anteriores y surge "por la necesidad de integrar un
criterio general para poder normar las condiciones higiénicas
y pedagdgicas bdsicas que pudieran garantizar la realizacidn
de las tareas educativas" (7). Es auspiciado por la entonces
Secretaria de Justicia e Instruccién Pablica y participan
destacados maestros y médicos experimentados. Los temas
trabajados fueront: condiciones higiénicas que deben reunir
edificios y mobiliario escolar; caracteristicas de libras y
utiles esacolaress métodos de enseflanza para mejorar la
instruccion de los nifios sin comprometer su salud; la
distribucidn diaria del trabajo escolary y cémo prevenir las

enfermedades contagiosas entre los nifios. Se obtuvieron

3. Bolafe, K.R. “Origenes da la Bducacion Publica en Mécico” En: Solana,
F.; Cardiel, R.R. y Bolafios, M.R. Og Git. p. 1140

4. leal, Juan Felipe. "La Conmolidacién dalMdoladcam 1867-1%00"
En: Lleal. J.F. laRogueaia v ¢l Estado Mexicano. México: EL Caballito,

S. Moreno, K.S. 'El porfiriato. Prisera etapa” En: Solama, F.; Cardiel,
R.R. y Bolafos. M.R. Qp Cit, p. 41-62.

6. Ibidem,

7. id,
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acuerdos de gran relevancia y aunque se aplicaron de manera
desigual en las escuelas, se reconocid la importancia de la
Higiene Escolar recibiendo mayor apoyo por parte de las
autoridades educativas.

En €l Primer Congreso de Instruccidn Publica se discuten laos
problemas mds importantes que México tenia en materia
educativa para encontrar las solucicnes adecuadas, a fin de
mejorar la ensefanza, darle uniformidad y hacer uso de los
medios legales para vigilar su correcto desarrollo (8).
Dentro los aspectos que trata, vuelven a retomarse a la
higiene escolar y las resoluciones que al respecto se habian
dado en el Congreso Higiénico Pedagégico de 1882,

€]l Segundeo Congreso se planea para abordar cuestiones no
resueltas en el primero, destacdndose para nosotros que
dentro del debate gue se dio sobre el plan bdsico de las
escuelas normales aparece la asigrnatura de organizacién e
higiene escolar (9).

Es importante mencionar que aunque estos cohgrésos ho se
llevaron a cabo en 1la continuidad que se planeé, las
resoluciones tomadas fueron integradas paulatinamente a la
pridctica educativa y a 1las leyes que se decretaron poco
tiempo después e incluso recogidas después de 1910, llegando
a constituir parte de 1a metodologia, la legislacidn vy la
poli{tica educativa del estado mexicano (10).

Asi, por 1la preocupacién de normar el funcionamiento de la
escuela y entre las diversas alternativas que se dan para
ello, aparece 1la aplicacién de la higiene y consecuentemente
una prdctica singular de los médicos dentro de las escuelas
denominada "inspeccién médica".

8. Ibid.
9. g,
10. Idid.
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El proceder clinico del mé#dico ante el enfermo se instaura en
el espacio escolar y esa mirada que pssa sobre el paciente la
deposita en la escuela. La observacidn cuidadosa, sistemdtica
y objetiva del médico sobre el entorno educativo, la hacen
percibir relaciones particulares entre éste (el entorno), la
salud del educando y el funcionamiento de la escuela. Manera
de proceder que apoya la realizacién del fin de esta
institucidn: formar al individuo. Pues al considerar el medio
en que dicho fin se lleva a cabo, asi como las
caracteristicas del sujeto al que va dirigido, se arienta
hacia la racionalizacidn del acto educativo mismo, hacia la
vigilancia del correcto desarrollo de la ensefanza nacignal

en su acontecer diario.

Es este espacic que aqui comienza a construirse el que nos
interesa seguir en el curso del tiempo, pues es a partir de
esta singular relacidn entre 1lo médico, o mds precisamente
entre la higiene y lo educativo, lo que da la posibilidad de
estructurar una prdctica psicolégica particular alrededor de
un sujeto que se inscribe en un ambito educativo.

4.2 La inspeccidn medica en las escueslas.

En este apartado veremas cémo la inspeccién médica, sin dejar
de analizar el entorno escolar, se va centrando cada vez més

en el individuo.

La primer referencia de la insercidn del médico en las
escuelas la encontramos en 1896 con la creacién de la
Direccién General de Instruccién Primaria, dependiente de la
Secretaria de Justicia e Instruccidn Pablica, pues con ella



se funda l1a Inspeccién Médica e Higiénica de las
Escuslas (11).

La labor del médico consistia en visitar por lo menos tres
escuelas a2 la semana; examinar el estado higiénico de las
edificios, muebles y utilesg asi como vacunar a las
alumnos (12).

Estas actividades se realizaron casi sin variacién hasta
1907, y fueron consideradas por medicos inspectares como
Gonzdlez Urefa (13) y Uribe y Troncoso (14) con poco valor
préctico para 1la educacidn, pues ademds del escaso numero de
médicos con respecto a las escuelas existentes en el pais, no
se llevaba & cabo el reconocimiento individual y 1la
determinacién de las medidas antropométricas de los alumnos,
que para 1904 se propusiera realizar.

La funcién del médico se limitaba a excluir de la escuela a
los alumnos con padecimientos contagiosos (15).

En el lapso de 1896 a 1908, la prdactica médica que se da en
las escuelas no era aun una actividad continua y sistematica
en nuestro pais. Sin embargo, para lo que aqui pretendemos
mostrar, #s un periodo de suma relevancia por los diversos

aspectos que se suceden.

11. GonzAlez, Urefla Jes(s. 'La Higiene Escolar. su objeto, su método, su
utilidad, progresos alcanzados en la centuria de 1810 a 1910"
(Conferencia dictada el 27 de septiealre de 1910, en 1la exposicién de
Higiens organizada par el Consejo de &luh'idnd con motivo del Primer
Centenario de la Independencia Nacional). En: Amles de Higieng Escolar.
Tomo I, enero de 1912, K. 3, p. 273-261.

1bidem.

. Iid.
14. Uribe Y Troncomo, Manuel. “la higiene de la vista en las escuslas y
la coryeccidn dptica, por el Dx-. Marmel Uribe y Troncoso, M.S.A, oculista
del Dispensario Oftalmoldgico del Hospital de JemGs, Director de los
Anales de Otulmlogu" En: Boletin de Instruccién Piblica. Tomo II. Nm.
2, 29 de felweru de 1
15. Xbidem.
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En primer lugar, encontramos las acciones Que realizaban los
médicos inspectores las cuales les permitieron entrar en
contacto y, por tanto, conocer el espacio educativo que

examinaron y analizaron clinicamente.

Si bien es cierto, los mismos médicos inspectores refieren
que su labar en esta época se limitaba a la inspeccidn de
edificios escolares, también comienzan a poner atencién en
cdmo el ambiente vy trabajo escolar producen diversos
trastornos en 1los alumnos, como las afecciones visuales (16)
y de 1la piel (17). Se advierte la necesidad de mejorar las
condiciones higiénicas de 1los locales destinados a 1las
escuelas asi como la de realizar exdmenes sistemdticos del
alumno, a fin de colocarlec en situacién de aprovechar 1la
ensefianza que recibe, pues la edad infantil permite alcanzar
buenos resultados para la correccidén de defectos psiquicos y
fisicos. Se refiere el reconocimiento ‘“psicoexperimental”
como herramienta para deducir el tratamiento "que el maestro
y no otro profesional" ha de proporcionar a cada discipula,
sin romper la uniformidad de los métodos pedagégicos (18).

Asi es came la inspeccidén médica, sin abandonar su mirada
vigilante sobre el espacio escolar, sobre su estructura vy
disposicién arquitecténicas, sobre sus condiciones de
iluminacién y ventilacion, y precisamente porque ello le
permite construir un s;ber sobre la situacidn educativa,
pronto se vuelve hacia el sujeto, en un primer momento, para
registrar los efectos que en €l producen una “desfavorable y
no higiénica" manera de organizar y disefar el ambiente
escolar. En un segundo momento, se sitda mas en el esqa;io
del alumno, para observar sistemdticamente su desempefio ante

las exigencias que le demanda el aprendizaje, en su actitud

16. Ibid. .
17. GorzAlez, Urefia JeeGs. "1a inepeccion sédica escolar enel D. F. ..."

Q. Cit.
18. Ikidem,
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ante el estudioc, en su disposicién Fisica y psiquica hacia
éste, Es asi como puede 1legar a denominar algunos
padecimientos propios de la edad y contexto escolar como
"enfermedades escolares", cuyo ejempleo son la tifa (19) y la
miopfa (20).

Es asf{ como llega a considerar también que una ‘"buena
inspeccién médica escolar” reside en el reconocimiento
individual y completo de cada nifio, tanto para su admisién en
la escuela como durante su permanencia (21) y es precisamente
este re-conocimiento sobre el alumno, en el que basa su
decisién de optar por separar al nific enfermo de la escuela a
fin de evitar el contagio hacia el resto de los alumngs,
aunque con ello el excluido pierda un tiempo fundamental para

formarse (22).

En segundo 1lugar, es un periodoc donde el gobiernoc vuelve a
interesarse por reorganizar la educacién en general (23), de
la que no es la exucepcidn la inspeccidn escolar.

Para ello, se comisiona & maestros y médicos al extranjera
para realizar diversos estudios sobre nuevas métodas vy
procedimientos educativos, influenciando grandemente a la

inspeccién médica mexicana.

Los comisionados estudiaron temas e instituciones diversas:

las escuelas para los nifos anormales en Alemania (24), la

19, GonzAlez, Urefia Jesta. Qp, Cit,
20. Uribe y Troncoeo, Manuel. Qp. Cit.
21. Gonzalez Urefla, Jesis. Qp. Cit,

. Ihiden, .
23, "Informe lefdo por el C. Presidente de la republica Gral, Perfirio
Diaz al alrirse el Segundo Congreso de la Unidn, el lo. de alril de 1907"
En: Bolatm de _Instruccién Piblica. Tomo VII, 20 de junio de 1907, Nim.
1. Pp.
Leopoldo Kiell. 'I-:d.ucac:én de nifics anormales en Alemania” En:
. Tomo V, 30 de enero de 1906, Nm., 7. p.
576-582.
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inspeccidn médica escolar en Eurcpa (25), el Departamento de
Estudic de la Infancia e Investigacidén Pedagdgica de Chicago
(26), XIV Congreso Internacional de Higiene y Demografia en
Berlin (27), Il Congreso Internacional de Higiene Escolar en
Laondres (282, IV Congreso Internacional de 1la Infancia en
Berlin (29).

5i bien, a primera vista, el contenide tematico de las
visitas, congresos y estudios realizados al extranijero
patentiza el auge de la aplicacién de la Higiene en las
escuelas, lo que en w1 fondc se revela es el florecimiento
tanto de instituciones para la correccidn de las deficiencias
y anormalidades del sujeta, como el saber que se construye
alradedor de éste, particularmente del sujeto anormal.

En el informe gque se realiza sobre estos estudios y visitas
destacan los siguientes aspectos:

Se sefala que el campa de la Higieme Escolar ®s inspecciaonar
el estadoc de los edificios, la salubridad escolar y la salud

25. GoezAlez, Urefia Jee(e. "la inspeccidn sédica escolar en el D.F.
Infame presentado al Sr. Secretaric de Imatruccicn Pablica y Bellas
Artez por el D, Jests Gonzalez Wefla’ En: Boletin 48  Instruccidn
Foblics. Tomo VI, 10 de noviemlre de 1906, Nam. 5. p. 592-601.

Uribe y Troncomo, Marwel. “Informe del S, Dr. Meruel Uribe y
Troncoso warca des los progresca de 1a higiene emcoiar en Parfs" En:
Doletin de Instruccién Pablica. Toso IX, 20 de felwercv ds 1908, nim. 2,
p. 6-M47.

26, lUribe y Troncoso, Maruel. "Informe médico fimioldgico relativo &
examen de alumnos de instruccion primaria y & comdicionses higiénicas de
lom edificios de erwefierca de los Estados Unidos do América’ En: Boletin
4o Instruccién Publica. Tomo VIII, 1907.
27. Uribe y Troncoso, Manuel. "Informe que presenta el Se. Dr. Manuel
Uribe y'rmncaeo 4 loe trabajos efectuados por la Seccidn III del XIV
Congreso de Higiens y Demografia en Barlin. en septiemlwe de 1907" En:
blcun de Instruccion Pablica. Tomo VIII, 1907.

28. "Il Congreso Intermaciomal de Higiene Escolar. Londres. Agosto de
1907" En: Boletin de Instruccidn Piblica. Tomo VIII, 1907,
29. Ostos, Ciementina. “Informe relativo al Iv Congreso Intermacional de
Infancia celelrado en Beriin del 30 de septiesirs al 4 de octutwe de
1907 En: Boletfn de Imstruccicn Féblica. Tamo IX, 20 de enerc de 150,
Nm. 1. p. 106-11.
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de los nifos a través de exdmenes individuales y cédulas
sanitarias (30). Estos instrumentos permiten sostener un
sistema de medidas normales, a partir del cual se deduce una
aproximacidn suficiente cuando el nifo presenta
anormalidades (31). Al descubrir no sélo las facultades
fisicas y psiquicas de ecada nifo sino también sus
incapacidades, la Higiene desarrolla un sistema de disciplina
fisica vy moral que asegura un mejor desarrolloc del
individuo (32).

Se refiere también que, en ese tiempo, desde hace algunas
aﬁcé se ha despertado un gran interés en los cientificos par
estudiar el desarrollo fisico, intelectual, psicoldgico vy
moral del nifio, a través de métodos de observacidn
psicoldgica, que algunns han desarrollado sobre sus propios
hijos (33) o en personas ciegas y sordo-mudas (34), cuyos
frutos prometen ser cosechados por la ciencia de la

educacion.

Se destaca también la aparicién de instituciones cuyas
labores de investigacidn médica, antropométrica Y
pli:oFisioldéica, se dirigen hacia el estudio de los
problemas de nifos atrasados, <flojos e infractores con el
objeto de establecer "normales" (un tipo de pardmetro que
alude a la narmal i dad) y acansejar su direccidn

3;67 “II Congreso Intesmacional de Higiene Bacolar. londres, MAgosto de
1907" Op. Cit. :

3l. Uribe y Troncoeo, Manuel. "Informe del &, Dr. Manuel Uribe y
Troncoso acerca de los progresos de la higiens escolar en Parfs” En: Op.

Cit.
32. “II Congreso Intermacional de Higiene Emscolar. Londres, Agosto de
1907 Op. Cit

33. De Alcdntara, G.P. "De los estudios llamdos de psicologia infantil"
En: Rgvista de la Instruccion Piblica Maxicaoa, Wim. 10, 15 de julio de
1900, p. 293-302.

34. K. Diller Cecilia (Traduc) ‘'Historia de mi vida, par Hellen Keller,
Doubleday, FPage & Co., New York, 1903° En: Roletfn de Inetruccion
Biblica. Tomo III, Nim. 4, 30 de alril de 1504.
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pedagégica (35). Otras instituciones, dedicadas a la
asistencia de los "débiles de espiritu", degarrollan todo un
sistema de clasificacién sobre el sujeto, a partir del cual
establecen la instancia y tipo de intervencidén mids adecuadas
para atenderlos. Para los “idiotas" es necesario un
internamiento prolongado con atencidn psiquidtrica, médica y
padagégica, semejante a la de los locos. Para los “"débiles de
espiritu", escuelas especiales, clases saparadas,
policlinicas o institutos médico pedagégicos. FPara los
infractores, escuelas correccionales (36). Se sefala que la
iniciativa de dar educacién a los anormales en Francia se
debe a la existencia de la "Sociedad Francesa para el estudio
Psicoldgico del Nifio", cuyo presidente es el Dr. Binet,
conocido psicdlogo del Laboratorio de Psicolagia Y
Antropologia de la Sorbona (37).

Sea Medicina, Higiene Escolar, Pli:o!oqia, Psicofisiologia,
Fedagogia, Antropometria, el saber con el que maestros vy
médicos inspectores mexicanos tienen contacto, es un saber
cuya caracteristica general es examinar al sujeto desde la
norma vy su finalidad es cantrolar Y corregir su

comportamiento, en este caso, dentro de la escuela.

35. Uribe y Troncoso, Mamnuel. “Informe médico fisioclégico relativo &
oxamen de alumnos de instruccién primaria y 4 comdicionses higiénicas ds
los edificios de enmefiarza de los Estados Unidos de América™ Op. Cit.

36. lacpoldo Kiell. "Hducacién de nifics ancrmales en Alemania" En:
%nmmmmmm_mbuu. Tomo V, 30 de enero de 1906, Nm. 7, p.

Uribe y Troncoso, Mamuel. "Informe que presenta el Sr. Dr. Manuel
Uribe y'komoao 4 los trabajos efectuados por la Seccidén IXI del XIV
Congreso giene y Demograffa en Berlin, en septiealwe de 1907" En:
Boletin de h-truccidn Piblica. Tomo VIII, 1907.

Barreiro, M. "Infame que presenta a la Secretaria de Instruccién
Publica y Bellas Artes, el Pte. de la Delegacidn Maxicana al XIV Congreso
Internacional de Higiens y Demografia, reunido en Berlin en septiealze de
1907" En: Bolet{n de Instruccién Pudlica. Tomo VIII. 1907. p.271-278.

37. Uribe y Troncoso, Manuel. “Informe del Sr. Dr. Mamel Uribe y
Troncoso acerca de los progresos de la higiens escolar en Parfs" En:
Boletin de Instruccion Poéblica. Tomo IX, 20 de felxero de 1908, nim. 2,

p. 335-347.

&7



Llama la atencidn que la inspeccién escolar que se realizaba
en esa época en diferentes partes del mundo, ya no se
circunscribia sd8loc al saber que proporcionaban la medicina y
la higiene. Comenzaba a utilizar el conocimiento que
nacientes disciplinas producian sobre el sujeto, dada 1la
existencia de instituciones como la escuela y los manicomios.

Todos estos aspectos van haciendo crecer la impnrtan&ia de la
inspeccidn médica para la educacidén mexicana, hasta el grado
de ser reconocida formalmente por la Secretaria de
Instruccidén, promovienda 1la rearganizacidn del servicio,
reglamentando su funcicnamiento (38) y aumentando el ndmero
de médicos. £s asi como en 1908 se le da el nombre de
"Inspeccidn General de Higiene Escolar" a cargo del Dr.
Manuel Uribe y Troncoso, contando ademds para 1909 con el
Departamento de Antropometria Escolar, cuya finalidad era
establecer los promedios de desarrollo anatdmico y funcional
del niflo mexicano (39).

A partir de esta fecha y hasta 1913 aproximadamente, puede
decirse que la labor de la inspeccidn médica es sistematica y
constante, a pesar de que el nimero de médicos sigue siendo
comparativamente menor al de las escuelas. Durante este
tiempo trata de incaorporar a la escuela mexicana los avances
que sObre su &rea de trabajo se dan en otros paises del
mundo. Se edita una publicacidn peridédica, entre 1911 y 1913,
para difundir los avances y trabajos de la inspeccién médica

38. "Reglamento para la inspeccién médica de las escuslas primarias del
Distrito federal, aprobado provisionalmente por la Secretaria de
Instruccidn Pablica y Pellas Artes y presentado para su estudio al
Conmejo Superior de BEdlucacién Publica" En: Boletin de Instruccidén
Biblica. Tomo XI, novialre de 1908, Nim 1. p. 132-151.

3. Uribe y Troncomo, Manuel. “Infarss de los tradajos ejecutados por el
Servicio Higiénico Escolar, desds mu rewrganizacion el 1o. de julio de
1908 hasta el 31 de julio de 1909". En: Analens da Higiane Encolar. Tomo
I. Nm. 1, julio de 1911, p. 5-30.
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(40) v se crea en 1912 la Spciedad de Inspectores Médicos de
las Escuelas (41). El auge alcanzado en ésta época comienza a
deteriorarse desde 1910, debido probablemente a la
inestabilidad social vivida pbr el pais. No se tienen datos
de gsu actividad hasta 1914. Suponemos que algunos de sus
miembros cambiaron, pues se anuncia que bajo la intencién de
madernizar a la Secretaria de Instruccidn y armonizar wsus
establecimientos con una tendencia revolucionaria, se depura
a su peRrsonal separando de los cargos pablicos a los enemigos
del constitucionalismao, por haber prestado servicios activos
a la usurpacién o mnegando el desarrollo y ¢triunfo de 1la
revolucion (42).

La etapa de 1908 hasta 1913 es importante para la manera en
que més tarde habré de organizarse este espacio, pues su
arientacién va perfiléndose cada vez més hacia la
prescripcidén de espacios diferenciados de educacidn,
atendiendo a las caracteristicas del sujeto, asi como a la
conformacién de diversos tipos de clasificaciones a partir de
ciertos par&metros de normalidad, elaborados por ®l1 concurso
de diversos saberes, a fin de lograr la adecuada ubicacion
del sujeto dentro de la escuela.

€En este lapso de tiempo, identificamos varios hechos Qque
marcan esta tendencia,

40. '"Nusstro programa”. En:
i . Toso I, Nm. 1, julio
de 1911: p. 1-3.

41, Uribs y Troncos, Merwel. "Oficio por el cual e] jefe dal Servicio
Higiénico del Ramc de Immtruccidén Publica pide & la Secretaria de
Instruccidn Poblica y Bellas Artes, apruede la fundacién de la Sociednd y
le conceda mubsidio sensunl" En: Anales de Higiene Becolar. Tomo II,
Julio de 1912, Nm. 1, p. 65-69.

AZ.BPalavicini. F.F. En: Boletin de Blucacicn. Tomo I, Nm 3, falwerc de
1916.
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Tenemos que se presenta, por un lado, un nueve proyecto de
Ley para la Educacidn Primaria (43) y, por el otro, las bases
para normar la Educacidn Fisica de nifios y adolescentes (44),
los cuales 1llaman nuestra atencién porque al estudiarse por
@1 Consejo Superior de Educacidén Primaria (45), surgen
discusiones sobre la responsabilidad de 1a escuela para
hacerse cargo de la educacién de anormales y los criterios
que habrén de utilizarse para definirlos como tales.

En el Proyecto de Ley de Educacién Primaria de 1908, donde ge
plantean algunas reformas sobre este ramo de la instruccién,
agarece un articulo por el cual la secretaria se compromete a
establecer ‘“escuelas especiales" para niflos que por su
deficiente desarrollo fisico, intelectual o moral requieran
de educacidn diversa a 1la impartida en escuelas comunes,
puntualizando que mientras no lo haga, se eximird al padre o
tutor de la obligacidn de cumplir con el precepto de
obligatoriedad que la misma ley estipula (44).

En el estudia de que es objeto, el citado art{culo aparece
como @l que preve 1la excepcién a la obligatoriedad de 1a
enseflanza primaria, mds que dictar el establecimiento de
escuelas |specia1es.'

“Proyecto de Ley d» Educacidn Primaria mt.m por la Secretaria
b Instruccion Pablica y Bellas Artes, su estudio al Consejo
Vlmn g;o? de BEaucacion Paiblica" En: Iolot!nd. Instruccidn Pabiica. Tomo
4. Nertinez, F.K.: Wda. de Chdvez, R.J.; Lépez, F.: Uribe y Troncoso, M.
Y Veldzguez, A.M. 'la= Bases generales que deben narmar la Educacion
Fisica en las escuslas do nifios y adoleascentes" H
Instruccion Pablica. Tomo XIII, octubre y noviealwe de 1909. Nim 1 y 2.
45. Grgano quo  Ia Secrteria de Instruccién establece desde 1902
confamado por directores de las principales irstituciones educativas y
consojercs temporales, al que e leo conmulta y dictamina solxre planes,
reglamentos, programas, métodos y lilros ds enmefianza.
46. “Proyecto de Ley de Educacién Primaria presentado por la Secretaria
de Instruccidn PGblica y Bellas MArtes, para su estudio al Consejo
Auperior do Blucacion Pablica™ Op. Cit.
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Se cuestiona si el Estado debe encargarse de la educacién de
personas deficientes, si la palabra "deficiente" debe
sustituirse por la de "anémalo” y si al hablar de deficiencia
moral se habla de delincuentes, que pertenecen a la esfera de
las escuelas correccionales dependientes de la Secretaria de
Gobernacién. Entre las precisiones que se hacen al respecto,
destacan las de Justo Sierra, Secretario de Instruccidn

Pablica y Bellas Artes en ese entonces.

Se acota que el articulo habla de anormales en el orden
fisico, intelectual y wmoral Yy que no se refiere al
delincuente sino al indisciplinado, los cuales son
deficientes morales (47). Justo Sierra sefala que estd fuera
de toda discusién la resolucidn del Gobierno de tomar a su
cargo la educacién de su puebla, y que la idea del articulo
es "evitar el contagio", ‘“haciendo una clasificacidn de los
nifios mal inclinados". Menciona que su "aislamiento debe ser
pasajero" y que en el momento que esté retirado el "mal",’
vuelvan a las  escuelas comunes los "enfermos va
curados" (48).

Se discute también que nifos enfermos de tifla podrian estar
en riesgo de no ser educados por la forma en qué estd
redactado el articulo. Se argumenta que el objetivo es
establecer escuelas y no sanatorios, pues 1o que estd en

cuestidn no es una labor de profilaxis sino pedagdgica: una

47. Se define al indisciplinado como un “individw qus tiens una.
deﬁcicncia. que no tiene voluntad Dbastante para refrenar sus desecs,
obedecer a terdencias que le son sugeridas, es un deficiente en el
eﬂlnn mral, le falta fuerza de voluntad, y la ley mreve establecimientos
especiales donde podria normalizarse' En: ‘“Actas taquigragicas de les
sesiones del C.S.E.P. en que se discutié el Proyecto de Ley de Bducacién
Primaria formulado por la Secretaria de Instruccién Piblica. Sesién del 4
de mayo de 1908. Preeidencia del Sr. Lic. Justo Sierra, secretario de
instruccicn” En: Reletin de Inetruccién Publica. Tomo X. septiemire y
octulre de 1908, Nim, 3 y 4, p. 228-229.
48. "Sesitn del B de junio de 1908. Presidencia del Sr. Lic. Justo
Sierra. wsecretario de instruccién" En:
Tomo X, septiealye y octulre de 1908, Nm. 3 y 4. p. 395414.
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ensefianza especial por deficiencia en el desarrollo en
cualquiera de sus tres géneros y la dificultad de clasificar
el desarrollo fisico, intelectual y moral (49).

Como podemos observar, en las anteriores discusiones resaltan
aspectos que en nuestros dias definen la educacién especial:
la formacidén integral, la diferenciacidn entre el curar y el
educar, el establecimiento de 1los criterios necesarios para
definir la normalidad/amormalidad, la normalizacidn y la
integracion del sujeto.

En México se habla de educacién integral desde que se inicia
la educacidn pablica (50); sin embrago, es durante esta época
cuando precisa su tendencia en "producir simultidneamente el
desenvolvimiento fisico, intelectual, estético y moral de los
escalares" (51). Es por ésto que no nos parece gratuito que
cuanda se discute sobre los elementos que deben narmar la
educacidén fisica, como veremos mds adelante, aparezca la
necesidad de aclarar la diferencia entre 1lo normal y lo
anormal, cuestidn que aparentemente parece resuelta en

nuestros dias.

Aunque en esta época se mantiene mds la idea de educar y

curar simultidneamente como veremos mds adelante, comienza a

definirse, por lo menos a nivel formal, que la intencidén de

la escuela, valga la redundancia, es educar y no curar.

Diferencia que también aparece claramente definida en el
. sistema de educacidn especial actual.

Por Gltimo, se perfila que la idea de establecer escuelas
especiales es normalizar, corregir, las dgFiciencias que el

alumno presente a nivel de su desarrollo fisico, intelectual

49. Ibidem.

%0. Bolafics. M.R. “Origenes de la Fducacion Publica en México".

51, "Proyecto de ley de Educacion Primaria presentado por la Secretaria
de Instruccidn Pablica y Bellas Artes, para su estudio al Consejo
Superior de Plucacidn Piblica” Op. Cit.
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y/0 moral a fin de integrarlo a la escuela comin y a -la
sbciedad. Principios que hoy s0n ejes rectores de la
educacién especial.

Con respecto a la Educacién Fisica, es necesario tener
presente que se concebia, en congruencia con la manera de
entender la educacidn integral, como base de la salud y vigor
corporal necesaria para el desarrollo arménico del ser

humano, al igual que la educacidn intelectual y moral (52).

En los debates que se dan sobre los elementos que deban-
normarla, encontramos que surgen diversos aspectos gue, para

la época, giran en taorno de lo que se® reconeci{a como ebjeto

de la higiene escolar, destacdndose los puntos de vista del

Dr. Manuel Uribe y Troncoso.

Sobresale la necesidad de caonocer al sujeto de la educacidn
para intervenirlo médica y pedagdgicamente. Se patentiza la
necesidad de crear una ‘“antropometria nacional", de "formar
estadisticas" para conocer el tipo de mexicano y con elleo
saber qué nifos se separan de éste y cudles se ajustan a él.
Se afirma que cuandoc se tiene este conccimiento, es posible
establecer el tratamiento higiénico que le corresponde a cada
un nifo, reconociéndose que la finalidad del examen médico es
definir la condicidén de normalidad o anormalidad del alumno y
prescribirle la educacidn que necesita & fin traer a la
normalidad a guienes pueden ser curados. En este sentido,
conocer cudles son las condiciones de crecimiento del nifo,
es bdsico para que el médico desempefe su labor dentro de las
escuelas.

52. "Dictamsn de la Comision del Coneejo Superior de Educacién Pdablica,
encargada de estudiar las bases que deben normar la educacidn fisica en
las escuelas” Bn: &olstin.de Iostxuccicn Publica, Toso XII, enmo y
felwero de 1910, Nm. 3y 4, p. 361-376.
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Al ponerse de manifiesto Que es necesario isplementar para
cada grupo de nifos, en este caso, una educacidn fisica
particular, ! maestro plantea la imposibilidad de llevar a
cabo tal tarea, por @l gran ndmero de profesores que se
requeririan y que en todo casco, s6lo seria posible cancebir
dos grupos de alumnos: los normales y los anprmales, a
quienes despufs de haber sido identificados por el amédico, se
les prescribiria la educacién adecuada. Pues la Finalidad
altima es “crear individuos sancs y fuertes gue en un momento
dado sean Gtiles a la patria” (53).

A pesar de que por ley se estipuld la creacidén de escuelas
especiales, prevalecia entre algunos profesores la idea que
é#sta no debifa ser una tarea de la escuela ni de los maestyos.
No ohstante, Uribe y Tronceso la defendia:

»»« En México nuestra raza na es fuerte ni mucho senos, la
raza wmexicana es debil por auchas cincunstancias y la tarea de
la educacitn ... @5 tratar de que esos caracteres ... aejaren
nis y #ds, que se lleguen a suprimir esos €actores que.scn
nocivas  al desarrollo del nifo y del adulta, y que se les
liegue a educar de un aado que puedan coampetir con las
individups de otras razas ... cansiderc de gran utilidad la
isplantacidn de un sistesa de educacidn especial ...y
necesitamos aceptar en las escuelas a los nifios anorsales, na
s6la en el sentido médico de la palabra sine en el sentide
#tnico, pues con estos nifos se forsard un grupo al que se
aplicardn pracedimientos que lo llevaran a la normalidad (54).

Al abordarse la educacidn fisica, se debate mds profundamente
alrededor de si la escuela debe o no responsabilizarse por la
educacisén de deficientes, asi como sobre la dificultad de
canformar grupos diferenciadas atendiendo a la anormalidad,

53, Op. Cit
M. Thidem.
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en la que subyace la necesidad de conocer con precisidn al
sujeto de la educacidn.

Es curioso due aspectos tan finos de la organizacién de un
sistema de educacién especial surjan en el contexto de 1ia
educacidn fisica y no cuando se abordd la creacién de
escuelas especiales. S8in embargo, no resulta ser tan
inesperada si consideramos que es el dmbito de la
constitucidon fisica y biolégica del individug, un terreno
aparentemente mds propicio, mds objetivo, para discutir que
es lo normal y anormal.

Paralelamente a ésto, continuaba realizéndose la labor de los
médicos en las escuelas. Todo ello va marcando, entre los
afios de 1908 a 1913, la tendencia bacia la conformacidn de un

espacio educativo.

Un espacio que si bien, en los debates que analizamos, se
enuncia come educacidén especial (camo promesa de creacidn)j
al nival de la actividad de los meédicos, en los informes de
su trabajo, aparece caracterizado por un fuerte vinculo
médico-pedagdgico, el cual va definienda una manera
particular de atender diversos padecimientos del escolar.

Can respecto a las actividades realizadas por el Servicio
Higiénico Escolar, los welementos que contribuyeron a la
conformacidn de este espacio 1los encontramos en relacién a
los reconocimientes individuales que los médicos practicaban
a los alumnos y a la arientacidén que aportaban a su labor los

estudios que se realizaban en el extranjero.

El examen meédico individual de los alumnos se consideraba la
conquista mds preciada de la Higiene Escolar, cuyo objetive
era determinar tanto si el nifo padecia enfermedades
contagiosas que hacian peligrar 1la salud de sus compaderos,
como estudiar detenidamente drganos y +funciones para
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descubrir si existian anormalidades, que lo colocaran en
estado de inferioridad respecto de los demds o enfermedades
que requieran de atencidn médica (55).

El examen médico se dedicaba al seguimiento del desarrollo y
funcionamiento orgdnico de cada alumnm, en relacidn a piel,
boca, nariz, ojos, oidos, garganta, corazén {56) .
Paulatinamente, la revisidn fue haciéndose cada vez mds fina,
incorporandose cabeza, columna vertebral, drganos internos,
sintema nerviocso. Ademds de ello, se investigaban a través
del Departamento de Antropometria, "los promedios anatdémicos
y fisioldgicos de los niRos mexicanos, desde el nacimiento
hasta los 24 aRes" (57).

ge decfia que la intervencién del médico era profildctica, de
prevencidn, limitdndose a identificar y, en casos necesarios,
separar de la escuela a 1los alumnos con enfermedades
contagiosas (58). La curacién correspondia a 1los padres de
los nifios. No obstante, desde el idinicio se establecid
contacto con el Consultorio Nacional de EnseSanza Dental y
diversas instituciones de beneficencia, a los que se remitia
a los alumnos para que se les practicaran los tratamientos
adecuados. Incluso se planteaba la necesidad de crear
"dispensarios” vy clinicas especiales para atender las
enfermedades detectadas en los alumnas. Para 1911 1la

85. Uribe ¥y Troncoeo, Manuel. "Inforwe de los trabajos ejecutados por el
Saxrvicio Higiénico Bscolar, desde su recrganizacion el 1o, de julio de
1908 hasta el 31 de julio ds 1509" En: En: Anales de Higiene Escolar.
Tomo I, Nm. 1, julio de 1911, p. 5-30.

57. Uribe y Troncoso. Maruel. “Informe de los trabajos ejecutados por el
Bervicio Higiénico Escolar durante el afio fiscal de 1909 a 1910, que
mesenta a la Secretarfa de Instruccion Piblica y Bellas Artes. el iefe
ds] servicio, Dr. M. Uribs y Troncoso” En: Anales de Higjepe Escolar.
Tomo I, Ndm 2. novishre de 1911, p. 11-148.
58. loa sddicos comantan en sus infarmes que no ha faltado quien censure
al servicio por su rigorisso pars excluir de la escuela a loa ajusnce mal
o con padecimientos contagioeos, por privar log de la enseflarca,
malentendiendo el cbjetivo de la exclusidn, ol cual es llamar la atencién
ds los patres nclre la importancia de la salud y limpieza de sus hijos.
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Secretaria de Instruccidén aprueba la creacién de "comedores
escolares” a fin de proporcionar alimentos a los nifios pobres
de las escuelas (59).

A partir del afo de 1909 hasta 1913 el Dr. Uribe y Troncoso
reporta, la detecci6n de alumnos con “retardo psiquico", y
"trastorno mental leve", dentro de la categoria ' de

enfermedades del sistema nerviaoso.

Los alumnos con retardo intelectual se consideraban "un
obstdculo para la buena wmarcha de la instruccién en las
clases & que concurren, tanto porque nunca pueden ponerse al
nivel de 1los nifos normales, como porque, tratandose de los
inestables, son causa constante de indisciplina en 1las
escuelas" (40).

Esto hacia que el Dr. Uribe insistiera sistemdticamente en la
necesidad de anexar en las cédulas sanitarias (machote donde
vaciaban los datos producto del examen fisico practicado al
alumno), el estado de la inteligencia de los alumnaos, asi
como de que en México se crearan escuelas especiales ~al
estilo de las que existian en otros paises. Pues
independientemente de que no era un dato que estuviese
contemplado en la cédula, el nimero de alumnos retardados que

los médicos detectaban aumentaba ‘afio con afio. -

No obstante la insistencia del Dr. Uribe y de que por decreto
se estableciera 1la creacidn de escuelas para nifios con

59. Uribe y Troncoso, Manuel. “Informe que rinds a la Secretarfa de
Instruccién Pablica y Bellas Artes el Jefe dal Servicio Higiénico del
Ramo Instruccion Pablica el Dr. M. Uribe Troncoso, a cerca de los
trabajos efectuados chrante el afio escolar dn 1911 a 1912" En: Analen de
Higiepe Escolar. Tomo III, Nam 1. julio de 1913, p. 1-27.

60, Uribe y Troncoso, Manuel. "Informe de los trabajos ejecutados por el
Servicio Higiénico Bscolar durante el afio de 1910 a 1911, que presenta a
la Secretaria de Instruccidén Piblica y Bellas Artes, el Jjefe de)
seyvicio, Dr. M. Uribe y Troncomo” En: Jnalea de Higiene Escolar. Tomo
II, Nim 1, noviemlre de 1911, p. 1-49.

»»  ESTA TESIS MO DERE
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deficiencia fisica, intelectual o moral, la dnica que se abre
es "La Escuela Dr. Balmis Especial para Nifos Tifosos", el 2
de enero de 1911, una especie de dispensario-escuela en donde
al mismo tiempo que contindan educdndose reciben el
tratamiento apropiado para su curacidén. La alta incidencia de
tlﬂi tonsurante en la poblacidn escolar de nuestro pais,
detectada desde 1905, justifice su creacidén, pues su
profilaxis requeria del aislamiento y desinfeccidn del alumno
durante por lo menos seis meses, para reintegrar al alumno ya
sanc a la escuela comdn (61).

Como podemos observar, la educacion especial comienza a
generarse en una época en la que también inicia la
consolidacidn de la educacidn y en un espacio constituido
bajo el dominio del saber y la actividad de los mé&dicos, que

de aqui en adelante, marcard el curso de su desarrollo.

Dado que la educacidén mexicana estaba en vias de
consolidarse, no es gratuito que se mirara con recelo una
labor que ponia en cuestidn una de las bases mds puras en las
que sustenta su conformacidn como institucién: la
hoemogeneidad del! sujeto.

La diferencia que remarca con contundencia el sujeto
deficiente, no podia ser sostenida en ese momento en que
apenas comenzaban a oOrganizarse normas, procedimientos vy
sistemas de ensefRanza para aquel que se supone con
caracteristicas homogéneas.

En ese caso, la diferencia del anormal no sélo "contagiaba"
al normal, sino que podia mostrar la ineficacia de un sistema
sl se fracasaba en el intento de educarlo, pues por otro

lado, es evidente que no se contaba con el conocimiente

61. Cicero, E.R. 'La escuela Dr. Balmis Especial para nifios enfermos do

Tifia" En: mmm_ﬂmmm Tomo I, Nim 2, noviemlzre de 1911, p.
162-182.
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necesario para arganizar un sistema de educacidén especial.
Sélo existia wun libro, el del Dr. José de Jesus Gonzdlez, en
donde hablaba sobre los anormales, a los cuales se dividia en
dos categorias: los no educables, objeto de atencidn de las
hospicios y los educables, objeto de la pedagogia.

Pero entre 1908 y 1913 continuaban realizandose visitas al
extranjero para conocer los métodos de ensefanza y la
organizacién de las escuelas para anarmales. Asi, los médicos
inspectores se ponian al tanto sobre los adelantos en el

conocimiento que se tenia del deficiente (62).

En el informe que se hace de una de las visitas al
extranjero, destacan los siguientes aspectos.

Se sefala con claridad que de todas las clasificaciones que
existen sobre 1os anormales, la de interés para la pedagagia
es la que remite a sujetos cuyas deficiencias mentaies son
ligeras y les permiten ser educados mediante la aplicacidén de
una 'pedagogia especial", es decir, procedimientos de

ensefanza diferentes a los usados para leos alumnos Comunes.

Igualmente se precisa que para identificar y seleccionar a
los deficientes, es necesario examinar al sujeto desde el
punto de vista pedagdgico, psicoldgico y medico, de los
cuales los dos primeros son determinantes para definir si un
sujeto presenta deficiencia o no.

Estos aspectos, que quisimos seRfalar por la semejanza que
tienen con lo que actualmente se hace en educacién especial,
no tuvieron repercusidén en la época.

62. Cosio. G.J. "Infarme acerca de la organizacién de las escuelas para
nifics retardados, en las principales capitales suropeas y de lom Estadcs
Unidos del Norte, que rinde a la Secrearia de Instruccion Pablica y
Bellas Artes, el Dr. Joaquin, G. Cosfo, comisionado especial” En: Apales.
g0 Higione Fpcolar. Tomo II, Nim 3, enero de 1913, p. 151-192.
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La inestabilidad social que sufrfa el pais desde 1910,
sorprende la labor del Servicio Higiénico Escolar, teniendo
que dejar de lado las reformas que se habia propuesto
realizar, como la creacién de escucslas para anormales.
Asimismo, los proyectos que ya habian iniciado quedaren
incompletos, como el aumento de medicés, €l segquir anexando
enfermeras que auxiliaran en la labor, Yy crear mids
dispensarios (63).

Para entonces, 1los médicos inspectores analizaban su labor y
consideraban que sufria un atraso. Hacian recuento de las
criticas quae habia provocado su "invasidn" sobre los asuntos

de la escuela y por excluir ésta a nifos con padecimientos
contagiosos. Argumentaban que sdlo tiempo después, al ver leos

frutos de su trabajo, &e entendia la importancia de los

médicos en las escuelas.

El papel preponderante que juega el médico durante este
tiempo dentro-la institucién escolar, lugar cuya finalidad es
sujetar al individuo a uwn aparato de transmisidn del saber
para formarlo, corregirlo y normalizarlo de acuerdo con
ciertas reglas, es lo gque le permite extraer un conecimiento
sobre el alumno y la situacidn en la que se desenvuelve.

La escuela, al estructurarse en este espacio que para llevar
a cabo sus fines, requiere apresar parte del tiempo de vida
del individuo entre sus paredes, le ofrecid al médico una
situacidn en la que fue posible observar sus comportamientos
y caonacerlos por el hecho de ejercer sobre la situacidn

escolar una forma particular de control y vigilancia.

El poder Qque ejerce el médico sobre la escuela y el alumno,

al inspeccionar sus condiciones higiénicas e imponer normas y

63. Gonzdlez. Urefia Jemim. ‘Factores perativos indisp bles para el

huen servicio higiénico escolar". En: Anales de Higiene Bscolar. Tomo
III, &m 2, octulre de 1913, p. 115-127.
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procedimientos para mantenerlas a fin de poder llevar a cabo
una Formacidn arménica del individuo, posibilitg la
caonstruccién del espacio donde habrian de emerger ciertos
saberes y practicas alrededor del sujeto anormal.

Incipientemente comienza a surgir en esta época la
"necesidad” de contar con establecimientos especificos para
alojar @ los sujetos que no "encajan' en las escuelas
comuness formas diversas para conocer asi como para tratar de
corregir y normalizar los aspectos del sujeto que se desvian
de los que presenta la generalidad. Elementos que en esta.
época giraron alrededor del saber y actividad del médica.

A pesar de que la influencia del médico praevalece en nuestros
dias, es a partir de este momento cuando comienza a decaer su
dominio sobre esta parte del terrens educative, como veremos
mds adelante.

Entre {913 y 1921 encontramos pocas referencias sobre el
Servicio Higiénico Escolar. La labor de los médicos en este -
lapso, dista e&n mucho de lo que habian realizado hasta el
momento. Al parecer sus actividades se limitaron a examinar a
profesaores, dar cursos de capacitacién de higiene escolar
para enfermeras y estudiar la organizecidén del plan de
estudios de las escuelas para anormales en Estados Unidos.
(&%),

Para 1918, al desaparecer la Secretaria de Instruccidn
Pablica vy bBellas Artes, deja de exigstir casi por completo,
queddndose sblo con tres médicos y tres enfermeras. En 1920
forma parte del Departamento de Salud Péblica (65)%.

64. Roletin de Bhucacidn. Tomo I. Mm 3, felwero de 1915. p. 25, 36, 41,
. Puig. J. N,

gor R

42
65

la Nacion, 1928.
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4.3 Le creacién de la Secretaria de Educacidn Pablica y el
Departasentc de Psicopepadagogia e Higiene.

En el esfuerzo de reconstruir la educacidn y con la finalidad
de confarmar un drgano administrativo que se encargara de
impartir educacién bdsica y otros grados de ensefanza, se
crea la Secretaria de Educacién Pablica (SEP) en 1921 (&7).

Contraponiéndose al modelo educativo que prevalecié durante
la dictadura de Porfirio Diaz, sustituye el término instruir
por el de educar. La diferencia estriba en que mientras e}
primero consiste en proporcionar informacidn, sin preocuparse
por su repercusidén en el psiquismo del alumnojy educar, es
corragir los defectos y fomentar las virtudes (6B).

La premisa pedagégica en que se sustenta este drgano
administrativor "moldear el alma del alumno para desarrollar
en &1 todas sus potencialidades" (49), se convierte en el eje
rector de las acciones que habria de emprender esta
institucidn.

Enmarcdndose la educacidén en estos aspectos y cansiderando
algunas de las criticas que nacieron alrededor del trabajo
del médico en las escuelas (70), se dieron algunos cambios en
la forma de trabajo del Servicio de Higiene Escolar, que si

*, BEs interesante sefalar que a pesar de las trarwformacionss que sufre

con @) tiespo la Higistne Bscolar en muestro pafs, y de la ambigiiedad de,

los datos, encontramos que se sigue realizando hasta 1950.

67. Iturriaga, E.J. “la creacién de la Secretarfa de Educacién Piblica”
: Historia de la Rjucacion Piblica en México, Op. Cit. p. 157-165.

68 0, Cjit.

69. .

70. Se criticaba la vigilancia casi persecutoria que hacfan solwe los
rofescres ds primaria cuando éstos enfermaban y no asistfan a la
eacuela. Por otro lado, se decfa que ademds de exagerar sus informes
sclxe el estadc de salud de los alumnce, se basaban en medidas hechas en
otros paises que no carresposdian a la realidad de rwestro pafs.
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bien no desaparecia, si hacia que al insertarse nuevamente
dentro de la SEP, se viera no como un aspecto médico sino
camo parte de la labor educativa. Lo que de alguna manera
repercutic sobre el papel que éste profesional desempefaba en
la escuela, deteriorando el 1lugar privilegiado que habia

ocupado hasta el momento.

Dentro de las multiples modificaciones que se produjeron con
la fundacién de la SEP, Vasconceles sefiald que la realidad
obligé a dejar de lado “"bellas teorias", como la de practicar
cuidadosos exdmenes médicos a los alumnos y elaborar reportes
cuyas conclusiones eran triviales. Dado que a la secretaria
le importaba mds que el médico se dedicara a curar y no a dar
consejos a 1los nifos y hacer largos informes escritos, se
opté por terminar con "estos lujos de dudosa utilidad
inmediata” (71).

No obstante estos comentarios y de que desde 1921 comenzaron
a gestarse algunos acontecimientos que mas adelante tenderian
a justificar transformaciones importantes en el servicio, su
orientacién sobre la inspeccidn médica se mantuvo hasta 1923,
Los médicos continuaban realizando visitas a las escuelas
para vigilar las condiciones higiénicas de 1los edificios

escolares asi como el reconocimiento médico a los alumnos.

71, Incluso, llama la atencidn quo el trabajo de lom médicos inspectores
sea visto peyorati e ycomo i io para el entonces secretario
de FEducacion Pablica Jooé Vasconcelos. Estos comsentarios surgieron a rafz
de una nota en el perid&lico, en donde la Seccidn ds Higiene Escolar
declara que por el requitisso que padacen los alumsnos de nuestras
escuslan la mayorfa estdn propensos  a multitud de enfermedades.
Vasconceloe responds que lo tnico que padecen estos nifice es haalxe y
ante ésto se "rie” de los exagerados dictamenes médicos. Sostiens que con
buena alimentacicn y amseo no se neceasitan mddicos. Opina que las
estadfsticas realizadas por el servicio se bassn en medidas hechas por
otros paises y dispone que en lo sucesivo. los alumnos no serdn cbjeto de
los citadoe examenes aédicos. SEP.

Publica. Tomo 1, Nm. 1, lo. de mayo de 1922, p. 195-197.
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Funciaonaban ademas los dispensarios de piel, de
octorrinalaringelogia, de ojos y dental (72).

Es hasta el afic de 1924 gque se reorganiza y aparece como
Departamentoc de Psicopedagogia e Higiene, a cargo del Dr.
Rafael Santamarina (73).

En el intento de orientar la educacidn mexicana sobre bases
cientificas, la tendencia del Departamento gse definid
explicitamente por conagcer al nifo en su triple aspecto:
biolégico, psiquico Yy pedagégico. Decisién que estuvo
influida por 1los trabajos desarrollados en el Primeroc vy
Segundo Congresos del Nifo Mexicano celebrados en 1921, donde
se ingistid en que '"uno de 1los fundamentos indispensables
para la educacién es el conocimiento perfecto de 1la
naturaleza del nifo" (734).

Esta tendencia, que se venia perfilando desde 1908 por
conocer al alumno y que ahora se mostraba mas claramente,
abria explicitamente este espacioc bhacia 1la diversidad de

disciplinas y saberes implicadas en los campos enunciados.

Pero es impaortante tener presente que las diferentes
disciplinas que articula a su alrededor no se presentan como
saberes independientes, sino tendientes en servir a un fin:
el educativo.

Es por ésto que la prdactica del médico, en las escuelas se
sigue dando, gpero ya no es el médico quien dirige las

acciones, ahora son las autoridades educativas quienes,

72. Castro, G. Andrés. "Memoria del funcionamiento y trabajos efectuados
por- la Seccién de Higiene Escolar de la Secretaria de Hducacidn Publica,
dmrante el lapso de tiempo comprendido entre el lo. de enero y el 30 de
slril de 1923" En: Boletin do la Secretaria de Educacién Publica. Tomo I,
Nm. 4, ler. pemostre de 1923, p. 116-117.

73. Puig, J. M. Op,_Cit,

74. Ibidem.
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basdndose en observaciones practicadas en el ambito escolar,
dirigen y marcan el trabajo del Departamento, delinean sus

investigaciones y moldean sus practicas.

El saber que este Departamento produce nace destinado a
fundamentar teéricamente la practica gue se da en la escuela,
a sustentar la manipulacidn tecnolégica de la educacién y el
aprendizaje, a sostener el control y vigilancia que la
escuela ejerce sobre el sujeto.

A pesar de los cambios que sufre su estructura entre 1924 y
1935, su organizacién se mantiene en las secciones de
Psicopedagogia e Higiene Escolar, adjetivos que marcan el

destino de sus productos.

Si bien vemos que 1la Psicologia, vinculada a lo pedagégico,
constituia uno de los grandes ejes del Departamento, es
importante mencionar que para este tiempo no existian

profesionales de esta disciﬁlina en nuestro pais.

Diversos temas psicoldgicos se ensefiaban desde 1893 como

parte de los programas de diferentes escuelas, entre los que

destacan las catedras de psicopedagogia y psicofisiologia en

la Escuela de Altos Estudios y las de adolescencia, uso e

interpretacion de escalas de medicién y aprovechamiento
‘escolar en las Escuelas Normales (78).

No es hasta 1937 que empieza a formalizarse la preparacidn de
psic6logos en México. En la Facultad de Filesofia y Letras se
elabora un plan de estudios para obtener el titulo de maestro
en Psicologia y en 1945 se crea un departamento autdénomo de

Psicologia con un nuevo plan de estudios (76},

75. Bemavides, T.J. y Nufiez. O.R. (Coord.) "Una década en la Psicologia
Clinica" En: Facultad de Psicologia. lna década en Ja Facultad de
Bmicologia: 1973-1963. México: UNAM, 1983. p. 83-94.

76. Ihidem,
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AGn y cuando las pruebas psicolégicas comienzan a estudiarse
en 1918 en el Departamento de Salubridad Pablica por el Dr.
Rafael Santamarina, con la estandarizacidn de 1la Escala de
Inteligencia General Binet-Simon, (77}, es precisamente en el
Departamento de Psicopedagogia e Higiene donde se da una
prolija investigacidn sobre esta parte del saber psicolégico,
con la expresa finalidad de contar con instrumentos para
realizar la clasificacién de los alumnos y con ello obtener
grupos homogéneos que permitieran impartir umna enselanza

adecuada.

t.a Seccién de Psicopedagogia del Departamento se conformaba
fundamentalmente por las subsecciones de Antropometria,
Psicognosis y Pedagogia y su trabajo consistié en estudiar
“las constantes del desarrollo fisico, mental y pedagégico de
los nifios mexicanos, con el fin de conocer su desarrollo

mental y clasificarlos debidamente en las escuelas” (78).

Psicopedagogia logré conformar escalas de desarrallo vy
estandarizar diversas pruebas colectivas e individuales, cuya
aplicacidn permitié conocer el tipo mental de los escolares
mexicanos, llegar a su clasificacidén y conformar grupos

homogéneos.

A partir de estos trabajos, no s6lo se logrd identificar y
clasificar alumnos retardados, sino también fundamentar la

creacidn de escuelas especiales y organizarlas debidamente.

Por otro lado, la Seccién Higiene Escolar posibilitaba llevar
a cabo una practica concreta sobre diversos aspectos

educativos (799. En su intento de vigilar el desarrollo

77. Ibid.

78. Fuig,-J. M. Op. Cit. p. 12.

79. Su trabajo consistia en vigilar el desarrollo figsico y mental de los
nifica, asf como su colocacién en un medio higiénico y adecuado a sus
necesidades. Puig, J. M. Qp, Cit, p. 13.
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fisico y mental del escolar y de proporcionar una educacidn
conveniente al alumpe, su trabajo consistia ya no sélo
inspeccionar escuelas y alumnos, como en atafo, sino en
establecer los servicios adecuados para atender algunas de
las necesidades planteadas por la condicidn del educando.
Para ello, se instituyeraon las Policlinicas Escolares, que
eran centros constituidos por dispensarios de diversas
especialidades (ojos; nariz, ofdos y garganta; dientes vy

piel), donde se proporcionaba atencidn gratuita.

Desde 1929 comienzan a realizarse estudios sobre los nifos
retardados mentales. Primero, como parte de las labores
encomendadas a los médicos, quienes conjuntamente con Jos
maestros los estudiarian desde el punto de vista
psicopedagdgico (BQ)., Mas tarde (1932) como parte de los
trabajos de la Seccidén de Psicopedagogia, se depuraba el
criterio para regir su clasificacidn y la manera como debian

organizarse los grupos especiales (B81).

Fara 1933 comienzan a funcionar la "“Escuela de Recuperacién
para Nifios Anormales" en la Policlinica No. 2 y cinco grupos
especiales en dos escuelas del D.F., 1los cuales adn
presentaban grandes deficiencias técnicas vy materiales, asi
come de la falta de perseonal especializado frente al grupo. A
pesar de las dificultades encontradas en el estudio vy
seleccién de los anormales, se establecid que su examen debia
abarcar los aspectos médico, psicaolégico, pedagdgico y social
para 1llegar al conocimienton exacte de 1a personalidad

integral de los examinados, a fin de instituir el tratamiento

80. Padilla. Ezequiel.

Memorin que indica ol estado que guarda ol Famo de

Educacién Puablica. El 31 de agosto de 1929. México: Talleres Graficoe de

la Nacién, 1929 p. 349—396
SEP,

i 1 a1 g 1932, Tal leres Graficos ds 1a Nacion.
1932. p. A03-312.
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que permita su maximo desarrollo +isico y mental para
desaparecer o disminuir al minimo la anormalidad (82).
,

En 1935 se inaugura la Escuela para Anormales Educables y un
Consultorio de Higiene Mental en la Policlinica No. 1 (B3).

Paralelamente al conocimiento psicolégico y las formas de
intervencién que se genaraban en torno al sujeto anormal, se
establecian programas para formar personal especializado en
esta area, por la urgente necesidad de contar con
profesionales preparados en estos aspectos de interés para la
educacién.

En 1954 se formula un Plan de Estudios de Perfeccionamiento
Profesional para distintas clases de profesores, contemplando
las siguientes especialidades: higienista, profesor en

psicopedagogia y profesor en anormales (84).

Aunque la practica del médico en las escuelas comenzéd a
normarse desde 1925, cuandeo se establece que para desempeflar
el puesto no bastaba con el titulo de médico cirujano. Se
exigian ademds conocimientos de psicologia infantil normal,
patologia e higiene especial, nociones sabre ciencias de la
educacién y organizacidén escolar, asi como diploma de médico
escolar (835).

En 1935 ge preparé mediante conferencias teérico-practicas a -
&00 maestros de la Escuela Normal y a 50 de secundaria como

62. SEP. Mamxria x¢ /a_§ petado oue guards el  Ramo  de Educacid
Piblica. El 31 de de 1933. Tomo I. Expomicién. México: Talleres
Oraficos de la Nacion, 1933, p. 163-176.

. SEP, e el «-J8. /a 8 OEtAGO RIS URYOR O Kamo de acion
Publica. [El 31 _de agosto  de 1935, Tomo I. icién. México: Talleres
Graficoa de la Nacidn, 1933. p. 245-258.

84. SEP. Memoria relativa al_estado que guarda el Ramo de Fducacidn

. Tomo 1. Bposicion. México: Talleres
Oraficos de la Nacidn, 1933, p. 101-120.
Thidem.
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administradores de pruebas. El objetivo era dejar poco a paco
en manos del maestro el manejo de 1las pruebas mentales
colectivas para la clasificacién escolar (86).

4.4 E1 Instituto Nacianal de Pedagogia.

Este organismo, que surge en 1936 dependiendo del
Departamento de Psicopedagogia e Higiene y subsiste hasta
1972 (87), fue pensado para dar fundamento a la "escuela
socialista™ y solucianar los mualtiples problemas técnicos
educativos de cardcter urgente, por lo que en su méxima
proporcion tiene una funcién técnica, de investigacidn
cientifica y de andlisis metédico de las mayor parte de las
necesidades escolares del pais (88).

A pesar de la semejanza de funciones entre estas dos
instituciones, se argumentaba que no se superponian pues en
ambas se atendia a fines educativos.

Una de las criticas que se hacia al Departamento de
Psicopedagogia fue no  apoyar, como era preciso, las
necesidades educativas por haberse dedicado mas al estudio de
pruebas mentales. For ello el Departamento de Ensefanza
primaria y Normal proponia ademds de una coordinacidn mas
cercana con las escuelas, que psicopedagogia funciaonara como
una oficina meramente técnica, de investigacidén, dejando la

aplicacién de las pruebas ya confecciondas, a maestros vy

8. S, i

Publica. El 31 de agoeto de 1935. Op. Cit.

87, Prisero surgs con el noatre ds Instituto Naciomal de Peicopedagogia,
s tarde como Instituto Nacional de Pedagogia y dos afios antes de su
desaparicién como Instituto Nacional de Investigacion Educativa. En:
Pescador. J.A. la_Revista de] Inetituto Nacional de Pedagogia, México:
F.C.E., 1962. Mejfa, Z.R. "La escuela que surge dela revolucién". En:
Solana, F.; Cardiel, R.R. y Bolafis, M.R. Qp Cit. p. 226-227.

88. Vazquez, V.G. Mamoxiade la SEP. De peptiomixe de 1936 o agasto de
z1.232. Tomo D.A.P.P. México: Talleres Grdficos de la Nacién, 1937. p. 217-

9.
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autoridades educativas, en la medida en que es wuna labor
propia de la escuela (89),

A pesar de que el Departamento atendidé¢ esta necesidad
mediante cursos especificos a profesores, comD sefalamos mas
arriba, el Instituto Nacional de Pedagogia surge en cierto
sentido para satisfacer esta demanda.

Sus objetivos fueron: 1) Realizar la investigacidn cientifica
general de laos problemas educativos en México; 2) Aplicar
cancretamente el resultado de sus estudios al sistema escolar
nacional (90},

En sus inicios se componia de siete servicios, cuya
especificidad en el trabajo dependia del grado que se le
otorgaba a 1la investigacidn cientifica y a la aplicacidn
practica inmediata.

A i tenemos que Psicofisiologia, Psicometria y Paidografia,
daban mayor ‘peso a la investigacién. Orientacién Profesional
y Paidaotecnia, se dedicaban tanto a la investigacidén como a
la aplitacién de sus productos. Educacién Especial e Higiene
Mental, la Clinica de la Conducta y mds tarde la Clinica de
Ortolalia atendian el estudio y resplucidén de los prablemas
presentados por maestros, padres de familia y alumnos (91).

Para 1940 el Instituto se da a 1la tarea de ‘'estudiar
integralmente al escolar mexicano, como base fundamental para
derivar las normas cientificas de 1la ensefanza y de 1la
educacién". Para ello, reorganiza su estructura dividiendo
sus funciones. La investigacidn se realizaba en los
Laboratorios de Antropometria y Fisiolog{a, Psicologia,

89, Puig, J. N. Op. Cit,
90, En; Pescader, J.A. Op Cit.
91. SEP. relativa
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Pedagogia y Econdémico Social; mientras 1los servicios se
agrupan en Paidotecnia Yy Organizacién, Higiene Mental vy
Orientacién Profesional (92).

A pesar de las diferencias con el Departamento de
Psicopedagogia, hay cierta linea de continuidad en cuanto al
tipo de saber y prictica psicoldgica que propician. FPodemos
decir que en el Instituto Nacional de Pedagogia se concrata
1a tendencia de ambos aspectos.

Desde 1937 aparsce claramente definido que la psicologia que
‘se aplica a la esducacién "tendrda principalmente una doble
tendencias la investigacidén integral de la personalidad del
Nnifo mexicano y su cardcter eminentemente practico” (93).

Analizando los propédsitos vy tipo de trabijo realizado en
laboratorios y servicios, encontramos que el conocimiento
psicolégico que se promueve es el siguientes

- Las caracteristicas psicofisioldgicas de los escolares.

— Elaboracidén y adaptacidn de pruebas mentales para la
clasificacién de los escolares.

- Clasificacidn de los padecimientos mentales y nerviosos de
los escolares.

~ Seleccidén vy estadistica de los débiles mentales vy
superdotados.

- Estudio y atencidén de los “"nifios problema”.

92. Vézquez, V.G
Ibdeo. Talleres Graficos de la Nacidn, 1940. p. 43-121.
el Curso ds Paicologia General Pbicolfz:a dela
T&ngra-u para = ogii Y

luxioo. Talleres Graficos de la Nacion, 1937.Tomo II. p.
807-809.
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- Educacién especial de los nifos débiles mentales, débiles
fisicos y lisiados.

Durante este tiempo, sus labores en relacidén a la educacidn
especial progresan en este sentido.

Ya no sdlo existe la intencién de educar al deficiente
mental, sino también a débiles fisicos v lisiados,
paulatinamente aumentando el tipo de sujeto al que se dirige.
8i bien no son considerados en este tiempo como obieto de la
sducacidn especial, se comienza a proporcionan también una
atencidn especifica al "nifo problema". Mas tarde la Clinica
de la Conducta pasard a formar parte del Sistema de Educacidn
Especial, al igual gue muchos de los servicios que presta el
instituto.

Si bien se habla de proporcionar cofocimientos bdsicos a este
tipo de sujetos, comienza a hablarse también de capacitarlos
laboralmente.

El planteamiento de estos establecimientos va mds alla de la
educacidn, se habla de un plan de “terapéutica" pedagégica
que abarque educacidn +fisioldgica, ortolalia, ortopedia
mental, materias sistematizadas mediante técnicas especiales,
educacidn eético-social y orientacidn pre-vocacional (94).

Se concreta mds la tendencia prevaleciente en la educacidn de
conocer al sujeto de la educacidén para intervenirlo, premisa
pedagdgica en la que el saber psicoldégico juega un papel
prepanderante, pues es el que proporciona parte de las
slementos con los que el profesor norma su préctica diaria
dun%ra del saldn de clase.

94. Véoquez, V.G. Memoria de la SEP. Septiembre de 1938, agosto de 1939.
Mexico: Talleres Grdficos de la Macién, 1937. Towo II p. 807-809.
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Pero es un saber que al haberse producido dentro del dmbito
educativo educativo, primero dentro del dominio de la
prdctica que 1los meédicos ejercian sobre las escuelas vy
después bajo la autoridad del profesor, es colocado como
saber técnico, como saber que si bien produce la psicologia,
la institucidn lo retoma para sustentar sUSs propias
prdcticas.

Llama la atencidén también que se hable de una “ortopedia
mental"”, cuyo fin era la estimulacidn de las funcicnes de
atencidn y memoria del alumno deficiente, la que requeria de
procedimientos y material con los que alin no se contaba pero
que se trataba de ir construyendo, considerando lo gque la
prdctica diaria y los estudios extranjeros aportaran (95).

Al referirse que su plan de terapéutica pedagégica implica
materias sistematizadas mediante técnicas especiales, nos
remite al concepto actual de "Pedagogia Especial", que si
bien no se refiere sé6loc a la organizacidn de contenido, cuyo
sentido es el aqui se le otorga, se constituye en un
antecedente importante de la misma.

Si bien en el Instituto, al igual que en el Departamento de
Psicopedagogia, se sigue formande sistemdticamente a personal
especializade en estos aspectos (24), es en estos afos que
camienza a referirse la participacidn laboral de psicélogos
en el Instituto. Aunque no se cuenta ton datos sobre la labor
que dichos profesionales desempeiaban., para 1947 un
psicémetra labora en la Clinica de la Conducta y en 1952 se
refiere como parte del personal de la Clinica de Ortolalia a
un psicdlogo.

95. Ipidem.
96. Bn 1939 el Instituto Nacional ds Fnicnpedagogin crea un cursc de
Post—graduados para la preparacién de psicémetras
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Como hemos visto, para el momento en que el psicélogo se
inserta a este ambito, no sdlo la orientacidn del saber y la
practica psicoldgica que la educacidn demanda ya estaba
definido. También el lugar que este acupaba en la institucidn
habia sido ubicado al nivel técnico.

La orientacidn de lo psicoldgico se fijé alrededor de la
clasificacidn y seleccién de los sujetos.

El saber psicoldégico ocupa un nivel técmico no sé6lo porque
durante la existencia del Instituto se definiera a éste como
un organisemo de cardcter técnico, sino mas bien, como
explicamos en la primera parte de este capitulo, porgue surge
de un espacio que se construyd paor el dominio que durante un
tiempo impartante ejercié el médico dentro de las escuelas y
que mds tarde es retaomado por maestros y autoridades
educativas para dar fundamento a la educacidén nacional.

Gran parte de lo trabajado por el Institute Nacional de
Pedagogia, concretamente lo relacionado con la educacidén de
n;ﬁcs con necesidad de un tratamiento educativo especial as{
como la formacién de maestros especialistas, es retomado en
1970, cuando se decreta la creacidén de la Direccidén General
de Educacidén Especial, como parte de la Subsecretaria de
Educacién Badsica para sistematizar y coordinar las acciaenes
en este sentido.

Lo mostrado hasta el momente si bien no constituye los
antecedentes inmediatos de lo que en 1971 se constituye como
Direccidn General de Educacién Especial es un aspecto que
frecuentemente no encontramas vinculado con la historia que
oficialmente se presenta de la Educacidn Especial en
México (97).

97. SEP. 1A educacidn eepecjal en México. México: SEP, 1985, p. 9.
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A pesar de que no consideramos el trabajo realizado come un
estudio sobre ia historia de la Educacién Especial en México,
si consideramos que de alguna manera constituye una
aproximacidn que aporta elementos impartantes para el
andlisis de este d4mbito educativo vy de la prdctica
profesional que el psicdélogo desempeda dentro de ella.
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CONCLUSIONES

En el presente trabaio se analizaron tanto las
caracteristicas actuales como los antecedentes de la prdctica
profesional del psicélogo en educacién especial.

Dentro de 1los rasgos que distinguen su labor en nuestros
dfas., destacan los siguientes aspectos:

— El psicélogo, su papel y las funciones que realiza dentro
de la Direccion General de Educacién Especial dentro de la
SEP. se ubican en un nivel técnico. Complementa y apoya la
labor que desempeffa el docente para educar al sujeto con
necesidades especiales, cuya finalidad es integrar a la
estructura regular de aprendizaje y a un ambiente social y
laboral. Las actividades que la institucién le prescribe
realizar son fundamentalmente evaluacion diagnéstica y
psicolégica, asf como atencién de los problemas de adaptacién
o avance del educando.

~ Estas actividades que realiza el psicdlodo son consecuentes
con el modelo pedagégico sobre el cual se basa el sistema de
educacién especial: "evaluacidn-educacién-evaluacién”. Con lo
que el psicdlogo aporta, el docente complementa el perfil
psicopedagégico del alumno y planifica el proceso de
engefianza—aprendizaje.

— En este sentido, 1la labor del psicélogo es clave para el
funcionamiento de la educacién especial, pues a partir de
ella se selecciona el servicio y las técnicas de tratamiento
més acordes a los requerimiento del caso.

Al buscar una explicacién de por qué la actividad del

psicdlogo se presenta de esta manera, encontramos que los
antecedentes de esta préctica profesional coinciden con las
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iniciativas de nuestro pais para organizar la educacién
publica y que comienzan a darse a mediados del Siglo XIX.

Nétese que sus antecedentes nos remiten al espacio mismo de
la educacién. lugar que se crea en las sociedades modernas
para disciplinar al sujeto, para sujetarlo a un aparato de
transmisién del saber cuyo objetivo es formarlo, corregirlo y
normalizarlo de acuerdo con ciertas reglas.

Entre los diversos mecanismos que en esta época se plantean
para normar el funcionamiento de la escuela, aproximadamente
en 1896 comienza a darse una pr&ctica singular de los médicos
dentro de 1las escuelas, cuya intencién era vigilar el
correcto desarrollo de la ensefianza, mediante el control y
mantenimiento de la higiene de edificios, aulas, maestros y
alumnos.

Es precisamente por el dominio que ejerce el médico sobre un
espacio particular de la educacién. sobre el sujetc mismo al
que va dirigida su accién, que la educacién especial comienza
a perfilarse. Al hacer uso del saber y autoridad que 1lo
invisten como profesional, es 10 que 1le permite extraer un
conocimiento sobre el alumno y la situacién en la que se
desenvuelve.

En su labor de examinar el estado de salud del alumno, es el
médico quien s8e percata de la existencia de cierta clase de
nifios que por suas caracteristicas fisicas y/o mentales no
progresaban en la escuela y retrasaban la funcién de la
misma. Entonces procedia a ordenar el tratamiento necesario
Y. en casoa graves, se excluia al nific de la escuela.

Es a partir de la inspeccién médica que comienza a perfilarse
en la educacién la tendencia a prescribir egpacios
diferenciados de formacién, atendiendo a las caracteristicas
del sujeto. Por otro lado, dadas las exigencias del medio
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educativo, el saber que proporcionaba la medicina y 1la
higiene poco a poco resultaba ser insuficientes para la labor
del médico., quien paulatinamente incorpora el conocimiento
que nacientes disciplinas como l1a antropometrfa y 1la
psicologia producian sobre el sujeto. Comienza a verse tomo
necesar'ia la conformacién de diversos tipos de
clasificacioneg a partir de ciertos pardmetros de normalidad.
a fin de lograr la adecuada wubicacién del alumno en la
escuela.

La evolucién que va teniendo dentro de la educacién mexicana
este espacio reconocido a finales del siglo XIX como
inspeccién médica escolar es el hilo que articula el devenir
de la educacién especial mexicana. Espacio que nace bajo el
dominio de! médico hasta la creacién de la Secretaria de
Educacidén Pablica, donde el eje de sus acciones es retomado
por autoridades educativas.

Con la creacidén de este 6rgano institucional. la préctica
médica y los saberes que hasta el momento habfa articulado
para desarrollar su labor, dejan de presentarse como
independientes para ponerse al servicio de 1los fines de la
educacidn.

A partir de 1921, aunque sin dejar de tener influencia, ya no
es la autoridad y el saber del médico quien dirige y marca el
trabajo, delinea sus investigaciones Yy moldea las prdcticas
que se dan en el interior de este espacio. Ahora son los
fines educativos y la autoridad pedagégica. En este sentido,
los cambios de nombre son significativos: Departamento de
Psicopedagogfa e Higiene y mds tarde Instituto Nacional de
Pedagogia.

Desde este momento, todo el saber dque sSe produce nace

destinado a fundamentar tedricamente la préctica que se da en
la escuela, a sustentar la manipulacién tecnolégica de la
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educacién y el aprendizaje, a sostener el control vy
vigilancia que la escuela ejerce sobre el sujeto.

Es el momento en que la psicologfa se wvincula con lo
educativo. inaugurando su ubicacién en la institucién como
saber técnico., pues le permite tomar decisiones para los
fines que se propone. Es el saber que por dedicarse a conocer
al sujeto, le permite ejercer y legitimar su accién
pedagégica.

Por otro lado, se da una prolija investigacion sobre las
pruebas psicoldégicas, con la expresa finalidad de contar con
instrumentos para realizar la clasificacién de los alumnos y
con ello obtener grupos homogéneos que pérmitieran impartir
una ensefianza adecuada.

Se logré conformar escalas de desarrollo y estandarizar
diversas pruebas colectivas e individuales, cuya aplicacién
permitié conocer el tipo mental de los escolares mexicanos,
llegar a su clasificacién y conformar grupos homogénecs.

A partir de estos trabajos, no 86lo se logré identificar y
clasificar alumnos retardados, sino también fundamentar la
creacién de escuelas especiales, organizarlas debidamente y
desarrollar técnicas adecuadas para su atencion
psicopedagégica.

Se concreta ademds la tendencia prevaleciente de conocer al
sujeto de la educacién para intervenirio, premisa pedagdgica
en la que el saber psicoldgico juega un papel preponderante,
pues es el que proporciona parte de los elementos con los que
el profesor norma su practica diaria dentro del salén de
clase.

Para los afios en que el psicédlogo comienza a insertarse a
estos espacios, la psicologia ya era considerada un saber
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técnico dentro del orden de 1lo educativo. Asimismo su
orientacién se fijo alrededor de la clasificacidn y seleccién
de los sujetos.

Son estos 1los aspectos que desde nuestro punto de vista
explican por qué al psicélogo actualmente se le ubica como
técnico y desempefia funciones de svaluacion diagnéstica y
psicoldégica dentro de la educacién especial.

Sin embargo, es importante dejar claro que nuestra
investigacién se centré en el plano formal, en lo que dentro
del discurso oficial de la Secretaria de Educacién Publica y
de la Direccién General de Educacién Especial se estipula.

Seria interesante investigar cual es la tendencia de la
préctica que el psicoélogo desempefia cotidianamente tanto en
los servicios como en demids instancias de. este sistema
educativo.
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