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INTRODUCCION

La educaci6én en nuestro pais siempre ha sido un factor de
presidn politica debido a la relacién tan estrecha que guarda con
el sostenimiento del sistema de gobierno en el poder. Es por esta

razén que siempre se le ha concedido especial importancia.

sin embargo, en cuanto a la funcién especifica que debe
realizar -la perfeccién del individuo y de la sociedad-, El
Sistema Educativo Nacional no ha podido cumplir cabalmente con su
cometido, atribuyendo el constante fracaso a infinidad de
circunstancias que, la mayoria de las veces se guedan en tristes
lamentaciones, sin que al respecto se lleven al cabo las medidas

necesarias que se dirijan al origen del problenma.

Entre otras causas, se consideran como factores que limitan
la actividad educativa del pais: la escacez econémica, la falta
de preparacién del magisterio, 1la densidad poblacional y otra

serie de causas que resultarjia interminable enumerar.

sin embargo, al revisar la historia del sistema educativo de



este pals, se pueden distinguir una infinidad de proyectos que se
bhan originado por la politica educativa propuesta en cada periedo
de gobierno. Razén por la cual se explica la dificultad para
concluir los proyectos que se inician con cada sexenic, sin que

estos logren regularizar la situacién.

Es el cuestionamiento de esta dltima situacién 1la que
siembra la ingquietud para la realizacién del presente trabajo de
investigacién, partiendo de la premisa de que es la ideologia del
grupo en el poder la que condiciona las finalidades educativas,
las cuales se establecen a partir de y para el sostenimiento del
mismo. Por 1o el objetivo de esta tesis es cuestionarse si es que
en nuestro pails, el grupo politico que se ha sostenido én el
poder, mantiene concordancia entre sus postulados ideolégicos y
su tendencia educativa, a fin de valorar si es que é&sta Gltima es
la mds conveniente para el desarrollo educativo, el cual no se ha

podido concretar a través de mds de un siglo.

Para resolver el cuestionamiento anterior resulta
indispensable comparar, utilizando a la Pedagogia Comparada como
herramienta, las dos opciones ideolégicas que conformaron al
Méxice independiente, a fin de ofrecer una opcidén o alternativa
que forma parte de la esencia -identidad nac%ona1~ del pais y que

puede contribuir a la resolucién de la problemitica en cuestién.



Dada la necesidad de estudiar los contenidos ideolbgicos de
ambas corrientes, gque concretamente se conocen como liberales y
conservadores, es necesarioc acudir a fuentes de informacién que
resulten representativas pero, sobre todo, por considerarse

completas y fidedignas.

Asi pues, se pueden mencionar como fundamentos
indispensables para la realizacién de esta investigacién, las
obras de "Pensamiento consevador y conservadurismo mexicano" ge
Alfonso Noriega, y “origen del 1liberalismo mexicano" de Reyes
Heroles. Y en cuanto a la legislacién y documentos educativos on
que se plasman las finalidades del ramo, se consideraron, tanto
el compendio legislativo que ofrece Felipe Tena Ramirez, como el
estudio realizado por Meneses Morales referido a las tendencias
educativas del México independiente. Ademis de fundamentarse en

otros autores, como se verd a lo largo del estudio.

No obstante, se debe aclarar que, por tratarse de una
investigacién histérica ~documental-, cabe el riesgo de 1la
interpretacién de los hechos, pues la historia no es una ciencia
exacta y por lo tanto, no puede ser absolutamente objetiva,
debido a que su construccién es un andlisis historiogrdfico en el

gue interviene la percepcién e interpretacién del hombre.

Para lograr la mayor objetividad en la comparacién que se



obtiene como productoc de esta investigacién, se ha partido de la
definicién gue ofrece la filosofia realista sobre el hombre y la
educacién para después entrar de lleno en lo que son los origenes
de estas dos tendencias idecldégicas y su postura frente a la
realidad educativa. Inmediatamente después se presentan las
propuestas que ambas corrientes plantearon frente a la realidad
educativa. Para continuar con la trayectoria ideoldégica que ha
iluninado al sistema educativo hasta la actualidad, y asi
finalizar con la comparacién entre las finalidades educativas gque
conformaren a nuestro pais, y las que lo iluminan en la
" actualidad. Lo anterior, con =21 objetoc de resolver la premisa en

la que se basa este trabajo de investigacién,

Asi pues, este estudio pretende demostrar la trascendencia y
el peso que tienen las finalidades educativas puesto que pueden
convertirse, tanto en factor de desarrollo, como en obstdcule

para el Sistema Educativo Nacional.



CAPITULO I

CONCEPTOS PRELIMINARES RELACIONADOS CON EL, FENOMENQ EDUCATIVO.

Toda educaclédn se dirige al hombre y es parte
del hombre. Esto es clerto, cuando menos en el
sentido de que no puede haber educacién sin
hombres. Por consigulente, es esencial en ello el
examen de las caracteristicas fundamentales del
hombre. cComo la formacién del hombre depende de
la idea que de &1 tenemos, es preciso que esta
idea sea verdadera y corresponda a lo que es
esencialmente el hombre para basar en ella
nuestro estudio de la naturaleza y tareas de la
educacién. (%)

Siendo el hombre el objeto y fin de la educacién, resulta
indispensable establecer las cualidades gue conforman su
naturaleza ya que é&sta, a su vez, despliega las caracteristicas

que sustentan el fendmeno educativo.

Por esta razén, el presente capitulo tiene como objeto

tratar de establecer los siguientes conceptos:

La naturaleza del hombre con base en su finalidad y en el
correspondiente "deber ser", necesariamente condicionado por 1la

primera.

1) HENZ, Hubert, Tratado de Pedagogfa Sistemitica, p.65-66



La educacién, cuyo objetc y fin es el perfeccionamiento del
hombre -tal como se definird m&s adelante-, estableciendo los
paradmetros que le corresponden como ciencia, denominada
Pedagogia; la cual se auxilia de la disciplina de la Did&ctica en

cuanto se refiere al modo de llevar a cabo la funcién educativa.

La Pedagogia Comparada como herramienta fundamental que
establece los lineamientos para un anélisis comparativo, siendo

éste filtimo el modelo en el que se sustenta el presente estudio.

El desarrollo anterior tiene como finalidad dejar claramente
establecida la interdependencia que existe entre la naturaleza
del hombre y el fenémeno educativo. De ahi 1la importancia de
establecer un concepto de hombre que corresponda a la realidad, a
fin de gque el perfil obtenido con respecto al objetoe de 1la
educacién sea verdadero, por el hecho de convertirse en el punto
de partida e hilo conductor de cualquier estudio en materia
educativa, y por lo tanto, de la veracidad y aplicabilidad de los

resultados que se obtengan durante el nismo.

I.1. Naturaleza del hombre.

Ante tal planteamiento y como primer paso, se ha de recurrir



a la Fiiosofia, sustento y unificacién de todas las ciencias. Y,
de manera particular a ‘la - Antropologia Filoséfica y a 1la
Metafisica cuyo fin es el estudio entitativo y ontolSgico del
hombre, asi como la esencia de sus operaciones. Es por esto que,
"en cuanto a su aplicabilidad, 1la Antropologia Filosét‘icz;
resulta quizéd el saber m&s servicial de todos cuantos desarrolla
al hombre como ciencia directiva y observadora de toda actividad

humana." (2)

La Metafisica, por su parte, estudia al hombre en cuanto
"es" con todas las caracteristicas que le corresponden por "ser",

tal como "es".

Ahora bien, para la realizacidén de este andlisis partiremos
de una concepcién dualista acerca de la naturaleza del hombre,
que ha sido sostenida, entre otros, por Aristételes y Santo
Tomds, afirmando que es un ser compuesto de materia y espiritu.
La parte espiritual la designan como alma, entend.iendo por ella
el principio de todas las operaciones que realiza el hombre.
Estas operaciones son tanto materiales como espirituales; las
primeras corresponden tambi&n a otros vivientes, «como 1la
reproduccién o la alimentacién; las segundas, s6lo son realizadas
por el hombre y determinan su naturaleza. Es aqui, donde, desde

el punto de vista metafisico se sostiene que, “en las criaturas

2) KRAMSKY, Carlos, Apuntes de Filosoffia vy Antropologia
Filoséfica Tomista, p.32




existen dos principios fundamentales: el ser, que hace que todos
sean entes, y la esencia, gque determina el modo en que cada uno
de ellos es. La esencia, pues, se define como aquello por lo que
una cosa es lo que es." (3) Esta esencia que diferencia al hombre
del resto de los seres es Justamente 1la racionalidad,
correspondiente a las actividades espirituales que lleva a cabo
el ser humano y que dan origen a la definicién de Boecio
que al buscar establecer al concepto de persona la
designa como "sustancia individual de naturaleza

racional." (%)

Esa racionalidad, también conocida como facultades
superiores del hombre, esta constituida por la inteligencia y 1la
voluntad. La inteligencia es la capacidad que le permite al
hombre conocer el '"ser" de las cosas, asi como reflexionar sobre
si mismo. La voluntad consiste en querer o apetecer aguello que
se ha conocido y valorado como bueno. Asi tenemos qgue el objeto
formal del intelecto es el ser, y por tanto su conocimiento;
mientras el de la voluntad es el bien, en tanto gue se conoce

para poseerlo.

De estas dos facultades se deriva una tercera gue se conoce
como libertad, y por medio de la cual la voluntad puede elegir

entre aguellos "bienes" que ha conocido el intelecto.

3) ALVIRA, Tom&s et al., Metafisica, p.93
) apud., KRAMSKY, Carlos, op.cit., p.477



Conociendo los objetos formales de cada una de estas
facultades, se entiende que es agui donde tiene origen 1la
educabilidad en el hombre, pues es el Gnico ser del universo que
puede participar de manera consciente vy libre en el
perfeccionamiento de su naturaleza, y por lo tanto, es también el
desarrollo de dichas facultades lo que sustenta al fendémeno

educativo.

vLas facultades esenciales de la persona son la razén, la
conciencia y el libre albedrio...la formacidén de estos elementos
y potencias es la tarea capital de la educacién total." (5) Es
este fundamento lo que convierte al hombre en objeto formal de la
Pedagogia: en cuanto educable. Sin embargo, antes de tratar el
fenémeno educativo como tal, es necesario aclarar en qué consiste
esa perfeccién que el hombre debe buscar y alcanzar. Dicho de
otra manera, "el deber ser" que le corresponde por poseer esa
naturaleza, Lograr tal objetivo implica un largo proceso que se
desarrolla a lo largo de toda la vida, y come tal, con una
intencionalidad, con un fin gue mueva a las facultades del hombre
a trabajar por alcanzar su deber ser, sin el cual careceria de
los lineamientos que le permiten llegar a su fin, por lo tanto se
afirma que: * la educacidn no es posible sin que se ofrezca al
espiritu una imagen del hombre tal como debe ser, lo cual no sblo

supone antropologia, sino ética o clencia del deber ser." (5)

5) HENZ, Hubert, op.cit., p.136
) apud., FERMOSO, Paciano, Teoria de la Educacién: Una
Interpretacién Antropolbaica, p.225



No ‘obstante, y como se ha manifestado:anteriormente, si es
el fin el que desencadena ‘todo al ‘p’rocesb, se ' debe comenzar
.‘entonces’ por’ esclarecer cual es y en_gue consiste dicho fin.

©I.1.1. La finalidad del hombre.

Como se ha visto hasta el momento, resulta vital establecer
cudl es el fin del ser humano; debido a que, por una parte,
delimita su naturaleza, y por otra, si como se ha dicho antes, el
hombre es el sujeto de la educacién, también su finalidad est& en
estrecha relacién con la finalidad de la educacién.

Desde luego, el fin de la educacién debe ser
congruente con el de la vida del hombre y de su
naturaleza. Admitir la posibilidad de un fin en
educacién distinto o contrario al fin natural del

hombre seria un absurdo o, por lo menos, un
contrasentido. (')

comencemos, pues, por establecer cual es la finalidad del
hombre que sustenta cualquier otro fin pues todas sus facultades
Y por lo tanto, sus actividades deben ordenarse a alcanzar

aquello que ha conocido, querido y elegido.

Para tal objetivo se ha de recurrir al saber flloséfico que
estudia este concepto, comenzando por la definici6n etimolégica

7) apud., ibidem, p.256




d‘elv‘mism'o: vla palabra Teleologia deriva del griego telos, que
sigﬁifiﬁa fin, Seglin esto, Teleologia significaria el tratado de
léé‘tlneS"y también de la misma finalidad. Asi la explicacién
teleoclégica de un fendmeno es su explicacién por la causa final."

)

Por causa final se debe entender aquelle por lo cual se
realiza cada una de las accliones del hombre y que de alguna
manera las congrega, esto es, razén de ser y meta de 1la

consecucién de sus actos, motor y orientador de sus operaciones.

0 sea, esta causa final mueve una tendencia natural que
equivale a poseer aquelle que tiene razén de bien, y, por 1lo
tanto, necesariamente perfecciona, sin olvidar gue la capacidad
de conocer un bien como tal es lo due permite al hombre
apetecerlo, en tanto que 1lo percibe como conveniente a su

naturaleza.

Este suceso se repite constantemente en todos los actos
humanos, sin embargo, existe un "“fin Gltimo" que orienta ante 1la
eleccién de cada acto (actos intermedios o cotidianos) con el
objeto de lograr la consecucién de este Gltimo fin, entendiéndose
por tal concepto “algo que totalmente satisface a quien tilende

hacia é1, es decir, como apetecido en cuanto bien enteramente

8) MILLAN PUELLES, Antonio, et al.,_Gran Enciclopedia RIALP
Vol.22, p.150




perfecto, lo cual seria imgosible»si no fuese’ Gnico, pues-ello

supondria que le réltata algo.” (9) .

No obstante, hace falta precisar cual .es este ‘"bien
perfectao” y Gnico que satisface por completo la finitud humana y
que facilmente puede deducirse de este mismo hecho, pues si
naturalmente, todos los seres del universo tienden a
perfeccionarse, en el caso del hombre, gue lo realiza de una
manera consciente y voluntaria, este hecho trae consigo 1la
"felicidad", estado que busca conseguir y mantenerse en €l con la
realizacién de cada uno de sus actos lo cual s6lo se alcanza

plenamente con la perfeccién total del ser humano. (10)

De aqui la importancia de primero conocer y luego asumir el
ejercicio diario de 1la eleccién de aqguellos bienes que le
permitan paulatinamente ir conquistando la perfeccidén, razén de
su existencia.

De este nmodo electivo y propiamente humano,
nuestro Gltimo fin habr& de presentarse como algo que

debe ser buscado al nmenos virtualmente, en todas

nuestras acciones libres, no como algo que tiene que
ser, por necesidad fisica, la meta de ellos. (11

De este mismo fin Gltimo se desprenden las finalidades de

cada uno de los actos y se realizan, debiendo estar en estrecha

9b MILLAN PUELLES, Antbnio, Fundamentos de Filosofia, p.619
10y cfr., KRAMSKY, Carlos, op.cit., p.395
11y MILLAN PUELLES, Antonio, Fundamentos de Filosoffa, p.620



relacién:' con el mismo, referidos a su logro. Pero de manera
especial y sobresaliente se debe hacer referencia de la actividad
educativa gue busca, el desarrollo integral y arménico de cada
una de 1las facultades del hombre, englobando las pequefias
finalidades de las actividades que realiza, dirigiéndose todas al
perfeccicnamiento del ser humano. Es por esto necesario
explicitar la finalidad que como tal le permita a la educacién la
consecucién de su objetivo:
La formulacién de la finalidad de la educacién
debe buscarse tomando como punto de partida la
naturaleza del hombre y los valores humano. Una
formulacién de este tipo, que se inserta en el hombre
mismo, puede ser aceptada por todos y tener utilidad
para la Pedagogla Clentifica. Desda este punto de
vista, la finalidad se expresar&, mis o menos del modo
siguiente: formar al hombre completo, el hombre

plenaman&e dasarrollado, el hombre maduro, el hombre
adulto. (12)

Desprendiéndose de este modo la necesidad de establecer unos
paré&metros que delineen el perfil del hombre con respecto a las
caracteristicas anteriores, a fin de obtener un modelo guia que

permita y facilite a la persona la consecucién de tal fipalidad.

I.1.2. El "deber ser" en el hombre.

Si como s8e ha mencionado en repetidas ocasiones, 1la

educacién intenta perfeccionar al hombre para alcanzar su fin

12y pENz, Hubert, op.cit., p.47-48



dltimo, resulta indispensable que 1los parémetros dque se
establezcan correspondan a la perfeccién propia de la naturaleza
humana, pues se debe tener en cuenta la finitud del hombre con
respecto a su libertad y voluntad, dando como resultado en muchas
ocasiones la elecciédn de bienes que no corresponden a alcanzar su
fin. Ante tal situacién surge la necesidad de la educacién como
medio por el cual proponer, estimular y orientar el logro del
hombre fintegro, lo cual constituye en esencia su labor si se
tiene en cuenta que:

...en el contenido de la educacién, como en la
finalidad de la misma esta el sentido moral. Toda
educacién reconoce su esencia suprema, que es la
integracién del ser humano; pero tal Iintegracién no

puede llevarse al margen de la naturaleza esencial del
hombre que es la moralidad. (i3

Es necesario entonces que la educacién, como tal, se
fundamente en la moral a fin de garantizar el logro de sus
objetivos pues de lo contrario no formaria "hombres" (de acuerdo
a la concepcién ontolégica y real del término). Y por lo mismo
dejaria de ser educacién, en razén de gque, como se ha
manifestado, el ser humano es su objeto en tanto que es el Gnico
ser educable. Por esta razdén es necesario gque se recurra al
estudio de la Etica, ciencia filoséfica que estudia la moralidad
de los actos humanos calificdndolos de buenos o malos, en
relacién directa a la consecucién de su fin Gltimo, considerando

como buenos aquellos actos que perfeccionan al hombre, y como

13) VILLALPANDO, José Manuel, Filosofia de la_ Educacidn, p.357



i malos,v'ios dué van en contra de su naturaleza. De ahi gque "los
"jniqi‘oé éticos  presuponen el conocimlento del ser del hombre, de

su naturaleza y de sus exigencias.” (14)

Es entonces esta ciencia la que permite formar una idea
iclara del "“deber ser" del hombre, convirtiéndose en el parémetro
Wdel juicio moral en cuanto a la actuacién humana, el cual se
sustenta en el hecho de poder conocer, apetecer y elegir los
bienes, lo cual coloca al individuo en una situacién de
autodeterminacién ante cualquier acto que se realiza, y al mismo

tiempo en la obligacién de responder por cada ejecucién.

Quizd en lo expuesto hasta el momento se podria percibir
dificultad en cuanto al acceso del hombre a la Etica. Sin
embargo, el ser humano est& dotado naturalmente ante tal
circunstancia por su patrén o norma de moralidad a la cual debe
recurrir y auxiliarse y se conoce como '"recta razén". Esta es
parte de su racionalidad y se debe entender como "la razbén fiel a
su propla esencia, la razébn que funciona, su finalidad propla..."
(15) Estc es lo gque se conoce como conciencia, permitiendo al

individuo la reflexién sobre si mismo y sobre sus propios actoes.

La recta razén estd sustentada en la ley natural, la cual es

un conocimiento que el hombre posee de manera innata {forma parte

14y RODRIGUEZ LURO, Angel. Etjca. p.21
} apud., GUTIERREZ SAENZ, RaGl, Introducién a la Etica, p.151



de su naturaleza), y consiste en una ordenacién justa de las
Vdi\}ersas tendencias humanas, tenlendo como caracteristicas 1la
universalidad y la inmutabilidad; la primera hace alusi6n a la
existencia intrinseca de dicha ley en cada perscona; la segunda se
refiere concretamente a que la ley natural no es susceptible de
cambio, pues el hombre no se dio la naturaleza a si mismo, y por
lo tanto no puede modificarla, asi que sdlc le corresponde seguir

1a ley en cuestién. (16)

Retomando lo anterior y a manera de conclusién gueda
establecido que al hombre le vienen dado naturalmente su deber
ser, sin embargo, toca a la educacién, ser gufa para lograr tal
objetivo, pues la falta de conocimiento de los bicnes y el libre
albedrio tienden a desviar al ser humano en la blGsqueda de su fin

Gltimo.

1.2. Educacién.

La esencla de una cosa se expresa por la
definicién...No hay posibilidad de definir esa cosa que
llamamos educacién sin una referencla expresa al hombre
como sujeto de la misma. Por lo cual, fundamentalmente,
sospechamos que la educacién no tiene esencla absoluta
y conpleta, sino fGnicamente una esencia por e_;ttero
referida a la del hombre, y, por tanto relativa. (1 )

A partir de haber establecido un perfil ontolégico y é&tico

16y ofr., RODRIGUEZ LUNO, Angel, op.cit., p.88
17) GONZALEZ ALVAREZ, Angel, Filosofia de la Educacibn, p.31




del . ser del:homﬁre, por el hecho de ser &ste el objeto de 1la
educécién (como se ha: dicho anteriormente), se debe proceder
entonces a entrar en el terreno conceptual de la educacién,
motivo que sustenta el presente estudio,” pues como se ha
mencionado de diversas maneras y en repetidas ocasiones es a ella
a quien corresponde moldear a los individuos en su deber ser a
fin de lograr la posesién del fin dltimo. Convirtiéndose entonces
en la palanca del desarrollec de los hombres y, por lo tanto, de

los pueblos.

Dependiendo entonces del concepto de hombre establecido, y
en una primera aproximacién a la definicién de educacién se puede
decir que: “Todo lo que sea preparar al hombre para el
cumplimiento de su destino es perfeccionarle; no otra cosa que
acercar al hombre a easta perfeccién, es 1lo que hace la

educacién.” (18)

Que la perfeccién es funcién de la educacién es algo que ha
guedado claro, no obstante vale la pena, a modo de aclaracién,
entender por "destino" el cumplimiento del fin impuesto por 1la
propia naturaleza y sobre el cual se ha fundamentado

anteriormente.

Ahora bien, si la educacién se da en el hombre por el hecho

de poseer determinadas facultades y caracteristicas, este hecho

18y GARCIA HOZ, Victor, Principios_de Pedagogia SistemAtica, p.20




debe invbluéra?g'a"tbdasr ellas 'pafé’,qué 'hpdngahf‘én acto ¥y
desarrollen-al” hombre; no se trata’de ¢rearkﬁéd§ nuevo sino de
transformar ‘lo que ya se tiene, en esto consiste en esencia, el

‘perfeccionamiento del hombre.

Poner en acto las facultades, como se ha mencionado,
necesariamente implica un desarrollo, y en este caso, por
consiguiente, pasar de una imperfeccién entendida como "carencia
de", a una perfeccién entendida como "posesién de', de aqui que
la educacién se considere como accién y efecto, © sea, un
proceso:

La educacién es accién y efecto. Mas los efectos

de toda accién se manifiestan en la operacién de nuevos

seres o nuevas formas; actlia sobre un ser que ya existe

con anterioridad al proceso educativo...Pero si el

hombre es susceptible de adquirir nuevas formas lo_debe
a que es un ser finito, una realidad incompleta. (19)

Es asi gque el proceso educativo busca completar la finitud
del ser del hombre en forma gradual con el objeto de lograr un
desarrollo integFal, el cual pocas veces se identifica con la
aceptacidén de educacién, entendiéndose por tal término la
cbservacién de modales y conductas previamente establecidas y
aprobadas por la sociedad, con lo cual se cae en un reduccionismo
del concepto que 1lo empobrece y malversa, pues sélc hace
referencia a una mera manifestacién externa para el cumplimiento

de cédigos establecidos,

19y jbidem, p.18-19



‘Esta realidad hace necesario el hecho de recurrir al origen
etimoléglco del. concepto:
- La educacién significa, de una parte "conducir®;
educar serd tanto como "conducir®, llevar al hombre de
un estado a otro, de una situacidén a otra. M&s también
etimoldbgicamente la educacién significa “sacar de”,

*#extraer" (educare)... la educacidn seri la accién de
sacar algo de dentro del hombre. (<V)

Tanto el hecho de conducir como el de sacar algo de adentro
del hombre, estdn en estrecha relacién con el objeto o razén de
ser de cualquier proceso que al término de su desarrollo presente
resultados. En este caso se trata especificamente del desarrollo
de las facultades que son parte de su naturaleza: inteligencia,
voluntad, libertad, etc., las cuales existen en &1 pero requieren
de ponerlas en acto para la obtencién de resultados, esto es,
necesitan actualizarse. Tal planteamiento puede recogerse en el
concepto de educacién formulado por Victor Garcia Hoz:
"perfeccionamiento intencional de las facultades especificamente

humanas.” (2 1)

En la definicién anterior deben destacarse dos
caracteristicas importantes: la primera, hace alusién al concepto
de integralidad que ya ha sido mencionado con anterioridad pero
que es necesario esclarecer entendiéndolo como el hecho de

abarcar todas y cada uno de las &reas de desarrollo del hombre u

20y ibidem, p.17
21 :
) ibidem, p.25




operaciones que es capaz de realizar, que unificadas dan como
resultado el perfeccionamiento total ¢ integral de la perscna,
pero sblo a partir de cuidar en forma particular el desarrollo de
cada una de sus facultades, tal como lo expresa el mismo autor al
decir gue "la educacién es el perfeccionamiento inmediato de las
capacidades humanas y el perfeccionamiento mediato de la persona

humana.” (22)

La sequnda caracteristica hace alusién a la intencionalidad
que por el s6lo hecho de tratarse de un proceso, tiene dque tener
una meta previamente determinada que estimule y guie a la
realizacién de dicho proceso. Y por tratarse de un proceso que
realiza el hombre, tal meta tiene que estar en estrecha relacién

con el fin dltimo de éste.

5in embargo, cabe hacerse el cuestionamiento siguiente: ¢Se
puede hablar de un fin Gltimo con respecto a la educacién, o
caben varios fines? Si dicho fin es el mismo para todos los
hombres y culturas. Ante tal cuestionamiento Garcia Hoz afirma

que:

Un hecho de experiencia y una consideracién
metafisica nos descubre el camino de la unidad.
De una parte, la relacién de unas facultades con
otras, y especialmente el entendimiento con la
voluntad, nos hace entrever la posibilidad de un
fin inmediato comin a los actos de una y otra. De
otra parte, si las facultades se insertan en la
persona humana para encontrar en ella un

22) ipidem, p.26



principio de actividad anterior y comGn, podemos
igualmente pensar que en el Gltimo extremo es la
perfecciébn de la persona humana la gue se busca
en la educacién, la finalidad )%umana se unifica
en torno a la persona humana. (2 }

Por lo tanto, podemos afirmar que se trata de un Gnico fin
que busca el perfeccionamiento de la persona humana mediante el
desarrollo de cada una de. sus facultades. Asi como el hecho de
referirse a un misme fin, por compartir la misma naturaleza todo

el género humano.

Es precisamente con base en la afirmacién anterior que se

atribuyen al fenbmeno educativo tres caracteristicas
fundamentales que son: constancia, universalidad e
irreductibilidad.

1. Constancia: cada generacién transmite a la generacién que
le sigue la cultura y saber acumulado a lo largo de la historia

por otras generaciones.

2. Universalidad: el fenémeno anterior se da en todos los

pueblos y culturas de la tierra, hasta sistematizarlo.

3. Irreductibilidad: a pesar de estar en estrecha relacién
con aspectos que forman parte de la vida del hombre en sociedad,

tales como el econdmico, el politico, el social, etc., no se

23) apyd, FERMOSO, Paciano, op,cit., p.51-52



confunde con ellos, sino gque por el contrario, la educacién
tiende a originarlos, desarrollarlos y perfeccionarlos de una
manera ciclica, pues entre mids perfecto sea el hombre, méas

perfecta sers la sociedad en la que vive. (24)

En los puntos anteriores se ha hecho referencia, aungue de
manera implfcita, a la educacién como Fendmeno social, asi como
anteriormente se ha estudiado al hombre y la educacién de manera
genérica y en alguna gue otra ocasién aludiéndola como un proceso
personal, correspondiente a cada individuo, por lo que surge la
necesidad de explicitar el fenémeno educativo como un proceso que
abarca ambas dimensiones, la social y la individual. En el primer
caso se puede decir que:

La educacién consiste en la transmisién
constante de los valores del patrimonio cultural
de la generacién con el fin de asegurar la
continuidad de la cultura y de la organizacién
social, asi como el progreso de la civilizacién
mediante el anilisis, la critica y la revisibn
constante de los valores. (25)

Lo cual est& estrechamente relacionado con el sistema
educativo de cada pueblo, pues dependiendo de las finalidades y
del concepto de hombre que se manejen, serd la calidad de seres
humanos que se tengan, dando como resultado una civilizacién que

busca el crecimiento a través de la blsqueda de fines vy

consecuente vivencia de valores que los lleven al

24) cfr., MATTOS, Luis A., Compendjio de Did&ctica General, p. 18
25) ibidem, p.20



perfe‘q:‘f:ion'amiyenm,: o, en su defecto, a la decadencia.

En._cuanto al proceso individual se refiere:

Consiste en la asimilaciébn progresiva, por cada
individuo, de los valores, conocimientos,
creenclas, ideales y técnicas existentes en el
patrimonio cultural de la humanidad, asi comoc en
el campo de 1los métodos que llevan a crear
valores culturales y sociales nuevos. £s el
proceso de Iinsercién del alumno en su contexto
sociocultural que se halla en contlnua
transformacién.» (28)

0 sea, se pretende que a través de este proceso el individuo
logre asimilar su cultura para poder adaptarse a ella y crecer o
transformarse a nivel personal a partir de las finalidades y

metas gue sean propuestas.

De 1lo anterior se puede deducir que el proceso educativo
depende en gran medida de la interaccién de ambas dimensiones,
pues se debe buscar el perfeccionamiento del hombre no s6lo desde
una visién meramente individualista, sino también con el objeto
de gque é&ste, a su vez, contribuya a mejorar la sociedad en la gque
se desarrolla para alcanzar el bien comin que contribuye vy
fomenta el perfeccionamiento de la persona. Esta relacidén se da y
tiene orfigen en el hecho mismo de que el hombre es social por
naturaleza debido a que en su finitud depende de los otros para

desarrollar el proceso de perfeccionamiento, al mismo tiempo gue

28) jibiden, p.21
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otros dependen de &1 para tal objetivo. Por 1o que es importante
'c.lestacar y tener presente que del desarrollo personal que cada
”vuno alcance, depende el progreso y perfeccionamiento de 1la
-.sociedad humana, puestoe  gue, a mayor perfeccionamiento
individual, corresponde en proporcién inversa el desarrollo de un
ambiente propicio que facilite y dinamice las relaciones
interpersonales con objeto de lograr una situacién més equitativa

en materia educativa para todos los hombres del planeta.

Basado en este fendmeno sociolégico es que:

El m&s grande problema que la educacién tiene
planteado actualmente, es el estimular hombres
capaces de utilizar la técnica y contribuir a su
desarrollo, al mismo tiempo que conservar y
desarrollar su libertad personal, cooperando en
la construccién de una sociedad en la que la
dignidad y los valores humanos sean considerados
bienes en si z}u'smos y por encima de la produccién
de medios. (27)

Teniendo en cuenta las caracteristicas anteriores,
correspondientes al perfil del objeto formal de la educacidn y
con el fin de resolver el planteamiento anterior, surge la
necesidad de hablar de Ciencia de la Educacidén, que como tal
posee principios y verdades universales que se sistematizan con
el objeto de obtener un método que permita alcanzar las
finalidades y propdsitos preestablecidos demostrande los

fundamentos que sostienen.

27y cfr, GARCIA HOZ, Victor, op.cit., p.40
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I.3. Pedagogia.

El fenbmeno educativo es un hecho que ha tenido lugar a lo
largo de toda la historia de la humanidad, pero que por tener tan
marcada trascendencia en la vida del hombre, ha motivado un
interés especial en éste, hasta 1llevarlo a un estudio
sistematizado del mismo, comenzando su desarrollo, al igual que
el resto de las ciencias, de una manera meramente empirica y
asistemdtica. Sin embargo, 1la Pedagogla, entendiéndola como
Ciencia de la Educacién, empieza a plantearse como tal de un modo
mds sistematizado durante el siglo XVIII con el movimiento de 1la
ilustracién, gque dié gran impulso a las ciencias en general. No
obstante, las primeras ideas pedagbgicas pueden recogerse con los
griegos. Pero es Herbart quien 1la plantea de forma mas
esquemdtica a fines del siglo XIX y principios del XX. (28)

Por otro lado, es importante tener en cuenta la influencia
que en este campo tienen las diferentes corrientes filoséficas,
haciendo reduccionismos con respecto a los fines de la educacién,
asi como métodos y escuelas en concordancia con el concepto de
hombre gque cada una maneja. Esto tiene un fuerte impacto en
cuanto al cuestionamiento gue surge al respecto de la
cientificidad de la Pedagogia que, al igual que el resto de las
28) cfy., ibidem, p.46-52




ciencias humanisticas, tiende a fluctuaciones y variaciones
propias del hombre debido a su condicién temporal (a través de la
historia}. Por esto es gue Garcla Hoz sostiene la importancia de
reconocer la Pedagogia como ciencia a fin de recurrir a ella para
tratar de dar una solucidén de fonde y més eficiente a los
problemas educativos, asi como tomar en cuenta que es una ciencia
que debe evolucionar ccnstantemente, pero que no debe perder de
vista las verdades gue son permanentes en educacién y gque por lo

mismo le han dado este caracter de ciencia. (29)

Dada 1la relacién y dependencia con respecto a 1la
temporalidad a la que estd sujeto su objeto de estudio, ademé&s de
considerar otras variables relacionadas con la naturaleza del
mismo, es importante hacer una referencia especial a la Historia
de la que se auxilian inumerables ciencias, especialmente las
humanisticas, con la finalidad de encontrar los fundamentos gque
sustentan la realidad actual y encontrar las causas de 1la
problemdtica que se vive para encaminarse a posibles soluciones,
logrando mediante este procedimiento el avance educativo. Por lo
tanto, podria entonces calificarse a la Pedagogia como “una
ciencia descriptiva puesto que no hace sino explicar lo que esté&

implicito en la realidad educativa presente o pasada.” (39)

Pero la Pedagogia no se limita Gnicamente a esta

gg) cfr, ibidem, p. 48-49
) ibidem, p. 49
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especulacién descriptiva, sino que, fundamentidndose en el estudio
de la naturaleza de su objeto establece el "deber ser" del hombre
en el ambito educativo.
Esta linsercién del deber en la reflexién
pedagbgica confiere a la Pedagogia una nueva
parspectiva hacia el futuro...Aparece asi la

Pedagogia como una ciencia normativa que aspira a
vg{iticar sus ldeas en una posterior actividad.
°%)

Se entiende esta necesidad de verificacién por el simple
hecho de tener como objeto de su estudio al hombre. Motivo por el
cual debe estar confrontando la normatividad pedagégica con la
normatividad gue establece la ley natural al hombre, tema tratado
con anterioridad. Pues de no coincidir ambas, no se puede
fundamentar la educacién (perfeccionamiento). Pero si, por e;
contrario, resulta una verificacién positiva, se habré

contribuido al crecimiento y solidez de la ciencia educativa.

Con base en tales especulaciones en torno al carécter de la
ciencia pedagégica, conviene recordar los origenes etimolégicos
del término a fin de esclarecerlo: "proviene de las raices "pais,
paidés”, que significa nifo, y *"4go, &gquein”, que significa

dirigir, llevar, o sea, ciencia de dirigir a los nifos." (32)

Sin embargo no se puede tomar esta definicién literalmente

31) ibidem, p. 50
32) cfr., MATTOS, Luis A., op.cit., p. 17
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por el hecho de que el fenémeno educativo no sélo tiene lugar en
el nifio, sino que estd presente a lo largo de toda la vida del
hombre, debido a que sus posibilidades de perfeccionamiento
terminan con el fin de la vida, es por esto que se argumenta como
un proceso, teniendo una sistematizacién enteramente formal en
los primeros afios de vida, esto es durante la etapa escolar del
ser humano. Creandose, con esto, la necesidad de establecer una
definicién m4s real del concepto, Garcia Hoz define la Pedagogia
como: "conjunto sistematizado de verdades demostradas acerca de

la educacién.” (33)

De esta manera hace una clara referencia a su carfcter de
ciencia basado en el hecho de éue se puede demostrar, aGn cuando
no se trata de una ciencia positiva, ademas de enfatizar con esto
la dignidad de la persona humana a fin de evitar, en lo posible,
la especulacién y la experimentacién indiscriminada, obedeciendo

a la metodologia y principios que posee toda ciencia.

Después de dejar claramente definido el concepto, es
importante hacer notar que pueden tomar dos actitudes diferentes
con respecto al estudio de esta ciencia. La primera, conocida
como teorética, consiste en descubrir lo que la oPedagogia es en
si misma, dando origen al desarrollo de la ciencia como tal. La
segunda hace referencia a la parte préactica tratando de

establecer como debe realizarse el fenémeno educativo.

33) GARCIA HOZ, Victor, op.cit., p.45



La clencia puede ser tebrica o practica...La
Pedagogfa tebrica trata de averiguar como se
produce efectivamente la educacién. Estudia la
Educaciébn como hecho; la describe y explica,
trata de comprenderla y establece
comparaciones...La pedagogia préctica se propone
averiguar como debe llevarse a cabo la
educacién...Considera la educacién como tarea y
misién...La caracteristica de la pedagogia
practica es una declsién existencial, una actitud
ordenada a la voluntad y el deber ser.” { 4)

Dentro de la Pedagogia préactica cabe hacer alusién al arte
de educar, pues aunque es un hecho muy discutido y que da pie a
que muchos autores nieguen la cientificidad de la Pedagogia (tema
al cual no se hace alusién en este trabajo por no estar
relacionado con su motivo de estudio). Lo que no se puede negar
es que con base en la teoria, se debe buscar el mejor mé&tocdo de
aplicacién de los principios que la conforman, lo cual responder§
necesariamente a las caracteristicas de cada uno de los casos
particulares en los que se lleva a cabo la préctica educativa,
pues no se debe olvidar gque cada hombre es Gnico e irrepetible
por lo gue, al ser objeto’'de esta ciencia, se debe buscar que la
Pedagogia esté al servicio del desarrollo del hombre y no

viceversa.

I.3.1. La Didactica.

Dada la importancia que reviste la Pedagogfa préactica,

34y HENZ, Hubert, op.git., p. 17-18
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resulta indispensable abordar la Didactica debido a que es la
disciplina que proporciona los medios y establece los

procedimientos para el ejercicio pedagbgico:

La Didactica es la disciplina pedagdgica de
cardcter pré&ctico y normativo que tiene por
objeto especifico la técnica de la enseilanza,
esto es, la técnica de incentivar y orieqfar
eficazmente a los alumnos en su aprendizaje. (32)

Sin embargo, es necesario ratificar su condicién de medio,
pues en la actualidad se ha caido en el extremo de fundamentar el
hecho pedagégico en esta disciplina, y por lo tanto, se reduce el
concepto de educaciébn a la adquisicién de técnicas y métodos que
hagan mis eficiente el trabajo y rendimiento del hombre,
sacrificando con esto la finalidad del manejo y dominio de tales
técnicas llegando, en ocasiones a revertirse contra el propio
individuo, al reducirlo y equiparlo como una miquina. Es por este
gue en la actualidad se corre un grave riesgo a este respecto ya

que, :

51 resaltamos los medios de que dispone la
ciencia de la educacién para conseguir sus fines,
hacemos una ciencia de la educacidén técnica,
metodolbégica e instrumental; en una palabra
meseoldgica. Si orientamos el proceso educativo
hacia los fines y objetivos, conservando los
instrumentos su valor de medios, resulta una
pedagogia teleolégica. La  separacidén  entre
clencia de la educaci6ébn y filosofia, y el
enaltecimiento de la tecnologia moderna, ha
experimentalizado la pedagogia y sobrevalorado la

35) MATTOS, Luis A., op.cit., p.24



27

did&ctica, con detrimentec en ocasiones de la base
qye ‘justifica Gltimamente las teorias educativas.
%

Se . 'planteé pues un serio problema en cuanto a la
jerarquizacién y ubicacién de 1la Didictica en el terrenc
educativo, haciendo necesaria la aclaracién, de que por el simple
hecho de ser disciplina no tiene objeto de estudio propio, sino
que lo toma de la ciencia de gque se desprende, viéndose
necesariamente subordinada a la misma. Y la Pedagogia, a su vez,
a la Filosofia, en la cual se sustentan todas las ciencias, tal
como se ha expuesto en su oportunidad, especialmente las de
caricter humanistico. Quiz& la problem&tica real radigue més bien
en el desconocimiento u olvido de los fundamentos que establecen
estas relaciones, afectando de manera directa a las finalidades
educativas, pues se antepone la Didactica como ordenadora de la
educacién, haciendo con esto un reduccionisme de la Pedagogia, y

por lo tanto, del hombre mismo.

De ahi la necesidad de recurrir a la definicién etimolégica
del término con el fin de ayudar a esclarecer su
ubicacién:*Didactica deriva del griego "didas Kein" (ensefar) y

ntékne" (arte), esto es, arte de enseflar, de instruir." (37)

Se puede por lo tanto hablar de Did&ctica como la forma, el

36) FERMOSO, Paciano, gp.cit., p. 259
37) NERICI, Imideo Giuseppe, Hacia una Didéctica general
dinSmica, p.54
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“como" se.va a llevar al cabo la practica educativa, obedeciendo
) siempre a las caracteristicas y condiciones del objeto de estudio

qus le ha sido dado.

No - obstante, el hecho de ser considerado como un arte debido
a que instrumenta la accién pedagégica, no implica la carencia de
principios y normas bésicas que orientan su funcién pues, aun
cuando el modo en que se proceda para alcanzar el objetivo o meta
propuesta varie, siempre esta ordenada a facilitar el proceso
enseflanza-aprendizaje en el hombre, que en esencia siempre es el
mismo:

La Didsctica es un disciplina orientada en
mayor grado hacia la pré&ctica, toda vez que su
objetivo primordial es orientar la enseflanza.

A su vez, la ensefianza no es mas que la
direccién del aprendizaje. Luego, en udltima
instancia la didictica es constitulda por un
conjunto de procedimientos y normas destinadas a

dirigir el aprendizaje de la manera més eficiente
que sea posible. {38)

Existen varias clasificaciones con respecto a los elementos
bisicos que considera la Diddctica para llevar al cabo la
practica educativa, siendo los mAs conocidos los de Nerici y

Mattos.

sin embargo, se hard mencién de siete elementos que, de
alguna manera, derivan de las clasificaciones antes mencionadas,

38) idem
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por la razén de facilitar su identificacién y estudio en forma
mis desglosada, asi como por el hecho de haber sido esta
clasificacién la que se ha utilizado en las préacticas pedagbgicas

durante la formacién profesional:

a) ¢Quién?

Es el sujeto o sujetos a quienes va dirigido el proceso
educativo. Es importante resaltar que este elemento lleva
impiicito el concepto de hombre que va a iluminar el resto de los
elementos y la pr&ctica educativa en si, pero matizado con las
caracteristicas propias del grupo o individuo, tales como: etapa
evolutiva, sexo, nivel sociocultural, historicidad, entre otros,
los cuales marcan las diferencias individuales tanto a nivel

personal como grupal.

b) ¢Para qué?
Equivale a los objetivos (finalidades} que se pretenden
alcanzar al término del proceso. Dicho en otras palabras:
Los objetivos...son la razébn de ser y los
elementos necesarios de toda la labor escolar y
el norte de toda la vida en la escuela y en el

aula, dandoles perspectivas definidas y
conduciendo a resultados positivos. (°7)

c) Qué?

Es el contenido tedrico, prédctico o actitudinal que se

39) ibidem, p.26
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pretende ensefiar al educando (quien).

d) ¢cémo?

viene a ser 1lo gue conoéemps como. método, técnicas vy
procedimientos. Por método se ent;.ienﬁe, “e] encadenamiento légico
y completo de ejerciclos varios que buscan armémicamente un mismo
fin gue puede ser la adquisicién de una ciencia o la practica

inteligente de un arte.” (49)

De esta definicién se comprende el hecho de que el método
incluye a la técnica, que a su vez, contiene 1los diversos
ejercicios., Y que esta también incluye a los procedimientos que
son las diferentes partes o momentos de que consta el ejercicio o
actividad de aprendizaje. De ahi se desprende la importancia de
este elemento puesto que egquivale a desarrollar la
instrumentacién m&s adecuada para facilitar la realizacién del
proceso ensefianza-aprendizaje ante un hecho educativo concreto.
Por eso se afirma que: “de la calidad de la metodologia empleada
depender& en gran parte el éxito de todo trabajo escolar, tanto
en lo que se refiere a la asimilacién de los valores culturales,

como al la integracién de la vida social." (41)

e) ¢(Con qué?

Son agquellos medios o materiales gque van a servir como

40y GaARCIA HOZ, Victor, Dicclonario de Pedagogia Tomo II, p.626
41y MaTTOS, Luis A., op.cit., p.26
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que‘;faéilitenv' los

auxiliares de ’apﬁy

contenidos.

£) gD6nde?

Equivale al 1ugar flsico donde se - llevaré&n: a cabo: las

'practicas pedagégicas.

g) ¢Cuando?
Est& relacionado con el factor tiempo, pues indica e implica
las condiciones y requerimientos tales como fecha, duracién, y

hora, entre otros.

Es muy importante tener en cuenta que estos dos (ltimos
elementos pueden condicionar, desde los objetivos, hasta el
material didactico, pues en ocasiones, las condiciones del - lugar
y la cantidad de tiempo disponible, impiden la realizacién de
ciertos ﬁétcdos, que a su vez, impiden la consecucién de algunos
objetivos. Por eso es importante resaltar gque, ante ese tipo de
obstdculos deben entrar en juego la creatividad y las habilidades
docentes del educador al considerar estos elementos, pues es &l
mismo quien constituye su propia prdctica, con el fin de alcanzar

las metas propuestas de la manera mis eficiente posible.

Y es precisamente al estudiar la construccién de la préactica

pedagégica que resulta indispensable plantear los momentos



32

didaéticos, de - los - que  forzosamente requiere todo proceso
educativo: diagnéstico, ~planeacién,.  realizacién y ejecusién o

verificacién del proyecto, les cuales se explican a continuacién,

1. Diagnéstico:
Fase en la cual se detecta la situacién real sobre la que se

va a trabajar.

2. Planeacién:

Equivale a la estructuracién de un proyecto gue considera el
diagndstico, los elementos didacticos y los otros dos momentos
didécticos, debido a que se trata de la preparacién del hecho

educativo.

3. Realizacién:
Equivale a 1la ejecucién del proyecto, es decir, es el

momento mismo de la pr&ctica educativa.

4. Ejecucidn o verificacion del proyecto:
Consta de dos partes: la evaluacién de cada uno de los
momentos en el momento mismo en que se estadn dando, Yy la

evaluacién global al término del proceso.

Si anteriormente se ha mencionado gque la Didéctica es el

“cbmeo" de 1la Pedagogia, debe reforzarse este concepto pero no
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entendiéndola como un método solamente, sino de manera directiva
siendo el educador quien dirige y orienta, por lo que pasa a ser
un facilitador del proceso educativo. De ahi la importancia de la
formulacién didactica del educador, pues, haciendo una analogia,
se convierte en el armamento con que cuenta para ganar la batalla

de la educacién.

Con todo el planteamiento anterior se puede concluir que:

La Didictica es 1la orientaciébn segura de
aprendizaje; la que nos dice como debemos
proceder a fin de hacer la enseflanza mas
provechosa para el educando; como debemos
proceder para que é&ste quiera educarse; de gque
modo actuar para que la escuela no se transforme
en una camisa de fuerza, sino que sea una
indicadora de caminos que dan libertad a la
personalidad. ( 2y

De todos los conceptos establecidos anteriormente, se puede
concluir la importancia del planteamiento de cada uno y de la
concatenacién entre los mismeos, pues s6lo a partir de su
conocimiento se puede plantear la finalidad educativa, tesis
central de este trabajo. De ahi la necesidad del estudio de estas

nociones preliminares.

I.4. Pedagogia Comparada.

Dada la importancia que reviste la educacién por su estrecha

vinculacién con el desarrollo y progreso de los pueblos, durante

42y NprIcI, Imideo, op.cit., p.59
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el presente siglo ha surgido la inquietud de establecer un
sistema o estudio comparativo de las caracteristicas de 1los
diferentes sistemas educativos del mundo con la fipalidad de
establecer puntos concretos gue sean susceptibles de comparacién
permitiendo valorar las experiencias positivas y negativas de
cada sistema, asf como los hechos que le son comunes. Todo esto
con el objeto de lograr un desarrollo més homogéneo a nivel
internacional en lo que a educacién se refiere, pues se trata de
uno de los rubros contenidos en la carta de los Derechos Humanos,
motivo por el cual se establecen estédndares que estén obligados a
cumplir todos aquellos palises que pertenecen a la UNESCO

(organismo encargado de la educacién a nivel mundial).

De este modo, la Pedagogia Comparada, que es la que realiza
este estudio comparativo, se convierte en la herramienta gque
permite a los paises tomar y adaptar aquellos elementos de otros
pueblos que puedan servir a su propio desarrollo en materia
educativa, pero de acuerdo a sus caracteristicas individuales,
pues, un factor decisivo para poder entender el desarrollo
histérico de los sistemas educativos es el tomar en cuenta el

caricter y la cultura nacionales. (43)

Resulta, por tanto, necesario que el presente trabajo
también se auxilie de la Pedagogia Comparada con el objeto de
lograr una valoracién lo mds real posible, de 1las causas,

43y ofr., DEBESSE, Maurice, et.al, Pedagogia Comparada, p. 20-24
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influencias y sucesos que han ido delimitando al Sistema
Educativo Nacional hasta su situacién actual, Gnicamente en lo
tocante a sus finalidades. Motivo por el cual no se profundizaré

en el estudio de este tema.

I.4.1. Definicién.

La Pedagogia Comparada es la parte de la teoria
de la educacién que concierne al an&lisis y a las
interpretaciones de las diferentes préacticas y
politicas en materia de educacién en los
diferentes palises y culturas...Su fin es intentar
ofrecer un conjunto de principios generales gque
ayudarian a los reformadores a predecir las
consecuencias posibles de las nmedidas que
proponen...No es normativa...Intenta finicamente
comprender lo que se hace y por que es asi. (%7%)

Se puede decir, por lo tanto, gque aunque no se fundamenta
propiamente como una ciencia, se trata de un método cuya
finalidad principal es marcar lineamientos que permitan un
proyecto a futuro con resultados mis eficientes a partir del
andlisis de la experiencia individual gue puede convertirse en
comGn si se trata de un hecho que forma parte del fenémeno
educativo y que necesariamente viene a reforzar la atencién y el
cuidado que se debe tener del mismo en los diferentes sistemas.
Con lo gue se logran avances significatives en 1la ciencia
educativa para el desarrollo de la educacién a nivel mundial.

44y jbidem, p. 19
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Acercdndose a un mundo cada vez mAs acorde coh la naturaleza del

hombre.

Entendiéndose también el hecho de no ser normativa, porgue
como ya se ha mencionado, intervienen las diferencias
individuales de las culturas, lo cual impide adoptar normas al
estilo de las ciencias positivas, Jjustific&ndose Gnicamente el
estudio y descripcién de experiencias que han vivido otros paises
con el objeto de hacer un paralelo que ilumine a la propia

realidad de cada nacién.

Sin embargo, no se debe caer en el riesgo de ver a 1la
Pedagogia Comparada como la varita madgica gue asegura el éxito de
los cambios en la politica y préactica educativa, sino que, por el
contrario, se debe fundamentar en un estudio exhaustivo de 1la

Teoria Pedagbgica y la realidad nacional ya que:

La Pedagogia Comparada por si misma, no mejora
la educacién, ni la hace prosperar; tan sélo hace
elementos para que con ella se proceda a buscar
la superacién, a encauzar el mejoramiento. Su
finalidad es por tanto, indirecta y puede
precisarse asi, atendiendo al car4cter de
disciplina instrumental que ostenta: proporcionar
el producto de comparacilones particulares, para
ponerlo al servicio de obras mayores. (4 )

Corresponde entonces a los encargados de la educacién de

cada pais valorar los productos de las comparaciones y tomar

45) VILLALPANDO, José Manuel, L edagogia Comparada; Teo
Técnica, p. 127
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aguello ‘que a's iic1o; Bea elomento de mejora y desarrollo para

sun§r>p16

“Elementos de comparacién.

Primeramente se debe hacer notar que la Pedagogia Comparada
recurre a la Filosoffa, a la Historia y a la experimentacién
utilizando sus mé&todos con el fin de poder llevar a cabo sus
tinalidades:

En cuanto a la Historia, ésta arroja luz sobre los problemas
contemporédneos y los cambios sociales que dan origen a

movimientos e innovaciones.

Con respecto a la Filosoffa, por la influencia y relacidn
que tienen las diferentes correntes filoséficas con la préictica

de la educacién.

La relacién con la préactica se establece por la utilizacién

de técnicas a fin de obtener resultados estadisticos. (46)

Es importante aclarar dque debido a las caracteristicas del

presente estudio Gnicamente se recurrird a las dos primeras

46) cfr., GARCIA HO2, Victor, Principios de Pedadoqia
Sistemdtica, p. 134-136
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ciencias,

En cuanto a los elemengqsf‘Qe :comparacién, la Pedagogia
Comparada asume como tales a’lbsrseis elementos que constituyen a

todo sistema educativo, los cuales se explicar&n a continuacién
(47

1) Finalidades, metas y objetivos.

Por finalidad se entiende la orientacién que el Estado da a
todo el sistema educativo ~tomando en cuenta las caracteristicas
histéricas y culturales~, con una visién de largo plaze y que
puede expresarse de manera explicita en documentos de carActer
nacional como constituciones, leyes, reglamentos, etc., asi como
en forma implicita correspondiendo a lo gue de hecho se observa y

se da en la realidad pero que no esta planteado como tal.

La finalidad siempre se da a largo plazo y tiene carédcter
nacional, por lo que se plasman en los planes de desarrollo de

los paises,

Las metas hacen referencia a acciones concretas de orden
cualitativo en las gue se manifiesta la forma como se logrard la
finalidad. Dichas acciones se enfocan a nivel sectorial pudiendo

variar en periodos m&s o menos cortos de tiempo, de acuerdo al

47) cfr., Colegio de Pedagogos de México, Memorias del Sequndo
conareso Nacional de Pedagqogia, p. 64-68
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tipo de cambio que se pretenda realizar: radical, permanente o de

continuidad.

En cuanto a los objetivos se puede decir gue son actividades
especificas para realizarse a corto plazo, que se establecen a
nivel de wcada institucién, existiendo objetivos generales,
particulares y especificos, de acuerdo a la delimitacién gque se

haga de cada actividad.

2) Organizacién administrativa.

Aqui debe realizarse el estudio desde dos perspectivas, en
primer término diferenciando s8i se trata de Estados federales o
independientes, y en segundo, aclarando si se trata de una

administracién centralizada o descentralizada.

Las observaciones que deben hacerse son:

-Diferenciar las opciones de cardcter piblico y privado.

-Presupuesto gue el Estado otorga para la educacién.

-Organigrama de como estd constituido el ministerio u
organismo yubernamental encargado de la educacién,

-Estadisticas de recursos humanos, materiales e

infraestructura relacionados con la educacién.

3) EBstructura pedagégica.

Se refiere al diagrama de los diferentes niveles educatives
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Yy sus caracteristicas que conforman al sistema educativo
sistematizado en cada nacién., Para llevar al cabo el andlisis de
este elemento de comparacién, deben considerarse tres elementos
importantes:

a) Divisién en grados sucesivos.

b) Divisién en cuanto a la formacién: naturaleza de la
ensefianza, duracién y poblacién.

c) Articulacién de los gradeos y opciones de formacién:
requisitos de transiéién y validéz para completar cada etapa o

nivel de educacién.

4) contenidos educativos.

Este punto se encuentra en estrecha relacién con las
finalidades, metas y objetivos. Conforma el curriculum del
sistema educativo abarcando en esencia los planes de estudio que
son de orden cuantitativoe, y los programas cuya funcién es
orientar las actividades con 1las que se cubre el plan de

estudios.

5) Métodos, té&cnicas y procedimientos.
Est&n relacionados con los contenidos, teniendo como
finalidad el desarrollo de las areas cognoscitiva, afectivo-

social y psicomotriz favoreciendo una actitud autodidéctica.

Los métodos son los modos o formas en gue se puede llevar
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acabo la accién educativa.

.- Las -té&cnicas llevan 'al  cabo - una actividad educativa en

concreto, con apoyo del material didactico.

Los procedimientos son cada uno de los momentos o pasos de

los que consta una técnica o una actividad.

6) Actores de la ensefianza.

En este rubro se establecen los perfiles y funciones que
corresponden tanto al discente como al docente.

Cabe aclarar el hecho de que, a lo largo del presente
trabajo, fGnicamente se retomard el primer elemento de 1la
clasificacidén anterior -finalidades, metas y objetivos- por ser
la base en la cual se fundamenta el presente trabajo de

investigacién.

Es asi que se presenta la Pedagogia Comparada como un método
instrumental de planeacién gue favorece el perfeccionamiento de
los sistemas educativos pues facilita preveer y delinear lo que
las actuales generaciones conciben como ideal educativo y
cultural para las futuras generaciocnes, lo cual estd
estrechamente relacionado con la concepcién de hombre y finalidad
del mismo que maneje cada pueblo Yy que a su vez es la pauta gue

ilumina la concepcién y desarrollo de cada uno de los sistemas
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educativos.

De este modo, han quedado establecidos los conceptos bisicos
que, como se ha mencionado al inicio del capitulo, serviran de
guia durante el andlisis histérico-educativo, objeto del presente
estudio, cuyos origenes y fundamentos corresponden al capitulo

siguiente.



. CAPITULO II
SITUACION. EDUCATIVA.DEL MEXICO INDEPENDIENTE, Y LAS CORRIENTES

* IDEOLOGICAS QUE LA INFLUYEN.

Con la finalidad de lograr una mayor comprensién en el
estudio del presente capitulo, se ofrece a continuacién, de
manera esquemdtica, su planteamiento general a fin de gque sirva

como hilo conductor durante el desarrollo del mismo.

Se ha dividido en dos bloques: marco referencial y
conservadores y liberales: dos tendencias, dos proyectos

educativos.

corresponde a la primera parte el conocimiento de los
antecedentes ideolégicos en materia educativa que hereda el
recién independizado pais y que, por lo mismo, influyen de manera
decisiva en la configuracién de la realidad educativa que de

hecho se vive en México durante la primera mitad del siglo XIX.

En cuanto a la segunda etapa, se establecen las causas de la

divisién que agrupa a los intelectuales de la é&poca en dos
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vertientes bien definidas: liberales y conservadores; asi como el
planteamiento ideolégico correspondiente en que 'se sustenta cada
uno. Pero centrandose de manera esﬁecial en el pensamiento y
concepcién  educativa del idedlogo que caracteriza a cada

corriente.

El desarrollo anterior se Jjustifica porque el tema de
estudio del presente trabajo analiza una situacién histérica
determinada, que se gesta a partir de una serie de causas, sin la
comprension de las cuales resultaria sumamente dificil justificar

el hecho histérico por si mismo.

II.1. Marco referencial

II.1.1. Realidad educativa del México independiente durante

la primera mitad del siglo XIX.

Con el fin de facilitar la comprensién de la situacién
educativa del pais durante el proceso de su conformacién, resulta
conveniente remontarse a los Giltimos afios del siglo XVIII, o sea,
fines de la Colonia. Lo anterior, debido a que es dicha época 1la

que dota de contenido ideolégico, social y politico a la nueva
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nacién que intenta estructurarse y, por lo tanto, hereda también
la concepcién y estructura educativa de la &poca, cuyo sustento
poco a’ poco ha de irse transformando, tal y como se verd a lo

largo del capitulo.

Se comenzard por afirmar que, a fines del siglo XVIII, era
la universidad gquien coordinaba los estudios subsecuentes a la
educacién elemental, ademds de ejercer la supervisién sobre los

profesores.

Durante esa misma é&poca, el gobierno optd por la innovacién
intelectual, lo cual significé la apertura a asignaturas de
cardcter préctico, asi como la participacién de laicos en la

cultura y la educacién.

Se esperaba que, por medic de las escuelas se promovieran
los conocimientos cristianos, politicos, el encauzamiento al
trabajo y la paz social. Para lo cual los ayuntamientos, no sélo
se encargaron de vigilar la educaciédn y establecer sus propias
escuelas, sino de obligar a las congregaciones religiosas y
parroquias a establecer escuelas en donde se ensefiara, ademis de
doctrina, primeras letras. Lo anterior, porgue el ayuntamiento
consideré gue "la educacién primaria quedaba como asunto de bien
comin y por ello el cabildo debia ejercer un papel preponderante

y adem&s, filantrépico.” (48)

45) VAZQUE2, Josefina Zoraida, et_al., Ensayos sobre histo
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y ademé&s, filantrépico." (48)

No obstante, existia un factor que'molestaba terriblemente a
los habitantes de Nueva Espafia: ser considerados intelectualmente
inferiores a los peninsulares. De ahi surge un nacionalismo
intelectual que buscaba demostrar los logros culturales de los
americanos y de sus antecesores indigenas. Tal sentimiento se fue
acrecentando debido a las dificultades que encontraban 1los

criollos para conseguir determinados empleos.

La situacién anterior motivo a los novohispanos a promover
nuevas ideas, pero salvaguardando algunos conceptos ya existentes
a fin de incorporar lo nuevo a su propia realidad. Sin embargo,
al desaparecer el grupo promotor de esta tendencia, se originé
una divisién gque planteé dos opciones: los que se oponian al
cambio, optando por la seguridad del pasado; los que optaron por

el racionalismo y progresismo europeo. (49)

Estas dos opciones se convirtieron con el tiempo en
facciones politicas -conservadores y liberales- gue expusieron
sus correspondientes principios y normas educativas, las cuales

se expondran detenidamente en el siguiente capitulo.

Sin embargo, la educacién no varié mucho hasta la primera

48) VAZQUEZ, Josefina Zoraida, et _al., Ensavos sobre historia de

la_educacién en México, p.67
y ibiden. 0-93

cfr., ibidem., p.6
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mitad del siglo XIX:

Durante gran parte del siglo XIX, por 1la
anarquia, las guerras internacionales y la falta
de fondos, la accién en el ramo educativo
consistiria en una lucha de promulgacién Yy
derogacién de leyes, segtn el partido que se
encontraba en el poder. Lo importante es que,
tanto los liberales como los conservadores, van a
tener conciencia de la importancia de la
educacién en su doble valor: como instrumento de
mejoramiento material del pals y como modelador
de ciudadanos leales. ( )

De lo anterior se deduce que, en esencla, se buscaba lo
mismo, aun que en apariencia se estableciera una constante
oposicién de formas, las cuales, en la mayorfa de los casos, ni
siquiera llegaron a ponerse en préactica. (51) Tratdndose mas bien
de una lucha ideoldégica que tuvo su fundamento en la Constitucidn
de Cc&diz, pero que no proporcioné grandes cambios en el terreno
de la préctica, conservindese en esencia el sistema educativo de

la colonia.

Se puede entonces afirmar gque, apartir de la independencia,
se busca la educacién del pueblo con fines de progreso social y

politico:

Es evidente que desde las primeras décadas
habia un acuerdo general sobre la necesidad de
educacién y de que , como el pueblo desempefiaria
un papel importante en 1la forma de gobierno
adoptada con la independencia, haria falta que se

5'3) VAZQUEZ, Josefina Zoraida, Nacionalismo y educacién en
géxigo, p.2
) vid infra, Cap.III, incisos 3.1.1. y 3.1.2.
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le “instruyera d%fmanéra que pudiera’ cumplir con
-sus’ funciones.: (°2) ; ) .

ﬁo obstam:e, 15 situacién  de inestabilidad politica y
ebco>n'6'||.|”ic.a : }561:" ViAa~q'ﬁe atraves6 el pais durante la primera mitad
qél siglé XIX, cqndicioné el avance educativo impidiendo que los
'ﬁfoyectos en ‘el ramo de educacién pudieran convertirse en

realidad.

Los hombres "pensantes" de la época, sean
cuales fueren sus inclinaciones politicas,
reconocian la imperiosa necesidad de extender la
ensefianza de primeras letras, como entonces se le
llamaba a la educacién primaria, que no estaba
dividida por grados, hasta los confines de la
patria. Comprendieron gque no era posible
modernizar al pais sin incluir al pueblo y sin
actualizar la cultura humanista de las minorias
letradas, Gnicas capaces de dirigir los destinos
de la nueva patria. Esto  implicaba dos
innovaclones importantes: primero, extender la
primaria en forma masiva y, segundo, reemplazar
la estructura mental producto del dogmatismo y de
la disputa de un espiritu de investigaciétn y de
duda, mAs apropiado para poner en préactica
modernas soluciones pragmaticas. (53)

El primer obst&culo que impidié la realizacién del proyecto
educativo, estaba relacionado con la direccién del mismo ya que,
aun que ésta correspondia directamente a los estados, eran en
realidad los ayuntamientos guienes asumian la responsabilidad,
los cuales se encontraban incapacitados moral y econfmicamente
para mantener las instituciones educativas, debido a que, en
5:) VAZQUEZ, Josefina Zoraida, Nacionalismo v educacibn en

g xjco, p.42-43
) apud., VAZQUEZ, Josefina Zoraida, et al., Ensayos sobre
ist de la educacién en méxico, p.102
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muchos ~casos, ni siquiera contaban con suficiente autoridad y

reconocimiento para ejercer sus derechos politicos. (54)

En ‘cuanto al presupuesto y fondos econSmicos, generalmente
eran desviados para el sostenimiento de campafias militares, dada
la situacién politica del pafs, como ya se ha mnencionado

anteriormente.

Asf pues, se puede afirmar gue 1la situacidén educativa
variaba entre los estados, de acuerdo a su erario y situacién
politica, entre otros factores. Lo cual muestra la imposibilidad
de referirse a un sistema educativo uniforme, y mucho menos de
condiciones y oportunidades de educacién similares para todos los

ciudadanos.

Aunado a lo anterior, existia un hecho cotidiano que
contribufia aGn mas a la falta de uniformidad: los maestros
particulares que asistian a los educandos de la clase alta, a los
cuales, ofrecian actualidades europeas de cardcter cientifico y

moral, pues la mayorla de estos docentes eran extranjeros.

Esta situacién, aunque real, rebasaba a la educacidén formal
y disminuia las ventajas y oportunidades de la clase mayoritaria
a la c¢ual, en ocasiones, ni siquiera se le podia ofrecer una
educacién elemental.
54y ofr., ibidem, p.108-110
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Las cafécteristicas descritas hasta el momento llevan a
afirmar que: “En resumidas cuentas, el desarrollar, manejar y
vigilar de cerca el sistema escelar requeria de una dedicacién y

un ‘conocimiento mas alld de 1las posibilidades reales del pais.”
(5%

Por otro lado, existfa un grave problema relacionado con el
magisterio cuyo gremio contaba con escasos elementos, los cuales,
salvo honrosas excepciones, poselan minimos conocimientos. Lo
anterior se debfa a la minusvaloracién que se hacla -y se hace

hasta la fecha- del magisterio.

En México la profesién de maestro generalmente
no disfrutaba de ninguna prominencia social. Se
veia mal que un hombre con capacidad, cultura o
buenas relacliones familiares se dedicara a eso;
es m&s, era impensable. Ser maestro era un tltimo
recurso o un trabajo temporal mientras se lograba
una profesién remunerativa o por lo menos
decente... Empezaba a ser un refugio de
estudiantes de medicina o de derecho que
neceslitaban sostenerse mientras terminaban la
carrera. Se consideraba un oficio humilde y no
una profesidn. (°°)

El reducido nGmero de maestros y su escasa preparacién
contribuyeron a ‘tomar medidas concretas al respecto: el
establecimientoc del sistema Lancasteriano, y la creacién de

escuelas normales para el magisterio.

55) ibidem, p.113
56) jbidem, p.119



51

En cuanto al sistema Lancasteriano o de ensefianza mutua, fue
creado por dos ingleses con el objeto de remediar la falta de
profesores, y consistia en gue los alumnos aventajados ensefaran
a un grupo de dicentes wmas retrasados o menores, bajo 1la
supervisién de un profesor, el cual, previamente habla preparado
a los alumnos instructores. De esta manera un sblo docente podia
atender y supervisar el aprendizaje de un gran nmero de alumnos

a la vez.

Con respecto a las escuelas normales, no lograron satisfacer
las necesidades del profesorado puesto que s&6lo se enfatizaba en
los contenidos que se iban a ensefiar a los educandos, sin ninguna

preparacién pedagbgica para quien los iba a transmitir.

Por otra parte, es importante hacer notar qgue la educacién
universitaria se redujo Gnicamente a algunos colegios comoc el de
Mineria, 1la Academia de San Carles Yy la Universidad de
Guadalajara, entre otras. Por tal motivo, los seminarios de todo
el pais ocuparon un papel preponderante, pues era casi la Gnica
forma de tener acceso a la educacién superior durante la primera

mitad del siglo XIX. (37)

En relacién a las oportunidades de educacién, eran mucho

mayores para los varones que para las damas, pues se consideraba

57y ofr., ibidem., p.127-128
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que la educacién femenina debia enfocarse principalmente a las
labores del hogar y buenas costumbres. Lo anterior, no sdlo por
el rol que le tocaba desempefiar a la mujer, sino porque ademis se
craia gque su talento e inteligencia eran menores a las del
hombre. (58)

En camblo, fué (sic) descuidada por completo la
educacién de los indigenas durante todo este
periodo. Abandonados éstos en los campos y
montafias, s6lo habrian podido progresar si hasta
ellos hubiera ido la escuela; pero como los
medios de comunicacién eran diffciles en extremo
Y los Goblernos no tuvieron ni conciencia del
problema ni recursos para afrontarlo, los
esfuerzos realizados en la época de la Colonia,

en favor de la creciente incorporacién de ellos a
lgqcultura nacilonal, se oclvidaron, por desgracia.
>

Se puede decir que, en realidad, esta era 1la situacién
educativa del México independiente que, pretendiendo desligarse
de todo nexo colonial, lo Gnico que en realidad perdia era la
estabilidad y el auge que se habian logrado durante dicha época,
ofreciendo a cambio una serie de proyectos educativos que se
debatfian y caian al mismo tiempo que lo hacia la tendencia
ideolégico-politica que le habia dado origen. Dando como
resultado el estado de abandono que, como se ha podido ver,

reinaba en las instituciones y estructura educativa del pais.

La situacién anterior es claramente expresada y redondeada

58) ¢fr., ibidem., p.123
59) LARROYO, Francisco, Historia Comparada de_ la_educacién en
México, p.174
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pof Josefina Zoraida cuando afirma que:

El caricter que le imprimfia cada presidents,
cada ministro de instruccién puablica, cada rector
de colegio, cada maestro, seguia siendo la clave
para entender el camino tortuoso que seguian las
escuelas y los programas de estudic. Unos
procuraban conseguir mas libros y algunos los
quemaban, unos querian reducir el nfmero de afios
de estudio, otros alargarlos. Unos se quejaban de
la superficialidad de los estudios modernos
debido a la gran cantidad de materias y otros
crefan que las materlias carecian de sentido sin
haber visto todas las materias relacionadas con
un sélo tema. Unos consideraban indispensable la
intervencién de las autoridades municipales para
adecuar la enseflanza a las necesidades locales,
otros velan como solucién a los problemas del
pals un régimen central, incluso educativo, que
uniformara los planes de estudio. En fin,la
diferencia de criterios provocaba a veces la
daestruccidn de lo que se habla hecho antes, sin
tener los recursos suficlentes para hacer algo
mejor. ( O)

Ir.1.2. Corrientes ideolsgicas que influyen en el

pensamiento nacional de la é&poca.

Estableciendo la descripcién anterior como marco referencial
al contexto histérico en el que se lleva al cabo la confrontacién
de tendencias que acaba por definir el sistema y estructura
educativa del pais, resulta conveniente determinar las corriente

ideolégicas que influyen en el desarrollo del pensamiento de la

60) VAZQUEZ, Josefina Zoraida, et al., sayos sob, istor e
la_educacién ep México, p.139
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época.

De acuerds con el planteamiento que hace O‘Gorman (51),
primeramente tenemos los remanentes del México virreinal, que se
manifiestan como un conflicto de identidad para el criollo debido
a que es tradicionalista por la influencia cultural e intelectual
que ha recibido de Espafia mediante el método del Escolasticismo,
el cuals

...trata de demostrar y enseflar la concordancia
de la razén con la fe por un procedimiento
silogistico. Para ellc, el catedratico fracciona
la materia objeto del aprendizaje en varias tesis
o proposiciones...Daspués presenta los argumentos
en pro y en contra de dichas proposiciones, con
la mira de obtener deductivamente una conclusién

en concordancia cop, 1los principios de 1la
dogmatica catélica. (82)

Es de suponer, como lo menciona el autor, qgue tal método se
oponga a la modernidad, a la ciencia, al pacionalismo y al
iiberalismo que ponen en tela de juiclo la visidén trascendente y
providencial que propone el catolicismo.

Mientras que, por otra parte, el criollo tradicionalista se
revela ante el hecho de ser menospreciado por el peninsular, lo
cual lo lleva a vincularse con la patria mexicana y con todo lo
americano, a fin de lograr la autocafirmacién que le de un sesgo

de superioridad y le permita equilibrar su personalidad, con el

61) cfr., O'GORMAN, Edmundo, México el trauma de s isto! '
11-12
gé) LARROYO, Francisco, op.¢it., p.88
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objeto de poder resolver el conflicto antes planteado.

Sin embargo, existe otra corriente que influye a toda 1la
humanidad, teniendo origen en el siglo XVIII con la Revolucién
Francesa y que se denomina "Ilustracién®:

Ilustracidén, nombre colective y aplicado a
diferentes doctrinas de fines del siglo XVIII;
instala la raz6tn como guifa y fundamento de
creencias y reglas de conducta; enarbola la
bandera del progreso, ambicién paulatinamente
convertida en adelanto tecnolégico, y pregona el
enpirismo y el liberalismo de Jhon Locke (1632-

1704), promulgador de los derechos naturales del

ser humano a _la vida, a la libertad y a la
propiledad . (63)

De lo anterior se deduce el hecho de un cambio radical en la
mentalidad del ser humanc donde se sustituye a la fe por la
razén, teniendo como mixima preocupacidn el desarrollo cientifico
con base en lo observable y por lo tanto en 1lo comprobable
(argumentos del racionalismo), resumiéndese en una actitud de

rebeldia a los conceptos y normas establecidas.
Lo anterior da origen a tres catacteristicas esenciales gue
se manifiestan en el nuevo estilo de gobierno que propone la

Ilustracién: Individualismo, Secularismo y Nacionalismo.

- Individualismo, que se manifiesta en la transicién de la

63) apud., MENESES MORALES, Frnesto, Tendencias educativas
oficiales en México 1821-19311, p.9
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libertad que, de residir en el grupo social, pasa enteramente al
individuo lo cual le permite manifestar su propio pensamiento y

concepcién ideolédgica.

~Secularismo, que consiste en la separacién de la Iglesia y
el Estado, debido a que la visién trascendental en torno a 1la
cual gira toda la realidad del hombre es sustituida por la razén,
pasando la religién a ser un aspecto mis de los gque conforman la
vida del hombre, el cual tiene la libertad de colocarle en el

orden jJer&rquico que individualmente considera conveniente.

-Nacionalismo, que significa el cambio de la monarquia por
la RepGblica lo cual significa la apertura a la participacién de
los individuos en 1la vida politica, debido a los derechos y

obligaciones que se adquieren como ciudadanos. (64)

No obstante, las corrientes anteriormente descritas, aunque
influyen en el pensamiento de 1la época, no lo definen, sino gue
dan origen a dos tendencias ideolégicas: liberal y conservadera,
en las que se puede resumir el pensamiento de la nacién por
aquella época, y de cuyos fundamentos y concepcién educativa se

ocupard la segunda parte del capitulo.

II.2. Conservadores Yy Liberales: dos tendencias, dos

64) ¢ofr., ibidem, p.19-20
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pfoyeéfbs~edqégtivos;
II.2.1, Planteamiento general

Durante la primera mitad del siglo XIX y a partir de la
guerra de independencia =-como se ha venido mencionando-, se
gestan en nuestro pals dos corrientes ideolégicas que estin
influidas por sucesos y hechos histéricos de cardcter tanto
nacional ~la independencia-, como internacional, especificamente
se pueden citar la Revolucién Francesa y la independencia de las
Trece Colonias en Norteamérica, cuyos principios filos6ficos
inspiraron y fundamentaron tendencias y planes para estructurar a
la nueva nacién que se estaba conformando, México. Estos
principios innovaron y trascendieron en tal forma el pensamiento
de la época, gue rebasaron el &mbito politico, logrando impregnar
esta nueva ideologia todas las dreas de la persona y del gquehacer
humano, incluyendo a la educacién:

Fueron la independencia de los Estados Unidos y
ls Revoluciébn Francesa las que impusieron una
nueva exigencia en la escuela: preparar a los

cludadanog_para los privileglos que acababan de
recibir. (65)

En la cita anterior se refleja claramente la importancia que

65) VAZQUEZ, Josefina Zoraida, Nacionalismo y educacién en
éxico, p.12
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racobra la educacién ante la necesidad del cambio, pues se le
vislumbra como el instrumento basico cuya finalidad primordial
residfa en transformar al pueblo en los ciudadanos gque
respectivamente requerfan los dos proyectos de nacién gque por
entonces pretendian estructurar cada una de las corrientes
ideolégicas ~liberales y conservadores~ que se disputaban el
poder en el pais.

Apenas conseguida la independencia se intenté
utilizar la escuela para formar un nuevo tipo de
ciudadano de acuerdo a las aspiraciones del nuevo
orden politico; por eso la educaciébn publica se
convirti6é en uno de los puntos de controversia
entre liberales y conservadores. Una vez en el
poder los liberales buscaron controlar la
ensefilanza basica, a pesar de que esto se oponia a
sus postulados, para impedir la multiplicacién de

los mexicanos tradicionalistas, %ue parecian ser
el mayor obstdculo al progreso. ( 5)

No obstante, se puede afirmar que los proyectos de ambas
corrientes no difieren en el fondo, aungque si en cuanto a 1la
forma ~tesis que se expondrd mis adelante-~ debido a que, como se
ha mencionado hasta ahora, ambas pretenden conformar una nueva
patria a partir de transformar a su pueblo, con el fin de mostrar
el triunfo de la independencia basado en su capacidad de

autonomia y progreso.

sin embargo, el hecho de no reconocer en ese momento

histérico que la diferencia no estaba en la esencia y gque, por lo

66y ibidem, p.2
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tanto, vlo' ¢ ob)eti os politicos _como aducativos de ambas partes

podian ser,reconciliables, loa “lleva.a una lucha que a fin de

cuantas acaba por conformar y estructurar al Estado Mexicano.

Curiosamente, tanto los 1llberales como los
conservadores se asemajaban, de una parte por la
manera de legislar, como si las leyes actuasen
por propla virtud para modificar las actitudes,
costumbres y conductas de los mexicanos, y de
otra, ponian en pr&ctica el liberallsmo econémico

B de Adam Smith, aunque diferian en la concepcién
de proyecto de nacidn. La adopcidn del
liberalismo capitalista les unia sutilmente con
los fuertes lazos econdmicos de clase, tan
determinantes para comprender acciones,
salvaguardar intereses comunes y nivelar otras

digez‘encias. Unos y otros formaban una élite...

(

Este afadn por legislar se traslada de igual manera al
terreno educativo, el cual pretendian transformar a partir de
leyes y planes que, como se verd en el siguiente capitulo, se
quedaban, la mayoria de las veces, (nicamente en el papel debidoe
a la continua promulgacién y derogacién de las mismas, de acuerdo

al grupo gue sostuviera el poder politico.

Partiendo entonces de la realidad hasta aqui descrita, a
continuacién se expondran los fundamentos en que se sustentan

cada una de las corrientes ideoldégicas antes mencionadas.

67y apud., MENESES MORALES, Ernesto, gp.cit., p.52

.
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. -II.2.2. Conservadurismo nexicano.

Pata ~Edmundo -O'Gorman (68), la . lucha ‘éntre liberales "y
"_conservadores por imponer su proyecto de nacién, se origina por
un;conflicto de identidad -el cual también se  ha expuesto al
inicio de este capitulo- : seguir. Vsibendo lo que se erar ernr 137
Colonia 6, imitar al sistema politico qﬁe se concebia como el

ideal 'de la é&poca: Estados Unidos de América, federalista y

demdcrata.

Es aquf donde surge la escisién que da origen a la 1lucha
ideolégico-politica que ocupa a nuestro estudio. Siendo entonces
necesario comenzar primeramente por definir el término de
conservadurismo y sus fundamentos ideolégicos, a fin de
comprender una de las propuestas para lograr la identidad que
busca el pais recién independizado.

...el conservadurismo es la actitud politica
que se opone a los cambios violentos, gque respeta
escencialmente la tradicién; pero que, piensa,
desde la categoria del hacer -del devenir- y
acepta la transformacién evolutiva de las

sociedades y no__ su inmutabilidad como el
tradicionalismo. (09)

La definicién anterior se puede entender mas claramente a

partir de la sintesis del pensamiento conservador que elabora el

68) ofr., O'GORMAN, Edmundo, México el trauma de su historia,
€é25-32

} NORIEGA, Alfonso, El pensamiento conservador y el
conservadurismo mexicano Tomo I, p.42
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escritor norteamericano, = Roussel Kirk, el cual, establece
caracteristicas distintivas' de 1las que se puede inferir el
concepto de transformacién pacifica, por medio de la cual la
esencia de la identidad nacional ~creencias, ideas y valores-, va
invadiendo las necesidades y exigencias que se presentan a lo
largo de la historia, permitiendo:el desarrollo y evolucién perc

conservando dicha. esencia:

lo. La divinidad rige los destinos del hombre en forma
individual y social, estableciendo deberes y derechos que tienen

su origen en la propia ley natural.

20. Se inclinan por la tradicién, la uniformidad, el

igualitarismo y el utilitarismo.

3o. Hay una igualdad moral -derivada del concepto de hombre
como creatura-, no obstante, existe una divisién de clases
sociales debido a la necesidad natural del hombre de una
autoridad. Y por el hecho de ser una necesidad, no debe ser

violentada esta divisién por la legislacién; se debe respetar.

40. Relaciona la libertad y la propiedad, pues la igualacién

econdmica impide el progreso econémico.

S0. Considera las costumbres como frenos efectivos de los
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a'pétrit;.is‘ Yp sio

55,- Dlt‘erencia el cambio paulatin

% consxderando a’1a segunda comc peli
en la mayoria de los ‘casos acarre6 mas destruccién de lo gque

puede aportar. (79)

Se puede decir, entonces, de acuerdo con la definicién de
conservadurismo y los principios que la sustentan, que 1los
conservadores, en concordancia con su ideologia, se postulan por
conservar el legado cultural de la Colonia dinamiz&ndole, a fin
de obtener progreso social y material que pueda competir con

Estados Unidos de América.

Asimismo, continta afirmando ©O'Gorman, no ven la necesidad
del cambio en el sistema de gobierno, pues se fundamentan en la
historia para decir que el sistema colonial ha dado su esencia al
pais, haciéndolo ser lo que es. Por lo que se debe cuidar gque la

prosperidad no vaya contra el modo de ser.

Entendiendo por esto que el modo de ser representado por las
creencias, ideas y valores es algo substancial y por lo tanto, no
puede cambiar. Lo cual debe tenerse en cuenta en los procesos de
actualizacién y adaptacién al cambio, a £f£in de que los nuevos

acontecimientos se impregnen de esta misma esencia, siendo ésta

70y g¢fr., ibidem, p.46

re'fotmat violenea .

‘progreso “porque
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la filosofia que .’ilumiﬁa”a;'la‘ corriente conservadora.

II.2>.2.1. Pensamiento de Lucas Alamén.

con el objeto de conocer el pensamiento de este célebre
conservador mexicano, se ha tomado como fuente de informacién la
destacada obra -anteriormente citada- de Alfonso Noriega:
Pensamiento conservador y conservadurismo mexicano (71), por
considerarse uno de los estudios mis serios y profundos sobre

este tema.

Es importante destacar como  primer punto de las
caracteristicas gque conforman el pensamientc de Alamén, el hecho
de que se trate de un hombre eminentemente catélico. Convencido,
ante todo, de que el poder temporal tiene su orfigen en el
designio divino, y por 1lo mismo, el gobierno civil, es
legitimizado por Dios, el cual se sirve del pueblo como su
intermediario. Y es con base en este argumento que postula a las
verdades reveladas -y no a la razébn humana- como Gnico camino
para alcanzar la legitimidad y el orden de las naciones.

Es lo primero conservar la rellgién catélica,
borque creemos en ella y porque aun cuando no la
tuviéramos por divina, la consideramos comc el
Gnico lazo comGn que liga a todos los mexicanos
cuando todos los dem&s han sido rotos y como lo

Gnico capaz de sostener a la raza

71y ¢fr.,_ibidem, p.68-101
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hispanocamericana y que puede librar;]a de los
grandes peligros a que est& expuesta. ('2)

También, le preocupa terriblemente el hecho de que 1la
ideologia del siglo XIX, centrada en lo fisico y positivo, poco a
poco vaya sustituyendo la fidelidad por los principios que
durante la historia de la humanidad, habian sido el cimiento de
la sociedad: religién, moral y costumbres. Tal planteamiento lo
inclina a adherirse a la idea de concebir la naturaleza como un
devenir histérico que debe ser imitado, también, en lo que se
refiere al orden civil, presentando una evelucién lenta, gradual
e inexorable que, regida por los principios de la sociedad -
religién, moral y costumbres-, lleve a un cambio natural gque
permita el equilibrio de las instituciones sociales. Oponiéndose
de este modo a los sistemas de cambio revolucionarios ya que

éstos violentan la naturaleza de orden social.

Desgraciadamente =~afirma nuestro autor- en
México, como acontecié en Francia con la
revolueién, la ruptura del orden tradicional,
fruto de trescientos afios de  experiencia
histérica, extinguid y privé de validez a los
prejuicios y a las tradiciones, y nos precipité
en el caos, en la anarguia, en una situacién en
que todo estaba por hacerse: ‘'México es una
nacién en que tode est4 por hacer, por haberse
destruido todo lo que existia.' 'No es lo mas
dificil para una nacién lograr su independencia,
sino hacer &sta provechosa con el establecimiento
de un gobierno acomodade a sus peculiares
clrcunstancias.’ Nosotros copiamos la
organizacién politica de los Estados Unidos de
Norteamérica a ciegas, sln querer darnos cuenta
de nuestra fisonomia social, politica Y
econbmica, era escencilalmente distinta a la de

72) ibidem, p.100
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nuestros vecinos y, como consecuencia de este
error, de un solo golpe, rachazamos e hicimos
desaparecer el acervo de nuestras tradiciones;
pero. entonces, al volver los ojos y contemplar
nuestra nueva realidad, nos encontramos,
e(iggz)xstiosamente, con el vaclo, con la anarquia.

Por otra parte, el hecho de haber participadoc en las Cortes
de c&diz, 1le dejé una profunda huella de caricter liberal=~
conservador, que al asumir y hacer propia, deriva en lo que se
podria denominar como "liberalismo ilustrado®. De ahi que su
modelo a seguir -politicamente~ era Inglaterra, pues en este pais
la tradicién se desenvolvia lentamente, en un sentido
progresista, logrando el equilibrio entre 1liberalismo y
conservadurismo. Con base en las ideas anteriores, Alamin,
considerado como el padre de los conservadores mexicanes,
estructuré una doctrina bien definida que con el tiempo se
convertirfa en el ideario de su partido politico, cuya esencia se
recoge en el siguiente parrafo:

Queremos, que, como sucede en todas las
monarquias respectivas de Europa, no haya otra
aristocracia que la del mérito, de la capacidad,
de la instruccidén, de la riqueza, de los
servicios militares y civiles; que no se preguinte
al hombre de que padres viene, sino qué han

hecho, cuénto valen, para admit%rlo en todos los
empleos y a todos los honores. (’%)

0 sea, se pretendia la conformacién de un gobierno estable,

cuya reputacién lo hiciera darse a respetar, tanto por el propio

13) ibiden, p.s9
) ibiden, p.s6
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pueblo como en el extranjero, principalmente por los gobiernos
europeos, a fin de que éstos Gltimos sirvieran de contrapeso a la
influencia intelectual y territorial que ejercia Estados Unidos,
considerado por entonces como el m&s peligroso enemigo del pais,
debido al sistema de gobierno federal que se pretendia importar e
imitar erréneamente -gegGn el propio Alamén-, pues resultaba
incompatible con las tradiciones y realidad que se vivian en

México.

Es por esta razén que consideraba a los liberales como
"destructores" pues, ademds de defender desesperadamente el
régimen federal, pasaban por alto las diferencias de origen,
religién e ‘historia, con respecto al modelo politico que se
pretendia imitar:

...agpiraban a regenerar a la sociedad por
medios barbaros, derribando todos los monumentos
de las ciencias, de la civilizacién y de las
artes, borrando la historia y las tradiciones y

ahogando en -516905 de sangre a toda una generacién
inocente. (73)

En lo que se refierc a la educacidén, la consideraba como uno
de 1los aspectos mas importantes de la realidad, 1llave del
progreso; por lo que le otorgé primacia dentro del programa
politico gque postuld: “Queremos un orden de cosas que dé

regularidad al comercio, proteccién a la industria y que

75) ibiden, p.91
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desarrolle la actividad intelectual de la nacién. (76)

Lo primero que se debe destacar dentro de su pensamiento
educativo, es la indisoluble relacién que plantea entre libertad

y educacién, a modo de causa-efecto, al considerar que sin la

una, es imposible que se pueda dar la otra.

Sin instruccién no hay libertad, y cuanto nmas
difundida est& aquélla, tanto mas sblidamente se
hallar& &sta. La conviceién intima de esta verdad
ha empefiado al gobierno a procurar todas los
medios posibles de fomento a los establecimientos
destinados a este importante objeto, _;luchando con
las escaseces en que nos hallamos.

De la afirmacién anterior se deduce que el padre de la
corriente conservadeora mexicana, concibe a la educacién como la
base para que un pueblo pueda ser realmente libre, esto
significa, conocer con el objeto de poder elegir libremente lo

més conveniente a la nacién a fin de alcanzar el pragreso.

Ademds considera que:

Los males de la poblacién: suciedad,
despilfarro, embriaguez, h&bito de trabajar sbélo
para lo indispensable pueden corregirse de golpe
con el anico remedio de mejor educacién civil y
religiosa. La “ilustracitn" es uno de los m&s
pgrgerosos modelos de prosperidad de una nacidn.
(S

76)

p.9
77) MENESES MOR}\LES Ernesto, op.cit., p.77
) ibidem, p.32
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Tal concepto acerca del fin de la educacifén, aunado a su
doctrina y pensamiento -expuestos anteriormente-, lo llevan a
plantear una serie de medidas educativas durante los periodos en
que fue ministro del ramo: reglamentos generales que permitieran
unificar el nivel educativo, asi como libros en los que se
encontraran los principios basicos en materia religicsa y civil,
pasando a ser estos contenidos, objetivos basicos de la educacién
elemental; evitando de este modo gue la educacién ptblica
dirigida al pueblo en general se conformara Gnicamente con la
lectura y la escritura.

Por otra parte, también mostraba su inconformidad ante el
hecho de que la superficialidad del pensamiento de la é&poca se
inclinara hacia las ciencias exactas y naturales, dejando a un
lado los estudios de caracter religioso, filos6fico y literario,
excluyéndolos por completo en algunos casos. Debido a 1la
circunstancia anterior, Alamadn afirma lo siguiente: *...como el
carfcter del siglo es la superficialidad se multiplican los

objetivos de la enseflanza, sin porfundizar bastante en ninguno."
(7%

Ante tal situacién, proponia la organizacién de un plan de
estudios que abarcara todas las ciencias, con igualdad de
oportunidades para todos los mexicanos. Estructurando asi, uno de
sus proyectos mas destacados en educacidén: ahorrar esfuerzos al
destinar una institucién educativa ya existente, a un fin
79) ALAMAN, Lucas, Historia de México Tomo V, p.46%9
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educativo especifico (8%), es decir, un establecimiento de
ensaﬁanzu por cada profesién, renovando los antiguos Colegios a

f£in de adaptarlos a las nuevas necesidades.

Se puede decir que, en general, estos eran los
planteamientos y conceptos que tenfa Alam&n acerca de la
educacién, los cuales tienen origen en torno a su pensamiento y
doctrina. Que, a su vez, permite redondear la estructuracién de
un marco conceptual gque facilite 1la comprensién de 1los
fundamentos de 1la tendencia educativa del grupo conservador
mexicano, basado en su mAximo representante, indispensable para
el tema del gque se ocupa este estudio.

II.2.3. Liberalismo mexicano.

Como en el caso del conservadurismo, resulta también
indispensable partir de una definicién del liberalismo, a fin de

lograr una mejor comprensién y manejo del concepto.

Desde el punto de vista social y politico, el
liberalismo aparecl®é como una reaccidn vigorosa
contra el antiguo régimen, en donde fue dominante
el poder llamado absoluto de los reyes de Europa,
aunque en el fondo, ese mismo Liberalismo, queria
dgftruir no sélo el trono, sino también el altar.

(

80y vid infra, cap. III, 2.2.
81) ALVEAR ACEVEDO, Carlos, Co! entes sociales t 8

México, p.29
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Este mismo autor, basado en la destruccién del poder
absoluto, afirma que es una corriente que se enfoca a dar
prioridad al hombre en cuanto a sus derechos, pasando la
autoridad del Estado a ser reguladbra de los mismos, o sea, que
convierte la funcién del Estado en protector del hombre y, por lo

tanto, para el hombre. (82)

En cuanto a la destruccién del porder de la Iglesia, al que
se refiere la definicién, se argumentan tres aspectos de dicha

institucidén que se velan como obstdculo a la filosofia liberal:

lo. La acumulacién de riquezas que impedfa 1la libre

circulacién de bienes.

20. La inmunidad eclesidstica referida a 1los fueros
especiales con los que se juzgaba a los miembros de la Iglasia,

impidiendo con esto la igualdad civil.

3o. Lo que se consideraba wmonopolio educacional por
encargarse la Iglesia de este aspecto, lo cual impedia al Estado

la regulacién del mismo. (33)

Los conceptos anteriores cobran vida en una serie de

caracteristicas que debe reunir el nuevo prototipo de ciudadano,

82) gfr., ibiden, p.16
) efy.,MENESES MORALES, Ernesto, gp.cit., p.S2
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los cuales definen en cierto modo los fundamentos de la ideologia
liberal.
Esperaban ver surglr un pueblo alfabetizado,
instruido en sus derechos c¢iviles, I1ndustrioso,
con plena conciencia de sus obligaciones para con
la colectividad, comprometido con el gobierno
republicano y en consecuencia dispuesto a
defenderlo. Este nuevo ciludadano, soflaban los
entusiastas, venceria todos los vicios heredados
de la sociedad colonial. (84
Asimismo, se manejan ya 1los conceptos de derecho social,
soberania popular, sobre los 1limites de 1la autoridad, las
obligaciones del gobiernc y cuestiones similares de interés para
los ciudadanos. (85)
Ahora bien, no basta con conocer estas caricteristicas, sino
que es necesarioc recurrir nuevamente al planteamiento que ofrece

O'Gorman:

Retomando el hecho -ya planteado en el conservadurismo
mexicano- de la doble alternativa en cuanto a la identidad
nacional gue se puede dar en el nuevo pals; los liberales
pretenden alcanzar la prosperidad social y material basindose en
la réplica del modelo norteamericano. Lo cual implica 1la
necesidad de cambio en el sistema de gobierno -difiriendo en este
punto de los conservadores-, 1o que necesariamente lleva a dejar

de ser lo gue se era en la Colonia.

84) VAZQUEZ, Josefina zoraida, et al., Ensayos sobre historia de
a_educac éxico, p.102-103

) efr., apud., REYES HEROLES, JesGs, E]l liberalismo mexicano,
los_origenes Tomo I, p.12
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Lo anterior supone sacrificar el modelo heredado, con el fin

de alcanzar la prosperidad.

“ Por -otra parte, al igual que los conservadores, sostienen
gue el modo de ser heredado consiste en el sistema de creencias,
ideas y valores que se actualiza en el devenir histérico. Sélo
que, a diferencia de los primeros, plantean que este modo de ser

de la Colonia no difiere, en esencia, del de Estados Unidos.

Esta es, concretamente, la filosoffia que mueve al grupo
liberal, la cual se expresa claramente en el pensamiento de uno
de sus mé&s destacados representantes, cuyas ideas m&s importantes

se expondrén a continuacién.

II.2.3.1. Pensamiento de José Maria Luis- Mora.

“El clero, la educacién y la libertad", texto escrito por
José Maria Luis Mora, es la fuente de informacién bdsica que se
ha elegido para conocer, en forma breve y sintética, algunas de
las principales caracteristicas del pensamiento de tan destacado
liberal mexicano. Lo anterior se justifica en el hecho de que la

obra antes mencionada fue escrita por el mismo Dr. Mora y,
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ademds, porque el tema que trata se encuentra directamente
relacionado con el. objeto de estudio del presente trabajo de

investigacién.

No obstante, y con el objeto de lograr una mayor
objetividad, también se ha tomado y corroborado la informacién

con otras fuentes, tal como se verd a lo largo de la exposicién.

AdemAs, resulta importante aclarar gque, en la medida de lo
posible, se seguird el mismo esquema que en el caso de Lucas
Alamin, en lo gue se refiere al orden a seguir en cuanto a los
aspectos gue sobresalen de su pensamiento. Esto, con la finalidad
de facilitar el andlisis comparative tal y como se ha venido
haciendo en este capitulo, y que se pretende realizar a lo largo

de todo el trabajo.

Como primer caracteristica y fundamento de su pensamiento,
es indispensable partir de sus convicciones religiosas, de las
que necesariamente se desprende su concepto de autoridad y 1la

funcién de la religién en la sociedad.

En cuanto a su convicclén religiosa, no s6lo era catdlico,
sino que, ademds, era un clérigo doctorado en Teologia, que
estaba en gran parte dedicado a la docencia de las ciencias

eclesiadsticas. Pero que al dedicarse a la politica y separarse de
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sus funciones clericales, asume un criterio de divisién entre el
poder espiritual y el temporal, a tal grado, que expone la
necesidad de que la Iglesia fuera sometida al poder temporal para
los asuntos temporales que con ella se relacionaran, y de esta
manera hacer desaparecer los fueros eclesiasticos por
considerarlos como medios a través de los cuales el clero ejercia
un poder temporal que no le correspondia, rebasando sus funciones
y obligaciones meramente de carécter espiritual.
...La Iglesia como una agrupacién de
cuidadanos, constituida como parte de la sociedad
clivil, sin otras prerrogativas, en ese respecto,
que las también civiles, obtenidas en virtud de
un otorgamiento de las autoridades del orden
temporal. Siendo asf una comunidad que forma
parte de la polis, de la ciludad, la Iglesia es
agrupacién con un estado y  funcionamiento
civiles, y est& por ello, en materias que no sean
de dogma o régimen eclesisstico interno,

necesariamente sometida a los poderes civiles
igual que las dem&s agrupaciones ciudadanas. (89)

Con respecto a la funcién social de la Iglesia se puede
deducir que no le da ninguna importancia debido a que la repliega
inicamente al orden espiritual, o sea, es una dimensién del
hombre que no esta relacionada con el progreso social o histérico
de los pueblos =-dogmaticamente-, pero que puede representar un
gran obsticulo si interviene como institucién en el aspecto
politico de las naciones, pues considera al clero como hombres

partidarios del retroceso. (87)

86) MORA, José Maria Luis, El glero, la educacib: bertad,
15
g'7) vid infra, Cap.II, 2.3.1.
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Poyr‘ ‘otra parte, en relacién a su concepto del devenir
hiétérico, crefa en las reformas sucesivas, de car&cter enérgico
e inmediato, como método de transformacién social, o sea, un
evolucionismo guiado por la constante intervencién Yy
participacién del hombre. Esto, con el objeto de desaparecer los
privilegios de que gozaban las clases poderosas que se habian
constituido durante la Colonia -terratenientes, milicia y clero-

en las cuales recaia, necesariamente, el poder politico del pais.

Dada 1la concepcién anterior, propone la ilustracién vy
educacidn como fundamento de un cambio estructural en cuanto al

sistema de gobierno:

Uno de los grandes bienes de los goblernos
libres es la libertad que tiene el ciudadano para
cultivar su entendimiento. El mas firme apoyo de
las leyes es aquel conocimiento claro de sus
deberes y obligaciones hacia sus concludadanos y
hacia la patria. En el sistema republicano, méas
que en los otros, es de necesidad absoluta
proteger y fomentar la educacién; éste requiere
para subsistir mejores y mas puras costumbres, y
es m&s perfecto cuando los cludadanos poseen en
alto grado todas las virtudes morales; asi el
interés general exige que las leyes sablas
remuevan los obst&culos que impiden la
circulacién de las luces. La mano protectora de
un gobierno benéfico debe extenderse sobre la
gran familia que ha puestoc en sus manos el
bienestar comtn; debe penetrarse de que para
hacer la feliclidad de todos es d1ndispensable
esparcir hasta la mads pequefia chgza los rayos de
luz que vivifican el espiritu. (88)

88) MORA, José Maria Luis, op.cit., p.9
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Tal planteamiento y demés consideraciones que se expondrén
sucesivamente, fueron obtenidas por estudios y reflexiones
realizadas por el mismo Dr, Mora, a la luz del moviemiento
independiente -aGn siendo clérigo-. Es por esto que se 1le
considera como el cerebro del pensamiento liberal durante 1la
primera mitad del siglo XIX, debido a que se encontraba
fuertemente influenciado por las ideas de la Revolucién Francesa,

las cuales transmite adaptéandolas a la realidad del pais. (89)

Ademds, también es considerado como "...el primero en México
en dar cuerpo a una filosoffa y aun a una metodologlia del

reformismo liberal.v (°0)

En cuanto al cuerpo tebSrico de su ideologia, ésta se
encuentra claramente plasmada y resumida en el Programa de los
Principios Politicos del Partido del Progreso. Es por esta razén
que a continuacién se ofrece un resumen esquemidtico de 1los

mismos:

lo. Libertad de opinién y prensa.

20. Abolicién de los fueros eclesidstico y militar.

30. Supresién de las instituciones monisticas y de su
intervencién en asuntos civiles, tales como el contrato
matrimonial, entre otros.
89y ofr., IBARGUENGOITIA, Antonio, Filosoffa mexicana en sus

ombres. n_sus_ textos, p.111-113
) MORA, José Maria Luis, op.cit., p.9
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40. Conocimiento de la deuda pGblica y estructuracién del
sistema de pago a emplear.

50, .Promocién de medidas que aumentaran los bienes del
erario para aumentar la riqueza ptblica.

60, Difusién de los medios de educacién para el pueblo, con
base en la destruccién del monopolioc educativo del clero.

70. Abolicién de la pena de muerte para los presos
politicos.

8o. Salvaguarda de la integridad del territorio con base en
el idioma y costumbres mexicanos. (1)

Tal estructura filoséfica queda resumida en wuna frase
elaborada por el mismo Mora cuando afirma que: *El objeto de un
gobierno es proporcionar a los gobernados la mayor suma de

blenes, y ésta no puede obtenerse sin educacién." (92)

Y considera al gobierno republicano como el idéneo para
lograr este objetivo, pues son los mismos ciudadanos que, una vez

educados, dictan y aprueban las leyes que los gobiernen.

Es por esto que se manifiesta a favor de los sistemas de
gobierno republicanos, con base en la experiencia de los
beneficios sociales e instituciones que se han producido en

FEuropa y Estados Unidos bajo dicho modelo. (93)

31) efr., ibidem, p.37~38
) ibidem, p.112
93) cfr., ibidem, p.12
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Por otra parte, el concepto que tiene acerca del grupo
conservador, lo lleva a designarlos como hombres del retroceso,
apoyado en los principios por el mismo establecidos -Principios
Politicos del Partido del Progreso, antes mencionados- como 1los
requeridos para el progreso del pafs. Lo cual se expresa

claramente en el siguiente parrafo:

...debo advertir desde luego gque por marcha
politica de progreso entiendo aquella que tiende
a efectuar de una manera mds © menos rapida la
ocupacién de los bienes del clero; la abolicién
de los privilegios de esta clase y de la milicia;
la difusién de la educacién publica en las clases
populares, absolutamente independiente del clero;
la supresiébn de los monacales; la absoluta
libertad de las opiniones; la igualdad, en los
derechos c¢iviles, de los extranjeros con los
naturales, y el establecimiento del jurado en las
causas criminales. Por nmarcha de retroceso
entiendo aquella en que se pretende abolir lo
poguisimo que se ha hecho en los ramos que
constituyen la precedente. (%)

En cuanto a la educacién se refiere, le adjudicaba dos
funciones trascendentales: como liberadora del pueblo y como
modeladora del mismo a través de la inculcacién de deberes
sociales. Tal concepcién lo lleva a manifestarse por una escuela

de inspiracién laica que fuera controlada por el Estado.

Para sacudir un yugo que no se requiere méas gue
sentir;(sic) una carga pesada que agobla; pero
para establecer el sistema que remplace el duro
despotismo es indespensable tener conocimientos
de la ciencia soclal; para llevar a cabo la obra
de la regeneracién es preciso formar un espiritu
pablico, es preciso grabar en el corazén de cada

94) ibiden, p.14
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individuo gque sus leyes deben respetarse como
dogmas; en una palabra, es prac%.go qgue las luces
se difundan al méximo posible. (77)

Por las razones anteriores, no s6lo justifica, sino que hace
ver como indispensable la intervencién del Estado en la
educacién, pues considera a esta Gltima como el motor que impulsa
el cambio en la estructura del pais:

Nada es mas Importante para un estado que la
instruccién de la juventud. Ella es la base sobre
la cual descansan las instituciones soclales de
un pueblo cuya educacién religiosa y politica
esté en consonancia con el sistema adoptado para
su goblerno: todo se puede esperar asi como todo
debe temerse, de aquel cuyas Instituciones
politicas estén en contradiccién con las ideas
que sirven de base a su gobierno; la experiencia

de todos los siglos ha acgreditado esta verdad de
un modo incontestable. (99)

El Dr. Mora pretendia gue estas ideas base -normas o deberes
sociales- se convirtieran en la moral de las clases populares a
partir de una instruccion civico-histérica que abarcara cuatro
temas fundamentales: la patria, los deberes civiles, 1los

principios de la justicia y la historia. (27)

0 sea, parte de la ilustracién como base para gque se de el
cambio. Y considera a las ciencias -en especial a las ciencias

sociales- como el vehiculo para transformar al pensamiento en un

95) ibidem, p.111
gg) apud., MENESES MORALES, Ernesto, op.cit., p.81

) apud., cfr., VAZQUEZ, Josefina Zoraida, Nacionalismo y
educacién en México, p.44
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pensamiento. ilustrade que, ademds, segGn el propio Mora, le ayuda
al hombre a alcanzar su propio perfeccionamiento: “La cultura del
espiritu suaviza el caracter, reforma las costumbres. La razén
ilustrada es la que sirve de freno a las pasiones y hace amar la

virtud.n (98)

Todo este marco conceptual acerca de la finalidad de 1la
educacién que maneja este liberal mexicano, lo concreta en un
plan educativo que encierra un conjunto de tres principios de
accién fundamentales:

...1° Dpestruilr cuanto era inatil o perjudicial
a la educacién y ensefianza; 2° Establecer ésta de
acuerdo con las necesidades determinadas por el
nuevo estado social, y 3° Difundir entre las

masas los medios m&s adecuados e indispensables
para el aprendizaje. (°7)

Es asi gque, en términos generales, gqueda establecido el
pensamiento de José Maria Luis Mora, eje medular de los
principios y postulados que propone el grupo liberal, cuya
comprensién resulta de vital importancia para el estudio
comparativo de las finalidades de lag corrientes ideclégicas =
liberal y conservadora~ en el ramo educativo, cuyo andlisis se

llevard a cabo en el siguiente capitulo.

98) MoRA, José Maria Luis, _op.cit., p.113
99) LARROYO, Francisco, op.cit., p.165



CAPITULO III
DESARROLLO Y CONTENIDO DE LAS. FINALIDADES EDUCATIVAS QUE SE
DISPUTARON EN MEXICO, DESDE LA INDEPENDENCIA HASTA LA GUERRA DE

REFORMA.

Como se ha expuesto anterjormente, corresponde a este
capitulo, después del conocimiento de la realidad educativa y de
los fundamentos y origenes de las corrientes ideolégicas de 1la
época, el estudio de las finalidades educativas de los grupos en
pugna, a través de la legislacién y documentos expedidos por cada
uno de ellos, desde la Independencia, hasta la Guerra de Reforma.
Tales documentos se fueron originando debido a la constante
sucesién de ambos grupos en el poder, motivo por el cual se
considera necesarioc comenzar por presentar una breve resefia
histérica de 1los acontecimientos, a fin de facilitar 1la

~comprensién del agrupamiento de dichos documentos en la corriente
liberal o conservadora, segan corresponda, tal como se verd

durante el desarrollo del capitulo.

IIT.1. Antecedentes histéricos de la legislacién mexicana.

Es conveniente resaltar que esta resefia se basa
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fundamentalmente en los acontecimientos, omitiendo nombres. y
personajes, pues lo gue se pretende es facilitar la comprensién
de los hechos realizados por un grupo, por una corriente
ideolégica, y complicar su comprensién con la intervencién de un

sin fin de personajes.

Se consuma la independencia de México el 27 de septiembre de
1821. Inmediatamente se establece un efimero imperio que termina
en 1823 co-n la proclamacién de la RepGblica, inicidndose en
octubre del mismo afio el Plan de la Constitucién Politica de 1la
Nacién Mexicana. Y es al afio siguiente que se elige al primer
presidente de la Replblica y se proclama la primera Constitucién:
1824. Tal Constitucién es de cardcter liberal, aunque no mnuy
radical, pues s6lo se dan reformas en cuantc a al sistema de
gobiernc -se adopta el federalismo-, manteniéndose el mismo orden

en cuanto a los fueros eclesidstico y civil. (199)

La primera lucha importante entre los dos partidos -Liberal
Y Conservador-, que se habia venido gestando desde la caida de
Iturbide, tuvo lugar entre los afios de 1832 y 1834. Durante la
cual surgen las Bases constitucionales expedidas por el Congreso
Constituyente en 1835, que dié fin al sistema federal. Se le

conoce también como Constitucién de las Siete Leyes. (101)

100) gcfr., SEMO, Enrique, et _al., México un pueblo en la historia
Tomo II, p.173-180

101y ofy., TENA RAMIREZ, Felipe, Leyes fu entales de Mé&xico .
1808-1857, p.199-202
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La promulgacién de dichas leyes provocé la inmediata
hostilidad frente a las mismas, por parte del grupc federalista.
Pero fue hasta 1840 que se da un movimiento liberal que origina
innumerables planes de reforma, hasta firmarse el Plan de las
Bases .de Tacubaya. Dando fin, con tal acontecimiento, a la

Constitucién de las Siete Leyes. (102)

Dicho Plan convocaba a otro Congreso Constituyente, el cual,
sin pretender cambiar el sistema de gobierno centralista,
presentaba tendencias liberales en cuanto al c6digo que se estaba
elaborando. Realizaron dos proyectos constitucionales en 1842;
pero estas tendencias liberales provocaron una rebelién en contra

del Congresc Constituyente, llevdndolo a su desaparicién.

En 1843 se designé un nueve Congreso al cual se le denomind
Junta Nacional Legislativa dando como resultado 1las Bases
orginicas de la Repiiblica Mexicana, inspiradas por un régimen

conservador (centralista). (103)

Tal sistema constitucional tuvo apenas una vigencia de tres
afios, pues la guerra con Estados Unidos planted nuevamente la

divisién de facciones en cuanto a la forma de gobierno, y en 1846

102y cfr., ibidem, p.243, 250-252
103) cfr., QUIRARTE, Martin, ¥isién panoridmica de la historia gde
México, p-114-115
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el 'grupo iiberal (federalista), mediante el triunfo de un
pronunciamiento en la capital del pais, pedia un nuevo Congreso
Constituyente con base en la Constitucién de 1824. Concluyendo

asi la Constitucién de las Bases Orgénicas.

No obstante, la situacién que vivia el pais a causa de la
invasién norteamericana impidié las reformas constitucionales,
por lo que tomo vigencia la Constitucién de 1824, mientras se
lograba la estabilidad del pais. Pero finalmente, al trasladarse
el Congreso a Querétaro, debido a la situacidn de caos, se aprobé

el Acta Constitutiva y de Reformas en mayo de 1847. (104)

sin embargo, el Sistema Federal se vié debilitado por una
serie de levantamientos y guerras de castas hasta que,
finalmente, en 1853, retoman el poder los conservadores pero sin
constitucién, dando origen a una dictadura que se regiria por las
Bases para la Administracién de la RepGblica hasta la
Promulgacién de la Constitucién. Pero tal documento guedé
Gnicamente en proyecto pues la dictadura pretendié implantar 1la

moharquia. (105)

Semejante situacién da lugar a la proclamacién del Plan de
Ayutla que termina con la dictadura en 1855; pero que al mismo

tiempo provoca otra ola de levantamientos y enfrentamientos, aun

104y cofy,, TENA RAMIREZ, Felipe, op,cit., p. 403-405, 439-441
105y cfy., ibidem, p.478-481
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entre los partidarios de una misma corriente ideolégica. Tal es
el caso de algunos liberales que desde el vecino pais del norte
apoyan el movimiento revolucionarioc hasta reformar en Acapulco el
Plan original, logrando asi el triunfo de la Revolucién de Ayutla
Yy la toma del poder., Posteriormente, expiden el Estatuto Orgénico
Provisional de 1la Reptiblica Mexicana en 1856, cuya vigencia
Gnicamente fue de caricter tedrico, pues tal estatuto provocé
divergencias entre el Congreso Constituyente debido
principalmente a que en &l se encontraban contenidas 1la Ley
Juirez -supresién de fueros eclesiéstico y militar-; la Ley Lerdo
-desamortizacién de bienes de corporaciones civiles Yy
eclesiisticas-; Ley Iglesias =-limite de cobro de aranceles
parroquiales por servicios religiosos-, cuya tendencia era

radicalmente liberal. (196)

Sin embargo, el Congreso Constituyente que habfia venido
trabajando desde 1855 de acuerdo al Plan de Ayutla, discutfa si
debia restablecerse la Carta Magna de 1824, o hacer un proyecto
de reforma con base en la misma, eligiéndose la segunda opcién.
Con lo que se dié lugar a un Proyecto gque contenfia cuarenta y
siete articulos que serian estudiados comparativamente a 1la
Constitucién de 1824, los cuales fueron aprobados obteniendo como
resultado la proclamacién de la Constitucién de 1847, promulgada

ese mismo afio. (107)

igg) ofr., ibidem, p.489-492
) cfr.. ibidem, p.595-598
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¥ es dentro de este marco constitucional qué se origina la
Guerra..de Tres Afios o - Guerra -de R’eforma -tema - central del
presente - estudio- - cuyas finalidades en materia educativa se

anaiizérén al finalizar el capitulo.
IIT.1l.2. Marco referencial 1egiélativo.

A continuacién, y con el fin de complementar un marco
referencial de antecedentes, se expondrdn aquellos principios
constitucionales que fueron constantes a lo largo de la primera
mitad del siglo XIX hasta antes de las Leyes de Reforma, y que de
alguna manera ayudan a conformar una visién general sobre la
ideologia y finalidades que se pretendian alcanzar para los

ciudadanos a través de la legislacidn.

Tales principios se expondrin como conceptos en aguellos
casos en que, existiendo variaciones en cuanto a la redaccién y
al orden de colocacién en los documentos constitucionales, con
serven su esencia. S6lo se transcribird el articuleo y documento
al que corresponde en los casos en gue el contenido haya sufrido

un cambio substancial.
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io. La religién catélica como tGnica y obligatoria (desde la
Constitucién de cadiz, 1812).

Primer cambio: Deja de ser obligatoria pero no se tolera el
culto pblico de otra religién. (108) primer proyecto de
Constitucién de 1842.

Segunde cambio: Se excluye cualquier religién que no sea la
catélica ya que es la protege el Estado. Bases Orginicas de 1la

RepGblica Mexicana, 1843,

Tercer cambio: Proyecto de Constitucién, 1856.

Art.15. No se expedir& en la Repiblica ninguna
ley, ni orden de autoridad que prohiba 6 impida
el ejerciclo de ningtin culto religioso; pero
hablendo sido la religién exclusiva la del pueblo
la catdlica, apostdlica, romana, el Congreso de
la Unién cuidard, por medio de leyes justas y
prudentes, de protegerla en cuanto no se
perjudiquen los Intereses del puebléo, ni los
derechos de la soberania nacional. (10 )

20. Libertad de pensamiento, expresién y prensa, de acuerdo
a las restricciones estipuladas por las 1leyes (desde la

Constitucién de cadiz, 1812).

Primer cambio: Primer proyecto de Constituecién, 1842.

108y opy. . ibidem, p.307
109) ipidem, p.556
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Art.70. La Constituciébn declara a todos los
habltantes de la Repfiblica el goce perpetuo de
los derechos naturales de libertad, igualdad,
sequridad y  propiedad, contenidos en las
disposiciones sigulentes:

«+.IV. Sclamente se abusa de la libertad de
imprenta, atacando la religién y la moral. Estos
abusos seran guzgados y castigados por jurados de
imprenta, conforme &(sic) lo que dispongan las
leyes; y los que se cometieron atacando la vida
privada de las personas, ser&n considerados y
tratados como delitos comunes. (130}

Segundo cambio: Estatuto Orgdnico Provisional

RepGblica Mexicana, 1856.

Art.35. A nadie puede nmolestarse por sus
opiniones; la exposicién de estas sblo puede ser
calificada de delito en el caso de provocaclén a
algén crimen, de ofensa a los derechos de un
tercero, o de perturbaciébn del orden ptblico. E1
ejercicio de la libertad de imprenta se arreglaré
a la ley viigente o a8 la que dicte el Gobierno
General.

Tercer cambio: Proyecto de Constitucién, 1856.

Art.14. Es inviolable la libertad de escribir y
publicar articulos en cualquiera materia. Ningquna
ley ni autoridad puede establecer la previa
censura, ni exigir fianza a los autores ni
impresores, ni coartar la libertad de imprenta,
que no tiene més limites que el respeto &(sic) la
vida privada, _&(sic) la moral y &(sic) la paz
pablica... (112)

110
111

em, p.308
em, p.503

112y jbidem, p.556

de

la

30, Como requisito indispensable para obtener la ciudadania
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-“mexicana: saber leer y escribir (desde la Constitucién de 1836}).

Primer cambio: Constitucién de 1857.

Art.34. Son cludadanos de la RepGblica todos
los que, teniendo la calidad de mexicanos, reunan
adem&s las siguientes:

I. Haber cumplido diez y ocho afios siendo
casado, & veintiuno si no lo son.

II. Tener un modo honesto de vivir. (113)

Considerando los antecedentes histéricos, y la trayectoria
de los principios antes mencionados como marco referencial para
el tema central que ocupa al presente estudio, se procederd a
clasificar 1las finalidades educativas de acuerdo al grupo

jideoldgico del que fueron emanadas.

Asimismo, con el objeto de clarificar el contenido de este
estudio, y antes de entrar en materia del mismo, se presentari a
continuacién un cuadro comparative de los principales documentos
expedidos por las corrientes ideolégicas en cuestién ~hasta antes
de la Guerra de Reforma-. A fin de contar con una estructura gque
permita relacionar a ambos grupos con sus respectivos documentos
y facilitar con ello la comprensién de la informacién gque se
presenta, tanto en el resumen histérico de los antecedentes, como

para lo sucesivo de este capitulo.

113y jbidem, p.612
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CONSERVADORES

Bases Constitucionales
(expedidas por el Congreso
Constituyente de 1835).

Leyes Constitucionales
{Constituciébn de 1836 también
conocida como Siete Leyes).

Bases Orgénicas de la
Replblica Mexicana (1843).

Bases para la administracién
de la RepGblica hasta la
promulgacién de la
Constitucisén (1853).

LIBERALES

Plan de la cConstitucién
Politica de la Nacién
Mexicana (1823).

Constitucién Federal de los
Estados Unidos Mexicanos
(1824).

Bases de Tacubaya
(convocan a un nuevo Congreso
en 1841).

Primer proyecto de
constitucién (1841).

Segundo proyecto de
constitucién (1842).

Acta Constitutiva y de
reformas (a la Constitucién
de 1824) 1847,

Estatuto Orgdnico provisional
de la Replblica Mexicana
(1856} .

Proyecto de Constitucién
(1856) .

Constitucién Politica de 1la
RepGblica Mexicana (1857).
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No obstante, dada la cantidad y extensién de los documentos
antes mencionados, sélc se procederd a analizar aquellos que se
aplicaron en su momento, es decir, gue tuvieron vigencia real
pues, en muchos casos, Gnicamente tuvieron vida en un papel sin

llevarse jam&s a la préctica.

Se reduce entonces el cuadro comparativo de los documentos

legislativos quedando de la siguiente manera:

CONSERVADORES LIBERALES

Leyes Constitucionales Constitucién Federal de los

(Constitucién de 1836 Estados Unidos Mexicanos
también conocida como Siete (1824).

Leyes).
Acta Constitutiva y de

Bases Orgénicas de la reformas (a la Constitucién

RepGblica Mexicana (1843). de 1824) 1847.

Constitucién Politica de la
Repliblica Mexicana (1857).

Asimismo, se procederd de manera similar con los ensayos
educativos elaborados durante la primera mitad del siglo XIX, ~
citando Gnicamente aguellos que correspondan a los documentos
legislativos elegidos, salvo en aquellos casos en que resultara

indispensable mencionar alguno cuyce contenido haya tenido
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influencia decisiva ‘en  los que son objeto de estudio. Lo
anterior, con el objeto de lograr un anédlisis ma&s real de las
finalidades educativas de la época.

. Se redactaron diez ensayos educativos durante la época de
1823 a 1857, los cuales se completan, en ciertos casos, con
Reglamentos y decretos; siendo éstos fGltimos mwotivo de

desaparicién de algunos ensayos.

A continuacién se enlistardn todos los ensayos educativos

redactados durante la época antes sefialada:

lo. Proyecto de Reglamento general de instruccién . pdblica

(1823-1824) .

20.Proyecto sobre el plan de Instruccién Pablica (1826).

3o. Plan de educacién para el Distrito y Territorios (1827).

40. Proyecto de Reforma de Alam&n (1830).

50. Proyecto sobre arreglo de la instruccién pablica (1832).

6o. Leyes y reglamento para el arreglo de la instruccién

pGblica en D.F., en 1834. ~Mejor conocido como Reforma de 1833-.
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7o0. Plan pfovisicnal de 'arreélo de estudios {1834).

80, _A'cixerdro_rentrrej el Gobierno'y la Compafifa Lancasteriana

{1842) .1
90.- Plan general de estudios (1843).
10o0. Plan general de estudios (1854).

De acuerdo con los cuadros anteriocres, se establecerd la
relacién que guarda cada una de las corrientes ldeolégicas con
sus respectivos documentos y disposiciones legislativas en
materia educativa. Lo anterior, con el objeto de esclarecer las
finalidades educativas que inspiran a cada grupo, asunto central

de este estudio y punto final del presente capitulo.

III.2. Legislacidn y ensayos educativos expedidos por el

grupo conservador.

Antes de comenzar esta exposicién, y a modo de aclaracién,
se hace notar que se han tomado en cuenta en los documentos

legislativos los articulos referentes al sistema de gobierno, a
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las secretarias de Estado, Yy los que se refieren concretamente a
la.educacién. Lo anterior, con el objeto de comprobar a gue grupo
ideolégico corresponde el documento, como se englocba y dque
importancia se le da administrativamente al ramo educative, asi
como conocer, concretamente, el nivel de postulados y objetivos
en materia educativa. Relacionando todo esto con la informacién
obtenida de los ensayos educativos, a fin de obtener una visién

general de las finalidades educativas de la época.

Como primer punto, resulta necesario partir de los
principios educativos heredados de la Constitucién Politica de la
Monarquia Espafiola -expedida por las Cortes de Cadiz en 1812-
antecedente e inspiracién en materia legislativa para el México

independiente.

Titulo IX. De la instruccién piblica. Art.366.
En todos los pueblos de la Monarquia se
establecer&n escuelas de primeras letras, en las
que se enseflar4d a los nifios a leer, escribir y
contar, y el catecismo de la religién catélica,
gque comprenderad también una breve exposicién de
las obligaciones civiles.

Art.367. Asimismo, se arreglard y creard el
nGmero competente de universidades y de otros
gstablecimientos de instruccibdn, que se juzguen
convenientes para la enseflanza de todas las
ciencias, literatura y bellas artes.

Art.368. El plan general de ensefianza seréa
uniforme en todo el reino, debiendo explicarse la
Constitucién politica de la Monarquia en todas
las universidades y establecimientos literarios,
donde se enseflen las ciencias eclesi&sticas y
politicas.
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Art.369. Habra una direccidén general de
estudios, compuesta de personas de conocida
instruccién, a cuyo «cargo estar&, bajo la f
autoridad del Gobierno, la inspeccién de la :
ensefianza plblica.
Art.370. Las Cortes por medio de planes y
estatutos especiales arreglarn cuanto pertenezca
a{l‘{importante objeto de la instrucclédn pablica.
[t

Ademés, se hacia corresponsable de la labor educativa, tanto
a los ayuntamientos, como a las diputaciones, siendo atribucién
de los primeros, lo relativo a la ensefianza de primeras letras, y

de los segundos, la educacién de la juventud. (115)
III.2.1. Leyes Constitucionales {183G).

Sistema de gobierno: r

“primera ley constitucional. Art. 3o0. El sistema gubernativo

de la nacién es el republicano, representativo y popular.” (115)

Ministerios de Estado:

vCuarta ley constitucional. Art. 28. Para el despacho de los
asuntos de gobierno, habra cuatro Ministros: uno de lo Interior,
otro de Relaciones exteriores, otro de Hacienda y otro de Guerra
114 ypidem, p.102

112) cfr., ibidem, p.96-99
116y ibidem, p.203
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y Marinav, (117

Educacién:

Sexta ley constitucional. En lo que respecta a
la divisién del ‘territorio de la Replblica
(goblerno interior de los pueblos).Art. 14...III.
Establecer escuelas de primera educacidén en todos
los pueblos de su departamento, doténdolas
convenientemente de los fondos de propios y
arbitrios, donde los haya, e Imponiendo moderadas
contribuciones donde falten.

V. Dictar todas las disposiciones convenlentes
a la conservacién ¥ majora de los
establecimientos de linstruccién y beneficencia
piblica... (118)

IXr.2.2. Séptimo Ensayo educativo: Plan provisional de

arreglo de estudios, 1834.

Este suprime: la Direccién general de instruccién pablica,
creada durante el régimen politico anterior, sustituyéndola por
una junta provisional; la fundacién de nuevos planteles
educativos a fin de restablecer los colegios antiguos
especializados en diversos ramos del saber -proyecto gue no se
habia llevado a cabo, correspondiente al cuarto Ensayo educativo,
en 1830-, como San Ildefonso, el Seminario, San Juan de Letran,
asi como la Universidad Nacional y Pontificia, encargé&ndola de la

117y ipidem, p.229
118y jbidem, p.241
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educacibn superior. (119)

Mientras se solucionaba la situacién emanada del cambio
politico, se traté de 1llevar la cultura por medio de la 1libre
circulacién de periédicos -gratuitos-, con el fin de ilustrar
literaria y cientificamente a las masas correspondientes a los
niveles educativos medio y superior, tal como se hacfia en Europa
Yy Norteamérica. Sin embargo existia plena conciencia de 1la
necesidad de sistematizar la educacién, y con tal objeto se
expedirfia un reglamento general de instruccién ptblica, el cual
contendria los siguientes propésitos: la educacién seria
gratuita, uniforme y plblica desde la primaria; se crearfa una
direccién de instruccién pablica; se asignaria un presupuesto

especifico para organizar el ramo educativo. (120)

Los desdrdenes sociales y politicos impidieron 1la
realizaci6én de dicho plan, tal como hablia ocurrido anteriormente
con otros ensayos educativos. (121)

III.2.3. Bases Orgé&nicas de la RepGblica Mexicana (31843)

Sistema de gobierno:

"rPitulo Y. Art. lo, La Naciébn Mexicana, en uso de sus

119y ofy., MENESES MORALES, Ernesto, op.cit., p.108-109
120y cer,, jbidem, p.110-111
121y yjd4 infra, Cap.III, 2.4. y 3.5.
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kprerrogativas y derechos, como independiente, libre y soberana,
adopta” para su goblerno la forma de Reptblica, representativa y

popular.” (122)

Ministerios de Estado:

Titulo V. Art. 93. E1l1 despacho de todos los
negocios del Goblerno estar& &(sic) cargo de
cuatro ministros que se denominaréan, de
relaciones exteriores, gobernacién y policia, de
justicia, negoclos eclesiasticos, instruccidn
pblica e _industria; de hacienda; de guerra y
marina. (123)

Educacién:

Titulo VII.Art.134. Son facultades de las
asambleas departamentales...

VII. Fomentar la enseflanza piblica en todos sus
ramos, creando y dotando establecimientos
literarios, y sujetédndose &(sic) las bases que
diere el Congreso sobre estudios preparatorios,
cursos, exémenes y grados. (124)

IIX.2.4. Noveno Ensayo educativo: Plan general de estudios,

1843.

Ssu finalidad fue impulsar y uniformar la instruccién

pGblica. Dirigido principalmente a actualizar 1la educacién

122) TENA RAMIREZ, Felipe, opb.cit., p.406
123y jpidem, p.421
124) ibidem, p.426
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preparatoria y universitaria al nivel de las instituciones

europeas, haciendo énfasis en las ciencias naturales. (125)

Nuevamente se crea un organismo gue sustituye a la Direccién
general de instruccién pGblica, la Junta directiva general de
estudios, cuyo "Art., 6o. seflalaba los objetivos de educacidn:
s6lidos principios religiosos; estilo y modales de una buena
sociedad; ejercicios gimnésticos, diversiones Gtiles y honestas

como m@sica vocal e instrumental.v (126)

La Junta directiva general de estudios aglutinaba a los
representantes de todos los niveles de educacién, comenzando por
el ministro de Instruccién pGblica, el rector de la Universidad
de México, los rectores de los colegios de San Ildefonso, Letrén,
Minerfa, Medicina, San Gregorio y el presidente de la Compafifa
Lancasteriana. Y tenian como funciones principales: checar que la
engefianza fuese efectiva; relacionarse con los principales
centros clentificos y de estudio en Europa y Norteamérica; hacer

efectiva la ensefianza primaria. (127)

Este plan no alcanzé a dar resultados debido a la situacién
politica del pais pues, por un lade, se da la invasién
norteamericana, y por otro, el cambio de régimen de centralista a
federalista en 1846.
125y cfp,, MENESESE MORALES, Ernesto, op.cit., p.122-123

126y Jpjdem, p.123
127) apud.,cfr., ibidem, p.123-124




III.3,: Legiglécién i eﬁséygs,:eduéativps expedidos por el

grupo liberal.

para elvaﬁkliéis de los - documentos legislativos y ensayos
educativos Vdel grupo liberal se procederd de igual nanera,
destacdndose los mismos puntos gque en la corriente conservadora
debido a que, como se ha dicho anteriormente, se pretende

realizar un estudio comparativo.

IIX.3.1.Constitucién Federal de los Estados Unidos Mexicanos
(1824).
sistema de gobierno:

nPitulo II. Art. 4o. lLa nacién mexicana adopta para su

gobierno la forma de repiublica representativa popular federal."
(128)

Ministerio de Estado:

sPitulo IV. Seccibn sexta. Art. 117. Para el despacho de los

128) TENA RAMIREZ, Felipe, op.cit., p.168
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negocios del gobilerno de la Reptiblica, ' habr& el nfinero de

secretarios que establezca el Congreso general por una ley."’
(129)

Educacién:

Titulo III. Seccidén quinta. Art. 50. Las
facultades exclusivas del Congreso General son
las siguientes:

I. Promover la ilustraciébn: asegurando por
tiempo limitado derechos exclusivos a los autores
por sus respectivas obras, estableciendo colegios
de marina, artillerias e ingenieros; erigiendo
unc o més establecimientos en que se ensefien las
ciencias naturales y exactas, politicas y
morales, nobles, artes y lenguas; sin perjudicar
la libertad que tienen las legislaturas para el
arreglo de 1la edlicacién pGblica en sus
respectivos estados. ( 30)

I1I.3.2. Primer Ensayo educativo: Proyecto de Keglamento

general de instruccién pGblica, 1823-1824.

Manifestaba como principales normas: la instruccién pGblica
Y gratuita, pero con la advertencia de gue las escuelas ya
existentes que no reunieran las caracteristicas anteriores no
podrian ser destitufdas hasta gque no se contara con otras

instituciones que las substituyeran. La supresién de gremios,

129y ipidem, p.186
130} ibidem, p.174
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pues todo ciudadano esta capacitado para formar un centro de
instruccién. De la instruccién ptblica = se © encargaria una
Direccién Naciocnal compuesta por cinco miembros. Crear escuelas
para nifias y adultos, asi como la vigilancia por parte del
ayuntamiento para que hubiera escuela para todos y persuadir a
los padres para que enviaran a sus hijos. Se establece como
requisito para contratar servidumbre que esta supiera leer,

escribir y los catecismos civil y religioso. (131)

Destacan en forma especial para el Dpresente estudio los

-slguientes artficulos:

#El art. 33o0. prescribe se establezcan escuelas ptiblicas de
primeras letras para instruir a los nifios y formar sus costumbres

en utilidad propia y provecho de la nacién. (132)

Se asigna al Estado la tarea de ordenar a todos
los conventos religlosos, curatos y vicarias en
todos los pueblos y haciendas a crear escuelas.
{Art. 430.}...Los maestros deberé&n ser de buena
vida y costumbres, manifestaradn adhesién a la
Constitucién Politica del Estade y de competente
instruccidén y método. (Arts. 44o0., 450., 460.,
470.). (133

"Otra tarea del Estado serd favorecer la enseflanza moderna,
objetivo que conseguia con utilizar, ademas del catecismo

religioso, uno politico de las obligaciones y derechos civiles.
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(Arts. 34o. y 350.)." (134)

Ademés, se prescribia que (Art. 390.) la
instruccién descrita en los Arts. 340. y 350. era
indispensable a todo ciudadano y a quien no la
tenga en la edad de comenzar a ejercer sus
derechos de tal, se le suspender& de éstos, hasta

qys su aplicacién haya removido este impedimento.
[

Este documento nunca se llevé a la practica ya que 1la
escasez de fondos econémicos, asi como la falta de personal
docente ilustrado impidié cumplir con el presupuesto requerido
para dicho plan, tal como lo indica Lucas Alamdn, ministro de

Relaciones Exteriores e Interiores, en su memoria de 1825. (136)

Sin embargo, este ensayo educativo tuve influencia decisiva

en la primera Carta Magna del recién independizado pais:

“Este proyecto...no fue discutido en el Congreso, aungue
Mier ponderé sus ventajas en el siguiente Congreso, y Bocanegra

afirmé que influyd en la Constitucién de 1824.% (337)

XII.3.3. Segundo Ensayo educativo: Proyecto sobre el plan de

instruccién ptblica, 1826.

Lo m&s importante en este documento es que por primera vez

13%) ibidem, p.79-80
) ibidem, p.80

135) cfr., ibidem, p.80
137y apud., ibidem, p.80




se ‘hace la distincién, en forma oficial, entre. educacién pﬁblicé ;
'y educacién privada, quedando sujeta Gnicamente la primera a las

disposiciones establecidas por la ley. (138)

Desgraciadamente este proyecto tampoco se 1llevé a la

préctica debido a la escasez de fondos del erario.

III.3,4. Tercer Ensayo educativo: Plan de educacién para el

Distrito y Territorios, 1827.

Al plan antecede una Introduccién con los
objetivos del mismo: 1) conservar la enseflanza
actual gque, aunque defectuosa, es necesaria a
falta de otra mejor, a causa de que los grandes
proyectos necesitan tiempo y gastos crecidos para
realizarse, empresa limposible en las actuales
circunstancias del pals y 2) dividir la ensefanza
en tres partes: 1) Elemental o rudimentaria con
los fundamentos de religidén, politica y primeras
letras destinadas a toda clase de personas. Esta
ilustracién hace discreta a la masa general de
los pueblos. Todo ciudadano debe saber leer y
escribir. Asi se dispone a tomar la ilustracién
necesaria para gobernarse a si mismo, dirigir a
su familia y sostener los derechos de la nacién
con lo gue consigue ser hombre bueno, excelente
padre de familia y ciudadano exactisimo, 2) La
segunda parte se refiere a ilustrar a los
ciudadanos en matem&ticas, dibujo, agricultura y
veterinaria, importantes para los que se dedican
a la agricultura en todos sus ramos. esta
enseflanza es nueva en el pais y sustituye el modo
rutinario de los agricultores. La naturaleza, que
corresponde con abundancia a los afanes de
aquéllos, haré la felicidad de la nacién...3) La
tercera parte comprende las ciencias sagradas y

135) cfr., ibhidem, p.84
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atiles, religién y jurisprudencla, necesarias en
tigg nacién. La universidad debe continuar."
(7

Ademﬁs, se destacan como articulos mas sobresalientes:

“Los maestros deber&n someterse a una prueba de aptitud por
el Cuerpo Inspector y éste se lInformar& de su conducta moral y
politica y su adhesién al sistema federal. (Art. %o0.}." (140)
Las escuelas de los conventos y colegios de
ambos sexos quedan sujetas a la Inspeccién del
cuerpo Inspector. No se podra abrir ninguna
escuela sin la autorizacidén de éste. El1 método de

ensefianza en los planteles privados serd el mismo
que en las demids escuelas. (Art. 130.}." (141

No se sabe si este ensayo llegé o no a ponerse en préactica.

II1I.3.5. Sexto Ensayo educativo: Leyes y reglamento para el
arreglo de instruccién pGblica en D.F., 1824. (También conocido

como "Reforma de 33"}.

En este documento sobresale la creacién -aGn cuando en el
quinto ensayo educativo (1832) ya se habia manejado el concepto-
de la Direccién general de instruccién piiblica para el Distrito y
territorios de la Federacién, pues no existia en el gobiernoc un
ministerio encargado de la educacidn. Lo anterior, con el fin de
139) ibidem, p.88

140y 3pidem, p.89
141) jbidem, p.89-90




que se diera una continuidad de ideas y personas que habfan

participado con anterioridad en otros proyectos educativos. (142)

Se establece nuevamente la libertad de ensefianza para la
educacién privada, pero los centros educatiQos que abrieran los
particulares seguirian sujetdndose a los lineamientos generales
impuestos por el gobierno en este ramo; del mismo modo que los
nombramientos y vigilancia del profesorado se sujetarian a la

Direccién general.

Por otra parte, el concepto de libertad de enseifianza
pretendia, entre otras cosas: "desterrar el monopolio estatal del

gobierno como Gnico dispensador de la ensedanza." (143)

Como una de las principales funciones asignadas a la
Direccién general de instruccién pablica se encuentra que:
*...estard autorizada y cuidaré de hacer efectiva la obligacién
que tilenen algunas parroguias y casas religiosas de establecer
ciertas escuelas a su costa, y estas no deberan considerarse como

de ensefianza libre.w (144)

También se establece una escuela de primeras letras para

adultos.

142y cey., ibidem, p.101
143) ibiden, p.103

144y ibidem, p.3.04
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Esta reforma educativa no tuvo &xito debido a que se realizé
durante una suplencia del poder ejecutivo, y al regreso del

titular-del mismo fue suspendida.

IIT.3.6.. Acta constitutiva y de reformas ~-a la Constitucién

de 1824~ (1B47).

Sistema de. gobierno:

“Art., 29. En ningln caso se podran alterar los principlos
que establecen la independencla de la Nacién, su forma de
Goblerno republicano representativo, popular federal, y la
divisién, tanto de los poderes generales como de los de 1los

Estados."” (145)

Ministerios de Estado:

No existe ningGn articulo al respecto, por 1lo que se
sobreentiende que queda sin alterar el correspondiente a este

punto en la Constitucién del 1824. (148

145y TENA RAMIREZ, Felipe, op.cit., p.475
146) vid supra, cap.IXI, 3.1.
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Educacién:

Tampoco existe ningln:articulo

se procede de 1'a’niisn_ié‘ manera‘que:e

III.3.7..Decreto ﬁresidencial sobre educacién.en 1853,

El Gltimo presidente de la Seqgunda RepGblica federal decreta
en 1853 las materias dque todo plantel educativo debe ensefiar so
pena de ser clausurado. En dicho plan de estudios se afiade la
ensefianza de historia sagrada en el nivel bdsico y el catecismo
politico antes mencionado, gue cambia de titulo para convertirse

en obligaciones.

Este documento también crea la Academia Mexicana de
Instruccién primaria en la que se asocian todos los profesores de
primaria gque han obtenido el reconocimientos de la autoridad
correspondiente, con el fin de perfeccionar dicho nivel
educativo, formar mds profesores competentes para el ramo Y
mejorar las propias condiciones de los asociados. Para el
cumplimiento del decreto se establece una junta directiva de

instruccién primaria, la cual desaparece con la reimplantacién

147) idenm



del centralismo en 1853, (248)

También se destaca la importancia que se confiere a los
estudjos realizados en el extranjero, especiélmente Europa, por
lo que el gobierno autoriza a los Colegios enviar determinado
nGmerc de alumnos a estudiar, tanto pro su desarrollo cientifico

y cultural, como por 1la adquisicién de buenos modales y trato

social. (149)

III.3.8. Constitucién Politica de la Repfiblica Mexicana
(1857).

Sistema de gobierno:

Pitulo II. Seccién I. Art. 40. Es voluntad del
pueblo mexicano constituirse en una reptblica
representativa, democratica, federal, compuesta
de Estados 1libres y soberanos en todo Ilo
concerniante &(sic) su régimen Iinterior; pero
unidos en una federacién establec.tga segin los
principios de la ley fundamental.

Ministerios de educacién:

Titulo III. Secciébn II, Art. 86. Para el
despacho de los negocios del orden Administrativo
de la federacién, habr& el nimero de secretarios
que establezca el Congreso por una ley, la que
har& la distribucién de los negocios que han de

148y ofy., MENESES MORALES, Ernesto, op.cit., p.129-130
149) ¢fr.' ibidem, p.125-126
150y TENA RAMIREZ, Felipe, op.cit., 613
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‘estar & (sic)icargo de »caaé’ secretaria. (151)

déte;m’}lnaré e

con -qué re

III.3.9. Decreto presidencial sobre educacién en 1856.

Con el enfoque 1liberal del gobierno se decreta el
establecimiento de una escuela secundaria para nifias en donde,
por primera vez, al hacer referencia a una c4tedra de contenido
religioso, no se habla concretamente de catolicismo: *...religién
y moral cristiana y social que deberia ensefarse conforme a las
méximas del evangelio y las doctrinas de los autores mas

acreditados.” (153)
III.3.10 Otros Ensayos importantes.

Antes de pasar al Gltimo punto de este capitulo -Leyes de

151) ibjdem, p.622
152) yhidem, p.607
153) MENESES MORALES, Ernesto, op.cit., p.140-141
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Reforma—- vale la pena destacar dos ensayos educativos que no han
sido mencionados por no ceincidir con los documentos legislativoes

. elegidos, pero que tienen gran importancia por sus contenidos:

Octavo Ensayo educativo: Acuerdo entre el gobierno y 1la

Compafifa Lancasteriana, 1842.

Es de caracter liberal, y sobresale un decreto que
manifiesta las siguientes caracteristicas: la educacién
obligatoria de los siete a los quince afios, gratuita y libre;
siendo responsable de dirigir la educacién primaria la Compafifa

Lancasteriana. (%54)

Décimo Ensayo educativo: Plan general de cstudios, 1854.

Este documento es de corte conservador, destacando 1lo

siguiente:

El titulo X trata del profesorado  que
constituye una carrera distinguida, cuyos méritos
serén considerados para otros destinos en los
diversos ramos de la administracién pablica. Goza
de las sigulentes prerrogativas: estar exento del
servicio militar y de todo cargo consejil.
Adenméas, no _poder ser detenido en cérceles
ptblicas. (15%)

154) cfr., ibidem, p.119
155) jbidem, p.138
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Asi pues, quedan establecidos los articulos y documentos més
sobresalientes en materia educativa, los cuales fueron formulados
por ambos grupos politicos durante los diversos intentos por
adoptar y crear un modelo de desarrollo para el nuevo pais, que
finalmente termina por configurarse en un patrén de corte liberal
durante y después de la Guerra de Reforma, aGn incluyendo el

breve periodo del Imperio.

III.4. Leyes de Reforma y consecuencias educativas.

Corresponde al (ltimo punto del capitulo el conocimiento de
las disposiciones que, en materia educativa, se generaron como
consecuencia 1légica del pensamiento liberal, a rafz de 1la
promulgacién de las Leyes de Reforma que se gestan durante el

periodo conocido como Guerra de Tres afios.

A fin de facilitar dicho conocimiento, se procederd con el
migmo esguema gue en los puntos anteriores, comenzando por los
antecedentes histéricos, hasta llegar a los documentos

legislativos, reglamentos y ensayos educativos de la época.

Al ratificarse el triunfo de la Revolucién de Ayutla con 1la

proclamacién de la Constitucién liberal en 1857, todo parecia
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indicar que iniciaba una era de paz, cuando el Ejecutivo decide
unirse al Plan de Tacubaya =-de cardcter conservador- gque
desconocia el Acta Constitutiva de 1857, sobre todo, las leyes
relacionadas con el clero, por considerarlas excesivamente
radicales; dando origen a la Guerra de Reforma, también conocida
como “"Guerra de Tres afios", entre conservadores y liberales. Se
da un golpe de estado a principios de 1858, con lo que se origina
la existencia de dos gobiernos, uno liberal y otro conservador,

siendo Gnicamente reconocido por Norteamérica el primero.

Un tercer grupo conocido como Plan de Navidad, intenté
convocar a otro Constituyente, lo cual fue rechazado por el grupo
liberal que, instalado su gobiernc en el estado de Veracruz,
expidis El Manifiesto del Gobierno Constitucional a la Nacién, el

cual contenia el programa de Reforma. (156

Entre la legislacién expedida por el gobierno liberal, se
encuentra lo que se conoce como Leyes de Reforma, las cuales se
menciocnarén a continuacién debido a que fueron el factor decisive
en el fortalecimiento de la causa liberal cuyo gobierno se impuso
sobre la causa conservadora, entrando triunfante a la ciudad de
México en 1861. Concluyendo de esta manera la Guerra de Tres

afios.

156y cofr.,ibidem, p.147
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Leyes de Reforma:

Ley de nacionalizacién de los bienes. eclesidsticos (1859).

Ley de matrimonio civil (1859)

Ley Orgénica del Registro civil (1859).

Dec;:eto del gobierno: cesa toda intervencién del clero en
los cementerios y camposantos (1859},

Decretco de gobierno: declara que dias deben tenerse como
festivos y prohibe la asistencia oficial a las funciones de 1la
Iglesia (1858%).

Ley sobre libertad de cultos (1860).

Decreto de gobierno: gquedan secularizados los hospitales y

establecimientos de beneficencia (1861). (157)

Las leyes y decretos anteriores significan la separacién
Iglesia-Estado con el consecuente establecimiento de libertad de
creencias, conciencias y cultos, ademds de arrebatarle los bienes
culturales y artisticos gque posee para gue pasen a manos del
gobierno, en bibliotecas y museos. También asume el Estado 1la
funcién de registrar matrimonios, nacimientos, adopciones,
defunciones y estado civil de los mexicanos, retirando a 1la
Iglesia de todo servicio y funcién de cardcter temporal, aun

incluyendo las actividades de beneficencia y salud. (158)

1:7) cfx., TENA RAMIREZ, Felipe, it., p.638-667
158) ofy., REYES HEROLES, Jesfis, El liberalismo mexicano, la
integracién de las jideas Tomo III, P.216-224
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cOﬁ tales leyes como telén de fondo y marco de referencia,
no se dejaron esperar los cambios en legislacién educativa, pues
a pesar de no expedir ninguna ley -estrictamente hablando- en 1la
materia, se afecta de manera directa a la misma al retirar a la
Iglesia de sus funciones, debido a que era quien en realidad
asumfia la tarea educativa del pais, siéndole impuesta esta
funcién, durante algunos periodos, por el propio gobierno

liberal. (159)

No obstante, como consecuencia 1égica y apoyo a las Leyes de
Reforma, surge un documento conocide como El1 Manifiesto del
Gobierno Constitucional a la Nacién, haciendo 1las siguientes

referencias en materia educativa:

(...Jel gobiernc procurar& con el mayor empeiio,
que se aumenten los establecimientos de ensefianza
primaria gratuita, y que todos ellos sean
dirigidos por personas que refGnan la instruccién
y la moralldad que se requieraen, para desempaiar
con acierto el cargo de preceptores de la
juventud, porque tienen el convencimiento de gque
la instruccién es la primera base de la
prosperidad de un pueblo, a la vez que el medio
m&s seguro de hacer imposibles los abusos de
poder. :

Asi mismo, manifestaba que el goblerno
fomentaria la publicacién y circulacién de
"manuales sencillos y claros", sobre las clencias
que mas directamente contribuyesen al bienestar e
1lustracién del hombre.

Haclendo que esos manuales se estudien, aun por
los nifiocs que concurran a los establecimientos de
educacién primaria, a fin de que, desde su més
tierna edad, vayan adquiriendo nociones titiles, y

159y yid supra, Cap.III, 3.5.



116

formando sus ideas en el sentido de que es
c%geniente para bien general de la socledad.
=°%)

En relacidén a 1la libertad de ensefianza se expresa 1lo
siguiente: " (...)se adoptara el sistema de la m&s amplla libertad
respecto de toda clase de estudios, asi como el ejercicio dev las
carreras o profesiones que con ellos se formen (...)" (161)

A principios de 1861 entrd victorioso a la ciudad de México
el gobierno 1liberal, hecho con el que se da por concluida la

Guerra de Tres afios.

Sin embargo, durante ese mismo afio, se dan dos hechos en
materia educativa que redondean las finalidades educativas del
periodo en cuestién: el decreto presidencial por el cual se crea
el Ministerio de Justicia e Instruccién ptblica, como instrumento
para promover la educacién en todos los niveles (162); el

Undécimo Ensayo educativo.

I1I.4.1. Undécimo Ensayo educativo: Ley de abril 15 de 1861.

Primeramente, ordena gue la instruccién pGblica, tanto en el

igg) MENESES MORALES, Ernesto, op.cit., p. 148
lez) apud., idem

u)’gcl:;., apud., ALVEAR ACEVEDO, Carlos, La educacién y_ la lev,
p.109-110
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'Distrito, k'coﬁ;‘o en los Territorios Federales, guede bajo 1la
supervisién del gobierno federal, Suprime la universidad y a
camblio establece planteles de estudios preparatorios para
secundaria y ~escuelas profesionales. Desaparecen del plan de
estudios las asignaturas de caracter religioso. El1 goblerno
estableceria escuelas secundarias para nifias. Se ordena 1la
preferente atencién en lo que respecta a la educacién moral y
urbana a fin de que los alumnos se conviertan en modelo para 1la
sociedad. Se establece como requisito especial para los alumnos
que hayan cursado estudios en forma particular o en instituciones
educativas privadas, 1la convalidacién de sus estudios en
establecimientos pGblicos mediante un examen, a fin de obtener el
titulo que permite el ejercicio de la profesién. Se recomienda la
apertura de educacién para adultos en horarios nocturnos y
dominicales, tanto en escuelas oficiales como privadas. Se sigue
autorizando el envio de alumnos destacados a cursar estudios en

Europa. (163)

Quedan, asi, expuestos los lineamientos educativos
establecidos a partir de la Guerra de Reforma, que manifiestan
ser el resultado aparente de una breve guerra civil, pero gque en
r;aalidad tienen origen y se van gestando durante la primera mitad

del siglo XIX.

163) cpr., MENESES MORALES, Ernesto, op.cit., 153-156
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III.5. Finalidades educativas.

Con base en el marco teérico gue se ha expuesto en el
capitulo anterior y en éste, relacionade con 1la fundamentacién
ideolégica que ilumina y sustenta la propuesta educativa de
liberales y conservadores, se procederd a establecer -como filtimo
punto del capitulo y a manera de cierre- las finalidades
educativas que manejan ambos grupos.

Cabe recordar gue el modelo en que se basa este estudio es
el andlisis comparativo, auxilidndose de la Pedagogia Comparada
como instrumento que ofrece un producto con base en una
comparacién particular. En este caso -como ya ha sido mencionado
en su oportunidad, esa particularidad corresponde a las
finalidades educativas, cuya funcién consiste en orientar 1la
tendencia de todo el sistema educativo, de acuerdo a determinadas

caracteristicas. (169)

Sin embargo, por ser tan amplia la gama de las diferentes
perspectivas gque abarcan las finalidades educativas expuestas
hasta el momento, se vié la necesidad de elegir un esquema cuyo
contenido estableciera puntos concretos gque facilitaran 1la
comparacién de las finalidades obtenidas del andlisis histérico,
con las que plantea la realidad edu?ativa contemporinea -tema del
que se ocupa el siguiente capitulo-. Lo anterior, por el hecho de
no contar, en el siglo pasado, con un sistema educative

164y yid supra, Cap.I, 4.1.2.
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estructurado que pudiera establecer y delinear claramente dichas

finalidades.

El esquema propuesto a continuacién surge de lo que se
denomina como politica educativa, la cual determina la tendencia
u orientaci6n y actividad del Sistema Educativo Nacional durante
cada periodo de gobierno. Y estd en relacién con la sociedad, de
acuerdo a las necesidades y perspectivas que se van presentando,

¥ gue condicionan cada momento histérico. ™

Es por esta razdén que a la politica educativa se le asignan
ocho funciones fundamentales (165), las cuales debe llevar a cabo
invariablemente, ante cualquier situaclién histérica, marcando la
pauta come elementos a partir de los cuales se puede hacer la
comparacién en materjia de politica educativa de un gobierno a
otro, facilitando con ello el conocimiento de la naturaleza y

cada uno de los elementos cuando se produce un cambio.
Las funciones son:
1.Académica.

Estimular intencionalmente el aprendizaje, a fin de

desarrcollar habilidades intelectuales en la poblacibn.

165) cfr., LATAPI, Pablo, dlisis de sexenio de ucacibl
Méxco 1970-1976, p.45-46
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2. Socializadora.
Que 1las nuevas generaciones asimilen los valores, actitudes,
normas Yy esquemas de pensamiento de la cultura en la que se

dééenvuelve la sociedad.

3. Distributiva-selectiva.

Pretende distribuir los beneficlos sociales a partir de la
promocién escolar, ya gque las normas establecidas a partir de
dicha promocidn son las dque determinan a quienes se debe
recompensar con mayor ingreso, poder, prestigio, etc.,

estableciendo una relacidn directa con la estratificacién social.

4. De control social.
Esta funcién no estd explicitada, pero se lleva a cabo de

cuatro maneras:

a) Porque el Estado regula el acceso a la educacién
(directamente relacionada con la estratificacién social).

b} Porque el Estado establece el modelo ideolégico y
cultural a través de los contenidos y orientacién educativa.

c) Porque el Estado utiliza la funcién educativa para
negociar con los diferentes grupos sociales.

d)} Porque el magisterio desempefia un papel de figura

conservadora que refuerza los controles sociales existentes.
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2. Socializadora.
Que las nuevas generaclones asimilen los valores, actitudes,
-.normas y esquemas de pensamiento de la cultura en la que se

desenvuelve la sociedad.

3. Distributiva-selectiva.

Pretende distribuir los beneficios sociales a partir de 1la
promocibébn escolar, ya que las normas establecidas a partir de
dicha promocién son las que determinan a quienes se debe
recompensar con  mayor ingreso, poder, prestigio, ete.,

estableciendo una relacién directa con la estratificacién social.

4. De control social.
Esta funcién no estd explicitada, pero se lleva a cabo de

cuatro maneras:

a) Porque el Estado regula el acceso a la educacién
(directamente relacionada con la estratificacién social}.

b) Porgue el Estado establece el modelo ideolégico y
cultural a través de los contenidos y orientacién educativa.

c) Porgue el Estado utiliza 1la funcién educativa para
negociar con los diferentes grupos sociales.

d) Porque el magisterio desempefia un papel de figura

conservadora que refuerza los controles sociales existentes.
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5. Econémica.
Aunque no se explicita mis que en la politica econémica del
.: Estado, .se considera benéfico invertir en la educacién a fin de

aumentar la mano de obra calificada.

6. Ocupacional.
De acuerde a las necesidades de la economfa, distribuir los
roles sociales atendiendo a las aptitudes perscnales, para

contribuir al desarrollo de los individuos.

7. Cultural.
Transmitir los valores culturales a fin de asegurar 1la

identidad nacional y 1la integracién de la comunidad.

8. Investigativa:

cumple con dos cometidos:

a) Investigacién cientifica-tecnolégica, que se lleva a cabo
en las instituciones de educacién superior.

b) Investigacién en materia educativa que realiza el mismo

sistema.

Es pues, con base en dicho esquema, que se procederd a
obtener las finalidades educativas propuestas por ambas
corrientes ~liberales y conservadores- hasta y durante la época

de la Reforma.
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II1.5.1, ﬁiﬁéiidadééieducéﬁivéé:dengrﬁbo‘@oﬁée:deor.

1. Académica’ i

Tr&nsfdrmar la mentalidad de los. ciudadanos para adaptarlos
‘al ‘nuevo sistema -centralista- y a los privilegios otorgados a
partir de la Independencia, entre los que se incluye el ejercicio
de- la libertad, a fin de poder elegir lo mas conveniente para el

nuevo pais, lo cual se antoja imposible sin educacién.

2. Socializadora.

Transformacién evolutiva -pacifica- de la sociedad, que
permita conservar el equilibrio de las instituciones sociales, a
partir de iluminar y penetrar, de la esencia que da origen a 1la
identidad nacional -creencias, valores y costumbres-, las nuevas

exigencias y necesidades que se presentan en cada época.

3. Distributiva-selectiva.

Esta finalidad no es considerada como tal, en cuanto a la
educacién se refiere, por dos razones principalmente: la primera,
porque la estratificaci6n social se fundamenta en el concepto de
autoridad que manejan (166); 1a segunda, porque cuando se
plantean 1los beneficios de 1la educacién, se pilensa en la

poblacién en general, y no por estratos, o sea, elevar la cultura

166y yid supra, cap.II, 2.2.1.
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del,pueblo a trévésfde la unificaci6n’ del sistema educativo.

4. Da control social.

a} Necesaria la educacién para todos, lo cual significa
hacerla plblica, gratuita, uniforme y masiva.

b) Que los valores, creencias y costumbres que sustentan la
identidad nacional iluminen los contenidos y la educacién en
general.

c) Fomentar la identidad nacional -esencla heredada de la
Colonia- ayuda a sostener el equilibrio de los diferentes grupos
sociales, coadyuvando al fortalecimiento de la autoridad.

d} Rescatar y revaluar al magisterio ya que funge como

puente entre la autoridad y el pueblo.

5. Econémica.
Conservar y dinamizar el legado cultural de la Colonia para
alcanzar un progreso material y social gue permita al pais

competir con Estados Unidos y Europa.

6. Ocupacional.
No se da en concreto como tal, sino que se especifican las
profesiones de acuerdo a las nuevas necesidades de la sociedad, y

no en funcién de las personas.
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7. Cultural.
Aumentar las posibilidades de acceso a la educaci6n
prindando igualdad de oportunidades, con el objeto de fortalecer

la identidad nacional.

8. Investigativa.
En esta época no estaba desarrcllada la investigacién en el
pais, sino que, mas bien, se recibe influencia del extranjero y

se adoptan métodos educativos.

IIX,.5.2. Finalidades educativas del grupo liberal.

1. Académica.

Transformar la mentalidad de los ciudadanos en un
pensamiento ilustrado, a fin de lograr su adaptacién al nuevo
sistema -federalista- y a los privilegios otorgados a partir de
la independencia, modeladora del pueblo porque inculca deberes

sociales y dota de un espiritu pidblico.

2. Socializadora

Transformar la realidad -régimen Colonial- a partir de
cambios enérgicos e inmediatos mediante la constante intervencibn
del hombre, para que las nuevas ideas ~instruccién. civico-

histérica que abarca los conceptos de patria, derechos civiles,



principios de justicia e historia- estén en concordancia con las
nuevas instituciones sociales adoptadas del modelo Norteamericano
el cual no difiere, en esencia, del modo de ser -valores,

creencias y costumbres- heredado de la Colonia.

3. Distributiva-selectiva.

Se plensa en el pueblo en términos generales, pero no en
cuanto a una estratificacién propiamente dicha, sino referida a
limitar el poder de la autoridad por el conocimiento que el

ciudadano tiene de sus derechos.

4. De control social.

a) La mayor suma de bienes para un pueblo se logra a partir
de una educacién plblica, gratuita, obligatoria y laica que se
haga efectiva a través de cada uno de los Estados que conforman
al pais ~federalismo-.

b) Formar ciudadanos cuyas ideas sean convenientes para el
bien general de la sociedad, o sea, consecuentes con los
principios ideolégicos de la ilustracién y el laicismo.

c) Fomentar la libertad para que los ciudadanos -pueblo en
general, sin privilegios- se cultiven y puedan apoyar, dictar y
Sprobar leyes, en una palabra, participar en la vida politica de
la nacién a fin de asumir responsablemente sus derechos y
obligaciones.

d) Promover un educador comprometido con los principios



Constitucionales ~y morales® que refuerce “al ‘sist_ema‘ y - sus

lineamientos.

5. Econémica.

Alfabetizar e instruir f'par::é hacer un pueblo industriosc ya
que, el desarrcollo de la inteligencia conlleva al avance de la
ciencia y é&sta, a su vez, el progreso del pais. Esto significa
alcanzar la prosperidad material y social a partir de adoptar el

modelo de Estados Unidos.

6. Ocupacional.

No se hace referencia a este punto, pues todo se maneja en
relacién al beneficio del pueblo en general, y no se establecen
especificaciones concretas en torno a la individualidad de las

personas.

7. Cultural.

Hacer hombres mds virtuosos a partir del pensamiento
ilustrado, basado principalmente en una ciencia social y una
moral civil gue ayuden a frenar las pasiones y a amar la virtud,
a fin de perfeccionar a la sociedad, y por consecuencia, al

Sistema.

8. Investigativa.

No se da como tal en el pafs, sino que se pretende alcanzar
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a través de la Importaclién de conocimientos y modelos,
concretamente de Estados Unidos y Europa, para lo cual se otorgan

becas a los estudiantes mexicanos en al extranjero.

De esta forma se concluye con las finalidades educativas de
los liberales y los conservadores en sl periodo histérico que
ocupa a este estudio. Las cuales son base fundamental y punto de
partida para la comprensién de la evolucién del Sistema educativo
Nacional, hasta nuestros diaas, tema del que se ocupa el sigulente

cap{tulo.



CAPITULO IV
. SISTEMA EDUCATIVO NACIONAL: SUS FINALIDADES A TRAVES DE LA

HISTORIA.

Después haber presentado el contexto histérico en el que se
plasman las finalidades educativas de la épcca de la Reforma, se
proceder& también a establecer un marco de referencia histérico
que ayude a contextualizar y a comprender la tendencia actual del
sistema educativo de nuestro pais, tema del que se encargaré al

dltimo capitulo de este estudio.

Asi pues, esta resefia histérica partir& de la Constitucién
de 1917, por ser la que rige hasta la actualidad; pasando por el
origen del sistema educativo =-tal y como se concibe en la
actualidad-, concreténdose en el andlisis de las finalidades de
dos periodos gubernamentales cuyos cambios en 1la tendencia
educativa fueron relevantes. Especificamente se trata de los

gobiernos de Lizaro Cdrdenas y Luils Echeverria.

Por otra parte, resulta indespensable destacar aquellos

documentos y leyes que explicitan el rumbo a seguir en 1la
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" educacién y 'yq\'.\_e —"'s’,igﬁj.fican “'el’ . producto de’ un largo camino

“recorrido. por:la nacién sn el ramo educativo.

: F{ﬁa]{mepté, se establecera la:tendencia del gobierno actual

‘en. Vmatéyria educativa. siendo este punto el que concreta el marco
:teérico: para el anilisis que se llevard al cabo en el siguiente

capitulo, y con el cual se da £in a este estudio,

IV.1. -Resefia histérica de las finalidades del Sistema

Educativo Nacional.

Como se ha expuesto anteriormente, por la necesidad de
contar con datos histéricos que conformen el marco de referencia
para este caplitulo, se ha tomado como fuente de informacién la
obra de Fernando Solana que se titula Historia de la Educacién
PGblica en México -ya citada con anterioridad-, debido a gque se
trata de uno de los estudios m&s completos que se han logrado
sobre el tema, pues para su realizacién colaboraron distinguidas

personalidades del ramo.

Es importante hacer la aclaracién de gque por tratarse del
manejo de datos histéricos y un resumen de los mismos, sélo se

citan aquellos pérrafos que se transcriben textualmente, pues
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todo ‘el” resto: dela i avif\‘a sido tomada de la

obra antes mencit‘:nada:,b ‘er‘r\(errificada y ampliada en

dicha fuente.’’

Ya entrando en matefia, el ﬁfimer dato importante del que se
debe partir para esta resefla Vhist6ric'a, es del hecho de gque para
el congreso Constituyente de 1916 se busca restringir la libertad
de la ensefanza en pro del "bien comGn", con lo cual se da nuevo
énfasis a la obligatoriedad del laicismo en las escuelas
particulares. Aun gque ya era laica la educacién en las escuelas
ptiblicas desde la Constitucién de 1857; asi como supervisada la
educacién particular de acuerdo a las disposiciones oficiales

desde aquella misma época.

Con el fin de asegurar esta medida, se prohibi6 -~como se
hizo durante la é&poca de la Reforma- 1la ensefianza a las
corporaciones religiosas. Y a los particulares sélo se les
permitié bajo la condicién de cumplir con las condiciones que

marcaba el Estado.

Hubo oposicidén a esta reforma por parte de 1los diputados
conservadores, logrando modificar la presentacién del articulo
3o.:

La ensefianza es libre; pero ser& laica la que

se dé en los establecimientos oficiales de
educacién; lo mismo que la ensefanza primaria
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elemental y superior que se Imparta en los
establecimientos particulares.

Ninguna corporacién religliosa, nl nministro de
algtn culto podra&n establecer o dirigir escuelas
de instruccién primaria.

Las escuelas primarlas particulares sélo podrén
establecerse sujeténdose a la vigilancia oficial.

En los establecimientos oficiales se impartiréa
gratuitamente la enseflanza primaria. (167

De la Constitucién de 1917, los articulos que aluden a 1la

educacién son los siguientes:

Art. 3o0.: Sefiala las condiciones en gque se dard la educacién
elemental en el pais, y las restricciones para los particulares

gue la impartan.

Art. 27o0.: Sobre la adquisicién de bienes rafces de las

instituciones que se dediquen a la ensefianza.

Art. 3l1lo.: Establece la obligacién a los padres de gue sus
hijos realicen la educacidén primaria, asi como la instruccién

militar.

Art.730.: La facultad del Congreso para legislar en materia

educativa.

167y SOLANA, Fernando, Historia de la Bducacién en México Tomo I,
p.147
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T Are. 115

La base.de la administracién de los estados es

* o1 ‘munic pio Bteiéué se“encarga de la educacién elemental.

Kfﬁ; _izao.: Establece la obligacién de 1los patrones de ~

'edifigér éscue;as

" Art. 1300.: Sobre la invalidez del reconocimiento oficial a
los estudios de educacién superior realizados para ser ministros

de cultos.

Por su parte, en el articulo 1l40. transitorio de esta misma
ley se suprimfa la Secretaria de Instruccién Plblica y Bellas
Artes, lo anterior con base en el articulo 1150. del "municipio
libre", pues cada estado regirfa la educacién pGblica por medio
de este sistema, lo cual hacia innecesaria la existencia de dicha

secretaria.

En 1920 fue nombrado como rector de la Universidad Nacional
de México José Vasconcelos, quien desde este cargo propuso una
reforma constitucional y orgdnica, dando como resultado el
nacimiento de la Secretaria de Educacién Plblica y Bellas Artes

en 1921.

La nueva secretaria sustituyd la vieja férmula
positivista de instruccién por el concepto de
educacién. En efecto, el concepto revolucionario
consistia en educar -sin perjuicio de
proporcionar datos y noticias que Jilustran-
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atendiendo a la tesis pedagbgica de moldear el
alma del educando para desarrollar en el todas
sus potencialidades.

La diferencia esencial entre instruir y educar
reside en que instruir consiste en proporcionar
informacién, sin preocuparse de su repercusién en
el psiquismo de los nifios y jbvenes; educar en
cambio es corregir los defectos y fomentar las
virtudes, segfin un viejo _concepto pedagdgico,
siempre vigente y certero. (165)

En este periodo se encuentra el origen de 1la educacién
pGblica en México: la escuela rural, la campafa para alfabetizar,
el incremento de bibliotecas, intercambios culturales con el
extranjero, investigacién cientifica, impulsoc a las bellas artes,
el nismo tiempo que la edicién de libres de texto gratuito y el
impulso a la educacién media y preescolar, otorgando a esta

dltima desayunos infantiles.

Vasconcelos concebia la educacién como estética, por lo que
el maestro debia ser un artista que formara de manera equilibrada
al ciudadanc cecmo producto de la Revolucién, a fin de formar un
nuevo mexicano que tuviera como ideal 1la democracia, base del
&xito del pueblo mexicano para gobernarse después de los fracasos

anteriores.

Prosiguiendo con 1la historia del Sistema educative, se
presenta un cambioc en relacién a la conceptualizacién educativa

anterior teniendo como marco de referencia, en el Aambito

168y ibidenm, p-.158
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i .socialista que

acional, una sucesién

Ante cabo manifestaciones en

congresos b la " aplicacién de 1la

ensefianza ducacién primaria hasta la

superior, o sea,; realizar una:'reforma educativa que transformara

la edicacisn del pa}!’s'.' :

Se logrd la reforma socialista al articulo 3o. en 1934, cuyo

texto manifiesta lo siguiente:

La educacidén que imparta el Estado sers
socialista, y adem&s de excluir toda doctrina
religiosa combatira el fanatismo y los
prejuicios, para lo cual la escuela organizar8
sus enseflanzas y actividades en forma que permita
crear en la juventud un concepto racional y
exacto del universo y de la vida social.

Sélo el Estado ~Federacidn, Estados,
Municipios— impartirén educacién primaria,
secundaria Y normal. Podran concederse

autorizaciones a los particulares que deseen
Impartir educacién en cualquiera de los tres
grados anteriores, de acuerdo en todo caso, con
las siguientes normas:

I. Las actividades y enseflanzas de los
planteles particulares deberan ajustarse sin
excepcibébn alguna, a lo preceptuado en el péarrafo
inicial de este articulo, y estaran a cargo de
personas que en concepto del Estado tengan
suficiente preparacién profesional, conveniente
moralidad e Iideologia acorde con este precepto.
En tal virtud, las corporaciones religiosas, los
ministros de los cultos, las sociedades por
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acciones que exclusiva o preferentemente realicen
actividades educativas, y las asociaciones y
sociedades ligadas directa o indirectamente con
la propaganda de un culto religioso no
intervendran en forma alguna en escuelas
primarias, secundarias o normales, ni podran
apoyarlas econébmicamente.

II. La formacidn de planes, programas y métodos
de ensefianza corresponderd en todo caso al
Estado.

III. No podran  funcionar los planteles
particulares sin haber obtenido previamente, en
todo caso, la autorizacién expresa del poder
ptablico.

...Estas mismas normas regiran la educacién de
cualguier tipo o grado que se imparta a obreros o
campesinos.

La educacién primaria ser& obligatoria y el
Estado la impartir& gratuitamente.

El Estado podr& retirar discrecionalmente en
cualgquier tiempo el reconocimiento de validez
oficial al los__estudios hechos en planteles
particulares, (169)

Asf pues, se pueden sefialar como caracteristicas

escuela socialista:

...Debia ser emancipadora, funica, obligatoria,
gratuita, cientifica o racionalista, técnica, de
trabajo sindicalmente itil, desfanatizadora e
integral, y se consagraria especialmente a la
accidbn educativa de la nifiez proletaria...Esta
pedagogia aspiraba a la formaciébn de obreros
calificados para que las masas proletarias
tuvieran una Jjusta participacién en el
aprovechamiento de las riquezas que por derecho
propios les correspondian. (179)

169%) ipidem, p.274-275

170)

ibidem, p.276

de la
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Sin embargo, segin el propio Lombarde Toledano, uno de los
principales precursores de la corriente socialista en nuestro
,vaa.[s, no se podia augurar éxito a esta reforma educativa, ya que
‘se estaba confundiendo el movimiento polftico con la pedagogia,
pues sb6lo tenia lugar el primero, sin que en la practica se
dieran cambios sustanciales en la segunda, la cual, en realidad,
seguia siendo la misma. Se copiaban los programas de educacién
soviética, aplicando la educacién en los rubros de naturaleza,
trabajo y sociedad, gqueriendo dar un enfoque tan cientifico y
racionalista que superd, en mucho, la capacidad de comprensisén de
los estudiantes de nuestro pais, acostumbrados a otros métodos y

sistemas.

Dadas las caracteristicas y tendencias gque acompafiaron a
este periodo presidencial, y con base en el esquema de
comparacién propuesto en el capitulo anterior, se obtienen las

sigquientes finalidades educativas:

1. Académica.
Liberar a la poblacidén de prejuicios y fanatismo religioso
mediante el conocimiento racional y exacto del universo y de la

vida social.

2. Socializadora.

Establecer una nueva perspectiva de identidad nacional
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partiendo de 1as‘_; de nat‘:urakleza,' trabajo y sociedad,

sustentadas en los principios de las filosoffas racionalista y

: pragmética .

3. Distributiva-selectiva.
Lograf una mano de obra calificada en el proletariado a fin
. de }:epaxjtir ju's:tamente la-rigueza generada con su propio trabajo,

mejorando asi sus condiciones de vida.
4. De control soclial.

a) Hacerla llegar a toda la poblacién por lo que requiere
ser grz;tuita, obligatoria y finica para gue logre la unificacién
social del pueblo.

b) Con contenidos cientificos y raclonales gue se traduzcan
en resultados ltiles para el progreso.

c) Reforzar los contenidos de identidad nacional para
consolidar al proletariado.

d} Un educador previamente calificado por el Estado y

comprometido con la ideologfa del mismo.

5.Econémica.
Obtener una mano de obra calificada gque produzca un trabajo

técnico y socialmente fitil.
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6. ocﬁpacional. ~
El ,r}olk que “establece la sociedad para su progreso es la
ciasé"ptblat’aria,i portjuér:es la’ gue ‘logra la emancipacién y el

bien comiin social y eccnbmico de los -individuos.

7. Cultural.
ciencia y técnica come base de un trabajo socialmente Gtil’

que favorezca el bien comin del proletariado.

8, Investigativa.
No se plantea este aspecto a nivel nacional, pues se trata

de la adopcién de un modelo educativo extranjero.

Desgraciadamente, por haberse conservado el grupo liberal en
el poder -ininterrumpidamente~ desde la Revolucidén Mexicana, no
existe un pardmetro actualizado en cuanto a 1las finalidades

educativas de la corriente conservadora.

Es por esta razén que se ratifica el esquema conservador
obtenido en el capitulo anterior comeo punto de referencia para la

comparacién entre las finalidades educativas de ambas corrientes.

Por otro lado, es importante aclarar que la tendencia del
gobiernc cardenista termina con su mandato, restableciéndose, en

términos generales, la trayectoria que se hablia seguido hasta
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Vasconcelos.

Continuando con esta resefia, corresponde otro gran cambio en
educacién al sexenio de Luis Echeverria, el cual se debis,
esencialmente, al descrédito por en el que se encontraba el
sistema politico del pais, por lo que habia necesidad de

reivindicarlo.

La situacidn anterior, di® origen a gque se concibieran

cuatro enfoques diferentes respecto a la educacién:

1. Como bien en si mismo, pues a través de la reforma de
contenidos y métodos se lograria el desarrollo cultural vy

econdmico del pais, as{ como la unidad nacional.

2. Como medio de legitimacién ideolégica del sistema
politico mexicano, a través del énfasis en los conceptos de

nacionalismo y apertura.

3. Como medio de ascenso social a las clases medias,

ofreciendo igualdad de oportunidades.

4. Como medio de negociacién y apoyo politico a las clases

medias m&s desprotegidas, promoviendo la movilidad social. (171)

171y ¢fr., LATAPI, Pablo, op.cit., p.39-42
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Asf pues, esta nueva tendencia concibe a la educacién como:

...Un proceso «con dos grandes objetivos

sociales: de una parte, transformar la economia,

las artes y la cultura, a través de la

modernizacién de las mentalidades, y de otra,

instaurar un orden social més Jjusto,

principalmente mediante 1a lgualacién de

oportunidades. (172

En cuanto al articulo 3o. Constitucional, é&ste conserva la

misma esencia de la Constitucién de 1917.

Adem&s, se lleva al cabo la creacién de la Ley Federal de
Educacién, destacando entre los articulos de mayor relevancia
-contenidos en los capitulos I y II de dicha ley- relacionados

con este estudio:

Art. 20. La educacién es medio fundamental para
adquirir, transmitir y acrecentar la cultura; es
procesoc permanente que contribuye al desarrollo
del individuoc y a la transformacién de la
sociedad, y es factor determinante para la
adquisicién de conocimientos y para formar al
hombre de manera que tenga sentido de solidaridad
social.

Art. 50. La educacién que impartan el Estado,
sus organismos descentralizados y los
particulares...tendrd las siguientes finalidades:

I. Promover el desarrollo armbnico de la
personalidad, para que se ejerzan en plenitud las
capacidades humanas;

II. Crear y fortalecer la conciencia de la
nacionalidad y el sentido de la convivencia
Internacional...

Art. 20o. El fin primordial del proceso
educativo es la formacién del educando. Para gque
éste logre el desarrollo armbénico de su
personalidad, deben asegurérsele la participacién

172y jibidem, p.66
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activa en dicho proceso, estimulando su
iniciativa, su sentido de responsabilidad soclal
y su espiritu creador.

Art. 220. Los astablecimientos educativos

_ deberé&n vincularse activa y constantemente con la
comunidad. (173)

Asimismo, se formula la Ley Nacional de Educacién de
“Adultos, en cuyo articulo 20. establece la incorporacién de la
educacién de adultos al Sistema Educativo Nacional, basado en la
solidaridad social y con el objeto de que toda persona alcance

los niveles bédsicos de educacién. (174)

Por otro lado, se da una reestructuracién administrativa de
la Secretaria de Educacién Puablica, con el fin de atender de

manera mas concreta y eficaz cada 4rea especifica.

También se crea el Consejo Nacional de Ciencias vy
tecnologia, cuya misién principal era alcanzar la autosuficiencia

como nacién en cuanto al desarrollo cientifico y tecnolégico.

Y como dltimo cambioc importante se lleva al cabo la Reforma
de los Libros de Texto Gratuiteos, con el fin de construir a 1la
unidad nacional sustentada en un mismo nivel cultural gue llegue

a todos los niveles socioeconémicos.

Estos cambios y tendencias en el &rea educativa, se plasman

173y 5,E.p., Ley Federal de Educacién
174) ofy., LATAPI, Pablo, op.cit., p.70
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de iavsiguiénte ﬁanera; de ‘acuerdo ‘al é#quéma‘de finalidades ya

utilizado:

1. Académica.

Entender el proceso aducati?o como el medio para acrecentar
la cultura, y con esto, el desarrollo arménico del individuo que
contribuye a transformar. la -mentalidad de la sociedad hacia la

solidaridad.

2. Socializadora.
Legitimar y acreditar el prestigio del sistema politico con
base en el nacionalismo, el sentido de solidaridad y la cultura

como elementos de la identidad nacional.

3. Distributiva-selectiva.

La educacién como medio para lograr una sociedad mis justa
mediante la expansién del sistema educativo, a fin de ofrecer
igualdad de oportunidades a todos los mexicanos para lograr la

movilidad social y la redistribucién de la riqueza.

4. De control social.

a) Como medio de ascenso social a las clases medias
ofreciendo igualdad de oportunidades educativas.

b} Unificar el nivel cultural llegando a todos los niveles

socicecondmicos y reforzando la identidad nacional.
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c)- Promover. la movilidad social en apoyo a la clase media.
d) El Maestro como figura que favorece en. el educando 1la
conciencia naclonalista y la solidaridad;-asi como el desarrollo

arménico personal en pro de la cultura.

S. Econémica.

Se establece wuna relacién directa entre capacitacién
personal y productividad, asi como entre disminucién de
dependencia cientifica y tecnoldgica y la disminucién de

dependencia econémica.

6. Ocupacional.
Lograr que el educando se pueda incorporar en cualquier
momento a la vida productiva con base en una educacién de

tendencia técnica.

7. Cultural.
Estimular el sentido de responsabilidad social y el espiritu

creador como fundamentos del nacionalismo y la solidaridad.

8. Investigativa.
a) Alcanzar autosuficiencia cientifica y tecnolégica.
b) La investigacién educativa puede englobarse dentro de 1la

finalidad anterior.
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En'neéte‘lcaso, tampdéo surgen tendencias conéerv;doras
aétualiza&és con “las quer se pueda establecer un parémetro de
comparacién, por lo que se retoma come punto de referencia el
esquema de - las finalidades de los conservadores durante la
Reforma. Con lo gue seconcluye la resefia histérica que sirve de

marco referencial al sistema educativo actual.

No obstante, antes de pasar al andlisis de las finalidades
educativas actuales, es conveniente tocar los puntos que rigen
actualmente a la educacién, a fin de contextualizar dicho

andlisis.

IV.2., Legislacién y documentos que rigen al Sistema

Educativo Nacional.

La finalidad de cualquier institucién ~como se ha mencionado
con anterioridad- es la que orienta y dirige sus acciones, y por
lo mismo, es desde ese punto donde deben llevarse al cabo los
cambios y transformaciones con el objeto de que se puedan permear

todos los elementos que constituyen a dicha institucién.

Se debe comenzar por advertir gque la filosofia, finalidades
y funciones del Sistema Educativo Nacional se encuentran
plasmadas en documentos de caricter normativo mediante los cuales

se rige.
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Primeramente tenemos la Constitucién Politica de los Estados
Unidos. Mexicanos, en cuyo articulo 3o. se establecen las
caracteristicas y lineamientos bajo las que se imparte 1la

educacién en el pais,

Ademds. de éste, se relacionan con la educacién los articules

3lo., 730. y 1230., entre otros.

Art. 3o.:
La educacién que imparta el Estado =-Federacién,
Estados Municipios- tenderé a desarrollar

arménicamente todas las facultades del ser humano
y fomentar& en él1, a la vez, el amor a la patria

a la conciencia de la solidaridad
internacional, en la Jindependencia y en la
justicia.

1. Garantizada por el articulo 24o. la libertad
de creencias, el criterio que orientar&d a dicha
educacién se mantendrd por completo ajeno a
cualquier doctrina religiosa y, basado en los
resultados del progreso cientifico, lucharé&
contra la ignorancia Yy sus efectos, la
servidumbre, los fanatismos y los prejuicios.
Ademas:

a) Seré& democratico, considerando a la
democracia no solamente come una estructura
juridica y un régimen politico, sino como un
sistema de vida fundado en el constante
mejoramiento econdémico, social y cultural del
pueblo.

b} Ser& nacional, en cuanto -sin hostilidades
ni exclusivismos atenderd a la comprensién de
nuestros problemas, al aprovechamiento de
nuestros recursos, a la defensa de nuestra
independencia politica, al aseguramiento de
nuestra independencia econdmica Y a la
continuidad y acrecentamiento de nuestra cultura.

c) Contribuird a la mejor convivencia humana,
tanto por los elementos que aporta a fin de
robustecer en el educando, junto con el aprecio
por la dignidad de la persona y la integridad de
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la familia, la conviccién de interés general de
la sociedad, cuanto por el cuidado que ponga en
sustentar los ldeales de fraternidad e igualdad
de derechos de todos los hombres, evitando los
privilegios de razas, de sectas, de grupos, de
sexos o de individuos.

II. Los particulares podran Iimpartir educacidén
en todos sus tipos y grados, pero... deberéan
obtener previamente, an cada caso, la
autorizacién expresa del poder piblico. Dicha
autorizacién podré ser negada o revocada, sin que
contra tales resoluciones proceda juicio o
recurso alguno.

IV. Las corporaciones religiosas, los ministros
de los cultos, las sociedades por acclones que,
exclusiva [} predominantemente, realicen
actividades educativas, y las asociaciones o
sociedades ligadas con la propaganda de cualquier
credo religioso, no intervendran en forma alguna
en planteles en que se imparta educacién
primaria, secundaria y normal y la destinada a
obreros y campesinos.

VI. La educacién primaria ser& obligatoria.

VII. Toda la gducacién que el Estado imparta
sera gratuita. (17%)

Después estd la Ley Federal de Educacién, la cual manifiesta
el "cémo" aplicar los lineamientos constitucionales en materia
educativa. Interesa a este estudio el primero de los siete
capitulos que la conforman, refiriéndose éste a las disposiciones
generales, donde se establece lo siguiente:

Educar es un servicio pfiblico pues esta
destinado a satisfacer necesidades sociales
permanentes y sujetas a un régimen de derecho

pablico; debe preparar al hombre para vivir una
vida en plenitud, es decir, en relacién creadora

175) Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos, p.10-
11
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con sus semejantes y con la naturaleza. (176)

También se encuentra la Ley Orgdnica de la Administracién
' 'Piblica Federal, donde se establecen las actividades y asuntos
que son competencia de la Secretaria de Educacién Pablica en
relacién con el resto de las instituciones y organismos que

lievan al cabo las tareas de la Administracién Piiblica Federal.

Por Gdltimo se cuenta con el Reglamento Interior de la
Secretaria de Educacién PGblica, mediante el cual se determina la
divisién administrativa y las funciones correspondientes a cada
elemento, con el objeto de delegar responsabilidades para obtener

resultados eficientes.

No obstante, existe otro documento gque sin ser estrictamente
de cardcter educativo, influye en forma decisiva sobre los
lineamientos que rigen el rumbo de la educacién. Se trata del
Plan Nacional de Desarrollo, donde se plasma, como su nombre lo
indica, el plan que se pretende siga la nacién durante un periodo
de gobierno, en el cual se implica a todos los ramos de la

administracidn piblica, entre los que se encuentra el educativo.

Y es de este documento del gque surgen los principales
cambios y reformas politicas en cuanto a los lineamientos

establecidos por gobiernos anteriores, lo cual significa un

176y s5.E.P., Descripcién del Sistema Educative Nacional, p.19
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replanteamiento general gque afecta en forma directa a 1la

educacién en cuanto a finalidades y estructura.

Tal es el caso del gobierno actual con el Programa para la
Modernizacién Educativa, que encuentra su origen en el Plan

Nacional de Desarrollo donde se establece lo siguiente:

Ni la sociedad permitirfa ni el Estado
claudicaria en su empefio comin por hacer realidad
una nueva idea de progreso para todos. Es la
concepcién de una socledad mas justa, mas
solidaria y coparticipativa frente a los retos
que plantea el desarrollo del pais y los desafios
del mundo en que habitamos. Es la modernizacién
la que fortalecerd su soberania y elevard el
blenestar del pueblo. Por eso es la modernizacién
nacionalista y popular nuestra bandera. ( 7 )

Especificamente, al referirse al ramo educative lo determina
como plataforma de impulso para el cambio, al considerar a la
educacién como base del mismo:

Mejorar la calidad de la educacién y de sus
servicios de apoyo, es imperativo para fortalecer
la soberania nacional, para el perfeccionamiento

de la c_l]emocracia y para la modernizacién del
pais. (1 5)

Para poder dar cumplimiento a tal propésito, es necesario
llevar al cabo una serie de lineamientos y acciones que permitan

estructurar un proyecto determinado. Estas acciones son

177y poDER EJECUTIVO FEDERAL, Plan Nacional de Desarrollo 1989-
1994, p.xx
I78)" jpidem, p.102
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delineadas por el mismo poder Ejecutivo, 'y se plasman en 1los
siguientes objetivos:

Mejorar la calidad del sistema educativo en
congruencia con los propésitos del desarrollo
nacional;

elevar la escolaridad de la poblacién;

descentralizar la educacién y adecuar la
distribuciébn de la funcién educativa a los
requerimientos de su modernizacién y de las
caracteristicas de los diversos sectores
integrales de la sociedad;

fortalecer la partlciqac;én de la sociedad en
el quehacer educativo,

Expuestos los lineamientos generales que guian al gobierno
actual en materia educativa, se puede profundizar en el plan

estructurado por el propio sector educativo.
IV.3. La Modernizacién Educativa.

A continuacién se expondrd la informacién que se ha tomado
directamente de la publicacién oficial que establece los
objetivos y finalidades del cambio, mejor conocida como Programa
para la Modernizacién Educativa, cuyo contenido se puede
sintetizar en palabras del propio Ejecutivo:

Confrontamos el dasafic de impartir mejor

educacién, una educacién de calidad. Sélo 1la
formacién de hombres inspirados en nuestros

valores solidarios, participativos, bien
informados, <con la capacidad de analizar vy
179) apud., ACEVEDO, T., Ma. Eugenia, et al., Perfil de la

Formacién de ngstros. Primera parte; Tnavectona y_prospectivas
de la Modernizacién Educativa (1989-1994), p.13-14
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transformar su situacién -encamindndola hacia una
mayor justicia~, de aprender permanentemente, de
autoevaluarse y de innovar, permitird gque se
alcancen plenamente los objetivos de integracibn
nacional, justicia, transformacién social y
promocién persopal que los mexicanos asignamos a
la educacién. (180)

Ante los propbésitos generales que se plantea dicho programa,
se establecen a grandes rasgos, como finalidades del mismo, las

siguientes:

Respetar y fortalecer el proyecto educative constitucional.

Propugnar  por la eliminacién de las desigualdades
geograficas y sociales.

Ampliar y complementar los servicios educativos con
modalidades no escolarizadas.

Mejorar la eficacia y calidad de la educacién.

Integrar los sectores educativo y econémico a fin de elevar
la productividad.

Restructurar internamente 1la organizacién del sistema
educativo para satisfacer las necesidades. (191)

Necesariamente, el establecimiento de finalidades genera
compromisos con la tendencia que ilumina a dichas finalidades, y
en este caso se plantean como siguen:

Por sus principios y por sus estrategias seré
democratica y popular; se enfocard al combate de
la pobreza y de la desigualdad;

180y pODER EJECUTIVO FEDERAL, Programa para la Modermizacisn

%ducatgva 1989-1994, p.5
ibidem, p.18

) efr.,
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por sus métodos y contenidos ser& nacional,
promoverd el amor a la patria, nuestra cultura,
la democracia como forma de vida y de
solidaridad;

se vinculard al trabajo y a la productividad en
consonancia con el desarrollo nacional y

por sus resultados serd eficaz al incrementar
la calidad de vida y propiciar niveles dignos de
existencla y trabajos productivos y remuneradores
para todos los mexicanos. (182)

Partiendo de los planteamientos anteriores, y teniendo como
marco de referencia de este programa la legislacién educativa
vigente y el propio Plan Nacional de Desarrollo, se establece a
continuacién el esquema de finalidades educativas =-ya utilizado
en repetidas ocasiones- cuyo contenido se recoge Integramente del
propio Programa de MNodernizacién (183), por lo gue s6lo se
pretende acomodar las finalidades conforme a la estructura del
esquema. Lo anterior, con el fin de facilitar el estudio

comparativo, objeto de este trabajo de investigacién.

Asi pues, las finalidades quedan expresadas de la siguiente
manera:

1. Académica.

Transformar la mentalidad educativa con fines de
autosuficiencia Y autoempleo a partir de instrumentar
metodologias "de" y "“para" el trabajo, con base en un desarrollo
arménico -abarcando las dreas cognoscitiva, afectiva y

psicomotriz- que permita delinear el perfil de ciudadano

182y ipidem, p.30
183y jpidem, p. i-xvii y 1-31
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: requerido para 1ograr 1a transformacibn, caracterizandcse por ser

‘: 2 Socializadora.

Alcanzar el desarrollo nacional a partir ‘de” inculcar los
valores de democracia, justicia, esfuerzo colectivo, soberania y

nacionalismo.

3. Distributiva-selectiva.

Mejorar las condiciones sociales, laborales y econfémicas de
todos 1los mexicanos a partir de la educacidén, tratando de
disminuir las disparidades deb atencién educativa entre las

diversas regiones y grupos sociales.

4. De control social.

a) Aumentar la oferta y expansién educativa a todos los
mexicanos.

b) Estructurar contenidos de pertenencia, esencialidad,
funcionalidad, integralidad, significatividad, a fin de reforzar
los valores de democracia, justicia, esfuerzo colectivo,
soberania y nacionalismo.

c) Rescatar a los grupos sociales marginados y lograr su
reubicacién a partir de integrarlos al sistema educativo.

d) Resolver y fortalecer la figura del maestro.
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- 5.  Econémico.
Alcanzar la competitividad generada por la productividad y

la.excelencia, a fin de generar empleo y mejorar la remuneracién.

6. Ocupacional.

Con base en las necesidades locales y regionales,
estructurar planes de estudio directamente relacionados con el
desarrolle cultural y tecnolégico de la regién beneficlando, de

este modo, el &mbito laboral correspondiente.

7. Cultural.
Obtener un nuevo perfil de mexicano a partir de hacer
propios los valores de la democracia, la justicia, el esfuerzo

colectivo, la soberania y el nacionalismo.

8. Investigativa.

a) Alcanzar desarrollo cientifico y tecnolégico a partir de
la reestructuracién de la educacién superior.

b) Fortalecer el sistema educativo implementando programas

de apoyo didé4ctico.

En el caso concreto de este esguema no se puede afirmar,
como en los anteriores, gque nho exista una tendencia educativa
conservadora, © en su defecto, que siga exactamente un enfoque

liberal dogmatico, debido a gue dentro del mismo periodo de
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gobierno ‘'se da un sesgo en cuanto a la concepcién de la corriente
1ibera1, al que se denomina como "“Liberalismo Social". El cual, a
S\i'vez, genera cambios en las tendencias educativas, empezando
. por una pegquefa variacién en cuanto al Art. 3o. constitucional,
hasta llegar al replanteamiento de la Modernizacién Educativa,
cuyo resultado se expresa en el Acuerdo Nacional para 1la
Modernizacién de la Educacién Basica, documento qgue contiene los

lineamientos més recientes en el ramo.

Es, pues, tarea del siguiente y dltimo capitulo de este
estudio, ubicar al sistema educativo actual en relacién con las

corrientes conservadora y liberal de la época de la Reforma.



CAPITULO V
TENDENCIA: IDEOLOGICA Y FINALIDADES QUE ORIENTAN AL SISTEMA .

= . - EDUCATIVO ACTUAL.

Corresponde a este fltimo capitulo - -con base en la
informacién obtenida a lo largo de tode este estudio- llevar al
cabo el andlisis de la tendencia educativa actual en comparacién
con las propuestas establecidas por las dos corrientes
ideolégicas gque ayudaron a estructurar y consolidar al nuevo
pais. Lo anterior, a fin de revisar cuil de las dos orientaciones
influye en forma declsiva en el momento actual y, ademés, si la
tendencia elegida ha sido la adecuada de acuerdo a la esencia que

constituye la identidad nacional del pueblo mexicano.

Para llevar al cabo el andlisis anterior, es necesario
partir del nuevo concepto del liberalismo gque plantea el
Ejecutivo, y de cémo se entiende y plasma en el &mbito educativo,
cuya expresién se encuentra en el Acuerdo Naciocnal para 1la

Educacién Basica.

Del planteamiento anterior surgird la comparacién con el
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céncgpto y Vfi‘nalidades educativas del liberalismo tradicional.
pero, ‘sobrve todo, tiene por objeto conocer si es que este nuevo
"Liberalismo Social" es compatible con la esencia gue constituye
1a “identidad nacional del mexicano, de acuerde a sus origenes y
al "deber ser" del hombre, lo cual ha sido ampliamente definido

en e) primer capitulo de la investigacién.

Después de haber presentade un breve bosquejo sobre lo que
ser& el desarrollo de esta Gltima eparte, corresponde iniciar con
el andlisis del significado y caracteristicas que encierra el

concepto de liberalismo social.

V.1, Liberalismo Social.

Este concepto se plantea como ideologia politica del partido
oficial, es decir, del partido del gobierno. Y se justifica en el
hecho de hacer vigente la ideologla revolucionaria dentro de la

realidad contemporéanea.

El significado de este término debe entenderse como el justo
medio entre el Necliberalismo y el Estatismo. El1 primero, se va
al extremo de minimizar las funciones y responsabilidades del

Estado en todos sus ambitos, es decir, no reconoce fronteras,
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fortaleciendo el aspecto individual o particular, El segundo, en
cambio, concibe a un Estado paternalista que debe regir y
responsabilizarse de todas las funciones sociales, sin transigir
en cuanto a cambios en lo gque se considera dogma, con lo gque
origina una dependencia absoluta de los individuos con el

gobierno. (184)

En cambio el 1liberalismo social se sustenta en cuatro
principios que son: soberania, justicia, libertad y democracia,
lo cual significa la intervencién del Estado como rector en 1la
participacién de los diferentes sectores y grupos sociales, con
el fin de alcanzar el bien comin. Y se puede concretar en diez

puntos:

1° La Soberania: Razén de sobrevivencia vy
compromiso porque México permanezca libre y
fuerte frente a los demés palises del mundo,
especialmente por su posicién geografica,
respecto de "los paises que concentran la
dinamica del crecimiento mundial®.

2° El Estado: Que aliente las Jiniciativas
particulares pero gue regule con una mano firme
las acciones de todos.

30 La Justicia social: Entendida como
solidaridad y rechazo al paternalismo estatal.

4° Las libertades: Se recupera, respeta y
conjuga el valor moral del individuo con el de la
sociedad. La libertad se considera como esencial
al ser humano dentro del marco de justicia.

5° La Democracia: No sblo en el campo electoral
sino como forma de vida en respeto a la

184y cfy., HERNANDEZ DELFIN, Ada, "El liberalismo social, su
nueva filosofia"; EL HERALDO DE MEXICO; p.la.plana y 14a
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pluralidad y libertad pugnando por el constante
mejoramiento econémico social y cultural del
pueblo.

6° La Educacién: Que pugna por la calidad
educativa y supone educar para la libertad y la
justicia teniendo como protagonistas a los
maestros.

7° El Campo: Promociébn de la justicia agraria y
reconocimiento constitucional al ejido.

8° Los indigenas: Respeto al pluriculturalismo
social de nuestra pacién sustentado en los
pueblos indigenas. Proteger y promover su
desarrollo, recursos y formas de organizacién.

9° La alimentacidén, la vivienda, la salud y la
calidad de vida: Corresponsabilidad gobierno-
sociedad en la resolucién de las carencias en
estos renglones.

10° La Ideologia del Partido: E1 Nacionalismo
come ideologia para el XXI para la defensa del
interés nacional. Nacionalismo activo,
democratico, abierto, que respeta la dignidad
personal y defiende 1los derechos humanos, la
libertad y promueve la justicia social. (18%)

Al ampliar la informacién de esta nueva ideologia politica

en el rubro de educacién, se encuentran

las

siguientes

consideraciones hechas por el propio presidente de la RepGblica

al respecto de la misma:

...parte fundamental del desarrollo integral
del pais y los maestros actores bdsicos en la
lucha por la soberania y la justicia social.
Promovemos ~dijo- un sistema educativo nacional
con libertad para educar, con responsabllidades
mas amplias en los Estados y en las regiones asi
como de la sociedad con contenidos educativos que
reflejen los nuevos tiempos, el orgullo de la
historia y la fortaleza de la nacién; ratifica la
responsabilidad del Estado en impartir educacién

185) ACEVEDPO, T., Ma. Eugenia, op.cit., p.137-138
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gratuita y laica y hacer obligatoria la primaria,
gran medio de movilidad social, con condiciones
de vida digna para los maestros: propone
educacién de calidad para la libertad y para la
Jjusticia. {( )

De esta manera quedan plasmados los principales rasgos dque
definen y ubican al *“Liberalismo Social” dentro del contexto
nacional. Condicién indispensable para analizar, a la luz de esta
concepcién ideolégica, las finalidades «correspondientes al

documento mAs reciente que se ha formulado en materia educativa.

V.2. Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacibn

Basica.

Se trata del Gltimo documento, después del Programa para la
Modernizacién Educativa, gue se ha elaborado con fines de

reformar y modernizar al Sistema Educativo Nacional.

Cabe aclarar que, dicho documento, sigue la misma 1linea
planteada por el gobierno en turno de modernizar la educacién.
8in embargo, se trata de una reestructuracién en cuanto al
proyecto elaborado al inicio del sexenio, pues éste Gltimo se

concreta a la educacién basica.

La razén de esta decisién, segGn el propio secretario de

186y apud., ibidem, p.22
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educacién, se fundamenta en el hecho de gque una educacién bésica
de ‘calidad es indispensable para alcanzar el desarrello y

soberania nacionales debido a que , la educacién:

...permite impulsar la capacidad productiva de
una sociedad y mejorar sus instituciones
econémicas, sociales, politicas y cientificas.
Asi como, contribuye a reducir la pobreza,
fomenta la salud y la nutricién y, de manera
sefialada, eleva la capacidad, la eficiencia y la
disposicién para _el trabajo de los grupos
desfavorecidos. ( )

Es por esto gue diche acuerdo surge como una necesidad de
elevar la calidad educativa del nivel bésico -preescolar,
primaria y secundaria- a partir de comprometer al gobierno, a la
sociedad y al magisterio a unir sus esfuerzos con el fin de:

...asegurar a los nifios y a los jovenes una
educacién que los forme como ciudadanos de una
comunidad democratica, que les proporcione
conocimientos y capacidad para elevar la
productividad nacional, que ensanche las
oportunidades de movilidad social y promocién
econémica de los individuos, y que, en general,

eleve los niveles de calidad de vida de_los
educandos y de la sociedad en su conjunto. ( 8y

Y para alcanzar los fines sefialados, se requiere una
reestructuracién de la educacién en tres aspectos estratégicos y
fundamentales: la reorganizacién del sistema educativo, 1la

reformulacién de «contenidos y materiales educativos, y 1la

187) 2EDPILLO PONCE DE LEON, Erhesto, El por qué de la
modernizacién de la educacién bisica"; Examen; p.5

) PODER EJECUTIVO FEDERAL, Acuerdo Nacional para la
Modernizacién de la_Educacién Basica, p.2
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‘revalordcisn “ del magisteric. (189)

Se puéde decir, entonces, que se trata de una reforma que
pretende - ser integral, “pues segGn el propic presidente de la
Reptiblica (190) abarca, tanto el  terreno tebrico, como el

administrativo, incidiendo en cinco aspectos fundamentales:

lo. Se ratifican los principios constitucionales que han
guiado a la educacién a lo largo del devenir histérico

independiente.

20. Aumentar la captacién de recursos para el desarrollo del

sector educativo.

3o. Alcanzar la excelencia magisterial debido a que:

...el protagonista de la transformacién
educativa de México debe ser el maestro. Es el
maestro gquien transmite los conocimlentos, forma
la curiosidad intelectyal y debe ser ejemplo de
superacién personal. ( l)

40. Reformular 1los contenidos de la ensefianza a fin de
lograr desarrollar un pensamiento reflexivo, un conocimiento

general de las dimensiones sociales y naturales del medio en que

18%) cfx.,_ibidem, p.7 )

) cfr., SALINAS DE GORTARI, Carlos, "La educacién, la mejor
aliada de la libertad y la justicia"; Examen; p.20-21
191y poDER EJECUTIVO FEDERAL, Acuerdo Naciona a la
Modernizacién de la Educacién Bésica, p.17
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se-vive, asi como la asimilacién de los valores que constituyen
la identidad nacional y forman a la persona. Lo anterior, con el

objeto de preparar a una participacién creativa y constructiva de

la sociedad moderna. (192)

50. Ejercer un federalismo educative con el propésitec de
articular el esfuerzo y responsabilidad de cada entidad, de cada
municipio y del gobierno federal, asi como de cada una de las
comunidades, a fin de elevar la calidad educativa, y al mismo
tiempo, enriquecerla con base en las necesidades y rasgos que

presenta cada regién.

De esta manera queda establecido, a grandes rasgos, el
contenido que plantea el documento anterior, del que se recogen
una serie de finalidades gue, con el objeto de facilitar el
andlisis comparativo de las mismas, se configuran en un esquema
gue se ha venido utilizando a lo largo de este trabajo, el cual

se presenta a continuacién:

1. Académica.
Desarrollar, a través de conocimientos cientificos, una
mentalidad reflexiva que permita participar en la modernizacién

de la sociedad.

192y cfp., ibidem, p.14
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2.‘50qlalizadora.
Formar a la persona con base en los valores que conforman la
jdentidad nacional, a partir de la cual se recrea y construye una

sociedad moderna.

Segn el propio titular de la S.E.P. esta identidad nacional
se recoge de los principios del 1liberalismo social *como
elementos conceptuales que dan a la educacién sus fines en
beneficio de la colectividad nacional, y al articulo 3o0. de la
Constitucidébn como expresién de este liberalismo” (193)

De lo que se deduce que estos valores son la soberania, la

justicia, la libertad y la democracia.

3. Distributiva-selectiva.
Reducir la pobreza elevando la capacidad, la eficiencia y la

disposicién para el trabajo en los grupos desfavorecidos.

4. De control social.

a) Extensiva a toda la poblacién, fortaleciendo las
oportunidades de ingreso al sistema educativo a partir de aplicar
el principio del federalismo (descentralizacién).

b) Reforzar y fortalecer la esencia de la identidad nacional
al mismo tiempo que se propicia un pensamiento reflexivo,
creativo y participativo. Con el objeto de conservar la mnisma

esencia en y a pesar de la modernizacién.

193y ACEVEDO T., Ma. Eugenia, et al., op.cit., p.138
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c) Promover a los grupos sociales mds rezagados por medio de
la educacién , a fin de se incorporen a la productividad,elevando
su calidad de vida.

d) Alcanzar la excelecia magisterial, por considerar al

maestro como el protagonista de la transformacién educativa,

5. Econémica.
Elevar la productividad nacional a partir de desarrollar 1la

capacidad, la eficacia y la disposicién para el trabajo.

6. Ocupacional.
Favorecer la movilidad social con base en la educacién que

promueve la productividad.

7. Cultural.
Promover la modernizacién bajo el parémetro de los valores

que conforman la identidad nacional.

8. Investigativa. .

a) Desarrollar la ciencia y la técnica en relacién directa
con la productividad y el mejoramiento general de la sociedad.

b) Este plan nacional no abarca a la educacién superior, que
es donde propiamente se lleva al cabo dicha funcién. Pero se
favorece con la incrementacién de recursos destinados a este

sector.
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Después de dejar establecidas las finalidades del sistema
educativo actual, se puede proceder a la realizacién del andlisis
comparativo entre las finalidades educativas propuestas por las
dos corrientes ideolégicas de la época de la Reforma, Yy la
realidad contemporénea, siendo éste el objeto de la
investigacién, es decir, que es en este punto donde encuentra su

sentido.

V.3. Andlisis comparativo.

Dada la importancia que recobra este elemento en el presente
estudio, se ha divido en dos momentos gue se explicardn a

continuacidn:

En un primer momento, se tratard de verificar si es que en
realidad la filosofia del Liberalismo Social ilumina y respalda
el Acuerdo Nacional para la Modernizacidn Educativa, o si, en su

defecto, se trata de dos tendencias diferentes.

En cuanto al segundo momento, compara el contenido de las
finalidades educativas de este periodo de gobierno, con las
formuladas por la corriente 1liberal y conservadora, a fin de
determinar hacia cual de estas dos tendencias se inclina el

sistema Educative Nacional. O si, por el contrario, se da un
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‘eclectisismc entre ambas corrientes. Pudiendo existir también 1la
posibilidad de que se trate de una realidad que no mantiene nexos

con el pasado.

Dando paso al primer punto, hay que recalcar la importancia
de que la filosofia propuesta coincida con el plan educative. Lo
anterior, debido a que se confronta un "hacer" o concrecién -
Acuerdo Nacional para la Modernizacién e la Educacién Basica-
con su "deber ser" o fundamento ~Liberalismo Social~ que, en caso
de no coincidir, alterarfa la segunda parte del analisis. Lo
anterior, porque se tendria entonces que buscar o definir cual es
la filosoffa que en realidad sustenta a 1las finalidades
educativas, a fin de conocer que corriente ideolégica es la que
se pretende comparar con las otras dos ya definidas. Pues, de lo
contrario, se falsearian los resultados de la investigacién al
creer que se estd comparando una corriente determinada que en
realidad no es tal, con otra que si lo es. Y concretamente, en
este caso, serfa mucho mis fAcil caer en el error y alterar 1la
concepcién de la filosofia liberal, debido a que la tendencia

contempordnea también utiliza dicho término.

Pues bien, como primer resultado de este andlisis se puede
afirmar que las finalidades educativas contenidas en el Acuerdo
Nacional para la Modernizacién de la Educacién Basica, si son

expresién concreta del Liberalismo Social. Lo cual se fundamenta
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en la proposicién que hace é&ste Gltimo de lograr el desarrollo y
’ prégreso nacional a partir de modernizarse, pero, al mismo
tiémpo, conservando y fortaleciendo los valores que dan cohesién
a 'la . identidad nacional: soberania, Jjusticia, 1libertad vy

democracia, durante y después de ese proceso de transformacién.

Pudiéndose confirmar gue, tanto la tendencia a reforzar leos
valores que sustentan la identidad nacional, comeo el impulso a la
modernizacién del pais, se encuentran plasmados en las ocho
finalidades educativas gue se han sustralido del andlisis de este
Acuerdo Nacional de educacién. Lo cual ratifica, en este caso,

que el "hacer" es una expresién real del "deber ser”.

Habiendo demostrado que existe coherencia entre 1lo que
plantea la corriente filoséfica que rige al gobierno actual, y lo
que se pretende alcanzar =-partiendo de los postulados propuestos
por la misma-, se pueden entonces comparar las finalidades
educativas inspiradas en la corriente fileséfica que adopta este
gobierno, con las gue propusieron las dos tendencias ideolégicas

de la época de la Reforma.

Es en este segundo momente donde se llevard al cabo el
andlisis comparativo con base en los esquemas de las finalidades
educativas que se obtuvieron, tanto de las corrientes

conservadora y liberal de la é&poca de la Reforma, como del Gltimo
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documento educativo emitide por el presente gobierno.

1. Académica.

El liberalismo social ve a la educacién como el medio que
incorpora al ciudadano al proyecto del Estado.

Los conservadores y los liberales coinciden en este punto al
ver a la educacién como el medio para adaptar al ciudadano al
nuevo sistema de gobierno independiente.

Por lo que se puede afirmar gque, en los tres casos, se

concibe como un medio para conservar el sistema de gobierno.

2. Socializadora.

El liberalismo social plantea la conservacién de los valores
que conforman la esencia de la identidad nacional para que estos
vayan permeando a las nuevas circunstancias y situaciones que
presenta el devenir histérico, a fin de lograr adaptarse al
cambio, sin transformar su esencia. Entendiéndose por esencia de
la identidad nacional -concretamente- los valores de soberania
justicia democracia y libertad.

Los conservadores coinciden en el planteamiento anterior en
cuanto a la necesidad de que la identidad nacional sustente a la
transformacién de la sociedad. Sé6lo que difieren en cuanto a los
valores que constituyen la esencia de esa identidad nacional, que
son: valores, costumbres y creencias; partiendo del hecho de

tener diferente concepto del origen de la autoridad.
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Los liberales conciben la transformacién a partir de cambios
drasticos propuestos por el mismo hombre, pues consideran que la
. identidad nacional esta dada por el concepto y sistema de Estado
gue se tenga, siendo compatible entonces con la identidad
nacional de otros pueblos cuyo sistema de gobierno sea federal y
democrético. Lo cual significa fortalecer aquellos valores que
conforman a la identidad nacional originada por el sistema de
gobierno.

En este caso, el 1liberalismo social coincide con los
conservadores en cuanto a la necesidad de conservar la esencia
para transferirla a las nuevas circunstancias. S6lo que difieren
de los mismos en cuanto al contenido de 1la identidad nacional,
siendo compatibles en é&sto con los liberales, debido a que se

rigen por los mismos principios constitucionales.

3. Distributiva-selectiva.

El liberalismo social concibe a la educacién como medio para
elevar la calidad y el nivel de vida de las clases mas
desprotegidas.

Los conservadores consideran necesario conservar la
estratificacién social gue se deriva de su mismo concepto de
autoridad; la educacién se considera como medio para el progréso
en general del pais.

Los liberales no especifican en cuanto a estratificacién

social, sino Gnicamente en cuanto al conocimiento que brinda 1la
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educacién para defenderse de 1os abusos del poder.
. Ast que, en este caso, el 1ibetalismo social coincide con el
liberalismo ‘eniicianto.. a prpteqer ‘a. los - mas desfavorecidos

'mediante 1a’ educacién.

4. De contfol social.

El liberalismo social pretende hacer llegar a todos la
educacién, a fin de fortalecer la identidad nacional que conserva
al sistema y promueve la productividad, teniendo como mévil el
apoyo al magisterio.

Los conservadores tienen la misma concepcién sblo que, como
ya se mencion6é, difieren en cuanto a los valores gque constituyen
dicha identidad.

Los liberales no s6lo coinciden con el liberalismo social en
este punto, sino que le dan contenido a la esencia de 1la
identidad nacional que maneja &ste Gltimo.

Por lo que se puede decir que, en cuanto a esta finalidad,

se identifican ambos liberalismos.

5. Econdmica.

El liberalismo social propone incrementar la productividad a
partir de educar para el trabajo.

Los conservadores pretenden dinamizar el legado cultural
para ser competitivos con el extranjero.

Los liberales establecen el desarrollo de la inteligencia
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.como el factor de avance de :1a ciéncia, Y que ésta, a su vez,
conduce al ‘progreso.

En. cuanto a eéta finaiidad, se. da una variedad de
tendencias, porque se pretende alcanzar lo mismo enfocéndose a

diferentes aspectos: técnico, cultural y cientifico.

6. Ocupacional.

El liberalismo social condiciona a la movilidad social por
la educacién que se da para la productividad.

Los conservadores no la concebian con claridad debido al
incipiente desarrollo nacional, aun que apoyan la estratificacién
social.,

‘Los liberales tampoco la concebian claramente debido a la
mismo circunstancia, pero proponen la igualdad en cuanto a
derechos y oportunidades, por lo que se deduce que apoyan la
movilidad social.

En cuanto a esta finalidad, se puede decir que el
liberalismo social se inspira en la igualdad propuesta por los

liberales en cuanto a la movilidad social.

7. Cultural.

El liberalismo social establece modernizar bajo el pardmetro
de los valores de la identidad nacional.

Los conservadores pretenden fortalecer la identidad nacional

al brindar iquales oportunidades de educacién.
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Los - liberales proponen  la ciencia social -y ‘la moral ecivil
come medios para perfeccionar a los ciudadanos 'y, por
consiguiente, al sistema de gobierno.

En este caso se puede decir que coinciden el liberalismo
social y el conservadurismo en cuanto al deseo de fomentar la
identidad nacional. Sélo que -como ya se ha visto- es diferente

el contenido que se maneja al respecto.

8. Investigativa.

El liberalisme social impulsa la ciencia y la técnica para
el progreso en general, pero no hace referencia a la ciencia
educativa especificamente.

Los conservadores no tocan este &mbito debido a gue en esa
época, mas gque preocuparse por un desarrollo cientifico, lo
importaban.

Los liberales se encuentran en la misma situacién que 1los
conservadores por ser contemporéneos,

Ante tal situacién, no es posible establecer una comparacién
en esta finalidad. Simplemente se puede afirmar que el
liberalismo social propone pardmetros en cuanto a la
investigacién, de acuerdo a las necesidades y exigencias de 1la

época contemporénea.

Haciendc un balance acerca de los resultados obtenidos del

esquema anterior, se puede establecer lo siguiente:
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”En cuanto - a la comparacién de los fines educativos de
iibéraies Yy con#ervadores, en términos generales se puede afirmar
'quel’ambas corrientes conciben a la educacién como medio para la
asimilacién del significado de la nueva vida independiente; para
la . conservacién del sistema de gobierno; para alcanzar el

progreso.

No obstante, aGn cuando coinciden en el hecho de fortalecer y
difundir la identidad nacional como factor indispensable de
cohesién y progreso, difieren en cuanto a los valores que
constituyen a dicha esencia; con lo que se establecen dos
expectativas diferentes acerca del perfil de mexicano que se

pretende obtener.

En este mismo sentido, tambié&n difieren en cuanto a educar
para adaptar el devenir histérico a la propia realidad ~-permear a
las nuevas circunstancias con la esencia de la propia identidad
nacional-, que es la postura que adoptan los conservadores o,
educar con una mentalidad de adaptacién a los nuevos cambios que
presenta el devenir histérico -la identidad nacional estructurada
en funcién del sistema de gobierno elegido-, que representa a la

postura liberal.
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Ademés, - existe una: gran diferencia relacionada con 1la
funcién de la educacién en relacién a la estratificacién social
pues,  para los conservadores, la educacién no tiene porque
trastocar la dimensién del orden social establecido -el origen de
la autoridad no es un tema a discusién debido al concepto que
tienen de 1la wmisma-, mientras que para los liberales, la
educaciédn es el factor gque contribuye a eliminar privilegios

favoreciendo la equidad en cuanto a derechos y oportunidades.

A partir de la comparacidén anterior en la que se delimita la
postura de cada tendencia en cuanto a los fines de la educacién,
se pretende establecer si es que estas corrientes ideoldgicas
influyen al sistema educativo actual y en qué proporciones lo
hacen, dando lugar el segundo momento de este analisis

comparativo.

Para iniciar, se debe partir de la afirmacién de gue el
sistema educativo si se encuentra influido por ambas corrientes,
en cuanto se concibe a la educacién como el medio para 1la
conservacién del sistema de gobierno, y para alcanzar el

progreso.

No obstante, se puede decir que se identifica en forma
contundente con la tendencia liberal, en cuanto de ella toma los

valores en que se pretende educar, con el objeto de obtener un
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perfil del mexicano gue logre la cohesién e identidad nacional.
Las cuales, a su vez, conducen al progreso, que se conceptualiza
en relacién directa a como entiende y define -el 1liberalismo-
cada uno de esos valores que constituyen y determinan la esencia

y el contenido de la identidad nacional.

El planteamiento anterior origina, necesariamente, una
determinada idea en cuanto a la estructura de la sociedad, dado
los valores que se promueven come identidad nacional mediante el

proceso educativo.

Sin embargo, el 1liberalismo social coincide con el
conservadurismo en lo que respecta a la necesidad de conservar la
identidad nacional en y a pesar de 1las circunstancias,
considerindola necesaria para preservar la unidad nacicnal frente
al devenir histérico. Lo cual hace coincidir a ambas corrientes
en el "modo" o “forma" en gue se construye la historia de un

pueblo.

Tal aproximacién entre corrientes ideol6gicas opuestas,
debilita la primera afirmacidén de que el sistema educativo actual

se identifigque como absoluta continuidad del liberalismo.

Y es a partir del resultado de esta comparacién que se logra

determinar cudl es la influencia de las finalidades educativas
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prop'uest.asiidu’z"ém;’é lla Reforma ge'’ eétrﬁctura el

siétema ‘educativo: ééi:ha - dicho" resultado,

el ‘m6vil qué»’impi:lsb "éf’-iia:'reav izacién “de’ este " trabajo de

- investigacién.

Ahora bien, ante el resultado anterior, cabe la posibilidad
de abrir una interrogante sobre si 1la esencia -valores- que
conforman cada una de las propuestas de identidad nacional: 1)
tienen el mismo significade conceptual; 2) corresponden y abarcan
toda la realidad del hombre acorde a su haturaleza. Lo anterior,
porque los mexicanos, antes de ser considerados como ciudadanos,

deben ser considerados como hombres.

Pero debido a que el planteamiento anterior podria
significar un nuevo tema de estudio, por 1la profundidad vy
dimensiones que alcanza, se presenta a continuacién -a manera de
cierre- una propuesta acerca de las finalidades educativas que,
de acuerdco al concepto de hombre y de su deber ser definidos
durante el primer capitulo de este estudio, asi como de 1las
propuestas estructuradas por las tendencias ideolégicas en

cuestidén, deben iluminar al sistema educativo actual.

1. Académica.
Incorporar al ciudadanc al proyecto de Estado a partir del

conocimiento -del plan de gobiernc y del desarrollc de las
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habilidades necesarias para la participacién en dicho proyecto.

2. Sacializadora.

Fomentar la conservacién de los valores que conforman la
identidad nacional, asi como incorporar y desarrollar todos
aguellos que favorezcan un desarrolle humanoe integral, a fin de
adaptarse al devenir histérico sin transformar su esencia, pero

al mismo tiempo, en vias de progreso y desarrollo.

3. Distributiva-selectiva.

Elevar la calidad de vida -en todos los aspectos- de todos
los ciudadanos, sin importar su estrato social, debido a que el
sentido de la educacién es el perfeccionamiento del hombre, y si
hay selectividad o exclusividad por un sector, ésta deja de

cumplir con su finalidad.

4. De control social.

Hacer llegar a todos la educacién -~entendiéndola como se ha
expuaesto en las tres funciones anteriores- con el objeto de retro
alimentar y mantener al sistema de gobierno por la misma

sociedad, y retroinformarlo y fortalecerlo via el magisterio.

5. Econémica.
Desarrollar la ciencia, la técnica y la cultura, con base en

la identidad nacional -propuesta en la finalidad anterior- para
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ompgi:itj.i\}idad
del pais. ' :

6. oaupaciﬁnal. : : )
Favorecer la movilidad sociai esﬁruqﬁuréndoia con base en el
desarrollo de la. ciencia, 1la  técnica y. la cult-;ura, a- fin Qe
facilitar el acceso y la ubicacién de los individuos de acuerdo a

sus inguietudes y necesidades.

7. Cultural.
Asumir las circunstancias de la realidad actual bajo el
pardmetro de los valores de la identidad nacional propuestos en

la finalidad socializadora.

8. Investigativa.

a) Estimular el desarrollo cientifico y tecnolégico de
acuerdo a las necesidades nacionales, a fin de gque estas &reas
apoyen y fortalezcan 1la identidad nacional propuesta en 1la
finalidad socializadora.

b) Estructurar un sistema educativo gue favorezca una doble
tinalidad: por un lado, de acuerdo al perfil de educando que
arroja la identidad nacional, y por otro, ofrezca opcliones de
actualizacién que permitan la incorporacién de los avances de la

ciencia educativa, pero adapténdola a su identidad nacional.
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A partir 'de la propuesta anterior, con la que se da por
terminado este estudio, se pretende motivar a la realizacién de
otras investigaciones que tengan por objeto la construccién de un
programa nacional de educacién en el que se parta de un perfil
actualizado de mexicano, de acuerdo a su identidad nacional, y no
se concrete fGnicamente a lo establecide por el Art. 3o.
Constitucional. Pues se debe tener muy presente que es la
legislacién la que debe estar en funcién del hombre, y no el

hombre en funcién de la misma.
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1. La funcién que tiene la educacién en la sociedad estd
perfectamente comprendida, tanto por la corriente liberal como
por la conservadora. La divisién surge en cuanto a las
finalidades gue cada una se plantea, pues establecen un perfil
diferente de mexicano, y m&s aGn, difieren del concepto de hombre
que plantea la filosoffa realista. Por lo que se puede afirmar
que tienden m&s a manipular que a educar, a fin de obtener 1los

resultados preestablecidos que necesita cada ideologia.

2. Para plantear las finalidades educativas s6lo se toma en
cuenta el perfil de educando y ciudadano que se desea obtener, y
nunca se presenta como finalidad rehabilitar a los educandos que

son producto de un sistema educativo erréneo.

3. Resulta necesario aclarar cémo se concibe cada uno de los

valores que se manejan como parte de la esencia de la identidad



nacional propuesta por cada una de las corrientes, pues de esto
depende el significado que adquiere en cuanto a los fines que

pretenden alcanzar.

4. Para infundir determinada conciencia de identidad nacional,
es indispensable contar con un magisterio plenamente convencido
de la ideologia gque maneja, puesto que es la conexién real entre
dicha ideologfia y los educandos. De lo contrario, y como se ha
visto a lo largo de la historia del pais, las leyes por si mismas

no logran la transformacién ideolégica del pueblo.

5. No existe congruencia en cuanto a la libertad de educacién
expresada en el Articule 3° debido a que de un “monopolio"
educativo eclesial, se pasa a un "monopolio" educativo estatal

que no ofrece otras opciones mas que el laicisimo.

6. No hay congruencia entre la propuesta liberal de una educacién
laica y pretender gue é&sta sea arménica e integral, puesto que
la naturaleza humana consta de una parte espiritval-religiosa que
también requiere de ser educada. Y adem&s porque la educacién no
se puede concebir como tal si no cumple con el fin de

perfeccionar al hombre, lo cual presupone -necesariamente-
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la admlnistracibn pﬁbllca y de la sociedad, estructurando dicha

participacién a través del Plan Nacional de Desarrollo.

8., Los liberales y conservadores no podian pretender cargar tanto
pesc a la educacién en relacién con el progreso del pais, si ni
siguiera se le daba un rango de ministerio en la administracién

gubernamental.

9, S§i la identidad nacional debe impregnar el devenir histérico
-tal como lo afirman los conservadores y el liberalismo social-,
no se puede aceptar que éste se adopte de otro pueblo, como lo
proponen los liberales. Lo anterior, simplemente por el hecho de
gue varian los acontecimientos y la historia que retroalimentan a
cada identidad nacional. Pudiendo afirmarse entonces gque existe
una contradiccién entre los liberales y el liberalismo social en
cuanto al proceso mediante el cual se conserva la identidad
nacional, si se considera que éste Gltimo tiene su origen en el

primero.



10. Resulta una contradiccién que el liberalismo social retome
como bandera al federalismo educativo, cuando éste se origina en
la corriente liberal, gue a su vez tiene su base en el sistema
federal. Por lo cual cabe preguntarse si es gue en tantos afios
que se ha vivido un sistema federal sin qgue se lleve a la
practica -por lo menos en el ramo educativo-, éste sea lo mejor

para la realidad educativa de México.

11. Se puede decir gque ninguno de los dos proyectos educativos
~liberal y conservador—- han sido los indicados, puesto que a lo
jargo de toda la historia independiente del pais no se ha logrado

un pleno desarrollo educativo que supere el rezago en este ramo.
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