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- RESUMEN

. El presente estudio persiguis. épmor‘fjnhlidad el determinar si el
instrumento de Evaluacion Coﬁduéthai con Validez de Contenido y de
Tratamiento disefiado por 1Afagén"(1990), presentaba un nivel de
dificultad adecuado para ‘los nifios de 4o. grado de primaria,
especificamente en el area . de dictado, para lo cual se aplicd el
instrumento de evaluacion conductual a 47 nifios de 4o0. y 50. grado de
primaria, todos ellos con un promedio minimo de 8. E1 analisis de
resultdos, se basd en 2 criterins, los cuales fueron: 1} Ninguna palabra
que presentase un error de tipo ortografico fue considerada como una
palabra que mostrase un grado de dificultad y 2} Solamente aquellas
palabras, que fueron escritas incorrectamente fueron tomadas como
palabras que mostraban un grado de dificultad. Para determinar el grado -
de dificultad que presentaban las palabras se establecid un margen de
error del 15% del total de la muestra de pruebas realizadas que fue de 7
0 mas. Establecido este margen de error, se comprobd que el instrumento
de evaluacidn conductual cubre satisfactoriamente el nivel de validez de

contenido.
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La ensefianza
el proceso, d
“posterior delsujeto

fundamentalmente de incapa-
C b frecuentemente de origen
undig]lde Neurologia citado en Gaddes,
s hﬁféTasificado como nifios disléxicos.

isléxicos -ha sido. manejado desde diferentes

,conteptiongs;teorjcas}“té1es como:-1a neurolégica v psicooedagdgica, las
;ué1es'nothénfﬁo&fdo”eéc]arécer desde los puntos que parten lo que ellcs
dénbmfhén dislexia. De tal manera, aue en este estudio se desechan estas
concepciones y nos centramos en el estudio de Ta dislexia desde un punto
de - vista conductual, donda el término dislexia no tiene cabida vy
solamente se utiliza con fines descriptivos. Bajo esia perspectiva se
habla de nifios que cometen errores de tipo disléxico en lecto-escritura,

siendo este el problema ceniral para ser estudiado.

Al centrarse bajo esta concepcion tedrica se permite a la vez el estudio
de una de las conductas mas complejas del ser humano y esta es la
lecto-escritura. La lecto-escritura es un proceso de aprendizaje en el
cual interactian conjuntamente varios factores, entre ellos se destacan
el aspecto social, bioldgico wmotriz y cognitivo del nifio, siendo todos

éstos indispensables en dicho proceso de aprendizaje.

Ademas, al partir desde la perspectiva conductual y centrandonos en los
errores de tipo disléxico, resulta necesario el disefar un instrumento
de evaluacion conductual que peraita detectar a nifios aue coieten
errores de tipo disléxico en lecto-escritura, el cual debe tener un alto
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nivel de validez de contenido, siendo ésta definida por Kerlinaer (1975
P. 322) como "la vepresentatividad o adecuacién iuestral del contenido
del instrumento de medicién. Asi la validez de contenido debe responder
a la pregunta ;La sustancia o contenido de este instrumento de medicién
es. representativa del contenido o del universo de contenido de 1la
propiedad que se va a medir?",

Zn este caso en partiicular se persequia como finalidad el determinar si
el instrumento de evaluacidn conductual con validez de contenido y de
tratamiento disefiado por Aragdn (1990) tiene un nivel de dificultad
adecuado para los nifios de 4o0. grado de primaria en el area de escritura

ae dictado.

Para lograr tal objetivo se 1levd a cabo una aplicacidn "piloto" del
instrumento de evaluacidon conductual, 1la cual arrojd datos muy
interesantes oue se comentan amnliamente en la parte de resuitados y se
dan algunas aporiaciones que podrian elevar el nivel de validez del
instrumento. Por {ltimo se expresan las conclusiones aue se extrajeron

en esta investigacidn.



CAPITULD 1

LA DISLEXIA DESDE UN PUNTO DE VISTA NEUROLOGICO,
PSICOPEDAGOGICO Y CONDUCTUAL.

1.0 ASPECTOS GENERALES DE LA DISLEXIA.

Una de las etapas mas importantes en el desarrollo del nifio es el
periodo que comprende el ingreso a la escuela, ya que se enfrenta a
nuevas normas, nuevas relaciones sociales, nuevas exigencias y tipos de
trabajo. Ademas de ello debe aceptar la autoridad del maestro, la
convivencia con nuevos compafieros, asumir responsabilidades, y dar
cuenta de ellas a sus padres. Aparte de ésto, es el periodo donde el
infante empieza a conocer y a desarrollar nuevas habilidades como es el
aprendizaje de la lectura y la escritura, a partir de las cuales se
sientan las bases para la adquisicidon de los conocimientos posteriores
de toda su etapa educacional.

De acuerdo a la manera en que el nifio aprende a escribir y a leer, tanto
sus éxitos como sus fracasos en la escuela se veran reflejados en sus
estudios y éstos a su vez repercutirdn en su comportamiento. De aqui la
importancia de que un nifio aprenda a escribir y a leer de acuerdo a la
normatividad, ya que mucho de los fracasos escolares se deben a la falta
de habilidades en la adquisicion de la escritura y la lectura (Bima ct.
al 1980).

En la actualidad es un hecho que existen algunos infantes a quienes el
proceso de aprendizaje de la lecto-escritura se les dificulta a pesar de
que poseen "una intelingencia normal". Debido a este hecho el infante
tiene que enfrentarse a las exigencias de los padres y maestros que les
presionan por no poder Tleer y escribir como los demds nifios
considerandoles en muchos de los casos como nifios problemas, o se les
1lega atribuir algin retraso mental, o bien, los profesores los
etiquetan como nifios disléxicos y bajo este rubro pretenden cubrir
tantos fracasos que son dificiles de justificar.
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Asi. podemos observar que bajo el nombre genérico.de dislexia se engloban
casi todo tipo de dificultades que se presentan en-la qdddisicién de la
. lecto-escrilura, sea cual sea la causa. :

Por ende, no resulta extrafio que en:la actualidad-no exista una
definicidn acerca de lo que es la dislexia, pofklo cual presentaremos
‘las definiciones mas importantes de 1lo..que se :ha dado por 1lamar
dislexia.

Asi tenemos que el primer término que se utilizd para definir Tlas
dificultades para leer fue el de "ceguera verbal" impuesto por Kussmaul
en 1877 (citado en Azcoaga et. al. 1979). Posteriormente, Heinshelwood
(1917, citado en Azcoaga et. al 1979 y Valett, 1985) utilizé el término
de ceguera verbal congénita, considerando gue el problema podia ser
hereditario, lo cual fue aceptado por varios autores como Halgreen (1950
citado en Nieto, 1975) y Norris {1954 citado en Nieto, 1975).

En cuanto a la particularidad de ser hereditaria la '"ceguera verbal" o
“alexia" que es otro término que se le did a la dislexia, Herman (citado
en Azcoaga y cols. 1979) desmostrd que no a todos los nifios se les podia
atribuir una dislexia hereditaria y como resultado de sus
investigaciones 1legd a la conclusion del papel siginificativo de las
alteraciones gnosicas en las dificultades del aprendizaje de la lectura.

Asi mismo, MyKlebust y Jhonson (1962; citados en Valett; 1985) coinciden
con Herman (citado en Azcoaga et. al. 1979) en que los problemas se
pueden presentar al interpretar impresiones sensoriales recibidas a
través de los organos de los sentidos.

Esto es una breve resefia de comc se ha venido acufiando el término
dislexia y a partir de las cuales se han venido desarrollando Tlas
definiciones actuales de 1o que se ha dado por liamar dislexia y que
acontinuacion presentamos. En  primer término presentamos las
definiciones nueroldgicas y posteriormente las definiciones psicoldgicas
y pedagogicas.



1.1 DEFINICIONES NEUROLOGICAS

En 1968 la Federacion Mundial de Neuro]og1a propuso las siguientes 2
definiciones de dislexia.

1.."Dislexia Especifica del Desarrollo.- Un desorden manifestado por la
dificultad en el aprendizaje de la lectura a pesar de instruccidn
convencional, inteligencia adecuada y oportunidad socio-cultural,
Dependiendo fundamentalmente de incapacidades cognitivas, las cuales
son frecuentemente de origen constitucional." (Gaddes, 1985 p. 274).

-7 2. Dislexia.- "Un desorden en nifios quienes a pesar de experiencia
~_convencional en el salén de clases fallan para retener las

‘habilidades del lenguaje, de escritura, de tectura y el deletreo."
- {Gaddes, 1985 p. 274).

Estas definiciones plantean varios puntos: 1) Esta incapacidad en la
lectura puede ser debida a déficits congénitos o puede ser desarrollada,
2) Puede ser resultado de un dafio cerebral posnatal, después de que el
nifio o el adulto ya habian adquirido la habilidad de la lectura. Estos
tipos de problemas en 1la lectura también fueron clasificados por
Rabionovitch (1959 citado en Gaddes, 1985) como retardo de  lectura
primaria y secundaria.

Para &1, el retardo de lectura primaria es resultado de un patrén de
distribucion basico de la organizacidn neuroldgica. E1 no incluye dafios
cerebrales traumaticos en ambas categorias. Para &1, 7las causas
primarias fueron debidas a algunos desbalances quimicos o déficit
neuroldgicos crénicos que resulta en lo que nosotros 1lamamos retardo de
lectura especifica o congénita.

E1 retardo en la lectura secundaria describe 1os casos en los cuales la
habilidad potencial para aprender a leer estd intacta, pero es utilizada
insuficientemente. La causa de &sto puede ser el medio ambiente o

interna.
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Como puede observarse estas definiciones neuroldgicas plantean varias
ob3ec1ones que. no perm1ten definir claramente lo que los neurdlogos
11aman d1s1ex1a por ello presentaremos un esquema del hemisferio
izquierdo del cerebro, en donde se localizan las areas implicadas en el
Tenguaje, la lectura y la escritura; en las cuales Gaddes (op. Cit.)
explica claramente que si un sujeto sufre una lesidén en alguna de estas
reas tendra como consecuencia un tipo especifico de dislexia. Para
clarificar mas ésto el autor presenta un esquema el cual reproducimos en
“la figura 1.1 y después se proporciona la explicacion de los problemas
disléxicos que se sufren al dafarse algunas de estas areas.

WR Area motora para la
escritura

S Area motora del habla.

WR1 Area sensorial para
la escritura

Si Area sensorial para
el habla

AG Gyrus Angular

W Decodificacidén del

L)

lenguaje oral {area de
Wernicke)

V Corteza Visual.

FIGURA 1.1 Es un diagrama que muestra las
areas corticales del hemisferio izquierdo
implicados en 1los procesos de lectura

deletreo y escritura.
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Lesiones..en la ‘corteza .

Reconocimiento visua
plenium pueden producir una

“izquierda occipital
agnosia ‘visual: quy

Percepcidn figura
el reconocimiento de1c
lesiones corticales-en’.cualq
frontales, en particular

Discriminacidn auditiva"dérzi,i eﬁgé,fj:Un “nifio.. con impercebcién
auditiva puede estar sufriendo‘de'alﬁﬁhxéradd de sordera periférica o de
alglin grado de sordera central. Luria {citado en Gaddes 1985) describid
claramente el fendmeno localizando Tas-“lesiones en la zona secundaria
del 18bulo temporal izquierdo en el hombre; (area de Wernicke), asi la
habilidad para distinguir claramente Tlos sonidos del habla esta

perdida.

Por otro lado, existen otras definiciones que no coinciden con las de
tipo neuroldgico en cuanto al origen de la.dislexia, como por ejemplo,
las definiciones de tipo pedagdgico y psicoldgico que seran nombradas a

continuacion.

1.2 DEFINICIONES PSICOPEDAGOGICAS

Con respecto a las definiciones psicoldgicas y pedagdgicas se, conjuntan
ambas, ya que guardan una estrecha relacidn entre si y por tanto se
1laman psicopedagdgicas.

Al respecto Linserberg (citado en Pefia T. 1990) menciona que "tendria
una dislexia especifica el nifio incapaz de aprender a leer con facilidad

adecuada a pesar de poseer una inteligencia normal".



presentan una alteracwn en. ‘uno.; o‘

Asi m1smo Carbone]] (1991) conc1be : 105 mnos d1s]ex1cos cuando
de ,105 procesos psicologicos
basicos: compromet’ldos en la compresk ut1hzac1on de un lenguaje
‘hab1ado o escrito, alteracion . que puede manifestarse en una imperfecta
‘capacidad  para atender, pensar,  hablar, leer, escribir, deletrear o

realizar cdlculos matematicos.

Por otro lado Braslavsky (1962) define la dislexia como "un déficit de
aprendizaje parcial para la lectura y que éste cede con la edad".

Por su parte Bernal de Quiroz (citado en Nieto, 1975) refiriéndose al
cdncepto de dislexia 1o explica como "toda dificultad de aprendizaje que
no. obedece a problemas fisicos primarios psicopedagdgicos, ni
ambientales".

Pefia ' Torres (citado en ‘Nieto;, 1975) "da la siguiente definicion:
“Dislexia es 1a dificultad para pasar del simbolo visual y/o auditivo a
la conceptualizacion racional del mismo y su transferencia préxica como

respuesta hablada o escrita."

Springs (1979, citado en Franco et. al 1990) menciona que “es un
trastorno del lenguaje simbdlico que dificulta el aprendizaje y la
interpretacion de los simbolos para la lectura."

Por @1timo Jordan (1982) tambi&n da una definicidn de la dislexia y la
define como la incapacidad de procesar los simbolos del lenguaje, es
decir incapacidad para utilizar los sonidos discontinuos del lenguaje
hablado o simbolos del lenguaje escrito.

Dentro de la concepcidn psicoldgica se hace referencia a dificultades de
escritura y lectura donde intervienen problemas psicoldgicos de tipo
madurativo tales como: atencidn, percepcion visual y auditiva, memoria y
un desarrollo psicomotriz, que son aspectos muy importantes para poder
retener simbolos escritos y numéricos dentro de la ensefianza escolar.



. 'V'Trfas‘torinvds‘audi,tivos.— Es la dificultad que tienen Tlos sujetos para
pércibir‘» adecuadamente los sonidos del lenguaje oral. Aunque el nifio,
tenga una agudeza auditva normal, presentara trastornos en la percepcidn
auditiva y por lo tanto, presentara dificultades para distinguir fonemas
y para asociar sonidos especificos con sus respectivos simbolos
impresos. {Nieto, 1975; Bima et.al 1980; Jordan, 1982).

Trastornos visuales. E1 problema no radica en una vision deficiente,
sino en la imposibilidad que tienen los sujetos de interpretar y
- organizar con precision, el analisis y la sintesis de lo que perciben
visualmente. (Nieto, 1975; Bima et. al 1980; Jordan 1982)

Desorganizacion espacio-temporal. Dentro de To que es la organizacidn
espacial el nifio disléxico no se ubica con precision en el espacio y
confunde por tanto las nociones de arriba-abajo, dentro-fuera,
cerca-lejos, derecha-izquierda. Respecto a la organizacion temporal,
ésta se refiere a la habilidad del cdlculo del tiémpo. El1 nifio disléxico
no ha madurado en este aspecto y por tanto muestra fallas en 1la
secuenciacion de las letras que forman las palabras. (Nieto 1975; Bima
et., al 1980; Jordan 1982).

Trastornos motrices. En la mayor parte de los nifios disléxicos se
observan deficiencias en los procesos motores, ya que estos nifios son
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torpes en sus mov1m1entos pues se”. caen con fac111dad tienen poco
equ111br1o, muestran d1f1cu]tades en las: act1v1dades de:la vida diaria
tales como vestlrse abotonarse, etc (N1eto 1975, Bima et. al. 1980).

Inadecuada lateralidad.- Se entiende por lateralidad el predominio
funcional de un lado del cuerpo sobre el otro. Nos referimos al
predominio de una mano sobre otra, y asi hablamos de personas diestras y
zurdas; pero existe también una lateralidad de los miembros inferiores y
de los sentidos de visidon y audicidon. La zurderia es normal cuando es
debida al predominio del hemisferio derecho peroc la zurderia puede
asociarse con la dislexia cuando es una zurderia contrariada, en los
casos de personas ambidiestras y cuando las personas muestran una
lateralidad cruzada. (Nieto, 1975, Dalby y Gibson 1981; Bima et. al
1980).

Por otro lado, ademas de existir diferentes causas de la dislexia
también hay varias clasificaciones de 1a misma, las cuales se mencionan
a continuacion.

1.3.1 = CLASIFICACION DE LA DISLEXIA

Existen varias clasificaciones de 1a dislexia las cuales coinciden en
que se podria hablar basicamente de dos tipos de dislexia.

La primera seria la dislexia especifica o severa, en donde el sujeto
muestra muchas de las deficiencias mencionadas en la etiologia y ademas
muestra persistentemente dificultades y acumula gran cantidad de errores
¢ fallas escolares. Sin embargo, la estadistica para estos casos revela
gue son muy escasos, del orden del 2% en la poblacién (Bima et. al
1980).

La segunda clasificacion es la dislexia moderada - 1lamada también por
Giordano (citado en Bima et. al. 1980) dislexia escolar- la cual se
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presenta::

endsi aje; ,_'ber_d “se llega:’ a corregir
» n ,hyat_h‘r‘aﬁdad' (Franco et. al
pé];_gntr'e;, la dislexia moderada. y 1a
‘uj”étps suelen arrastrar este problema
al 1980).

 totalumen

©1.3.2. ERRORES FRECUENTES DE TIPO DISLEXICO

Los errores mas frecuentes de tipo disléxico son cometidos tanto en las
..clasificaciones que se han dado de dislexia moderada como severa y éstos
son los siguientes segin Nieto (1975) Quiroz y Della. (1978), Bima et.
7 al (1980) y Franto et. zi (1990) mencionan como errores a las:

-Rotaciones: ~= -Que son. confusiones de letras de forma similar, pues

prreseh'tan simetrias opuestas (b-d; p-q; u-n).

.Cdnfusibnéélzk'v‘.Son los cambios de una letra por otra - sea ésta grafica
LmeeniTg Cféneticamente- a causa de presentar un punto de
articulacion similar (b y p; t y d).

Omisiones: Omiten varias letras que conforman la palabra (caro por
carro, adomen por abdomen).

Agregados: Anaden letras a la palabra y repiten silabas (plarto por
plato).
Distoriciones
o

Deformaciones: Esto es cuando lo escrito resulta ininteligible; es decir
los trazos de Tas letras son imprecisos,

Disociaciones: Aqui fragmentan inadecuadamente una palabra {laca-sa por

la casa).
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1.4: LA DISLEXIA  DESDE UN PUNTO DE VISTA CONDUCTUAL.

“ET -manejo: que se da-a lo que hoy se conoce como dislexia ha sido
1nd1‘sc;‘i"1'm'inado, pues ésta se ha concebido. como una enfermedad que
- presenta el nifio (punto de vista neuroldgico) o bien, bajo la etiqueta
de ‘nifio .disléxico se han encajonado un sin nimero de problemas de
aprendizaje sin determinar una causa especifica (punto de vista
psicopedagdgico). Por lo tanto, nosotros desechamos estas perspectivas
tedricas que intentan acercarse al entendimiento de lo que han 1lamado
dislexia. Centrandonos de esta manera en una perspectiva conductual en
donde ya no se acufia el término dislexia ni se le atribuye al sujeto un

padecimiento o un retraso.

Bajo la perspectiva conductual el nifio que presenta incapacidades en el
aprendizaje es aquél que no ha recibido una estimulacidn adecuada ni
tampoco una historia de reforzamiento durante el proceso de aprendizaje
de la lecto-escritura. Dentro de esta concepcidn ya no se habla de nifios
disléxicos, sino de nifios que comenten errores de tipo disléxico, siendo
‘este el problema central a eliminar. Estos errores de tipo disléxico son
conductas observables, por 1o cual el psicdlogo conductual solamente
debe determinar que habiiidades poseé el sujeto en lecto-escritura y de
cuales carece para, a partir de éstos establecer cudles son las
conductas inapropiadas para ser modificadas y asi elimimarlos déficits
que el nifio presenta en lecto-escritura (Aragdn 1990).

Ahora bien, para poder determinar que conductas intervienen en el
proceso de lecto-escritura es necesario presentar un analisis funcional
de dicho proceso. asi Skinner (1981) hace un andlisis funcional del
proceso de lectura y escritura en donde define a la lectura como
conducta textual, en la que el estimulo antecedente es visual impreso y
la modalidad de la respuesta es vocal, siendo los reforzadores que
mantienen a esta conducta educativos y sociales.

Con respecto a la conducta de escribir Skinner (0p. =it.) la 1lama
transcripcion en donde el estimulo antecendente para la escritura de
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copiado es visual impreso y la modalidad de respuesta es también visual
impresa, para la escritura de dictado el estimulo antecendente es vocal
auditivo y la modalidad de respuesta es visual impresa, siendo los
reforzadores que mantienen a estas conductas educativos y sociales.

Consideramos que no es suficiente quedarnos simplemente con el andlisis
funcional que se da en el proceso de lecto-escritura, sino que es
necesario explicar todo el proceso que ocurre durante Ta adquisicidn de
la lecto-escritura, es decir desde que el nifio empieza con simples
garabatos hasta el momento en que el nifio es capaz de leer y escribir de
acuerdo al medio social en que se desarrolla. Para tal fin y dada la
importancia que tiene la lecto-escritura es conveniente dedicarle un
capitulo especifico a dicho tema, el cual se presenta a continuacion.



CAPITULO 2

DESARROLLO DE LA LECTO-ESCRITURA

2.0 EL PROCESO DE APRENDIZAJE

E1l proceso de desarrollo de la lecto-escritura es un proceso de
aprendizaje, el cual se va dando paulatinamente conforme el nifio va
alcanzando cierto grado de desarrollo y desenvolvimiento dentro de 1a
sociedad a la que pertenece.

Para poder comprender cdmo se da la adquisicidn de la lecto-escritura,
primero debemos tener bien claro qué es el proceso de aprendizaje.

Asi tenemos que Bima et. al. (1980 p. 21) menciona que el aprendizaje es
"todo cambio de la disposicidon o capacidad humana con caracter de
relativa permanencia, y que no es atribuible simplemente al proceso de
desarrollo".

Por su parte Staats (1988 citado en Franco et. al. 1990) menciona que el
aprendizaje "es la modificacidon del comportamiento mediante 1la
interaccion con el medio, donde la adquisicidon de conocimientos y
habilidades representa solo una parte de este proceso. Basicamente el
aprendizaje se produce cuando el sujeto tiene wuna experiencia
diferente".

Otra de las definiciones que podemos considerar dentro de 1o que es el
aprendizaje es la mencionada por Peterson (1983 p. 15), quien define el
aprendizaje como "los cambios relativamente permanentes en el potencial
de ejecucion que resultan de nuestras interacciones con el medio
ambiente",

Definido de esta manera el proceso de aprendizaje podemos ahora
centrarnos en el objetivo de nuestro capitulo que es el de mostrar como



“se da el proceso de aprendizaje dela lectura’y-Ta escritura en el nifio.

“2.1'LAS FUNCIONES DE LA ESCRITURA

La mayor parte de 1a gente asume que el .aprendizaje de 1a lectura y la

escritura ‘'se -da al momento en que. el nifio ingresa a la escuela y un

profesor ensefia esta actividad con métodos especificos; sin tomar en

cuenta lo que hace ‘el nifio antes de aprender a escribir en la escuela,
pues Tos infantes desde muy pequefios empiezan a descubrir el sistema de

escrituraral‘rea1jzar;susrprimeros garabatos en una hoja de papel, al

éxp]orar las. formas de  las letras y las funciones de la escritura

“(Goodman, 1991}

.HRécuerden alguna vez cuando un pequefiin de 3 afos les 1levd una hoja de
pépe] en la que habia hecho garabatos dispersos en todo el papel y les
pidid "Dime To que dice". 0 recuerden cuando un nifio de 4 afios produjo
una cantidad de caracteres muchos de ellos semejantes a las letras del
alfabeto y vino a deciries "éste dice yo y éste dice mama".

A cada uno de estos momentos Goodman (1991) los ha denominado como
eventos de lecto-escritura y expresa que el nifio estd descubriendo,
explorando, jugando con el desarrollo del sistema de la escritura, sea
del idioma que sea de acuerdo a la cultura que pertenece. De tal forma
que Goodman (op. cit.) indica 3 principios que rigen el desarrollo de la

escritura y son:
lo.- Los Principios Funcionales.

Se desarrollan a medida que el nifio resuelve el problema de como
escribir y para qué escribir. La significacidn que tenga la escritura en
su vida diaria tendra consecuencias en el desarrollo de los principios
funcionales. Asi, uno de los principios funcionales que el nifio aprende
es que la escritura sirve para controlar la conducta de otros, por

ejemplo, las indicaciones de trénsito.
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Otro “principio’ funcional 'es. que 1os" nifios- descubren que el lenguaje
‘escrito.es usado cuandd la. cominicacidn. cara a cara no es posible y se
realiza por medio de cartas por ejemplo.

~Un tercer principio funcional es que el lenguaje es explicativo. Los
~nifios comienzan antes de 1a escuela a marcar sus propios dibujos con el
fin .de. explicarlos o de representar de alguna manera en el lenguaje
escrito 1o que han representado en sus dibujos.

E1 cuarto y @ltimo principio funcional que menciona Goodman {op. cit.)
es el de la extensidn de la memoria. Los nifios aprenden que el lenguaje
escrito puede ser utilizado para no olvidar algo.

20.- Principios Lingtiisticos.

E1 'segundo grupo de principios es de naturaleza lingliistica. Los nifios
1legan a darse cuenta que el lenguaje escrito se organiza de manera
convencional. Aprenden que el Tlenguaje escrito toma ciertas formas, va
en una direccidn particular y si es alfabético tiene convenciones
ortograficas y de puntuacion. Llegan también a darse cuenta que el
lenguaje escrito tiene reglas sintacticas, seménticas y pragmaticas que
en algunos casos pueden ser similares al lenguaje oral, pero en otros
casos son diferentes.

30.~ Principios Relacionales.

E1 tercer principio es el de los principios relacionales, los cuales se
desarrollan a medida que el nifio resuelve el problema de como el
lenguaje 1lega a ser significativo. Los nifios 1legan a comprender como
el lenguaje escrito representa ideas y los conceptos que tiene la gente,
los objetos en el mundo real y el lenguaje oral en la cultura.

Por su parte Harte y Burke (1991) también mencionan que el nifio antes de
adquirir la escritura empieza a descubrir ciertos principios acerca de
8sta a los cuales ha denominado esquemas anticipatorios, que son:



Para ampliar mis. estos aspectos Hafte,y;BUrkek(op, cit.) realizan un
sencillo experimento; ehidohde le :e'véﬁén anifios de 3, 4, 5y 6 aios
con una caja de Crest,'que'ééiUnafmuestra de escritura extraida del
medio, ya que estos niﬁds éran' norteamericanos "y este producto se
comercializa en dicho pais:

Asi Harte y Burke mostraban a. los nifios la caja de Crest y les
preguntaban qué pensaban que decia en la caja y en el 97% de las
respuestas se reflejaba el hecho de que los nifios se enfrentaban al
material impreso con la expectativa de que 1o escrito fuera algo
significativo en lo personal.

Ademas de ésto, las respuestas proporcionadas por los nifios mostraban el
caracter funcional que posee la escritura, pues ésta es también un
evento 1lingliistico es decir, que en todo evento lingliistico deben
existir por 1o menos 2 personas para establecer una comunicacidn, y en
el caso particular de la escritura se encuentra en la relacidn escritor
lector, pues para que haya un lector tiene que haber un escritor que
comunique algo para el lector, y es en este sentido que el lenguaje es
funcional porque provee de un vehiculo mediante el cual los 2 usuarios
pueden significar y compartir significados.

Pero estos siginificados no se pueden dar en aisiado, sino que es
necesaric proporcionar un contexto especifico. E1 contexto es una parte
integral del texto en cualquier material escrito. E1 contexto
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situaciona]‘en que -se encuentra.la. escritura  junto con la escritura
misma.actlia como un complejo sistema de sefiales. Y no se trata de que el
contexto.aparezca en primer lugar, sino.que, habiendo identificado el
'cohtexto podemos identificar 1o que,esté'escrito. Realmente los dos son
simultaneos. De tal forma, que el nifio_lTogra 1legar a identificar 1o que
significa’ 1a escritura en relacion -con ‘el contexto; logra asi mismo
saber cuiles rasgos de la escritura sirven como significantes y cudl es
el papel que desempefia la escritura en Tos procesos de significacion. Y
es-esta relacion contexto escritura 1o que permite al lector predecir el
significado del texto, siendo asi la predictibilidad una caracteristica
centré] del proceso Tingiiistico. Sin estos signos escritura-contexto no
puéde existir una predictibilidad ni tenemos tampoco la nocidn del
éSquema—anticipatorio y por lo tanto no hay una manera de delimitar las
6pcipnes semanticas:. podrian. ser.cualquier cosa, cualquier opcidn.

.} De este modo, quedan explicados todos los aspectos que Harte y Burke
denominan - esquemas anticipatorios de la escritura, los cuales se
desarrollan a medida que el nifio tiene contacto con ésta,.pero ademis,
va desarrollando todo un proceso cognitivo de "cdmo se construye 1a
escritura, el cual es explicado en el siguientes punto.

2.2 LA ESCTRUCTURACION DE LA ESCRITURA

En el estudio realizado por Ferreiro (1991) se sefializan algunos pasos
que el nifio 1leva a cabo en el proceso cognitivo de como se construye la

escritura y son:

a) E1 Dibujo y la Escritura
Relacion Figural y Espacial.

Uno de los primeros problemas que los nifios afrontan para construir una
escritura es definir la frontera que la separa del dibujo. De tal modo
que los nifios conforme progresan en esta diferenciacion van presentando
la necesidad de incluir grafias dentro del dibujo, las cuales en un

%




espacio disponible. No hay adn

"11near1dad niTatencion a 1a var1edad de caracteres. Una vez iniciada la
act1v1dad ‘de escribir, es el espacio disponible el que le crea limites.
El progresorcons1ste, por una parte, en organizar las grafias sobre una
1inea; .por .otra, en introducir cierta variedad en las grafias ordenadas.

La organizacion lineal de los caracteres aparece antes en escrituras
"descontextuadas". Es comprensible, ya que la presencia de la imagen
sugiere el contonearla, .o el organizar las grafias en su proximidad
inmediata, 1o cual puede hacer atender a otro tipo de factores, aunque
el nifio sepa ya que las letras se organizan en el espacio unas después

de otras.

La variedad de caracteres puede aparecer tanto en el caso de una
escritura descontextuada como en el de escritura para un objeto o una
imagen. La situacion "descontextuada" es. propicia, porque permite una
centracion en las grafias mismas, libres de las centraciones

alternativas que la imagen puede sugerir.

En cambio el control sobre la cantidad de caracteres aparece antes en la
escritura contextuada (escrituras para imdgenes u objetos). Y la
situacidn privilegiada para hacerlas surgir es el contraste entre uno y
varios: asi vemos la cantidad de grafias aumentar si hay muchas cosas en

Ta imagen y disminuir si hay una sola.



c) Las Letraé entanto :,_Obje,tofsi‘:jSus_titﬁrtdvs;".r '

;En un pr1nc1p1o cuando el mno com1enza a d1st1ngu1r las 1etr'as de]
d1bu30, estas son v1stas como un 51mp1e conJunto de 1etr‘as que ‘estan
1|npr‘1m1das en el papel,. es decir son vistas como un obJeto ‘al-que se le
denomma Tetrasy "al preguntarles ¢Qué dice al17? carece de sent1do en
este nivel porque las letras no pueden "decir® nada“o en todo caso, sblo
pueden decir lo que ellas mismas son: letras.

;Como. pasa el nifio de este nivel a la- puesta en re]acmn s1stemat1ca que
caracterizara el nivel siguiente,. cuando suponga que en-los- textos estan
los nombres de los objetos r‘epresentados7

Para. contestar esta preguntaiFerkeiird (1991) e;jenib]ifif:a t‘alr situacion.
con-un nifio para el que al principié las letras solo- representaban
letras, hasta que a los 4 afios al ensefiarie -al nifio un texto con-una
imagen las cosa cambiaron, tomemos, pues el ejemplo.

(Imagen guitarra) ;Qué es? “Una guitarra"
(texto) ;Qué Te pusieron? "pa la guitarra"
:Qué dice? "guitarra"
(Imagen silla) ;Qué es? "una sitla"
(texto) ;y ésto? "pa la silia”
;Qué dice? "siiitla"

En el nivel oral, 1a oposicion entre el nombre con articulo definido
para referirse a la imagen y nombre sin articulo para el texto
constituye una de las indicaciones mas sdlidas para identificar el
comienzo de la constitucion de las letras en tanto objetos sustitutos.
Esas letras comienzan a representar en ese momento el nombre del objeto.

Es apartir de este momento cuando el nifio empieza a relacionar imagenes
con texto, que este {ltimo comienza hacer el texto de alguien o de algo
que aparece en la imagen, y el objeto o personaje que aparece se 1lama
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- asT.porque a1l ‘estd su nombre. Pero nos equivocarfamos si pensaramos
: qge ;eégfjsu ~n6mbré es ya Tla representacion de la pauta sonora

: bbrFeSpdndiente al objeto o personaje en cuestién. En este periodo el
nombre todavia no tiene para el nifio una interpretacién, pues el texto
que es colocado a la imagen de un perro, puede ser trasladado a 1la
imagen de un arbol y estar representando el nombre del nuevo objeto. Las
mismas letras en el mismo orden, pueden decir nombres diferentes segiin
la- relacion - que se establezca con 1los objetos o 1las imagenes.
Inversamente, diferentes letras pueden decir lo mismo si se atribuyen al
mismo objeto o imagen, fuera de esta puesta en relacidn, "no dirian
nada" o ‘"volverian a ser simplemente letras".

d) Cantidad Minima de Grafias.

El nﬁmerd’mihimo de grafias exigido para constituir una escritura es
hbmdgeneo: tres, es decir solamente cuando se escriben tres grafias en
el papel es que estas letras dicen algo respecto al objeto representado,
cuando se escriben menos de tres grafias las letras no dicen nada.

e) Minimo y Maximo

La-cantidad maxima de grafias varia de acuerdo a la interpretacién que
hace cada nific en relacion a la escritura; hay nifios que van atender a
la cantidad de figuras que hay y colocar una grafia por figura; es decir
si hay 3 gatos pondrdn 3 grafias; otros nifios atienden a variaciones
cuantitativas del objeto, es decir, si es un objeto muy grande o muy
pesado recibird un mayor nimero de grafias que si es un objeto pequefio,
por ejemplo un nifio pone 3 grafias para oso y solamente 2 grafias para
osito por ser mas chico. Otros nifios mantienen una cantidad constante de
3 grafias, pero varian las letras de una escritura a otra, es decir,
cambian el orden de colocacidn de la grafias y tratan de utilizar otras
grafias dentro del limitado repertorio que poseen los nifios.
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e1 Jnfeptb?de] nifio de dar un valor sonoro a cada una

“qUEECQmpdnen 1a escritura. En este nivel de acuerdo con

F r ffa1;;(1988), el nifio pasa por un periodo de importancia

"eyélht%vaf.badé letra vale por una silaba, surgiendo as lo que denomina
' hibétesﬁS' silabica dando de esta manera un  salto cualitativo con
respecto aklos pasos precedentes,

_El. cambio cualitativo consiste en que: a) se supera la etapa de
correspondencia global entre la forma escrita y la expresidon oral
“atribuida, para pasar a una correspondencia entre partes del texto (cada
letra) y partes de la expresidon oral (recorte silébico del nombre} y
,adehés b) por primera vez el nifio trabaja claramente con Ta hipdtesis de
que la escritura representa partes sonoras del habla.

Al comenzar a trabajar con la hipdétesis sildbica algunas de las
caracteristicas anteriores de la escritura pueden desaparecer
momentdneamente como las exigencias de variedad y cantidad minima de
caracteres. Pero cuando la hipotesis sildbica estd bien dominada, las
exigencias de variedad reaparecen. Y con éstas surge un conflicto entre
Ja cantidad minima de caracteres y la hip6tesis sildbica, pues el nifio
estd obligado a escribir solamente dos grafias para las palabras
bisilabas, lo cual en muchos casos estd por debajo de la cantidad minima
que les parece necesaria.

Este conflicto entre la hipotesis sildbica y 1la cantidad minima de
caracteres va ser una de las causas por las cuales el nifio abandone la
hipdtesis silabica para pasar a la hipotesis alfabética.

La segunda de las causas por las que el nifio va a abandonar la hipdtesis
sildbica va ser el conflicto de ésta y las formas fijas recibidas del
medio ambiente, especialmente en la escritura del nombre propio.



) E1 Nombre Propio.

ﬂﬂElje5criblrjeI nombre propio entrafia dos consecuencias en la escritura

,>fde1 nifio: ‘es-el primer ejemplo de escritura 1ibre del contexto, de
{ééérifuﬁéiéuya interpretacion no depende de la imagen que se sitiia en
_sus proximidades o del objeto que le da base material.

En segundo lugar provee una informacidn segura acerca de que el orden de
Tos elementos no puede ser cualquiera (al menos la inicial del nombre
propio se convierte rapidamente en la mia).

+Finalmente funcionara como fuente permanente de conflicto, ya que las
sucesivas hipdtesis que el nifio va elaborando ~ y muy particularmente la
hipotesis silabica - no reciben confirmacidon al enfrentarse con la

escritura del nombre propio.

E1l nombre propio es tanto fuente de informacion como de conflicto. EI
nifio no entiende por qué la cantidad de letras no estd en relacidn con
la edad; no entiende por qué su letra puede aparecer en otras
escrituras. En suma los procesos de construccidn del nombre propio son
en todos semejantes a los procesos de construccion de otros nombres
excepto de que las letras no son cualesquiera. En este sentido la
escritura del nombre propio parece constituir una pieza clave para
comprender el pasaje de la correspondencia de tipo 18gico (una letra,
pero una cualquiera, para cada silaba) a la correspondencia estabilizada

propia de la escritura.

h) La Escritura Alfabética.

La escritura alfabética constituye el final de esta evolucién de acuerdo
con Ferreiro et. al. (1988). E1 nifio ha comprendido que a cada uno de
los caracteres de la escritura le corresponde un valor sonoro menor que
la silaba el cual es el fonema y el nifioc comienza asi a realizar un
analisis sonoro de los fonemas de las palabras que va a escribir.
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2.3 LA.LECTO ESCRITURA"EN SUS ASPECTOS'BIOLOGICO Y MOTRIZ -

r 'ari::Jci‘pando‘ en " eventos ' de’ Tlecto-escritura va
oc onesdé; como funciona y estructura la escritura y a

‘asi--como-también va a desarrollar una memoria visual y
e“sﬂt'ar_' cierto grado de atencidn. (Bima et. al. 1980).

p'eré'c;idnes’ necesarias en Ta adquisicion de la
on“de -acuerdo con Bima. et. al. (1980) y Giralami

de Tas direcciones, tamafios,

“posicionés y nimero de elementos del signo.

Ta percepcién exacta

Emisién correcta del sonido: en este aspecto se requiere de Ta
“evocacién auditiva  correspondiente, sin interferencia, ni
confusiones, ademds de la representacién mental auditiva exacta y la

-~

b

adecuada realizacién motriz.

c) Reconocimiento de una serie de silabas: esta operacidon exige seguir
la direccidn izquierda, derecha y la percepcidén exacta de formas
sucesivas, posiciones y orden para evitar confusiones, omisiones o
repeticiones, también se requiere wuna emisidn correcta sin
vacilaciones en donde se dé Ta entonacidon correcta y se lleve un
ritmo adecuado, ademdas se requiere de la percepcién exacta de 1a
forma, tamafo y direccion de la serie de signos y por Gltimo la
evocacion del significado de Ta palabra.

d) Reconocimiento de una serie de palabras con significado: Este punto
es la sintesis y culminacién de Tos anteriores, pero ademis se debe



) To 1e1do,(s1gn1f1cado dela 1ectura)
:'segun los puntos ‘ortograficos.

- ademds Ta memoria de los elementos del.

~"30.- Escritura propiamente dicha, en la.que el
lenguaje, es decir un lenguaje 1nterior,gna c

Para la adquisicidn de estos tipos de: escritura“las™autorasmencionan
los- siguientes requisitos. ) '

a) Reproduccidn de letras.- En la que intervienen la percepcidn correcta
de las formas, tamafios, direcciones y nlmero de elementos; el
reconocimiento de la letra, la actitud corporal correcta, colocacidn
adecuada de la mano para sostener la pluma o el lapiz y la
realizacidon motriz exacta.

b) Reproduccidn de silabas.- Esta operacién requiere de la percepcidn y
el recuerdo de una serie de signos para la realizacion motriz de
dichos signos.

c) Reproduccién de una serie de palabras y frases: se retoman los
aspectos de los puntos anteriores y se agregan los signos de

puntuacion y el sentido arriba-abajo de los renglones.




del desarrollo del
“en cambio el lenguaje

;;escr1to aparece mucho mas - ~tarde y>7és“fke§ﬁ1tado de un aprendizaje
' d1ferenc1a del 1enguéje‘uora1, que por 1o general

n forma automitica ¥y 'sin”analisis consciente de 1la
1 de-ibs sonidos, ‘el .lenguaje escrito constituye desde su
~inicio:una ct1v1dad organizada 'y vo]untarxa con ‘un analisis consciente

:';der1os son1dos que lo forman.

'Eﬁ'1a"mayor parte de los 1idiomas tanto -l1a escritura al dictado como el
lenguaje independientemente escrito comienza con el andlisis del
complejo sonoro que forma la palabra pronunciada. E1 andlisis del
complejo sonoro en que los sonidos que vienen con fluidez uno tras otro,
se van destacando las unidades principales de la palabra que son los
fonemas. La separacidn de los fonemas no presenta ninguna complicacidn
cuando se trata de palabras de aciistica simple; sin embargo este proceso
se transforma en una actividad compleja que requiere la abstraccion de
las caracteristicas aclsticas secundarias de los sonidos y la
conservacidn de las unidades de aclstica estable cuando se trata de
palabras complejas que incluyen vocales no acentuadas y consonantes
modificadas en su sonoridad a causa de su posicidon y confluencia.

E1 andlisis del complejo sonoro de acuerdo con Luria (1986) es la etapa
inicial de toda la escritura, en donde es indispensabie que se conserve
el oido fonemdtico; pero ademds, se ha demostrado que en las etapas
iniciales de la escritura la articulacién desempefia un papel importante,
y participa en forma desplegada en la escritura de los nifios en los
primeros grados de ensefianza primaria y consiste en la pronunciacién de
las palabras, lo que forma un componente motor de su analisis acdstico.
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De™ tal® for‘ma que 105 trastornos' de '»1a aud1c1on canb los de’ la
. art1cu1ac1on d1f1cu1tan cons1de b]ementev la separacwn de 1os foneinas

'necesar‘ws 10 que. const1tuye Ta” ond1c1on fundamenta] de Ta escr‘1tura

“No‘menos - compTeja resulta séf‘ ’Ta “G]tirmafi'etapa[ ‘de” 1a~ escritura
relacionada con la recodificacion de los elemento” acisticos destacados
(fonemas) en elementos Gpticos (kgraféma's) y’kcbon su ejecucion motriz. Se
ve que cada grafema tiene su propia estruc‘gﬂr‘a visuo-espaciél para“tuya
realizacion se requiere un comph‘cado Vahyéﬂi,sis espacial.

Cabe mencionar que el proceso de art1cu1ac1on que desempena un papel
decisivo en las primeras etapas del aprend1za3e cas1 no participa en la
escritura altamente automatizada, -1a ‘e‘sgmuura;se puede realizar con
exclusidn de Ta articulacion. Se sébé it‘ambién' que al escribir palabras
habituales, accidn que ya tiene un caradcter altamente automatizado (la
firma por ejemplo) no se requiere ningin andlisis aclsticoy tiene lugar
un estereotipo motor compiejo, @ésto ‘indica que Ta formacion de 1la
escritura cambia de composicion psicofiidgica en las distintas etapas y
por consiguiente, la participacion de los diferentes sistemas corticales

en este acto no permanecen inmutables.

Por @1timo, Laria ({op. cit.) menciona que la organizacign de Ta
escritura en los distintos idiomas obiiga a presuponer una organizacion
cortical diferente. Por su parte Gaddes (1985) menciona que las &reas
occipital-temporal-parietal de  ambos hemisferios y el drea
sensorio-motora izquierda estédn implicadas en el proceso de adquisicion

de la escritura.

De esta manera podemos resumir al presente capitulo diciendo que la
lecto-escritura es un proceso de aprendizaje; que tiene coio finalidad
que el infante sea una persona letrada dentro de una sociedad donde la
escritura es impresindible para poder comunicarse con las demas

personas.

Pero, este proceso de aprendizaje de la lecto-escritura no se da en
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ais]ado""sind"’qu:e 1nterv1enen en el “ el aspecto sotia],’,_biowgico,

‘notmz Y cogm'tyr vo:del. 1nfante.

1nterv1ene en” el pr‘oceso “de aprendizaje de la

1nc1uso un dialecto, y dependiendo del. idioma que se

ﬁ;abjlié'en una: sociedad ‘determinada el infante desarrollard un tipo de

,éécﬁtdr‘é ”par‘ticu1ar por ejemplo en China se utilizan signos
’convencwa]es, que designan conceptos y no- se ut111za una escmtura
fonet1ca como ‘en otros paises. (Luria, 1986) L

ues como Luria  (op.

Esto a su vez repercute en el aspecto 3b,1'Q1,691co~

embargo, existen ciertas cond1c1on Jue ,dr,an ser generales para
todas las formas de escritura que ha_y y esta'son' la percepcwn visual,
auditiva y la lateralidad.

La percepcidn visual interviene en el proceso de escritura para poder
discriminar los diferentes grafemas o grafias que hay en la escritura;
la percepcidn auditiva y el proceso de articulacidn son indispensables
para la escritura de dictado por que se requiere de la evocacion y
codificacion de las unidades sonoras minimas que componen las palabras y

son los fonemas (Luria, 1986).

Por su parte la lateralidad interviene también en la escritura, pues es
un proceso madurativo en donde se define el hemisferio dominante, para
asi utilizar la mano que presenta el predominio funcional del cuerpo.
(Op. cit.).

En 1o que respecta al aspecto motriz este es necesario pues se requiere
de toda una cordinacién de movimientos para sostener adecuadamente la
pluma y reproducir todos los elemento grdficos necesarios para realizar
los grafemas o grafias que en los principios de la escritura requieren
de un impulso especial y en las etapas siguientes, tiene lugar una
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~9enera11zac1on de 1os e]emento de] acto'notor ' oéftraéosﬁde5cada letra

s textos es algo significativo,
'asta centrarse en la escritura

 pdr,eJenp1o en la escritura hebrea

‘Férkéiro et. al. 1991).

" De esta ménefa conc1u1mos nuestro segundo punto acerca del estudio de
“la lecto- escr1tura, para poder asi,. pasar a: nueero tercer eje que dados
los objetivos de nuestra investigacién- resu]ta de suna importiancia el
estudiar la validez de contenido. '
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CAPITULO 3

VALIDEZ DE CONTENIDO

3.1 TIPOS.DE VALIDEZ.

Uno de “Tos principates objetivos dentro de la modificacion de conducta
-es-la evaluacidon y tratamiento que se establece a lo - largo de toda
terapia; pues de acuerdo a Ta evaluacidn realizada se seleccionard un
tratamiento a seguir, el cual a su vez se evaluara a 1o largo de todo el
proceso. De aqui, la importancia de disefiar el método de evaluacidn mas
idéneo para cada caso que se plantea. Dado é&sto, al elaborarse un
instrumento de evaluacion conductual éste debe tener un alto nivel de
confiabilidad y validez. Por lo que es necesario que el presente
instrumento de evaluacion conductual contenga dicho nivel de validez. De
esta manera, el presente capitulo tiene como objetivo puntualizar 1los
aspectos de la validez de contenido. (Fernédndez y Carrobles, 1981).

Tradicionalmente la validez ha sido tratada en la literatura bajo los
siguientes aspectos: (Martinez 1981).

a) Validez relativa al criterio o empirica
b) Validez de constructo
c) Validez de contenido

a) En lo que se refiere a la validez relativa al criterio, &sta compara
tas puntuaciones de los test o las predicciones derivadas de ellos,
con una variable externa (criterio) considerada como medida directa
de las caracteristicas o conducta en cuestidn. Por ejemplo, las
autoridades escolares desean conocer las habilidades y aptitudes de
tos nifos para predecir su aprovechamiento y ejecucion posterijor.

b) La validez de constructo se analiza investigando qué cualidades
psicoldgicas mide un test, es decir determina el grado en que algunos



3,

“los- resultados del

’cua1 se-explica veterm1nando hasta que punto el conten1do del test es
k uestra representat1va de la clase de situaciones o problemas
 ‘§sobre ]as que se extraeran las conclusiones. Por ejemplo, el universo

de® 1nteres es el repertor10 de habilidades basicas de un sujeto de

;taT‘forma que ‘los reactivos deben de estar disefiadas en base a este

" universo.

3.7 LA VALIDEZ DE CONTENIDO.

Por su parte Kerlinger, (1975) define la validez de contenido como "la

“represeritatividad o adecuacidn muestreal del contenido (1a sustancia, el

asunto, los temas), del instrumento de medicidn. La validez de contenido
estd dada por la pregundta ;La sustancia o contenido de este instrumento
de medicidn es representativa del contenido o del universo de contenido
de la propiedad que se va a medir?", p. 322.

Para poder contestar satisfactoriamente a esta pregunta deben de tenerse
en cuenta 2 normas que aseguran la validez de contenido: {Nunnally,
1970) .

1) Tener un conjunto representativo de items o reactivos, y

2) Presentar métodos sensatos de construccion.

De esta manera, los reactivos disefiados perteneceran a un universo
determinado U, el cual puede contener diversos subconjuntos, los cuales

a su vez son representados de igual forma dentro del Universo
(Kerlinger, 1975; Linehan, 1980).



De.tal manera; que en;la;ﬁepria

sera

e uﬂ;;conduqta ebe especi
500 dominio de contenis
ger, 1975; Linehan, 1980)

: De;eéﬁa forma, la validez de contenido desde 1a perspectiva conductual
“consiste en proporcionar una estimétién de las "capacidades" o conducfas ‘
“~del sujeto en una serie de situaciones, el muestreo de las situacidnes;o4
“tareas del dominio de interés serd la cuestidn fundamental, que debenios
plantearnos. La principal contribucidn que aportard el 1nstrumento.dé
medida es dar una clara descripcion del dominio de conductas de 1ntéﬁés.773
La respuesta de hasta qué punto el tests cumple este cometido noé‘ié
proporciona la validez de contenido (Martinez 1981). : ‘

De ‘esta manera, en la evaluacidn conductual el:
describir- el comportamiento del sujeto en.un conjunt

particular de

circunstancias en las que estamos interesados..(Op. cit.).

La respuesta y determinante a este problema 1a da un muestreo aleatorio
de los elementos de un dominio bien definido de conductas y situaciones.
Péro para ello deben de tomarse en cuenta 2 aspectos importantes y
complementarios de Ta validez de contenido de un instrumento, que son de
acuerdo a Martinez (1981):

1) Que el instrumento no incluya aspectos irrelevantes de la conducta de

interés.

2) Que el instrumento incluya todos los aspectos importantes que definen
el dominio conductual.

Sin embargo, a veces resulta dificil determinar cudles son Tos aspectos
importantes que definen el dominio conductual, por lo que cabe hacerse
la pregunta ;Como se puede alcanzar en un grado razonable la validez del
contenido? Como no existen instrumentos o indices estadisticos para



'deterﬁinaf 1a validez de contenido: ésta ha de’ser determinada por - medio
1. que’se  prueba

de proced1m1entos rac1ona]es, a tra ~de’un: JU1C1

la representat1v1dad de los: react1vos (Yer11nger, 1975)

De-.lo anferiqr se deduce que la validez de confeniao es basicamente de
cfﬁterio; es preciso estudiar los reactivos de la prueba y ponderar su
supueéta representatividad del universo. Ellc significa que se debe
juzgar la supuesta relacién de cada uno de los reactivos con la
propiedad en cuestidn. Generalmente otros jueces competentes en la
materia han de ponderar el contenido de 1los reactivos. Si las
circunstancias lo permiten se definira con claridad el universo del
contenido; es decir, se les daran las instrucciones especificas a los
. jueces para que emitan sus juicios y también se les comunicard con
precisidn 1o que van a juzgar. Por lo tanto, se puede aplicar un método
" que agrupe juicios independientes (Keriinger, 1975).

Por ello, Goldfried y D' Zurilla (1969 citado en Martinez 1981) proponen
un procedimiento para el muestreo de los comportamientos de interés y de
ahi poder Jjustificar la validez de contenido -de un dnstrumento de
evaluacion, Los pasos de este procedimiento consistiréan en:

“T757Un andlisis situacional, que supone un muestrec de las situaciones-
tipicas en las que Tlas conductas de interés tienen mayor
probabilidad de ocurrencia.

2.- Enumeracion de 1las respuestas, que suponen un muestreo de las
respuestas tipicas a cada una de las situaciones determinadas en la

fase anterior.

3.- Evaluacion de las respuestas, que se realiza para juzgar cada una de
las respuestas determinadas en la fase anterior con respecto a su
calidad. Generalmente estos juicios seran emitidos por expertos, que
juzgaran la calidad de las respuestas en cuanto a su eficacia.
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Por su parte, Popham (1978, citado en Martinez, 1981) propone otro
procedimiento para lograr instrumentos de evaluacidn con validez de
contenido. E1 sefiala que el primer paso consistird en la definicidn
clara, rigurosa y objetiva del universo de conductas al que se van a
generalizar los resultados. La validez de contenido estard limitada, en
primer lugar, por la adecuacidén lograda en esta primera fase.

En segundo lugar, es preciso tener en cuenta los tipos de informacidn
descriptiva de un sujeto que proporcionard el instrumento y, a
continuacidn considerar cuales son las formas de interpretacidn seguras
e inseguras de esta informacion. Para determinar Ta validez de contenido
del instrumento sefiala que 2 grupos de sujetos han de interpretar las
especificaciones del instrumento, las personas que interpretardn las
puntuaciones de los examinados y las personas que han de construir
elementos congruentes con las especificaciones. Propone como
procedimiento reunir un grupo de sujetos expertos en evaluacion, exponer
las especificaciones del instrumento a cada uno individualmente, y
pedirles que construyan elementos de acuerdo con las especificaciones.
Hecho é&sto, sugiere que pueden seguirse tres procedimientos:

a) Presentar los elementos construidos por todos los sujetos, en orden
aleatorio, y pedirles que como jueces expresen la proporcidon de los
mismos que les parecen adecuados.

b) Seleccionar una muestra de caracteristicas similares a la poblacion a
que estd destinado el instrumento de evaluacidon, administrarle los
elementos y analizar el grado de intercorrelacidon de las respuestas.

c) Pedirles a los jueces que valoren el grado de congruencia de cada
elemento con respecto a los objetivos dados en las especificaciones.

Aparte de estos procedimientos propuestos para obtener una validez de
contenido existen algunos pasos propuestos por Martinez (1981) que si se
siguen serviran para mejorar la validez de contenido, éstos son:
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La garantia de.un .buen instrumento. no viene dada por el hecho de
kestaf formado pov un. conjunto de buenos elementos. Es necesario

considerar si ese conjunto es una muestra representativa de las

conductas de interés.

Deberdn estar - ciaramente  recoaidas -las especificaciones de Jlos

objetivos de la:evaluacidn.

Se ‘sugiere subdividir' los objetivos 1hicié1es*

Es necesario establecer claramente los tipos :de* respuestas posibles

para cada uno de Tos elementos o estimulos.

Una vez especificadas ias condiciones de los estimulos y respuestas,
el constructor de un test deberd eleqir una de las muchas posibies
definiciones del universo de conductas, aue generara los elementos u

observaciones a incluir en el instrumento.

No es correcto sustituir un conjunto de tareas u observaciones por
otras que guarden una elevada correlacidn con las primeras. Esto
solamente seria permisible dentro del enfoque de los tests normativos
centrados en las diferencias individuales.

En evaluacién conductual, ademas de estudiar v analizar las conductas
seleccionadas para la construccidon del instrumento, es necesario
tener presentes otros aspectos que afectaran la validez de contenido:
periodos de tiempo en que se realizard la evaluacidn, duracion, de

los mismos, etc.

Por 0Ultimo, wuna elevada validez aparente del instrumento de
evaluacion no es una prueba de validez de contenido del mismo. Este
es un hecho puesto de relieve con frecuencia en evaluacion
conductual; muchas veces el instrumento de medida parece ser una
muestra de una extensa variedad de situaciones, pero en realidad
Unicamente refleja intuiciones de los autores del instrumento.



3.2 -~ INSTRUMENTO DE EVALUACION‘CONDUCTUAL.

De acuerdo con todo- 1o anteriormente expuesto, respecto a’la;yﬁ]idez,‘eT-

. primer - paso. que se 1levdo:a cabo en 1la ‘fase anterior;'de ]esfa B

“investigacion -fue la' elaboracidon. del instrumento de 'eVAJQacidnj
conductual. con validez de contenio y tratamiento para nifios: disléxicos
disefiado por Aragén (1990),-en donde se selecciond y definid e]yuniVerso
de 1nterés,y,qu'subconjuntos que: 1o componen.

En: este caso-el universondejintgrés son los errores de-tipo desléxico en
"1ecto?EScfﬁtUré,'”siéndo,Vtrés ;105  subconjuntos que - comprenden este
funjvekSo;xque3$on‘érfbres de tipo  dis1éxico en: a) lectura, b) escritura
{dé?éﬁpiédbf&Ac) escritﬁra'dé’diétadb. Es importante indicar aqui,- que
f§o1amente nos referimosra1;ﬁ1£imo subConjunto indicado ({escritura ‘de
bdictado)' dadas - las - finalidades- que perseguimos, pero si el lector
requiere mas informacidn  puede remitirse a Tla fuente anteriormente

'cifada:

El segundo paso fue 1a planeacidn de la prueba especificando las dareas
de - contenido que fueron cubiertas, los universos de generalizacidn
dentro de cada area de contenido asi como Tos niveles de variacidon de
esos universos de generalizacidon. Asi tenemos que para la escritura de
dictado los wuniversos de generalizacion fueron: vocales, palabras,

oraciones y pérrafos.

En las vocales, no hay modo equivoco de dictarselas ni existen niveles

de variaciodn.

En el universo de palabras, los niveles de variacidn fueron: a) palabras
de 2 silabas, b) palabras de 3 silabas y c) palabras de mds de 3
silabas. Aparte en cada uno de estos niveles de variacion hubo: a)
palabras que empezardn con las letras mayisculas y palabras escritas con
las letras miniisculas Unicamente, 2) combinacion de silabas que tengan
consonantes (C) y vocales (V) CV, VCV, VV, CVV, VC, CVC, y CCV y, a su
vez estas combinaciones deberan presentarse en Ta palabras de dos
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7511abas,‘tanto a] pr1nc1p1o como* a] f1na] de la- palabra dé‘éfo;més
's1labas a]'pr1nc1p1o, en med1o v al f1na1 de la pa]abra.-" R e

, ;AdeMés aé'eéto§ niVe]eS de - var1ac1on ex1sten otros n1ve1es de acuerdo a
:la c]as1f1cac1on de Tos organos activos y pasivos que intervienen en su
producc1on como por su modo de articulacidn, que es la disposicidn que
) ‘adoptan los drganos. del -aparato fonoarticulador para permitir el pasaje
”del §1re{ (Corredera, 1973 citado en Aragdn 1990).

‘En cuanto a su punto de articulacion los fonemas se clasifican en
b11ab1a1es (/p/y fm/, [b/); dentales (/s/, /t/); alveolares (/n/, /1/,
/e )i pa]atales (ti/, /c/y N1/, /3/) y velares (/k/, /g/), (Op.

su"mddb de ‘articulacidn los fonemas se clasifican en: oclusivas
: / lE/,7/k/); nasales (/w/, /n/, /B/); fricativas (/f/, /b/, /d/,
  ,/5/ /H/ 13/, /9/); laterales {/1/, /11/) y vibrantes (/r/, /rr/) (Op.
Socity )

- 'De-este modo se seleccionaron palabras que contuvieran diferentes tipos
de fonemas descritos.

En los universos de frases y oraciones los niveles de variacidn fueron
formados por frases que contenian articulos, sustantivos y adjetivos y
las oraciones por sujeto, verbo y predicado. Las frases y oraciones
deben empezar tanto con letras maylGsculas como con mindsculas y
contenian en conjunto todas las combinaciones de silabas ya citadas.
Ademds todas las frases y oraciones contenian palabras que agotan todas
las clasificaciones de fonemas ya citados, por su punto y modo de
articulacion.

En el universo de parrafos los nivlies de variacion fueron los versos y
las prosas. Los versos presentardn tres y ocho palabras por rengion, y
en cuanto a su extension se considerdn versos de 4 a 6, 7 a 12 y mas de
12 1ineas o renglones en el verso. En la prosa se tomaron en cuenta dos



e : 3.
'categorﬁas; prosa-y dié]dgo combinado con.prosa; en cada uno de ellos,
’cthideyamos la-extension de 4 a' 6 oraciones, 7 a 12 oraciones y mas de

12 QraCionés Cbnsiderando una oracidn o enunciado separado por un punto,
ya -sea -seguido o -aparte. Tomandose en cuenta también todas las
combinaciones de silabas ya mencionadas. Ademds de ésto, se consideraron
dentro de las prosas y versos todas las clasificaciones de fonemas ya
citados por su punto y modo de articulacion.

Una vez, descritos los. un1versos de. contenido y genera11zac1on el tercer‘

‘silabas, palabras,-frases y oraciones. -

~".2)-Insefciones, ‘qué es cuando el nifio, en el dictado inserta en su
““escritura letras, silabas palabras, frases y oraciones.

3

—

Errores de secuenciacion, que es cuando el nifio, al escribir en
dictado, cambia el orden de las letras o silabas dentro de Jlas
palabras, cambia el orden de las palabras dentro de las frases y
oraciones, 0 bien cambia el orden de frases u oraciones dentro de los
parrafos.

4) Confusiones de letras mayidsculas por mindsculas, aqui el nifio al
tomar dictado, escribe incorrectamente las letras mindsculas
cambiandolas por su correspondiente maylscula.

5) Separacidn inadecuada de letras y silabas dentro de la palabra, o
bien, de 1os rasgos que conforman las letras.

6) Trazos inadecuados de las letras, aqui el nifio al tomar dictado traza
inadecuadamente las letras cambiando Tos rasgos que la conforman.
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~7) Confusiones por

_hfusiones son:
/b/=15t, Ibl-1g/,
/ /ch/-13/,
f/-/sfy [f/-19/,
L=, 137151,
o /m/=fply In/-In/,

Una vez-seleccionados  Tos ‘indicadores de error de tipo disléxico, el
"cuarto “paso- fue la elaboracidn y seleccién de los reactivos de la
prueba, - o '

E1 quinto paso consistid en la especificacién de las instrucciones que
se les van a dar a los sujetos evaluados.

E1 sexto paso, consistid en la administracion de la prueba o aplicacidn
del instrumento.

Finalmente el séptimo y Gltimo paso tiene que ver con la especificacidn

de lTos métodos para evaluar las respuestas.
En este caso concreto se computaron como correctas o incorrectas.

De esta manera, hemos concluido la parte tedrica que respalda esta
investigacion, por lo que es pertinente explicar ahora la importancia
que tiene el 1levar a cabo este estudio, asi como también el definir el

objetivo que perseguimos.

Asi tenemos, que de acuerdo con todo lo expuesto es importante recalcar
que la Tecto-escritura es el punto de partida para la adquisicidn de
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conoc1m1entos en- genera1 “asi como ]a»base de] pr‘oceso de

aprend1za3e en 1a escue]a, es po - e110 que e1 estudw de ‘nifos que’
cometen errores i 1ecto escmtura es de gran

: 1mportanc1 a par

ont uctual para detectar errores de tipos

5 1nstrumento

: '_d1 s]ex1,co

;‘Por otro lado, como ya se indico en la parte tedrica uno de los aspectos
centrales dentro de la modificacién de conducta es la evaluacion, de la
c_ua] se parte para posteriormente elaborar un tratamiento, y si ésta es
errénea por consecuencia el tratamiento también, por ello la importancia
quie tiene el disefiar instrumentos de evaluacidon conductual con validez
“de contenido.

De tal modo, que al realizarse una prueba piloto como la que se pretende
con este instrumento de evaluacion conductual nos permitird determinar
el grado de adecuacion de éste, 1o cual a su vez permite su depuracidn
con el objetivo de refinarlo a tal grado que a 1a aplicaci6n del mismo,
pueda éste identificar aquellos nifios que cometen errores de tipo
disléxico y seleccionar en qué parte especifica el sujeto muestra
deficiencias, es decir, si el sujeto muestra deficiencias en lectura,
escritura de copiado o de dictado y en qué parte especifica de cada una
de las categorias anteriormente mencionadas seglin los universos de
generalizacion el sujeto esta cometiendo errores de tipo disléxico, de
acuerdo a los indicadores de error ya establecidos.

De esta manera dividido el <instrumento y dada la importancia que tiene
cada una de las tres partes, (lectura, escritura de copiado y escritura
de dictado) del instrumento de evaluacién conductual, la actividad
especifica que aqui se realizd se inserta en la segunda fase: validacion
de contenido del instrumento, especificamente, con aplicaciones "piloto"
del instrumento en el area de dictado con la finalidad u objetivo de
estimar si el instrumento de evaluacién tiene un nivel adecuado de
dificultad para nifios de 40. grado de primaria en la parte de escritura
de dictado.
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C METO0DO

;;;Ejg égtudiq se '1levd a cabo en la Escuela Primaria

" Tulpetlac, ubicada en la Avenida 5 de Mayo S/N, Col. El
“..Charco, Santa Maria Tulpetlac, Edo. de México. Los sujetos

u'bqué formaron la muestra fueron 24 nifios de 4o. grado y 23

Material:

Registro:

Situacion
Experimental:

de .de b50., todos con un promedio minimo de 8. Se

“establecid este promedio como minimo porque un promedio

menor podria presentar otros problemas en lecto-escritura
y - promedio mas alto de 8 no seria wuna muestra
representativa de Ta poblacidn.

Dado que el estudio se realizd cuando comenzaba el ciclo
escolar 1991-1992 se decidié tomar a 1los nifios que
ingresaban a quinto afio porque habian terminado el cuarto
grado y todavia no adquirian los conocimientos del 5o.
grado, también se tomaron a los alumnos de 4o. grado por
ser el grado de interés para este estudio.

- Se utilizé el nstrumento de evaluacidén conductual

disefiado en la primera fase del proyecto especificamente
el correspondiente al area de dictado, el cual se describe
en el procedimiento, también se ocuparon hojas blancas y
lapices para todos Tos nifios.

Las repuestas se computaron como correctas o incorrectas.

Se trabajo en el saldn de clases del grupo de 4o. gradd
con dimensiones de 6x8m. En este saldon se encontraban
pupitres, escritorio, pizarron y conté con buena

iluminaciadn.
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PROCEDIMIENTO

v‘El-ﬁihétrume5£0:;ponsta' de -cuatro. parteé: 1) dictado de vocales, 2)
g idictédp~ﬂé palabras,'s) dictado de frases y oraciones y 4} dictado de
ﬂfbétréfds,-los.Cuales se aplicardn en una sola sesidn.

““‘La-instructora de la prueba leyd todas las vocales, palabras, frases,
~oraciones y parrafos en voz alta, clara y con el énfasis adecuado.

La administracién de la prueba se inicid con Ta distribucién de las
hojas de respuestas y pidiéndole al nifio que pusiera su nombre y 'su
grupo en la hoja para cada parte de la prueba, el evaluador did las
instrucciones precisas.

DICTADO DE VOCALES

Para el dictado de vocales 1a instructora les dijo a los nifios: "Les voy
a dictar unas letras, que van a escribir una debajo de la otra. Si
alguien no escuché bien, levante la mano y le .repito ta letra". A
continuacion la instructora leyd las vocales en el orden en que se
especifica en la prueba, que es el siguiente:

a, i, u, e, o
u, a, 0, i, e
0, i, u, e, a

DICTADO DE PALABRAS

Para el dictado de palabras, la instructora dictdé cada palabra en voz
alta, y una vez que los nifios la escribieron dictd 1a siguiente palabra.

Las instrucciones a los nifios fueron Tas siguientes: "Les voy a dictar
una lista de palabras. Primero escuchen la palabra y después escribanla
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en 1a hoja dgirespueSﬁa§; Eéﬁribaniiada palabra una ‘abajo de la otra en
. forma de Tista. Si no se escucha bien o tienen duda, levanten la mano, y
yo les repito la palabra”. La instructora dictd las siguientes palabras:

Meldn o gaban fabula

deber José ' dafiino
boda - taza garrafon
buscar bueyes Fabiola
fusil broma orejas
loro mapa gusano
nifia . chillon - blancura
paﬁo . Nora confundida
rana raro ' mentiroso
blanda jirafa campanario
gallo pregunta columpiaba
mofio nimero alacena
tarde abdomen

mundo mafana

Una vez terminada esta parte de la prueba se Tes dieron a los nifios 10

minutos de descanso.
DICTADO DE FRASES Y ORACIONES

En esta parte de la prueba hay algunas oraciones que son largas por Tlo
que la instructora debid hacer una pausa, que es indicada en Tlas
oraciones por medio de una separacidon con una linea diagonal. Ademas
antes de dictar cada oracion la instructora dijo al alumno. "Siguiente
enunciado", para que este sepa que se trata de una nueva y escriba al
comienzo del renglon.

Las instrucciones que dieron a los alumnos son: "Les voy a dictar una
serie de frases y enunciados, quiero que cada una de ellas la escriban
comenzando el renglon, yo les voy a avisar cuando empieza cada
enunciado, si quieren que les repita los enunciados por favor levanten
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’“, §f1os'n1ﬁos.10

Aqui hay éihco.gétitos;

La ardfia / es un animal,
Una cajita amarilla.
E1 pafuelito rosa.
DICTADO DE PROSAS Y VERSOS

En esta parte de la prueba el instructor dictd primero las prosas y
después Tos versos. Primeramente Ta instructora leyo completamente & Tos
nifios cada lectura y después les fue dictando, haciendo las pausas donde
se sugiere, por medio de la separacion con la linea diagonal. Para Tlos
versos, ademds el instructor les dijo a los nifios que ella les
mencionard cuando deben cambiar de rengldn, al escribir en las hojas de
respuestas, por Ultimo es importante recordar que se les dictd a los

nifios los signos de puntuacion.
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Las instrucciones que se les dieron a los’ n1nos son 1as s1gu1entes "Les
voy a:leer una lectura primero y después se’ las voy al.dictar. pongan
atencign para que sepan de que se trata". Una vez leida:la lectura, les
dijo: "Bien ahora, se las voy a dictar. Escriban en sus hojas de
‘respuesta y cuando quieran que les repita algo por favor me avisan"

Estas instrucciones fueron para las prosas. Para los versos, las
instrucciones fueron: "Les voy a leer un verso y despuds se 1os voy a
dictar. Pongan atencifn para que sepan de que se trata". Despuds de
leido el verso, les dijo: "Ahora voy a dictarselos. Como se trata de
versos cada estrofa tiene que ir en un renglon. Yo Tes voy avisar cuando
acabe un renglon, diciéndoles .siguiente renglén. Escriban en sus hojas
de respuesta y cuando qu1eran que les rep1ta algo por favor levante la

mano" .,

Entre cada una de ‘las:lecturas dictadas;;sefles‘dieron cinco-minutos de

descanso.

PROSAS

EL MONO ROSA

Este era un monito muy gracioso,/ cuyo pelo clarc y delicado/ le habia
valido el nombre/ de Monito Color de Rosa./

Vivia con su familia/ sobre Tas ramas de un gran arbol,/ en el corazdn
de 1a selva./ Era alegre como un nifio/ y solamente pensaba en saltar de
rama en rama,/ correr tras las mariposas,/ buscar nidos/ y comer fruta

verde./

Un dia,/ el monito color de rosa 1legd,/ persiguiendo una mariposa,/
hasta el 1limite del bosque/ y desde alli vid,/ a poca distancia,/ un
joven que fumaba, tranquilamente su pipa,/ sentado al pie de un arbol./

Ante aquel espectaculo/ abrid los ojos/ y la boca./ Pensaba para si: ;Si
yo tuviese una pipal/ jQué Tindo volver a casa echando humo!/



M1entras m'raba a +J

Los padres y hermanos /V]os parientes y amigos,/ lo vieron 11egar a- -
-casa/ con 1a p1pa en la boca/ humeando como un chimenea./ - '

iQua sorpresa!/'TOdos se rieron como locos./
Al fin,/ el padre mono/ le dijo muy seriamente: /Mira'/‘hijo‘mib'/ a

fuerza de imitar-a los hombres/ acabaras -por convert1rte/ tu'tamb1en en
hombre.../ Y entonces quiza te arrep1entas / : ‘

E1 monito co1or de. rosa/ quedo confund1do ‘:edgupédo./ Después tird

1a pipa/ y desde aque] d1a/ no vo]v1,', Fumar, /.

EL GALLO

Las obligaciones de un gallo/ no pueden ser mas dificiles./ Debe
levantarse muy pronto/ -desde luego mucho antes que los demas-/ y avisar
el amanecer/ con su sonor canto./ Mo le importa/ que haya relojes
despertadores,/ porque sabe muy bien/ que no hay reloj tan fijo/ como su
garganta./ Por eso es siempre tan altanero./ ;Te has fijado en que,/
cuando pica un grano, /1o hace con gesto elegante?/

ET1 caso es dar,/ a su hora exacta,/ la sefal de un nuevo dia./

LA PRIMAVERA

El tiempo en primavera/ es delicioso./ No hace frio/ ni calor./ Los
campos se cubren de pastito./ Hay flores,/ mariposas/ y pajaros.



VERSOS
HAZ LIBROS DE AMOR

iSefior Editor!/

Haz Tibros de amor/
que tengan escrito/
el grito infinito/
de un mundo mejor./

No imprimas jamas/
palabras de guerra;/
el odio en la tierra/
destruye la paz./

Sefior de 1a imprenta,/
1a guerra es afrenta.../
Tiene la nifez/

la mirada atenta/

para que les des/

libros que sean buenos,/
1ibros que estén llenos/
de cuentos amenos,/

de ciencia y de amor./
iPor -favor,/

sefior editor,/

Haz libros de amor!/

LA SEFNORA LUNA

La sefiora Luna/

le pidid al naranjo/
un vestido verde/

y un velito blanco./



La sefiora Luna/
'se quiere casar/
“con un pajecito/
de la casa real./

‘Duermete,/ Natacha,/

e iras a 1a boda/
peinada de mofio/ -

y en traje de cola./ =~

LA TORTUGA

Verdinegra,/ 1a tortuga/
es la duefia/ del jardin./
jMirala tan pensativa!/
iParece una piedra viva/
que viviera/ de lechuga/
y hojitas/ de perejil!l/

LAS HORMIGAS

Las hormigas/ comen hierbas/
les gusta mucho/ las hojas./
Habitan en hoyos hondos/

y se miran/ como hermanas./

48,
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RESULTADOS

ana11s1s de—resu]tados se baso en 2-criterios a partir de los cuales

B

‘fueron- consideradas como palabras que mostrasen un grado de

2}

Ninguna de Tas palabras que presentansen un error de tipo ortografico

dificultad en la escritura, es decir todas aquellas palabras que
pueden - escribirse con . diferentes grafias por presentar un mismo
fonema de ‘acuerdo al castellano usado en México; tales grafias son:

b C N
YA 1S/ -1 N/
v ) Y
G K
13/ /K- Q
p ,

Ejemplo: Baca por vaca; cemilla por semilla, abil por habil.

Solamente aquellas palabras que fueron escritas incorrectamente
fueron tomadas como palabras que presentaban un grado de dificultad
por ejemplo; beber por deber, rraro por raro, persigiendo por
persiguiendo,

A partir de estos 2 criterios se analizaron todos los ex@menes del grupo
y se extrajeron todas .las palabras que fueron escritas incorrectamente y

se presentan en las siguientes tablas:



DICTADO: DE- PALABRAS

PALABRAS™

Abdoméni’
raro
dafiino-
garrafon
blancura
deber :
columpiaba
orejas
fusil
bueyes
confundida
José

gallo
chillon
pregunta
broma

Nora

loro

broma
gaban

" FRECUENCIA

WOWW W W B R S e o o 0w

Tabla 1.1: Frecuencia de errores en el dictado de

palabras.

50.



DICTADO DE ORACIONES

PALABRAS

Aeroplano
Gilberto
pafiuelito
arana

' FRECUENCIA

51.

- Tabla 1.2: Frecuenéia!défekror,en el dictado de oraciones.

" DICTADO DE PROSAS
EL MONO ROSA
PALABRAS

Persiguiendo
arrepientas
hierba
humeando
vieron
convertirte
espectaculo
atli

agarrd
correr
imitar
aquel
también
hombres
tras
quedaba
volver

vid

FRECUENCIA

14
14
12
1
10

w

S OSS S OO N W
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PALABRAS . FRECUENCIA
fumaba - = ;_4“
'prEOCUpédo ; Qﬁ[
hechando A)jy
sorpresa 3
pipa cogh
hijo 3
Jjoven 23
V thimenea ffsi
~rieron 3
acercs 3
g

ante .o

: Téb]a 1:3;“nggyepc?a'deterhofés en la prosa ET1 Mono Rosa.

EL GALLO
PALABRAS FRECUENCIA
Exacta 30
importa 12
reloj . ‘ 12
relojes » 4
pronto q
sefial 4
avisar 3
siempre 3
grano 3
obligaciones 3
mucho 3

Tabla 1.4: Frecuencia de errores en la prosa E1 Gallo.
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~LA“PRIMAVERA

CPALABRAS o FRECENCIA
Campos v g
delicioso S
Hay  * 3
‘cubren - © 3

- Tabla 1.5: Freciencia de errores en la prosa La Primavera

~DICTADO DE VERSOS
HAZ LIBROS DE AMOR

PALABRAS FRECUENCIA

Guerra 1
imprenta

editor

imprimas

sefior

afrenta

W W w o w w

mejor

Tabla 1.6: Frecuencia de errores en el verso Haz Libros
de Amor.



LA SEFORA LUNA

CPALABRAS - . FRECUENCIA -
Ve]itq,>
pajecito

Natacha v :
iras : LS e ey

casar

Figura 1.7: Frecuencia de - errores ‘en:.el’ verso-La- Sefiora

;LUna.

. LATORTUGA-
PALABRAS : FRECUENCIA
Verdinegra , 9
mirala
duefia

Figura 1.8: Frecuencia de errores en el verso La Tortuga.

LAS HORMIGAS

PALABRAS FRECUENCIA
Hierbas 14
habitan

hoyos 3

Tabla 1.9: Frecuencia de errores en el verso Las Hormigas.

En las tablas anteriores, se muestran todas las palabras que fueron

escritas incorrectamente y se sehala la frecuencia de error de Tlas



propdsito de ‘determinar el grado de
palabras “de-.las tablas. anteriores, fue

miﬁ@ésif;Aﬁér"
dificultad g

d1f1cu1tad so]amente a partir de 9 nifos en adelante de una muestra de
"47 por To que, se establecid como criterio estadistico para determinar
8l grqdo de dificultad que tienen las palabras para los alumnos del 4o.
gradd, un margen de error del 15% del total de las muestras realizadas.
En éste caso en particular, el total de las pruebas realizadas fue de
47, siendo el 15% igual a 7.05, por 1o que, a partir de este porcentaje
las palabras que tengan una frecuencia de error igual a 7 o mas en las
tablas anteriores serdn consideradas como palabras que presentan un
grado de dificultad para los nifios de 4o. grado de primaria.

DICTADO DE VOCALES

En el dictado de vocales no se presentd ningin error por lo que no se
muestra ninguna tabla, dado &sto, consideramos que el dictado de vocales
a nivel de 4o. grado no seria necesario incluirlo dentro del instrumento

de evaluacion.

DICTADO DE PALABRAS

Dentro del dictado de palabras encontramos que las que tuvieron un gran
nivel de dificultad fueron las siguientes escribieron: raro (los nifos
escribieron rarro, rraro); abdomen (amdomen, acdomen, andomen, apdomen,
adomen, abbmen, addoben); dafino ({(danifio, danino); blancura (1lancura,
blandura, langura); garrafon (garafon, jarafon, guarrafon). La siguiente
tabla muestra estas palabras, donde ya esta establecido el margen del

15% de error
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_PALABRA ©FRECUENCIA

- Abdomen

“oraro
dafiino

~ garrafon-

',‘bléhcﬁra

‘ TabTa,l;lo Frecuenc1a de errores en e] d1ctado de pa]abras estab]ec1dob
' o1 15% o mas de’ -error. '

DICTADO: DE ORACIONES

En el ‘dictado de oraciones solamente hubo una palabra que superd el
margen de error establecido y esta fue: aerop]ano'(airoplano, areoplano,
aroplano, aereoplano) la tabla 1.11 muestra la frecuencia de error

de esta palabra.

PALABRA FRECUENCIA

Aeroplano 18

Tabla 1.11: Frecuencia de errores en el dictado de oraciones establecido
el margen del 15% o mds de error.

DICTADO DE PROSAS
EL MONO ROSA

En’el mono rosa encontramos las siguientes palabras: alli (hay, ai, ahi,
hay, ay); humeando (umiando, humendo, umbiado);  convertirte
(convertiste, acomentirte, combertirte, encombrertirte, cobertirte);
arrepientas (arepientas, arapientas, arenpientas, rrepientas);
espectdculo (espentaculo, espertayulo, espetaculo, epetaculo); hierba
(yirba, tiera, hieba, tierra, hierra); vieron (bieros, diero, viern,
biero); agarrd (ajarro, agurd, igarro): persiguiendo (persigiendo,



sigiendo, pereiguiéndd;‘fbérdﬁgiéndo)" 1a

““‘frecuencia de error de esta prosa.’

" PALABRA”

Arrepientas
" persiguiendo’
o hierba~ o
humeando.- = ="
'i'V{érQH*kfl TPt S ; ,
cori ‘rteI; '_ TR ' 5 g

~ convertir
espectaculo

~ Tabla 1.12: Frecuencia de errores en la prosa E1 Mono Rosa establecido

el margen del 15% o mds de error.

EL GALLO

En la prosa El Gallo las palabras que estuvieron mal escritas son las
siguientes: importa (inporta, dimpotra, imparta, niporta, inperte);
exacta (ecsata, exsata, ecsacta, exata, asagta) y reloj (rolopes, relog,
reloc, relo, rela). La tabla 1.13 presenta las palabras escritas
incorrectamente en donde ya se establecid el margen del 15% de error.

PALABRA FRECUENCIA
Exacta 30
importa 12
reloj 12

Tabla 1.13: Frecuencia de errores en la prosa E1 Gallo con el 15% @

nas de error.
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LA PRIMAVERA ‘Tm

En la. prosa la.primavera- ex1st1eron a]gunos errores, pero n1nguno superd
el ‘nivel-indicado en el porcentaae.

HAZ LIBROS DE AMOR

Dentro del verso Haz Libros de Amor las palabras que estuvieron mal
escritas fueron las siguientes: imprimas {inprimas, imbrimas, imbris,
primas); gquerra {jerra, gerra, guera, gera); imprenta (inprenta,
imbrenta, intrenta, inipreta); editor (edictor, eritor, ediptor, edito}.
La talba 1.14 muestra las palabras que fueron escritas incorrectamente

en el verso,

PALABRA ) FRECUENCIA
Guerra 17
imprenta

editor

imprimas

Tabla 1.14: Frecuencia de errores en el verso Haz Libros de Amor
establecido el 15% o mas de error.

LA SENORA LUNA

En el verso La Sefiora Luna Tas palabras que estuvieron mal escritas
fueron: pajecito (pasajito, paguesito, vajesito, fajesito, panguesito);
velito (velido, pelito, bellito, benito). La tabla 1.15 muestra la

frecuencia de errores en este verso.



fPALABRA Bl . FRECUENCIA

i Ve11to
vﬂ,paJec1to

Tabiaxiflév Frecuenc1a de errores en el verso La Sefiora Luna con e1 15% S
 .0 mas-de error establecido. '

LA TORTUGA

En el verso La Tortuga las palabras que fueron escritas incorrectamente
son: verdinegra (verdidenegras, vervinegra, verdinega, verde i negra);
m%ra]a {(mirana, mira-las, mirada, miralan, miraila, mira). La tabla 1.16
muestra las palabras escritas incorrectamente.

PALABRA FRECUENCIA
Verdinegra 9
mirala 7

Tabla 1.16: Frecuencia de errores en el verso La Tortuga establecido el
‘ 15% o mas de error.
LAS HORMIGAS

En el verso las hormigas la palabra que fue escrita incorrectamente fue:
hierbas (1lervas, herbas, ievas, hirvas, 1lerdas); las demas palabras
presentaron algunos errores, pero no alcanzaron el porcentaje indicado.
La tabla 1.17 muestra la frecuencia de error de esta palabra.

PALABRA FRECUENCIA

Hierbas . 14

Tabla 1.17: Frecuencia de error en el verso La Hormiga, establecido el

15% o mds de error.
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APORTACIONES
Tdméndo encuenta los resultados anteriores, y dado que existieron varias
palabras que mostraron un alto nivel de error de acuerdo al margen

establecido, creemos necesario sustituir dichas palabras . por un
sinonimo, pero sin cambiar el sentido de 1a oracidn o el parrafo.

Para ello, es necesario considerar todos los pasos que se siguieron en
la elaboracidn del instrumento de evaluacion conductual.

DICTADO DE PALABRAS

Para .el. dictado de palabras el sindnimo que podria sustituir a- las
palabras escritas incorrectamente son los siguientes:

PALABRA SINONIMO

Raro extrafio

abdomen ’ estomago

dafiino nocivo, perjudicial
blancura blanco

garrafon botelldn

DICTADO DE ORACIONES
En el dictado de oraciones sdlo una palabra fue escrita incorrectamente
de acuerdo al margen de error establecido y esta fue aeroplano, siendo
el sinbnimo que podria sustituirlo, la palabra avidn.
DICTADO DE PROSAS

EL MONO ROSA

En E1 Mono Rosa, las palabras que podrian ser sustituidas por un

sindnimo son las siguientes:
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CPALABRA . SINONIMO

5Ctheftiﬁte-k~,,, ; ..o transformarte

yé'afTi'f' *j,"f ce - ese lugar
espectaculo EI L acontecimiento
Ta’hierba . el pasto

. .agarrd ; tomd

persiguiendo : siguiendo
To vieron S le miraron
humeando » PR sacando humo
te arrepientas = Lo ‘.v lo lamentes

Quedando 1a prosa de la siguiente Manera:

tste era un monito muy gracioso, cuyo pelo claro y delicado le habia
valido el nombre de Monito Color de Rosa.

Vivia con su familia sobre las ramas de un gran arbol, en el corazén de
la selva. Era alegre como un nifio y solamente pensaba en saltar de rama
en rama, correr tras las mariposas, buscar nidos, y comer fruta verde.

Un dia el monito color de rosa 1legd, siguiendo una mariposa, hasta el
limite del bosque, y desde ese lugar vid, a poca distancia, un joven que
fumaba tranquilamente su pipa, sentado al pie de un arbol.

Ante aquel acontecimiento abrid los ojos y la boca. Pensaba para si ;Si
yo tuviese una pipa! jQué Tindo volver a casa hechando humo!

Mientras miraba al Jjoven, vid que el fumador dejaba la pipa sobre el
pasto, se estiraba bostezando y se quedaba dormido.

E1 monito color de rosa no lo pensd mis: se acercd despacito, tomd la
pipa y desaparecid rapidamente en la selva.
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Los padres y'hékmahos, los parientes‘y amigos, le miraron 1legar .a.casa
icon 1a p1pa en: la boca sacando humo cOmo . una ch1menea.~iQﬁ§7SOrpresa!
fTodos se r1eron ‘como locos. : : : - :

ﬂfA]'fin, e1 padre mono le dijo muy seriamente: M1ra, h1J _
de - imitar a los hombres acabarads por transforma 1 amﬁién en
_hombre... Y entonces quiza te lamentes. : L
E1 monito color de rosa quedd confundido y preocupado: :Después.tiré la
pipa y desde aquel dia no volvid a fumar.. = S

EL GALO ,';‘; e

'Para 1a prosa E] “Gallo’ 1as pa]abras que podr1an “ser sust1tu1das por. un
,s1nom1no so’- : ~

SINONIMOS

interesa
despertador
precisa

Al sustitu{r,]os sindnimos en 1a prosa, queda asi:
EL GALLO

Las obligaciones de un gallo no pueden ser mas dificiles. Debe
levantarse muy pronto -desde luego mucho antes que los demas- y avisar
el amanecer con su sonor canto. No le interesa que haya despertadores
porque sabe muy bien que no hay despertador tan fijo como su garganta,
por eso es siempre tan altanero. ;Te has fijado en que, cuando pica un
grano, Yo hace con gesto elegante? E1 caso es dar a su hora precisa la
sefial de un nuevo dia.
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LA PRIMAVERA™

En esta prosa, ninguna palabra alcanzé el. criterio establecido y
solamente algunas palabras tuvieron una frecuencia de error baja, las
cuales consideramos que son errores mas bien debidos al azar, por &sto
creemos que esta prosa no tiene un grado de dificultad para los nifios de
4o. grado de primaria.

DICTADO DE VERSOS

HAZ LIBROS DE AMOR

s:palabras que podrian ser sustituidas por un sinénimo

APALABRAS : ) SINONIMOS
Editor escritor
imprimas o publiques
guerra conflicto,
batalla,
contienda,
pelea,
campafia,
lucha,
bélica
imprenta escritura

De tal forma que el verso queda escrito asi:
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. {HAZ LIBROS DE AMOR!

- iSefior escritor!

Haz Tibros ‘de -amor

© que tengan. escrito
el grito infinito
“de un mundo mejor.

No publiques jamas

" palabras bélicas

el odio en la tierra
destruye la paz.

Sefior de la escritura
la lucha es afrenta...
tiene la nifiez

la mirada atenta

para que le des

libros que sean buenos
1ibros que estén Tlenos
de cuentos amenos

de ciencia y amor.

iPor favor
Sefior escritor

Haz libros de amor!

LA SENORA LUNA

Las patabras que podrian ser sustituidas por un sindnimo son:

PALABRA

Velito
pajecito

SINONIMO

pafioleta
principito
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De estauforma,e],vérsojqugdo modificado de.la siguiente manera:.’

LA SENORA LUNA -

" L'a sefiora Luna.
1efpid16 al naranjo
un- vestido verde -

y una paﬁo]eta‘bTahca.

La sefiora Luna
se quiere casar
con un principito
de la casa real.

Duermete, Natacha
e irds, a la boda
peinada de mofho

Yy en traje de cola.

LA TORTUGA

En este verso las palabras que podrian ser sustituidas por un sindénimo

son:
PALABRA SINONIMO
Verdinegra Verde y negra
mirala obsérvala

Cabe mencionar que pensamos que la palabra verdinegra tuvo un alto
margen de error por ser una palabra compuesta. De esta manera el verso
queda modificado de la siguiente forma.
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LA TORTUGA
Verde y negra, la tortuga
es-la duefia del jardin
iObservala tan pensativa!
iParece una piedra viva

que viviera de lechuga
y hojitas de perejil!

LAS HORMIGAS

En el verso las hormigas solamente una palabra superd el margen de error
establecido y estd es hierba, siendo el sindnimo que podria sustituir a
dicha palabra pasto, quedando el verso asi:

LAS HORMIGAS

Las hormigas comen pasto
les gustan mucho las hojas
Habitan en hoyos hondos

y se miran como hermanas.

Como podemos ver en este estudio el instrumento de evaluacidn conductual
disefiado por Aragdon {1990) presenta algunas palabras que tienen cierto
grado de dificuitad; sin embargo, el instrumento cubre
satisfactoriamente nuestro tercer eje de la investigacion, el cual fue
el de demostrar que dicho instrumento presenta una alta validez de
contenido, lo cual se comenta mds ampliamente en nuestras conclusiones,
que son nuestro siguiente punto.
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~ CONCLUSTONES

Uno de los problemas que pfésehtan los nifios para adguirir la habilidad
_de 12 lecto-escritura durante el proceso de ensefianza en la escuela e§

el denominado dislexia; existiendo diferentes concepriones tedriras nue
“han-intentado abordar el fendmeno.

‘Al realizar una revision de la literatura neuroldaica de acuerdo con
‘Gaddes- (1985) podemos percatarnos que Ta dislexia es vista mas bien como
una incapacidad que presenta el sujeto en la adquisicidn de la lectura,
‘mas que en la escritura, la cual es manejada como agrafia y ésta es la
dificultad aue muestran los sujetos para adauirir la escritura. Sin
embargo, en las definiciones dadas por la Federacion Mundial de

_Neurologia (1968 citado en Gaddes 1935) se establece como parte de los

“problemas que definen la dislexia a la dificultad en la adgquisicién de
la escritura.

Aparte, dentro de este enfoaue neuroldgico se realiza un analisis de
todas las areas corticales que intervienen en la adauisicidon de la
tecto-escritura y se explica ampliamente que al sufrir un dafio en alguna
de estas areas puede provocarse una dislexia especifica. Empero no
proporciona una evidencia clara que indique cudles son las causas que
provocan un retardo en la lectura secundaria como ellos la clasifican;
la cual la describen como los casos en los cuales la habilidad para
aprender esta intacta, pero es utilizada insuficientemente {Rabinovitch
1959 citado en Gaddes 1985).

Podemos desorender de estos dos hechos que desde la perspectiva
neuroldgica la dislexia es evidente sdlo cuando existe un dafo organico
localizabie, no asi en los casos de retardo de lectura secundaria, en
donde su etioloaia no se ha precisado.

Por su parte bajo la perspectiva psicopedagogica la dislexia enaloba
ambos aspectos, es decir que el sujeto muestra una inhabilidad en la
adquisicion de la lectura y la escritura
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‘La critica a este enfoque es que la dislexia, puede ser provocada por
miltiples factores; entre los mas importantes se encuentran: los
trastornos visuales, auditivos, motrices, la desorganizacion
espacio-temporal, la lateralidad, etc., resultando necesario realizar
una evaluacion muy exhaustiva de cada uno de estos aspectos para poder
determinar la posible causa de Tla dislexia y as? proporcionar un
tratamiento, el cual también 1lega a ser poco funcional para el sujeto,
pues se pierde de vista el problema central que son los errores de tipo
disléxico. '

Ahora bien, el enfoque que se presenta desde la perspectiva conductual
de acuerdo con Aragdén (1990) muestra una vision mas amplia; en donde se
centra en .el problema que se presenta en la lecto-escritura y que son
los errores de tipo disléxico, dejando de esta manera de atribuir Tlas
causas a una enfermedad o etiquetando a 1los sujetos como nifios
disléxicos; utilizando sdlo este término con fines descriptivos,
Gnicamente para identificar los errores cometidos por el sujeto.

Otro aspecto importante que plantea este enfoque es que la causa de los
errores de tipo disléxico son debidos a inadecuados métodos de ensefianza
y a una historia de reforzamiento deficiente. Bajo esta hipdtesis de
inadecuados métodos de ensefianza y una historia de reforzamiento
deficiente se puede sugerir que estos déficits no son permanentes y se
pueden modificar a través del conocimiento de como se desarrolla la
lecto-escritura para poder asi disefiar métodos de ensefianza propicios
para el aprendizaje de la lecto-escritura.

La lecto-escritura es un comportamiento complejo en el que intervienen
el aspecto bioldgico motriz y cognitivo del nifio, Tos cuales se van
desarrollando conjuntamente conforme el nifio va participando dentro de
la sociedad en eventos que requieren de la lecto-escritura y los
conocimientos que los adultos le proporcionen acerca de ésta; de tal
manera que el nifio adquiere nociones de cémo funciona y se estructura la
escritura a partir de la relacidn con dichos eventos.

e
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A parte de'ésfo', podemos -~ decir; en;, base a 1o exbreSado por Goodman
(1991) Harte y Barke (1991), Ferreiro (1991 Y Ferreiro et. al. (1988)
que el desarrollo de la lecto-escritura se va dando de lo mas simple
hacia 1o mas complejo, es decir primeramente el niho va adquirir las
nociones de como funciona la escritura, posteriormente va a reconocer
ciertas caracteristicas especificas de la escritura tales como que lo
escrito en los textos es algo significativo, que el lenguaje es
funcional, etc., para después centrarse en la escritura propiamente
dicha'y realizar todo un desarrollo cognitivo de como se estructura Ta
escritura empezando con simples garabatos en el papel hasta llegar a lo
que Ferreiro et. al. (1988) ha denominado la hipodtesis alfabética, que
es el momento en que el nifio se encuentra preparado cognitivamente para
adquirir Ta lecto-escritura.

Con respecto a nuestro tercer eje que conformd nuestro marco tedrico, el
cual se refiere a la validez de contenido, podemos puntualizar que de
acuerdo a la definicién dada de ésta como "la representatividad o
adecuacion muestral del contenido del instrumento de medicion”
(Kerlinger, 1975), este rubro fue cubierto en forma adecuada en el
instrumento de evaluacion conductual con validez de contenido y
tratamiento para nifios disléxicos por Aragon (1990}, pues en dicho
instrumento se define claramente el universo de intergs, que son los
errores de ti'po desléxico en el area de lectura, escritura de copiado y
escritura de dictado, en donde se sefializan los contenidos de las areas
cubiertas de 1los universos de generalizacion, asi como también Tlos
niveles de variacion de estos universos en cada uno de Tos subconjuntos.

En 1o que respecta a la aplicacion "piloto" que se 1levd a cabo del
instrumento de evaluacion conductual disefiado por Aragdon (1990) en donde
se tenia como finalidad determinar el grado de dificultad que presentaba
este instrumento para los nifios de 4o0. grado de primaria, podemos decir
que durante la aplicacidn del mismo notamos que Tos nifios se distraian
mucho y les costaba mas trabajo volver a concentrarse en sus tareas
cuando se les dejaban los diez minutos de descanso indicados en el
instrumento, por lo que creemos que seria mas adecuado aplicar el
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ia’ aplicar solamente el

i instrumento“en 3 dias, es décir_‘ énj e]k:,‘ primer
‘“dictado de ‘vocales, palabras y oraciones; el segundo dia, solamente
\'}‘ap]ﬂ",cér’,]as prbsas y el tercer dia aplicar los versos, &sto con la
5 fihéﬁd:éd de que 10s nifios estén descansados y atentos a la tarea
dndicada. Consideramos que es propicio dividir el instrumento de esta

manera, porque cuando realizabamos el dictado de la prosa el Mono Rosa,

muchos nifios se quejaron de que ya estaban muy cansados de sus manos y
‘nos preguntaban si todavia faltaba mucho para terminar la prosa, lo cual
nos indica que esta prosa es un tanto extensa y si a un nifio que no
tiene problemas en la adquisicidon de la lecto-escritura, le parecid
extensa a un nifo que presenta errores de tipo disléxico en
lecto-escritura con mayor razon, por ello, proponemos tal division del
Ainstrumento, pues de esta manera la prosa el Mono Rosa, seria la primer
tarea que el nifio tendria que llevar a cabo durante el seqgundo dia de
aplicacion del instrumento.

Con respecto a los reactivos que se presentan en el instrumento de
evaluacidn conductual, podemos ver que de acuerdo con los resultados
expresados hubo algunos reactivos que superaron el margen de error
establecido, sin embargo, creemos que algunas de estas palabras
superaron el margen de error establecido porque pueden ser palabras poco
utilizadas por el infante como por ejemplo abdomen, exacto y danino.

Otras de las palabras que superaron el margen de error creemos que fue
debido a que los nifios todavia no tienen claramente establecido la regla
que explica cuando se debe utilizar "rr", pues fueron varias las
palabras que presentaron este error como por ejemplo garrafdn,
arrenpientas, guerra y agarrd.

Otras de las palabras que mostraron un margen de error bastante elevado
creemos que es debido al hecho que en México no se utiliza correctamente
el castellano y se agregan letras o se cambian palabras, como por
ejemplo haiga por haya, lion por ledn, etc., as1 en el instrumento se
escribid  humiando por humeando, 1lerba por hierba, persigiendo por
persiguiendo, etc; las cuales no sabriamos determinar hasta que punto
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isléxico, ‘o-bien,: como
abra hablada.: " .

podrian.‘ser. considerados. como’ errores.
errores. debido ‘al‘aprendizaié incorrecto de

Por {ltimo, deseamos sefialar que,arios nifios de 4o. grado se les exige
tomar un dictado mas rapido que en ]os‘grados anteriores por tener ya
bien establecido el proceso de escfituré, sin embarao creemos que este
aspecto no debe ser trabajado con nifios que presentan o cometen errores
de tipo disléxico, pues si se les exige una mayor rapidez en su
escritura pueden prestar mads atencidn a querer tomar todo el dictado,
sin tomar en cuenta la manera en que estdn escribiendo las palabras.



72:

BIBLIOGRFIA ~

Aragén, B. ', L ‘Instrumento de Evaluacidn

“Tratamiento para Nifios

71f979)' Alteraciones del
patologia, Tratamiento.

Ta Dislexia. £d. Prisma.

La/Querella.de:1os Matodos de Ensefianza de la

sUS* Fundamehtds‘-"Péicblc‘igicos y ~la_Renovacion Actual,

21uz. Buenos Aires.’

~Carbonell, G..M. A.- (1991). Dislexia Escolar y Dislexia Experimental. En
“E.Ferreiroy P. Gomez, Nuevas Perspectivas Sobre los Procesos de
Lectura y Escritura. Ed. Siglo XXI. México

Dalby, J. T. y Gibson, D. {1981). Functional Cerebral Lateralization in
Subtypes of Disabled Readers. Brain and Language, 14, 34-48.

Fernandez, B.R. y Carrobles, J.A. (1981). Evaluacidn Versus Tratamiento.
En R., Fernandez y J.A. Carrobles. (Eds.). Evaluacidn Conductual,
Metodologia y Aplicaciones. Ediciones Piramide, S.A. Madrid.

Ferreiro, £. (1991). Los Procesos Constructivos de Apropiacidn de la

Escritura. En E. Ferreiro y P. Gomez, Op. Cit.

Ferreiro, E. y Teberosky, A. (1988). Los Sistemas de Escritura en el
Desarrollo del Nifio. Ed. Siglo XXI. México.




73.

Franco, U. T..y Hernandez G. G. (1990). Elaboracién de un Instrumento de
Evaluacion Conductual para(Evé]uar Nifios que Presentan Errores de
Tipo Disléxico en. la -Escritura de Dictado en 30. y 4o0. Grado,
U/N.AM, ENEPI. (Tesis).

Gaddes, W. H. (1985). Learning Disabilities and Brain Function. A
Neurophychological Approach. Springer - Verlag New York, Inc.

Girolami Bouliner - (1969). Guia: de los Primeros Pasos del Escolar. Ed,
Kapeluz, Buenos Aires.

Goodman, . Y. }199T);; E1 Desarrollo de Tla Escritura en Nifios: muy
Pequenos. .En E;,Férreirp y-P. Gomez, Op. Cit. )

Harte, J. C..y Buhke;JC;;L.v (1991). Predictibilidad: Un ‘Universal en
Lecto- Escritura..En, E. Ferreiro y P. Gomez, Op. Cit.

Jordan, D. R..-{1982).7-La Dislexia .en el aula. Ediciones Paidos,
Barcelona.

Kerlinger, F, N. (1975).  Investigacion del Comportamiento. T&cnicas y
Métodologia. Ed. Interamericana. México.

Linehan, M. M. (1980). Content. Validity It's Relevance to Behavioral
Assessment. Behavioral Assessment, 2, 147-159,

Luria, R. A, (1986). Las Funciones Corticales Superiores del Hombre. Ed.

Fontamara. México.

Martinez, A. M. (1981). Principios .Psicométricos de las Técnicas en
Evaluacidn Conductual. En R. Ferndndez y J.A. Carrobles, Op. Cit.

Nieto, M. E. (1975). E1 Nifio Disléxico, Guia para Resolver las Dificulta
des en la Lectura y Escritura. La Prensa Médica Mexicana. México.




74.
Nunnally, J. M.  (1970). Introduccion a la_Medicion Psicoldgica. Ed.
 PaidoS;'Buenos~AiFes;77’ff k A : -

Peﬁa,,T.‘A.«(1990).‘Conéeptos Basicos de Dislexia. Psicologia. Ed. Artes
Graficas Modernas:. México.

Peterson, R. L. (1983). Aprendizaje. Ed. Trillas. México.

Quiroz, J. B. y Della, Cella. A.M. (1978). La Dislexia en la Nifiez. Ed.
‘Paidos. Buenos Aires.

Skinner, B.F. (1981). Conducta Verbal, Ed. Trillas. México.

Valett, E; R. (1985). Dislexia. Ediciones CEAC. Barcelona.



	Portada
	Resumen
	Índice
	Introducción
	Capítulo 1. La Dislexia desde un Punto de Vista Neurológico, Psicopedagógico y Conductual
	Capítulo 2. Desarrollo de la Lecto-Escritura
	Capítulo 3. Validez de Contenido
	Método
	Procedimiento
	Resultados
	Aportaciones
	Conclusiones
	Bibliografía



