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INTRODUCCION

‘El ser humano nace en el seno de una familia y pasa su infancia
conviviendo con cada unc de sus miembros. En la convivencia familiar
se dan muchos factores educativos que paulatinamente infiuyen en ia
formacién del individuo.

Los palies de familia come primorge agentes oducadoras san los
responsables de formar personas Integras y auténomas. Ciertamente
el reto educativo es muy allo, pero se podrd conquistar con exigencia,
autoridad y carifio.

Para el logro de esta meta los padres deben tener muy clara la
finalidad que persiguen, pues sélo asf se elegiran los mejores
instrumentos para la educaclén.

ta sociedad actual influye también en la persona humana. Sin
embargo, manteniendo criterios rectos e ideas firmes, esta influencia
puede ser menos daflina y quizA provechosa.

Los medios de comunicacién social en al mundo actual juegan un pape}
importante en el desarroflo del niflo que pasa gran parts de su tiempo
dalanta dal talavisor. También se publican diversas revistas
infantiles que presentan falsos idolos y se centran en las banalidades
de esta época. La sociedad aclual es una socladad que cnfoca scus
intereses en el consumo de productos absurdos la mayoria de las
veces.

En ocasiones aunque los padres de familia quisieran promover otros
medios de entretemmiento, el escaso tiempu yue dedican a sus hijcs
no se los permite. Otras veces los medios de comunicacién social
‘tesultan mas atractivos para los pequeiios y es dificil que aprendan a
aprovechar su tiempo libre leyendo, jugando, ejercitando un deporte,....

En el presente trabajo de investigacién se propone ia lectura de
cuentos como medio de entretenimiento y formacion.

1.



Con el paso del tiempo se ha visto que la personalidad de algin
personaje, o bien, la trama de una historia resulta muy provechosa
para la educacién en valores y virtudes. Un nifio puede distinguir fo
bueno de 1o malo asi como un sin fin de cualidades que le sirvan para
dar sentido a su vida y comprender la realidad.

Por muchos anos los educadores utilizaron los cuentos con nifios
pequefos, o bien, tan sélo para enseiar a leer. Hoy dfa son cada vez
mas las personas que aceptan las virtudes de esta habilidad v por ello
se dedican a promoveria.

En la investigacién se pensé en la lactura como medio de formacién
dentro del dmbito familiar principalmente. Comentar un libro en casa
con los miembros de la familia puede favorecer la comunicacién entre
padres e hijos. Ademds por la riqueza literaria es posible desarrollar
diversas habilidades que contribuyan al desarrollo intelectual. Por
otra parte, por medio de! concepto educativo que se perciba en un
relato se pueds fomentar el desarrollo de hébitos y virtudes, es decir,
la tacultad volitiva.

Por todo eslo se pensé en un trabajo de investigacién compuesto por
cuatro capitulos.

En el primero se considerd importante aclarar conceplos basicos que
se utilizardn a lo largo del trabajo. De ahl que se contemplen
conceptos como: educacién, pedagogia, persona humana, educacién
arménica y psicopedagogia entre otros. Lo que en este capltulo se
inciuye sirve de ung u otra forma para 8 mejor comprension dei
trabajo de investigacidn.

Seguldo de este capltulo se elaboré un segundo que contiene lo
concernicnte a la familiz y i cdugacidn de los hijos.  Despuds de dar
un breve concepto de familla y ubicar la educacién que se da en ella
dentro de la ciencia pedaagdaica se procede a describir la tarea
educativa de los padres.



Los padres como procreadores de sus hijos tienen el derecho y el
deber de educarlos. Son ellos quienes deben decidir {a mejor manera
de hacerlo y seleccionar los instrumentos méas propicics.

Ahora bien, para educar es importante considerar ias caracteristicas
propias de la persona asi como sus capacidades y habilidades. Por ello
se exponen las caracteristicas de la infancia basadas en Erik Erikson y
Jean Piaget. El primero orientado al desarrollo social principaimente
y el ssgundo al intelectual. También se contemplan las
caracteristicas fisicas de esta etapa.

Si bien estos autores se dedicaron al estudio de las caracter(sticas
del nifio, hay que considerar ia maravilla humana y las diferencias
individuales. Por esto si bien hay que establecer patrones semsejantes
se debe ser fiexible en la educacion de la persona.

Se puede decir que al educar a una persona se le estd ensefiando a ser
libre. La libertad supone la eleccidon constante de lo mejor para que la
persona alcance su felicidad. Para elegir se necesita diferenciar
entre lo bueno y lo malo y entre lo bueno y lo mejor. Por ello es tan
importante la formacidn de valores y virtudes desde que la persona es
pequefia. En e! lraba]o qua se presenta a continuaclén se expone una

L T P g DU Y rrdmn brimamoa
jsfarGuia 45 valoies y 1a UssChipciin U5 algunas vintudss humanas.

Puesto que se intenta promover la literatura infantit se vio
indispensable dedicar el tercer capitulo a profundizar en este tema.
Ademés de conceptualizar se presentan los distintos tipos de
literatura infantil y los géneros literarios bdsicos con sus notas
distintivas.  Finalmente se profundiza en las posibilldades educativas
que ofrece la lectura de cuentos y lo importante de su desarrollo
dentro del ambito familiar. Se enfatiza --en el mismo capltulo-- la
necesidad de la correcta seleccién de lecturas en una sociedad donde
impera la manipulacién.

Pese a la gran variedad de cuentos que actuaimente Se editan existen
muchas lecturas que méas que educar inculcan antivalores o ideas
negativas a los nifios. La manipulaclén literaria abunda en el mercado.
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Por ello es necesario que tanto los padires de lamilia como los demas
educadores posean criterios correctos para recomendar las mejores
lecturas.

Para linalizar, el cuarto capitulo incluye un trabajo practico del que
se parte de una investigacion de campo previa. Dicha investigacién
consiste en la aplicacién de cuestionaricc a puadres de familia con
hljos entre los nueve y los once aios.

Los padres cueslionadps fueron seleccionados de ro;  gsvueias
particutares de Iz Deiegacion Gustavo A. Madero en la Ciudad de
México. El cuestionario --compuesto por preguntas relacionadas con
el cuerpo de la tesis-- sirvié como base para la propuesta préactica del
trabajo de investigacidn que se presenta.

Dicha propuesta consiste en un catdlogo como instrumento de
seleccién fiteraria en la famitia. El catilogo se compone de fires
partes esenciales. Una en la que se explica a los padres algunos
conceptos bdsicos y los criterius de seleccidon utitizados.

La segunda incluye el andlisls psicopedagogico de cien obras de
titeratura infantt entre las que se incluyen los tres géneros
principales:  narrativa, teatro y poesia. Se pensé incluir cuentos
actuales asi como algunos clasicos, pues se tiende a pensar que las
versionas originales de estos UWtimos lejos de educar pueden dadar In
psique del nifio. No ohetants, oapurtos estudiosos de la materia
atirman que contribuyen de manera efectiva al! dosarfollo de la
conciencia moral. For otra parte, la mayorfa de los catdlogos que
existen corresponden a colecciones completas que por lo general no
contemplan los clasicos intantiles.

Ademds se vio la necesidad de incluir en la tcrosia parte atgunas
actividades Gue se pueden fealizar en casa o en la escuela para la
mejor comprensién y aprovechamiento de la lectura. Las actividades
que se proponen son sdio una pequefia muestra de todo lo que existe
con respecto a la lectura en el pals.
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Cada vez son mas las personas que preocupadas por el desarrollo del
habito de la lectura se han dedicado a investigar y han elaborado
diversas propussias para su animacién.

En la actualidad se publican diversas colecciones infantiles en todo el
munda  Dichas colecciones, en ocasiones editan catdlogos que sirven
como gufa para quien selecciona las lecturas. &£ yus 35 propone en
este trabajo va dirigido especialmente a los padres de familla con el
objeto de darles a conocer las bondades que un libro puede ofrecer
para sus hijos. Adema&s de orientarios en los criterios que deben
considerar para selecciones posteriores.

Si bien existen muchos medios para educar, ia lectura puede ser uno
de los mas enriquecedores.

“...saber leer abrird ante --el nifio--
un mundo de experiencias maravillo-
sas, le permitird despojarse de su
ignorancia, comprender el mundo y
ser duefic de su destino."

Brunn  Rattathaim v
Karen Zelan



I. LA EDUCACION ARMONICA: RETO DE LA PEDAGOGIA

La persona --sujeto esencial de toda accién educativa-- busca su
pleno desarrolio, pretende lograr un equilibrio en todo su ser. La
Padagogia --clencia general de la educacién-- tiene por objeto lograr
la formacién arménica de! ser humano, anhela el desarrollo integral de
todas sus potencialidades; por ello, se intenta, en este primer
capftulo, sentar las bases fundamentales del presente trabajo de
investigacion, comenzando por definir los conceplos esenciales.

1.1 Definicién de Pedagogla.

A lo largo de la historia se ha venido discutiendo sobre la
problematica de las Ciencias de ja Educacidn y la Pedagogfa como
clencia de la educacién, problematica misma en la que no se entrara
en este trabajo de Investigacién siendo que su finalidad es distinta.
No obstante, cabe aclarar que se hablard de la Pedagogia como lo
clencia de la educacién y no como una de las clencias educativas, ya
que, se considera a la Pedagogfa como ciencia general a la cual ss
subordinan un grupo de ciencias y disciplinas educativas.

1.1.1.-  Definicién etimolégica.

La rafz stimol6gica de la palabra Pedagogia viene de! griego pais, nifio
y dgo, conducir, educar. Desde este punto de vista se considera a la
ciencia de la educacién como el ante de educar a los nifios.
Antiguamente el paidagogo, era el esclavo que se ocupaba de conducir
a los nifios al maestro que se encargaria de su ensefianza.'

¥ ctr., VARIOS, Diccionarlo de fas Clencias de fa Educacion, T. II, p. 1096.
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Es por su etimologia que hasta la actualidad, muchas personas.
consideran la Pedagogia como arle da cducar z los nifos.  Sin embargo,
si bien a@s cierto que esta ciencia comtempla la educacién de la
persona desde la infancia, también se enfoca a la educacion del
adolescente. del joven, de! aduito e incluso del anciano, es decir,
considera la educacion de la persona en cualquier etapa evolutiva en la
que ésta se encuentre

Por esta definicion también se llega a pensar en la Pedagogia como un
saber praciics; para Hegar a la practica se requiers, generaimente, de
unos principios teéricos que la apoyen.

1.1.2.-  Delinicion real.

Para desarrollar la definicion real de Pedagogia se tomaron en cuenta
las definiciones de dos autores; Emilio Durkheim y Victor Garcia Hoz.
El primero por el hecho de ser uno de los personajes de este siglo que
alude a la Pedagogia como ciencia y arte y el segundo por considerar
el fundamento ds la misma definicién el adecuado a este trabajo de
invaestigacion y por ser uno de los autores actuales que tocan el tema
con mayor profundidad y exactitud.

Durkheim, fundador de la teoria socloldgica moderna y, en CORcraio,
padre de la sociologla dc ta cducacidn, a principios de siglo “trata de
precisar el contenido de este concepto, considerandole curiosamente
como una <<teorla practica>> de la educacion. (...) La pedagogia
aparece, pues, desde esta época, como un &sfuerzc de reflexién sobre
la préctica pedagdgica.”

Como puede observarse el socidlogo francés ya considera el aspecto
tedrico de la pedagogla como guia para la practica oducativa. Se
propone la reflexidn sobre la practica y toda refiexion implica un
andlisis, por tanto para analizar se requieren conocimientos previos y
principios basicos que lHleven a considerar lineamientos generales

" ibidem, T. U, p. 1096




para lograr una verdadera reflexién y una adecuada conduccion de la
practica educativa, en ‘este caso..

Es asl como a través del tiempo se ha llegado a pensar en la Pedagogia
como ciencia y arte de educar. El Dr. en Pedagoglfa Victor Garcia Hoz,
realiza un andlisis considerando de esta forma a la ciencla de la
educacién.

La Podagogla &5 una cloncla doscriptiva, histérica, pueste
que no hace sino explicar lo que estd implicito en la
realidad educativa presente o pasada. Esta serfa una
verdadera ciencia de la educacién, en la cual cabe
perfectamente la investigacién de las causas de los
procesos educativos, la sistematizacion de los
conocimiantos adquiridos y {a induccién para llegar a
explicaciones generales.’

Como puede observarse la Pedagogia es una ciencia porque, partiendo
de la realidad palpable, se llegan a establecer principios universales,
es decir, se inicia por la observacién especulativa del hecho
educative, de donde se obtienen las causas universales que io
producen, logrdndose distinguir los efectos que puede llegar a
producir la educacién en la persona. Por otra parte se hace referencia
a la historia, ya que, ia Pedagogfa para llegar a las causas y
establecer los principios hace usc de la historia de la educacién, la
cual, te permite pastir de hechos particulares pasados y presentes
para concluir en realidades de aspecto universal, que hacen, de la
Pedagogfa una clencia aplicable a cualquier reatidaq eagucatva,
independientaments dsl lugar y el tiempo.

Con esto se puede decir que la Pedagogla s ciencia por. tener
fundamenlos tedricos que expiican y fundamsntan l!as causas y los
efectos educalivos a través de la historia, de aqui que se le considere
como cgiencia dascriptiva

Cierto es que la Pedagogia tiene un valor intrinseco que responde y
satisface 1a necesidad de la verdad que la inteligencia slente, asi

* GARCIA HOZ, Victor, P .de Ped fa Si p. 49.




como que nacié de una necesidad practica de la vida universalmente
sentida’. De aqui se desprende la segunda parte de la definicién, la
Pedagogla como arte.  Siende que la ciencia establece e! ser de la
educacion, el arte determina el coOmo llegar al deber ser de la misma,
en otras palabras, fija los medios gue conducirAn al fin educativo,
instituyendo asf, la practicidad de la ciencia.

Palabias dc Garcla Hez ilustran asto  itimo. Las investigaciones
pedagdgicas !legan “a determinar no solamente cémo se realizan los
tendmenos educativos, sino cémo deben realizarse; la reflexion
podagéaica no proviene, en este caso, de una actitud puramente
especulativa, sino practica. Del terreno del ser pasa ai iciienc dc!
deber ser (...)"' . Por esto mismo se considera esta ciencia como
normativa, ya que establece, como ya se menciond, los medios para e!
deber ser. ’

También se puede considerar a la Pedagogla como arte porque la forma
como se cumpla su fin va a ser diterente en cada caso particular, es
decir, al ser cada persona dilerente, y ésta el sujeto de la educacibn,
laciencia se aplicarA de manera distinla y sagulrd distintos objetivos
particulares para llegar al fin Oitimo de toda educacidon, el cual no se
discutird en estos momentos.

(...) la educacién, en tanto que hecho singular, se fealiza en
las mas variadas condiciones y circustancias particulares a
las que la ciencla en sentido estricto no llega. De aquf el
que se hable de un conocinieiio nwitive, dirccto, propin da
las -cosas particulares y al mismo tiempo de la ulilizacién
de este conocimiento para resolver los problemas concretos
que fa educacién plantea. En este sentido conocimiento y
capacidad do iesolucién de problemas particulares se puede
considerar un arte, el arte de educar®.

N cln; Ibidem, p. 52.
* thidém, p. 50.
* lhidem, p. 53.



Con lo expuesto anteriormente cabe enfatizar en la Pedagogia como
ciencla y arte de educar, como la Ciencia de !z Educacién que
“aterriza” en la pré4ctica educativa. Siendo que la Pedagogia implica
todo un proceso y todo proceso, a su vez, un inicio, un procedimientc y
una finalidad, la Ciencia de la Educacién enfrenta tres problemas que
requieren de un analisis para lograr su mejor entendimiento. “El
problema del sujeto (oniologla pedagégica), s problema de los idealss
(ética pedagbgica) y el problema de los medios (técnica pedagégica)™.

1.3 Campos de la Pedagogia

De los tres problemas que enfrenta la Pedagogia surgen los campos de
la misma: El ontoldgico, el éticc y el técnico. Los tres van
estrechamente ligados, pues la técnica se debe desprender de los
ideales que se tengan y ninguna puede perder de vista al sujeto. De
aqui, también, la necesidad de aludir a algunas de las cienclas y
disciplinas auxiliares de la Pedagogia, que colaboraran de una u otra
manera en el proceso educativo.

1.3.1.- Ontologia Pedagoégica.

La actividad educativa se ordena a la perfeccion integral de la persona
humana, a que ésta obtenga la plenitud por medio de la actualizacién
de sus virtualidades naturales, por ello, necesita de un conocimiento
profundo da la persona--punio de partida de la educacién,

Glerto es que Ja Filosoffa, as una da las ciencias que va a nroporcionar
a la Pedagogla parte del conocimiento de las personas. La Filosofia,
ciencia de todas las cosas por sus causas ultimas a la luz natural de
la razén, se va a la esencia del hombre, a !a esencia del ser persona.
Siendo que la persona humana es el sujeto de la accién educativa, se
debe lograr un conocimiento profundo de la misma, pues si se pretende

PLANCHARD, E., La Pedagogla Conlempordnea, p - 458
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perfecclionar al hombre, la educacion “sélo estard justificada en razdn
de la concepcién del hombre; en definitiva, de! sentido de la vida
humana"".

Ahora bien, ademas de contar con la Filosofia, la Pedagoglia, requiere
do la Psicologia y de la Sociologia para lograr un canocimiento mas
profundo del hombre. Por un lado, la psicologia, proporcionara una
visibn extensa de los cambios de conducta del individuo, asl como de
todos los factoros interncs gque eperan en su parsonalidad. mismos que
influyen directamente en el proceso educativo.

Por otro lado, el problema pedagégico no es, exclusivamente, un
problema psicolégico o filosdlico, sino también social, ya que ei
educando se encuentra integrado en grupos con ciertas estructuras que
influyen en &1 a la vez que la persona influye en el entorno social gue
le rodea. Siendo que el ser humano vive en sociedad, la educacién debe
contemplar estos hechos para lograr la sociabilizacion de! individuo.
Es por ello, que la pedagogla requiere de los fundamentos sociclégicos
que le permitan el conocimiento de la sociedad para lograr la mejor
adaptacién del individuo a ésta.

1.3.2.- La ética pedagdgica.

La educacion, cofmo S¢ acimtaia inad auSiGnic, ST un praceen
intenclonal que requiere del establecimiento de fines. Un fin es
“aquello’ que se pretends alcanzar en Uitimo término, como sintesis
de todas las aspiraciones del proceso educativo® ’

El hombre, para alcanzar su fin Gltimo --la lelicidad-- necesita de 1a
lucha’ diaria para ser mejor, para perfeccionarse. El fin primordial de
toda educacién serd, entonces, el despliegue de todas las
posibilidades humanas segin su naturaleza, lo cual, en clerto mado

* CASTILLEJO BRULL, J.., Nuevas f anlas Clenclas de Ia p. 35,
¢ ihidem, p. 37.
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coincide con la finalidad esencial del hombre.

Partiendo de esto se llegan a establecer tres modos de ver el fin de la
educacién.

Primero, se puede considerar como perfeccién. “Ello supone
desarrollar las potencialidades humanas para que el hombre consiga el
desarrollo de su naturaleza como personeldad y personalidad™. El
perfeccionamiento serd entonces, el desarrollo de todo aquellc que el
hombre posee y que le ayudard a ser cada dla mejor. Este desarrollo,
para que Sea verdadera perfeccidn no debe dejar de lado ninguna
dimansion de ia persona.

En segundo término se habla del fin de la educacién como formacién de
habitos, ya que ésta “no es una suma de actos o momentos educativos,
sino una organizacién estructurada para la creacion de habitos, como
disposiciones permanentes a obrar de una determinada manera™’. La
formacién de hdbitos llevara al hombre, lambién a perfeccionarse,
pues llegard a manifestar virtudes que le hardn ser major persona
cada dia.

Por ultimo, se mencionaba la coincidencia del fin de la educacién con
el fin de la persona, ia felicidad, y es que para la persona, el alcanzar
su perfeccionamiento, considerado ya como un bien deseable, le genera
este sentimiento de satistaccion y alegrfa, le hace feliz.

Ccobe mencionar gquo tede aguelle que llava a la mainta parsonal sa
considera valioso como se considera valiosa & la persona que logra
dicha mejora. Desde el punto de vista axiolégico, la educacién se
propone incitar al hombre a la realizacién de valores.

Conforme el hombre se va desarrollando, va descubriendo que en la
vida existen aspectos que son mas o menos valiosos y lucha por
alcanzar los que considere primordiales para alcanzar su telicidad,

' GARCIA HOZ, V., El Cancepto da Persona, p. 115.
" idem
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La educacién debs procurar conducir al educando en la realizacién de
valores conforme a una jerarquia establecida, pues, aunque es
necesaric que la persona se desarrolle en todos. nec se puede
prescindir de dar mayor importancia a aquéllos que se consideren mas
valiosos. Sin embargo. no se profundizard mas en este tema, pues se
tratara con mayor detenimienlo mas adeiante. No as{, no hay que
perder de vista que ‘“todo proyecto educative pretende inculcar,
suscitar valores en los educandos. {..) sin valores intentados no se

a2

puaden antandar as shistivos-- ni hay educacién poesible™.

i.3.3.- Técnica pedagdgica.

Para el ilogro de toda finalidad se requiere de la realizacion de
diversas actividades. Dichas actividades son los medios primordiales
para alcanzar todo lo deseado. La técnica pedagégica proporciona a la
pedagogia los métodos, las técnicas y los procedimientos que llevarén
a la consecucién del tin. Se puede decir que el fin serd el orientador
de las actividades y que éstas al ajustarse al fin se consideran como
medios para su adquisicion.

Es de ests campo de donde se desprenden la didactica y la orientacién
entre otras.

La didactica va enfocada al arte de educar. Es ella ia que le da a la
pedagogia su. practicidad, pues proporciona los principios basicos para
la correcta adecuacién de fos métodos, ias ltacnicas y los
procedimientos al proceso ensefianza-aprendizaje en cualquiera de sus

Hosleacs  gadten o
disiinios  ambitos.

La orientacién se considera como medio por referirse al “proceso de
ayuda al individuo para conocerse a s| mismo y a la sociedad en que
vive, a fin de que pueda lograr su maxima ordenaciéon interna y la
mejor contribucién a la socledad™".

** inidem, p. 154.
'* GARAGIA HOZ, V., apugl., Principios de_P {a S p. 265,
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Por esto se dice que la orientacion debe formar parte de! quehacer
educativo lanto en la escuela como en la familia, que --como se verd
en otro capitulo-- es ia primera y primordial educadora de los hijos.

1.4 La Psicologia Pedagdgica.

La educacién requiere de aspeclos esenciales de la psicologfa, por lo
que se alude a la psicologla pedagégica, la cual serd uno de los pilares
de la ciencia de la educacién por proporcionar datos necesarios para
conocer al hombre, sujeto propio de educacidn. No obstante, es
necesario, descubrir la importancia de la psicopedagogia en la
educaciéon y su relacion y dilerenciacién con otras ramas de la
psicologia con las que podria flegar a confundirse.

1.4.1.- Deatinicidn de psicologla.

La psicologia constituye, hoy dia una de las ciencias méas proximas a
la realidad humana por tratar asuntos vitales del hombre como las
emociones, la forma en que los sentidos toman conciencia del mundo
que rodea al hombre, el problema del aprendizaje y cémo obra la
imaginacién entre otros.

Lo poleslegia st oha venids consideiands comG ta Clendia 08 ta conducia
humana, es decir, su objeto material serla fa persona y su objeto
formal, en cuanto a la forma de actuar o reaccionar ante ciertos
estimulos. Su campo de accién es muy amplio pues suministra las
layes qua influven en el comportamianto del hombre, cualasquiera que
sean las condiclones particulares de edad, lugar, raza, sexo,...*.

De la generalidad y teoricidad de esta ciencia se desprenden un
nimero interminable de ramas entre las que se encuentran algunas que
podrian crear confusién con la psicologia pedagégica.

' cfr., PLANCHARD, E., op.clt., p. 71.
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1.4.2- Campos de la psicologla.

Lo ‘que incumbe a este trabajo no es tanto saber detalladamente las
caracteristicas de cada rama peicol6gica  sino  su  relacién vy
diferenciacion con {a psicologia educativa, por ello, la siguiente
descripcion se realizard a partir de la concepcion general de cada
rama y una breve diferenciacion con e! asunto que compete.

Son muchas y muy diversas las subdivisiones de fa ciencia
psicolégica. No obstante, sélo algunas pueden mezclarse de una forma
u ofra, con la psicopedagogia. Entre éstas destacan principaimente fa
general, la experimental y la evolutiva.

Psicologia General: Como ya se menciond, tiene a su cargo el estudio
de las manifestaciones de la conducta humana.
Sin  embargo, la psicologia pedaydyica sdlo
tomara de ella las conductas que inlluyan directa
o indirectamente en e! proceso educativo. Por
otra parte "Una psicologia general no es (...}
capaz por si sola de proyectar juz suficiente

sobre el sujsto de la educacion™.

i Cala subdivisidn tignc camc  caractoristien
el ser una aproximacion experimental a los
problemas de ta psicologia.  Utiliza el método
hipotético-deductivo. Se puede decir que la
psicologia  experimental as  una ciencia
especulativa y la psicologla pedagdgica
normativa, ya que su objeto formal serdn las
leyes positivas en cuanto directivas en la obra
del educador.

Psicologia evolutiva: “Es la disciplina cuyo objeto se centra en el
estudio de los cambios --y su evoluclon-- que
acaecen en el desarrolio humano, a lo largo del

™ ibidem, p. 73.
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tiempo, en el curso vital del individuo” Pese
a que a la psicologfa pedagdgica también le
competen los cambios en el desarrollo humano,
éstos son intencionales por encontrarse guiados
por la voluntad. La psicologla pedagdgica puede
considerarse mas amplia *st se piensa que el
aprendizaje es un fendmeno distinto, aunque

wi?

complementario, de la evolucién*".

1.4.3.- Psicopedagogla

\
Una vez identiticados los aspectos que diferencian a algunas de las
subdivisiones de la ciencia de la conducta con respecto a la psicologla
pedag6gica, se llegan a establecer diversas caracteristicas que levan
a una definicién més clara de la misma.

Primeramente se tiene que la psicopedagogia representa el estudio do
los problemas educatives a [a luz de la psicologia, es decir, se
considerard un problema de conducta como pedagégico cuando apunte
hacia una realidad modificable por la accién intencional de! hombre.

La psicologfa educativa considera al hombre en desarrollo y los
camblos de conducta que se van obteniendo a través del tiempo; sin
embargo, lo va a estudiar todo desde la perspectiva educativa, es
decir, en tanlo que gesaroiio duranie ei prutusy de peifeciicnamianis
y mejora de la persona. Estudiard las caracteristicas aque puedan
influir o que se relacionen con el proceso educativo.

Flnalmsente, s& auxlllard de la préctica e investigacién psicolfgica, va
que de esta forma podrd obtener los datos que constituyan las leyes
univarsales que normen los cambios de conducta producidos,
primordialmente, en el proceso educativo.

'* VARIOS, Dicclonado de las Glenclas de {a Educacon, T. 1), p. 1193,
' GARCIA HOZ, Principlos.de Pedagogla Slsteuédlica, p. 184,
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Con. esto s concluye gue la psicologia pedagégica es una ciencia cuyo
objate son las leyes posilivas de los fendmenos psiquicos en cuanto
que sirvan de directriz en el proceso enseflanza-aprendizaje

Puesto que e! ser humano es e! sujeto de educaci6én, la. psicologia
educativa considera al horbie como sducands y educador, asl como la
relacién que se da entre ambos.

En la pricolngia de! cducandn se incluye el estudio de las
disposiciones psicoldgicas que pueden ser modificadas en el proceso
educativo o que puedan utilizarse como elementos que contribuyan a la
mejora personal basandose en las aptitudes y facultades humanas™.
También interesan a esta ciencia aquellos factores que, aunque fo
puedan ser modificados por la educacién, influyen en e! proceso de una
manera U otra.

Pese al poco desarrollo de esta ciencia, la psicologla del educando
cubre su mayor parte, ya que por mucho tiempo se han dedicadoe mas al
estudio del educande que del educador, La psicolegla del educando
presenta varios problemas que se pueden dividir en tres grupos: los
problemas de conducta, fos problemas de aprendizaje y los problemas
de personalidad".

Los problemas de conducta se convertirdn en pedagdgicos en el
momento en que intervenga la intencionaligad gei educadur.  Esius
problemas sc encuentran influidns por causas biolégicas como son los
instintos y el temperamento. La emotividad y la motivacién del
educando también toman parte en el esludio de esta ciencia.

Los problemas de aprendizaje, por su parte, son tipicaments
psdagdgicss.  En ellog interviene la eapacidad del alumno para el
aprendizaje y, por ende, los métodos que mejor se acoplen a sus
caracteristicas.

Los problemas de personalidad van a intervenir en el aspecto
educativo siempre y cuando el hombre pueda intervenir en sus

' ¢fr, GARCIAHOZ, V., P de F S ! p. 165-166.
** ¢t Ibidem, p. 166.
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manifestaciones. Este tipo de problemas se dirigen a la unidad de la
persona, es decir, aluden a las diversas caracteristicas que hacen
actuar al hombre como un todo; no se referird, pues, a aquéllas que
tengan que ver especiticamente con la inteligencia o con la voluntad
ni a aquéllas que hagan referencia al funcionamiento biotisiolégico
tnicamente. El ser humano es un todo compuesto por alma y cuerpo;
los problemas de personalidad hacen referencia al resultado de esta
unidad.

Cada educando serd un ser individual con caracteristicas propias que
conformardn su personalidad. De ahi la importancia de conocer su
caracist para poder adacuar los métodos de enseRanza-aprendizaje,
asl como la forma de guiarlo a sus caracteristicas particulares. Todu
esto se hace indispensable para lograr resultados positivos durante
el proceso educativo.

Asf como el conocimiento psicoldgico del educando es importante, el
del educador no deja de ser primordial . El educador como facilitador
y guia en el proceso ensefanza-aprendizaje juega un papel relevante
en el mismo, por lo que la psicologla del educador, a partir de gran
cantidad de estudios, ha astablecido grosso modo algunas de las
caracterfsticas que debe tener un buen maestro. Estas pueden
dividirse en dos grandes grupos: uno refersnte a la personalidad de!
educador y otro a las aptitudes esenciales para la ensefianza.

Antes de comenzar la descripcién de cada grupo cabe destacar el papel
que juega el educando en el desenvolvimiento del profesor porque en
muchas ocasiones, si no es que en casl 1odas, s & awmnc guien va a
maicar ol tipo de cducador que necesita. Por muy brillante que sea el
maestro, su labor no tendra gran alcance sl e! alumno se encuentra
limitado para el- aprendizaje, por citar un ejemplo.

Por otra parte también influirdn el lugar donde se deba llevar a cabo
el process y & tiempo. Ne es lo mismo que se haga referencia a la
educacidn en China que a la educacién en México, aqul ya son muchos
otros los factores que entran en juego ({geograffa, tipo de poblacién,
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necesidades educativas, ..). Ni tampoco se educaba igual hace
cincuenta afios que hace un siglo, pues las necesidades de educacién
varlan con el transcurso del tiempo.

Es asf como muchos bhan establecidos diversas particularidades con
raspecto a la personalidad del educador idnaal No obstante, aungue
estos rasgos puedan variar segun el educando, el tiempo y el lugar, se
pueden establecer ciertas generalidades.

Como piiiner purio cabria sepalar que un educador necesita tener
autoridad, es decir, debe tener capacidad de dominarse a s{ mismo y
de controiar tas diversas situaciones No debe faltar a este. punto ia
necasidad de perseverar y de ser paciente.

La capacidad de adaptabilidad a distintas situaciones es otro rasgo a
considerar al igual que la estabilidad emocional, la flexibilidad y el
sentido del humar. También se resaltan las virtudes de la sociabilidad
y el compaferismc entro otras.

En cuanto a lo que se refiere a las aplitudes para la enseitanza
destacan las didécticas, las da goblerno y sl espiiitu profesional™.

Las aptitudes didacticas aluden al dinamismo profesional, es decir, al
uso y adaptacién de métodos, técnicas y procedimientos en la
educacién.  Un mansin anroniads do matcralss y la liesitilidad en ia
metodologla serfan otros rasgos a considerar en este punto.

Lograr el dominic de grupo mediante !a administracién apropiada de la
autoridad en ol aula y fuera de ella, asi como la cepacidad para
establecer una relaclén de amistad y respeto con Jos alumnos,
describen, a grandes rasgos la aptitud de gobierno que el educador
debe poseer.

El hambre de conocer y el deseo de saber deben de abordar a cualquier
profesor con espititu profesional. Esto coadyuva a que el educador
posea mayor sabldurfa, aumenta su experiencia, le abre campos en
diversos sentidos,

* loidem, p. 179.
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La relacién educando-educador se establece a partir de la
comunicacién, cuyo inicio se encuentra en la puesta en contacto de uno
y otro que surge como consecuencia de la actitud que el uno tome
respecto del otro. Existe una estrecha vinculacién ontro !as actitudes
y la experiencia social de los sujetos, razén por la cual, se hace
necesario el cfima psicolégico que se da en la relacién docente™.

Como ya se ha visto, la educacién del individuo en todos sus aspeclos
es el objeto propio de la Pedagogla. Por ello, se considera necssaric
definir claramente lo que se entiende por educacién y ilegar a
establecer las caracleristicas propias de! sujeto de educacion, la
persona humana.

1.2 La Educaclén

Antes de comenzar a definir la educacién cabe destacar que para poder
llegar a un concopto vélido se requiere partir de las diferentes
concepciones de educacién que han sustentado diversos autores,
mismas que se analizaran tratando de distinguir la persona humana, la
meta educativa y las acciones a seguir que dicha delinicién persigue.

clinlaldn da aducacién.

La palabra educacién proviene etimolégicamente de educare, que
signiflca <<criar>>, <<alimentar>>, <<nutrir>> y de educere, que
equivale a <<sacar de>>, <<extraer>> A partir de la primera elimologia
so plensa en la educacién como nutricidn, instruccién, intormacidn y
de la segunda como la actuaiizacion de ias polsncics humenas®

' gir,, ibidem, p. 187.
# ¢lr, ISAACS, David, La Educacion de las Vitudes Humanas, T. |, p. 33.
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Son muchos los autores que han establecido definiciones de educacién.
Estas definiciones se encuentran fundamentadas pof la concepcién de
hombre que cada uno tenga, influyendo de maneta detenminants la
corriente filosdfica en la que se encuentren inmersos. De aqui la gran
variedad de conceplos que so pueden encontrar en ia historia de la
educacién. A continuacién se exponen distintos conceptos que son
objstoc dec gnialisis conforme a las categorias previamente
establecidas.

Johann Friederich Harbart, filésofo y pedagogo aleman afirma que “la
educacién tiene por objeto tormar ei caracisi an visla do la
moralidad; es el arte de construir, de edilicar y de dar formas

necesarias"™®.

E! fin educativo propuesto por Herbart es el lograr la formacion del
caracter para vivir moralmente. Toda formacion implica un
desatrollo, por lo que el pedagogo aleman piensa en ta educacion como
proceso, es decir, como un conjunto de pasos que llevan a ta obtencién
de un fin especitico. Por otia paite, la perscna humana es ia Unica a
quien se le puede educar ¢l caracter por tenec relacidn con eilo la
educacién de la voluntad y de la inteligencia, potencialidades
especlficamente humanas.

Herbart considera la educacién para al ser especificamente humano.
Asl mismo, 1a educacién la toma en cuenta como un proceso en el que
la persona va a it mojuranas pauiatinaments  Par dltimo, los medios
qus propone consisten en construir, edificar y dar formas, formar.
Aqul se puede pensar en la construccion y formacion de la porsona a
través del tiempo, lo cual la lieva a desarroliar ciertas
caractafisticas dc su cardcter, con lo que obtendra, a la vez, la
formacién de la moralidad.

Para el maximo representante del naturalismo pedagdgico, Juan
Jacobo Rousseau, ‘la educacion es el arte de educar a los nifios y

2 apud FERMOSO, Paciano, Teotla de. la Una bgica, p.
154,
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formar a los hombres; la educacién no as sino la formacién de
habitos"™.

Rausseau, quien juzga ai hombre como bueno por naturaleza, considera
la educacién de los nifios y la formacion de los hombres como fin
educativo. Con elic estima los diversos niveles educativos, partiendo
de la infancia y llegando a !a adultez. Por un lado considera que
durante la infancia se enfoca la educacién a la actividad de gular al
educando; por otra parte toma en cuenta la cducaclén como precesc do
tormacién, como un desarrollo paulatino del hombre como tal. El
sujeto que propone es la persona tanto nida como adufta. Finalmente
la formacién de habltos son los medios por los cuales se alcanzard el
fin. Si bien es cierto que la formacién de habitos es un aspecto basico
de la educacién del ser humano, no toda educacién se’sustenta en esto,
ya que también incluye e! desarrollo de conocimientos y habilidades
que coadyuvan a la formaci6n arménica del individuo.

“E!l  perleccionamiento intencional de las potencias especiticamente
humanas*®es la definicién que propone el Dr. Victor Garcia Hoz.

Ei fin de la educacién propuesto en esta definicion se refiere al
perfeccionamiento intencional de la persona. Por perfeccionamiento
se entisnde una mejora pero no espontanea, sino intencional, es decir,
existe, de algin modo, en el proceso educativo el propdsito de
THS, UGS S cada dia mejor en todos los aspectos. De aqul que
también se hable de una educacidn completa. Ei sujeto es la porsona
humana pues el perfeccionamiento estd dirigido a las potencias
especificamente humanas, ia inteligencia y l!a voluntad; sin que por
ello se pretenda excluir {a materialidad de la persena. En cuanto a las
acciones para la realizacién de la maeta no se encuentran explicitas en
la definicién; sin embargo, implicitamente se pucdc pansar en
diversos métodos y técnicas que contribuyan a la mejora del individuo.

Wilhem Dilthey fil6sofo aleman que cultivé Intensamente la
psicologfa y culturalista por excelencia, entiende por educacién “la

** apud, idem.
* apud, Idem.
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actividad planeada mediante la cual los adultos tratan de formar la
vida de los seres en desarrollo™.

Interesante definicion que propone como meta la formacién de los
seres en desarrollo. Una vez mas se presenta un autor que estima la
oducacidn cemg un precese de desarrollo, con la diferencia que sl
sujeto, pese a que es la persona humana, lo distingue claramente por
su etapa evoluliva. Primero hace referencia a aquél que transmitird
la educacién, el aduito educador; después propone una educacién
dirlgida principalmente al ser en desarrollo, que podria pensarse 0sl
niflo, del adolescente y quizd, también, del joven, excluyendo de esta
manera la posibilidad de perfeccionarse del adulto, a quien parece que
fo toma como persona acabada; razén por la cual estd facuitado para
educar.

Por ditimo, hace referencia a una actividad planeada de donde se
deduce que es e! medio por ! cual se va a educar. Al sustentar una
planificacién se puede pensar, a ia vez, en la intencionalidad del
proceso educativa, pues qué es la planificacién sino un sentar los
objetivos que se pretenden para establecer los cdémos de la educacion.

Peters quien considera que la educacién no es un s6lo proceso sino una
setie de ellos, los define como "el entrenamiento, la instruccién y el
aprendizaje por medio de la exporiencia, la ensefianza y el aprendizaje
de principios, ia iansmision del peasaivenio Ciitics, la conveorsacién
y el <<hombre total>>""'

Ei entrenamiento. la instruccién y el aprendizaje fin que propone este
auvter, se refiere el desarrolio de destrezas (entrenamianto),
habilidades (instruccién), aptitudes y conocimientos (aprendizaje);
por lo que se puede resaltar que considera el desarrollo de todas las
capacidades humanas.

También alude al *hombre total”, es decir, entiende al hombre como un
ser completo con diversas potencialidades que va a desarrollar por
medio de la experiencia, la ensefianza y el aprendizaje de principios,

# apud, ibidem. p. 155.
* apud, ldem
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la transmisién del pensamiento critico, la conversacién,... medios
mismos que coadyuvan a ia formacién de individuos enteros.

Después de este breve andlisls se pucden distinguir caracteristicas
semejantes que promuever los diversos autores consultados. Entre
ellas se encuentran las ideas de proceso, desarrollo, perfeccion,
formacién, intencionalidad, caracteristicas humanas,....

Por todo esto se estudia la educacidn cuino piocass humane.  Preceso
porque se encuentra constituida de diversos pasos intermedios que se
conguistan lentamente y que conducen al individuo a un fin
eslabiecids.  Humone, porque nrasunnnae capacidades exclusivas del
hombre como e! desarrollo de la inteligencia, fa voluntad, la
_comunicacién, ... Cierto es que en la educacidn influyen las
caracterfsticas bioldgicas, que si bien pueden asemejarse a las de los
animales, lo que verdaderamente se considera en el proceso perfectivo
son las capacidades humanas de inteligencia y voluntad. “La condicién
humana de! procesc educativo es su primera y mas general
caracteristica™™*

Desarrollo y formacidn aluden a otra caracteristica del proceso
educativo que implica la actualizacion de las potencias humanas de
forma equilibrada para lograr una educacién completa del individuo.
Asl mismo, el desarrollo y la formacién llevan implicita la idea de
mejora, de perfeccionamiento. Esto se puede equiparar con un nifio
que a través del tiempe va madurando fisiolégicamente, es decir, va
nedarcionando sus facultades; de la misma forma por medio de todo
up esquema cducative, comienza a formar su caracter, nisina
tormacién que, con Sl tiempe, concluird  en una personalidad
equilibrada.

El desarrollo puede entenderse como algo nalural &l hombre y la
formacién plenso que implica una intencionatidad, otra caracter(stica
del proceso educamiivu. La intoncicnatidad hace raferencia al fin que
ya se ha establecido, implicita o explicitamente, con anterioridad.

** ibidem, 156.
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Implicito porque no necesariamente debe estar bien distinguido y
anotado. Explicito porque en muchas ocasiones puede estar
sistematicamente escrito y claramente difinido.

Por otro lado cabe la posibilidad de contemplar el desarrollo armonico
de todas las potencialidades del hombre, ya que el lograr e! equilibrio
de la persona compteta debe ser también finalidad de toda educacion.
Al estudiar al hombre en su totalidad no se puede olvidar dimension
social del individuo y por lo mismo, la extensién social de la
adicasian

La educacidén implica una modificacién, que serfa absurda si no fucra
un mejoramiento, un perfeccionamiento. La meodilicacién serla el
uitimo elemento a considerar en educacién. Esta siempre va a buscar
un cambio en la persona, pero ese cambio debe ser siempre con vistas
a una mejora, pues de lo contrario no se podria hablar de educacion
como tal, porque como dice el Dr. Isaacs, la “educacién siempre
supone aigo de <<mas>> y algo de <<majors>"

Con las ideas tratadas en parrafos precedentes se llega a que la
educacién es un proceso intencional de mejora armdnica de todas las
potencialidades humanas para su desarrolio individual y social. Todo
esto se lograr& por medio de la adquisici5n de conocimientos, el
desarrollo de habilidades y actitudes, la formacién de valores y
virtudes..., es decir, se loarard el perfeccionamiento tantn rornnral
como espiritual del hombre.

Como se puede observar, en toda definicion de educacién el sujeto es

la persona humana por ser ésta principal sujeta de educaciéon y objeto
material de la Pedagogia.

* [SAACS, D., op..cit., T. I, p. 30.
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1.2.2.-- La persona humana.

A). Concepto. Notas distintivas.

A lo largo de la historia el término *persona® ha causado diversas
controversias, ya que es de todos sabido que, segin el concepto que de
ésta se tenga, se desprenderan todo tipo de teorias filosSlicas y
debido a que cualquier Pedagogla tiene como antecedente todo un
pensamionio tiGsélics, &3 nooosaric aclarar !z dorma en cdmo ca
considerard a) individuo humano. Por ello se partird de su etimologia,
y posteriormente se analizarAn someramente algunas de las
caracter/sticas que e! pedagogo debs tomar en cuenta en el proceso
educativo.

El término “persona” proviene del griego présopon <<mascara>> que
cubre el rostro de un actor al desempefar un papel teatral. Con e!
paso del tiempo, so dice que fueron los cristianos auienes dotaron a
este término con caracteristicas distintivas entre las que sguraba la
trascondencia®.  “Su etimologla ensefia que su primera imposiclén no

wat

se aplicaba al individuo i..mano, sino a la mascara™.

De su origen latino persona han derivado las palabras pessoa,
personne y Person utilizadas para designar al individue humano en
diversas lenauas.

De esta forma son vaiios 06 autores qus han tratado do definir 2 la
persona humana. Es de todos conocida ta famosa definicién que Boecio
da a! respecto afirmando que la persona es <<substancia individual de
naturaleza raclonal>>, Substancia por ser una realidad constitutiva de
la esencia del ser que permanece en ¢l ttempo y el espacio. Individual,
por ser una reaiidad que no se presenia et OWoOS SupSiSs, &5 docir,
cuando nos referimos a la persona no solemos referirnos a un género
especitico sino a Pedro Pérez en concreto. *(...) la persona es
particular, no es universal. Por tanto, la persona es inefable, es un
sujeto que no se dice de nada. (...) la persona es substancia particular.

% ¢ir. VARIOS, op.cil, Diccionara.., T. 1), p. 1115,
M GARCIA HOZ, V., ElLconcepto.da.porsona, p. 42,
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Con esto se distingue de otras substancias que son universales, es
decir, que no son individuos, sino especies o géneros™ .

Con el término racional acenta un componente propio de la persona,
la inteligencia, su capacidad de autoconciencia que podria ir unido a
su capacidad de eleccién, tomando en cuenta la voluntad y ia libertad
personal.

Pese a que esta delinicibn puede dar una idea bastante clara de fo que
58 comsidera & uha poroona, oo aentran otro tino de concepciones
gue pueden ayudar a esclarecer mejor estos puntos.

“(...) la persona humana (...) es un ser que por tenar no s6io instintos,
sino también entendimiento y libertad, es capaz de sentir necesidades
morales, tanto con relacién a su cuerpo como con respecto a su
esplritu, y que, por ello, tiene también derecho a satislacer esta doble
clase de necesidad.”

El autor de esta definicibn menciona dos aspecios constitutivos del
ser humano. Por un fado el hombre posee una naturaleza especifica
que lo hace posesdor de diversos instintos que, por otro lade, va a
poder dominar debido a otras dos capacidades propias del ser humano,
la inteligencia y ta voluntad. Todo esto hace pensar en la capacidad de
eleccién que tiene y qua le confiere la caracteristica de ser libre.

También, esta concepcién hace referencia a dos constitutivos del
hombre, el alma y el cuarpo. €l atma, es ur alma racional en ia que
radican la inteligencia y ia voluntad antes mencionadas. E! cuerpo, la
materia, es de donde podria partir aquella parte instintiva de la
naturaleza humana.

Hesumiendo, hasta esie punic 36 han iscads caracterlsticas humanas
como !a inteligencia, 'a veiuntad, la capacidad de eleccidén, su aspecto
corpéres y espiritual y su individualidad.

*1 |bidefm, p. 43.
* MILLAN PUELLES, Antonio, Persona humana y justicia soclal, p. 14.
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Clerto es que cada persona es un Sser unico e irrepetible pues cada
quien liene ciertas caracteristicas propias que le hacen ser esa
persana y no otra. No obstante, "Todo hombre, por ser una persona,
tiene una categorfa o dignidad que le hace ser superior a los seres que
carecen de razén; pero esa categoria o dignidad, como es alge que todo
hombre posee, no distingue, en concreto a ningln determinado ser
humano**, es decir, ningin hombre es mas persona que otro. Esla
categoria viene dada por la naturaleza humana.

toe hombrae en gonerzl ticnon tcdos a misma naliialsZa, aungus cada
quien sea independiente de otro por las caracteristicas secundarias
que puede tener o desarrollar. Asl se puede afirmar que pese a que
naturalmente todos poseen dignidad, pude ser, sin embargo, que un
hombre sea mejor persona que otro, caracteristicas que vienen dadas
por las diferencias de moralidad, las fisicas y las intelectuales, en
las que no compete a este trabajo profundizar.

Pese a que no se profundizarA en las diterencias especificas de cada
ser humano, cabe recordar que toda persona las posee. y por ello todas
son distintas y requieren de una atencién diferente, por ello se aludirda
constantemente a la educacién personalizada.

Hasta ahora se ha estimado al ser humano como un individuo. con su
particularidades y sus caracteristicas que lo hacen ser él y no otra
persona, que lo hacen ser Pedro Pérez v no Pedro L6paz  No obhstants
el hombre no puede vivir sglo, pues necesita de los demas para
porfeccionarse, por o que también se alirma la sociabilidad del ser
humano. Son muchos autores los que tratan este concepto como parte
de la esencia del hombre, sustentando que “no existe ningin hombre
que sea complelamente independiente de toda sociedad™™.

Desde que e huinlie nace, y iiene su primer contacte con el mundo,
comienza a relacionarse con otros. Parece imposible pensar que un
ser humano sea capaz de subsistir por si mismo sin el carifio de una
madre o de otra persona que se haga cargo de él.

> thidem, p. 30.
* jbidem, p. 24.
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Por otra parte, para que pueda desarrollarse armdnicamente necesita
de estar conviviends con otros, pues su realidad consiste en estar
inmerso en una sociedad.

B) Educabilidad de la persona humana.

Desde su nacimienlu y aun aesde su concepcion, la persopa va
presentando diversos cambios en su desarrollo fisiolégico.  Comienza
por ser la union de dos células que poco a poco se van daesarrollando y
van formado cada parte dal rar hunenc, Al nacer pese a
que es lodavia pequefio, ya es persona, estid dotado de su naturaleza
humana, tiene dignidad, y, a! mismo tiempo, ya posee clertas
caracteristicas propias que lo distinguen de los demés. Conforme
pase el tlempo, su sistema nervioso ira madurando, podra caminar,
comunicarse con los demds, etc. Asl crecera y crecerd, pasard por {as
diversas elapas de la infancia, por ia adolescencia, sera joven, llegard
a la adultez y, quiza, hasta la vejez.

Paralelamente al desarrollo fisico y organico de! ser humano, también
deben desarrollarse sus potencialidades espirituales.  Sin  embargo,
para lograr el perfeccionamiento de todo su ser en conjuntc va a
requerir de todo un proceso, la educacion. En muchas ocasiones se
tiende a pensar que el hombre sdlo necesita ser educade durante los
primeros afios de su vida. Cierto es que es en esta etapa cuando van a
quedar sentadas las bases de su educacién: sin embaran la nareona oz
sujeto de perfeccién constante, razén por la cual, se piensa en ella
como un ser inacahado, un cor gue pusds ir mejoiando dia a dia.

Debide al modo de ser inacabado de la persona humana se desprende la
ncessidad de la educacion para el desarrollo arménico e integral de la
persona.

Asl pues, de las notas constitutivas de la persona expuestas
anteriormente se derivan los grandes objetivos de toda educacién.

De la singularidad de la persona se concluys la necesidad de una
educacién personalizada, es decir, dirigida a la persona en particular,
tomando en cuenta sus caracter(sticas propias; pues la educacién “no
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es simplemente atencién al hombre en general, sino también, y
radicalmente podriamos decir, la atencién a cada uno de los hombres
que advienen a la existencia. Y asi como se pueden considerar los
elementos comunes de !a naturaleza humana y de la vida, es menester
también tener en cuenta las caracterlsticas particulares de cada
hombre real™.

En cuanto a ia autonomla, el hombre es principlo de sus proplas
acciones, es decir, debe saber utilizar de manera efectiva su libertad.

La cducacidn da 12 !bertad inzluyc o cducacidin de ia inisiigencia y fa
voluntad. Es importante coadyuvar al desarrollo de la razén, pues ello
servird para lograr que la persona analice y forme criterios de vida
propios. De la misma forma la educacién de la voluntad es importante
para el dominio y la formacién del car4cter, partiendo del
temperamento mismo de la persona, de tal manera que se logre una
personalidad arménica.

Por Gltimo, la apertura del hombre a su mundo va a dar como rasultado
tres niveles. El primero --el mundo objetivo-- es de! que se reciben
los primeros estimulos necesarios para el desarrolio cegnoscitivo de
fa persona. Este primer nivel hace referencia al mundo que nos rodea.
El sagundo nivel, también importante, es el soclal que como ya se
mencioné la convivencia con los demés es necesaria para el
perfeccionamiento™. De esta forma la educacién debe estar
encaminada al desarrollo del hombre dentro de una sodiedad, va que oc
ésta su realidad. Recordande el punts de la trascendencia, otra
dimansién det hombre, se llega al tercei nivel --el trascendemtal--
en el que el proceso educativo debe contemplar “la posibilidad que el
hombre tiene de preg por la exi ia de algo que frasclende a
& la realidad que le circunda y la posibilidad de entablar relacién con
e

Cabe sefialar, que el hombre, por su capacidad de razonar, puede
preguntarse sobre aspectos de la existencia que estén més alld de su

¥ GARCIA HOZ, V., Principlos de Pedagogia_Sistematica, p. 32.
 ¢lr,, Inidem, p. 32-33.
* idem
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entendimiento y, por lo tanto, existan verdades que atribuye a un ser
superior. De aqui que, dentro de la naturaleza humana, se contemple el
ser. religioso del hombre.

C) Formacion arménica

De Jja misma manera en que el cuerpo se desarrolia de forma
proporcional (no crece mas una pierna que otra, ni un brazo que otro,
ni la cabeza es demasiado grande o demasiado pequefia para el cuerpo),
dsbe darss & procoso cducaive.  Rogordande guc o cor humuno peees

una parte espiritual y otra material que se conjugan, la educacién
debe enfocarse al desarrollo equilibrado de ambos constitutivos.

Asl se distinguen dos grandes grupos de necesidades en el hombre: las
bioldgicas o materiales y !as psiquicas o espirituales; respecto a las
cuales la educacién tiene distintos quehaceres.

Para obtener una aevolucion equilibrada de las necesidades materiales.
come afirma el Dr. Victor Garcla Hoz, es necesario que fa educacién
coadyuve al desatrollo adecuado de !a capacidad de utilizacidn del
organismo como instrumento de trabajo y medio de expresion, asi
como el de la capacidad técnica y el control de las mismas para que no
excedan lo que exige la dighidad humana. “Capacidad expresiva,
técnica y sobriedad podrfan ser las palabras significativas del
auehacer educativo en orden a las necesidades bioldgicas™

En cuanio a las necesidades aspirituales. la cducacién, serd un
proceso orientade a la satisfaccion del deseo de seg ndad, del
sentimiento de dignidad y de la necesidad de comunicacion

Para que se logre la formacion armdnica en el individuo, a manera de
siniesis, se& puede dech gue es necesdiia una educacidin encaminada al
desarrolic equilibradec de las tres dimensiones humanas (de la
supervivencia, cultural, trascendental), de las cuales se derivan las
necesidades ya mencionadas y se desprende toda una escala de valores

que serd tratada en el segundo capltulo de este trabajo.

> idem
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Es asi como la educacién debe buscar la unidad de todos los aspectos
de la vida del hombre para llsgar a formar al hombre integre. “El
hombre Integro, entero, no es un conglomerado de actividades
diversas, sino un ser capaz de poner su propio sello personal en las
diferentes manifestaciones de su vida. Educacién integral es aquella
educaclén capaz de poner unidad en todos los posible aspectos de la
vida del un hombre™™.

Como elntesis v a manara da annclusidn do oste primer capifulo se
puede decir que para lograr una educacién arménica es necesario
considerar al hombre como unidad, con sus caracteristicas
particulares sin dejar de lado su dignidad y buscar el desarrolio
equilibrado de toda su personalidad , pues "se trata de ofrecer una
educacién que lleve a su plenitud al sujeto, que le haga mas sano,
equilibrado, autosuficiente, mas libre y responsable, y, a la vez, més
integrado y parlicipativo en [a sociedad y las culturas que le

eetl

corresponde vivirt®,

Se distingue claramente, con esta primera aproximacién del trabajo
de investigacién que los ambitos de la educacién son aquélios en los
que se desenvuelve la vida humana. Asl se distingue el &mbito
familiar, comunidad principal donde se desarrollan las
manifestaciones afectivas y se afirma la personalidad del ser humano.
El profesional, donde se realiza la participacién en la vida de
socledad. La amistad, a través de la cual se eslablece una comunidad
asponténca dc sentimiente y servicio.  La escuela que continia la
accién educativa de los padres y prepara al individuo para su
integracién a la socliedad. E! religloso donde seo realiza y fortalece la
participacién divina. Y el de la comunidad en general que inlluye
directa e indirectamente a todos y cada uno de los d&mbitos

PR

Mencionatos.

“ GARCIA HOZ, V., El concaplo do Persona, p. 69.
“' GARCIA HOZ V., spud, El Concspta de Persona, p. 156.
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H. LA FAMILIA Y LA EDUCACION DE LOS HIJOS

La educacién arménica de la que se hablé en el capitulo anterior parte
de los’ principios educativos que se fomenten durante los primeros
afios do la vida. Dichcs princlpics pormiten a! sor humanc comenzar a
forjar su plan de vida sobre unas bases sélidas. Es en la familia donde
el ser humano tiene su primer contacto con la sociedad y de donde
aprende los lineamientos gensrales que guiaran su vida a fo largo del
tiempo. De aqul la importancia de esta institucion social en la
educacién de la persona humana,

It~ Definicion de familia.

A ftravés de los siglos la institucién familiar se ha visto influlda por
los diversos cambios sociales que se han gestado. No obstante y pese
a los ataques que ha sufrido, la familia, sigue siendo ja comunidad
social mas impertante para el desarrollo del hombre, pues es en ella
donde el hombre encuentra las posibilidades de crecimiento y
perfeccionamiento humane mas [ntimo y profundo, consider&ndosele
como  “(...) una institucién fundamental para ia felicidad de los
hombres y ia verdadera paz social™™.

i.1.1.-  Definicion real y conceplualizacion.

Son muchas las definiciones que se pueden tener de familia Sin
embargo, se expresardn algunas ideas que acerca de ésta se han
afirmado en los Ultimos tiempos.

“ GARCIA HOZ V, La 16n_ P ¢n la Familia, p. 24,
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Puesto que el ser humano nace en el seno de una familia, es ésta quien
mas influye en &1 especialmente durante los primeros afios de la vida.
Posteriormente recibira intluencia de la escuela, de sus amigos y poco
a poco de la sociedad en gensral. Sin embargo, todos aquellos
aprendizajes que se le promovieron durante su infancia, son los que,
tarde o temprano, seguirdn orientando e! transcurso de su vida, es
decir, los primeros aflos de la vida de una persona son casi decisivos
para su desarrollo posterior. Par esto se dice que la familia “sigue
siendo la institucién primera (..) en imporiancia para lz educacion*®

Ya Maslow habld de las diversas necesidades y motivaciones que la
pursvia NaSGSia para Hegsr a su autorreslizacién, seflalando como
una de ellas la afectividad. Ciertamente, el hombre necesita del amor
y de! cariio de otros para lograr el desarrollo de una personalidad
equilibrada. La Familia es la institucién que proporciona una base
alectiva necesaria para el crecimiento armdnico de sus componantes.
De ahi que sea en la tamilia donde se viva intensamente la afirmacién
personal y el fluir de la vida como totalidad. *(..) es en la vida
tamiliar donde la personalidad se afirma de un modo méas patente
e

A la familia, y especialmente a la convivencia que se da en ella, se le
atribuyen cuatro notas distintivas: inmediatez, cotidianeidad,
totalidad e intensidad® Inmediatez porque la persona recibe
educaclén de forma instantdnea, en la familia, desde ef momento de su
nacimiento. Cotidianeidad ya que es en ella donde se abre de forma
asnonténea el ser humano y donde actla libremente porque se siente
parte dol ambiente que le rodea; por 10 mismo, su crecimieniv as va &
dar en lodas las dirccciones, desarrollandose totalmente.  Intensidad
porque los influjos de esta institucidén, adsmés de darse
inmediatamente, debido al tiempo que se vive dentro de la famiiia y a
fas actividades cotidianas que se realizan en su sono, llegan con
mucha fuerza a lo mas profundo del ser humano.

“ GARCIA HOZ, V., La Educacién dol Estudiante en I Famila, p. 38.
** ibidem, p. 40.
** cfr, GARCIA HOZ, V. La Educacién Personalizada on [a Eamilia, p. 21.
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“(...) .el nivel de comunicacién en ia relacidon familiar en vinud de
agueilas notas que distinguen a su forma de convivencia, es vital,
existencial, experiencial, pleno, abierto a la vida en sus distintas
manifestaciones, capaz de establecer y !omentar una profunda e
integral relacion personal"®.

Con todo esto se puede decir que la comunidad famitiar es el ambito
natural en el que la persona se abre de forma espontdnea y en e} que
puede fealizarse pienaineiiis Ssms en ninglin otro dmbito de la vida
social.

I.2  La educacién familiar,

Como 58 mencicnd anteriormente la finalidad de la educacién consiste
en lograr el perfeccionamiento del hombre, mismo que va unide al fin
propio del ser humano, alcanzar la felicidad. Pues bien, la educacién
familiar se propone colaborar en el camino de mejora de todos y cada
uno de sus miembros para contribuir al alcance de la felicidad.

i1.2.1.-  Definicion de sducacién familiar

Es diticil pensar que la persona desde su infancia e incluso desde el
momento de su nacimiento ya comlence a buscar la felicidad. Sin
embargo, pese a que no tiene mucha conciencia de sus actos tiene la
tendencia a buscar su iin Gitinio. Durantc l2 primera infancia. el ser
humano comienza a conocer su mundo y a tener diversas percepciones
por lo que siente alegrla. Posteriormente e! niflo tiene contacto con
los demé&s y comienza a participar de la vida escolar,

** idem.
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Durante esta etapa se desarrolla la alegria del conocimiento, primera
forma de dominio humano de las cosas. Entrando a !a adolescencia la
persona descubre su intimidad y aprende a valorarse por fo que es,
déndose cuenta de que es capaz de realizar un sin fin de aclividades,
lo cual le hace feliz. Y asl sucesivamente e! hombre se va poniendo
metas cada vez més altas por las que tiene que luchar para alcanzar
su felicidad.

El ser humano, sin embargo, no es capaz de lograr su
perfeccionamiento por cuenta propia, sino que requiere de la ayuda de
los demés. Es asl como la familia es fundamental para educar a todos
y & cada uno de sus miembros con miras a la mejora personal. Por
ello, la educacién famitiar comprende la formacién humana de todos
los miembros de la familia pues no se limita a la educacién de los
hijos.

Ahora bien, todo hombre que aspira a la felicidad, llega a un momento
en su vida en el que ya comienza a tomar conciencia sobre su persona,
sobre o que anhela en la vida y asi, en el momento que obtiene la
madurez adecuada, comienza a tomar sus propias decisiones y, por lo
mismo, a hacer uso de su libertad. No obstante, no todos logran hacer
un uso adecuado de esta facultad y cometen errores que probablements
tengan su origen en una inadecuada formacién de la voluntad que --
junto con la educacién de la inteligencia-- constituye !a base de toda
educacién arménica. Por ello, la tarea educaliva de los padres debe ir
en esta direccion.

I.2.2.- La tarea educativa de la familia.

“Es precisamente el seno de la familia el lugar natural de la
concepcién y nacimiento de un hombre nuevo, donde e! hombre y la
mujer se convierten en padre y madre, procreadores, adquiriendo asi
una nueva dignidad al tiempo que asumen nueves deberes de enorme
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importancia (...)"" como la educacién de los hijos que han engendrado.
-Este es..quiza el reto mas diticil de lograr, pero el mas importante
-como padres responsables.

Se ha dicho que los padres deben educar para fa libertad, sin embargo
anterior a esto debe contemplarse la forinacién de la conciencia moral
que Santo Tomés de Aquino deline como “el Ulimo juicio pracuco

sobre la bondad o malicia moral de un acto personal™

Al aludir a la palabra juicio se entiende yuw 65 uin acis propie de la
inteligencia.  Su practicidad se debe a que es algo aplicable a la vida,
a situaciones concretas. Es un juicio dltimo ya gue se pretende
decidir sobre la conveniencia de un acto, todo ello fundado en normas
universales y abstractas. Con bondad o malicia moral se da a
entender que es necesario que el ser humano aprenda a distinguir e!
bien o lo bueno de! mal o !o malo para estar en capacidad de elegir
entre dos bienes el mejor. Por ultimo, es un acto personal debido a
que se refiere a un aclu coicreio y detorminade de una persona en una
situacién  especHica.

El conocimiento de lo buenv o de lo malo no basta para que ia persona
se dirija hacia lo mas conveniente, sino que se requiere de la voluntad
--facultad humana que tiende al bien-- para que se decida {o que se
quiere. No obstante, “la voluntad va siempre siguiendo al
entendimieniu.  To7 & micma o veluntad ac riaga Es un apetito de lo
que es bueng, una tendencia a lo bueno. Pero mientras que et hombre
no reconoce el bien por medio de su entendimiento o ta2dn, la voluntad
no puede lanzarse a é!"°.

Por tado esto se dice que la formacién de la “conclencia moral® debe
consistir en el desarrollo de la recta razén y en el influjo de la
wvoluntad a través del consefo y la deliberacion respetando ‘a iibertad
del sujeto.

" ABAD GOMEZ, ., Los. Hilos, p. 10-11.
“ GARCIAHOZ V., la E da en 1a Famliia, p. 28.
* ISAACS, D, op.ci, p. 67.
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El cultivo de las <<pequefas virtudes>> en el seno de la vida lamiliar
(los hébitos de orden, el cuidado de los detalles, el esmero en la
realizacién de las cosas, la constancia, la sobriedad..) tiene una valor
educativo relevante en la formacién de ta inteligencia y de la
voluntad, contribuyendo también al desarrollo de la “conciencia
moral®, basica para el adecuado uso de la libertad.

El ser humano ticne la posibilidad y la responsabilidad de darle forma
a su vida entre las mdltiples opciones que se le presentan y debe ser
consciente de lo que hace y de que es libre para escoger. Pese a que se
piensc aque 1a conciencia y la libertad no son cualidades que se pusdan
atribuir a un nifio, es durante la infancla cuandu se picparzn 28 hasas
para el desarrollo posterior de estas cualidades.

La educacidn de los padres hacia los hijos debe estar enfocada al
desarrolio de la personalidad del nifio para que con el tiempo éste
llegue a poseerla, es decir, deben educar para que e! nifio conguiste su
libertad. Ei aprendizaje de ia libertad nace de! enirentamiento
gradual del nifio con la realidad, es un proceso paulatino en 8l que
deben estar los padres para orientario.

Para que el ser humano posea su personalidad y con ello llegue a su
autonomia, los padres deben ejercer una autoridad adecuada. Es comin
que se piense que la autoridad se contrapone a la autonomia; sin
embargo, son compalibles.

La autoridad “envueive ia iisa dc cuperioridad o de orestigio moral, de
capacidad o rango supetior de una persona on funcién de una
determinada aclividad o saber™. Los padres logrardn cjercor su
autoridad siempre y cuando sean ejemplo a seguir para sus hijos y
que la proyscien, reconociéndola como un medio para ayudar a la
afirmacién de la autonomfa responsable de sus hijos. “(...) cuando el
educando no ha alcanzado, todavia, la madurez intelectual y moral, e!
ejercicio de la autoridad es indispensable™, y a medida Gus ¢! se
humanc va adquiriendo la integridad necesarla y se va autoafirmando,
la autoridad familiar se va haciendo gradualmente innecesaria.

*¥ GARCIA HOZ, V., La Educacion en o Eamilla, p. 33.

* [bidem, p. 34.
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La educacion de los hijos va a depender. en gran medida, del ejercicio
adecuado dec la autoridad de los pedres, asf como de la intencionalidad
que éstos tengan, pues si no existe una finalidad concreta no se
llegard a complatar la ocducacidén, pues educar bien a fos hijos no
signitica conocer y utilizar muchas técnicas, sinc poner mayor
intencionalidad en la actividad normal de relacién humana en el hogar,
fo que supone el uso de las facullados ospociiicamente humanas,

Cabe sefalar que la tarea educativa de los padres no tendra sentido si
no so dan en el ambiente familiar dos factores: la comunicacién y la
participacion.

Por una parte es necesario que exista una puesta en comin de ideas y
experiencias en el seno familiar y, por otra, que los padres participen
en la vida de sus hijos, pues s6lo asf se dard una buena comunicacién
que facilitara is formacién de los miembros de ta familia. Para ello
es necesario que exista el didlogo entre padres e hijos

A la vez ia ejemplaridad y el arnor son factores decisivos para que
exista una convivencia familiar apropiada para el desarrollo familiar,
pues existe una tendencia natural a imitar las conductas mas
proximas. De esta manera el ser humano comienza a seguir el ejemplo
de las personas mds cercanas a él, tlendiendo a seguir diversos
modeles, mismos que si son positivos tendran una influencia efectiva
en la persona.

Ahora bien. en ia formacion integral de toda persona intervienen
muchos aspectos En la familia se dan influencias reciprocas entre
sus diversos miembros, pues la accion de todos los factores que
intervienen en la vida famillar producen una influsncia goneralizada
ademéas de los influjos especificos de cada persona y de cada
citpacion

Asimismo, cabe recordar, que cada psrsona es un ser individual con
caracteristicas propias, por lo que los padres tienen la
responsabilidad de conocer a cada uno de sus hijos para orientar su
formacién al modo propio de ser de cada quien. Por ello los padres de
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familia que entienden la educacién como un preceso de mejora, se ven
obligados a aclarar en qué consiste este proceso y también a conocer
adecuadamente la situacién de cada hijo con referencia a su posible
mejora.

1.3 Ei conocimiento de los hijos.

Un punto importante para el logro de ta educacion anndnica s8
encuentra, sin duda, en e conocimiento que se tenga del educando. Por
ello los padres tienen la obligacién de conocer a cada uno de sus hijos.
El' ser humano pasa por diferentes etapas en las que sus capacidades,
sus habilidades y sus actitudes se pueden ver modificadas. El
conocimiento que se logre de cada etapa por la que el individuo pasa
permitird adocuar las diversas orientaciones educativas a su realidad
humana y se iogrard una educacién mas eficiente.

Las etapas por las que la persona pasa a lo largo de su vida se pueden
sintetizar en: infancia, adolescencia, juventud, adultez y vejez.
Durante las tres primeras es comun que el hombre viva en el seno de
un hogar constituido, en el que los padres influyen en 61 més
activamente. No obstante, es en la infancia y en la adolascencia
cuando se sientan las bases educativas en cada hijo.

Durante la infancia la vida del nifio gira en torno a la familia, quien es
el principal agente educador. En la adolescencia, la escuela, el grupo
de iguales y la sociedad en general, influyen fuertemente en el ser
humano y la familia, sn coaclones, pasa a un segundo término aunque
sigue influyendo de manera considerable sobre todo durante las dos
primeras fases de esta etapa. De ahl que sea en la infancia donde se
considere esencial la educacién familiar y que sea esta institucion ia
que se preccupe mas directamonte de la formacién del ser humano.

Por ello e! presente trabajo de Investigacién se centra en el
conocimiento de los hijos durante 1a Infancia y, en especial, en la
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tercera fase de esta etapa debido a que es cuando !z inteligencia y la
voluntad comienzan a jugar un papel esencial en e! desarrollo del ser
humano y la educacién familiar toma su mayor importancia. Con esto
no se pretende considerar nuia fa formacién de la persona durante las
dos etapas precedentes, ya que la educacién de la persona se inicia
desde el nacimiento. No obstante, cn las dos primeras fases, ei
individuo actita. por Imitacién y se limita a obedecer los mandatos de
sts mayores sin llegar a tener plena conciencia del por qué de cada
acto.

11.3.1.- Los hijos en la plena nifiez.

La tercera infancia o infancia media es aquel perlodo de la vida que va
de los siete afios hasta antes de entrar a la adolescencia (11/12 afios
aproximadamenle). Durante esta etapa se completa la personalidad
intantil, ya que el nifio adquiere un importante desenvolvimiento en
todas fas &reas de su desarrollo (bioldgico, psicolégico y social).

En este perfodo de la vida, el nifio, logra un grado elevado de madurez
neurofisiolégica lo que le permite un mejor desenvolvimiento
intelectual, asl como movimientos mas precisos y el desarrollo de

hahilidades o5 cada esiora de su persona.

Asimismo, pese a que la familia continda jugando un papel importante
en e! desarrollo del nifio, la escuela aparece como una contribucién
significativa -para su crecimionto en el  desenvoivimento de

habilidades cognoscitivas y sociales. Ademéas de comenzar a
enriquecer los conceptos formados anteriormanta  al oroee de amigcs

se convierte en parta importante de su vida, pues tiene oportunidad de
tratar a.sus iguales con quicnes sigue perfeccionando sus habllidades,
comenzando a vincularse con su sociedad.
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Poco a poco sus intereses pasan de ser multiples y determinados a
especializafse y afirmarse, pues comienzan a aparecer esferas de
intereses preferidos.

Para profundizar en las caractar{sticas do osta otapa de la vida g
recurrira a dos psicélogos que fratan este tema a prolundidad
contemplando el desarroilo de! nifio desde distintos aspectos. Por un
lado Jean Piaget (1896-1980), psicSlogo y epistemblogoe suizo enfoca
sus estudios Infantiles en sl desarrollo cognoscitivo del nifio
principalments.  Enk Erickson (19802) psicoanallsia danss, so cnfoca
area afectivo-social primordialmente. Al considerar a ambos autores
se tendrd una visién global de las caracteristicas esenciales del nifio

do sisle 2 doce efios,

11.3.2- La Infancia segun Jean Piaget

Piaget, como ya se mencioné, se interesa por el desarrollo intelectuat
de la persona. No obstante, considera al hombre como una unidad blo-
psico-soclal.  Su teorfa del desarrollo cognoscitivo descansa en una
cadena de supuestos que hallan explicacion en dos aspectos diferentss
de su teorfa del desarrollo: “Primero, el crecimiento biolégico apunta
a todos los procesos mentales como continuacién de procesos motores
innatos; y segundo, en los procesos de la experiencla --origen de todas
fas caracleristicas adquiridas-- el organismo descubre fa existencia
separada de lo que experimenta®*. Es decir, el desarrollo
cognoscitive va a depender de las experiencias que se vayan teniendo a
to largs da la vida.

El experimentar lleva al Individuo a utilizar sus habilidades y de esta
forma va madurando neurofisiolégicamente, prepardndoss para la
adquisicién de nuevos conocimientos. La persona necesita organizar
sus sxpsiioncias para podsr decanvelvarsa arménicaments.  De la
organizacidn de éstas dependen los atributos de la personalidad.

“*MAIER, H. Jtes Teorlas sobre et Desarrolio del Nifio: Edkapn, Ploget y Sears, p. 101.
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La conducta cognoscitiva humana requiere de la combinacién de cuatro
areas: maduracién del sistema nervioso, interaccion con el mundo
tisico, transmisién social y equillbrio cognoscitivo para que el
crocimiento mental progrese hacia nivelas de organizaci6n cada vez
mas complejos y estables. '

Seglin Piaget el nifio aprende a parir del desequilibrio que produce en
él una nueva experiencia, misma quu Wiené guc cdepler, 1o cual implica
asimitar y acomodar.

‘La adaptacién es ol esfuerzo cognoscitivo del organismo (...} para
hallar un equilibrio entre él y su ambiente (..)". Por medio de la
asimilacién el individuo adapta e! ambiente a sl mismo y con la
acomodacién representa la inlluencia de! ambients real. Estos
procesos actian siempre juntos.

“Plaget supone un estado de esfuerzo constante hacia un
equilibrio, similar a la construcciébn de una pirdmide en
permanente expansidn. La vida es una serie progresiva
de Intentos de equilibrar formas. Cada intento descansa
en adquisiciones previas, y cada uno --con creciente
complejidad-- crea nuevas formas que proporcionan a
su  vez 53 fundamentac de  las formas estables
ulteriores™.

Por ello, considera que conforme el individuc va creciendo y teniendo
mayor contacto con el mundo, su desarrollo se torna mas complejo y
los esquemas formados en etapas anteriores se ulilizan para liegar a
conacimientos complelos y profundos. De esta manera el ser humano
va creciend? y desarrolléndose en todas ias esielas ds su SOl

Pese a que toma el desarrolio como un proceso inherents, Inalterable y
evolutivo concibe diversas fases y subfases dilerenciadas que
permiten ol seguimiento de! mismo. Las fases estdn subordinadas a la
edad sin que ésta determine tajantemente el cambio de una a otra,

* idem.
* ibldem, p. 106. -



pues se contempla la flexibilidad en la aparicin de las distintas
conductas, ya que el desarrollo va a depender de los cuatros factores
mencionados anteriormente.

El concepto de desarrollo de Piaget se puede resumir en seis punios:

Py

@

&

. Hay una continuidad absoluta de todos los procesos de desarrollo.

E! desarrollo responde a un proceso continuo de generalizaciones y
i

diteranciacidn.

Esta continuidad se obtiene mediante un desenvolvimiento continuo.
Cada nivel de desarrolio arraiga en una fase anterior y se continia
en la sigulente.

Cada fase implica una repeticién de procesos del nivel anterior bajo
una diferente forma de organizacién (esquema). Las pautas
anteriores de conducta son experimentadas como inferiores y se
convierten en parte del nuevo nivel superior,

Las diferencias en la pauta de organizaclén crean una jerarquia de
experiencia y acciones.

Los individune aleanzan difarantas nivalas dentro de la jeraraula
aunque <<..en el cerebro de cada Individuo existe la posibilidad de
todos estos desarrolios, si bien no todos se realizan>>".

En la teoria de Jean Piaget se distinguen cuatro fases de desarrollo:

1.
2.
3.
4.

Fase sensoriomotriz (de los 0 a los 2 afios)

Fase preoperacional (de los 2 a los 7 afos)

Fase de las operaclones concretas (de los 7 a los 11/12 afios)
Fase de las operaciones formales (de los 11/12 afios en adelante)

** ibidem, p. 110.
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A. continuacién se exponen caracteristicas generales de las distintas
fases. No obstante, solo se describiran las que corresponden a la
infancia, profundizando un poco més en la de las operaclones
concretas por ser la que mas interesa a este trabajo de invastigacion.

Fase sensoriomotriz

Esta fase se caracteriza por la aparicién de esquemas’ de accién
sansoriomotrices, es decir, el bobé comienza e utilizar sus contidos
externos para conocer el mundo que le rodea forméandose
reprasentaciones intelectuales de éste. Sus esquemas estan
constituldos por sistemas observables y organizados.

Fase preoperacional

Durante esta fase e! nifio puede simbolizar los esquemas adquiridos en
la anterior. Sin embargo, el conocimiento que tiene del mundo se
limita a sus percepciones. El juego se convierte en el instrumento
primario de adaptacidén, mediante el cual se abre camino en fa vida. Al
igual que éste e! languaje es vehiculo de desarrollo., Se puede decir
que e! pensamiento del nifio es egocéntrico al predominar la
autorreferencia.

Este periodo también se caracteriza por el animismo que el nifio
Loiiee a fus objuios. A parir de los cuatro afios y hasta los siete se
da en. esta etapa una fase de transicién en la que el nifio reafirma sus
conocimigntos adquiridos y los enriquece paulatinamente. Su
conocimiento es especifico y lo aplica de manera universal y cualquier
erperiencia ec juzgada por sU astado final

Fase de las operaclones concretas
El nific de siete a doce afos se caracteriza por adquirir un

pensamiento reversible y concreto, pues logra percibir un hecho desde
parspectivas diferentes.

" Esquoma: paula establecida de una unidad psicold y repetible de
intel 1 o de sus p
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“La reversibilidad es <<..la posibilidad permanente de regresar al
punto de partida de la operacion dada >> (..). Las operaciones
concretas presuponen que la experimentacién mental depende todavia
de la percepcién™.

La capacidad de reversibilidad indica la existencia de procesos
organizativos fundamentales y confiere elasticidad al pensamiento
rigido e intuitivo de la fase anterior. Esto permite al nifio determinar
las diferentes opciones y medios para alcanzar el fin deseado y
desarrollar sistemas de clasilicacién. Llega a clasificar objetos con
relacién interna de las partes y a establecer la conexion que existe
entre ellas. En este momento de ia vida del nifio, la relacién entre los
{fragmentos de conocimiento est4 determinada por su mutua relacién
logica, mas que por su mera proximidad en la experiencia.

Asimismo, el nifio durante esta etapa es capaz de pensar en forma
descentrada, pudiendo considerar varios aspectos de un problema at
mismo tiempo sin que su atencion sea dominada por caracteristicas
perceptuales de los estimulos ordenados Por otro iado, conlorme va
adquiriendo nusvas habilidades cognoscitivas podrd resolver
problemas que relacionan conceplos cada vez mdas abstractos.

También se desarrolla el concepto de constancia, o cual permite
percibir la esencia de un objeto o concepto independientements de los
atributos que 1o rodeen.

En cuanto al tiempo, los conceplo de <<presente, pasado y futuro>> y su
interrelacién pueden ser entendidos. El tiempo ya no depende de los

datne narsantialae v nnan a aasn mn "llams n imesnbusrne  srms
C2I0C POrCoRullicT Y, POCT T PLTT, STougga O oamwouutiar o und

estructuracién progresiva de conceptos, como <<igua! distancia>>,
<<duracién>> y <<velocidad>>"". Todo esto permitird la formacién de
conceptos de ar dentes y consec t que MlHevara, al nifio, a la
plena compresién de la seriacién y al entendimiento de los conceptos
de causa y efecto, asl como al descubrimiento de leyas de
ordenamiento y agrupamiento.

** ibidem, p. 145.
* ibldem, p. 150.
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£l lenguaje sulre, también drasticos cambios pues pese a que
continlia siendo un instrumento de comunicacién y un vehlculo del
proceso de pensamiento, sigue en continuo desarrollo de la expresién
verbal al intercambio wverbal, es decir, las palabras y los
pensamientos, en general, se interiorizan™. De la misma manera, se
preocupa por cl desarrelle sintdcticn del lenguaje.

El pensamiento del nifio durante las operaciones concretas, deja de
lado el egocentrismo, porque ahora es capaz de establecer patrones
tuera de su ser perdiéndose la caracteristica autorreierenciai yue
predominaba en las fases anteriores.

Debido al desarrollo cognoscilivo logrado en esta etapa también se
presentan cambios importantes con respecto a !a adquisicién de la
conducta moral para su desenvolvimiento en la sociedad. Se logra
internar los valores morales y adquiere la “(...) habilidad para
conceptualizar, tanto los estados a través de los que uno se moviliza
de una situacion a otra. como los procesos que paimiten Gquo cstos
cambios tengan lugar” ', es decir, puede comprender por si mismo las
razones del castigo.

Al iniciar esta etapa del desarrollo, el nifioc se caracteriza por el
realismo moral por el cual cree que las reglas son omnipotentes, que
los actos son buenos o malos con base en sus resultados y no en las
causas y que ei casiiyu wos of ieagiiads incvilgble do la conducta
negativa. Por oira parte en la segunda mitad de esta etapa (9 a 11/i2
afios) comienza a vislumbrar el subjetivismo moral por lo que se
empiezan a ver las reglas como creaciones de la gente que pueden ser
alteradas y quc cl juicio de los actos dependa mds de la intencidn gque
del resultado que se produzca®.

Mientras que al principio el nifio actia y es recompensado por su
conducta positiva o negativa, a partir de los nueve aflos comprende gue
lo importante de una accién no es tanto el resultado sino la intencién

** ¢ir., ibidem, p. 151.
** TERAY Y FAW , op. citt., p. 240.
* cir.. ibldom,p. 260-261.
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que lo haya llevado a actuar. Por ello es importante que aprenda a
distinguir entre lo bueno y lo malo, do tal manera que predomine la
intenclén positiva en sus actos.

1.3.3.- La infancia segun Erik Erikson

Los estudios realizados por Erikson acerca de psicelogia infantii
estdn préacticamente enfocados al desarrollo afectivo-socital del nifio.
Su teorfa nac? de deducciones realizadas a partir de datos
suministrados por su propia compensetiracién con problemas muy
seleccionados y pertinentes. Su modelo os una fusién de sus propios
esfuerzos psicoanallticos y de su conocimiento de la psicologla
freudiana, el desarrollo infantil, la antropologla cultural y la
historia®'.

Erikson admite la existencia de valores universales basados en la
naturaleza del crecimiento humano, por lo mismo acepta la aparicién
de conductas repetidas en el desarrollo psicosocial del hombre.

Al igual que Piaget considera la unidad bio-psico- social de la persona
y la continuidad en su desarrolio. Para Erikson “el individuo unifica
las fuerzas biolfgicas, psicolégicas y sociales. (...) <<un ser humano
(...), es siempre un organismo, un yo y un miembro de la sociedad, y
S5i& Compiomuildy et j0S 183 Procesos 48 Organizacion>>,

El ser humano actia motivado por la energfa y el impulso que, desde el
nacimiento, generan sus procesos psicoldgicos. El impulso por vivir,
gratificarse y sobrepasar sus Mmites actla en  conlraposicidn  ai
impulsc de autodestruccién. Por lo mismo "Erikson sugiere que la
eticlogla del conflictc y la recurrencia de las crisis son comnonentes

esenclales y constantes de la vida"™'.

V¢l MAIER, op. i, p. 26.
 [bidem, p. 27.
¢ {oldem, p. 29.
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El conflicto que surge de la contraposicién de impulsos conslituye la
conducta y, por tanto, !a vida emocional del individuo, la cual
impregna todas las funciones humanas. “La naturaleza del contenido
emocional, o calldad de las relaciones interpersonales, determinan el
nicleo basico de la estructura del hombre™.

El hombre al enfrentarse a la vida debe conciliar su ser con ias
exigencias de la socledad, es decir, debe adaptarse. En esta proceso
de adaptacién se encuentra con diversos conflictos que lo motivan a
actuar. Ei nino se encusnila on manos do diforonies zdulios qus o
orientan en !a adquisicién del equilibrio adecuado entre su conducta,
su aprendizaje y su bienestar. Dicha orientacion depende, en gran
medida, de lo que !a sociedad prescriba, asf como de su herencia
cultural, Con el tiempo estas pautas potenciales se convierten en
pautas de vida a 1as que el nifio se ajusta.

Con todo esto se ve claramente la necesidad del nifo de vivir en
sociedad y la mansia ©n quo ¢sta influye en su desarrollo. Ds aquf la
importancia que esle psicélogo confiere a las relaciones
interpersonales.

Erikson concibe el desarrollo como un proceso evolutivo basado en la
secuencia de hechos bioldgicos, psicoiégicos y sociales que se
experimenta universalmente. Esto implica un proceso autoterapéutico
L por curar lac horidas prov e nor Ins conflictos v las crisis que se

dan en el desarrollo.

Las conductas repetidas que se dan durante el cracimiento del
individuo han llevado a Erikson a considerar diversas fases, las cuales
se encueniran en movimiento constante. Cada fase se distingue por su
propio tema de desarrollo y estd relacionada con las anteriores y las
uiteriores.

Par lo tanto, el desarrollo es un proceso continuo en el
que cada fase tiene la misma jerarqufa como parie del
continuo, pues halla su antecedente en las fases

* Ibidem, p. 31.
.49 -



anterioras y su solucién final en las ulteriores. Cada
etapa sucesiva ofrece la posibilidad de nuevas
soluciones a los problemas previos, y al mismo tiempo
siempre existe un elemento de consarvadurismo porque
cada adquisicidn temprana perdura en una u oira forma
en las fases posteriores®™.

Cabe mencionar que al igual que Piagot, Erikson considera una
preparacién bloldgica, psicolégica y social determinada para pasar de
una oiapa do! dosenolle a otra Nicha madurez individual coincide, a
su vez, con ta preparacién social.

A su vez, es necesario considerar tres variables en el crecimiento:
tas leyes internas del desarrollo, la Iinfluencia culturai y la
idiosincrasia de cada individuo, es decir, del modo de ser, de su
caracter :

Erikson concibe ocho etapas del desarrolio que parten del nacimiento
del ser humano hasta la adultez. No obstante, sGlo se considerardn las
correspondientes al desarrollo infantil, profundizando en aquélla que
cubre la tercera infancia.

FASE ICONFLICTO EDAD

1. Sentido de 1a confanza bsica Conflanza vs. desconftanza G-z wiws
P. Santido de la autonomia A (a vs. verg duda 2-4 ahos
B. Sentido de la iniciativa Iniclativa vs. culpa 4-6 anos
H. Senlido de la Industria Laboriosidad vs. Interloridad 7-11 afios

Sentido de la confianza bésica

Durante esta etapa se suscitan grandes cambios en el crecimiento del
cuarpo que coinciden con un perlodo de maduracién muy rapido. Esto
produce un tido de desconfianza en el bebé mientras que nuevos
modos de conducta corporal lo compensan. Es la etapa en la que el ser

* ibidem, p. 36-37.
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humano comisnza a conocer el mundo que le rodea mediante el
desarrollo de sus sentidos. El contacto dol nifte con su madre permite
que le ayuden a satisfacer sus necesidades esenciales y a medida que
lo logra adquiere confianza en ella, en si mismo y en el mundo®.

Sentide de la autonomia. .

chire ios 18 meeee v los 8 aRos vy a medida que aumenta la confianza
del niflo en su madre, en el mundo y en sl mismo descubre que ia
conducta que desarrolla es la suya propia. En este momento es cuando
comlenza a afirmar el sentido de autonomia y empleza a realizar su
voluntad para explorar su mundo.

Todo esto es posible debido a una mayor movilidad, una percepcion
méas refinada, el mejoramiento de la memoria y una mayor capacidad
de iMegracion neuroldgica y social.

“De un sentido de autoconirol sin pérdida de la autoestima deriva un
perdurable sentimiento de autonomfa y de orgullo, de un sentido de
impotencia muscular y anal, de pérdida de autocontrol y de excesivo
control por parte del progenitor deriva un permanente sentimiento de

duda y verglenza™’.
Sentide de la iniciativa.

Esta etapa abarca los afos preescolares y el jardin de infantes.
Durante esta fase el nifto mejora su uso de lenguaje y la focomocién
hace que amplie su campo de aclividad o imaginacién. Comienza a
organizar su conciencia a partir del modelo de sus padres y de la
hetencia socic cultura! recibida

Poco a poco va desplazando su egocentrismo hacia fa realidad exterior.
“Un sentido de la iniciativa impregna la mayor parte de la vida de un
nifio cuando su medio social lo incita a desarrollar una actividad y
alcanzar una finalidad --es decir, a dominar tareas espscificas--"".

* lr., (bidam, p. 40-44.
¥ ibldem, p. 49.
“ inidem, p, 52.
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A partir de este momento su desarrollc sg celitra en la reiacion con
sus padres, sus amigos y otros seres humanos. La relacién nifio-
progenitor se coloca en una situacion triangular en la que el nifo es
més independiente, activo y competitivo. Comienza a diferenciar
entra nifio y nifia y a identificarse con el progenitor del mismo sexo.

Sentido de la industria

Durante esta etapa el ritmo do maduranién
pslcolégico son mdas lentos. Es una etapa de estabilidad anterior a los
cambios que se producirdn en la adolescencia.

Entre los slete y los once afios, el nifio se considera como persona
incompleta. El temor por ser aun nifio suscita en él sentimientos de
inferioridad que trata de resolver mediante e! aprendizaje de nuevas
experiencias y la produccién de éstas. En esta etapa los nifios
descubren que son capaces de producir algo y que, a través de la
productividad pueden llegar a ser aceptados sociaimente y a
expsrimentar sentimientos de autoestima.

En esta etapa el nific se da cuenta de su desventaja ante fos adultos,
fo cual lo lleva a buscar un lugar entre sus iguales quienes le son més
significativas, Cuando trata de destacar no intenta eliminar a los
otros pues necesita de fa asociaciéon y cooperacién constante para
maatr sus proplos alcances.

Al Jugar, el niflo se apoya mucho en el aspeclo social e incorpora a
dicha actividad situaciones de la vida real. Nifios y nifias tienden a
segragarse en distintas formas de juego, aunque, en ocasiohes,
participan en juegos que se consideran apropiados para el otro sexo.
Con ai comienzo de la pubentad y la {nseicidn de nusvus vaiores, el
juego pierde importancia y se van abandonando habitos anteriores.

Pese a que las conductas del nifio son méas independientes de los

padres, éstos ayudan en siluaciones necesarias. Por ofra parte los
adullos siguen siendo importantes para el nifio, quien empieza a
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humano comienza a conocer el mundo que le rodea mediante el
desarrollo de sus sentidos. Ei comtacto del nilo con su madre permite
que le ayuden a satistacer sus necesidades esenciales y a medida que
lo logra adquiere confianza en ella, en s{ mismo y en el mundo“.

Sentido de la autonomia.

Entre los 18 meses y los 3 afios y a medida que aumenta la confianza
del niflo en su madre, en el mundo y en sf mismo descubre que la
conducia guw dusaiiGiia 53 o Suyx propie  Fn asta momento es cuando
comienza a afirmar el sentido de autonomia y empleza a realizar su
voluntad para explorar su mundo.

Todo esto es posible debido a una mayor movilidad, una percepcién
mads refinada, el mejoramiento de la memoria y una mayor capacldad
de integracion neurolégica y social.

“De un sentide de autocontrol sin pérdida de la autoestimaderiva un
perdurable sentimiento de autonomia y de orgullo, de un sentido de
impotencia muscular y anal, de pérdida de autocontrol y de excesivo
control por parte de! progenitor deriva un permanente sentimiento de

87

duda y verglenza™.
Sentido de la iniciativa.

Esla etapa abarca los aftos preescolares y el jardin de Intantes,
Durante esta fase el niflo mojora su uso de lenguaje v la locomocion
hace que amplie su campo de actividad e imaginacién. Comienza a
organizar su conclencia a partir del modelo de sus padres y de la

herencia socio cultural recibida.

Poco 8 poco va despivewiio si sgocsntiicmo hacla la realidad exterior.
“Un sentido de la iniclativa impregna Iz mayor parte de la vida de un
nifo cuando su medio social lo incita a desarrollar una aclividad y
alcanzar una finalidad --es decir, a dominar tareas especlficas--"*

“* cit., ibidem, p. 40-44,
* ibidem. p. 49.
* ibidem, p. 52.
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establecer comparaciones entre sus padros y los de sus amigos, asl
como entre olros adultos que comienzan a influir en su vida.

Es durante esta etapa cuando el nifto se Incorpora de forma mas sélida
a la sociedad al tener mayor contacto con diversas instituciones
soclales (escusla, iglesia, organizaciones juveniles) que comienzan a
jugar un pape! importante en su dosenvolvimiento.

1.3.4.- El desarrollo fisico y motriz.

Hasta este punto se ha profundizado en el desarrollo cognoscitivo y
afectivo social del nilo; sin embargo, es poco lo que se ha dicho con
respecto al fisico y motriz.

El crecimiento fisico y las habilidades motoras del ser humano,
empiezan a desarrollarse desde el nacimiento. Durante las dos
primeras etapas de la infancia (0 a 6 afos) el nifio crece rapidamente
y comienza a conocer lo que le rodea por medio del desarrollo de sus
sentidos y de los movimientos due va teniendo.

Es en este periodo cuando la persona se inicia en el conocimiento de
su cuerpo. - Sus movimientos torpes @ irregulares poco a poco se hacen
de forma coordinada y se adquiere mayor habilidad y destreza,  El bebé
que comenzd gateando, a los seis afos es capaz de correr sin mucha
dificultad.

A partir de los seis afos el crecimlento fisico va a ser mas lento
llagando a aleanzar, aproximadamente, o! 889 -lgs nifigs- y ol 50% -

-las nifias-- de su eslatura adulta a los doce afos de edad®.

Durante la tercera infancia el crecimiento tiende a ser regular y
constante. Pese a que los varones tienden a ser mas pesados y altos,
las nifias son las que a la edad de 10 aflos aproximadamente comienzan

* ofr., MUSSEN, et._al., dal D; fdala en_el nifo,
p.203.
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el desarrollo advlescente, estimando que en los nifios se presenta a
partir de los 12 afios.

Por otra parte, las proporciones corporales del nifio en esta etapa se
asemejan mas a las de!l adulto y sus huesos se van fortaleciendo poco
a poco. Aproximadamente a los seis afios el nifio comienza a perder
sus plezas dentales, mismas que a los doce afios estédn casi completas.

Ef ser humano en la tercera infancia necesita una alimentacién
balanceada para lograr un crecimiento 6ptimo; de esta manera se

fortalecen sus huesos v misculnz v se e snisrmedadus.

Aungue todos los nifios en esta edad estan cambiando hay que
considerar que “no lodos los nifios se desarrollan de la misma forma a
al mismo ritmo, por lo que aparecen diferencias individuales que le
confieren interés a un grupo de personas™.

Lo mismo que sucede con el desarrollo fisico sucede con el motor. EI
niflo, uha vez desarrcllados sus primeros movimientos y controlado un
poco mas su cuerpo, comienza, a partir de los seis afios, a hacer
progresos constantes en la fuerza fisica y en las habilidades motoras.

Es asf como llega a los doce afios con habllidades y destrezas motoras
bien desarroliadas, pues sus movimientos suelen ser uniformes,
exactos y blien coordinados.

€! crsciniiuniv constante del nifio, en fuerza fisica y en habilidades
motoras durante la infancia media, aunado a uh crecimiento similar en
la habilidad cognoscitiva, le abre mundos nuevos y excitantes, tanto
en ol aspecto flsico como en el social y el intelectual.

Durante esta etapa presenta movimientos complejos y organizados, es
dacir, puede correr y botar o patcar una peiolu a ia vez y pararse
repentinamente sin perder el control de su cuerpe.

 idem.
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Por otro lado, se consolida la orientacién espaciotemporal, por lo qus
puede ubicar la posicién de objetos o personas sin tener como
referencia- su propia persona. Presenta, a la vez, una mejor
organizacién lateroespacial que le permite reconocer f{aciimente
conceptos como izquierda y derecha” .

N4 Formacién humana en la familia

Hasta el momento se ha descrito la tarea de los padres en la educacién
de sus hijos, asf como sl conocimiento que deben tener de ellos, para
dirigir sus tarea educativa hacia una formacién arménica.

Como se menciond los padres deben educar para la autonomia de cada
uno de sus miembros. En dicha educacién deben formar la inteligencia
para que gobicrnc a la voiunlad y de esta manera, encauzar la
capacidad de eleccion responsable. En este caso los padres deben
coadyuvar en la formacién de criterios rectos y verdaderos para que
rijan la vida de sus hijos.

1.4.1.- Definicidn Ada formasidn humana.

La formacién de criterios rectos y verdaderos incluye ta educacién de
las facultades especificaments humanas, la inteligoncia y la voluntad.
De ahl que se argumente la necesidad de una formacién humana en el
seno familiar. Dicha formacién parte del conocimiento de los valores
¥ de cada vivencia de las virtudes, mismas que dirigirdn al ser humano
a lo largo de su existencia.

Del conocimiento y aceptacién de los valores depende, en gran medida,
el sentido que cada individuo dé a su vida, pues el sentido de la vida

¢lr., S.E.P., Libro para el Masstra Guarta Grado, p. 15.
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‘nos dice qué es lo vaerdaderamente importante y cudles son aquellas
otras muchas cosas y situaciones que apenas tienen reliove para la
auténtica vida del hombre"”. Por otra parte, en la realizacién de los
valoras se encuentra el ejercicio de las virtudes.

1L.4.2.- Formacién de valores.

El ser humano en cada momento de su vida se encuentra con diversos
objetos, situaciones, ideas, etc. a los que confiere una importancia
distinta segin lo que esté buscando alcanzar en ese momento. Asf, por
ejemplo, para un nifio que gusta dei iutboi, un baidn lendia inayor
valor que un coche de juguete.

El hombre constantemente, busca alcanzar bienes concretos y al
lograr su objetivo se siente feliz. Por ello se dice que “(..) la
aspiracién al bien objetivo, perfeccién real de la persona-- y al bien
subjetivo--conciencia del bien alcanzado--son las dos grandes bases
de partida y las dos energias que conlinuamente operan en el

w1y

hombre™.  Dichas motivacionss impulsan al hombre a2 actuar

Ademés de los bienes concretos que el hombre busca, también tiene
neceslidades psicol6gicas que si se logran satisfacer adecuadamente
contribulrdn al desarrollo 6ptimo de la persona; pero si no se
satisfacen empobrecen su personalidad. Es asl como el ser humano
busca seguridad en sf mismo y en los dem&s, y ser mejor persona cada
dia para sontirss digne. Lo coguridad v 1s dia d eon alemnln da lar
motivaciones internas de un ser humano, No obslanle, se puede aludir
a muchas otras cemo son la comunicacién y la atectividad entre otras.

Ahora bien, para quo una porsona logre alcanzar el bien objetivo, antes
tuvo que realizar diversas acciones y poseer ciertas cualidades. Un
estudiante que busca concluir sus estudios con gran 6xito debié
haberse ejercitado en la responsabilidad, e! orden y el estudio, por

' GARCIA HOZ, V., La an del en [a Famiiia, p. 74.
™ ibidem, p. 62.
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ejemplo.  Sin embargo, el ser responsable, ordenado y estudioso no se
le dio por el hecho de ser universitario, sino por haber luchado a lo
large de los afios por cultivar estas cualidades, que se obtuvieron a
base de acclones conslanies y repetidas que, tras convertirse en
hébitos buenos Hegaron a ser virtudes. de ahi que posteriormente se
defina fa virtud como un acto operativo bueno.

Se ha explicado que la educacién debe ir en funcién de la ejercitacion
adecuada de la ubertad para que la persona construya su vida con base
en la mejora personal. La libertad es elegir entre dos bienes e! mejor
y para ello se tienen que valorar ambos. La correcta valoracién lleva a
preferir un blen eobre clre v pmin clis 50 TOCSSWG SOROCHT o gradd de

importancia que tienen estos bienes para la persona.

“Proyectar y realizar la vida es prefsrir, seleccionar, estimar como
paso previo a su realizacién.  Construir un proyecto de vida supone una
constante valoracién de la realidad, al tiempo que una adscripcién

ntt

comprometida a unos valores™.

Si bien existen objetos cuyo valor pueda cambiar atendiendo a las
diversas circunstancias y situaciones, también existen valores
universales que deberdn estar slempre por encima o por debajo de
otros y que regiran la vida de toda persona.

El ser humano conforme crece y conoce su realidad y concede
importancia a lo que le rodea. Para ello necesita de una orientacién
que le permita formarse criterios adecuados que contribuvan a la
elaboracion de una escala de valoros propia. En esta lfnea se puede
pensar que cada persona pueda fener su propia jerarquia pensando,
quizd, que pueda ser subjetiva. Sin embargo, el problema no radica en
que cada uno tenga su escala de valores, sino en que el criterio propic
que sirve de base a la jerarquizacién personal de valores responda a
una linea de perfeccién, en definitiva, en que esa escala le sirva al
hombie pafa su hinalidad esenciai, para cumpiir su ser de hombre.

" CASTILLEJO BRULL, op_dlL, p. 41.
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Es asf como una persona que busca una buena y verdadera amistad
considerard” mas importante ser respetado, querido y comprendido por
su amigo que los bienes econdmicos que éste pueda poseer. El
fomentar el respeto, el amor y la comprensién perfeccionan mds a una
persona que el tener abundantes bienes econdmicos y carecer de
dichas cualidades. Es en esta direccion en la que se entienden los
valores universales e inmutables.

A continuacién se expone una jerarqula de valores propuesta por J.L.
Castillejo Brull (ver cuadro 1), a manera de ejemplo. Dicha jerarqula
se eligié por considerar qua se encuentra en un orden enfocado a la
perfeccién del hombre.

Cabe sefalar que aunque unos valores se consideren mas importantes
que OIos, lodos deben ser cuilivadus peio dandsls & cada unc la
importancia que merece para lograr una educacién integrai y arménica.

Esta escala propone tres dimensiones: !a de supervivencia, la cultural
y la trascendente.

En la primera dimension del hombre se encuentran los valores
técnicos y los vitales. Los técnicos hacen referencia a los
instrumentos a través do los cuales el hombre prolonga v fortalece su
accién, transformando el mundo a su propio beneficio. Es necesario
considerarlos como medios para no otorgarles e! calificativo de fin,

es decir, hay que darles la importancia que merecen.

En segundo lugar se alude a los valores vitales que comprenden la
afirmacién de la realidad psico-bioldgica. Al Igual que los técnicos,
ce debe welar nor 1a salud fisica v mantal pero teniendo en cuanta la
importancia que se le ha de dar para no parcializarse y desarrollarse
s0lo en esta area.

La segunda dimensién trata el aspecto cultural y junto con ella se

establecen los valores estéticos que comprenden la admiracién y
valoracién de lo arménico; los intelectuales que se dirigen a la
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IDIMENSION HUMANAIVALORES ACTITUDES
economla de medios
¥ da do nuovag téenicas de 16
Técnicos elicacla en oi frabajo
DE LA por ! i de
SUPERVIVENCIA
vacaala 3 1a vda
Vitales desartollo de tacultades fisicas
homeostatica: equitibrio y armonla psicolisica.
de la
Estéticos goce anle [as creaclenes humanas
bisqueda de perfeccién on toda obra.
compromiso con la verdad
intelec- senlido critico
tualas b ja de de p del
conocimlenio
tensién a saber.
[CULTURAL plano -senlido de! deber
individual -prograsiva conguisia de libertad (res-
ponsabilldad)
-axigencia de fa realizacién del propio
proy de vida 6
da Ia pamnnalidad
Etlcos plana -didtngo
soclal -tospelo al olro como otro yo
-amistad
-genetosidad
-respelo a {as feyes
-respeto a fas costumbres
-deaan comorometido de justicia
p y ayuda | §
integracién unitaria del contomo
|Cosma- cangruencla de vida
visién a nuevas de
[TRASCENDENTAL
apertura a la locuclén divina
Religion amor a Dios y al préjimo
sentido espiritual de la vida.

cuadro 1 {Fuente: CASTILLEJO BRULL, Nusves Parspectivas da las Clencias de. la_Educacion p 42)
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bisqueda de la verdad; y, por (ltimo, los éticos que, tanto en el plano
Individual como en el social comprenden la busqueda del bien. Esta
segunda dimensién trata de las facultades especiticamente humanas:
la inteligencia y la voluntad

Se puede afirmar que la primera dimensién hace referencia a lo
corpdren v la sequnda a lo esplritual v por ser esto dltimo lo que miés
dignifica al hombre se le debe atribuir una importancia mayor.

La dimensién trascendental, aiin mas importante que las anteriores,
comprande el valor de la cosmovisién, con lo cual el hombre
comprende e! universo e Integra el sentido de la vida y ia religién que
es “el valor supremo al que el hombre puede abrirse si se la entiende
como plenitud de su indigencia y respuesta dltima al sentido del
mundo*™.

Cierto es que es imprescindible tener una escala de valores gue gufe
la vida de la persona. Sin  embargo, cabe sefalar gque esta
jerarquizacion debe vivirse congruentemente, ya que una persona
Integra y arménica debe ser auténtica, es decir, debe actuar conforme
a lo que es y a lo qus plensa. Sélo de esta forma el hombre logrard una
mayor perfeccion.

Ahora bien, no basta conocer los valores para actuar conforme a ellos,
sino que es necesario vivirlos y en su vivencia estd la virtud.

1.4.3.- Formacién de virtudes.

Las nociones de valor y de virtud se hallan estrechamenta
relacionadas. Se puede decir que “la objetividad de! valor es una
clerta excelencia no sensible unida a la materialidad del ser. Los
valores se estiman, aprecian o valoran, es decir, se perciben aunque de
una forma peculiar, y también puede el hombre producirlos o

* ibidem, p. 44.
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promecionarios. Las virtudes conllevan la capacidad subjetiva del
hombre para percibir y realizar los valores. Los valores estan
objetivamento en las cosas y subjetivamente en las virtudes™ y las
virtudes son las disposiciones perfectas para realizar los valores.

Debido a que ia virtud se obtiene por la repsticion de actos, se dice
que es un hébito operativo bueno. Esta repeticldn implica un uso
constante de la voluntad dirigida por la inteligencia. Las virtudes son

L ) [ T O [N
HauNGs  GUBNUS qQue  peneciioinan 1ad jadinaued  G6  woimuie  paia

conseguir la verdad y !a bondad. Por otra parte, también se le
considera como el justo medio entre el exceso y el defecto. Asl, por
elemplo se habla de la valentla que se encuentra entre la cobardia
(defecto) y la temeridad (exceso).

St en la vivencia de las vitudes esta la realizacién de valores en la
realizacién de éstos estd el contenide de toda educacién, porque los
valores coadyuvan al mejoramiento de la persona, {in de toda
educacion. No obstante, para tener una idea mas clara de la utilidad
de la virtud, es factible sintetizar los alcances de ésta en cinco punto
propuestos por el Dr. Victor Garcia Hoz.”

a) Reforzar la conciencia de que el hombre camina
hacia al bian.  procurande promover v raforzar  al
propésito de ser cada vez mejor.

El alcanzar el estado de virtud permite al ser humano ser consciente
del bien hacla el que se dirige y juchar por alcanzarlo, pues esto le va
a permitir mejorar como persona.

b) Reforzar ta conciencia de que podemos satistacer
nuestra tendencia a ta ftelicidad descubriendo el bien
que hay en las cosas, situaciones y personas, porque en
el conocimiento de tal bien se fundan las alegrias que
en la vida podemos encontrar.

* GARCIAHOZ, V, La dol. en la Familia, p. 63.
" thidem, p. 65-66.
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Ademas de permitir ser cada dfa mejor contribuye a sensibilizar al
individuo sobre su capacidad de ser leliz y lo impulsa a alcanzar el
blen que se le presenta y de cuyo alcance depende el fin Gltimo de la
persona.

c) Promocionar y reforzar el sentimiento de dignidad
intenlando que e muchacho llegue a ser consciente de
que es algo més que una cosa o que un animal, y que el
ser hombre le coloca por encima de toda realidad
sansihla v poar awra parle, e oroe

moviles que cumplir,

le avinanrise
o exigencize

La virtud permite at hombre formar su voluntad y por consiguiente
actuar conforma a lo que marca su inteligencia y no por mero instinto
animal. Por ello se dice que la virtud dignifica, pues hace al ser
humano ser persona y comportarse como tal. Dicho comportamiento
implica ademas el cumplir con las exigencias, es decir, el ser
rasponsable de los actos puesto que se sabe lo que se hace v el por qué
se hace.

d) Promover y rteforzar el sentimiento de dignidad
procurando que los jovenes lleguen a tener conciencia
clara de que se sentirAn seguros si son capaces de
tener criterios adecuados para caonocer y valorar la
realidad, de aceptar normas que la convivencia exige y
de ser coherentes con estas ideas.

Debido a que las virtudes conducen hacia los valores, la formacién de
éstas secunda el establecimiento de criterios de vida basados en la
escala de valores que esté en tuncion del perfeccionamiento humano.
Un criterio vélido favorece la seguridad de! individuo porque conduce
sus decisionee por el caming de la verdad y ol bisn.

e) Reforzar las actitudes de solidaridad con quienes

rodean como el medio mas adecuado para vivir

satistactoriamente, con las alegrlas reales posibles y
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contribuyendo a que los demas participen también en
este modo de vivir.

Finalmente, por medio de! fortalecimiento de la voluntad, la persona
es capaz de relacionarse con los domds y lograr aleanzar, de esta
forma, e! valor de trascendencla, el cual, como ya se explico
anteriormente, consiste en que el hombre logre una relacién armdnica
con tcdor loe miamhras de la sociedad, olvidandose de sl mismo y
antregandose al servicio de los demdas hasta llegar, en su caso a
relacionarse con el ser Supremo de la creacidn: Dios.

El logro de estos alcances se obtiene por medio de fa lucha constants
y el fortalecimiento diario de la voluntad. La educacién de las
virtudes humanas es un proceso complejo constituido de diversos
pascs que se sintetizan en ‘a creacion de intereses, la formacién de
una mente reflexiva, el desarroilo de la fuerza de voluntad, la
conquista de habitos y el vencimiento de tos delecltos gus sc
interpongan en el proceso™.

Como se menciond, la educacion del individuo se concreta en la
educaciéon en los valores que incluys la formacisn de la inteligencia
para que conozca el bien y la verdad y en la educacion de fa voluntad
para dirigirse al bien que la inteligencia le ha presentado.

Por asta sc dice gue uno de los aspectos mAs importantes que
intervienen en la educacion es el desarrollo del criterio, el cual tiene
como funcién primordial, la deteccién de! bien objetivo hacia el que se
debe dirigir el sujeto. Sin embargo, cn ocasicnes, los bienes se
encuentran ocultos y la persona no es capaz de verlos, por lo que es
necesario dosportar e interds v motivarla a conocer.

El conocimiento de eslos bienes permitird al hombre forjarse metas e
ideales que querrd alcanzar, y en su conquista encontrardé obstéculos
que requieran del desarrollo de otras cualidades para enfrentarlos con
éxito. Mediante el ejemplo que las personas den al individuo; o bien,

i, ABAD GOMEZ, I, op. cit., p. 137-138.
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medianle la leclura enriguecedora, se pueden desperiar diversos
intereses que motiven a la accién.

Ahora bien, en el acto volitivo es muy importante la deliberacién, para
lo cual se necesita ensefiar a reflexionar pues "para que se realice
correctamente, hay que ensefiar a pensar, a considerar las cuestiones
en todos los aspectos, a profundizar en su sentido, su significado, sus
consecuencias inmediatas y lejanas™.

En tercer lugar se mencioné la formacién de la voluntad, lo cual hace
referencia al esfuerzo que el individuo dabe hacer por buscar siempre
el bien y la verdad y no adoptar la postura mds cémoda, practica y
sencilla, pues hay que lograr que las decisiones sean concretas,
firmes y persistentes.

Ademds de la fuerza de voluntad el ser humano necesita fortalecer
dsta, para que constantemente se luche por lo que se quiere ¥y lo que se
debe aln a pesar de ias dificultades que se interpongan. £l
fortalecimiento de la voluntad se logra a través del esfuerzo diario,
de ahl que se hable de la formacién de habitos.

Por otra parte esto no serla posible si la persona no se acepta con sus
limitaciones y no logra conseguir la confianza en sl mismo que le
permita tener decisiones tirmes v anhelos concretos. asf como Ia
fuerza por superar aquellos defectos que puedan entorpecer la mojora
personal, o blen, 1z do los demés.

Si bien es cierto que la persona debe ir forméndose arménicamente, se
deben considerar sus caracterfsticas propias para exigirle en la
medida de sus capacidades. Por ello se ha de considerar la edad del
Individuo, asf como su Capacidad de conocimieniv y refiexion para ir
educando en cada una de las virtudes humanas. Es por esto que no se
le puede pedir lo mismo a un nifio de tres afios que a uno de nueve.

’* ibidem, p. 141,



2.4.4.- .La educacién en la tercera infancia.

El ser humano comienza su formacion desde que es pequefo. Se podria
decir que generalmente las bases educativas que se adqguieren durante
la infancia serdn la plataforma de! futuro de la persona. Por ello se
debe coadyuvar en la cimentacion trme de todo aqueilv que Hegard &
ser el individuo.

Cunw ya 5& ha micncicnods, oc fa familia la aua mayor influencia tiene
sobre e! ser humano durante su primera etapa de la vida, pues a! ser el
nicleo donde convive la mayor parte de su tiempo, es el &mbito que
mayor influencia tendrd sobre él. Esto se logra observar sobre todo
durante la primera y !a segunda infancia. No obstante, pese a que el
niflo comienza a relacionarse con sus iguales --en la tercera fase
infantil-- y que la escuela y ofras instituciones comienzan a ejercer
influencias considerables, el ntcleo familiar sigue siendo el pilar de
su actividad diaria

Pese a que la educacién comience desde que el nific nace, durante la
primera y segunda infancia se limita a obedecer a los que le rodean,
por lo que no serd capaz de vivir !as virtudes de un modo muy
desarrollado y los motivos que tendra para acluar serdn pobres. Sin
embargo "no debemos considerar al nifio como un adulto imperiecto,
sinn romn una persona aue necesita una educacién para poder llegar a
ser adulto™®. Por otra parte se considera que es a partir de los siete
afios cuando el individuo comienza a toner use de razén y puede
distinguir un sin fin de situaciones y empezar a valorarlas.

Cabe recordar que por su pensamiento reversible y concreto puede
percibir un hecho desde perspectivas delerentes y sera capaz de
pensar de forma descenitada y de i€sciver problemas cada vez més
abstractos (vid._supra). Por éstas y todas las demds caracteristicas
mencionadas, se considera el papel de los padres en la educacién de
sus hijos primordial en esta otapa de la vida --sin que deje de serlo
en las anteriores y en lias posteriores .

** 1SAACS, D., pp.cit., p. 70.
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El nifio entre los siete y los once o doce afios tiende a actuar por el
ejemplo que !e dan las personas que le rodean y a quienes admira. Por
ello, los educadores deben ser personas integras y esto implica ser
consecuentes.

Ahora bien, cabe recordar que el ssr humano va desarrollando sus
capacidades lentamente y por lo mismo su educacién debe basarse
ademas de en sus caracterlsticas propias, en la habilidad alcanzada.

Como ya se expuso, la educacion de los padres deberd fundarse en la
formacion de ias diversas viiudes qus lHevardn al hombro 2 ger libre
y autébnomo para que de esta manera, conquiste la cima de su vida: la
felicidad.

Si se considera que la educacién tiene que intentar promover y
reforzar virtudes o valores en los hombres, se debe plantear qué
valores y qué virtudes se han de alcanzar''

Si se hicicra un cuadro completo de todas las virtudes existentes
serfa f4cil que alguna escapara de nuestro alcance. Por ello se eliglé
el cuadro que propone el Dr. David Isaacs (ver cuadro 2), quien después
de haber estudiado a fondo las caracteristicas del ser humano, expuso
--de forma representativa-- las virtudes primordiales que se han de
conquistar en las diversas etapas de la vida.

Qi hian las virtidar nue sa axponen no son todas las existentes, sf son
una muestra representativa bdsica de las quo se han de educar durante
ta wvida.

Antes de continuar con el siguiente punto cabe aclarar que estas
vitudes no son excluyentes unas de otras, sino complementarias. Es
decir, el que se eduque e! orden durante los primeros afios no quiere
decir que no se esié educando en iorigieza o yue A0 56 Gontinds
durante toda la vida. Por ofra parte, este cuadro indica la edad més
propicia para su formacién, pudiendo o debiendo empezar ésta desde

antes y continuarla a lo largo de toda fa vida del individuo. Por ello,

" ¢ir, GARCIA HOZ, V.. La Educacién delEstudiante en la Familla, p. 64.
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para tener una idea clara de lo que cada virtud implica, se dara una
breve explicacién de cada una.

Posible distribucion de virtudes segun edades.

Hasla jos 7 afios {8-12 aflos 13-15 afos 16-18 afos
Virtud cardinal [Justicla Fortaleza fremplanza Prudencia
Mominante
Vinuq Teologal Carldad Fe Esperanza
dominante
Virludos Obediencia Fortaleza Pudor Prudencia
humanas Slaceridag Persaveorancia S dad F lidad
prefercntos Orden L ‘ Comp 6
Paciencia Amistad Leallad
Responsabilidad  |Respelo Audacia
Justicia Sencillez Humildad
Generosidad Patriolismo Optimlsmo
Aesultado Alegria
v
ia madurez natural do la porsona

cuadro 2
‘Fuente: ISSACS, D. La Educacitn de las Virtudes Humanas T.1t p. 265

La primera etapa sefala las virtudes que se deben empezar a formar
en el ser humano. Estas virtudes en cmﬂa forma van a servir de base

parz o formocién de lae domd

justicia, ésta se explicard en la siguienle etapa donde pasa a ser una
virtud humana preferente.

nardinal Anml‘nun'n ac la

La obediencia consiste en aceptar, asumiendo con decisiones propias,
las de quien tlene y ejerce la autoridad, siempre y cuando no se oponga
a lo justo, y realizar con prontitud lo decidido. Se puede decir que fa
educacion de esta virtud va a estar en funcién de la escala de valores
que se consldere, pues en relacién a esto va a estar la exigencia del
educador.

-67-



Manifestar, si es conveniente, a la persona idonea y en el momento
adecuado, lo que se ha hecho, se ha visto, se siente, se piensa... con
claridad, respecto de una situacion personal o de otros, es lo que se
entiende por sinceridad®. Para el ejercicio electivo de esta virtud se
requieren criterios para saber qué es lo que so debe decir y que no, o
bien, a quién si y a quién no. Como se observa, estos criterios deben

cstar sujetes, tambidn 2 unz escala de valeres concreta

Ahora bien, e! orden es ia virtud por la cual la persona se comportard
de acLerdo a unas normas, necesarias para el logro de un objetivo.
Esta virtud se vive en la organizaclén de las cosas, la distribucién de!
tiempo vy en la realizacién de las actividades, por iniclativa propia. E!
orden, al igual que las demas virtudes debe estar regido por la
prudencia. Es decir, no se trata de estructurar la vida en todos los
aspectos, sino de establecer lo minimo para alcanzar los objetivos
trazados.

Ltas dos virtudes dominantes de la segunda etapa (8-12 ahos} son la
fortaleza y la caridad. La primera es aquella virtud por fa cual la
persona es capaz de resistir influencias nocivas de soportar
molestias y de entregarse con valentia en caso de una lucha positiva,
asf como de vencer las dificultades y acomeler empresas grandes®.

Se puede pensar que la fortaleza es una virtud tipica del adolescents,
quien busca cambiar el mundo luchando por sus ideales. Sin embargo,
SU tformacién comienza en (a tercera infancia ai ensefdr di ninv gue
debe resistir el dolor, que debe luchar contra la pereza y que debe
hacer el estuerzo de obedecer. La formacién de una virtud se va a dar
a través de la realizacion de las cosas pequefas y poco a poco,
conforme & sar humano va creciendo, sord capaz do desarrollaria con
mayor profundidad y, entonces, estard en la posibilidad de resistir y
acometer ante circunstancias complejas.
A partir de que el ser humano comienza a {ener contaclo con otros, se
le debe ensefiar a amarlos a pesar de sus defectos. La caridad es la
virtud que ensefia a amar al préjimo, por lo que desde paquefio, el nifig,

** ¢ir, ibldem, T. I, p. 205.

* gir, lbidem, p. 258.
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debe aprender a estimar a los demas y. a aceptarlos para que, en su
momento, sea capaz de ayudarlos y no emita juicios injustos que
dafien la dignidad de otros.

Para lograr la educacion de las virtudes dominantes se fsqularc
desarrollar unas preferentes, que en la tercera infancia se incluyen
ademas de la  fortaleza - explicada como- dominante -- la
perseverancia, la laboriosidad, ia pacisncia, ia responsabilidad, la
justicia y la generosidad.

La perseverancia hace falta para el desarrolio de todas las otras
virtudes, pues consiste en llevar a cabo las actividades necesarias
para alcanzar los objetivos aunque surjan dificultades o disminuya la
motivacidon personal a través del tiempo.

Al iguat que la lortaleza, la perseverancia se educa parliendo de
pequefias obligaciones, en las que el esfuerzo que implica el levarlas
a cabo, Juega un papel importante. .

El ser humano conforme va creciendo, va incorporando a su vida un
mayor numero de actividades. -La formacién de la laboriosidad va a
capacitar al individuo para realizar diligentemente las actividades
necesarias paia aiCanIar ot pronia madurez.

Mediante esta virtud el nifo comprende que !c importante no. es
realizar una tarea, sino realizarla bien. Ademas la laboriosidad
tamblén supone contar con los motivos suficientes para esforzarse y
tener desarrolladas una serie de capacidades para hacer bien ia larea
concreta.

A partir de que entra el nifioc al colegio sus actividades se multiplican
y tiene que cumplir con los deberes de su casa y de la escuela. Esto
supone seguir las reglas de sus padres y maestros. Por esto se puede
decir que para lograr la virtud de la laboriosidad necesitara
desarrollar o tener ya desarrolladas la obediencia, la fortaleza, la
perseverancia y la responsabilidad entre otras.
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Se entlende por paciencia aquella virtud que se vive tan sdélo cuando se
soporta un mal para repeler otro mal superior. Sin embargo, se suele
pensar también que es la virtud que ayuda a soportar las molestias
cuando tarda en Megar algin bien, descripcién que se le atrlbuye a la
virtud de la longanimidad, por ello se tratarén ambas posturas como
paciencia®.

Ciertamente la educacién de esta virtud nc es sencilla, pero se logrard
a base de desarrcllarla paulalinamente en tas vivencia diarias.  Estas
actividades deberan suponer el aguardar el tiempo necesaric para que
se produzca el efecto esperado. La formacion de esta virtud implica,
tambidn el desarrollo de ofras aoma la fodazlers p&ra 163I5HT Has
molestias que la espera produzca. De esta manera cuando la persona
madure serd capaz de entrentar el dolor y sesperar con serenidad la
legada de! bien.

El buen ejercicio de la libertad implica el saber enfrentar las
consecuencias de las decisiones tomadas. Desde la tercera infancia el
nifio estd posibilitado para entender que a cada causa sigue un efecto
y pueda reflexionar f4cilmente sobre ello.

Por esto la virtud de la responsabilidad debera fomentarse desde esta
etapa para que posteriormente la persona sepa asumir las
consecuencias de sus actos intencionados, resultado de las decisiones
que se tomaron o aceptaron o que provienen de otros actos
intencionados de tal modo que otros queden beneficiados lo més
posible, o por lo menos, no perjudicados.

La justicia se entiende como la virtud por Iz qua la persona ‘se
esfuerza continuamente para dar a los demas lo que les es debido, de
acuerdo con el cumplimiento de sus deberes y de acuerdo con sus
derechos (..) ¥, a la vez Inienla que ios demas hagan to mismo™

Si bien es cierto aque el nifio dificlimente pusds aciuai de modo justo
no es menos cierto que puede aprender con la ayuda de sus padres y
hermanos. Este es el momento de insistir en el cumplimientc de las
* g, bidem, p. 78.
* Ibidem, p. 259.
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reglas del juego, de establecer acuerdos que cumplir, de decir fa
verdad en la medida del concepto que se entienda, y de rsspotar la
propiedad ajena asi como ciertas necesidades y derechos ajenos para
preparar el momento en que empiezan a captar la existencia de los
darechos y los deberes.

Hacer algo en favor de otras personas puede signiicar muchas Co5as
distintas: dar cosas, tiempo, prestar posesiones, perdonar, escuchar,
saludar, recibir, ... La generosidad ayuda al ser humano a actuar “en
favor de otras personas desinieresadamanic, y cen alaorla, teniendo
en cuenta la utilidad y la necesidad de !a aportacién para esas
personas, aungue !e cueste un esfuerzo™.

Por medio de esta vitud se enseia a amar a los demas. Este amor
implica prestar un juguete a un hermano o a un amigo, donar algo a una
persona que lo necesite, perdonar, hacer !a vida agradable a los demés,
dedicar tiempo a quien lo necesite. Todas estas actividades se pueden
fomentar desde edad lemprana.

Es importante subrayar que un aclo generoso es desinteresado y va
dirigido a cualquiera aunque no exista una relacién afectiva
desarrollada.

De los trece a los quince afios la virtud cardinal predominante es ia
tempianca Gus consistc en 1a maderaciébn y la continencia de las
pasiones --amor, odio, deseo, dolor, tristeza, esperanza, temor, ira....

La fe es la la primera de las virludes teologales que, en el plano
sobrenatural hace referencia a la creencia en un ser Superior Yy
Absoluto y consiste en dar crédito a las palabras de la autoridad que
las dice.

En cuanto a las vittudes humanas preferentes en esta etapa se tiene
primeramente el pudor, virtud por la cual se reconoce el valor de la
intimidad personal y se respeta la de los deméas. La intimidad debe
cubrirse a extrafios, rechazando lo que pueda dafarla y descubrirse

* ibldem, T. 1, p. 85.
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tinicamente en circunstancias que sirvan para la mejora propia o
ajena. No sélo hace referencia la cuerpo, sino también al alma.

La virtud por la que se “distingue entre lo que es razonable y lo que es
inmoderado y utiliza razonablemente sus cinco senlidos, su tiempo, su
dinero, sus asfuerzos, etcétera, de acuerdo con critarios rectos y
vardaderos™ es la sobriedad. Una vez mas es necesario poseer una
escala de valores adocuada para educar esta wvirtud.

Si se considera a la persona humana como ser social se percibe que
ésta necosila ge ios deinas paia U propic plecesa da majcra v gue se
tiene ol deber de ayudar a otros a desarrollarse lo mejor posible. Por
ello, se considera importante la educacion de la sociabilidad, virtud
por la que se aprovechan y se crean grupos, consiguiendo comunicarse
a parir do! interés y preocupacién que muestran por lo que son, dicen,
hacen, piensa y/o sienten.

La amistad surge del contacto periédico con algunas personas que Se
conocen préviamaontc por intereses comunaes de tipo profesional o de
tiempo libre a causa de una simpatia mutua. Lo importanie de esta
vitud es que ambos se interesen por la persona del otro y por su
mejora.

Una persona que ha adquirido la virtud del respeto es aquélla que
"actta’ o deja actuar, procurando no perjudicar ni dejar de
toncticiaree o ef mismn ni A los demas, de acuerdo con sus derechos,
con su condicidn y con sus circunstancias™,

La virtud de fa sencillez es una manifestacion de la actitud auténtica
de la persona. Es decir, consiste en que el comportamiento habitual en
el hablar, en el vestir y en el actuar vayan de acuerdo cou las
intenciones (ntimas, de tal modo que los demds puedan conocerle
claramente.

La patria asequra al individuo las condiciones indispensables pata su
desarrollo  intelectual, moral, social y econfémico. Por tanto, la
* jbidem, p. 243.
** ibiedem, p. 189.
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persona debe reconocer lo que la patria fe ha dado y fe da, tributarle el
honor y el servicio debidos, referzando y defendiendo el conjunto de
valores que representa, teniendo, a la vez, por suyos [os atanes noblas
de todos los palses. E! patriotismo es, quiz4, una de las virtudes que
mas falta hace fornemtar en la sociedad mexicana. Pese a que se ubica
en la adolescencia inicial, es una virtud que debe educarse desde la
infancia.

En la Ultima etapa que presenta el cuadro se tiene a la prudencia como
virtud cardiuai prcdominanta v {a esperanza como virtud teologal.

La persona prudente es quien “en su trabajo y en las relaciones con fos
demds, recoge una informacién que enjuicia de acuerdo cor criterios
rectos y verdaderos, pondera las consecusncias favorables vy
desfavorables para él y para los demds antes de tomar una decisién, y
luego actia o deja acluar, de acuerds con lo decidido™.

La contianza que se tiene de lograr algo es io que se entiende por
esperanza. Esta virtud estd ligada a muchas oiras, cntre las que se
encuentra el optimismo, que consiste en confiar, razonablemente, en
las proplas posibilidades y en la ayuda que le pueden prestar los
demds, asl como en las posibitidades de otros. De esta manera se
distingue lo positivo en sf, las posibilidades de ejora que existen y
fas dificultades que se oponen a la mejora de cualquler situacién.

La flexibiidad os una virtud que wuluatmente =a confunde con
*dejarse Hevar", no gahstante. para ser flexible haca falta tener
criterios y saber reflexionar para relacionar ta actividad cotidiana
con ellos. De acuerdo a la naturaleza de la situacién se puede ser
fiexible con respecto a lo opinable, pcro se deberd permanecer firme
ante lo que permanece.

ta compronsién es la virtud por la que el individuo ‘reconocs los
distintos factores que influyen en los senlimientos o en el
comportamiento de una persona, y profundiza en el significado de cada
factor y en su interrelacién --ayudando a los demés a hacer lo mismo-

**ibidem, T. 1, p. 137.
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- y adecua Su acluacion y esa realidad”™  Ahora bien, en muchas
ocasionss se deberd comprender, peso asto no implica justiticar una
actuacién incorrecta. Es necesaric comprender para ayudar en el
proceso de mejora.

Aceptar los vincufos implicitos en ta adhesion a otros (amigos, jetes,
tamiliares, patria, instituciones, etc.) de madc que se reluerce y se
proteja, a fo largo de! tiempo, el conjunto de valores que reprasentan,
arn como se define la lealtad. Esta virtud, al igual que otras, se
relaciona con la perseveiancia, 't rasponsabllidad, el respele y la
prudencia entre otras

Con respecto a la persona audaz, se puede decih gQuien {a emprende y
realiza distintas acciones que parecen pocto prudentes, pero gue a
parlir de la consideracién serana de fa realidad, con sus posibilidades
y riesgos pueda alcanzarse un auléntico bien.

Finalmente, con la humildad se reconocen las psopias insuliciencias,
cualidades y capacidades, aprovechandolas para obrar of bien sin
amar la atencién ni requerir el aplauso ajsno. Para lograr esta
virtud s necesaric dominar e! apelito daesordenado de la propia
excelencia, asl se logrard un ambiente adecuado para la convivencia
entte persanas.

La tormacién oo todae estas virtudes duranmte los primeros afios de la
vida y en la adolescencia llevard a una educauidn arménina e Integral
del individuo. Todas ellas s3 pueden comenzar a tfomentar desde ta
infancia aunque a cierta edad sea cuando 6! niio pueda consofidartas.

Coma se ha venido mencionando, las diforentes virtudes se pueden
daesarroliar a partir de ta aclividad cotidiana. No obstante, pueden ser
tormadas por otros medios, o bLicn, ofras técnicas pueden colaborar en
su educacion.

Una de esas fatmas es por medio de Ja lectura. La literatura infantil y
juvenil ofrece gran variedad de refatos en los que se vislumbran las

Y inidem, p. 229,
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diferentes virtudes. Con la lectura de un buen cuento se pueden
despertar intereses, formar una mente rellexiva, avanzar en la
conquista de héabitos y comenzar a luchar contra los defectos--fases
todas del pracesoc de tormacién descrito.

Si se fomenta y se orienta fa lectura desde que el nifio se encuentra en
ta’ intancia, se puede ulilizar ésta para desarrollar el criterio de!
individuo. Mediante ia lactura e! ser humano puede comenzar a
distinguir entre i buenu y v aio ¥, &l WIS uompe que deearrolla
sus facultades intelectivas, puede comprender la importancia de las
decislones y el buen sentido de la libertad.

La lectura es una actividad que puede enriquecer ia vida de! individuo

desde cualquier punto de vista, debido a la riqueza de contenido de las
obras literarias.
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Iit. LA LITERATURA INFANTIL COMO MEDIO PARA LA
FORMACION ARMONICA

Ante la influencia actual de la televisién, se ha ido perdiendo de vista
la utitidad de la lectura como medio recreative y formative del nifio.
"La televisién se les ofrece sin esfuerzo y con atractivos superiores a
los de la lectura,"”' pues mientras que la televisién ofrece imigenes
en movimisnto v un lenguaje cotidiane, e! libro presenta lstras
estdticas y un lenguaje artistico que suele resultar complicado para
un nifto que pasa largas horas de la tarde sentado frente al televisor.

No obstania, ta lectura permite al ser humano desarrollar su
inteligencia y con ella rescatar el valor de la imaginacién y la
capacidad para apreciar la belleza. Pese a que en la television se
presenten figuras en movimiento y se llegue a la persona por el
sentido de la vista y el oldo a la vez, se le considera un medio que
obstacutiza el desarrollo integral de la persona por hacerla pasiva y
mera receptora de estimulos. La fectura, en cambio, ayuda a que la
persona ponga en actividad todas sus facultades haciéndola dindmica,
activa.

Por ello se dice que si se le enseha a un nifio a amar la lectura se le
otorga una magia especial, un regalo que enriquecerd su vida como
nada mas puede hacerlo®

La lsctura enriquece la vida del ser humano. Sin embargo, no todo tipo
Jde iwciutd puede iogtdario, pues solo o conseguiran aquéllas que se
consideren verdadera literatura. Lo mismo sucede con la literatura
infantil, pues no todo libro dirigido al nific pueds ser formativo. De
aqul la importancia de saber seleccionar aquello que coadyuvara al
enriquecimiento de la persona.

*' CERVERA, J., Teoria do fa Literatura Infanttl, p. 39.
** cir., CULLINAN, Bemico, Bead 0. MeL Balsing.Kids Whe Love o Read, p. 5.
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WL Definicién de literatura Infantil.

La riqueza que un libro pueda proporcionar al niflo lector dependerd de
que se le considere como verdadera literatura infantii, pues no toda
obra destinada al nific puede fungir como tal. Por esto se considera
necesario conceptualizar y recalcar algunas caracteristicas de este
tipo de lecturas.

Ciertamente la titeratura infantii puede entenderse como cualquier
obra literaria que considera al niflo como receptor, pues no es lo
mismo tenerlo sélo como destinatario. Es diterente que el autor al
escribir su obra la destine al nifio sin tomar realmente en cuenta sus
caracter(sticas y capacidades, asi como sus intereses, pues no loda
publicacién para nifios es literatura; a que dedique su obra al nifio
lector tomandolo en cuenta tal cual es y buscando ia aceplacion de su
obra literaria. £n el primer caso se estarfa hablando de tomar al nifio
como destinatario y en el segundo como receptor.

“Marissa BORTOLUSSI, (1985), califica como literatura infantii <<la
obra artistica destinada a un publico infantii>>", Si se toma en
cuanta el criterio establecido anterlormente se deberfa considerar
como fiterawra injanti u iz vlia wiistiva Gus toma como roosplor o
un publico infantil.

Ahora bien también cabe considerar que en la literatura infantil "se
integran tcdas !z manifestacicnes y actividades que tisnen como base
la palabra con finalidad artistica o IGdica que interesen al nifio™".
Con estas caracteristicas se incluyen dentro de la literatura infanti
todas aquellas canciones y juegos de palabras que son recreativos vy,
por lo mismo, tienen la finalidad de entretener y divertir ai nifio,
tomando en cuenta lo artistico, es decir lo arménico, lo bello.

Uniendo ambas definiciones se dice que fa literatura Infantil es /a
obra que integra todas las iones y actividad, que tienen
% CERVERA, J., op.oit, p. 11.
* idom.
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‘como base la‘ palabra -con’ " finalidad '_anls ica "
al - nifio - lector. g = B

1.1.1.- .. Resefia - histérica.

Cs diflcy hacer un julcic sobis & momenio &n Gue suigs la ileraiura
infantil, pues se podrla pensar que desde que el hombre existe se han
narrado cuentos dirigidos a los niflos, o bien, obras literarias que si
antes hubleron estado dirigidas a adultos, los nifios las han apreciado
a través dol tiempo y se han interesado por ellas.

Sin embargo, si se parte de la definicion de literatura infantil como
obra literaria que considera ai niioc coma receptor y no como
destinatario, este tipo de literatura es practicamente reciente Data
del siglo XVIIl, momento en el que se comienza a considerar al nifo
como un ser con entidad propia y no como un futuro hombre. Hay
quienes piensan que nace con ios hermanos Grimm No obstante
Perrauit “es el precedente reconocido cualitativa y temporalmente
mas proximo que entreabre la puerta de la literatura infantil”™™,

Antiguamante los libros para nifios naclan de una necesidad social v
eran raflejo do la sociedad dol momento. Estos libros tenfan como
finalidad formar a nuevos ciudadanos y a buenos cristianos en el caso
de Europa. En el resto de los continentes siempre tenian también un
propésito pedagdgico y normativo

La literatura infantit habia sido siempre considerada como un género
menot. No es sino hasia bien enwado ei siglo XX que ia iiterawra
infantil pasa a cobrar categorla estética y validez como obra de arte.

Dentro de la literatura infantil, el teatro para niflos tuvo su origen en
el siglo XVI y XVIl con el teatro escolar de los jesuitas “que

** jdem.
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experimenta una serie de transformaciones con visibles intenciones
de aproximacién al nifio™™.

Aclualmente no se puede negar que los nifos leen obras literarias que
en un principio estuvieron destinadas a los adultos. Por ello es
necesario hacer upa clara distincién de Jos tipos de literatura -infantil
que existen.

iIh1.2.- Tipos de fiteratura intantil.

La literatura infantii puede ser dividida en [iteratura ganada,
literatura creada para los nifios y literatura Instrumentalizada.

La primera engloba las producciones que no nacieron para los nifios,
pero que se las apropiaron o ganaron, o bien, los adultos se las
destinaron previa adaptacién o no. Este tlipo incluye los cuentos
tradicionales, el sector folklérico, romances o canciones utilizados en
los juegos, parte de la novellstica juvenil,...

La literaturn crondn parc nifics, COMS SU OGS 10 WdiCa, ©5 i1a Uy sy
ha escrito directamente para ellos, bajo la forma de cuentos o
novelas, de poemas y obras de teatro. Se podria decir que es la que
toma en cuenta al niioc como entidad, como receptor.

Por altimo la literatura instrumentalizada se refiere a fos libros que
se producen para los niveles de educacién preescolar y primaria.
Eslos son més libros que literatura y suelen aparecer bajo la forma de
saries en las que un protagonista comun se hace pasar por distintos
escenarios y situacionss. También se incluyen los textos que se crean
como extensién de las asignaturas escolares. En ellos predomina la
intencién diddctica sobre la fiteraria.

*ibidem, p. 39
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Con esto so puede decii que existen obras literarias que han pasado a
formar parte de la literatura infantil porque el nific lo ha querido o
porque @l adulto lo ha considerado conveniente. Por ofro lado se
congidera estrictamente literatura infantil a aquella obra creada
exclusivamente para el nifio con finalidad artistica o lidica v no
didéctica, pues la obra con esta ultima tinalidad se considera, mas
bien, libro de texto.

La litoratura infantil, el igucl gqus la iiwuwiura en general, incluye
diversos géneros literarios que vale la pena conocer para entender
mejor una obra artistica.

H.1.3.- Los géneros de la -literatura infantil.

La palabra género se puede definir como la “ordenacién de obras
literarias en grupos de condicién alin --0 bien como-- los eslabones
mediante los cuales la obra se relaciona con el universo de la
literatura™’.  No importa tanto la definicidn como la cldridad con la
que se perciba su funcién, la cual se resume en servir al estudioso
como norma nominadora y en ser un instrumento para establecer
relaciones, semejanzas v difaranciae aue faciliten 35U &3tudio,
comprensién y valoracién, asi como el andlisis de los efectos que cada
aénero produce en o lector.

A lo largo de la historia se han venido dando diversas clasificaciones
de géneros literarios. No obstante, todas coinciden en tomar en
cuenta tres divisiones bdsicas. La primera que Incluya todo aquello
que esté oscillo baju nédiricas especiales en forma de verso --la
poesla, La segunda, que comprende todo aquello que se encuentra
escrito en prosa --la narracién. Y, por Gltimo, el género dramaético,
representado por el teatro.

¥lbldem, p. 63.
. 80-



La poesia es para el nifio unc de los medios con los que puede aprender
jugando el lenguaje, pues se presenta “comec la gran oportunidad para
manejar palabras, contemplarlas desde distintos &ngulos y jugar con

ellas™,

La poesia se clasilica en Iftica y narrativa. El contenido de la primera
pracanta ol punto de vista subjetivo de un individuo acerca de una
sltuacién u objeto, adquiriendo cardcter estético. Contrariamenie, ia
narrativa presenta el desarrollo objetivo de una accién, pues presta
més atencion al elemento tactico y concreto, adem&s de tomar
caracter dinamico y no eliminar completamente el cardcter lirico. Si
la accién predomina en este tipo de poesia se llega a lo que se conoce
como el cuento versificado.

Es caracteristica de la poesfa infanti que !a métrica del poema no sea
el elemento principal del mismo, pues su objetivo se diige mdas bion a
reforzar 1a comunicacién sonora con creacion y acumulacion de
sonldos, que a menudo dejan sin sentido las palabras en partes del
poema”™. Por estas caractersticas es por lo que se puede referir a un
tercer tipo de poesia intantil, la poesia lidica en fa que aparece el
placer del disparate o sin sentido que el nifio disfruta por ia relacién
de las metaforas y el signiticado connotativo de las palabras.

Al igual que en los tipos de literatura, en poesia también se alude a la
poesfa ganada que Incluye los poemas que no se habfan dirigido al nifo
primeramente, pero que éste disfruta de ellos y los ha hecho suyos,
Por ofra parte se reliere una possfa oscrita por poetas para nifios, que
pese a que se pretende dedicarselos a los nifios no va de acuerdo con
sus caractericticas,  Sin ambargo. debido a su sencillez, ternura,
didactismo y limpieza moral han resuitado de su agrado. En cierta
forma también se consideran dentro de lo que se entiende por
iiteratura ganada.

En tercer lugar se considera la poesfa que escriben los propios nifios y
que surge por espontaneldad o por propia Iniciativa o encargo de los
profesores.

** ihidem, p. 81.
** ¢l ibldem, p.82.
-81-



En la literatura infantil narrativa se incluyen también la historia y el
cuento. La primera se refiere a la accién de contar o relatar un cuento.
La historia es el relato que se basa en un hecho real, mientras que el
cuento se basa en un hecho inventado, al quo se le comunica apariencia
de realidad™™.

A diteroncla de fa peasla, on la prosa la
ser comprendidas.
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Son muchas las definiciones- que se han dado en torno a lo que es un
cuento. Mientras unos lo definen como una narracién de cierta
longitud que conlleva una sucesién de motivos o episodios, otros dicen
que es una narracién breve, de trama sencilla y lineal concentrada en
la accion, el tiempo y el espacio.

Pese a la diversidad de definiciones que se puedan encontrar, el
cuento tiene unas caracteristicas con las que se coincide
generalmente. Se trata de un relato de duracién no excesiva con trama
breve y sencilla. Cominmente se trata de una obra escrita en
pretérito, lo cual arrastra al uso de la tercera persona. No obstante,
“el pasado en los cuentos es indeterminado, y en ello difiere de la
novela, que puede situarse en el presente o en ol pasado, pero
concretos™™'.

En el cuento la verdad se sustituye por la coherencia. “Los nifios
ununzan una logica mas abtierta, pero no menos auténtica. Su logica es
firme, pero al no estar avalada por la experiencia, no esti limitada
por la realidad. E! reallsmo del cuento, por consiguisnte, no es e! de
la comprobacién y la posibilidad, sino el de la coherencia interna de
sus elementos y situacionss™'™.

La novela se apega mAs a la realidad de ahi que entra en al rango de
historia mdas que de cuento. Por otra parte mientras que la novela
puede ser una obra abierta en la que el nifio imagine el final, ¢l cuento
slempre serd cerrado y tendrdé un final generalmente feliz.

'™ efr., Ibidem, p. 113.
"“'ihidem, p. 114.
ibidem, p. 117,
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La diversidad existente de cuentos hace dilicii una clasiticacion
exacta de lodos ellos. Una de las mds comunes es la de Smith

103

Thompson' quien los divide en tres grupos: | Cuentos de animales
(domésticos, pdjaros, peces); Il Cuentos maravillosos, religlosos,
novelescos, de bandidos y ladrones, de ogros y diablos: . Anécdotas,

chistes, relatos de mentiras, cuentos de férmula, de chasco y no
clasificados.

A parlir de los nueve aRos el mino mMas Que cuenius, COMIGHZa & 107
novelas. Un tipo de novelas que no se pueden alinear con las de
adultos y que tampoco incurren en lo que Se conoce como novela corta.

La novela infantil tiene como funcidon dar respuesta a las necesidades
fntimas del niiio. No obstante, esta funcién no estd refiida con su
cardcter educativo, aungue éste no es su objetivo primordial.

Eil argumento de la novela acumula una seric de episodios enlazados
por la presencia de personajes principales. Por otro lado, el asunto
puede ser muy variado amoroso, religioso, policiaco, bélico,... sin
embargo, debe centrarse en el descubrimientc de si mismo, de!
entorno humano, y material y en la aceptacion de la posible existencia
de otras realidades fuera del marco abarcado por el nifio.

Tl ieakic 53 un géncro do complelidad maynr puas ademés de ser una
producclén artistica de la palabra tomando al nifto como teceptor, se
le aflade fa coordinacion con la expresion corporal, ia expiesidn
plastica y la expresién ritmico musical.

Los géneros draméticos se sintetizan en: la tragedia, la comedia y el
drama como géneros mayores y una gran cantidad de géneros menores
en los que no se profundizara.

“La tragedia encarna una accién grandiosa, generalmente se lucha
entre ¢l hombre y su destino, que siempre produce en el espectador
asombro, terror y compasién"'™. Este género dramético se encuentra
muy por encima dei gusto de los nifios; sin embargo, puede presemarse

'Scir, p. 115-116,
'“ibidem, p. 156.



on el teatro infantii con matiz religioso o atribuirlo a un mimetismo
del ambiente.

En el lado opuesto, la comedia prosenta un tratamisnto fastivo y un
desenlace feliz, apareciendo lo cémico a menudo en su dramatizacién.
Este es el género dramético que se considera mdas apropiado para los
nifios.

La comedia hace rosaltar los aspeclos comicos de la realidad, to cual
potencia la observacién critica y la creatividad. Asimismo, es un
medio ulil para inspirar simpatia y comprensién hacia personajes y
situaciones.

El drama, por su parte, se sitia entre la comedia y la tragedia. Puede
presentar un desenlace feliz o triste indistintamente y la légica es la
nota m&s caracterfstica del desarrollo de su argumento. Ademas de
ser una manifestacién apta para el niflo, él mismo recurre a ella en
sus dramatizaclones.

Por (ltimo cabe mencionar Ja historieta que a menudo se le ubica
dentro de tla prensa infantil. De acuetdo con la definicion
globalizadora de la literatura infantil deberla encuadrarse en ella.
“Pero prensa y literatura, sean infantiles o no, tampoco coinciden, ya
que mientras la prensa informa sobre la realidad, la literatura la

ntos

connota” .

Romén Gubern define la historieta como ‘la estructura narrativa
iormada por !a secuencia progresiva de pictogramas, en los cuales
pueden integrarse elementos de escritura fondtica™™,

De acuerdo a ia forma de utilizar la historieta gréfica, por su
contenido 0 por otras razunes se pueden clasificar en: Ilas historietas
propiamente dichos, los folletos o cuadernos, los suplementos
infantiles v los fasclculns coleccionables,

'™ ibidem, p. 171.
' ibidem, p. 172.
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Los primeros se refieren a una serie de historietas graticas con una
extensién méxima de una pégina, en la que cada una puede ser
independiente o formar parte de una serie con personajes fijos, que se
prolonga en sucesivos nameros. En los folletos o cuadernos los héroes
fijos desarrollan aventuras seriadas una en cada cuaderno. En el
tercer tipo de historieta se incluyen las publicaciones semanales de
los diarios dominicales importantes por ta cantidad y facilidad de su
distribucién. Por ditimo los fasciculos coleccionables, como su
nombre io Indica, son ael eslio de ios ivilkius © Cuadeinus Con ia
caracter(stica de que los nifos suelen coleccionarlos.

ta influencia de !a historieta en los nifios esta condicionada por el
tuerte aftractivo que ejerce sobre €l su lenguaje cotidiano y sus
contenidos reforzados por la ideologia de su creador '.

Ahora bien, cada uno de los géneros explicitados contienen, a su vez,
olras notas distintivas quse pusden abrir horizontes a una nueva
clasificacién de la literatura infantil. De este modo se habla de los ©
libros que manejan la fantasfa increlble y los que manejan la fantasia
insertada en la realidad. “En los primeros campea la inverosimititud,
mientras que los argumentos de los segundo tienen mayores o menores

=108

probabilidades de suceder o de haber sucedido™.

A st ovez, conofoo dominies de lz lantacia invarpelmil ea ancuantran las

tecturas magicas o© maraviliosas, las fantéslicas, las de ciencia
ficcion y las ltamadas <<non-sense>> o disparate jocoso.

l.a magia se caracteriza por producir efectos que van contra el orden
natural. En este tipo de lecturas se incluyen los lamados cuentos de
hadas, en los que se resuelven los problemas méagicamente. Por lo
general coinciden con el pensamiento animista del nifio que permite a
cosas y objetos reacclones humanas.

Lo maravilloso estd presentado por algo que sorprende en extremo y
que no puede explicarse de forma natural. Por maravillosa puede
calificarse la metamorfosis por la que un ser se convierte en otro, el

' gir., ibidem, p. 178.
" GARCIA HOZ, V., de |a lengua en in p. 213,
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que la princesa quede dormida més de cien afios, que un érbol se
dedique a proteger a un fugitivo, que los animales hablen o razonen
como si fueran personas....

Pertenecen a lo iamasiico o al realismo mégico , “las narraciones que
en un escenario real admiten alguna inexplicable incursién de seres
ylo acciones Iinexplicables por medio de las layes que rigen la

naturateza®™

L.a ciencia liccion es una forma de literatura fantdstica, un relato
utdpico apoyado en los progresos de la ciencia. “El suefio que el autor
de lo maraviiosa centraba en la vida cotidlana e! autor de ciencia-
ficcion lo hace recaer en la ciencia y en la técnica del momento y <<en
sus posibles prolongaciones>>""

El <<non-sense>> se caracteriza por la incoherente sucesion de
situaciones disparatadas, en las que la sorpresa provoca la hilaridad
del lector. Aunque se utiliza en prosa es mas comin en la possla,
donde, como se menciond, no se busca comprender el significado real
de la palabra.

En los relatos fundados en la vida real se presentan hechos més o
menos destacables de la vida cotidiana que se rigen por el juego de los
sentimientos; o bien, escenas extraordiarias oe ta vida aveniuisea
regidas por la accién.

El tratamientc de todos estos argumentos no siempre adopta caracter
serio, pues abunda el humorismo, dsiinido camo la forma de
comunicaclén que se sirve de la broma, del absurdo, del ridlculo, de la
lronfa, do la comicided, del equivoco, dal dable sentido.....

Con la descripcidn de los géneros literarios se alcanza a distinguir
claramente el potencial educativo de un libro. De ahl que se pretenda
utilizar las obras literarias como medio de formacién armdnica.

" GARCIAHOZ, V., de o 1engua en la Ed 1an_J p. 214,
"' CERVERA, J., op_ciL, p. 74.
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.2 - Educacién. y literatura

La lectura de un libro puede ser muy enriquecedora para el lector, ya
que por medio de ella el ser humano es capaz de captar valotes
literarios y morales que !e sirvan como pautas de conducta, ademds de
colaborar al desarrolio del lenguaje, de fa imaginacién, de la
craatividad y dec la cxprecién de semtimienios y comprensién de las
diversas situaciones entre muchas otras posibilidades de desarrollo
personal.

La lectura es, sin duda, un medio adecuado para que la persona pueda
formarse un criterio sélido que, posteriormente, le ayude en la toma
de decisionses y en la resolucion de problemas, siendo ademas un medio
propicio para que el ser humano encuentre el sentido de su vida y se
plantee metas que le hagan crecer y ser mejor cada dia,

i.21.- Valor de la literatura en la educacion

"El acto de leer y el aprendizaje de la lectura isjos de ser algo
mecénico y simple son en realidad actividades reflexivas y
complejas™'. Al aludir a la lectura como una actividad reflexiva y
compleja se puede entender que entran en el acto las facultades
numanas y ia personafidad dei iecien en geneial, &3 docin, nc sile
intervienen las facultades cognoscitivas de la mente del nifio, sino
también su Iimaginacién y sus emociones™ --toda su persona como
unidad bio-psico-social. De aqul que se considere la lectura como una
via de educacion arménica.

Ahora bien, para analizar la riqueza potencial de un libro se puede
partir de diversas perspectivas. No obstante, debido a que este
trabajo se enloca a la formacién de valores se profundizard en la

"' ARANA, G., “La lectura y su aprendizaje”, in Punlos y Lingas, p. 9.
" clr, BETTELHEIM, B., Aprender. a Leer, p. 49.
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manera en que un libro pude servir para la percepcién y reallzacién de
los mismos, partiendo del cuadro de valores expuestos anteriormente.

Los protagonistas de toda obra de literatura infantil, reflejan ciertos
valores que el nifio, al leer, puede captar o intuir; por ello el papel del
protagonista o de los protagonistas en ! libro, es esencial en Ia
educaclén do! locter.  Un protagonista de la fndole qua saa --un héroe,
un villano, un sabio, un wmediocre,...-- puede despertar en el lector
diversos sentimientos.

En ocasiones, el nifio, se puede sentlr identilicado con el personaje
principal de la obra, o bien, puede ilegar a reprobar su conducta.
También puede ver reflsjade en su comportamisnto a un amigo, a un
ser digno de admiracién o de compasiéon y se pueden comprender
diversidad de situaciones que logren explicar la vida misma de
cualquier ser humano. La obra literaria, en otras palabras, puede
abarcar facilmente las tres dimensiones humanas tratadas: de
supervivencia, cultural y trascendental. De ahi que pueda cultivar
cualquier valor de distintas formas y desde distintos ambitos.

El impacto emociona! que la literatura puede provecar en el ser
humano es ofra razén para considerar la magia de la lectura. Por otra
parte la literatura refleja experiencias que cualquiera puede ilegar a
vivir porque se relacionan siempre con las proplas emociones y los
sentimientos humanos. “Algunas veces comprendemos nusstras
propias emociones cuandgo 18emos soDre ias expgrienciss Uo uiius &n
un libro™*". Esto lleva a pensar en la importancia del héroe
presentade por un cuento para un nifo en proceso de formacién.

El nifio, a Wavés de la lsclura, 85 capaz do percibir la natutaleza v la
manera més adecuada de utilizasla para beneficio humano, asf como la
importancia  del trabajo v todo su sianificado. También puede
percatarse del valor de la vida, aprendiendo a respetarla y se puede
motivar a realizar actividades de cualquier indole que beneficlen a su
persona.

‘SCULLINAN, Bernlce, Invitation lo Rood: Mors children's titersture in the mading program, p.XV
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Generalmente en muchas obras de literatura infantii se percibe un
orden natural y un equilibrio que conducen a la busqueda de perleccién
en toda obra y a la apreciacitn de la belleza y de las creaciones
humanas y, con ello, la realizacién de los valores estéticos.

Poco a poco, conforme el nifio se vaya famitiarizando mas con la
lectura v sea capaz de captar su significade méas profundo podrd ir
desarrollando un juicio critico que le permita comprometerse con la
vardad. Por otra parte, también puede crear un desequilibrio
intelectual qus mueva al lector a plantearse nuevas situaciones y la
necesidad de adquirir mayor sabidurfa.

“La literatura educa la imaginacion, provee modeios de lenguaje y
moldea el intelecto™™".

Como se menciond, la literatura infantii en general contiene valores
literarios y morales importantes en el desarrollo de la persona. La
moralidad de un libro permite el conocimiento del deber. Asi mismo,
el nifio lector percibe e! verdadero significado de la libertad y se abre
a su conquista, al mismo tiempo que se piopone alcanzar metas
concretas que le llevardn a la realizacién de su propio proyecto de
vida.

Mediante la lectura de un libro ademds de tener la oportunidad de
conocer la parsonalidad del nifio, también se puede conducir al nifio en
et proceso sgucanvo. Sin embargo, no s6io ayuda ai educador en el
conocimiento de su sducando, sino gue contribuye al autoconocimiento.

Todo esto es a nivel individual. No obstante, {a lectura puede ser un
madio para ontender y apreciar a otros, as! como para sensibilizar a la
persana de las diferencias individuales y, de esta forma, llegar a
desarrollar virtudes como la sociabilidad. la aenerosidad, la justicia y
la amistad entre otras.

La literatura infantii también es medio de transmisién de valores
culturales que explican el comportamiento, las creencias y las

"¢ CULLINAN, Bamice, Children's. Literature In. the Beading Program, p. 8.
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costumbres de diversas sociedades en distintas épocas de la vida.
Eslo puedé contribuir a la afirmacidon de la identidad del nifio dentro
de una cultura y un pais especifico.

“Polltica, costumbres, medio ambiente (..). planificaciones de tipo
universal, proyectos de una época, asi como deseos de una sociedad,
corrientes culturalss, sc reflelan en los libros infantiles y juveniles

(o)

La factura o5 un medio eficaz para propiciar al nifio una visién global
del mundo porque “la buena literatura puede desarroiial y exisnaar of
entendimiento y las actitudes importantes para vivir en una socledad
multicultural™®®, es decir, para vivir en la sociedad actual que, en
muchos palses, ha ido perdiendo su propia Identidad al verse invadida
de personas de otros continegntes con valores diferentes. Ademas
permite conocer las dilerencias de costumbres y creencias, a
respetarlas y valorarlas, asl como a rescatar la propia herencia
cultural.  Asimismo se tiene la posibilidad de apertura a distintas
posturas ante la vida que vale la pena cuesliohar y aprender a valorar
para poder vivir congruentemente.

Por uitimo, cabe sefalar, que ios valores religicsos pueden ser
transmitidos f4cilmente por la lecwra, ya que son muchas las obras
literarlas que dejan entrever la existencia de un ser supremo supetlor
a los hombres. De esta forma se puede integrar el sentide espiritual
en la vida y se puede experitheiicn ia apotiurs 2 la Divinidad

La lectura sirve de base para establecer las bases morales en las que
el nifio cimentara su obra futura. “Ensefiamos a leer a los nifios con la
esperanza de que 10 qus !can en el fuluro tenga un significade para
ellos"'"’.

"' BRAVO-VILLASANTES, Carmen, op..cit,, p. 36.
*** CULLINAN, Bemice, Invitation to read..., p. B1.
" BETTELHEIM, B., op.cit, p. 49,
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H.2.2- La lectura en !a plona nifiez

A partir de los siete afos el nifio comionza a desarroltar un sin fin de
habilidades que le ayudan a comprender mejor lo que lee. Es en esia
stapa cuando la lsctura do cuenlos comiunza a ser un vehiculo para la
educaciébn arménica del nifo.

Esta es la edad de !os por qués. as decir. es la edad on fa gue busea una
respuesta logica a lo que acontece. Su imaginacién juega un papel muy
importante pues siente "la necesidad de dar respuesta personal a
cuanto inquieta su espiritu --esto-- favorece el desarrollo de la
fabulacién. Por esto acepta todavia respuestas basadas en la magia,

atts

dnica explicacién de algunos planteamientos™™.

Por otra parte, es una etapa en la que se conoce el mundo desde la
perspectiva de las operaciones légicas, es decir, el nifio redescubre
todo aquello que conoci6, pero ahora le da una explicaciéon causal. Este
redescubrimiento provoca curiosidad por todo lo que le rodea, y el
pensamiento analitico induce a buscar una mejor comprensién de las
cosas. Todas esta habilidades son mdas complsjas a partir de los
nueve afos.

En muchas ocasiones, es en los libros donde va a descubrir rsspuestas
que estaba buscando, o bien, |a lectura de un libro va a ayudar a
comprender mejor e! mundo para dar respussta a lo que e inquieta o
le va a despertar la curiosidad por resolver nuevos problemas.

€l nifio durante la lercera inlancia iiene mayor dominio de los limites
entre fa fantasia y la realidad pero aun no son muy precisos sobretodo
cuanto mas cerca sa estd de los siete afos'™.  Por ello los cuentos

impregnados de magia siguen siendo atractivos para el nifio  pero,
ahora exigen coherencia en los relatos fantasticos.

Al estar mas cerca de! mundo real, se dan cuemta de la existencia de
otros pueblos y otras costumbres, de la gran diversidad de animales y
"*CERVERA, |, np.cit, p. 26.
" ofr., HERTFELDER, Cynthla, Las Lecluras de Tus Hijos, p. 106,
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de la riqueza del mundo en general, por lo que se van a interesar por
relatos que les ilustren su realidad circundante.

Por otro lado, su desarrollo social los invita al grupo de iguales con
quien comparten ideas y juegos, lo cual se ve favorecido por la
convivencia escolar. Esto es importante porque les va a llamar la
atencién aquellos libros en los que un igual sea protagonista. Esto los
ileva a que la leciura sea una experiencia en la que entra toda la
personalidad de! nifio permitidndole entrar plenamente en los
mensajes transmitidos por el texto. Resumiendo, “la literatura puede
aiercar an ecste poricdc gran iidiuencia por ia cantidad de modelos que
ofrece con puntos de  coincidencia en su forma de sentir y de
pensar”™.  Por ello, "no es de extrafiar que la lectura proporcione un
excelente medio para la asimilacién de valores™™.

111.2.3.- Familia y literatura infantil.

La familia es el dmbito educativo que mayor influencia tiene sobre el
nifioc en la plena niflez. A partir do esta etapa es cuando el nifio esta
capacitado para captar lo que un libro le transmite. El contenido de la
literatura infantil es bésicamente formativo en valores y virtudes y
ol nifio estd en una etapa clave de su formacién.

Todas esta ideas se han venido desarroilande a lo largo de este
trabajo do Investigacion y llevan a reflexionar sobre la importancia de
la interrelacién existente entre familia-educacidn-literatura. Por
otro fado, si se medita sobre fa tarea real de la escuela en ol
desarrollo de la lectura se observa que “en el colegio se ensefia a un
niio a leer, en casa es donde se hace a un nifio tector"™. La
rssponsabilidad de ensehar a leer recae sin duda en la escuela. Sin
embargo, es labor de los padres continuar lo que Ja escuela ha
Inictado.

" CERVERA, J., op. git., p. 26.

'* GARCIA HOZ, V., Ensefianza de |a Lengua enla 16 p. 218

' HERTFELDER, Cynthia, op. it p. 217.
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: Estudios recientes muestran que el hogar es tan imporntante como Ja
-@scUela en desarrollar en los nifios el amor por la lectura y la
comprensién de! proceso lector'”

Como se ha mencionado, el nifio por medio de la lectura puede captar y
apraciar ciertos valores No obstante, la lectura se hace més
enriquecedora si los padres propician el comentaric y la reflexién
sobre lo que el nifio lee. De esta manera se capta mejor el mensaje
del libro y se enfatiza en aguello gque se piensa contribuye para la
mejora personal del lector. A la vez cada miembro de la familia
participa en su propio proceso de mejora y se abren canales de
comunicacién necesarios para una vida {amiliai equilibrada y para
desarrollar el sentido de pertenencia en cada miembro por ser
escuchado.

" *La frecuentacién de ta literatura infantil y juvenil en la familia (...)

puede sjercer un influjo beneficioso fomentando ol dialogo,
iluminando ta conciencia, impuisando cambios de actitudes vy
despertando la aficién a leer. Y (...) los padres no pueden sentirse
indiferentes ante tales efectos positivos™™,

El niflo leyendo un libro por si mismo puede aprender y desarrollar
muchas habilidades. Si los padres orientan a sus hijos a lo largo de
las lecturas se podran tener mayores alcances seducativos. No
GUslanis, esiv lnpliva e necesidad de una previa tectura del libro por
parte de los educadores y un andlisis gue perniita destacar el valor
educativo de cada cuento,

"Ahore que el libre infontit ha franqueoade y dsjado muy alrés en su
teméatica las fronteras del mundo paradisiaco y una avalancha de
oscritos sobre problemas objetivos llega a las manos del nifio, sl
‘interlocutor adulto en fa familia es una verdadera necesidad™™ El
nifio en la plena nifiez va desarrollando la habllidad critica aproplada
para emitir julclos valorativos de lo que les, por lo que e! adulto no
puede desentenderse del asunto, ya que si el libro abandona Ia

'# ofr, Primary English Teaching Assoclation, Lileracy at Home and Scheal, p.53

"2 FAHRMAN, W., ELNIfto_y L oa Libtas, p. 17.

' ibidem, p. 16-17.
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problemética real puede causar miedo e inseguridad, alefandose del
fin educativo. Por lo mismo se habla de la necesidad de una adecuada
seleccién de lecturas.

.2.4.- Seleccionar para educar.

No todo iibro que se vende en e! mercado es educativo. Actualmente
san muchaes fas publicaciones que salen al mercado con titulos
atractivos pero con contenidos pobres y vaclos que tan sbio Sussan
manipular a las personas y con mayor facilidad a un nifio que carece de
juicio critico.

Por manipulacién se entiende la “influencia indirecta sobre el ser
humano que fomenta acciones da consumo (...} con el fin de conseguir
comportamientos humanos pobres, predecibles, con decisiones de
escasa calidad, a partir de un bajo nivel de reflexion y de una fuerte
carga emoclonal™'.

Mientras que la educacidn es directa, 1a manipulacion ataca a la
persona de forma indirecta, de tal manera que no sea capaz de
reflexionar sobre lo que esta recibiendo. Ademds la educacién
siempre se mueve a nivel inteligencia y la manipulacién queda en -un
nivel sensitivo Unicamente, lo cual impide a la razén actuar sobre las
decisiones.

Entre las modalidades manipulativas se encuentran {a semantica y la
de fos valores. La primera busca reducir el significado de una palabra
a un aspeclo que contempls dichc concepto  De este modo se puede
reducir el concepto de libertad al de independencia. La manipulacién
de 105 valoreg “intenta reducir al hombre a consumidor de novedades
en un clima paralizador de vaclo moral y de confusionismo~"".

'* OTERO, O., Educacién y Manipulacidn, p. 83.
" [nidem, p. 97.
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Estas dos formas de manipulacién pueden ser las que contenga un libro
poco recomendable, por ello es necesario que los padres estén en
contacto con las lecturas de sus hijos y que hagan una adscuada
seleccion de ellas, porque en esta edad el nifio no es consciente del
valor o antivalor de un libro.

Es diticil enumerar todas fas caracteristicas que debe contener un
buen libro. No obstante, en la seleccién de lecturas ss dsbe procurar
dejar fuera a aquéllas que presenten una escala de valores que se
obstacufice fa formacién arménica del nifio, es decir, que pueda en un
momento dado alejarlo de su fin Uitimo.

Se debe procurar la lectura de obras que interesen al nifio y que lo
diviertan o entretengan, pues fa lectura se debe tomar como un
pasatiempo con el que se disfrute el momento. En la medida en que el
nifio sea capaz de sentir lo que lee y reflexionar sobra ello, se logrard
una mejor educacidon y serd este medio formative mis eficiente.

Ademas no hay que perder de vista que “e! libro para la infancia no es
un producto técnico cualificado por el uso para el que se ha escrito,
mas bien debe ser una obra completa en si misma, una obra bella que,
precisamente por la calidad y éi acento particular de su belleza, se
presta a sor degustada de una manera especial por el alma joven™”.

'** GARCIA HOZ, V., apud, de latengua enla. ! p. 21,
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. SELECCION DE LECTURAS EN EL SENO FAMILIAR

La educacién arménica consiste en el desarrollo paulatino y
equilibrado de la perscha completa. Es en ia familla donde el ser
humano aprende los principlos basicos de su actuar.

En la actualidad son muchos los medios qus influyen en la educacién
de la persona. Esta influencia pude ser tante negativa como positiva.

La prensa coine cualguier oo madio no estd exsnta de ejercer cierta
influencia. Las publicaciones infantiles pueden impactar también en
ambos sentidos. No obstante, existen gran cantidad de escritos que
pueden ser aprovechados para infundir valores en los pequefios. Los
cuentos, el teatro y la poesfa infantii constituyen uno de los medios
que mayor influencia puede tener en los pequefios.

Los educadores, y especialmente los padres de familia, deben
considcrar este tipo de publicaciones para enriquecer su labor
educativa.

V1. La lectura como medio para la educacién arménica.

Durante las ultimas décadas la lectura de cuentos se fla susitulds con
gran medida por fa telsvisidn. Las adelantos que se han tenido en este
medio de comunicacién han permitido llevar a la pantalla muchos de
los clasico infantiles, como Las Avanturas_de Tom_Sawyer por citar
alguno.  Aunque esta clase de dibujos animados pudieran parecer
formativos y enriquecedores en la educacién de los nifios, habria que
preguntarse si en ieaildad &3lan clendo el desarrollo integral
del individuo; o si unicamente estdn contribuyendo al progreso en




"algunos aspectos excluyendo otros que por medio de la lectura se
‘hubleran fomentado. 'Con esto no se pretende negar la colaboracién
positiva que la television pueda tener on 1a cducacién de los nifios. Sin
embargo, se quiere resaltar al libto como un medioc de formacién que
puede resullar mas eliciente si se sabe orientar hacia unos lines
. concretos.

Pese a que durante algunos afios no se contemplé la lectura como parte
esencial en la educacién instituclonal, actualmente son cada vez mas
las escuelas que preocupadas por la carencia de comprensién de los
educandos en ia iwciura, han disafado diversas técnicas que
promuevan el habito de lectura y que desarrollan, a la vez, ei
entendimiento de la misma. Empero, se han encontrado con que, en
muchas ocasiones, no logran sus fines debido a la falta de
‘colaboracién que muestran los padres de familia al respecto. Si bien
es cierto que la mayarfa de los nifios aprenden a leer en la escuela,
también, cabe recalcar, que si no cuentan con el apoyo necesario en la
tamitia, dificilmente podran obtener un adecuado habito de lectura.

Comprender lo que se lee puede ser, quiza, uno de los primeros pasos
para que la persona sienta el deseo de continuar esta actividad. Sin
embargo, no sdlo se debe fomentar la compresion de la lectura para
lograr el habito en la misma, sino que por medio de ella se debe ver la
posibilidad de impulsar la educacién del! individuo. Por ello, se tiene
que tomar en cuenta que la lectura, ademas de enriquecer el lenguaje
es un medio eficaz para la recreacién, el
crecimiento en conoclmiento y, sobre todo, para 1a educauidn anminice
del nifio.

A menudo en los cuentos se presentan personajes con los que el nifio
quisiera identificarse o de hecho se idenlilica. Los protagonistas
nifios suelen causar un fuerte impacto y si presentan conductas
positivas es probable que ei isctor pueda tomarlo como ejemplo a
seguir en su vida.
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Por otra parte la lectura de cuentos puede favorecer en el aprendizaje
de lo buero y lo malo, asi como en sensibilizar al individuo en el
resultado de sus acciones (positivas o negativas). De este modo la
lectura en los primeros afos de la vida favorece a la educacién moral.

No obstants, al igual que otros medios de comunicacion, los libros
Infantiles pueden resultar tendenciosos y manipuladores. La prensa
infantil actual puede estar Influida por intereses particulares que
lleven a 1a publicacion de cbias Guc pucdan aleciar
negativamente la educacion del nifo. Por elio se hace necesaria la
orientacién de lecturas tanto en las escuelas como en la familia.

Las instituciones educativas suelen contar con aspecialistas que los
orienten en la tarea formativa, o bien , los mismos protesores pueden
tener la capacitacion adecuada para decidir sobre las lecturas. En la
familia, en cambio, se pueden presentar mas lagunas al respecto. Los
padres necasitan conccer los cuentos antes de recomandarlos y, si es
posible ayudar al nifflo a que capte su mas profundo significado.

IV.1.1.- Planteamiento general de fa investigacion.

A lo largo de este trabajo de Investigacién se ha estudiade la
necesidad de lograr una educacién anménica en o} Indlviduc. Siondo la
infancia el inicio y el tiempo adecuado para establecer las bases y
directrices principales de la educacién de la persona, se pensé
contribuir de alguna forma en este proceso.

Si bien la literatura intant offece una vasia riqueia o6 conlsnidcs
que pueden colaborar en la educacibn del nifio, no ha sido lo
suficientemente explotada con fines educativos. Por ello se ha
resaltado su importancia y, de alguna forma, se propone como medio
eficiente para el proceso educativo del nific dentro del &mbito
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tamiliar, ya que es la familia la primera y mas importante fuente de
educacion.

No obstante, los padres roquieren de cierta orientacién para saber el
tipo de lecturas que deberdn recomendar a sus hijos dependiendo en
gran parte del interés del nifo y de su edad, asf como de las
posibilidades educativas de cada lectura.

Por ello, partiendo de las bases tedricas expuesias se pensé en un
lrabajo practico que seguird la investigacién descriptiva transversal,
puesto que no requerird de seguimiento alguno y permitira un estudio
rea! de las necesldades, que en cuestion de leclura y educacidn, tienen
los padres de familia.

El instrumento que permitira la deteccién de necesidades es un
cuestionario --recurso en el que se emplea lapiz y papel y en el que ef
sujelo proporciona informacién acerca de si. Este recurso se aplica
normalmento en giupo.

Resulta especialmente Otil para obtener informacion de grupos de
cierta magnitud y permite proporcionar en un periodo, bastante breve,
informacién de gran cantidad de personas dislribuidas en un drea muy
extensa. Proporciona normalmente informacién que se interpreta con
facilidad y se cuantifica cémodamente para el anélisis.

La aplicacion de los cuestionarios se llevard a cabo en la Delegacidn
Gustavo A. Madero ubicada al norte de la Ciudad de México. La mayorfa
de las escuelas de esta delegacién atienden a poblacién de nivel
socioscondémico medio y medio bajo.  Ahora bien, debids a2 gus la
poblacién --independientemente de atender a escuelas publicas o
privadas-- es bastante homogénea, la invastigacién se llevard a cabo
con escuelas unitarias del sector privado, mismas que presentaron una
mejor disposicion y mayor Iinterés en este tipo de investigaci6n.

De acuerdo con el registro de escuelas primarias de la Delegacién
Gustavo A. Madero, existen diez escuelas unitarias particulares, de las
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cuales se eligieron tres (30% dei universo) para sacar la muestra
roproscntativa, do acuerdo a! muestreo casual en el cual se toman las
escuelas de mas facil acceso'™

La investigacién se divide en dos pericdos. El primero de prueba
plioto para verificar y corregir posibles errores del instrumento. El
segundo de aplicacién del cusstionario corregido a la mussira desaada.

RUEBA PILOTO INVESTIGACION TOTAL .

Escuelas |Padres | Escuelas|Padres | Escuelas| Padres
Muestra | 1 10 3 300 3 310
eérica
Muestra { 1 8 3 249 3 259
oal

Para hacer llegar el instrumento a los padres de familia se piensa
confiar los cuestionarios a los nifios quienes los entregaran a sus
padres para que los contesten y los regresen al dia siguiente a la
escuela. Una vez que ios profesores reciban los cuestionarios se los
entregarén al director de la institucibn con quien se pasard a
recogerlos.

IV.1.2.- Elaboracién del instrumento

Ei objetivo general del cuestionarios detectar ias posibilidades
educativas de la literatura infantil en la familia. Por ello se vio
nececatic contemplar diversas variables:  datogs generales, educacién,

familia, infancia y literatura infantil. (ver cuadro 3)

Pfr, BISQUERRA, Ratacl, Métodos do d p. 83.
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CUESTIONARIO: OBJETIVOS POR VARIABLE

ariables Cbjetivos indicadores Preguntas

PDatos Detectar el nivel socioscondmice |-edad y escolaridad del padre Seccién A

Generales familiar y la edad de padres e -edad y escolaridad de !a madre {1,2.3.
hijos.

Educacién Cetectar el concepto que los -educacién armonica Seccién B
padres tienen de educacién y de {-persona perfectible 1,2,3.
persona -tin de la educacion

Familia Detectar si los paires se -papel de los padres en la 4.5.
consideran primeros agentes educacion.
educadores. -influencia de la familia en la

educacién.

nfancia Dietectar caractetisticas propias |-cognoscitivo 6,7.8,9,10.
ce la edad de los nifios durante -afectivo-social
a2 plena nifiez.

Ustectar |2 nocién que los padres |-jerarqula de valores 11,12,13,14,
tenen de valor y educacién moral[-tormacién de virtudes 15.

zs( como la jeranjufa de valores }-educacién moral.

cue mansejan. -valores




| iteratura
nfantil

Detoctar lzs ventajas que la
lectura de un cuento puede tener
en {a formacién arménica del
nifio

Detectar las caracteristicas
que un buen cuento dube tener.

Dsetectar las actividadus que los
promueven mas en sus hijos para
saber el lugar que la lectura ’
ocupa en ellas.

-valores literarios E
-el cusnto como medio de
formacién

-adquisicion de valores y virnudesi
-actividades de tiempo libre.

6,17,18,18,
0.




" En la prlméra se incluyen preguntas acerca del nivel educativo
alcanzado por los padres de familia asi como su edad y la edad de sus
hijos. !

La variable educacién contiene preguntas dirigidas a detectar el
concepto de educacién y de persona de los padres. Es necesario incluir
este tipo de preguntas pues las respuestas posteriores se pueden
explicar por los conceplos que los padres manejan.

Por otra parte se creyd indispensable constatar el derecho y deber de
los padres a la educacién y la importancia de ésta en el seno familiar,
por lo que se incluyo la variabie iannia.

Posteriormente se decidié incluir preguntas acerca de caracteristicas
propias de la plena nifiez para corroborar las distintas habilidades que
el nifo alcanza a cierta edad y que le serdn necesarias para una mejor
comprensién literaria. Asimismo se incluyeron en la variable infancia
aspactos esenciales de educacién como son lo relerente a la educacion
moral, la educacion en valores y virtudes y la jerarguizacion de lo
importante.

Finalmente para obtener ios diversos criterios de seleccion ademdas de
detectar qué tan conscientes son los padres de ta posibilidad
educativa a través de los cuentos se incluyd la variable de literatura
intantil,

Ablmia Uish, ST clzbord una nroaba piloto en la que se detectaron
diversos errores en el primer cuestionario (ver anexo p. 2). Esto
permitid suprimir algunas pregunias e incluir otras que se habian
omitido, obteniendo asi el segundo cuestionario (ver anexo p. 7).

-103-



Va3 Interpretacién de resultados.

El cuestionaric se aplic6 a un total de 249 padres de tres escuelas
primarias. Los padres tienen hijos entre nueve y once afios que estan
cursando cuarto, quinto o sexto de primaria.

Una vo: &Gplicados ius cuwusiionarios se procedio a conjuntar la
informacidn en tablas de tabulacidn (ver anexc p. 12).

Para la interpretacién de resultados se analizard& una a una todas las
preguntas del cuestionario.

Dicho instrumento consta de dos partes, en la seccién A se obtuvo
informacién sobre la edad y escolarided del padre y de la madre, asf
como la edad y el grado quc ! nifio o los niflos eslan cursando. Para
facilitar este trabajo se tomé Unicamente a uno de los hijos de cada
familia, tomando en cuenta al nilo a quien se le entregd el
cuestionario. Para obtener esta informacién se pidi6é a los prolesores
que anotaran en la esquina superior derecha de cada uno el grado al
que se& entregaban dichos cuestionarios.

Las preguntas 1 v 2 da acta conaidn oo zorraron d8 G SIGUISHIE (Giwa.
las edades se agruparon en ciclos de diez afios aproximadamente. El
primero va de 25 a 35 ahos de edad, ya que ninguno de los padres de
famllia resulté ser menor. La segunda va de 36 a 45 afios, la tercera
de 46 a 55 afos y, por Ultimo se abrié la cuarta opcidén mayores de 5§
afios, misma edad que casi nadie alcanzé.

For vira parte, fo que respecta a escolaridad se tomé como base los
grados escolares del sistema educativo mexicano: primaria (educacién
basica), secundaria (educacién media bdsica y ahora parte de la
educacién bdasica), preparatoria (educacién media superior) y s nivel
profesional (educacién superior). Se contemplé a la vez el grado de
maestrfa, ya que algunos padres han cursado estudios a este nivel.
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En cuanto ‘'a la edad del padre (grdfica 1) se tiene que la mayorla
(56.63%) estd ubicada entre los 36 y los 45 afios de edad, seguido de
aquellos padres que se encueniran eniro los 46 y los 55 afios. Esto
hace pensar que se trata de padres relativamente jévenes que,
conscientes de la situacién actual han procurado llegar a una
escolaridad de nivel superlor (gréfica 2) e incluso algunos han
cursado alguna maestria o postarado.

No obstante se tienen porcentajes bastante altos de personas que sélo
cursaron hasta el nivel medio superior. Cabe sefialar que la mayorfa
de éstos en esta etapa realizaron estudios con caracter téchico
terminal, al igual que aquéllos que sbélo cursaron hasta el nivel medio
basico.

Con respecto a las madres (grdéfica 3) se observa que la mayorfa
(57.43%) se encuentra entre los 36 y los 45 afos, seguidas de aquellas
madres que tienen entre 25 y 35 afios. Asl pues se cuenta con madres
jévenes que en su mayorfa estudiaron hasta el nivel preparatoria
(grdfica 4), o bien, llegaron a estudios superiores. La inayor parie de
las veces las personas que estudiaron hasta el nivel medio superior,
realizaron estudivs de tipo comercial o secretarial, o blen, son
normalistas.

Con esto se puede observar que !a poblacién a analizar corresponde al
nivel medio o medio bajo --en algunas ocasiones-- del pals, lo cual

T -im slaem o dm mmblmniLe do AAAuias
(GRIGOLING UNa MUSSHG Sigiunliuva & & pOo.alion OT WCKICS.

Finalmente en la tercera pregunta se obtuvo la edad del nifio y el grado
escolar (grdficas 5 y 6) que estd cursando, obteniendo resultados
relati lantes, lo cual da uniformidad a la muestra. El
porcentaje méas bajo en edad es el de niflos con nueve aRos (20.88%),
debido, probablemente a las fechas en que fue aplicado e! cuestionario
(abrit y mayo de 1993). Sin embargo, en los porcentajes obtenidos con
respecto a la escolaridad se observa que se aplicdé un nGmero similar
de cueslionarios en los grados ya mencionados.
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La seccion B del instrumento consta de 20 preguntas cetradas,
‘ablertas y mixtas. En esta parte se hacen preguntas con raspscic a
educacién, famitia, infancia y lectura. De este modo se abarca lo
descrito en los capltulos anteriores, mismos que sustentan este
trabajo de invastigacién

Partiendo de las variables expuestas y de los objetivos de cada una se
obtuvieron los siguientes resultados:

Las tres primeras proguntas, enfocadas a la educacion de la persona,
son cerradas y contribuyen a destacar el concepto que los padres
tienen de educacién y de persona.

En la primera (grdfica 7) se tiene que un B3.94% de los padres
consideran que la educacién es un proceso de desarrollo de la persona
completa. Esto hace pensar que se tiene un concepto de educacién
integral y armonica. Ademas al referirse al proceso se afirma que es
paulatino y para toda la vida. Esto se comprueba en la pregunta dos,
en la que la mayorla de los padres (96.79%) considera que la educacién
debe darse y, de hecho, se da permanentemente.

La segunda pregunta (grdficas 8 y 9) aunada a la tercera ayuda a
distinguir claramente que los padres plensan que las personas son
SUUCTLISS ¥ pusdan nojurar dia a aia. k! £/.11% educan para que sus
hijos se perfeccionen constantsmente. El fin educativo es patente en
la mayorfa. Sin embargo, hay quienes (16.47%) Unicamente educan
para que sus hijos tomen una postura ante la vida y una minoria
palpable (6.43%) rebajan la cducacién al plano de adquisicion de
conocimientos y habilidades. A pesar de ello, estos Uultimos
porcentajes no son del todo significativos pues representan una
minoria evidente.

La variable correspondiente a la familia ocupé las siguientes dos
preguntas con el objeto de saber si los padres se consideran primeros
agentes educadores y si su influencia es importante en la educacién de
sus hijos.

- 109~



grélica 7

L1 &) formacién de 1a
inleligencia

b) proceso de
desarrallo de la
porsona complela

c) formacion de
buenas costrumbros

[} d) no contesté

Se educa hasta...

grafica 8_w T

{l A) kndar v nrimada

=} b} secundaria y
preparatoria

B ¢} estudios
unlvarsitarios

= 0) toda 1a vida




gratica @

Se educa para que los hijos...
1 a) adquieran
conocimientos y
habilidades

-] b) tomen una posluri
ante la vida

[ ] c) soan mojoios
parsonas cada dia

|
{ i. 1 a) la escuoia l ;
i B v) 1a famitia |

’ 9 ¢) 1a pandita de
amigos

grélica 10



Asf es como en la pregunta cuatrofgrdfica 10) se obtuvo que un
88.35% de los padres consideran que ta familia es la que mayor
influencia ejerce en los nifios entre nueve y once afios, fueron pocos
los que dudaron si esa influencia era mayor en la escuela (6.83%), o
bien, sl son los amigos los que més influyen (4.82%).

Con estas respuestas se ceincide con lo expueste en capltules
anteriores, en los que se afirmé que la familia es la que mas
Importancia tiene en la educacién de los hijos.

La quinta pregunta (grdficas 11 y 12) es mixta y. tiene por objeto
identificar si los padres se sienten o no los primeros responsables de
la educacién de sus hijos. Como se esperaba el 90.76% de los padres
coinciden afirmando que su papel como educadores es el mas
importante. No obstante, se vio la necesidad de preguntar e! por qué.
La mayoria de las respuestas se agruparon en los siguiente incisos:

a) En la familia se da ejemplo. Los padres educan por medio del
ejemplo, por ello deben vivir dignamente y actuar de forma cotrecta.

b) En la familia se ensefian los principales principios o bases. Se hace
referencia a principios morales y a la formacién en valores.

c) La familia educa constantements, pues se cohvive en todo momaento.
Es en la familia donde e! ser humano pasa la mayor parte del tiempo,
por eiio 88 ia primera y mas imporante Tuente eaucadora.

d) También la educacion es labor de la escueld y de Ia sociedad en
general. No sblo de la familia, sino también de otras instituciones

aungue on monor medida.

e) En la familia se infunden costumbres. Se plensa aue la educacién
s6lo consiste en la formacién de buenas costumbres.

f} No contesté. Se incluye a quienes no supieron dar una respuesta, o
bien, dejaron el espacio en blanco.
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g) La educacién es responsabilidad de los padres. Se educa porque se
es responsable.

h) En la familia se da apoyo moral y econdémico. El papel de los padres
queda reducido a estos dos aspectos.

i) Los padres son orientadores, sirven de gula para sus hijos en todo
momento; dan consejos.

La mayorfa de los padres (35.34%) piensan que su papel es importante
porque son los que dan ejemplo a los hijos. En ciena forma, los hijos,
con el tiempo copiardn lo que los padres les han mostrados. Muchas
personas hacfan hincapié en que se educa méas con el ejemplo que con
las palabras.

Otra respuesta bastante solicitada fue el considerar a la familia como
el ndcleo donde se intunden valores y principios 19.28%. Con estas
respuestas se distingue ctaramente que los padres son consciente de
su papel y se sienten responsables de ia educacién de sus hijos.

Las personas que negaron la pregunta fue porque consideran que no
sélo la familia es la que educa, sino que también ofras instituciones y
la socledad en general. Sin embargo, no negaron que los padres sean
iuy i@y impotianies en €1 proceso  eaucauvo. i resto de los
porcentajes, si blen son interesantes, no son tan significativos.

El siguiente bloque de -preguntas corresponden a la variable de
infancia cuyocs cbjetivos so enlocan a la dstsccién de caracteristicas
propias de la edad y de la nocién que los padres tienen de valor y
educacion moral.

Las preguntas 8, 7, 8, y 9 presentan alternalivas tipo escala

estimativa.  Dichas alternativas van de la optién siempre hasta llegar
a la opclién nunca.
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En la pregunta seis (grdfica 13) se obtuvieron porcentajes de 40.96%
y 38.55% en las opciones siempre y casi siempre respectivamente.
Esto indica el alto porcentaje de nifios que presentan la habilidad de
distinguir entre lo ocurrido en el presente, en el pasado o en el futuro.
Esta habilidad, es muy importante para que el nific comprenda los
textos que lee. Se debe adquirir durante la tercera infancla y dominar
en su periodo superior o de Ia plena nifiez, que como ya se dijo va de
los nueve a los once afos. Esta habilidad permite a la persona
establecer seriaciones y describir secuencias de hechos.

En la siguiente pregunta (grdfica 14) se obtuvo una mayorla
significativa en las opciones siempre (40.96%) y casi siempre
(51.41%) lo cual comprueba que el nifioc a esta edad ha alcanzado un
alto nivel de comprension de textos, por lo que se piensa que su
razonamiento ldgico es bastante elevado.

En la octava pregunta (grdfica 15) se tienen resultados interesantes.
Un 10.40% de los hijos de los padres cuestionados son capaces de
distinguir entre lo que esta bien y lo que estd mal, entre lo bueno y lo
malo. E| 47.20% hacen esta distincién casi siempre. 36.40% son
capaces de hacer esta distincién algunas veces. Por Ultimo el 6% casi
nunca diferencian entre lo bueno y lo malo.

Por lo expuesto antetiormente se sabe que esta distincién es
imnortente sorn ! sducacion mwordai y 12 tormacién armdnica del
individuo. No obstante, parece ser que entre los nueve y los once afos
todavla son muchos los nifios que necesitan de la orientacién de los
adultos para saber la moralidad de las acciones. Cabe recordar gque es
en esla etapa de la vida cuando mis so pusda adelaniar al respecto,
pues es cuando se sientan muchas de las bases educativas en la
persona humana.

En la siguiente pregunta (grdfica 16) se pretendia corroborar la
nocién causa-efecto que el pequeilo debe ir obteniendo y que durante la
plena nifiez se debe soliditicar. En ésta se obtuvo que el 47.79% son
siempre consclentes del resuftado de las acciones y el 40.56% casi
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siempre son sensibles a ello. Por esto se deduce que ia mayotfa de los
nifios entre nueve y once afos distinguen claramente el electo que
producen divarsas acciones. Esta habilidad es indispensable para que
al niffo se le forme la conciencia recta que lo ayudard a crecer
arménicamente.

Se ha dicho que es la familia la que mds influye en el nifio en esta
etapa. Sin embargo, los intereses de! nifio (grdfica 17) comienzan a
aesplazarse fracia ivs cuinipalisias y nc por cilc la faemitiz dela da sar
la institucidn que mas importancia tiene en la educacion del ser
humano. Cierto es que el nifio estd descubriende a sus iguales y se
siente atraldo por la convivencia y el juego con ellos. No obstants,
también estdn los hermanos, que sl en orden de nacimiento tienen una
edad cercana, es muy probable gque los consideren también como
amigos y compafieros de juego. De aqul se explica el resultade
obtenido en ia pregunta 10, en la cual, se obtuvo que el 51.37% de los
nifios se intorcsan muche por los amiges v un 36.47% miran hacia los
hermanos.

Ahora bien, la mayorfa de aquéllos que musstran gran interés por sus
iguales es --probablemente-- porque no tienen hermanos de la edad
con quienes compartir sus juegos. Par el contrario, los que se
interesan por los hermanos, es porque gran parte de ellos tienen
hiormangs aprovimadamanta de ta adad.  Con eslo se concluye que es
dificil determinar una diferencia radical ontrc los intereses de los
nifios. Lo que si es claro es que duranie la plena nificz comicnza fa
interaccién entre iguales ya sean compafieros ya hermanos.

La siguiente pregunta (grdfica 18) se elabord con el fin de obtener ia
jerarqula de valores de los padres de familia, pues de acuerdo a lo que
consideren imporiante, entocaran ia educacion de sus filjos. (-3
primera opcidn hace referencia a los valores de supervivencia --
técnicos y vitales-- seglin la jerarqula de valores que presenta
Castillejo Brull. La segunda engloba el valor cultural --estéticos,
intelectuales y élicos. Finalmente el valor trascendental --
cosmovisién y religién-- estd representado por la tercera opcién.
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Como resultado se obtuvo que el 85.14% de los padres piensa que lo
mas imponante es que el ser humano sea capaz de conocer la verdad y
desenvolverse tanto individual como socialtmente; es decir, se quedan
en el plano de los valores culturales.

El 10.04% consideran mas valioso que la persona sea congruente y
pueda darle un sentido sobrenatural a su existencia. Estas personas
tienen en mente alcanzar e! valor trascendental.

Finalmente el porcentaje de padres que eligieron la primera opcién es
bojc, poro INtCrosamis, puss Son disZ 105 padied Gus SO0 SUutan paia
que en el futuro su hijo posea salud y medios econdmicos. Dichos
padres, en su mayorfa, son personas con prepatacién profesional, lo
cual indica que son personas capaces de tener expectativas mds altas

con respecto a la vida.

Sélo dos personas se abstuvieron de contestar, quizd, debido a que no
comprendieron claramente ta pregunta.

Hasta antes de los nuave ailos, el nifio vive en un realismo moral qus,
como se menciont, se caracteriza por creer las reglas omnipotentes y
dar mayor peso al resultado de la accién que a la intencién misma. Sin
embargo, a partir de esta edad e! nifio puede identificar claramente
que lo que mayor peso tiene es la intencién con la que se actia. Como
se puede ver e! nifio entre nueve y once aflos se encuentra en una etapa
clave de formacidn. por lo aus la educacién an hébitns v la adauisicidn
de virtudes es unc do los aspactos mds importantss en el proceso
educativo.

Todo esto se comprueba con los resuitados obtenidos de la décimo
segunda pregunta (grdfical9) en la que el 85.14% de los padres de
familia estdn convencidos que deben centrar la educacién de sus hijos
en fa adquisicion de viriudes.

Al educar en virtudes, se van realizando simultdneamente los valores
y, por ends, se da la educacién arménica de las personas. No obstante,
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ello depende de una correcta jerarquizacién de valoras.

La educacién moral consiste en ensefiar a la persona la bondad o
maldad -de sus acclones. Esto permitird que e! niflo aprenda a valorar
correctamente lo que se encuentra a su alrededor y lo que vive dia a
dia, conforme a su moralidad o a su valor élico. Se puede decir que ta
educacién mora! es necesaria para educar armdnicamente. Por ello se
requiere un concepto de educacién moral claro, pues actualmente se
confunde con la educacién religiosa gus so da an lar arcnalas Fsto gse
corrobora en la pregunta trece (grdfica 20) en la que el 24.80% de los
padres la confunden con [a religién.

15.66% consideran que la educacién moral es aquélla que fija los
principios éticos del obrar humano, idea acertada. Un porcentaje un
poco mas alle (16.47%) de padres reducen la educacion moral a la
ensefianza de valores y habitos buenos. El valor ético encierra a la
educacién moral y, como ya se dijo en la realizacién de los valores se
encuentra la formacién de virtudes. Como se puede observar, la
formacién de héabitos buenos, va a colaborar en la educacién de la
persona completa y no sdlo de la educacién moral.

Otra respuesta que se obtuvo (13.25%) indica que la educacién moral
consiste en el respeto a si mismo y/o a la sociedad. Nuevamente se
cae en un reduccionismo, pues en cierta forma sl se puede decir que
por medio de la educacién moral se llega al respeto; no obstante
abarca mas que el simple respeto  Cabe recardar que cl valer dtico
implica e! desarrollo en el plano individual, por un lado, y en el social
por otro, pero incluye --ademas del respeto-- la educacién de la
fibertad, exigencia en el proyecto de wida, educacién en la
generosidad, compromiso, comprensién y ayuda,... (vid_supra).

Algunos padres (12.85%) reducen la educacién moral a normas de
conducta y otros (B.43%) la centran el el desarrollo de buenas
costumbres. Un porcentaje igual a este GOltimo, no supieron definir
educacién moral, algunos hicieron e! intento y anotaron definiciones
incongruentes y otros ni siquiera pudieron anotar un concepto.
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En la siguiente pregunta (grdfica 21) se obluvieron respuestas muy
interesantes en cuanto a lo que los padres llaman valor.
Primecramente  se tiene que la maynria de los padres (20.08%)
consideran que el valor es la importancia que se le da a algo, misma
definicidn que se sustenta en este trabajo de investigacion. No
obstants, es un porcentaje poco elevado, muestra de las dudas que
sobre este concepto surgen.

E! 17.65% confunden e! valor con los habitos. las costumbre y la
virtud, siendo que esta ultima es el medio por ¢l cual se alcanzaran
fos valores. Algunos padres {16.06%) reducen e! concepto de valor al
de valor moral, quizd porque es a !o que se le ha dado mayor énfasis en
los ultimos tiempos. Otros inclusive (12.85%) lo reducen a principios
religiosos, que si bien es otro valor que se debe cultivar, debe ir
acompafado de muchos otros.

ta opcidn (b) destaca otro conceplo que es muy conocido en fla
actualidad, pero que es confuso. pues consideran valor a la valentia
con la que el ser humano debe enfrentar las dificultades de ta vida. El
12.45% de los padres, porcentaje bastante significativo, dieron esta
definicion.

Otro concepto interesante que surgio fue el de considerar e! conceplo
de valor en un planc matemdtico. Esta respuesta (6.02%), no es del
todo erronea, pues al trastadarla al plano humano, es compatible con
fo quc on ecte trabejo se entiende por valor

Al igual gue en la pregunta anterior, se tienen un porcentaje (14.86%)
de padres que no definieron este concepto, muestra de la posible
confusién o ignorancia que presentan al respecto.

En la pregunta 15 (grédficas 22 y 23) se observa como a pesar de la
confusién de términos o la ignorancia de éstos la gran mayoria de los
padres (96.39%) plensan gque es necesaria la educacién en los valores.
Quiz4 es algo que siempre han escuchado, y por ello se han convencido,
aun sin saber lo que ello signiica. Esto es palpable cuando el 20.08%
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de las personas cuestionadas no saben por qué es necesario este lipo
de formacién.

El enriquecimiento personal fue una de las respuestas que obtuvo uno
de los porcentajes mas elevados {24.50%). Esto equivale a decir que
estos padres son conscientes de que la educacién en valores va a
llevar a !a persona a crecer arménicamente si se jerarquizan
correctamente.

El 20.88% --porcentaje bastante alto-- consideran que los valores son
especialmente gufas de formacign. Esta respuesta es bastante
aceptable, puesto que la educacién eficiente se logrard formando en
los diversos valores.

Algunos padres (14.86%) estan preocupados porque sus hijos aprendan
a valorarse y a valorar a los demds, asi como lo que se posee. Sin
duda esto es importante, pero reduce la educacién en valores que
trasciende a esto, pues su objeto es el desarrollo integral de la
persona.

En la pregunta anierior fueron 31 personas ias que coniundieron el
valor con la valentla, sélo la mitad de ellas consideran que es
necesaria la educacién en valores porque ayudan a enfrentarse a la
vida. Aquf existe un poco de incongruencia entre las ideas de los
padres, debido probablemente a la confusion de términos.

Es bajo el porcentaje (8.43%) de personas que confunden la finalidad
ds la sducatisn &n Valorss Con 10 SHLO O Thdral, iepigseiiady  agui
también (nicamente la mitad de los que anteriormente habian reducido
al valor a valor moral.

Finalrmente se obtuvo una respuesta interesante, aunque no muy
significativa, de los padres que consideran que la educacién en este
&mbito es esencialmente para que !a persona sea utit a la sociedad. Si
bien es cierto que la persona debe educarse en el plano social, también
hay que considerar que la educacién en valores le va a permitir un
crecimiento individual no menos Importante.
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La ultima seccion del cuestionario hace reterencia a lo que es la
lectura y su papel educativo. Son cinco las preguntas que permiten
detectar lo que los padres promueven, lo que a los hijos les interesa y
las caracteristica de un cuento segin los padres de familia
cuestionados.

En la pregunta dieciséis (grdficas 24 y 25), la mayoria de las personas
opinan que el cuento es el medic de comunicacion que puede ser mas
educauvo paia o mific, debidn nrincipalmente a que contribuye al
desarrollo de la imaginacién; a que contiene en la mayoria de ios
casos mensajes educativos; y a que permite el desarrolio de
habilidades de pensamiento. Algunos también coinciden con que la
lectura ayuda al enriquecimiento cultural y personal. Son pocos los
que piensan que la lectura propicia la convivencia entre padres @
hijos Esta respuesta, si bien no fue muy solicitada es muy
interesante, pues ciertamente la lectura puede contribuir faciiments
a la convivencia tamiliar.

Con tespecto a la television se tiene que el 16.31% de los padres la
consideran como medio eficiente para la educacion. Algunos de ellos
opinan que esto de debe a que es un excelente medio de comunicacién,
que puede contribuir a la adquisicion de cultura y es muy facil de
entender Sin embarge, la gran mayoria que opinaron al respecto,
dicen aua as educativa siempre y cuando se vean programas que ayuden
en la formaciéon de tos hijos, reconociendo, 1a taywia oG clics que
esto es diffcit que ocurra.

Las personas que opinaron a favor de la radio exclusivamente --porque
hubo quien sefaldé los wres medios de comunicacidn-- plensan que la
radic es un excelente medio de informacion. No obstante, cabe
preguntarnos si jvimacién oo lo miemo que informacidon. Hubo una
respuesta que hizo reflexionar sobre el hecho. Un padre de familla
piensa que la radio es el mejor medio de educacién porque no prasenta
pornografia. Ahora bien, convendria que estos padres escucharan
algunas canciones para ver si cambian su opinién al respecto. Con ello
no se prelenden negar las cualidades de este medlo de comunicacion.
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Las personas que optaron por las fires opciones, coinciden en que
pueden ser educativos estos medios, siempre y cuando se orienten y
presenten mensajes positivos para la educacién de los hijos, opinién
respetada y apoyada por esle trabajo.

Las siguiente dos preguntas /grificas 26 y 27), aunque diferentes se
complementan entre sf, pues es dilerente lo que a los nifios les
interesa de lo que los padres tratan de promover. Con respecto a lo
primero se observa que al 47.79% de los nifios les interesa mas la
television. Seguido de este porcentaje se tiene que al 34.94% les
interesa la lectura y al 17.27% la masica. La television en los Gftimos
tiampos se ha convertido en el medio de ‘entretenimientt mas atendido
por la sociedad en gensral y en los nifios también ha causado gran
impacto.

Por otra parte actualmente los juegos de video se han convertido
también en un medio de entretenimiento excelente para los nifios y son
cada vez mas los padres que ios promueven como compiemento de la
educacién de sus hijos. No obstante, esta opcion no fue muy requerida
en la pregunta diecinueve, debido, probablemente, a que es una moda
que aunque esta cobrando auge, no esta todavia muy difundida en todos
los niveles sociales.

Pese a que los nifios se interesan por algunos medios en especial, los
padres tratan de promover principaimenic ia isciuia, aunqus algunce
prefieren la televisién por comodidad, quizd y otros, muy pocos
(3.61%), no se interesan por ninguna de esas actividades.

La sigulente pregunia (grificas 28 y 29) se elabord con el fin de que
los padres expresaran por su propia experiencia lo bueno que les dio el
haher loldo enantos en su infancia. Ast se obtuvo que el 89.96% de los
padres leyeron alguna vez un cuento que les dejé algin aprendizaje.

La mayorfa de elios (32.93%) recuerdan especialmente ta riqueza de
contenido y la narrativa, lo que contribuyd al desarrollo de habilidades
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de pensamiento diversas, asi como al conocimiento y contacto con
personajes significativos en su vida.

Un porcentaje cercano al anterior indica que lo que més huella dejé en
los lectores tueron fas cualidades qus los distintes personajes
presentaron. Dichos personajes se pueden tomar f{aciimente de
ejemplo.

19.28% de los - cuestionados afirman recordar especialmente el
mensaje que el cuento fes transmitié. Para otros (9.64%) fue
importante el final feliz. Tambidn hubo quien reconocié que lo mejer
del cuento fue que era entretenido. Para dos personas (o méas
significativo fue el comentario familiar acerca de las diversas
lecturas. Unicamente cuatro personas de las que respondieron
afirmativamente, no recordaron nada relevante de los cuentos.

Esto indica que la mayor parte de las veces !a lectura va a dejar algo
enriquecedor en las personas, por lo mismo es un medio electivo para
la formacién integral y armonica de! ser humano.

En la Gltima pregunta (grdfica 30)del cuestionario se pidieron tres
caracteristicas que el cuento debe tener de acuerdo a lo que los
padres de familia han experimentado o les gustarfa que incluyera. Se

obtuvioron muchas respuestas, todas ellas Interasanies. A
conlinuacion sé enumeran en orden de importancia descendente.

Mansaje educativo 23.63%
Tema interesante 15.61%
Divertido 13.92%
Entendibiv 11.30%
Que presente valores y virtudes

{personajes ejemplares) 10.69%
lustraciones 3.80%
Descriptivo 2.53%
Secuencia i6gica 2.53%
Breve 2.39%
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jrlu;lf‘o del bien ({final teliz) - 2.25%
Apegado a la realidad 2.25%
Que presente aventura ylo fantasla 9.00%

Comg sec pucde observar ¢f moensaje sducative €5 uno de los rasgos
‘més importantes que los padres exigen en un cuento. Ademas debe ser
interesante, divertido y entendible. Los personajes ejemplares
contribuyen en cierta forma a que el cuento sea formativo. El resto de
las caracteristicas si bien hay que tomarlas en cuenta no son tlan
necesarias en este medio de entretenimiento.

IV.2. Diseilo de un catdlogo de lecturas intantiles

Los padres de familia piensan que la educacién es un proceso de
mejora que se debe dar dfa con dia y durante toda la vida. Asimismo
es la familia quien mas influye en la educacién del individuo y el papel
de padres es el mds importante porque ellos son el ejemplo a seguir y
son los responsables de inculcar las bases necesaria para el
perfeccionamiento de todos y cada uno de sus hijos.

Por ofra parte se tiene que la mayorla de los nihos enire nueve y once
aflos distinguen claramente entre lo ocusrido en el pasado, lo que
ocurre en el presente y lo que ocurrird en e! futuro. Ademais
comprenden los textos adecuados a su edad féacilmente y pueden
distinguir lo que estd bien de lo que esld mal, aunque en aigunas
ocasiones necesitan de la orientacién de otros. Finalmente son
conscientas del rasiltado v la causa de sus pcciones

En esta etapa los niftos comienzan a tener mayor contacto con sus
iguales. lLos compaferos y los hermanos se convierten en centros de
interés para el pequefio. Sin embargo, debido a la cantidad y calidad
de inlluencia es probable que los hermanos causen mayor impacto
sobre allos.
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Ahora bien, considerando que los padres tienen conceptos esenciales
para la educacién armédnica de sus hijos algo confusos, se requiere
proporcionarles una gufa de conceptos asi como una jerarquia de
valores cofrecta para que puedan educar mejor a sus hijcs.

Finalmente, los padres son conscientes del valor educativo que la
lectura tiene en ia ijvnmacién do cus hijos Mo obstante, aln no
descubren lo significativo que un cuento puede ser, pues piensan que
to mas importante de la lectura es que contribuya al desarrollo de la
imaginacién, aunque no descartan la impertancia del mensaje
aducativo que deba contener.

Por todos cstos resultados arrojados de los cuestionarios es que se
pensé en la elaboracién de un medio que, por una parte, pudiera
orientar a los padres en la educacién de sus hijos y, que por otra,
uniera educacién-familia-litoratura infantii de la mejor manera
posibie.

Por ello se pensd en la selaboracién de un catélogo que proporcione
informacién vallosa a los padres --principaimente-- y a los
educadores en general con respecto a la importancia de la educacién,
issanande loe valorac aducativos que el nifio pueda adquirir por medio
de 1a lectura de cuentos infantiles.

Dicho catdlogo consta de tres secciones principales. La primera,
ademés de una introduccién incluye un inciso de educacién y literatura
Intantit donde se contemplan conceptos bdsicos y los criterios
psicopedagédgicos que se ulilizan en la seleccién de las lecturas que
recomienda el catalogo.

La segunda setcién consiste en el catdlogo propiamente dicho. Este
catdlogo incluye ia sintesls de cada cuento y la bibliografla
correspondiente.  Ademés consta del andlisis educativo de cada relato
basado principalmente en el valor y la virtud que el cuento pretende
transmitir. Generalmente cada relato se enfoca a varias virtudes y a
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diversos valores; no obstante, se resaltarda la virtud y el valor
predominantes y en caso de que existan varlas o varios se optard
solamente por una virtud y un vealor.

Ahora bien, se pretende hacer una seleccién equilibrada en cuanto a
cantidad y basada en los géneros expuastos. De los cien relatos se
distribuyen veinte correspondients a teatio Infantil, veinte a poesla y
el resto (60) a namativa debido a que es de este Ultimo género de lo
que mds se ha escrito y lo que puede resultar mas significativo para
la educacién del pequefio lector.

En la uitima seccién se exponen algunas orientaciones para los
educadores, con e! fin de que aprovechen al mé&ximo la lectura. Esta
idea surgi6 a partir de la observacién de que un libro puede impactar
al ser humano de diverses formas. Sin smbargo, es mucho mas
enriquecedor si se comenta en casa 0 bien, si se analiza o se realiza
una actividad con base en lo leldo. Todo esto contribuya a que el nifio
desarrolle mejor el sentide criticc con respecto a la lectura y se
interese mas en elia.

IV.2.1.- Criterios para la seleccién de lecturas.

Para establecer los criterios de celeccisn se parte de lo oxpussio on
los capftulos anteriores y de la informacion gue se obtuvo de las
Gltimas dos preguntas del cuestionario aplicado a los padres de
familia.

Antes de concretar los criterios cabe sefialar que las lecturas
elegidas son ricas en contenido y contienen un mensaje educativo, que
si bien, no aparece de forma explicita se extrae del relato con
facilidad. Ademés, los personajes que se presentan son protagonistas
virtuosos y dignos de ejemplo. Aungue algunos se encuentren en el
plano fantastico, existen muchas narraciones realistas que presentan
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personajes comunss. Cabe sefalar que en & 4rsa de poesla se
contemplan libros de poemas iadicos cuya finalidad exclusiva no es
educar, sino diverli,. No obstante, dichos poemas pueden servir para
desarrollar un sin fin de actividades intelectuales.

€l primer criterio a considerar en el género literaric y las notas
distintivas que se pueden presentar en los diversos géneros.

GENERD TIPO
Poesla Irica
narrativa
ludica
Teatro tragedia
comedia
drama
Narrativa cuento
novela
midgica © maravillosa
fantasia fantastica
inverasimil ciencia ficcién
“non-sense”
INOTAS
DISTINTIVAS
. ffantasia vida aventurera
insertada en la
realidad vida cotidiana
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De! catalogo se excluys 1a tragedia puesto que, como se dijo
anteriormente, ésta no es del gusto de los nifios.

El : siguiente criterio se toma de una inquietud que los padres
mostraron en el cusstionario  Se clasificard cada relato en divertido
o interesante. Se considera divertida toda aqueila narracién cuyo
objeto principal es lidico, sin necesidad de presentar un mensaje
profundo. Es interesante aquella obra literaria cuyo objetive principal
se ‘enfoque a narracionas de contenido complejo y educativo, aunque en
un. momento puedan resuitar también divertidas.

Finalmente se toman como criterios de seleccién los valores y las
vintudes que cada narracién fomente. En cuanto a los valores se basa
en los explicados en en segundo caplitulo de este trabajo de
investigacion.

VALORES

TECNICOS economfa de medios.
eficacia en el trabajo.

perfeccionamiento de destrezas.

VITALES

respeto a la vida.
dusariviiv de faluiiades (150a5.
equilibrio y armonfa psicoffsicas.

ESTETICOS

contemplacion de la naturaleza.
goce ante las creaciones humanas.
busqueda de la perfeccién en toda obra.

INTELECTUALES compromiso con la verdad.
sentido critico.

conocimiento.

v

ETICOS sentido del deber.

conquista de la fibertad.
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- autoexigencia.

respeto al otro

amistad, justicia, comprension.
ayuda, generosidad.

COSMOVISION - integracién al contorno.
congruencia de vida.
ftexibilidad.

.

RELIGIOSO - apertura & la focucién divina.
amor a Dios y al préjimo.
sentido espiritual de la vida.

Las virtudes hacen referencia al cuadro que presenta el Dr. David
Isaacs en su libro La. educacion de las virtudes humanas, explicado
anteriormente. (vid supra)

Hasta los 7 afios [8-12 afios 13-15 ahos 16-18 ahos
Virtud cardinal {Justicia Fortaleza iTemplanza |Prudencia
Mominante
ifud Teologal [Caridad Fe Esperanza
dominante
Virludes Obediencia Forlaleza Pudor iPrudencia
fpumanas Sincetidad Perseverancia  [Si Flax|
=M Tiduh Labodusivad Suidiiitad Cuinp
Paclenct Lealtad
RAesponsabilidad  JRespete Audacia
st Homit
t
Generosidad Patrlotismo Optimismo
Resullado Alegrla
13 WmadEisT natuial 95 ia pasvia
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1V..3.2.- CIEN CUENTOS PARA LEER EN CASA
(Catdlogo de 100 obras de literatura infantit)

INTRODUCION

La educacién es un proceso intencional de mejora arménica de todas

tas potenclalidadec humanas para su desaviiv individual y social.

Se dice que la educacién es intencional proque e! educador tiene en
mente un fin. St no existe esta intencién dificilmente se podrd
educar, porque --como todo procesc-- implica unos pasos a saguir
pero teniendo en ctenta a dénde se pretende llegar.

El proceso educativo debe estar enlocado siempre a la mejora. Ahora
bien, hay que considerar que e! ser humano cstd formado de alma y
cuerpo, pro ello la educacion se debe dar en estas dos lineas para
lograr la armonla.

Por todo esto se necesita apelar a la formaclén de la inteligencia y de
la voluntad --potencias exclusivaments humanas-- puesto que son de
éstas de las que el hombre se vale para aprender a dirigirse en la vida.

Por otra parte cabe aclarar que 8! ser humano no vive aislado pero es
un soer Individual, poi slfo la educacion debe ser un proceso de
desarrollo humano en ambos sentidos.

La educacién arménica parte de los principios educativos que se
fomenten durante [os primeros afos de la vida. Dichos principios
permiien &l s&i humano comenzar a forjar su plan de vida sobre ‘unas
bases sélidas. Es en la familia donds el ser humano tiene su primer
contacto con la sociedad y de donde aprende ios lineamientos
generales que gularan su vida a lo targo de! tiempo. De aqui la
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importancia de esta inslilucién social en la educacién de ia persona
humana.

Es en la familia donde el hombre encuentra las posibilidades de
crecimiento y perleccionamiento humano més intimo y profundo,
considerandosele como “(...) una institucién tundamental para la
felicidad de los hombres y la verdadera paz social™

Pueslo Giis of cor humsenn naca on el seno de una familia, es ésta quien
més influye en &l especialmente durante los primeros afios de ia vida.
Posteriormente recibird influencia de la escuala, de sus amigos y poco
a poco de la sociedad en general. Sin embargo, todos aquellos
aprendizajes que se promovieron durante su infancia, son los que,
tarde o temprano, seguirdn orientando el transcurso de su vida, es
decir, los primeros afios de la vida de una persona son casi decisivos
para su desarrollo posterior.

Todo esto se debe a que a la familia, y especiaimenie a la convivencia
que se da en ella, se la atribuyen cuatro notas distintivas:
inmediatez, cotidiansidad, totalidad e intensidad’. Inmediatez porque
la persona recibe educacién de forma instantanea desde el momento de
su nacimiento. Cotidianeidad ya que es en ella donde se abre de forma
espontanea el ser humano y donde actia libremente porque se siente
narta del ambiente que le rodea; por lo mismo, su crecimiento se va a
dar en todas las direcclones, desaroiidnduse iGiaimcntc. Intencidad
porque los influjoe de  esta  instituclén, ademas de darse
inmediatamente, debido al tiémpo que se vive dentro de la tamilia y a
las actividades cotidianas que se realizan en su seno, llegan con
mucha fuerza a fo méas proiunde ds! 557 humano.

La educacidn arménica dentro del seno familiar se puede lograr de
diversas maneras. Sin embargo, esta educacién debe estar basada en

la formacién de la inteligencia y la volumtad -- potencialidades
" GARCIAHOZ, V., La Educacién Personatizadn en.ln Famlia, p. 24.
? cft, Ibldem, p. 21.
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especificamente humanas con las que se educa para la libertad.
Ahora bien la eduacién para la libertad parte de la fomacién de ia
conciencia moral.

Se ha dicho que ipos padres deben educar para la libertad, sin embargo
anterior a esto debe contemplarse la lormacién de [a conciencia moral
que Santo Toméas de Aquino define como “el ultimo juicio préctico
sobre la bondad o maiicia morai du un acio paisenal”.

Al hablar de Juicic se entiende que es un acte propio de la
inteligencia. Su practicidad se debe a que es algo aplicable a la vida,
a siuaciones concretas. Es un juicio ditimo ya que se pretende
decidir sobre la conveniencia de un acto; todo ello fundado en normas
universales y abstractas. Con bondad o malicia wmoral se da a
entender que es necesario que el ser humano aprenda a distinguir el
bien o lo bueno ds! mal o lo malo para estar an capacidad de elegir
entre dos bienes el mejor. Por Ultimo, es un acto personal debido a
que se refiere a un aclo concrelo y determinado de una persona en una
situacién especitica.

El conocimiento de o bueno o de lo malo no basta para que la persona
se dirija hacia fo mas conveniente, sino que se requiere de la voluntad

foguitnd humana aue tianda al bisn-- para qus se decida lo que se
quiers. No obstante, "la voluntad va siempre siguiendo al
entendimiento. Por si misma la voluniad es ciega. Es un apctito do le
que es bueno, una tendencia a lo bugno. Pero mientras que el hombre
no reconoce el bien por medio de su entendimiento o razén, fa voluntad
no puede lanzarse a éi™

Por todo esto se dice que fa formacion de ia “coicisncia. moral® dobe
consistir en el desarrollo de la recta razén y en el influjo de la
voluntad a través del consejo y la deliberacién respetando la libertad
del sujeto,

> ibidem, p. 28.

¢ ISAACS, D, La dn _de a3 Virtudes } p. 67.
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" (...) el cullivo de las <<pequenas virtudes>> en el seno de la vida
tamitiar {los hdbitos de orden, el cuidado de los detalles, el esmerc en
la realizagién de las cosas, la constancia, la sobriedad...) tiene una
valor educativo relevante™ en la formacién de la inteligencia y de la
voluntad, contribuyendo también al desarrolio de la “conciencia
moral®, basica para el adecuado uso de la libertad.

El ser humano tiene la posibilidad y la responsabilidad de darle forma
a su vida entre las multiples opciones que se le presentan y debe ser
consclente ds 10 que hace y de que €s iiure paig essugw. Fes6 & qus 38
piense que la conciencia y la libertad no son cualidades que se puedan
atribulr a un nifio, es durante la infancia cuando se preparan las bases
para el desarrollo posterior de estas cualidaaes.

Con la adquisicién de virtudes, se estd educando tanto la inteligencia
como Ja voluntad. A ta vez se estd enseflando al nifc a que valore la
vida misma.

Ciertamente para lograr una educacién equilibrada se tiene que tener
presente una jerarqula de valoers que permita considerar el grado de
importancia de los distintos aspectos a educar y que ayude a los
educadores a no omitir algin valor en el proceso eduacative.

Darn lnnrne acta adun
SO Lograr ofiz ogul

ca nuada racurre 5 divarsns medios.  Uno
de ellos es la lectura en el seno familiar.

Ante la Influencia actual de la television, se ha ido perdiendo de vista
la utilidad de la lectura como medio recreativo y formativo del nifio.
*La televisién se les ofrece sin esfuerzo y con atractivos superiores a
los de la lectura,™ pues mientras que la televisién offece imagengs en
movimiento y un lenguaje cotidiano, el libro presenta letras estdiicas
y un lenguaje artlstico que suele tesultar complicado para un nifio que
pasa largas horas de la tarde sentado frente al televisor.

*"GARCIA HOZ V., op. cit., p. 31.

* CERVERA, J., .Tearla de la Uiteratura infantll, p. 39.
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No obstante, ia lectura permitc al! ser humano desarrollar su
inteligencia y con ella rescatar el valor de la imaginacion y la
capacidad para apreciar la belleza. Posc a que en la television se
presenten figuras en movimiento y se legue a la persona por el
sentide de ta vista y el oldo a la vez, se le considera un medio que
obstaculiza el desarrolo integral de ia porsanc por hacerla pasiva y
mera receptora de estimulos. La lectura, en cambio, ayuda a que la
persona ponga en actividad todas sus facuitades haciéndola dindmica.

Por ello se dice que si s le ensefa a un nifio a amar la lectura se le
olorga una magia especial, un regalo que enriquecerd sy vida como
nada mas puede hacerlo’.

La literatura Infantil y juvenil ofrece gran variedad de relatos en los
que se vislumbran las diferentes virtudes. Con la lectura de un buen
cuento se pueden despertar intereses, formar una mente reflexiva,
avanzer en la conquista de habitos y comenzar a luchar contra los
defectos.

Si se fomenta y se orienta la lectura desde gque el nifio se encuentra en
la infancia, se puede utilizar ésta para desarrollar el criterio del
individuo. Mediante la lectura el ser humano puede comenzar a
distinguir entre o buenoc y lo malo y, al mismo tiempo que desarrolla
sue tamultades intelectivas, puede comprender la importancia de las
decisiones y o! buen sentido de la libertad.

La lectura es una actividad que puede enriquecer la vida del individuo
desde cualquier punto de vista, debido a la riqueza de contenido de las
obras literarias.

" ¢it, CULLINAN, Bernice, Read fo_Me:_Ralsing ¥ids Who Lave to flead, p. 5.
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I. EDUCACION Y LITERATURA INFANTIL

La riqueza que un libro pueda proporcionar al nifio lsctor depondera de
que se le considere como verdadera literatura infantil, pues no toda
obra destinada a! nifio puede fungir como tal. Por esto se considera
necesario concepiualizar y recalcar algunas caractsristicas de este
tipo de lecturas.

I.t.- La literatura infantil en la familia.

Ciertamente la literatura infantii puede entenderse como cualquier
obra literaria que considera al nifio como receptor, pues no es lo
mismo tenerlo sélo como destinatario. Es diferente que el autor al
escribir su obra la destine al nifio sin tomar realmente en cuenta sus
caracteristicas y capacidades, asi como sus intereses, pues no toda
publicacion para nifios es literatura, a que dedique su obra al nifio
lector tomandolo en cuenta tal cual es y buscando la aceptacién de su
obra literaria. En el primer caso se estarla hablando de tomar al nifio
como destinatario y en el segundo como receptor.

“Marissa BORTOLUSSI, (1985), califica como literatura infantil <<la
obra artisiica destinada a un publico nfantm>>", St se toma en
cuenta al criterio establecido anteriormente se deberia considarar
como literatura infantii a la obra artistica que toma como receptor a
un puablico infantil.

Ahora bien también cabe considerar que en la literatura infantil “se
intagran todas la manifestaciones vy actividades que tienen como base
la plabra con finalidad artistica o ludica que interesen al nifio. Con
estas caracterfsticas se Incluyen dentro de la literatura infantit
* CERVERA, J., op. cit,, p. 11,
* idem.
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todas aquellas canciones y juegos de palabras que son recreativos y,
por lo mismo, tienen ta finalidad de entretener y divertit al nifio,
tomando en cuenta lo artistico, es decir lo arménico, lo bello.

Uniendo ambas definiciones se dice que !a literatura infantil es Ia
obra que integra todas las manifestaciones y actividades que lienen
como bazs 1a palabra ran finalidad artistica o lidica  gque interesen
al nifio lector.

En cuanto al nific se puede decir que a partir de los siete ados el nifio
comienza a desarrollar un sin fin de habllidades que le ayudan a
comprender mejor fo que lee. Es en esta etapa cuando la lectura de
cuentos comienza a ser un vehlculo para la educacibn armonica del
nifio.

Esta es la edad de los porqués, es decir, es la edad en la que se busca
una respuesta ldgica a lo que acontece. La imaginacion juega un papel
muy importante pues se siente la necesidade de dar respuesta
personal a cuanto inquieta al espiritu, esto favorece e! desarrollo de
la- fabulacién. Por esto se aceptan todavla respuestas basadas en la
magia, Gnica explicacién de algunos planteamentos™.

Por otra parte, es una etapa en la que se conoce el mundo desde la
perspectiva de las operaciones l6gicas, es decir, el nifio redescubre
todo aquello que conocid, pero ahora ie da una explicacién causal. Este
redescubrimlento provoca curlosidad por todo lo que le rodea, y el
pensamitno analitico induce a buscar una mejor comprensién de las
cosas. Todas esta habilidades son més complejas a partir de los
nueve efine,

En muchas ocaslones, es en los libros donde se descubren respueslas
que se estaban buscando, o bien, fa lectura de un libro ayuda a
comprender mejor el mundo para dar respuesta a lo que le inquieta o
despierta la curiosidad por resolver nuevos problemas.

"o ¢fr., Ibidem, p. 26.
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El nifio durante la tercera inlancia tiene mayor dominio de los llmites
entre la fantasia y la realidad pero ain no son muy precisos sobretodo
cuanto mas cerca se estd de los siete afios". Por ello fos cuentos
impregnados de magia siguen siendo atractivos para el nifio  pero,
ahora exigen coherencia en los relatos fantdsticos.

Al estar mas cerca del mundo real, se dan cuenta de la existencia de
otros pueblos y olras costumbres, de la gran diversidad de animales y
de 1a riqueza del mundo en general. por lo que se interesa pof relatos
que ilustren la realidad circundante.

Por otro lado, el desarrollo social los invita al grupo de iguales con
quien comparten ldeas Yy juegos, lo cual se ve favorecido por la
conviencia escolar. Esto es importante porque les van a Hamar la
atencién aquellos libros en los que un igual sea protagonista. Esto
leva a que la lectura sea una experiencia en la que entra toda la
personalidad del nifio permitiéndole entrar plenamente en los
mensajes transmitidos por el texto. Resumienio, “la literatura puade
ejercer en este perfodo gran in'luencia por la cantidad de modelos que
ofrece con puntos de coincidencia en su forma de sentir y de pensar™'?

Por ello, no es de extrafiar que la lectura proporcione un excelente
medio para ta asimilacién de valores.

La familia es el ambito educativo que mayor influencia tiene sobre el
nifio en la plena ninez. A pariis Je &3ia ciapz oc cuandn al nifio estd
capacitedo para captar lo que un libro le transmite. El contenido de fa
literatura infantl es bésicamente formativo en valores y virludes y
el nifo est4 en una etapa clave de su formaci6n.

Estudlos recienles muestran que el hogar es tan importante como la
cscucta en desarrollar en los niflos el amor por la lectura y la
comprensién de! proceso lector”.

" o, RERTFELDER, Cynihia, Les Leciuras da Tus Hijes, p. 106.

CERVERA, J,, ap. cit., p. 26.

" ¢ir, NICOLL, Vivienne, Literacy at Home and School, p.53
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Como se ha mencionado, el nifio por medio de !a lectura puede captar y
‘apreciar ciertos valores. No obstante, la lectura se hace mas
enriquecedora si los padres propician el comentario y la reflexion
sobre 1o que el nifto lee. De esta manera se capta mejor el mensaje
det libro y se enfatiza an aquello que se piensa contribuye para la
mejora personal del lector. A la vez cada miembro de la familia
participa en su propio proceso de mejora y se abren canales de
comunicacién necesarios para una vida familiar equilibrada y para
desarrollar el sentido de pertenencia en cada miemoro por  sel
escuchado.

El nifio layendo un libro por si mismo puede aprender y desarrollar
muchas habilidades. Sl los padres orientan a sus hijos a lo largo de
las lecturas se podrén tener mayores alcances educativos. No
obstante, esto implica la necesidad de una previa lectura del libro por
parte de los educadores y un andlisis que permita destacar e! valor
educativo ds cada uno.

E! nifio en la plena nifez va desarrollando la habilidad critica
apropiada para emitir juicios valorativos de fo que lee, por lo que el
adulto no puede desentenderse del asunto, ya que si e! libro abandona
la problemética real puade causar miedo e inseguridad, alejéndose del
fin educativo. Por lo mismo se habla de la necesidad de una adecuada
seteccion de ieciuras.

1.2.- Solccolonar para educer.

No todo libro que se vende en el mercado es educativo. Actualmente
son muchas las publicaciones que salen al mercado con tftulas
atractivos pero con contenidos pobres y vacfos que tan sélo buscan
manipular a las personas y con mayor facilidad a un niflo que carece de
juicio critico.
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Por. manipulacion se entiende la “influencia indirecta sobre el ser
humano que fomenta acciones de consumo (..) con el fin de conseguir
comportamientos humanos pobres, predecibies, con daocisiones de
escasa calidad, a partir de un bajoo nevel de reflexion y de una fuere
carga emocional™.

Mientras que la educacién es directa, la manipulacién ataca a la
persona de forma indirecta, de tal manera que no sea capaz oo
refiexionar sobre lo que esta recibiendo. Ademas la educacién
siempre se mueve a nivel inteligencia y la manipulacién queda en un
nivel sensiiive Ghicamants, o cua! impide a la rardn actuar sobre las
decisiones.

Entre las modalidades manipulativas se encuentran la semantica y la
de los valores. La primera busca reducir e! significado de una palabra
a un aspecto que contemple dicho concepto. De este modo se puede
reducir el concepto de libertad al de independencia. La manipulacién
de los valores ‘intenta reducir al hombre a consumidor de novedades
en un clima paralizador de vacio moral y de confusionismo™".

Estas dos formas de manipuiacion pueden ser ias que contenga un libro
poco recomendable, por ello es necesario que los padres estén en
contacto con las lecturas de sus hijos y que hagan una adecuada
seleccién de ellas, porque en esta edad el nifio no es consciente de!
valor o antivalor de un flibro.

Se debe procurar la lectura de obras que interesen al nifioc y que lo
diviertan o enlrelengan, puas tz lectura se debe tomar como un
pasatiempo con ¢l que se distrute el momento. En la medida en que el
nifio sea capaz de sentit o que lee y reflexionar sobre ello, se logrard
una mejor educacién y serd este medio formativo mas eficiente.

Ademads no hay gue peidsi d& vista que “of libre para la infancia no es
un producto técnico cualificado por el uso para ef que se ha escrito,

'* OTERO, O., Educacion y Manipulacton, p. 83,
"* ibidem, p. 97.
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més bien debe ser una obra completa en si misma, una obra bella que,
precisamente por la calldad y el acento particular de su belleza, se

gety

presta a ser degustada de una manera especial por el alma joven™,

Es dHicH enumerar todas las caracteristicas que debe contener un
buen libro. No obstante, en la seleccién de lecturas se debe procurar
seleccionar aquéllas que promuevan valoras verdaderos y que puedan
ser bass del desarrollo de virtudes.

Ahora bien como se ha mencionado, la educaclén debs ser un procsso
de desarrollo arménico. Para lograr esto se necesita optar por una
jerarqula de valores verdadersa,

Antes de continuar con este asunto cabe recalcar que del
conocimiento y aceptacién de los valores depende, en gran medida, el
sentido que cada individuo d% a su vida, pucs ¢! sentido da la vida “nos
dice qué es lo verdaderamente importante y cudles son aquellas otras
muchas cosas y situaciones que apenas tlenen relieve para la
auténtica vida del hombre'’. De ahl que se entienda por valor la
importancia equilibrada que se le debe dar a las cosas que nos rodean,

La educaclén debe ir en funcién de la ejercitacién adecuada de la
nbertad para yue ia pETSSRG conctruya eu vida con base en fa mejora
personal. La libertad es elegir entre dos bienas el major y para ello
se tienen que valorar ambos. La correcta valoracidn fleva a preferir
un bien sobre otro y para ello se necesita conocer e grado de
impontancia que tlenan estos blones para la persona.

"Proyectar y realizar la vida es preferir, seleccionar, estimar como
paso previo a su realizacién. Construir un proyscio de vida supond una
constante valoracién de la realidad, al tiempo que una adscripcién

e

comprometida a unos valores™.

'* GARCIAHOZ, V., npud, da la Lengua_en la Ed la, p. 211,
7 GARCIA HOZ, V., La Educadién del Entudiania #n ia Famllia, p. 74.
'* CASTILLEJO BRULL, Nuevaa Parspectives en Ja Clancia de la Educacién, p. 41.
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El ser humano conforme crece, conoce y percibe su realidad y concede
importancia a lo que le rodea. Para elto necesita de una orientacién
- que le permita formarse criterios adecuados que contribuyan a fa
glaboracidn de una escala de valores propia. En esta linea se puede
pensar que cada persona pueda tener su propia ferarqula pensando,
quizd, que pueda ser subjetiva. Sin embargo, “el problema no radica
en que cada uno fenga Ssu escala de valores (...}, sino en que sl criterio
proplo que sirve de base a la jerarquizacién personal de valores
responda a una linea de perfecclén en definitiva, en que esa escala le

homSTo 4 an
siiva al hombic para su tinalidad osc

hombre™".

a!, samn cumshr su sorodo
tGQe, para SuUmpar Su oor

Es asi como una persona que busca una buena y verdadera amistad
considerard mas imporlante ser respetado, querido y comprendido por
st amigo que los bienes econdmicos que éste pueda poseer. Ei
fomentar el respeto, el amor y ta comprensién perfeccionan mas a una
persona que el tener abundantes bienes econdmicos y carecer de
dichas cualidades. Es en esta diraccion en la que se enlienden los
valores universales e inmutables.

Para vivir conforme a una jerarquia de valores que vaya en funcién de
la mejora personal, es insipensable conguistar ciertas virtudes.

tas nociones de valor y de virtud se hallan estrechamente
relacionadas. ‘Los valores se estiman. aorecian o valoran, es decir,
se perciben aunquc do una forma peculiar, y también puede el hombre
producirios o promocionarios. Las viitudes conilevan la capacidad
subjetiva del hombre para percibir y realizar los valores. Los valores
estan objetivamaente en las cosas y subjetivamente en las virludes™’
y las virtudes son las disposiciones perfectas para realizar los
valores.

Si en la vivencia de las virludes estd la realizacién de valores en la
realizacién de éstos esta el contenido de toda educacién, porque los
* idem.
* GARCIA HOZ, V., La Educacion del Estudlante en la Eamilla, p. 63.
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valores coadyuvan a! mejoramiento de la persona, fin de toda
educaciébn. No obstante, para tener una idea mds clara do la ulilidad
do la virtud, es factible sintetizar los alcances de ésta en cinco punto
propusstas por el Dr. Victor Garcla Hoz.™

w) Heiorzar ia conciencia de que el hombre camina
hacla el bien, procurando promover y reforzar el
propésito de ser cada vez mejor.

£! alcanzar el estado de virtud permite al ser humano ser consciente
del blen hacla el que se dirige y luchar por alcanzarlo, pues esto le va
a permitir mejorat como persona.

b) Rolorzar la conclencia de que podemes salisfacer
nuestra tendencia a la felicidad descubriendo el bien
que hay en las cosas, situaciones y personas, porque
en ol conocimiento de tal bien se fundan las alegrias
que en la vida podemos encontrar.

Ademas de permitir ser cada dia mejor contribuye a sensibilizar al
individue eobre su eapazidad do osor Sz v 1o InpUlsa & alkcanzai e

bien que se le presenta y de cuyo alcance depende el iin Oltimo de la
persona.

c} Promocionar y reforzar &l santimianto de dignidad
intentando que el muchacho llegue a ser consciente de
que es algo mas que una cosa 0 que un animal, y que el
ser hombre le coloca por encima de toda realidad sen-
sible y, por otra pare, le presenta exigencias méviles

que cumplir.

La virtud permite al hombre.formar su voluntad y por consiguiente
actuar conforma a lo que marca su inteligencia y no por mero instinto
animal. Por ello se dice que la virtud dignifica, pues hace al ser

* ibidem, p. 65-66.
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humano ser persona y comportarse como tal. Dicho comportamiento
implica ademas e! cumplir con las exigencias, es decir, el ser
responsable de los actos puesto que se sabe lo que se hace y el por qué
se hace.

d) Promover y reforzar el sentimiento de dignidad
procurando que los jévenes lleguen a tener conciencia
clara de que se sentirdn seguros si son capaces de tener
criterios adecuados para conocer y vaiorar ia reaiidad,
de aceptar normas que la convivencia exige y de ser
coherentes con estas ideas.

Debido a que las virtudes conducen hacia los valores, la formacién de
éstas secunda e! establecimiento de criterios de vida basados en la
escala de valores que esté en funcién del perleccionamiento humano.
Un criterio valido favorece la seguridad del individuo porque conduce
sus degcisiones por ¢! caming de la verdad y of bien.

e) Reforzar las actitudes de solidaridad con quienes
rodean como ¢ medic ma&s adecuado para vivir satis-
factoriaments, con las alegrias reales posibles y
contribuyendo a que los demds participen también en
este modo de vivir.

Finalmente, por medio del fortalecimienio de la voluniad, fa persona
es capaz de relacionarse con fos demas y lograr alcanzar, de esta
forma, el valor de trascendencia, el cual, como ya se explicé
anteriormente, consiste en que el hombre logre una relacién armonica
con todos los miembros de la socledad, olvidandose de si mismo y
entregdndose al servicio de los demdas hasta llegar, en su caso a
relacionarse con el ser Supremo de ia creacion: LIOS.

El logro de estos aicances se obtiene por medio de la lucha constante
y el fortalecimiento diario de ia voluntad. La educacién de las
vintudes humanas es un proceso complejo constituidof de diversos
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pasos que se sintetizan en la creacién de intereses, la formacién de
una mente reflexiva, el desarrollo de la fuerza de voluntad, la
conquista de habitos y el vencimiento de los defectos que se
interpongan en el proceso”,

Armmmdn e
aimonig, ot

St blen es cieno que ia persuna debe b {0IMaANGOSE Gim
deben considerar sus caracter(sticas propias para exigirle en la
medida de sus capacidades. Por ello se ha de considerar la edad de!
individuo, asf como su capacidad de conocimiento y reflexion para ir
educando en cada una de las viludes humanas. Es por esto que no se
le puede pedir lo mismo a un nifio de tres aflos que a uno de nueve.

El ser humano comienza su formacién desde que es pequefio. Se podrla
dacir que gonoraiments lag bases educativas que se adquieren durante
la infancia serdn la plataforma del futuro de la persona. Por ello se
debe coadyuvar en !a cimentacién firme de todo aquello que llegard a
sar el individuo.

Como ya se ha menclonado, es la tamilia la que mayor influencia tiene
sobre el ser humano durante su primera etapa de la vida, pues al ser e!
niclan dande conviva 1a mavar parta de sy tlempo. es el émbito aque
mayor influencia tendr& sobre &l Esto sa logra cobsorvar sobre tode
durante la primera y ta segunda infancia. No obslante, pese a gus é!
nifio comienza a relacionarse con sus Iguales --en la tercera fasa
infantil-- y que la escuela y otras instituciones comienzan a ejercer
influencias considerables, el nticleo famillar sigue siendo el pllar de
su actividad diaria.

Pese a que la educacién comlence desde que el nifio nace, durante la
primera y segunda infancia se limita a obedecer a los que le rodean,
por lo que no serd capaz de vivir las virtudes de un modo muy
desarrollade y los ‘motivos que tendrd para actuar seran pobres. Sin
embargo “no debamos considerar al nifio como un adulto imperfecto,
sino como una persona que necesita una educacién para poder llegar a

¥ cfr,, ABAD GOMEZ, J., Los hijos, p. 137-138.
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ser adulto"™. Por otra parte se considera que es a partir de los sisto
afios cuando el Individuo comienza a tener uso de razdén y puede
distinguir un sin fin de situaciones y empezar a valorarias.

Cabe recordar que por su pensamiento reversible y concreto puede
percibit un hecho desde perspecrtivas deferentcs y 35674 capaz de
pensar de forma descentrada y de resolver problemas cada vez mas
abstractos. Por éstas y todas las demdas caracteristicas mencionadas,
se considera e! papel de los padres en la educacién de sus hiios
primordial en esta etapa de la vida --sin que deje de serlo en las
anteriores y en las posteriores .

El nifio entre los siete y los once o doce afios tiende a actuar por el
ejemplo que le dan las personas que le rodean y a quienes admira. Por
ello, los educadores deben ser personas Integras y esto implica ser
consecuentes.

Ahora bien, cabs recordar que el ser humano va desarroliando sus
capacidades lentamente y por lo mismo su educacién debe basarse
ademés de en sus caracteristicas proplas, en la habllidad alcanzada.

Como ya se expuso, la educacién de los padres deberd fundarse en la
formacién de las diversas virtudes que llevaran a! hombre a ser libre
y auténomo para que de esta manera, conquiste la cima de su vida: la
falicidad

1.3.- Criterlos para !a Ssalsccién de Lecturas,

St se consldera que la educacién tiene que Intentar promover y
reforzar virtudes y valores en los hombres, se debe plantear qué
valores y qué virtudes han de alcanzar.

BISAACS, B., op.cit., p. 70.
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Los primeros criterios para seleccionar las lecturas propicias para la
eduacién arménica seradn una escala de valores que promueva el
perfeccionamiento humano y una lista de virtudes que ayuden a
conquistar los valores.

1.3.1.- Formacién de Valores.

En cuanto a la jerarquizacién de valores se propone la expuesta por
Castillejo Brull, donde se plantan tres dimensiones humanas : la de
superviviencia, la cultural y la trascendental. (ver cuadro 1)

En iz primera dimensidn del hombre se encuentran los valores
técnicos y los vitales, Los técnicos hacen referencia a los
instrumentos a través de los cuales el hombre prolonga y fortalace su
accién, transformando e! mundo a su propio beneficio. Es necesario
considerarlos como medios para no otorgarles el calificativo de fin,
es decir, hay que darles !a importancia que merecen.

Fn ssoundo lucar se habla de valores vitales que comprenden la
aflrmacién do la realidad psico-blolégica. Al lgual que los tecnicos,
se debe velar por la salud flsica y mentel pero teniendo en cuanta la
importancia que se le ha de dar para no parcializarse y desarrollarse
sblo en esta éarea.

La segunda dimensién trata e! aspecto cultural y junto con ella se
establecen ios vajutes estéiicos guc comprenden la admiracién v
valoracién de lo arménico; los intelecluales que se dirigen a la
bisqueda de la verdad; y, por Uitimo, los éticos que, tanto en el planc
individual como en el social comprenden la blsqueda del bien. Esta
segunda dimensién trata de las facultades especificamente humanas:
fa Inteligencia y la voluntad.
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OIMENSION HUMANA VALORES ACTITUDES

oconomla de medios

busqueda de nuevas técnicas de transformacion
[Técnicos eficacla en oi trabajo

OE LA por i de

WSUPEHVNENCM

respeto a la vida
Vilales desarrolio de facullades fisicas
homeostatica: equilibrio y armonla psicofisica.

de la
Estélicos goce ante ias creaciones humanas
bisquoda de perfeccién en toda obra,

lecompromiso con la verdad

intelac- sentido ctitico
uales busqueda de instr de p del
conocimlento
tensién a sabar.
CULTURAL plano -sentido del deber
Individuat -progresiva conquista de fibertad (res-

ponsabilidad)

-exigencla da la realizacién del propio
Y de vida 6n dindmi

de la personalidad.

Eticos plano -didlogo
social -respeto &l olro como otro yo
-amistad

-genarosidad

-respeto a las leyes

-respeto a las costumbres
-desco comprometido de fusticla

pi y ayuda

Integraclén unitarla del contorno

Cosmo- congruencla do vida

vision flexibliidad & nuevas organizaciones de totalldades.
ITRASCENDENTAL

apertura a la locuclén divina
Retigién amor a Dlos y al préfimo
sentldo esplitual de fa vida,

cuadro 1 (Fuents: CASTILLEJO BRULL, Nuavas Parspectivas.do._las Clancias de la_Educacion p. 42)



19

Se puede decir que la primera dimensién hace referencia a lo corpéreo
y la segunda a lo espiritual y por ser esto ultimo lo que mé&s dignifica
al hombre se le debe atribuir una importancia mayor.

La dimensién trascendental, aun mas importante que las anieilorss,
comprende el valor de la cosmovisién, con lo cual el hombre
comprende el universo e integra el sentido de la vida y la religién que
53 "ot valer cupreme el que el hombra npuada abrirsa sl se la entlende
como plenitud de su indigencia y respuesta uitima al sentido del

w2t

mundo"™. i
Cierto es que es imprescindible tener una escala de valores que gufe
la vida de la persona. Sin embargo, cabe sefalar que esta
jerarquizacién debe vivirse congruentemente, ya que una persona
fntegra y arménica debe ser auténtica, es decir, debe actuar conforme
a lo que es y a lo que piensa. Sélo de esta forma el hombre iogrard una
mayor perfeccién.

Ahora bien, no basta conocer los valores para actuar conforme a ellos,
sino que es necesario vivirlos y en su vivencla esté la vitud. Este es
el segundo criterio a considerar.

1.3.2.- Formacién de Virtudes.

Si se hiclera un cuadro completo de todas las virtudes existentes
seria facil que alguna escapara de nuestro alcance. Por elio se eligié
el Cuadic Gus propans o Dy, Dovid lsames, guien ‘despude da habar
estudiado a fondo !as caracteristicas del ser humano, expuso --de
forma representativa-- las virtudes primordiales que se han de

conquistar en las diversas etapas de la vida. (ver cuadro 2)

¥ Castillejo, Brull, ap,_cit., p. 44,
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Si blen las virtudes que se exponen no son todas las existentes, s{ son
una muestra representativa basica de las que se han de educar durante
la vida.

Postble distribuclén do virludes segin edades™,

Hasta los 7 afios {B8-12 afos 13-15 afos 16-18 ahos
Virtud cardinal }Justicia Fortaleza lempianza Frudoncia
gominante
Virtud Teologal Caridad Fo Esporanza
Kominante
Virtudes Obediencla Fortaleza Pudor Prudencia
humanas Sincoridad Persoverancia  Sobrledad Floxiblitdad
preferentos Orden Laboriosidad fabilidad Comp 6
Paclencta Amistad Lealtad
Responsabilidad  fespele Audacla
Justicla ISencillez Humildad
Generosldad Pairlotismo Optimismo
Resultado Alagria
y
1a madurez naturat da la persona

cuadro 2

Antes de continuar con c! giguicnte punto cabe aclarar que estas
virtudes no son excluyentes unas de otras, sino complementarias. Es
decir, el que se eduque el orden durante los primeros afios no quiere
decir que no se esté educando en foriaieza o que no ss continds
durante toda la vida. Por otra parte, este cuadro Indica la edad mas
propicia para su iuimacidn, pudisnds o dobiende empezar 4sta desde
antes y continuarla a !o largo de toda la vida del individuo. Por ello,
para tener una idea clara de lo que cada virtud implica, se dard una
breve explicacién de cada una.

TISAACS, D., op_ciL, T. 1, p. 265.
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La primera etapa sefiala las virtudes que se deben smpezar a formar
en el ser humano. Estas virtudes en cierta forma van a servir de base
para la formacién de fas demds. La virtud cardinal dominante es la
justicla, ésta se expiicara en la siguiente etapa donde pasa a ser una
virtud humana preferente.

La obediencia ennsista an accpiarn, asuiviendu con decisiones propias,
las de quien tiene y ejerce la autoridad, siempre y cuando no se oponga
a lo justo, y realizar con prontitud lo decidido. Se puede dacir que la
educacidn de esta virtud va a estar en funcién de la escala de valores
que se considere, pues en relacién a esto va a estar la exigencia del
educador.

Manifestar, si es conveniente, a la persona idénea y en sl momento
adecuado, lo que se ha hecho, se ha vislo, sc sicnts, s& piensa,.. con
claridad, respecto de una situacién personal o de otros, es lo que se
entiende por sinceridad™. Para el ejercicio efectivo de esta virtud se
requieren criterios para saber qué es lo que se debe dacir y que no, o
bien, a quién sl y a quién no. Como se observa, estos criterios deben
estar sujetos, también a una escala de valores concreta.

e

Ahora bien, el orden es la virlud por la cual la nerconn S SGWmpor
de acuerdo a unas normas, necesarias para el logro de un objetivo.
Esta vinud se vive cn la organizacion de las cosas, la distribucién del
ttempo y en la realizacion de las actividades, por iniciativa propia. El
orden, al igua! que las demas virtudes debe estar regido por i=a
prudencia, Es decir, no se trata de estructurar ta vida en todos los
aspectos, sino de establecer lo minimo para alcanzar los objetivos
trazados.

Las dos virtudes dominantes de la segunda etapa (8-12 aftos) son la
fortaleza y la caridad. La primera es aquelia virtud por la cual ia
persona es capaz de resistir influencias nocivas de soportar

" cfr, bidem, T. 1, p. 205.
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molestias ¥y de entregarse con valentia en caso de una lucha positiva,
asl como de vencer las dificultades y acomater empresas grandes”.

Se puede pensar que la fortaleza es una virtud tipica del adolescente,
quien busca cambiar el mundo juchando por sus ideales. Sin embargo,
su formacién comienza en la tercera infancia al ensefiar al nifio que
debe rosistir el dolor, que debe luchar contra la pereza y que debe
hacer el esfuerzo de obedecer. La formacion de una virtud se va a dar
a través de la realizacion de ias cosas pequefias y poco a poco,
conivime & sor humeno va creciendo, serd capaz de desarrollarla con
mayor profundidad y, entonces, estard en la posibilidad de resislii y
acometer ante circunstancias complejas.

A partir de que el ser humano comienza a tener contacto con ofros, se
le debe ensefar a amarlos & pesar de sus delectos. La caridad es la
vintud que ensefia a amar al préjimo, por lo que desde pequeilo, el nifio,
debe aprender a estimar a los deméas y a aceptarios para que. en su
momento, sea capaz de ayudarlos y no emila juicios injustos que
dafien la dignidad de otros.

Para lograr la educacién de las virtudes dominantes se requiere
desarrollar unas preferentes, que en la tercera infancia se Incluyen
ademds de Ja fortaleza --explicada como dominante-- la
perseverancia, la laborivsidad, la paciencia, ia responsabilidad, fa
lusticia v la generosidad.

La persevorancia hace falta para el desarrollo de todas las otras
virtudes, pues consiste en llevar a cabo las actividades necesarias
para alcanzar los objetivos aunque surjan dificultades o disminuya la
motivacién personal a través del tlempo.

Al iguai gus o forntaleza, Ia perseverancia se educa partiendo de
pequeifias obligaciones, en las que el esfuerzo que implica el ligvarias
a cabo, juega un pape! importante.

¥ ¢lr,, ibidem, p. 258.
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El ser humano conforme va creciendo, va Incorporando a su vida un
mayor nimero de actividades. La formacién de la laboriosidad va a
capacitar al individuo para realizar diligentemente las actividades
necesarias para alcanzar su propia madurez.

Mediante esta virtud el nifio comprende que lo importants no es
realizar una tarea, sino realizarla bien. Ademds la laboriosidad
también supone contar con los motivos suficientes para eslorzarse y
tanar decarrollndas una séile Je capacidades para hacer blen la tarea
concreta.

A partir de gue entra el nific al colegic sus actividades se multiplican
y tiene que cumplir con los deberes de su casa y de la escusla. Esto
supone seguir las reglas de sus padres y maestros. Por esto se puede
decir que para lograr la virtud de la laboriosidad necesitard
desarrollar o tener ya desarrolladas la obediencia, la fortaleza, la
perseverancia v la responsabilidad entre ofras.

Se entiende por paciencia aquella virtud que se vive tan sélo cuando se
soporta un mal para repeler otro mal superior. Sin embargo, se suele
pensar también que es la virtud que ayuda a soportar las molestias
cuando tarda en llegar algin bien, descripcién que se le atribuye a la
longanimidad, por ello se tratardn ambas posturas como paciencia“A

Ciertaments la educacién de esta virtud no es sencilla, pero se logrard
a base de desarrollarla paulatinaments en las vivencla diarias. Estas
actividades deberén suponer el aguardar el tiempo necesario para que
se produzca el efecto esperado. La formacién de esta virtud implica,
también el desarrollo de otras como la fortaleza para resistir las
molestias que la espera produzca. De esta manera cuando la persona
madure sord CSpai 96 de enireniar el dotor y esperar con serenidad la
flegada del bien.

* gfr, ibidem, p. 79.
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El  buen sjercicic de la libertad implica el saber entrentar las
consecuentias de las decisiones tomadas. Desde la tercera infancia el
nifio estd posibilitado para entender que a cada causa sigue un efecto
y pueda reflexionar facilmente sobre ello.

Por esto la virtud de la responsabilidad dobcerd fomentarse desde esta
etapa para que posteriormente la persona sepa asumir las
consecuencias de sus actos intencionados, resultado de las decisiones
que sa tamaron o aceptaron © que provienen de otros actos
intencionados de tal modo que otros queden beneficiados io mas
posible, o por lo menos, no perjudicados.

La justicia se entiende como la virtud por la que la persona “se
esfuerza continuamente para dar a los demdas lo que les es debido, de
acuerdo con el cumplimiento de sus deberes y de acuerdo con sus
derechos (.) vy, a la vez intenta que los demas hagan lo mismo™™.

St bien es cierto que el nifio dificiimente puede actuar de modo justo
no es menos clerto que puede aprender con ia ayuda de sus padres y
hermanos. Este es el momento de insistir en el cumplimiento de las
reglas del juego, de establecer acuerdos que cumplir, de decir la
verdad en la medida de! concepto que se entienda, y de respetar la
propiedad ajena asl como ciertas necesidades y derechos ajenos para
preparar ¢l momento en que empiezan a captar la existencia de los
derechos y los daberes.

Hacer algo en favor de otras personas puede significar muchas cosas
distintas: dar cosas, tiempo, prestar posesiones, perdonar, escuchar,
saludar, recibir, ... La generosidad ayuda &l s&@ humanc o actuar “en
favor de otras personas desinteresadamente, y con alegria, teniendo

cucnla iz utilided w la aportacién para esas

sn cucnla Iz utilided y la

persenas, aunque fe cueste un esfuerzo™,

** |bidem, p. 259.
** ibidem, T. 1, p. 95.
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Por medio de esta virtud se ensefia a amar a los demds. Este amor
implica prestar un juguete a un hermano o a un amigo, donar algo a una
persona que lo necesite, perdonar, hacer la vida agradable a los demas,
dedicar tiempo a quien lo nacesite. Todas estas actividades se pueden
fomentar desde edad temprana.

Es importante subrayar que un acte gensrosc es desinteresado y va
dirigido a cualquiera aunque no exista una relaclon atecuva
desarroilada.

De los trece a los quince afios la virtud cardinal predominante es la
templanza que consiste en !a moderacién y la continencia de las
pasiones --amor, odio, deseo, dolor, tristeza, esperanza, temor, ira,....

La fe es la la primera de las virtudes teologales que, en e! plano
sobrenatural hace referencia a la creencia en un sei Supeirlor y
Absoluto y consiste en dar crédito a las palabras de la autoridad que
las dice.

En cuanto a las virtudes humanas preferontes en esta etapa se tiene
primeramenta el pudor, virtud por la cual se reconoce el valor de la
intimidad personal y se respeta la de los demds. La intimidad debe
P T - marheem il - - rmmtbrm e mdn lm mitem mttade deafavie r dAdmnaiibheivea
cubnitse a owiraics, Tochazands o gqus pucda dafanla y dosoubritse
dgnicamente en circunstancias que sirvan para la mejora propia o
ajena. No sblo hace referencia la cuerpo, sino también al alma.

La virtud por la que se “distingue entre lo que es razonabla v lo qua es
inmoderado y utiliza razonablemente sus cinco sentidos, su tiempo, su
dinero, sus esfuerzos, etcétera, de acuerdo con criterios rectos y
verdaderos™™ es la sobriedad. Una vez mds es necesario poseer una
escala de valores adecuada para educar esta virtud.

Si se considera a la persona humana como ser social se pefcibe que
ésta necesita de los demas para su propio proceso de mejora y que se

*" jhidem, p. 243.
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tiene el deber de ayudar a otros a desarrollarse o mejor posible. Por
ello, se considera importante la oducacién de la, sociabilidad, virtud
por la que se aprovechan y se crean grupos, consiguiendo comunicarse
a particr del interés y preocupacién que muastran por lo que son, dicen,
hacen, piensa y/o sienten.

La amistad surge de! comaclo periddicu con &lgunas perconzs gque se
conocen previamente por intereses comunes de lipo profesional o de
tiempo libre a causa de una simpatfa mutua. Lo importante de esta
wiitud S5 Qquo ambog se Intarasan por 12 persona del otro y por su
mejora.

Una persona que ha adquirido la virtud del respeto es aquélla gus
‘acttia o deja actuar, procurando no perjudicar ni dejar de
beneticiarse a si mismo ni a los demdas, de acuerdo con sus derechos,

»2

con su condicidén y con sus circunstancias

La virtud de la sencillez es una manitestacién de la actitud auténtica
de la persona. Es decir, consiste en que el comportamiento habitual en
el hablar, en el vestir y en el actuar vayan de acuerdo con las
intenciones (ntimas, de tal modo que los demds puedan conocerie
claramente.

La patria asegura al individuo las condiciones indispensables para su
desarrolio intelectual, moral, social y econémico. Por tanto, la
persona debe reconocer 1o que la patria le ha dado y ie da, bibuiaris &
honor y ol serviclo debidos, reforzando y defendiendo el conjunto de
valores que representa, teniendo, a la vez, por suyos los afanes nobles
de todos los palses. El patriotismo es, quiza, una de las vitudes que
méas falla hace fomentar en la sociedad mexicana. P88 a gue se ubica
en la adolescencia inicial, es una virtud que debe educarse desde la
infancia.

*" ibiedem, p. 189.
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En la Oltima etapa que presenta el cuadro se tiene a la prudencia como
virtud cardinal predominante y la esperanza como virtud teologal.

La persona prudente es quien "en su trabajo y en las relacicnes con los
demas, recoge una informacién que enjuicia de acuerdo con criterios
rectas v verdaderos, pondera las consecuencias favorables vy
desfavorables para él y para los demas antes 0e tomw una dssisisn, ¢
luego actia o deja actuar, de acuerdo con lo decidido™.

La confianza que se tiens de lograr algo es lo que se entiende por
esperanza. Esta virtud estd ligada a muchas otras, entre las que se
encuentra el optimismo, que consiste en confiar, razonablemente, en
las proplas posibllidades y en ta ayuda que le pueden prestar los
demés, asi como en las posibitidades de otros. Daes asta manera se
distingue lo positivo en sf, las posibilidades do mcjore que existen y
las dificultades que se oponen a la mejora de cualquier situacién.

La flexibilidad es wuna virtud que actualmente se confunde con
“dejarse llevar®, no obstante, para ser tlexible hace faita tener
criterios y saber rellexionar pafa relacionar la actividad cotidiana
con ellos. De acuerdo a !a naturaleza de la situacidon se puede ser
flexible con respecio a iv upinabis, pere c2 dehard parmanecer lirme
ante lo que permanece.

La comprension es la virtud por la que el individuo “reconoce los
distinlos {actorcs gque influven en los sentimientos o en el
comportamiento de una persona, y profundiza en el significado de cada
factor v en su interrelaclén --ayudando a los demas a hacer lo mismo-
- y adecua su actuacién y esa realidad™™.  Ahora bien, en inwuchas
ocasiones se deberd comprender, pero esto no implica justificar una
actuacién incorrecta. Es necesario comprender para ayudar en el
proceso de mejora.

*lbidem, T. 1, p, 137.
*ipidem, p. 229.
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Aceptar los vinculos implicitos en la adhesidn a otros (amigos, jefes,
familiares, patria, instituciones, etc.) de modo que se refusrce y se
proteja, a lo largo del tiempo, el conjuntc de valores que representan,
es como se define la lealtad. Esta virtud, al igual que otras, se
relaciona con la perseverancia, la responsabilidad, e! respsic y la
prudencia entre otras,

Con respecio a ia peisona audaz, e puede docir ana al la gue emorende
y realiza distintas acclones que parecen poco prudentes, pero que a
partir de la conslderacién serena de la realidad, con sus posibilidades
y riesgos pueda alcanzarse un auténtico bien.

Finalmente, con la humildad se reconocen las propias insuficiencias,
cualidades y capacidades, aprovechéandolas para obrar el bien sin
llamar la atencién ni requerir el aplauso ajeno. Para lograr esta
virtud cs necesario dominar el apetito desordenado de la propia
excelencla, as{ se logrard un ambiente adecuado para !a conviventia
entre personas.

Una vez considerados los valores y las virtudes que un libro presents,
también es necesario considear el tipo de libre que se pretende leer.
Por ello se patlirtd de un tercer criterio: el género literario.

1.3.3.- Los Géneros de la Literatura !nfantil.

La palabra género se puede definir como la “ordenacién de obras
literarias en grupos de condition afin --o bisn come-- les eslabonas
mediante los cuales la obra se relaciona con el universo de la
literatura™. No importa tanto la definicién como la claridad con la
que se perciba su funcidn, la cual se resume en servir al estudiosc

como norma nominadora Y en ser un instrumento para establecer

*Cervera, J., op. it p. 63.
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relaciones, semejanzas y diterencias que faciliten su estudio,
comprensién y valoracién, asl como el andlisis de los efectos que cada
" género produce en el lector.

A lo largo de la historia se han venido dando diversas clasificaciones
de géneros literarios. No obstante, todas coinciden en tomar en

trme Adi A I a armeen cn inslius dodn onvalla
Cugnia rgs givisioncs oasicas. L primorl QUC o nciuyt WoCT afuoie

que estd escrito bajo métricas especiales en forma de verso --la
poesia. La segunda, que comprende todo aqguello que se encuentra
escrito en prosa --la narracién. Y, por Ultimo, e! género dramdtico,
representado por el teatro.

GENERO TIPO

oesla trica

narrativa
lidica

Teatro tragedia

. comedia
PR drama
) Narrativa cusnto
novela

‘La poesia es para el nifio uno de los medios con los que puede aprender
jugande el lenguajs, pues se piesenia “cunw fa yran opoiiunidad paia
manejar palabras, contemplarlas desde distintos &éngulos y jugar con
ellas™™,

La poesfa se clasifica en llrica y narrativa. El contenido de la primera
presenta e! punto de vista subjetivo de un individuo acerca de una

*% ibidem, p. 8t.
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situacién -u objeto, adquiriendo cardcter estatico. Contrariamente, la
narrativa presenta el desarrollo objetivo de una accién, pues presta
més atencién al elemento factico y concreto, ademéds de tomar
carécter dinamico y no eliminar completamente el cardcter Ilrico.  Si
la accién predomina en este tipo de poesla se llega a lo que se conoce
como el cuanto versificado.

L5 Caiacieiisiica do ia pussia inianiii que ia méuica dei poema no sea
el elemento principal del mismo, pues su objetivo se dirige mas bien a
reforzar 'a comunicacién sonora con creacién y acumulacién de
sonidos, que a menudo dejan sin sentido las palabras en partes dol
poema”. Por estas caracteristicas es por lo que se puade hablar de un
tercer tipo de poesla infantil, la poesia ludica en la que aparece el
placer de! disparate o sinsentido que el nifio disfruta por la relacién
de las meté&foras y e! significado connotativo de las palabras

Al igual que en los tipos de literatura, en poesfa también se habla de
una poesfa ganada que incluye los poemas que no se hablan dirigido al
nifio primeramente, pero que éste disfruta de ellos y los ha hecho
suyos. Por otra parte se habla de una poesla escrita por poetas para
nifios, que pese a que se pretende dedicdrselos a los nifios no va de
acuerdo con sus caracterfsticas. Sin embargo, debido a su sencillez,
ternura. didactismo v limnieza moral han reciltadn da en anradn  En
cierta forma también se consideran dentro de lo que se entiende por
{iteratura ganada.

En tercer lugar se considera la poesla que escriben los propios nifios y
que surge por espontaneidad o por propla inciativa o encargo de los
profesores.

En la literatura infantil narrativa se incluyen también fa historia y el
cuento. La primera se refiere a la accién de contar o relatar un cuento.

¥ ¢ir., Ibidem, p.82.
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La historia es el relalo que se basa en un hecho real, mianiras que e!
cuento se basa en un hecho inventado, al que se le comunica apariencia
de _realidad™

A diterencia de la poesfa, en la prosa las palabras estdn destinadas a
sar comprendidas.

Son muchas las definiciones que se han dado en torno a lo que es un
cuento. Mientras unos lo definen como una narracién de cierta
longitud que conlleva una sucesidn de motivos o episodios, otras dicen
que es una narracién breve, de trama sencilla y lineal concentrada en
la accidn, el tiempo y el espacio.

Pese a la diversidad de definiclones que se puedan encontrar, e!
cuanto tiene unas caracteristicas con las que se coincide
generalmente. Se trata de un relato de duracién no excesiva con trama
breve y sencilla. Comanmente se trata de una obra escrita en
pretérito, lo cual arrastra al uso de la tercera persona. No obstants,
"ol pasado en los cuentos es indeterminado, y en ello diflere de fa
novela, que pede situarse en el presente o en el pasado, psro
concretos"™.

En el cuento la verdad se sustituye por la coherencia. “Los nifios
utilizan una légica mas abierta, pero no menos auténtica. Su légica es
firme, pero al no estar avalada por ia experiencia, no estd limitada
por la realldad. El rsalismo de! cuonto, por consiguiente, no es el de
ia comprobacién y la posibilidad, sino e! de la coherencia interna de
snus alamantos v situaciones™.

La novela se apega mas a la realidad, de ahl que entre en el rango de
historia més que de cuento. Por otra parte mientras que la hovela
puede ser una obra abierta en la que el nifio Imagine el final, el cuento
slempre’ serd cerrado y tendrd un final generaimente teliz.

i, lhidem, p, 113.

*ihidem, p. 114.

“ibidem, p. 17,
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La diversidad existente de cuentos hace diticil una clasiticacién
exacta de todos ellos. Una de las mds comunes ¢6 la de Smith
Thompson® quien los divide en tres grupos: 1. Cuentos de animales
(domésticos, péjaros, peces); Il Cuentos maravillosos, religiosos,
novelescos, de bandidos y tadrones, de ogros y diabios, 1. Andcdetas,
chistes, relatos de mentiras, cuentos de {6rmula, de chasco y no
clasificados. ’

A partir de los nueve aRfos el niio mas que cuentos, comlenza a leer
novelas. Un tipo de novelas que no se pueden alinear con las de
adultos y que tampoco incurren en lo gue se conoce como novela corta.

La novela infantil tiene como funclén dar respuesta a las necesidades
intimas del nifio. No obstante, esta funcién no astd refiida con su
cardcter educativo, aunque éste no es su objetivo primordial.

El argumento de la novela acumula una serie de episodios enlazados
por la presencia de personajes principales. Por otfo lado, el asunto
puede ser muy variado amoroso, religioso, policlaco, bélico,... sin
embargo, debe contrarse en el descubrimiento de sf mismo, del
entorno humano, y material y en la aceptacién de la posible existencia
de otras realidades fuera del marco abarcado por el niflo.

El teatro es un género de complejidad mayor, pues ademds de ser una
produccién artistica de la palabra tomandc al! niffio como receptor, se
le afiade la coordinacién con la expresién corporal, la expresién
plastica v la expresién ritmico musical.

Los géneros draméticos se sintetizan .en: la tragedia, 'a comedia y el
drama como géneros mayores y una wiain cantidad de gdneros menores
en los que no se profundizara.

“La tragedia encarna una accién grandiosa, generalmente se lucha
entre el hombre y su destino, que siempre produce en el espectador

“¢fr, ihidem, p. 115-116.
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asombro, terror 'y compasién™.  Este género dramético se encuentra
muy por encima del gusto de los nifios; sin embargo, puede pressntarse
en el teatro infantil con matiz religioso o atribuirlo a un mimetismo
del ambients,

En el lado opuesto, la comedia presenta un tratamiento festivo y un
desenlace feliz, apareciendo lo cédmico a menudo en su dramatizacion.
Este es el género dramélico que se considera mdas apropiado para los
nifios.

La comedia hace resaltar los aspectos cdmicos de la realidad, lo cual
potencia la observacién critica y la creatividad. Asl mismo, es un
medio Util para inspirar simpatfa y comprensién hacia personajes y
sltuaciones.

El drama, por su parte, se sitia entre la comedia y la tragedia. Puede
presentar un desenlace feliz o triste indistintamente y la ldgica es la
nota mAas caracteristica del desarrolio de su argumento. Ademas de
ser una manifestacién apta para el nifio, é mismo recurre a ella en
sus dramatizaciones.

Por Ultimo cabe mencionar la historieta que a menudo se le ubica
dentro de la prensa infantil. De acuerdo con la defincién globalizadora
de la literalura infentli debsila sncuadrarsc cn clla.  Pero prensa y
literatura, sean infantiles o no, tampoco coinciden, ya que mientras fa
prensa informa sohra la realidad, la literatura la connota.

Romén Gubern define el tebeo como ‘*la estructura narrativa formada
por la secuencia progresiva de plclogramas, en los cuales pueden

w3

integrarse elomentos de escritura fonética™.

De acuerde a la forma de utilizar la historieta grélica, por su
contenido ¢ po otras razones se pueden clasificar en: las historietas

“Ibidem, p. 156.
@ Ibidem, p. 172.
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propiamente dichos, los {olletos o cuadernos, los suplementos
infantiles y los fasclculos coleccionables.

Los primeros se refieren a una serie de historietas gralicas con una
extensibn méaxima de una pégina, en ia que cada una puede ser
independitnete o formar parte de una serie con personajes fijos, que
se prolonga en sucesivos nimeros. En los folletos o cuadernos los
héroes fijos desarrollan aventuras seriadas Una &n cada cuaderno. En
el tercer tipo de historieta se incluyen las publicaciones semanales
de los diarios dominicales importantes por la cantidad y facllidad de
icidn. Por altlmn los fasclculos coteccionablas, como su
nombre lo indica, son del estilo de los folletos o cuadernos con la
caracteristica de que los nifios suelen coleccionarlos.

La influencia de la historieta en los niflos estd condicionada por el
fuerte atractivo que ejerce sobre 61 su lenguaje cotidiano y sus
contenidos reforzados por la ideologia de su creador *

mégica o maravillosa

fantasia fantéastica
invarosimil ciencia ficcion
“‘non-sense”
NOTAS o
DISTINTIVAS
fantasia vida aventurera
Insertada en ta
realidad vida cotidiana
cuadro 3

Ahora bien, cada uno de los géneros explicitados contienen, a su vez,
otras nolas distintivas (ver cuadro 3) aue pueden abrir horizontes a
una nueva clasificacién de la literatura infantil. De este modo se

“cfr., ibidem, p. 178.
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habla de los libros que manejan la fantasia increible y los que
manejan la fantasla insertada en la realidad. “En los primeros campea
la invarosimilitud, mientras que los argumentos de los segundo tienen
mayores o menores probabilidades de suceder o de haber sucedido™.

A su vez, en los dominios de la fantasla inverosimil se encuentran las
lecturas magicas o maravillosas, las tantasiicas, ias d& cicngiz
ficcién y las llamadas <<non-sense>> o disparate jocoso.

La magia se caracteriza por producir efectos que van contra el orden
natural.  En este tipo de lecturas se Icluyen los llamados cuentos de
hadas, en los que se resulven los problemas mégicamenta. Por lo
general coinciden con el pensamients animista del nifio que permite a
cosas Y objetos reacciones humanas.

Lo maravilloso estd presentado por algo que sorprende en extremo Yy
que no puede explicarse de forma natural. Por maravillosa puede
calificarse la metamorfosis por ia que un ser se convierte en otro, el
que la princesa quede dormida méas de cien afios, que un 4arbol se
dedique a proteger a un fugitivo, que los animales hablen o razonen
como su fueran personas,...

Pertanecen a lo fantastico o al realismo magico , "las nafracicnes que
en un escenario real admiten alguna Inexplicable incuisidn de sercs
ylo acciones inexplicables por medioc de las leyes que rigen la
naturaleza™®.

La ciencia ficcién es una forma de literatura fantastica, un relato
utépico apoyado en los progresos de !a clencia. “El suefio que o autor
de lo maravilloso centraba en la vida cotidiana el autor de ciencia-
ficcién lo hace recaer en la ciencia y en la técnica del momento y <<en

w7

sus posibles prolongaciones>>"".

** GARGIA HOZ, V., Ensefianza de ta fengua en fa Educacién intormedia, p. 213.
‘ GARCIA HOZ, V., da fa Lengua en la_E; p. 214,
" CERVERA, J., op. clL, p. 74.

-177 -



36

El <<non-sense>> se caracteriza por la incoherenta sucesién de
situaciones disparatadas, en las que la sorpresa provoca la hilaridad
del lector. Aungue se utiliza en prosa es més comin en la poesfa,
donde, como se menciond, no se busca comprender el significado real
de la palabra.

En los relatos fundados en la vida real se presentan hechos mas o
menos destacables de ia vida cotidiana que se rigen por el juego de los
saptimientes; ¢ bicn, $5Csihas Sxifacidinalias de ia vida aventurera
regidas por la accidn.

El tratamiento de todos estos argumantos no siempre adopta cardcer
serio, pues abunda sl humorismo, definido como la forma de
comunicacién que se sirve de la broma, del absurdo, de! ridiculo, de la
ironfa, de la comicidad, del equivoco, del doble sentido,....

1.3.4.- Los Libros Interesantes y Divertidos.

A parlir de una investigacién que se llevé a cabo con los padres de
tamilia se observé el interés de los mismos por un contenido
entiquecedor y educativo de lo qua sus hiins lean,  La mayoris do clics
plensa que un buen cuento os aqué! que puede transmitir un mensaje.

Existen libros infantiles que ademas de ser un entretenimiento para
los nifios, les transmiten ldeas positivas, o bien, presentan personajes
virtuosos dignos de ejemplo. Todo este tipo de relatos enriquecen la
vida del nifio y le ensefian a crecer.

Sin embargo, ne hay que olvidar que existen relatos cuyo objetivo
primordial es divertir. Este tipo de cuentos también puede resultar
positivo para la educacién de los nifios, aunque no necesariamente
transmitan mensajes formativos. Cabe recordar que el jego es propio
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de los nifios y éste ayuda al desarroflo de multimples habilidades. Lo
mismo sucede cuando un nilo aprende rimas, trabalenguas o
adivinanzas. Si bien estc no se orienta al desarrollo moral del
individuo, contibuye a la formacién arménica del nifio, pues, no sélo se
debe formar la voluntad, sino también [a inteligencia.

Por eslo, y perque lo padics consideian iinpulianiv que un iibro sea
divertio o Interesante, o bisn, que posea ambas caracterlsticas, se
consideré éste como otro creterio para seleccionar libros.

Se considera divertida toda aquella narraclén cuyo objeto principal es
lidico, sin necesldad de presentar un mensaje profundo. Es
interesante aquella obra literaria cuyo objetivo principal se enfoque a
narraclones de contenido complejo y educativo, aunque en un momento
puedan raesultar también divertidas.
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.- CATALOGO

E! siguiente catdlogo se compone de cien obras de literatura infantil.
Sesenta de ellas cormresponden al género de la narrativa;, veitne a
teatro; y las utimas veinte a poesia.

En cuanto a narrativa y a teatio se reliere se presenta, primeramente
la bibliogralia completa del Wbro. Después uia bievs doscripsién de
sus caracterfsticas, las cuales engloban: género, nota distintiva, valor
y virtud predomintante y, por Ultimo se indica si es un libro devertido
o interesante.

Posteriormente se presneta la sintesis de la narracién, para que lo
educadores --y hasta los mismos nifios-- puedan decidir qué fibro les
gustarla que sus hijos teyeran.

El apartado de poesfa se trata de manera diferente. En cuanto a poesia
lidica y lirica se recomiendan libros completos. Por ello se presenta,
primeramente la bilibografia completa del libro. Caracteristicas s6lo
se considera el género pueslo que cada pcema puede promover un valor
o una vinud determinada y algunas pueden ser interesante y oftras
divertidas. Hay que tener en cuanta que la poesfa lidica por lo general

PRI
sara  Giveriica.

Con respecto a lo que se conoce como cuento versificado, se manejard
igual que la narrativa y el teatro.

Cabe aclarar que la mayorla de los cuentos promueven un sin fin de
valores y vitudes. Los que se anotan son los que el autor del catdlogo
consideré mas importantes. Ahora bien, cada persona pieds Caplar
diversas caractreristicas de un libro, y lo que impacte a alguno, no
necesariamente conmueve a otros.

Por ello se pensd concluir este catdlogo con la propuesta de algunas
actividades que los educadores podrdn utilizar para que cada niflc se
impregne de lo que mas le gusté del libro, o bien, lo que no le gusts, lo
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. que mas flamé su atencién, lo méas chistoso,.... Ademas estas

actividaes contribuyen al desarrollo de la creatividad del nifio e
impulsan su imaglnacién.
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ALCOTT, Louisa M.

Mujercitan
Ed. Colicheuque Ltda.

Uruguey, 1000

GENERO: Historia
NOTA DISTINTIVA: Vida cotidiana
VALOR PREDOMINANTE:  Cosmovisién
VIRTUD PREDOMINANTE: Sencillez
Inteiesante

SINTESIS: El sefior March se ha ido a la guerra y ha dejado 2 su
esposa con sus cuatro hijas: Meg, Jo, Amy y Beth. La familia March
vive modestamente en los Estados Unidos de América. Es una familia
unida que lucha por salir adelante. Desde que su padre se va hasta su
regreso, las niflas van creciendo y van poniendo mayor interés en ser
cada dfa mejores, lo cual lo van logrando a pesar de sus defectos
particulares y con ayuda de su madre. En este desarrollo cada una se
va dando cuenta de lo importante aue es ser sencilla v auténtina.

AMICIS, Edmundo de
Corazén

Ed. Colicheuque Lida.
Urtguay, 1550

GENERO:  Historia
NOTA DISTINTIVA: Vida cotidiana
VALOR PREDOMINANTE: Cosmovisién
VIRTUD PREDOMINANTE:  Humildad
Interesante
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SINTESIS: Enrique estd ya en el tercer curso en la Escuela Baretti en
una cludad ieliana. Este relato se hace a manera de diario durante
todo un afio escolar. Son muchas y enriquecedoras las experienclas
que Enrique vive al lado de sus padres, su hermana y sus amigos
(Derossl. Garrén, Garall, Cereta y Pracusa).  Cada reiato enclerra un
valor y distintas virtudes. Dos notas distintivas importantes son la
relacién de Enrique con su padre y el amor a la patria.

AMICIS, Edmundo de

De losa Apaninas a los Anden

(Los Titanes dala Litaraturaintantil)
Ed. Origen, S.A.

México, 1991

GENERO:  Historia
NOTA DISTINTIVA: Vida aventurera
VALOR PREDOMINANTE: Etico
VIATUD PREDCMINANTE: Parsavarancia
Interesanle

-SINTESIS: Marcos tiene ahora trece aflos, vive con su padre y sus dos
hermanos en Génova, ltalla. su madre, hace ya casl dos afios que se
fue a Argentina a trabajar en la casa del sefior Martlnez. Tiene tiempo
que Marcos no sabe de su madre. Su padre estd preocupado pero no
puede dejar de trabalar para i a buscar a su esposa. Marcos, después
de Insistile a su padre, va a Argentina a buscar a su madre. Pasan
muchos dias. y muchos contratiempos  hasta que Marcos la encuentra.
su madre lleva mucho tiempo enferma y no quiere seguir viviendo. Al
ver a su hijo recapacita, es operada y recobra la salud.
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ANDERSEN, Hans Christian
Hiatorindalina Madre

(Las Titannadala Literatura infantil)
Ed. Origen, S.A.

México, 1991

Genthl:  Cuanto
NOTA DISTINTIVA:  Fantdstico
VALOR PREDOMINANTE: Realigioso
VIRTUD PREDOMINANTE:  Generosidad
Interesante

SINTESIS: Una madre lleva varias noches sin dormir, pues su hijo
estd muy enfermo. Esa noche la muerte toca a su puerta y se fleva a
su hijo. La madre doscsperada sale en su busca. Para llegar al lugar
donde habita la muerte, cede parte de su valloso tiempo, as! como el
calor de su seno y sus ojos de peria. Pefo pase al sacrificio pide a
Dios que no la escuche y que se haga su voluntad.

ANONIMG
ElAguadelaVida
(ElTesoro da Ladiivaniug)
W.M. Jackson, Inc., Editores
México, 1680

GENERO.  Cuento
NOTA DISTINTIVA: Mdnico o maraviiloso (leyenda)
VALOR PREDOMINANTE: Cosmovisidén
VIRTUD PREDOMINANTE: Sencillez
Interasante
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SINTESIS: Este era un poderoso monarca que tenfa tres hijos. Un dfa
el Rey cayé entermo de gravedad. Lo Unico que podila salvarle seria el
agua de la vida. Uno a uno los hijos se ofrecieron a corres los peligros
necesarios pare sslvar a ey padre.  Sin embargo, es el menor quien es
gulado por bondadosas intenciones y quien logra hacerse del agua. No
obstante, se ve traicionado por sus hermanos a quienes habfa salvado
de la muerte y tlempo después Injuriado por su padre. Pero a pesar de
esto es la bondad la que triunfa.

ANONIMO

ElCaballaro de Thun (Leyenda suiza)
(ElLibra da Qrade los Nifios)

€d. Acrépolis

México, 1946

GENERO:  Cuento
NOTA DISTINTIVA:  Fantdstico (leyends)
VALOR PREDOMINANTE:  Etico
VIRTUD PREDOMINANTE: Lealtad

badmm b
HIGTG3aMG

SINTESIS: El Caballero de Thun era un guetrero sulzo que parlicipd
en las Cruzadas. Un dla al internarse en un bosque escuchd los rugidos
de un ledn. Se disponia a ealir huvando cuando sa dio cuenta que eran
rugidos de le6n herido. Entonces el Caballero acudié en su ayuda
salvAndole la vida. Desde ese momento y en agradecimiento al
caballero el leén le siguid como un fiel servidor.
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ANONIMO

La CAmara Prohlbida
(El Tasora de Laduveniud)
W.M. Jackson, Inc., Editores
México, 1980

GENERO: Cuento
NOTA DISTINTIVA: Mdgico o maravilloso (leyanda)
VALOR PAFNCMINANTE:  Etico
VIRTUD PREDOMINANTE: Audacia
- Interesante

SINTESIS: Un hechicero disfrazado de mendigo iba recorriendo las
casa llevdndose a las muchachas mé&s bonitas. Un dfa tocé en la casa
de un hombre que tenfa tres hijas. La mayor al darle una llmosna, es
hechizada y llevada a casa del mendigo. Era una casa con tcdas las
comodidades y varias habitaciones. Un dfa al salir e! hechicero le
encarga a la muchacha las Haves y un huevo, permitiéndole entrar a
todas las habitaciones excepto a una y pidiéndole que cuidara muy blen
el huevo. Al salir el hechicero la muchacha no resiste la tentacién y
abre fa cémara prohibida. En su huida el huevo se le cae y se le
mancha. El hechicero o descubre y la encierra en la cdmara. Lo
mismo hace con las otras dos hermanas, pero la mds pequefa no cae en
el juego, descubre al hechicero e intenta terminar con él.’

ANONIMO

El Campealnoe Prudonte
{ElTasnra da Lo duvantud)
W.M. Jackson, Inc., Editores
México, 1980
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GENERO: Cuento
NOTA DISTINTIVA: Vida avenlurera
VALOR PREDOMINANTE: Cosmovisién
VIRTUD PREDOMINANTE:  Prudencia
Interesante

SINTESIS: Habla cerca de Rugosa un campesino que se dedicaba a
labrar sus tiprras y al comercio. Un dfa llevaba a la ciudad el dinero
que posola para hacer varias compras. Al llegar a una encrucijada
pregunté a un anclano qué camino debla tomar. E! anciano le pidié a
cambio de ese consejo cien escudos y otros cien por cada uno de los
consejos posteriores. Asi volvié el campesino a su casa con la compra
de tres consejos que unos dias daspués le sirvieron para enriquecerse.

ANONIMO
ElCantarde MloCid
Ed. Everest

Espafia, 1973

GENERO: Historia
MOTA DISTINTIVA: Vida aventurera
VALOR PREDOMINANTE: Cosmovisién
VIRTUD PREDOMINANTE: Leailtad
Intgresante

SINTES!IS: DOon Rodrigo Diaz de Vivar, el Cid Campeador, es
desterrado por Alfonso Vi, rey de Espafia, por aigunas murmuraclones
de gente envidiosa de la corte. EI de Vivar acepta tal resolucién y sin
rencor alguno hacia su rey, abandona el pafs seguido de algunos fieles
amigos. A partir de entonces son muchas las batallas que el cid tiene
contra los moros por recuperar tierras del rey. Rodrigo después de
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cada gran victoria, en muestra de su lealtad al rey, le hace diversos
obsequios da mucho valor. Poco a poco éste cae en la cuenta del buen
vasallo y agradeciendo sus atenciones le concede ciertas
oportunidades para festablecer su honorable reputacién.

ANONIMO

ElFindeun Envidlasa
{E} Tasoro dala Juventud)
W.M. Jackson, Inc., Editores
México, 1980

GENERO: Historia
NOTA DISTINTIVA: Vida aventurera
VALOR PREDOMINANTE: Etico
VIRTUD PREDOMINANTE:  Sinceridad
interasante

SINTESIS: En el siglo XV Colén estaba en Santo Domingo para acabar
con las revueltas que se hablan suscitado. Sin embargo, sus enemigos
lo acusaron de sar él quien provocaba los desérdenes. Los reyes
Catélicos confiados de la inocencia de su slbdito designaron al
comendador Bobadilla para dar fin a las Injusticias.
Desgraciadamente se ve influido por los enemigos de Colén e invadido
por la' envidia 10 hace prisionsro y io manuu u Eopaita paia o6
enjuiciado por sus Majestades Espafiolas. No obstante, Colén recupera
su honor y Bobadilla es castigado.

ANONIMO

Lo Magndalor Enanosa (levenda popular alemana)
(El Lihra de Qro de los Nifias)

Ed. Acrépolis

México, 1946
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GENERO:  Cuento
NOTA DISTINTIVA: Mdgico o maraviloso
VALOR PREDOMINANTE:  Etico
VIRTUD PREDOMINANTE: Obediencia
Intergsante

SINTESIS: Federico y Elisa se internaron en el bosque después de
haber convencido a su madre de que les diera permiso. Oscurecié y los
nifios no encontraron el camino de regreso y llegaron a la casa de la
maga de los enanos. Los nifios desafiando a la maga y desobedeciendo
a su madre, hicieron enojar a la maga, quien los convierte en enanos
viejos y feos, por Ultimo los enciefra en una cueva guardada por una
serpiente. Son muchas las tribulaciones que su madre sulre -por volver
a ver 2 sus hijos, porc con la ayuda de un hada su jucha liene una grata
recompensa.

ANONIMO (Leyenda)
ELPAjarodelanAlas Daradna

(ElTesoro da la Juvantud)
WM .lanksan Ine  Editares
México, 1980

GENERO: Cuento (leyenda)
NOTA DISTINTIVA: Mdgico o maravillosa ({levenda)
VALOR PREDOMINANTE: Etico
VIRTUD PREDOMINANTE: Audacia
Interesante

SINTESIS: Existia en las montafias de Servia una colina con estatuas
de marmol. En dicha colina vivila una bruja que utilizaba a un hermoso
pdjaro dorado como cebo para atraes a las personas y converiitlas en
estatuas y asf decorar la colina. El principe Jascha guiado por los
conselos de un ermitafio logra derrotar a la bruja y deshacer: los
hechizos de la colina.
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ANONIMO (INGLES)
Robin Hood

Ed. Colicheuque
Uruguay, 1990.

GENERO: Historia
MOTA DISTINTIVA:  Vida aveniurera
VALOR PREDOMINANTE: Cosmovisién
VIRTUD PREDOMINANTE: Justicia

Intarasanta v Divertido

SINTESIS: Robin de Locksley a partir de las injusticias de los
normandos abandona su morada y se interna en el bosque de Sherwood,
donde forma una banda a favor del desposeldo y en contra de los
gobernantes. A partir de este momento luchard porque se haga
justicia con los ladrones. Ese [mpetu se desvanecerd después de
muchas aventuras y de la muerte de su esposa Mariana, con lo cual se
deshace la banda y Robin Hood se va a morir en sl convento de
Kirkless, donde alguna vez habitd su difunta esposa.

ANONIMO (Leyenda Griega)
ELRosatro Cuyn Viata Petrificahn
(El Tasora da la.Juventud)

¥¢.h. Juckson, inc., tditores
México, 1980

GENERO: Cuento
NOTA DISTINTIVA: Magico o maravilloso (leyenda)
VALOR PREDOMINANTE: Etico
VIRTUD PREDOMINANTE:  Laboriosidad
Interasante
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SINTESIS: Dénae la hija de! rey Argos llegd con su hijo Perseo a la
casa de un anclano pescador despuds de ser arfojados de Argos por una
profecfa. Cuando Persea crecid se hizo un mozo fuerte y valiente.
Llegando un dia de un viaje se enteré que el rey Sérifos se habla
prendado de ia Leiiéia e Su wadis ¥ 58 ta habla Hovads pra hacorin su
esposa. Parseo rescata a su madre y ante las humillaciones de los
nobles Jura llevar como regalo al rey la cabeza de Medusa. Después de '
muchas aventuras, Perseo presenia la cabeza al rey y a los nobles
quedando petiificados. Perseo hizo entonces rey de Séridos al anciano
pescador y 6l con su madre y su esposa navegaron hacia Argos.
Cumpliéndose después la profecia.

BACH, Richard

duan Salvador Gaviata
Ed. Pomaire

México, 1983

GFNFROY Histaria
NOTA DISTINTIVA: Fantdstico
VALOR PREDOMINANTE:  Relfigioso
VIRTUD PREDOMINANTE: Laboriosidad
Intgresante

SINTESIS: Juan Gaviota es desterrado de su bandado por tener
intereses mas altos y vallosos que los de volar para comer.  Juan es
una gaviota que busca la perfeccién en sus actuar, esto lo lleva a
conseguir grandes logros. Sin embargo, no se queda encerrado en si
mismo y regresa a ensefiar a la bandada la Verdad del vuelo. Es
seguido por algunos y criticado por otros,  No obstante, su entrega y
dedicacién sus alumnos lo hace plenamente feliz.
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BEECHER STOWE, Harriet
LaGabafindelTin Tom
Ed. Colicheuque

Uruguay, 1990

GENERO: Historia
NOTA DISTINTIVA: Vida cotidiana
VALOR PREDOMINANTE: Cosmovisién
VIRTUD PREDOMINANTE: Lealtad
Interesante

SINTESIS: E! Tio Tom es un esclavo negro que sirve a la familia
Shelby. Por problemas econémicos de su patron es vendido a un
tratante. Tom tiene que abandonar a su esposa y a sus hijos; no
obstante, cosrié con suerte pues Su nhuevo amo, es una parsona
honorable. Al morir su segundo amo es vendido a otro que resulta una
parsona cruel y ruin. Pese a sus amenazas de maltrato, Tam, es
siempre fiel a sus convicciones. Aunque el nifio Jorge Shelby trata
que Tom regrese e =u caga ¢5 Imposible, puss &ste muere por los
azotes recibidos.

CALVINO, ltalo

LaHijadelSal

Td. Esther Benitaz

Espasa - Calpa (Coleccién Botella af Mar)
México, 1880

GENERQ:. Cuento
NOTA DISTINTIVA: Mdgico o maraviloso
VALOR PREDOMINANTE: Etico

VIRTUD PREDOMINANTE:  Perseverancia
Interesante
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SINTESIS: Una princesa por azares del destino tiene una hija del So!
que es abandonadz por eu nodriza v recogida por unos reyes, con
quienes crece. FE! hijo de! rey se enamora de la Hija del Sol pero no les
permiten contraer matrimonio, pues no tiene dote. Es asi como la Hija
dal Sol se va a vivir lsjos y el principe piensa casarse con una
donceila, quien celosa por la Hija d8l Soi uwaia Je imitaric cicrlae
habilidades, peroc muere en el intento. Lo mismo sucede con otras dos
doncellas cuando estdn dispuestas a contraer matrimonio con el
Principe. Finalmente éste enterma y es salvado de la muerte por la
Hija del Sol, quien al contirmar la nobleza de su linaje se casa con él
y viven muy telices.

CALVINO, Italo
ElPrinclpe Cangrejo
Td. Esther Benltez
Espasa - Calpe (Coleccién Botella al Mar)
México, 1990
GOINC.  Cuoneo
NOTA DISTINTIVA:  Médgico o maraviloso
VALOR PREDOMINANTE:  Etico
VIRTUD PREDOMINANTE:  Generosidad
. Intergsante y divertido

SINTESIS: La hila del rey de un lejano pais pide a su padre que le
compre un cangrejo que un pobre pescador Wegd a oiteceils. La
princesa pasaba todos los dia en el estanque con aquel cangrejo, Un
dia un pobre vagabundo descubre que ese cangrejo es un principe. A
cambio de una recompensa revela su secreto a la hermosa princesa,
quien después de romper el hechizo de su amado principe lo acepta
cOmo esposoT
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CALVINO, itaio

ElPrinclpa Pimlento

Td. Esther Benitez

Espasa - Calpe (Coleccion Botella al Mar)

México, 1990
GENERO:  Cuento
NOTA DISTINTIVA: Mdgico o maraviloso
VALCR PREDCMINANTE.  Eiico

VIRTUD PREDOMINANTE: Lealtad
Intergsants y divertido

SINTESIS: Una princesa de un pafs lejano, ante la pregunta de su
padre de a quién elegirfa por marido, decide ella misma con azlcar y
harina hacer a su esposo. Asl después de sels meses de amasar y
cantar se casa con el principe. Tiempo después el principe es raptado
por la Turca Can quien lo toma per eosposc.  Ants la desesperacion, la
princesa decide salir a buscarlo. Tiempo despudés encuentra al
principe Pimiento y despuds de varios intentos logran escapar y viven
muy felices.

CAMUS, William

El Homhee Qua No Cumpi{a Sus Pramenna
{Layandas da los Piaies Hojas)

Espasa - Calpe (Austral Juvenil)

México, 1880.

GENERO: Historia (leyenda)
NOTA DISTINTIVA:  Fantastico
VALOR PREDOMINANTE: Cosmovisidn
VIRTUD PREDOMINANTE:  Sinceridad
Interesante y divertido
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SINTESIS: A Linea-rota, uno de los indios oglalas, no le gustaba
cazar ni pescar, pese a vivir muy pobremente. Para aliviar sus males
decide pedir a! Gran Espliitu que le proporcione comida, a cambio, él
fo cubrird con una manta para que no pase firfo. Durante la noche al
soltarse el frlo Linea-rota decide uilails af manta ol Gran Eselrity
Después de haber intentado nuevamente lo mismo, es castigado y se
deshace en polvo.

CHRISTOPHER, John
LaCludaddeoray de Plomao

La Trilogia de los Tripodes

Td. Eduarde Lago

Salvat/Alfaguara (Biblioteca Juvenit)
México, 1982

GENERO:  Historia
NOTA DISTINTIVA: Fantdstico
VALON PREDOMINANTE:  Cosmovisisn

VIRTUD PREDOMINANTE:  Patriotismo
interesante

SINTESIS: WINi, Laguirucho y Fritz son tres muchachos entrenados
en las Montafas Blancas y elegidos para competir y ser triunfadores
en los juegos, con el objeto de entrar a la ciudad de Plomo y de Oro a
servir y averiguar todo o concerniente a i0S Amos --s5eies
extraterrestres que han invadido el mundo y sometido a su servicio a
todas las personas que con motive de su edad (14 afios) se les han
insertado las placas de metal, asegurando asl su sometimiento. Son
muchas las aventuras y los riesgos que estos tres jévenes corren para
espiar a los Amos e investigar todo aquelio que los permita derrotar a
sus conquistadcres antes de que el mundo les pertenezca por
completo.
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DAUDET, Alphonse

TartarindeTarascén

Ed. Bruguera, S.A. (Coleccién Historias Color)
Espafia, 1974

GENERO:  Historia
NOTA DISTINTIVA: Vida aventurera
VALOR PREDOMINANTE: Técenico
VIRTUD PREDOMINANTE: Sancillez
Interesante y divertido

SINTESIS: Tartarfn es un gran cazador que vive en Tarascén, donde la
caza ya no es posible por lo que se divierte cazando gorras. Tartarin
lloga a ser famoso en su pueblo porque siempre ganaba las
competencias de gofras. Un dfa cansado de las insinuaciones de sus
amigos declde lanzarse a Argelia a matar leones. En la personalidad
de Tartarln existen dos personas, una que lo anima a lanzarse a la
aventura (Tartarin Quijote) y otra que le hace ver lo comodo de fa
realidad (Tartarin Sancho). A partir de su salida de Tarascén
empiezan sus aventuras hasta la caza del ledn y su regreso a Francla.

DONNELY, Elfie

<<Adloa Atuelo>> vijean ¥oz oajn
AMtaguara (Blblioteca Juvenil)

Madrid, 1988

GENERO:  Higtoria
NOTA DISTINTIVA: Vida cotidiana
VALOR PREDOMINANTE: Etico
VIRTUD PREDOMINANTE: Amistad
Interesante y divertido
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SINTESIS: E! abuelo ha enfarmado. El céncer lo consumird poco a
poco. Mitchi con diez aftos de edad pasa largo tiempo a su lado. No se
cansa de escuchar los cusnics en tos que & es siempre ei
protagonista. Se siente feliz y orgulloso de tener un abuelo. Su
amistad y su carifio lo ayudan a sobrelievar ia enfermedad y la muerte.

Editora de Revistas S.A. de C.V.

ALEXIA

Editora de Revistas S.A. de C.V. (Colectién Juvenil
México, 1989

GENERC: Hisroria
NOTA DISTINTIVA: Vida cotidiana ,
VALOR PREDOMINANTE: Religioso
VIRTUD PREDOMINANTE: Fortaleza
Interasante

SINTESIS: Alexia nacié en Espafia en el seno de una tamilia catdlica. -
Su madre la educé en el amor a Dibs y a la Santfsima Virgen. A

una enfermedad que prpnto acabarfa con su vida. Pese a los dolores
sufridos por el cancer, Alexia, es un vivo ejemplo de fortaleza y fe en
Dios aunado a la alegria de wvivir.

~

‘ ENDE, Michael
LaHiatarialnterminable
Ed. Salvat/Alfaguara (Biblloteca Juvenil)
Espafia, 1987
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GENERQ: Historia
NOTA DISTINTIVA: M4gico o maraviloso
VALOR PREDOMINANTE: Cosmovision

VIRTUD PREDOMINANTE: Sanclillez
Intergsante

SINTESIS: Fantasla estd en peligro. La Emperatriz Infantil estd
murlendo y sélo ia puede salvar un humano que crea alin en este mundo
y $6a Capaz 46 dans Uh HomSIc nusve. Atroyu osoa guicn ln omperaldz
le encomienda encontrar a esta persona. Son muchos los peligros y las
aventuras que Atfreyu vive hasta encontrar a Bastidn Baltasar Bux
quien leyendo las pdginas del libro se da cuenta que es é! el elegido
para salvar Fantasia. Por ello se arma de valor y da por nombre a la
emperatriz "Hija de la Luna”. No obstante, esta situacién lo
transporta al mundo de Fantasia del cual no podré safir hasta que lo
desee. Como pontador de la alhala tiene muchos poderes que lo ciegan
olvidandose de quién es y ddnde vive. Sdlo un recuerdo de su antiguo
mundo y el deseo pleno de volver lo puede salvar.

ENDE, Michael

Mome

Ed. Salvat/Alfaguara (Biblioteca Juvenil)
Fspaha 1987

GENERO: Mistoria
NOTA DISTINTIVA: Fantdstico
VALOR PREDOMINANTE: Cosmovisién
VIRTUD PREDOMINANTE: Sencillaz
Interesante

SINTESIS: Los hombres grises se quieren apoderar del tiempo de las
personas. Padre e hijos ya no tienen tiempo de conversar ni de
compartir experiencias. En la cludad acelerada sélo lo nifios no se
interesan por ahorrar tiempo, por lo que van todos los dias a jugar con
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Momo, una nifia pequefia que no teme a los hombres grises. ESs ella
quien con la ayuda de Casiopea, la tortuga, y de! maesto Hora logran
derrotar a les hombres grises y recuperar el tiempo tobado.

DURRELL, Gerald

El Paqueta Pariante

Ed. Salvat/Alfaguara (Blbhoteca Juvenll)
México, 1987.

. GENERO: Historia )
NOTA DISTINTIVA:  Fantéastico ) .
VALOR PREDOMINANTE:  Cosmovisién ’
VIRTUD PREDOMINANTE:  Persaverancia
) : Interesante

SINTESIS: Simdn y Pedro, hermanos gemelos, van a Atenas a pasar
una tampnrada con su prima Penédlope. Una -mafana calurosa
encuentran a Loro envueltc on un paquete de papel de estraza a orillas
del mar. Lor, Guardian de las palabras, en @&l pals ds Mitologla,
necesita de su ayuda pa;a salvar al pals de los perversos basiliscos,
quienes se han apoderado de Los Grandes Libros del Gobiérno; sin los
cueles ni H.H. --mago y creador de Mnologfa-- ni Loro son capaces ‘de
detener ol apresurado crecimiento de estos temibles ~animales
mitglégicos. Por eiio, Simon, Fedro y Pendiopu juiiv con Loic ¥ oivas
amigos se ven envueltos en una serie de aventuras. que los llevardn a
apoderarse del castilo de los basiliscos y lograr el rescate de Los
Grandes 'Libros, salvando a Mitologla. .
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ELFLEIN, Ada M.

ElMenanjero de San Martin

(Los Titanes da la Literatura infantil)
Ed. Origen, S.A.

México, 1991

GENERO:  Cuento
NOTA DISTINTIVA: Vida aventurera
VALCR PREDOMINANTE: Cosmovisién
VIRTUD PREDOMINANTE: Patriotismo
Intaresante

SINTESIS: Don José de San Martin entrega una carta con informacién
secreta a un muchacho de aproximadamente dieciséis afios. La carta
debia ilegar a manos de Don Manuel Rodriguez en Santiago de Chile, sin
que nadie pudiera saber lo que contenfa y debia regresar con una
respuesta igualmente importante. Todo ello, lo deberia hacer por
amor a ta patria. Con al carta a la cintura logra llegar y entregar la
carta. No obstante, a su regreso es descubierto, pero, a pesar de las
torturas no ceds. :

GRIMM, Hermanos

ElAhljado dela Muerte

(Los Titanasdela Literatura Intantil)
Ed. Origen, S.A,

México, 1991

GENEROC:. Cuento
NOTA DISTINTIVA: Md4gico o maravilloso
VALOR PREDOMINANTE: Etico
VIRTUD PREDOMINANTE: Obediencia
interesante
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_ SINTESIS: Ante fa desesperacién de un pobre padre que no tenia para
mantener a sus diez hijcs, decide buscarle un padrino al onceavo.
Daspués de mucho caminar decide que !a muerte puede ser la mejor
madrina. Pasan los afos y por consejo de su madrina el ahijado estudia
medicina  Pronto se convierte en un médico prestigiado pues utilizaba

la hierva que su madrina le diera para curar a los enietmus. Ui ofa ¢l
rey pide que cure a su hija. Al entrar el ahijado a la alcoba queda
prendado de tal hermosura, pero su madrina se encuentra a los pies de
la enferma; desatendiendo a la promesa que hizo a la muerte cuando
era pequefio, el ahijado cura a la princesa, desobedeciendo por segunda
vez a su madrina, quien cumpla'su amenaza - de castigarlo con su
muerte.

GRIMM, Hermanos

Premioy Gastigo

(Los Titanaes de Laliteratura Infantil)
Ed. Origen, S.A.

México, 1991

GENERO:  Cuento
NOTA DISTINTIVA: Mdgico o maravilloso
VALOR PREDOMINANTE:  Etico
VIRTUD PREDOMINANTE:  Sencillez
Interesante y Divetido

SINTESIS: En Alemania en los tiempes de fos gnomos y tas hadas
viajaban dos jévenes en busca de trabajo. Uno aprendiz de sastre y el
otro de joyero. Caminando por los bosques se encuentran con los
gnomos quienes se alegran de su visita y los invitan a cantar con
ellos. Una vez que el gnomo de la barba blanca les hubo aleitado la
barba y la cabeza los dejé salir haciéndoles llenarse fos bolsillos de
carbén. mismo que al dia sigulente se convirtié en oro. No contento el
aprendiz de joyero regresa aquella noche por mas carbén, mas cual

- 201-



60

sorfa su sorpresa que esa vez no se convirtié en oro, y el oro de la
noche anterlor se convirti6 en carbdn nuevamente. El aprendiz de
sasire al ver la desdicha de su amigo comparte con &l su riqueza.

GRIMM, reunaios

El RBey Guerva

(LasTitanes de La Literatura lotantil)
Ed. Origen, S.A.

México, 1991

GENERO: Cuento
NOTA DISTINTIVA: Vida cotidana
VALOR PREDOMINANTE: Etico
VIRTUD PREDOMINANTE: Humildad
Interesante  y divertido

SINTESIS: Era esta la hija de un rey, la mé&s hermosa princesa del
reino, pero la méas altiva y orgullosa. Tan orgullosa era que no crela a
ningdn principe, conde o marqués digno de su hermosura. Su padre
doceaperadn lura casar a su hija con et primer mendigo que tocara a
su puerta. Esto acontecié después de una gran testa que disia St TTy Y
en 1a que su hija se habla burlade de un rey a quien apodé el rey
cuervo. Una vez casada la princesa con el mendigo, éste se dedicéd a
domar su soberbia y a rebajar su orgullo. Finaimente se descubre que
el dicho mendigo no era otro sino el rey a qulsn habfa despreciado la
princesa.

HARTLING, Peter

Iheoselarga

Td. Carmen Baranda

Ed. Salvat/Alfaguara (Biblioteca Juvenil)
México, 1989
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GENERO: Historia
NOTA DISTINTIVA:  Vjda cotidizna
VALOR PREDOMINANTE: Cosmovisidn
VIRTUD PREDOMINANTE:  Sinceridad
Interasante

SINTESIS: Theo cuenta con diez afios de edad. Vive en Frankfurt,
Alemania y va a la escuela como cualquier otro nific de su edad.
Pémez, como lo llaman sus compafieros de clase, es un nifio simpético
que busca ltamar constantemente la atencién inventando palabras
altisonantes graciosas. Sin embargo, al llegar a casa su buen humor
se acaba, pues “padre” suele Hegar casi todos los dias borracho y
"madre” s6lo se ocupa de sus asuntos. A partir de una discusién con
padre para proteger a madre y después de los golpes que recibe de
padre decide que lo mejor es irse de casa. Pese a que esta vez tishe la
fortuna de ancontrarse con gente buena y amable. La segunda vez no la
va muy bien. Theo se da cuenta que hizo mal en escapar de casa, pues
no aran formas de arreglar los problemas y promete nunca mas volver
a largarse.

KERR, Judith

Cuando Hitler Roh6 at Conejo Roan
Ed. Salvat/Altaguare (Biblioteca Juvenil)
México, 1987

GENERO: Historia
NOTA DISTINTIVA: Vida colidiana
VALOR PREDOMINANTE:  Cosmovisién
VIRTUD PREDOMINANTE: Patriotismo
Interesante

SINTESIS: Historia autobiografica en la que Anna (9 afios), naclda en
Berlin en el seno de una familia judfa, huye con ella a Suiza en 1933
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--afic en el que Hitler tomaria su puesto en el gobierno alemén.
Después de su estancia en ese pais y obligados por la situacién
econémica que vivian en ese momento se dirigen a Francia, donde se
instalan cerca de dos afios hasta que en 1936 se dirigen a Inglaterra
donde vivirdn definitivamente.

KERR, Judith
EnLaBatalliaDelinglaterra

Ed. Salvat/Alfaguara (Biblioteca Juvenil)
México, 1987

GENERO. Historia
NOTA DISTINTIVA: Vida cotidiana
VALOR PREDOMINANTE: Cosmovisién
VIRTUD PREDOMINANTE:  Patriotismo
intergsante

SINTESIS: En La hatalla de Inglaterra, Judith Kerr narra la etapa de
su vida en la que, pese a los bombardeos en Londres durante la Segunda
Guerra Mundial, logra descubrir la amistad, el amor, el sentimiento de
pertenencia a un pals. su vocacién..... Anna (protagonista de Cuanda
Hitiar rabd el canaja osa) cuonta ahora con quince aflos y aunque se
encuentra en un pals que lucha contra Alamania, siguc siendo
rechazada por su origen judfo-aleman, del cual nunca se ha
avergonzado.

KEGHN, Dieter
A Landrea Conel Cahatlo MAgica
Salvat/Alfaguara (Biblioteca Juvenil)
México, 1988.
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GENERO. Historia
NOTA DISTINTIVA:  Fantastico
VALOR PREDOMINANTE:  Etico
VIRTUD PREDOMINANTE.  Aespuiisabilidad
Interesante y divertido

SINTESIS: Hassan Abdallah Al un moago de oriente que vivié por el
afo 1251 d. C., inventa un caballo magico que puede volar a través del
tiempo. Confia su secreto a Saadi y a su hermana Morgiana, quienes lo
acompahardn a un largo viaje a través del futuro con el objeto de
encontrar el cetro magico de algin rey, que segun rumores existirfa
dentro de algunos o muchos ahos. Sin embargo, debido a las
diticultades de Hassan Abdallah AH para montar el caballo magico,
contrata a Sihan, el artista ccuestie, quien conducird al rocin a través
del tiempo. Después de algunas recomendaciones y observaciones,
Saadi, Morgiana y Sihan se ponen en marcha. Son muchas las aventuras
_ que viven antes de poder regresar al pasado.

LAGERLOF, Selma

El Nliilto d e Belén

(Les TUanes delaliteratura Infantil)
Ed. Origen, S.A.

México, 1991

GENERO:. Cuento
NOTA DISTINTIVA. Faniastico
VALOR PREDOMINANTE:  Religioso
VIRTUD PREDOMINANTFE:  Caridad
Interesante

SINTESIS: En Belén ante la puerta de la ciudad halldbase un centinela
romano que dia a dfa vela a los niflos jugar. Era el centinela de
corazén duro y no se conmovia ante el espectaculo diario en las
puertas de la ciudad. Sin duda el nifio que més llamaba su atencién era
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un pequefla que jugaba con las azucenas y con las abejas del jardin
Ante e! mandato del Herodes de deshacerse de todos los nifios de la
ciudad, porque entrs ellos se encontraba el que habfa de quitarie el
trono, invité a los niflos a una tiesta en el palacio. Las madres
acudieron .con sus hijos y todos los niiios fueron privados de la vida
con excepcién de uno que logré salir huyendo con su madre Al dia
sigulente padre, madre e hijo salieron de la ciudad y el centinela
romano les dio alcance. No obstante. se le enternecié el corazén y no
hizo dafio al pequefo.

LE GUIN, Ursula

Un Magode Terramar
Ed. Minatauro

México, 1990

GENERO;  Historia
NOTA DISTINTIVA: Mdgico o maraviloso
VALOR PREDOMINANTE:  Cosmovisidn
VIRTUD PREDOMINANTE: Sencillez
Interesante

SINTESIS: Gavildn nacié en una aldea solitaria a la entrada del Valle
Septentrional. Qued6é huérfano de madra al nacar.  CUGRdo toiia siete
anos se tla descubrid en él cualidades de mago, por ello le ensena lo
poco que elte sabla. Tiempo después un hechicero es quien le
recomienda instruirse mas en la magia. Es asl como Gavilan, después
de muchos aftos de preparacién logra ser el mas grande y ¢! mas
viajero de los magos.
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MART!, José

Lasa Dos Bulsefiores

(Los Titanas dalaLliteratura tnfantil)
Ed. Origen, S.A.

México, 1991

GONENG:  Cuento
NOTA DISTINTIVA: Mdgico o maravilloso
VALOR FREDOMINANTE: Etico
VIRTUD PREDOMINANTE: Generosidad
Interesante

SINTESIS: En China hace ya muchos afos vivia un emperador que se
preocupaba por su pueblo y su pueblo lo querfa. Un dia en e! bosque
queds prendado per el canto del riisedor, por ello mandd llevar al
ruisefior a palacio para que todas las noches le cantase. Sin embargo,
un dia le regalaron un hermoso ruisefior de oro cargado de piedras
preciosas. Dicha méquina era capaz de cantar todo el dia sin
interrupcién. Et emperador desterré al ruisefior y queddse con el de
cuerda, el cual, pronto se desgasté y no volvié a camar méas. Entonces
ol Emperador enfermé y el ruisefior que desterrara alguna vez volvié a
cantar cada nacha nara Al hasla cue recuperd la salud.

MART!, José

Maifilque

(Los Titanesda la.l.iteratura Infanlil)
Ed. Origen, S.A.

México, 1991

GENERO:  Cuento
NOTA DISTINTIVA: Mdgico o maravilloso
VALOR PREDOMINANTE: Intelectual
VIRTUD PREDOMINANTE: Sencillez
Interesante
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SINTESIS: Menique es el hjo menor --de tres hermanos-- de un
pobre campesino, quien al ver la miseria en la que vivian, pide a sus
hijos vayan a olros reinos a hacer fortuna. Es asi como parten los
tres hermanos. Meiique ilevado por el espiritu de aprender y
curiosear, encuentra el e campo un hacha, un pico y una nuez de donde
manaba agua. Después de mucho caminar llegan a un reino donde el rey
otorgaba una recompensa y la mano de su hija a aquella persona que
cortara el arbol encantado que obstruia la juz en el castillo y que
ra un poxe dC GGUS SR O 1GITenD fOCusu Jel asitiv.  Es ivielique
quien con sus adquisiciones logré cortar el arbol y hacer el pozo. Sin
embargo. ain tendria que pasar otras pruebas para merecer la mano de
ia princesa.

Las Mil y Una Noches

Aladipey la LLampara Maravillosa
(Los Titanesde laLiteratura intantif}
Ed. Origen, S.A.

México, 1991

GENERO:  Cuento
NOTA DISTINTIVA: Mdgico o maravilloso
VALOR PREDOMINANTE:  Etico
VIRTUD PREDOMINANTE: Prudencia
Interesants

SINTESIS: Era Aladino un muchacho que al morir su padre se
encontrd con su tlo, mismo que haclan muerto desde hacfa ya muchos
aflos. El tio era un hombre rico y poderoso que le procurd a Aladino y a
su madre una situacién econdmica un poco mas holgada. Un dia
Aladins atompana a su v a un jugar iejano de donde obtiene una
ldmpara, descubriendo que su tio era un farsante. Al poco se da cuanta
que de la ldmpara sale un genio que le concede todo lo que desea. Es
asl como logra hacerse un rico magnate para casarse con la hija del
Sultdn, recibiendo el tlo lo merecido por el engafio.
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Las Mil y Una Noches

AliBahsy laas Cunrenta Ladrones
(Los Titanesde laLiteratura Infantil)
Ed. Qrigen, S.A.

México, 1991

GENERO:  Cuento
NOTA DISTINTIVA: Mdgico o maravillasn
VALOR PREDOMINANTE:  Técnico
VIRTUD PREDOMINANTE:  Audacia
Intergsante y divertido

SINTESIS: Al Baba, un pobre lefiador que vivia con st mujer, era
hermano de Cassim, quien se habla casado con una mujer tica y llevaba
una vida relajada. Un dla en el bosque e! leflador descubre a cuarenta
ladrones que guardan costales de oro y plata en una cueva que se abre
con palabras magicas. All Baba lleva muestras del oro a su esposa
quien no cumple la recomendacién de su marido y es descubierto el
secreto del otro por su hermano Cassim, quien cegado por al egofsmo
acude a la cueva, es sorprendido y ‘muere. Es Magdiana, una esclava,
quien con astucia logra burlar a los ladrones, evitando, asl, la muerte
de su amo All Baba,

Las Mil y Una Noches

Loa Pos Mercadarasy el Tarrede Aceitunaa
(LosTitanaesdelaLiteratura Lnfantil).

Ed. Origen S.A.

México, 1989,
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GENERQ:  Cuento
NOTA DISTINTIVA: Vida cotidiana
VALOR PREDOMINANTE: Etico
VIRTUC PREDGMINANTE: Justicia
Interesante

SINTESIS: Al Cogia, un marcader do gwuw hacer una
peregrinacién a La Meca. Al no querer dejar sus monedas de oro en
casa declde dejarlas al culdado de un amigo que tenfa fama de honesto.
Para ello las Introduce en un tarro de aceitunas, mismo que guarda en
el almacén. A su vuelta de! viaje de peregrinacién, después de siete
afios, se encuentra con que sus monedas han desaparecido del tarro.
Su amigo dice no saber nada del asunto pero pronto -se resueive el
conflictc y se hace justicia.

Las Mil y Una Noches

Simbad ai Marino
Ed. Diana, S.A.
México, 1975
GENERO: Cuento
NOTA DISTINTIVA: Fantdstico
VALOR PREDOMINANTE: Religioso
VIRTUD PREDOMINANTE: Humildad
interesante

SINTESIS: Simbad poderscs

magnale Je barba blanca era envidiado

por Simbad, un miserable y humilde mandadero Que pensaba que su amo
era un rico de vida regalada. Al enterarse el magnate, manda llamar al
mandadero y le relata la forma en que obtuvo sus bienes: luchando
contra las adversidades que Ala ponfa en su camino.
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N4STLINGER, Christine
Melmpartauniomine sl Ray Poplina
Td. Me. Jesus Ampudia
Ed. Salvat/Alfaguara (Biblioteca Juvenil)

GENERO. Historia
NOTA DISTINTIVA:  Fantdstico
VALOR PREDOMINANTE:  Etico
VIRTUD PREDOMINANTE:  Sinceridad
Interesante y divertido

SINTESiIS: El Abuelo, Pap4d, Mam4, Martina Wolfgang y Niki torman la
familia Hogelmann, una familia que vive en armonfa hasta que un dia
aparece en la cocina el Rey Kumi-Orl Il; dictador de fos Kumi-Oris que
viven en el sétano de la casa y que tras el régimen dictatorial dei rey
deciden desterrarlo. A partir de este momento comienzan los
conflictos que terminan hasta que Papa se da cuenta del embustero y
antipatico dictadorzuelo a quien dio asilo politico.

PERRAULT, Carlos

El Gato Con Botaa

(LasTitanesde la Literatura infaniil)
Ed. Origen

Méxicu, 1551

GENERO:  Cuento
"NOTA DISTINTIVA: M4gico o maravilloso
VALOR PREDOMINANTE: Técnico
VIRTUD PREDOMINANTE:  Audacia
Divertido
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SINTESIS: Al morir un molinero dejé su herencia a sus hijos. Al mas
pequefio le tocd un gato. Triste estaba el hijo del molinero pues era a
quien peor suerte le habla tocado. Sin embargo, el gato e pide que
conffe en &l y verla que no habia sido tan mala su suerte. Es as{ como
el gato se pone botas y se las ingenia para que su amo, el Marqués da
Carabds se case con la hija del fey y viva en un Palacio digno de tal
honor.

RUSKIN, Juan

ElRey del Riode Orn
(El Tesero de la Juvantud)
W.M. Jackson, Inc., Editores
México, 1980

CENERO: Cuento
NOTA DISTINTIVA: Mdgico o maravilloso
VALOR PREDCMINANTE: Cosmovisién
VIRTUD PREDOMINANTE: Generosidad
Interesante

SINTESIS: Tres hermanos eran duefios del conocido Valle del Tesoro,
famoso por su excalanta alima w eu tizern RN Haks y Schiwarns
eran los dos mayores y Gluck contaba tan solo con doce afios. Los dos
hermanos se habfan hecho ricos explotando la tierra y a los que la
labraban, pero nunca hablan sido generosos con la gente que por ahf
habitaba. Es por la avaricla que el viento sudoeste deshace el valle,
quedando desolado. Gluck, por conducto del Rey del Rio de Oro sabe
que sl logra arrojar tres gotas de agua bendita en el lugar donde nace
&t o, ef vaiie voivera a ser un tesoro. Hans primero y luego Schwarts
prueban suerte y fracasan por su avaricia. Gluck es quien vence,
guiado pro su bondad y ayudado por la compasién y la generosidad,
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SAINT-EXUPERY, A. de
EiPrincipita

Ed, V Sliglos, S.A.
Méyvico, 1981

GENERQ:

NOTA DISTINTIVA:
VALOR PREDOMINANTE:
VIRTUD PREDOMINANTE:

SINTESIS: E!

Principito vive en
Unicamente por tres volcanes y una fior.

71

Historia

Fantdstico
Estético

Amistad

Interesante  y divertido

un pequefio planeta habitado
El Principito decide lanzarse

a conocer otros planetas en busca de un amigo pero ni el rey, ni el
vanidoso, ni el hombre de negocios, ni el farolero pueden ser sus
amigos. Es en al Tierra donde el narrador de fa historia se encuentra
con un nuevo amigo: el Principito.

TWAIN, Mark

Loz Aventurasde Yom Sawyar
Ed. Poria (Sepan Cuantos...}
México, 1980.

VALOR PREDOMINANTE:
VIRTUD PREDOMINANTE:

Historia

ViGa aveniuiera
Etico

Amistad

Interesante y divertido

SINTESIS: En San Petesburgo, un pueblo a orillas del Mississippl, con

fa Tia Poli y Marfa, viven Tom y su hermano Sid.
mayor es modelo de desobediencia, audacia y actividad.
y responsable que ‘se

cambio es un  chico obediente

Tom, el hermano
Sid, en
concentra
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especialmente en el estudio. San Petesburgo es uh pusblo reducido en
el que cualquier rumor liega a todos los rincones. Es asf como Tom
Sawyer sabe de la Ilegada de Becky Tatcher, una chica rubia de la cual
so slente perdidamente enamorado. Durante la historia corre un sin
fin de aventuras con sus amigos Huck, un nifio vagabundo, hijo de un
alcohdlico v f=n por culencs musstra Una amistad soéhda Entre
travesurac y €-:..cnes arrissgadas Tom y Huck son testigos de un
crimen coovet'c por Joe el ladio, persona temida por el pueblo. De
dicho crimen se cuica a Muft Potter, cuyo vicin nrincinal el cicchsl,
no le permite se del todo consciente sobre lo sucedido aquella noche.

VERNE, Julio
ElArchiplélagoen Llamas
Ed. Molino

Espafia, 1979

GENERQO:. Historia
NOTA DISTINTIVA: Vida aventurera
VALOR PREDOMINANTE: Cosmovisién
VIRTUD PREDOMINANTE:  Patriotismo
Interesante

SINTESIS: Mientras Nicolds Starkos, griego de nacimiento, se
cnriguscia <on iw venta ae esclavos griegos, Enrique D’Alambert,
trancés de nacimiento, defendla a Grecia a capa y cspada. Dos
enemigos desconocidos que se encuentran por el amor de una mujer
Hadjine, quien limplard el nombre de su padre para considerarse digna
de una persona intachabla como D'Alambert. Nicolds Starkos y
D'Alambert se enfrentan mar adentro por Hadjine, el primsro por la
riqueza de la joven, e! segundo por el amor gue o piotssaba.  GQueda
victoriosa la corbeta “Syphanta" gracias a la colaboracién de los
esclavos grieges --que D’Alambert habfa liberado-- al mando de
Andrénlka Starkos, madre de Nicolds, que habla luchado siempre por la
fibertad de su pals: Grecia.
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VERNE, Julio
LaCanande Vapar
Ed. Bruguera, S.A.
Espafia, 1978

GENERO:. Historia
NOTA DISTINTIVA:  Crencia Ficcion
VALOR PREDOMINANTE:  Etico
VIRTUD PREDOMINANTE: Lealtad
Interesante

SINTESIS: Edward Munro, coronel inglés en la India, se encuentra con
"Nana Sahib” asesino de su esposa durante la Matanza de Cawnpore en
la India en 1857. Nana Sahib pretende terminar con el coronel,
rosultado, todo esto, de las topiesalias Inglesas conlra la genle de
este hombre en dicha matanza. En un recorrido que el Coronel
emprende con sus amigos a bordo de una casa de vapor se encuenlra en
peligro varias veces, terminando finaimente con Nana Sahib y su
gente.

VERNE, Julio

Un Drama en Livania
Td. A. Fuentes

Ed. Molino

Espafia, 1962

GENERO: Historia
NOTA DISTINTIVA:  Vida aventurera
VALOR PREDOMINANTE: Cosmovisién
VIRTUD PREDOMINANTE:  Justicia
Interesante
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SINTESIS: Wladimir Yanot huys de las minas de Minnsinsk en Siberia.
Se dirige hacia Pernnau para encontrarse con el protesor Dimitri
Nicolef --padre de su prometida-- para recibir de él la herencia que
su padie je habla dejado y con la qus podila ltagar a Alomania. Sin
embargo, las circunstancias hacen que el profesor se vea involucrado
en un crimen del que se le acusa pero que nunca cometid, lo que
complica ¢! clan trazado.

VERNE, Julio

Héctor Servadac

Ed. Mateu (Coleccidn Juvenil Cadete)
Barcelona, 1958.

GENERQO: Historia
NOTA DISTINTIVA: Ciencia liccién
VALOR PREDOMINANTE: Intelectual
VIRTUD PREDOMINANTE: Optimismo
Interesante

SINTESIS: El cometa Galia choca con la Tierra unas horas antes de
que Hector Servadac se entrente en duelo a Basilio timascnetr. Al
producirse el violento choque, una pequefia porcién de la Tierra se
adhiere al cometa que sigue una trayectoria distinta a la de la Tierra.
Después de dos afos de habitar el nuevo “planeta” se producia otro
choque con ¢l cual podran regresar a la Tisrra, 0 blen , modir &n 8l
intento.

VERNE, Julio

- Los Hermanos Kip
Ed. Tor

Buenos Aires, 1967
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GENERO. Historia
NOTA DISTINTIVA: Vida aventurera
VALOR PREDOMINANTE: Cosmovisién
VIRTUD PREDOMINANTE. Justicia
Interesante

SINTESIS: Los hermanos Kip tras ser recatados del naufragio por el
capitan Gibson se ies acusa el asestnato de dicho capitdn. Sin
embargo no cesan las avariguaciones hasta dar con los verdaderos
asesinos: Flig Balt y Vin Mod --dos marineros que pensando en
apoderarse de! barco acaban juzgados por los ingleses.

VERNE, Julio

Laa Indlas Negras
Ed. Bruguera, S.A.
Espefia, 1978,

GENERO: Historia
NOTA DISTINTIVA: Vida avenlurera
VALOR PREDOMINANTE: Etico
VIRTUD PREDOMINANTE: Amistad
Interesante

SINTESIS: E! Sefior Starr ilega a visitar a Simén Ford, el viejo
minero de las indias Negras, después de la urgencia con que éste
solicité su presencia. Simdén Ford vive en un “cottage” dentro de la
mina de carbén y ha descublerto nuevas y ricas vatas deo mineral. Ei
Sefior Starr fus jele e ingenierc de la mina de la cual se creyé sacar ia
ultima wvagoneta de carbén hace ya diez afos. No obstants, pese a la
foriuna gque encierra la mina existen misterios y leyendas gque
desenterrar, pues se dice que el “SEER" es el espiritu maligno de las
entrafias de la Tierra que habita en la mina. Son ya varias ias veces
que Simdn Ford, su esposa y su hijo se ‘han visto en peligro de muerte
por el esplit. Harry Ford y su amigo Jack Ryan son los que daran fin
a esta leyenda para poner a trabajar una vez mds la mina de carbon,
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VERNE, Julio

‘Loa Piratasdel Halitax
Td. A. Fuentes

Ed. Molino

Espafia, 1982

- GENERO: Historia
NOTA DISTINTIVA: Vida aventursra
VALCR PREGOMINANIE:  Intelectual
VIRTUD PREDOMINANTE: Audacia
Interesants

SINTESIS: Los Piratas del “Halifax” escapan de prisi6n y se apoderan
del *Alerta” --un barco que =zarparia con los muchachos mas
destacados de la “Antillan School” de Londres, con el objetivo de
emprender un viaje por las Antillas y visitar a la Sefora Seymour --
patrocinadora del recorrido-- quien proporcionaria siete mil libras
esterlinas a los muchachos. Una vez terminado el recorrido y recibida
la recompensa, Will Mitz, un marinero que se unié6 a la tripulacién,
descubre la farsa del Capitdn y ayuda a los muchachos a escapar,
llegando sanos y salvos a Inglaterra.

VERNE, Julic
EtRayo Varde
Ed. Tor

Buenos Aires, 1860

GENERO: Historia
NOTA DISTINTIVA: Vida aventurera
VALOR PREDOMINANTE: Etico
VIRTUD PREDOMINANTE:  Optimismo
Interesante y divartido
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SINTESIS: Los hermanos Melvill han decidido la fortuna de su sobrina
Elena, !a casardn con el Sefior Ursiclos. Sin embargo, Elena no
decidird nada antes de ver el rayo verde (el ultimo rayo de sol, que,
seglin las lsyendas escocesas, se ve en el horizonte de color verde).
Es asl como Elena, el ama de llaves y los tios se dirigen a Oban, lugar
de verango donde seguramente podrfan disfrutar de esta maravilla del
sol. Son muchos y simpdticos los incidentes que suceden desde la
llegada a Oban hasta que Elena toma fa decisién.

WILDE, Oscar

El Amlgo Elal .
(Las Titanes da la Literatura Infantit)
Ed. Origen, S.A.

México, 1991

GENERO: Cuento
NOTA DISTINTIVA: Vida cotidiana
VALOR PREDOMINANTE: Cosmovisién
VIRTUD PREDOMINANTE: Amistad

SINTESIS: Hans, un honrado mozo, vivla pobremente en una pequefa
casa. Durante la primavera, e! verano y el otoflo Hans podfa vender las
flores y las frutas de su jardin para vivir. Pero en el invierno, el
pobre Hans pasaba hambre y penas. Tenla un amigo, e! molinero, quien
siempre visitaba al pequefio Hans, quien siempre le ofrecia lo poco que
tenfa. El molinero, se decla persona culta y buena; no obstante, nunca
elgo dio a su ‘amigo Hans y en el invierno no iba a visitaro. Un dfa a
cambio de una carretilia vieja y destartalada comenzé a ver en Hans
més que un amigo un siervo fiel. Asi transcurren los dfas, Hans
trabaja para el molinero a cambio de la carretiia y su jardin queda
descuidado, hasta que un dia Hans muere haciéndole un favor a su
amigo el molinaro.
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WILDE, Oscar

ElLEantasmade Cantarville

Ed. Porrga, S.A. (Coleccién "Sepan Cuantos...”)
México, 1979

GENERO: Historia
NOTA DISTINTIVA:  Fantéstico
VALOR PREDOMINANTE:  Religioso
VIRTUD PREDOMINANTE:  Comprensién
Interesante

SINTESI1S: Hiram B. Ofis, ministro de los Estados Unidos de América
y su familia compraron ta finca Canterville Chase a pesar de los
rumores de la existencia de un fantasma. Al llegar a vivir alli, pronto
se comprueba dicho rumor. El fantasma es el alma en pena de un
antecesor de los Canterville, £l seflor Otis, sus hijos gemelos y
Washington el mayor se dedican a perturbar al fantasma quien pronto
se cansa de su insolencia. Es Virginia, la hija de! sefior Otis, quien
establece un contacto amable y comprensivo con el fantasma quien
despuds de contarle sus penas le pide que lo ayude a descansar con sus
rezos.

WILDE, Oscar
El Glgante Egninta
(Los Titanes dela Litarature Infantil)
Ed. Origen, S.A.
Méxice, 1901
GENERO:  Cuento
NOTA DISTINTIVA: Fantastico
VALOR PREDOMINANTE: Religioso
VIRTUD PREDOMINANTE:  Generosidad
Interesante
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SINTESIS: Todas las iardes, al volver del colegio, lenlan los niflos la
costumbre de jugar en el jardin del gigante. Al regrasar éste después
de siete afios, no le gusté ver a fos nifios en su jardin por fo que los
corrié y levanté un muro alrededor. Pronto se dejaron ir el hielo y la
nieve, el granizo y el viento. Desde entonces, no volvié a verse el sol
en el jardin, ni ia primavera se asomd. E) gigante egolista se sentia
muy triste de ver asi su jardin, hasta que un dia los péjaros voivieron
a cantar y los nifios a jugar en el hermoso jardin.

WILDE, Oscar

ElPrincipa Feliz

(Los Titanas de laLiteratura lntantii)
Ed. Origen S.A.

México, 1989.

GENERO:  Cuento
NOTA DISTINTIVA: Maravilloso
VALOR PREDOMINANTE: Etico
VIRTUD PREDOMINANTE: Generosidad
Interesante

SINTESIS: En la parte mds alta de una cludad se encontraba la
estatua del Principe Feliz. Dicha estatua estaba cublerta de oro con
ojos de zafiro v era admirade por toda la gente de {a ciudad. Un dia &
llegar una golondrina a descansar de su recorrido hacla lugares
calientes, observa que el principe Hora amargamente por la‘ gente
migerable de ia ciudad. Por elio pide a la golondrina que arrancando
parte por parte del ofo de su cuerpo y los zaflros de sus ojos ayude a
la gente necasiteda aue &) cheerva desde Iz gltc.  Poce o poco 6!
Principe Feliz es despojado de todas sus perenencias y la golondrina
congelada por el frlo del invierno muere a sus pies.
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BASCH, Adela

Olga, Chamico Aguaré

Ed. Colihue (Libros de! Matlabarista)
Argentina, 1989

GENERO: Drama
NOTA DISTINTIVA: Mdgico o maravilloso
VALOR PREDOMINANTE: Cosmovisién
VIRTUD PREDOMINANTE: Justicia
Interesante y divertido

SINTESIS: En la selva vive Aguard, un zorro astuto y perezoso, que
por comer sin trabajar y faligarse estd dispuesto a todo. Un dia
encuentra un uniforme de general y un sable. Asl se fe ocurre vestirse
y pararse en el camino a cobrar impuestos. Pasan el tero, el
armadillo, la vibora y la cotorra y todos van cediendo a lo que Aguara
les pide. No obstante, recapacitan y pelean con el zorro hasta que
salen victoriosos. La autoridad de Aguar& era una pura apariencia,
como es toda autoridad que se impone con violencia.

BERDIALES, Germéan
LaFlordalirinlay
(nyas del Teatro Infantil)
Libreria Hachette, S.A.
Argentina, 1958
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GENERO. Comedia
NOTA DISTINTIVA: Md&gico o maravilloso
VALOR PREDOMINANTE:  Etico
VIRTUD PREDOMINAMTE:  Psrseverancia
Interesante y divertido

SINTESIS: Esta es la historia de un rey qua con ¢l ticmpd quedd sin
wor. Los édicos aseguraron que Gnicaments un mago podria salvario.
E! mago prometié que sélo la flor de lirlo lay podrfa curarlo. Mas esta
flor se encontraba protegida por un monstruo al que habla que vencer.
Los tres hijos del rey se encaminaron a cumplir su deber. Sin
embargo, fue el menor quien glorioso regresé a pesar de los males que
sus hermanos habfan planeado contra éi.

BERDIALES, Germén

Brimaraa Hazafian def Cid Campeador.
(loyas del Teatro lnfantii)

Librerla Hachette, S.A.

Argentina, 1958

GenerRG:  Comedia
NOTA DISTINTIVA: Vida aventurora
VALOR PREDOMINANTE: Etico
VIRTUD PREDOMINANTE:  Lealtad
inleresante y divertido

SINTESIS: Diego Lafnez ha quedado desheniads poi of Conde Lozano.
Tai verguenza es més para los hijos que para el padre. Por ello Diego
Lainez plde a Rodrigo, su hijlo menor, que se encargue el Conde.
Cumplido su cometido Rodrigo se casa con Jimena, la hija del Conde
Lozano.
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BUFANO, Alfredo

Laa Bodas de Flordelunay Plrimpilo
BERDIALES, Germén

(.lnyas del Teatta infantil)

Librerfa Hachette, S.A.

Argentina, 1958

GENERO: Drama
NOTA DISTINTIVA:  M4gico o maravilloso
VALOR PREDOMINANTE:  Estético
VIRTUD PREDOMINANTE:  Sencillez
Interesante

SINTESIS: Flordeluna y Pirimpilo se van a casar. Todos los
habitantes del reino les obsequian regalos segun lo que pueden dar. El
hipocampo, la perla mas extrafla y primorosa det fondo del mar. El
moscardén, un collar de luciérnagas. El viento, pitanos, rabeles,
tiorba, violines, cimbalos, guitarras, crétalos y un limpido sonar de
cascabeles. La primavera, sus flores y aromas. lLa nube, una nave de
oro, ...

CARLINO, Carlos y GUILLEN, Horacio E.
Las Andanzaa de Juan Tordo
BERDIALES, Germén

(Joyas dei Taalto lnlantil)

Librerla Hachette, S.A.

Argentina, 1058

GENERO: Drama
NOTA DISTINTIVA: Mdgico o maravilloso
VALOR PREDOMINANTE: Etico
VIRTUD PREDOMINANTE: Justicla
Interesante
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SINTESIS: Juan Tordo es un pdjaro haragan, abusador y
despreocupado que perjudica a sus vecinos con costumbres refidas con
los preceptos de la buena vecindad Se encuentran los vecinos
discutiendo sobre el mejor castigo para Juan Tordo, quien llega a la
reunién para comprar una coca, pucs segin £ ha recibide una herencle,
sin_ embargo, el comisario descubre su mentira y es castigado.

CUENCA, Selva

LQuién ea? ¢Donde aath?

Zelaya de Nader Honaria y Virla Ma. Eugenia
(Del Ieatra intantil en Tucuman)
Universidad de Tucumén

Argentina, 1989

199 p

GENERO: Comedia
NOTA DISTINTIVA: Mdégico o maravilloso
VALOR PREDOMINANTE: Intelectual
VIRTUD PREDOMINANTE: Audacia
Divertido

SINTESIS: La corona de ila Condesa ha desaparecido. Pipeta, el
detective, y Lince, su ayudante, son tos responsabies de descuDrir aj
culpable. Son muchas las peripecias de estos don personajes, guienes
finalmente descubren que los culpables son: Rutero y Bigotén, viéibs
tantasmas del castillo.

DOMINGUEZ, Ma. Alicla
Rosas enlaNleve
BERDIALES, Germén
(loyas del Teatro Infantil).
Libreria Hachette, S.A.
Argentina, 1958
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GENERO:  Drama
NOTA DISTINTIVA: Vida cotidiana
VALOR PREDOMINANTE: Aeligioso
VIRTUD PREDOMINANTE:  Fortaleza
Interasante

SINTESIS: Margarita es una nifia buena que sulre su pardlisis con
alegria y entrega a Dios. Es generosa y cualquler detalle la hace feliz.
Pese a sus deseos de caminar por los campos y sentarse en la orilla de
una lanuna, acepta su sufrimiento con alegria y resignacién. Es Santa
Terasita qulen le da &nimo para seguir luchando y no perder la fe.

GONZALEZ, Miriam y URIONA, Roberto
ElFuego

Ed. Colihue (Libros del Malabarista)
Argentina, 1988

GENERO: Drama
NOTA DISTINTIVA: Médgico o maravilloso
VALOR PREDOMINANTE: Intelectual
VIRTUD PREDOMINANTE:  Justicia
Interesante y divertido

SINTESIS: Una tnbu na consituidu a su Gian o&lc Muvicss, gquien en
agradecimlento pide que le particlpen sus deseos por medio de los
brujos. Lo tdnico que la tribu pide @5 el calor del fuego pra calentarse
en esos meses de frfo. Pluvioso ante tal situacién entrega a los
brujos el fuego. No ob , 6stos pretendan se los Unicos en tenerlo.
La tribu enfurecida lucha hasta que lo consiguen con ayuda del Sabio
Pez Blanco
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IBARBOUROVU, Juana de
ElSunefiodae Natacha
(ElLibra de Qra de toa Mifas)
Ed." Acrépolis

México, 1946

GENERO: Drama
NOTA DISTINTIVA: Médgico o maravilloso
VALOR PREDOMINANTE: Estético
VIRTUD PREDOMINANTE: Alegria
Interesante y divertido

SINTESIS: Natacha estd durmiendo, su madre llega a poner todo en
orden y pide silencia a los pequefios mufiecos que se encuentran en la
habitacién. Pajaros, mufiecos, ositos, lobos, perros y gatos dejan de
discutir al llegar e! hada quien une a todos e invita a Natacha a bailar
con ellos.

VO MARROCHI, Héctor

Lag Avaniurss ae Qeing

Zolaya de Nader Honaria y Virla Ma. Eugenia

(Dal Teatro [nfantil en Tucuman)

Universidad de Tucumaén
Argentina, 1888 ' L '
189 p.

GENERO: Drama
NOTA DISTINTIVA: Magico o maravilloso
VALOR PREDOMINANTE: Etico
VIRTUD PREDOMINANTE: Optimismo
Interasante
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SINTESIS: Osino, hijo del Rey Osén, su hermana QOsina y sus amigos
han sido raptados pro Oki, quien pronto los venderA a cambio de unas
cuantas monedas de oro. Osino ha sido elegido pro su tamafho,
habilidad y valentia para avisar al Rey de lo sucedido antes que llegue
ta perdicién de sus amigos.

MARTINEZ, Carlos

E!l Molingta (Tlteres)

Ed. Colihue (Libros del Malabarista)
Argentina, 1986

GENERO:.  Comedia
NOTA DISTINTIVA:  Mdgico o maravilloso
VALOR PREDOMINANTE:  Etico
VIRTUD PREDOMINANTE:  Sociabilidad
Divertido

SINTESIS: Zoquete, un amable tltere, se dispone a contar una
historia, cuando la pulga le roba su molinete. Mientras la persigue, se
encuentra con Susana Calcetln, quien también es victima de la pulga,
" pero juntos logran derrotarla y conseguir sus molinetes.

Hamankay

BERDIALES, German
{\lnyas del Teatra Infantif)
tibrerfa Hachette, S.A.
Argentina, 1858

GENERO:  Comedla
NOTA DISTINTIVA: M4gico o maravilloso
VALOR PREDOMINANTE: Cosmovisién
VIRTUD PREDOMINANTE:  Generosidad
Interesante y divertido
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SINTESIS: Gualca tiene a su abuslita enferma. La pobre necesita
agua para bajar la fiebre, pero Gualca es invalido y el rio estd
cruzando ta selva. Son muchos los que pasan y pro miedo al Uturunco
no quieren traer @ agua  Es Hamankay, un nifia, quien sa ofrece a
recoger el agua. en la selva es atacada por el Uturunco, pero un hada
la protege, y asl logra llevar el agua a ta abuelita enferma.

QUIROGA, Oscar

ElTeaarnde Margarita

Zelaya de Nader Honaria y Virla Ma. Eugenia
(DRsal Teatro Infantil en Tucumén)
Universidad de Tucumén

Argentina, 1989

i98 p.

GENERO:  Drama
NOTA DISTINTIVA: Midgico o maravilloso
VALOR PREDOMINANTE: Etico
VIATUD PREDOMINANTE: Amistad
Interesante y divertido

SINTESIS: Tontulln y Juanchilo han perdido su caballo. Llevan ya
tres meses sin repartir leche. Un dla mientras buscan lo perdido llega
al Alguacii de Toronjil, quien acepta haberse llevado al caballo. En
paga al favor, otrece a Tontulin la valija de la alegria, de donde hacen
surgir a Margarita, nieta de Perillén. Debido a la amistad que se
prometieron, Tontulln y Juanchilc acompafan a Margarita a buscar un
tesoro que su abuelo escondi.
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SCHULTS DE MANTOVANI, Fryda
EiBrujodePaja
BERDIALES, German

(Jloyas del Teatro intantil)
Librerfa Hachette, S.A.
Argentina, 1958

GENERO: Comedia
NODTA DISTINTIVA:  Mdgico v maraviiioso
VALOR PREDOMINANTE: Etico
VIRTUD PREDOMINANTE: Lealtad
Interesante y divertido

SINTESIS: Perico, Rosa, Juana y Felipe son hermanos. Se pasan los
dfas Jugando con su perro Bonete. E! Brujo de Paja quiere robarse a un
nifio por lo que pide a su perro Chispas que haga dormir a Bonete.
Después de robado el nifio, convierte a Bonsts on estatua.  Sin
embargo, con la ayuda de los peces, el dorado y ias gotas de agua se
recupera y salva al nifio, descubriendo que no hay por qué temer al
brujo pues es de paja.

STORNI, Alfonsina

Los Degollafores de Eatatuas
BERDIALES, Germdn

(loyas del Taatra Infantil).
Librerfa Hachette, S.A.

Argentina, 1958

GenNeRl:  Comedia
NOTA DISTINTIVA: Mdgico o maraviiloso
VALOR PREDOMINANTE: Estético
VIRTUD PREDOMINANTE:  Optimismo
Divertido
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SINTESIS: Tita y Nélida salen de cas y los mufiecos se quedan solos.
Mientras juegan se les ocurre degollar unas estatuas que estaban de
adorno. Al llegar y ver lo sucedido, comienzan a investigar sin tener
éxito en las pesquisas. Al salir a buscar al comisario, los mufiacos
ponen las cabezas en su lugar. El comisarioc se enoja ante ta! mentira
y lleva a todos a la comisaria.

VILLAFARE, Javier

ElCahallera delaMano de Fuega
BERDIALES, Germén
{loyasdel Teatro {nfantil)

Librerfa Hachette, S.A.

Argentina, 1958

GENERO:  Comedia
NOTA DISTINTIVA:  Md4glco o maravilloso
VALOR PREDOMINANTE:  Etico
VIRTUD PREDOMINANTE:  Sobriedad
Interesante y divertido

SINTESIS: Tiviizas dv Gru i bidu tapiada put ol Bruju y o Giabiv.  ©i
Rey, su padre, quiere que la salven. En su camino el Caballero de la
Mano de Fuego se encuentra con un grillo que conoce la desgracia. El
caballero decide ir a liberar a Trenzas de Oro luchando contra el
Brujo, el dieblo y todos los guardias, ssliendo victorioso de iz pelea.

VILLAFANE, Javler

ElPanadetoy el Diabla (titeres)
Ed. Coligue (Libros del Malabarista)
Argentina, 1989
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GENERO: Comedia
NOTA DISTINTIVA: Mdgico o maravilloso
VALOR PREDOMINANTE: Etico
VIRTUD PREDOMINANTE: Audacia
Interesante y divertido

SINTESIS: EI Panadeo va cantando por el bosque rumbo a su trabajo
cunado se encuentre con e! Diablo quien le exige que sélo haga pan
para él y sus sobrinos. Tras mucho insistir el panadaro sigue
negandose. Ei aiaplo quiere matarlo pero el panadero resulta més
audaz y el Diabla pierde la batalla.

VILLAFARE, Javier

EL Ratén Damador

Ed. Colihue (Libros del Malabarista)
Argentina, 1889

GENERO. Comedia
NOTA DISTINTIVA: Mégico o maravilloso
VALOR PREDOMINANTE: Etico
VIRTUD PREDOMINANTE:. Generosidad
Divertido

SINTESIS: Este era un ratén al que el rey le regalé un leén. El ratén
no sabia aué nadia hacerce oSn SSWGJGNiS ieyaiv.  Un dia el auero del
circo fue a ver si el ratén le vendia al leén, pero este se negé. No
obstante, el duefo del citco le ofrecié trabajar con el leén como
domador. E! ratén acepta y la funcién es todo un éxito. El ratén pide
que se le remunero con monedas pues son las que dard a los nifios a
camblo de sus dientes.

VIiLLAFANE, vavier
ElVendedorde Gloha&(Titeres)

Ed. Colihue (Libros de! Malabarista)
Argentina, 1989
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GENERO. Comadia
NOTA DISTINTIVA: Fantdstico
VALOR PREDOMINANTE:  Etico
VIRTUD PRECCMINANTE. Audacia
Divertido

SINTESIS: El vendedor do glohas astabs on ol paiqus Cuaiddu Unoso
lega y trata de pinchar los globos. El vendedor trata de hacer entrar
eh razén a su amigo pero es inGtil. Su audacia lleva al vendedor de
globos a pensar un plan que logra confundir a Ufoso haciéndole
prometer nunca mas volver a pinchar los globos.

YUNQUE, Alvaro
ElHljodelaPgula
BERDIALES, Germéan
(Joyas del Teatro Infantif)
Librerfa Hachette, S.A.
Argentina, 1958

GENERO:. Drama
NOTA DISTINTIVA: Vida cotidiana
VALOUR FHEDUMINANTE: Cosmovisién
VIRTUD PREDOMINANTE: Optimismo
Interesante

SINTESIS: Defia Paula liene cinco hijos. El pequefio Domingo, (inico
varén, tiene catorce afos y en la escusla es ol primero de la clase. El
gobernador de Buenos Alres solicita sgis jévsnies luientosos para ser
becados durante su educacién. Domingo ha sido elegido por el maestro
de la regién. No obstants, debido a las envidas de la gente se somste a
sorteo y Domingo no es elegido. Sin embargo, su optimismo y buen
humor lo ayuda a ver lo positivo del hecho y a aceptarlo.
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AGUSTIN PRINCIPE, Miguel
EiVinjo, m)Nifiny el Burra
(El Tesara da la .luventud)
W.M. Jackson, Inc., Editores
Maxico, 1080

GENERO:

NOTA DISTINTIVA:
VALOR PREDOMINANTE:
VIRTUD PREDOMINANTE:

Poesla narrativa
Vida cotidiana
Etico

Sencillez
Interesante

SINTESIS: iban un viejo, un nifio y un burro por los caminos cuando al
pasar por un pusblo fusron criticados por ir montado e! nifio y no el

viejo.

Asl pues cambiaron --el viejo monté y el niflo iba andando--
hecho por el cual no fue bien visto el visjo.

Cambiaron nuevamente y

probaron los dos juntos en el borrico y, ante el hablar de la gente
todos abajo, ain asl no cesaron las habladurfas.

ANONIMO ’

La Princean Yimida

(El Lihta da Oro dae Llos Nifies)
Ed. Acrépolis

México, 1946

GENERO:

NOTA DISTINTIVA:
VALOR PREDOMINANTE:
VIRTUD PREDOMINANTE:

Poesfa narrativa
Vida aventurera
Cosmovisién
Sencillez
Interesante
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SINTESIS: Esta es la historia de un principe que llega a pedir agua a
una casa donde habitan tres jévenes. tas dos primeras salen
‘inmediatamente & conocer al visitante. Sin embargo, la mé&s joven por
timidez y dslicadeza no Io quicre conocsr. Sisle semanas después
dicha joven contraerla matrimonio con el futuro rey.

BERDIALES, Germén

ElAlagre Folkiore da(as Nifioa
Librerfa Hachette, S.A.

Argentina, 1958

GENERO:  Poesfa Liidica
SINTESIS: Este libro presenta cantos, adivinanzas, canciones de

cuna, trabalenguas y juegos populares que se han transmitido de
generaclén en generacién y se conocen en los palses de habla hispana.

BRETOM DE LCC 1 IDRRERGS, Manuet

ElGalgay alCerdo

(El Tasora da laJduvantud)
W.M. Jackson, Inc., Editores
México, 1980

GENERO:  Paasfa nerrativa
NOTA DISTINTIVA: Maravilloso
VALOR PREDOMINANTE: Cosmovisién
VIRTUD PREDOMINANTE: Sobriedad
Interesante
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SINTESIS: Un galgo y un cerdo se encuentran conversando. E! cerdo
recrimina al perro por tener aspiraciones mas alla dsl descanso y el
alimento. No obstante, e! galgo tiens una vida con sentido mientras
que al puerco sélo le queda esperar su tiste fin.

DARIO, Rubén
CantosndaViday Eaparanza
Edioies Mexicants Unides, S.A.

México, 1977
GENERO:. Poesla lirica

SINTESIS: Esta obra cuenta con diversas poeslas del agrado de los
adultos y de los nifios.

DE ARMAS, Emilio

duntoat Alamodeloa Sinsantea
Ed. Colihue (Libros del Malabarista)
Argentina, 1989

GENERO:  Poesla lirica

SINTESIS: Contlens 22 poomas lfrlcos sobre cosas 'y animales
diversos de interés para el nifo.

DEL PASD, Femando

Delp A alaZ porunPoetn
£d. Qrigen, S.A,

México, 1988
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GENERO: Poesla lfrica

SINTESIS: Esta obra presenta un poema con cada una de las letras
del abecedario.

GARCIA LORCA, Federico
Canclanaay Poamen Para Nifioa
Ed. Labor (Botella del Mar)

México, 1991

GENERO:  Poesla lirica y ludica

SINTES!S: Esta obra contiene canciones, poemas y cantares
popuiares y romances diversos con lenguaje sencillo y atractivos para
los nifos.

GARCIA LORCA, Federico
Marlpaaadal Alra

Ed Oglihus {Libeae dob baeietoutoen
Libres ool Malatansia)y

Argentina, 1988
GENERO:  Poesfa Ifrica y ludica

SINTESIS: Este libro contiene diversas canciones y poemas del
interés del nifio y con lenguaje sencillo.
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IBSEN, Enrique
TerjeVigan
(ElTesaornda la.luventud)
WM. Jackson, Inc., Editores
México, 1980

GENERO: Possfa narrativa
NOTA DISTINTIVA:  Vida colidiana
VALOR PREDOMINANTE: Etico
VIRTUD PREDOMINANTE:  Sobriedad
Intorosante

SINTESIS: Terje Vigen vivia feliz con su esposa y su hija Ana, hasta
que un dia la invasién inglesa lo obligé a salir del pals. A su regreso
es hecho prisionero y después de varios afios regresa. Al llegar se
entera de la muerte de sus dos amadas. Al paso de los afios el destino
lo pone a prueba para olvidar rencores pasados. Es asl como salva la
vida y perdona al hombre que labré su desgracia.

LONGFELLOW

Evangellna

(El Tesora da laJuvantud)
W.M. Jackson, Inc., Editores
México, 1980

GENERO:  Poesfa narraliva
NOTA DISTINTIVA:  Vida aventurera
VALOR PREDOMINANTE:  Cosmovisién
VIRTUD PREDOMINANTE:  Paciencia
Interesante
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SINTESIS: En la Acadla vive Evangelina can su padre. Contaba sélo
con diecisiete afios cuando se casa con Gabrial. Ecc mismo dia el
pueblc complelo es desterrado y Evangelina es separada de su amado
esposo. A partir de esta momento se dedica a buscara a Gabriel
pacientemente. Después de muchos afios de sufrimientos loara
encontrarlo morihunda per la pasie.

MACPHERSON, Jacobo
Rargo, Hijade Drulvel
{E€iTasoro da ta Juvantud)
WM. Jackson, inc., Editores
México, 1980

GENERC: Poesfa narrativa
NOTA DISTINTIVA: Fantéstico
VALOR PREDOMINANTE: Etico
VIRTUD PREDOMINANTE: Patriotismo
Interesante

SINTESIS: Dargo desombarce durante la noche con tropac
escandinavas en la costa do Moivenvence a dos guerreros de Fingal y
los envia a éste para que le transmitan su desaffo. Fingal escoge a
Curach, jeta de fnisfail, para mandar la acclén. Dargo parece en (a
pelea y Cuiach también después de haber perdido una mano.

MENDES, Catuio

Par Loas Caminoa
{ElTasara de la Juventud)
W.M. Jackson, Inc., Editores
México, 1980
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GENERO:  Poasia narrativa
NOTA DISTINTIVA:  Fantdstico
VALOR PREDOMINANTE: Etico
VIRTUD PREDOMINANTE: Esperanza
Intergsante

SINTESIS: Tres nifias iban caminando y donde se juntan los senderos
del presente, e! pasado y el futuro, una tiene hambre, otra sed y la
olra buece o un gmads. LGS do3 primaras al pasv do ius aillus cunsiguen
saciar la sed una y el hambre la otra, mas la tercera no pierde la
aesperanza y se siante alegre de buscar algo més elevado: el amor,

ROSAS MORENO, José
ElValiede MiInfancia
(El Tesoro de | a Juventud)
W.M. Jackson, Inc., Editores
México, 1980

GENERO:  Poesla llrica

SINTESIS: Composicién que rebosa de dulce y tierna melancolla de fa
infancla del autor.

ROSAS MORENO, Javier

El Yinjero

(ELTesaro de LaJuvantud)
W Jackson, tnc., Cditores
México, 1980
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GENERO:. Poesla narrativa
NOTA DISTINTIVA: Vida aventurera
VALOR PREDOMINANTE: Cosmovisidn
VIRTUD PREDOMINANTE:  Perseverancia
Interesante

SINTESIS: Esla es !a historia de un viajero que después de varios
dlas o quiza meses, no logra enconitar ia Ciidad & & so dirigla
Creyéndose perdido y sin esperanza se siente derrotado y decide
quitarse la vida una colina antes de hallar ta ciudad perdida.

TENNYSON, Altredo

Enid

(El Tasore de La Jivantud)
W.M. Jackson, Inc.; Editores
México, 1980

GENERO:  Poesia narrativa
NOTA DISTINTIVA: Vida aventurera
VALOR PREDOMINANTE: Cosmovisién
VIQTUD PREDOMINANTE:  Humildad
interesants

SINTESIS: Enid es la hija de un conde que ha sido despojado de todas
sus pertenancias por su sobrino, un hombre invadido por la soberbia.
Es Gerante, un caballero de la mesa redonda de! Rey Arturo, qulen
después de una ofensa cometida a la Reina, jura vengaria,
encontrandose como culpable al sobrino del conde y su genie. Gerans
combate en nombre de la Reina por derrotar a su contrincante y
obtener la mano de la hermosa Enid.
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VARIOCS

Antologindelna Poaalalntantil
Ed. Pax-México

México, 1967

GENERO:  Poesfa firica

SINTESIS: Este libro ofrece, separadas segun el ciclo escolar que
cursen los niflos y segin su eoad, vaiias dc lz¢ m4s cdlehre poeslas
infantiles con que cuenta !a lengua castellana. Los poemas
selaccionados ofrecen todos una ensefianza, ya sea el amor a la
limpieza, a los semejantes o a la patria. Para nifios enire nueve y
once afios se presentan poemas de Luis Cane, Rubén Darfo, Norma
Pifieito v de Antonio Machado entre otros.

VARIOS

Canciones Infantiien
Ed. Susaeta

Espafia, 1990

GENERO:  Poesfa lfrica y lddica

SINTESIS: Este libro contiene canclones y poemas tradiclonales ue
diversos autores.

VARIOS

ElMundo defas Niios
Salvat Editores, S.A.
Barcelona, 1958

TN
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GENERO: Poesfa lirica

SINTESIS: Esta es una enciclopedia para nifios. El segundo tomo
presenta poemas y cuentos. Estd compuesto de muchos poemas de tipo
lirico la mayorfa. Tratan asuntos de la naturaleza, cosas en torno,
relatos que el posta imaginé. Otras expresan sentimientos hogarefios,
aventuras y hazafias. También contiene poemas de humor. Los cuentos

mtim - a ia fm i
QUT 58 pProSanian CONSSETRGTn 4 .4 pSTSia hawauva.

WILDE, Oscar
Esperpento
(El Tasoro da la Juvantud)
W.M. Jackson, Inc., Editores
México, 1980

GENERO: Poesfa narrativa
NOTA DISTINTIVA: Fantdstico
VALOR PREDOMINANTE: Etico
VIRTUD PREDOMINANTE: Humildad
Interesante

SINTES!S: Esperpento ora un enano quo alegre vivia en o! bosque. Un
dia acudié &l palacio donde fa princesa se divilid mucho a causa de su
fealdad; sin embargo, esperpento no se dip cuenta de que las
risaseran burlas hasta que un dia llegé a palacio y esperaba a la
princesa en un salén con espejos. Asustado de su fealdad y
comprendiendo por qué las risas de la gente se le rompié el corazén y
murié de wisteza.
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- ACTIVIDADES PARA EL ENRIQUECIMIENTO
DE LA LECTUR

La lectura de un cuento es una actividad que enriquece la vida del nifio.
Cada cuento posee un valor que el niflo debe descubrir.

Al igual que un retablo de un pintor famoso puede ser apreciado desde
diversos puntos de vista, dependiendo de! observador, la literatura
infantil pusode captarss de distintas farmas ssgin guien sea o lactor,
pues lo que impacta a una persona no necesaramente conmueve a otra.

En los distintos cuentos existen presonajes con los que el lector
puede sontirse identificado. o bien, pueden ser ejemplo a seguir en su
vida.

Ahora bien, cuando se lee una historia, se puede captar el mensaje gue
transmite, o bien, se puede dar el caso de que solo sirva de
entretenimiento, sin llegar a! fondo del libro. Ambas actividades son
vélidas, sin embargo, si la finalidad de leer es que el nifio capte
claramente el mensaje transmitido, se necesitan actividades que
ayuden a entender la esencia del cuento, o bien, alguna caracterfstica
del personaje. Esto dependerd de la finalidad que se tenga en mente.

Por ello a continuacién se presentan algunas actividades que pueden
servir al educador para que el nifio lector comprenda mejor lo leido.

Dichas actividades se extrageron del libro La Animacién a |la Lectura
de Montserrat Sarto con algunas midificaciones, segtin el tin de!
catélogo.

Cada actividad tiene una 14
concretos. Considerando que el catdlogo es para cualquier educador se
redactan con minuciosidad.

ida, congtituida de nasoe
ida, pasos
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En caso de querer utilizarlo en el ambito familiar, se recomlenda a los
padres de familia que utilicen dichas actividaes adapténdolas a Ia
realidad de sus hijos v a las circunstancias que se vivan,

Si en dado caso una actividad parece muy complicada para la edad de
los nifios, se pueds adaptar facilmente a las capaidades de la persona,
segun el criterto del educador. Por otro lado, son activdades que se
pueden llevar a cabo con una sola persona, o bien, con un grupo de
nifios, seglin se de ei caso.

Cabe sefialar que existen muchas actividades que pueden colaborar en
la comprensién de la lectura. Montserrat Sarto propona muchas otras
que pueden resul inter Asimismo, se pueden dejar a la
creatividad del educador, pues las actividades que se presentan a
continuacion son s6lo propueslas.
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Cufindo y Donde

Particlpantes:hasta 25 nifios.

Objetlvos:

Mn(eﬂal:

Técnlca:

- Entender lo que se lee.
- Ejercitar la memoria.
Distinguir ticmpo y lugar.

- Libro leldo.

- Tarietas con preguntas-adivinanzas {en cada una se
escribe una pregunta tomada de una idea de! libro ele-
gido. Esta pregunta debe hacer referencia a un tiempo
yfo a un lugar)

1. Haber lefdo e! libro recientemente.

2. Ei educador resume el cuento, haciendo hincapié en
tas cuestiones que quiera destacar.

3. Se reparten las tarjetas, con una pregunta en cada
una. Los nifios leen en silencio la pregunta para pre-

parar la respuesta. El educador pide la respuesta de

uno en uno.

4. Al final el educador resume la sesién y hace un
comentario.
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LQub qulare dacle?

Particlpantes: hasta 10 6 12 nifios.

Objetivos:

Material:

- Buscar el sentido de las palabras.

- Desarrollar el esplritu de curlosidad.
Comprender mejor la lectura.

- Descubrir Ia fantasfa en ef lenguaje escrito.

1. El educador explica a los nifios que en algunos
libros hay palabras inventadas.

2. Si e! nifio recuerda una palabra inventada se anota.

3. El educador invita a un nifio a leer un pérrafo que
contiense palabras inventadas. Se gufa al nifio para que
fas encuentre. Las palabras descublertas so anotan

4. Una vez anotadas las palabras se pregunta qué
quiere decir cada una y se anota el sentido al lado de
cada palabra.

5. Se pide encontrar un sindnimo.
6. Una vez terminado esto, ol educador entra en el
didlogo do st son o no mas bonitas unas paiabras que

otras, o bien, mds chistosas, elc. (Si se anotd alguna
palabra real, se explica su significado)
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(LEstan o no eatan?

Participantes: hasta 25 ¢ 30.

Objetivos:

Material:

- Entender la lectura.

- Gozar con lo que los personajes hacen vivir.
- Educar la memoria.

- Fomentar el discernimiento.

- Libro leido
- Lista de personajes

Técnica: Consiste en presentar una lista con los personajes reales
que se citan en el libro y otros inventados por el animador.

1. Se reparte o se anotan los personajes. El nifio debe
leerlas.

2. Los nllos debsrdn marcar los persongjes que apare-
cen en el libro. '

3. Los niflos dicen los personajes que estan o no estan.
(Para ayudar a comprobar la veracidad de cada
respuesta, el educador pedird que indiquen en qué
pasaje de! libro aparece cada uno y algunas de sus

caracicristicas  primerdiales)
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Participantes: hasta 30

Objetivos:

Materlal:

- Hacer chicos lectores.
- Ayudarles a sabsr expresar sus ideas.

- Educar su sentido critico.

- Ensefarles a descubsir la vida a través de la
literatura.

- Libro leldo

Técnica: (coloquio)

1. Lectura previa individval del libro.

2. Los nifios cuentan el argumento. Afi finalizar se
pregunta si falta algo que decir, se concreta el
argumento y se subsanan las omisiones.

3. Se entra en el didlogo, invitando a los participantes
a la valoracidn de contenidos: qué ha gustado més; qué
ha gustado menos; qué fue lo mas divertido; lo més
profundo; lo mdas real; lo mas misterioso; lo més
aburroo; etc.

4. Se invita a los nifios a establecer una comparacién
entre lo leido y la vida real y su problemdtica.
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¢Loma aon?
Participantes: hasta 20
Objetivos: - Entender la lectura.
- Gozar con lo que expresa el libro.
- Rellexionar sobre lo quse dics
Material: - Libro leldo.
Técnlica: Cosnsiste en encontrar y explicar como son Ios personajes
principales del libro leido, a través de la indumentarla de cada uno,

del aspecto ffsico que tienen y de los sentimientos que demuestran.

1. Se pregunta jquiénes son los personajes mas
importantes del libro?

2. Una vez determinados los personales se da un
tiempo para que los nitos digan como van veslides.

3. Se continia al aspecto flsico que tienen y lo que
éste puede expresar.

4. Se anallzan los sentimientos que se descubren a
fravés de las actividades.
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¢Dequién hablamos?

Particlpantes: hasta 30

Objetivos:

Técnica:

- Comprender lo leldo.
- Dar importancia a los sentimientos y actltudes
- Ejercitar la atencidn.

1 iben dmloda
= GG GiIGS.

- Fichas (en cada una el educador escribird un esbozo
de cada personaje)

1. El educador habla con brevedad del argumento.

2. Se reparte una carta, boca abajo, a cada nito. Cada
uno lee &l contenido y plensa en la respussta.

3 . Ei educador pide al nifio que lea su carta y ai
terminar, le pregunta: “iDe quién hablamos?”. Y el
nifio da su opini6n.

4. Se pregunta qué personale es el més atractivo, el

mas noble, el mas generoso, etc. con el fin de destacar
las cualidades mAs Importantes en el hombre.
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Esteeseltulo
Particlpantes: hasta 20
Objetives: - Leer en profundidad. ;
- Saber comunicar a los otros el propio descubrimiento

- Reflexionar sobre lo leido.

Material: - Libro leldo
- Papel y l&piz

Técnlca: El educador explica la finalidad que tiene el titulo en un
libro: diferenciar unas obras de otras, singularizarlas, dar a concoer
el contenido, atraer ai lactor, etc.
1. Se empieza por considsiar s ol libro leldo Hleva un
titulo adecuado o podria mejorarse. Se trata de

encontrarie otros titulos.

2. Cada nifio escribe en su papel el titulo que le
parecerfa mejor.

5. Cada unc icT on voz 2ite ol tituln eraadn

4. Se empiezan a eliminar titulos para reducirios a
tres o cuatro.

5. Se vota unicamente por uno.

6. E! autor del titulo ganador debe explicar qué io
movié a crearlo o qué tuvo mas en cuenta para ello.
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Comhate
Participantes: hasta 30

Objetivos: - Profundizar en la lectura.
- Aprendor o valorar 1o gus tlene Imporlancia en ef
libro.
- Descubrir lo que pasa inadvertido y, sin embargo,
juega un papal.

Matertai: - Libro leldo

Técnlca: El educador unos dias antes del fijado para la animacién,
organiza a los participante en dos equipos y les explica la estratgla:
Cada miembro de un equipo interrogard a otro del equipo contrario
sobre un tema o situacién que aparezca en el libro. Si el oponente
contesta bien gana un punto.
Los jugadores de cada equipo eligen previamente las preguntas que van
a llevar al combate.
1. Colocados los dos equipos uno frente a otro, el
animador se sitda de A&rbitro.

2. Dada por el animador la orden de empszar el primer
nifio de un equipo hace su pregunta. Contesta el primer
citicu dei equipo contrarto, s sabe. Si hay respuesta
vélida el educador anota un punto a favor del squipo
que respondié bien.

3. E| chico preguntadc Inisrioga al que le preguntd. Si
contesta correctamente gana un punto. As! transcurre
hasta que se agoten las oreguntas, o bian todoe hayen
participado. (Pueden hacerse varias rondas.

4. Gana el equipo que mas preguntas correctas haya
contestado.
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Se habla de...

Participantes: hasta 30

Objetivos:

Material:

Técnica:

- Ver la importancia que tienen las frases en un libro.
- Ejercilar Ja atsnicién on la lectura

- Saber ieer en profundidad.

- Gozar con las cosas aparentemenie pequefas.

- Libro leldo
- Una hoja para cada nifio con frases --verdaderas o
falsas-- que se hayan escogido.

1. Colocados los participantes en circulo, se entrega
una hoja a cada uno. Se les explica que, partiondo de
una frase, se debe detectar una situacién, discubrir si
ésta se halla, o no, bien reflejada en el libro y qué
personajes la protagonizan. Se da un tiempo para leer
en silencio las frases y poder averiguar su encuadre en
el libro tefdo.

2. Los participantes van explicando sus dascubri-
mientos. El educador deja hablar a todos sin demostrar

sl aciertan o no.

3. Cuando todos han dado su opinién el educador
procede a clarificar las cosas.
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Erases piratas.

Particlpantes: hasta 20

Objetivos:

Materlal:

Técnlca:

- Entender las actitudes de los personajes en el itbro.
- Ejercitar ta memoria.
- Atender a lo que expone el autor.

. Drad nn 1n Joaeed da lne naronnaiaae
ket choaa P og¢ oL pereensg 328,

- Valorar la coherencia expresiva del relato.

- Libro leldo

- Hojas con pérratos selaccionados (El educador
escoge unos cuantos parralos --cinco o sels--
distanciados unos de otros en el libro, y qua sean
expresivos. a cada parralo le Introducird una pala-
bra o dos, o una frase antara si 8s praciso, que
transloquen o modifiquen la idea o la imagen de sus
persenajes)

1. El educador inviita a dialogar sobre escenas que
més han llamado fa atenclén.

2. Entreaa a cada uno la hoja con los pérrafos
maditicados.

3. Cada participante lee detenidamente lo que esta
escrito y subraya en cada pérrafo la frase o palabra
que le parece pirata.

4. Ei educadur pide a cade unu que dige en voZ alla ia
frase o palabra pirata del primer texto, luego del

segundo, y asl sucesivamente hasta llegar al final.
Todo esto sin dar a entender sl acertaron o no.

5. E) educador da a conocer la solucién verdadera.
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Toma Angular

Participantesa: numero indefinido

Objetivos:

maleriui

- Clarificar el tema central del libro,

Analizar los diversos aspectos que presenta.
Encontrar los valores v contravalores que conticne.
Descubrir la proyeccién de la temética del iibro en
la vida y en la sociedad.

'

- Libro telgo

Técnica: (Debate)

1. En una mesa --a modo de presidencia-- se colocan
el moderador y, a ambos lados de él, los ponentes. En
lugar separadode la mesa el interrogador.

2. El modsrador expone el contenido det tibro, destaca
alguna singularidad del mismo, habla del autor, stc.
Presenta a los ponentes, indicando los aspectos que
tratard cada uno de ellos. Se conceden cinco minutos a
cada ponente para que exponga Su punto de vista y, una
vez que hayan terminado todos, el interrogador formula
preguntas a cada uno.

3. Cuando se cree que los temas han sido suficiente-

mente tratados por los ponentes, el moderador hace un
resumen de la sesién y se termina en el acto.
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NARRATIVA

TITULO AUTOR 1 |o] GENERO NOTA VALOR VIRTUD
DISTRMTIVA

Mujercitas ALCOTT, Louisa M. X historia vida cotidiang cosmovisién} sencillez
Corazén AMICIS, Edmundo de X historia vida cotidiana ccsmovision| humildad
De os Apeninos a los Andes AMICIS, Edmundo de X historia ;i,d:n“v,»era ético perseverancia
Historia de una Madre AND!RSEN, Hans Christian | X cuento fantastico | re‘igioso generosidad
El Agua de 1a Vida ANONIMO X cuento magico ccsmovision| sencillez
El Caballero de Thun ANO VMO X] | cuento fantastico | ético lealtad
La Camara Prohibida ANONIMO X cuento magico ético aucacia
El Campesino Prudente ANONIMO X cuento :i,d:m urera | cosmovision| prudencia
El Cantar de Mio Cd ANONIMO X} | historia Zi,?mme,a cesmovision | lealtad
ELfin de un Fnvidiaso ANONIMO X historia ;l/d:nturem ético sinceridad
LaMaga de fos Enines AMONIMO X cuento magic o ético obediencia
El PAjaro de fas Alas Doradas ANONIMO X cuento mégico ético aucacia
Rohin Hood ANONIMO (INGLES) X historia ::,d:m“,em casmovision | justica
E! Rostro cuya Vis:a Petrificaba | ANONIMO X cuento magicn ético laboriosidad
Juan Salvador Gaviota BACH, Richard X historia fantastico | religioso laboriosidad

{ = linteresante D = divertido




TITULO AUTOR I |o| GENERO NOTA VALOR |- VIRTUD

DISTINTIVA

La Cabafia del Tio Tom BEECHER STOWE, Harriet (X historia vida c=tidangd cosmovisién | lealtad

La Hija del Sof CALVING, italo X cuento magic> ético perseverancia

El Principe Cangrejo CALVINO, ltalo X {X | cuento magic> ético generosidad

El Pincipe Pimienta CALVING, italo « | X| cuento mégic s ético lealtad

El Hombhre que no (lumpiia sus - N ) - 5 .

pramesas CAMLS, William % { X| historia fantastico cosmovisién | sinceridad

La Ciudad de Oro y de Plorse SHRIE TOPHER, John « historia fantdstico | cosmovisién | patriotismo
vida

Tartarin de Tarascoin DAULET, Alphonse X | X| historia aventurera | técnico sencillez

<<Adis Abuela>> Dije en Yoz BajidONMELY, Eifie K| X| historia vida etidand étizo amistad

. dito:a de Revistas S.A. o

Alexia de C.'/. X historia vida cctidaing rekgioso fortaleza

La Historia Intermirable ENDE Michael b4 historia fantistico cosmovision | sencillez

Mamo ENDE Michael X historia fantas:ico cosmovisién | sencillez

£l Paguete Parlante DURR:L, Gerald X historia fantas:ico coumovision perseverancia
vida

El Mensajero de San Martin ELFLEIN, Ada M. % cuento aventirera | cosmovision | patriotismo

£1 Ahjjado de [a Mug:rte GRIMM, Hermanos » cuento magico ético obediencia

Premia y Castigo GRItM, Hermanos X1 X] cuento magico ético sencillez

[ = finteresante D = divertido




TITULO AUYOR D{ GENERO NOTA VALOR [ VIRTUD
DISTINTIVA
Ei Rey Cuervo GRIMM, Herma 10s X| cuento vida cotidiang ético humildad
Thea selarga HARTLING, Peter hiszoria vida cotidiana] cosmovisién | sinceridad
Cuanda Hitler Rohé el Conejo Rosqd KERR, Judith historia vida cotidianal ¢osmovisiér | patrictismo
En fa Baralla de Inglaterra KERR, Judith historia vida cotidianaj «:osmovisiér: | patriotismo
. responsabi-

A Londres con el Caballo Mugico | K0HN, Dieter X| historia fantastico | wtico lidad
ELNifito de Belén LAGERLCF, Selma cuento fantastico | religioso caridad
Un Mago de Terramar LE GUIN, Ursuta historia magico 1205movision | sencillez
Los Dos Ruisefiores MART, José cuznte magico atico generosidad
Menique MARTI, José cuanto magico ntelectual sencillez
Aladino y la Lémpara Marayilosa | Las Mity Una Joches cuanto maégico itico prudencia
Ali Baba y los Cuarenta [ adrones| tas Mil y Una Noches %] cuento magico :écnico 2udacia
Los Dos Mercaderes y el Tama
de Aceitunas Las Mil y Una Noches cuento vida cotidiana| ‘tico Justicia
Simbad el Marina Las Mil y Una Noches cuento fantastico | -eligioso humildad
Me Importa un Comino el Ry
Pepino NBSTLINGER, Christine X} historia fantastico £tico sinceridad
El Gato con Botas PERRAULT, Ci rlos X | cuento mégico técnico audacia

! = linteresante D = divertido




TTULO AUTOR GENERO NOTA VALOR | ' VIRTUD

DISTINTIVA

£1 Rey del Rio de Oro RUSKIN, .Juan cuento mégico cosmovision | generosidad

El Principito SAINT-EXUPERY, A. de (| historia fantéstico | estético amistad
vida

Las Aventuras de Tom Sawys! TWAIN, Mark ({ historia aventurery | étcio 2mistad
vida

Ei Archipiélago en Llanas VERNE, J slio historia aventurer: | COsmovision | patriotismo

La Casa de Vapor VERNE, J Jlio historia riencia ficcitn| ético lealtad
vida

Lin Drama en Livopia VERNE, J tlio historia aventurern | €osmovisidn | justicia

Héctor Servadac VERNE, Jifio histona kiencia ficcitnj intelectual optimismo
vida

Los Herrnanos Kip VERNE, Jitfio historia aventurers. | cosmovision | justicia
vida

Las Indiag Negras VERNE, Julio historia aventurerz | &tico amistad
vida

Los Piratas del Halifax VERNE, Julio historia aventurerz | intelectual | audacia
vida

El Rayo Verde VERNE, Jidio historia aventurer; | ético optimismo

ELAmigq Fiel WILDE, Osicar cuento vida cotidiara) cosmovisién| amistad

El Fantasma de Cantenille WILDE, Otcar historia fantdstico | religios comprensibn

ElGigante Fgoista WILDE, Oscar cuento fant4stico religios> generosidad

El Pringipe Feliz WILDE, Oscar cuento magico ético generosidad

| = linteresante D = divertido




TEATRO

TITULO AJTOR 1 {D| GENERO NOTA VALOR | VIRTUD
DISTINTIVA
Qiga, Chamiga Aguara BASCH, Adeilla X | X{ crama mégico cosmovisién | justicia
taFlor de Liriolay BERDIALES, erman X | X| comedia mégico ético perseverancia
Primeras Hazafias del Cid vida
Campeador BERDIALES, Serméan X | X| comedia a:/enturera | ético lealtad
Las Bodas de Flordeluna y
| Pirimpilo BUFAND, Aliredo X drama mégico estético sencillez
CARLINO, Caros y
Las Andanzas de luan Tardo GUILLEN, He racio E. X drama magico ético justicia
iQuign es? (Dénde esta? CUENCA, Selva X! comeda mégico intelectual | audacia
Rasas.en la Nieve DOMINGUEZ, Ma. Alicia X| | drama vida cotidiani religioso fortaleza
GONZALEZ, Miriam y |
El Fuego URIONA, Roserto X %] drama magico intelectual | justicia
ElSueBo de Natacha IBARBQURCU, Juana de X | X} drama mégico estético alegria
Las Ayventuras de Osing VO MARRCCHI, Héctor X drama mégico ético optimismo
El Malinete MARTINEZ, Carlos X { comedia magico ético sociabilidad
Hamankay MOYA, lsmel X1 X{ comedia magico cosmovisién | generosidad
£l Tesoro de Margarita QUIROGA, t)scar X{ X| drama mégico ético amistad
SCHULTZ CE MANTOVANL, )
El Brujo de Paja Fryda X| comedia magico ético leaitad
t os Degolladores de Fstatuas STORNI, Alfonsina X | comedia magico estétice opumismo

| = linteresante

D = divertido




NOTA
TITULO AUTOR 1|D| GENERO | pisTNTivA | VALOR VIRTUD
El Caballero de la Mina de Fuego| VILLAFARNE, Javier X} X| comedia magica ético sobriedad
£l Panadero y el Diahlo VILLAFARE, Javier X|X | comedia mégico ético audacia
£1 Ratén Domador VILLAFARE, Javier X| comedia magico ético generosidad
£l Vendedor de Glotos VILLAYARE, Javier X | comedia fantastico | ético audacia
El Hijo de fa Paula YNQUE, Alvaro X drama vida cotidiang cosmovisién| optimismo
POESIA
NOT=
TITULO AUTOR 1 |Di GENERO | DISTINTIVA VALOR VIRTUD
poesia
El Viejo, et Burro y el Nifio AGUSTIN PRINCIPE, Miguel |X narrativa vida cotidiana] é&tico sencillez
. ) poesia vida
La Princesa Timida El Libn) de Oro de los Niftos{ [ X | narrativa aventuiera | cosmovisién| sencillez
E{ Alegre Folklore de.los Nifos | BERDIALES, Germén - |- | tadica - - -
BRETO! DE LOS HERREROS, poesia
ElLGalga y el Cerdo Manuel X narrativa magico cosmovisién | sobrizdad
Cantos de Vida y Esperanza DARIO Rubén - |- | firica - - -

i = interesante D = divertido




TITULO ALTOR GENERO NOTA VALOR | “VIRTUD
DISTINTIVA
Junto al Alamo de los Sinsontes | ARMAS, Emiliy de firca - - -
De la A ala Z por un Poetz DEL PASO, Femando lirica - - -
Cancines y Poemas para Nifios GARCIA LOR(.A, Federico lirica/ladica - - -
Mariposa de! Aire GARCIA LORA, Federico firica/tadica - - -
foesia
Terje Vigen IBSEN, Enriq e rarrativa vida cotidiana ético sobriedad
_ poesia vida ;
Evangelina LONGFELLON narrativa aventurera  cosmovision{ paciencia
poesia vida i "
Dargo, Hijo de Druivel MACPHERS(N, Jacobo narrativa aventurera | €tico patritismo
poesia
Por los Caminos MENDES, Cetulo narrativa fantéstico | ético esperanza
El Valle de mi infancia ROSAS MOELEND, José firica - - -
ooesia vida
El Viajero ROSAS MOHENQ, José narrativa aventurera cosmovisién perseverantia
poesia vida
Enid TENNTSON, Alfredo narrative aventurera | cosmovisién{ humildad
Antologia de la Poesta Irfantil VARIOS lirica - - -
Canciones Infantiles VARIOS firica/tidica - - -
El Mundo de los Nifios VARIOS lirica - - -
poesia
Esperpento WILDE, Oscar | narrativa fantdstico | ético humildad
t = linteresante D = divertido




BIBLIOGRAFIA

ABAD GOMEZ, Javier
los Hijos

{Coleccién Manuales)
Ed. MI-NOS

México, 1989

331 p.

CASTILLEJO BRULL, José Luis

Nuevas Perspectivas de las Ciancias de |a Educacién
Ed. Anaya

Espafa, 1976

172 p.

CERVERA, Juan
Taoriadelaliteraturalnfantil

Ed. Mensajero (Universidad de Deusto)
Deusto, Espafa, 1991

382 p. '

CULLINAN, Bernice E.

Bead to.ma: Baising Kids Wha Love ta.Read
Scholastic Inc. -

U.S.A., 1992

152 p.

GARCIA HOZ, Victor

La Educacién del Estudiante an la Familia
(Coleccidon Fin de Siglo)

Ed. Temas de Hoy

Espaha, 1990

271 p.

- 265-



124

GARCIA HOZ, Viclor

La Educaclon Personalizada en ia Familia
(Tratado de Educacién Personalizada)
Ed. Rialp

Magrid, 1990

324 p.

GARCIA HOZ, Victor

La Ensefianza da la Lengua an La Educacién Intermadia
(Tratado de Educacién Personalizada)

Ed. Rialp

Madrid, 1980

352 p.

HERTFELDER, Cynthia
LasLecturas da TusHijas
(Hacer Familia 5)

Ed. Palabra

Madrid, 1991

225 p.

ISAACS, David

La Educacién de lag Y_luumuumanas
Ed. EUNSA

Pamplona. 1983

2 tomos

NICOLL, Vivienne

Litarasy a ¢ Hams and Schaat

(Primary English Teaching Assoclatlon)
The Book Printer

U.S.A., 1991

94 p.

- 266~



OTERO, Oliveros
Educacién ¥ Manipulacién
Ed. MI-NOS; 4* ed.
México, 1989

219 p.

SARTO, Ma. Montserrat
La Animaciénalalectura
Ed. SM.; 6* ed.

Espafia, 1984

120 p.

. 267-

125



CONCLUSIONES

Son tres los puntes principales que se han tocado a lo largo de este
trabajo de investigacién: la educacién, la familia en la tarea
azeducadora y la literatura infantii como medio de formacién.

. 1.‘ En cuanto a lo que el primer punto se refiere se concluye que la
educacién es un proceso de mejora que se da tanto en el plano
individual como en el social. Por otra parte, la educacién debe
.;contgmplar todas las esforas de! ser humano (biolégico, psicelégico y
-social) formando cada una con la importancia que merece y atendiendo
.-a; las: facultades especificamente humanas --inteligencia y voluntad.

2. En materia educotiva los medios pueden variar pero el fin
- permanece, es decir, el proceso debe estar enfocado principalmente a
-la mejora personal para encaminar al ser humano hacia la conqulsla de

la felicidad.

3. . Para. lograr la educacién armdnica es necesario tener clara una
Jerarqula de valores correcta que gule al educador en su tarea
- Aormativa .. Caha rancordar aua 1A ierarquizacién  correcta de los
valores- va.en funcibn del perfeccionamiento Integral del Individuo y
del tin propio de la educacién y de ia persona: [u felicidad.

4. . El nifio pasa la mayor parte del tismpo conviviendo con la familia.
Por ello se dice que es esta institucién la que influye de modo mas
directo en fa educacién del ser humano. )

6. . Desde el momento de! nacimlento la persona tiene contacto con sus
padres y-a partir de este momento comienza la tarea educativa. "Los
padres son los responsables directos de la formacién de sus hijos por
el simple hecho de haberlos traido al mundo. Son ellos los més
Importantes en el proceso de perfeccionamiento, puss a travds de su
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ejemplo, de sus normas disciplinarias y de su amor van a lograr
formar hijos de bien

6. El ejerciclo diario de las virtudes hace de la persona un ser libre y
capaz de tomar decisiones propias, basadas en criterios vélidos. En
otras palabras, ayudan al ejercicio correcto de la libertad.

7. No existe un brebaje magico que eduque a todas y a cada una de lag
personas. Debido a las diferencias individuales es que son tantos los
medios de los que los padras v los sducadores on GonGial 56 vaien en
ia educacldn.

8. La literatura infantil se ofrece como medio formativo por su
riqueza en contenidos y su variedad. Son muchos los libros para nifios
que hoy en dia existen en el mercado. Se puede decir que los hay para
ol gusto de cualquiera y los intereses de todos.

9. Si bien la lectura contribuye al desarrollo ds hebilidadas
intslaciuales, también e©s una fuente ceducativa pues en cada personaje
y en cada relato se dastacan cualidades dignas de imitacién.

10. Ei nifto entre nueve y once aflos ha sulrido cambios acelerados en
cuanto al desarrolio de sus facultades. Es capaz de leer textos
completos y disfrutar de ellos. Por otra parte, puede distinguir entre
la fantasfa y la realidad, pues tiene un raxc lento l16oico enncratn,

11. Pese a que es capaz de dislinguir cntre 1o bueno y fo malo en
ocaslones necesita ser oflentado pues puede confundirse. Por ello ss
recomendable que los educadores gufen las lecturas.

12. Otra caracteristica que ayuda en la comprensién de textos es la
ubicacién en el tiempo v en al egnacle.  El Rifo @it esia etapa puede
hacerlo con asombrosa facifidad. Los conceptos de presente, pasado y
futuro son claros en esta edad.
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13..-En la tercera infancia el nifio, debido a su ingreso a la escuela, es
cuando mayor contacto tiene con otros chicos de su edad. Comienza a
relacionarse y a hacer amigos. No obstante, su vida sigue girando
alrededor de la convivencia familiar. Si tiene hermanos son elios los
que van a cobrar mayor importancia en sus relaciones.

14. El “protagonista nifio" de las narraciones literarias tlene gran

~ mmm Al minde asr s
2 COCn CO¢ Yy pUSTC SLr gquc

an Al nine as dam
on S¢ pog , PuUSS 3T W

quiera imitarle en sus cualidades.

15, Es preocupacién de la mayorla de los padres el que un cuento
contenga una moraleja explicita. No obstante, no toda narracién
presenta un mensaje de esta manera, sino que se Intuye a través de la
lectura. Por ello se necesita que el nilo no sélo lea por leer sino que
reflexiones sobre lo lefdo.

16. La lectura de un libro serd méas provechosa si se comenta en casa,
o bien, se realiza alguna actividad sencilla que ayude a la reflexién
del relato. Son muchas las actividades que se pueden inventar y que
son vélidas. Las actividades que diversos autores presentan para la
animacién a la lectura se pueden acoplar f&cilmente a situaciones
cotidianas en el &mbitlo familiar.

17. La mayoria de las narraciones infantiles se oricntan al valor ético
y at de cosmovisién. Esto no qulers declr que ol resio de ellos no se
perciba, sino que no se les da tanta importancia. Se tiende a destacar
todo aquello referente al respeto humano, la generosidad, la amistad,
la autenticidad, la convivencia con otros,....

Eslo 65 valldo pues el ia fmayoiria de ius reiaios su puede disiinguis
claramente la importancla debida de cada valor. Ahora blen, si blen es
clerto que en el catdlogo no se aprecian muchos textos que promuevan
el valor religioso no es porque no se considere como valor. Lo que
sucede o5 que o8 un valor que se alcanza bésicamente con el
desarrollo de virtudes teologales y cardinales, y la mayoria de los
cuentos promueven las virtudes humanas. Por otra parte, cabe sefialar
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que existen muchos y diversos relatos con sentido religioso que no se
expusieron en el catélogo. La mayorla de ellos hacen alusién a la
religién catblica, pues relatas hechos biblicos = vidas ds santos.

18. Ahora bien, esto no significa que Unicamente son vélidos los
libros que contienen mensaje implicito o explicito. Existen diversas
narraclones y poemas cuyo fin principal es divertir. Tal es el caso de
muchas comedias y de la poesfa ludica. Es en la poesia llrica. quiza,
donde se tenga una mayor apreciacién de la belleza que nos rodea, y
con la que el Individuo pueda Imaginar el equilibrio del universo.

19. Actualmente se publican libros poco recomendables para los
nifios, puesto quoe su fin es el de manipular e infundir ideas erréneas
en los nifios. Por ello es necesario que todo educador sea consciente
es esio y seleccione las lecturas. Esto afecta sobretodo en la
conquista de la libertad, pues sello implica la posesién de criterios
rectos y verdaderos.

20. Algunos catélogos existentes de literatura infantil tienden a
espscificar la edad en que el lector puede leer delerminados cuentos.
Sin embargo, no se puede pensar en ello, puesto que lo importante es
&l gusiv dei nifiv por ia iecwura y su habiidad en ella. Es més acertada
la clasificacién de pegquefios, medianos y grandes lsclores que otros
catdlogos recomiendan. La lectura debe ir en funcién de los intereses
proplos del nifio y tanto de su edad.

21. En {a elaboracién del catdlogo se percibieron algunos puntos que
vale la perna retoma:.

A. Un catdlogo de clen libros aunque es un buen catdiogo, sélo puede
incluir algo muy representativo de la literatura infantil, pues son
cada vez més los cuentos que lisgan al pafs, debido al impulso que
actualmente se le pretende dar a la lectura.

B. En México es escaso el mercado de Teatro y Poesfa infantil para
nifios que se encuentran en la tercera infancia. Las obras ‘de teatro
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expuestas se consiguieron después de visitar muchas bibliotecas
especializadas en literatura, asi como diversas librerias de renombre
el pals. En cuanto a la poesia, la mayoria de ella se dirige a niflos muy
pequefios, o bien a adolescentes y adultos. Sin embargo, se expusieron
diversas opciones que pueden ser del agrado de los nifios.

C. Muchos autores piensan que no es correcto slaborar versiones
infantiles de los grandes clésico No ob te, cabe recordar gue
exigie iU Que So ilaina hilviaivia yanadda, yue sun Lvbias 6sCiitas &in U
principio para adultos pero que con el paso del tiempo Se convirtieron
del agrado de los nifios. Serfa interesante investigar qué tanto
perjudica a la literatura y a la persona misma estas simplificaciones,
o bien, sl es veniajoso elaborarlas. Ahora bien, esto serla tema de
otra investigacién detallada.

D. Es ditlcil saber exactamente la virtud que sobresale en un cuento,
pucsto que por lo general sc destacan varizs.  Por ofra pare, esto
puede resuitar algo subjetivo porque cada cuento lo entiende o lo
percibe diferente cada lector. Ademés casi siempre cada personaje
refleja cualidades propias. Esto se percibié principalmente en los
cuentos modernos que pasan a ser novelas y en las que son muchos los
personajes Iimportantes. En lo que se refiere al cuento tradicional, es
més evidente el valor y la virtud que se promueve porque son texto
cancillng v da aviancldn raducida Na anuf la ddauaza adiueativa atia un
cuento puede tener. No obslante, se Intenté destacar lo principal para
que sirva como guia para quien seiecciona ias lecturas. Lo que si es
necesario enfatizar es que cada uno de los cuentos que el catdlogo
presenta pueden ser provechosos para la educacién de los nifios.
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CUESTIONARIO
(Prueba Piloto)

El presente cuestionario tiene por objelo detectar necesidades
importantes para la mejora educativa de sus hijos entre nueve y
once afios.

A) Anote brevemente los datos que se le piden a continuacién.

1. Edad del Padro:
Escolaridad:

2. Edad de la madre:
Escolaridad:

3. Edad de su(s) hijo{s):
Escolaridad:

=)

-

Anote en ia linea de la derecha la opcién (ab,c,..) que mas se
asemeje a lo que usted piensa. En caso que la pregunta lo requiera
conteste brevemente.

1. ¢Qué entiende usted por educacion?
a) formacién de la inteligencia -
b) proceso de desarrollo de la persona completa
¢) formacién de buenas costumbres

2. Piensa usted que la educacidén es un proceso que debe darse hasta:
a) kinder y primaia
b) secundaria y preparatoria
c) estudios universitarios
d) teda la vida



3. Usted educa para que sus hijos:
a) adquieran conocimientos v habilidades
b) tomen una postura ante la vida
c) sean mejotes personas cada dla

4. (Que plensa usted que tenga mayor influencia en los niflos?
a) la escuela
b) la familia
c) la pandilla de amigos

5. ¢Considera que su papel como padre/magre es el més Iimponante en
la educacidén de sus hijos?

a) s b) no

LPor  qué?

8. Su principal preocupacion como padre es que sus hijos:
a) adquieran conocimientos y destrezas
b) realicen sus tareas
c) se enriguezcan como personas

7. Su(s) hijo(s) son capaces de:
a) realizar trazos toscos e Imprecisos
b} escribir con bastante claridad
c) trazar llneas con extremada precisién



8. ¢Su(s) hijo(s) es capaz de distinguir entre lo que sucedid ayer, lo
que estd sucediendo ahora y lo que sucederd mahana?
a) siempre
b) casi slempre
c) algunas veces
d) casi nunca
@) nunca

9. ¢Su(s) hijo(s) comprande los textos apropiados a su edad?
a) siempre
b} casi siempre
c) algunas veces
d) casi nunca
e) nunca

10.  ¢Sufs) hijo(s) distingue claramente entre entre lo que est& bien y
lo que esld mal con bass an 1o guo usted le ha ensefiado?
a) siempre
b) casi siempre
c) algunas veces
d) casi nunca
@) nunca

11.  ¢Es su hijo consciente de que cada accién tiene un
resultado?
a) siempre
b) casi siempre
c) algunas veces
d) casi nunca
e} nunca



12..:, LEs.cbm(m que su hijo pretenda actuar como persona aduita?

a) sf b) no

13, Piensa usted que en esla elapa el niflo ss interesa mas por:

a) sus hermanos
b) sue maartras
c) sus amigos

14. Se debe educar para que en un futuro ef nifio:

b) adquiera un sentido critico ante la vida que le permita llegar
a la verdad y desenvolverse tanto individual como

sociaimente.
c) Sea un ser congruente capaz de dar un sentido sobrenatural a

su vida.

15. La educacién del nifio en esta edad debe estar centrada
principalmente en:
a) la formaclén de hébitos y viudes

b) el desarrollo de !a capacidad para entender a la soctedad
c) ol aprendizale de técnicas para la relacién con sus iguales

16. ¢(Qué entiende usted por educacién moral?

17.  ¢Qué entiende usted por valor?




18. ¢(Considera que es necesaria la educacién en valores?
a) sl b) no
¢Por  qué?

19, 4Qué medio de entretenimiento piensa usted que puede resultar

més provechoso en la educacion_ de sus hiyos?
a) la radio

b) la televisién

¢) un cuento

¢Por  qué?

20. (Recuerda usted haber leldo algin cuento en su infancia?

a) sl b) no

LQué fue iv que mas 16 Gusié do ooic titre?

21. Mencione 3 caracterlsticas que, desde su punto de vista, un cuento

debe tener:




CUESTIONARIO

El- presente cuestionario tiene por objsto dotectar necesidades
importantes para la mejora educativa de sus hijos entre nueve y
once afios.

A) Anote brevemente los datos que se le piden a continuacion.

1. Edad de! Padre: __ ____ __
Escolaridad: ——

2. Edad de la madre:
Escolaridad:

3. Edad de su(s) hijo(s):
Escolaridad:

B]

=

Anote en la linea de la derecha la opcién (abg,...) que mas se
acamaia a 1o que usted piensa. En caso que !a pregunta lo requiera
conteste brevemente.

1. ¢(Qué entiende usted por educacion?
a) formaciéon de la inteligencia
b) proceso de desarrollo de la persona completa

€) formacion de Lusnas costumbres

2. Piensa usted que la educacién es un proceso que debe darss hasta:
a) kinder y primafia 7
b) secundaria y preparatoria
c) estudios universitarios
d) toda ia vida



3. Usted educa para que sus hijos:

a) adquieran conocimientos y habilidades

b) tomen una postura ante la vida

c) sean mejores personas cada dia
4. ,Qué piensa usted que tenga mayor infiuencia en los niﬁés?

a) la escuela

b) la familia

c) la pandilia de amigos
5. Considera que su papel como padre/madre es el méas importante en

ta educacién de sus hijos?

a) sf b) no ’
LPor  qué? _— e
6. (Su(s) hijo(s) es capaz de distinguir entre lo que sucedié ayer, fo

que estad sucediendo ahora y lo que sucederd mafana?

a) siempre

b) cast siempre

¢) algunas veces

d) casi nunca

8) nunca
7. Su{s) hiio(s) comprende los texios apropiados a su edad?

a) siempre

b) casi siempre
c) algunas veces
d} casi nunca

8) nunca



8. 4Su(s) hijo(s) distingue claramente entre entre lo que-esta bien y
lo que estd mal con base en lo que usted le ha enseiado?
a) siempre
b) casi siempre
c) algunas veces
d) casi nunca
8) nunca

9. ¢Es su hijo consciente de que cada accién tiene un
resultado?
a) siempre
b) casl siempre
c) algunas veces
d) casi nunca
a) nunca

10. Piansa usted que en esta etapa sl nifio se interesa més por:
a) sus hermanos
b) sus maestros
¢) sus amigos

11. Se debe educar para que en un futuro el nifio:
a) posea salud y los medios econdmicos necesarios para la vida
b) adguiera un sentido critico ante la vida que le permita iiegar
a la verdad y desenvolverse tanto individual como
sociaimente.
c) Sea un ser congruente capaz de dar un sentido sobreonaiural &
sy vida.



©12. -La educacién dei niflo en esta edad debe estar centrada
principalmente en:

a) la formacion de habitos y virtudes
b) ol desarrolic de !a capacidad para entender a la sociedad
c) el aprendizaje de técnicas para la relacién con sus iguales

13,  +Qué entiende usted por educacién morai?

14, ¢Qué entiende usted por valor?

15. ¢(Considera que es necesaria la educacién en valores?

a) sf b) no

16.  ¢Qué medio de entrotonimicnto piensa usted que puede resultar
mds provechoso en la educacion de sus hijos?
a) la radio
b) la televisién
€) un cuento

¢Por  qué? IO




17. ¢Qué actividad resulta mas interesante para su-hijo?.
a) escuchar mdsica
b) wver la televisién
c) leer

18 ¢Qué actividad promueve usted més en sus hijos?
a) iecluia
b} ver la televisién
¢) juegos de video

19, ¢Recuerda usted haber lefdo algin cuento en su infancia?

a) sl b) no

LQué fue lo que mas le gustd de este libro?

. 20. Mencione 3 caracteristicas que, desde su punto de vista, un cuento
debe tener:
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Variablo.

|Pregunta

Tipo

carrada

__‘g:'enadn a

»tcprrada

_id) no conlaslb

' c) osludlos unlversnurms »
d) toda 1a viga

. ')ﬂ."_"’, contesté -

Alarnativas

! ollo da la porsc
) lormaclon de buenas coslrumbws

PIp

1) adquieran cc s y h

b) tomen una p_dslura anle la vidg

!

faja) fa oscuola i
b) 1a lamllia . B

c) la pandilla de arn|gu-=

a) sl

a) la iamma os o]omplo

b} en la Iamllia 58 onvaﬂan vnlores Y pnnclpkm

‘c) ta_convivenci

e) an la lamnlia se !orman oostummus

g) es nuestra P

LR
_11 tos padres son qulps y ¢ orlenmdoves

h) apoyo moral y econémico

b} casi slempre
¢) algunas veces
d) casi nunca

9) nunca




241242243

B!

244;245] 240} 247

) 1 1
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cerradala)

kU

b) casi slempra

C) algunas voces

d) cas! nunca

@) nunca

corradala)

b) casl slempre

c) algunas voces

d) casl nunca

carradaja) ﬁemp;e

b) casl slamp

c) slgunas veces

d) casi nunca

8) nunca

cerradala) sus hermanos

b) sus

c) sus amigos

11icerrada;a) salud y medios omi .
b) Hegar a la d ind. y soe. 1 1
J2} conarsancia v rantidn sob 1 [
[d) no . e

12|cerradaja) la fo de habites y vitudes A

b) jimi de la seoisdad

c) relacién can sus iguales

d) no
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4.02%

85.14%
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ablerta ln) e ensaﬂanza da valores y

N m]lgldn I o 1
c) p pios éticos racluras do la
d) nonnas tuales
. jeb bras

T A4abiorta ja)

b) a@ello con lo qus 86 nnfreme la Vi

c) importancia qug so lo da a aigo
| cuantificacion o medida _
e) cualidad 6tica y moral

Jpnel N — —
<} no conleslo

a) parmne 1a_distincié on 8 I

__|b) necesarios_como gula do lormacitn y ctay

para vaJorm_!q'gue 60 lieno 0 66 65 |

_____ T 7 i) porque ayudan a anfrentarse a la vida !

rsona ot en s
i} wariquacen a afa porsona

_|9) no_contestd







a) permite of d lia dgﬁl,'"_..a'-

_|b)_adquisiclén do cul

c)p 5610 i

d) jo_posilivo/es _educ tive
& onrl T T

o) y q P

a) medio de

) propicia ia ivencia etrre padres e hijos

i) es mas fécil de

i) desa de habllidades da p [

1 7icetrada

a) escuchar musica

b) ver ia telavision_

c) leer

a) lectura

b) ver fa tolavisitn -

c) juegos da video

d) ninguna

19(mixta

a) si

b) no

a) riqueza do y _narrativa

b) el final feliz

c) el O _1_»_
d) tas de los personajes f B
e} ara enirelenido !

1) o en casa

9) no
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o 3 Toma iorssario

b)ﬂDqscgjp!h)b . i —“ 'v __M_:F_:
c) Monsajo aducativo . R L) .}

h) diverlido

1) triunfo del blen
i} Tiave
k) aventura yftantasia
0 roalista
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