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I/ITRODUCCIO/I 

La disciplina escolar , va a , otorga'r, al ni/lo la . 

posibilidad de un comp0rtainiento' corre'cto·.en ''~uanto.~ un ·sentido 

externo, y una posibilidad de ;;~m~ci~~ y. ;;e;:;~;,~~6n en un 

sentido interno. 

Es cornon el escuchar que un alumno es disciplinado cuando 

~~ pürt~ bien, :e~~ta las nor~as de clase en particular y de la 

escuela en general, logra aplicarse a las materias con un 

promedio bueno, tiene buenos modales y formas de hablar, 

e.t.c ..• 

En la escuela definitivamente se desea formar alumnos 

disciplinados en este sentido, pero tambil.!n, se quiere lograr 

alumnos autodisciplinados, es decir, que con base en el 

conocimiento y comprensión de lo que debe ser de acuerdo con la 

naturaleza humana, el hombre acttJe y con ésto favorezca su 

propia eaucac:iim. 

Tres años de experiencia profesional docente anterior a 

esta invcstigacion, en distintos grados de educaciün prir::::Jrie, 

hcan ¡:,.;rmitid~ t'i!'=llR1 h~ar el reto al que educadores y padres de 

familia enfrentan al disciplinar a los niños, dentro del ~mbito 

escolar y familiar respectivamente. 

El problema a estudiar en la presente investigacion es el 



de la discipljna escolar en un centro educativo¡ al observar 

deficiencias en las relaciones autoridad-responsabilidad entra 

eduCando-educador, as! como también en las normas y formas de 

convivencia entre los miembros de la comunidad educativa. 

'As!misrno-, se ob::crvn un inndccu.:!d~ m~ncjo de le responsabilidad 

y libertad, as1 como de la formacion de h&bitos y aplicación de 

normativ~s y correctivos. 

Otra situaciOn alarmante es la de que, tanto directivos, 

como maestros y padres de familia muchas veces se encuentran 

desorientados cuando de disciplinar se trata; no se tiene claro 

el concepto o se ve como algo tajante, r1gido y absoluto, como 

algo que debe rechazarse por completo en hogares y escuelas. 

Ante esta perspectiva queda la disciplina devaluada, por 

lo que en la presente investigación se pretcndendc por un lado 

valiosa como ¡¡;odio p.:.ro alcanzür dicha cduc:ici6n,· por otro ledo, 

se pretende en el ~mbito escolar, el dar a conocer una serie de 

normas y presentar la disciplina como un medio indispensable en 

!e educ:eci6n d'2'1 indiv:irinn .. c;P prPt:AnrJe estudiar_. investiqar las 

posibilidades de la disciplina como un medio indispensable para 

llevar a cabo el proceso educativo. Sa pretende otorgar una 

serie de reglas del centro educativo para que los niños, actoe de 

acuerdo a un reglamento bien estructurado y ordenado, cuidando la 



debida nexibilidad que como directivos tiene que tomarse en 

cuenta para la educación en dicho 4mbi to. Es por esto que el 

objetivo de la presente investigación es dar las bases teóricas 

y ~normas practicas de disciplina escolar en un 

educativo. 

centro 

La investigación documental tiene por objeto, el 

sensibilizar a los directivos, educadores, padres de familia y 

educandos de la necesidad de un buen comportamiento para su 

educaaion y desenvolvimiento social en al comunidad. 

Ln disciplina escolar ~s u11 L~md el cual ha sido estudiado 

por muchos y variados autores, sin embargo, es un tema 

interesante e instumento vital para la educación. 

Este trabajo se ha centrado en fundamentar las bases 

tc6ric<J.G, pnra conocer la necesidad de la disciplina en hrnbito 

escolar y en la elaboración de un reglamonto escolar con base en 

toda una concepciOn de pcr!cccion humana. 

Se resalta de una manera especial que la disciplina es un 

medio para lograr la cducaci6n, entendida ésta, como desarrollo 

m&ximo de las potencialidades humanas 

La disciplina serb un medio valioso qua ayuda al buen 

orden y armon1a de la persona y de la Instituci6n. 



En la investigación documental se estudiaron autores como 

Rosalva Cent~no Alvarez, V1ctor Garcla hoz, Fernandez-sarramona, 

Im!deo Norici, Lorenzo luzuriaga, Haier, Mattos, san Juan Bosco, 

entre otros, dando la posibilidad de dar a conocer a directivos, 

padr&s de familia, educadores y educandos la importancia de la 

disciplina en el desarrollo del ser, asJ como los medios y 

En el cap! tul o primero, se parte del concepto de 

educación, ya que a partir de éste, girara lo que se quiera 

lograr en el educando, as1mismo, se señala la finalidad de la 

educación, se revisan sus modalid:J.dc:; dateni~ndonos m.!s en la 

formal, pues este estudia se realiza en una escuela primaria. 

Aclarar el concepta de educación y disciplina para dar luz 

a la presente investiqacibn PE; 131 0!=-j~t.!·:= =~ ü.il.t: <.:ctpilu.to. 

El segundo capitulo, da un marco de refe1·encia general 

acerca de la organización escolar. Se revisan los componentes 

del ~istcmd yu~ integran la escuela, ya que a partir de estos se 

elabarar~ un reglamento escolar; a nivel primaria. 

Un reglamento que sea conocido por los alumnos y paares de 

familia para ayudar a mantener la disciplina escolar y ayudar 

con base en la comprensión y convicci6n de dichas reglas a la 



autodisciplina. 

El tercer capitulo tiene como objetivo conocer las 

caracter1sticas del desarrollo de los ninos de 6 a 12 años en el 

aspecto: cognoscitivo, socio-afectivo y psicomotor. 

Estableciendo los principales rasgos de conducta, con el !in de 

elaborar un reglamenta cuyas normas puedan llegar a se1· 

conocidas, comprendidas y acatadas por los niños. 

Por Cltimo el cuarto capitulo consiste en la 

elaboración de un reglamento escolar dirigido a podres de familia 

y educandos de una escuela a nivel primaria, en este, se 

plasmaritn las normas que otorgaran armonía y seguridad a los 

miembros de dicha comunidad. El objetivo del reglamento como 

medida disciplinaria es expresar una disciplina basada en la 

autoriaaa y ex.i«Jtt111,,,1.a, ¡:.;;;-;:; =-=:=~t~~l'.fn 1A 1 ibertad del educando. 

se considera dt:! suma import:inci.:! tratar el problema de disciplina 

escolar, pues #Jsta, es la base de la convivencia social en la 

escuela as! como el eslabón fundamental del exi Lu de lo:; 

Habiendo toda una reglamentación on donde est&n 

expllcitamente expuestas unas normas que al cumplirse pormitir~n 

que dicha convivencia vaya siendo cada vez mas armoniosa y grata 

para los miembros de la comunidad educativa. 



CAPITULO I. 

EDUCACION Y DISCIPLINA 

Es necesario ubicar el concepto de educación, esta 

palabra adem~s de tener diferentes concepciones de acuerdo a la 

aspecto vulgar y etimolOgico. 

I.l concepto de educaciOn: 

I.l.l SignificaciOn vulgar: 

vulgarmente, es decir, en el lenguaje cotidiano, se 

entiende a la educac16n como una cualidad adquirida, por la cual 

el hombre se adapta en cuanto a sus modales externos a 

determinados usos sociales. 

Hay bastante relación entre el concepto vulgar que tiene 

la educación con la urbanidad y cortes1a. 

La ·educación en el concepto vulgar se ha concebido "como 

el resultado de un proceso que termina en la posesión de 

determinadas formas de comportamiento social." (l) 

(l) GARCIA //OZ, Victor. E_rir1cipjos de Pedago.flli! ~Jstem&tica 
p.16 
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Concluyendo, esta signiElcaclem vulgar aporta dos notas 

caracter!sticas acerca de la educación, por un lado, so concibe 

como resultado y por otro como un comportamiento que refleja una 

relaci6n social. 

Un homore educado es aquel que sabe comportarse con 

corrección, utiliza formas de cortes!a retinadas. He aqu! una 

nocion superficial de la educaci6n, pero en Cltima instancia los 

conocimientos empiezan en las primeras impresiones que las cosas 

nos env1an. 

r.1.2 significación etimológica: 

EducaciOn procede del voc..'lblo latino "educatio" que 

signiLica -sacar de- , -extraer-. Es importante el hacer 

hincapié en éste "educe re", en éste extraer o sacar, scgtln el 

cual la educación seria la acción de sacar algo de dentro del 

hombre. (2) 

Concluy~ndor esta signiricacion etimológica aporta dos 

notas caracter!stlcas de la educación: no se trata de un 

resultado, como el concepto vulgar, sino de un proceso, un 

movimiento y por otro lado no se queda en la superficialidad de 

las formas de cortcs1a, sino que hace referencia a una 



interioridad. 

Este movimiento que brota dentro 'd¿l~hombre/ se cJ:efléja en 

su exterior. 

I .1. 3 CONCILIACION ENTRE LA CONCEPCION VIÍLGAA Y -;,.IÜÓioaicA 

DE EDUCACION. 

Ambas significaciones tienen r.•zt>n, ya que el hecho 

educativo da cabida a estas caracter1sticas. 

Mientras que el concepto etimolt>gico de 111 educacit>n nos 

lleva a una nocllm indiviñual del proceso educativo; el 

concepto vulgar nos lleva a la perspectiva sociologica, un 

influjo de la sociedad sobre el hombre. 

Tanto 111 significaclt>n vulgar como la etimolOgica tienen 

una idea coman: modificar al hombre. 

I. l. 4 OTRO.'> CO/ICEPTOS SOBRE EDUCACION. 

A través de la historia, la pedctqüq1::a he sufrido un 

desarrollo y diferentes educadores, filOso!os y psict>logos entre 

otros han definido la educaciOn. 

A continuación se presentan resumidas las 1deas de 
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educaci6n que algunos pensadores han dado en el transcurso de 

la historia: 

PI,ATON 

STUART HILL 

RENE HUBERT 

Dar al cuerpo y al alma toda la 

perteccibn de qua Gc~n ~usceptible.(3) 

Esta idea de educaci6n tiende a la 

¡;cr!cccil-n, i:olplica un cambio paulatino, 

es dec1r, un proceso. Es completa su 

detinici6n ya que considera el cuerpo y 

el alma, como dos aspectos a mejorar. 

Acercarnos a la perteccion de nuestra 

naturaleza. (4) 

Nuevamente nos encontramos con una idea 

de perfecci6n, modif icaci6n del hombre 

seg~n su naturaleza. 

Conjunto d.;¡ laa ecciones y de las 

influencias ejercidas voluntariamente 

por un ser humano sobre otro¡ en 

pri~cipio, por un adulto sobre un joven, 

y orientadas hacia un objetivo que 

(3) cfr. LARROYO, ~ ~ de Pedagogía, p.578 

(4) I.l!11llun, p. 578 
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ROUSSEAU 

GARCIA JIUZ 

consiste en la tormaci6n juvenil de 

disposiciones de toda indole 

correspondiente a los fines a los que 

astil destinado ••• (S) 

Al analizar esta deflnlci6n, se concluye 

que la educaci6n tiende a un cambio en la 

conducta, se tiende a otorgar 

rormacitm; que no es otra cosa que dar 

forma a·10 ya formado. Dicha formaci~n, 

orientada por un adulto; y que lleva a la 

idea de perfecc16n. 

" La perfección segtm la naturaleza.• (6) 

Estll presente la idea de pertecci6n del 

hombre, es decir, una modlficaciOn segtln 

su naturaleza. 

potencias espac!tic:.,mcmtc humanas". (7) 

Estas ideas expuestas, nos marcan que la educaciOn tiende a 

(5) ~.p. 443 

(6) ~. "p. 378 

(7) GARCIA HOZ, Víctor. Principios Q§. Pedagogia Sistem!Jtica, 

p. 25 
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la per!eccion, y que implica un cambio paulatino, es decir un 

proceso. Ademas debido a que el hombre es libre, va a te11c1er a 

la educacitm por una 1ntenc1ona11dad, en dando se pone de 

manifiesto el intelecto y la voluntad¡ que son facultades 

human.:is. Lil. cducilcit.m e~ un~ acti•ttid:J,d con:!:'cicntc. 

Toda persona nccesi ta de educaclon pues es una forma de 

vida que prepara un modo de vivir mas perfecto. 

Educación, ser~ entonces entendida como un proceso 

intencional de perfeccionamiento de las tacul tades humanas 

dentro de un marco individual y social. 

I.2 EIHfüi l2J;. Lll EDUCACION 

La claridad en la !ormulacion teleologlca de la educacion, 

proceso caucativo, ed11irtiendo el ncercamiento o no al camino 

propuesto; es asi que los fines educativos se constituyen en 

reguladores de la accion educativa. (BJ 

Los fines de la educación no pueden ser fruto del capricho 

del educador, sino que tienden al perfeccionamiento. 

Existen una clasiticacion de fines segtJn Nassit, para 

(B) cfr. FERNANDEZ-SARRAMONA L~ Educacíon, p.30 

11 



unificar la finalidad general en educaci6n: 

Fines inmanentes: Son aquellos que hacen 

referencia directa a un sujeto o grupo. En este grupo estar.tan 

el -desarrollo de las capacidades naturales dii los ::;ujctos, le 

integraci6n en el grupo social, la tormaci6n profesional, etc. 

- Fines Trascendentales: Son aquellos que se dirigen al 

exterior del sujeto mismo, van mas alla de su individualidad o 

llevan a ésta tuera del mundo sensible. Cabr~n aqu1 los fines que 

hacen referencia a la cultura universal, mejora y progreso 

!:Ociales, preparación para una vida sobrenatural. 

Actualmente hay una corriente universal que insiste en la 

necesidad de democratizar la educación, como una de las 

finalidades de esta misma. 

Hialaret dice que n si queremos sobrevlvlr y av~nz~r por lB 

carretera general del progresa, estamos condenados a la 

democracia intelectual " (9) 

Por -democracia intelectual entiende el citado autor: 

desarrollar o crear on cada individuo el maximo de posibilidades 

compatibles con su capacidad bíopsicol~gica. 

(9) ~' p.31 

12 



I.3 FINALIDAP QJ:. L/J EDQCACION fil! GENERAL. 

Los .Cines de la educacitm, en un en.Coque mas amplio, pueden 

ser expresados en un triple sentido: (10) 

- Individual 

- social 

- Y Trascendental 

Sentido individual pretende: 

- Proporcionar una atencion individual, segtln sus 

posibilidades, de modo que se favorezca el pleno 

desenvolvimiento de su personalidad. 

- Inculcar al educando sentimientos de grupo, a fin de 

inducirlo a cooperar con sus semejantes en empresas de bien 

coman, ensal~dw.iu -·"-"-----~ ... -""' ..... '"'-'""'~ ................ . = ........... _ ....... ~..,,.. C:Olt r----. --

autoperfeccionamiento. 

El sentido social pretende: 

- Preparar a las nuevas generaciones para recibir, 

conservar y enriquecer la herencia cultural de las sociedades. 

(10) NERICI G, Im!deo. ~ !llJi! dídllctica general dinllmíca, 

p.26 
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- Preparar, procesos de subsistencia y organización de 

los grupos humanos, teniendo en cuente, nuevas exigencias 

sociales, derivadas del crecimiento demogr~tlco y de los nuevos 

conocimientos. 

- rromovcr dcsen,1 olvimiPnto económico y social. 

SRntido trüsccndental pretende: 

- Orientar al educando hacia la aprehensión de valores 

en cuanto a una jerarquJa natural, al conocimiento de los 

hombres con el fin que tenga vivencias m&s profundas. 

Orientar al educando a que tome conciencia y 

reflexione sobre grandes problemas y misterios de las cosas, de 

la vida y del mundo. 

Haciendo una reflexion puede decirse que atm teniendo los --

;~!?.º;; ~;;t:;!:!.::!=i~~!', Frf"Qr.tñmP.nte delimitados y conocidos por 

los m!ambro~ de la Comun.idad educativa, eJ<iste un elemento mtts, 

el cual se hace necesario para llevarlos a cabo a modo de medio¡ 

es pues la disciplina este medio necesario. 

La disciplina, o el orden para establecerlos, darlos a 

conocer y vigilar que estos se cumplan. 

Estos fines de la educaci6n pueden concretarse en los 

siguientes objetivos: 
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- Transmitir y enriquecer el legado cultural a través 

de las generaciones. 

- Preparar al individuo, intelectual y técnicamente 

para provocar una integraci6n social. 

- Ubicar al hombre en su realidad para desarrollar 

mejor su personalidad y ocupe un lugar en la sociedad. 

- Desarrollar la iniciativa, creatividad y esplritu 

critico del hombre. 

- Lograr una formación est~tlca, moral y religiosa. 

Los objetivos de la educaci6n son los que Je dan a ésta en 

los distintos niveles de ense/lanza, unidad y sontido a la 

variedad del trabajo escolar.(ll} 

Es importante recalcar que todo director de escuela, antes 

de asumir sus funciones, debe interiorizar las finalidades de 

ésta, a fin de saber que sentido da a la acción escolar y como 

evaluar sus resultados. 

Lo mismo se dice del doconte, deba interior.izar las 

finalidades. 

Una vez planteados los fines de la educaci6n es necesario 

referirse a la modalidad educativa que haca que estos se 

(11) ~- p.28 
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realicen. 

I.4 HQDALIPAPES m:;_ EDUCACION 

La educación es un proceso social e individual, que tiende 

al perfeccionamiento do lao potcncislid~dcs del hombre. 

El snr humDno en este lo~ro por el perfeccionamiento, se ve 

influido por dos modalidades de educación. 

La primera es la informal que es la que el hombre recibe en 

el hogar por parte de los padres, hermanos y abuelos, de algtm 

modo todos ellos colaboran en la educación del nino de un modo 

espontaneo, hay lntencionalidad por parte de los padres. 

La segunda es la formal, ésta es recibida por el hombre en 

una Institución, la cual ejercera una actividad educativa 

Es intecional y provista el.> objotivoo "::pl!c!too e impl1cltos. 

Se explicaran detenidamente los dos tipos de educación: 

- Informal 

- Formal 

Educación informal: 
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Se refiere a una actividad educativa ajena al sistema 

educativo legalmente establecido. Constituye una necesidad este 

tipo de educac16n para que t:sta sea integral, puesto que las 

actividades educativas desarrolladas en clase pueden resultar 

insuficientes y precarias. (12) 

Insuticíentes, porque no re!le:1jan una s.;ric ....... :::.:t.i\·.i.:!::.d~!: 

sociales y esenciales para una buena educacion. 

Precarias, porque puede llegarse a que las oportunidades de 

expresion del educando son limitadas, y asimismo 1 impuestas por 

igual a todos lo~ alumnos. 

La educacion informal enriquece al alumno, puesto que 

aporta conocimientos y vivencias de las cuales el niño aprEnde. 

El niño se desenvuelve en un ambiente social el <.:uc1i ¡ ... 

aporta algo para su crecimiento y aprende, au11que 110 

necesariamente esté en un lugar legal y previamenta establecido. 

La cducac1~m intormal se .c1::L:J.u ... íd1 pri;:;cr !::;.;::.!" en el hC''Jf!r 

en el cual el niño nace y es ejercida por los padres 

principalmente. 

(12) VELAZQUEZ, José de Jesos. ~emécU_I!! @_l maest[Q ¡jg ~ 

primaria, p.203 
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Los medios de comunicac16n social es otro .!actor qua 

i;,auye en dlc;ha educac16n. Como educadores y padres se debe 

estar ale.rta ; de que la educación reci blda .tuera del llmbito 

.tamililir.yéescolar sea buena y valiosa. Hay que estar alerta 

para v~; l~~ ~brorm~ciones que se proporcionan. 

Educaci6~· ~ormai~: 

Se refiere a una-actividad educativa inscrita en el sistema 

educativo legalmente establecido¡ dicha actividad se realiza en 

la escuela. 

La educaci6n .formal también se ldentl!ica con aquella, 

promovida y realizada en el seno de alguna Insti tuci6n 

educativa. 

La escuela, estA inserta en un sistema educat1vo legñlmente 

establecido, por lo que debe seguir unos planes y programas de 

estudio, un.:: filo:;ot1a y di;:Lt::: teJJclcr a alcanzar .tines generales 

concretados en objetivos. 

Tanto maestros como directivos deben estar inmersos y 

conscientes de su labor; por lo que, tienen que tener un 

conocimiento pleno de cutdes son los programas, filosof1a y 

fines que la escuela establecio. 

La educacion formal se recibe aproximadamente durante unos 
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veinte anos, aunque puede durar mucho menos o mucho mas. 

Flnalmente, entenderemos por educaclbn formal al "Sistema 

educacional institucionalizado, cronológicamente graduado y 

jerarquicamente estructurado, que abarca desde la escuela 

primaria a los grados superiore~ universitarios". (13) 

Las caracter1sticas propias de la educaci6n formal son : 

una graduaci6n jer~rquica de la escuela, asistencia obligatoria, 

requisitos de admisión, programas y certificncion. 

I.5 ELEHENTQS Q¡; Lll EDUCACION 

La educación es el perfeccionamiento de las potencialidades 

humanas. 

r:s el conjunco de mectios con 1.os cua1es se airige, se 

permite o se facilita, 

experiencias diversas, 

por medio de 

el desarrollo, 

aprendizajes y 

la formación, 

de 

la 

evolución, la expansión as1 como la promoción de una vida humana 

La educación debe ser global, permitiendo el aprendizaje de 

(13) LA BELLE, Thomas J. EdUCacion l!Q [Q¡:m¡tl_,_ l.Qrm¡¡1_ ~ iJL(_QJJflª1., 

p.3 
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los mecanismos, los camblos afectlvos, la iniciación a las 

reglas de la vida en lt1s cuatro dimensiones obligatorias del 

amor, la autoridad, la libertad y la disciplina, para lograr 

una integración en un medio ambiente adaptado que satisfaga las 

numerosas necesidades esenciales (no superfluas¡ del nino. 

LB educación debe ser activa, es un intercambio 

permanente con los demAs, es, esencialmente, relacit:m e 

identiticacion con los demAs, y sus mecanismo& deben estar 

preparados por y para el amor a los dernAs, (14) 

Se analizarttn los cuatro elementos de la educacion, mtts 

detenidamente. 

I.s.1 Amor 

La cduc11cion tilHica es la educacfrm del sentimiento del 

amor. 

C7no de los rasqos mlJs extraordinarios de la pedagogía 

moderna es que no asigna casi ningon espacio a la educación de 

las formas mas intimas de la afectividad humana, parecen como si 

después de haber ofrecido al niño y al adolescente cierta imAgen 

del amor, la sociedad se desinteresara del uso que ha de hacer 

(14} ctr. SALVAT. El. aiD.Q, p.15 
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de ella • Sin embargo todav1a existen familias que les 1nteresa 

princ1palmente el cuidado de lD !orrnacUm !llética. Pero son 

raras las educaciones plenamente basadtts sobre una confianza 

total, como para que un padre y una madre conserven el control 

constante de lti rna.nar:: en qlJA se desarrollan las aspiraciones 

afectivas de sus hijos. 

Los padres juzgan am1stades, sus primeras experienclas, 

desde un punto de vista completamente social y externo, pero no 

las consideran con respecto a sus repercusiones profundas sobre 

111 existencia 1ntima. 

Hay que aclarar que el amor hay que enseñhrb'elos :J los 

niftos, que sepan dar y recibirlo. 

Estos son principios simples y sanos que deben guiar toda· 

accion peüa':JV.:¡i;;::. ~je~ritf11 sobre la !ormaci6n del sentimiento 

del amor. El amor tiene un fin social en primera instancia y un 

fin individual no menos importante. 

:Jcb2 !:'Yistir una compenetaci6n de lo individual y de lo 

social. · La garant1a de felicidad para uno no puede ni 

siquiera concebirse sin la estable cohesibn del otro. 

El amor es don de s1, llamado a la ternura, deseo de 

enriquecerse con todo lo que se entrega al otro y todo lo que se 
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recibe de ill • 

El amor es perdurable, existe una voluntad de perseverancia 

en esa davocUm hacia el otro. El amor requiere delicadeza, 

lealtad que legitima confianza. 

La educacltm f111Jtica al desarrollar en el ser ltt aptit:.:d 

para las sanas emociones, lo hace ca.paz igualmente de comulgar 

con todos los otros seres en sus dolores y en sus alegr1as. Es 

un hecho que el hombre que vive un gran amor no se encierra en 

61, sino que se vuelve mas generoso, m&s amante o compasivo. (15) 

El poder del amor y todos los sentimientos sociales 

encuentran su per!eccionamineto en esa amistad del hombre por el 

hombre. 

En el tlmbito concretamente escolar se puede decir que ei 

amor ha sido considerado un elemento fundamental para la 

creaci~n del clima educativo óptimo ~n el que podr!a tener lugar 

la =~a et}caz y aut&ntica educación. 

El amor al educando hace que desarrolle una aptitud para 

las sanas emociones, lo hace capaz igualmente de convivir con 

otros seres en sus penas y alegrías. Es pues, el amor, un 

(15) cfr. HUBERT, René. :l.'1:l!ífillQ de Pedaqoq1a , p.290 



elemento vi tal que debe ser. c11r11ster1stico de una buena 

educacUm. 

I.s.2 Libertad 

De la libertad se puede decir que tiene un doble sentido: 

por un~ p:irto indica ausencia de coacci6n; en este sentido, 

libertad es lo mismo que independencia,- con referencia B los 

posibles obstllculos que impedir.an la accUm, se expresaría como 

libertad de. Pero tiene un sentido positivo de capacidad, de 

autodeterminar acciones, es decir, de elegir en cada momento la 

obra o el modo de obrar que se considere mejor entre las 

distintas posibilidades que la situacU>n ofrece; esta libertad 

tiene un sentido positivo, que puede considerarse como principio 

de actividad y se expresa corno libertad para. (16) 

;.~!, == .,. .. ~ 'J"D 111 educación de la libertad tiene su 

expresiOn en el desarrollo de 111 capacidad de elección. Enseiiar 

a elegir o educar para elegir bien es un objetivo de la 

educacitm. 

A pesar de que el hombre es libre, hay ocasiones en que se 

haya rodeado de realidades que no puede dominar, es por eso que 

con base en la oducaci~m en la capacidad de elección, eligirti 

(16) cfr. GARCIA HOZ, Víctor. Educ11cJ6n Personalizado, p.34 
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otros caminos que permitan desarrollarse. 

Como educadoras y directivos debe tenerse en cuenta quo al 

nitlo no puede oblig&rsele a hacer tal o cual accUm. Al nitlo 

debe ensell&rsele a elegir las acciones o caminos que le ayuden a 

ser cada vez mejor. 

Puede conjugarse la libertad con el amor. Con amor, con 

una actitud positiva y partiendo del nivel del educando se les 

señalar& caminos que pueden seguir para alcanzar su perteccfrm 

corno persona. 

Bl educador en sus clases, por ejemplo, transmitir& sus 

conocimientos, señal&ndole al niño bibliograti•s aptas para que 

él consulte y con libertad vea lo que el educador expuso, para 

que a partir de ah!, asimile y lo haga suyo. He aquí un ejemplo 

de ensellar con libertad el educando tionc la capacidad de elegir 

si va a confrontar lo dicho por el maestro en clase, con la 

bjbliogr~t!~ ~decuadR¡ o simplemente cree en el maestro y no lo 

confronta. 

Al educando debe ensell&rsele a elegir y decidir entre 

caminos y situaciones positivas para ellos, haciéndoles saber 

que elegir implica renunciar a las otras alternativas. Todo 

esto se hace con amor y por amor al n1~o. 
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El concepto de libertad como se ha sellalado implica la 

elección por lo tanto renuncia a lo dem~s y luego lD aceptación 

de lo elegido. Tanto el acto de elegir cuanto el de aceptar, han 

de ser tenidcs en cuenta por la educacion para que el ni/lo que 

luego ser~ adulto reacciono adecuadamente ante c11Rlt']llier 

situacion de su vida. 

Aqu! entra otro elemento importante y es el de la autoridad. 

se le da autoridad a quien tiene libertad. La persona con 

libertad conoce quó elegir y ésto le confiere autoridad. 

I .5 .3 Autoridad 

Los nifios dependen a veces en un grado desconcertante, de 

sus padres y educadores. 

Los necesitan para que tomen responsabilidades por ellos y 

les ayuden en su vida. 

Los padres son rc!:por:!:tlblc:; da sus hijos, dia su desarrollo, 

realizaci6n humana y felicidad. Esta responsabilidad les autoriza 

para la &dvcacion teniendo asl una autoridad potencial. Pero solo 

una autoridad real permite la educacj~n. 

Esa autoridad no consiste en ejercer un dominio sobre los 

nifios, sino en aparecer ante ellos como responsable, como digno 
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de confianza y de credibilidad, y, con ello realmente leal. 

Este tipo de autoridad es imprescindible porque en primer 

lugar, para que los nifios y jovenes cont!en en sus padres y 

educadores y puedan contar en forma segura con ellos/ y en 

segundo lugar porque a veces es preciso hacer algo que los niños 

y jovenes no est~n en condiciones de enjuiciar a~n 

correctamente. 

Una autoridad as! hay que adquirirla lo cual obliga a 

aprender que sOlo se har4 justicia a los dem4s si antes se 

prescinde por completo de uno mismo. 

" La autoridad personal y pedag6gica no provoca dominacion 

y violencia sino confianza y asentimiento.• (17) 

8e rncalca la Importancia de dejar a un lado una autoridad 

que provoca dominación y violencia ya que se cae entonces en un 

autoritarismo. 

El autoritarismo es una vision exarcebada de la autoridad 

por parte de quien la ejerce. Puede llegar a caerse on una 

erronea concepcion de la autoridad, confundiéndola con el 

(17) GROOTHOFF, H.H.Diccionario 95!1:J! /2f!Í[L!lli. i educacfores, 

p.41 
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ejercicio del poder. 

La cóacci6n, la imposici6n irracional de reglas y normas, 

son naturales fuentes de represi6n, odio y rebeldJa. 

• La autoridad se justifica como posibilidad de ofrecer 

ayuda, de la que:! :iin O::o.:d= ::1 nl.'10 pr;;cí:;<J. y es por el lo que una 

educacil>n sin autoridad llegarla a ser un contrasentido. 11 
( 18) 

En los primeros años los padres son la conciencia moral del 

nino. Hasta que no ses capaz de criticar las normas y aceptarlas 

o rechazarlas libremente no alcanza el individuo su propia 

autonomía moral. 

Los padres, y posteriormente los educadores profesionales, 

ejercen la tunc16n de representantes de la moral social vigente 

en el lugar y moment:o iJi:ii.úi.:l..::v ==t!:::-~in~tin: constituyen los 

ejemplos a los que el educando referir.e. la: conducta. 

El fundamento supremo de la autoridad consisle en la 

intabilídaa Üt11 q-ü.u l.: 2jer~P an el conocimiento voluntario, 

querido, .consentido racionalmente, impl1cito o expreso. 

La autoridad supone a la libertad y la ha de acrecentar. 

(18) FERNANDEZ-SARRNIDNA.J:@. Educaci6n, p.239 
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•La autoridad, en sentido propio y riguroso, se ejerce en 

funciem de la libertad, y es la autoridad la que favo1·ece, de 

suyo, que la libertad individual no coarte las libertades, ni 

quo la libertad nos h..,ga imposible o inviable la libertad de 

otros; para que la libertad no se use como poder o presUm 

indirecto u oculto.• (19) 

La autoridad es siempre, 61 ü~ ~utorld~d y se ejerce como 

tal, un servicio a la libertad, puesto que supone que la 

autoridad es aceptada libremente para ese fin. 

La libertad es propiedad especifica de la voluntad humana, 

implica la capacidad de decir lo que la inteligencia le muestra 

como mejor, a~n en contra de toda tuerza que act~a sobre el yo, 

tratando de arrastrarte en una determ1nada direccibn. 

Para ejercer con autoridad es necesario el tener una 

disciplina. Se cevlsarb el concepto de ü1~~1p1i~~-

I.5.4 Di:;cipllna 

Este elemento va estrechamente ligado a la autoridad y al 

ejercicio de la libertad ya qua el educador debe dictar una 

(19) GARCIA LOPEZ, Jes~s. l11. Sistema de ,@_§_ Virtudes 

/lJ!JJJiwilJ¿' p • 15 o 
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serle de normas y limites de comportamiento para alcanzar los 

fines educativos mas elevados. 

En un principio el educando obedecera por respeto, 

credlbllidad, confianza y porque libremente e11gi6 que fuera 

as!, porque sabe que lo que el educador, padre- maastro, 

proponen es bueno para su desarrollo. 

H&s tarde el educando lograrh hacer suyas las normas, 

comprendera el por qué de los limites y el por qué de 

respetarlos es entonces que se logra una autodisc1pina. 

El educando tiene una necesidad de formarse y educarse 

conforme a unas bases, y éste logra comprenderlo para entonces 

autoexigirse una conducta. 

Actualmente a quedado desvalorizado lo que es la 

disciplina. Muchas personas la identitJ.can CUIUU a1q.::; !::p::~itivn 

y coercitivo. 

Es importante revalorar el concepto, y exponerlo para que 

se vea su :validez, es ésta una 11~t::t:1bi.O::.::d .:ctu81 mi::mte. 

A continuaci6n se realizara un recorrido hist6rico del 

concepto de disciplina, con objeto de ver como se ha ido 

mod1f 1cando a través del tiempo. 
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J.6 REGRE$IQN HISTQRICA ~ ~ {)¡;_ DISCIPLIUA 

Los romanos designaban la enseñanza que el alumno recib1a 

del profesor, para diferenciarla de la educacion que recib1a en 

la casa paterna. 

üi:>clpli::::. '!?'ra cntcmces lo que nosotros llamamos ahora 

tormacibn, con todos sus matices. 

El hombre disciplinado era el que poseía una formación, y 

quien mostraba una conducta disciplinada ponla de manifiesto que 

hüb!a aprendido a someterse al sistema derivado de las ciencias 

y a incorporarse libremente a un c1rculo au personas que 

compartian las mismas ideas. (20) 

El disciplinado era libre y no debla obediencia a nadie: Su 

conducta estaba r.wl ... a j" ~.":."~Jn,;Jvamente determlnada por el deseo 

de llegar a comprender un~ cosa o de ayudar a una c4usa com~n. 

Mas tardo se dio un tipo de eaucoc1on en donde los métodos 

memor1st:as y ;..·Qrb::llstas. eran caracterlsticos. 

Toda muestra de progreso en pro de la enseñanza er" poco 

aceptada, se condenaba toda espontaneidad innovadora. 

(20) cfr. Diccionario ~ I2Jl.f!LQ§¿ ~ educadores, p.104 



Tales direcciones de dicha educación imponen a su vez, que 

la disciplina sea no solamente de car~ctor coactivo, sino ademas 

rigurosa. (21) 

Fueron seis los pueblos cuya educación fué b~sada en dicha 

concepcit>n: 

- China 

- Egipto 

- India 

- Hesopotamia 

- Israel 

- Persia 

I. 6 .l China: 

Los pueblos que impartieron una educación tradicionalista 

tienen como ejemplo tipico al de China. 

Para Confucio el medio de lograr un gobierno ordenado y 

justo es la educac:ion: Hj'.il que :;i 1.os n~gvclos de la casa se 

hayan en orden, los del Estado también lo estar~n, puesto que se 

basan en -aquellos". (22) 

(21) cfr. ALVAREZ CENTENO, Rosalva. ¡,¡¡ ~...LL'lª ~' p.29 

1221 L/J.isJJ¿m, p.J1 
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Toda ensensnza estaba encaminada a preparar tunc1onar1os de 

acuerdo con la aristocracia del saber, la que hace que China 

haya sido el pueblo que por mas tiempo ha estado a la cabeza de 

la civilizacion y haya mantenido su unidad interna a través de 

los siglos. 

Naturalmente que todo esto exige una disciplina muy formal, 

aunque pasiva y externa. Se excluyó a la mujer de la educación, 

dado que la burocracia era exclusiva de varones. 

La disciplina por la senda del deber la señaló Contucio 

diciendo que lo que el cielo confiere se llama naturaleza; la 

conformidad con ella se llama senda del deber; la regulaci6n de 

esta senda se llama instrucción. 

Toda persona debla seguir preceptos los cuales estaban 

regulados por la instrucción. 

I.6.2 Egipto: 

La ciencia egipcia estaba al servicio de actividades 

prbcticas .y utilitarias,· por lo que su educación se dirig.1.a a 

conservar un tradicionalismo realista. A la escuela se le llamo 

casa de la instrucción, tt?rmino aristocrittico y privativo de 

privilegios de una clase social. 
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La disciplina era severa, con abundancia do castigos 

corporales. En los proverbios escritos por Du;;wf se loe el 

siguiente: "los o1dos del disc1pulo son la espalda" (23) es 

decir; la educación entra a base de azotes. Un escriba dec1a a 

su maestro que ~l le gol~abe 1~ espalda y su Pn~P.ñnn7a entraba 

en su oído. El modo de disciplinar era con base en golpes. 

I .6 .3 India 

Pa1s en donde se expon1a por ley en la constitucion, que 

el inglés ruara sustitu1do por el hindo, ademas ~el dialecto de 

su tribu. Por eso se ha caracterizado a la India como 

tradicionalista linguistica o filológica. 

Como socialmente proliferan las castas infranqueables, la 

educación era exclusiva de la casta sacerdotal de los 

instrucción. 

La educación era pués de iniciativa privada, y la norllla d~ 

disciplina era la siguiente: usar el palo cuando se hayan 

agotado todos los recursos. 

En algunas escuelas estaba escri t.o que el alumno que 

(23) ALVAREZ CENTENO, Rosa1va. Z& ~Li.DJ! r!'.Ct2).!!K. p.32 
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ofendiera al ~aestro¿pasa.da a l." ótra vida a .animar el cuerpo 

de un·asno •. 

,··.. . ':'· ~ ·~' 

Nuevamenfe es ef ~a;t~go.¡ c::rpol"al .la medida de educaciOn a 

seguir. 

I.6.4 Hesopotamia: 

Babilonia y .Asiria son los pueblos establecidos en la 

Mesopotami11. 

La casta sacerdotal de los magos era la preponderante y 

rectora de todas las demlJs, los magos serlJn los educadores de 

las juventudes. 

A los aristócratas les iniciaban en el saber y en la magia; 

mientras que al pueblo le daban un saber vulgar. 

Fueron los tundadorc.!; de las bibliotecas anexas a los 

templos. Su escritura tue cuneiforme. 

La disciplina era rígida y a veces cruel da acuerdo con sus 

costumbres y practicas magicas. 

I.6.5 Israel: 
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El pueblo judlo estaba gobernado por Dlos, a quien llamaban 

Jahvé. El gobierno de Dios se llama teocracia. su 

tradicionalismo fue teocr~tJco. Su religión, su Blblla y su Dios 

conquistaron Occidente. 

La rellglosidad es la esencia del pueblo judJo, para el cual 

nada cuenta el tiempo, la riqueza y el poder: todo esto lo 

sacrifican para su causa, que es el triunfo del pueblo escr;gido 

de Dios; guiado por el Hes!as que vendr& a darles la hegemon1a 

sobre todas las naciones. De ah1 que toda educación jud1a sea 

tcocr&tica. su texto principal: La biblia y el 'J.'almud. J:.'n la 

Biblia est& la tora o ley, en el Talmud, la moral y el 

cumplimiento de obligaciones detalladas minuciosamente: " desde 

los 6 afios lleva a tu niño a la escuela y ponlo a trabajar come 

un buey de labranza". (24) 

En cuanto a la disciplina, dicen que la vara de la 

correcc16n da tu~bidurla¡ Pn cambio el hijo mimado avergonz.LJrlJ. a 

sus padres. 

Es un volver al castigo corporal para lograr educacion. 

I.6.6 Persia: 

(24} Ibídem, p.35 
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La educacHm persa comenzaba en el hogar y era confiada a 

las mujeres. A los varones se les ensel'laba la importancia del 

autodominio; las nil'las aprend1an los elementos de la ciencia 

doméstica. A la edad de 5 años se le ensc/Saba al nifio los 

elementos de la religión,· se le dec1a que debla sostener una 

lucha constante contra las tuerzas del mal. 

A la edad de J.5 años comenzaba otra fase de la educacion, 

en la cual se daba importancia al entrenamiento militar. Esta 

fase duraba cinco o seis años, al cabo de los cuales el joven se 

convert1a en cludadano. 

Los jóvenes que querlan lJbcersa saccrdotc5 estud1abRn 

filosof!a, ciencias y las sagradas escrituras. Para los 

consejeros del gran rey, se desarrollaba un programa especial, 

que comprend!a elementos de finanzas y conducción del Estado. 

La educacion persa era, sobre todo, profesional. Descuidaba 

las artes liberales y atribu1a una excesiva importlJncia a la 

aptitud t1s1ca. (25) 

Con base en lo visto puede decirse que la disciplina escolar 

tue la m~s suave de todos los pueblos. Tenían como ideal de vida 

(25) ctr. HAYER, Fredcryck. ~ ~ ~lento pedag~gico, 

p.48 
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la alagr1a como medio de salud. 

I.6.7 Educación Honacal: 

Las instituciones pedagógicas de Roma fueron arrasadas por 

Estas invasiones tuvieron como consecuencia que el 

desmoronamiento de todas las autoridades constituidas, sólo la 

iglesia permaneciera en pie, acrecentando su poderío y salvando 

como pudo los despojos de la cultura occidental. 

Estas circunstancias le dieron la oportunidad de ensenar una 

concepcit:m ideológica de acuerdo con su doctrina, basada en un 

teocentrismo absoluto y fundamental. 

•sa dio la Escolltst.icd qutt es un movimiento intelectual 

propio de la Edad Media, preocupado en demostrar y ensenar las 

concordancias de la razón con la te por el mt>todo deductivo 

teolog1a oficial de la Iglesia.• (26) 

El punto de partida era la te; la razón quedaba en segundo 

lugar; y la experimentación positiva estaba poscrita. 

(26) LARROYO. Historia general ¡!g J..i! Pedaqoqla, p.259 
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El .maestro era toda la autor1dad; y el alumno deb1a estar 

pasivo, memorizando lo que el maestro ensenaba. 

La disciplina era rigurosa, 11 base de azotes, ayunos y 

calabozos. Todos los conventos med1eva1es muestran subterr~neos 

enrejados que serv.tan de caree les para los 1nc.il:>cip11HoUuo. ~l 

lema era la letra con sangre entra. 

H~s tarde algunos conceptos de educaci6n y f ormaciOn en San 

Jos6 de Calasanz y Don sosco muestran el valor de la disciplina. 

Ambos religiosos contribuyeron de una manera muybeneficiosa 

a la educacltm. Hasta este momento la educacUm habia sido 

conducida con base en golpes, azotes, castigos corporales, de 

6ste modo, trataban de disciplinar al educando para que fueran 

personas de bien. 

I.6.8 San Jos6 de Calasanz: 

san Jase de c.:alasanz, e:o u1J ~duc-éiitor cvr..::1dc::;;.dc cc.~c u.ri 

innovador¡ entre la filosoffa de educación de algunos 

ptiises Y .. educadores, en donde lo impositivo lo memorlstico y 

verbalista eran caracter!sticas principales, viene a incluir un 

poco de flexibilid~d. 

A pesar de que la educación de San José de Calasanz no 
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llego a de,, ligarse totalmente de una educac1onm coercí ti va, si 

logró acercarse mucho a ello. 

Trato de entender al alumno, ayudarlo y educarló. h .. cfa '.1ma · 

perfeccion por medio de las virtudes. 

No cabe duda que con Calasanz la educación de los anos 

anteriores iba qued~ndose atrAs cada vez mts. 

Hoy en d!a, se pueden tomar preceptos 

educaclbn para el alumno. 

valiosos de 

El educador, viene con toda una concepción de educación 

diferente. 

José de Calasanz nacio en España, en la Villa de Peralta de 

la Sal, misma qua asta situada entre Aragon y Cataluña, hacia al 

año de 1556. 

En cuanto a la estructura del instituto Calasanz, se muestra 

como un gran organismo mediante el cual se procuro obtener la 

buena forlnacíón intelectual y moral de los educandos, a quienes 

eleducador consagrarla su vida entera, en este objetivo se 

centraban todas las fuerzas de los mismos. 

Expone diferentes aspectos que un Instituto debe poseer, 
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entre los cualo~ esi:~n: (Ú) 

- La estructura del Instituto. 

En cuanto a las clases, el n~mero de alumnos era limitado 

para asegurar un buen resultado did~ctico y pedagógico. Las 

materias de ensefianza estaban bien diferenciadas para obtener el 

continuo progreso intelectual y espiritual del educando. 

Nunca mezclaba grandes con pequefics, para as! preservarles 

de posibles influencias a veces nada provechosas de algunos 

mayorcitos. 

- El personal docente del Instituto. 

:!:: :.::: .. J:~':'ht:' indiscutible que la vida de un Instituto 

escolar y l!quello que lo hace funcionar es su personal docente y 

educandos .. 

Es el prefecto de las escuelas un personaje importante para 

ésta. Dos cosas tenia a su cargo: la disciplina de los escolares 

y el buen·crden de toda la escuela. 

En cuanto 11 la disciplina de los alumnos debla, con su 

(27) cfr. SANTHA, Gyorgy. ~ José de Calasanz, p.334 

40 



energía, control autoridad y habilidad, hacer que todo los 

escolares no s61o .fueran cada vez mbs diJ Jgentes en el estudio, 

sino tambi6n mas virtuosos, y obedientes. 

Y en cuanto al buen orden y disciplina de toda la escuela, 

debla 11acvr qt::c ¡;:-c!es0!"&of::. 1 Z11urnnos y padres de familia 

respetaran horarios, el programa y los reglamentos escolares, 

debía, ademas procurar que la escuela caminara con el orden 

debido. 

El prefecto debia dar ~ conocer el reglamento de la escuela 

debia ser firmado por padres de familia y alumnos. Adembs tenia 

que estar en un lugar visible para todos. 

El prefecto seleccionaba con cuidado los alumnos que podían 

ser adm1.t1aos, los l11:;,.;;,:1bi.::, b~j~ !'resencia se hac!an 

examenes de admísi611 y promocion .. 

Ademas, como responsable del buen orden de ltt escuel.J }' 

pr~::o~rvad,:;r :!::::. .!e bu'?nA disciplina de los alumnos, el prefecto 

debia atender a tres puntos: 

- Velar y llevar supervigilancia sobro los 

maestros. 

- Sobre los alumnos~ 

- Y sobre al con tacto de la escuela con los 
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padres de tamilia. 

En cuanto a la supervigilancia sobre los maestros, 

correspondla al prefecto ver si comenzaban a tiempo las clases, 

si interrumpían o no las mismas sin el debido permiso, si eran 

puntuales. Al prefecto proporcionaban los maestros ~as listas cie 

ausentes, y los alumnos indisciplinados eran expulsados por él. 

Controlaba también el programa desarrollado y los textos 

explicados por cada uno de los maestros, si correspodJ.an al 

programa prestablGcido por Dl colegio. 

En cuanto a la disciplina de los alumnos, adam.!.s del 

cuidado de la inscripcion y de la administracion de los asuntos 

del colegio, era incumbencia también del prefecto controlar la 

Írecuencla de los niños ü la.escuela. 

El prefecto vicitaba diariamente las clases para anotar las 

ausencias, con tal control y tales medidas el prefecto adem~s de 

afirmar la seriedad y obligatoriedad de la escuela y de asegurar 

una homogénea asistencia escolar, pod!a ejercer una influencia 

eficaz incluso sobre los mismos padres de los alumnos, de modo 

que, posponiendo otros intereses transitorios enviaran a sus 

hijos a la escuela. 
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El prefecto controlaba sus libros, sus juegos y sus 

juguetes. El mismo controlaba el orden y disciplina de los banos 

de los alumnos. Ninguno de los alumnos podla dejar sin permiso 

del pre.tacto el ed.i!'icio C!;C01a:r, l' terminndas las lecciones, él 

tenia que vigilar que nadie quedbra en el edificio. (28) 

Y no sólo la vida escolar cotjdiana, y por decirlo as.! 

profana del educando, sino también el aspecto disciplinar de su 

vida espiritual era guiado por el prefecto, como el buen orden de 

su conducta interna, su autodisciplina y buenos h!J.bitos 

tendientes a completar su educacion. 

Finalmente, aparte de la disciplina de los maestros y 

alumnos, tocaba tambitm al prefecto el control de los contactos 

de la ecuela con los padres de familia y extrarios en general. 

Naaie puüla .;;;:;:.::: = --· ~;:i.Jf)n de clases sin el permiso del 

prefeclo. Los padre,; de f;¡mjJja que deseaban hablar con los 

maestros de sus hijos, lo debían hacer en presencia del prefecto. 

El prPfPcto ve!a personalmente todas las cuestiones que 

pudieran ocurrir con los familiares de los alumnos. El avisaba 

de las faltas de asistencia y él mismo les recibía, cortl!s y 

gentilmente en su sala de recibir para cualquier otro asunto 

urgente. 

(28) LQ_li&rrJ, p.364 
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Pudieran retomarse los aspectos de incumbencia del prefecto 

para tenerlos presentes actualmente. En las esc:uelas de hoy 

correspondería la labor del prefecto al titular de grupo 

orientado bajo la dirección de un coordinador generdl. E~ 

importante el tomar en c:uenta los aspectos que el prefecto de la 

que son aplicables a nuestros d!as. 

- Ordenes, reglamentos escolares. 

En cuRnto al horario, éste, era exigente, esto contr1buy6 

en gran parte al buen funcionamiento y buena disciplina de toda 

la escuela. 

En las escuelas pias, destinaron diferentes reglamentos, que 

conten1an primeramente las normas genera1es valeütu·a~ "ª""ª 

cualquier escuela, y después algunas reglas pttrí.iculares 

referentes al ambiente concreto de un colegio determinado. 

crear el orden en la multitud de los alumnos, de modo que no 

reinara la. confusión, sino que los escolares se parecieran " a 

las multitudes de los 4ngeles del cielo, donde, por el orden no 

so contunden, antes bien, hacen mhs admirable el para1so "· (29) 

(29) IJ2i.rum¡, p.380 
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Se pretendía hacer de los alumnos buenos, virtuosos y 

piadosos. con esto se lograría en ellos una autod1sciplina. 

Por otro ledo, se exponfRn expl1c1tamente los siguientes 

aspectos: 

- Los escolares deb1an observar una conducta siempre puntual 

y de la que no debían nunca ausentarse s1n justificación. 

- Nadie, ni pariontes ni amigos, podJan ir con ellos al 

colegio; en el colegio mismo debJa reinar el orden y disciplina, 

sor modestos y obedientes siempre y en todas partes. 

Particularmente no deb1an llevar consiga ni armas ni 

cuchillos u otros utensilios con los que pudieran hacerse daño o 

hacérselo a los demas. 

- Su disciplina debla extenderse también al buen orden 

::n !:!~.!'0s ~~"."n1.11trAir;: escribiendo sobre cada uno de ellos sus 

nombres para poderlos encontrar en caso de pérdida. 

- En las relaciones con sus maestros debían ser 

respetuosos y obedientes, con los campar.aros, cortc:;c::; }' b.ien 

educados. 

- Deb1an abstenerse de toda injuria verbal o real, de 

todo juramento, de toda mentira. 

- Doblan tener lejos de si todo libro inconveniente. 

- Deb1an tener cuidado para no deteriorar el mobiliario y 

el mismo edificio escolar. 

- Todo alumno, debla sentirse igual a los dembs, teniendo 
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en comen el respeto y la virtud. 

- En la escuela y en la casa en sus estudios diarios 

deb1an seguir siempre el m~todo indicado por sus maestros. Para 

asegurarse un buen aprovechamiento escolar, adem.!s de los 

libros, deb!en. scrt'irsc de loa apunte~. 

El reqlamento, as!mismo, expon1a el aspecto cxtracscolar: 

- Los alumnos al ir a la escuela no deblan entretenerse 

por las calles, nl que entraran a casaa ajenas, que saludaran a 

todos los superiores respetuosamente y que en sus recreaciones no 

jugaran juegos inadecuados en donde el dinero interviniera. 

- Todos deb!an saber que los indisciplinados, obstinados, 

después de tres o cuatro avisos inotiles ser1an expulsados de la 

~scuela. 

... _ .... ,,_ --- -- _ ... ,_ ··-
.................. --· HV ............... ...,. -~"'"-'........ ,¿ ................ 

recogiera colo por poc:¡;¡:;; hor¡;¡c entro cuc muroc .:i loe .:ilumnoc, 

sino que llego a ser, en el verdadero sentido de la palabra, un 

"alma matar•, que proteg1a y dirig!a toda la vida de sus alumnos 

en t:od;u: t:11~ mRnjfA!:tRcionru:. (30) 

En verdad las palabras escritas de los reglamentos no 

quedaban entonces, sólo como palabras muertas en el alma de los 

(30) ~- p.394 
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educandos, sino que vivificadas primero por el amor, por el 

cuidado paterno y por .el ejemplo de sus educadores, penetraban 

en su conciencia todavía sensible y delicada, poniendo en ella 

las primeras piedrt1~ basilar~~ entre les confines aun no bien 

determinados del bien y del mal. 

- Castigos y premios. 

Algunos de los diversos castigos aplicados en el sistema 

educativo del instituto, a los alumnos indisciplinados o poco 

d6ciles eran: 

Como castigo mas ligero se consieeraba la negaci6n al 

premio dado habitualmente a los mas aplicados; seguia a 

continuaci6n la correcc16n de palabra, después el banco de los 

perezosos, t:fl .;á.;:=i;~ =::::-~:!'~l y., !"1r fin .. en los casos mAs 

graves, la expulsión da l~ cacu~la. 

Debe hacerse notar que contrariamente al uso comOn actuel, 

=--~ l~ ~paca dR Calasanz el castigo corporal, si bien con mayor 

cuidado y moderación de lo que se hacia en el medievo, era 

aplicado en todas partes. Lo permitió y aconsej6 el mismo 

Concilio de Trento, lo apllc6 San Carlos en las Escuelas de la 

Doctrina Cristiana, era usado en los colegios jesuitas, en el 

colegio Clementina y en los orfanatos de los Somascos. 

Recomendaron a todos una moderacit:m prudente y humana en su 
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aplicacit>n concreta. (31) 

Ante todo, se puede hacer constar que si en el sistema 

educativo de Calasanz se admitio el castigo corporal, .tue tan 

solo como M Oltima ratio rerum" y esto no solamente en la parte 

jurídica de las diversas prescripciones y reglamentos escolares, 

sino también, en la aplicaciOn prbctica y concreta, en la vida 

cotidiana escolar. 

De diferentes prescripciones, cartas, exhortaciones do 

Calasanz, de los diversos reglamentos escolares, se deduce con 

evidencia que se procurt> hacer todo lo posible para poder 

prevenir, y evitar todo castigo corporal. 

Sirvit> para este objeto el amor paternal de educador que 

procuro con entrevistas privadas, persuadir y convencer al 

educando con la verdad declarada con amor de padre mucho mas que 

con gritos y palabras injuriosas. 

También :::crv1~ p!!ra este f1n su autoridad y su ejemplo en 

su vida espiritual o intelectual. 

Calasanz insist1a mucho en que ol castigo no se diera nunca 

en un impulsos de ira del educador, sino con calma, con 

(31) I.IWWn, p. 614 
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dignidad, con misericordia, con piedad y con mansedumbre. 

Ademas se atendi6 tambi~n mucho a la salud del educando: el 

castigo de nlngtJn modo debla ser de tal nlltt:r.Jleza que, aé.tn de 

modo remoto, la pusiera en peligro. 

El castigo debla ser justo, no demasiado indulgente ni 

demasiado severo, sino proporcional a la gravedad de la culpa 

cometida, siempre benigno y candi clonado al efecto que se 

deseaba. 

El castigo no debla darse nunca de modo mec!Jnico, es decir, 

sin tener para el educando una exhortación paternal y amorosa 

que hiciera al castigo corporal eficaclsima medicina del 

esplritu, efecto de la cual el educando se dispusiera a 

reconciliarse tanto con Dios_ mediantP 1R ['?"3'J'!~i!!. ~· !:: !:~::::~ 

conlesltm, como con los hombres, merli.~ntP l!! comprcr.!:itm del 

amor paternal del educador, causa principal del castigo 

t!plir::Jdo. (J2} 

se puede afirmar como conclusi6n, que en las Escuelas de 

Calasanz se hizo todo lo posible para hacer del castigo, incluso 

el corporal, una auténtica medicina del espir1tu on vez de una 

llaga flsica del cuerpo y un trauma pslquico en el alma del 
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educando. 

Ciertamente, el sistema de castigos utilizado por Calasanz 

fué mucho mas humano que el sistema seguido por los jesuitas. 

HAs de cien allos después el fundador de las Escuelas 

Cristianas, San ..,,.:.:.=[! Eflut.i:::ta de Ja Salle 1 obligado casi por sus 

religiosos a volver a aplicar el castigo corporal, primeramente 

abolido por él, en sus prescripciones, dadas sobre el 

particular, no pod!a prescribir cosa alguna que no hubiera sido 

ya prevista, al menos con igual prudencia y caridad, en las 

prescripciones de cautela tomadas por Calasanz. 

En general, el esplrl tu de la época, corno se ha visto, no 

era todavía tal que sugiriera a calasanz la abolicion absoluta 

del castigo corporal, pero el Santo tuvo un deseo sincero y dio 

todos 1 os pasos exc;t!ptv =l ~ 1 t-i mo en orden a su plena 

realizacitm. 

Este til timo paso estaba reservado para otro gran educador 

católico de ia jm..-;;;;t:;t!, tmr11. San Juan Bosco. 

I.6,B San Juan Bosco 

Funda su pedagogía en el sistema preventivo. Segón él, su 

valor es incalculablemente mayor que el del sistema represivo, 
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porque se apoya en la raz6n y el amor, por eso excluyo todo 

castigo aflictivo o violento y tiende a suprimir aun· los mbs 

ligeros. 

Sus ventajas son muy significativas: 

- El nino, amonestado segtm al sistema preventivo, tiü q'úQO::..'.: 

corrido por las faltas cometidas, y recibe el aviso como una 

prueba de afecto. 

- A menudo quebranta el niño una regla y se hace merecedor 

de un castigo en que no habla pensado en el momento de faltar, y 

habr1a obrado de muy diverso modo si un" \'OZ amlry11 le hubiera 

prevenido. 

- El sistema preventivo convierte al alumno en amigo que ve 

en su educador a un bienhechor que le amonesta, que desea 

me1orarle, evitbndole castigos, desazonas y problemas. 

- Gana el coraz6n del ni/lo y as1 el maestro ejerce t:al 

ascendiente sobre él que podrb amonestarle, corregirle, 

aconsejarle y oricnt!!!rle. 

Una vez revisados los diferentes sistemas educaí.ívvs 11w 

cuanto a disciplina a través de la historia, por su ideolog1a, 

es la de los romanos, la m~s adecuada que se encuentra para el 

presente estudio acerca de ésta. 

Disciplina serh entendida entonces como formación. 
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El hombre disciplinado es aquel hombre libre que conduce su 

conducta a comprender las cosas o a ayudar a una causa com~n. 

Ratoi:z:ndo .,1 antiguo concepto 

aprecia su valor real en educacion. 

romano de disciplina se 

No es una d1sc1plina trad1c1onal1sta, co~J.-citi._·::,, 

riguroslsima, pasiva, externa, severa, con abundancia de 

castigos corporales por lo tanto cruel y autoritaria; a la 

usanza antigua. 

Tampoco es una disciplina totalmenta dc:::llgada de autoridad 

·y de exigencia. 

Se habla de disciplina cuando hay un equilibrio entre 

aut~:-!d'ed' y normas y la libertad otorgada y la exigencia 

paraonal al actuar. 

Por lo cual, disciplina es formación. 

El educando tiene una necesidad de tormai·s.:;, cduc~ri::A,-

1ograr un perfecclonamiento, conforme a unas bases, y si éste 

logra comprenderlo para entonces autoex1girse una conducta; se 

forma un hombre disciplinado. 

Es importante en la disciplina Ja motivacion que el 
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educando tenga para actuar y formarse. 

Después de la transiclem efe la escuela tradicionalista a 

algunos educadores religiosos mas tleidbles, surge la escuela 

activa propiamente dicha. 

I.6.9 Escuela Activa 

La escuela activa es una organizacion docente que recurre a 

la acci6n, emplea métodos did&cticos en donde se evita la 

pasividad del alumno, la tendencia a la mera repetici6n de la 

enseñanza y la u1emorizacUm de conocimientos transmitidos por el 

maestro o por los libros. 

Escuela activa signitica Hoistematizacion que procura a 

los educandos motivos para que realicen ejercicios integrales 

que propone fines y eKperiencías qu~ ce:: •I educando matarla de 

conocimiento real apto para conservart:c por su funcionalidad y 

su rlqu~za un1versal. • (33) 

Es una pedagog!a que "" i::clina a estimular el desarrollo 

t1sico e 4ntelectual, presentando problemas interesantes para el 

alumno; y que deja a éste un margen de iniciativa para que él 

mismo so plantee problemas y busque los medios para resolverlos. 

(33) GARCIA HOZ, Vlctor Qiccionario gg Pedaqogla Labor p. 
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Inclta a instruir para mejor guiar la accion del alumno, es 

una didactica de respuestas a necesidades internas. 

Ensel!a lo que hace falta para vencer las ditilcultades 

presentadas en el trabajo escolar y en la vida en general, en la 

relación social y en la actuaclciJJ JJLurooi0;;ü1. 

Es una educac16n que acostumbra a movilizar el potencial de 

aptitudes en servicios de al tos ideales a llevar una conducta 

recta y equilibrada conforme a las mAs depuradas normas morales. 

La pedagogía de la educacion activa no debe confundirse con 

ninguna otra qua predique con desligue de autoridad y exigencia. 

La escuela activa hace actuar intensa y ordenadamente al 

educando, ello lo obliga a él a accuar y;ambléi11, ül.t .l1J.ló1u::v.:;.:; 

hacia los fines que él mismo ha sería lado. 

En la escuela activa el maestro no obliga a atender sino 

propone trabajos.concretos, que obligan a estudiar, a fijarse en 

1.as instrucciones dadas, a seguir un método recomendado como 

mejor para llegar al fin propuesto, es decir, el educando do 

a.lguna u otra forma sabe qr.:e debe cumplir con una serie de 

normas. 
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Estimula a estudiar y a penetrar en el tondo de las cosas 

mediante el planteamiento de problemas interesantes. 

E5 la educaci6n de la intensidad educativa, del aprender a 

hacer del aprender a indagar y a investigar, no la educaci6n del 

aprender pasivo y cultivado por otros sistemas. 

La educación activa es la expresión de una metodología 

educativa amplia que puede acomodarse a todas las edades, a 

todas las tases del desenvolvimiento humano a todos los tines de 

la tormaci6n. 

El principio fundamental de la educaci6n activa puede 

expresarse as!: • El desarrollo da las capacidades humanas se 

estimula con la acción, ésta sera tanto m~s educativa cuanto 

mAs personal y funcional sea, cuanto m~s dirigida estt? por la 

propia inteligencia y mbs animada por el propio 

sentimiento.'' (34) 

Dichas caracter1sticas han servido de contusión para muchas 

corrientes ideolbgicas, haciendo de la educacion aci.iva una 

educaci6n basada en el libertinaje y desprovista de toda 

autoridad. 

(34) Ibídem, p. 
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Entonces, de una educacil!>n absolutamente pasiva, 

coercitiva, es decir, tradicional, llego a caerse en una 

educacil!>n totalmente desligadil de 1wtoridad, lo que logra un 

descontrol en el educando y por lo tanto desequilibrio. 

Actualmente, corresponde a los educadores el establecer un 

equilibrio entre autoridad y libertad para poder lograr la 

formacion del individuo. 

I,6.10 Escuela Nueva 

Asimismo, surge la escuela nueva, tlsta, es una tendencia 

pedagogica surgida a finales del pasado siglo, que trata de 

modificar notablemente las técnicas educativas empleadas por la 

cducacion tradicional. ¡35j 

En este tipo de educacion se tomarll en cuenta la experiencia 

del nifio como base a la educaci6n intelectual, Jnt:sdi.::.ntc el empleo 

adecuado de lo.s t;:;;b.=jcE :rnRnuales del mismo; y a la educación 

moral por la prhctica de un sistema de autonomía relativa de los 

escolares. 

La ensetlanza estll basada en los hechos y en las 

experiencias, as! como en l!t actividad personal fundada en Jos 

(35) Cfr. HANACORDA Hario, Historia d!1 J.4 educacion p. 488 
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intereses espont4neos del nÚ!o. (36), 

... , : ' 

A 111 autoridad impositiva se, sustituye ;'1á 'pia'ct1ca gradual 

del sentido critico y de la libertad, ,;on :i:,/~1;~~7~,; d~' los 

jetes y cargos sociales. 

La educación de la conciencia moral se dirige a través de 

las 11 leccuras de la t:arde" para los niñós, a provoct1r raacclont:tt;j 

espontaneas y juicios de valor; torm4ndose asi una disciplina. 

En la actualidad, hay que tener mucho cuidado en que la 

finalidad de cada escuela sea realmente la que se siga, en 

estricta teorla, tanto 111 Escuala Activa como la Nueva, son 

beneficiosas, pués existe un equilibrio entre autoridad y 

libertad, lo malo es perder ésta visión y caer en un libertinaje. 
~ .f':.-

I. 7 HQTIVACION 

Motivación es "el proceso que provoca cierto 

comportamiento, mantiene la actividad o la modifica•. (37) 

La motivaci6n consiste en el intento de proporcionar a los 

alumnos una situación que los induzca a un esfuerzo intencional, 

(36) ~. p. 490 

(37) ANDREWS, T.G. ~de 11! psycoJogye, p.70 
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a una actividad orientada hacia determinados resultados queridos" 

y comprendidos. 

Los propOsitos de la motivacUm consisten en desp<irt.,i el 

interés, estimular el deseo de aprender y dirigir los ~sru~rios 

para alcanzar metas definidas. 

Un alumno esttJ motivado cuando siente la necesidad de 

aprender lo que estb siendo tratado. Esta necesidad lo lleva a 

aplicarse, a esforzarse y a perseverar en el trabajo, en su vida 

hasta sentirse satisfecho. 

La gran ruante de indisciplina en el educando es la falta 

de moti vacU>n. 

La motivaci~n es una condición interna, mezclH ü~ iwp~l=~~~ 

propósitos, necesidades e intereses, que mueven al 1nd1v1duo n 

actuar. Todo comportamiento depende de est.!mulos externos y de 

las condiciones biops!quicas del individuo. 

Un mismo requerimiento puede provocar comportam.icntos 

distintos en distintas personas, asi como puede provocar 

comportamientos diferentes en la mJsma persona, pero en 

situaclones internas y externas tambi~n diversas. 

" La motivación es esencial en el proceso educativo, porque 
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mediante ella se consígue que el alumno concentre toda su 

energía psíquica en un.asunto determinado•. (38) 

Existen direrentes tipos de motivaci6n, es necesario el 

exponer un tipo de motivaci6n positiva para que el alumno se 

índuzca a formarse, a que reconozca psíquicamente la necesidad 

de lograr una perxeccion. 

I.7.l Motivaci6n positiva: 

Es positiva cuando procura llevar al alumno a mejorar, a 

estudiar,, ~ comportarse de una manera social aceptable, a 

conocer su entorno, a mejorar como persona. La motivación 

positiva, a su vez, puede ser 1ntr1nseca o extr1nseca: 

- Motivaci6n positiva intrínseca: 

Esta es la motivación mas auttmtica la que se aparca óe 

los artiricios. 

El alumno es llevado a formarse, a estudiar por propio 

inter~s, porque él a~! lo ü~sea. 

- Motivaci6n positiva extr1nseca: 
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Bsta es lt1 motivacit!ln en donde el estimulo no guarda 

relt1cit!ln directa con Jos objetivos de la educación. 

Ejemplo: No gut:rdn relacion directa con la matarla 

desarrollada, sino que quiere obtener buenas calificaciones par 

ls noceslüa~ =~ ~bar de a~o, para desempenarse en actividades 

~uturas, por la personalidad del profesor, rivaJiDaü ~r.t:~ 

campaneros, etc. 

Ya sea por una motivaclbn o por la otra, lo importante es 

que el alumno manifieste ese interés por formarse, perfilarse 

como ser humano que es de acuerdo a una conducta propia del 

hombre. 

As!, el hombre llegara a ser libre, para manejar su 

libertad de ac:utut:.:. = uri conocimiento, y comprensión propias y 

no impuestas por ~edlo de motivac1oncs negativa~ ~==~ 

represiones, castigos y amenazas. 

La Olscíp!in~ entonces surge de la necesidad del hombre de 

tormarse y lograr ser uno y libre. 

I.B ~CONCEPTOS/;!¡; DISCI?LINA 

Algunas definiciones da disciplina en diferentes autores 

muestran las concepciones de allos trente a ésta: 
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IHIDEO G. NERICI senala que el alumno es un ser en pleno 

periodo evolutivo, por lo cu"l las norm"s de conducta que se 

establezcan tienen importancia capital. De ellas dependerll lo 

que al ind1.v1duo 11abra cit.' ser t:tn el tuturo. 

Fl C(lnjunto ifA ~¡::;:;¡:: nnrm;;,r:; da compnrtnminnto,. lo!: c:;t.!mulos 

y recursos qua se ponen en juego para conseguirlas, para 

contribuir a la ovolucion de la personalidad del alumno y de su 

ajuste social, constituyen lo que s~ conoce por disciplina 

escolar. 

El autor derine la disciplina apoyllndose en Basueta y 

dice que éste •es un proceso de transrormacion gradual y 

progresiva de la conducta deseable, voluntaria y racional, 

independientemente de presiones externas debidas a la autoridad 

De la anterior de!°inici6n se podrle decir que erectivamente 

la discipline es un proceso, o sea no es algo estlltico, de 

trRn~rormaci6n que ser~ progresiva_ es decir_ que se va a lograr 

de acuerdo con la edad y la etapa en que el educando esté 

viviendo, .y se dice que esta transformación gradual y progresiva 

de la conducta deseble es voluntaria y racional. 

(39) NERICI G, Imldeo. ~- p.436 
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Pudiera agregarse que esta conducta deseable, 

voluntaria y racional es tendiento al pcrfcccionemiento del ser, 

no es lograr cambio de conducta por el cambio mismo, sino una 

trasformación de conducta para el perfeccionamiento. 

En otra parte de la definición se afirma que esta conducta 

vn1untarill y :racional sujeta 11 un proceso de transformación es 

independiente de presiones externas debidas a la autoridad que 

ejerce otra individualidad, y se tendria aqu1 que aclarar que en 

el proceso disciplinario se puede presionar para lograr dicho 

cambio siempre y cuando la autoridad la ejerza una 

individualidad del personal docente dentro de un centro 

educativo con fines formativos. 

El problema de la disciplina es una preocupaciOn constante 

de la escuela por lo que en el proceso disciplinario puede 

11Jí'lul,1.: ~u..;¡¡ üw!:.::::-.!~.:::! ~:!':.!!:"!!ti'.'e F'n nt-rn Ambj to podr~ intluir 

en quien se ha dcpo~itedo le autorldRd P"ra educar. 

La disciplina es indispensable en la escuela, ninguna 

Institucl~n podrA sobrevivir. y mucho menos progresar sin ella. 

W.A. KELLY afirma que la disciplina en su utilizacion 

pedagógica actual, se emplea para indicar •cualquier medio y 

todos los medios adoptados para mejorar el comportamiento en la 

escuela, particularmente en lo que se refiere a la conducta 

62 



ordenada de los alumnos•. (40) 

so puede hacer una re!lexi6n en el sentido de saber que es 

lo que el autor abarca con "cualquier medio y todos los medios", 

puede referirse a otorgar una orientación individual, a 

entrevistas, a la aplicación de un reglamento, a castigos o 

premios, a la tormacibn, a la instruccibn, etc. pero tendr!a que 

especificarse cu~les son los medios que el autor va a utilizar 

para aplicar disciplina. 

sin embargo, es muy atinado en su definicibn, ya que denota 

algo m~s que la influencia ejercida por el maestro sobre los 

alumnos y significa mucho rn~s que una conformidad externa con 

las normas del buen orden, porque se habla de una conducta ordenada 

de los alumnos (no se queda tlnicamente en una mejora del 

comportamiento escolar) y ésto implica formac16n, instrucción y 

orientacion que moldeen y perfeccionen la conducta y ayuden al 

alumno a autodirigirse cada vez en mayor y mejor medida conforme 

.:il dcscn\'olvimiento de su ser. 

La disciplina implica hacer la observaci6n de dos 

importantes aspectos: (41) 

(40) KELLY, W.A.fsicologla !!.!l. .l..!! educaci6n, p.516 

(41) z.!1.i..grun, p.517 
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El primero .olude a la obtencion por parte de los alumnos, 

del tipo de conducta que debe llevar para conseguir buenas y 

ordenadas condiciones de trabajo dentro del medio 11mbiente del 

aprendizaje. 

El segundo, es el esfuerzo por conseguir que 6st11 conducta 

sea tan deseable que perfeccione constantemente la vida de todo 

individuo. 

Son dos aspectos inseparables, uno que alude al mejor 

comportamiento escolar para el aprendizaje, y el otro, el mlls 

importante, que alude a una conducta que perfeccione la vida de 

toda persona humana, tanto en el aspecto mental, como en el moral 

y emocional, para contribuir a su educaclon, al desenvolvimiento 

de las capacidades espec!ficamente humanas, por medio de la 

form11ciOn del car4cter. 

SAHUEL GENTO PALACIOS, define a la disciplina como "el 

orden y form12. de conducta impuestos mediante leyes y normas 

procedentes de la autoridad competente o autoimpuestas, asi como 

el modo de actuar.acorde con tales normas o leyes". (42) 

En dicha definiciOn se puede hacer una observacion, Gento 

Palacios, solo tomo un aspecto de la disciplin11, el referente al 

(42) ~- p.557 
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adecuado comportamiento mediante normas y leyes, pero no se 

meciona en la detiniciOn quien debe conducirse adecuadamente y -

tampoco hace referencia al perfeccionamiento que trae consigo el 

actuar adecuadamente desarrollando la formación del carActer. 

que regulan la convivencia en la escuela•. (43) 

Se refiere al mantenimiento del orden colectivo dentro del 

recinto escolar y al respeto qua debe haber en cada uno de los 

miembros que constituye la comunidad educativa. 

Se insiste una vez mlls en la importancia que tiene el 

considerar a la disciplina como una forma y comportamiento 

ordenado porque va a ayudar a mejorar las relaciones humanas, 

es deseable en tanto que pc:rracclona con~tantcrncntc l.!! vldB de 

toda persona. si no se entiende de este modo, el cocepto de 

disciplina quodaria considerado desdo un punto de vista parcial. 

ROSALVA ALVAREZ CENTENO, defina la disciplina como "el 

mantanim.i<1nto del orden necesario para lograr una mejor 

educacion•. (44) 

(43) ~, p.567 

(44)~. p.604 
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Como ce afirma en le de!inicion, el mantenimiento del orden 

si es necesario para lograr una mejor educecion para lograr un 

ambiente de aprendizaje y ense/lanza propicio, sin embargo, so 

heria explicito el mencionar que se quiere lograr un orden por 

medio del seguimiento de normas educativas vertidas en el 

reglamento escolar para contribuir y lograr asi, que el 

educando logro su perfeccionamiento. 

Hace mencion Rosalva Alvarez Centeno y dice que •en este 

sentido pedagogico de mantenimiento del orden, la disciplina 

solo debe ser exigida en la medida que se requiera para la 

eficaz !ormacion del educando". (45) 

En un sentido pedagogico, se/lela que un orden externo 

de convivencia para las relaciones humanas, sino a un orden 

!~t~~~~ qtJ~ ~~~Qr.r.ionA y por lo tanto eduque. 

La disciplina es cierto que es exigida para la !ormacion 

eficaz del educando, pero también eficiente ~l nivel 

cualitativo. 

Se debe agregar que la disciplina no es un !in, es un medio 

para lograr la per!eccion. 

(45) ALVAREZ CENTENO, Rosalva. op.cit .• , p.23 
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La dl6ciplin• por la disciplina, es un" carecter!stica de 

los personajes del medievo, como se pudo ver en el recorrido 

histt>rico. Vid supra p.18. 

A la usanza de los romanos se ve que el objetivo que se 

persigue con la disciplina es la formacit>n de los alumnos, y es 

necesario saber conciliar el orden con el grado mllKimo de 

libertad compatible con ~l. 

Se puede concluir que la disciplina es un medio para 

alcanzar el ejercicio habitual, cotidiano y constante de 

un conjunto de normas y reglas implicitas y eKplicitas, dados 

por una institución educativa conforma a su filosofia encaminada 

hacia la perfección del ser. 

Esta serle de lineamientos est~n dados para que el ser 

logra su perfección ~J..sica, social, moral, cívica, intelectual, 

emocional y religiosa. 

Es interesante el señalar lo cotidiano y constante de dicho 

ejercicio, qua ademlls requerirll cierto esfuerzo volitivo para 

que se cúmpla lo habitual, y menor esfuerzo a medida que se va 

repitiendo el acto. 

La 1ntlexibldad es necesaritt porque nl hacer concesiones, 

rompemos ritmo de.t es:tuerzo e intenc1onalidad. 
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El enemigo nr.imero uno de la disciplina, es la P<'reza, 

desidia, o negligencia, quien va a autoexponer razones para no 

actuar y justificar su innanlc16n. 

La disciplina implica la consecuci6n de resultados 

inr.:adint:os do buon compartc"lr.dnnto :..;:;ro f'.llr ntr.~ !'--;rt;Q 1mp1 i c.1 

ser el elemento indispensable para que por medio de actitudes 

correctas se vaya adquiriendo un mejoramiento cada vez mayor de 

la persona, es por esto que se alude a una serle de normas que 

conllevan al perfeccionamiento del ser, que en ~ltima instancia 

es la finalidad de la educaci6n. 

So procederb a mostrar cubles son los :factores de la 

disciplina, eq decir, se veré quiim ejerce la disciplina, con 

que métodos y sistemas y quien la orienta. 

I.9 FACTORES¡¿¡; Ld DISCIPLINA 

Los factores de la disciplina son tres: el primero es 

desarrollo para que pueda realizar las adaptaciones oportunas. 

El segundo es el alumno, cuyo desarrollo, conducta y 

actitudes deben ser orientadas y dirigidas. 

El tercero y tlltimo esté constituido por los métodos y 
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sistemas que el maestro emplea para conseguir orden y control 

electivo dentro do l11s condiciones predominantes en clase, 

abarcando también los métodos de desarrollo de los h4bitos del 

alumnp1 de sus ideales y actitudes de autodominio y vivir 

rectamente. 

Se revisaran los tres !actores mas detenidamente: (46) 

I.9.l El maestro como factor de la disciplina: 

Hay dos aspectos importantes del maestro como !actor de la 

discipllna: 

El primero esta constituido por las cualidades personales 

del maestro que incluyen sus caracter1sticas tísicas, mentales y 

morales. 

El segundo aspecto constituido por sus 

cualidades proras1onülo~ que incluye su preparación académica, su 

dominio de la materia que enseña, su preparacion cultural y 

profesional. 

Dentro de las cualidades tísicas, el maestro debe tener 

buena salud, voz agradable y manera de expresarse, dignidad, 

(46) KELLY, W.A. ~' p.519 
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buena presentación y dominio de las situaciones. 

LlJS caracteristicas mentales incluiran el conocimiento de 

l~s c"p;icidadcs. necesidades e intereses de los alumnos, tacto y 

preocupaci6n por la exactitud, orden, sistema, el trabajo y una 

comprensi6n de la naturaleza humana. 

Las características morales del maestro se re!Jeren a la 

integridad, justicia, prontitud, laboriosidad y ruerza de 

voluntad. Estas son esenciales debido a que el maestro marca las 

normas disciplinarias en la Institución. 

con todas estas caracter1st1cas, a pesar de que se 

podr6n guiar, controlar y dirigir a los alumnos. 

El maestro debe tener, para mantener las condiciones 

disc!plineri~~. cualidades de personalidad y carActer, ademas de 

un conocimiento prorundo de la materia que imparte, que atraiga 

la confianza y respeto de los alumnos . 

. La personalidad del ~aestro debe estimular la 

atención, despertar el entusiasmo, fomentar y producir esfuerzo. 

No estA bien un exceso de confianza en la personalidad del 

maestro porque no coadyuvara al desarrollo del caracter y 

pcrreccionamiento del alumno. 
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El maestro debe utilizar su personalidad como medio de 

establecer ideales de buent1 y ordenada conducta. cuando esto se 

logra, el paso siguiente es guiar a los alumnos para que estos 

alcancen los ideales educativos y sientan satisfaccion al vivir 

n la ~ltura de ello~. 

El mac=-tro debe darse cuente de qu'=6 una fuente 

lmportante para las condiciones disciplinarias satisfactorias es 

su autoridad, y el empleo que de 6sta haga la disciplina toma un 

lugar importante. 

La misma naturaleza infantil, hace nece.iaria la 

autoridad, que, empleada inteligentemente, inspira conlianza en 

el nillo y cultiva el esp1ritu de respeto qua debiera habar en 

toda escuela. 

obediencia en la escuela. 

La obediencia no destruye la libertad e independencia del 

nifio, sino que sienta el fundamento auténtico de la 

independencia, pues solo el que ha aprendido a obedecer puede 

llegar a ser un hombre de car~cter virtuoso. 

La obediencia es un modo de cooperar y aceptar lo que se 

manda razonadamente. 
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I .9 .2 El alumno como factor de la disciplina: 

El alumno es el segundo factor, cuyo desarrollo, conducta y 

actitudes deben ser orientadas y dirigidas. 

Cuando los alumnos est4n inadaptados, tienen problemas de 

conducta y actitudes mediocres, siempre es por alguna causa 

determinada. 

Es preciso, entonces, que el maestro comprenda la 

naturaleza del nifJo para descubrir las causas y motivos de la 

desconformidad. El maestro debe comprender y aprecidr 110 sólo lo 

que estA teniendo lugar en clase, sino también lo que acontece 

en la mente del nillo. Debe darse cuenta de que éste no se 

convierte de repente con la conducta razonable,. de que los 

==~i~~ ~~ JA conducta tienen lugar en modo gradual. 

Debe estar preparado para reconocer los s!ntomas con 

rapidez y lograr éxito en al di'1.gn6stico y deduccUm de las 

causas , que pueden ser objetivas y subjetivas. 

* ca·usas SUBJETIVAS de los problemas disciplinarios: 

- La obstinaci6n, terquedad y perversjdad. 

- La mala salud, que incluye irritabilidad nerviosa. 

- La inmadurez e irresponsabilidad. 



- Los temores malsanos. 

- Falta de capacidad mental suriciante para mantenerse 

a la altura de los dem4s. 

- El doseo de ser aprobado por sus campaneros. 

- Los h4bitos mediocres. 

- La ralta de respeto. 

* Causas OBJETIVAS de los problemas disciplinarios: 

- Falta de interés. 

- Asociaciones impropias ruera de la escuela. 

- El medio ambiente ramiliar. 

- El medio ambiente r!sico de la escuela. 

- Los métodos de instruccion del maestro. 

- Falta de dominio externo o de autodominio por parte 

del maestro. 

Como se ha expuestor los maestros deben diagnostlc~r cu~l 

es la causa del problema disciplinario para luego darle 

orientacion a través de direrentes métodos, que a continuacion 

se revisan: 

I.9.3 Los métodos como ractor de la disciplina: 

El tercer ractor consta de los procedimientos empleados 

para lograr mantener condiciones ordenadas y para romantar la 
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autodisclpllna, que en 1Ut1ma instancia es lo que se quiere 

lograr, un código interno de responsabilidad para actuar 

mediante el uso acertado de la libertad. 

Hay dos tipos de procedimientos para lograr la 

autodisciplina: los métodos positivos de disciplina y los 

correctivos, aunque en una pedagog!a constructiva los métodos 

correctivos deben representar ~n1camente un papel subordinado. 

Los métodos positivos de disciplina se esfuerzan por crear 

y mantener situaciones en las que la conducta correcta se 

convierta en IJdt.ural. 

Los métodos positivos se basan en la teorla de que el medio 

mejor de eliminar lo insatisfactorio es fomentar lo 

satisfactorio. 

Los métodos positivos, para asegurar y mantener el buen 

orden de la clnsc y en ln cccuola.. que ayudar~n n la 

implantación de la autodisciplína entre el alumno, incluyen: 

- Mantenimiento de condiciones físicas adecuadas en clase. 

- Suspensión de los factores de distracción, para que el 

aprendizaje pueda tener lugar con economía de tiempo. 

- Explicación espec!lica de lo que ha de lograrse y una 

clara exposición de los propósitos de las normas que han 



de ser obedecidas. 

- Prontitud en la iniciacitm y vigo:- on 11! reaJ1zacU>n de 

actividades encaminadas a un fin dentro de la clase. 

- Provisión de incentivos para el autoperfeccionamiento. 

- E.st1rnulo ·:l fo:cnto del sentimiento do ser considerado 

digno de confianza y responsable. 

- Et:pcrl!r une conduct1t madura y el desarrollo de esta 

actitud etJ los estudiantes. 

- Dar ejemplos dignos que los alumnos puedan imitar y por 

los cuales puedan ser influidos. 

- Proveer de tono emocional adecuado a la clase. 

- Proporcionar oportunidades para la iniciativa y la 

responsabilidad. 

Los métodos positivos para conseguir disciplina, deber~n 

ser ejecutados por el maestro, adem~s, se 'tendr& todo un 

:c~!.::=cnt~ d~~~º irAn normas muy precisas de acuerdo con dicho 

método p1'1ra lograr por un lado el ambiente propicio para el 

aprendizaje, y por el otro, que se ayude a perfeccionar al 

individuo. 

Los ··.métodos correctivos de disciplina se emplean 

generalmente en aquellos casos que no guardan adecuación con las 

exigencias que se establecen como razonables dentro del 

reglamento interior. 
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Ordinar1amanta, emplear mlltodos corroctivos sign1tica la 

aplicacit>n del castigo cuando el tracaso de los mtitodos 

constructivos hace esta accion necesaria por no haber obedecido 

las reglas que en el colegio se establecen. 

Por muy hllbiles que sean los directivos y los maestros, 

h~brA ciertos casos de mala conducta que requerirAn el uso de 

métodos correctivos, los cuales son los siguientes: 

- El empleo de juicios colectivos, es decir de desaprobacit>n 

social. 

- El reproche, tanto p~blico como privado. 

- La privacit>n do privilegios. 

- La restitucit>n y reparacit>n en el caso de los danos a la 

propiedad. 

- El permanecer en la escuela para realizar el trabajo 

nhjeto de la neqligencia. 

- Informes a los padres y entrevistas con ellos. 

- Las conversaciones personales con el alumno. 

- El enviar al alumno con el director. 

- La suspensit>n de todas las actividades escolares. 

- La ~xpu1s10n en casos extremos. Este método se emplea 

discriminatoriamente t muy rara vez. 

Los mil todos correctivos expuestos se utilizar/In 

Onicamente en casos de mala conducta, pero que antes se haya 
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puesto en pr11ctlc11 la d1sc1plina preventiva, basada en san 'Juan 

Sosco. 

San Juan Bosco tunda su pedagog!a en el sistema preventivo 

para controlar la disciplina escolar. 

Antes de aplicar cualquier castigo hay que refle><ioua:::- ::ot>ra 

la disciplina preventiva de San Juan Sosco, siempre prevenir a 

los alumnos de los efectos que tal o cual accUm puede traer 

consigo. En casos extremos se dejan como posibilidad los castigos 

pero en .rorma ligera, aunque a vecas, debido a la .falta de 

indisciplina, puede llegarse incluso a Ja expulsión. 

Se presentaron los tres factores de la disciplina que son: 

maestro, alumnos y métodos, estos son necesarios para llevarla a 

cabo. 

Algunas de las causas mlls evidentes de indlsclplina, ser~n 

estudiadas. 

I. l O ~ ru; IllPTSCIPhl:!M 

Las causas de indisciplina se presentar/In como un esquema 

didllctico para su exposici6n. 

Las causas de indisciplina pueden ser originadas en la 
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escuela,,, en·· el profesor y en eF alumno; (47) 

r.10.1 Causas de.indisciplina en' la escuelá: 

A pesar de sus buenas intenciones, la escuela puede ser 

tambi6n fuente de indisciplina: 

* Grupos numerosos: os dificil o casi imposible para un 

profesor dedicarse convenientemente a muchos alumnos a un mismo 

tiempo. Lo ideal seria que no excedieran de 25 o JO alumnos cada 

clase. 

* Instalaciones materidlas in=1dccuadff.i;: en sulas pequenas 1 

sin iluminación ni ventilacion, el ambiente se hace insoportable. 

Con bancos rechinantes l' dosvencijados, os dificil mantener la 

disciplina, y si a 6sto se , le suma que los pizarrones estAn 

JIAnos de reflejos o de partos descoloridas donde el gis no se 

adh1ere, tampoco se facilita el mantener disciplina. 

• Falta de oficinas y de material did.!lctico: obligan " qua 

todas las clases ~cen t~hricas y siempre ilustradas con el mismo 

material expositivo, esto convierte el trabajo en una rutina 

monótona y desinteresada. 

• Preparación deficiente de los directores: aqui reside un 

factor importante en cuanto a la disciplina e ineficacia de 

muchas escuelas, directores que carecen de preparaci~n 

(47) NERICI e, Imideo. op.cit .• , p.443 
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pedagogica, no imprimen ritmo a los trabajos escolares, terminan 

por no dar confianza ni a los alumnos, r.1 a los profesores. 

Directores alejados de los problemas de la escuela. Debe 

pensarse en cursos de íormac!~n y pertecclonamiento de 

directores con el fin de que logren mayor eficiencia. 

r.10.2 causas de indisciplina en el profesor: (48) 

Son muchas las circunstancias que pueden llevar al profesor 

a ser causa de perturbaciOn de la buena forma de los trabajos 

escolares. 

Se tendrl!I ahora la oportunidad de estudiar las actitudes 

profesorales que perturban las buenas condiciones de trabajo. 

• 1.fll.:o direcr:1t>n ciu1 :~::'!!~~ al profesor no establece de 

manera definida normas pttra l~ diracciOn del curso, por Jo que es 

lógico el desorden que termina por acabar con la clase. 

* Empleo constante de la mismo téc:d.c~ da enseltanza: que 

convierte a los tr;;t;::.jo~ del curso en algo mont>tono y tal to da 

interés, y ml!lxlme si la técnica utilizada es la expositiva, ~n l~ 

que solamente trabaja el profesor. 

• Accion aislada de los profesores: falta de uniformidad en 

(48) ~, p.446 
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la acción didActica, no coordinación de tareas, de ex!mcncs y 

ademAs, .falta de intercambio de impresiones acerca del 

comportamiento de los alumnos. 

* Conocimiento deficiente de la materia: cunndo no domina 

su materia y se muestra inseguro e impaciente. no tiene tiempo 

para llevar una e.ficiente dirección del curso por estar 

preocupado de no saber los contenidos. 

• Impuntualidad: es un serio .factor de indisciplilla. 

Impuntualidad en la .frecuenc:la de las clases, en el comienzo y en 

el termino de las mismas, en la corrección y devolución da tareas 

y pruebas. Retardar las obligaciones es .forma de indisciplina. La 

.falta de iniciación inmediata da la clase es motivo da 

indisciplina porque los alumnos conversan entre s1. 

• Personalidad desajustada: es el pro.fesor neurótico. 

• Actitudes perjudiciales: ahora, Ge examinarAn una serie 

de actitudes y comportamientos aue perjudican la marcha normRl ñA 

una clase. 

Algunas actltudas se pueden corregir sobre la base del 

autoanAlisis y un poco de es.fuerzo por cambiar la conducta. 

se (fe;scribirAn dichos comportamientos con la designación 

del tipo de pro.fesor para esas mani.festacionas de modalidades 

caracter1stlcas en cada caso: 

• Tipo vanidoso y presumido: se considera el mejor y los 
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alumnos preguntan cualquier cosa d4ndole oportunidad de que hable 

y hable sin entrar en materia. 

* Tipo tímido y descontiado: huye de todos, no supervisa a 

los alumnos, lo que da oportunidad al desarrollo progresivo del 

desorden. Los alumnos hacen otras cosas. 

* Tipo quejoso: gusta de confiar sus preocupaciones y en 

u~~u b~ le va toda Ja clase. 

* 'I'ipo col6rico: sus alumnos le temen, su presencia 

transmite inseguridad e intranquilidad. 

* Tipo esc4ptico: no cree en la materia que ensena ni en la 

educación, su fatalismo constituye desconsuelo para los 

estudiantes. 

* Tipo sarcastico: vive poniendo en ridículo a sus 

alumnos, su iron1a es corrosiva para el Animo de los alumnos. 

• Tipo infantil y crédulo: es de esos profesores con los 

cuales los alumnos hacen lo que quieren. cuando los alumnos no 

quieren atender es desviado de sus planes. En su clase :;o haca 

todo menos estudiar. 

• Tipo inestable: unos dias esta de buen humor y al dia 

siguiente esta grosero e irritable, asto transmite inseguridad a 

lo;; aluÍJU1o::ii, nunca crea una ar:mostera ravorable para el estudio. 

* Tipo injusto y vengativo: hace inventarlo de los 

resentimientos que producen pequeftos incidentes. Vive anunciando 

quien pasara su materia y quien no. 

• Tipo contuso: presenta pensamientos y hachos como 

nebulosa. Dice una cosa y luego se desdice, los alumnos no le 
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tienen contianza. Alimentan la contusión del maestro y luego 

viene el caos. 

• Tipo hablador: habla con y sin propósito definido sobre 

todo. Tiene el habito de discutir en clase otras opiniones de 

colegas, los alumnos explotan esto, poniendole c~~os. 

• Tipo rutinario: tiene las mismas palabras y !rases para 

el m1smo tema. Esta actitud se r~Ilajü =~ 10~ trDbejos del curso, 

siempre siguen el mismo ritmo y produce tobia a los alumnos. 

• Tipo despótico: domina a los alumnos por violencia o 

represalia.· Esta actitud perjudica al alumno en su disposición a 

estudiar. Asume actitudes intlexibles. 

• Tipo econ6JJJlco: ~e "'"nitiesta preocupado por el horario 

de entrada y salida, le preocupa el programa. En su curso nunca 

hay tiempo para nada. Transmitr a los alumnos el sentimiento de 

atraso. 

• Tipo slldico: se complace en asignar obligaciones 

escolares que estan por eneirna de las pv,;i!:;i!!!!~tf&1n de los 

alumnos. 

Tipo ma~oqulsta: se hace continuamente la victima. cuanto 

mlls se manifiesta el desorden en el curso, mlls satistecho parece 

estar, pese a su expresl6n do sufr.iml.ar.t:::. 

• Tipo distante: es el que da la clase para al mismo. Llega 

basta no oir las preguntas que le hacen, esta concentrado en sus 

propias ideas. Sólo pide que guarden silencio. 

Dichas causas de indisciplina en el profesor, como se ha 
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visto causa descontrol e 1nd1sc1p1ina en los alumnos, da ah1 que 

como directores se tenga muy establecido cual es la tilosotJ.a y 

reglamento escolar a seguir, de éste modo el maestro sabrA hacia 

donde dirigirse y que se espera de él. 

Se insiste en la necesidad da que cada Insti tucUm 

educativa, posea su propio reglamento para un mejor control de 

la disciplina. 

Algunas las causas de indisciplina en el alumno serAn 

estudiadas a continuacJ.on. 

I.10.3 Causas de indisciplina en el alumno: (49) 

Existen una serie de hechos disclplinarJ.os qua tienen su 

origen en el propio alumno. Las causas pueden ser de orden 

biopsicosocial. 

Se refiere a ciertos estados de desnutricion, agotamiento 

físico, Pf?rasitosis, hipertiroidJ.smo, etc.; qua puedan traer 

manifestaciones de inestabilidad emocional, y de incapacidad 

para los trabajos del curso, que, dasi siempre, derivaran en 

(49) .í.!!i.sfrun, p.449 
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casos de indisciplina. 

Huchas veces, los defectos tísicos, constituyen la causa 

principal de perturbacion en el comportamiento. Estos defectos 

pueden origin~r criticns en los compafteros, lo que transmito un 

estado do permanente irritacion, o aunque estas criticas no sean 

hech8~ 1 gstos alumnos éstan prevenidos, lo que los convierte en 

aut6nticos alumnos problemas. 

* Causas de naturaleza social: 

Huchas veces el comportamiento indese~ble del alumno tiene 

su causa en el nivel social de su ~amilia, que puede ser o !!!U}' 

alto o muy bajo. condicionas socioculturales muy elevadas, 

pueden llevar al alumno a la indisciplina, pues todo lo que el 

profesor diga es conocido por el alumno y no presta la debida 

acenciCm. 

Otra actitud que repercute en la disciplina, es la manera 

como el alumno es tratado en su l1ogar. Si se lo deja. librado a 

bU -.~al:.:.!!t!!!l_. At:. obvio que el alumno no va a aceptar el tipo de 

disciplina que la escuela quiere imponer. Si por el contrario es 

tratado en casa con excesos de cuidado, es 10gico que el alumno 

piense que al corregirle el profesor, 6ste le tiene mala 

voluntad. 
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• causas ps1col6g.1cas: (50) 

Lss causas de lndisclplina de naturaleza pslcol6gicas son 

varias, antro :!>stas deben destacarse la detlclencia mental, la 

tendencia 1mpuls.1va y en generel ciertos rasgos de la 

pc:~!Yn~l 1dac!. todos entre mezclados con defectos de la misma 

educacii!>n. 

A continuacii!>n se presentan rasgos de lo personalidad que 

van a perjudicar la disciplino escolar: 

1} Excepclonalldsd mentol: 

La deticlencis mental es fuente, en clase, de indisciplina. 

Lo detlclencla a la cuol se est& refiriendo es super!.Iclal, ya 

que si I'uvi.."&:. ~= ti~ 11centuado, el alumno no tendr.!a acceso a la 

escuela. Pero c~n siendo ligera, la deficiencia mental dificulta 

al alumno el cumplimiento de los trabajos gue se reallzan, se 

atrasa y desiste de su emp<>no por ponerse a la par de sus 

cv~p=~c~o~. gn el estudio. 

En esca situacii!>n, sin saber gue hacer, perturba los 

trabajos de los otros, incomoda a sus compañeros y provoca 

reacciones en ellos que perturban el orden. 

(50} ~, p.451 
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Lo mismo suele ocurrir con los alumnos brillantes, que no 

encuentran dificultad en los trabajos de la clase, esto es, 

aprenden de inmediato lo que se est& abordando y el resto de su 

tiempo lo dedican a comunicürsG, ruidcaa~ente con sus 

compafíeros. 

2) Tendencia impulsiva del nino: 

Esta impulsividad, por lo general, no armoniza con los 

reglamentos~ normas y rutinas de la escuela. 

La impulsividad del nino crea casi siempre, dificultades de 

orden disciplinario, principalmente cuando es malinterpretada 

por los profesores y la dirección, que intentan sofocarla, en 

vez de orientarla. 

Las diterGnc:ia:: de temperamento, de car~cter, de 

educaci6n anterior, de vida social y familiar, pueden determinar 

diversos tipos de alumnos que exigen tratamiento diferentes y 

c:.:id::~::::!: es~t:JA1Pr: para ser orientados y adaptados a la vida 

normal de la escuela. 

Se presentan algunos tipos de comportamiento que 

perjudican la disciplina: 

Tipo arrogante y orgulloso: suele hacer como que no ve al 
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profesor o a sus companeros. Es violento y agresivo. No admite la 

menor cr!ticn a su persona y a sus trabajos. Se recomienda 

reeducarlo dandole responsabilidades on ol curso y demostrandole 

que se le tiene confianza. 

* Tipo alabancioso: procura hacers~ Vt?r, por los eKCAtdvos 

cuidados en su vestir, por su trato personal. El profesor no debe 

prestarle mucha at::encici11 1 ~¡-ü!:.::::::'=.!~ !r.J11;;1 q'.JC ~ los demAs. 

Tipo saboteador: es el alumno que se propone perjudicar 

por todos los medios el curso; protestando por todo y haciendo 

preguntas sin sentido toda la clase. El profesor debe responder 

secamente en el tono de quien entiende las intenciones que estas 

llav.:>n. Si insif;te debe demostrarle su carencia de sentido, o 

puede hablarle do sus sinrazones al final de clases. 

• Tipo distraído: es una variante del saboteador. Se 

diferencia de aquel en que su "ccUm es indirecta, El profesor 

debe interrogar constantemente al distraído, hasta que éste 

resuelva cambiar de actitua. 

• Tipo payaso: se presta p<¡ril tod.:l!: !11s bromas de los 

campaneros, procura ridicularizar todas las cosas. Es 

generalmente tlojo. Lo mejor es actuar procurando despertar su 

amor propio. 

• ~1po olvidadizo: siempre olvida traer los libros, tareas, 

u otros materiales para la clase. 

• Tipo explosivo: esta acostumbrado a descontrolarse con 

accesos de ira e impertinencia. cuando ocurre, el proresor no 

debe prestarle atenci~n, dejando qua se manifieste a voluntad. Lo 
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aconsejable es que el profesor contintie su clase como si nada 

hubiora ocurrido. Después el elumno procurará acercarse al 

profesor y pedirle disculpas. 

* 'I'ipo bonitillo: alumno que se considera bello y 

atrayente; se peina, adopta poses art1~tic~~~ pero no ~~tudla. El 

profesor no debo prestarle atención, t.inicamente sorprenderlo en 

el momento de presuncion con pregunt11s dit!c!lc::: o h~h1ar ~n 

general de lo rid1culo de tal comportamiento, as1 no se sentirll 

directamente atacado. 

'I'ipo interesado: sólo se interesa por agradar al profesor 

y sacar partido de esta amistad. El profesor no debe prestarle 

mucha atención, ni hacerlo objeto de consideraciones especiales. 

Debe cargarlo de mayores obligaciones, para que la amistad del 

adulador se enfrie. 

* 'I'ipo t1mido y nervioso: alumno rotra1do. suele 

descontrolarse quedando avergonzado y con dificultades para 

expresarse, hasta lleaar a ln1: 1A'J'rlrn~~. E! ¡:...-:;~:;~:;;z- .:.:.üo 

paciente con til y no insistir en 1tctitudca que hioran su 

susceptibilidad. El profesor debe captar su confianza. 

'* T1po ve11cldo: se considera incapaz de competir con sus 

compalferos, no participa en actividades normales del cur,:n, Debe 

ser convenientemente estimulado dentro y fuera de la escuela. Se 

le debe11 procurar tareas en las que triunfe y que tenga 

oportunidad de lucirse as1 irll teniendo confianza. 

• Tipo parlanch1n: alumno que habla en el curso hasta por 

los codos, perturbando la marcha de la clase. El profesor, debe 
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mantenerlo ocupado todo el tiempo. Es aconsejable que en 

conversaciones prlvadas, le· haga santir en quo medida su conductB 

perjudica a toda la clase. 

con b:;.::;c en lo:; tipas de comportam1ento, el profesor 

debe estudiar a cada uno de los alumnos, y comprender que tipo 

dA ;;Jm:mo o::;!' or:!cnt.arlo conforme llyude a su per.teccionamíento 

personal. Ademas de ate modo so lograra mantener la disciplina 

escolar. 
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CAPITULO II 

LA ESCUELA 

II.l.~~ 

La escuela primaria se encuentra inscrita en un tipo de 

educacit>n institucional, que en sentido restringido es la 

educacit>n realizada en cualquier centro o instituto educativo, 

implica una educacU•n sistem&tica y formal, en donde las 

actividades educativas est4n sujetas a un sistema legalmente 

establecido. 

Tiene por sujetos, a niflos situados psicológicamente en la 

tercera lnfancia, 6poca ubicada aproximadamente entre los 6 y 

los 12 lli!os de edad cronológica. (51) 

La g=cue~a os considerada como una de las m~s 

importantes instituciones creadas por el hombre, que tiene como 

funcitm imp11rtir los b!!n!!!!cic:; do l.:: Dnsen;:mza, propagtu: lu. 

cultura y educar a la persona. 

En México, el articulo tercero constitucional y la Ley 

Federal de la Educacit>n marcan la estructura, lineamientos y 

(51) Diccionario 11!1. J..¡u¡ ciencias 2Q ll! educación, p. 
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objetivos que persigue la educación. 

La Ley Federal de Educación divide la educación escolarizada 

o sistematizada en: 

- ELEMENTAL: preescolar 

primaria 

- MEDIA: secundaria 

bachillerato 

- SUP~RIOR: licenciatura 

maestr!a 

doctorado 

Es oportuno el recordar que en este pa!s la escuela 

primaria tiene un carActer de obligatoriedad. 

del raciocinio y actii·idi!!.da:: de c::prc::Um del niflo. 

El niflo va a recibir en la escuela primaria las técnicas 

fundamentales para la adquisición de la cultura. tales como 1 a 

lectura, La escritura y las operaciones matematicas. 

Ademas, continuarA la tarea de sociabilización iniciada en 

el jard!n de infantes. se le ensanchara el clculo de 

relaciones. 
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Si se retoma el tl!Jrmino de escuela primaria en Lorenzo 

Luzuriaga se verA que la escuela pondrA las bases para el 

desarrollo de la vida individual y social humana. (52) 

La escuela primaria en relacion con el Sisl~mtt Gt1uaral de 

Educación, constituir.!o siempre la piedra fundamental de tiste. 

La escuela organiza sus acciones conforme a planes de 

estudio y programas de actividades que se revisaran en los 

elementos formales de la escuela. 

Es precjso senalar, que elementos componen la escuela para 

poder as1 entender en quienes se rija la disciplina. 

La escuela puede estudiarse en elementos personales, 

materiales y ~unc1onales¡ para el buen funcionamiento de 6stos, 

cenaran que airigir:se con uLÜ~u y Ü.Í.ln:..l.f.*11.;;a. 

II .2 OBGANIZACION :rnMi 

busca de •estructuras organí:r:ativas mas eficaces. Estos cambios 

inciden unas veces en las personas, otras en los aspectos 

materiales o bien en lo mss runcional, como en el tiempo diario o 

(52) LUZURIAGA, Lorenzo. ~~aqog1a, p.292 
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on los calendarios anuales. 

LO .rundamontal os alcanzar la maxima o.ticac!a en materia 

educativa por medio de la interrelación de los elementos 

componentes. 

De ah! que la escuela se tiót~~ic c=:.o ~n Fi~tom~ din~mico. 

LOs componentes del sistema se engloban en tres rubros 

amplios y di.terentes: (53) 

Estos son, elementos personales, elementos materiales y 

elementos funcionales. 

Para poder exigir disciplina es necesario primero 

ostablocer sobre quienes y que aspectos va a recaer ésta. 

II.I.1 Elementos personales: 

En 6ste elemento se encuentran las personas que pueden ser: 

director, educadores, educandos, pa.U..i:r:::s de. ~:u::!li~ .. personal 

administra~ivo, etc. 

cada una de astas personas tiene un papel muy concreto que 

(53) FERNANDEZ-SARRAHONA. op.cit •• , p.533 
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desempenar y ocupa un lugar concreto también en la estructura 

organizativa; y todos· ellos deben conocer exactamente dicho 

papel para que la Isntitucitm logra el objetivo fundamental de 

educar, guiar hacia la per!ecci6n. 

- En cuanto al DIRECTOR, se tiene que su funci6n es 

sumamente compleja, el éxito o fracaso, depende en al~o graüu ú~ 

él, de su preparación pedagogica, de la conciencia de los 

problemas educativos, de la confianza de la escuela y de la 

capacidad de conducci6n. 

En la actualidad s~ exigen cjcrtes condiciones para 

que el director ejerza como tal. Es imprescindible que el 

director de escuela tenga preparacion pedagogica adecuada, 

basada en cursos especiales en los cuales sean tratados los 

problemas de la escuela primaria en este caso; aunque también la 

media o superior. 

Un director dAbe estar al dfa en lo que atalle a los 

problemas de educación a todos los niveles de enseñanza, porque 

si representa a una escuela, que es una unidad eau~d~ior.ül, ella 

se articúl~ prActicamente con todas las dem6s escuelas. 

El director tiene m~ltiples !unciones, pero quizés la 

mas importante es la de relaciones humanas, corresponde su 

empello a transformar la escuela en una comunidad de ideales y 



esfuerzos entre la direccUm, el cuerpo administrativo y los 

cuerpos docentes y de alumnos. 

Debe estar atento para que todos colaboren con esfuerzo al 

logro de los objetivos y fines de la educacion (54), y para todo 

esto es necesario ejerza su acción con amor, respeto a la 

libortad, autoridad y disciplína para que logre, que su tuncion 

sea eficaz y etlciente, en cuanto a educacion se refiere. 

Corresponde al director supervisar que se cumplan los fines 

educativos de la Institucion. 

- En cuanto a los EDUCADORES, se encuentra que la 

responsabilidad educacional del profesor es grande, dado que él 

mantiene un contacto m~s prolongado y directo en la escuela, con 

el nillo. 

Es posible educar solo con el maestro pero es imposible 

hacerlo llnicamente coll el material did6ctico, organizacion 

did6ctica, o métodos. (55) 

Algun·as de las cualidades que sobresalen del educador en el 

llivel de primaria es impartir el programa, ayudar, explicar bien 

(54) I.12lmlm., p.535 

(55) WZURIAGA, Lorenzo. ~' p.206 

95 



y despacio, tener lenguaje claro, luchar para que el alumno sea 

promovido y pare esto debo ester prc~onto en el educador ol ~mor 

para que el alumno tenga gusto por el estudio, y también que lo 

dirija con autoridad y disciplina para que se forme responsable 

mente y llegue a un perfeccionamiento. 

La disciplina en el profesor serb sólo un medio y no se 

constituirb en un fin en si misma. 

Ser.!. un medio, una herramienta para que con sus normas se 

llegue al logro de objetivos y en un sentido m&s amplio de la 

educaci6n que cada Institución escolar se fije. 

Para educar no sólo se necesita de disciplina, sino de la 

comprensión, simpatia y justicia por parte del profesor. 

La disciplina escolar estar6 instrumentada en un 

reglamento, !armado por normas qu_e el maestro explicar~ 4 los 

educandos para que éstos las cumplan. 

- En cuanto· a los EDUCANDOS, se tiene que •el educando es 

el sujeto .. de la educac16n. El que se educa• (56) 

Es una persona que recibe la educac16n de acuerdo al centro 

(56) Diccionario ID.! .1A.:i. ~ fil!. lA qducqción, p.511 
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escolar al cual pertenece. 

El educando en edad escolar: 

cuando el nit!o ingresa en la educacion preescolar y /Jasta 

los 7 at!os, la inteligencia se desarrolla de tal modo que 

forma de actuacion social. 

Gracias " su inteligencia y con la intervencion de la 

voluntad el mundo que le rodea toma carActer de realidad y 

abandona la tase que Remplein llama •s!ntesis tantAstica•; Bhora 

ya no suple partes de 18 realidad con su tantasü1, sino que 

analiza el todo y comprende analiticamente el objeto. 

Desaparece la subjetividad y comienza la objetividad. 

La conciencia del yo es real y se díterencía del no

yo. El sujeto ve las demAs cosas como diferentes a él y deduce 

que cada una tíene su forma y que ésta concede a cada cosa su 

sitio en el mundo. 

Todo lo que le rodea es una realidad objetiva y el 

nit!o se da cuenta do que no puedo plegar todo a sus deseos, sino 

que tiene que cumplir unas reglas de juego, que se encuentra en 

un mundo con limitaciones. 
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"El mundo subjetivo retrocede y se da paso a la 

coslticacUm. • (S7} 

El proceso de cositlcacion no se implanta de pronto; primero 

se alcanza una madurez tal qu8 pcr:.itc ~l infante entrar al mundo 

objetivo, abandonando paulatinamente la subjetividad. 

Se presentan algunos de los nuevos principios de la 

organizaclon de la realidad: 

* La 1mltac10n de formas ha sido hasta ahora muy dltlcll 

para el ni/lo; solo era capaz de imitar algunos detalles, pero 

nunca la generalidad o el todo. 

En este momento comienza a captar mas y mas detalles y ver 

las semejanzas de color, forma y tama~o. 

• Al principio '1 t nitlo c:;;tt en un continuo presente, pero a 

partir de los S a/los comienza a usar con correci6n los adverbios 

temporales, lo que d~ idea de haber alcanzado la iciea da una 

cia::t~ ~uc~s16n tAmporal. 

El ni/lo tiene ahora una mayor capacidad de situar los 

recuerdos en largos espacios y tiempos, por lo que se desprende 

(57) FERNANDEZ-SARRAHONA. ~, p.2l4 
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que la memoria se va fortaleciendo: el espacio y tiempo se van 

consiguiendo. 

* El .nillo quiere,;encontrar una relacion causal entre las 

coaas. 

Sabe que hay series de hechos reversibles y las hay 

irreversibles. 

* A la vez que el nillo consigue la relacion causal comienza 

a darse cuenta que l8s cosas son algo concreto que conservan su 

ser, y no pueden ser a la vez otra cosa distinta a lo que cada 

momento son (principio de contradiccion¡. 

Estos cuatro principios -semejanza, tiempo, causalidad y 

contradiccion- representa un poderoso aumento en el dominio de 

la realidad. 

Tiene un auge la memoria mec!nico-asoci6tiva. 

El nillo puedo no comprender lo qua memoriza, pero, a pesar 

de ello; ~do queda grabado y todo puede evocarse con facilidad, 

cuando se trata de percepciones sensoriales e intuitivas. (58) 

(58) ~- p.210 
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Se recuerdan los detalles observados, aunque no se 

comprendan les relaciones l6g1cas pues en le eleboraci6n no ha 

entrado el aspecto discursivo mental. 

El nino en edad escolar ha alcanzado un desarrollo mental 

que roza la verdadera abstracci6n. Se dice que abstracc16n 

verdadera, porque, aunque la Ub~, uo º~~~ ~plic=:1= ~ 

deducciones l6gicas que lleven a la conclusion. 

Gracias a este desarrollo se despierta en él un 

espíritu critico que pondrA en tela de juicio los valores 

sociales, tamilinresr religiosos, morales, e.t.c. 

Ya no cont!a en lo que se le dice, porque antes tiene 

que pesarlo por su critica personal, y ésto le lleva a una 

constante postura de desconfianza. 

El nino en edad escolar sufre un desarrollo desde el 

momento del ingreso a la Institucion, como se ha visto, va desde 

la desaparici6n de la subjetividad hasta la adquisisi6n de la 

capacidad de abstracciém y, pv;;türicr:::=::tc 1!! cep!'ciCTAñ da 

deducción .para la resoluci6n de problemas. 

En este paso a la escuela. desde que el educando es chico, 

debe enseflhrsele que el ser parte de una Institución educativa 

exige cierta disciplina. 
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Dicha disciplina se le irA ense/lando al ni/lo desde el 

primer dla de clases, aunque al principio obodecerA por 

obligaci6n o miedo a la sanci6n, posteriormente a medida que el 

nillo desarrolle su capacidad intelectiva y volitiva 

interiorizarA diversos hAbitos que conducen a la autodisciplina; 

es decir, lograrAn comprender el porqu~ de diversas 

disposiciones que se marcan en la institución, y cumplirltn por 

conviccion propia conscientes del benor1cio eau~dtlvv q¡.;~ ~=t~~ 

tienen. 

Actualmente, es necesario que padres de t11m111a estén 

conscientes de dicho proceso educativo, para que apoyen " la 

escuela en sus objetivos, &ü :;.::be que Ja educacion de los 

educandos no es exclusiva de la instituci6n escolar. 

Es importante que los padres conozcan los ideales 

educativos, objetivos y medios para lograrlos, una vez que los 

conozcan, acepten y juntos escuela-hogar guíen a los nJnos nacia 

el perfeccionamiento. 

Los padres de familia tienen un papel muy bien 

delimitado en la escuela. 

- En cuanto a los PADRES DE FAMILIA, tienen compromisos 

ineludibles con la educación, pues son los mAs directamente 

interesados en la tormaci6n de sus hijos. 
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Los objetivos propuestos por la. escuela deben estar 

presentes a los anhelos de la. ta.milla.. 

En la postulacio!>n de objetivos como en la. accit>n de .la 

escuela debe estar presente la. opinit>n y el asentamiento de .la 

famililJ. Ella, mas que cualquier otra institucit>n, tiene el 

derecho de decir lo que es buono para su educacitln y lo que no 

lo es para sus hijos. 

Las escuelaa pueden distribuir a los padres de sus alumnos 

cuestionarios en donde se exponga la apreciacit>n de ollas a 

cerca de la institución de este modo, puada h.:Jbcr una 

colabora.cit>n de la. familia con respecto a la escuela. (59) 

Es esencial que la partícipacHm de la !amilía en la 

escuela esté presento, en ~ltima instancia ellos deciden el tipo 

de educacitln que desean para sus hijos. 

Ellos datan conocer el raglamento escolar y ac-eptar lo que 

en ~l se marca, para lograr su cumplimiento y con este el buen 

funcionamiento de la Institucit>n. 

En cuanto al personal administrativo se tiene a las 

secretarias y personal de intendencia, que son también parte 

(59) ctr. NERICI G, Im1deo. ~. p.118 
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importante en la escuela. 

II.l.2 Elementos materiales. 

Son 6stos los que mas han atra1do la atenci6n de los 

astud1cso~ Qn los ult1mos a~os. 

Hay una constante b~squeda de la e!icacia del material 

didActico en general y de los medios para una mejor gesti6n 

administrativa y a~n econ6mica. 

Dentro de los elementos materiales se uncucntren: 

edi!icios, el mobiliario escolar, decoraci6n escolar y equipo 

didActlco. 

üOB u1ü~~~t~~ m~rAriales son esenciales para lograr un 

sistema din~m.ico, desde el punto de vista disciplinario son 

importantes, los ni/los deben saber que todos los J1JJ1teriales 

existentes en la escuela tienen que :;cr cuidRdos y respetados 

para ~..:::: s!! ~rfucacilm sea integral. 

Por otra parto, la escuela debe estar consciente que se 

requiere de una serie de materiales para lograr una ensetlanza de 

calidad. Es por esto que cada aspecto material tiene una 

consideraci6n importante a tomar en cuenta. 
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- Bn cuanto al EDIFICIO: 

Huchas veces se cree que disponiendo de un buen local, de 

una buena Jnsta1ací6n material se tiene una buena escuela, 

cuando, en realidad, la escuela es lo que esta adentro de ella: 

la actividad del educador y de los alumnos y el espíritu qu~ se 

vive en olla. 

El edilicio escolar no es mas que el cascaron o caparazon 

de un organismo que se halla en su interior, y que es la 

educacit>n. 

;;, p.asa.r de esto,. el edilicio escolar tiene también su 

interés como medio y ambiente para la educacion. En este 

sentido, ha de ser funcional, es decir, adecuado, a la misíon 

educativa. 

Asi, su construccion debe ser consultaao a educaüor~~; a~i 

se evitarían tantos errores como se han cometido. 

Algunas consideraciones que deben hacerse como educadores 

respecto al edificio escolar son: que la ~onstrucc!~~ ~e re~liCA 

en calles anchas, alejados del tratico de calles céntricas, 

cuyos ruidos perturban la ensenanza. 

Salones amplios y que exista una serie de instalaciones 
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como talleres, bibliotecas, sala de reuniones, banos, lugar 

donde se encuentra el material que se requiera, s.t.c., es 

decir, todo lo necesario para que la educacíon se lleve a cabo 

relajadamente y sea activa. 

Cada uno de los alumnos debe disponer de un espacio 

sul'iciente para ejuc.:uta:¡- :;:.::; =p:-<!?!!11 ?.:;j:u;. En cuanto a la ilumi

nacion debe ser suficiente. 

En cuanto a la ventilacion, la mejor es la natural, es 

decir, la de ventanas abiertas; en caso de que no sea posible 

par el ruido¡ hay muchos sistemas do ventilacion conocidos. Lo 

importante es que las clases no despidan ese olor característico 

de !alta do ventilacion que llega a afectar al alumno y al 

maestro. (60) 

En realidad es lmporc:aul.t:1 o.L ~..:= == ~~1,,un todas las 

instalaciones y depe~dencias Jlli?ICtJa.:.r1=~, desde lns higiénicas a 

las pedagogicas para llevar a cabo el proceso ensenanza

aprendizaje. 

- En cuanto al l!OBILIARIO ESCOLAR, éste, esta constituido 

esencialmente por las mesas o escritorios de los alumnos. En las 

escuelas, ordinariamente éstos se encuentran en forma individual 

(61) LUZURIAGA, Lorenzo. ~. p.277 
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o b!pcrsonl!l, con mcsl!s y esientos tljos edecuedos e las 

di:ferentes estaturas de los alumnos. 

En la escuela nueva, el mobiliario es realmente movlble, es 

decir, est& compuesto por mesas y bancos que se pueden mover y 

que se disponen segOn las necesidades de la ensenanza. Se 

prerioren mesas y asientos móviles para que puedan moverse y 

colocarse en c1rculos cuando los alumnos trabajan por su cuenta, 

es decir, son autoactivos. 

Es por ~sto, que en escuelas donde son fijos asientos y 

escritorios, dando se colocan geom&tricamente, muy juntos para 

que haya en el. aula el menor movimiento posible, donde con el 

espacio justamente indispensable para colocar libros, donde hay 

muros desnudos est& todo a111 hecho solo para escuchar; los 

alumnos no tienen el mismo rendimiento que en un aula en donde 

pueden te~er actividades diferentes, llamése trabajos en equipos 

o concursos , etc. (61) 

Por eso se considera que mesas movibles donde la actividad 

del alull!llo es mayor y su partic!pacion también, es lo idOneo en 

una escuela. 

Finalmente, la escuela ha de tener muebles necesarios para 

( 61) .l!!.isfJlm, p. 2 B O 
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la actív!dsd de los alumnos: armarios, estantes, cajones, 

pizarrones, e.t.c. todo en cantidad suficiente para el adecuado 

desarrollo de los alumnos. 

El alumno debo respetar todo el mobiliario escolar, y la 

escuela debe tener el mobiliario suficiente para lograr la 

rormac1en de los alumnos. 

- En cuanto a la DECORACION ESCOLAR, se tiene que ésta, 

constituye un elemento importante para la educación estética dol 

ni/lo, no hay que olvidar que éste permanece varias horas al dia 

dentro de la clase, y que por tanto todos los elementos que haya 

en ella intluirlln grandemente en el esp1ritu del ni/lo y por lo 

tanto en su comportamiento. 

So aconseja que en las paredes se cuelgan pinturas de 

animales, plantas, ríguras de cuencos inranciies, paisajes 

e.t.c; todo ello adecuado a la edad de los alumnos. 

Un elemento esencial de toda clase debiera ser macetas o 

de alegria y belleza a la escuela. (62) 

La decoracUm escolar debe tener también como objetivo 

(62) D!J..®m, p.282 
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habituar al nino a ella para que·se lleve a su casa lo mismo que 

ve en la escuela. 

Se ha expuesto entonces, lo que un ecUrJcio debiera ser, 

igualmente el mobiliario, y la decoraciOn escolar,- es preciso 

hacer iJ.iiJca.pi:; ::: ;~e o?.Ji:f"o¡: elementos deben funcionar bien y 

seguir los lineamientos mencionados, ya que si no De le dti la 

importancia que tienen, puede llegar a ser causa de ine!icacia a 

nivel de ensenanza-aprendizaje o quo influya a tal grado que sea 

causa de una indisciplina generalizada que implique la 

ineficiencia del aprendizaje en algunos aspectos de la vida del 

estudiante; ya sea sOlo a nivel intelectual o que llsgue a 

afectar sus relaciones sociales y su desarrollo personal en 

cuanto al orden físico y mental. 

un ,t.ugar l.JV~.; .=:::!=:::!!!!!('. F:ucio. triste provoca en las 

personas poco deseo de t~~b~jo. Por eso directivos y educadores 

deben cuidar estos aspectos. 

- Er. cu~nto al EOUIPO DIDACTICO o material de enseftanza , 

se tiene que éste es ol nexo entre las palabras y la realidad. 

Lo ideal seria que todo aprendizaje se llevara a cabo 

dentro de una situaciOn real de la vida. No siendo esto posible, 

el material didtictico debe sustituir a la realidad, 

representandola de la mejor forma posible. 
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El material didActico es un.. exigencia de lo que esta 

-siendo estudi,.do por medio de p .. 1 .. br .. s, .. rin de hacerlo 

concreto e intuitivo y que racilite 1,. comprensión al .. 1umno. 

Con 1,. utiliz,.ción de direrentes equipos se rompe también 

con la monoton1a de la clase y se vuelve a captar la atención 

del alumno; un,. de sus finalidades es el de motivar la clase 

ademas de aproximar al alumno .. la re .. lidad de lo que se quiere 

ensenar, ofreciéndole una noción m.!s exacta de los hechos o 

fenómenos estudiados. 

Existen muchas clasificaciones acerca del material 

didActico. A continuación se presenta una que parece convenir a 

cualquier materia o asignatura: 

• Material permanente de trabajo: pizarrón, qis, 

borrador, cuadernos, reglas, comp~s, frane16grafo, proyector. 

• Material in!ormeti\,.O: l!l:lp.:::::;, libros, d1cc1onarlos, 

enciclopedias, revistas, periódicos, discos, filmes, ficheros, 

modelos, etc. 

• Material ilustrativo visual o audiovisual: 

esquemas, cuadros sinópticos dibujos, carteles, grabados, 

retratos, grabadores, --discos, proyectores, filminas. 

• Material experimental: aparatos y materiales variados que 
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se proston para la realización de experimentos en general. 

Todo el material didactico dentro de la escuela 

actual, mas que ilustrar, lleva al alumno a trabajar, a descubrir 

y a construir. (63) 

Es saludable tambitm el que el ni/lo elabore su propio 

material did4ctico, es otro medio de aprendizaje en donde so le 

suma la expresión personal y su creatividad. 

II.1.3 Elementos funcionales. 

Son los que dan el impulso motor a la escuela; su 

sustancia determina la mayor o menor flexibilidad y ajuste a la 

realidad endógena y ex6gena. caen aqul los libros de texto, 

normatividad, ideario, reglamentac10n, horarios, calendario 

escolar. planes y programas, etc. 

Estos aspectos deben ser tratados en el reglamento escolar, 

pues son importantes para la at"ici.cncil: del proceso enseffnnza

aprendizaje y formativo ael alumno. 

- En cuanto a los LIBROS DE TEXTO (Lecturas), se tiene que 

la escuela, ademas de propiciar la interacción con coetaneos y 

maestros, le d&·a conocer al ni/lo los libros de texto que pueden 

(63) NERICI G, Imldeo. ~. p.329 
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a!ectar el desarrollo de sus actitudes y conductas. 

La lactura es un medio de intormacUm tradicional. El 

·ac.to· de leer es un elemento indispensable para la formacion del 

hombre. (64} 

En la ni/lez las lecturas ejercen un influjo mayor que ei ae 

otros medios de diversion, porque mientras éstos se hallan 

directamente sometidos al control de los adultos, las lecturas, 

muchas veces, caen tuera de él. 

Mientras que los padres se preocupan por .laa .01!1istades de 

sus hijos, o por las pelfculas que proyectan en los cines, o de 

encaminarlos hacia un tipo de espectaculo para apartarlos de 

otros; en cuanto a las lecturas también puede realizarse esta 

.Labor ü.; ;;.=-i::::::t~"."'if>n; pero si el nifio quiere leer un libro o 

peril>dico prohibido tiene muc11os medios de hacerlo, y de hecho 

lo hace. 

son también las lecturas un medio para desarrollar la 

fantasía de los ni/los. Facilitan la capacidad de invencion. 

Por otra parte, las lecturas, constituyen, tuera de la 

accion del maestro, el elemento mas importante para la !ormaciOn 

(64) GARCIA HOZ, Victor. ~' p.572 
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cultural del hombre. 

A trav6s de las lecturas el campo del conocimiento se va 

extendiendo. 

La educaci6n y las lecturas escolares ampl!an el 

conocimiento de modo sistematico. 

Una escuela sin libros, no puede concebirse, pero no para 

obligar al nino a estudiar lecciones sin sentido, sin perseguir 

objetivos concretos de positivo valor educativo. 

Nunca seria tltil una lectura en donde se pretenda que el 

nino realice trabajos de memorizac16n insulsa bajo la presi6n 

del castigo, sin comprender lo que hacen, cosa que sin duda es 

perjudicial, con esto s61o se logra que los educandos tomen 

horror al libro, crebndoso en ellos un sentimiento de antipatia 

y hostilidad para la lectura que d.urara toda la vida. (65) 

Prescindir del libro en la labor escolar ocasionarla sin 

duda grandes males. Si en toda acclon escolar se ha hecho uso 

solamente de la voz del maestro para comunicar el saber, se 

obliga a los ninos a un osfuerzo mayor y se los priva del 

poderoso medio que significan los libros en la adquisicion de la 

(65) cfr. JIHENEZ Y CORIA. organizacion ~. p.52 
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cultura. 

Por otra parte, cuando cese la accU>n directa de la 

escuela, el nino carecerA de un medio e!icaz para continuar su 

!ormacUm. 

Si por disciplina entendemos Lormacion, es impori.auL.t:1 t.Jüllil 

el alumno ayude a perfilar su !ormacion por medio de libros de 

texto y lecturas que vayan de acuerdo con la naturaleza del 

hombre. 

La discipllna qua quiere logrt!!.rse {'n 111 escuela no se 

limita a los buenos modales en los alumnos. La disciplina debe 

ser entendida como !ormaciOn de bAbitos que ayudan al 

per!eccio11amiento. La escuela ayudara a la adquisiciOn de 

h!.bitos, para que m4s tarde el alumno actué por autodisciplina, 

ya no impuestos por la institucion. 

En este sentido tomarA los libros de texto y lecturas que 

hagan de su formación, una, buena y rica¡ y aunque haya cesado 

la acción directa de la escuela, quedara en el alu:uuu la 

inclinación por lecturas que complementen su formacion. 

El libro desempenarA tres !unciones bien definidas: 

- Como medio o instrumento para el estudio. 

lD 



- Como elemento de recroacion o J"'S4tiempo. 

- Como instrumento de consult4 o de referencia. 

P4r4 que curnpl::n est~s finalid4des, los libros que se 

pongan en manos de los nillos, deberAn tener en general, los 

* SerAn alegres y llenos de lAminas con escenas de 14 vida 

infantil. 

* De contenido objetivo, utilizando el interés sensorial 

del nitlo, para que éste, partiendo de alli, ascienda en la 

dificil escalera de la abstraccion. 

• Que lleve al nifio a pensar. 

* con actividades y problemas para resolver a manera do 

juegos: historietas mudas para explicar oralmente o por escrito, 

juegos de cn:lculr..i, ;:;,=.p!!.~ ::-,...r" ilustrar, trabajos de recortado, 

etc. 

• Que contengan variados ejercicios de adiestramiento y 

aplicaciOn de conocimientos. * Que a~)~ an el educando la tarea 

de penstJr, de rcfl'?'.vionar. 

Que presenten problemas como centros de motivación para 

el estudio, 

• Que contengan trabajos de pruebas 41 final do cada 

capitulo. 

Los libros llevados 4 la escuel4 deben servir como 
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instrumentos: ·auxiliares del trábajo, de recreo y emoción 

literaria para los niftos. 

De lo anterior se desprende la necesidad de que toda escuela 

posea la mayor cantidad de libros, por lo que es importante una 

blblloteca, la cual sera un organ.i.smo de lJctJvidad e intormac16n 

para el enriquecimiento positivo de la inteliqencia, y la 

adquisición del saber. (66) 

La biblioteca escOlar serA una obra viva, que tiene como 

misión el poner al alumno en condicione~ de forjar y eprovechar 

por si mismo la cultura. 

La biblioteca escolar es hoy tan necesarja como las bancas, 

y sillas o pizarrones que los ninos utilizan. 

El alumno sujeto a educac:lon primaria, aprende en los 

libros que la SEP manda gratuitamente; dichos libros son 

obligatorios; sin embargo, si las Instituciones escolaras 

ptu:t.lculart!:; .iu Ue:::>tH:rn, pueden complementarse con textos que 

vayan de acuerdo con el programa marcado por la SEP. 

La Secretaria de Educacion Ptlblica, envia libros para los 

ni/ios abarcando las 4reas de espalfol, matem~ticas, ciencias 

(66) ~. p.55 
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naturales, ciencias sociales, educación tecnológica, artística y 

educación tísica, (67). 

AdemAs env1a, "el libro para el maestro•, donde est~ 

delimitado el programa que se ha de seguir. 

~l programa escolar enviado por SEP consta de los objetivos 

especlticos, y actividades que se han de llevar a cabo. El 

programa est& dividido e11 B unidades; cada una tiene 4 módulos 

qua han de.realizarse cada uno en las cuatro semanas del mes. Al 

finalizar la unidad debe estar la firma del maestro, techa y la 

firma y sallo de la direcci6n en el libro otorgado por SEP. 

El criterio para seguir otros libros adem&s del 

obligatorio, ser& estudiado por cada institución educativa. Los 

libros de texto deben ser ricos en contenido. y adecuados a la 

capacidad intelectual de los educandos. 

- En cuanto a los PL/tJIES Y PROGRAMAS, en las instituciones 

educativas, se tiene que: 

El programa escolar en Héxico est& dictado por la 

secretaria de Educación Ptlblica en donde se integran el contenido 

a tratar, y principalmente las actividades a tratar. 

(67) SEP. LiJw;z R§L:l l1.l. ~ 12 p.6 
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El contenido esta estructurado en forma de actividades y 

practicas, ~nica manera de que el alumno lo asimile. 

El programa escolar, cualquiera que sea la tendencia que se 

siga, es decir, un método tradicional o activo, tiene que tener 

en cuenta dos cosas esenciales: la vida an1mica del alumno y el 

contenido que se trata de ensenar. 

Respecto a lo primero tiene que basarse en el desarrollo 

mental y en las caracteristicas individuales del ser a educar; y 

como se dijo, el contenido, debe tener los puntos a tratar y las 

uctividadas a seguir. 

con la educación primaria en Haxico se busca, mas que con 

ninguna otra, la formación integral del individuo, la cual le 

permitiré tener conciencia social y que al mismo se convierta en 

agente de su propio desenvolvimiento y el de la sociedad a la 

que pertenece. 

De ah1 el carácter formativo mas que informativo, que posee 

la educación primaria, y la necesidad de que el nifio aprenda a 

aprender·de modo que durante toda su vida, en la escuela y fuera 

de ella, busque y utilice por si mismo el conocimiento, organice 

sus observaciones mediante la reflexión, y participe responsable 

y criticamente en la vida. 
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La realizacit>n humana que ésto implica esta dirigida al 

nil!o para que tome . conciencia del valor que supone la 

congruencia entre el pensar y el vivir, para que sea participe 

de los valores y metas de la comunidad a la que pertenece y para 

que desarrolle su capacidad de organizacion. 

educacit>n que imparte el Estado las necesidades del nil!o y las 

condiciones socioecont>micas y pollticas del pa!s, se han 

elaborado los siguientes objetivos generales: 

• •conocerse y tener confianza en s1 mismo, para aprovechar 

adecuadamente sus capacidades como ser humano. 

• Lograr un desarrollo t1s1co, intelectual y afectivo sano. 

• DeSarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia 

critica. 

t:omunict1r BU pensamiu1Ji.c.> y :JU ait-:cC..1.v1.üc:1ü. 

• ~1ener criterio personal y particlpai- activa y 

racionalmente en la toma de decisiones individuales y sociales. 

* Participar en forma organizada y cooperativa en grupos de 

* I~tegrarse a la familia, escuela y a la sociedad. 

* Identltlcar, plantear y resolver problemas. 

• Aslmil~r, enriquecer y transmitir su cultura, respetando, 

a la vez, otras manifestaciones culturales. 

* Adquirir y mantener la practica y el gusto por la 

118 



lectura. 

• Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticia, 

dogmatismo y prejuicio. 

• Comprender que las posibilidades de aprendizaje y 

creacion no est4n condicionadas por el hecho de ser hombre o 

mujer. 

* Considerar igualmente Valiosos el tro.besju I1o.1co }" ~l 

tecnolOgico intelectual. 

• Contribuir activamente al mantenimiento del equilibrio 

ecológico. 

• Conocer y apreciar los va:lores nacionales y afirmar su 

amar a la patria. 

• Desarrollar un sentimiento de solidaridad nacional e 

internacional basado en la igualdad de los derechos de todos los 

seres humanos y de todas las naciones. 

• Integrar y relacionar los conocimientos adquiridos en 

todas las &reas del aprendizaje. 

Aprender por si mismo y de manera continua, para 

convertirse en agente de su propio desenvolvimiento."(68) 

Estos objetivos son planteados por la se~; ca.bu tu.:la.rar, 

que las ·i'!sti tuciones escolares particulares ailaden ademas de 

estos objetivos generales, otros que cumplan con la mision de la 

Insti tucion. 

(68) SEP, Lill1:J2 J2AU tl II!!U!§SJ:Q ~, p.10 



Los objetivos gencr,,les pl,,ntaan la necesidad de organizar 

el trabajo docente en ·forma tal que los contenidos do las llreas 

de aprendizaje se estudien equilibradamenta, concediendo igual 

importancia a los elementos que ravorecen ln rorm~ci6n. 

Las llreas de aprendizaje consideradas en el plan de 

estudios de la educacien primaria son les siguientes: 

ESPA!IOL 

HATEHATICAS 

CIENCIAS NATURALES 

CIENCIAS SOCIALES 

EDUCACIOll TECNOLOGICA 

EDUCACION ARTISTICA 

EDUCACION FISICA 

Para cada una de las iJreas el Consejo Nacional Técnico de 

la educacien ha aprobado planes y programas especlticos. 

En México, la .forma como se aplican los fines de la 

educacitm astan planteados en el articulo 45 de la Ley Federal 

de Educa~i~n, donde se indica qua •el contenido de la educacien 

en México, se derinir~ en los planes y programas,w los cuales se 

tor·mularlln con miras a que el educando: (69) 

(69) SEP, ill.m. illln! tl ~ Hl.,_, p.10 
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- Desarrolle su capacidad de observacic!>n, an/Jlisis, 

interrelación y deducción. 

- Reciba armónicamente los conocimientos teóricos y 

pr/Jcticos de la educación. 

Adquíora visión de lo general y particular. 

Ejercite la reflexión critica. 

ñ.:rü-=i=::te ~11 .1iptitud de actualizar y mejorar los 

conocimientos. 

Se capacite para el trabajo socialmente ~til. 

En cuanto a la NORMATIVA, se tiene que: 

• suele usarse el nombre de pedagogía normativa para 

aquella parte de la pedagogia quo se preocupa de trazar las 

normas reguladoras de la acción educativa y responde al problema 

del deber ser de la educación • (70) 

Una norma peaag61;1le...ü. ;;= :.:~ ~ri11nr.íado que prescribe el curso 

determinado de una s"rlo finitl! d" actos en vistas a que se 

cumpla un objetivo prefijado. 

La Hvrm.'.: pad~']f)glca se refiere a las acciones que 

tienden 11 c;onfigurar comportamientos. 

El principio m/Js general que rige a toda norma pedagógica 

(70} Diccionario enciclogédico ¡;!§_JA~~. p.1033 
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es el de que el objetivo propuesto debe ser compatible con 

alguna ley de la naturaleza humana. 

Asl se desprende que toda acción educativa debo estar 

regulada por la norma pedagógica. 

:;::; ravlsctrá: la normat:iva dentro del salón de clases, con el 

fin, de ver el modo de regular la acción educativa: 

Hanejo de la clase y sus normas: (71) 

1) El manejo de la cl11sa es le ~uporvisit.n y el control 

e.lectivo que el profesor ejerce sobre sus alumnos con el 

propósito de crear y mantener en sus clases un ambiente sano y 

propicio a la atención y trabajo mental intensivo, desarrollando 

en los alumnos habitas fundamentales de orden, disciplina y 

craoajo, inculc4ndoles sentido de responsabilidad con el fin de 

que logren su perfeccionamiento. 

2) Objetivos del manejo de la clase: 

El Jpanejo de la clase y su normativa se propone 

simultaneamentc objetivos inmediatos o instructivos y objetivos 

mediatos o educativos. 

(71) cfr. HATTOS, Luiz. comoendio ru¡_ didact1c11 !ll!llfil:l!l., p.273 
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Los objetivos inmediatos o instructivos son: 

* Asegurar el orden y la discipline en el aula necesarios 

para el trabajo. 

* Garantizar el mejor aprovechamiento del tiampa, llevando 

a los alumnos a rendir mes en los estudios. 

* Conseguir las condiciones wat.a:-i.:l=~ n<?r:;;i::irítJs para que 

la atencil>n y el estudio sean eficaces. 

Los Objetivos mediatos o educativos son de vital 

importancia para la tormaciOn moral y social de los educandos y 

consisto en formar en los elumnos: 

* Sentido de responsabilidad. 

* Actitudes de sociabilidad y respeto a los superiores y 

compafleros. 

• Espíritu de colaborecion y ayuda mu~ua. 

• Amor al trabajo y gusto por el estudio. 

* H!bi to,; de aseo, orden y buena conducta social e 

individual. 

• Atributos de carhcter moral cDw.::> hc!!.est1'dad.- 1oaltad, 

veracidad, ~ranqueza, sinceridad, obediencia, etc. 

Desarrollando en el nit!o aspectos tan importantes dan por 

resultado la disciplina, entendida como medio de tormacion del 

individuo, de desarrollo individual y personal. 
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3) Prlnclpios y normas para el manejo do la clase: (721 

- Implantar y mantener una pauta de runcionsmiento 

~Lectivo, dictando a los alumnos 1nstrucc1ones especlricas sobro: 

* Libroc, cuadernos y material que deben trau:r lJt1Cd 

acompaltar las el ases con provecho. 

• Sistema de pasar lista, atrasos, permisos de salida, 

plazos para antrogar laS tareas, procoso de comunicaciO!J 

de calirlcacioncs, inspeccion perlodica de cuadernos, etc. 

* Funcionamiento de equipos de trabajo, discusiones 

dirigidas, revisiones, pruebas y ox4menes de verificación 

periódica, otc. 

• Método de estudio, uso do libros did"-cticos, como y 

cui!lndo tomar apuntes, como usar y conservar cuadernos de 

clase, etc. 

• La actitud, el comportamiento y sociabilidad que se espera 

de los alumnos en la clase. 

Son astas instrucciones las que el maestro dobe dar a 

prlnclpio del afio escolar y procurar su seguimiento. 

- Mantaner siempre una sucesión lógica y ordenada en las 

actividades de las clases, de modo que los alumnos se habitOe11 a 

(72) .I.tW!!nJ¡, p.274 
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un sistema de trabajo: 

• Recolección de tareas. 

• Breve interrogatorio de recapitulación. 

• Explicación de un tema nuevo con material ilustrativo y 

gr~fico en el pizarron. 

• Díscusion dirigida, ·'·----'---b.L.LOJU .. .LVQu 

escrito. 

* Resumen en el pizarrón y transcripción del mismo en los 

cuadernos. 

* Seflalamiento do la tarea, trabajos o el estudio para la 

pr6 .. Yima ele.se. 

cualquier otro tipo de sucesión puede ser utilizado, pero 

siempre deben ser organizados y mantenidos a lo largo de las 

sesiones. 

Deben de adaptarse la sucesion a los requisitos de la 

materia y del m~todo adoptado, asegurando a los alumnos un 

aprendizaje eficaz. 

- ocupación mental intensiva de todos los alumnos: 

La indisciplina en clase es casi siempre fruto de la 

ociosidad mental, es decir, la ausencia de objetivos inmediatos 

y concretos que polaricen la atención de los alumnos y los 

125 



induzcan al trabajo y a la actividad mental intensiva. 

Huchos profesores contribuyen a la ociosidad mental de sus 

alumnos, al ocuparse de algunos individualmente y dejar a los 

ctros sin tare"" definidas, por lo que deja lugar a bromas, 

peleas, gritos, en general a desorden. 

El profesor debe, desde el principio, trabajar con toda la 

clase ocupando la atención de todos los alumnos y dllndoles 

ejercicios ·definidos para que hagan; después de eso es cuando 

deberll atender a los problemas o dit"icultades individuales de 

cada alumno. 

Debe insistir en la participación activa de la clase entera 

y no de unos cuantos. 

- l>ob•clón de los alumnos en las responsabilidades do 

clase: 

En vez de monopolizar toda& lt;.:; ::ctividades de c1asa1 el 

prot"esor debe distribuir por turnos periódicos entre sus 

alumnos, dllndoles oportunidad para colaborar en los trabajos y 

motivAndolos a participar en !unciones de responsabilidad como: 

• Dirección do equipos de trabajo y de grupos de excursión. 

• Pasar lista y hacer el recuento de !"altas de los alumnos. 
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* Encargarse de la limpieza del pizarrón y del gis, as1 

como del cuidado de la limpieza del salOn. 

* Recoger tareas,. repartir cuadernos, !fUt!rdarlos y 

acomodarlos. 

* Encargarse de conservar libros y material auxiliar 

empleado. 

El distribuir las responsabilidadas del cuidado y orden de 

la clase, hace que los alumnos se estimulen en cumplir con su 

deber, los hace sentir participativos y que rormen parte del 

sa16n de clase. 

Como conclus16n puede decirse que ln normativa dar~ orden, 

uniOn, armon1a y seguridad al hombre porque de éste modo actuar~ 

conrorme a las normas de su sociedad. 

- En cuanto al IDEARIO, se tiene que: 

El ideario educativo del centro as el conjunto de 

postulados y principios propios de una concepcion ideolOgica 

determinada, con base en los cuales cada centro educativo puede 

roalizar~u proyecto educativo, rorerido a la rormacion integral 

de sus alumnos. (73) 

(73) crr. Dicciongrio rut. .lJ1Ji. ~ ¡IQ l!l edycacion, p. 769 
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Es la definicUm del carllcter propio que a cada centro 

confiere el tipo de educaciOn que en 61 se imparte. 

El ideario no debe ser un corsé ideo10gico, sino que, 

basimdose en él, se ha de educnr en un amblt.1nte de cc::prcn!:Í:!Jn l' 

de tolerancia hacia otras concepciones. 

El ideario del centro educativo se realizar/! entonces, con 

base en el concepto que so , tenga de educac16n, lo que se 

pretenda lograr en los alumnos como hombres y en los valores que 

envuelven dicha educacion. 

Los valores en los cualos debe basarse todo ideario 

educativo, son aquellos que vayan de acuerdo con la naturaleza 

humana. 

En conclusie.>n puede decirse que iu:. ~vi•'•f ... ;..;;,.:~t.::= :!~! 

sistema, es decir, elementos persondlea, materiales l' 

funcionalos deben ser sigilosamente atendidos desde el punto de 

vista disciplinario, seria t&cil desatender estos elementos por 

tal ta de supervision. 

rubros debe tener normas que regulen la acciOn educativa. 

Deben existir normas de actuación para educadores, 

educandos, padres de familia y personal administrativo; normas 

para la utilizaciOn de elementos materiales y normas para la 
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aplicación de elementos tuncionales. 

Las normas deben de estar expuestas en el reglamento escolar 

de cada institucUm educativa, conocidas por los miembros de 

dicha comunldRd, comprPndid11 y 11cept11do por lo:: ::!sea::, con ol 

tin de asegurar el t>xlto de la tinalidad educativa. 

II.3 BELACIQN ESCUELA-HOGAR 

Las relaciones ramilla-escuela son imprescindibles. 

Relaciones que han de ser inspiradas en la contianza y 

sinceridad mutuas. Los padres no deben olvidar que siempre tienen 

algo que aprender de la escuela. 

No tiene sentido el acudir a la escuela sólo cuando las 

extremo 111 solución es dificil. 

Tampoco tiene sentido el hacerlo con ~nimo de justiticac16n 

o de agresividad hacia la Institución o el profesor,. quA 

consideran les roba el amor de sus hijos; en cualquiera de estas ~ 

posturas hay una inseguridad en el papel del padre y primer 

educador responsable. (74) 

(74) ctr. FERNANDEZ-SARRAHONA.op.cit . ., p.189 la escuela. 
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El padre debe tener confianza en la forma de educacion, 

lilosolla y objetivos de la escuela, para esto, previamente de 

inscribir al nino a la escuela debe estar de acuerdo con dichos 

aspectos. 

Luego de haber 11ceptado, no solo tiene el derecho. ::ino ln 

obligacion de colaborar con la escuela. 

LIJ opinion entonces de la familia, en las realizaciones 

educativas · escolares no solo es importante, sino moralmente 

exigible. 

Es m~s, no so trata de pedir simplemente la oplnion 

familiar, sino su responsabilidad, en consecuencia: actuaci~n en 

la escuela. 

Una escuela democr~tic11 y plenamente consciente de cuttl es 

su labor y mlsion ha de pretender la presencia de los padres en 

los organismos directivos, y esto de manera especial en la 

escolaridad obligatoria. (75) 

Es por eso importante el que se organice una sociedad de 

padres, los cuales estén colaborando estrechamente con la labor 

educativa de la Institucion. 

(75) ~- p.190 
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Fundamentalmente, las asociaciones de padres tienen por 

mlsUm establecer los .cam!no:; que permitan el d1lllogo ramilla

escuela, sin que por ello se supriman los d1dlogos personales 

entre padre-proresor. 

Es posible que en algtln caso se planteen rricclones entre 

las responsabllidades de ambas ir.stltu~f~n~=, pü~ elio, es 

ímportante un d1lllogo abierto, respetuoso y sincero que habra 

paso a la comprensión y buena disposición. 
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CAPITULO III 

CARACTERISTICAS DEL NINO DE EDUCACION PRIHARIA 

La palabra Paidolog!a procede de las voces griegas: •pais•, 

que significa ni/lo y •lagos• que es tratado. Es pues la 

paidolog1a el tratado o ciencia del nillo. 

Para tener un conocimiento acerca del comportamiento del 

ni.no es necesario el conocer tres aspectos importantes que 

conforman su desarrollo, as1, se estudiar.! lo que es el 

desarrollo cognoscitivo en cuanto a inteligencia y lenguaje, el 

desarrollo socio-afectivo en cuanto lo social, afectivo y moral, 

y, finalmente el desarrollo psicomotor en cuanto a la 

coordinación gruesa y fina del niño • 

. ~ ~~!'r!!" ñA1 1=1,;t:urJio se puede entonces conocer ciertos 

comportamientos y reacciones de los alumnos. 

En cuanto al escolar de 5 a B años puede revisarse sus

emociones y sentimientos, pensamiento, y lenguaje y movimiento. 

- Emociones y sentimientos: 

A pesar de que el ni/lo tiende atln a ver todo en relaci6n 

consigo mismo, comienza a salir del egocentrismo afectivo, 
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siendo ahora CaJ"IZ de entender los sentimientos de los otros y 

de enriquecer los suyos propios. 

El grupo escolar, adquiere para el nilio, una mayor 

irnportüncia, ;·.-:: qua lo pcr:::itc u::.'.: co::!:t.:.ntc ::!!r:.:cl~n ~ p!1.rt:!~ 

de la interacciem con los otros. Al ser valorado por sus 

comp~~cro!: y reconocer en ellos ~us propl~s cualidades_ el nifio 

aprende a valorarse a si mismo, lo que le permite ir tomando 

conciencia de sus limitaciones ante el medlo. 

La cr1tica que hace a los demtts lo hace reflexionar sobre 

sus propios comportamientos, por lo que se podría decir que en 

este momento es cuando Ge inicia en la autocr1tica. 

Debido a la transicion entre el egocentrismo y la 

ampliacion de las relaciones sociales, el nino adopta una 

c11rllctcr incucstion!!bl!!, inmuteble, rígido, convirtit!>ndosa en 

reglas de convivencia que el niño reconoce como necesarias para 

interactuar con su gru.po. 

Esta lo llevar.! a participar en la elaboracUm de las 

reglas de juegos. 

A~n es un mal perdedor. Ante situaciones compl ajas se 

retira irritado, o bien, se retug1a en un rincon apartado para 
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llorar aunque le averguenza mucho que lo descubran. 

Es un periodo de sentimientos encontrados, por un lado 

considera necesaria la existencia de reglas para la organización 

del juago, pero, por otro, estima. que con él deben hacerse 

excepciones. 

Los ni!ios en este periodo, tienen mayor capacidad para 

realizar trabajos en equipo. PÓr lo que es importante propiciar 

su participacion para que se sienta realmente un miembro 

integrante del grupo escolar y pueda incorporarse a las normas y 

costumbres reguladas socialmente. 

se relaciona afectivamente con otras personas adcm&s de sus 

padres, siendo menos impulsivo y egocéntrico en cuanto a sus 

sentimientos. 

En c!:ta ctap.:i, lll n1fío la interesa ser agradable a los 

damas. Da pruebas de preocupacion por algunos aspectos referidos 

al orden y puede anumir responsabilidades con gusto. 

Asini1smo, atraviesa una etapa de transición en el aspecto 

f1sico lo que puede provocar algunos cambios en su 

comportamiento. As1, la calda de los dientes de leche, la 

aparicion de los primeros molares y el aumento de peso y talla 

puede ocasionarle cierto malestar en cuanto a la percepción de 
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su propio cuerpo. 

En esta etapa va a disminuir su agresividad y temor por el 

progenitor del mismo sexo, identific4ndose con ~l. 

Los nit!os querrAn ser como su pap4 y dejaran de requerir la 

p.r~seonclA y al .apoyo constantes de la madre .. 

Las niftas, adoptar4n actitudes y roles femeninos, por su 

identi!icacion con la madre. 

- Pensamiento, lenguaje y movimiento: 

Comienza a pasar a la etapa de ser m4s reflexivos, piensa un 

poco antes de hablar y es capaz de retener su atenciOn por 

periodos mAs largos. 

El pensamiento del nit!o 11lln t:parece muy ligado al mundo 

real. 

Se i•::.o: estructPrnndo las nociones de espacio, tiempo, 

causalida·ct; movimiento, ntimero, cantidad y medida; as! como las 

relaciones entre el todo y sus partes, entre clases y subclases, 

etc. 

Conforme va cediendo su egocentrismo y aumentando su 
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capacidad de establecer relaciones, se va iniciando en la 

comprensión do la invariabilidad de la materia, os decir, 

comprenda que algo permanece constante a posar de cambios 

aparentes. 

El pensamiento del nillo adquiere caracter1sticas lógicas, 

va reemplazando la intuición de los a/los anteriores. 

De ah1 que esta etapa del pensamiento sea la lógica 

principalmente la caracter1stica. 

La l6gica del nino se relaciona con cosas concretas, ya que 

atm no es capaz de manojar abstr11ccione~. Sin embargo, puede 

direrenciar su propio punto de vista del de los dem&s y sostener 

discusiones en la que se respete la opinion de los otros sin 

descuidar la suya. 

Del razonamiento lógico deriva la reversibilidad del 

pensamiento, do ah! que el nillo pueda ya invertir un proceso y 

volver al punto de partida, identiricar y dibujar sus 

desplazamientos y los de otro sor o vehlculo, y los caminos para 

li: U~ Uu 1.u~dC a oí.ro-

Es capaz de encontrar diversas rormas para ir a un mismo 

sitio, es decir, empieza a resolver problemas a través de varias 

alternativas. 

136 



Puede también anticipar y preevor, en parte, las 

consecuencias de las acciones propias y ajenas, sobre si mismo y 

sobre los demas, lo que prepara el camino para llegar a la etapa 

del pensamiento abstracto. 

Logra identificar las caracter1sticas de los objetos o 

situaciones y clasifict1rlfft: prograsivnmente, lo que le va 

posibilitando las comparaciones sistem~ticas }" coherentes. 

Es capaz de percibir las causas de un fenómeno o situación 

y generalizar posibles causas o fenómenos semejantes. 

Puede realizar con mayor eficiencia operaciones 

matem4ticas, lógicas y espacio temporales. 

Las formas fantasticas y m4gicas de representación del 

!!lnnn~ r::nn r:::ur::t:if-uftfRt:: pnr m1Avas formas de explicacit!>n~ que 

implican lli restauracifm de la realidad por medio do la razón. 

En esta etapa, el nino trat:a de tomar conciencia de la 

relativa situación de los objetos respecto a él mismo como punto 

de referenpia, y reconoce la situación de unos objetos respecto 

a otros. 

Empieza a organizar el espacio en el que vive, el cual 

percibe en tres dimensiones, intogrando e interiorizando sus 
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experiencias de encima-debajo, derecha-izquierda y delante

detras, a partir de el mismo y de otros objetos como punto do 

referencia. 

Uni'1o ¡¡ la crganizaciOn del pensamiento y lenguaje, se 

manifiesta el desarrollo de las posibilidades motoras. 

La coordinacion no esta totalmente desarrollada, aunque se 

esta consolidando, el nillo se· interesa en juegos de grupo y 

competencias organizadas. Le gustan los ejercicios de relajacion 

y contracción muscular. Es capaz de adoptar posturas correctas 

al caminar y sentarse y advierte la importancia de éstas para 

facilitar sus movimientos respiratorios. 

Puede caminar equilibrando un objeto sobre diferentes 

partes del cuerpo, manteniendo su equilibrio. 

Para exprüsts.IstiJ tt travéc da la c~criture el nífío necesita 

ver, recordar y transcribir de izquierda a derecha, empleando la 

coordinaciOn psicomotriz. 

El maestro deberA tomar en cuenta las caracter1sticas del 

niño para adaptar su labor al nivel do desarrollo de sus 

alumnos. 

En cuanto al escolar de B a 12 a.nos pueden revisarse los 
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aspectos del desarrollo cognoscitivo, desarrollo socioafectivo y 

psicomotor. 

- Desarrollo cognoscitivo: 

Lo caraccerizan su 

organizacion del pensamiento. 

incipiente sistematizacion y 

Tiene m!s habilidad para ciuantificar los objetos, lo que le 

permite realizar una estimacion del tiempo y el espacio. 

Es capaz de representar un objeto con diferentes 

ubicaciones, manifestacion de manejar la simetr!a, los 

contrastes, las transposiciones los ejes de referencia y la 

lateralidad de los objetos.(76) 

Realiza cuantificaciones de figuras volumétricas, lo que le 

permite seriarlas. 

E~ ~tw~ible a las contrad.t.cciones, y busca una oxplicacion 

lOgica de los fenOmenos. 

Comprende algunos criterios que determinan la vida, su 

pensamiento se vuelve m!s objetivo y preciso. 

(76) SEP, ldJ2LQ N.!:ll U ~ JQ.., p.9 
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Favorece a su desarrollo tambit>n el proponerle problemas 

con diversas posibilidades de ocurrencia para que determine cual 

de ellas es mas probable que ocurra. (77} 

En esta etapa la abstracción es una de las caracter1sticas 

mas importante~. 

- Desarrollo socioarectivo: 

Durante esta etapa el nití.o comienza a desarrollar mayor 

conciencia y sensibilidad hacia su ambiente. suele manirestar 

ruerte sentido de justicia y rechaza las acciones que considera 

que no estan bien. 

Muestra una creciente preocupación por las diferencias de 

hac1ü el sexo opuesto, en su interior exíste curiosidad y aiecto. 

se aisla del adulto al darse cuenta que puede pensar y 

entre la teoria y la practica del mundo que le rodea. 

Es la edad de la amistad y es consciente de que el grupo es 

m~s poderoso que una persona sola. 

(77) SEP Li!2J;:Q m!nt U~ ~ p.ll 
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Do los elementos bAsicos del proceso de vnloracibn s~ 

pueden destacar en esta etapa la capacidad _de discernir, que lo 

llevara a preterir entre unos valores y otros, la rea1izaci6n de 

valoras y la a::prcr:16n de comunlcacitm de 6stos. 

so idcnti!1ce1 con las personas que para él son 

significativas; empieza asimilando formas de conducta concretas 

y aisladas y en situaciones determinadas para pasar mAs adelante 

a identificaciones de comportamiento mAs generalizadas. De aqui 

se desprende la inrluencia que van a tener los modelos de 

rererenc1a con los que se relaciona y que contríbuir~n a 

porporcionarle algunos valores. 

Los modelos de referencia que se le presentan son mur· 

variados por el nilmero de alternativas que le presenta a la 

~u~ic~== ==t~~!, ~!ana m~yor nómero de oportunidades para elegir, 

por tanto le resuJt" mAs dif!cil valorar todas las alternativas, 

y en definitiva, elegir la mejor. ~ pesar de ésta dificultad, ya 

es capaz de elegir unos valores a otros. ~1 grupa dD compafieros 

Ajarce una gran intluencia a la hora de elegir valores B los que 

responder~ con su· conducta. 

El concepto de si mismo se ha ido formando y reformando en 

éstos Oltimos anos. un nino con un concepto positivo de si mismo 

tenderé a elegir los valores que favorezcan su imagen positiva y 

se vea recompensado por la aprob1ici6n de los demAs; pero si el 
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concepto es negativo, 69 mostrarA inseguro, sin decisiOn propia 

para optar, por lo cual se ver.., rechazado por los compalloros y 

contirmar.., el concepto nogativo de si mismo. 

Este periodo supone un momento decisivo en la formacion de 

Ja voluntad, es capaz de realizar actos voluntarios, pero lo hace 

todavía de modo ocasional. 

En adelante comenzar~ ya a realizar los valores de un modo 

mAs estable, puede comprometerse ya con determinados valores, y 

comprobarA por la experiencia que no todos los valores son del 

mismo orden, sino que existe entre ellos una jerarquía y hay que 

respetar. 

- Desarrollo Psicomotor: 

Se caracterizB el nillo de esta etapa por una mayor 

organizacion y control en las relaciones espacio-temporales y 

por la capacidad de combinar destrezas para realizar movlmicnto& 

complejos. 

Reati_..-ma el concepto de lateralidad y es capaz de 

reconocerlo no solo en si mismo, sino también entre los objetos. 

Esto lo tacilita la interpretaciOn de recorridos y planos 

grAticos. 

142 



Adquiere conciencia de sus posibilidades motrices; le gusta 

la competencia que debe sor canalizada mediante juegos en 

equipos ya que le proporcionan un equilibrio entre su atan por 

comprobar sus posibilades 111otr.ico:.::: entf=J los otros, y su 

participación como miembro de un grupo. 

Comprende la relación temporal que existe en recorrer una 

distancia determinada y el tiempo que emplea en hacerlo. 

A continuación se revisaran los tres aspectos: 

III.1 DESAR/!QLW CQGNOSCITNQ 

Se revisara entonces la teoria de 

desarrollo. 

Piaget acerca del 

Pieget divide su teorfa en 3 fases fundamentales: 

- La tase sensoriomotriz (de O a 2 años]. 

- El p¿rfc.:!a da pr~[>llraci6n para el pensamiento conceptual 

(de los 2 a los ll/12 años ) • 

- La ·fase del pensamiento cognoscitivo ( de 11 o 12 años 

en adelante ) • 

En el presente estudio interesa conocer el pensamiento 

conceptual que va de los 2 a los 12 años. 
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• Fase preconceptual: 

Es el nino de los 2 a los 4 anos, que parece que esta en 

permanente investigacion. Investiga su ambiente y las 

posibilidades de actividad en él. Todos los d1as descubre nuevos 

s1mbolos que utiliza en la comunicacion consigo mismo y con 

otros. 

En cuanto al lenguaje, aunque el nino y el adulto emplean 

mas o menos el mismo lenguaje, no siempre poseen un marco comon 

para comunicarse; el contenido dol pensamiento del nifio es 

fundamentalmente prt:1co11cuptual. 

El conocimiento que el nino tiene del mundo se limita a lo 

que se percibe de él; no se sabe de alternativas. Percibe su 

mundo r1sico y social segtin la experiencia previa que ha tenido 

de ellos. Esta visión limitada de las cosas lo lleva al supucGto 

de que todos piensan como él y lo comprenden sin que él deba 

esforzar~e por expresar ~us pensamientos y sentimientos. 

El juego ocupa la mayor1a de las horas de vigilia del nino, 

pues est·a: actividad sirve para consolidar y ampliar sus 

adquisiciones anteriores. 

En esta tase cabe afirmar que el nino se abre camino en la 

vida mediante el juego. El juego simbolico y la repeticion 
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ltldrlca de los hechos reales ponen al nillo en contacto con los 

problemas y los objetos de la vida cotidiana. como el juego,, el 

lenguaje también es vehículo del desarrollo. 

El nlllo repite palabras y las vincula con objetos visibles 

o acciones percibidas. 

El nillo tiene una imitacUm de otros y una simbolica que 

son en general procesos espontb.neos en los niffos de esta edad. 

El ni/lo imita segtln como percibe. (78) 

Este i!'lspecto es importante,. en la medida en que la 

autoridad, en este caso, el maestro, sea disciplinado, ordenado 

y respetuoso ante las reglas y normas en esa medida el nillo 

tomarll este ejemplo y se comportarll adecuadamente. 

Este aprendizaje de orden y respeto a la norma se va 

interiorizando hasta llegar a un adulto perrectamente 

disciplinado. 

una concepcion de ésta, comprende la actividad que consiste en 

•hacer .lo que se manda•. Equipara esto tll timo a complacer a sus 

(78) cfr. HAIER, Henry. Uü: ~ ~ tl desarrollo ~ 

n..itl2, p.129 
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padres y establece una relaci6n causal entre ambos hechos. 

En su conductn respondo a lns exigencias verbnles y cree 

que un •buen nillo" es el que sntisrnce lns peticiones de sus 

progenitores. 

si las palabras fueran objetos o actos. (79) 

Es entonces, buen momento para que al nillo se le ejercite en 

el cumplimiento de reglas; el nillo debe saber que en la vida no 

todo esta permitido, hay limitaciones y debe ir aprendiéndolo, 

aunque no como un concepto profundo y abstracto, pero s.! como 

mandatos que benefician a sus semejantes y a él mismo. 

• Fase del pensamiento intuitivo: 

Abarca esta tase de los 4 a los 7 dJios, el ];écho mlla 

importante es la ampliac16n del interés social en el mundo que 

los rodea. 

El contacto repetido con otras personas inevitablemente 

reduce la egocentrlcidad y aumenta la participac16n social. 

( 79) .Il1J.ru1¡¡¡, p .13 5 
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Durante estn fase, nctt.ta cada vez mas segon una pauta 

consecuente de razonamiento. Tiende a comportarse de un modo 

similar al de sus mayores, como si supiera intuitivamente cual 

es la naturaleza de la vida que lo rodea; exhibe los primeros 

indicios reales de cognicion. (BOJ 

se hace hincapié en la necesjdad' ae que tti ulJ"iU "·.:;;.-¡ e:: e! 

adulto - padres o maestros - un ejemplo de vida, para que 

puedan actuar adecuadamente logrando formar ninos disciplinados, 

y obedientes. 

Bn el dnWl to uscol:ir :;e hece necesario por parte de los 

directores al oleg1r cuidadosamente el personal docente que va a 

laborar, que va a educar~ 

Deberan ser personas amables dignas de confianza y respeto 

para sus alumnos. 

Un maestro no sólo educar4 en la parto intelectual de los 

ninos, educara también sus formas, modales y modos de 

comportamiento. 

cuando el nino tiene edad suficiente para iniciar la 

concurrencia a la escuela, su pensamiento consiste sobre todo en 

(BOJ ~. p.134 
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la verbalizacitm '1e sus procesos mentales. As1 como antes 

utilizaba su aparato motor para expresar su pensamiento, ahora 

emplea el lenguaje, pose a que el pensamiento cantinoa siendo en 

gran parte egocéntrica. 

Puede pensar en una sala idea por vez. Para el nilfa es 

t:::::!ütt1ü '11.rlcli conceDir simultAneamente dos ideas, es 1ncapaz 

de concebir el todo, le preocupan las partes. (81) 

Por esto, el educador debe exponer las normas de la clase 

muy claras, y una por una, de modo que el alumno las asimile y 

las vaya comprendiando poco ~ poco. 

En esta rase, ol nino emplea cada vez m4s un lenguaje 

apropiado sin comprender totalmente su significada. 

El conocimiento del ni!io e:; OS["'C1fico, el niilo piensa 

Onicamente en términos del hecha que esta ocurriendo. cualquier 

experiencia es juzgada por su estado final o resultndo. 

iü principio de la fase intuitiva el nifio cree que todo lo 

que tiene .actividad esta dotado de vida. Sin embargo, hacia la 

fase final de ésta atribuye vida Onicamente a los objetos que 

tienen movimiento. 

(81) ~, p.136 
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El juego retleja gran parte del desarrollo 1ntelectual 

evolutivo. El juego adqu1ere un carócter v1s1blemente social, 

el nillo utiliza ahora una imaginación slmbolica mtls .:implfo. 

Asimismo, aparecen auténticos juegos de imaginación que indican 

que el nino ha alcanzado un nuevo nivel de pensamiento 

organizativo; aiwn.1. puada pans.:ir ccr: rcf'e:!"enci~ Ft otros. 

L~~ al~clp11nA~ soci~lcs~ por ejemplo, las reglas 

colectivas, reemplazan una por una a los símbolos individuales¡ 

en realidad; la mayoría de los juegos se relac1onan ahora con 

otros individuos. (82) 

De lo cual se desprende quo las consideraciones y las 

reglas de car4cter colectivo se convierten en una necesidad. A 

partir de ahora, el nillo se da cuenta de que existe la necesidad 

de un orden para poder jugar. 

la hora del estudio, ol nitf.o debe comprender que as1 como hay 

situaciones que debe respetar en un juego o debe hacer para 

ganar o jugar, as! en el estudio y en toda su educació11, hay un 

orden l' !Y-"!.'!?P,; <JUA deben respetarse y por lo tanto cumplir para 

que realmente se logre el objetivo de la educaci<!m, el 

desarrollo de las potencialidades del hombre. 

(82) ~' p.141 
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Es por eso que se hace necesario el establecimiento de una 

reglamentacion que abarque varios aspectos a respetar dentro de 

una institucion escolar. 

En el juego y en su lenguaje, el niño de esta edad refleja 

un sentido de cooperacion mutua y responsabilidad social. 

La responsabilidad y la solidaridad grupal exceden a~n sus 

posibilidades de comprension. El niño pequeño juzga una mentira 

por el grado de desobediencia que implica; no toma en cuenta los 

motivos o circunstancias que hay alrededor. 

El niño considera el caracter de una mentira por su valor 

aceptado 1.ias que por el prop6s1 to intencional. 

En esta tase, la desobediencia es una interrupcion de la 

autoridad de los adultos mas que una violacion de la obligación 

moral. (83) 

Es necesario por parte de padres y maestros el ir 

introduciendo un codigo moral en donde el propio niño sepa que 

esta mal·· .. intringirlo, es bueno que al principio de su vida 

escolar obedezca normas porque Has! son los adultos, y debo 

obedocor•, pero es importante el concientizarlos poco a poco 

(83) ~. p.143 
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de lo necesario que es en la vida el saber obedecer por benericio 

propio y de los demils •. Es pues labor ardua, pero que, al rinal, 

de la vida escolar el nifto logra aprender. 

Y as1, se crece y se llega a ser adulto, con el 

conocimiento de que la vida tiene limitaciones, no todo lo que 

se quiere se puede hacer, y hay que respetarlo por bien propio y 

com~n con amor y libertad. 

Desde que el nifto es pequefto obedece por lo que el adulto 

le dice, mAs tarde se obedece porque se comprende lo que debe y 

lo que IJO debe ser. 

* Fase de las operaciones concretas: 

En la Lasa anterior, el nllfo tom6 conciencia de ciertas 

relaciones mediante una apreci&cion mas exacta de la posicion 

social que ocupaba en su medio. 

En esta fase logra percibir un hecho desde perspectivas 

diferentes. Estas m~ltiples perspectivas hacen que el individuo 

adquiera ··conciencia de la reversibilidad, un término utilizado 

deliberadamente porque, en virtud de haber adquirido inteligencia 

sensoriomotriz, el individuo ha practicado la reversibilidad en 

sus contactos cotidianos con objetos. 
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La reversibilidad es la "posibilidad pormonanta da ragrasar 

al punto de partida de. la operacibn dada, es decir, el niilo as 

capaz de vincular un hecho o pensamiento con un sistema total de 

partes interrelacionadas a 1'1n da concebir el hecho o 

pensamiento desde su comienzo hasta su final o desde su final 

hasta su comienzo. 

El nl~o, as1 alcanza un nuevo nivel de pensamiento a saber, 

pensamiento operacional. 

Este se refiere a la capacidad mental de ordenar y 

relacionar la experiencia como un todo organizado. 

Piaget separa el pensamiento operacional en concreto y 

formal. 

Las operaciones concretas presuponen que la experimentaci6n 

mental depende todav1a de la percepcibn. De los 7 a los 11 

anos, el individuo no puede ejecutar operaciones mentales a 

menos que consiga percibir concretamente su lbgica interna. 

cuando el niilo ha conocido las partes de un todo. las 

estudia, y las clasifica en su mutua relación; m~s tarde ello 

desembocarA on una comprension del todo. 

En su adquisicibn del lenguaje, el niilo adopta definiciones 
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de palabras sin conocer bien lo que ellas expresan. 

En el nivel actual de organizacitm mental el lenguaje 

continua siendo un instrumento de cocunic~ción p!!ro tembl~n 

sirve como vehlculo del proceso de pensamiento. 

El lenguaje sigue un continuo de desarrollo que va de la 

expresUm verbal al intercambio verbal, esto Oltimo implica la 

internalizacion de las palabras. 

La estructura del lenguaje adquiere importancia y se 

convierte igualmente en un instrumento del pensamiento y la 

comunicaci6n. 

Las impresiones verbales comunicadas se correlacionan con 

propios actos. 

En cuanto a la conducta .afectiva tonemos que, la conciencia 

~o l= oblig~ci~n __ equip~rA ~nn 1R conciencia de la necesidad de 

una manera que no difiere mucho de los antiguos esquemas de 

reaccion ci,rcular primaria. 

Si antes retener era igual a mantener la mano cerrada, 

ahora la exigencia de mantener el juego social es igual a la 

obligaci6n moral de respetar un acuerdo mutuo. 
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El conocimiento de los sentimientos en relacibn con varios 

sistemas de valores alienta el equilibrio y la constancia de la 

conducta. Por ahpra, el ni.no se encuentra en el proceso activo 

de ordenar sus impulaos, con un interés concentrado en la 

realizacibn de un equilibrio. 

La conciencia encuentra sus puntos de apoyo en los centros 

recientemente adquiridos de respeto mutuo y conocimiento de la 

necesidad de obediencia colectiva. 

En este nuevo nivel, el pensamiento cognoscitivo logra 

internalizar los valores morales. Incorpora los comentario~ los 

criterios y las expectativas de sus mayores. 

Estos procesos de integracibn se fortaleceran mediante las 

interpreta.c:lvJ1.;.; ::.p:t:op! ,qrfR,; de los adultos significativos. 

Por otra parte, la falta de explicaciones apropiadas y de 

orientación por parte de aquellos, combinad~ con nu dominaci6n o 

autoriteri~~n; retrasara el crecimiento del enfoque moral. 

Es necesario contar con personal docente preparado para 

poder orientar al nifio n:decuadarnente, asi lo educara con amor, 

autoridad que le provoque al ni~o respeto y confianza, libertad 

y disciplina que le haga cumplir la normativa para ser un hombre 

educado. 

154 



Es un buen momento ~hora, para hacer cumplir el reglamento 

escolar con base en la.comprensión del mismo, ahora sabra porque 

se dan criterios dentro de una institución escolar y que hay que 

seguir, con la ayuda de maestro~ ,¡~ pü.drtii& Ue familia. 

Comprendera que los nlumno5 tionen que cu~plfr rnn u~ ~!~i== 

de exigencia académica, tendrll que asistir con limpieza, 

puntualidad, etc. Para el beneficio propio y de los demlls¡ y lo 

comprende porque finalmente ha alcanzado el nivel de pensamiento 

que lo haca comprender, siempre y cuando tenga para 1 un orden 

lógico. 

Ademas, en general, los nltfos de 9 a 12 afias es tan 

interesados en la exlstencla de reglas que regulen sus 

actividades. Examinan todos los detalles de las reglas. Indagan 

el signi:tlcado de las partat:.. r.n'! ~! !!:: ,.._ ;;.:;t:.aL1c::t.:tf.t· 

relaciones verificables y de garantiztJr pere s! r.ti!:ma un sentidú 

de pertenencia. 

La reciprocidad social conduce a un sentido de iguald1uf tzt!e 

se extiende a los conceptos de castigo justo. 

La igualdad en el castigo, para compensar exactamente el 

dafi.o inferido o para hacer a otro exactamente lo que ifste nos 

hizo, constituye un juicio justo. 
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So ostuor:c por clcenrar un11 objetividad total en la 

aplíccción de las reglas y las medidas disciplinarias. 

Los m1testros con .. yuda de los padres de tsmilia deben 

explicar el por qué de todas y cada una de las reglas 

establecidas, el níno de esta edad requiere do esta explicación 

para su comprensión y acatamiento libre. 

* Fase de las operaciones formales: 

Es la ~ltima de las tases, es el preadolescente de los 11 y 

los 15 anos, donde desde el punto de vista de la maduración, la 

niñez concluye y comienza la juventud. 

En esta tase, adquiere la capacidad de pensar y razonar 

t::.c=-:: :!: .!.e:: 1.!!!!.!t~2 '1~ ~" .nrnpin mundo. Inctresa al mundo de 

la::: idea:::. 

La cognicUin empieza a apoyarse en el simbolismo puro y en 

el uso de proposiciones que en la realidad exclusivamente. 

Aquí;· .. hasta esta tase llega el estudio de Plaget, el cual 

no se protundizar.t pues interesan los anos de vida escolar 

primaria de S a ll años exclusivamente. Para los ~ltimos años 

de esta vida escolar se tienen los rasgos anteriormente 

estudiados en la tase de las operaciones concretas. 
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Se complementa dicho estudio del desarrollo cognoscitivo en 

Piaget, con el trabajo de Erikson sobre las teses del 

desarrollo. 

Para Erikson el desarrollo es un proceso evolutivo que se 

funda en una secuencia de hochos bio16gicos, pslco16gicos y 

sociales experimentados universalmente, e implica un proceso 

autotorapetltlco destinado n curar las 11eriaas provocaÜdb pu;: la.; 

crisis naturales y accidentales inherentes al desarrollo,. es 

decir, el desarrollo consiste en una serie de infancias que 

reclaman una variedad de subambientes, de acuerdo con la etapa 

que el ni/lo haya alcanzado y el ambiente vivido en las etapas 

previas. (B•) 

Para Erikson, el desarrollo es un proceso, algo dinl!mico, 

en movimiento, que constantemente desenvuelve su personalidad en 

cada etapa, y se vo influido por la sociedad. Une tese tiene 

relaci6n con tases 1mtoriores y ulterioros. 

Erikson describe B etapas epigenéticas de desarrollo, las 

tres eltimas corresponden a 111 adultez. Las 5 primeras a 111 

niiiez. 

Lit lntencia, la nillez y 111 adolescencia comprenden las 

cinco primeras teses: Las interesadas en este estudio son: 
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l. Sentido de la contianza basica. 

2. Sentido de la autonom!a. 

3. Sentido de la iniciativa. 

4. Sentido de la industria. 

s. sentido de la identidad. 

Las tres de la adultez son: 

6, Sentido de la intimidad. 

7. Sentido de la generatividad. 

8. Sentido de la integridad. 

Alcanzar un sentido de ••• positivo, es decir, una idea de 

competencia en las esferas mlf:s ralavantes p::::r:i c::;e punto 

particular de su desarrollo se transforma, por consiguiente, en 

e1 problema mas importante para cada individuo. 

Existe una lucha entre dos polos dando como fruto una 

realizacion. 

FZ>::c I .~dquisici6n de un sentido de confianza basica al 

mismo tiempo que se supera un sentido de la 

desconfianza: realizacion de la esperanza. 

En el caso del neonato, el sentido de la conrianza exige 

una sensacion de comodidad tisica y una experiencia minima del 

temor o la incertidumbre. 
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si le aseguran estos elementos extenderll su confianza a 

nuevas experiencias. Por el contrario, las experiencias f!sicas 

y psicológicas insatisractorins determinan un sentido· de 

desconfianza, y conducen a una percepcion temerosa de las 

situaciones futuras. 

Un sentido de la confianza bllsica ayuda al individuo a 

crecer psicolt:>gicamente y aceptar de buena gana experiencias 

nuevas. Cada vez que su confianza lo de buenos resultados, se 

acentuarb la tendencia a las expectativas favorables respecto de 

nuevas ex.oeriencias, las cuales siempre otrecerbn ocasiones para 

sentir desconfianza. 

Las experiencias corporales proporcionan la base de todo 

estado psico16gico de con:tianza; las sensaciones corporales se 

convierten en la primera e"·per1encia socia 1 y la mente ael 

individuo las generaliza para utilizarlas coma roterencia 

futura. 

satisfecha de la sociedad, o en una desconfiada y exigente, 

preocupada por las necesidades corporales, depende. en gran 

medida de como se lo trate on esta primera rase. (SS} 

(SS} cfr. ~- p.45 
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En esta rase de desarrollo es la madre y el padre los que 

juegan un papel decisivo. Debe darse una calidad en la atencion 

matArna apoyada en el esposo. 

En la tam111a el nitto nace y se le reconoce como -una 

institución bAsica en donde recibe amor, valoru:; .111v.1.·c11laci j: ~=

cialos. 

Es aquí ol primor indicio de disciplina que el ni/lo recibe. 

El bebé sabe quo no puede comer a toda hora, que debe estar 

limpio, que existo un lugar para batlarso otro par" dormir y 

comer, el nino poco a poco crece y se va dando cuenta de ciertas 

regllls que hsy en el hogar y han do respetarse, esto le da 

confianza en su hogar sus padres y en si mismo. 

Fase II AdquisiciOn do un sentido de la autonom!a al mismo 

tiempo ae combato contra un sentido de dud.l 

verguenza: realizaciOn de la voluntad. 

A meci.i.<id q-uu .::.;:::=::t.: l!' rnnfianza del infante en su madre, 

en su medio y en su modo de vida, comienza a descubrir que la 

conducta que desarrolla es la suya propia. 

Afirma un sentido de la autonomía. Realiza su voluntad .. 

Sin embargo, su permanente dependencia crea al mismo tiem¡x> un 
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sentido de la duda respecto de su capacidad y su libertad paro 

afirmarla y existir como una unidad independiente. 

En Ja segunda tase, al n1lío paquon:o (le r::.eG~~ a J 1tfioR) 

viola la confianza mutua y trata de afirmar su autonom!a en Areas 

E~ ~!!!p~l'!!i ~n h.12cor todo sólo: alimentarse, 

camjnar, vestirse, etc. 

Es importante que el padre y la madre concedan gradualmente 

independencia al ni!ío por lo menos en las Areas relativamente 

seguras. Si los padres da~ cierta libertad en ciertas breas, al 

mismo tiempo que mantienen actitud firme en otras, se expresarA 

en el sentido de la tolerancia y seguridad en si mismo del ni!ío. 

La responsabilidad del establecimiento de l!mites sensatos 

es labor de los padres. z.:l niiiu t"i:. t.;...:iü;,.·.!~ ~.!=::!=!~; ~:! ".:"nnnr~ 

y comprende plenamente cuales so11 tiU.s limita: y lo que se espP.ra 

de él. 

:;i esLu lü t:i·o;;l:.d.::-.=::~:: ~ lt! !nstit:uc1t.m escolar, cuando el 

nilio es peque!io y asiGte a la escuela ya tiene el aprendizaje en 

su casa de que existen limites, y as! como los hay en el hogar, 

también en la escuela. 

Al nilio debe explicllrsole lo que debe y lo que no debe 

hacer para que pueda obedecer. Existe una ley y orden. 
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Tampoco so trata de una disclpl.!na r1gida donde no tonga 

cabida la creatívidnd, El nillo puede exprcsl!rse, sin embargo 

debe saber que hay limites, si act~a en algo que no le es 

permisible, vendrA en el nino la duda de su capacidad y la 

verguenza de s1 mismo por no hab~r r~spondldo adecuadamente. 

Fase lli: .i"Wqili::i::!~·n d::1 un sentido de iniciatlva y 

superac16n de un sentido de la culpa: realizaci6n 

de la finalidad. 

Después de haber aprendido a ejercer cierto grado de 

control conscionte, tanto sobre s! mismo como sobre su medio, el 

individuo puede avanzar rApidamente hacia nuevas conquistas en 

esferas sociales. 

Se le pide que asuma la responsabíliad de sí mismo y de lo 

que esta engloba ero en tiiu ¡.¡,.;;;:!::-. .~ mAdida que el nin.o l.nvestiga 

y elabora fantasías acerca de l~ persona activa que desea llegar 

a ser, conscJente o inconscientemente pone a prueba sus poderes, 

sus conocimientos y cualidades. 

Inicia formas de conducta cuyas implicaciones van a otros y 

logra que estos se vean implicados en su propia conducta. 

Este nuevo enfoque incluye acentuados sentimientos de 

incomodidad y culpa, porque la confiada autonomía que alcanz6 es 
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frustrada en alguna medida por la conducta autonoma de otros que 

no siempre concuerda con la suya propia. 

Este período es el de preescolar y jardín de infantes. 

A esta edad tienen aprendizaje, contactos sociales y 

y hechos imaginados o realizados que proveen de una nueva ares a 

su sentimiento de culpa. El níllo teme haber excedido sus 

derechos, y, en e:.lecto suele ser ese su caso. (86) 

En est~ tase es necesar.io que existan otras personas 

significativas en la vida del níllo pues estas tal vez complemen

ten objetivos que estan fuera del ambíto ramiliar. 

Necesita de otras personas para experimentar distintas 

alternativas conductuales, que serian ios maestros y pt:tr::fu"a.l 

directivo. 

El nillo comienza a comprender que hay diferencia entre sus 

propios criterios y los que a.~lican los Qdulto~. 

El nillo ingresa a un circulo social cada vez mas amplío. 

Quiere conocer su mundo, es ahí donde escuela y familia indican 

(86) cfr. ~' p.60 
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al ni!!o la gama de actividades, e iniciativas apropiadas para él 

en ese momento de su vida para que conozca todo su unlverso. 

Gradualmento adquirir.!! compenetracUm con la insti tucilm 

con los roles, y modos de conducta qua le permitirlln en el 

futuro una participación responsable como adulto. 

Ahora, es edad de obedecer, dejarse guiar y orientar, sin 

opacar la expresión del inrante. 

Fase IV: Adquisición de un sentido de la industria y 

rechazo de un sentido do la inrerioridad: 

realización do la competencia. 

La bOsqueda dinllmica del ni!!o lo ha puesto en contacto con 

un caudal do nuevas experiencias. Comprende que neces1ta hallar 

un lugar entre los individuos de su misma edad, porque su 

carllcter de nillo pequetlo en edad escolar no puede ocupar un 

sitio en igu~ld~d do ccndic!onés Gntré los adultos. 

El tema fundamental de esta rlJse rerleja su determinl1ción 

de dominar las tareas que af'ronta. 

La polaridad estll en que, por una parte hay un constante 

movimiento de energia para consagrar todo el esruerzo posible a 

la producción. A ello se opone una presión continua para 
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retroceder hacia un nivel anterior de menor produccion. 

El temor del individuo se acentlla también por el hecho 

mismo de que todavía es un nillo, una persona incompleta, 

situac16n que tiende a suscitar sentimientos de inferioridad. 

Has o menos entre los 7 y los 11 al!os, el ni/lo trata de 

resolver estos sentimientos de inferioridad; utiliza todas las 

oportunidades de aprender haciendo y experimenta con los pocos 

conocimientos o los muchos que ha adquirido. 

A medida que aprende a manejar los slmbolos, instrumentos 

de la cultura, comprende que este aprendizaje le ayudara a 

convertirse en una persona competente. 

Siente que si dcmuc:;tra sus cualidades en las areas en que· 

es m4s compet:ento se asegurar.! un futuro exitoso. En esencia 

todas las actividades y sent1miontos retlejff.n esfuerzos 

competitivos, mas que autónomos. llecesita de sus campaneros 

para medir sus propias cualidades y valla. 

El juego comienza a perder importancia al final de la 

fase, e incorpora valores de adolescente, lo que habla sido un 

comprom1so inductrioso en el juego se tunde poco a poco con un 

compromiso de trabajo que al principio participa a medias del 

juego y que luego deviene real. 
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El joven consagra sus abundantes energlas al mejoramiento 

de si mismo y 11 la conquista de personas y cosas. su impulos 

hacia el 6Xito incluye la conciencia do la amenaza al fracaso. 

Este temor lo incita a trabajar mas duramente para tener 

6Xlto, porque cualquier accitm a mocHas, cualquier forma de 

mediocridad, lo acercar~ demasiado a un sentido de interioridad, 

sensací6n que debe combatir parll. avanzar seguro ÜtJ ::.1. mismi:¡ 

hacia su edad adulta. (B?) 

Los maestros deben aprovechar esta tase de laboriosidad del 

nifto para ensenar conocimientos y modales. 

Aprovechar ese atan de superacion, para enseftarles aspectos 

de la vida como por ejemplo, como manejar algunas situaciones 

dando diferentes alternativas de acclon. 

Es t1empo de hacer nif'íos rosponsables, perseverantes, 

dedicados, creativos para que lleguen a se1 adultos 

comprometidos, tendientes al triunfo. 

Es tiempo también, de llacer que vl rtir.o ;;ig;;. :..::::::~ 

lineamientos y normas tanto de la instituciOn escolar como 

dentro del aula, con el cumplimiento de dichas normas va 

(B7)I.IWZf!m., p.65 
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lograndose un alumno disciplinado y con esto se contribuye 11 

tener ninos educados siendo posible su desenvolvimiento. 

Al tener disciplina en el aula el proceso ense/!anza

aprendizaje se realiza de un modo agil. 

Fase V: AdquisiciOn de un sentido de identidad al mísmo 

tiempo que se supera un sentido de la ditusion de 

la identidad: realizacion de la tidelidad. 

Esta es la ~ltima tase que se estudiara a tondo pues 

interesa. el desarrollo de le personalidad en od<Jd c::co!ar. 

El sentido de la identidad trae consigo una superacion de 

los problemas de la nillez y una auténtica disposicion para 

afrontar como posible igual, los problemas del mundo adulto. 

AS! como un sentido de la contianza tue necesario antes 

para qua el intnnte empll1>ra sus experiencias infantiles, 

también la adquisicion de un sentido de la identidad es 

necesaria ahora para adoptar decisiones propias de la adultez, 

por ejemplo la elecciOn vocacional y conyugal. 

El sentido de la identidad, as! como la suporacion del 

sentido de la ditusiOn de la identidad, constituyen los polos de 

esta tase do desarrollo. 
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En un extremo, hay un esfuerzo por integrar les direcciones 

internas y externas; en el lado contrario, hay di!usion, que 

conduce a un sentida de inestabilidad en modio de numerosos 

reclamos internos y externos. 

J:~::: ;;:l::::.:id=d d::!::: :-~e~1'.''f!~B~ -ein -?1 p¡=¡rfodo dg l~ 

adolescanc1a, si se desea prevenir perturbaciones transi tor1as o 

duraderas en la adul tez. 

Logra un sentido de identidad en el cual asegura al 

individuo un lugar definido en su sector social, y es all! donde 

el joven halla su felicidad. (88) 

El joven finalmente, ost~ logrando una identidad en si 

mismo, en grupos de amigos o en una ocupación que le interesa, 

~ ......... 
cuales pertenece, se compromet{j con illloc y logra :;cr fic:l ~ 

ellos y as! mismo • 

• '! :::::::tinu=ci~r? se pr~r:1mt1t hrevemente las 3 fases que siguen 

do la nillez y corresponden a la adultez: 

Fase VI: Adquisición de un sentido de intimidad y la 

solidaridad, y evitación de un dentido de 

(88)IM!;lQJn, p.176 
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aislamiento realizaci6n del amor. 

Fase VII: Adquisicion de un sentido de la generatividad y 

evitaci6n de un sentido de absorci6n en s1 mismo: 

reelizacion del cuidado. 

Fase VIII: Adquisicion de un sent:icio üt:t la i:at:;-:!C:a y 

evitaci6n de un sentido de la desesperaci6n: 

relizacion de la sabidur1a. 

Puede concluirse, con base en Piaget y Erickson que el nifto 

dependiendo de la edacJ qua tcng" \'B a ir pasando diversas etapas 

de maduracion, que van desde lo cognoscitivo hasta el desarrollo 

motor, y dependiendo de la etapa en la cual esté, el maestro 

deberA ir adecuando su metodología de enseftanza, respetar su 

ritmo. 

Maestros y dirocti vos le exigir.!ln al niño de acuerdo a su 

nivel de maduracíon, siempre con amor y autoridad. 

Haurice Debesse presenta las etapas de 1et e=Uucacii!::::: del 

nifto de acuerdo a su edad, ya que el desarrollo de ellos se 

realiza desde el nacimiento hasta la madurez, seg~n etapas 

sucesivas las cualos no son iguales. No es el desarrollo un 

progreso idéntico, sino que tiene periodos agitados y otros mbs 

tranquilos. 



Establece el cuadro de las etapas de 1" educación, tomando 

como indicador la evolución de J.os intereses del nilfo; quedando 

la división en cinco edades sucesivas: 

- La edad de la nursery o edad del. bebé, 

- Lii. ~=== -:!e1 ""rvntillo, d11 3 a 7 anos. 

- La edad del escolar, de 6 a 13 a/los. 

- La edad de la inquietud de la pubertad, de 12 a 16 a/los. 

- La edad del entusiasmo juvenil, de 16 a 20 anos. 

Ya que lo que mas interesa a la presente investigación es 

el nitio, en edad escolar, se empezar& a revisar detenidamente la 

edad del cervatillo y la escolar, en las cuales quedan 

caracterizados los niños entre los 3 y los 13 años. 

cuanao lu:- ui:..;:; =t:~•.1!"°',::11n la etapa entre los tres y los 

siete afios astcin cl;:::;iticarlo~ en la edad del cervatillo, an la 

cual éstos atraviesan por una tase de excitación del sentimiento 

de la personalidad; llega al mis.mo tiempo, a una primera 

z:t;;:J/Lusc::t::ci~n 1foI mundo caracterizada por el sincretismo, y por 

otro lado, encuentra su modo de expresión en el juego, actividad 

vital en dicha !ase. (89) 

Hacia el tercer afio se observa en el nifio un movimiento de 

(90) ctr. DEBESSE Haurice, ~ ~ Ji!¡ JA Educación. p.43 
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oposicion, en el cual la contradiccion y la desobediencia se 

convierten en una caracter1st1ca pasajera. 

Los caprichos de esta edad est.!n cargados de sentido 

personal, consiguiendo asi diferenciarse de las personas que lo 

rodean. 

A pesar d" que el ni/lo es peque/lo todav!a y est.! 

reafirmando su "Yº" y su posición en el mundo, debe hacérsela 

saber y comprender que existen normas que rigen la vida de todo 

hombre, y que hay sittJitciones para cumplir nuestros deseos y 

ocasiones en las cuales no se pueden cumplir, ya que estamos 

sujetos a reglas que norman la conducta y gracias a las cuales 

ni en el mundo, ni en el hogar, ni en las instituciones 

escolares son un caos, sino todo lo contrario, gracias al orden, 

a la norma, se puede vivir en un mundo con armonía y 

sistematizacion. 

otra característica importante a partir de los 3 hasta los 

6 6 1 afias, es la imitacion ae los aciult.o.s, oc.:tt:dém ~ut: dabg, 

aprovecharse para que al adulto actóe conforme predica, ol 

ejemplo es un medio de ense/!anza importante en el nil!o. 

El juego es una actividad propia de esta eclad, son juegos 

inventados por el ni/lo y responden a las necesidades de creaciOn 

y expresion personal. Alrededor del quinto a/lo los juegos ya son 
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muy extensos, los hay: motores, afectivos, intelectuales y 

sociales, éstos juegos cambiaran de acuerdo al medio y al niño. 

Hacia los 5 6 6 ats.os, aparece, junto con el juego, otro 

tipo de actividad, que, aunque al principio no se diterencia 

bien de la primera, poco a poco se ira perfilando: el trabajo. 

Entre el juego y el trabajo, la diferencia principal, no 

esta en el interés o el placer que le producen; hay trabajos que 

le apasionan y juegos que le aburren. Pero mientras el juego se 

toma y se deja a gusto, el trabajo tiene un comienzo y un tin, 

supone el manteniminnto de orden ~n In ncción. 

Los educadores deben aprovechar ésta cualidad y 

proporcionar trabajos adecuados y fascinantes para el nits.o, para 

que por un lado aprenda y enriquezca su conocimiento y por el 

otro aprenda quo en el trabajo hay un orden, unas nc.n ma~ ~-.;.:; 

son: empezarlo, desarrollarlo bien y terminarlo. Hay que l1acarlc 

ver lo inconveniente do dejar trabajos inconclusos. 

De i&ste modo, poco a poco, se ~::.Lo :;d::c!!nr!c- eJ nHio de 

hacerse responsable de su propio esfuerzo. 

Al principio se le pendran trabajos sencillos y segtm van 

creciendo y dP.sarrollandose se les darAn otros mAs complejos en 

los cuales deberan seguir reglas, lo cual ayudara a la 
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disciplina, es decir, a la formacion del nino. 

Toda esta responsabilidad que se le otorga al nino va a 

verse recompensada el d!a en que siendo adultos puedan enfrentar 

situaciones de un modo correcto Üt:J ac-.ic:-do e unlf RUtodisciplina, 

a un esfuerzo por autoforroarse. 

La característica de su inteligencia, es la de ser 

pr.!lctica, piensa con las palabras y es el juego de la 

inteligencia verbal el que da a su rcpresentacion del mundo su 

car.!lcter sintético y egocéntrico. (90) 

El nino en esta edad piensa con sus ojos, sus o!dos y sus 

manos. 

La curiosidad implica su partic1pacion activa; para 

comprender las cosas se aanier~ a üllü=, =~~~~rn importante para 

educadores para hacerl<> ver lo conveniente de su formacion, el 

porqué y para qué de ella. 

El métOdo óe t:tÜüC'ücib:: d!!l r.arvatillo, entonces, es el 

juego educativo. Tanto el juego como el trabajo son eficaces por 

el interés que despierta en el nifto. 

(90) cfr. ~. p.49 
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Es importante la educación de los ·sentidos, de :la 

imaginación y del caracter. 

En cuanto el caracter puede decirse que 4tr4v!esa úna·época 

de gran sensibilidad, debe dllrsele mucho carillo y ·ternura. 

Necesita encontrar tanto en la escuela como el hogar 

simpatía y buenos ejemplos, pues ésto racilitarll su educacUm 

moral. 

Debe tomarse en cuenta que un nifio no sabe si lo que hace 

estll bien o mal, salvo por la reacción de los que lo rodean. 

A pesar de la individualidad que él muestra tan 

en6rgicamente, at)n no alcanza ol nivel de la conciencia 

inoral. (91) 

El nifio vive su conducta, no la juzga. El medio social 

desempe~a para el un agente moralizador. 

La obediencia es considerada como la primera de las 

virtudes, que el educador ira modelando. El educador actuar& 

como un ejemplo de obediencla, rectitud y responsabilidad ante 

el trabajo docente, ejemplo que imitarll el educando a nivel de 

(91) Ihl!:lmn, p.67 
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sus actividades. 

El educador deberb ser una persona organizada, ordenada y 

congruente, es decir, disciplinada; este ejemplo rllpidament:e 

actuara. en el educando, el cual realizar4 del mismo modo, las 

actividades que el maestro le inüiqut!, y :>i .Lüllü ,o:;;, ~.!;--..:::== 

aspectos, el maestro lo guiar4 correctamente. 

Al principio los educandos obedecertln sin entender el 

porqué lo hacen, mbs tarde por imitacion y finalmente logrartln 

compr:mdóJr }• h!!:ccr suyas lR!> normas de la lnstituclon Educativa 

para llagar a ser alumnos con disciplina y lograr el 

perfeccionamiento. 

Debe tomarse en cuenta quo la adquisición del buen 

comportamiento del niflo y su formacion de htsbitos humanos y 

morales, no son la simple consecuencia de una repetición pasiva. 

su adquisiciOn requiere de la participación activa del niflo y por 

parte de padres y maestros el que se aleje de la pasividad. 

Es entonces la comprensión de los htsbitos el factor que nos 

indica una participación activa del niflo; cuando haya hecho 

suyos esos hllbitos morales. 

Aprovechar la inclinacion ante la virtud y la modesta moral 

de hllbitos es labor del educador, para ayudar a los niños en su 
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educacitm intencional, 

Hacia los 6 y los 13 O 14 affos, es ya la tercera o gran 

infancia, en donde todo niffo es practicamente un escolar, y 

sobre este hecho fundamental descansa su HÜUcdclón. 

relativa adaptacion f.!cll. No se registran crisis profundas de 

la personalidad. Se la puede definir como la edad de la razon, 

la edad del saber, la edad social y la edad activa. (92) 

En cuanto a su pensamient:o, atJn, el escolar no tiene la 

plenitud de la abstraccion ni de la pureza de un concepto. Estb 

a medio camino entre la experiencia sensible y la idea general. 

Esta situacion si la trasladamos a la escuela, el niilo 

obedece las normas primerarnence porqu~ bt:1 lab ~::.L.á.u l1,t1l.~ü.tt.::!ü 

pero m~s tarde y al rinalizar esta etapa logi.-a la comprensión da 

dichas normas, entiende porqué deben ser as1, y si no logra 

entenderlo plenamente, pide su explicacion hasta que finalmente 

Otra de las caracterJsticas de esta etapa, que ya 

presentaba do un modo primitivo en la edad anterior, es la del 

(92) I.!lliWn, p. 69 
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trabajo, el nilfo busca la terminacion de una tarea comenzada y 

la bllsqueda de un resultado, es decir, busca el trabajo y se 

responsabiliza anto él. 

Como se ha expuesto en esto periodo, es la edad de la razon 

y ~ül ~====· !~ ~~~r.ldad de la ~cmoriA ~a acrecenta sobre todo a 

partir del noveno ano. 

El escolar es capaz de aprender cualquier cosa con tal de 

que quiera hacerlo. Es ahora para él, un juego caminar, como lo 

sera mas ~arde razonar; al finalizar la etapa. 

Debe agregarse que los progresos del saber, est~n en el 

escolar, unidos a un deseo general de aprender. Quiere tener un 

buen maestro que le ense~e bien. 

)';n cuanto a la. vide. ~ocie.1 del Rscolar es muy intensa. Para 

el var6n, es la edad de la camaradería. Las nilfas tienen 

igualmente una insaciable necesidad de tener amigas. (93) 

El escolar necesita vivir en grupo, tomar parte en 

actividades comunes. Es capaz de experimentar sentimientos 

colectivos. 

(93) Il2.i.Qru¡¡, p. 73 
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El escolar ama la actividad, tiene una gran vit111Jdad y 

adaptación al mundo de las cosas. Tiene una idea clara de su 

interés personal, es celoso de sus derechos y quiere tener 

éxito. 

En cuanto a la educación del carActer puede decirse que 

depende estrechamente de la vida social. 

Bn el hogar, el escolar comienza a comprender que torma 

parte de un grupo social con caracter!sticas propias. El 

sentimiento de pertenencia, se forma en primer t~rmino, en el 

seno de la familia; y para que el nillo se sienta solidario de 

ella, los padres le permi tirltn realizar tareas domésticas o 

participar en actividades familiares. 

En la escuela los maestros deben integrar a los n11fos en 

actividades eficolares para que este se sienta parte del medio, 

defenderA las normas y la educación que se le proporcione en 

dicha Institución. 

La educac10n social del car~cter es una de las tareas 

fundamentales de la escuela primaria o elemental. Los trabajos 

en grupo son realizados por los ninos, y guiados por el maestro. 

Para. el educador, el ensenar a cooperar con otros, el 

ensenar limites ajenos y participar socialmente de una manera 
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aceptable; es una labor que ex1ge entrega y dedicacion. 

De acuerdo con Piaget, EricJcson y Debesse, la educación 

debe adecuarse tanto como sea posible a las etapas psicolOgicas 

del desarrollo. 

Newman y Newman, en cuanto al desarrollo cognoscitivo, 

divide el estudio del nino en dos oé8pa:i¡ la ~-...¡.; it.: :!: 1==- ~ ~ 

los 10 allos y la de los ll a los 13 allos tocando ya la 

adolescencia. (94) 

Entre los 5 y los 10 allos, los nillos tienen capacidades 

intelectuales corno el concepto de 1 B permanencia de la masa, 

peso, volumen y clasificación. 

Los nillos descubren que hay reglas estables que gobiernan 

el mundo t1sico como por ejemplo: la ley de la gravedad, y 

comienzan a buscar explicaciones para los !on~menos que ven. 

Los educadores explicaritn a los educandos el porqué de 

muchas leyes que no podemos variar, pero explicarb otras muchas 

leyes que han sido hechas y expuestas por lu::i. Jwmbrü~ p:::.=-::. e! 

provecho y beneficio de los mismos. 

(94) cfr. NDo/HAN Barbara, Desarrollo fiJft.1. a.i11!2.i. p. 410 
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otro ·concepto que adquieren es el de la conservacion de los 

nt.imeros, entonces, las relaciones num~ricas se tornan mhs 

e~ú1ndibles. Puede comparar objetos y lugares usando las 

medidas. 

Los ld/ic.s üp:::::dc~ e ~~t]Ulr r.agla:;, a imponerlas, .seguir 

instrucciones y Hmi tes a su conducta, y esperan que los demAs 

también lo hagan. 

Este aprendizaje debe ser comprendido a la medida de la 

edad de cada ni/lo y luego aceptado por ellos para que pueda 

existir una verdadera autodisciplina que complemente la 

educacíon de ellos. 

otra habilidad importante que el niño adquiere en la 

escuela primaria es ics Üi;: 1~ 1.:::t:::=, ~r1'~rn4c: riP. servir para 

formar mas posibílidadt::1h Ue Iengu~jc, le lect11r11 permite al niño 

entrar en contacto con el medio ambiente. 

Dt::.a1-ro1lü h::~ilidRrfp,; de lcnquaje como son: obedecer 

órdenes verbales con eficacia, clasificar y ordenar cxpcric.:ncias 

y expresar verbalmente poes!as y obras teatrales. Tamhi&:i 

permiten que el nj ño se comunique con sus compafteros, con los 

adultos y diferentes autores que puede encontrar en los libros. 

A pesar de todos los aspectos cognoscitivos que desDrrolla 
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el ni~o de seis anos al entrar en la escuela prímaria, carece de 

suficientes experiencias sobre la historia, la pol 1tica, la 

cultura, etc; que podr4 ir adquiriendo a lo largo de su vida. 

Gracias al manejo de sus experiencias del mundo real y por 

la observacion los niños da primaria descubren los principios 

abstractos. El aprender mediante la acci6n es vital para los 

interaccion entre el los y el mundo real, todo esto se 

incorporar& a su intelecto. 

Su pen:;amiento suele ser literal por lo que no alcanza a 

comprender formas de conducta que nunca ha visto o que no 

existen en la realidad. 

En esta etapa se puede lograr flexibilidad y diversidad en 

el pensamiento solamente a traves de un esfuerzo grande y por 

medio del conocimiento de experiencias variadas. 

H&s tarde, entre los 11 y los 13 años, los preadoloscentes 

comienzan a pensar en sus experiencias do manera m&s abstracta. 

Se dice que ha llegado el pensamiento operacional. Lo~ 

preadolescentes utilizan mejor, mAs de dos variables al mismo 

tiempo, son capaces de hacer hipótesis sobre acontecimientos de 

los que nunca han tenido experiencia, son capaces de comenzar a 

lBl 



pensar de si mismos y de sus exper1enc1as con mayor objetividad. 

En. cuanto a los cambios de la actividad conceptual apenas 

estbn surgiendo entre los 11 y los 13 anos, por asto os todav!a 

frecuente que solucionen problemas observables y manejables, que 

los que implican deducciones hipotéticas. 

En este periodo do desarrollo, se juntan las fantas!as del 

jard!n de ninos con las capacidades lógicas de adaptación. Poco 

a poco esto va a conducir a que logren producir cambios en su 

pensamiento. 

Un cuadro sinóptico muy resumido de las características 

cognoscitivas del desarrollo del nino de nivel primaria, se 

expone a continuación, con el fin de que de una forma esquemAtica 

se obtengan sus rasgos: 

- Anticipa resultados y consecuencias. 

Muestra una incipiente sistematización y 

organización de su pensamiento. 

ubicaciones. 

- Busca una explicación l6gica y tísico mecAnica de 

los .fenómenos. 

- Tiene m!s habilidad para cuantificar los objetos 

y figuras volumétricas. 
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- Sus nociones geom~tricos son mas precisos. 

- Discrimina los controdicciones entre la teoría y 

la practica del mundo que le rodea. 

- Mayor habilidad para cuantificar, usa patrones de 

medidas. 

- Puede representar ObJer.os cuH 01 :::;:: de 1~ 

simetr1a, el contraste, los ejes de referencia, 

la ter al id ad. 

Con base en las características ele desarrollo del nifio, 

directivos y educaa~ores Jeben educar, y asimismo tomarlas en 

cuenta para poder exigirles y hacerles cumplir las reglas que la 

Institución determine. 

Es el desarrollo socio-afectivo el que interesa ahora 

analizar, para poder entandar conductas y reacc.1ones en le.:...; 

nifios. 

III .2 DESARROLLO mr 1é 12.f,¿ LA PEBSONALlDAD: 

SOCIAflTLIZACION fil! M EMWJ.i! 

Cada vez que se van ni/los jugar espont4neamente en sus 

hogares, en escuelas o campos de juego, llama la atención la 

gama de diferencias individuales de conducta, características y 

motivaciones. 
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Algunos ni/los son muy activos, extrovertidos, 

independientes, exploradores, curiosos, agresivos y avontureros, 

en tanto que otros se muestran pasivos, dependientes, tímidos y 

retraídos. 

Cada nlllo maniEiesta una personalidad ~nlca, es docir, una 

perdurable organizacitin o pauta de carac.:í.u.i·.t.:;ti!:!!!' ri ::an!!ras de 

pensamiento, sentir, relacionarse con los dembs y adaptarse al 

modio ambiente; pauta o estructura qua se manif lesta en toda una 

variedad de situaciones y ambientes. 

La adquisic16n y modit!c!!d6n de las personalidades y 

conductas sociales de los nitlos est.!Jn reguladas por muchos 

Lactoros, entre los cuales figuran el temperamento, los valores 

de 111 clase social y del grupo al que pertenecen, las 

r~rnmpensas y castigos en el hogar, las 1nteracciones con sus 

coetbneos y el contacto con otras conductas y JJv.a:ww: : t!".iwAs de 

los medios de comunicación. 

Cada cultura, subcultura o grupo tiene una personalidad 

"ti.pica" un conjunto particular ae motivo~, l.d,:rnles y maneras do 

interactuar con personas. (95) 

(95) MUSSEN,CONGER y COJAN. Desarrollo .!li! ~ personalidad .fil! ~ 

nJll.Q, p.321 
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Es claro que cada nillo tiene una personalidad diferentes 

.tntluye en ello su temperamento, su familia, etc; sin embargo, 

asi como cada cultura tiene una personalidad tipica, toda 

.institución escolar tiene una porsonalldad qua está c&!1Gjad~ en 

sus valores, .ideales, !!loso!la y reglamento, los cuales van a 

tratar de educar y !ormar al nitlo. 

La escuela va a ayudar a sociabilizar al nillo, al hablar de 

sociabilización nos referimos al proceso por el cual el individuo 

adquiere las conductas, creencias, normas y motivos apreciados 

por su familia y por t1l grupo cultural al que pertenecen, es 

decir, la escuela. 

El proceso de sociabilizacion se inicia en el hogar, y los 

pRdres van a buscar la escuela id~nea que siga, contintle dicho 

proceso. 

Por eso, les creoncins, conductas l' normas aceptadas como 

buenas para la Institución escolar, deben ser seguidas y 

aceptadas también por la familia. 

Por eso los padres deben buscar y seleccionar 

cuidadosamente la Institución que vaya de acuerdo con lo antes 

mencionado. 

As! como la cultura, la escuela tiene que establecer reglas 
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de Vidad colectiva y proporcionar satisfacci6n·a las necesidades 

de sus miembros.· 

Cabe aclarer que existen aspectos universales de 

soc1abilizac16n, en todas las culturas es preciso alimentar, 

p:ote')~r y atender a las necesidades de dependencia de los 

nitios. 

Sin embargo en las culturas se difiere ampliamente entre si, 

en lo que respecte a la permisividad o fo restrictividad que 

ejercen en los miembros, cada una de ellas cuenta con sus 

propias t&cnicas de crianza de ninos. 

Lo mismo sucede en las Instituciones escolares, unas 

permiten unas cosas que otras condenan y viceversn. Es por eso 

guu ºº :.~==~!!.:!'in 'J1JA cada Institucion haga toda una tilosot.1.a y 

.z:eglur:iont::ci~m de lo que se pretende, as! los p;idrcs sabrAn que 

tipo de educación se quiero para los ninos. 

LOs padres y los hermanos son los agentes principales del 

proceso de soci11bilizaci6n del nillo durante los primeros años, 

cuya labor es continuada en la escuela elegida cuidadosamente por 

los padres. 

Aunque es la familia la que establece el mayor contacto con 

el nillo e interectua intensa y frecuentemente con ill, no es el 
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Onico agente de sociabilizacien como ya se ha dicho. 

Otros agentes, entre los que cabe mencionar n maestros, 

vecinos, clérigos y sistemas de comunicación dan forma tambian a 

la conducta del nillo y moldean las características de su 

personalidad. 

Se insiste en la influencia de estos agentes para junto con 

.la familia reforzar y amplificar el entrenamiento por los 

padres. 

III.2.1 Como se soci8biliza a los nillos: 

La pregunta seria , que es lo que hacen los padres para 

sociabilizar al nillo, es decir, cómo educan a sus hijos para que 

adopten los motivos, conductas y valores que la cultura aprueba. 

Los métodos principales para entrenar respuestas aceptadas, 

como la de compartir con otros posesiones personales, ayudar a 

las tareas domésticas pueden ser muy diferentes de los métodos 

para inculcar actitudes y creencias. 

Las respuestas aceptadas son mas a menudo producto de 

recompensas, castigos, reflexiones hechas con los nllfos, as! 

como de la observación de la conducta de los demll.s; las 

creencias y las actitudes, que en lo esencial son estructuras 
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cognoscitivas, las mas de las veces son resultado de la 

identilicacion con los padres. (96) 

En el 4mbito escolar el ni/lo ve en su maestro el ejemplo a 

seguir en cuanto a m~ltiples aspectos: limpieza, presencia, 

orden, puntualidad, pulcritud, l(><¡ica, prudencia entre otras. 

Sin embargo, valores, creencias y actitudes tienen que ser 

identificadas con las de la familia para que en la escuela 

exista una continuidad y el ni/lo siga dichas pautas. 

Es asenci~l que los velores d~ JA fRmilia coincidan con los 

de la escuela, sino entrara en conflicto el niflo y no 

vivir.& en vida congruente, sino oyendo una concepcltm en casa y 

otra en la escuela. 

Los m~todos para lograrlo como so mencionó, es la cuidadosa 

eleccion de la escuela. 

Los métodos para que el ni/lo aprenda pautas de conducta 

aceptables son los castigos y recom?:'uiiii:IS, o::;,¡;ar-.r.:oc:i~:: de !O!: 

mayores en algunos casos y en otros la identiticacion con los 

padres y maestros. 

(96) ~. p.323 
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III.2.2 Recompensas y castigos: 

Desde un principio, los padres entrenan a sus hijos 

mediante la recompensa o el reforzamiento de algunas respuestas 

y el castigo de otras. 

Las respuestas recompensadttt• ,;.;¡ ~':;;::::::: !!~~F fuertes~ se 

meniriestan frecuentemente y suelen ser generalizadas a muchos 

situaciones . 

Las respuestas castigadas se extinguen o se tornan m.!ls 

débiles, y se exlilben con menor frecuencia. 

En la escuela sucedo algo semejante, el maestro debe 

disciplinar principalmente con base en las recompensas, de un 

modo positivo, para que el niño actce como es saludable pare su 

desarrollo y se fortalezca. 

rn ce.sos extremos pueden utilizarse castigos pero nunca 

f!sicos, El castigo no es recomendable, el niño actua forzado, 

amenazado, sin embargo, hay casos en lvs C\l~lc~ ~e ~merita. 

Hay castigos en donde se reprueba al niño verbalmente y 

otros no verbales como una mirada o un senalamiento. 

III.2.3 La observaci~n: 
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Los ni/los adquieren muchas de sus respuestas observando las 

acciones de otros. 

Ademas do influir en los nillos a travll_s de recompensas y 

castigos, los padres y los maestros son también modelos de 

~ond:.::;t=, 1~· fi1J::mn po.!:it!va o negativa, que los ni/ios observan e 

imitan con la mayor frecuencia; la sociabilizacion del nillo se 

alcanza, en parte, a trav~s de tal imitacion. (97) 

Partiendo de la base de que los ninos imitan conductas, es 

esencial que padres y maestros dirijan sus vidas correctamente, 

de un modo honesto y prudente de modo que el nillo vea en el 

adulto el ejemplo a seguir. 

Si el maestro quiere lograr en el alumno orden y limpieza, 

el Ceütt llu;.·w: ::!"::!~!?~".'f,.u:: i:;us documentos, programas, clases y 

mostrar limpic:c en su persona y documentacion en general. 

si quiere lograr compañerismo entre :;u.e .??lu!Illlos no puede 

pcr::itir .1at=: acusaciones entro ellos, o que escuche alguna 

discusi6n de su maestro con otro. 

Tanto padres como maestros deben ser ejemplos vivientes de 

valores y cualidades que so desean transmitir a los nillos puesto 

(97) ll21s1m!J, p.324 
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que ellos imitan las conductas de las personas adultas. 

III.2.4 Identiticacion: 

El desarrollo social y de la personalidad no puede 

explicarse simplemente en función de la recompensa o castigos, o 

de la observacion de modelos. 

Huchas pautas complejas de reacciones conductuales, 

1deos1ncrasias, motivos, actitudes y normas se adquieren sin 

entrenamiento o recompensas directos; sin que nadie ºse los 

ensene" y sin qua Al nifio se proponga aprender. Interviene en 

esto un proceso més sutil llamado identlflcacion. 

El concepto de identiticacion, derivado de la teor1a 

psicoanalítica, designa el proceso por el cual el niño cree que 

es semejante a otra persona - es decir, que el nifio comparte 

algunos de sus atributos - y se ve llevado a actuar como si 

tuese el modelo y poseyera sus pensamientos, sentimientos y 

características. 

En el caso del niño cJJico, el modelo serlJ uno de los 

padres. La identificaciOn con el padre o la madre puede ser una 

fuente muy importante de seguridad, a través, de la 

identificación, el ni/lo o niña comienza a creer que se han 

apropiado de la fuerza y aptitudes del modelo. 
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Por otra parte, el nitlo identificado con un modelo 

inadecuado, como puede ser el padre psicótico, quizas se sientan 

ansiosos o inseguros porque, en la creoncia del nifto, los 

atributos indeseables del modelo son también los suyos propios. 

La identificación encierra algo mas que el simple 

aprendizaje por observación. El aprendizaje por observacUm no 

requiero el establecimiento de vinculas afectivos con un mod~lu, 

como lo hace la identificación. 

Ademas, la identificacion tiene corno resultado la adopci6n 

de un patrón total do atributos, motivos, actitudes, y valores 

personales y no simpleMante d;; clc:cntos discr~tos, aislados de 

la conducta del modolo. 

Las respuestas adquiridas por identJticaclón parecen surgir 

espontaneamente y son relativamente duraderas. 

Para que exista y se mantenga la identificación con los 

padres o maestro::., estos deberAn poseer cualidades atractivas 

para los nitlos. (98) 

Los nitlos se identitican m!s tacilmente con los padres o 

maestros atentos a sus necesidades, cblidos y afectuosos que con 

(98) Illi!J!ll¡¡, p.325 
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quienes los rechacen. 

Los tres procesos tundamentales que contribuyen a la 

socíabiliz11cUm ( entrenamiento mediante castigo y recompensa, 

observacion do los domas o identi!icacion no son 

independientes; se in!luyen y complementan unos con otros. 

Por ejemplo: Una ni/la pre~ta su~ apuntes a otra niña que no 

los tenia. Al hacer esto, el maestro recompensa la servicialidad 

de la ni/la, modela una conducta a!ectuosa y, a través de los 

cujdados que proporciona, real za la tendencia do Ja ni/la a 

identiticarse con ella. 

En el transcurso de la sociabilizacion, los padres utilizan 

una amplia variedad de prbcticas y técnicas de disciplina en la 

educacion de los niños. (99) 

En las In::tituciones escolares, son los directivoc y 

maestros los responsables de sociabilizar con base en diterentes 

métodos disciplinarios. 

Toda escuela debe tener un reglamento en el cual se 

contengan reglas que regulen la convivencia social dentro de la 

escuela y mas propiamente dentro del salon de clases. 

(99) l.11.ú!run, p.328 
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Ademas, estas reglas indican el comportamiento que se 

espera de cada uno de los ninos, para que estos vayan 

educandose, !ormilndose de acuerdo a la tinalidad educativa 

propuesta por la escuela y nccpt~d~ por Jo~ padres. 

:c:n1 ivir con los dem~s de un modo armónico 

necesariamente tiene que existir unas normas que regulen dicha 

convivencia, si no el mundo seria ant!irquico, todo el mundo 

haría lo que quisiera y no lo que debiera hacer. 

Por eso, el establecimiento de reglas para la 

sociabilizaci6n es vital. 

III .2 .5 Las relaciones padres-hijos y el concepto de si 

mismo: 

La autoestima tiene importnncia capital para un buen ajuste 

psicológico, la !elicidad personal y tuncionamiento en los ninos 

y en los adultos. 

Los términos de concepto de si o de autoestima son para 

designar a los juicios que las personas se hacen acerca de ellas 

mismas. 

Muchos ninos tienen por lo general una idea elevada de si 

mismos y confían en sus capacidades para alcanzar sus metas, su 
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capacidad académica y sus relaciones con sus padres e iguales. 

Los ni/los que tienen conceptos generales elevados de si 

mismos abordan las tareas y a otras personas con la expectativa 

de tanar é;dto }' ser bi@n rac1bidos; por lo tanto, siguen sus 

propios juicios, expresan sus convicciones y so atreven a 

consld~rnr ideas nuevas. 

sin embargo, los ninos que carecen en general de contianza 

en si mismos tienden a mostrarse temerosos de expresar ideas 

poco comunes y evitan llamar la atenci6n. 

El concepto que de sí mismo tiene el ni/lo es en gran medida 

producto de su experiencia en el hogar, as1 como de la 

identificaci6n con sus padrés. 

valer, es porque CU:'!ndo menos uno de los padres, le demuestra 

afecto y aceptaci6n. 

E!! j¡npnrtanto el trato que se le dé al ni/lo para el 

concepto de sí mismo que tenga. Segon su concepto, el nillo 

actuar.&. 

Es bueno disciplinar a los ni/los positivamente, es decir, 

tratar de ensalzar sus cualidades y los defectos corregirlos. Lo 
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que no es bueno es tratar de disciplinar a un ni/lo con base en 

reganos, castigos y ensalzando lo melo que os. 

Los padres conocen a sus hijos, y deben estimular sus 

cualidades y corregir los defectos, de este mci-do ta::zbi-tn su 

disciplinarll en la escuela a los ni/los. 

III.2.6 Intluencias de los coetllneos: 

AOn cuando la mayor!a de las autoridades estlln de acuerdo 

en que la interacción con los coet~neos es un componente 

esencial del desarrollo del ni/lo, no hay nadie que pueda se/lalar 

con axactituü el momento en quo tales influencias comienzan a 

tenor electos significativos en el desarrollo. 

En las escuelas, a los niffos se les ofrece mayores 

oportunidades de participar en actividades con cn&1t.1tn~~~ ,¡· 

padrea, lo mismo que los maestros, suelen estimular al niffo pere 

que participe en actividades sociales. 

Los avances en destrezas cognoscitivas y sociales, entre 

las que figuran aptitudes linguisticas permiten a los ni/los 

experimentar relaciones m&s satisfactorias con· otras de su misma 

edad. 

La mayor1a de lo' ni/los peque/los buscan las relaciones con 
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sus coet.!ineos y disfrutan de las mismas; hacia. el periodo 

preescolar, las interacciones de los nillos ·duran mas y pueden 

formarse v1ncu1os fuertes. 

Al comenzar 11 ir a la escuela, aumentnn el tamnllo y la 

influencia del grupo de igunles. 

no tiene por fuerza mas amigos 1ntimos; las amistades tienden a 

aumentar en intensidad m4s que en nomero durante la ni!lez 

posterior. 

Los ninos que ya asisten a la escuela quieren encontrar su 

lugar en el mundo social; desea encajar en la estructura de la 

sociedad. 

Gran parte do las experiencias de los a/los de la in.rancia 

son transmitidos por iguales y no por los paores. 

III.2.7 Los coet~neos como maestros: 

comer ·~genr:es de sociabill.~aciür;, lvs cvat.!;:cc:: cu:p!c.'? le 

importante tuncilm de proporcionarse unos a otros intormacUm 

acerca de la clase 

situaciones. 

de conducta 
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Hacen esto de la misma forma en que lo hacen los padres -a 

travtos de recompensas, castigos y modelamiento- os decir, 

retuerzan unas respuestas y castigan otras y, ademas, sirven de 

modelos cuya conducta puede ser observada e imitada. 

El grupo de iguales proporciona tambi6n una oportunidad para 

aprender a interactuar con compafferos de edad, a relacionarse con 

un lider y a enfrentarse a la hostilidad y al dominio. 

En la ninez posterior, los iguales pueden cumplir funciones 

psicoternpi!utas, al ayudar al niflo a tratar sus problemas 

personales y ansiedades. El compartir problemas, co11lllctos y 

sentimientos complejos pueden dar seguridad. 

Los valores y acti tudas del grupo de iguales del nino 

pueden ayudar a dar forma a un amplio campo do características 

de la porsonalidad y de respuesta sociales. 

Las act!tud':ls do los coet~n~o.~ respecto de la educación 

pueden influir mucho en los sentimientos que tenga el nino 

respecto a la escuela, as! como en sus intereses, fines y 

aspiraciones académicas. 

Los iguales contribuyen también directa o indirectamente al 

desarrollo del concepto de si mismo que se terma el nino. 
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La aceptación que le muestre sus iguales probablemente 

elevara la autoestima general que tenga el nino, mientras que el 

rechazo general habra de bajar su autoestima. (100) 

Los nlnos SD comp~r~n cont!nua~~nte con otro~ y se valoran 

asimismos en lo relativo a numerosas caracter1sticas, como las de 

=tr~ctl~o1 1ntG11goncia, popularidad, honestidad, agresividad, 

conriabilidad, sentido de la responsabilidad y muchos otros 

rasgos. 

Estas autovaloraciones tienen mucha importancia para la 

rormación del concepto de s! que se haga el nino. 

III.2.B La sociabilizac16n en la escuela: 

Desde el jardin de ninos en adelante, la escuela es durante 

m4s ae una üCu . .:ciUa v1. 

absorve más dü la mitad de 1:: hor~s de vigilia da cada d!a de 

la semana de labores. 

Ca::o :.:::e p!!.rt!i !T'"Y r.onsiderable de las interacciones de los 

ninos con·sus iguales tienen lugar en el ambiente de la escuela. 

El maestro es por lo general, el primer adulto fuero. de la 

ro.milia inmediata que desempena un papel destacado en la vida 
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del pequeno, y en.muchos casos actoa como padre o substituto. 

Algunos maestros ayudan a los ninos a vencer impedimentos o 

deficiencias y a que saquen el mayor partido de sus talentos e 

intereses, en tanto que otros, que fundamentalmente estbn 

incapacita dos para trabajar con ni nos, pueden obrar en grave 

detrimento de sus alumnos. 

Como otros agentes de sociabilizaclón, los maestros hacen 

sentir sus ·influencias a través del modolamiento, al alentar, 

reforzar determinadas respuestas y desalentar otras. 

III.2.9 Los maestros como modelos: 

En el transcurso de nuestro crecimiento, casi todos hemos 

encontrado algunos maestros que ejercieron una profunda 

influencia en nosotros, no colo a causa: de los datos que nos 

comunicaron o de las destrezas que nos ensenaron, sino que 

hi ciaron las vacos do modelos cuya conducta quisimos lmi tar. 

También Jos ninos pequenos pueden imitar la conoucra áe sus 

maestros,.· .:;obre todo si estos les parecen atractivos y les dan 

recompensas. 

Los maestros trabajan y se mueven en general con 

velocidades diferentes. Unos son rapidos e impulsivos; otros son 
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mas rerlexivos y lentos en sus reacciones. 

Los alumnos de primer grado de primaria, especialmente los 

impulsivos, tienden a volverse mhs r~llexivo:;, cu:!.dt:dosos, 

ordenados y lentos en sus propias respuestas cuando los maestros 

Desde el punto de vista disciplinario, el que el maestro 

sea un modelo a seguir del alumno o que influya grandemente en 

él es muy importante; en la medida en que el maestro manifieste 

un~ conducta recta, ordenada, honesta, paciente y un sin t!n de 

cualidades, en esa medida beneficiar~ al alumno. 

Un maestro desobligado, incumplido en cuanto a su tarea 

docente se refiere, estara mostrando un ejemplo perjudicial a 

sus alumnos¡ y por parte de .Lll airt!c.:cli.i11 Ji.:. ¡;;; ¡;:;::!=.! !!~i'Ji!9 nnR 

buena conducta en sus alumnos cuando el propio modelo B seguir 

que esta trente al grupo, aproximadamente s horas diarias, no la 

tiene. 

Todo el personal docente debe estar comprometido con la 

ideología; . valores, objetivos y normativas de la institucitm 

educativa, para lograr una formación idónea en los alumnos. 

Un cuadro muy resumido do las caracter!sticas socio

atectivas del desarrollo del niño de nivel primaria se expone a 
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continuacitm, con el !in da quec·de ·Una !orr.ui csquematíca se 

obtengan sus rasgos: 

- Desarrolla mayor conciencia y seguridad hacia su 

ambiente. 

- '1'4n1 ~lasta un !uerte sentido de justicia y 

r&chaza las acciones que considera qua no estan 

bien. 

- Se aisla del adulto al darse cuenta que puede 

pensar y actuar independientemente de él. 

- Es la edad de la amistad. Su vida social se hace 

m!s intensa, se encuentra per!ectamente integrado 

a un grupo social y espera de él la soluciOn a sus 

problemas. 

- Se inicia en la !ormaciOn de una moral propia, si 

!;:!.;::: ==:::.:~~ !f1Aic: pnr un sentido de equidad que 

por principios ~ticos. 

A partir de las características dt1l dusarrollo de lB 

pc::-son.elirf1td es que puede exigirse determinada forma de 

comportamiento a los educandos. 

III.3 DESARBOLIIJ P$ICQHOTQR 

se revisara el desarrollo psicomotor, con base en los 

lineamientos que la Secretaria de Bducacion Ftlblica marca. En 
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esta edad escolar entre los 6 y los ll anos se tiene que: 

Los avances en dicho aspecto del nino, se ret:leja en una 

mayor organizacion de sus relaciones espacio-temporales. 

El üominic :!e ln,¡; l:'lOVimientos corporales bb.sicos, su 

control postural, su marcado progreso en actividades que 

implican mayor equilibrio y coordinación visomotora, se reflejan 

en la realización de actividades compuestas, la facilidad con 

que controla la direccion, velocidad y distancia, y el control 

de la presión y la presión que imprime a los movimientos 

requeridos en la motricidad fina. (101) 

A traves de su desarrollo, el nilio es capaz de tener un 

mayor control en el efecto del movimiento sobre los objetos y 

puede combinar .las dtH:1~L·.gz.;:~ !!.d'Juirídas convirtiéndolas en 

patrones motores automatíiadc~. 

El control de la presión so ve claramente c;:pr,,sBdo en la 

manera como yuia ;;u g~!!!!J.f:'mo .. as! como en la destreza con que 

realiza los trabajos manuales y artísticos. 

Estos trabajos, los juegos de construcción, los 

rompecabezas y el uso de algunas herramientas, le ayudarbn a 

(101) ct:r. SEP LJ.l1l:9. dgl ~ ~- p.12 
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desarrollar su motricidad física. 

Poco a poco ira perfeccionando la escritura, ejercitandolo 

en textos breves o amplios segtin la etapa que el nifio esté 

atravesando. 

El nifio de vida escolar, tiene definida su lateralidad y 

distingue la relación derecha-izquierda en si mismo y en los 

demas, se necesita ejercitarlos en la expresUm oral y escrita 

de recorridos. 

Es conveniente rea!1rmar conceptos para ubicar cosas: 

arriba, abajo, adelante, atrbs, cerca, lejos, atuera, adentro, 

etc .. 

El r.ontexto social influye notablememte en el desarrollo 

del niffo, por lo que conviene que el maestro conozca el medio 

socioeconOmíco del que provienen sus alumnos .. 

Las diferentes situaciones a las que estAn expuestos, se 

reflejan en deficiencias en el desarrollo del lenguaje, la 

comprensión de la lectura, las estructuras mentales y la 

motricidad. 

Es por ello necesario que el maestro tenga presente que las 

caracter!sticas mencionadas se presentan en algunos ni/los como 
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capacidades en cierto grado ya adquiridas, y en otros como 

capacidades por desarróllar. 

III.3.l Evolucicn personal y conducta motriz: 

El ni.no hacia los t.iltlmos a/los de edad primaria, ¡¿,¡¡¡..:;str:: 

una conducta motriz madura y una consolidacicn de ml'll tiples 

habilidades. (102) 

El niJlo ya no necesita el apoyo de los adultos ni de los 

estímulos del entorno para asumir :;u:; t!'!reas/ es decir, se ha 

conseguido una serie de hilbitos gracias a una disciplina 

ejercida con exigencia, autoridad pero con amor y basada en la 

libertad. 

Posee mayor dominio sobra s! mismo, adopta actitud mas 

reflexiva ante los padres y, en general, con las personas 

mayores y 1.:: "scuel" en lo referente a sus responsabilidades 

escolares y con sus.compaileros de juego. 

Pu ');"'e ser muy severo consigo mismo, manifestando una gran· 

capacidad de autocr!tica, pero también juzgaril con la misma 

severidad a los demils¡ por eso le molesta romper y que rompan 

con las reglas establecidas. 

(102) Enciclopedia ~ l!l 1ntegrac1on familiar p. 141 
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En el aspecto motriz necosi tara el dar salida a un n1vel 

mayor de energ1a a través de los deportes y todo tipo de 

actividades ris1cas. 

Un cuadro T.'UY resumido de las caracter!sticas psicomotrices 

del desarrollo del nilio do nivel primaria so expone a 

continuacion, con el r1n do quo de una forma esquem&tica se 

obtengan sus rasgos: 

- Hay mayor organización y control en las relaciones 

espacio-temporales y en la capacidad de combinar destrezas para 

roal izar movimientos complejos. 

- Existe una incosante actividad corporal y consumo de energ1a 

como una manifestaclon de sus transCormacionos interiores. 

- Requiero conciencia de sus posibilidades motrices. 

-Facilid11d pllrR interpretar p1Bnos y recorridos en gr.!ficaa. 

A partir de las caracterlsticas del desarrollo de la 

personalidad os que puedo exigirse determinada .forma do 

comportamiento en los alumnos. 
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CAP'!TULO IV 

REGLAMENTO ESCOLAR 

IV. l JQS'l'IFXCACIOll 

A· lo largo de este trabajo, se hÉÍñ ido ·an:ili=ttñdO: ~~pectos, 

que influyen en la disciplina escolar del educando. 

Un aspecto importante es la existencia de una normativa. 

Llnñ normativa que, cuyo objeto es el dar unidad y 

armonla escolar, no es algo represivo. La normativjdad otorgar~ 

seguridad al hombre porque de ~s te modo acttle conrorme a las 

normas de su sociedad. 

t':"'on base en dichos aspectos, se ve necesario el que 

exi::;ta una normativa plasmada en un reglamento cuya íuu<:i:!:: ""~:t 

la de ayudar a dar orden escolar. 

El reglamento se elaborar& con miras a ref:>petar la 

libertad de la per::.úfia j' ~t!.':J!Pntar su seguridad, armon1a y buen 

comportamiento individual para que logre una feliz convivencia 

social. 

Al lograr personas disciplinadas, se lograr~ personas 

formadas; ya como en algrtn tiempo los romanos expresaban. 
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El ·hombre disciplinado e': aquel hombre libre ·que conducir~ 

su conducta a -comprender las cosas o a ayudar a una causa coman. 

El objetivo del reglamento escolar es expresar una 

.disciplina equilibrada: no es tradicionalista, coarcitiv~, 

riguros!s1ma, pasiva, autoritaria pero tampoco es una 

Es una disciplina que forma para que el hombre pueda 

llegar al perfeccionamiento. 

Es por esto que el reglamento deber~ ser conocido, luego 

comprendido para entonces autoexigirse una conducta. As1 se 

tendr.!!I una persona que contribuye a su di:;ciplina para luego 

formarse. 

IV .2 PLAN'l'tiA!11,t;,'tfftJ ~ ¡.¡.¡v;;I..Ei=iñ 

El Instituto Azteca es una escuela fundada en 1981, es 

decir, tiene 10 anos de existencia. 

El nivel tanto cultural como socio-económico de los 

alumnos que asisten a dicha escuela es medio bajo. 

Bltsicamente la problemlJtica con la cual se encuentra es con 

una escuela desprovista de planes y programas internos, de 
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filosot1a y de reglamento. 

En el corto tiempo que la nueva administración ha trabajado 

con la escuela ha logrado establecer los planes y programas que 

so lle\•an e cabo paralelamente con los de la SEP y establecer el 

ideario escolar con miras a dar a conocer lo que por educación se 

entiende en el Instituto Azteca. 

A pesar de ello, la falta de un reglamento escolar hace que 

la educación impartida en la escuela sea parcial, aunque 

se marquen unos lineamientos de conducta, el no estar escritos 

hacen que no ~e conozcan perfectamente, y no se contribuye a la 

formación personal del educando. 

Se requiere, por lo tanto, de un reglamento escolar en donde 

impl1citamente estén marcadas las normas de convivencia social y 

cumJ!V¡-t;.:;;;;icnt0 } nrHvidual. Al lograr una escuela disciplinada se 

lograrán alumno~ formados. 

Dicho reglamento s~ al~bor~r~ con base en el amor, pero 

con 11ut:oridad y respetando la libertad de la persona. 

El reglamento deber4 ser conocldo y comprendido para m4s 

tarde que el alumno se autoexija disciplina. 

Los maestros del Instituto Azteca son personas que apoyan a 
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la dirección en cuanto a la idea de educación ·se refiere y 

colaboran con todo lo necesario para llegar a ella. 

Ellos estdn ltvidos de unas normas en donde se puedan 

basar para contribuir a la educación y disciplina de la escuela. 

Los alumnos del Instituto Azteca son ninos entre los 6 y 

los 12 anos de edad, cursan la educación primaria y a pesar de 

tener buen nivel académico demostrado en sus calificaciones, 

muestran una falta de disciplina severa, con los maestros, con los 

campaneros e incluso con ellos mismos. 

Los padres de familia al no ver unas normas establecidas y 

aceptadas por ellos, solapan a sus hijos en sus travesuras y mal 

comportamiento. 

A pesar~ de que no :;o pierde de vista que son ninos, y 

como tal desean jugar, existen situaciones de respeto y orden para 

poder aprender e incluso para poder ir form~ndose corno ¡>P.rs~nas 

que se van, si no es que ya lo han hecho, a enfrentar a un mundo 

que exige orden y respeto. 

En cuanto a los planes y programas, el Instituto Azteca 

sigue los marcados por la secretarla de Educación Pdblica, sin 

embargo, existen ademds unos programas internos que complementan 

a los anteriores. 
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EL IDEARIO de la escuel.a, acorde con la ley general de 

educación y con los propios programas internos y especiales, la 

escuela pretende una toCmaclón integral de todos sus miembros en 

sus proyecciones inminentes y trascendentes. 

Busca capacitarlos para que adquieran, junto a una cultura 

humanística y científica, un conocimiento iluminado por los 

principios morales sobre el hombre, la vida y el mundo. 

Inspirados en los principios de una tilosotia realista; se 

pretende educar para la reflexión, la interioridad, y el estudio, 

bases para una experiencia de la vida. 

Inicia a los alumnos en la vivenc,ia de la amistad, amor y 

comprensión, como proceso de apertura a los dem4s hombres. 

En cuanto a la axiologia estd enraizada en ln naturaleza del 

hombre, es una opción que es elegida por los padres de familia. 

Se pretende una formación integral de la persona mediante el 

desarrollo armónico de sus potencialidades. 

Se desarrollan las actitudes personales, estimulando la 

creatividad o inquietud cient!fica. 

se fomenta un esp!ritu critico frente a las concepciones 
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totalizadoras y manipuladoras !fe la. educaión de l.a .Vida. 

se crean hdbitos de trabajo para .'aÚ-ontllr .r> partÚ:ipar. en 

la transformación de la sociedad. 

Se favorece una educación personalizada con base en el 

respeto y la libertad. 

Para la elaboración del reglamento escolar se llevó a cabo 

una investigación con los padres de familia, tomS.ndose en cuenta 

las siguientes variables de estudio: 

- .J1dr.:in1strativas: Entrevistñs 

Servicios de oficina 

Horarios 

Permisos especiales 

Inquietudes y preocupaciones 

Admisión de los alumnos 

- Planes y programas: Plan de estudio preescolar y 

primaria de grado y asignatura. 

Disposiciones acad~micas 

- FormaciOn de alumnos: Deberes 

Derechos 

Obligaciones 

Actividades extracurriculares 
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- Hedidas disciplinarias/ Faltas graves 

Faltas leves 

Sanciones 

Separación definitiva 

Matricula condicionada 

- Participadoii de ~los padres: sociedad de padres 

- Ser1i~cios de la escuela: Seguro da accidentes 

Objetos perdidos 

Biblioteca 

21l 

Preparación para responer 

adecuadamente en caso de desastre 
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IV.3 11ETQDOLQGTA·I21!. ,t,A lNVESTIGAC!ON 

IV.3 ;¡ Disenó de Ú. investigación 

El :.diseno elegido para la presente investigación es el 

denominado descriptivo transversal. 

- Es descriptivo porque muestra las condiciones existentes 

actualmente en cuanto al concepto de educación y disciplina que 

tienen los padres de familia sin influencia o intervención del 

investigador. De modo tal, que puedan servir de base para la 

elaboración del reglamento y dise110 de programas educativos, cuyo 

fln sea mejorar la calidad educativa de la escuela. 

- El car~ctcr transversal del diseno se debe a que la 

información obtenida respecto a las variables consideradas, se 

~e-:e.~ nn.:1 i;;n1A vez. es decir, no se pretendió realizar un 

seguimienfo tendiente a estudiar modificaciones sucesivas a lo 

largo de un tiempo determinado. 

La población a la cual se le aplicar~ el cuestionario son a 

los padres de familia. 

IV.3.2 Sujetos de estudio 

Los sujetos de estudio son los padres de familia de la 
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escuela particular Instituto A~teca que se encuentra en la zona 

escolar No. 13. Las edades de los padres de ramilia oscilan entre 

los 30 y los 40 anos, su nivel socio-económico es medio-bajo. 
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IV .3 ELEMENTOS l2fil. REGLAHEffTO ~ 

OBJETIVO ESPECIFICO VARIABLE 

* Establecer los aspectos Administrativa 
administrarivos del 
In~tituto J.::tcc= 

• Marcar las disposiciones 
de los planes y programas 
de estudio del Instituto 
Azteca. 

• senalar la~ disposicio
IJes respecto a la torma
c1~n da los alu1a11os 
el Instituto Azteca. 

• Explicitar las medidas 
disciplinarias que se 
llevan a cabo en el 
Instituto Azteca. 

* Dar a conocer los 
aspectos que intervienen 
on la oarticioacUm de 
los padres en ei 
Instituto Azteca. 

• senalar otros servicios 
que presta la escuela en 
cuanto-a:sus normas. 

planes y programas 

rormacUm de 
los alumnos 

medidas 
diclpllnaria.s 

particlpacion 
de los padres 

servicios de 
la escuela 
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INDICADORES 

entrevistas 
horarios 
servicio de ofnas.I 
permisos 
inquietudes 
preocupaciones 
~==i=i~~ . 
plan de estudio 
preescolDr y 
primaria de grado 
y asignatllra 
disposiciones 
académicas 

deberes 
derechos 
obligaciones 
actividades 
extracurriculares 

raltas graves 
ral tas leves 
sanciones 
separacion 
derinitiva 
matricula condi
cionada. 

sociedad de 
padres 

seguro de que 
accidentes 
objetos perdidos 
biblioteca 
preparacion para 
responder adecua-
damente en caso 
de desastre natural 



IV.J.4 Instrumento de recolección 

El instrumento utilizado para recolectar las opiniones de 

los· padres ser& un cusstiom1rio da 16 prcgunte.s de ti[Y.) mi.vto, P • .:: 

decir, con preguntas ablertas y cerradas. 

Los reactivos de respuesta cerrada constan de preguntas cuya 

posible respuesta se sabe de antemano, que quedar~ comprendida 

dentro de las categor!as que se. presentan. El respondiente indica 

con una equis ( X J sus respuestas. 

Ejemplo de una pregunta cerrada: 

Sobre los espacios en blanco que siguen coloque una cruz en 

el tipo de disciplina que suele seguir en su hogar: 

Preventiva 

__ R!gida 

__ Dejar hacer 

Formativa 

Las preguntas de respuesta abierta son preguntas que 

permiten expresar libremente las respuestas, aunque la 

información que contienen es dit!cil de procesar y analizar. 
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Ejemplo de una 'pregunta. a¡>ierta: 

¿ Qué _iititi~J~J'~r:'una persona• dl,;ciplinad!' .? 

- .:~:~;:/ ', -~~:: ,. -

'",'•"°:"" .:;::-

Las preguntas de respuesta mixta incluyen elementos de las 

dos clases de preguntas antes descritas, es decir, exigen una 

breve respuesta que puede ser si o no, y posteriormente requiere 

de complecar la respuast~ cxp:cs~ndos~ libremente. 

Ejemplo de una pregunta mixta: 

¿ Est~ de acuerdo con la separación definitiva en el caso de 

algunos alumnos ? 

Si No ( 

¿ Porqué? 

Para elaborar el instrumento se tomaron en cuenta Jas 

variables de estudio ya mencionadas, asigndndoles a cada una un 

objetivo y detectando a part~r de este, los indicadores 
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pertinentes para lograrlo. 

Se presenta a conÚnuación el cuestionario que se aplicó a 

los padres de familia del Instituto Azteca: 
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CUf:S'l'IONARIO 

De antemano agradeZco la atención prestada para contestar el. 

presente cuestionario, el cual pretende recabar intormaci6n sobre 

lo que espera usted de la educación y la disciplina, con la 

finalidad de mejorar la calidad educativa de ésta escuela; 

enriquecer y actualizar el reglamento que norma las acciones de 

esta Institución. 

Marque con una ''X" la vJriable que se adecue a su situación: 

Edad: 

entre los 25 - 30 

entre los 31 - 40 

entre los 41 - 45 

entre los 4G - 50 

Sexo: F M 

Grado que cursa su hijo: lo. 20. 3o. 4o. So. 60. 
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Marque con· una "X" la respuesta seleccionada: 

1. - ¿ O~it espera usted que ésta escuela otorgue a sú hijo. 

(a) con respecto a su tormaciem ? 

a) que ntienda a su desarrollo intelectual 

b) q:!C dt:ionda a su desarrollo moral y social 

c) que atienda a su desarrollo integral 

d) que atienda a su desarrollo manual 

e) otros 

2.- Espera que a su hijo (a) se le faciliten oportunidades 

para que puedan desarrollarse con: 

a) libertad absoluta 

b) seguridad y autonomía 

c) libertad responsable 

d) Permi!;i vid ad 

3. - Para Usted: ¿ cual es el comportamiento que debe tener 

su hijo en la escuela 

a} que se conduzca segó.n sus impulsos natu:el~:r: 

'l>J que se dirija con respeto y obedioncia 

c) que se conduzca con libertad respetando los 

limites que marca la escuela 

d) que act~e adecuadamente en sus clases y en el 

recreo 
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4. - . ¿ corsic1era ::q_u~- las\a_~~ividades iextz:aescoiilres 

dtiles en la formacfoñ ·íié1 ll1~l~ 
·'.,·-- ._-;. <;.~> ' :~,;~:, <?~;' '.,' 

,_ ,_. __ .,. -_,_-, .. ·; -~~,: :.><'- _:,.> 
Si ( .' ••• }··• . ':5",;3,~. cc};i"' ":No; {,\¡,) ;ci· · 

-- ~ . L.::_-~~:~~.--;~ - ---º~~ o- ~:;ft~~~ i: :~-~~~,~~~:¿·: ~~~~~;~:~ ~- ~ºÍ <>~ ,~~~:· · 
¿ Po~quéi..;"_....:._.;.._.;._..;..;_..;..;-'--..;..;~""""'"""----'-'--

son 

5. - ¿ Estd de acuerdo con qua se establezcan una serie de 

lineamientos que regulen la actividad del escolar ? 

Si ( No ( 

¿ Porque ? 

6. - ¿ Piensa que se puede concretar la disciplina en un 

reglamento ? 

Si ( No ( 

¿ Porque ? 
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7. - ¿ Piensa que es nec.espria ·la disciplina en' la .vida de su 

hijo (a} 

Si ( 

·, ___ _;__-, 

B . ..;.. -¿· :Estit·;~ ~~~?'.;~J~~-~d~ con la sanción cuando- las ofensas 

.at:~ri~~n iionti';/ el proceso educativo, personal o col~ctivo ? .... 
Si ( No ( 

Mencione en que casos: 

9.- ¿·Esta de acuerdo con las sanciones ? 

Si ( No ( 

Mencione algunas: 

10.- ¿ Le gustarla participar en algunas actividades de la 

escuela 

Si ( No ( 
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11.- ¿ Qué entiende por djsciplina ? 

a) educar pa~a que adquieran buenos modales 

b) rormación con libertad responsable 

e¡ ctlmulo de reglas y normas 

d) otros 

) 

( ) 

( 

12 .- l Le parece conveniente que su hijo (af esté .. consciente 

de que en la vida existen normas y reglas 

Si No ( 

13.- ¿ considera importante tener autodisciplina 

Si ( No 1 

14.- ¿ Considera que t!til un reglamento escolar ? 

SJ. ( No 

¿ Porqué ? 

15. - .. ¿ Qué aspectos considera necesarios incluir en un 

reglamento escolar 

Henci6nelos: 
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16. - ¿ ·cree que exist;:a relación entre 
0

disciplina y 

educacil'm? 

Si ( 

¿ Porqué 



IV.J;s Trabajo de cam¡)o 

Para· 'el. frabajo de' campo se programaron dos rasas de 

trabajo. 

La primera rase, denominada rase piloto, tuvo como objetivo 

de aplicación del instrumento, determinar el tamaflo de la 

muestra. 

En esta tase se encontró, que los padres de familia se 

tardaron 25 min. haciendo un promedio en contertar el 

cuestionario. Se tuvo una muestra de 20 padres de familia y se 

pudo apreciar, que se entendieron las preguntas que se les 

presentó en dicho cuestionario. 

La segunaa i as~ cu1mi::; Lla ·---~~---~·- ~- ,_ ¿c.11 "° ................................ .... 

investigación. Ltt aplicación del cuestionario llevó 30 minutos 

aproximadamente. Se tomó una muestra de 25 padres de familia, ya 

que el universo total ae padres es de 60. El cuestionario tue 

rc::r.:clt~ 2n tm !!!!!'!:i.i'!'nt'-' ñP cnrdialidad, no se presentaron dudas 

en su resolución. 

A continuación se presenta la interpretación cuantitativa de 

las respuestas dadas por los padres de familia. 
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XV.3.6 XNTERPRETACXON 
CUANTXTATXVA 



PREGUNTA 1 

¿Qué espera usted que esta escuela brinde a su hijo con respecto a 

su formación? 

D(0.0%) 

lJJ ~ !lES..l\R~.!.O !~ELECTU!!L 
D B) DESARROU.O l\llORAL y SOCIAL. 

~ C) DESARFDLLO INTEGRAL. 

O) DESAROOLLO MANUAL. 

A(155.0%) 



PREGUNTA 2 

Espera que a liu hijo se le faciliten oportunidades para que pueda 

desar~ol1arae con: 

[] A) UBERTADABSOLIJIA. 

0 ~ SEG!!R!!lAD Y AUTONOMIA. 

~ C) LIBERTAD RESPONSABLE. 

D) PERMINSIVIDAD. 



PREGUNTA 3 

Par~ usted,'. ¿cUal OS el comportamiento QUe debe tener &U hijo en 

fa'eséu81ar 

e (30.0%) 

E] A) SE CONDUZCAN SEGUN SUS IMPULSOS NATUPtALES. 

D ·B) se DIRIJA CON RESf>Efü 1 oscn;;;Nci:. A sus !!~YOf!f.S. 

~ C) LIBERTAD RESPETANDO LIMITES QUE MARCA lA ESCUELA. 

ffi:l O) ACTUE ADECUADAMENTE EN SUS CLASES Y EN El RECREO. 



PREGUNTA 4 

l.Conside.ra que:: las· ··actividades extraescolares son llti les en la 
•-formac1ónde1 .n111o? 

¿Por qu~ 

lltiles? 

CJ~COlllnlfPCCON-...NilOC& 

'1ult considera QUB no son 

lltiles? 

¡¡¡ ===~~c-c:-:::::..~*- c:J Al~OCU:IONMNoK....,.&"111'WOUUC*J .......... C1. 

c:;J '-•Dln--NDll.MloC11lrlQlla.~illllrCA4YMDf\l'll~Jc. c:J 1lt '°"Tl-~Qll9UJlll'l'hUlll•l .. _,,. ... 



PREGUNTA 15 

¿Este de acuardo con aue se astablezca una serie de lineamientos 
que regulen la actividad escolar? 

. """"""' 
¿Por qué esta de acuerao'! 

0 Al FOFQ.llAlf LD9 NWOIMIPt CUt.La 80N IU8 OlRECM08' 
c...IGACO&ES DI ll:lltADOCON LA lllCUllA Y K LOQM 
'IPEROllCIPUNA. 

D ... MlfCIJril UMffDI IH LM At:CJONPI DI LOI frllNt9. 
ES C) ?DCM PCUQ.A D5X DE TDQUll PUa o UNA o:icmc!A. 
[3 q U»MDRE8Til'NDl'1.~HODCU.8'RQUS:OilflmlUIDI 

"""-



PREGUNTA 
-. - . ---. ~- -:,_.-~ - . : .-:·: - .. :,-·-_:' 

¿Piensa que s~ puode concretar la diséipli;~a escoJar ~ºn un reglamento? 

.. 
11 t•""'°""'9 

.. 

¿Por qué piensa que se puede 

concretar? 

o.,.,.,.t..os~m~~ll&JOtc:\I~ 
CJ•~lM-----ClUIHll."GUIC:~lf\VLMI 

-qTleMfllf---""~DC9'1"1llM~...,.'ftl'fA" ---

NO 

¿Por qué piensa que no se puede 

concretar? 

e~·~~ 

-~ 



PREGUNT ...... 7 

¿Piensa que es necesaria la disciplina en la vida de au·hijo? 

·-
"" 

¿Por qué piensa QUe es necesaria? 

CJ,,. IRA&alUMIERUNAOULTO~ 
CJ 111 LAIOC~D!XIOEUNCOlrit1IOPITAllHE:NTQADfCUAOOAtsfA. 

B C1 tENi UNADULTOCB:OITE,HOHDrm, RlRIU.L y EDUCA OO. 
Q ~TICHEOtltADlPTAAKALAIAE.llL.UOUELAYIDA IX.OEPARA 

IERACP'TADJ.XIALMOO& 



PREGUNTA e 

- ¿Esta, de,acué,rdo con el castigo cuando las ofensas ate-nterÍ contra 

el proceso educativo, personal o colectivo? 

Mencione en que ce.sos si: 

·-~:::F'.t -,·--· . '·'<~~<:--". ~·~:.;_ . 
C(HlP'Jo¡ 

•1--1 
c::J ¡qCUl\!lllOO•PAL'ft:Al,A~ 
c:J 1111 PI Nu..w D -.iLTtM IHTM t.D9 OOIPll'tJl.ll'OS. 

- Cl~~::~i:.IOMPIDl.,A.M,TAIOl.frrCZMALAL&.a~, 
r::J IJlC:UUIOO..,,..*.NCla.T"ll't'/JIJ4lDllllltNdULL09CUlll,.,,.loll.• 

f!Ol.&oe~oLa.m LA-.C:~ 

Mencione en que casos no: 

Q ,.__.,~ .. ou.<--•ix-...ntrA .... .r.oc.no..aCM' 
UOllll ...... ., .... ~_. .... ,,.. 



PREGUNTA 9 

¿Es.ta .·d~ :acuerdo con las sanciones? 

Si esta de acuerdo, mencione Si no esta de acuerdo. mencione 

alguna&: algunas: 

.. m~.~-:s~· 
~·~~· 

Cpk.,...,I 

r.:JM --t>rCl ..... ~,.l!1UN09Dll<.a 
LJ .. l•>'\.UaiUJICW'INQCJ~JAl'A .... UO,,.n. 

- Cl UA,K.l.Q,\Of."'1l><t;IOt<'fl!'IAAl.OK*l-CllffO. 

E!'! :=~="~1

:.=:~~~Ull~Al.UUICH~ACtwnlUL.\ 
tAl I,. .,. -.Cl'"1Uollll'l•. cowo -os o r111nt.J001 

CJ ~:':'~~~~,!',~~:.,~~~!:~=u~=" 
Tl">ttMAlt.•I"' ~ ...... l.IM.& Q l"'.C:WI'<~·'° 



PREGUNTA 10 

20 

18 

16 16 PERSONAS 

4 PERSONAS 

SI NO 



PREGUNTA "t"t 

¿Qué entiende por disciplina? 

0(0.0%) 

8(25.0%) 

[] A) EDUCAR ilAFA au:: ADQ!l!ERL> AUENOS MODALES. 

0. B) FORMACION CON LIBERTAD RESPONSABLE. 
~· C) CUMULO DE REGLAS Y NORMAS. 
[:;:¡O) OTRAS. 



PREGUNTA ,2 
-=- - ·---':' • •••• -,-_:_ • 

¿Le parece conveniente Que su, hijo, e11te co11sé:,lente en la 

vida existannormasy reglas? 

O PERSONAS 

4fi#MN**E*'* 
NO 



-... ,> • ' -

.·-·····pRe-6Ul-.IT'A ·is• 
•': .. _ .. · ... _·: ::·~ ._::. \<. -~' ·~:;_:-_-:..::~··~~;:; -~~~i~ ~"/: ~~ ' ~ 

¿Con~idera•. iinporia~t~ t~ri.,r ~¿to~jsC:Jp1 in¡{? .. · 
" - .. "" - ,, ·--•-•«·- -~ ·~·-'"·• ~·.·- ... c ... - ,, • 

• ~: . . l '" .. - ·¡ 

16 

14 12 PERSONAS 

12 ~ 

1oíl ··- e PERSONAS ~·. 
:w•I~ SI NO 



PREGUNTA 14 

¿Considera·Que es ut.il un reglamento escolar? 

¿Por qué considera que es útil? 

c:J "l':!:~'°'ru.c10N.t.O.~Tf'llA'l'EJ011,PC1AQUSlr'9'0A· 

CJ a flll'M QUI CXISTA ~ DINTilllO DI LA .-CUCA. 
- C) MMm.sNDf'lf•YAIUW~-NllDS~DDUISl' ...... ll.A 

CM NC*7f- l .. LA l"IC\lnA. 
r:::J q """""au9lil0Vl.i-A .. ~1""°"1_,....Y_,.Pl90f,l->CTI.-

¿Por qué considera que no es 

útil'! 

Q "'~=lOllNTltAMf"HtC.,lU•S:Ull-AC1UA .. A 

O .. ..o ca ll"'DO• eooooc"' 



PREGUNTA 15 

:, -

¿Qué aspectos·conside.ra necesarios incluir en un reglamento escolar? 

8(2<lD'Xo) 

A) - HEDIDAS ACADEMICAS. 

- ENTREVISTAS. 

- SERVICIOS DE LA ESCUELA. 
- HORARIOS. 
- PAGO· DE COLEGIATURAS. 
- UNIFORMES. 
- CASTIGOS Y SANCIONES. 
- DERECHOS Y OBLIGACIONES DE 

LOS ALUMNOS. 

8) - PART!CJPACION DE LOS 
PADRES. 

- VJSJTAS CULTURALES Y 
RECRE.".T!V.'1.S. 

- SERVICIO DE TRANSPORTE. 



PREGUNTA "16 

¿C~ee, .que·.exf~te relación entre disciplina y educación? 

¿Por qué? 

8: t:~~:~.~=OUOotlCtPUNA. 
- CJ l.AClllC11'1.-.i.&ttlAllAAlAN~.GUA1.QlJ•U.tno.Je.l 

e~ 

E::] q LAO.:ll'U""TlAUJIJCM;:IO't_,,.-.ocwua 

¿Por qué no? 

C:J .... U.COUCACIOH...OCUMC~ DCU.Fftlo.1DAU.l'ffliLGIDol 
Cl.ATUlO.OC:l~L- .. i.o..-UttfOl:l~ll:O. 

C.J tr; ~~n1uc.&n&l'Urotaf'n1_...,,..., ..... M., 



IV .3. 7 Interpretaé:ión cualitativa: 

Pregunta No • .1 

¿Qué espera usted que esta,escuela brinde a su hijo respecto a su 

formación? 

El 55% respondió que espera se atienda a su formación 

intelectual, el 30\ que atienda a su formación integral, el 15% a 

su desarrollo moral y social y ningón padre de familia se inclinó 

al desarrollo manual. 

Se esperaba como respuesta idónea que los padres de familia 

desearan que en la escuela, se desarrolle integralmente al niflo 

en cuanto a su formación. Este desarrollo integral va dirigido al 

intelecto y la voluntad del hombre, que son facultades 

espec1ficamente humanas. 

La educación qu"-" se otorgu'"' i:>n ]ii Pf>C"IJP.]n debe ser atendidu 

corno un proceso intenc.ional de perfeccionamiento de las 

facultades humanas dentro de un marco individual y social. 

Atender al aspecto intelectual exclusivamente serla una 

educación parcial, enfocarse al aspecto moral y social como 

~nicos aspectos es también polarizarse. Es el desarrollo integral 

intelecto-voluntad lo que debe ser desarrollado. 



Pregunta No. 2 

Espera que a su hijo se le raciliten oportunidades para que 

pueda desarrollarse con: 

El 65% respondi6 esperar que a su hijo se le raciliten 

oportunidades para desarrollarse con seguridad y autonomla, el 

25% con libertad responsable, el 10% con libertad absoluta y 

ning~n padre de familia se inclinó a responder el desear para sus 

hijos un desarrollo permisivo. 

se esperaba como .t:espUt!SLd ldó11t:1d CJUt:1 Jo:j pdclrt::s clt! familia 

esperen que a sus hijos se les raciliten oportunidades para que 

puedan desarrollarse con libertad responsable. 

La educación de la liLertad tiene su expresión en el 

desarrollo de lü capacidad do elocción, por eso, ensenar a elegir 

o educar para elegir bien es un objetivo de la educación, y esa 

libertad tiene que ser responsable pues educadores y directivos 

d~ben ensenar las pautas o normas que ayuden al nino a ser cada 

vez mejor. 

Atender al desarrollo del nino para que se desarrolle con 

seguridad y autonomía es parcial y puede llegar a caerse en la 

soberbia y presunción; todos los seres humanos debemos de actuar 

con seguridad, si, pero despul!s de que se nos hayan presentado 
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una serie de alternativas y el~giendo l~ mejor":a:UnqÍJ" para ello 

se pida el consejo o ayuda de personas capacii:iid,as;, ,:esto,· no.nos 

resta valor ni autonomía. 

Actuar con libertad absoluta es imposible, ·pueif 

UJllvai·so nDs .;uj~~.;. a 1.cj·:::: q-..:c :::::- ~a~.~oe cdmbi~r1 -Y. aC-~~.il~_-¿:~:m
permisividad no debe ni puede ser, pues, la sociedad exige normas 

para la buena convivencia de todos los hombres. 

Pregunta No. 3 

¿CUdl es el comportamiento que debe tener su hijo en la escuela? 

El 45% respondió que el comportamiento a seguir en la 

escuela, es de obediencia y respeto a sus mayores, el 30% que se 

naturales y el 10% que actde adecuadamente en sus clases y en el 

recreo. 

Se esperaba como respuesta idónea que los padres de familia 

contestaran que el nino debe conducirse con libertad, rospetando 

los llmites que marca la escuela. 

Los niflDS tienen qua actuar con una libertad responsable, es 

decir, eligiendo lo mejor de acuerdo con la escuela, y para esto, 
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es importante que los padres d~ familia antes de inscribir a los 

ninos en una Institución Educativa, conozcan su tilosot1a y 

reglamento, para con esto saber que se espera del nino en su 

estancia en dicha Institución, sus derechos y obligaciones y toda 

una serie de variables, para que de este modo puedan dt!posiLc:u- la 

educación de sus hijos en la escuela. 

~1 que los ninos actden segdn sus impulsos naturales es 

inadmisible, pues los impulsos de cada niflo son muy diferentes 

entre s1 y la disciplina en la escuela se volverla un caos. 

oue actden adecuadamente en sus clases y en el recreo es 

parcial, ya que el ni110 debe actuar bien de acuerdo a lo que le 

indiquen sus maestros y directivos, concretamente de acuerdo a la 

ideologia y reglamento escolar. 

Pregunta No.4 

¿Considera que las actividades extraescolares son dtiles en la 

formación del nino? ¿Porqué? 

El 90% respondió que si considera que las actividades 

extraescolares son t2tiles en la formación del nitio. De dicho 

porcentaje el 2B\ considera que son ótilcs pues conviven con sus 

amigos, el 28% opina que son beneficiosas pues aprenden y 

conviven con 1naestros y alu~nos, el 22% opina que son ~tiles pues 
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aprenden a través de la observ!'ción y .tinalmente ei otro 22% 

piensan que dichas actividades distraen de las actividades 

académicas y al mismo tiempo se divierten. 

El 10% respondió que 110 considera que las actividades 

extraescolares sean dtiles en la formación del niflo. De dicho 

porcentaje el so% considera que son una ocasion pa.i:a p¡;¡.::::::r el 

tiempo que es valioso para el estudio, y, el otro 50% tienen 

temor a quc·sus hijos se extrav1en en la visita. 

se esperaba como respuesta idónea que los padres contestaran 

que efectivamente si consid~ran 1~~ ~ctividades extraescolares 

dtiles en ln formación del nino porque es una oportunidad de 

aprendizaje a través de la observación y experiencia y 

convivencia con maestros y otros niflos en otro ~mbito. 

En dichas actividados se cs~ra que los n1nos !:itl ._v ... p.:;.::-t:::: 

correctamente, con dignidad y disciplina, tanto en visitaG como 

en paGcos, excursiones, encuentros deportivos, en la calle, 

.tiestas sociales y todas aquellas reuniones p~blicas y privadas a 

las que asista. 

Algunos padres opinaron que las actividades extraescolarcs 

son ocasión para perder el tiempo valioso para el estudio, esto 

es inadmisible, pues en muchas ocasiones lo estudiado en clase se 

ve apoyado por la visita a diferentes lugares, como los museos 
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por ejemplo, o centros culturafes, adem~s la conviVenc1a social 

entre maestros y alumnos se enriquece y se hace m4s tuerta, en 

conclusión es una oportunidad de aprendizaje muy importánte. 

Pregunta No. S 

¿Est4, de acuerdo con qu~ 86. esi:able4'.Ctc U/Jd -·¡;arie de- linc.::::ic::tos 

que regulen~la actividad del escolar? ¿Porque? 

El 100\ de los padres estdn de acuerdo con que se 
' establezcan una serie de lineamientos que regulen la actividad 

dol escolar; aunque el motivo de que se establezcan es diferente 

entre ellos: 

El 20% contestó que es importante que se establezcan 

lineamientos que regulen la actividad escolar porque as! los 

ninos saben cuale~ son sus derechos y obligaciones ae acuerüu 

la escuela, logrando de cierto modo disciplina.. t;l 30i opiuan que 

as! se marcan limites en las acciones de los nÍflOS. El 40% opina 

que los padres tienen el dereclJO de saber que se espera de los 

niflOS y el lO:t concesi.ó yut~ ~1 t::.5 i;;;pv;:-t.:::::t:: ::::-t~blecer nnR ,o:::Prie 

de lineamientos pues es una exigencia que toda escuela·debe 

tener. 

Se esperaba como respuesta idónea que los padres contestaran 

que s1 estaban de acuerdo con que se establezcan una serie de 



lineamientos que regulen la ac.tividad del escolar, aunque los 

motivos que expresaron son diferentes entre si, como Institución 

educativa se tiene la obligaci6n de establecer pautas o 

lineamientos porque es necesario que los ninos conozcan cuales 

son sus derechos y obligaciones dentro del plantel y con esto 

ejercer con una disciplina preventiva, en donde el escolar conoce 

y acepta lo que se espera de él, por otro lado los padres de 

familia tienen asimismo, el derecho de saber cual es el 

comportamiento que debe observar el nino en la escuela y que 

medidas adopta la escuela para hacer cumplir. 

Pregunta No. 

¿Piensa que se puede concretar la disciplina escolar en un 

reglamento? 

El 80% de los padres piensan que s1 se puede concretar la 

disciplina escolar en un reglamento¡ aunque de dicho porcentaje 

los motivos son diferentes: El 70\ piensa que si se puede 

concretar la disciplina escolar en un reglamento porque en e~, se 

encuentran los lirieamientos que deben ser cumplidos. El 20% opina 

que en el reglamento so encuentran las normas que hay que cumplir 

y las consdcuentes sanciones. El 10\ restante piensa que tienen 

que estar por escrito las normas para evitar malos 

comportamientos y ellas se conc1·etizan en el reglamento escolar. 



El 20% de los padres pien~a11 que no se puede concretar la 

disciplina escolar en un reglamento; aunque de dicho porcentaje 

los motivos son direrentes: El 50% piensa que no, porque el 

concepto d~ d1sc1plin~ no puede s~r limitado R unos cuantos 

lineamientos. El 25% piensa que no, porque el reglamento es 

solemi?nto? un~ gu!n p:Jra que el nifio Rctrte, y disciplina no es 

sinónimo de reglamento. El 25% restante piensa que no puede 

concretarse porque ésta incluye los buenos modales que el nino 

debe tener y en el reglamento no pueden establecerse. 

La respuesta esperada seria que no se puede concretar la 

disciplina escolar en un reglamento porque éste os solamente un 

instrumento necesario, en el que por escrito se establecen una 

serle de normas que deben ser respetadas por los alumnos . 

.ua UL;.::ipli;;,.::; ====!..::::: i.~."}_;,..~ fnrmar.it'Jn del alumno en 

116.bitos, vlrtudc:;, en su dimen.c;jtJn jntalectiva y volitiva. No 

puede reducirse a una serie de normas que se establecen en un 

reglamento, es pues labor del profesional en educación el 

revalnr8r R1 concepto de disciplina, diferencittndola muy bien del 

aspecto parcial de los buenos modales y comportamiento. 

Sin embargo el reglamento es muy necesario puesto que ayuda 

a mantener la disciplina y es un parti.metro que regula la 

actividad de los educandos. 
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Pregunta ' 110 •. 7 

¿Piensa .que es necesaria la disciplina en la vida de su hijo? 

El 100\ de los padres piensan que s1 es necesaria la 

disciplina en la vida de sus hijos. Los motivos de ésta 

necesidad, es diferente para cada padre: 

El 30% piensa que es necesaria porque le asegura ser un 

adulto responsable. El 40% porque la sociedad exige un 

comportamiento adecuado a ~sta. El 20\ porque serB un adulto 

decente, honesto, formal y bien cduc::do. El 1ni restante piensa 

que es necesaria la disciplina porque tiene que adaptarse a las 

reglas que la vida exige para ser aceptado socialmente. 

Se pudo comprobar que efectivamente la totalidad do los 

padres estdn d~ acuerdo con que la disciplina es necesaria en ~a 

vida de sus hijos, es verdad que mostraron diferentes motivos, 

pero debe recalcarse que es necesaria porque el nino debe 

aprender con libertad responsable a responder por sus actos, de 

este modo al paso del tiempo lograran st:r aUul tvs :;ccpt!!Cc-.s " 

.adaptados socialmente. 

Una persona formada en su dimensión intelectiva y volitiva 

puede decir que est~ procurando por su perfeccionamiento, que 

finalmente es el fin de toda persona educada. 



Pregunta No. s 

¿Estd de acuerdo con ei castigo cuando las ofensas atenten contra 

el proceso educativo, personal o colectivo? Mencione~· en que 

casos: 

El BS\ estd de acuerdo con el castigo cuando las ofensas 

atenten contra el proceso educativo, personal o colectivo. De 

dicho porcentaje el 29\ piensa que estd bien cuando se falte a la 

moral. El 42% en peleas o insulto8 entre los compafleros. El 12% 

por falta de atención en clase, tardanzas a la llegada, falta de 

t2tiles. El 17% restante en el caso de que rompan o destruyan los 

bienes propios, de los campaneros o de la escuela. 

Sin embargo el otro 15% definitivamente no est~ de acuerdo 

educativo, pt;:rsonal o cül.:!cti'.'c. De dicbo p:i.~Tf3>ntRjP Pl 100% de 

ellos piensan que en ningón caso debe castig~rsele al níno, ya 

que hay que saber comprender sus acciones y pequcnas raltas. 

Todo nlfio debe saber que toda acción tiene una consecuencia, 

dichas acciones o comportamientos deben ser adecuados segctn lo 

marcado en·el reglamento, ya que sino habrd algd tipo de sanción 

por parte de la escuela. 

El respeto hacia s! mismos y hacia los dem~s debe estar 



presente en todo momento. 

Las sanciones·en los siguientes casos son justificadas: 

a) Falta contra la moralidad (orden moral} 

.b} Faltas consistentes en insubordinación (orden 

social) 

e) Peleas o trato brusco entre los estudiantes 

d) Maltrato a la propiedad de la escuela 

e) Tardanzas cspor~dicas 

ti Interrupción de clase (conversación) 

g) Falta de atención a clase 

h) carencia de ~tiles 

Por falta se entiende el quebrantamiento de unas normas u 

orden establecido que dificulta o entorpece el progreso 

educativo, individual o colectivo, en el orden moral, social, 

docente o disciplinario. 

Es inadmisible el hecho de eliminar las sanciones de las 

Instituciones edu.cativ"as, pues existe un orden que debe ser 

respetado, si no, cada alumno tendr!a el comportamiento que a su 

juicio fuer.a el mejor y la escuela seria un caos, en lugar de ser 

un centro de formación. 
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Pregunta No. 9 

¿Estd de acuerdo con las sanciones? Mencione algunas: 

El 85\ de los padres, s1 estdn de acuerdo con las sanciones, 

sin embargo el otro 15\ definitivamente no estd de acuerdo en 

aplicar sanciones en ningdn caso y ae ningan Llpu, a.iuUléin.lv ü. 

que los ninos al ser adultos pueden llegar a tener traumas o 

complejos. 

Con respecto a los traumas y complejos que marcan los padres 

de .tnmllia que pueden llegar a sufr.ir !>US hijos, se trata mds de 

una falta de formación por su parte, ya que éstos se dan por la 

carencia de atención, normas y sanciones a su debido tiempo. 

Algunas de las causas mencionadas por los padres fueron: 

* susp1?ns.1°6n riP clñses por alqunos d1as 

* Expulsión cuando la falta sea grave 

* LLamada de atención verbal o por cs~rllu 

* Retención de la inscripción 

* Suspensión de la participación del alumno que cometió 

la falta en actividades, como paseos o festejos. 

Las sanciones mencionadas por los padres pueden aplicarso a 

los niMos cuando la falta lo amerite, y sin olvidar que toda 

sanci6n debe llevar al niflQ a hacer reflexionar sobre su !alta, 
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nunca rebajarlo o agredirlo verbalmente. 

Los castigos tienen cardcter constructivo y serd impuesto 

después de una reElexion y reuniOn del maestro y alumno. 

Por otro lado, la direccion deberd valorar el tipo de Ealta 

que haya sido cometida por el educando para en consecuencia,, 

aplicar la sanción correspondiente. 

Pregunta No. 10 

¿Le gustarla participar en algunas actividades con la escuola? 

El 80\ de los padres si les gustarla participar en algunas 

actividades con la escuela. 

El 20% no desea participar en las actividades con la 

escuela. 

El que la totalidad de padres hubiera contestado 

afirmativamente a·la pregunta, hubiera sido muy satisfactorio, el 

b1nomio escuela-padres de familia en la educación de los ninos es 

esencial. 

Sin embargo, el que los padres acudan a los llamamientos 

realizados por los maestros y/o direccion en la hora y d1as 



senalados·es,imper?tivo; aunqup no .deseen participar con la 

es.cÚ~l~:: 
.. 

, 'LoS p8.~res que desean colaborar y participar con la escuela, 

_;},fc,;~á;~n- una sociedad en donde se coadyuve a la escuela, en 

.a,::untos .rcl.::cion.üdV.ti ...:011 ella; por otro ludo, los padres de 

familia podran dar aspectos de mejora siempre que sean motivados 

por un deseo sincero de mejorar la formación del nino. 

Pregunta No. ll 

¿Qué entiende por disciplina? 

El 40% respondió que entiende por disciplina el educar para 

que adquieran buenos modales. El 35% entiende por disciplina el 

ccimulo ae reglas y normas. El 25% restante, entiende por 

disciplina una formación con libertad responsable. 

La respuesta idónea contestada por los padres de familia es 

e~"'!t:cndcr .:& la Ui.:>c.::lplina como una formación con libertad 

responsable, en donde el nino con su capacidad de elección 

actuara de una forma correcta de acuerdo a los lineamientos 

senalados, por un lado, y por el otro, en su interior serd una 

persona ordenada y dotada de virtudes que favorezcan su 

perfeccionamiento como ser huniano. 
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LB disciplina va dirigida. a la parte interior del ser 

humano, considerarla como una adquisición de buenos modales, 

serla tener una visión Parcial de ella, o entenderla como el 

cdmulo de reglas y normas. 

La disciplin"a implica tormar lct foiirta ~:ol.!tlv" "_a intelect:,i~a 

de la persona, y que ella con libertad responsable se comporte .ª 
la altura de la sociedad. 

Pregunta No. 12 

¿Le parece conveniente que su hijo esté consciente de que en la 

vida existan reglas y normas? 

El 100% de los padres de familia si les parece conveniente 

que su hijo esté conscientG de que en ~a vlUa ü~i=t=~ ~A~lns y 

normas. 

Dicha respuesta es un buen principio, todo ser humano está 

sujeto a normas incluso risi~a~ que dab~ r~~.netar y no pueden ser 

cambiadas, para pOder vivir arrnonicamente en sociedad. 

Dada la necesidad de reglas que regulen la actividad en las 

Instituciones educativas es necesario un reglamento en el cual 

dichas reglas cst~n per!~ctamentc delimitadas, y con esto 

favorecer al orden y discipljna del nifio consigo mismo y con la 
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escuela. 

Pregunta No. l3 

¿Considera, lmport~nte tener áutodisciplina? 

El 60% de los padres si consideran importante el tener 

autodJ.sciplina. El 40% restante no lo considera as!. 

Partiendo de la base de la respuesta do los padres que no 

consideran importante la autodisciplina, se hace necesario el 

hacer al~n tipo de reunión en donde se explique en primer 

termino que e~ y para que e:; bcncficio:;.;i. 

Toda Institución educativa desea formar, alumnos 

autodisciplinados, es decir, que con base en el conocimiento y 

comprensión de lo que debe ser de acuerdo a la naturaleza humana, 

el hombre actt1:e, y con esto, favorezca su educación, 

Pregunta Uo. 14 

¿Considera que es dtil un reglamento escalar? ¿Porqu6~ 

El 90% de los padres consideran que s1 es dtil un reglamento 

escolar. De dicho porcentaje el 40i dice que es ótil porque 

padres y alumnos deben conocer lo que se espera de ellos en la 
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escuela. El 28% para que exist~ orden dentro de la "escuela. El 

17\ por organización administrativa y exigencia gubernamental y 

finalmente el 11\ restante de los padres consideran que es dtil 

porque no deben existir contraórdenes que los desoriente. 

El 10% restante de los padres consideran que no es ~til un 

reglamento escolar. De ellos el 50% no lo consideran rttil porque 

a pesar de los reglamentos, las escuelas actuan a voluntad. El 

otro 50% dice que no es dtil porque no es dado a conocer. 

Las respuestas dadas por los padres hacen considerar lo 

importante que es el elaborar un reglamento perfectamente 

diseflado en donde se den a conocer lo que la escuela espera de 

los alumnos y padres de familia, y no solo de elaborarlo sino 

respetarlo para eliminar ideas de que las escuelas proceden a 

voluntad o capricho y por supuesto, en el momento do la 

inscripción del alumno en el plantel, darlo a conocer e incluso 

tlrmar de conformidad con lo que en ~l so reglamenta. 

Pregunt~ No. 15 

lQué aspectos considera necesarios incluir en un reglamento 

escolar? 

El 80% consideró lo siguiente: 

• Medidas acad~micas 
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• Entrevistas 

• servicios de la esFuela 

• Horarios 

• Pago de colegiaturas 

• Derechos y obligaciones de ios alumnos 

• Uniformes 

• Castfgos y sanciones 

Estos ~ueron los aspectos que se mencionaron, se expusieron 

de forma resumida. 

El 20% consideró lo siguiente: 

• Participación de los padres 

• Visitas culturales y recreativas 

• Servicio de transporte 

Los aspecto,; c:.:puc,;to.:; por lo:: pe.dres se tomar<'tn en ·;,uenta· 

para la elaboración del reglamento. 

PrPIJllntR Nn. 16 

¿Cree que exista relación entre disciplina y educación? ¿Porqué 

El 70% de los padres s1 cree que exista relación entre 

disciplina y educación. De ellos el 50% lo cree asJ, porque la 

educación incluye a la disciplina. El 22% porque la disciplina 

forma a la persona, igual.que la educación. El 14% porque la 
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educación y disciplina son sin~nimos. El 14% restante cree que sí 

exisl;e r"'.la~ión porque la escuela procura educación con 

disciplina. 

El ~0% de los padres de familia, sin embargo, no creen que 

exista relación entre disciplina y educación. De ellos el 67\ lo 

cree así porque mientras que la educación procura el desarrollo 

de la inteligencia, la disciplina ve los buenos modales del nifio. 

El 33% restante piensa que una persona educada puede ser 

indisciplinada y desordenada. 

Los padres que no encuentran relación entre educación y 

disciplina es por falta de conocimiento respecto a lo que el 

término educación significa. 

A partir de este estudio se conocen las inquietudes, formas 

de pensar y expectativas de los padres de familia con respecto a 

la formación de sus hijos, pautas importantes a tomar en cuenta 

;mra la elaboración del reglami::into ~sco1nr y temas que puoden 

prepararse y ofrecer a los padres para que tengan conocimientos 

respecto a ciertas ~reas de la educación de sus hijos. 

IV.3.8 Conclusión de las respuestas 

Las respuestas obtenidas de las preguntas realizadas en el 

cuestionario, dan a conocer el sentir de los padres de familia a 
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cerca de lo que la educación Y. disciplina significa en la 

formación de sus hijos. 

Tomando en cuenta sus opinlones, se pudo conformar un 

Reglamento Escalar, can el cual ac norma la actuación del nino 

durante su estancia en la Institución. 

El reglamento escOlar estd compuesto por una serie de 

normas, que la Dirección de la escuela marca como buenas para la 

formación del nino; adem~s gracias a la información dada por los 

padres de familia, pudo complementarse algunas variables 

incluidas en dicho reglamento. 

Los padres de familia exteriorizaron su opinión a cerca de 

diferentes sancionas que pueden ser aplicadas como consecuencia 

de las acciones cometidas por los niRos, indicaron, que aspectos 

Hubo muchos aspectos valiosos que fueron indicados por los 

padres de familia y se tomaron en cuenta para la conformación de 

dicho re9'lamento escolar. 

Por ot:ro lado, pudo darse cuenta de la tal ta de conocimiento 

a cerca de lo que la educación signitica para los padres de 

familia, as1 como porqué es buüna la disciplina y la 

autodisciplina para sus hijos, el beneficio de saber tolerar 
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alguna medida disciplinaria, ~o importante de participar en 

actividades de la escuela. 

Esta falta de conocimiento da la pauta para organizar una 

serle de cursos para padres, cuyo objetivo sea, tener ideas 

claras y precisas a cerca de como ayudar a sus hijos a ser 

personas educadas íntegramente en un mundo social y compeLiLlvu. 
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IV. 4 PBESENTACION QEI, REGLAMENTO 

La disciplina es un medio necesario para el normal 

desarrollo de la activid~d ~ducativa. 

El J:Jl.:.:.s.:3nt::; :~glemAnt:o cat~ elaborado con miras a respetar 

la libertad del educando y aumentar su seguridad, armonia y buen 

comportamiento individuBl para que logre una teliz convivencia 

social. 

El objetivo del reglamento escolar es expresar unas normas 

con base en una disciplina equilibrada compuesta de exigencia y 

autoridad pero basada en el amor y libertad de la persona. 

De este modo se contribuir& a la formacion del educando para 

ayudar a completar su ~uu~üc!~~ t~n~i~n~e a la perrecci~n. 

A continuac!On se presentan las normas que deben ser 

conocidas y comprendidas por alumnos y padres aa ~;;milla, p1u:a 

lograr su consocucien. 

I ADHINIS'J'JIATIVAS 

I .1 Horario escolar 

niveles educBtivos. 

Se establecer& de acuerdo a los 
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I .2 Horario de oficina: Se establecer/! de acuerdo con la 

escuela y se respetar/!, 

8:00 a.m. a 2:00 p.m. de lunes a viernes. 

r.J El uso del teletono para los alumnos es solamente para 

casos de emergencia. Para hacer uso del mismo aubc:-!!:-: tO?n&:1r una 

nota escrita y firmada por la maestra. Los ninos por nin<¡lln 

motivo sorlln llamados al tele!ono. 

I. 4 Entrevistas: 

I. 4 .1 Todos los maestros tienen un dia a la semana 

para recibir 

quincena del 

a los padres de familia o tutores. En la primera 

mes de septiembre reci birlln un oscri to con el 

ñla y hora. En cualquier emergencia podrlln hacer una cita con la 

recepclonista para que el r.t.'.lcstro los pueda ocenüe-" . 

.r. 4 .2 L~ dlrcccie.n general reclbirll, previa cita con 

su secretaria. 

I.S -servicios de Oficina: 

Durante las horas de clases, ni maestros, ni alumnos, reci

birlln llamadas telete.nicas. En caso de una emergencia, tavor de 

comunicarse a la oficina y ésta tratar/! de ayudarles. 
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Los objetos olvidados por los nillos y traídos por los 

padres se deben dejar en la porter1a. se ruega no p.>dir que baje 

el nillo, no se pueden interrumpir las clases ni el orden interno 

de la escuela. 

I.6 Inquietudes y preocupaciones: 

Las cr1 ticas constructivas son bien recibidas siempre y 

cuando iést:as sean motivadas por un deseo sincero de mejorar la 

calidad de .los programas y de la t:ormacUm integral del niño. 

Es muy importante aclarar cualquier mal entendido lo antes 

posible. 

I.6.l Si tiene alguna duda relacionada con los 

reglamentos u otras Ordenes dictadas por algtln departamento, 

tavor de dirigirse con: 

a) Directora General 

b) Asociación de padres de familia 

I.6.2 Si ::lgun!'! n queja relacionada con la 

maestra o .con las reglas del salón de clases, acl&relo con : 

primero la maestra, segundo, la Coordinadora del Departamento, 

Tercero con la Directora General en caso de que no haya quedado 

satisfecho o solucionado el asunto. 
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I.7 Permisos especiales: 

a) Ningtln estudiante le sera permitido salir de la escuela a 

ninguna hora durante el horario de clase, o salir del salOn de 

clase sin una nota previa, escrita y firmada por los padres u 

otra persona que lo represente y asta so identifique. 

si el n.1.llo esta enfermo y no asiste a la escuela, tavor de 

llamar al Departamento correspondiente para notificarlo. Con el 

fin de que ~l alumno no pierda el ritmo del programa por favor de 

pedir la tarea al maestro o algtln compaftero de clase. 

b) Si el alumno ha faltado o ha llegado tarde deben mandar 

un justificante a la maestra dando la razon del porqua de la 

falta o retraso. Este justificante sera archivado en su record 

hasta el final del curso. 

I,8 'Admision de los alumnos: 

a) Ninguna persona debe ser admitida como alumno sin antes 

c.onocer a tondo, tanto al ost:uaiantc, cumu o. lo;; p::d~c:: :!!'1 

mismo, Y··quo estos estén de acuerdo en seguir ol reglamento, 

ideario y proyecto educativo, asi como otras formas y documentos 

que se dicten después de firmar estos reglamentos. 

b) Haber cumplido tres anos a mas tardar el 30 de octubre 
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(nuevo ingreso] • 

e) Aprobar los examenes aplicados: 

l.- Psicológico 

2. - Académico 

d} Entrevistarse con la directora general. 

e) Los padres deben de estar de acuerdo en apoyar la 

educaclbn que imparto la escuela, tanto moral como académlca. 

t} Entregar toda la documentaci6n que la escuela requiera. 

g} La escuela se reserva el derecho do admisión y dimisión 

de los alumnos. 

II PLlillES Y PROG!lAllAS 

II.1 Programas de estudios 

Tanto.- los programas oticiales, como los programas internos 

y privados do la escuela, deben ser cubiertos por todos los 

alumnos durante el horario establecido. Adem~s de los textos 

oticlales tendr4n los alumnos otros textos privados para 

desarrollar dichos programas. 
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Los alumnos son el centro y la raz6n de sor de la escuela. 

Todo la v!do estA orientada a su !onnaci6n y a conseguir que sean 

dignos de vivir con la verdad y capaces do hacer buen uso de 

ella. Los alumnos t:i'Cn le~ !:Ujetos activos de su educación. Son 

educadores de s! mismos y da sus compafleros y, como tales, son 

II. 2 Hedidas Acad6micas: 

11.2.1 Desde el primer dia de clase deberé tener todos 

los Otiles correspondientes a su clase. 

II .2 .2 .Asistir puntualmente y con regularidad a todas 

sus clases. 

I;:.: .:: C'..!!!plir r.on esmero y asiduidad los deberes y 

trabajos de todas las mnterias o lineas de acci6n educativas. 

II .2 .4 Presen~ar sus tr:J.bejos con la debida 

oportunid~d o cuando lo solicite el maestro . 

.II. 2. 5 Conservar en la mejor torma posible los otiles 

escolares, el material didActico y mobiliario de la escuelo, 

responsabilizAndose del deterioro que cause. 

II.2.6 Hacer obligatoriamente los exAmenes y los 

269 



procesos de evaluación exigidos por el maestro. 

II .2. 7 Conservar en buen estado la credencial, asi 

como las calificaciones, devolviéndolas oportunamente. El no 

entregarlas a sus padres, o firmar por ellos, seré motivo 

de sanción grave. 

II.2.8 Los alumnos e:>tP.n ::::!:1Jq;;dos a as1st1r a los 

actos oricíales de la escuela y deben sentirse orgullosos da 

representarla en cualquier avento cultural, c1vico, y deportivo. 

II.2.9 Las calificaciones mensuales constituyen 

!actores decisivos en la determinación da las calitlcaclonas 

semestrales y finales. 

Il.2.lO Los protesores tomar/in en cuenta para la 

~~.l i ticacitm adem4s de la materia, la presentacUm y limpieza, 

as1 como la ortograr1a en todas las maL~Llu=~ 

II .2 .Jl Monsualrnente se remitlran a los padres de 

familia o tutor las callticaciones al dla 5 (cinco¡ de cada mes. 

Los padr-e.s deber4.n exigir a :;;u;; b.!jo-,.; las caliricaciones, 

examinarlas detenidamente y firmarlas para que sean devueltas a 

los protesores en un plazo no mayor de dos días. 

rr.2.12 El alumno deberé tener un mínimo del 80\ de 
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asistencias a clase p~rn tan&r derecho a presentar exdmenes 

mensuales, semestrales.y anuales. 

II .2 .13 Par11 que el "lunmo tcng.:: daracho a presentar 

ex~menes mensua~es, semestrales y ~1nales, deberd estar al 

corriente de sus pagos. 

II.2.14 El alumno atrasado en sus pagos de colegiatura 

(cuatro meses), podrA ser separado del plantel. 

II .2. lS La calificacUm de los alumnos, serlt con 

ncmero de o (cero) a lo diez). 

III FORHACION DE LOS ALUHNOS 

III.l Derechos de los alumnos: 

III .1.1 Que la escuela les facilita oportunidades y 

servlc!o= cduc"t!vos para que puedan desarrollarse física, 

mental, moral, espiritual y socialmente en condicionas de 

libertad y dignidad. 

III .1.2 Ser educados en espJritu de educaci6n y 

tolerancia. 

III.l.3 Recibir orientaci6n educativa profesional 
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atendiendo a los problema~ personales de aprendizaje y 

desarrollo, a la responsabil1dad, lJS1 como a la ayuda en todo 

momento y sobre todo en los l'lltimos .. nos p8ra llJ eleccUm y 

orientaci6n de estud1os o actividades. 

III .l.4 Ser respetados en su dignidad personlJl no 

recibiendo o sufriendo sanciones humillantes. 

III.1.5 Que los programas o actividades se acomoden al 

nivel de maduraci6n y a que su rendimiento educativo sea 

valorado objetivamente. 

III .l. 6 Hacer las observaciones o reclamaciones 

fundadas ante las autoridades docentes respectivas. 

III.l.7 A que se les de un punto extra a los alumnos 

que en todo el ano no hayan registrado ninguna ausencia. 

III.l.G A qua se les expidan los certificados 

correspondientes. 

III.2 Deberes de los alumnos: 

III.2.1 Respetar la dignidad y misi6n de los maestros 

y de cuantas otras personas trabajen en el plantel, as1 como las 

normas gener1Jles de convivencia, establecidas especific1Jmente en 
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el Reglamento. 

III .2 .2 Participar en la medida que lo permitan las 

edades propias de cada nivel o seccitm, en la vida escolar y 

organizacibn de la escuela en actividades propias de los 

alumnos. 

III.2,3 Asistir regular y puntualmente a las 

actividades docentes. 

III .2. 4 Respetar el edil lelo, instalaciones, 

mobiliario y materinl de la ª"cuela destinado a su propia 

función, cualquier deterioro del mismo Cendran obligación de 

reponerlo. 

rrr.2.s Realizar responsablemente las actividades 

escolares, no lesionando con su conducta o a.c~ituü lvii .:!.;;::==!:~:: 

de sus campaneros. 

rrr .2. 6 Colaborar con sus compalleros en las 

actividades form~tivas y respetar ttrJ digrii.ó!::d per!Z0n111 .. 

III.3 Obligaciones morales: 

III .J .l El alumno debe ll!ostrar amor y respeto a sus 

padres, primeros educadores. 
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III.3.2 Respeto y obediencia a sus maestros y personal 

que labore en la escuela. 

III,3.3 Respeto y colaboraci~n hacia sus condisc!pulos. 

III.3.4 Ser ho~rado conslgo mismo y con los demAs. 

III. ~ • 5 Ob¡;orvnr buena conducta dentro y tuera del 

plantel, 

III.3,6 cultivar el buen lenguaje, desterrando las 

expresiones vulgares insultativas y altisonantes. 

I:fI. 3. 7 _ !fani!estarA siempre la verdad sin temor al 

castigo. 

III .3 .8 UtilizarA con responsabilidad, aprecio y 

madurez, t:od'o lo ruc.:lülU.;:, .;.;¡ .!.:. i::~t! t•.!~.f hn. 

III.4 C!vicas y Sociales: 

.III. ~ .! CO.'!J.,Nlrtarse con altura, dignidad y disciplina 

en clase, en lns actuaciones, en las visitas, en los paseos, 

excursiones, encuentros deportivos, en la calle, tiestas sociales 

y todas aquellas reuniones p~blicas y privadas a las que asista. 

Recordar en todo momento y lugar, tenemos o debemos "SER" no hay 
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que dejarse intluenciar cuando so esté en c¡rupo, no tener una 

doble personalidad, una en clase y escuela y otra tuera. 

III.4.2 Amor, respeto y veneraci6n a la Patria y a los 

s!mbolos que la representan. 

el del estado y el de la escuela. 

III .4 .4 La escuela su segundo hoc¡ar, se precia de su 

orden y limpieza. considerar deshonroso descuidar el material, 

escribir en las paredes, maltratar los jardinas y no mantener 

limpios los salones de clase y todas las dependencias de uso 

com~n y personal. 

III .4 .5 El alumno que sin previa justificacf.6n no 

vista el un1.rorme compleí.u y .1..J.1u~.1.u, 
-- __ .,._., ..... ~--- ... 

escuela. Toda prenda que no oea d'.al ¡;¡1cr::o, :;cr!:. recogida y 

mandada a los centros de las obras sociales, queda pues el 

alumno sin dorecho de reclamarla. Los uniformes son: de diario y 

rrr. 4. 6 Hantenor el cabello recortado en el caso de 

los ninos, y rococ¡ido en el caso de las ninas. 
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EN RESUHEN: 

- Todo alumno debe sentirse orgulloso de pertenecer al 

plantel y hn de esforzarse por ser digno de su integridad en el 

.mismo. 

- Se espera del alumno que se sienta identificado con la 

escuela y la vida del mismo como algo propio, no solo como 

claustro del saber. 

- El alumno debe respeto, obediencia y colaboración a sus 

maestros. 

- La vida de la escuela sirve como baso sana a la 

convivencia armónica entre los alumnos y la integración activa y 

amistosa en el grupo de condiscípulos, 

- El alumno se sentirA obligado a hacer honor a la 

filosof1a educRtiva dol plantel y a defender su prestigio 

colectivo y el de sus maestros, asi como el de su hogar, la 

escuela es la continuación del mismo. 

IV HANEJO DE FALTAS 

La disciplina es un medio necesario para el normal 

desarrollo de la actividad educativa (no se justifica la 
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disciplina por si misma como !in... sino como un medio¡, La 

disciplina dada en e~ta escuela pretende formar hombres que 

puedan enfrentar un mundo social e individual. Asimismo, la 

discliplina es un ejercicio necesario para formar el caracter 

del alumno y norma para su conducta social. 

~Qué se entiende por !alta? 

Quebrantamiento de unas normas u orden establecido que 

di!icultti .o entorpece el prog1·eso educativo, individual o 

colectivo, en el orden moral, soci~l, docente o disciplinarlo. 

IV.l Faltas graves: 

Aquellas que atenten notoriamente contra el proceso 

educativo, personal o colectivo. Por ejemplo: 

a¡ Faltas contra ln moralidad.(Orden Moral¡. 

b) Faltas consistentes en insubordinación. (Orden Social) . 

e) Las peleas o el trato brusco cnlz ~ lv¡; C!::'t!!:!lentP¡;o no 

serh permitido. Las ofensas entre los mismos alumnos ser~n 

castigada~.con suspensi6n de clases y expulsi6n. 

d) Aquellos alumnos que dallen o maltraten la propiedad de 

la escuela, ser~n suspendidos de clases o expulsados, y los 

padres o tutores deberAn de pagar por el daño ocasionado por sus 

hijos. 
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e¡ Otras faltas que se/lale el reglamento particular, 

circulares,. avisos e:;critos o verbales como graves, por su 

calidad, por las consecuencias (evadirse del plantel) 

IV.2 Faltas leves: 

Aquellas que dificulten la dinllmica educativa en el plano 

individual o colectivo. Por ejemplo: 

a} Tardanzas esporlldicas. 

b} Interrupción de clases (conversación, etc,). 

c} Falta de atención en clase. 

d} carencia de átiles, etc. 

IV.3 Reincidencia en faltas leves. 

La reincidencia en faltas leves puede llegar a ser grave. 

a} Si hay repetición constante. 

b) Si hay [Rlt~ dP intAr~s en corregirse. 

c} Si supone insubordinación o incidencia pasiva. 

d} Si.ocasiona dificultades serias para mlls de un profesor, 

para los demlls alumnos o para él (por su grávedad, reincidencia, 

inoportunidad¡, Por su reincidencia se entiende la repetición de 

un modelo de conducta inapropiada, después de haber sido 

corregido, sin senales o esfuerzo de corrección o superacion. 
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IV. f Sanciones: 

Nuestro sentido de sanc16n esta encaminado " recuperar la 

conducta normal del alumno para que le benef!cie en su proceso 

edu.cat.ivo y para salvaguardar el derecho educativo y de bienestar 

a) Correcci6n 

Amonest11ci6n 

Suspens!6n: la. temporal. 

2a. definitiva. 

b) Hatrlcul~ condicionada. 

IV. s Correcci6n: 

a) Llamada de atenc16n verbal, de tipo particular o 

colectivo, sobre una conducta inaprup1U~ü. 

b) Son de carActer positivo, e::: dccJr, educativas. su 

finalidad es recuperar y hacer relfexlonar al alumno, bajo ningOn 

concepto rebajarlo con agresión verbal. Se ejecuta con raspe to lf 

la persona del alumno. 

Cuando conlleve castigo sera de carbcter constructivo y 

ser& impuesto después de una retlexion y reuni6n del maestro y 

alumno. 



IV.6 Amonestación: 

Av1so escrito o personal a los padres de familia sobre 

algOn aspecto detlclenta, tanto en conducta como en 

aprovechamiento de su hijo. Normalmente supone: 

a) Un aviso prev1o a los padres de familia. 

b) Toma de contacto con los padres de familia no sólo una 

información desagradable. 

IV.7 Separación temporal: 

De tres a quince dlas naturales. 

a) Supone normalmente corrección y amonestaciones. 

új V.üec.iuctt a iali.ds ycdve:; o ltwt1s cuya relJJclütmcia las 

hace graves. 

c) Correctivo serio de aviso al alumno para que se de 

cuenta de la improcedencia y gravedad de su conducta y de los 

d) Poner los tres reportes. 

e) Pelta de pagos. 

IV.B Separación definitiva: 

Suspensión. del alumno de los servicios educativos del 
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plantel, por tal tas grav!sim~s o por tal tas graves en las que 

reincide y no se ve recuperaci6n o superaci6n. 

a} Lesionar los derechos de los dem4s alumnos. 

h.J CU"ndo se ve que Al ambiente educativo no es el apropiado 

y necesita un correctivo serio que lo h8ga reaccionar. 

c} Haber obtenido los tres reportes, no olvidemos que estos 

son acumulativos. 

d) Siempre agotaremos (humanamente) todos los medios al 

alcance de la escuela para la recuperac16n y ayuda de nuestros 

alumnos. Es muy importante y casi indispensable: 

- Que el alumno coopere. 

- Que los padres de familia respondan a todas las 

e¡ Falta de pttgos. 

IV.9 Criterios de separación: 

a} Faltas graves (contra la moral). 

b) Falta por 1nsubordinac16n. 

e) Mala conducta constante. 

d) Salirse de la escuela sin autorizaci6n. 

e) Por no pasar el año, salvo casos muy especiales 

analizados cuidadosamente por la dirección y su consejo. 

f) Por haber obtenido mala callficaci6n en conducta. 
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g) Al haber obtenido el tercer reporto. 

h) Haber tenido dos o mAs materias reprobadas a fin de ano. 

i) Hacer dano a bienes ajenos. 

IV.10 Matricula condicionada: 

a) Haber tenido una mala nota en conducta. 

b) Reincidencia en notas reprobadas y mala conducta. 

e) Fdlta de pago. 

V PARTICIPACION DE LOS PADRES 

a) Los padres deberAn acudir a los llamamientos realizados 

por maestros y/o direccion en la hora y d1as senalados. 

b) En caso de no poder asistir llamaran por teléfono para 

cancelar la cita y pedir una nueva. 

e) Los padres tormarbn una sociedad en donde se coadyuva n 

la escuela, en asuntos relacionados con ella. 

d) Los p~dres de feml 11R [XJdrAn dar . aspectos do mejora 

siempre que sean motivadas por un deseo sincero de mejorar la 

formacion del nino. 

Las observaciones se darlln en la dirección general 

directamente con la directora general. 

e) Los padres podrlm solicitar citas con los maestros por 
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medio de la directora general. 

f) Los padres de .familin deber/ln asistir a las juntas que 

por motivos diferentes se realicen en ln escuela. 

g) Los padres deberlln npoyar la educacilln integral otorgada 

en la escuela. 

VI SERVICIOS ESPECIALES 

- seguros de accidentes: 

La. escuela. cuenta con un seguro médico en caso de 

~ccidcntcs dentro del mismo. Si esto sucediera. pueden llevarlos 

a su médico o al hospital que crean conveniente dentro del pais, 

pero antos si el tiempo lo permite, favor do notificarlo a la 

persona encargada del seguro. Deberan traer las notas del doctor 

u hospital para anexarlas a J.a forma del seguro, quien pagar/! 

posteriormente lo correspondiente contratado por uas. a la hora 

de la matricula o inscripcilln. 

- Coberturas: 

La oobertura quo ampara este seguro cambia año con año, el 

monto de la misma y de lo cual se les tendrll al tanto en una de 

las circulares de inscripcilln. 

- objetos perdidos: 
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Todos los objetos perdidos y encontrados seran entregados 

en la portería, 6stos seran reclamados durante el recreo y a la 

salida. cualquier articulo no roclamado durante una semana, serA 

donado a las personas necesitadas. La escuela no se hace respon

sable de las cosas perdidas. 

- Como actuar en caso de desastre natural: 

En caso de un desastre de la naturaleza, la escuela esta 

preparado para proteger a sus alumnos, tal como en un terremoto, 

etc. 

- Biblioteca: 

Cada dia se va aumentando el material de la biblioteca, los 

nillos son motivados para que hagan uso de la biblioteca. Los 

libros y el material perdido o dallado seran repuestos y pagados 

en su totalidad. se cobrara un2 multa por los libros no entrega-

dos a tiempo. 

284 



CONCWSIONES 

Del presente trabajo se desprenden algunas conclusiones 

que se enumeran a continuaci6n: 

l.- Al educar se debe formar al hombre de acuerdo a sus 

propias exigencias individuales como ser humano y las 

caracter1sticas y necesidades de la sociedad en la que vive. 

2.- La disciplina escolar en la educaci6n actual debe ser 

revalorada, y darle la importancia que se· debe. La disciplina 

no es algo que deba verse con miodo o rechazo; es un medio 

educativo valioso que ayuda al buen orden y armonla de la 

persona y de la instituci6n educativa. 

3 .- El educador debe orlcntar a directivos, maestros y 

algo que VB tt <!!l'Udar Rl procP.90 ~ducativo de-1 educando y no como 

algo que deba rechazarse por aparecer como tajante, r1gido y 

absoluto. 

4 .. - .La disciplina escolar se entiende como una formación 

del individuo; no es un mero ctlmulo de reglas y normas. La 

disciplina forma a la persona, cuando ésta, a logrado actuar por 

comprensión y por con ve ni encía individual y social; 

benefici~ndose as! ambas esferas. 
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S. - La discilplina tiene un valor real on la educación, 

Existe disciplina cuando hay un equilibrio entro autoridad, 

exigencia, expuesta en una normativa y la libertad otorgada, la 

motivación intrínseca personal al actuar y l~ cx!gcncie personal. 

6 .- La insi...ii.u~i~n ;:d:.:~~tiuA dc:;cl!!. !ormar, alumnos 

autodisciplinados, es dec1r, que con base en el conocimiento y 

comprension de lo que debe ser de acuerdo a la naturaleza 

humana, el hombre actu~ y con ésto favorezca su cducacion. 

7 .- A tT1edida que el educando desarrolla su capaciada 

intelectiva y volitiva, interiorizar& diversos h&bitos quellevan 

a tener autodisciplina. 

8.- Actualmente, es necesario que padres da familia, estén 

conscientes, do que el proc:t:J::.u J~ :.::~::r:i~."! im!J1 ica autoridad y 

exigencia por parte de la instituciOn educativa y ellos debertm 

apoyarla para que juntos escuela-hogar, guien a los nifios hacia 

el perfeccionamiento de su naturaleza. 

9.- El niño en edad escolar, debe estar consciente, de que 

en la vida.existen restricciones, normas, leyes incluso tlsicas, 

que no pueden ser variadas, sino al contrario hay que conocer, 

aceptar y comprender para luego cumplirlas por beneficio 

individual y social. 
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10.- Las instituciones ·educativas canalizan la disciplina 

escolar mediante una. normativa,• cuyo objeto es otorg.Jr al 

individuo, seguridad, porque do este modo, actuar"1 conformo a 

las normas de sus sociedad. 
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