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P R E S E N T A C I O N 

Hasta fechas relativamente recientes, el tratamien­
to del ren6meno de la Investigaci6n en la Educaci6n, es­
tuvo dedicado a resolver los problemas inmediatos que se 
le presentaban al Docente en su labor cotidiana, fenera! 
mente sin perspectivas a largo plazo, los cuales sin ser 
los más agudos constituían el centro de preocupaci6n de_ 
los diferentes sectores educativos. El tratamiento con 
el que comúnmente se respondía a la problemática plante~ 
da, era el eetadístic~ al cual aun reconociéndole las -­
ventajas de Índole cuantitativo, no dejoba de observárs~ 
le las deficiencias que presentaba en el aspecto cualit~ 
tivo. 

Deritro de este marco y con el firme propósito de m~ 

jorar la calidad de la Educaci6n, surge la Reforma a la_ 
Educación Normalista, elevándose a nivel de Licenciatura 
a partir del año de 1984 a nivel Nacional y en 1985 en -
el Estado de México. Con ello se buscaba profesionali-­
zar le carrera, equiparándole con el nivel de las insti­
tuciones superiores del país, y para esto se manej6 como 
elementos centrales dentro de este proyecto educativo a_ 
la docencia, la extensión y difusión académica y a la Ia 
vestigaci6n. 

En el Estado de México se puso un especial énrasis_ 
en la vinculación docencia-investigaci6n-extensi6n y di­
fuei6n ·acad~mica, esto por considerarse que precisamente 
la Investigación debería ser el 11 motor" que permitiera -
la dinámica necesaria pa_ra elPv::ir lA cnl i rl.Ad de lR Educa­
ción y consecuentemPnte de la Docencia. 

Las expectativas de convertir n la escuela en un 
centro que no sólo reprodujera el conociMiento, sino 



que lo generara, permiti6 crear la propuesta de que fue­
ra a través de la Sección de Investigaci6n y Exámenes -­
Profesionales de la Normal de Coacalco, donde mediante -
el trabajo de asesoría para la titulación de pasantes, -
se intentara r~sc~tar los ele~entos tanto objetivos como 
sul·jetivos de lr. rica y vasta exneriencia de los docen-­

tes en su trabajo cotidiano, el cual ror lo rep-ular en -
l~s condiciones en que se presenta, no es sistematizado, 
lo que gene~~1mente limita las posibilidades de creci--­
miento científico del Docente. Asumir el compromiso de_ 
poner en marcha la propuesto de l~ Investigación Educati 
va como base de la transforrnaci6n de la acci6n docente,­
para elevur la calidad de la educ<:ición implic6, recono-­
cer las condiciones bajo las cuales se realizaba la In-­
vestigaci6n 110ientifica 11 en la Institución, abordar el -
perfil del investigador para discernir qu~ partes tenían 
significatividad para los trabajos realizados por los p~ 
santes, en la medida que realmente los hubternn trabaja­
do o les fuern necesario para d:-irle mayor solidez a sus_ 
propuestos d0 investigación¡ 31 rriismo tiempo q·..ie compen~ 
trarse con el proceso de inves-:ig:ici6n 1 princi.pn.l·.,,..nte -
con la metodoloeía de inve~-r::igación-acci6n, para lo:-:rur_ 
un amplio acercamiento al trabajo cotidiano del Docente, 
de tal maneru que le permitiera a los investie;adores SÍ!!, 

tematizar el conocimiento producto de la rica experien-­
cia del Profesor en las Aulas. 

Por otra porte, se buscó que los pasantes y alumnos 
de cuarto grado de LicenciRtura, reconocieran la trasceE 
dencia de reconocer su papel como constructores del con~ 
cimiento, en la ~edida que concibieran a la Escuela como 
un espacio de vida intelectual, en el nue se crearan los 
~ecanisCTos pPrnanentes de revitalización del quehacer d~ 
cente, mc:tiAnte una estrecha vinculación entre Docencia_ 
e Investi~oci6n. 



En relación a la factibilidad de formar ;11 Docente­
Investigador, o bien de formar a los que ya son ~ocentes 
como Investigadores, indudablemente que h3br{1 qt<iP.nes no 

compartan el punto de vista de que sí ea vi.t·ble reulizar 
dichas expectativas, sin embargo,en el presente trabajo_ 
se tocarán alp:unos aspectos y se mf:.'ncionurf:n lns accio-­
nes emprendidas para dar respuesta a la posible vincula­
ción del Docente-Investi~ador • 

.!:.'n e~ta experiencia sobre los estructuras fornwti-­
vas de Investigación, en los procesos de Titulación de -
los egresDdos de lR Normal de Concalco, en todo momento_ 
se trabajó sobre la contrastación de las condiciones mí­
nimas para rP.alizar Investigación Científica, con la ex­
periencia de investigación educativa que se desarrolló -
con los pasdntes normalistas durnnte su proceso de Titu­
lación, en los ciclos escolares 1989-1990 y 1?90-1991. -
Cabe BRregar la relevancia que tuvieron los Talleres de_ 
Investigación, para la creación y consolidación de las -
condiciones mínimas para realizar Investi~aci6n Científi 
ca, en los alumnos de tercero y cuDrto grado de la Licen. 
ciatura en Educación Primaria. 
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MARCO TEORICO-REFERENCIAL 

Conceptualizar la investi,v,~ci6n con la cual se trab!!. 

jÓ en la Normal de Co~calco, nos conduce a retomar al~uncs 
elementos de suma trascendencia en la virla cotidiana (1)_ 

de la institución, entre los e uales está en primer lugar_ 
el que al iniciar los trabajos en la. sección de investí~ 

ci6n y exámenes profeoionales, se concibió a la escuela -
como un espacio de vida intelectual, al mismo tiempo que_ 
se le consideraba como el lu~Rr propicio para romentar la 
preocupación profunda y permanente por enseñar y aprender, 
además de generar en elln una forma de pensamiento con B,!l 
tilo propio, que permitiera crear una tradición de inves­
tigación. Lo que posibilitaría a su vez que los miembros_ 
de la comunidad escolar y los egresados de la misma elab-º. 

raran sus métodos de investiRaci6n y aprandizaje 9 rlesarr.Q. 
llande procedimientos técnicos acordes a ln realidad ins­
titucional, 

Un se~ndo aspecto que se abord.6 9 fue el relativo al 
conocimiento que se iba a manejar y el carácter de su -­
cientificidad. Se partió del principio de la novedad del_ 
conocimiento, esto es que rlentro de la relatividad que la 
novedad imolica, se trataría de construir un saber nuevo_ 
a partir del conocimiento ya existente pero con un fuerte 
apoyo del trabajo cotidiano desarrollado inatitucionalme.!!. 
te, todo ello a fin de cuentas, debería desembocar en la_ 
generación de un conocimiento que representara efectiva-­
mente aportación para la ciencia. 

En tercer lugar el trabajo que se pretendía realizar 
en la sección, y con el cual de hecho se empoza·, buscaba_ 

tener un scSlido fundamento en ln. práctica docente tanto -
de los alumnos, como de los egr~sados. Por lo t~nto el 
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trabajo de investigaci6n a la ves que rescatara elementos 
sustantivos del quehacer docente y de eu problem(tica co­
tidiana, brindaría la pauta para un trubajo de reconoci-­
miento y descubrimiento de la propia prActioa docente, de 
quienes participaban en las investigaciones. 

Aunado a los P.lementos ya mencionados, ee agreg6 dea 
tro de la perspectiva de investigaoi6n al 11 talento 11 como_ 
un ingrediente mAs, que de manera sustoncial debería ee-­
tar dentro de las acciones por realizar, entendido ¿ate -
como lo posibilidad de construir conocimiento con un ca-­
rActer auténticamente genuino, donde se diera la opci6n -
de cultivar algunas cualidades en los normaliatao, entre_ 
las que en el momento de iniciar los trabajos se conside­
raban: La capacidad de observac16n, la de razonamiento, -
la de memorizaci6n, la organizativa¡ la amplitud de crit~ 
rio, la honestidad intelectual, la originalidad y la eXaJ!. 
titud, estas cualidades,entre otras, se auronía que coad­
yuvarían al desarrollo de la labor de investigaci6n, a la 
vez que brindaran un marco referencial sobro la miema, en 
la medida quo •stablecían una primera aproximaci6n a la -
conceptualizaci6n de inveetignci6n y su manejo dentro de_ 
la seoci6n de titulaoi6n. 

En la buequeda de una posibilidad de enriquecer la -
oonoeptualizaoi6n de inveetigaoi6n, y despu&s de oonsul-­
tas en textos de la materia, se concibi6 a la misma como_ 
la construcci6n rerlexiva y crítica de nuevo conocimiento, 
el cual estar!a expresado en leyes, las que brindar!an la 
pauta para la conetrucoi6n de nuevas teor!as. La aplica-­
ci6n de estos elementos·conceptuales en el terreno peda~ 
gico, se da a partir del acuerdo con la concepci6n de in­
veetigaci6n educativa de Ary Donald, donde ¿1 nos da la... 
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respuesta a la pregunta que se hace sobre l~ué es la in-­
vesti~ación? y donde él mismo comenta: 

"Podría definirse como la aplicación del método cie!!, 
tífico al estudio de un problema. Es pues, una for­
ma segura de adquirir información útil y con.fiable. 
Se propone haJ.l!lr respu~st~s a pregunta~ significat,! 
vas mediante lR aplicación de procedimientos cienti 
fices. Para que una investigación merezca ese nom-­
bre, debe seguir el método científico ••• • (2) 

El enfoque que nos da Ary Donald, permitió rescatar_ 
algunos aspectos, entre los qu~ destacan, la prohlematiz.!, 
ción en lo~ estudio~ realizados, puP.s siempre que se ana­
lizaron los trabajos de investigación se hizo hincapié en 
que no bastaba el que se rAalizarrtn por cumplir, sino 
que deberían de responrler dichos trabajos a problemas re!!, 
les y significativos, de las instituciones donde labora-­
ran o donde estuvieran ins~rtoa. El discernimiento sobre_ 
el tipo de ini'ormación, también se consideró de suma im-­
portancia, oor lo que se rerorzo~la información sobre me­
todolo~ía de investi~nción en el área específica de reco­
pilación de datos y dentro de ello sobre las fuentes de -
información, al tiempo que se remarcaba la importancia de 
la si~nificación de las prP.~ntas y sus respunstas, den-­
tro del procedimi1;mto científico. 

Por parte de los e~resarloa normalist~s inscritos en_ 
la sección, se observaba una tend~~cia y ésta P.ra la que, 
sus expectativas se cifrahRn, no ya en la simpl~ teoriza­
ción que les condujAra a la ambiJr,Üedad en las accion~s y_ 
el conocimiento, que se~ún ~fer~~cia que uoseían, se ha­
b!a presentado en trabajos ~ntP.riores, sino por el contr!!., 
ria se deseaba y buscaha opciones de trah11.,io que les pt:?r-
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mitiera recuperar su experiencia cotidiana, eietematiz'a 
dola de forma tal que lee encauzara a encontrar eol.ucio­
nes a los problemas reales que se les presentaban en el_ 
terreno de J.a prlotica docente, en suma, se quería un m.! 
todo que partie-a de si tuacionee concretas del diario v!_ 
vir y ante el.lo ee opt6 por el m&todo de investigaci6n-­
acci6n. La in!ormaoi6n base de ~ste mátodo ee extrajo de 
la obra de Andre Jacob, el cual caracteriza la investi~ 
ci6n-aooi6n como: 

• La inveetigaci6n-acci6n ea una experiencia conor.!!. 
ta (No una simple asimilaci6n) que ee inscribe en 
el mundo real y no solamente en el penes.miento. 

• La el.ecci6n de una problemltica y la definici6n -
de sus objetivos no se hace a partir de teor!a o_ 
de hip6tesie a negar o confirmar, sino en funci6n 
de una eituaci6n global concreta; 

• Los investigadores no trabajan con grupos arti!i­
cia1es compuestos de individuos aislados social-­
mente, sino grupos re11.lee dentro de un contexto -
habitual¡ 

• Persigue un cambio efectivo a nivel de grupos, de 
instituciones o incluso de loe medioe concernien­
tes; 

Loe objetivos pueden ser definidos por loe inici.!!. 
dores del proyecto y por el conjunto de J.os part.l:_ 
cipantes o por una parte de ellos y de grupos COJ!!. 

prometidos en el proceso de la inveetigaci6n¡ 

La inveetigaci6n-acci6n tiene inter6s en sí misma 
como apoyo a un proceso global de cambios¡ 
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La investigadora o los investi~adores están campr,E. 
metidos en el proceso; no son solamente observado­
res de la re~lidad, es decir, ellos participan y -

actúan. 

De preferencia, la inveetigaci6n-acci6n es multi-­
dieciplinaria; 

El proceso ee realiza en pequeña escala; 

La Inveetj~aci6n-acción lleva a gBneralizaciones -
con el fin de guiar acciones ulteriores o poner en 
evidencia principios o leyes; 

La investigacción-acci6n aclara rec{procamente la_ 
teoría y la práctica; 

Con frecuencia es difícil llevar a cabo la invost1 
~aci6n-acci6n µar las razones si~ientes: 

- El ~ran número de personas implicadas 
- Los intereses divergentes 
- Zlla atemoriza porque exirrn la crítica y la aut.Q, 

critica, analiza un proceso dinámico; 

Las hipótesis son inducidas ~or la observación de_ 
hechos, más que deducida.a por un cuadro teórico -­
existente; 

Los r9sultados de la investigación deben apoyar e~ 
trate~ias a desarrollar. (3) 

Dentro de la investi~ación-acción de mnnera comple-­
mentaria a su caract~rizaci6n, se identificaron trffs ~ra11 
des orientnciones: 
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- Le concepci6n tecnocrática. 
- La concepci6n profesionalista. 
- La concepci6n progresista. 

Ya al interior del trabajo en la secci6n de investi­
gaci6n y exáMenes profesionales, en principio se retoma-­
ron las concepciones expuestas, dedo que estaban conside­
radas tanto en la curr!cula por la cual habían atravesado 
los alumnos, como dentro de las perspectivas de los docu­
mentos recepcionales a elaborar, sin embargo se puso esp~ 
cial atenci6n en la concepci6n progresista, donde propia­
mente se buscaba que las personas involucradas definieran 
y clarificaran ln orientaci6n de su inventignci6n, al --­
tiempo que deber!an asegurar que efectivamente su trabajo 
contribuyera a loe cambios sacialeo y educativos, para -­
que así el producto de sus investigaciones fuera realmen­
te utilizado por los maestros en su cotidianidad docente_ 
y ello conllevara la prospectiva de progreso institucio-­
nal. 

Para la elecci6n de los temas, se trat6 ante todo, -
de partir de situaciones concretas del diario viVir, se -
puso especial atenci6n en que las cuestiones surgieran de 
la vivencia de la realidad, de manera específica que tra­
taran de condiciones de vida como educaci6n, vivienda,sa­
lud, etc.; o bien de condiciones de trabajo que presenta­
ran novedad en sus planteamientos. Al tiempo que también_ 
se debería de considerar parn la elecci6n de dicho tema,_ 
tanto los recursos disponibles y su forma de utilizaci6n, 
como lR de los resultados. 

Al trabajar los temas de investigaci6n, la reflexi6n 
sobre la práctica educativa se dio de rornia inminente, 
ello debido a que propiamente la práctica educAtiva se --
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consideraba como el campo de trabajo y de construcción -­
del conocimiento, y precisamente era en ese esnacio donde 
se debería de cuestionar las contradicctones sociales que 
le ~rnn inherent~s. Bajo este princioio se conceotu6~ 

a la práctica educ~tiva cotidiana, como una forma y es~a­

cio de -:'lrod11cci6n donde indudAblemente se generaba t:1nto_ 
trabajo intelectual como trab1jo m~nual, e incluso anali­
zado Rlobalmente, donde existía una inversión de caoital, 
lo que de ~l~ forma nos conducía a que la escuela gen§._ 
raba un producto que de al~ manera venía si~ndo la ba­
se de la intelectualidqd y manualidad de la sociedad en -
la cuRl nos encontramos inmersos. 

Dicho desarrollo par~lelAmente no ~odia estar al mar 
gen de loa intereses de clase, por lo que, S'.l contextuali, 
zación ideológica era real, an~e lo que en primera inflta.n. 
cia quedó establecido que tnnto el s-?r como el fJUehacer -
docent9 de alumnos y mqestros, deberían de for:nar parte -
del nroceso de producci6n, y que ante ello corno dicho ur2 
ceso en esencia era ideol6~ico, se debería de luchar por_ 
aleja~se de lqs ?OSiciones meramP.nte re?roduccionistas, -
al tiP.~po que se intentara construir una metodolo~ía que_ 
pormitiera comoartir los medios intelectuales de produc-­
ci6n de una mAnera consciente.( 4 ) 

La práctica educ~tiva cotidiana en este contexto, se 
concentu6 como la acción transformarlora y conscientizado­
ra que s~ dn en un ti~moo y lu~ar determinado, donde los_ 
involucrados en el ~receso de enseñanza-n~rendizaj~ se -­
comprometen al inT.erior del mismo particioRndo y actuando 
en la con~trucci6n del conocimiento, ~roblem~tizándolo -­
buscando cambios que realmente coadyuv~n al rlesarrollo -­
tanto de los grupos como de las instituciones, y a su vez 
buscqndo es~ablecer un co~promiso de los investigadores y 
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sujetos de investigación con el proceso de Investigación, 
mediante su acci6n y participación. 

Loe estudios de Investigación-Acción de hecho se ce!!. 
traron en la lnstitución que socialmente ha sido designa­
da para la práctica educativa, y ésta fue la Escuela, en_ 

el1a se abordó el ~receso Pedagógico donde tanto docentes 
como alumnos, intentaron P.l desarrollo de medios intelec­
tuales de producción, a fin de cumplir con los objetivos_ 
propuestos en los planes y programas de estudio. De lo -
que se desprende que la prospectiva de conocimiento que -
se babia establecido era no sólo la de transmisión y asi­
milación, sino la de que mediante la Práctica .Kducativa -
cotidiana se generaran productores de conocimiento, con -
capacidad creativa para dar reanuesta a las necesidades y 

problemáticas inatitucionaleat propias de los centros de_ 
trabajo, donde se encontraban laborandot o bien en aque-­
llos esoacios que se les hubier~n abierto nara realizar -

Investigaci6nt como fue el caso de los centros de su nro­
pia formación. 

El desarrollo de l~ investigación-Acción se vincula_ 
ba al de los medios intelectuales, y éstos a su vez a una 
producci6n científico-crítica l>Or lo que, las canaci.dades 

en J.os sujetos participantes, que se consideró podrían -
coadyuvar, fueron las siguientes: 

. Caoacidad de Anillisis. . Ganacidrid de ointesis • 
• Capacidad de Relación. 
• Caoaci.dad de Participación. . Gapacidad de Asociación. . Gapacidad de GuestionamiP.nto • . Capacidad de Interacción. 
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• CBpacidad de Construcción. 

La Práctica Cotidiana para quienes p•rticipan en --­
ella exige, un trabajo de reconocimiento, de descubrimie.n. 
to y de construcción. Es por ello que al conce~tualizar_ 
las capqcidades YA m~ncionRd~s, dentro de la Investi~a--­

ción-Acción, se hizo n nartir de los siguientes elementos 
constitutivos: 

- Se c~tegoriz6 al análisis, como la posibilidnd que 
tienen los individuos 1)Ara descompon~r el todo en sus Pª!: 
tes y hncerlo su,icto de estudio. 

- La síntesis fue conce'hida como el ;>aso que permite 
inte~rsr lRs partes del todo, previo estudio e incl'f!mento 
de conocimiento. 

- La relación fue observada a parr.ir del orincioio -
de vincular el conocimiento con la realidAd cotidiana. 

- La nnrticinnción se consideró rl~sde el nu~to de -­
vista de la milit~ncia en la Inve~ti~ación, es decir, uni 
da a la ohs~rvqción mili+~nte. 

- La asociación se aooyó en la capacidad rle los indi 
viduos nara est:1'h1ecer tr:ibR.,jo multidisciplinario. 

- La interacción se enfocó a la cauacidad de los in­
vestigadores para comoenetr,rse con los sujetos de Inves­
tigación. 

- Y lA capacidad de construcción se estAhleci6 ~n -­
función de la real aportación de conocimiento y consecue.n. 
temente, de la µosibilidad de protlucirlo. 

La nroducción conceptual, que en el estricto sentid~ 
es lo que produce la Investil'!'Ación Erlucativn, al iniciar_ 
los trabajos en la Sección de Titulación •H'~1 oráctic.,men­

te no viRble, ello de~ido a ~ue existí~ una confusión co.B, 
oe:itunl P.~t:re e~turlio P. invef;tif\ación, ouesto qlle s~ les_ 
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manejaba como si fueran sin6nimos. Sin considerar que, -
mientras los estudios tienen el papel de buscar in.!'orma­
ci6n para avalar o corregir una decisión educativa, la -
investigación debe fundamentarse en la originalidad,debe 
conllevar articulaciones entre la formación conceptual y 
la energía o acción de quién la produce y a su vez debe_ 
provocar placer al darse la producción conceptual del 
trabajo de calidad que se realiza. ( 5 ) 

El antecedente que oper6 en la ya mencionada sección 
era el de realizar ºEstudios sobre pedidoº, es decir, que 
los temas, capitularios, esquemas y su seguimiento, se d.!!, 
ban de una manera mecdnica dado que los temas que se abo~ 
daban o eran parte de un listado que se lee proporciona-­
ba, o se les daba una orientación sobre las temáticas, lo 
que nos indicaba que no partian de las problemáticas que_ 
los alumnos vivían cotidianamente en las aulas. 

Por otro lado, ya en la or~nnizaci6n de las seccio-­
nes de titulaci6n, en reuniones a nivel Estatal, existió_ 
la tendencia a devaluar la producci6n de teoría, en la m~ 
dida que se decía se debería hacer predominar ln línea de 
Investigaci6n Instrnmenta.1, la que debería enfocarse a r~ 
solver problemas urgentes más que a dar una explicaci6n _ 
te6rica de los problemas educativos. 

Cabe mencionar, que otro aspecto observado fue el de 
la tragm.entaci6n del conocimiento, el cual desvinculaba -
la globalidad del mismo, con su particularidad, lo que -­
deecontextualizaba y a su vez limitaba el análisis y con.!!. 
trucci6n del conocimiento que pretendian hacer los suje-­
tos que elaboraban la investi~aci6n, generándose lo que 
se podría denominar una desestructuraci6n conceptual. 
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En cuanto al marco metodológico, su desconocimiento_ 
era evidente, al tiempo que no existía una clara diferen_ 
ciación entre método de trabajo y método de investigaci6n, 
y entre técnicas de trabajo pedagó~ico y técnica de inve~ 
tigaci6n, de lo que se desprendi6 que en principio las 
acciones se orientaran a establecer las ya mencionadas -­
conceptualizaciones. 

Entre las acciones inmediatas, estuvieron la crea--­
ci6n de talleres de investigación en el tercer año de la_ 
licenciatura, (6) con el objetivo de cubrir en primer lu­
gar el vacío generado por la inexistencia curricular de -
materias propias de investigación en este grado, en segtl!!_ 
do lugar se buscó dar continuidad a los trabajos de inve!!. 
tigación con perspectivas de titulaci6n que seiniciaron -
en el segundo año de licenciatura en la asignatura de In­
vestigaci6n Educativa I y II, y que deberían continuarse_ 
en cuarto año de licenciatura en la asignatura de elabor.!!. 
ci6n del documento recepcional. En estos talleres, funda­
mentalmente se trabajó sobre corrientes psicológicas, fi­
loe6ficns y pedagógicas en las cuales se sustentaran las_ 
teorías de los trabajos de Investigación, al tiempo que -
se trabajaba con los alumnos sobre las problemáticas y t~ 
máticas de su elecci6n y en la estructuraci6n y esquemat!, 
zaci6n de los trabajos por efectuar. Se buscó por otra -­
parte, en las sesiones de trabajo construir conocimiento_ 
a partir de su cotidianidad y con la prospectiva de acer­
camiento y entendimiP.nto del paradi~~a de investigación -
que debería apoyar el trabajo para titularse. ( ? ) 



PARTE II 

DE LA MEMORIA DE DESEMPEl'IO PhOFESIONAL 
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CONTEXTUALI~ACION 

Contextualizar el trabajo realizado en la sección de 
inveati~ación y exám~n~s profesionales de la Normal de 

Coacalco, al tiempo que vincularle con lqs rlirectrices 
educativ;ts que regían en el Estado de f'léxico y que a su -

vez recibían una ~ran influencia de lri política educativa_ 

nacional, nos llevó a considerar los ohjetivos del acuer­
do mediqnto el cuql se eleva la educación normal a el ni­
vel de Licenciatura, tal como se citan a continuación: 

ARTICULO 1o.- La educación normal en su nivel inicial y_ 
en cualquiera <le sus tipos y especialjrlades tendrán el -
~rada académico d8 licenciatura. 

ARTICULO 2o.- Los aspirantes a in~resar en los planteles 
de educación normal del sistema educativo nacional, in-­
cluidos los establecimientos particulares que la imparten 
con autorización oficial, deberán háber acreditado previa 
mente los estudios del bachillerato cuyos planes se ape-"= 
guen a los Acuerdos 71 y 77 de la Secretaría de Educación 
Pública, ~ublicados en el Diario Oficial de la Federación 
el 28 de mayo y el 21 de septiembre, ambos de 1982. 
ARTICULO 3o.- Los planes y programas de estudjo que regi­
rin en las escuelas de educación normal, se apegarán a lo 
que dispon~a la Secretaría de Educación Pública. 
ARTICULO 4o.- Los alumnos inscritos en las escuelas norma 
les conti~uarán y concluirán sus estudios conforme a los­
planes, pro~ramqs y requisitos vigentes con anterioridad­
al presente acuerdo. -
ARTICULO 5o.- Los docentes egresados de los planes de edu 
caci6n normal de acuerdo a planes y proll;ramas vigentes -~ 
con antP.rioridad, no serán afectados en sus derechos. 

Se desarrollarán sistemas específicos de educación -
para qu~ los docentes a que se refiere este artículo y -­
que así lo deseen, puedan obtener su licenciatura. 

ARTICULO 60.- Serán establecidos centros de bachillerato..._ 
conforme a planes y pro~ramas específicos, en las zonas -
de influencia de las escuelas normales rurales y experi-­
mental~s qua no cuenten con ese servicio educativo. 

(Para mayor información del Acuerdo citarte se anexa 
el documento correspondiente, an~xo 1 ). 
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ilEFEIIB!fTE INDIVIDUAL 

El proceso de profesionalizaci6n de la carrera ma-­
gisterial al elevarse a nivel licenciatura, desde la 
perspectiva de los individuos inmersos en el mismo, se -
dio de la siguiente manera: 

Por parte de los maestros que atendían los grupos -
en las Escuelas Normales y en partic11lar la d~ Coacalco, 

hubo desconcierto ante el cambio, debido a que en agosto 
de 1985, se les cita a reuniones de academias y e~ las -
mismas se les comllnica el cambio de planes y programas -

de estudios, se les da la informaci6n de que se les reu­
bicará sus asignaturas conforme a los nuevos planes,se -
lee afirma que su situación laboral no será afectada, y_ 

al mismo tiempo se apela a su mística magisterial para -
la consecuci6n y éxito de las acciones que se iban a em­
prender. Por otro lado, el trabajo de academias fundamen 
talmente consistió en la entrega de los sustentos filosQ 
fices, de ~apas curriculares y parte de los programas de 
las licenciaturas en educación,dndo que hasta ese momen­
to su elaboraci6n era parcial, la restante estaba en prQ 
ceso (sólo se entre~aron los pro~ramas de 1o de licenci~ 
tura y 1o de bachillerato) la parte falt~nte se hizo 11~ 
gar a los docent~s antes de ínic~ctr el si~uiente año es­
colar, previo trabajo de academias. 

t;n cuanto al traba,io de academias del año de 1ª85 9 -

básicamente fue una introducción a los pro~ramas, en el_ 
caso de bachillerato se hizo un análisis del nuevo enf'o­
que a través de la ~acre - meso y micro - retículas, to­
do ello apoyado en l~ teorí3 de sistemas~ de paso se in-
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formaba que el enfoque de la tecnoloBia educntiva, con_ 
sus objetivos generales, particulares y específicos, 
quedaba atrás. Al rinal de cada programa de 12 y 22 de 
Bachillerato se anexaba un mapa reticulRr del grado, 
con el fin de observar en qué medida se integraba la m.!!_ 
teria con las otras mnterius del mismo grado, o del --­
tronco comll.n. 

En el caso de la Licenciatura, se inrorm6 que sus_ 
programas estaban organizados por contenidos temáticos_ 
con una gran apertu1•a, lo que establecía la coyuntura -
para trabajar con libertad de cátedra, ~sto a la vez 

que creaba bases para construcci6n del conocimiento, ~ 
ner6 inquietud, dado que no se había preparado a los -­
cuadros de formación de docentes para el ti t)o de traba­
jo que ae les estaba requiriendo. Por otra parte, sur­
gió la interrogante entre los docentes sobre si se iban 
a dar espacios de capacitación a los cuadros de formn-­
ción de docentes, para afrontar los retos de la Licen-­
ciatura, la respuesta inmediata que se dio, fue que de_ 
momento ésto se apoyaría a6lo con el trabajo de acade-­
mías, a nivel zona e institucionalmente. Esta alterna­
tiva no respondió a las expectativas magisteriales, da­
do que éstas, más que otra cosa buscaban el apoyo para_ 
prepararse con un grado acad~mico, más elevado, y nl no 
tener esa posibilidad se tomó como una de las opciones_ 
el aprender con los alumnos la nueva currícula de mate­
rias y contenidos de las mismas. 

En cuanto a los alumnos, los opiniones fuP.ron di-­
versas, lus hubo de quienes pensaban que se les iban a_ 
cambiar maestros para elevar el nivel académico, quie-­
nes pensaban que la carrera se iba a hacer univernitn-­
ria, quienes vislumbraban una diferencia cn la percep--
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ci6n salarial de los profesores del momento y loa futu­
ros Licenciados en Educaci6n Primaria. Sin embargo, -­
las dos cuestiones que predominaron ~ueron las de si -­
realmente era la elevaci6n de la calidad de la prepara­
ci6n de los maestros mediante la profesionalizaci6n al_ 
elevarse a licenciatura, o si por el contrario se eata­
ba asistiendo a una devaluaci6n de la educaci6n, al run­
pliar, como ya lo mencionara Iván Illich, los estacion~ 
mientas escolares, dado que en ese momento había una s~ 
turaci6n de plazas cubiertas, sobre todo en el nivel de 
primarias. Los que alcanzaron el Plan de 5 años, se -­
sentían afortunados por haber salvado la Licenciatura,­
Y los que entraron a la Licenciatura lo hicieron con el 
desconcierto de sentir que el plazo de terminaci6n de -
estudios se les ampliaba en cuanto a tiempo y esfuerzo. 

La relaci6n entre catedráticos y alumnos se dio en 
el marco de un estudio comti.n de los nuevos programas, -
dado que en el afán de apoyar los nuevos contenidos te­
máticos, la Direcci6n General de Educaci6n, envi6 a las 
escuelas paquetes de copias rotostáticaa que correspon­
dían a los contenidos tem~ticos, que se tenian que des~ 
rrollar acorde a los programas (sobre todo en el caso -
de libros que por eu antig!ledad ya no estaban en el me~ 
cado,) además la Secretaría de Educaci6n, Cultura y Bie­
nestar Social, envi6 paquetes de libros a las Escuelas_ 
Normales para reforzar a las bibliotecas, en respaldo a 
los nuevos programas. 

REFERENTE SOCIAL 

La respuesta, en primera instancia, de directores_ 
y supervisores de zona, ante la profesionalizaci6n del_ 
Magisterio fue de aceptaci6n y bienvenida, el punto de_ 
vista que se manej6 fue de carácter oficial, se habl6 -
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ccercn de lo positivo que tenía para ln educaci6n del -
Estado, el que se olevara a nivel Licenciatura la Educ~ 
ci6n y se fincaron fuertes expectativas sobre los futu­
ros licenciados y su ser y quehacer docente. 

Ya en las prdoticaa educativas de los alumnos nor­
malistas, el panorrura cambi6, loa maestros de grupo em­
pezaron a cueet:f.onar su :rormaci6o, el nivel de exigen-­

oia aument6, di do que se dec!a, eran "Licenciados", ad~ 
m&s de que por parte de directores y profesores de ~ru­
po, se esperaba que los alumnos -futuros licenciados-,_ 
llevaran las "novedades" producto de su nueva tormaci6n, 
hacia las escuelas primarias, en las cuales, en lo :fut1! 
ro iban a laborar. Al no acontecer ~ato, nuevamente se_ 
problematiz6 la formaci6n y supuesta elevaci6n de la C,!. 

lidad del normalista. Se empezaron a criticar aspectos 
de formaci6n, tales como, que se lea estaba haciendo -­
más te6ricos que prácticos, que se les estaba alejando_ 
de su realidad laboral, que no se les eetaba preparando 
en los aspectos t~cnicoa y administrativos, e incluso -
que era necesario establecerles curaos de preparación -
laboral-pr!ctica, para que supieran desarrollar su tra­
bajo. 

La reacci6n de loe padrea de familia ante la crea­
ei6n de las Licenciaturas en Educaci6n, tambi~n fue de_ 
diversa Índole, pues los hubo que opinaron en contra -­
por considerar m6a dougastante el proceso de formaci6n_ 
de sua hijos, para llegar a aer profesores de primaria, 
así como loe hubo que buscaron las ventajas que report.!. 
ba a la rormaci6n de sus hijos, la pro~esionalizaci6n -
de los docentes. 

En cuanto a la comunidad en general, su respuesta_ 
no tue observable de momento, si.no hasta que se presen-
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t6 el espacio ~ara que ae participará en los procesos 
de selección de ingreso, tanto a la Licenciatura como a 
~achillerato, dado que en los planes de 4 y 5 años el -
pase de Machillerato a Licenciatura era automático, oe­
ro en el de 7 años, se eliminaba el pase automático, a_ 
la vez que se establecían 3 exámenes de selección de ª.!!. 
pirantes {uno al ingresar a 1g de Bachillerato, otro al 
ingresar a 32 de ~achillerato Pedagógico y otro al in-­
gresar a 12 de Licenciatura). TeóricamP.nte esto debió_ 
haber alentarlo a la comunid'ld para que sus hijos ingre­

saran a la lnstitución, puesto que se daba el espacio -
para elevar la calidad en la formación de loa educando~ 
sin embargo, esto no tuvo una ló~ica correspondencia -­
con las expectativas laborales de los nuevos Licencia-­
dos, las cuales eran, ni más ni menos que J.as mismas de 
los profesores de Normal Elemental, esto condujo a un -
desaliento para cursar la carrera, reflejándose en una_ 
disminución de la demanda (de 140 nsoirantes que se 11,!t 
garon a tener para ingreso a Normal Elemental, bajó a -
100 y 98 en los años 88-89 y 89-~0, pnr~ la Licenciatu­
ra). 

Consecuentemente loa filtros empezaron a surtir -­
sus efectos, y de grupos de 35 a 45 que egresaban de la 
Normal Elemental, en la Licenciatura, empezaron a egre­
sar gruoos de 18, 24 y hasta 14. Ello nos permite inf~ 
rir que no se dio un fuerte apoyo social por oarte de -
la comunidad, a la Licenciatura en Educnción Primaria. 
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El trabajo realizado constituye una experiencia sobre 
el proceso de investigación que se siRUe en la Escuela -­
Normal de Coacalco, en especial durante los ciclos escol.!_ 
res 1989-1990 y 1990-1991, relativa al proceso de titula­
ci6n de los pasantes normalistas. En dicha experiencia, -
se alude de manera directa al cómo se aplicó el perfil -­
del investigador en los trabajos de opción recepci.onal -­
elaborados, y c6mo dentro de la formación de docentes se_ 
buscó el cumplimiento del mismo. 

El contar con un cúmulo de experiencias cotidianas,_ 
que en combinaci6n con la fornaci6n académica, le perm.i-­
tió a quien sustenta la oresentc memoria reconocer y re-­
conceptualizar el protagonismo que se tiene como educador, 
al mismo tiempo que dio la pauta oara tratar la relación_ 
existente entre investi~ación y docencia. 

Se tomó como punto de oartida lR labor docente dado_ 
que se consideró el espacio nronicio para analjzar la tr~ 
cendencia del vínculo Docencia-Investigación. Los primP--­
ros contactos formales con la docencia por quien elabora_ 
&ste trabajo, se dan en el año de 197n en educación supe­
rior al impartir las materias de Etica y Ci.encia de la -­
Educación, a la p1•imera generaci6n de la Normal de Coacal 

co, corresuondiente al plan de cuatro años. (Consultar 
Anexo 2). 

La investigaci6n dentro de este nlan de estudios ya_ 
a·n su práctica cotidiana era concebida ba,io P.l esquema -­
del cum.plimi~nto en loS trabajos semestralP.s, los que CUB.!!. 

do eran analizados refl~jahan: Ausencia dP. análinis y RÍQ 

tesis de conocimientos sustantivos, ~alta de m4todos,téc­
nicas Y sistematizaci6n de los conocim;~ntos, lo ~ue se -
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traducía en que, por lo re~tlar los trab'1jos nresentados 

eran transcripcion~s, reconilaciones de nárrAfos mal es­
labonados, o lo que llanamente se podría denominar 11 Fusi 
lajee11 • Cu1l.ndo se llerrnba a inq1lirir a los alumnos sohrc 

~l oroceso de inve!'1t~o:aci6n 9,"l~rcido en s11s traba.~os, 

ellos ';>l 'lnteal-ian el resconnci.rni~nto de Metodolor:ías de -
Investi,-::ición, dndo '}Ue lns mnterias rme se les impar--­
tían rl~ntro de la curricula ~scasamP;~te ahordaban asnec­
tos sustantivos de la investir.:ac-i ón científica, entre 
las materias que más se ac~rcaban al contenido de carác­
ter investip;ativo están las sl~nir.mtes: 

-Taller de Redacción I y II 
-Taller de Redacción e Investi~.Documental I y II 
-~laboraci6n del informe Receocional I y II 
-Seminario de Desarrollo de la Comunidad. 

No oiJstflnte los educ11ndos vertían la 011ini6n de 

que en estris asiP".naturas los hábitos de investisZ"aci6n se 

reforzaron o construían de una manera raquítica. La exog, 
riencia de quien elnhora este trabajo• dentro de este 

plan se circunscribe a las dos ....,rimaras ,..eneraci anea de_ 
la instituci6n, (73-77) (74-78). 

Con la tercera R;enerRción se inició el ?lan de e; -

a~os el cual estuvo vi~~nte hasta el año de 198?, en el 
que ~greaó la Última ~eneración de nrofesores de Educ~-­
ción Primaria, en este ~lan se trntó <le dnrle mayor neso 
a la invesT.i~ación científica. introduci~ndo en el mapa_ 

curricular las si~uiP.!ntes materias: 

-'ra ller de Kedacci6n I y II 
-Tallor de R~dacción e Investir..DocumAntal I y II 
-Método -~X ~.grim~ntal• FísiCA., ~ní.miC'.ll y Bi oloi:i;ía 
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- Metodología de la Investigación I y II 
- Antropología General I y II 
- Seminario de Desarrollo de la Comunidad 
- Elaboración del informe Recencional I y II 

Cabe hRcer la observación de que las primeras tres 
materias corresponden a un Bachillerato que en primara -
instancia es ya separado dentro del m~pa curricular de -
la carrera de Profesor de Educ~ci6n Primaria, y las mat!!, 

rias restant~e corresponden a la curricula de formación_ 
propiamente Pedagógica, es decir que se establecen for-­
malmP.nte dos años de Bachillerato y tres de carrora. 

Dentro de este espacio curricular de manera perso-­
nal tocó a quien aborda este trabajo impartir las mate-­
rias de: 

- Antropología General I y II y Desarrollo de la C.!J. 
munidad, conjuntamente con Metodolo~ia de la In-­
vestigaci6n I y II, estas matnriae sólo son algu­
nas de las que se trabajaron, sin embar~o marcan_ 
una situación en especial dado ~ue conf1uyen en -

tratar en común a la investi~aci6n. (Consnltar -­
Anexo 3). 

Los elementos sustantivos que se manejaron en in-­
vestignción, acorrle con los pro~ramae curriculares fu,!!_ 

ron de indole múltiple, sin embnr~o cabe destacar los e,i 
guientes: 

- Tinos de Investi~aci6n: Docum~ntal, ExpP.rimental 
y de campo. 

- Fase de la inve.stigación: Inda!i'.'ación~ Demm;;tra-­
ci6n y Exposición. 

- Características de la investigación cientifica:­
Objetividad, P.Videncia emoírica, abstracción,~e-
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neralid•d y neutral i.smo ético. 

- El Esquema de Investigación trabajado comorendió_ 
los siguientes pasos: Realidad Social, tema, deli 
mitación del tema, problP.;,a, oh,jet; vos, hipótesis, 

marco teórico, m9todología de inve~ti~ación, pro­

cesamiento de datos, resultados, graficaci6n, in­
terpretación de gráficas, conclusiones, sugeren-­
cias y biblio~rafía. 

Es inne~able qu~ los elementos mencionados no nos -

brindaban un marco de trabajo completo sobre el qu~hacer 
de la Investigación, oero por otro lado nos 1ermitieron_ 
en el trabajo cotidiano con los alumnos ampliar los ele­
mentos del perfil del Investigador en la Educaci6n y so­
bre todo se les dio la opci6n a aolic-.rlos en su pricti­

ca cotidiana. Al mismo tiempo, se les manejaron técni-­
cas de reconilnción de datos, entre las que se e~cuen--­
tran la observación y sus variantes, los cuestionnrios,­
las entrevistas y la interacción. 

Los as~ectos metodológicos enuncinrlos1 ránidamente -
tuvieron una amplin dlfusión hacia el interior del mana_ 
curricular tnnto del Bachillerato como de la carrera de_ 
Profes0r de Educación PrimA.ria, dAbido a que en las asls. 

nRtures se propugnó por traba,jar de m'lnerR interdiscinli 
n~ria, ,ermitiéndose con ello que los elementos del mar­
co metodolór-ico s~ tr1bRjnran tRnto en los trabajos se-­

mestrnles, como "'n los 11ue se hacían pRr·'l el Infnrme Re­
cenci onal como qs el c,so de lR elaboración de Tesis, T.!!, 
sis Memoria, Areas Bñsicas y ~roynctos de Investj~ación, 

los c11nles er:-in las cuatro onciones nnr'l la Ti..tul::t.clón -
rle pas~~tes normnli~tas. 

De ~~ner~ comnlementaria ~n los oroceso~ de ~nseña,!! 
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za-Aprendizaje, s~ im~le~entaron eetr~tegins pnra efician 
tRr lR labor de Investj~ación al intP.rior de las aulas, -
entre las acciones d~stecpn: 

- La r~valorizaci6n de los trRba,ios escritos (como -
los ensayos, richas d~ control de lecturA, !ichas_ 
de análisis, trabajos de Investi~ación Documental, 
diario de campo, etc.), en relación a los trabajos 
con transcripciOnes textuales o a l~s baterías pe­
dagógicas. 

- La sistematización y continuidnd en el seguimiento 
del. trabajo realizado por los alumnos durante los_ 

cursos, mediante la evaluación interdisciplinRria_ 
de los mismos. 

- La necesidf•rlde establecer un esqu~ma de inve~tiga­

ci6n r1Jctor, inde •endientemente de que se nudiera_ 

establecer otro por quienes realizaban los traba-­

jos, como parte insoslR.yable den ":ro de todo nroce­

so rle generación de conocimientos. 

- Se le dio realce al Marco Metorloló~ico, dentro de_ 

los trabajos elaborados por los alumnos, hien de -

cnrácter sem13strnl o con la finalitlnd de lR Ti tul!, 

ci6n. 

- Se dP.stacó al Harca Te6rico, no sólo como ·ma .,ar­

te de:itro del ~squema de la Investir,nción sino co­

mo parte inh~rente a todos los momentos por los 

1ue pasa una Investir;aci6n Científica, dado que -­
Rsí es como se va construyendo. 

Zstns ~str"lt....,,...i.,s ..,11rmit-i.~ron fnrm::tlizar '?l coninromi 
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so de participación de alumnos y maestros en el trabajo_ 
cotidiano e~ l~s aulas, además de que oriAntqron las ac­

ciones de los pasantes normalistas en su p~oceso de Tit.!!, 
lación, al insertarse años más tarde en el mismo. Por 
otra parte se observó que 1.-is act1 tudas rle los maestros_ 
y alumnos cambiaron buscando supArar el nivel del mero -

"Cumplimientoº, ello en la medida r¡ue las necesidades -­

que planteah11 la currícula escolar les comprometía n ab,2_ 

caree a una postura más real al elaborar la inv~sti~a--­

ci6n escolar y extra-escolar. 

Como ya se mencion6 el Plan de Estudios dff 5 años -
duró hasta el año de 1987, pero a propu~stR rlel Gobierno 
Federal en el año de 1984, la Escuela Nacional de Maes-­
tros adopta el Plan d~ Estudios de ? años para asumir de 
esta manl'?rl':J. la profeslonalización del Map;isterio P.l.eva!!. 
do la carrera a Licenciatura. En las Normales del Estado 
de México P.s hasta el año de 1985 cuando se imoll'?menta_ 
dicho plan con las licenciaturas en: Educación Preesc2 
lar, Educación Primaria y Educación Media Básica, en-­
tre lRs materias que abordan más directamente contenidos 

.de investigación dentro de estos Planes se encuentran: 

- Métodos de Investigación I y II 
- Sociología de la EducRción 
- Antropología I y II. 
- Observación de la Práctica Educativa I Y II 
- Teoria y diseño curricular I y II 
- Laboratorios de Docencia I, II, III, IV, V • 
- Investi~aci6n Educ~tiva I y II 
- Comunidad y Desa~rollo y Blaboracjón del Docto._ 

Recepcional. (Consultar anexo 4) 

Se vuelve a hacer hincanié en que no es en las ún.i 
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esa materias donde ee podía hacer investigaci6n, sin em­
bargo, es en las que conforme al an&lisis de los progra­
mas y su puesta en práctica se presentaba la coyuntura -
para realizarla. 

Al momento Ue generarse las licenciaturas en educa­
ci6n, se parte del principio de la creaci6n de un bachi­
llerato pedag6gico al cual se le con!ol'llla el siguiente -
perfil: 

1) Que los egresados comprendan los fines, objetivos, e~ 

truetura y repercusión social de ls carrera docente. 
2) Que los educandos orienten con madurez y convicci6n -

su elecci6n profesional. 
3) Que desarrollen aue capncidadee y habilidades para i~ 

corporar los avances de la ciencia y la tecnología a_ 
su proceso de formaci6n profesional. 

4) Que participen, reflexiva y críticamente, en el an'l!. 
sis de loa distintos aspectos que concurren en su !o!_ 
maci6n. ( B ) 

Loe elementos sustantivos del perfil del bschiller~ 
to pedag6gico, ee encuentran relacionados a su vez con -
el perfil de egreso de la licenciatura en educaci6n pri­
maria, la cual en esencia plantea que el egresado deber! 
poseer los conocimientos cientíricos, humanísticos, est! 
ticos y t6cnicos que le permitan construir una pr6ctics_ 
docente alternativa, mediante la retlexi6n, discusi6n y_ 
evaluaci6n de la teoría educativa, F~opici&r la creativi 
dad propia y de los educandos a loa cuales atiende, ex-­
plicarae el ren6meno educativo mediante une viei6n cien­
tífica que 1e permita transformar eu pr4ctica educativa_ 
concreta, preservar la salud física y mental, propia de_ 
los educadores, poseer conciencia de la responsabilidad_ 
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social que asume en el proceso de formación de los edu-­
candos, al mismo ti~mno que se tiene conciencia de mant~ 

ner actualizado ante el desarrollo verti~inoso de la --­
cienci~ y la tecnolo~ía su acervo cultural, ser capa~ de 

analizar ob,ie ti vn. y críticamente la realidad educll ti va -

del '1ais vincultt:1do la. Práctica Educativa, su labor do-­

cente y la lnvP.stigación Educativa. 

Como podrá observarse dentr 1 rle ambos perfiles se -
pP.rcihe la existencia de un enlace rlirecto que debe exi~ 
tir entre la tarea docente y la ~nvesti~Rción EducRtiva, 
t~l como se confirma a continuRción: 
" Hacer de la Práctica EducRtiva y de su tarea docente -
un ejercicio sistemático, basarlo en la lnvestigaci6n Ed,1! 
ci:itiva y en las aportaciones de la Ciencia y la Tecnolo­
gía." \ 9 ) 

La vinculación entre Docencia e Investi~ación deno­
t6 una clara preocupación por elevar la calidad de la -­
Educación, por parte del Gobierno Estatal al implementar 
la profesionalización del tlagisterio, por lo que al ser_ 
nombrado Coordinador de la Sección de lnvestigaci6n y -­

Exámenes Profesionales de la Normal de Coacalco, quien -
realiza este trabqjo, se aboca a emprender acciones que_ 
den sustantividad a ln investi~ación Educativa que se -­
realiza en la Institución. Las rtirectrices ~ue se toma­
ron al ,rincinio pretendían elevar el nivel hnjo las si­
¡;z;uien tes premisas: Se buscaha hacer al alumno crítico,­
analítico y reflexivo, pero sobre todo se intentaba con­
solidar la profesionalización del l"lai;;isterio, de tnl fo!:, 

ma aue se equiparara al nivel de las Universidades. 

Al tiempo que se asumió la respnnsabilidad de la 
Sección, con~un~qmente se iniciRron los trabajos de des!_ 
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rrollo del Pro~rama de Elaboración del Documento i1~cep-­
cional, con la observación de 'Ue el mismo se imoartía -
hasta el octavo semP.stre. Aspectos sobresalientes de és 
tos primeros contactos son acciones cotidianas como: 
~ue los nuevos planes de estudio de ln Li CP.nciatura estQ. 

ban orgenizados de forma abierta d~ndo la nauta oarn que 

alumnos y docentes construyeran los planP.s de curso a la 
par que com~lementnra~ los pro~ramas acorde con las nec,!!_ 
sidades de cndn lnstit.uci6n o Re~ión del Estado de Méxi-
co. 

En particular el Programa de Elnboración del Docu-­
mento ttecepcional tenía como ohjetivo el tomar como base 
los elementos que hubieren proporcionado a los alumnoa,­
laa aslgnaturas del Plan de Estudios, a la vez que se -­
pro-ponían que con el auxilio de diferentes m<:?todos y té.!:, 
nicas de investi~aciónt se elabornra un documento en el_ 
que se argumentara y explicara un problema educ· tivo, -­
del que resultaran aoortaciones si~nificntivas para el -
mejoramiento del trabajo docentot y donde además por su_ 

sólida fundamentación teórica y rigor metodol6~ico pnrmi_ 
tiara al estudiante sustentar un Sxamen Rece~cional. 

Al analizar el Programa se tomó como basP., en orin­
ci.oio, que la Filosofía &iucntiv·• que SU!';tentaba lon '1r.Q. 

a;ramas erl3. una combinación de la didáctica tradicimv1l,­

didáctica crítica y tecnolo~ía educatjira,(10) dichn com­
binación caus6 confusión puento que no se esta~lecín con 
claridad cómo o bajo qué condiciones se unían, y a su -­
vez c6mo se salvabnn las contradiccion~s existentes en-­
tra las m~ncionadas corrientes, nor lo que se optó por -
construir el proy~cto de InvestiF";ación Educativa en la -
Insti tuci6n respaldándole con 11na oólirla f'ormaci6n acad.§. 
mica dentro de la c~rrera o bien en las ases~ríns oqra -
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la Titulación de los egresados normalistas, al ti~mpo que 
se pretendía orientar 11 la libertad de cátedra"' lo que en 
trañaba un fuerte compromiso de participación común de d~ 
cantes y alumnos. 



PARTE III 

DE LA MEMORIA DE DESEMPENO PROFESIONAL 
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

Al asignárseme la coordinaci6n de la secci6n de in­
vestigaci6n y exámenes profesionales, la aituaci6n de la 
misma se observ6 bajo los siguientes rubros; 

- La política educativa estatal establecía uns es-­
trecha vinculaci6n entre Investigación, Docencia_ 
y Extensi6n y Difusi6n acad~mica. Sin embargo, p~ 
ra los involucrados en el proceso de formaci6n de 
licenciados en educaci6n primaria, las acciones -
eran novedosas, de tal forma que las prioridades_ 
inmediatas en materia educativa, apuntaron al an! 
lisis y difusi6n de los perfiles tanto de la ex-­
tensión y difusi6n académica, como de la investi­
gación y su vinculaci6n con la docencia. 

- En la zona escolar 02 perteneciente a la coordin!\, 
ci6n regional de servicios educativos 06, como -
respuesta oficial a las políticas estatales, se -
buscó el espacio para lo~r la tan anhelada com­

penetraci6n entre docencia e investi~aci6n, bási­
camente mediante el trabajo cole~iado de la re--­

gi6n. 
- A nivel institucional, en la Normal de Coacalco,_ 

se estaba en un momento de transición dado que -­

iniciaba uns nueva administraci6n (La ?a.desde la 
!undaci6n de la escuela), la Directora entrante -

Profesora Ma. Elena Rodríguez Reynoso, dentro de_ 
las políticas institucionales apoyaba la vincula­
ción entre Docencia-Investigación, Extensión y Di 
fusi6n académica·, estimulando las acciones que 
hicieran posible la elevaci6n de la calidad de la 
educaci6n que se impartía a la comunidad escolar, 

de hecho su ~repuesta dio una clara opci6n de ---
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libertad académica para realizar los tr~bajoa en -
la sección. 

- En cuanto a lo~ docentes y su t.r~bajo cotidiano, -
se obs'1rvó en ¡.q institución el ei<nij=!:nt~ panorama 
producto de su viña cotirlitin"I: 

• Docentes no identiricados co~ ~1 perfil del do-­

cente-investi~~dor. 

• Confusión sobre las funciones ds Extens16n y Dj­
fusión Ac~démtcn, al no existi~ plena comunica-­
ción sobro cómo se insertaba esta nusvD sscció~_ 
en el quehacer docente de la instituci6n. 

• Cuestionamientos sobr~ el cumplimiento de funci.Q 
nes en las secciones de la institución, concret11 
mente de la sección de Investi~~ción y Exám~nes_ 

Profesionales, ~ado que l~ titulación de ~~resa­
das se había reducido en 91 ciclo e$colar pasado, 
a tal grado que sólo se h11bía titulado una pers.2. 

na. 

• Asiatematización y falta ñe continuln•d en los -
trabajos de investigación realizados por los 
alumnos durante los cursos. ( 11) 

• La !lecesidR.d lat!?ntA de "'sti:iblec~r •m esqu~ma dF.! 

investigación que respondier;i n l·is nuevas exnP..9, 

tativ~R crea<l~s oor la Licenciatura e~ ~ducación 
Primaria, y a su VP.Z a 11'! tj tulaci.ón rle sus e"'r~ 
sados. 

• Tambjén ~ntre los m~estros SA rresentó el impos­
ter~able trabajo rle rgvalorizar las invest.i~aci.2. 
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nea escritas de los alumnos, frente a las pruebas_ 
pedag6gicas que hasta ese momento se les venían a­
plicando como forma de evalnaci6n, dado que en los 
nuevos programas las sugerencias metodo16gicas a-­
puntaban básicamente a la elaboración de ensayos,_ 
fichas de control de lecturas, fichas de análisis, 
trabajos de investi~aci6n documental y de campo,-­
etc., lo que daba la oportwlidad de superar los tr.!i 

bajos de investigación, vinculandolos a criterios_ 
de evaluación más integrales. 

- En cuanto a los alumnos, las posibilidades de cons­
truir el conocimiento d.entro de su forma.ci6n como_ 
docentes, generó desconcierto. Esto se dio !undame.!1 
talmente porque en los proJSramas se les pedía que-­
elloa ejercieran una libertad y una responsabilidad 
para la cual no se les halJí.a preparado, 1m ejemplo_ 
de esta situación se a?reciaba cuando en los progr~ 
mas se les SURería que ellos elaboraran sus propios 
planes, propusieran sus métodos y sistemas de eva-­
luaci6n e incluso lle~aran a la autoevaluaci6n, lo_ 
que sucedía ya en la realidad cotidiana es que ri-­
nalmente los alumnos pedían las directrices a los_ 
maestros, con el !in de, como ellos lo exponían, no 
perderse en la ruta acad~mica en la que se encontr!!., 
ban inmersos. 

Partiendo de los rubros ya tratados, quien elabora _ 
el presente trabajo se dio a la tarea de trabajar en la S!!_ 

cci6n de Inveati~ación y Exámenes profesionales, primero -
a partir de la idea de establecer un perfil de investi~a-­
dor vinculado a la docencia, difundir este perril a la co­
munidad escolar, al mismo tiempo que se elaboraba un es- -
quema de inveatiRaci6n vinculado a la re~lamentación le~al 
que ya regía en las secciones de titulaci6n ñe las norma-­
les, que contuvieran aspectos trascendentes del ~ar~o me--
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todol6gico y a su vez del marco te6rico, que enriquecie­
ran los elementos cotidianos que los egresados normalis­
tas· pudieran rescatar de su práctica docente, lo que de_ 
acuerdo al punto de vista que se tenia en ese momento, -
lea permitiría asumir una posici6n madura y de compromi­
so en las investigaciones que realizaban, y consecuente­

mente las mismas en esencia se enriquecerían. 

OBJETIVOO QUE SE PRETENDIBRON LOGRAR EN RESPUESTA A Ll 

PROBLEMA TI CA 

• Contrastar las condiciones mínimas para realizar 
Investigaci6n Científica con la Investigaci6n -­
Educativa realizada por los pasantes normalistas. 

• Estructurar el perfil del Docente-Investigador y 

aplicarlo con los egresados normalistas, qu& se_ 
encontraban en proceso de titulaci6n. 

* Reestructurar los esquemas de investi~aci6n que_ 
se utilizan en los documentos internos de la InJ! 
tituci6n, agregándoles elementos sustantivos que 
coadyuven a la formaci6n de los Docentes-Investi, 
gadores. 



PARTE IV 

DE LA l1El10RIA DE DESEMPERO PROFESIONAL 
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ESi'UDIO Y TRATAMIENTO DEL PRO.BLE!1A 

Los trabajes de inveetigaci6n para ln obtenci6n de -
los títulos profesionales, desde el momento en que se as!!, 
mi6 la responsabilidad de la secci6n de exámenes profesi.!!_ 
na.les, requirieron de una trana!'ormaci6n de la t.·rdctica -
educativa realizada tanto por los alumnos egresados como_ 
por los qua estah:m en el nj vel licenciatura, ello requi­
ri6 profundizar en el conocimiento tanto de la instituciál 
como del sistema escolar en el cual se encontraba circun!_ 
orita. 

De las acciones que destac8l.l eL el trabajo al inte-~ 
rior de la secoi6n está en primer lugar el e~tudio rafe-­
rente n la viabilidad de efectivamente poder establecer -
la ~ormoci6n de docente-investigador, ásto porque comdn-­
mente quienes realizaban eu trabajo de opci6n recepcional 
lo concebían s~lo como un "trbitE1 11

, un obst.§.culo ml.s que 
salvar, y cuando se les hao!a el planteamiento de que su_ 
trabajo debería ser una obra de lnvestigaci6n donde ellos 
fungieran como inveet~gedores y o su vez donde lo creado_ 
por ellos tuviera un espacio en la práctica educativa co­
tidiana, la respuesta que se generaba en ellos era de in­
credulidad y de descontextualizaci6n del proceao, argumeE 
tanda que se requería una preparaci6n mAs especializada,­
lo que en algunoo caeos solicjtaban se les apoyara para -
mejorar la calidad de eue trabajos. 

Al surgir la necesidad de establecer una estrategia_ 
para la formaci6n de inveatigndores-docentes al interior_ 
del proceso de titulación, se trató en primer lugar de -­
vincular ~sta con el ser y el quehncer cotidiano de los -
Uocentes en servicio, fundamentalmente buscBllao la siste­
matizaci6n de su cotidianidad pretendiendo rescatar la --



vasta riqueza de su servicio docente. 

La i~ormaci6n consultada con el objeto de tener un 
marco metodol6gico cuantificable y cualificable dal cual 
partir, aun con laa implicaciones subjetivas que le son_ 
inherentes, brindo los siguientes datos: 

• Ausencia de trabajos de titulaci6n que se orient,!!; 
ran a conocer procesos educativos concretos, que_ 
se dan en la cotidianidad del docente. 

• La investigación b&sicament~ se realizaba por la_ 
v!a censal, dado que ee quer!an conocer loa pro-­
blemas educativos de las instituciones s6lo me--­
diante la aplicaci6n de encuestas, cuestionarios_ 
y entrevistas. 

• Un fuerte predominio de loa procesos estadísticos 
como procedimientos evaluatorios contundentes, -­
los que finalmente runcionaban como soporte de la 
comprobación o disprobaci6n de las hipótesis, de_ 
la interpretaci6n de los resultados o de las con­
clusiones. 

• La no accesibilidad al producto de la investiga-­
ci6n educativa por quienes cotidiannmente se en-­
!rentan a la labor educativa. 

• Un reducido banco de datos sobre investigaci6n 
educativa, a lo que se agregaba el precario nivel 
d< bibliografía y hemerogr&fÍa de ln biblioteca -
institucional y la falta de preparaci6n en bibli~ 
teconomía del personal que la atendía, ~onjuuta-­

mente con un tiempo aproximado de traslado de una 
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hora con quince ~inutos a las bibliotecas y hemer.!!_ 
tecas documentadas del D.F. 

• La reducida relevancia que la sociedad otorga a la 
educación normalista y consecuentemente el reduci­
do valor que a su vez se le confería al conocimiea 
to producido por la investigación que se efectuaba 
en su seno. 

• Una insuficiente cultura de carácter formativo en_ 
educación, que dificulta el acceso inte1ectual a -
la investigación educativa. 

• Las prácticas docentes de las personas que realiz~ 

bsn las investigaciones para la titulación, ee de­
terminaron en función de los espacios curriculares 
o temáticos que se consideraban no o~otados por -­

trabajos que les precedieronº 

• La no existencia de una política claramente esta-­
blecida para la f ormaci6n de investigadores en una 
clara interrelaci6n con la docencin, problema que_ 
conducía a acciones rnós de buena voluntad ~ue de -
efectos sobre la realidad, sin contar con una ade­
cuada partida presupuestal que dotara de suficien­
tes recursos humanos y materiales pare emprender -
un desarrollo coherente de investigací6na ( 12 ) 

• La falta de condiciones propicias para la investi­
gación en la institución, al no contar con presu-­
puesto propio para la actividad, formación de doce~ 
tes pera ejercer !'unciones de investip:-ación,desvin­
culación de la formación docente de los alumnos con 
le actividad de investigación, ••• en suma se fine.!_ 



han las expectativas principalmente en acciones de 
buena voluntad. 

• La elaboración y seguimiento así como la evaluación 
de las investigacion~s para obtP.ner el titulo pro­
fesional, por lo común seguían pautas informales,_ 
o al lo~rar la titulación el seguimiento de las 
mismas era inexistente. 

Acciones subsecuentes fueron entre otras la cuantifi­
cación de los egresados de la Normal rle Coacalco de 1978 _ 
a 1989, con el objetivo de tener un patr6n en cuanto al 
seguimiento de titulados y rezago existente, 1~ informa--­
ci6n fue extraída de los libros de ro~istro de e~resados -
titulados de dicha institución, corresponñientes a los 
planes de cuatro, cinco y seis o siete años conforme al 
Plan de ~studi.os, esta información aparece en los c1mdros_ 
siguientes: 

ü) Normal Elemental, Plan de Estudios de 4 años 

Gt;NEH. Jfül"' No 'nT 'l'lT vou3n U\VJ..uu c.:..::> 1-'-'"'V.1.vu.i!.i;) 

No titulados 12 Tesis 
1974-1978 34 4 30 11.8 % 10 A.Bás. 

Titulados 88.2 % 8 T.Mem. 
uo titulados C4 '!'osis 

1975-1979 35 1 34 2 .9 j6 8 A.Bás. 
Titulados Q?.1 % 2 T.Mem. 

1976-1980 -- - -- No hubo et;re-
si6n. --------· 

'rOTAL 69 5 64 No titulados 36 'l'esis 
7.2 % 18 A.Bás 
1!1i tulados q2 .B % 10 T.Mem 

• ArP.as B~sicas - A.Bas. 
• 'l'~si.s Memoria T.Mem. 
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B) ¡>formal elem~ntal, Pla!1 de ~st1l"!io~ de 5 año~ 

GENER. EGRE No TIT OBSSRVACIOif3S OPCIONW TIT 

1976-1981 24 3 21 No titnlndos 12.5% 15 Tesis 
5 A.Bás. 
1 T.Mem. 

1977-1982 33 8 25 No titul~dos 24.2% 1') Tesis 
Titulnrlos ?5.8% 4 A.Bás. 

2 T.Mem. 

1978-1983 2') 9 ?O No titulP'4os 31.0% 14 Tesis 
Ti ti1l 'ldos 69.0'~ 3 A.!H.s. 

~ T.I"lnm. 

19?9-198'!- 40 5 35 No titulndos 12s• 14 Tas is 
Titulados 87.51• 14 .l.B4s. 

3 T.Mem. 
4 P.D.l 

1980-1985 40 14 26 No titulados 35.o?G 7 Tesis 
Titulqdos 65.0;G 15 A.Bás. 

4 T.~lem. 

1981-1986 35 8 27 No titulados 22."f)i> 25 Tesis 
Titulados 87.1% 1 A.:sns. 

1 T.r-:em. 

1982-1987 23 -- 23 No titulados o ~5 23 Tesi!'l 
Titulados 100.0% 

1983-1988 -- -- -- No 1n'!io e~!'esión - - - - -
TOTAL 224 47 177 No ti t11ladoR 21.0:~G 11? Tesis 

Tit·11·1rlos 79.M 42 A.Bris 
14 T.~'.1Jm. 

4 P.I.D. 

( 13 ) 
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C) Licenciatura, Plan de Estudios de 6 6 ? años 

GENER. EGRE ~o TIT OBSERVACIONES OPCIONES TIT 

1984-1989 19 19 o No titulados 100.0 % 
Titulados o % 

Tot'll de Ef:i;resados: 312 100 % 
Total de Titulados: 241 ??.24 % 
Total de No titulados: ?1 22.?5 % 

OPCIONES: 

Proy. Inv. Deaarr. 4 1.65 % 
Tesis Memoria 24 9.95 % 
Areas Básicas: 60 24.89 % 
Tesis: 153 63.48 % 

GENER. POR No. TIT OBSERVACIONES OPCIONES EGRE. TIT 

1986-1990 24 Inicio de proceso 16 TP.si.s 

Determinar la capacidad de loa diecinueve alumnos e~r.!_ 
aados de la Licenciatura, para hacer la invP.stigación de --
sus rP.epectivos trabajos recepcionales, P.n nrincipio colocó 
a quien realiza l~ oresente memoria ante l~ subjetividad -­
que es inherente al proceso de evaluación, esto porque como 
primer elemento a tomar P.n cuenta s6lo seis alumnos estaban 
asistiendo a asP.soría a lR Sección, ~1 resto hubo necesidad 
de hacer visitns a sus resoectivas instituciones de trabajo 
para invitarles a pnrticinnr P.n las opciones recepcionales_ 
comunicándoles los requisitos que debían cubrir para estar_ 
inscritos en la misma, además de <larles lRs carqcterfsticas 
de cn<lq una rle las opciones para su titulación, ello extraE,. 
tado del Manual de Procesos de Titulación que el Departamen 

to de ~ducación Sunerior había ~ntregado a las Escuelas, --
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a~regando a A5tas actividades la de conciontizaci6n ñehi­
do a nue conforme a las expectativas rle lo~ P.~resados, -­
en ese momento no era una acción prioritaria para ellos -
el lograr el Título Profesional. 

Posteriormente, cuando se lo~ró inte~rar un total de 
14 asistentes se procedió a diagnosticar el nivel de con2 
cimi~ntos qun se tnnía sobre Investi~aci6n Educativa y su 
vinculación con la Práctica Docente, r.onstatánrtose l~ CO!!, 

fusión que los alumnos manifestaron sobrA Al mnnP.,io de los 

elementos de I'letodolori;ía de la Investip;ación para adentra.:: 

se en el proceso de constr11cción de las tesis, que fm~ la 

opción que en su totalidad el hüeron, P. incluso en al~unos 

casos abiertamente 'O!xµusil'lron el desconocimi "'nto de dichos 

elementos. 

Cuando se les hizo el planteamiento de que dob~rían_ 
de P.lahorar un trabajo que len pnrmiti~ra sl~tomatizar el 
conocimiP.nto adquirido durante su carrP.rn, conocimiento -
que a1 poner en práctica en su labor cotidiana les posibi 
litaría la construcción de una Práctica Ei411cat:iva altF!r­
nativa como respuesta a las pro~lP.máticas educativas 
que se les presentRban en sus respectivas Instituciones, 
se ~eneró la demanda de los apoyos metodoló~icos que les 
permitieran abordar la tarea que se len prononía. Al 
hacer referencia de que en los Planes rle Estudio de la 
Licienciatura en Educación Prir:mria, se consideraba la 
propuesta de que los qducn~dos construy~ran suA propios -
pl'lDP.R y m'?todolop;ías para la conAecución de s11s traba-­

jos, el comentario RP.neral fue que si 'rradicionalismo 

implica ha el que se les facilitaran los Métodos y Técni­

cas para sus trabajos mP.diante la Asesoría, preferían -
el 11 Tradicionalismo" a ln postura qu~ l"'!s ofrecía la Re-­

forma Cducntiva de las Normales, nueR s"'! ~ent.ínn al ~~s--
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cubierto sin elementos que les sustentaran en dicha pro­
puesta. 

Sobre los trabajos ya iniciados, era clara la asis­
tematizaci6n dado que no se trabajaba organizadamente un 
modelo de inveatigaci6n, el patr6n que se seguía en los_ 
pasos del trabajo era informal, se notaba un desconoci-­
miento epistemol6gico sobre la connotaci6n significativa 
de cada uno de ellos, no se apreciaba con claridad el -­
sustento filos6fico, pedag6gico, psicol6gico, etc., en -
las investigaciones. La recopilaci6n de datos asumía un_ 
car&cter no formal y de ajuste a los factibles resulta-­
dos que apoyaran la comprobaci6n de las hip6tesis.( 14 ) 

En lo relativo al campo de investigación al mencio­
narles a los egresados la factibilidad de vincular docea 

cia e investigaci6n, comentaron en principio desconocer_ 
lo referente al 11 Habi tus", el campo propio de la investi 
gaci6n y las bases del c6mo, cuándo y d6nde realizarla.­
conforme a los perfiles que se les requería. 

Ante la ya mencionada situnci6n se decidi6 abordar_ 
la investigaci6n educativa en la secci6n de investiga--­
ci6n y eximenes profesionales, partiendo básicamente de_ 
los siguientes puntos: 

1) La producci6n de conocimiento y su destino. 
2) Las condiciones institucionales existentes para_ 

la producci6n de dicho conocimiento. 
3) La situaci6n bajo la cual realizarían la investi 

gaci6n los productores. ( 15 ) 

En cuanto a la producci6n y su destino qued6 plena­
mente establecido que se deseaba construir la experien-­
cia docente, partiendo de la cotidianidad, de la proble-
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mática concreta que se le presentaba a los docentes en -
servicio y ante todo se quiso hacer patente que se busc~ 

ba lorrar un conoci..,iento que les perrd ti era consolidar­
se como profesionistas de la Educación al mejorar su --­
práctica educativa. La metodoloFÍa para realizar los ~e~ 

cionados trabajoB se propuso y acordó que en principio -
se utilizara tanto de trabajo co~o de investiPaci6n, con 

la observnci6n de que dicha distinción en la práctico no 

separa los métodos, sin embnrgo para efectos de clarifi­
car el manejo de los elementos metodol6~icos se tomaron_ 

co~o métodos de trabajo los didácticos o pedag6rricos em­
pleados con el fin de elevar la calidad del proceso de -

enseñanza-aprendizaje, y corr.o métodos de investir.ación -
aquellos que i'avorecen priori taria!•1ente la organización_ 
y sistematización del conocimiento que se genera. En re­
lación a los destinatarios de la producción del conoci-­
miento, se estiwó que en principio deberían ser los suj~ 
tos con los cuales se trabajara en la cotidianidad y en_ 
segundo lup,ar aquellos interesadon en mejorar su prácti­
ca Educativa. 

En cuento a las condiciones institucionales de la -
producción se hizo el análisis en reuniones de trabajo -
tanto con eEresados como con docentes de la Normal para_ 
considerar la factibilidad de crear tradición de investi 
gación, ello es que se deberían adoptar líneas de inves­
tigación comunes y a las cuales se lPs debería de dar les 

suficientes sustentos tanto teóricos como prácticos a e­
fecto de poderles consolidnr al interior de la Nor~al de 
Coacalco y co~o consecuenciQ per~itiera que la institu-­
cj ón ere:-. rR ;;;¡ l·ropj n escuela de invr~stieación. La posi­
ción de las autoridades de la institución fue de apertu­
ra ar .. te la iniciativ(l, se dio la opción a trabaja-r la e~ 
rriente de investiraci6n que se creyera más acorde con -
las condiciones de la oscuel~, sólo se pidi6 unific~r --
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crit-=rio~,: y ohtaner productos. Se efect1-1aron dos r~unio­
nes máB pnra tratar de loerar el objetivo '1ropu1?s+o, sin_ 
o1tan~rse los resultados esperados ~ado ¡u~ las opinionP.s 
fueron-div~rr,~ntes y en ellos lo qUR predominó fu~ron l~s 
post1triis f'lt? que i:m d~fensa -le ln libP.i:-tar rie- cáterfr!'.l cart~ 

q•Jif;!-n debería do "!!3COP:er el mr5todo que l"'! ricomorara m'?,--inr 

o:ir"'\ tri:ib"'l.;i::i.L' en !""l!r; r~sp~ctiv:is n:~ií".n'lT11r<1B o '"''1 los trz. 

hRjOS rl'? ir_~/~Stigr:;ción, y 11l~ ror lo tr:i.nto no se deh~r{a_ 

de t:rat;A.r r.e conducir n alumnos o maesTros liacio imfl met.Q. 
dología de investi~~ci6n esvecífica. 

En l!J.s "'.scuel~~ donde <:;'? r'?Rli.?.nron las invnsti~aci.Q. 

nes, quiP.neB las desarrollaron contaron con anoyo oficial 
ello debido a ~U9 en primer luP;ar estaban ubicados bien -
en su centro laboral, o en el lu~ar donde realizaron sus_ 
práctic1s pedn~ó~icas,o bien las personas responsables de 

las instituciones 9Staban a favor de pro~iciar investi~a-­

ciones que hi.cier1n avanzar las prác~ic11s erl:ucativas rial_ 
personal docente con t;l cual estaban laborando. 

En 1..o relativo a 111 situación ~a.~o la que trabajaron 
los investi~a<lor~s, se l~s dio l~ opo~tunirtad de e~coger_ 
tanto su método de traba,io como el de inveati~aci6n, los_ 

temas en un 80 % toct1ron asp~ctos de lecto--?scrit11ra, "'!l_ 

restante se ahocó a nsicolor:ín o contenido!"' dP. apMndi7a­

je <le matqmátic~s. La ase~oría en l~ sección ~e man~ra -­
formal se dio los días s:i.bados "'!!1 un horario rle 8:()0 a.m. 
a 13:00 p.m., no formalmente se +rah~jó con los e~resados 
durnnt"'! la semana con un horario abierto el cual s6lo s~_ 
limitaba al rorario ñe 1, Nor~al ~ue ~rR ~e lqs 7:3C a.m. 

a las 16:30 p.m., siempre y cnando no 5nterfirisrA con -­
lns claA~s o comis:lones ofici•les, que t~tiía --:us desempe­

ñar el r~spo~sa~le de lo sección. 
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Además, se instrumentó un programa de visitas a las -
escuelas donde los e~resados realizaban sus trabajos para_ 
la titulación, con el propósito de brindar los apoyos teó­
ricos y m~todológicos que se requirieran por parte de las_ 
investigaciones realizadas además de llevar un se~imiento 

de las mismas, al tiempo que se sup,erÍR a los egrAsarlos -­
vincular su servicio socjnl con la investigaci6n, princi-­
palmente aquéllos que todavía no lo habían realizado. 

Las acciones concretas para fortalecer las act:ivida-­

dea de investigación se ampliaron tanto a e~resados de 
otros planes de estudio, como n los alumnos que cursaban -
en ese momento el 42 de la licenciatura en educRci6n prim,!! 
ria, con ellos Se inició un taller de investi~ación con -­
carácter extracurricular al cual se le abri6 un horario ª!!. 
pecial para poderse trabajar con los alumnos sin afectar -
excesivamente sus actividades cotidianas, al siguiente año 
se implement6 el taller también para 32 de licenciatura C01 

la idea rle dar continuidad a los tralin,ios de i.nvestigación 
para la titulación. Con un criterio que SA podría denominar 
subjetivo en cuanto a manP.jo de conocimi".?nto, se acordó ccn 
los alumnos y nrot'eRor~s involucrados que el traba;1o de op­
ción recepcional, se ini.ciaría con un periodo de motivación 
y sensibilización en 2º de licenciatura principalmP.nte con 
las materias de investi~aci6n educativn I y II, que pns­
teriormente el trabajo se dividiría en capitulados o su -­
equivalente y que en el primer taller de invP.stigaci6n se_ 
trabajaría Al primer capítulo o prim"'ra DA.rt~, en el s-=?&i:U!!, 

do tallqr el se~undo capítulo o la s~gunda oarte, y así -
aucesivam~nte en loa otros talleres ( BásicamP.nt~ se tr.!_ 
bajaron 4 talleres ) los cuales tendrían su culminación_ 
con la asignatura de elaboración del documento recencio-­
nal en el octavo semestre de la carrera, en suma la 
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idea qra cr~arla a los alumnos ~1 nspacio de construcci6n 
del con0cimiento durante sus 9studios curriculares de tal 
manern qu~ al a~reRar se titularan ~n Al menor tiempo po­
sible. 

~n estos tallerP.s prioritariamente se trabajó sobre_ 
tesjs y como refer~ncia sq les manejó.·a los alumnos el s.! 

eui~ntP. e~v~uema. 

11 HA.TERIAL~S PRELilll¡{AiC:S 11 

Cubiorta. 
Portada Interior. 
Dedicatoria.e. 
Oficio de aceptación. 
Prólor:o. 
Indico. 
Introd11cción. 

CAPITULO I 

ANTECEDSN:· .· ; DZL ESTUDIO 

Presentación del problema 
Justificación del estudio 
De11.mitación del prohlema 

a) Límites Teó;icos 
h) Límites n:P."1lpornles 

e) !Jími t~ ·· Zsp1Jcial'?s 

Objetivos del trabajo de investi~nci6n 

Pr'?~entación de las Hipótesis 
Opnracionalización de las ~lip6t9'sis 

Guposicionc!: '?n qll'! sP. fundnn l3s !li ..... ótesis 

Gonsec111?ncias :u'3 s0 deduc'3n de las Hir>6te~is 
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CAPITULO II 
M.i.RCO.TEORICO Y CONCEPTUAL DE REFERSNCIA 

(Espacio'a.bi.1)rto par" la construcción del c!lpitulado 
·intuno)~ · 

CAPITULO III 
M1:TODOLOGIA n:: LA n:iRSTIGACION 

Descrif)ción d"Jl 11'1iverflo de trabajo 
Nuestra poblacional 
Métodos util hados 

Técnic~s utilizadas 
Procedimiqnto 
Material~s utilizados 

Cl\PI'?'lJLO IV 

r.ESlTLT:.no.> y CCNCLUGIO:I' ·-· 

Concentración de d9.T.os 

Gráric~s com~~rativRs 

Interpret~ci6n <le 1ráficas 
Resultados 
De~ostración de las hipótesis 
Conclusiones eenerales 
Sugerencias y bibliografía 
Fo do erratas ( 16 ) 

Tom~~do como r~rerencj~ n-t~ es~~~ma se trabajó con_ 
loR ril1J'!lno::: su;;iri P.nOoles prohlem'-'ltizar 1:'.l prilc+-.icn l:!dnc.e., 

tiv~ apoyándosP. ".:!"1 :>11 t:rAbajo cotidiano, ~s menester lia-­
CP.r la ohserv·· ció:: -ie r¡ue lo~ apoyos "lrÁ.Cticos con 01113 -­

contqh~n procedían d~ la~ ~r~ctic~s peda~6~icas que r~al.! 
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cios perla~6~ico3 ~eRtionado~ ~~ turno contrA~io ~1 cuql_ 
estudiaba~, la p-oblematización se les propuso conside-­
r~rla como motor e~ l~ co~strucci6n ñel campo de conoci­
miento, ant~ lo qn=? se 11izo hincanié en 1u~ rleberí13.n de_ 

tP.ner pres-:nt~s los con<licionnntes, ln ei:;tructurn de '?ª.!: 
c:epción y el esc;.u~ma r1~ P'!nsamiP-nto y acción que dP. alP-).! 

n~ mnn~rn ~rectara las características rtel ca~po de conQ 

cimü:rnto :iu11 aborda:-ían. 

Al consider'tr ~l campo de investin:qción s'3' cuestio­
naron aspectos referentes a los ~ábitos nrycesario~ para_ 

investi"'"n.r, cayéndose en la c 111Jntu de quo era nece.sario_ 

el fortalecer habiliCades pro~ias del perfil d~l inveati 

~ador entre las ~UP. principalm~nte s~ trataron de desa-­
rrollar la d0 análisis, la de síntesis y la de construc­

ci6n. Esto condujo los trahajos a reconceptualiznr la l,!. 
bar de inv~sti~ación ya man~ ;~'lda, ii.ttdo rp1e s'"! observó --
1ue ante 1.-is deficiencias en cuanto a corrientes psicol.§. 
gicas, peda~ó~icas, filosóficas, etc., dehería de ampliB!:, 
s~ dicho m~rco conceptuql ~entro de los tRlleres. 

El trabajo de Inventi~~ció~-acci6n que s~ ~eneró al 
inter]or de loF. tallere;., requirió el que los involucr~­
dos dentro d~ ~sta m~todología buscRran crear un moñolo_ 
de investi~ación,lo ~ue se ~oñrín consirlerar COMO gl pa­
radi~a qu~ sustP.n~ar~ los trabajos ~~re l~ titul~ción._ 

Dict'o modelo <l~h~!'Í.:i ?~rrnitir el -p<'lso de la !1.h.;.traccj ón_ 
de los contenidos im:}artidos rl·iranté la curr{cula de ca­
rrera, a la concr~ción propia d~ 1~ .,ráctica ed11cqtiva -

1'1.horul cotidiA"l'l, :1 ante el:.o ::ie trahajÓ co~ n} m1st11?n­

to CP-1 o:::i.a terialisrno histórico 71 la dialéct:i.ca q~19 le es_ 
sustnntiv~. 
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Al realizar las i.nv'7st::ir-"'lciones ne prlltendi6 ser lo 

más rea 1 is tas posible, se s3bía que 'rlO se· iba a lof2:"rar -
una trRnsformación radic~l de la socisdarl, sin emh~r~o -
se adooto la ideii de que las trRnsrornw.ci enes nor m1nirv=1s 
que fuP.ran afectarían indurl~hlemente a la tot,ltd~d del -
sistema educativo y consP.C'.1'7:'1.te';lente a la totalidad so--­

cial. 

Al interior de los t~lleres la mecánica de trabajo -
fue que torlos los inte~rnntes asumían ~l comnromiso de d.Q. 
cumentarse par.'J después del análisis de la inform1J.ción, -
ya en los grupos de trttblljo const-r•Jir los elementos que -

sirvieran de base concentual para el trah~jo práctico en 
las aulas. Si durante la aplicación de los elementos con­
ceptuales surgían problematizaciones que sup~raran la ha­

se de co:'locit;J.ie!'lto de quien estttbA invP.sti~ando, éstas si? 

tratarían en el g-rupo de t:"tha;io d~l tall'3r parri a;ioyar -

las ?rácticas educ:1tivn.s su~s·""?CUP.~tes. En el tra"'"'a,io cot:i 

diana de la investí -ac~ Ón T..:.i~nes lo '3fP.ctuaron tratq,ron_ 

de ser parte del r~rupo investi!'"R.do int:13ract:uando con ello· 
en el aula, tratando de ser uno más del ~rupo, eomo el 

s~r al mismo ti~mpo s~1 r->"11ía e'"l la construcci6n del co~oci 

miento • 

.::;ste traba .io motivó a q1iienes se encontrab-in en el -
proceso rle ti t•1lación, nrimero a reconoc')rse como sujetos 

caon.ces de re-01.;_izar ur. trah'l,io cotid~ano con trascenden-­
cis t··!l.to a su .,ro 1jq nr9.ctica ed11cativa COMO a Ja de las 

personas q1m son afect:n.ñas ·Jo::' la misma. ~er:Wlrlo as·iecto_ 

dP. sum, im lOrta:icin nar~i P.llos fue el de c.-,mnre"'"lder :ue -

ex.; stían limi tac ion 1s CO"Ce".'>tual~s que más que ~er uno:t l,i 

mit~ció:i pa~·1 la invn:::;t-.; -·1ción, deb~rían sP.r una posi'"i.;li 

dad. :nT·or de c.r:str,_;cción del conocimiento, nu'3sto rp1e si 

11st0 se ":!'.·.,~,'lb"\ d'1 mnner:i. cí~!"'.t{fjc'1 l~s rierr.:i+~=-í~ cr~ 
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cer intelectual y prácticqmente, rle manern conjunta con_ 
1os suj':!tos con los cual"!S traba,;aban tanto en el taller 

como en la investigación. Sn tercer lup;."lr, se consideró 

que la jnvestigación-acción uermi tiria establecer rAs--­
puestas inmediatas a las problem4ticn~ en el momenh1 en_ 

que éstas se nres"!nt•ran en lns i.n~tituciones educativaf\ 

posibilitándose el 11ue so actuara efectivamen·e en ~l -­

con1exto educ"'!tivo que se estaba viví~nrlo. En cuarto l_y, 

gar al intentar construir conocimi~nto se quería alejar­
a loa participantes del tnller de las viajas prácticas -
de transcri:>ción, fusiln.je o nimnle recopi.lación desqrti 
culada de datos, bu::;canrlo motiv;ir n los particinan~P.a y_ 

a través de ellos a quienes pretendían influir con sun -
investigaciones, mediante ql reconocerse en su ser y qu~ 
hacer cotidiano. ~ por ende, se trató de croar los esp.!!, 
cios para que los docentes en aervi.ci.o enfrentaran la 
!'acti.bilidad de eslabonar su acti. vid:id docente con l:i de 
investi~ación. 



PARTE V 

DE LA MEMORIA DE DESEMPEflO PROFESIONAL 
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EVALUACION: 
ALCANCES X LIMITACIONES DE LA EXPERIENCIA 

Evaluar 91 trabajo realizado en la sección de Inve~ 
tigación y Exámenes ProfRslonales de la Normal de Coac~l 
co brinda la ~auta para considerar la objP.tjvidad y sub­
jetividad que 19 son inher~ntes al proceno d~ evaluació~ 

Esto a su vez nos conduce al hecho de abordar la evalua­
ción no con una actitud quB menosprecie el nroc~so de in 
vesti~ación realizara, sino bajo el nrincipio de comple­
mentaci6n de procesos, donde al ir dilucjdándose ele~en­
tos que nos permitan extr~er jujcioA sobre cantidad y e~ 

litlad del traba,io r~aliza.do, !';Q dará la Posibilidad de -

crecer intelectualmente a través de la construcción can­
ceotual dP.l conocimiento ~enerado en el plano de lo coti 

diana y concreto. 

Se tratarán a su vez las accion~s rAlevantes d~l -­
proceso anal izánñose los elemen'·os condicionantes de las 
mismas, sus perspectivas de realización, su ejecución, 
la resnuest.a quP. se dio por quienes partjcinara~ ~n el -
proceso y aunAdo a ello l~ facti.bilid'1<l de continuidad -
dentro de ln pronuesta. 

Como es~ecto aclaratorjo se hace mención de que no_ 
s~ !""'lui=;c11 en quienes lean est:e trR.ba ~o, fnr:n~r l:i im.~~en_ 

de ~ue todo 9stah~ An condicion~s ne~~tjvAs pr~vio a --­

asumir la resnon:;Rbilidad de 111 saccfón, y que nosterio.!: 
men~e las cosa~ canbiaron radicalmente a lo Positivo en_ 

cuanto se asumió rlicha responsabilidad, dado que ello -­

cre~ría una ldea hurda del oroceso de evnlueción ~ue sA_ 
huaca, por otro lado tambiP.n se crAe necesario comentar_ 
1ue ln estratei:?;ÍA de evalunción se aooyará más en elemen. 
tos de Índole cualitativa ~ue cu~ntitativn, cor lo que,­
no se espere ~ncontr··r el Illc'lyor ;:>eso de la jnve!1tia;ación 
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en cantidades o ;>orcentajes que verifiquen el "éxito" de 
las acciones emprendidns en la sección de Investigación 
y Exámenes Profesionales. 

F.n prim"3r lur.r;ar la estr1J.teD"ia de evalu,:ici6n aborda­
rá los perfiles: Formativo de los alumnos de Licenciatu­
ra y del investi~ador tnnto en el taller de investi~a--­
ción como en sus centros laborales. Dentro de esta forma 
de abordar la ev~luación lo nri~~ro que hay que recono-­
cer es la ausencia de ex'pectativas renles de quien~s Pª!: 
ticipaban en los procesos de titulación, para hacArse 
InveAt:i ~R.dores Educativos, lo nnt'O!rior si; sustenta en el 

hecho de que nint,uno de los eé:resados se encontrabR. rea­

lizando estudios de postgrado en Inv~stiF,aci6n durRnte -
el tiempo que duró la elaboraci6n de su documP.nto recep­
cional, además de que la formación recibida como norma-­
listas no les prenaró para la investi~aci6n y en los lu­
~ares donde se desempeñaban como docentes las acc~ones -
de incentivación y motivación para renlizar dicho traba­
jo se reducían a los buenos propósitos o huena voluntad 
que ellos tuvieran par~ e~prender dicha acci6n. 

En se~undo lugar ~xistia poca preocupación pór la -
ori~inalidad y la anort~ci6n de conocimientos dentro de_ 
los trabajos realizados, lo r;110 redundaba en pohreza con 

ceptual e intel~ctual rle los ~studj os e .; :ivesti:-;:J.ciones_ 
r9slizadas, ant:e ello y dnsr-u~s de n.nalizar con los alu!Q. 

nos lnG di .rP.r"'.?"."lt~s o;-icionP.s ñe titulación se optó 1or tQ. 

sis de~iCo, e~tre otrAs, a las si~uientP.s ra1ones: 

A) Ln memori'l no ~ra via'""le rl.tl.do q,•1P. la i:x0erii::nciq 

la~rnrnl de los er::r~sar0r; era "1.Ínima 11uesto qne -

flst:~bnn e"l sn ~rir:ier !l.'i.o rte tr1ba . .:io, e'1 c11'1.nto a 
lo:. alu:tnos ñ~l 4Q rr1do de Lic~nc:i~tura su exri.,g_ 
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r~~~cia se reducía a las ~ráctic1s doc~~tes. 

B) ~~ relnción a la obra pedn~ó~ica en sus tres mo­
dalidades (?lan do curso, a~+.olo~ía, li~ro). La_ 
dj ficultad que se observaba l}r"1 de 1.Cti.tudf;ts de_ 

los alumnos y e17,resadas dado q~ie conforme a ltJ.s_ 
prácticas comunes de tr::inscrihir y recopilnr :in­

f'ormación sin dnr r.J.R:yor nriortf1 de co"'locirni~!lto, 

se pe;isaba 'lUe en c:1so de t;rq~m.~Rr est~ onción -

se continuaría la "conta'Tlj nación" del proceso de 
Inv11sti~ación. 

C) So~re la titulación nodi:i.'1te estudios de ?Ost¡:::r~ 
do se analizó el qne no bast-:i.ba que se cursara -

la maestría, sino que se T.e~Í~ que realizar una_ 
]OV~StigaciÓn la cual ten~rÍR Se~imÍ~O~O ñe nva.!!. 

ces y que al te-ner el 50 % de cursado el postr.Ta­
do se r~Rlizaríri l-3 r-ust~'ltacj ón ante el ju.r;J.rlo­

califjcarlor, la opinión tn11+0 rl9 .ll.lumnos como ~2S. 

alwnnos f 1rn rlP. que "!Sta opcj 6n complicaba el pr.Q_ 

ceso <ie titulación ro'.1re t:orto a aquél los que hien 
po~ no te~er tiem~o p~~g n~i~~ir a la maestría o 

hi.en por no hnhiJr conclui.~o toda.vía la licancia­
t:urR, no podían titulaT"·1~ TPl'"H.Hante estn vía. 

D) La opci6n T~sis, r.J.~ l~ aceo+.,,i., rlt:? ..,,nera fT~neral 

porj,'lP. 1=!lln rep;oosentt:1h:'l. ~a nosiliilid~Hi de r.<:?ali­

zar un trah:J.jo de investi.o;acjón el c~t'll rodf9 ~f~.E, 

tU'.lt' aun ni"! '!11.h'H' concluido lo~ P.st·1djos rte :..ice.,2. 

cj 11 tur~, '10 r. ~c~::;!Jri·1mr;mt"! l'O!s exiri;ía una v11sta -
experiei:cjn. docent~, les brinr"th~ lq Ol'ción d'O! 

romp~r los círculos vi.ciases '"le ".;ranscripció'!'l, 

"refritoº y fusilaj"! de cont0 ':1idos, ad11!'l-Ís de dar 

la :1q11t,q "' r:l 1·1 f":OTI~trurci Ó"' -lel connciml~nto 
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buGcqndo originalidad dP.ntro del fenómeno ~duc~­
tivo con el cual se trabajaría. 

En t~rcar lw:nr una acc1.ón iT'"ledj11t1 ~!'!neritda con r:il 

.!in de .formar el per:fil rte investir'f'ridor er1ucn tivo en la -
Normal fue la de 11 implP.mP.n+:.r:ici6n dP.1 tttll"'!' de investie"E. 

ción a través rinl cual l<J.s accion.-.~ trn~~."}ri.rl:-is pgrrnitierrn 

contrastar perfile3, al tiempo que se confront~~nn idens_ 
y se R'OrP-ciaba el producto creado en ..... ~ '1rocsiso rte lH in­

Vf:!stir>;qcj 6n. A continuaci6n sr:i exponñr~n hechos que nao -

ofrecen la oportunirlad de conc~?tUA.lizar e1 p~rfil forfTln­

tivo y lo~ carn··,ios P"r?n".!radoB dentrn ~<Jl t~ll"?r rl~ inv'?sti 

p-;ación y d<?ntro de lns asesorías <J.Ue SI'! impArtían en la -

sección de investigación y exámenes profesionales: 

Ante la falta de una distinción conceptual entre 
11 estudio11 e 11 i.nvesti17,•ci6n11

, la qui'? de alp;una fo!:, 
ma homogeneizaha estos conceptos y lo~ trabajos_ 
yn en ln r~nlidad; se r~alizó l~ propu~sta de 

tratar de construir conceptos, y no solamente r~ 
solver problemas de una ;an~ra empiristn. Sin efil 
bar~o, cabe mencionar el ruido ~enerRdo de -
manera interinstitucional en las reuniones de -­
responsables de las secciones de titulnci6n, do,!! 
de se afirmaba qu9 no existía la nP.cesidarl de -­
teorizar (Elaborar marco teórico) ~ino qu9 bast~ 

ba que en el informe se colocara el nroceso ins­
trumentacionalista del trabajo, narR concluir -
con una exitosa elqboraci6n. Ya ~·1 el terrt?no rle 

los hechos se ~stalil-?cii;ron rwnnce:> con lo~ alu.!!!. 

nos pues r~valdraron el oapel r.~1 marco te6~ico_ 

de la inv~stir;:~ci6n, se r,~noró 1~ nr':?oc•1n:ición -

por prof1mñizar Ft~ 1 n,q corrin·'lt~s :iedan-óa;ic:i.s, -

psicoló.-ic:i.s, nncioló~ic11s ¡r f'ilosóf'icAs rp.i~ s11!, 

tentaron !1!.l~ tro:i'"''1 . ..io:; fin t.cifiir:, con lo cn~J, !=;e -
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procedió a la T'P.con~3+:r11cción del conociml~nto, (.r 

así g~nerar un~ ~oort~cjón conceptual que ~nri-­
quecier'l rms trl'lhn,io'-' rlc ter.is. 

• Ante lA. vinión rle la i. .... •.resti ..,..,ción como un instI,1! 

mento eficient.isti1. y raci.onol d~l sit:it~rnq ~duc9r;:.... 

va que no toma,..,a 'ln CUíP1ta ln n~cesirlad de inrla-­

p;ar teóricamerit.'1, puesto ,.:ne fle pr'lsuponí.;i 111~ lo 
único q11e tqnfa inter<1s nR.!'::t 1"?-st.13 t~ no de tnv<?sti 
gación ora mostrar resultarles ~11·orde con las ¡)Oli 

ticn.s y estrate~ins educatjvns of.icial')A, se pro­
puso y 11fectu6 la indagación t~óri_ca con ~~ obje­
tivo de conocer, analizar e interpretar las es--­
tructuras, su cnrácter, transformación, y ln.s ºº.'l 
tradicciones del sist~ma "?d11catiVO en nl CUR..l S'l_ 

hallaban inmer'1os, al tif?mpo 1ue se f.l.nalizahR. có­

mo éstas afect~~an las r~lnci.0~~s intP.rinstituci.2 
nal13s rle lo~ c~ntros donrle SP. ~ recturilian los tra­
bajos ,.:i~ Í'1'''1~t:i ... nción. Cor- "l ~-º se ohn~1"VÓ r-¡ue -

lo~ al•unnos i'1iciA.han el :-~oceso rle •raloración rl~ 

l0s con<licionamJ~ntos soci~l~c pro~ior, rlnl ,om~~­

to en 'lite :>e r~aliz13~.'l. l!t i'1vn~ti="1ción, -~ r"l"'"'"'O­

cu~ahan por entenrler los Movi~i~'lto~ y c~~hi~~ 0~ 

la estr•Jetur.n sociR.l en lri r;•tn.l se der:envolvínn,_ 
prol->lemtttizando, al tiemno ~·1~ int~rpret;i:than las_ 

contrarli.ccio!V!5 'Jll'"' surr;-ían ~., 1.::i r~RJ irlllr soni.,.1 

cotidi'1.n'l y las vinl"'.'·1lq 1~Tn con ~1 +-rq....,a;jo coticli,!_ 
no en ~1 aula.. 

• Ante ln:-i carFP1cias rl~ foT>fTlación irttt:!lnct:nrtl '"'~U'J -

-~'J t~nian pR.ra .r•1'lli.zar inve!!Jti.:rici.Ó'l ~duc.,+-iv'l,_ 

¡rnr.ir: incluso existía la dific1iltR.d n'lrn rlqfi.nh•la 

al '10 enfocarse la rtct~_v:irlad a conc~ntuql i.zR.r so­
°'")r"! lo ~ducativo; s~ tomó ln oncjfin rl~ inici:1r la 
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f"0""'.'"1nción int.:lec+.·.- L '"'Í''V'.:'!'."n ~-..:. , ·• ~--.~onstruc­

ción ,..!al pet'fi.1 del inv"!stigador y ~n se~w1do -­

término con la construcci6n ñel propj o n~rfil. -

Ya en lll rt?ali~ad lAs propU'"?stas 'l'l'? se operRron 

permitioron que los nltt'i'10S y e~rP.saf'!os difer~n­

ci11rP.n 1:1 inv'!s"ti~ació!1 ..-.rl.11crttiv·1, r 1"? lo~ "lS?ºC­

toa m"?t·Jdolóc;icos y socio-psico-"iloRó!'ica:i que -

comúnma:ite se comp~nctrR'l con '?ll:i, con lo ~1113 -

se '~usc6 no CR~r en la "'OCioloriznci6n riel proc.!!_ 

so de in,restL"'.".11ci6n. Sin emhn'.':"c;o B. nivP.1 rl.e los_ 
rlocente::; "1 P lq Normal S"? o".~P.rvaron !':!l!""unas re-­

sis~;~nci:1s 1wi in"lu,7~ron r."1 "11 nr-oc~so cor. los_ 

al'l!r.!H'~ ~e llQ <~<"'! lic-:?1~cint'1r~, nu--·:-: -! ... 'l"?:'RS de -

1~, lib11r+-n.r1 de "cát~dr!l. 11 .1e rlei'endj 6 el nr-inci-­

pio ·113 li~ertad pRrR investin;nr ~¡ arlo·1 •ar la fo.!: 
ll.aci6n int.glectu~J que se 1uj5j13 ... .,, lo que ~r. al 

T)l~no ele lo r-·:11 s~ r~flejÓ º" ·in q-~nrlo lat.P.n+n 

de '10 11 Í'1V~.Stir-~ción", fl lo r'l"' ~P. t-•...tVO qU"! '9S-­

t"lr o¡rnni"?ndo qcr:io"!.::1g '}ue p~Y>rnitiero., IJSt!l°tile-­

cr:=~ cr:l tflr:..·~.; firmes de constr11cci 6n de conoci-­

mii:?1to. 

• Antn la no prec:i si6n de 'llle pqr11 quq exifita un -

tra'tia,jo rli: investign.ci.6n dehe ... ía rlarse una pro-­

ducci6'1 conceptual¡ se cuestionaron trabajos ra.!. 
lizado.5 con un cri.ráctar empirista 13 in.str11mental 

que s61o buscqba Rolucionar ~rohlemns nr~antes -

adopt:'lndo unri. Yisi6n ~uncio'1al técn:tc~ de la i:!d2 
ción • .,ji~ tr3.tÓ rle construir una explicación co'1-

cept:11al ...:ie lo'."; p:-0·)1~mas cd·1c1ti'.~os, y en 191 dP.­

sarroll o ~i; lo.-· .j...r1'1njor;, lói prol:ilematización de 

lo··; r~·~óm~'!IOS t:rató rle arloptét!' como 'TÍ!lS <l~ COn.Q. 

c]mi!'!1to o;ici.o'1""S dif.gr~ntes o alternativ:is a la 

censql, -¡11~ p"!"·""Vnl~c~a l--1.:;;ta ~!1'3 momen+o. 
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• Ante el poco rigor conceptu""l do<!l saber educRti­
vo manejado, se buscó realizar investigación ed.!.!. 

cativa no sólo como la búsqueda o reflexión so-­
bre el conocimiento mismo, sino que se trató de_ 
poner especial ntAnción en la intP.ncionalid~d -­
con la que se generaba el conocimiento, así como 
en su sistematización. Ello conrlujo las acciones 

de los trabajos de investigación a la búsqueda -
de un cambio de actitudes de los investigadores_ 
hacia la investiµ;aci6n y su vinculación con su -
trabajo docente, dado que se trató rle que no só­
lo pensaran sus -prácticas nocentes, sino que n -
su vez las reflexionaran y se abocaran a cons--­
truir conceptualizaciones de una práctica coti-­
diana repensada. Ya en la realidad cotidiana, -­
las deficiencias intelectualeA de los alumnos y_ 

egresados de la Normal colocaron algunas limitan 
tes a esta propuesta, pues la reacción común en_ 

principio respondió más a mecanismos de 11 control11 

como los informes de avance, que tendi~ron a me­
canizar el proceso, que n la idea d'3 enri q11ecer_ 
los productos concent•mles aoropiados en el pro­

ceso de la investigación, por los investi~adores. 
Sin embargo el hecho que sí qued6 constatado, 
fue el de que se sembró en quienes realizaban i.n. 
vesti,,.aci6n, la idea de qnP. en sentido estricto, 
!JBra que existi.P.ra realmentP. i n,lt?:"lti~ación debP.­
ría rle ~xistir trahajo conceptual. 

• La falta o mínima experiencia en investi~ación 
educativa, nor quienes pretendían dedicarse a -­
ella, normalmente se traducía en la realización_ 
11 de estudio sohre pedido" como c11mplimiento de -
requisito académico-laboral por lo cual se trató 
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de avanzar sobre el principio de que loa traba­
jos no deberían necesariamQntA responder a los_ 
pedidos (peticiones) institucionales en la medj_ 
da que éstas se impusi~rRn a loa criterios de -

los investigadores, los que ind~dablemente bus­
caban P.nriquecer la producción conceptual y CO.!!, 

secuentemente el acervo científico. Se trabajó_ 
con la idea de que desde el momento de elegir -
su tema y desarrollar el esquema de investiga-­
ci6n sobre el mismo, éste debería de apoyarse -
en la inquietud de pro~reso intelectunl, en que 
diera respuesta a problemas reales concr8tos, -
en que se pudiera trabajar con los sujetos de -
investi~ación (1?), y entre otros elementos que 
destacan el que les permitiera crecer intelec-­
tualmente a la par que avanzaran sus conocimi~l!, 
tos en investigación. Como respu~sta a ellot en 
el traba~o cotidiano las estrategias de acción_ 
partieron de los investigadorns, se puso aspe-­
oial atención al desarrollo do los p~sos de la_ 
investigación buscando la idea de la relevancia 
del trabajo a través de la originalidarl del mi§. 
mo y de la aportaci6n de conocimiento que se -­

llegara a obtener, todo ello debería partir de_ 
la práctica cotidiana concreta y de su sistema­
tización, lo que se considera que en buen grado 
se lov,r6. 

• Ante la formación del ma~isterio, que no lo pr~ 
para para realizar investigación a través de su 
experiencia y no lo dispone a interesarse por -
la investigación educativa que se realiza en el 
país, en su Estado o en su región; se nu~nó PO.!:, 
que al elaborar sus trabajos de ooc16n rAC~?CiQ 
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nal, bien en el taller o bien en las asesorías, -
se conRiderara en sus dihgn6sticoe la relevancia_ 
y e!icacia con la que eer!a !actible realizar sus 
investigaciones educativas. En la pr&ctica concr~ 
ta de loe trabajos, la relevancia de loe miemos -
!ue avalada por loe propios investigadores y loe_ 
sujetos de inveetigaci6n conjuntamente con las -­
personas que de alguna u otra ~orma intervinieron 
en la asesoría, en cuanto a la eficacia, ~eta ge­
ner6 pautas de comprobaci6n en el propio desarro­
llo de loe trabajos y en su culminaci6n. Por otru 
lado, ea necesario mencionar que pereisti6 la te~ 
dencia de vincular relevancia y eficacia, con la_ 
prediep~eici6n a la comprobaci6n de las hip6tea;.e. 

• Ante la necesidad de iniciar la !ormaci6n de in-­
veetigadoree 1 por medio del di&logo, se buec6 co­
municarles una idea clara de loe objetivos de la_ 
investigaci6n, introduciendo conceptos relevantes 
que respondieran, por lo menos en cierta medida,­
ª preguntas que los inveetigado1·es que se inician, 
leg!timam.ente se rormulaban; estas preguntas,gen.!, 
ralmente eran las siguientes: 
¿ Para qu& investigar ? 

c6mo realizar el trabajo de investigaoi6n ? 
Cada qui&n investigarA de acuerdo a sus propios 
intereses ? 

La inveatigaci6n se hará dent~o del marco inst,! 
tucional ? 

~uE criterios metodol6gico$ normarán las inves­
tigaciones ? 

Las respuestas se alcanzaron en el curso del des.!!. 
rrollo de sus trabajos, dado que era precisamente 

en ese espacio donde ae estaban formando como in-
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vi:tstigadores y docentes. Entre las respu,,,;.tR.s 

que se generaron al final de sus trabajos se po­
drían considerRr: 

- Que so investi~aba parA. aoor1:ar conocimiento_ 
pretendiendo la ori~inalirlnd y sistemqtizánd.Q. 
lo para ~arantizar los mínimos de rigurosidad 
científica, para un tra'hn,io q11~ se precinra -
de ser serio. 

- En cuanto, al cómo, se le dio mucha relevan-­
cia al dominio de la mctodolo~ía para rP.ali-­

zar investi~aci6n, y dentro dP. ella se resal­
tó la diferoncia entre los métodos de trabajo 
didáctico y de investi~aci6n, al tiempo que -
también se dio importancia al procedimiento y 
a los recursos para la consecución de la mis-

ma. 

- En cuanto a los intereses determinantes en la 
investl~aci6n, se ohservó una m~d{aci6n entre 
los individunles de quj'!'!"l~S como m1j~tos rea­
lizaban la investigación, y lo~ instituciona­
les de quienes llevaban las directrices ori-­
ciales de las mismas. 

- Sobre ltts autorlet,,,rminnciomHJ que se tomaron 
en las investi~aciones, se observó mayor com­
promiso por p~rt~ de qui~nes las realizaban,_ 
ésto se dio tanto en los alurnno5 de la norrn~l 
como en los eRresados. 

• Ante la aus~ncia de conceptualización paradiP:m!!. 

tica sobr9 el ~enómeno de la investir,~ci6n edu­
cativa, se pronuso con¡;;id<'?rRr ln vi~ión riel oa-



68 

radigma como una manera de concebir la realidad 
lo que a su vez se consider6 debería dar la pa¡a 
ta para imponer preguntas que requirieran de -­
respuestas eficientes, claras y precisas, y do~ 
de la construcci6n de esas respuestas debería -
desembocar en ln conceptuali••ci6n que da ori-­
gen a la teoría, Al ~ismo tiempo se resalt6 la_ 
importancia de la aplicaci6n del m~todo cientí­
fico en la medida que se reforzaba el principio 
de que la cuesti6n "absoluta" es o debería ser_ 
considerada como dogm,tica y por ende acientí!.!, 
ca, dado que dentro de la ciencia se debería de 
mantener el planteamiento de que una teoría su­
cede a otra en la medida que explicR con mayor_ 
precisi6n la realidad, y al mismo tiempo se re­
marcaba que el seguimiento de las rases del m~­
todo científico debería permitir la evaluaci6n_ 
de los contenidos teóricos, en !unción de que -
los hechos fueran o no compatibles con la teoría 

Cabe mencionar que al propio tiempo, se re!lexion6_ 
sobre que, para tener 'xito en lna acciones debería cona!, 
derarse también la factibilidad de un crecimiento intele,!;_ 
tual, el que se obtendría en la medida que se tuera sist_! 
matizando el trabajo de investigaci6n. 

• Ante la !alta de un perfil debidamente conceptua­
lizado sobre la !unci6n del investigador educati­
vo, que les permitiera a quienes realizaban sus-­
trabajos de titulaci6n validar la calidad tanto -
de las acciones emprendidas en la consecuci6n de_ 
sus trabajos, como del producto generado en ellos 
se propuso, aun con lns observaciones u objeciones 
c;_ue pudiera implicar , el t':rm.ino " calidad 11 
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qu~ al realizar los tr~~ajon ~stos rl~berian ape­
-3'1roi:t al plantt?amiento de ·1ue C;"ll L 1 '.'td se refiere 
al pror111cto cuyas car11ct11rísticas dehe!'l respon-­

der a cisrti:is e!'ipl'!cífict\Cio'1~s, y h11.;io e.stas 
p~rsprrn+ivas l"l;, '15T.19Cfric.ilcion!)S f~lryron !J.COT'riJl­

cJas al interio .... rl~l t~11~r entrC? coo!"'tii."!.l.ñor y -

parttcip9.nt:es ( 18), 1-orrt~.,,.~o P.n c·1ent:i l<i. cons-­

trncci6n co!'lc~pt.•1ql CTB:-1.~rada como v::-or.ucto de -­
los trahajon, con •'ll consecu9nte curiplitiit?"lto en 

cuttnto a mo.}torlo científico se rerier~, rq]t:it:lvo_ 

a: las car•ict<:?rÍ!';ticas, las f!l.sf:!s y lo~ pasos. 

Por otro lodo, ya en los exámener. rec~ncionales du-­
rante la sustent:i.c:i.6n, ln calidarl de lon trabajos eval•.ia­

da ;>ar part'3 rte los sinod:-tl~s, conslder6 los siguienteR -
aspBct:os: 

- L·1 noved:id de la tqmá ti ca. 

- La hAh~lidRd de lo~ sustent'lntes en la ~xposición. 
- Los :!lqte!'iales de noo;yo utilizarlos qn la exoo~·..; ciÓ"I 

- Los cor.t'"!!lido~ compleme;it~rios al tra~ajo de t~flia, 

vertido$ (iilr1!1t~ la exposición. 

- La habilidad para manejar la inforr:ia.ción conteni<la 

en el tr::i.bajo de tesis. 

- La for:na parn cont~stR.r lo~ cuestio"lamientos, y el_ 
nivel de o.rgurnc""'tnción utilizado en ello. 

- La. Rpo:,t.'lción verrid:i. q:J lns conclusiones, y su con. 
catenación con lA metoñolo~ía y 10~ cont~~idos man,g_ 
,jarlos. 

- Y la pros,ertiva rle Rr)l i C·'lCÍÓn de i_.o,.. P'!'Od'..1ctos O:e­
:erados tJn lo-:; ~r:ih!ljos r!.; tesis, riolire todo en las 
i'1stibicion~s dondP. se encr>n~r!:ll)'ln lahor:t!ldO o en -

el riistC?mn q-711c~-l-i·:o estntal. 
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DE LA MEMORIA DE DESEMPEllO PROFESIONAL 
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l'!ATIZ REAL DE COMO SE TRABA,TARON LOS CRITERIOS DE EVALU! 

CION DURANTE LA SUSTENTACION DE LOS EXAMENES PROFESIONA­

LES: 

- En relaoi6n a la novedad temttica, los sinodalea_ 
la consideraban a partir del principio del eonoc.:!,_ 
miento que ellos de manera particular, tenían o -
no, sobre el tema que se abordaba. Se analiE6 con 
ellos este problema y se propuso considerar la n.2. 
vedad del conocimiento desde su base social com-­
plementindose con la visi6n particular que de los 
temas se tenía, ello con la !inalidad de unir los 
puntos de viatn objetivo y subjetivo del eonoci-­
miento. Ya en el momento de eteetuarae los ex4.me­
nes ae observ6 que seguía predominando el en!oque 
donde la cultura personal de loe sinodales arbi-­
trariamente determinaba la novedad de las propue.! 
tas en los trabajos de opci6n recepcional. 

- El peso de la habilidad de los sustentantes dur"!! 
te la expoeici6n en la r6plica del examen pro!e-­
sional, generalmente se establecía en la capaci-­
dad discursiva del sustentante (facilidad de pal!. 
bra). Se dialogó con los sinodales el reeonside-­
rar el hecho de que la pro!undidad de loa canten.:!,_ 
dos manejados debería ser realmente lo que tuvie­
ra mayor valor en la exposici6n. Las actitudes de 
sustentantes y jurado cali!icador se modi!icaron_ 
en loe ex6.menea proteeionaleA subsiguientes, a 
efecto de rescatar la riqueza del producto del -­
trabajo de investigaci6n. 

- Sobre loe materiales de apoyo utilizados en la e!'. 
posición, originalmente se buscaba que ~ueran 11.!, 
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mativos procurandose que tuvieran cierto grado de_ 
"tecnología educativa" para impactar al jurado, e,a 
tre estos materiales se utilizaban caeettes, tran!. 
parencias, lAminas, carteles y videograbaciones. -
En las asesorías con los jurados se analiz6 el pa­
pel de los auxiliares didlcticos y se coment6 que_ 
la atenci6n debería centrarse m&s en los conteni-­
dos de la investigaci6n que en loe propios materi,! 
les. En los exAmenee posteriores el jurado procur6 
ser m6e cueetionante en relaci6n a loe productos -
q~e se le• presentaban a traváe de materiales di-­
versos. 

- Sobre los contenidos complementarios (19) al trab_!! 
jo de tesis, vertidos durante la OXPosici6n, se 
acostumbraba extraerlos de la propia tesis por P".!: 
te de loe sustentantes y por parte de los sinoda-­
les !recuentemente extraían sus preBuntae para 
cuestionar a loe sustentantes, ello demeritaba la_ 
calidad del examen pues se llegaron a dar situaci,2_ 
nea donde los sinodales no leían totalmente los 
trabajos de opci6n recepcional, y por parte de 
quienes exponían el trabajo se observaba que no lo 
complementaban realmente. Be comunic6 a quienes e_!! 
taban involucrados en loe exAmenes protesionales -
que los contenidos manejados deberían contener p~ 
tos de vista que enriquecieran la tesis elaborada, 
y en el caso de los sinodales que las preguntas 
tormuladaa deberían abarcar la globalidad del tra­
bajo realizado. En la pr6ctica, loe ex&menee en su 
mayor parte continuaron presentando la problemlti­
ca expuesta. 

- En cuanto a la habilidad para manejar la intorma--
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ción contenida en el trabajo de tesis, usualmente 
se refería a la capacidad de descripci6n nextra"_ 
que realizaban los sustentantes, pues en el momea 
to que se les proguntabnn y se les ubicaba en la_ 
paginación correspondiente, se limitaban a rees-­
tructurar loo contenidoe ya expuestos en el trab~ 
jo escrito sin que se diera mayor enriquecimiento 
conceptual. En las asesorías con sinodales y sus­
tentantes, sobre todo con &atoe dltimos, se remA!:, 
c6 la importancia de continuar con la investiga-­
ción aun después dA haber concluido la impresión_ 
de la tesis, puesto que el aporte del seguimiento 
de la investigación merecía un lugar importante -
en la calidad del trabajo desarrollado, y a su 
vez se generaría un mayor enriquecimiento concep­
tual. Ya en la realidad el trabajo docente desem­
peñado en la cotidianidad del aula eecolar permi­
ti6 a los pasantes continuar su investigación en_ 
tanto se presentaba el momento de su examen prOf.!., 
sional 1 lo que lee permitió una mayor amplitud de 
criterio en la interpretación de la informaoi6n -
mane~ada. 

El nivel de argumentaci6n utilizado al contestar_ 
los cuostionamientos del jurado, generalmente no_ 
rebasaba la estructura del trabajo escrito preseE 
tado. Se propuso a los pasantes realizar lecturas 
complementarias y al mismo tiempo elaborar un b&E_ 
co de preguntas sobre los posibles cuestionamien­
tos que ee les fueran a hacer, o tambi~n sobre 
aquellos puntos insuficientemente tratados en su_ 
trabajo. Estos puntos fueron trabajados mediante_ 
ensayos, y en la realidad se observ6 que el nivel 
de argumentaci6n se hizo m6.s s6lido. 



- Sobre la concatenaci6n entre loe contenidos manej~ 
dos, la metodología y las conclusiones, regularme,!l 
te se ponía m's atenci6n a la comprobaci6n o dis-­
probeci6n de las hip6tesis. Con el objetivo de m".!l 
tener la visi6n global del trabajo, ee propuso in­
troducir un an6.J.isis al interior de la estructura_ 
de las hip6tesie donde se manejaran los supuestos_ 
de los supuestos, al mismo tiempo que ee conaider.!. 
ra que éetao podrían ser explícitas o implícitas y 

que no necesariamente se debería buscar ajustar el 
trabajo de investigeci6n al pron6stico, puesto que 
~ate s6lo era una directriz. Se especificó que en_ 
la metodología y en lee concluaionee el papel de -
la interpretaci6n sería de suma importancia, y que 
m's que buscar al elemento estad!etioo como deter­
minante en la comprobaci6n o dieprobaci6n, y en la 
verificaci6n, ae deberían centrar los eetuerzoe en 
la producci6n de conocimientos. En la realidad, la 
tendencia de los pasantes re!lej6 mayDr dispoeici6n 
a obtener productos conceptuales en la investiga-­
ci6n que a la veri!icaci6n estadística. 

- En relaci6n a la prospectiva de aplicación y segu.J:. 
miento de los productos generados en los trabajos_ 
de tesis, en eus respectivos centros de trabajo, -
la buena voluntad prevalecía en loe comentarios de 
sinodales y sustentantes, dado que era notorio la_ 
ausencia de mecanismos de seguimiento. Se trabaj6_ 
la propuesta de realizar visitas peri6dicas para -
constatar el seguimiento de los trabajos de inves­
tigaci6n. En la realidad, la aplicaci6n y segui--­
miento de los trabajos de inveetigeci6n etraves6 -
por serias dificultades, ~ato debido a que al tit.!:!_ 
larse el nivel de motivaci6n disminuy6 en la mayor 
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parte de los pasantes (Titulados), y al reducirse 
loa mecanismos de cont~ol institucionales el poco 
trabajo que se continu6 tuvo claras muestras de -
asistematizaci6n. Al analizarse este fen6meno con 
las personas ya tituladas e insistirse en la fac­
tibilidad de vincular la docencia y la investiga­
ci6n, la respuesta que se gener6 fue la de condi­
cionar la investigaci6n a la realizaci6n de estu­
dios de post-grado (Especializaciones) o maes---­
tr{as. 



PARTE VII 

DE LA MEMORIA DE DESEMPENO PROFESIONAL 
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SUMARIO 

• Partiendo de la experiencia cotidiana en el aula 
escolar, se abrieron espacios de reflexión y --­
construcci6n del conocimiento, poniendo especial 
atención en la presencia de expectativas reales_ 
que permitieran hacer factible la Investigación_ 
Educativa realizada por docentes. 

• Se fomentó la preocupación y consecuente acción, 
por la originalidad y la aportación de conoci--­
mientos dentro de los trnbajos de opción elabor~ 

dos, buscando la conceptualizaci6n como peso in­
dispensable para llegar a la sistematización de_ 
los estudios realizados. 

Con el fin de coadyuvar a la imple;rientaci6n y -­
aplicoci6n del perfil del Investi~ador, se trab!_ 
,j6 el Taller de Investigación fundamentalmente -
con los alumnos de la Licenciatura en la Normal_ 
de Coaclllco, ~' en dicho taller se :cuso esnecial_ 
atención a la construcci6n de conce;tualizacio-­
nes. 

• Se busc6 la revalorizaci6n del ~erco Teórico de.E, 

tro del proceso de la Investigaci6n, haciéndose_ 

hincapié en que es precisamente en este espacio_ 
de conocimiento donde la construcción del mismo_ 
cobra sentido a partir de los conceptualizacio-­

nes. 

Se sembró la inquietud por profundizar en las C.2, 

rrientes peda~6~icas, psicol6~icas, sociol6~icas 
y :ilo~óficns,en las cuales deberían sustentarse 

los trabajos de tesis, con el fin de darle eche-
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rencia y una base fir~e a las posturas de los -­
sustentantes en el momento de la réplica del ex~ 
men profesional .. 

• Cor. el objetivo de conocer, analizar e interpre­
tar les estructuras del Sistema Edu~ativo y del_ 

Sistema Social en el que éste se encuentra inme~ 
so, el tiempo que se obse~vaban sus contradicci2 
nes, se puso especial atención en la indagación_ 
teórica. 

• Con el fin dP interpretar las contrndicciones -­
que surgían en la realidad social cotidjcna y su 
vinculnci6n con el trabajo cotidiano en el aula, 
se trat6 de que quienes realizaban su trabajo de 

opción recepcional lo problematizarun poniendo -
espec: al atenci_6n en la intenC"ionalidad con la -

que surge el conocimiento. 

• Para combatir el estado latente 11 De pasivid~d en 
la Investigación" se estableció la reflexión en_ 
torno a la necesijad de adoptar una metodolo~ía_ 
de Investigación en particular, en la cual se p~ 
dieran generar bases sólidas de su propio perfil 
de Investigación. 

' El cuestionamiento de traba~os elaborados con un 
carácter empirista e instrumental, abrió paso a_ 
una construcción y exnlicaci6n concertual de los 
:fenómenos educa ti vos. 

Se busc6 genernr un cambio de actitudes de los -
~asantes hacia l~ investigación y su vinculación 
con el trabajo docente, a través de reren!':Pr sus 
;·ricticas docentes cct~diana~. 
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ESTA 
ShLIR 

TESIS 
DE LA 

NO P.rnE 
fJ!SL!fHEGA 

Se resaltó la necesidad de poner especlal etr.n-· 
ción en ln intencionalidad con la ~ue se fenerD­
ba el conocimiento, así como en ln sistem~tiza-­

ción del mismo 1 resal tándosP la idea de r:ue en -

sentido e~tricto, pora aue existiera Investir.u-­
ci6n debería existir producci6n concertual. 

• Se reforzó el principio de que todo trabajo rea-
11.zado en las opciones recepcionnles deberia bu_!! 

car Pl pro~reso intelectual, lo nue deberla apo­

yarse en la prlicticn cotidiDnH concrP.t<:1 y su si!!_ 

tematizoci6n, soslayándose el caer en lo situa-­
ci6n de realizar "Estudios sobre pedido. 11 

• En la ejecución del Merco Metodolór:ico en las Í!!:, 

vestigaciones, se puso especial atención en la -
diferenciación entre Métodos Didácticos y de In­
vestigación, y su consecuente aplicaci6n durnnte 
el proceso de elaboraci6n de los trabajos de op­

ción recepcional. (20) 

• Se propuso considerar la visi6n del parodiinna C,2 

mo una manera de concebir lo realidad, y dentro_ 
de dicha concepci6n buscor respuestas eficien--­
tes, claras y precisas, que apoyaran un correcto 
desarrollo de la conceptualización que da origen 
a la teoría. 



PARTE VIII 

DE LA MEMORIA DE DESEMPERO PROFESIONAL 
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AUTO-EVALUACION 

Autoevaluar el trabajo realizado en la secci6n de in-­
vestigaci6n y ex!rtenes pro!esionalea, durante el tiempo que 
estuvo a cargo de quien sustenta lo presente memoria de de­
sempeño profesional, representa no 0610 le validaci6n de -­
los esfuerzos de quienes participaron dentro de las accionre 
sustantivas de investigaci6n para la con!ormaci6n de loa -­
trabajoa de opci6n recepcional, sino también una primera -
aproximaci6n de compenetraci6n con el proceso globalizador_ 
de la pr&ctica educativa donde a trav~s de la investigaci6n 
-acci6n y por ende del acercamiento a la prActica cotidiana 
del docente, ~ate incursion6 en una estrategia de constru-­
cci6n de conocimiento donde ee trataron de establecer metas 
reales buscando el logro de conceptualizaciones como paso -
ineludible para una mayor comprensi6n de la teor!a. 

Nuevamente se hace la oboervaci6n de que no se espere_ 
una acreditaci6n del proceso a través de una simple cuanti­
ficaci6n do datos, sino por el contrario, se pretende que -
los productos del trabajo realizado ee diluciden del anili­
eis exhaustivo de las acciones sustantivas y de la eompren­
ei6n de la aportaci6n al terreno de la investigaci6n y la -
docencia. 

La propuesta de adoptar un método en particular en loe 
trabajos de inveatigaci6n en la secci6n de ex!menes profe-­
eionales, 1'ue una clara postura con rasgo e positivistas, ya 
que al hacer un estudio posterior para adentrarnos en ~eta_ 
corriente de invest~gaci6n, se obeerv6 que el positivismo -
busca de manera fundamental la unidad del método y la homo­
geneidad doctrinal, y consecuent~mente una única forma de -

entendimiento y explicación de la ciencia, lo que se podría 
denomina!' 11 moniamo ~etodol6gico 11 .Precisamente esta i.nterpr~ 
tnci6n de la posici6n que se nsumi6 en la seoci6n de exfiIDe­
nes profesionales fue une de los elementos que gener6 
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más resistencias nor parte del personal docente de la insti, 
tución, para participar y crear tradición y consecuentemen­
te escu~la de investi~ación. Sin embargo, al continuar con_ 
los estudios ~posteriori del trabajo, se marca que las ac-­
ciones sustantivas debieron conducirse no a lle~ar al uni­
método, sino que dichas acciones debieron apuntar a crear -

los métodos que fueran necesarios y que le permitiera o ln_ 
institución y a sus integrantes el tener una identidad pro­
pia, desde el punto de vista metodoló~ico, al mismo tiempo_ 
que crecer intelectualmentg mediante la construcci6n de sus 

propias estructuras metodolóp;icas. Autoevaluativamente se -

consirtera que las acciones de e.sclrirecimiento de la postura 

de la sección, se encaminaron más hacia los alumnos de 42 -

grado de licenciatura y hacin los pasantes, que hacia los -
docentes de la Escuela Normal de Coacalco, ello debido a -­
los j nt:ereses prioritarios de trabajo de la sección, pero -

aún con quienes se realizó un esfuerzo mayor por esclarecer 
la postura, se incurrió en el error de propender al unimétQ 
do, por lo que se reitera qu~ la postura con mayor ~rada de 

cienti!icidArl que debió asumirse fu~ la de crec~r intel11c--

tualmente, constr~yP.ndo el método propio de cada investí~!!, 

ción considerando tanto 1-'l obj'ltivirlad como la subjetivirlad 
que le son inherentes. 

En ~l trabajo de investigación reiteradamente se proo.!! 
so construir conceptuali zaciones p . .,ra ?oder llegar a la te.Q. 

ría, sjn embnr~o el camino nara lograrlo no siempre ru~ el!!_ 
ro y sist~máti.co, in~luso si; ll"?q:aron a dar momentos de el!!_ 
rR conr-usión en qujenes participaban l'!n los traba,jos para -
su titulación. Nuevamente en una rloc•1m~ntación posteri ar de 
quien realiza la presente memoria de desemneño profP.sjonal, 
se observa qu~ fal "tÓ oonP.r esOl"!cial at'3nción ~n los elP.men­
tos de tipo valorativo quP. se atribuye~ al si~nificado, que 

se debió haber hu~cado condnciT' los acciomrn a resaltar y -
expre~ar ~l alto ~rndo de si"~ific~tividad rte la~ ci~ncias_ 

soci:1les, sobre torlo ma'1e,i!'l.das 11n un:i situi:i.ción comparativa 
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con lHs nat11ral~s, y qu"! en el st:!~uimil"!n-to de la anl ic11ci6n 

del m~todo por los alumnos y pasant~s, en sus respectivos -
trabajos, se d~bi6 abordar el discP.rnimiento metodoló~ico -
sohre las r'3laciones de valor entr~ su,;eto y objP.to, y suj!!, 

to y s·1~ieto, abocándose los esfuerzos Rl estudio de las rli­

fer~ncias sustantivas entre la explic~ción y lR compr~nnión, 

tratando asi d~ lle~ar a la idea rle que la "comprensión" !le 

debería considerar como la posibilidnrl de compartir con nl_ 
ob,jeto y los sujetos, los valores rp1e ge atribuyen al sir"ni 

ficado. 

En P.l desRrrollo rl!'? los trah::i,ios 1 hajo un análisis~-­

postnr:iori, s11 obs1Jrva que el niv,~l rie 111 ob:-::i:rv:;c.ión µri::rl.Q. 

minó sobre "?l de la comnrensión, ures1unihlem1?..,te debido a _ 
que dentro del marco teórico-referencial, no s~ ha~!a tre-­
bajado de manera clara la visión rlel papel del su~~to de in. 
vesti~aci6n, ñe en qué momento se convierte en obj~to da la 
misma y de la dinámica de este nrocoso y de ~u si~nificati­
vidad. 

Rescatar elementos sustantivos del quehacer docente y_ 

de su problemática cotidiana fue unq acción prioritaria na­

ra quienes participaron en las investi~aciones pues les 
brindaría la pauta para generar un trabajo de reconocimien­
to y descubrimiP.nto de la propia práctica docente. El reco­
nocimiento y descuhrimiento de la riqueza propia del trabajo 
peda~61:!;ico ~enerodo en lfls aulas indndablP.m~nte se dio acom. 
pañado de una rev<tlori zación de acciones 1 11u<? por ~u coti-­

dianiñRd y práctica rutinaria habían sido devalaradas, ello 
repercutió en un ~lto ~rada de motivación P.n los pasantes -
normalistas, lo que creó amplias expectativaR para la cons!!., 
cución de sus trabajos de opción recencional. Sin embar~o -
justo as comentar la subjetividad y asistematicidad que se_ 
presentaron en algunos de los trabajos, tanto en la recopi­
lación de ~atos como en P.l nrocesamiP.nto e internretació~ -
de loR mismos. Cabe hacer la ob,qervación de que se debi6 --
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hah~r trabajado con los alumno~ lo correspondiente a la su!?, 
jetividad y objetividad del conocimiento,al tiempo que lo -
referente a la sistematización y asistematización del mismo, 
acordándose tanto en el taller como en las asesorías, anal,i 
zar con una perspectiva crítico-conatructivista todo el co­
nocimiento ~enerado en s11 1:txperiencia cotidiana. También -­

faltó profundizar en la definici6n de 11 concepto11
• 

Cuando en el desarrollo del trahajo del taller de in-­
vesti~aci6n se propuso a quienes participaban en él, cons-­
truir conocimiento con un carácter auténtico, con la opción 
de poder cultivar algunas cualidadP.s o capncidades como: 
la observación, el razonamiento, la memorización, la or~a-­
nizaci6n, la amplitud de criterio, la honestidad intelectt11l 
la ori~inalidad, la exactitud, en los investigadores; 
estP. planteamiento en principio generó confusión debido a_ 
discrepancias de marcos de rerercncia conceptuales sobre 
las cualidades a cultivar. Ello dio la pauta para tratar 
el proceso de inv~sti~nción al interior tanto del taller 
como de las asesorías, bajo la perspectiva de cultivar el_ 
11 talento 11

, lo que debería explicarse y comprenderse como_ 
la capacidad rle discernir sobre lRB propias caoacidades 
llegándose al plano de la autoevaluaci6n para determinar_ 
en qué condiciones realizarían la ohi:;ervaci6n de su invest.!, 
gaeión, cómo or~anizarían sus razonamientos, el papel que 
juF,aria la memorización y la organización de los datos_ 
en la construcción del conocim]ento, el criterio que se 
aolicaria al manP.jo de l~ información obte~ida y sobre t.Q. 
do lA sistematización de lo~ conocimientos y la honestidad 
que se b~ndría relativa a l::i. oril:dnalidad del trabajo rea­

lizado. Estos elementos que aparentan obviedad dentro de -
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un proceso regular de investigaci6n, al interior del taller 
y de las asesorías representaron un trabajo arduo dado que_ 
en la mayor parte de los caeos se tuvo que partir de la co~ 
ceptualizaci6n blsica de estao cualidades e capacidades, -­
con el rin de crear una terminología comdn de inveatigaci6n 
para quienes participaban en la elaboraci6n de sus trabajos 
recepciona.les. 

A nivel de producto se puede afirmar que hubo buenos -
resultados en la construcci6n conceptual de la observaci6n, 
el razonamiento, la organizaci6n y sobre la amplitud de cr!_ 
torio, sin embargo en los aspectoo de originalidad, honest!. 
dad y exactitud de las ini"ormacionee manejadas, el problema 
para su comprensi6n y aplicaci6n !ue mu;y notorio, esto con­
dujo las acoiones a intentar interpretar dichos; conceptos a 
partir de su abetracci6n y concreci6n al interior de lo r~ 
damentaci6n filos6fioo-metodol6gica de loe trabajos recep-­
cionales, a pesar do loe estuerzoe por profundizar en su cg, 
nccimiento y de manejarse el discurso te6rico, en la prAct.i 
ca se siguieron presentando limitaciones en la originalidad 
de loe traba~os y en algunos caeos "vicios 11 relati voe a la_ 
!alta de honestidad en loe trabajos realizados. 

En el proceso de investigaci6n-acoi6n que se llev6 a -
cabo en el taller de investigaci6n, se adopt6 la concepci6n 
progresista que buscaba que las personas involucradas defi­
nieran y clariticaran la orientnci6n de su investigaci6n, -
al tiempo que se decía deberían asegurar que efectivamente_ 
su trabajo contribuyera a los cambios sociales y educa ti voa, 
para que de esta manera el producto de sue investigaciones_ 
efectivamente tuera utilizado por loa profesores en su cot,i 
dianidad en las aulae escolares. Esta propuesta tuvo res--­
puestas positivas por parte de quienes estaban involucrados 
en los procesos de investigaci6n y 6stas se reflejaron en -
los estuerzoe por armnr el sustento metodológico de loe tr!!, 
bajos. 
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Cabe hacer notar que las acciones realizadas para -
el logro de una mayor cientiricidad del conocimiento, e.i.. 
tuvieron orientadas a la construcci6n de 1eyea, ~eneral.i 
zaciones, universalidad, comprobaci6n y disprobaci6n del 
conocimiento, lo cual visto bajo el análisis de lecturas 
posteriores al trabajo, nuevamente propendía a la co --­
rriente positivista, lo cual gener6 problemas e.!!. torno al 
c6mo sistematizar de manera crítica y reflexiva el nuevo 
conocimiento que a su vez se expresaría en leyes. En es­
te espacio se asume responsabilidad, por la orientación_ 
metodol6gica que se dio a los trabajos de opci6n recep-­
cional, pues en nnálisjs posteriores que se hicieron y~ 
carde con l'lAfülONES y URSUA en 111 parte correspondiente -
al debate entre explicar y comprender en la construcci6n 
de la ciencia, el buscar la comprobaci6n y diaprobaci6n_ 
de leyes, y su generalidad y universalidad, como aspee-­
tos centrales del quehacer científico, refleja una clara 
postura positivista que devalua la importancia del cono­
cimiento obtenido en la esfera social: 

11 Las rep;ularidades que se pueden establecer en la_ 
esfera de la sociedad son muy interiores en núme­
ro, importancia y procisi6n !ormal a las leyes 
que han podido formularse acerca de la naturaleza, 
sobre la base segura de las relaciones espaciales 
y las propiedades del movimiento" ( 21 ) • 

Esto nos conduce a que en los trabajos se debió bu~ 
car no sólo la corrAlaci6n retr.tilar o uniforme de los fe­
n6menos como sustento de su veracidad y exactitud, ?ara_ 
posteriormente encontrar su falsación y consecuente BUP!t 
ración dentro de la dinámica y contradicciones que se -­
presentaban en la construcción del conocimiento, sino -­
que también se debi6 rescatar la reflexi6n sobre la obj~ 
tividad asi como de la subjetividad del conocimiento, en 
la medida que se lo~rara sistematizar la construcción -­
del mismo t 2? ). 
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En relaci6n al materialismo hist6rico y su dialécti­
ca como sustento del trabajo de investigaci6n-acci6n, se­
hace notar la importancia que se atribuyó a la observa -­
ci6n militante con toda la connotaci6n que conlleva en el 
sentido del papel de motor de cambios, tanto sociales co­
mo educativos, que se atribuyen a los investigadores, sin 
embargo, en la contrastación de las posibilidades se ana­
liz6 y comprendi6 la idea de que tal vez no se generarian 
cambios que revolucionaran el atatu qua, pero si que era 
posible contribuir a los grandes cambios sociales, a par­
tir del trabajo <lesarrollado en la comunidad en la cual -
desempeñaban sus labores académicas. 

Se hizo hincapié en que todo anñlisis de conocimien­
to deberla transgredir los niveles propios del academici~ 
mo y considerar las contradicciones de la totalidad social 
Se pudo observar, que a diferencia de egresados que les -
precedieron, surgió en los sujetos con los que se trabajó 
una actitud más comprometida, no s6lo con el trabajo de -
tesis por culminar, sino tambi6n con los sujetos con que­
se trabaj6 y con la comunidad en la que se insertaron. 

Durante la construcci6n de conceptualizaciones en 
loe procesos de investigaci6n educativa e incluso del pr.2. 
pio concepto de investigaci6n, comúnmente se hizo refere,a 
cia a la necesidad de objetivizar el conocimiento ( 23 ), 
para lo cual se aludía a la sistematizaci6n del mismo. P.2, 
siblemente este enfoque condujo las acciones de investí~!!, 

ci6n de quienes participaban en los procesos de titula -­
ci6n bajo un esquema determinista o reduccionista. Cabría 
entonces el considerando de que para clarificar la idea -
de llegar a la "objetividad" del conocimiento, necesaria­
mente se tuvo que articular en su momento, la objetividad 
con la subjetividad, y que esta articulaci6n se debió pr!t 
sentar conjuntamente con la idea de la rearticulaci6n, 
dentro de un proceso de cambio. 
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El buscar la estructuraci6n del perfil del docente-in 
vestigador y su aplicac~.ón y consolidación al jnteri.or del 

taller de investi~ación y de las ase3orías, condujo las -­
acciones a una búsqueda continua de aquellas característi­
cas sustantivas de ambos procesos, todo ello con el afán -
de dilucidar la factibilidad de la vinculación real entre_ 
docencia e investiRación. Inicialmsnta en las accion~s se_ 
observ6 que la cara.eterización del perfil del inv~-~t-ip.;:1dor 

dependía de ln. contextualización metodolói:i:ica dentro de la 

cual se circunscribía quien la pretendía realizar, esto -
sembró inquietud y problematizó a quie~es elaborab~n sus -
trabajos para titulación, <:lllo !>ar el temor a confundirse 

y perder la orientación sobre los elementoB qu~ se deber!a.n 
considerar prototípicos y los cuales serían rectores para_ 
quienes ·iesearan ser no sólo docent~s sino también invest,i 
gadores. 

Faltó llevar adelante un análisis exhaustivo al inte­
rior de 103 trabajos que sustentara la ide~ cte unificar -­
los criterios para la tipificacl6n del investi~ador, no P!!.. 

ra caer en un estereotipo del perfil (incuestionable) sino 
para tener una forma común para guiar las acciones, lo 
cual a")oyará la cientificidad de los trabajos nbordados. -
De esta forma, como se pudo observar en lecturas posterio­
res, se hubiera normado las características para el queha­
cer de los docentes-investigadores, que estuvieran acorde_ 
con el sustento metodológico a poner en práctica en su in­
vestigación. El noc.onsidernr ésto, presentó problemas a 

las persom1s dentro d·"? sns proces0s de ti tul•1ción, por lo_ 
que además se piensa ·.iue se debió de darles con,iunta~nente_ 
con el esquemn metodológico y con las cap~cidades b~sicas_ 
de loo investigadores, Un planteruni~n-t.o critico-constructi 
vo del conocimiento científico, que lGs oermiti~ra ev~luar 
y autoevaluar sus trabajos de m:1nera p~rmanente para <lis-­
cernir en qué ~edida estaban consolidá~dose como investí~!!, 

dores, y con5ecuentement~ lo""r?ndo la vinculqción entr·<? --
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111. docencia y la invAstigación. 

:Jobre la formación de investigadores y su vinculación 

directa con la docencia, la formación de investi~adores -­

~ued6 inconclusa debido a múltiplQs factoreG entre los que 
destacan en primer lugar las limit,ciones dP. tiempo, pues_ 
el taller ~o.tuvo a cargo dA ~uiP.n sustenta esta me=noria de 

desemp~ño profasional dos años, y hien es sabido que los -

inv'3stigadores se hace'l i=-ivasti·mndo, ?Or lo que, al dejar 

la función las estrate~1ns al frente de la sP.cción de in-­
vestigación y exámen~s prof~sional~s cambiaron, y el se~uJ.. 

miento de lo pasnntes refl"'! ;j6 un camhi o en sus expectn.ti-­

vas. En sep; mdo lu¡i;ar, el m~rca mntodolÓí'°i.co y lan nstrat~ 

gias de trabajo t11nto en el t:üler como en l'I~ asesor{a3 ,_ 

también sufrieron cambios, ~ásicam~ntq esto en función del 
criterio de ~ui~nes tomaron la respons~bilidad posterior-­
mente. En tercer lu~ar, oara hacer tradición ~e jnvestiga­
ción~ por lo menos, hasta el momento se ia considerado que 

hay que dedic."l.rl01 suficiente ti.,:npo, a l"l. Vl'::!Z que es TJ.~ce­

sarlo obt<?ner una alta cap:-lcitnción :icadém:i.ca que apoye 
tas accionr:?~ concretas de invl'?sti~:ción, y ésta era una r.e 

las es-+::rat1=wias con"ideradas a larl!'o nlazo rlentro de ln. 
propuesta orip:;inal. Sin '3iDbar~o se consideran elem~ntos 

rescatables, tal vez no g-rupal, pero si individualm•=mte, -

las prospectiv:i.s de investi a;qci6n y su vinculación con la_ 

doce~cin que ~e mantuvieron en la mayor parte de los alum­

nos asist~ntns al taller rie invi:istiR"ación. 

En relación a la facti: ilidad de formar al docente-i.!2 

vestigndor, lectnras y anál isü~ poR"t9rior'1s al trabajo nos 
permiten discernir que la via~ilir.ad de dicha vincu1Rci6n_ 

no es factible como función sust~ntiv~, es decir, como ej_f! 

cutor de 1'' iriv~stigación, aunque como for'Tlación básica e_ 

indi_sp~nsatil~ rJ.e·~:ro rl~ 1"1 ctoc')ncir1, sí se nuede conside-­
rar la u:i.ión <le docencia e inv1rntip;ación. 
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La importancia del reconocimiento de lo eubjetivo y lo 
objetivo y su estrecha articulaci6n en el proceso de inves­
tigaci6n educativa y a su vez de construcción del conocj--­
miento, brindaría la opci6n de considerar tendencias do la_ 
voluntad de los sujetos, que se presentan de manera cons--­
ciente o inconscientemente y que escapa a la 16gica de con_!! 
trucci6n tradicional de la ciencia (objetividad), al mismo_ 
tiempo esta articulaci6n y rearticulaci6n entre lo objetivo 
y lo subjetivo coadyuvaría a la construcci6n conceptual ªP.Q. 
yando un análisis más prorundo que contrarrestaría las limi. 
taciones metodol6gico-conceptuales (producto de la propia _ 
rarmaci6n de la carrera normalista) y de las expectRtlvas _ 
curriculares de los egr~sadoa o estudiantes de la licencia­
tura que propenden a buscar fuentes "seguras"do conocimien­

to. 

Reconocer la presencia de lo subjetivo en el proceso -
de 1nvestigaci6n científica, por otra parte brindaría la p~ 
sibilidad de enriquecer el enfoque metodol6gico, sobre todo 
a partir del campo axiol6gico del investigador, donde se 
tendrían presentes, fundamentalmente¡ 

- El campo de los valores del investigador 
- El reconocimiento de estos valores 
- El reconocimiento de lo subjetivo 

Esto nos conduciría a replantearnos sobre c6mo el in-­
veatigadOr toma sus decisiones, c6mo actúa cuando la 16~ica 
se muestra incapaz de guiarlas y c6mo interactúan la "Uni-­
versalidad11 y 11 Particularidad11 en la con:!ormación de un nu~ 
va conocimiento. Por otro lado justo es considerar el reco­
nocimiento del carácter tanto individual como social de es­
tos valorea, y c6mo históricamente estos van cambiando y F\!t 
nerando ópticas de análisis, preferencias paradigmáticas, -
donde el sentido común y la 16gica de investi~aci6n se en-­
treme zclan en la búsqueda de las soluciones o cauces de los 
procesos de investigaci6n. 



91 

Reconocer la subjetividad en los procesos educativos 
implica a su vez el reconocimiento de la objetividad de -­
los mismos, dado que su articulación brinda la posibilidad 
de complementación básica e indispensable para la conetru~ 

ción del conocimiento. 
La reflexión critica realizada sobre las técnicas de 

investi~aci6n y sobre los métodos didúcticos, originalmente 

se enfocó a una compenetración con los mismos poniendo esp~ 

cial atención en el "logicismo metodolóe:ico", donde las --­
pruebas científicas se tomaron como criterio de verific&ci6n, 

dándole realce al método hipotético-deductivo, con esto s~_ 
podría afirmar que se adoptó una clara postura positivista. 
Ante ello la reflexión e-posterior! nos presenta la necesi­
dad de pensar y repensar sobre los fundamentos epistemol6-­
gicos de las técnicas de investigación, partiendo del pro-­
blema ~undamental de la epistemolopía, el cual se considere 
que es descubrir la relaci6n existente entre pensamiento y_ 
realidad, lo que a su vez nos conduce a aborder la relación 
entre construcción de conceptualizaciones científicas y rea 
lidad. 

Al tratar el estudio de la realidad se busc6 en todo_ 
momento el que los sujetos que estuvieron realizando sus i.!!, 

vestigaciones, vincularan la realidad de sus instituciones_ 
laborales o de prácticas educativas, con la totalidad social, 
se llegó a manejar que un punto excelente de partida preci­
samente lo podría hacer la realidad social, se llegaron a -

manejar contradicciones al interior de la misma y cómo ~stas -
influían en el desarrollo educativo, sin embnr~o alr.o no d.!:. 
sarrollado, y básico para entender esa realidad fu~ron, los 
diferentes niveles de la realidad. Estos presuponen que la_ 
totalidad implica diferentes niveles de articulación y rea.!:. 
ticulación de la realidad, y que por lo tanto hay que tener 
presente la mediación y el descubrimiento de mediaciones -­
que hay detrás de la realidad que se nos presenta como un -
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todo, pero que en su totalidad contiene un alto nivel de­
complejidad de niveles que interactúan, y que conjuntameE_ 
te con la idea del movimiento y el cambio, permiten gene­
rar conceptualizacionee y el surgimiento de una nueva re.! 
lidad. 

Durante las investigaciones para la elaboraci6n de -
los trabajos de opci6n recepcional, aunque se lleg6 a ma­
nejar la conceptualizaci6n de producto, es necesario aclJ!. 
rar que su manejo fue parcial, ésto debido a que el mere.! 
do ( 24 ) "potencial" de los consumidores de la inveeti~ 
ci6n educativa taJ1bién tuvo una parcializaci6n en su man~ 
jo. Esta situaci6n se present6 al no considerar tanto el­
mercado ampliado (no especialistas) como el restringido -
(conjunto de investigadores del campo). 

Cuando se habla de mercado restringido, inmediata.me.!!. 
te se alude a aquellas personas abocadas n la labor de i.E, 
vestigaci6n educativa, cualquiera que sea el área en la -
que la desarrollen, y que realizan producci6n, difusi6n -
e intercambio con el firme objetivo de enriquecer el con.2_ 
cimiento científico. Al referirnos al mercado ampliado, -
se hace alusiáia los consumidores (destinatarios) que no 
constituyen una poblaci6n homogénea, por ejemplo los pa-­
dres de familia, los maestros en servicio, los estudian-­
tea, y loa funcionarios y los administradores de la educ..!. 
ci6n, entre otros. En el caso concreto del trabajo de ln­
secci6n de investigaci6n y exá.menes profesionales de Con­
calco, se consideró m~s el mercado potencial heterog~neo­
por la raz6n de que se estaban cimentando las bases de la 
~ormaci6n de investigadores lo que consecuentemente, en -
esas circunstancias no permitiría a los sujetos en form.!!. 
ci6n de investigadores, introducirse al mercado restrin-­
gido, esto por la falta de cultura educativa: 
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11 
••• se presentan aqu:! dos problemas: por una parte, -
la circulación y difusi6n de la investigación educa­
tiva es escasa y, por la otra parece haber una inau­
f'iciente "cultura educativaº, en términos de interés 
y necesidad de desempeEo profesional, que no propi-­
cie el acceso a los discursos de ln investi~aci6n -­
educativa" (25) 

También es preciso considerar que uno de los objetivos 
trazados en las in•1estir.aciones dentro del taller, fue el_ 
de que los productos generados en los trabajos pudieran -­
ser aplicados al mismo tiempo que darles seguimiento, por_ 
los sujetos comprom~tidos en el proceso educativo cotidia­
no (maestros, padres de familia, alumnos, y fur.cionarlos o 
administradores de los planteles educativos). 

La difusi6n ,y circulación de los prod11ctos ~enerados_ 
en los trabajos de opci6n recepcio~al, se dio de manera -­
limitada, ésto porque fundamentalmente la reproducci6n de_ 
los trqbajos completos, se dio a través de la impresión de 
tesis 11 12 a 18 tomos aprox. 11

, al mismo tit?mpo que se elab.Q. 
raba una síntesis o resumen que se r~mitín a la Coordina-­
ci6n 3statal de exámenes profesionales adscrita al depart-ª. 
mento de Educaci6n Superior. Esto limit6 las posibilidades 
de establecer una comunidad de investi~adores suficiente-­
mente constitu{da, que permitiera generar debates sobre lo 
que se producía al interior de l3s secciones de investiga­
ción, pues una gran parte de los coQrdinadores se limita-­
ron al cwnplimi3nto del deber, reportando los resWnenes -­
que se les solicitaban. 

Esto nos conduce a la reflexión de que la formaci6n -
recibida tanto por educadores como por docentes, se debe -
centrar aás en lo pedagó~ico-tiloaófico y normativo, que -
en hacer mayorhi.ncanié en lo prescri~tivo-09erativo y téc­
nico didáctico nues así lo demanda la necesidad de una me­
jor const:-ucci6n teórico-conceptual de lti ed11cg,ci6n. 



NOTAS Y REFERENCIAS DE APOYO A LA MEMORIA DE DESEMPEIIO 
PROFESIONAL. 

( 1 ) Lo cotidiano en todo momento se vincul6 al enro­
que de investigación acci6n, dado que se consid~ 
r6 como el espacio de concreci6n del mundo real­
del cual se podría elegir una problem!tica, en­
funci6n de una situación global-concreta. 

( 2) ARY, DONALD Y OTROS - Introducción a la investi­
gaci6n pedagógica. Edit. IQ 
teramericana p. 20. 

( 3 ) JACOB, ANDRE- Metodología de la Investigaci6n 
Acci6n Edit. Humanitas p.p. 16 y 
17. 

( 4 ) BAUDELOT, CH. Y - La escuela capitalista. Edit. 
ESTABLET, R. siglo XXI editores p. 244. 

( 5 ) DIAZ BARRIGA ANGEL - Políticas de investigación 
y Producción de CiP-ncias -
Sociales en Mlixico. Edit. -
Universidad de Querhtaro, -
l'llixico, 1984. p. 101. 

( 6 ) La idea del taller surgió, como la posibilidad -
de crear un espacio de construcción de conoei 
mientas, donde se vincularan la teoría y la prá~ 
tica y mediante un trabajo grupal se retroali -
mentaran las experiencias de los sujetos que re.!!. 
lizaban investigaciones para sus respectivas te­
sis profesionales. Los espacios de horario que -
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se utilizaron para ~e~lizar los talleres, se abri.2, 
ron dentro del horario normal de los alumnos, y el 
tiempo que se llevó lo~rar los primeros cambios 

sustantivos en las estrate~ias de investigación, -
en los sujetos participant~s, fue de aproximadamen 
te un semestre. 

( 7 ) Por paradigma de investigación se entendió al pro­
ceso conducente a la construcción del conocimiento 
científico, el cual, se centraría en los fundamen­

tos tilosó!icos del estudio de las manifestaciones 
renomenol6gicas y su consecuente desarrollo al in­

terior de los trabajos de investi~ación-acción (una 
manera de concebir la realidad). 

( 8 ) 

( 9 ) 

GOBIERllO DEL ESTADO DE MEXICO 
SECRETARIA DE EDUC, CULT. Y -
BIENESTAR SOCIAL. 
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION 

GOBIERNO DEL ES'.l'ADO DE MEXICO 
SECfü:.""'TARL\ DE EDUC, CULT. Y -
BIENESTAR SOCIAL. 
DIRECCION GENER .. L DE EDUCACION 

- Plan y Pro~ramas 

de Estudio del -
Bachillerato Pe­
da~6gico Junio -
~e 1987 Edit. -­
Dpto.Tec. Educ. 
p. 6. 

- Planes de Estudio 
de las Licencia1<J. 
ras en Educ.Pree!!, 
colnr y Primaria. 

Tolnc:t, Méx.Anril 
de 1985 p.30 

(10 ) GOBIERNO DEL ESTADO DE NEXICO - Planes de Estudio 
~~~~!~Asg~~UC,CULT. Y de las Licenciat2 
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION ras en Educ. Pre -

escolar y Prima-­
ria. Toluca ,Mt?x._ 
Abril dA 1º85 p.110 
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(11) Propiciado oor el desconcierto del cambio de pla­

nes y prop;ramaa de e::.itudio, lo qun conll9vaba un_ 
cambio en lRs estratep:ias de acci6n al interior -
de las aulas, estrat~v,ias no siempre adecuadamen­
te compr~ndidas tanto por alumnos como por los 
maestros. 

(12) Problema no exclusivo dP. la Normal de Coacalco, -

9ues incluso a nivel nacion11l, "'~ ncnerdo a los -

datos extraírlos del diagnóstico de la S.E.P. d~ -
"1981, de %8 investigador~s rep.;istrados ante ella 

ninv,uno tenía formaci6n como investigador. 

(13) Las diferencias en cuanto al porcentaje de titul~ 
dos y su ce:ilaci 6n, donde incluso, se llega a dar 

el caso de un 100 % de titulados en la p;eneración 

1982-1987, ae debe fundamontalmente a las políti­

cas educativas puestas en práctica nor el ~obier­
no del Estado de México; dado que as{ como se pr.!!_ 
sentaba una exigencia para elevar la calidad de -

1os trabajos, en otro momento político se daba m_!! 
yor prioridad a lA cAntidad ñe titulnños qu~ sa--

1ían de las insti tucionea. 

(14) Es pertinf!nte hacer la aclaración de que estas 012., 
servacion~s no neceaariamP.nte abarcan todos los -
trabajos previos, en sus div~rsaa opciones, al -­
asumir la rP.sponsabilidad de la secci6n 9 sino só-

1o observacion~s a los trah~joa inscritos ~n ese_ 
momento. 

(15) MARTINIANO ARREDONDO 
Y OTROS 

Revista mexicana de sociol.Q. 
Ida. Año XLVI Vol. XLVI/No.1 
EnP.ro-Marzo de 1qAlf..P.P. 4 
"la 3'l. 
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(16) Instructivos para elaborar un trabajo de inveati~ 
ci6n en la opci6n tesis. Material de manejo inter­
no, mimeografiado para uso de las secciones de in­
vestigación y exámenes profesionales en las Norma­
les del Estado de México. 

(17) Recordemos que el enfoque de la investigación ea -
investigaci6n-acci6n, donde los investigadores tr~ 
bajan con sujetos que se encuentran dentro de una_ 
eituaci6n global-concreta, donde loe individuos -­
con loa que se trabaja son no s6lo objetos, sino -
sujetos de los cambios que se generan, pues loa B,1! 

jetos son los que aportan información y el invest! 
gador trabaja !ntimamP.nte ligado a ellos, en un -­
claro compromiso con el proceso. 

(18) Los acuerdos al interior del taller, entre asesor_ 
y asesorados, fueron del orden si~uiente: 

- Que la elección de la problemática y la de!ini-­
ci6n de los objetivos se haría en función de una 
situación ~lobal-concreta. 

- Que el trabajo se haría con grupos reales dentro 
de un contexto habitual. 

- Que se buscaría un cambio efectivo a nivel de -­
grupo o de instituciones. 

- Que el proceso se realizaría en pequeña escala. 

- Que se aclararía recíprocamente la teoría y la -
prActica de la investigación-acci6n. 

- Que se buscaría· llegar a ~eneralizaciones con el 
fin de guiar acciones ulteriores. 

Que se buscaría no sólo indagar y demostrar sino 
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también divulgar el conocimiento construido y -
sistematizado en el ~receso de investigación. 

(19) Los contenidos complementarios deben ser una posi 
bilidad que tengan los sustentantes, durante el -
examen profesional, para ampliar la visión que de 
las tesis, lo~ran los sinodales. En la modalidad_ 
de examen profesional, que se llevaba a cabo en -
las Normales, y en particular en las Licenciatu-­
ras en Educación, se asignaba una hora para su e~ 
posición al principio del examen, o media hora an 
tes y media después, so~n lo eligiern el sust~n­
tante. 

(20) La diferenciación entre métodos didácticos y de -
investigación se dió por la confusión que existía 
entre los proresores, ya que, ellos concebían al_ 
camino oara lle~ar a un fin Predeterminado con 
una clara identlficaci6n hacia el nivel didáctico. 

(21) MARDONES, J.M. Y UHSUA,ll. " Filosofía de las cien­
cias humanas y sociales" Materiales para una_ 
fundamentación científica. Edit. Fontamara, -
18, México, Edición 1a. 1987 p.?O. 

(22) Pasamos entonces de un critnrio inicial progresis­
ta, a una postura de carácter constructivista. 

(23) Objetivizar el conocimiento se entendió como la po 
sibilfdad del manejo de su estructuración y cons-­
trucci6n con un carácter empirista. 

(24) La idea de mercado s~ debe manejar más en forma-­
ci6n de invei=;ti~adores, que en docentes-investiga­
dores. 
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(25) ARRERONDO, Martiniano y otros "La Investigaci6n 
Educativa en México" Un campo científico en -
proceso de constituci6n. Revista Mexicana de_ 
Sociología. Año 'XLVI/ No.1/ Enero-Marzo de 
1984. p. 9. 
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ANEXO 

11.ll::><Ó 2 

Acui:rdD que c::L.,bl~c"! que la lduc.:d6n Normal rn s•1 Hlv"I !nii:ial y en cual· 
--- -quiera ~e sus tipos y c:;pcJ:iJld.1dcs tcar!d el r.rJ~:., A~J<témico dt 

Licrnci::ilura. · 
Al hlllt(:'!ll t•n sr.llo con el [seudo Nacion>?I, q11e d•cc: Es!Ados Uni· 

dos MP.xlc:inos.-f'resldencia 11'? la flrypUblica. 
r.t!r.i•a CE U Pirmn H, Pr!'\idrnlc Cnoslitw:ional d~ lns f'i•.1<los 

Unirfn~ :.~. •ir..11100::, en u:;o C:<> 1.1 t.:cuJ1,1d que mi: cor.lwn 11 ;itliculo 3~. 
fracci~n 1, dt! La Con-;h:ur:nin rol11ica de los hl:.Jos Unith·· Mr>ric;o,no·;. y 
con lund.1mr.nto en k1s arHcul11s J 1 y J~ ele la lt?y Org.\nie.: (e IJ Mminis· 
trnci6n P1i!iliC3 rec:cral, 4, JC. 24 fr:;.::cion !!, 25 fracciones 11. ·111 y IX y :r> 
de la Ley ícdcrJI de (ducJc:i~.: J .... Jr-., :' •. y 11 ~e la 1 P'f ri:ira la Coor· 
dinación Supetiot, y 

C()NSIDERANDO 
Que el prP.senle r~r.imcn se tncurnlra r.mp~ñ.1'10 en "°ª rev,.lucijn 

educ:1Uv1, uno de cuyos funtf.1m1?11t.Jlcs propó~ilos Jo cun ... !ilnye IJ eleva 
ción de la calitf.1d de la cduc~ciGn naciorul~ 

Pue el Plan r/.;r.i;:in~I de Dc~ .. irrollo es!.1~'tce tP::,J mc:.rfa p:iori· 

i::i, ~:e~~~~~é~~ ~cs~I o a/" ~.!~s ~~~m:~~~ ~ ~~~;1r;!'¡J~r i;!o~n¡·'~111;~11r,:~:!, rr~; ~; !:__ 
m11 cducalivo; 
• Out- el mc¡nr;:rnicnh> en la prcp.u,1ti·in 1re I'>~ f11:111M 1!l'lr~t]lcs y la 
,elcvi?ci6n de la r;l11c~ti~n norm;¡I a nivrl ¡v,1h.:!1cn,ll ((··1~1.lt.)ó sir•1jpre 
,un anhelo ~el m::r,islcrio n..v.ion:il. tal como se c1prr-,ó l'!n f':1'~;so~ ctmr.rc¡::is 
de edL•c.1:iGn m:.rm1I y en reuniflnrs de c:msull1 ll~~i:c ~'.''".·1, 

Que el pttÍ!> trrpiere en esta etapa de su evol•1cic11 i.;n nuuo tipo 
de educai4.1t cnn un:i m.,~ dr't.:iunllada c11lh.1rA cirr1tific01 y r.rner01I y con 
una mejor "-f'~ih•d p.11~ b rr.\~lic1 de la invco:r:;;:tinn y •le IJ docr.nr.i~ y 
un tnplio rfomiriio d.! las lcrnic;-~ dirt.1clicas y el conotimirnlo J-rpho de 
la p'.';itnlw?11 f'1h11:i!iv.1. · 

Que l.:1 v1J:l!nlc ley fc1ll!r~I de [ducación. ha d~fini1!.i a la cduc01c1fin 
normal como del lip& supetiur, coodiciii!l qcc ha sido rtafürt';oda en la 
l_:iy p.ua la coc1din01ción 1tc 111 íducaci6n S11pc1ior r.n !.11 a11ir,ulo Jo, el cu.11 
1rJispone también que el tipo blu~tiro supe1ior· Será ,e! qu(_!.e_!~parla-· 
dP.~J?U .. b-~eU>.~l!~ll~rato. --- -· 
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Out r:.ir.1lc1Jmenle .1 l.1 i!~risión que St! ;11JOPta C!1 este 1.r.•1'!.•·ill n 
h:irr. imlhrrwH1hl" ¡1011,.r rn 1o1.11r.1t~. r·11 t:"lnrthn.1ribn ~.nn 1:1•, 1·n•1'1v!r·\ 
fc1.ktaliV.Vi, un µ1ur:1üf11.1 1f1·~t111111., a i111¡1t1l'.Jf le ~uh'.•'".I 11•.1 n.11.1•111-11 rlfl 
b.1chillerato r.1ra elevar su c.,thl' ·d, dolár.~ole dil un lronro ~omün de Aren 
propedc'>ulitd, di modo c¡11:: c~Jliluya un ciclo con obj~lk1s popios, de~ 
linarias a irnrulir r.onot:1n11·•nll.1-; y dCS-1tr1Jll.ir h.11lilidados que flropnrcioncn 
al educando una visión de /.1 reil!a.l.ld del pals y de cada una de s•Js rnciones; 

Qui: la dccisiOn de lll?Y~r en término!' re;;lcs al liPo s•Jrerior a la 
educ!cMn no1mal. lwá po~ihlc un:t nuev.l ecf1m1ción meiicana que tienda a 
imbuir en los alumnos unJ mejN concepción dr.I universn, de la socicd.:id y 
del hombre, asl como a llc:;<irro!br. una con\'icclón nJclor.al m~s sólida que 
forlalezca nuestro estado sC'ICiill de derecho, como elprcsión de su pro­
ceso revoluclonario; 

He tenido a bien ex¡¡,,rlir el slguir.nte 
Af:UCHOO 

ARl/CUl O lo.-la r11i!r.Jdñ11 no1!!1.1I en su nlvel inic111I y en cual· 
quiera de sus tipos y esp.•clali~1tlcs tcndr~ el grndo il":adfmico di? licen· 
ciatura. . ~·· ·- · -~ 

ARTICULO 2o.-los ,upir11nfi!S a ingresar tn los pl:in)P.Jro¡ de educa· 
ci6n norm.JI dr.I si\tcm.J cduc;ilivo nJClon11l, inchildos los eslo111lr,i;nil!nlos 
parllcul.'lres que l<t imp:.rku ccn ¡ulori1.:;ció:l oficial, debrrá1 h:JhPr acre·. 
~llado prcvi.1menle lns eslir:fios del.bJchillcralo cuyos planes se ilpt-r,ucn a 
los Acuerdos 71 y 71 de 1.1 Secretarla de Educacién PUblrca, pulJhc.1rJ1s en 
el Diario Olicl:tl de 1.1 Federación el 28 de mayo y el 21 de septiembre, am· 

bos de ~~:J~ULO Jo.-.los ril~n"s y pr~gramas de~.es!udio q•Je rrgirán en• 
las escuelas •h eduCJción no1m1l, se ªP"t:i>rJin a _lo quP rlisrun¡!a l;i Sr.crt­
trf de Educación Püblica. 

J\RT/CULO 4o.-Los alumnos inscritos en las escuelas norm.iln con· 
1inu1trá11 y c11rn:luir:in sus r.stud.0$ conlhrmc a .los planes, prc¡:r.m1.~s y re­
quisilos 11ir,enles con anlelioridad al prf!scnte acuerro. 

ARTICUlO So.-lns docentes eR"esados de los planfrles de educa­
ción norm;>I de acuerdo a pl<mes '1 programas vlgentu con anlerioiidJd, no 
ser.In afectados en sus derecho:;. .. 

Se de~urollM~n si'\lrm.1:; e~pecincos de educ:tdón rm,, riur. los d6-
centes a que se refiere esle articulo '1 que asf lo deseen, r:.tl'l1Jn C1hlener 
su licenciatura. 

/lfUICIJI O 6o.-.~din est.1hleddos centro'\ de b.achillrr:ilD, conrorme 
a planes y p1ogrm;is e~pec\11cos, en las rcn~s de inllucncia ~e las escuelas 
n.ormalcs rur:i!cs y Cllperiment.11es que no cuenlen COfl ese ~-=rvicio edu·. 
;,::ahVO. 

' TRANSITORIOS 
PRIMtnO.-EI fHC''\Cnle Acuerdo entr.uo. t n vir,or 11 dia sir.uientr 11 

de su ouhlicción en el Dl~110 OOr.111 de la federación. 
SCGUNOO.-IA inscripción de nuevo inE;re~n en la'\ cscur.:.i, norm1les 

p11a el ciclo 1!181-1985 se had conforme :i lo dispuesto en esle J\cuerm. 
Dado en la resid~ncia del rodcr Ejeculivo FedHal, en 11 Ciudad dt 

Mi!xlco. Dis!rilo Federal, a las 27. dfas del mes de marzo de mil novecientos 
ochenta ·'1 cual10.-:.tiguel !!1 t¡ Madrid H.-Rúbrlca.-tl Se.:1et1rio de Edu­
cación Pública, Jesús Reyu :ltralu.-Rúbrfca. 

1 
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llul!' el Coniejo N:iciooal Consultivo do Erfucacit'MJ tlormal en su XII 
Rri:n!An {11diniri;J, celchr:ida el rila 20 del mn dr. enern del :.ño en cursó' 
3~m1r1 rei'\:men•!n 1ina reeslrur.lurilción dl!I sislema p.1r1 la tormacMn de 
doo:r:tlr1 ;i firi di! ol,,,r..11 <' f:,o; csr:ut'hs norm<\lrs rl rfr~tl t!c lir.cnci~l1Jra., 
esfaMr.~r,111dno;f! cnmo anlrr.r.d'!nle fl·lfíl el irir.rct.o il la~ mlo;sn.n l.n csludios 
rflmpl"I:>.~ d('I h.1ch1J•c1;rlo r,rnr.r.11 v lormnl.intlo\e par-1 Ion escuel<t<; nor· 
mrl"S 111.:-vos pl:i:1cs y rro!~r.1m.is de c:oludió. 

0•1h en l¡ll c"nlralrl y cnn la li11.11hl:td de acrr.ccnl.ir la ore~;irac16n 
· h11manl~lic1, cfcntllicA y r.!peclhc;imenle profesional de los d;>t'!nles, se 

rtrJ:li":c M'!P.tn.u l.1 f.le¡.jrf,1 r.on2wcnci., cnlrc los precer,fo\ jurídicas que 
uJ1ir.:111 ., l.1 eclm .1r:il111 1101111.1! en el lipa s11rr11rr y el m.1rto :tcaMmito 
\11jlili.do".1! t~rrdl:co, ll'? manera f1U'! las e-; ludios initii11es de la c,irrerot 
no•m.111~1.1 h:nr..m r/ nivel a1 . .1lémir.n de hcrncia:u1a. 

011~ p:u.i cuMrilir con lo anterior se hace necesario ntJ?:ilr.cr.r como 
'Jnlrce""~I! iJtilrH:núrn de la etlL1crrtl6n normal los estudios completos de 
b.?thil!t:raln. a-;í como diM?ñar n11rvos pbnrs y pror.ranias de estudio p.ira 
las r.scurl.ls nnrm,llro:. lcmanrlo en cur.nta los nuevos JnlecP.denles acadé· 
mico-: r¡ue rlrbcr,\n SJlisf,1r.N los tslutlianles del primr.r ini::reso y el perfil 
dt'I er.rcslrlo qur. sr. rcr¡uiere para iltr.lcr;ir el dr~1nollo del pJ/s; 

OuC' ,las r.iraclerrst1cas c~rir.clfica:; de las e~cu.elas normales rurJles 
y e1rcrimcnlrrlr!I. llcvar.~n a soluciones prcúliares dr. acuerdo con los pro· 
pósilo~ r¡uii se rnunclrn en eslos considcrJndos, entre olros el esl:tbleci· 
mlenlo de ccnlr"s rle b:ichillNalo en las zoni'ls df' inlluenci.l que no cucnltn 
con e~e servido educalivo, previniendo tambi~n un programa adecuado da 
apoyo ti.Ha los hijM de los camf'll'sinos; 

011e f.nmo tC1n~rcurnci<1 de su uhicaci6n en el ámhilo de lit etfuc• 
ción s11::>1!1io1, l.ls f'~tuel.1s normales drbcr~n reali1ar no sólo Jctividadrs de 
docenci:'I, sino 1,1mtiién aclividJdcs de imeslicación educaliv:t y de difusión 
cullufll, haciéndose necesa.rio un pro¡ra~ de superación del personal 1ca· 
démlco dr. esl01; insUtuclrncS; 

Oul! 1.Js decisiMrs que se adopten en este acurrdo no dcberin afec­
tar .ít loo; docente; egrcs:1dos de los planleles conforme a planes '1 progra: 
mas anttliores ni a quienes esludian acrualmenle rn Ln escuelas norma::_ 
les, 1:mo .'.I fin de incorpm.1rlos a cslo proyecto de reorganización educaliva,_ 

~:~~~ pnu'c'J:~,¡~ea~is11:rbl~~!' c~~o~,~~fc~~~,,':o11:J:~~1irquª~~ 
permLt1!1_oblen1r s_ujfcencJ,.fuJ.~ 
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PI.Ali DE ES'l'Ulll05 lll LA CJRllJl1!A 111! Pl!OFZSOR llE ElllXl. ffiIIWU'.A (4 Af'os) 

1er SEMESTRE 

llil.REV.AUX.DID.Y Ll:lU!OS JE TEX. 
m EDOO. Hllll. 
FIS,REV.AUX,DID,Y LID.JE TEx. 
DE EDro • FlllM. 
moL.RE:V .J.UX.DID, y LID.llE '!EL 
JE EDU:.PRIK. 
GEOOR!FIA, REV o.lUX.DID.Y LID, 
DE T"'J!I'O DE EDUO.H!IM. 
llilllORIA tlllIV, l!OD. Y CO!lTl:M1'. 
REV,AUX.DID,Y LID,JlE TEX.llE 
EDro, l'!lIM. 
IDIOllA EX'l'lLll!Jm!O (IllGIES) 
P'IIDSOFI..l 
TAL!llR llE RED,\CCIOB 
TAL!ER llE IEC.IE CLASICOS IJIIV, 
TAL!llR llE EXlllESICl!I G!!il'ICA 
llUSICA 
EDUOACI Olí FISICA 
ORIERTACION EDro, Y VOC. 

2• SEMESTRE 

!U!rlXATICAS, REV • .AUX. DID, Y LID, 
I !E TEl\TO DE KIJOO, PRIM, II 

FISICA, REV.AUX,DID,Y LID.JE 
X TElll'O DE EDUC, lllD!. II 

DIO!OOIA, REV ,AUX. DID.Y LIB. 
I JE T::XTO DE srnx:. P!lIM, II 

CJEOORAFIA, R!: 1.r .AUX. DID Y LrD. 
I DE TEXTO Il!!: EDUC. Pl!IM, II 

BlSTOlIA, DE MEX.R!:'l,AUX,DID. 
Y LIBBOS llE T:lXTO DE EDro. FB:JM. I 
IDIOMA E:cr<R•.11.r.!u, (DmIES) II 

I FILOSOFIA II 
I 'l'ALIBR re REDACCrmr II 
I TALLER IlE IEC,JF. CT.AS.E3P,E 1L 

TALIER IlE EXP.lESIO!I Cll!AFICA II 
I MIJSIC! II 
I EDUCACION FISICA II 
I ORIEh'TACIOll SDtX. Y VOC. II 

3or. SEMESTRE 4º 5Et!ESTRm 

MA.El!ATICAS, m;v.A.UX.DID.Y LIB. MA.TnU.TICAS, RRV.AUX.DID.Y 
JE TEJ:TO 111! EDOO.PRill. III LID.JE TCJ:TO DE EIJUC,P!ID!, IV 
FISICA, REV.AUX.DID.Y LI1l.m lA!ll'OlXl EXP.!l'IS,QUIM.Y mor.. 
TElll'O llE Erol,HIDI. IIX QUIIUC.A, llEV,.lUX.DID,Y LID, 
QUIKICA, REV,AUX.DID,Y LID.JE DE TEXTO lE llDUO.HlIM. II 
TEXTO DE EDro, HIJJI. I P.lICOLOCIA II 
P.lICOLOGIA I T!:ORIA DE IA DISTOllI.l 
Bl91!0Rll JE llELREV • .AIJLDID. y IDiall ElTRANJXRO (mcru:s) IV 
LIB.m TE:'!TO DE EIJIJC.mlll. II LOGIC! II 
IDIOIU. EXT!l.\l!JEllA (Il!OU:S) m T!Lll'R DE RED.E mv.rocm. II 
LOOIOA I TAIJEI! DE IEC,lE AUl',MOD. 
TAL!lll! IE RED,B INV.lXJCllNErfrAL I E, e !IISP. 
TALIEI! Ill!l IEC,IE Alll',JIQD,lll!IV, CIEllCI!S DE LA SALUD II 
OIERCliS DE LA SALUll I EOOCACION ?!3IOA IV 
EDroACIO!i' FISICA m ORrnn'ACIO!! Eruc. y voc. 
ORIENTACION EDIJ:l.Y VOC. 
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5º !lnCcJTRE 

'l!DACTICA GENERAL 
tSICOLOOIA INFAJITIL 
CIENCIA DE LA EDUlACION 
AllTllORlI.OOL\ ClENERAL 

I DIDACTICA ESP.Y PRAC,DOCIE!ll'E 
l l'SICOLOGIA IJEL AlllEl!DIZAJE 

I 
I 
I I ETICA 

I !!IS'r,DE LA Clll/l',!IBV,AUX,DID, 
llIST. DE LA CUIJ!'.m:'l .AUX.DID. 
Y Lill.DE T!ml!O DE EDUC.PRD!. 
ACTIVIllADES TIDNOL, DIDUST. 
ACTIVID.AJJm TECNOL • .&CIROHXJ, 
DIDACTICA CIE!IERAL 

Y LIBROS DE TE!XTO DE :m:C,P!lD!.III 
l ACTIVIDADID TEClTOL,IllDUSTRIAL, III 
I ACTIVIDADES 'l'EC!TOL,ACIROIBC, III 
I DIDACTICA ESP. Y ll!J.C,DOCIE!ll'E II 

JI PSICOLOGIA llEL AP!lE!fDIZ}.JE II 
l'SICOl.OCIIA INFANTIL II ETICA II 
OIEllCIA DE 11. ElJUCACIOll 
.AllTROIULOOIA ~ 

TI HIST.DE LA Ctmr.IGV.AlJX..DID,Y 
II LIBROS DE TEXTO DE EDUC, PIID!, IV 

IV 
IV 
IV 

llIUl'OflIA DE LA CUIJl'.R.':Y.AUX. 
DID.Y Lill.DE TEX.DE EDUC,HlD!,II 
ACTIVIDADES TIDNOL.DmusT. II 
ACTrlIDA= TF.C!TllL.AGROillC, II 
MUSICA III 
EDOOACIO!f FISICA V 

7 ° SEI·3SI'RE 

DID.ESP, Y IBAC.DCCE!ll'E III 
¿<:TIVIDt.DES T:EX:NOL,IlllJUST, V 
.lCTIVID.UlES TECllOL.AGROIEC, V 
DAllZA I 
TEATRO I 
DIDACTICA ESP.Y ffiAC.OOCEllI'E IV 
ACTIVIDADLS Tl!CllOL.:nrnuST. VI 
ACTIVIDADE.S TECJ!OL,APROIEC, VI 
DA!IZA II 
'l'EATllO II 
ELAll, DEL IlfFORllE R."X:ETCI011AL l 
SEM.FROB.ECON.SOC.Y CUitl'.DE 
llEX.COllTEMRliUIDXJ, 
SEl!,IJ;CIISL,ORCIA!1 ,Y ADM,ESCOLAR 
ES=ICA 
ARTES PLASTICAS IV 
EOOCACIOll FISICA VII 

ACTIVIDADES TEC!IOL, INDlmIAL. 
ACTIVIDADES TEC110L,AGROIEC, 
MlBICA 
ARTE3 PLAS'l'ICAS 
E!JUCACIO!f FISICA 

8° SEMEJ'l'RE 

III 
VI 

lJL1ACTit:i'1 :.sP.Y PilAC.~ V 
TECN .~m::c, Y CIE!lCIA DE L\ COM. I 
DAJIZA III 
TE.ITl!O III 
DIDACTICA ESP, Y IRAC. DOCIE!ll'E VI 
TECNOL.SDUC. y C,l!E LA com.TN. II 
DAllZA IV 
TEATRO IV 
ELAll,lJIF,ffiX:EPCIONAL II 
MIIDICIO!f Y ::VALUAC,IEDAO, 
Fil.OSOFIA DE LA EDUOACION 
SEM. DIJIAl.UCA DE GilUPO 
SEM,DES,Jl!l IJ. COMU!IIDAD 
SEM,DE ORCl,JE LA E!ISZA.El1 LA 
ESCUE:LA TP.IITA!lIA. 
EDOCACION :i'!GIC,•. vnr 



ANEXO 3 
J.!AP~ CURUICULllR JC l!ORJ.'.t.L, PLA!l DE ESTl'DIOS !JE 5 Ai 03. 

DIDACTIC A 'l'11E!!l.L I 
DIDACTIC!. ~J'Eil.' I, II 
P.>ICOLOCIA I!lF.1..'lTIL I 
CB!lCIA JE l ' '.:DUCACIOH I 
A!ITRornwrn.~ rr.:.irr::n.:.L 1 
rTICA I 
!:IJTORIA IlE lu\ cin;:st"n.A I 
WTODOLOCI.\ '.8 LA n~rSTIG. I 
AC'i1!VIDA!ES TLc··m,oo.r~~. 1 
.'.C:1IV!'D.\"2~; 'rEC~!OLOC.mDUST. I! 
ACTIVTD .. -,~, T':c;:or.oa.AoROPEC. I 
ACTH!DAD.:: .~CT:OI.OG,AOROPEC, II 
UUSIC.\ !II 
'EDt'C.\CIOU 7.rSICA V 

3er. SEHESTRE 

DIDACTICA ESP,Y FRAC,JXJC, III 
ISICOLOCIA DEL AI'RF11DIZAJE I 
SEll.DE IllGI3,0RG. Y AI!o!,'DJOLAR 
SEM.DE PROB,ECON,SOC.Y C'Jlll',!JE M, 
ESTE'!'ICA ·-
llIST.DE LA CULTURA m 
GEOOilAFL'~ FIS.Y RUM.USL EDO.!.SEX. 
J.CTIVIDADES TECNOl.OG. IlrnUST. V 
ACTIVIDADES TECJIOI.00,AOROPEC. V 
J.llJSICA IV 
~~RO I 
llANZA I 
E!JroACIOH FISICA VI 

5' SEMESTRE 

DIDACTICA ESP. Y FRACT.roc. V 
l!SDICION Y EVJ.I.uACIOll IEDAO, 
TEC,EDU.Y e.DE LA COMU!lICACIO!r I 
SEM.DE JJES.IS LA CO!IUDIDAD 
ELAJJ, DE nmlRME RECEPCIONAL I 
TALillR DE REP'. Y MEJOIW!,AMJ!. I 
SEJ.I.DE PBOM.DE LA EDOC.P/SAL. I 
TEATRO III 
DJ'1lZA III 
A.llT::S 1"UST. IV 
EDUC. FISICA VIII 

DIDACTICA ESP.Y !'RAC-:1IC.~, :OC. I 
JlIIlACTJC). ESP, Y ~C~ICA D0C. II 
P.3ICOl.OQI!. IlrF:JlTIL ll 
C=IJ. m: LA EDUC!.CIOJI II 
A!!TROIOl.OCIA GEJIERAL ll 
ETICA TI 
EIST. TJE LA CPL'!:'URJ.. TI 
METODOLOOIA !JE LA I!~IESTIG, II 
ACTIV.TllCJ10LOC,lll1J!<lTRIAL'S III 
ACTIV .TECllOLOG. IIfDUSTRIA1;-"'3 IV 
ACT!V .TECl!OI.OG.AGROIJ'X:Ufl!lIAS III 
ACTIV.T'.Xl!IOl.00,AGROIBC'JklI.\S IV 

4' SEl!ESl'RE 

DIDACTICA ESP.Y FRAC.DOC. IV 
P.3ICOI.OGIA DEL Al'HENl7.IZAJE II 
SEM.m OROANIZ.DE LA EH'SZA.E.u. 
FillOSOFIA DE LA ::DU:ACIOll 
l!ISTORIA DE LA ClJIJI'UR.A IV 
HIST.llEL ESTADO DE l·CXICO 
ACTIV,Tro!TOLOC.INDUSTRIAillS VI 
J.CTIV.T!XJNOLOO.AOROillCUAllitw VI 
SEM,IEL ARTE y CUllP.Rlr.mL EDO, 
JE MEx. 
TEATRO II 
DJJrzA II 
AllTES PLASTIC AS III 
EDUCACIOH F'.ISICA VII 

6° SEI.$Sl1RE 

DIDACTICA ESP,Y ffiAC.JXJC, VI 
SEll. DE DIHAKICA l1E anuros 
TEc.Enu:.-, ~.DF. TA cmrnmc. n 
ELAB.DE IITTU!n"- '!J')'.)E!CIOl!AL II 
T,ALV:!l m: REF.Y 1!!".JO!Wl.AMB. II 
SD!.IE rncat.'IE LA EDUl,P/SAL. n 
T!LillR DE PROK.ART.Y e=. 
TALillR !JE PROll.m: LA ED,FIS, 
TEATRO IV 
DJJJZA IV 



ANEXO 3 
l'.APA CURRICULAR Ill!l BAC!l:IIJERATO, PLAJ! ll!l ESTUDIOS !1B 5 A!":OS JE 
EDTJUACIO!I NORNAL. 
1 er. SEMESTRE 

l!ATEMA'rICAS I 
P'ISICA I 
mowOIA I 
CJEOGRAFIA I 
l!IST. tn!IV .l!OD. Y COllT!:1ffil'UJl':A 
IllOLES I 
FIWSOFIA I 
T ALil!l! ll!I IEC. Y RED. I 
TALIBI! DE CLASICOS tnllV. 
TALIER DE EXP.<aAFICA I 
MUSICA I 
E:OOCACIOI! l"ISICA I 
ORIEll'l'.EDtJC.Y VOCACIONAL 

3er. SEMESTRE 

MATEllATICAS TII 
FISIOA III 
QUDIICA I 
l'SICOWOIA I 
llIST.JE ME:JIICO II 
INOU:S III 
LOOICA I 
TALillR DE RED.E INV.DOC. I 
TALLER DE I.EC.AU!'.J.!OD,mr.rv. 
CIENCIAS DE LA SALUD I 
ED!XlACIO!I PISICA m 
ORIEll'l'.EllUC.Y VOCACIO!!AL 

2° SEllESTRE 

MA'I'!:MA'I'ICAS ll 
FISICA II 
DIO!tlOIA II 
!EOORAFIA II 
lIIST. !l~ T.IEX. I 
INQJ!'.S II 
FIWSOPIA II 
TALIBR DE LEC.Y RED. II 
TALLER DE CLAS.ESP.E msP. 
TAL!r.R IlE EXP.OllAFICA II 
llUS!CA II 
EimlACION FISICA TI 
ORIE!ll'.EDUC.Y VOCACIO!!AL 

4 o SE!ll!STRE 

~IATF.J.!ATICAS IV 
l!lilr.EXP.FIS.QUIM. y moL. 
QUillICA II 
l'SICOLCYJIA II 
TEORIA U: LA P.I!JI'ORIA 
IllOIES IV 
LOOICA II 
TALIER DE RED.E INV.DOC.n 
TALIF.R 'DE UX:.Aur.MOD.E3P. 
E llISP. 
CIENCIAS DE LA SALUD II 
l:lllJCACION i'ISICA IV 
ORI!lllT.EDUC. Y VOCACIO!!AL 



ANEXO 4 

MAPA CURRICULAR DE BACHILLERA'rD GENERAL 

A S I G N ~ T U R A S 

1er. SEMESTRE 

MA'2EMATICAS I 

MET.DE INVES2IGACION I 

FISICA I 

IN'rROD.A LAS CIENCIAS SOC. 

'2ALLER DE LEC. Y REDACCION I 

ETIMOLOGIAS CRECOLATINAS 

ACTIVIDADES ARTISTICAS 

3er. SEMESTRE 

HATEMATICAS III 

QUIMICA I 

BIOLOGIA I 

HISTORIA DE HEXICO 

INGLES I 

LOGICA 

EDUCACION FISICA 

22 SEMESTRE 

MATEMA'HCAS II 

MET.DE INVESTIGACION II 

FISJC,f. II 

HISTORIA UNIV .CO!i'l'EMPORANEA 

TALLER DE LEC.Y REDACCION II 

FILOSOFIA 

ACTIVIDADES ARTISTICAS 

42 SEMESTRE 

MATEMA'2ICAS IV 

~UIMICA II 
ANATOMIA Y FISIOLOGIA 

ESTRUCTURA SOCIOEC.DE MEXICO 

INGLES II 

ETICA 

EDUCACION FISICA 



MAPA CURRICULAR DE BACHILLERATO CIENCIAS SOCIALES 

ASIGNATURAS 

52 SEMESTRE 

Hrs·roRIA DE LA CUL'ruRA 

CORRIJ,;Jl'l'ES FILOSOFICAS 

ESTADISTICA I 

NOCIONES DE DERECHO 

PROB.ECotl.SOC.Y POL.DE MEX. 

INGLES III 

CO!lRIEN'fES LIC .CON·rEMP. I 

62 SEMESTRE 

HISTORIA DE LA CULTURA II 

FILOSOFIA POLI'HCA 

HIST.DE LAS ARTES VISUALES 

DERECHO 

SOCIOLOGIA 

INGLES IV 

CORRIENTES LIT.CON'l'EMP. II 

BACHILLERATO ~EDAGOGICO 

52 SEMESTRE 

PEDAGOGIA I 

SOCIOLOGIA 

FILOSOFIA DE LA EDUCACION 

HIS'fORIA DE LA CULTURA 

PSICOLOGIA I 

AN':rROPOLOGIA I 

APREC.Y EXP.ARUSTICA 

62 SEMESTRE 

PEDAGOG IA II 

SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION 

DOCTRINA DE LA EDUC."MEX. 

HISTORIA DE LA EDUCAC ION 

PSICOLOGIA II 

ANTROPOLOGIA II 

EDUCACION FISICA 



ANEXO 4 
MAPA CURRICULAR DE LICENCIA'rURA EN EDUCACION PRIMARIA 

ASIGNATURAS 

1er. SEMES'l'RE 

TEORIA EDUCA'r!VA I 
PSICOLOGIA EDUCATIVA 
PROB.DEL DES.ECON.,POL. 
Y SOC.MEX. I 
OBSERV.DE LA PRAC.EDUC.I 
MATEMATICAS 
ESPANOL I 
APREC.Y EXP.ARTISTICA I 

3 e r. SEMESTRE 

•rEORIA Y DIS.CURRIC. I 
YSICOLOGIA SOCIAL 
EL ES'fADO MEX. Y EL SIS. 
EDUC.NACIONAL. 
INTROD.AL LAB.DE DOCENCI, 
COMP.APLIC.A LA EDUCACIOI 
INVESTIGACION EDUCATIVA 
APREC.Y EXP.ARTISTICA 

20 SEMES'rRE 

'rEORIA EDUCA·rIVA II 
l'¡\ICOLOGIA DEL APRENDIZAJF'. 
PROB.DEL DES.ECON.POL.Y -
SOC .DE MEX. II 
OBS.DE LA PRAC.EDUC. II 
Es·rADIS'fICA 
ESPAflOL II 
APREC. Y EXP.AR:l!IS'fICA II 

40~ 

TEORIA Y DIS.CURRIC. II 
FILOSOFIA DE !.A EDUC.MEX. 
SOCIEDAD Y POL.EDUC .EN MEX 
LABORATORIO DE DOCENCIA I 
PLANEACION EDUCATIVA 
INVES'rIG. EDUCATIVA II 
EDUCACION FISICA 



A S I G N A T U R A S 

52 SEMES'ffiE 

CON'!'. DE APREND. ( MA TEMA TICAS) 
CONT.DE APREND.(ESPAtlOL) 
CONT.DE APREND.(C.SOCIALES) 
CON·r.DE APHEND. (EDUC.ARTIST) 
PSICOLOGIA DEL DES.INFANTIL 
LA EDUC.PRIM.EN LA SOC.MEX. 
LABORA'l'ORIO DE DOCENO IA II 

72 GEMF.GTRE 

MET.PARA LA ENSZA.LECTOE.I 
LITERA'l'URA Y TEA'l'RO INF. 
CONT.APREND.(EDUC.FISICA) 
COMUNIDAD Y DESARROLLO 
PROBLEMAS DEL APRENDIZAJE 
ADMINIS'l'RACION EDUCATIVA 
LABORAWRIO DE DOCENCIA IV 

62 SEMESTRE 

CONT.DE APREND.(11ATEMATICAS) 
CONT.DE APREND.(ESPAi'lOL) 
CONT.DE APREND.(C.NATURALES) 
CONT. DE APREND. ( EDUC. ·rECNOL.) 
PSIC.DEL DES.INFANTIL II 
PEDAGOGIA COMP.DE LA ED.PRIM. 
LABORATORIO DE DOCENCIA III 

ªº~ 
MET.PARA LA ENSZA.LEC'.l'OES.II 
EDUCACION PARA LA SALUD 
LA PED.MEX.Y LOS MOD.EDUC.C. 
ELAB.DEL DOCUMENTO RECEP. 
ADMON.DE INST.DE EDUC.PRIM. 
EDUC.NO FORMAL Y ED.P/ADUL. 
LABORA'l'ORIO DE DOCENCIA V 
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