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PRESENTACION

Hasta fechas relativamente recientes, el tratamien-
to del fenémeno de la Investigacién en la Educacibn, es-
tuvo dedicado & resclver los problemas inmediatos que se
le presentaban al Docente en su labor cotidiana, general
mente sin perspectivas a largo plazo, los cuales sin ser
los mis agudos constitufan el centro de preocupacién de_
los diferentes sectores educativos. El tratsmisnto con_
el que cominmente se respondia a la problemética plantes
da, era el estadistico &l cual aun reconociéndole las --
ventajas de fndole cuantitativo, no dejaba de observérsg
le las deficiencias que presentaba en el aspecto cualitg
tivo.

Dentro de este marco y con el firme propésito de me
jorar la celidad de la Educacién, surge la Reforma a la_
Educacién Normalista, elevéndose a nivel de Licenciatura
a partir del afio de 1984 a nivel Nacional y en 1985 en -
el Estado de México. Con ello se buscaba profesionali-—
zar ls carrera, equipsréndole con el nivel de las insti-
tuciones superiores del pais, y para esto se manejd como
elementos centrales dentro de este proyecto educativo a_
la docencia, la extensién y difusién académica y a la In
vestigacién.

En el Estado de México se puso un especial énfasis_
en la vinculacién docencia-investigacién-extensién y di-
fusién ‘académica, esto por considerarse que precisamente
la Investigacién deberfa ser el "motor" que permitiera -
ladinAmica necesaria para elevar la calidad de la Educa-
¢ién y consecuentemente de la Docencia.

Las expectativas de convertir a la escuela en un -~
centro que no sdlo reprodujera el conocimiento, sino --



que lo generara, permitié crear la propuestz de que fue-
ra a través de la Secciédn de Investigacién y Examenes --
Profesionales de la Normal de Coacalco, donde mediante -
el trebajo de asesorfa para ls titulacién de pasantes, -
se intentara rescetar los elerentos tanto objetivos como
sutjetivos de lm rica y vasta exveriencia de los docen~-
tes en su trabajo cotidiamo, el cual por lo regular en -
las condiciones en que se presenta, no es sistematizado,
lo que generalmente limita las posibilidades de creci-—--
miento cientifico del Docente. Asumir el compromiso de_
poner en marcha la propuesta de 1la Investigacidn Educati
va como base de la transformacién de la accidén docente,-
pare elevar la calidaed de la educscién implieb, recono--
cer las condiciones bajo las cuales se realizaba la In--
vestigacién "Cientifica" en la Institucién, abordar el -
perfil del investigador para discernir qué partes tenian
significatividad para los trabajos realizados por los pa
santes, en la medida que realmente los hubieran trabaja-
do o les fuera necesario para darle mayor solidez a sus_
propuestas de investigacidén; 21 mismo tiempo que compens
trarse con el proceso de investigacién, principalisnte -
con la metodologia de inversvigacibén-accién, para lomrar_
un amplio acercemiento al trabajo cotidiano del Docente,
de tsl maners que le permitiera a los investigadores sis
tematizar el conocimiento producto de la rica experien—-
cia del Profesor en las Aulas.

Por otra parte, se buscd que los pasantes y alumnos
de cuarto grado de Licenciatura, reconocieran la trascen
dencia de reconocer su papel como constructores del cono
cimiento, en la medida que concibieran a la Escuela como
un espacio de vida intelectual, en el que se crearan los
mecanismos permanentes de revitalizacién del quehzcer dg
cente, mediante una estrecha vinculacidén entre Docencia_
e Investigacién,



En relacién a la factibilidad de formar a1l Docente-
Investigador, o bien de formar a los que ya son Jocentes
como Investigadores, indudablemente que habré quienes no
compartan el punto de vista de que sf es visble reulizar
dichas expectativas, sin embargo,en el presente trabajo_
se tocarén algunos aspectos y se mencionarfin las accio--
nes emprendidas psra dar respuests a la posible vincula-
cidn del Docente-Investipador.

En esta experiencia sobre las estructuras formati--
vas de Investigacién, en los procesos de Titulacién de -
los egresados de la Normal de Coacalco, en todo momento_
se trabajé sobre la contrastacidn de las condiciones mi-
nimas para realizar Investigacién Cient{fica, con la ex-
periencia de investigacién educativa que se desarrolld -
con los pasantes normalistas durante su proceso de Titu-
lacién, en los ciclos escolares 1989-1990 y 1990-1991, -
Cabe agregar la relevancia que tuvieron los Talleres de_
Investigacidén, para la creacidén y consolidacién de las -
condiciones minimas para realizar Investigacién Cientifi
ca, en los alumnos de tercero y cuarto grado de la Licen
ciatura en Educacién Primaria.
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PARTE I

DE LA MEMORIA DE DESEMPERO PROFESIONAL



MARCO TEORICO~REFERENCIAL

Conceptualizar la investigacién con la cual se traba
j6 en 1a Normal de Coacalco, nos conduce a retomar alguncs
elementos de suma trascendencia en la vida cotidiana (1)_
de la institucién, entre los cuales eatd en primer lugar_
el que al iniciar los trabajos en la seccién de investima
cién y exdmenes profenionales, se concibid a la escuela -
como un espacio de vida intelectual, al mismo tiempo que__
se le consideraba como el lugar propicio para fomentar la
preocupacién profunda y permanente por enseflar y aprender,
ademds de generar en ella una forma de pensamiento con eg
tilo propio, que permitiera crear una tradicién de inves-
tigacidén. Lo que posibilitaria a su vez que los miemdbros_
de 1a comunidad escolar y los egresados de la misma elabg
raran sus métodos de investigacién y aprendizaje, desarro
1llando procedimientos técnicos acordes a la realidad ins-
titucional,

Un segundo aspecto que se abordd$, fue el relativo al
conocimiento que se iba a manejar y el cardcter de su --
cientificidad. Be partid del principio de la novedad del
conocimiento, esto es que dentro de la relatividad que la
novedad ilmolica, se trataria de construir un saber nuevo_
a partir del conocimiento ya existente pero con un fuerte
apoyo del trabajo cotidiano desarrollado institucionalmen
te, todo ello a fin de cuentas, deberia desembocar en la_
generacién de un conocimiento que representara efectiva—-
mente aportacién para la ciencia.

En tercer lugar el trabajo que se pretendia realizar
en la seccién, y con el cual de hecho se empeza, buscaba__
tener un sélido fundamento en la prdctica docente tanto -
de los alumnos, como de los egresados. Por lo tanto el -~



trabajo de investigacién a la ves que rescatara elementos
sustantivos del quehacer docente ¥y de su problemftica co-
tidiana, brindar{a la psuta paras un trebajo de reconoci--
niento y descubrimiento de 1a propia préctica docente, de
quienes participaban en las investigaciones.

Aunado a los elementos ya mencionados, se agregf den
tro de la perspactiva de investigacién al "talento" como_
un ingrediente més, que de manera sustancial deberfa es--
tar dentro de les scciones por realigar, entendido &ste -
como la posibilidad de construir conocimiento con un ca-~
récter auténticamente genuino, donde se dlera la opcibn -
de cultivar algunas cualidades en los normalistas, entre_
las que en el momento de iniciar los trabajos se conside-
raban: La capacidad de observacién, la de razonamiento, -
la de memorizacién, la organizativa; la amplitud de crite
rio, la honestidad intelectual, la originalidad y la exac
titud, estas cualidades,entre otres, se suronfa que coad-
yuvarfan al deserrollo de la labor de investigacién, a la
vez gque brindaran un marco referencial sobre la misma, en
la medida que ssteblecfan una primera aproximacién a la -
conceptualizacién de investigacién y su manejo dentro de_
la seccién de titulacién.

En la busqueda de una posibilidad de enriquecer ls -
conceptuaslizacién de investigacién, y después de consul~-
tas en textos de la materia, se concibié a la misma como_
la construceidn reflexiva y critica de nuevo conocimiento,
el cual estarf{a expresado en leyes, las que brindarfan la
pauta para la conatrucelén de nuevas teorfas. La aplica--
cién de estos elementos conceptuales en el terreno pedag$
gico, se da & partir del acuerdo con la concepcién de in-
vestigacién educativa de Ary Dongid, donde &1 nos da la_



respuesta a la pregunta que se hace sobre iQué es la in--
vestigacién? y donde é1 mismo comenta:

"Podr{ia definirse como la aplicacién del método cien

tifico al estudio de un problema. Es pues, una for-
ma segura de adquirir informacién Gtil y confiabdble.
Se propone hallar respuestas a preguntas significati
vas mediante 1a aplicacién de procedimientos cienti
ficos. Para que una investigacién merezca ese nom--
bre, debe seguir el método cientifico..." (2)

El enfoque que nos da Ary Donald, permitié rescatar_
algunos aspectos, entre los qus destacan, la problematiza
cién en los estudios realizados, purs siempre que se ana-
lizaron los trabajos de investigacién se hizo hincapié en
que no bastaba el que se realizaran por cumplir, sino -~
que deberian de responder dichos trabajos a problemas rea
les y significativos, de las instituciones donde labora--
ran o donde estuvieran insertos. E1l discernimiento sobre_
el tipo de informacién, también se consideré de suma im--
portancia, vor lo que se reforzo” la informacién sobre me-
todolozia de investiracidén en el drea especifica de reco-
pilacién de datos y dentro de ello sobre las fuentes de -
informacién, al tiempo que se remarcaba la importancia de
la significacién de las preguntas y sus respu~stas, den-—

tro del procedimiento cientifico.

Por parte de los emresados normalistas inscritos en_
la seccién, se observaba una tendencia y ésta era la que,
sus expectativas se cifraban, no ya en la simple teoriza-
cién que les condujera a la ambiriedad en las accionss y_
el conocimiento, que semfin referaencia que posefan, se ha-
bia presentado en trabajos anteriores, sino por el contra
rio se deseaba y huscaba opciones de trahbajo que les per-
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mitiera recuperar su experiencia cotidisna, sistematizén
dola de forma tal que les encauzara & encontrar solucio-
nes a los problemss reales que se les presentaban en el
terreno de la préstica docente, en suma, se querfa un mé
todo que partie~a de situaciones concretas del diario vi
vir y ante ello se opté por el método de investigacidén--
accién., La informacidn base de e¢ste método se extrajo de
la obra de Andre Jacod, el cual caracteriza la investiga
cién-accién como:

* La investigacifn-accién es una experiencia concre
ta (No una eimple asimilacién) que se inscribe en
el munde real 7 no solamente en el pensamiento.

* 1z eleccibn de una problembtica y la definicién =
de sus objetivos no se hace a partir de teoria o_
de hipltesis = negar o confirmar, sino en funcién
de una situacién global concrets;

* los investigsdores no trabajan con grupos artifi-
ciales compuestos de individuos aisliados social--
mente, sino grupos renles dentro de un contexto -
habitual;

Persigue un cambio efectivo a nivel de grupos, de
instituciones o incluso de los medios concernien-
tea;

* los objetivos pueden ser definidos por los inicia
dores del proyecto y por el conjunto de los parti
cipantes o por una parte de ellos y de grupos com
prometidos en el proceso de la investigaciép;

* La investigacidn~accién tiene interés en sf misms
como &pOyO & un proceso global de cambios;
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La investigadora o los investigadores estan compro
metidos en el proceso; no son solamente observado-
res de la realidad, es decir, ellos participan y -
actuan.

De preferencia, la investigacién-accidén es multi--
disciplinariaj

El proceso se realiza en pequeifia escala;

La Investimacidén-accidén lleva a meneralizaciones -
con el fin de guiar acciones ulteriores o poner en
evidencia principios o leyes;

La investigaccién-accién aclara recfprocamente la_,
teoria y la précticaj;

Con frecuencia es diffcil llevar a cabo la investi
gacidn-accidén por las razones siguientes:

-~ El1 gran mimero de personas implicadas

-~ Los intereses divergentes

- Ella atemoriza porque exire la critica ¥ la autp
critica, analiza un proceso dindmico;

Las hipétesis son inducidas por la ohservacién de_
hechos, mds que deducidas por un cuadro teérico --
existentes

Los resultados de la investigacién deben apoyar eg
trategias a desarrollar. (3)

Dentro de la investicacién-accidén de manera comple—-—
mentaria a su caractarizacién, se identificaron tres aran
des orientaciones:
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- Le concepcibén tecnocrética.
- La concepeidn profesionalista.
-~ La concepcidén progresista.

Ya al interior del trabajo en la secciédn de investi-
gacién y ex@menes profesionales, en principio se retoma--
ron las concepciones expuestas, dado que estaban conside-
radas tanto en la currfcula por la cual habfan atravesado
los alumnos, como dentro de las perspectivas de los docu-
mentos recepcionales a elaborar, sin embarge se puso espe
cial atencién en la concepcidn progresista, donde propia-
mente se busBcaba que las personas involucradas definieran
¥y clarificaran la orientacidn de su investigacién, al ~--
tiempo que deberfan asegurar que efectivamente su trabajo
contribuyera a los cambios sociales y educativos, para --
que asf{ el producto de sus investigaciones fuera realmen-
te utilizado por los maestros en su cotidianidad docente_
¥ ello conllevara la prospectiva de progreso institucio--
nal.

Para la eleccién de los temas, se trat§ ante todo, ~
de partir de situaciones concretas del diario vivir, se -
puso especial atencibn en que las cuestiones surgieran de
la vivencia de la realidad, de manera especffica que tra-
taran de condiciones de vida como educacién, vivienda,sa-
lud, etc.; o bien de condiciones de trabajo que presenta-
ran novedad en sus planteamientos. Al tiempo que también__
se deberfa de considerar para la eleccién de dicho tema,_
tanto los recursos disponibles y su forma de utilizacién,
como la de los resultados.

Al trabajar los temas de investigacién, la reflexibn
sobre la préctica educativa se dio de forma inminente, --
ello debido a gue propiamente la préctica educativa se =~-
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consideraba como el campo de trabajo y de construccién ——
del conocimiento, y precisamente era en ese esnacio donde
se deberia de cuestionar las contradicciones sociales que
le eran inherentess. Bajo este principio se conceptud_
a la prédctica educ~-tiva cotidiana, como una forma y esna~
cio de nroduccién donde indudablemente se generaba tanto_
trabajo intelectual como trabijo manual, e incluso anali-
zado plobalmente, donde existia una inversidn de capital,
lo que de alpuna forma nos conducia a que la escuela geng
raba un producto que de almuna manera venia siendo la ba-
se de 1la intelsctualidad y manualidad de la sociedad en -
la cual nos encontramos inmersos.

Dicho desarrollo paralelamente no podia egtar al mar
gen de los intereses de clase, por lo que, su contextuali
zacidén ideolégica era real, ante Lo que en primera instan
cia quedd establecido que tanto el ser como el quehacer -
docents de alumnos y maestros, deberian de formar parte -
del proceso de produccidn, y que ante ello como dicho oro
ceso en esencia era ideolémico, se debaria de luchar por_
alejarse de las posiciones meramente reproduccionistas, -
al tismpo que se intentara construir uns metodolozia que
permitiera compartir los medios intelectuales de produc—-
cién de una manera conaciente.( & )

La préctica educ~tiva cotidiana en este contexto, se
concentud como la accidén transformadora y conscientizado~
ra que se da en un tiempo y lupar determinado, donde los__
involucrados en el nroceso de ensefianza-anrendizaje se --
comprometen al interior del mismo particivando y actuando
en la construccién del conccimiento, problematizdndolo ——
buscando cambios que realmente coadyuven al desarrollo --
tanto de los grupos como de las instituciones, y a su vez
buscando establecer un compromiso de los inveastigadores y
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sujetos de investigacién con el proceso de Investigacidnm,
mediante su accién y participacidn.

Los estudios de Investigacién-Accidén de hecho se cen
traron en la lInstitucién que socialmente ha sido designa-
da para la prdctica educativa, y ésta fue la Escuela, en_
ella se abordé el FProceso Pedagégico donde tanto docentes
como alumnos, intentaron el desarrollo de medios intelec~
tuales de produccién, a fin de cumplir con los objetivos_
propuestos en los planes y programas de estudio. De lo -
que se desprende que la prospectiva de conocimiento que -
se habia establecido era no 86lo la de transmisién y asi-

. milacién, sino la de que mediante la Prictica Educativa -
cotidiana se generaran productores de conocimiento, con -
capacidad creativa para dar resnuesta a las necesidades y
problemiticas institucionales, propias de los centros de_
trabajo, donde se encontraban laborando, o bien en aque--
1los esvacios que se les hubieren abierto nara realizar -
Investigacidén, como fue el caso de los centros de su oro-
pia formacidn,

El desarrollo de la lnvestigacién-Accidén se vineula_
ba al de los medios intelectuales, y éstos a su vez a una
produccién cientifico-critica por lo que, las cavacidades
en los sujetos participantes, que se considerd podrian —e
coadyuvar, fueron las siguientes:

-

Capacidad de Anilisis.

Cavpacidad de Sintesis.
Capacidad de Relacién.
Capacidad de Participacién.
Capacidad de Asociacién,.
Capacidad de Cuestionamiento,
Capacidad de lnteraccidn.

.

-

-
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* Capacidad de Construccién.

La Prdctica Cotidiana para quirnes participan en —--
ella exige, un trabajo de reconocimiento, de descubrimien
to y de construccién. Es por ello que al concentualizar_
las capacidades ya maencionadas, dentro de la Investira—--
cidén-Accién, se hizo a partir de los siguientes elementos
constitutivos:

- Se categorizé al andlisis, como la posibilidad que
tienen los individuos para descomponer el todo en sus paxr
tes y hacerlo sujeto de estudio.

- La sintesis fue concebida como el naso que permite
integrar las partes del todo, previo estudio @ incremento
de conocimiento.

~ La relacibén fue observada a partir del orincipnio -
de vincular el conocimiento con la realidad cotidiana.

- La narticioacién se considerd desde el nunto de --
vista de la militancia en la Investimacidn, es decir, uni
da a la obsarvacién militante,

- La asociacién se anoydé en la capacidad de los indi
viduos para establecer trabajo multidisciplinario.

- La interaccién se snfocé a la cavacidad de los in-
vestigadores para compenetrarse con los sujetos de Inves-
tigacién.

- Y 1a capacidad de construccién se establecid sn -~
funcién de la real aportacién de conocimiento ¥ consecuen
temente, de la posibilidad de producirlo,

La oroduccién conceptual, que en el estricto sentidq
es lo qus produce la Investiracidén Educativa, al iniciar_
los trabajos en la Seccién de Titulacién ar: prdcticamen-
te no viable, ello dehido a que existia una confusién con
aentunl entre estudio e investipacién, ouesto que s2 les
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mane jaba como si fueran sinénimos, 5in considerar que, -
mientras loe estudios tienen el papel de buscar informa-
c¢ién para avalar o corregir une decisidn educativa, la ~
investigacién debe fundamentarse en la originalidad,debe
conllevar articulaciones entre la formacidn conceptual y
18 energia o accién de quién la produce y a su ves debe_
provocar placer al darse la produccién conceptual del ___
trabajo de calidad que se realiza, ( 5 )

El antecedente que operd en la ya mencionada seccién
era el de realizar "Estudios sobre pedido", es decir, que
los temas, capitularios, esquemas y su seguimiento, se da
ban de una manera mecfnica dado que los temas que se abor
daban o eran parte de un listado que se les proporciona--
ba, o se les daba una orientacidén sobre las temfticas, lo
que nos indicaba que no partian de las problemdticas que_
los alumnos vivian cotidianamente en las aulas.

Por otro lado, y& en la organizacién de las seccio--
nes de titulacidn, en reuniones a nivel Estatal, existié_
la tendencia a devealuar la produccién de teoria, en 1la me
dida que se decia se deberia hacer predominar la l{nea de
Investigacibén Instrumental, la que deberia enfocarse a rg
gsolver problemas urgentes mAs que & dar una explicacién _
tebrica de los problemas educativos.

Cabe mencionar, que otro aspecto observado fue el de
la fragmentacidén del conocimiento, el cual desvinculaba -
1a globalidad del mismo, com su particularidad, lo que --
descontextualizeba y a su vez limitaba el anélisis y cons
truccién del conocimiento que pretendian hacer 1los suje--
tos que elaboraban la investigacifn, generéndose lo que _
se podria denominar una desestructuracién conceptual.
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En cuanto al marco metodolégico, su desconocimiento_
era evidente, al tiempo que no existia una clara diferen_
ciacién entre método de trabajo y método de investigacidn,
¥y entre técnicas de trabajo pedagbrico y técnica de inves
tigacién, de lo que se desprendié que en principio las --
acciones se orientaran a establecer las ya mencionadas -«
conceptualizaciones.

Entre las acciones inmediatas, estuvieron la crea—-—-
cién de talleres de investigacién en el tercer aiio de la_
licenciatura, (6) con el objetivo de cubrir en primer lu-
gar el vacio genmerado por la inexistencia curricular de -
materias propias de investigacién en este grado, en segun
do lugar se buscé dar continuidad a los trabajos de inves
tigacién con perspectivas de titulaeidn que seiniciaron -
en el segundo afio de licenciatura en la asignatura de In-
vestigacién Educativa I y II, ¥y que deberfan continuarse_
en cuarto afio de licenciatura en la asignatura de elabora
cién del documento recepcional. En estos talleres, funda-
mentalmente se trabajd sobre corrientes psicolégicas, fi-
losbficas y pedagbgicas en las cuales se sustentaran las__
teorfas de los trabajos de Investigacién, al tiempo que -
se trabajaba con los alumnos sobre las problemAticas y te
mhticas de su eleccibén y en la estructuracién y esquemati
zacién de los trabajos por efectuar. Se buscd por otra ——
parte, en las sesiones de trabajo construir conocimiento_
a partir de su cotidianidad y con la prospectiva de acer-
camiento y entendimiento del paradigma de investigacibn -
que deberia apoyar el trabajo para titularse. ( 7 )
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CONTEXTUALIZACION

Contextualizar el trabajo realizado en la seccidén de
investiracién y exdmenes profesionales de la Normal de -
Coacalco, al tiempo que vincularle con las directrices --
educativas que regian en el Estado de México ¥y que a su -
vez recibian una gren infuencie de la politiea educativa_
nacional, nos llevé a considerar los objetivos del acuer-
do mediante el cual se eleva la educacién normal a el ni-
vel de Licenciatura, tal como se citan a continuacién:

ARTICULO 10.- La educacidn normal en su nivel inicial y_
en cualquiera de sus tipos y especialidades tendrdn el -
grado académico de licenciatura.

ARTICULO 20.~ Los aspirantes & ingresar en los planteles
de educacién normal del sigtema educativo nacional, in--
cluidos los establecimientos particulares que la imparten
con autorizacién oficial, deberén haber acreditado previa
mente los estudios del bachulsrato cuyos planes se ape--—
guen a los Acuerdos 71 y 77 de la Secrstaria de Educacidn
Piblica, publicados en el Diario Oficial de l1a Federacidn
8l 28 de mayo y el 21 de septiembre, ambos de 1982.

ARTICULO 30.- Los planes y pro%ramas de estudio que regi-
en las escuelas de sducacidn normal, se apegarédn a lo
que disponpa la Secretaria de Educacién Pablica.

ARTICULO 40.- Los alumnos inscritos en las escuelas norma
les continuardn y concluirdn sus estudios conforme a los_
planes, proeramas y requisitos vigentes con anterioridad_

al presente acuerdo.

ARTICULO So0.~ Los docentes egresados de los planes de edu
cacién normal de acuerdo a planes y programas vigentes --
con anterioridad, no serdn afectados en sus derechos,

Se desarrollarin sistemas especificos de educacién -
para que los docentes a que se refiere este articulo y --
que asi lo deseen, puedan obtener su licenciatura.

ARTICULO 6o0.- Serdn establecidos centros de bachillerato,
conforme a planes y proRramas esvecificos, en las zonas -
de influencia de las escuelas normales rurales y experi--
mentales gque no cuenten con ese servicio educativo.

(Para mayor informacién del Acuerdo citado se anexa
el documento correspondiente, anexo 1 ).
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HEFERSNTE INDIVIDUAL

El proceso de profesionalizacién de la carrera ma--
gisterial al elevarse a nivel licenciatura, desde la -—
"perspectiva de los individuos inmersos en el mismo, ge -
dio de 1a sizuiente manera:

Por parte de los maestros que atendfan los grupos -
en las EZscuelas Normales y en particular la de Coacalco,
hubo desconcierto ante el cambio, debido a que en agosto
de 1985, se les cita a reuniones de academias y en lasg -
mismas se les comunica el cambio de planes y programas -
de estudios, se les da la informacibn de que se les reu-~
bicard sus asignaturas conforme a los nuevos planes,se -
les afirme que su situacién laboral no serd afectada, y_
al mismo tiempo se apela a su mistica magisterial para -
la consecucién y éxito de las acciones que se iban a em-
prender, Por otro lado, el trabajo de academias fundamen
talmente consistid en la entrega de los sustentos filos$
ficoa, de mapas curriculares y parte de los programas de
las licenciaturas en educacidén,dado gque hasta ese momen-
to su elaboracibém era parcial, la restante estaba en pro
ceso {(sb6lo se entrezaron los proerramas de 1o de licencia
tura y 1o de bachillerato) la parte faltante se hizo llg
gar a los docentes antea de iniciar el siguiente afio es-
colar, previo trabajo de academias.

Zn cuanto al trabajo de academias del afio de 1985,-
bésicamente fue una introduccidn a los programas, en el_
cago de bachillerato se hizo un andlisis del nuevo enfo-
que a través de la macro - meso y micro - reticulas, to-
do ello apoyado e#n la teoria de sistemas: de paso se ine
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formaba que el enfoque de la tecnologia educativa, con__
sus objetivos generales, particulares y especificos, —-
quedaba atrés. Al final de cada programa de 12 y 22 de
Bachillerato se anexaba un mapa reticular del grado, --
con el fin de observar en qué medida se integraba la ma
teria con las otras materias del mismo grado, o del --~=
tronco comfin.

En el caso de la Licenciatura, se informé que sus_
programas estaban organizados por contenidos teméticos_
con una gran apertura, lo que establecia la coyuntura -
para trabajar con libertad de cétedra, ésto a la vez --
que creaba bases para construccién del conocimiento, ge
neré inquietud, dado que no se habia preparado a los --
cuadrog de formacidén de docentes para el tivo de traba~-
Jo que se les estsba requiriendo. Por otra parte, sur-
gié la interrogante entre los docentes sobre si se iban
a dar espacios de capacitacidén a los cuadros de formae--
cién de docentes, para afrontar los retos de la Licen--
ciatura, la respuesta inmediata que se dio, fue que de_
momento ésto se apoyaria sblo con el trabajo de acade-—~
mias, a nivel zona e institucionalmente. Esta alterna-
tive no respondié a las expectatives magisteriales, da-
do que éstas, mhs que otra cosa buscaban el apoyo para_
prepararse con un grado académico, més elevado, y al no
tener esa posibilidad se tomé como una de las opciones_
el aprender con los alumnos la nueva curricula de mate~
riss y contenidos de las mismas.

En cuanto a los alumnos, les opiniones fueron di--
verses, lus hubo de quienes pensaban que se les iban a_,
cambiar maestros para elevar el nivel académico, quie~-
nes pensaban gque la carrera se iba & hacer universita--
Tia, quienes vislumbraban una diferencia ¢n 1la percep--
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cién salarisl de los profesores del momento y los futu-
ros Licenciados en Educacién Primaria. Sin embargo, --
las dos cuestiones que predominaron fueron las de si --
realmente era la elevacién de 1la calidad de la prepars-
cién de los maestros mediante ls profesionalizaciénm al_
elevarse a licenciatura, o si por el contrario se esta-
ba asistiendo a una devaluacién de laz educacién, 2l am-
pliar, como ya lo mencionara Ivéan Illich, los estaciona
mientos escolares, dado que en ese momento habf{a una sa
turacién de plazas cubiertas, sobre tode en el nivel de
primarias. Los que alcanzaron el Plan de 5 afios, se --
sentian afortunados por haber salvado la Licenciatura,-
¥ los que entraron a la Licenciatura lo hicieron con el
desconcierto de sentir que el plazo de terminacién de -
estudios se les ampliaba en cuanto a tiempo y esfuerzo.

La relacién entre cetedréticos y alumnos se dio en
el marco de un estudio comin de los nuevos programas, -
dado que en el afén de apoyar los nuevos contenidos te-
méticos, la Direccibn General de Educacién, envié a las
escuelas paquetes de copias fotostaticas que correspon-
dfen a los contenidos temAticos, que se tenian que desa
rrollar acorde a los programas (sobre todo en el caso -
de libros que por su antigfiedad ya no estaban en el mer
cado,) adembs la Secretaria de Educacién, Cultura y Bie-
nestar Social, envié paquetes de libros a las Escuelas_
Normales para reforzar a las bibliotecas, en respaldo a
los nuevos programas.

REFERENTE SCCIAL

La respuesta, en primera instancia, de directores_
y supervisores de zona, ante la profesionalizacién del_
Magisterio fue de aceptacién y bienvenida, el punto de_
vista que se manej6 fue de carécter oficisl, se hablé -
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vcerca de lo positivo que tenfa para la educacién del -
Estado, el que se olevera a nivel Licenciatura la Educa
cibén y se fincaron fuertes expectativas sobre los futu-
ro8 licenciados y su ser y quehacer docente.

Ya en las précticas educativas de los alumnoe nor-
malistas, el panorara cambib, los maestros de grupo em-
pezaron a cuestionar su formacién, el nivel de exigen--
ocla eument§, d:do gque se decfa, eran "Licenciados”, adg
mée de que por parte de directores y profesores de gru-
po, se esperaba que los alumnos -futuros licenclados-,_
llevaran las "novedades" producto de su nueva formacién,
hacia las escuelas primarias, en las cuales, en lo futu
ro iban a laborar. Al no acontecer §sto, nuevamente se_
problematizé la formacién y supuesta elevacién de la ca
1idad del normalista. 6e empezaron a criticar aspectos
de formacidén, tales como, que se lea eataba haciendo -~
més tebricos que précticos, que se les estaba alejando_
de su realidad laboral, que nc se les eetaba preparando
en 1os aspectos técnicos y administrativos, e incluso =~
que era necesario establecerles cursos de preparaciéa -
laboral-préctica, para que supieran desarrollar su tra-
bajo.

La reaccidn de los padres de familia ante la crea-
oién de las Licenciaturas en Educacién, también fue de_
diversa fndole, pues los hubo que opinaron en contra ~-
por considerar més demgastante el proceso de formecién_
de sus hijos, para llegar a ser profegores de primaria,
asf como los hubo que buscaron las ventajas que reporta
ba a 1a formacién de sus hijos, la profesionalizacién -
de los docentes.

En cuanto a 1la comunided en general, su respueste_
no fue observable de momento, sino hasts que se presen-~
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t4 el espacio para que se participard en los procesos -
de seleccidén de ingreso, tanto a la Licenciatura como a
Bachillerato, dado que en los planes de 4 y 5 afios el -
pase de Bachillerato a Licenciatura era automitico, pe-
ro en el de ? afios, se eliminaba el pase automdtico, a_
la vez que se establecf{an 3 exdmenes de seleccién de ag
pirantes (uno al ingresar a 12 de Bachillerato, otro al
ingresar a 32 de Bachillerato Pedagégico y otro al in--
gresar a 12 de Licenciatura). Tedricamente esto debid_
haber alentado a la comunidad para que sus hijos ingre-
saran & la lInstitucidén, puesto que se daba el espacio -
para elevar la calidad en la formacidn de los educandos,
8in embargo, esto no tuve una lé6gica correspondencia --
con las expectativas laborales de los nuevos Licencia--
dos, las cuales eran, ni méds ni menos que las mismas de
los profesores de Normal Elemental, esto condujo a un ~
desaliento para cursar la carrera, reflejidndose en una_
disminucién de la demanda (de 140 aspirantes que se lle
garon a tener para ingreso a Normal Elemental, bajd a -
100 y 98 en los afios 88-89 y 89-90, para 1la Licenciatu-
ra).

Congecuentemente los filtros empezaron a surtir --
sus efectos, y de grupos de 35 a 45 que egresaban de la
Normal Elemental, en la Licenciaturs, empezaron a egre-
sar grupos de 18, 24 y hasta 14. Ello nos permite infe
rir que no se dio un fuerte apoyo social por parte de -
la comunidad, a la Licenciatura en Educacién Primaria.
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El trabajo realigzado constituye una experiencia sobre
el proceso de investigacién que se simue en la Escuela —
Normal de Coacalco, en especial durante los ciclos escela
res 1989-1990 y 1990-1991, relativa al procesoc de titula-
cién de los pasantes normalistas. En dicha experiencia, -
se alude de manera directa al c¢émo se aplicd el parfil --
del investigador en los trabajos de opcién recepcional —-—
aelaborados, y cémo dentro de la formacién de docentes se_
buscd el cumplimiento del mismo.

El contar con un cimulo de experiencias cotidianas,_
que en combinacién con la formacién académica, le permi--
tidé a quien sustenta la presente memoria reconocer y re--
conceptualizar el protagonismo que se tiene como educador,
al mismo tiempo que dio la pauta para tratar la relacién_
existente entre investimgacién y docencia.

Se tomo’ como punto de partida la labor docente dado_
que se considerd el espacio nronicio para analizar la trag
cendencia del vinculo Docencia-Investigacién. Los prime--
ros contactos formales con la docencia por quien elabora_
este trabajo, se dan en el afio de 1976 en educacién supe~
rior al impartir las materias de Etica y Ciencia de la --
Educacién, a la primera generacién de la Normal de Coacal
co, corresvondiente al plan de cuatro aifios. (Consultar —-
Anexo 2).

La investigacién dentro de este nlan de estudios ya_
en su prictica cotidiana era concebida bajo el esquema --
del cumplimiento en los trabajos semestrales, los que cuan
do eran analizados reflejahan: Augencia de andlisis y sin
tesis de conocimientos sustantivos, £alta de métodos,téc-
nicas y sistematizacién de los conocimi~ntos, lo que se -
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traducia en que, por lo remnlar los trabnjos nresentados
eran transcripcionns, reconilaciones de ndrrafos mal es-
labonados, o lo que llanamente se podria denominar "Fusji
lajea". Cuando se lle~aba a inguirir a los alumnos sobre
21l proceso de investisacibén ejercido en sus trabajos, -
ellos nlanteahan el desconocimisnto de Metodolorias de -
Investi-acidn, dado nue las materias nue se les impar—--
tian dentro de la curricula 2scasamente ahordaban asvec-
tos sustantivos de la investimacién cientifica, entre -
las materias que mds se acercaban al contenido de cardc-
ter investigativo estan las siguientes:

-Taller de Redaccién I y II

-Taller de Redaccién e Investig.,Documental Iy II
-Jlaboracién del informe Recepcional I y II
~Seminario de Desarrollo de la Comunidad.

No obstante los educandos vertian la oninién de -
que en estasg asignaturas los hdbitos de inveatizacién se
reforzaron o construian de una manera raquitica. La exog
riencia de quien elahora este trabajo, dentro de este -
plan se circunscribe a las dos »nrimeras ~eneraciones de_
la institucién, (73-77) (748-78).

Con 1la tercera generacién se inicié el Plan de 5 -
a%os el cual estuvo vifente hasta el afic de 1987, en el
que egresd la Ultima seneracidén de nrofesores de Educa--
cién Primaria, en este Plan se traté de darle mayor neso
a la investisacidén cientifica, introduciendo en el mapa_
curricular las siguientes materias:

-Taller de Redaceién I y II
-Taller de Redaccién e Investig.Documental I y II
~Método ixsarimental, Fisica, quimica y Biolozia
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-~ Metodologfa de la Investigacién 1 y II

- Antropologia General I y II

- Seminario de Desarrollo de la Comunidad

- Elaboracién del informe Recencional I y II

Cabe hacer la ohservacién de que las primeras tres
materias corresponden a un Bachillerato que en primera -
instancia es ya separado dentro del mapa curricular de -
la carrera de Profesor de Educacién Primaria, y 1las mate
rias restantes corresponden a la curricula de formacién__
propismente Pedagégica, es decir que se eatablecen for--
malmente dos afios de Bachilleratn y tres de carrera,

Dentro de este espacio curricular de manera perso--
nal tocd a quien aborda este trabajo impartir las mate-—
riasg de:

- Antropologia General I y II y Desarrollo de la Cp
munidad, conjuntamente con Metodologia de 1la In--
vestigacién I y II, estas materias sélo son algu-
nas de las que se trabajaron, sin embargo marcan_
una situacidén en especial dado aue confluyen en -
tratar en comin a la investigacién. (Consultar -~
Anexo 3).

Los elementos sustantivos que se manejaron en in--
vestigneidén, acorde con los programas curriculares fue
ron de indole mdltiple, sin embarzo cahe deatacar los si
guientes:

- Tivos de Investipacién: Documental, Experimental
¥ de campo.

- - Fage de la investigacién: Indaracién, Demostra--
¢cién y Exposicién,

-~ Caracteristicas de la investigacidn cientifica:-
Objetividad, rvidencia empirica, abstracecidén,re~
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neralidad y neutralismo ético.

-~ El Esquema de Investigacién trabajado comorendié_
los siguientes pasos: Realidad Social, tema, deli
mitacidén del tema, problema, ohjetivos, hipbtesig
marco tedrico, metodologia de investigacién, pro-
cesamiento de datos, resultados, graficacidén, in-
terpretacién de grédficas, conclusiones, sugeren--
ciag y bibliografia,

Es innerable que los elementos mencionados no nos =
brindaban un marco de trabajo completo sobre el guehacer
de la Investigacién, vero por otro lado nos »ermitieron_
en el trabajo cotidiano con los alumnos ampliar los ele-
mentos del perfil del Investigador en la Educacién y so-
bre todo se les dio la opcién a aplie=rlos en su précti-
ca cotidiana., Al mismo tiempo, se les manejaron téeni--
cas de reconilacidn de datos, entre las nue se encuen---
tran la observacién y sus variantes, los cuestionarios,-
1as entrevistas y la interaccién.

Los asnectos metodolégicos enunciados,rdpnidamente -
tuvieron uns amplia difusién hacie el interior del mava_
curricular tanto del Bachillerato como de la carrera de_
Profesnr de Educacién Primaria, debido a que en las asig
naturas se propugné por trabajar de manera interdiscinli
naria, nermitiéndose con ello que los elementos del mar-
¢co metodolépico se trabajaran tanto en los trabajos se--
mestrales, como 2n los aue se hacian parz el Informe Re-
cencional como @s el ciso de la elaboracidén de Tesis, Te
sis Memoria, Areas Bdsicas y Yroyectos de Investimacién,
los cunles errn las cuatro ovciones vara la Titulacién -
de pasantes normnlistas.

De maner» comnlementaria en los procesos de insefian
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za-Aprendizaje, se imnlementaron estrategias para eficien

“tar la

labor de Investimacién al interior de las aulas, -

entre’ las acciones destacrn:

La revalorizacién de los trabajos escritos (como -
los ensayos, fichas de control de lectura, fichas_
de andlisis, trabajos de Investipacién Documental,
diario de campo, etc.), en relacidén a los trabajos
con trnnscrincibnes textuales o a las baterias pe-
dagégicas.

La gsistematizacidén y continuidad en el seguimiento
del trabajo realizado por los alumnos durante los_,
cursos, mediante la evaluacién interdisciplinaria

de los mismos.

La necesidedde esstablecer un esquema de investiga-
¢ién ractor, inde-endientemente de que se oudiera
establecer otro por quienes realizaban los traba--
Jos, como parte insoslayable den*ro de todo nroce-
so de generacién de conocimientos.

Se le dio realce al Marco Metodolérico, dentro de_
los trabajos elaborados vor los alumnos, bien de -
cardcter semestral o con 1la finalidad de 1la Titula
cién.

Se destacé al IMarco Tedérico, no sélo como 'ina ~nar-
te dentro del esquema de la Investigacién sino co-
mo parte inherente a todos los momentos vor los --
que pasa una Investigacién Cientifica, dado que -~
asi es como se va construyendo.

Istns estritoe~ins narmitieron formalizar 21 comnromi
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80 de participacién de alumnos y maestros en el trabajo_
cotidiano en las aulas, ademds de que orientaron las ac=~
ciones de los pasantes normalistas en su proceso de Titu
lacidn, al insertarse aiios mids tarde en el mismo. Por -
otra parte se observé que las actitudes de los maestros_
¥ alumnos cambiaron buscando suparar el nivel del mero -
"Cumplimiento", ello en la medida que las necesidades -=
que planteaba la curricula escolar les comprometia a abo
carse a una postura mds real al elaborar la investipa---
cidén escolar y extra-escolar.

Como ya se mencioné el Plan de Estudios ds 5 afios -
duré hasta el afio de 1987, pero a propuasta del Gobierno
Federal en el afio de 1984, la Escuela Nacional de Maes--
tros adopta 21 Plan de Estudios de 7 afios para asumir de
esta mannra la profesionalizacidén del Magisterio elevan
do la carrera a Licenciatura. En las Normales del Estado
de México es hasta el afio de 1985 cuando se implomenta_
dicho plan con las licenciaturas en: Educacién Preesco
lar, Educacién Primaria y Educacién Media Bdsica, en--
tre las materias que abordan méds directamente contenidos
.de investigacién dentro de estos Planes se encuentran:

- Métodos de Investigacién I y II

- Sociologia de 1a Educacién

-~ Antropologia I y II.

- Observacién de la Prictica Eduecativa I Y TII
Teoria y disefio curricular I y II

Laboratorios de Docencias I, II, III, IV, V .
Investigacién Educativa I y II

Comunidad y Desarrollo y tlaboracién del Docto._
Recepcional. (Consultar anexo 4)

Se vuelve a hacer hincanié en que no es en lag {ni
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cas materias donde se podfa hacer investigacién, sin em-
bargo, es en lag que conforme al anflisis de los progra-
mas y su puesta en préctica se presentaba la coyuntura -
para realizarla,

Al momento de generarse las licenciaturas en educa-
cibn, se parte del principio de la creacién de un bachi-
llerato pedagdgico al cuazl se le conforma el siguiente -
perfil:

1) Que los egresados comprendan los fines, objetivos, es
tructura y repercusién social de ls carrera docents.

2) Que los educandos orienten con madurez y conviceién -
su eleccidn profesional,

3) Que desarrollen sus capacidades y habilidades para in
corporar los avances de la ciencia ¥ la tecnologia a_
su proceso de formacidén profesional.

4) Que participen, reflexiva y crfticamente, en el anfili
sis de los distintos sspectos que concurren en su for
nacién. ( 8 )

Ios elementos sustantivos del perfil del bschillera
to pedagbgico, se encuentran relacionados & su vez con -~
el perfil de egreso de la licenciatura en educacién pri-
maria, la cual en esencis plantes que el egresado deberd
poseer los conocimientos cientf{ficos, humanfsticos, esté
ticos y técnicos que le permitsn construir una préctica_
docente alternativa, mediante la reflexién, discusién y__
evaluacién de la teorfa educativa, rropiciar la creativi
dad propia y de los educandos a los cusles atiende, ex--~
plicarse el fendmeno educativo mediante une visién cien~
t{fica que le permita transformer su préctica educativa_
concreta, preservar la salud f{sica y mental, propia de_
los educadores, poseer conciencia de la Tesponsabilidad_
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social fue asume en el proceso de formacién de los edu--
candos, al mismo tiempo que se tiene conciencia de mante
ner actualizado ante el desarrollo vertiginoso de la —--
ciencia y la tecnologia su acervo cultural, ser capaz de
analizar objetiva y criticamente la realidad educativa -
del nais vinculando la Prdctica Educativa, su labor do--
cente y la lnvestigacién Educativa.

Come podrd observarse dentrs de ambos perfiles se -

percibe la existencia de un enlace directo que debe exig
tir entre la tarea docente y la lnvestigacién Educativa,
tal como se confirma a continuacidn:
" Hacer de la Prictica Educativa y de su tarea docente -
un ejercicio sistemdtico, basado en la lnvestigacién Edu
cativa y en las aportaciones de la Ciencia y la Tecnolo-
gia." ( 9 )

La vinculacién entre Docencia e Investigacién deno-
t6 una clara preocupacidén por elevar la calidad de la —-
Educacién, por parte del Gobierno Estatal al implementar
la profesionalizacion del Magisterio, por lo que al ser_
nombrado Coordinador de la Seccién de lnvestigacién y -~
Ex&menes Frofesionales de la Normal de Coacalco, quien -
realiza este trabajo, se aboca a emprender acciones que_,
den sustantividad a la investigacién Educativa que se --
realiza en la Ilnstitucidn. Las directrices que se toma-
ron al -rincivio pretendian elevar el nivel bajo las si-
guientes premisas: Se buscaba hacer al alumno critico,-
analitico y reflexivo, pero sobre todo se intentaba con-
solidar la profesionalizacién del Magisterio, de tal for
ma gue ge equiparara al nivel de las Universidades,

Al tiempo que se asumid la respnnsabilidad de la —-
Seccidn, conjuniamente se iniciaron los trabajos de desg
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rrollo del Programa de Elaboracidén del Documento Recep—-
cional, con la ohservacién de -ue el mismo se imoartia -
hagta el octavo semnstre. Aspectos sobresalientes de es
tos orimeros contactos son acciones cotidianas como:

‘Que Los nuevos planes de estudjio de la Licenciatura esta
ban orgenizados de forma abierta dando la vauta para que
alumnos y docentes construyeran los planes de curso a la
par que comnlementaran los programas acorde con las nece
sidadea de cada Institucién o Reridn del Estado de Méxi-
CO.

En particular el Programa de Elaboracién del Docu--~
mento Hecepcional tenia como ohjetivo el tomar como base
los elementos que hubieren proporcionadoc a los alumnos,-
las asignaturas del Plan de Estudios, a la vez que se —=
proponian que con el auxilio de diferentes miétodos y téc
nicas de investigacidn, se elaborara un documento en el
qQue se argumentara y explicara un problema educ tivo, —-
del que resultaran avortaciones significativas para el -
me joramiento del trabajo docente, y donde ademds por su_,
gélida fundamentacién tedrica y rigor metodolégico prrmi
tiera al estudiante sustentar un Examen Recencional,

Al analizar el Programa se tomé como base, en prin-
cinio, que la Filosofia Educativ® que sustentaba los nro
gramas ers una combinacidn de la didactica tradicional,-
diddctica critica y tecnologia educativa,(10) dicha com-
binacién causd confusidn puesto que no se establecia con
claridad cémo o bajo qué condiciones se unian, y a su --
vez cémo se salvaban las contradicciones existentes en—-
tre las mencionadas corrientes, oor lo que se optd por -
construir el proyecto de Investigacién Educativa en la -
Institucién respalddndole con una sélida formacidn acadg,
mica dentro de la carrera o bien en las asesorias vara -
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la Titulacién de los egresados normalistas, al tiempo que
se pretendia orientar "la libertad de cétedra", lo que en
trafiaba un fuerte compromiso de participacidén comin de do
centes y alumnos.



PARTE = - TII

DE ‘LA MEMORIA DE DESEMPERO PROFESIONAL



36

PLANTEAMYENTO DEL PROBLEMA

Al agignérseme la coordinacibn de la seccién de in-
vestigacidén y exémenes profesionales, la situacién de 1a
misma se observd bajo los siguientes rubros;

La politica educativa estatal establecia una es--
trecha vinculacidn entre Investigacidn, Docencia__
y Extensién y Difusién académica. Sin embargo, pa
ra los involucrados en el procesc de formacién de
licenciados en educacidén primaria, las acciones ~
eran novedosas, de tal forma que las prioridades_
inmediatas en materia educativa, apuntaron al anf
lisis y difusién de los perfiles tanto de la ex--
tensién y difusibn académica, como de la investi-
gacién y su vinculacién con la docencia,

En 1a zona escolar 02 perteneciente a la coordinag
cién regional de servicios educativos 06, como -
raespuesta oficial a las polfticas estatales, se -
buscd el espacio para lograr la tan anhelada com-
penetracién entre docencia e investigacién, bési-~
camente mediante el trabajo colemiado de la re---
gién.

A nivel institucional, en 1la Normal de Coacalco,_
se estaba en un momento de transiciém dado que --
iniciaba una nueva administracién (La 7a.desde la
fundacibén de la escuela), la Directora entrante -
Profegora Ma. Elena Rodriguez Reynoso, dentro de_
las politicas institucionales apoyaba la vincula-~
cién entre Docencia-Investigacién, Extensién y Di
fusién académica, estimulando las acciones que -
hicieran posible la elevacibn de la calidad de la
educacidén que se impartfa a la comunidad escolar,
de hecho su propuesta dio una clara opcién de —--
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libertad académica para rsalizar los»itraba;jos en -
la seccién. -

En cuanto a los docentes y su trabajo cotidiano, -
se obsarvd en la institueién el sizuiante panorama
producto de su vida cotirtiana:

* Docentes no identificados con al perfil del do--
cente~investimador.

* Confusién sobre las funciones de Extensién y Di-
fusién Académica, al no existir plena comunica--
cién sobre cémo se ingertaba esta nueva seceidén_
en el quehacer docente de la institucibn.

* Cuestionamientos sobre el cumplimiento de funciop
nes en las secciones de la institucién, concreta
mente de la seccién de Investimacidén y Exdmenes
Profesionales, dado que 1la titulacidn de =rresa-
dos se habfa reducido en a2l ciclo escolar pasado,
a tal grado que sélo se habia titulado una perso
na.

-

Agistematizacién y falta de continuidad en los -
trabajos de investizacidén realizados por los --
alumnos durante loa cursos. (11)

+

La necesidad latenta de ostablecar 'in esquema de
investigacidn que respondiera a lis nuevas exbag
tativas creadas por la Licenciatura en Zducacidn
Primaria, v & su vez a 1n tjtulacién de sus e-re
sados.

-

También entre los maestros se presenté el impos—
terzable trabajo de revalorizar las investiracio
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nes escritas de los alumnoa, frente a las pruebas_
pedagdgicas que hasta ese momento se les venian a-
plicando como forma de evalnacién, dado que en los
nuevos programas las sugerencias metodolbgicas a--
puntaban bAsicamente a la elaboracidén de eunsayos,_
fichas de control de lecturas, fichas de anflisis,
trabajos de investigacién documental y de campo,--
etc.,1l0 que daba la oportunidad de superar los tra
bvajos de investigacidén, vinculandolos a criterios__
de evaluacién mds integrales.

= En cuanto a los alumnos, las posibilidades de cons-
truir el conocimiento dentro de su formacién como__
docentes, generd desconcierto. Esto se dio fundamen
talmente porque en los programas se les pedfa que-—
ellos ejercieran una libertad y una responsabilidad
para la cual no se les hahia preparado, un ejemplo_
de esta situacidén se apreciaba cuando en los prorra
mas se les sugeria que sllos elsboraran sus propios
planes, propusieran sus métodos y sistemas de eva--
luacién e incluso llegaran a la autoevaluacibn, lo_
gque sucedfa ya en la realidad cotidiana es que fi--
nalmente los alumnos pedfan las directrices a los__
maestros, con el fin de, como ellos lo exponian, no
perderse en la ruta académica en la que se encontra
ban inmersos.

Partiendo de los rubros ya tratados, quien elabora ___
el presente trabajo se dio a la tarea de trabajar en la se
ccidn de Investigacién y Ex&menes profesionales, primeroc -
a partir de la idea de establecer un perfil de investiga--
dor vinculado a la docencia, difundir este perfil a la co-
munidad escolar, al mismo tiempo que se elaboraba un es- -
quema de investigacién vinculado a la reglamentacidén legal
que ya regfa en las secciones de titulacién de las norma--
les, que contuvieran aspsctos trascendentes del marco me--
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todolégico ¥ a su vez del marco tebrico, que enriquecie-
ran los elementos cotidianos que los egresados normalis-—
tas pudieran rescatar de su prédctica docente, lo que de_
acuerdo al punto de viata que se tenfa en ese momento, -~
les permitir{a asumir una posicién madura y de compromi-
so en las investigacionea que realizaban, y consecuente-—
mente las mismas en esencis se enriquecerian.

OBJETIVOS QUE SE PRETENDIERON LOGRAR EN RESPUESTA A LA
PROBLEMATICA

* Contrastar las condiciones minimas para realizar
Investigacién Cientifica con la Investigacibn ~-
Educativa realizada por los pasantes normalistas.

Estructurar el perfil del Docente-~Investigador y
aplicarlo con los egresados normalistas, que se_,
encontraban en proceso de titulacién.

-

Reestructurar los esquemas de investigacién que_,
ge utilizan en los documentos internos de la Ins
titucidn, agreglndoles elementos sustantivos que
coadyuven a la formacién de los Docentes-Investi
gadores.
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ESTUDIO Y TRATAMIENTO DEL FROBLEMA

los trabajcs de investigacién para la obtencién de -
los tftulos profesionales, desde el momento en que se asu
mié la responsabilidad de la seccién de ex&menes profesip
nales, requirieron de una transformacién de la préctica -
educativa realizada tanto por los alumnos egresados como_,
por los que estaban en el nivel licenciatura, ello requi-
rié profundizar en el conocimiento tanto de la institucién
como del sistema escolar en el cual se encontraba circung
cerita.

De las acciones que destacau en el trabajo al inte--
rior de la secocibén esté en primer lugar el estudio refe--
rente a la viabilidad de efectivamente poder establecer -
1s formacién de docente~investigador, &sto porque comén--
mente quienes realizaban su trabaJo de opcién recepcional
lo concebfan s88lo como un “"trimite", un obstéculo mfe que
salvar, y cuando se les hsofa el planteamiento de que su_,
trabajo deberfa ser una obra de investigacién donde ellos
fungieran como investfgaderes ¥ a su vez donde lo creado_
por ellos tuviera un espacio en la préctica educativa co-
tidiane, l& respuesta que se generaba en ellos era de in-
credulidad y de descontextualizacién del proceso, argumen
tando que se requerfa unas preparscidn mfs especializada,-
lo que en algunos casos solicitaban se les apoyara para -
mejorar la calided de sus trabajos.

Al surgir la necesidad de establecer une estrategia__
para la fornmacién de investigrdores-docentes al interior_
del proceso de titulacién, se traté en primer lugar de -~
vincular ésta con el ser y el quehacer cotidiano de los -
docentes en servicio, fundamentalmente buscanac la siste-
matizacién de su cotidianidad pretendiendo rescatar la «-



42

vasta riqueza de su servicio docente.

La informacién consultada con el objeto de temer un
marco metodolSgico cuantificable y cualificable del cual
partir, aun con las implicaciones subjetivas que le son_
inherentes, brindo los siguientes datos:

-

Ausencia de trabajos de titulacibén que se orienta
ran a conocer procesos educativos concretos, que_
se dan en la cotidianidad del docente.

La investigacién bésicamente se realizaba por la_
v{a censal, dado que se querfan conocer los pro--
blemas educativos de las instituciones s6lo me-w~=
diante la aplicacién de encuestas, cuestionarios_
¥ entrevistas.

Un fuerte predominio de los procesos estadfsticos
como procedimientos evaluatorios contundentes, --
los que finalmente funcionaban como soporte de la
comprobacién o disprobacién de las hipétesis, de_
la interpretacién de los resultados o de las con-
clusiones.

La no accesibilidad al producto de la investiga--
cién educativa por quienes cotidiannmente se en—-—
frentan a la labor educativa.

Un reducido banco de datos sobre investigacibén -
educativa, a lo que se agregaba el precarioc nivel
de bibliograffa y hemerograff{a de la biblioteca -
institucional y la falta de preparacién en biblio
teconomia del personal que la atendfa, conjunta--
mente con un tiempo aproximado de traslado de una
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hora con quince minutos a las bibliotecas y hemerp
tecas documentadas del D.F.

La reducida relevancia que la sociedad otorga a la
educacién normalista y consecuentemente el reduci-
do valor que a su vez se le conferia al conocimien
to producido por la investigacibén que se efectuaba
en su seno.

Una insuficiente cultura de caracter formativo en_
educacidn, que dificulta el acceso intelectual a -
la investigacién educativa.

Las practicas docentes de las personas que realiza
ben las investigaciones para la titulacién, se de~
terminaron en funcién de los espacios curriculares
o tematicos que se consideraban no apotados por --
trabajos que les precedieron,

La no existencia de una politica claramente esta--
blecida para la formacién de investigadores en una
clara interrelacién con la docencia, problema que_
conducia a acciones més de buena voluntad que de -
efectos sobre la realidad, sin contar con una ade-
cuada partide presupuestal gue dotara de suficien-
tes recursos humanos y materiales para emprender -~
un desarrollo coherente de investigacidén. ( 12 )

La falta de condiciones propicias para la investi-
gacién en la institucién, al no contar con presu-—
puesto propio para la actividad, formacién de docen
tes para ejercer funcionesde investigacién,desvin-
culacidén de la formacién docente de los alumnos con
la actividad de investigacidn,... en suma se finca
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ban las expectativas principalmente en acciones de
buena voluntad.

-

La elaboracién y seguimiento as{ como la evaluacién
de las investigaciones para obtener el titulo pro-
fesjonal, por lo comun seguian pautas informales,_
o al lograr la titulacidn el seguimiento de las -
mismas era inexistente.

Acciones subsecuentes fusron entre otras la cuantifi-
cacién de los egresados de la Normal de Coacalco de 1978
a 1989, con el objetivo de tener un patrén en cuanto al -
seguimiento de titulados y rezago existente, 1la informa-—--
cién fue extraida de los 1ibros de registro de egresados -
titulados de dicha instituecién, correspondientes a los =--
planes de cuatro, cinco y seis 0 siete afios conforme al -
Plan de £studios, esta informacién aparece en los cuadros_
giguientes:

i) Normal EZlemental, Plan de Estudios de 4 afios

GENER. EGHE [ No TIT JTIT OBSERVACIONES |

1
K
No titulados 12 Tesis
1974-1978 | 34 4 30 |11.8 % 10 A.Bés.
Titulados 88.2 % | 8 T.Mem,|
No titulados Tegis
1975-1979 | 35 1 12,9 8 A.Béds,
Titulados 97.1 % | 2 T.Mem.
1976-1980 . _ . I;I;bgtxbo egre- | __ ______
$OTAL 69 5 64 I;?Etcltulados 22 xt‘ag;:
I'itulados 92.8 % | 10 T.Mem

* Areas Bfsicas - A.Bas.
* Yesis Memoria - t'.Mem.
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B) ¥ormal elemental, Plan de estuiios de 5 afios

Tit1l"dos

79,05

GENER. EGRE gg’n TIT OBSERVACIONES | OPCIONZS

1976-19081 24 3 21 ] No titulados 12.5%] 15 Tesis

5 A.Bds.

A _T.Mem.

1977-1982| 33 8 251 No titulados 24.2%] 19 Tesis

Pitulados 75.8%| 4 A Bds.

2 T.,Mem.

1978-1983( 29 9 20| Mo titulrdos 31.0%| 14 Tesis

Titul~dos 69.0%| 3 A.Bds.

3 T.Mem,

1979-1984] 40 S 351 No titulados 12.5%| 14 Tesis

Titulados 87.5%| 14 A.B4s,

3 T.Mem,

4 P.D.T

1980-1985| 40 | 14 26 | No titulados 35.0%| 7 Tesis

T4tulados 65,0061 15 A Bés.

4 T,Mem,

1981-1986| 35 8 27 | No titulados 22.9%| 25 Tesis

Titulados 87.1%%1 1 A, 3ds.

1 T.lVen.

1982-1987) 23 | - 23] No titulados O % | 23 Tesis
Titulados  100.0%

1983-~1988 .- - -=| Mo 1o eFresién | - - - - -
rorarn| 2o | an 197 No titulados 21 .0.:6




46

C) Licenciatura, Plan de Estudios de 6 § 7 afios

GENER, EGRE Tthg TIT OBSERVACIONES OPCIONES
Tomoces 13 19 o g, titulades 10,0
Total de Emresados: 312 100 %
Total de Titulados: 244 77.24 %
Total de No titulados: 71 22,75 %
OPCIONES:
Proy. Inv, Desarr. 4 1.65 %
Tesis Memoria 24 9.95 %
Areas Bdsicas: &0 24,89 %
Tesis: 153 63.48 %
POR No.
GENER. EGRE. pID TIT OBSERVACIONES OPCIONES
1986-1990 24 Inicio de proceso 16 Tesis

Determinar la capacidad de los diecinueve alumnos egre
sados de la Lieenciatura, para hacer la investigacién de -=

sus respectivos trabajos recepcionales, e#n principio colocéd
a quien realiza 1a presente memoria ante la subjetividad --
que es inherente al proceso de evaluacién, esto porque como
primer elemento a tomar en cuenta sélo seis alumnos estaban
agistiendo a asesoria a 1la Seccién, 21 resto hubo necesidad
de hacer visitas a sus respectivas instituciones de trabajo
para invitarles a participar en las opciones recepciomales_
comunicdndoles los requisitos que debian cubrir para estar_
inscritos en la misma, ademis de darles las caracterfsticas
de cada una de las opciones para su titulacién, ello extrac
tado del Manual de Procesos de Titulacién que el Departamen
to de £ducacidén Suverior habia entregade a las Escuelas, —-
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agregando a astas actividades la de concientizacién dehi-
do a nue conforme a las expectativas de los egresados, —-
en ese momento no era una accidn prioritaria para ellos -
el lograr el Titulo Profesional.

Posteriormente, cuando se logrdé intezrar un total de

14 asistentes se procedié a diagnosticar el nivel de cong

cimiesntos qu~ se tenia sobre Investigacién Educativa y su

vinculacién con la Prédctica Docente, constaténdose la con

fusidén que los alumnos manifestaron sobre el manejo de los
elementos de Metodolozia de la Investigacién para adentrar
se en el proceso de construccién de las tesis, que fue 1a

opcién que en su totalidad eligieron, e incluso en algunos
casos abiertamente expusisron el desconocimi~nto de dichos
elementos.

Cuando se les hizo el planteamiento de que deberian
de elahorar un trabajo que legs permitiera sistematizar el
conocimiento adquirido durante su carrera, conocimiento -
que al poner en prdctica en su labor cotidiana les posibi
litaria la construccién de una Prictica Educativa alter~
nativa como respuesta a las problemdticas educativas =
que se les presentaban en sua respectivas Instituciones,
se generd la demanda de los apoyos metodolémicos que les
permitieran abordar la tarea que se les prooonia, Al --
hacer referencia de que en los Planes de Estudio de la -
Licienciatura en Educacién Primaria, se consideraba la -
propuesta de que los ~ducandos construyeran sus propios -~
planes y metodolorias para la consecucién de sus traba--
Jjos, el comentario general fue que si Tradicionalismo -~
implicaha el que se les facilitaran los Métodos y Técni-
cas para sus trabajos mediante la Asesorfa, preferian -
el "Tradicionalismo" a la postura que les ofrecfa la Re--
forma dducativa de las Normales, nues se sentian al des—-
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puesta.

Sobre los trabajos ya iniciados, era clara la asis-
tematizacién dado que no se trabajaba organizadamente un
modelo de investigacién, el patrén que se segufa en los_
pasos del trabajo era informal, se notaba un desconoci--
miento epistemolégico sobre la connotacién significativa
de cada uno de ellos, no se apreciaba con claridad el --
sustento filosbéfico, pedagbgico, psicoldgico, etc., en =
las investigaciones. La recopilacién de datos asumfa un_
carfcter no formal y de ajuste a los factibles resulta--
dos que apoyaran la comprobacién de las hip8tesis.( 14 )

En lo relativo al campo de investigacién al mencio-
narles a los egresados la factibilidad de vincular docen
cia e investigacibn, comentaron en principio desconocer
lo referente al "Habitus”, el campo propio de la investi
gacién y las bases del cémo, cuéndo y dénde realizarla,-
conforme & los perfiles gque se les requeria.

Ante la ya mencionada situacién se decidié sbordar_
la investigacién educativa en la seccibn de investiga—--
cifn y exfmenes profesionales, partiendo bésicamente de_
los siguientes puntos:

1) La produccidn de conocimiento y su destino.

2) Las condiciones institucionales existentes para_

la produccidn de dicho conocimiento.

3) La situacién bajo la cual realizarfan la investi

gacién los productores, ( 15 )

En cuanto a la produccibn y su destino quedd plena-
mente establecido que se deseaba construir la experien--
cia docente, partiendo de la cotidianidad, de la proble-
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mética concreta que se le presentaba a los docentes en -
servicio y ante todo se quiso hacer patente que se busca
ba lorrar un conociviento que les pernitiera consolidar-
ge como profesionistas de la Educacién al mejorar su ---
practica educativa. La metodologia para realizar los men
cionados trabajos se propuso y acordd que en principio -
se utilizara tanto de trabajo como de investiracién, con
la observacidén de que dicha distincién en la préctica no
separa los métodos, sin embargo para efectos de clarifi-
car el manejo de los elementos metodoléricos se tomaron_
como métodos de trabajo los didécticos o pedagbgicos em~
pleados con el fin de elevar la calidad del proceso de -
ensefianza-aprendizaje, y coro métodos de investigacién -
aquellos que favorecen prioritariamente la organizacién__
y sistematizacién del conocimiento que se genera. En re-
lacién a los destinatarios de la produccién del conoci--
miento, se estimd que en principio deberian ser los suje
tos con los cuales se trabajara en la cotidianidad y en_
gegundo lugar aquellos interesados en mejorar su précti-
ca Educativa.

En cuento a las condiciones institucionales de la -
produccidén se hizo el andlisis en reuniones de trabajo -
tanto con egresados como con docentes de la Normal para_
considerar la factibilidad de crear tradicién de investi
gacidén, ello es que se deberfan adoptar lineas de inves~
tigacién comunes y a las cuales se les deberia de dar Is
suficientes sustentos tanto tedéricos como practicos a e-
fecto de poderles consolider al interior de 1la Normal de
Coacalco y como consecuencia perritiera que la institu--
¢ibén cresra su jropia escuela de investigacién. La posi-
cién de lag autoridades de la institucién fue de apertu-
ra ante la iniciativa, se dio la opcién a trabajar la co
rriente de investipacién que se creyera més acorde con -
las condiciones de la escuels, sdlo se pidié unificar -~
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cz‘iterios,“ ¥ cohtener productos. Se efectuaron dos reunio-
nes més para tratar de lograr el objetivo nropuesto, sin_
obtenerge: 108 resultados esperados Aado ~ua las opiniones
fueron diverrantes y en ellas lo que predominé fueron las
posturas de que an dafensa de la libertad Ade chtedra cada
giien deheria de ascorer 21 mdtodo que le ncomorara mejor

para. trabajar en 05 respactivas acimnaturas o en los traz
hajos dn invastigscidn, y que por lo tanto no se deberia_
de tratar de conducir a alumnos o maestros hacia una meto

dologia de investicacidén especifica.

En 1as ~scuelas donde se realizaron las investigacio
nes, quienes las desarrollaron contaron con apoyo oficial
ello debido a que en primer lugar estaban ubicados bien ~
en su centro laboral, o en el lurar donde realizaron sus_
prdcticas pedandzicas,o bien las personas responsables de
las instituciones estaban a favor de propiciar investisa—-
ciones que hicieran avanzar las prdcticns educativas del
personal docente con 21 cual estaban laborando.

En 10 relativo a la situacidn bajo la que trabajaron
los investipador~s, se l2s dio 1la oportunidad de sscoger_
tanto su método de trabajo como el de inveatizacién, los_
temas en un 80 % tocaron asprctos de lecto-escritura, =1_
restante se ahocd a psicolomia o contenidos de aprendiza-
je de matemdticas, La asesoria en 12 seccién de manera --
formal se dio los dias sabados 2n un horario de 8:00 a.m.
a 13:00 p.m., no formalmente se trahajé con los erresados
durante la semana con un horario abierto el cual sélo se_
limitaba al rorario de 1an Normal nue era de las 7:3C a,m.
a las 16:30 p.m., siempre y cuando no interfiriera con -~
las clases o comisiones oficitles, que tenria Aue desempe-
fiar el responsahle de la seccidn.
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Ademds, se instrumentdé un programa de visitas a las -
escuelas donde los egresados realizaban sus trabajos para_
la titulacién, con el propésito de brindar los apoyos ted-
ricos y metodolégicos que se rsquirieran por parte de las_
investigaciones realizadas ademds de llevar un sexuimiento
de las mismas, al tiempo que se superia a los egresados --
vincular su servicio socinl con la investigacién, princi--
palmente aquéllos que todavia no lo habf{an realizado.

Las acciones concretas para fortalecer las activida--
des de investigacién se ampliaron tanto a egresados de -~-
otros planes de estudio, como a los alumnos que cursaban -
en ese momento el 49 de la licenciatura en educacién prima
ria, con ellos se inicié un taller de investigacién con —-
cardcter extracurricular al cual se le abrid un horario es
pecial para poderse trabajar con los alumnos sin afectar -
excesivamente sus actividades cotidianas, al siguiente afio
ge implementd el taller tambidn para 32 de licenciatura cm
la idea de dar continuidad a los trahajos de inveatigacién
para la titulacién. Con un criterio que se podria denominar
subjetivo en cuanto a maneJjo de conocimiento, se acordd con
los alumnos y orofesoras involucrados que 21 trabajo de op-
cién recepcional, se iniciaria con un periodo de motivacidn
¥ sensibilizacidén en 22 de licenciatura principalmente con
las materias de investizacién educativa I y II, que pns-
teriormente el trabajo se dividiria en capitulades o su --
equivalente y que en el primer taller de investigacién se_
trabajaria el primer capitulo o primera varte, en el sesun
do tallsr el segundo capitulo o la sagunda varte, y asi -
sucesivamente en los otros talleres ( Bdsicamente se tra
bajaron 4 talleres ) los cuales tendrian su culminacién_
con la asignatura de elai)oracién del documento recepcio--
nal en el octavo semestre de la carrera, en suma la



52

idea era crearle a los alumnos 21 espacio de construccidn
del conncimiento durante sus estudios curriculares de tal
manera qu2 al exresar se titularan en al menor tiempo po-
aible.

%n estos talleres prioritariamente se trabajd sobre_
tesis ¥ como referencia se les manejé a los alumnos el si
guiente esouema.

" MATERIALIS PRELININARES "

Cublierta.

Portada Interior.
Dedicatorias.

Oficio de aceptacién.
Préloro.

Indica.

Introdnccién.

CAPITULO I
ANTECEDZNT.' 5 DIL ESTUDIC

Presentacién del problema

Justificacidn del estudio

Delimitacidn del prodblema

a) Limites Tedricos

h) Limites Temporales

¢) Limite~ Zapaciales

Objetivos del trabajo de investirmncidn
Prnrentacidn de las Hipdtesis
Operacionalizacién de las Hipétesis
Suposiciones 2n gue se fundan las Hi~éteszis
Consecusncias ue sn» deducan de las Hindtesis
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CAPITULO 1I
NARCO TEORICO Y: CONCEPTUAL D& REFERSNCIA

"'abierto para ‘1a construceidn del capifuludo
interno) .

, CAPITULO TIT
METODOLOGIA DI La INVISTIGACION

Deserincidén del mmiverso de trabajo
MNuestra poblacional

Métodos utilizados

Téenicas utilizadas

Procedimianto

Materiales utilizados

ChPI™ULC IV
TESULTADGS Y CONCLUSION &

Concentracién de datos
Grd“icas comparativas
Interpretacién de rdficas
Resultados

Demostracién de las hipétesis
Conclusiones generales
Sugerencias y bibliografia

Fe de erratas (46 )

Tom~ndo como rofereancia ~rte es<uema se trabajé con
los alumnos sugiridéndoles problematizar 1z prictica educa
tiva apoydndose ~n sn trabajo cotidiano, 25 menester ha=--
cer la ohserv-cién de que locm apoyos nrdcticos con ane -
contahan procedian de las oricticas peda~éricas que realj
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zaban semanalment~ o en fase intensiva, o hien de =spa-—-
cios pedamébricos seationados an turno contrario al cual_
astudiaban, la p-ohlematizacién se les propuso conside—-
'rarlja‘como motor en.1lu construccién del campo de conoci-
miento, anta lo qua se “izo hincanid en que deberian de_

" ‘tenar precz~ntas los condicionantes, la estructura de per
cepcién y el esquema A= pensamiento y accidn que de aleu
na manora afectara las caracteristicas desl campo de cono
cimiento jue abordarian,

A4l consider«r 21 campo de investimacidén se cuestio-
naron asp=ctos referentes a los hdbitos necesarios para_
investirar, cayéndose en la cuonta de que era necesario_
el fortalecer habilicades pronias del perfil del investi
sador entre las gu= principalmente se trataron de desa--
rrollar la d» andlisis, la de sintesis y la de construc-
cidn, Esto condujo los trabajos a reconceptualizar la 1lg
bor de investimacidén ya manejada, dado que s~ observd --
que ante 1las deficiencias en cuanto a corrientes psicold
gicas, pedagdzicas, filoséficas, etc., deheris de ampliar
sa dicho marco conceptual dentro de 1los talleres.

E1 trabajo de Investiracién-accibén que se menerd al
interior de los tallerer, requirié el que los involuera-
dos dentro de asta metodologia buscaran crear un modelo_
de investimacién,lo cue se vodria considerar como 21 pa-
radirma que sustentara los trabajos nara 1la titulacidn._
Dic“o modelo daberia permitir 21 paso de la ahstracciodn_
de los contenidos impartidos durante la curricula de ca-
rrera, a la concracién propia de 1a nrdctica educativa -
lahorul cotidinna, v ante ello ze trabajd con ~1 susten-
to del matasrialismo histérico v la dialéctica que le es_
sustantiva.
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Al realizar las invastiraciones se pretendid ser lo
més realistas posible, se sabia que no se-iba a lograr -
una transformacién radical de la socisdad, sin embarmo -
se adooto la idea de que las transformaciones nor minimas
que fueran afectarfan indudnhlemente a la totalidad del -
Bistama educativo y consecusntemente a la totalidad so=---
cial.

Al interior de los talleres la mecdnica de trabajo -
fue que todos los intesrantes asumfan &l compromiso de dg
cumentarse parz después del andlisis de la informacidn, -
¥a en los grupos de trabajo construir los elementos que -
sirvieran de base concentual para el trabajo prdctico en
las aulas. Si durante la aplicacién de los elementos con-
ceptuales surgian problematizaciones que suvsraran la ha-
se de conocinmiento de quien estaba investirando, éstas se
tratar{an en el grupo de trabajo del tallar para anoyar -
las précticas educativas subsacuentes. En el trahajo coti
diano de la investi-acién juienes lo efectuaron trataron_
de ser parte del rrupo investirado interactuando con ello
en el aula, tratando de ser uno mids del =runo, como el -
ser al mismo tiempo snm ruia en la construecidn del conoci,
miento.

Zste trabajo motivdé a gnienes se encontraban en el -~
proceso de titulacidn, onrimero a reconocarse como sujetos
capaces de realizar un trahaio cotidiano con trascenden--
cia t-nto a su "rosia ordctica educativa como a la de las
personas que son afectadas Jor la misma. Serundo asnecto_
de sum. imdortancia para ellos fue el de comnrender -“ue -
existian limitacion:s comecentuales que mds que ser una 1i
mitaeidn part la invosts -aeidn, deberian ser una posiviti
dad mnror de constriceién del conocimiento, nussto que si
asto s2 tr:ivniba de manera cientifica les permitizia cra
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cer intelectunl y practicamente, de manera congjunta con_
los sujetos con los cuales trabajaban tanto en el taller
como en la investigacién. En tercer lugar, se considerd
que la investigacién-nccidn vermitiria establecer reg-—--
puestas inmediatas a las problemdticas en el momentn en_
que éstas se nresentiran en 1as instituciones educativas
posgibiliténdose el que se actuara efectivamen'e en el -
contexto eductivo que se estaba viviendo. En cuarto lu
gar al intentar construir conocimiento se queria alejar-
a los participantes del taller de las viejas practicas -
de transcriocién, fusilaje o simnle recopilacién desarti
culada de datos, buscando motivar a los particinantes y_
a través de ellos a quienss pretendian influir con sus ~
investigaciones, mediannte sl reconocerse en gu ser y que,
hacer cotidiano, Y por ende, se traté de crear los espa
cios para que los docentes en servicio enfrentaran la —-
factibilidad de eslabonar su actividad docente con la de
investigacién.



PARTE v

DE LA MEMORIA DE DESEMPERQO PROFESIONAL



58

BVALUACION:
ALCANCES Y LIMITACIONES DE LA EXPERIENCIA

Evaluar o1 trabajo realizado en la seccidén de Inveg
tigacién y Exdmenes Profesionales de la Normal de Coacal
co brinda 1a nauta para considerar la objetividad y sub-~
jetividad que 1o son inherentes al proceso dn evaluacidn
Esto a su vez nos conduce al hecho de abordar la evalua-
cién no con una actitud que menosprecie el oroceso de in
vestigacién realizado, sino bajo el orincipio de comple-
mentacién de procesos, donde al ir dilucidéndose ele—en-
tos que nos permitan extraer Jjuicios sobre cantidad y ca
lidad del trabao raalizado, ne dard la posibilidad de -
crecer intelectualmente a través de la construccidén con-
cenotual del conocimiento menerado en el plano de lo coti
diano y concreto,

Se tratardn a su vez las accion»s relevantes del --
proceso analizdndogse los elemen”os condicionantes de las
mismas, sus perspectivas de realizacién, su ejecucion, -
la resnuesta que se dio por quienes particinaran en el -
proceso y aunado & ello la factibilidad de continuidad -
dentro de la proouesta.

Como asnecto aclaratorio se hace mencién de que no_
se busca en quienes lean este trabajo, formar la imnmeen_
de que todo estaha en condiciones nergativas previo a —--
asumir la responsabilidad de la seccidn, y que nosterior
men-e las cosas cambiaron radicalmente a lo positivo en_,
cuanto se asumid dicha responsabilidad, dado que ello --
crenria una idea hurda del oroceso de evaluacidn fue se_
bugea, por otro lado también se cree necesario comentar
que la estrategia de evaluacién se apoyard mds en elemen
tos de indole cualitativa nue cunntitativa, por lo que ,~
no se espere encontr-r el mayor peso de la investiracidn
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en cantidades o porcentajes que verifiquen el "éxito" de
las acciones emprendidas en la seccién de Investigacién
¥y Exémenes Profesionales.

En primar lumar la estrateria de evaluacién aborda-
r4 los perfiles: Formativo de los alumnos de Licenciatu-
ra y del investipgador tanto en el taller de investiga---
cién como en sus centros laborales. Dentro de esta forma
de abordar la evaluacién lo nrimero que hay que recono--
cer es la ausencia de expectativas renles de quienes par
ticipaban en los procesos de titulacién, para hacerse -
Inveatiradores Educativos, lo anterior se sustenta en el
hecho de que ninguno de los egresados se encontraha rea-
lizando estudios de postgrado =n Investigacién durante -
el tiempo gque durd la elaboracién de su documento recep-
cional, ademds de que la formacién recibida como norma--
listas no les preraré para la investimacién y en los lu-
gares donde se desempefiaban como docentes las acciones -
de incentivacién y motivacidén para realizar dicho traba-
jo se reducian a los buenos propdésitos o bhuena voluntad
que ellos tuvieran para emprender dicha accién.

En secgundo lugsr existia poca vreocupacidén por la -
originalidad y la avortacién de conocimientos dentro de_
los trabajos realizados, lo «ne redundadba en pobreza con
ceptual e intelactual de los 2studios e “nvestimaciones_
realizadas, ante ello y despuds de analizar con logs alum
nos las diferentes onciones de titulacién se optéd -or to
sis debico, entre otras, a las sirfuientes rarzones:

A) La memorin no era via“le dado gue la exnerienci=a
labdoral de los erresacos era minima muesto que -
astaban en su priner afio de trabajo, en cinanto a
los aluninos del 49 rrado de Licenciatura su expg
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c)

D)
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riancia se reducia a las nrdcticis docentes.

3r relacidén a la obra pedamdmica en sus tres mo~
dalidades (Plan de curso, antologia, 1ihro). La_
dificultad que se observaba ora de actitudes de_
los alumnos y esresados dado gue conforme a las_
précticas comunes de transerihir ¥y recovilar in-
formacidn sin dar mayor aporte de conocimiento,
ge pensaba que en caso de trahajar esta oncidén -
se continuaria la "contaminacién" del proceso de
Invastinacidn,

Sonre la titulacién nadirnte estudios de postpra
do se analizé el gque no bastaba que se cursara -
la maestrfa, sino que se tenfa que realizar una_
investigacién 1a cual tendria seguimiento de avan
ces y que al tener el S0 % de cursado el postrra-
do se realizaria la rustentacidén ante el jurado-
calificador, la opinidn tanto de alumnos como ax
alumnos fue de que 2Sta opeién complicaba el pro
ceso de titulmcidén rohre todo a aquéllos que hien
por no tener tiempo para a~is*tir a la maestria o
bien por no haber concluido todavia la licencia-
+ura, no podfan titulerae mndiante esta via.

La opecidén Tesis, “u2 1z acev*a’1 do manera raneral
porine a2lla repregentaha la nosihilidad de reali-
zar un trahajo de investi:v,acio'n el cual podfa afac
tuar aun sin haber concluidc loz astidios de Licen
ciatura, no nrcesariamenta les exicfa una vasta -
experiencia docente, les brincaha la orcidn de -
romper los circulos viciosos de *‘ransecripeidn, -
"refrito" y fusilaje de conteaidos, adenmis de dar
la nanta »sra 1v construccidn del connciminanto -
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buscando originalidad dentro del fendmeno =2duca-
tivo con el cual se trahajaria.

En toreer lnwar una accidn inmedinta generada con el
f£in de formar el perfil de investirndor educntivo en la -
Normal fue la de 11 implementacidn del tall~r de investign
¢ién a través doel cual las accionrne trahajadns permitierm
contrastar perfiles, al tiempo que se confrontahan ideas_
¥ se avreciaba el producto ereado en ~) ~roceso de 1la in-
vestimacién. A continuacién se expondran hechos que nos -
ofrecen la oportunidad de conceptualizar el perfil forma-
tivo ¥y los cam™ios ronarados dentro del taller de investi
gacién y dantro de las asesorias que se impartisn en la -
saccién de investigacién y exdmenes profesionales:

* Ante la falta de una distincién conceptual entre
"estudio" e"investigicién", la que de alguna for
ma homogeneizaha estos conceptos ¥ los trabajos_
ya en la realidad; se rralizé 1a propuesta de --
tratar de construir conceptos, y no solamente re
golver problemas de una ~anera empirista, Sin em
bargo, cabe mencionar el ruido ~2nerado de -
manera interinstitucional en las reuniones de --
responsables de las secciones de titulacién, don
de se afirmaba qus no existia la necesidad de -~
teorizar (Elaborar marco tecrico) sino que bastg
ba que en el informe se colocara el nroceso ins-

. trumentacionalista del trabajo, para concluir -
con una exitosa eladoracién. Ya 21 el terrano de
los hechos se estahlacieron avances con los alum
nos pues ravaldraron =1 papel del marco tedrico_
de la investinacién, se generd la nraocmacidn -
por profundizar an Ias corrirates nedavégicas, -
psicolé—iens, socioldmgicns v filoséficas aue sug
tentaron sus trakalos fe tasis, con 1lo ena’l se -
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procedid a la raconstruceién del conocimiento, ¥

asi generar una anortacidn conceptual que 2nri--
queciera gus trahajor Ade tesis,

Ante la visién de la investiw-cibn como un instmu
mento eficientista y racional del gistema aducatd
vo gque no tomaha on cuenta la nz2cesidad de inda
gar tedricamente, puesto rme se presuponia que lo

dnico qne tenia interés para aeste tino de investi
gacidén era mostrar resultados acorde con las poli
ticas y estrategias educativas oficiales, se pro-
puso y nfectud la indagacidn teérica con 21 obje-
tivo de conocer, analizar e interpretar las es-—~
tructuras, su cardcter, transformacidén, y las con
tradicciones del sistema adncativo en o1 cual s
hallaban inmer-os, al tiempo Aue se analizaba cé-
mo éstas afectahan las relaciones interinstitucio
nales rle los centros donde se =factushan los tra-
bajos ~2 invasti~acién. Con ~1lo se observé que -
los al'mnos iniciahan el rroceso de valoracién dae
1ns condicionamisantos socinlacs pronios Ael =omen-~
to 8n que ne realizaha la iavestimacidn, ~e nreo-
cunaban por entender los movimicntos y cambinnz de
la estructura social en la eaal se de-envolvian,
problematizando, al tiempo gne interpretaban las_
contradiccionas qu~ surmian an la realidacd gonei=al
cotidinna y las vinenladan con 2l +rahajo cotidia
no en =1 aula.

Ante 1lns carancias de formacidn intalnetial que -
~a tenian para roalizar investirneidn aduen+iva,_
puan incluso existia 1a dificultad narn dafinirla
al no enfocarse la actividad a concentualizar so-
bre lo aducativo; s= tomdé la oncidn de inicinr la
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formaeidn intelect ¢ L woinero o 1n voconstrue—
cidén el perfil del invastigador y en segundo -~
término con la construccidn del propio merfil. -
Ya-en:1a raali“ad 1as propurstas nu2 se operaron
permitieron gue los alumnos y emresados diferen-
ciaran ln investigacidn aeducativi, fe los assec-
tos metodolédsicos y socio-psico-filosé icosque -
cominmante se compenctran con 2lla, con lo fue -
se “Wused no caer en la ~ociolorizacién del nroce
50 de investimncién. Sin emharco a nivel de los_
Aocentes = 1la Normal se ohzervaron ~lrunas re—-—
gis*encias que influyyeron en al proceso con los_

aluamnes de A2 de licencintura, pues 2+ aras de -
1n libartacd de "cdtedra” se defendidé el nrinci--
pio Aa lihertad para investimar y adon*ar la for
zacidn intelectunl que se zuisiern, lo que an el
nlano de lo r:7l 52 refledd ¢ un a~tado latente
de 1o "investicacidn", a lo ene se tuvo que 2s5--
tar oponiando accionas que narmitieron estahle--
cer eriterios firmes de construccién de conoci--
miz to.

Ant~ la no precisién de que para qua exista un -
trahajo de investigaciédn dehe—ia darse una pro--
duccién conceptual; se cuestionaron trabajos rag
lizados con un cardceter empirista e instrumental
que sbélo buscaha solucionar prohlemas urgentes -
adoptando unn wvisién funcional téenica de la edn
cién. 352 tratd de construir una explicacién con-
ceptnal de los prodlemas educativos, y en el de-
sarrollo 4a los *rahajos, la problematizacién de
los Fendmenos tratd de adoptar come vins de cong
cimiento onecion=s diferentes o alternativas a la
censal, jue pravalacia *-sta ease momento.



* Ante el poco rigor conceptusl del saber educati-
vo mane jado, se buscd realizar investigacibn edn
cativa no s6lo como la bisqueda o reflexién so--
bre el conocimiento mismo, sino que se tratd de_
poner especial atencidén en la intencionalidad --
con la que se generaba el conocimiento, asi como
en su sistematizacién. Ello condujo las acciones
de los trabajos de investigacién a la bisqueda -
de un cambio de actitudes de los inveatigadores_
hacia la investigacién y su vinculacidn con su -
trabajo docente, dado que se traté de que no sé-
lo pensaran sus prdcticas docentes, sino que a -
su vez las reflexionaran y se abocaran & CONS---
truir conceptualizacjiones de una prdctica coti--
diana repensada, Ya en la realidad cotidiana, --
lag deficiencias intelectuales de los alumnos y_
egresados de la Normal colocaron algunas limitan
tes a esta propuesta, pues la reaccidén comin en_
principio respondid més & mecanismos de “control"
como los informes de avance, que tendieron a me-
canizar el proceso, que a la idea de enriguecer_
los productos concentnales abropiados en el pro-
ceso de la investigacidén, por los investigadores.
Sin embargo el hecho que sf{ quedd constatado, -~
fue el de que se sembrd en quienes realizaban in
vestiracibn, la idea de que en sentido estricto,
nara que existiera realmente investigacidn debn-
ria de axistir trabajo conceptusal.

* La falta o minima experiencia en investigacidn -

educativa, por quienes pretendian dedicarse a -~

ella, normalmente se traducia en la realizacién_

"de estudio sobre pedido" como cumplimiento de -

requisito académico~laboral por lo cual se tratd
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de avanzar sobre el principio de que los traba-
Jjos no deberfan necesariamente responder a los_
pedidos (peticiones) institucionales en la medi
da gue dastas se impusieran a los criterios de -
los investigadores, los que indudablemente bus—
caban enriquecer la produccidn conceptual y con
secuentemante el acervo cientifico. Se trabajé__
con la idea de que desde el momento de elegir -
su tema y desarrollar el esquema de inveatiga--
cién sobre el mismo, éste deberia de apoyarse -
en la inquietud de prosreso intelectual, en que
diera respuesta a problemas reales concretos, -
an que se pudiera trabajar con los sujetos de ~
investizacién (17), y entre otros elementos que
destacan el que les permitiera crecer intelec--
tualmente a la par que avanzaran sus conocimisn
tos en investigacidén. Como respuesta a ello, en
el trabajo cotidiano las estrategias de accién_
partieron de los investigadores, se puso espe--—
cial atencién al desarrollo de los pasos de la_
investigacién buscando la idea de la relevancia
del trabajo a través de la originalidad del mis
mo y de la aportacién de conocimiento que se --
llegara a obtener, todo ello deberia partir de__
la prdctice cotidiana concreta y de su sistema—
tizacidén, 1o que se considera que en buen grado
ge lowrd.

Ante la formacidn del magisterio, que no lo pre
para para realizar investigacién a través de su
experiencia y no lo dispone a interesarse por -
la investigacién educativa que se realiza en el
pais, en su Estado o en su regién; se pucgné por
que al elaborar sus trabajos de opcién racencio
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nal, bien en el taller o bien en las asesorfas, -
se considerara en sue diugnésticos la relevancia_
y eficacia con la que serfa factible realizar sus
investigaciones educativas. En la préctica comcre
ta de los trabajos, la relevancia de los mismos -
fue avalada por los propios investigadores y los_
sujetos de investigacién conjuntamente con las -~
personas que de alguna u otra forma intervinieron
en la asesorfa, en cuanto a la eficacia, ésta ge-
ner$ pautas de comprobacifn en el propioc desarro-
110 de los trabajos y en su culminacién. Poxr otro
lado, es necesario mencionar que persistié la ten
dencia de vincular relevancia y eficacia, con la_
predisposicién a la comprobacién de las hip6tesis.

Ante la necesidad de iniciar la formacidén de in--
vestigadores, por medio del difilogo, se buscé co-
municarles una idea clara de los objetivoa de la_
investigacién, introduciendo conceptos relevantes
que respondieran, por lo menos en cierta medida,-
a preguntas que los investigedores que se inician,
legitimamente se formulaban; estas preguntas,gene
ralmente eran las siguientes:

¢ Para qué investigar ?

¢ C8mo realizar el trabajo de investigaciém ?
Cada quién investigarf de acuerdo a sus propics
intereses ?

¢ La investigacién se harid dentro del marco insti
tucional ?

Gué criterios metodolégicos normarén las inves-
tigaciones ?

Las respuestas se alcanzaron en el curso del desa
rrollo de sus trabajos, dado que era precisamente
en ese espacio donde se estaban formando como in-

o~

o
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vestigadores y docentes. Entre las respun~tas -
que se generaron al final de sus trabajos se po-
drian considerar:

- Que se investizaba para aportar conocimiento__
pretendiendo la originalidad y sistematizéndg
1lo para garantizar los minimos de rigurosidad
cientifica, para un trabajo que se preciara -
de sarserio.

- En cuanto, al cémo, se le dio mucha relevan--
cia al dominio de la metodolomia para reali--
zar investigacién, y dentro de ella se resal-
t6 la diferencia entre los métodos de tradajo
diddctico y de investigacidn, al tiempo que -
también se dio importancia al procedimiento y
a los recursos para la consecucidén de la mis-
ma.

- En cuanto a los intersses determinantes en la
investigacidn, se ohservd una mediacién entre
los individuales de quianrs come sujatos rea-
lizaban la investigacién, y los instituciona-
les de quienes llevaban las directrices ofi--
ciales de las mismas.

- Sobre las autodetarminaciones que se tomaron_
en las investigaciones, se observé mayor com-
promiso por parte de quienes las realizaban,_
éato se dio tanto en los alumnos de la normal
como en los egresados.

* Ante 1la ausencia de conceptualizacién paradimmd
tica sobrs el “endémeno de la investimncidn edu-
cativa, se provuso considarar ls virién del pa-
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radigma como una manera de concebir la realidad
lo que a Bu veg se congsiderd deberf{sa dar la Pan
ta para imponer preguntas gque requirieran de --
respuestas eficlentes, claras y precisss, y don
de la construccién de esas respuestas deberfa -
desembocar en la conceptualiracién que da ori--
gen & la teorfa, Al mismo tiempo se resalté la_
importancia de la aplicaciédn del método cientf-
fico en le medida que se reforsaba el principio
de que la cuestién "absoluta” es o deberfa sexr_
considerada como dogmética y por ende acientffi
ca, dado que dentro de la ciencia se deberfa de
mantener el plantoamiento de que una teorfa Bu-
cede a otra en la medida que explice con mayor_
precisién le realidad, y al miemo tiempo se re-
marcaba que el seguimiento de las fases del mé~
todo cient{fico deberfs permitir la evaluacién_
de los contenidos tedricos, en funcién de que -~
los hechos fueran o no compatibles con la teoria

Cabe mencionar que al propio tiempo, se reflexioné_

sobre que, para tener éxito en las acciones deberias consi
derarse también la factibilidad de un crecimiento inteleg
tual, el que se obtendria en la medida que me fuera siste
matizando el trabajo de investigacién.

* Ante la falta de un perfil debidamente conceptua-~

lizedo sobre la funcién del investigador educati-
vo, que les permitiera a quienes realizaban sus—-
trabajos de titulecién validar la calided tanto -
de las acciones emprendidas en la consecucién de
sus trabajos, como del producto generado en ellos
8e propuso, aun con las observaciones u objeciones
que pudiera implicar , el término " calidad ", =~
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quz al realizar los tratajos 4stos deberian ape-
garse al planteamiento de que c¢alisfad se refiere
al produecto cuyas caracteristicas dehen respon~-
der a cisrtas especificacion-~s, 7 balio estas —-
perspactivas 1as n2specificaciones fueron acorda-
dag al interio= rel taller entre convdinador y -
participantes (18 ), tomando en cnenta la conse--
truccidn conceptial generada como producto de ~-
los trahajos, con 2l consecusnte cunplimiantio en
cuanto a método cientifico se refiere, relativo_
a: las caracteristicas, las fases y los pasos,.

Por otro lado, ya en los exdmenes recencionales du--
rante la gustentacién, la calidad de los trabajos evalua-—
da por parte de los sinodnles, considerd los siguientes -
aspectos:

- L1 novedad de la temdtica.

- La hahilidad de lo- sustentantes en la axposicién,

- Los materiales de aporo utilizados =an la exvoricidn

~ Los corntonidos complementarios al tradajo de tesis,
vertidos durante la exposicién.

-~ La habilidad para manejar la informacién contenida
en el trabajo de tesis.

La forma para contestar lor cuestionamientos, y el_

nivel de argume-tacién utilizado en ello.

- La aportacién vertida ~n las coneclusiones, y su con
catenacidn con la metodolo~fa y lo~ contenidos mane
jados. .

~ Y 1a prospectiva de anlicacién de Lo~ productos =e-~

werados an losz %vahajos Ae tesis, sobre todo en las
institucionzs donde se encen*rahan laborando o en -
a2l sistama 2duen*ivo estatal,
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MATIZ REAL DE COMO SE THABAJARON LOS CRITERIOS DE EVALUA
CIOR DURANTE LA SUSTENTACION DE LOS EXAMENES PROFESIONA-

LES:

En relacién a la novedad teméitica, los sinodales_
la congideraban a partir del principio del conoci
miento que ellos de mamera particular, tenfan o -
no, sobre el tema que se abordaba. Se analizd con
ellos este problema y se propuso considerar la ng
vedad del conocimiento desde su base social com--~
plementéndose con la visién perticular que de los
temas se tenfa, e6llo con la finalidad de unir los
puntos de vista objetivo y subjetivo del conociw-
miento., Ya en el momento de efectuarse los exfme-
nes se observd que seguia predominando el enfogue
donde la culturs personal de los sinodales arbi--
trariamente determineba la novedad de las propues
tes en los trabajos de opcién recepcional.

El peso de la habilidad de los sustentantes duran
te la exposicién en la réplica del examen profe--
sional, generalmente se eatablecia en la capaci--
dad discursiva del sustentante (facilidad de pala
bra). Se dialogd con los sinodales el reconside-—-
rar el hecho de que la profundided de los conteni
dos manejados deberia ser realmente 1o que tuvie~
ra meyor valor en la exposicién. Las actitudes de
sustentantes y jurado calificador se modificaron_
en los exfmenes profesionales subsiguientes, a --
efecto de rescatar la riqueze del producto del ~-
trabajo de investigacién.

Sobre los materiales de apoyoc utilizados en la ex
posicidn, originalmente ge buscaba que fueran 1la
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mativos procurandose que tuviersn cierto grado de_
"tecnologi{a educativa" para impactar al jurado, en
tre estos materisles se utilizaban cesettes, trans
perencias, lémines, carteles y videogrebaciones. -
En las asesorf{as con los Jjurados se analizd el pa-
pel de los auxiliares didBcticos y se comentd que_
la atencién deberfm centrarse m&e en los conteni--
dos de la investigacién que en los propios meterig
les. En los exfimenes posteriores el jurado procurd
ser més cuestionante en relacién & los productos -
que se lem presentaban a través de materiales di--
versos.

- Bobre los contenidos complementarios (19) al traba
jo de tesis, vertidos dursnte la exposicién, se -
ecostumbraba extraserlos de 1la propia tesis por par
te de los sustentantes y por parte de los sinoda--
les frecuentemente extrafan sus preguntas para -
cuestiopar a los sustentantes, ello demeritsba la_
calidad del examen pues se llegarcn & dar situscio
nes donde 08 sinodales no lefan totslmente los -
trebajos de opcién recepcional, y por parte de -
quienes exponfan el trabajo se observaba que no lo
complementaban realmente. Se comunicd a quienes es
taban involucrados en los exémenes profesionales -
que los contenidos menejados deberfsn contener pun
tos de vista que enriquecieran la tesis elaborada,
y en el caso de los sinodsles que las preguntas -
formuladas deberfan abarcar la globalided del tra-
bajo realizado. En la préctica, los exémenes en su
mayor parte continuaron presentsndo la probleméti-
ca expuesta.

- En cuanto a la habilidad pars manejer la informa--
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cién contenida en el trabajo de tesis, usualmente
se refer{a a la capacidad de descripcién "extra"_
que realizaban los sustentantes, pues en el momen
to que se les preguntaban y se les ubicaba en la_
peginacidn correspondiente, se limitaban a rees--
tructurar los contenidos ya expuestos en el traba
Jo escrito sin que se diera mayor enriguecimiento
conceptual. En las asesorfas con sinodales y sus-
tentantes, sobre todo con &stos dltimos, se remar
¢ le importancia de continuar con la investiga--
cifén aun después de haber conclufdo la impresién_
de la tesis, puesto que el aporte del seguimiento
de la investigucidén merecfa un luger importante -
en la calidad del trabajo desarrollado, y & su -
ver se generarfia un mayor enriquecimiento concep-
tual. Ya en la realidad el trumbajo docente desem-
pefiado en la cotidianided del aule escolar permi-
ti6 a los passntes continuar su investigacién en_
tanto se presentaba el momento de su examen profe
sional, lo que les permiti$ uns meyor amplitud de
criterio en le interpretacién de la informacién -
manejada.

El nivel de argumentacién utilizedo al contestar_
los cuestionsmientos del jurado, generalmente no_
rebasaba la estructura del trabejo escrito presen
tado. Se propuso a los pasantes reslizar lecturas
complementarias y al mismo tiempo elaborar un ban
co de preguntas sobre los posibles cuestionamien-
tos que se les fueran & hacer, o también sobre -
aquelles puntos insuficientemente tratados en su_
trabajo. Estos puntos fueron trabajados mediante_
ensayos, y en la realidad se observd que el nivel
de argumentacién se hizo més sélido.
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~ Sobre la concatenacidn entre los contenidos maneja
dos, la metodologfa y las conclusiones, regularmen
te se ponfa més atenciénm a la comprobacibén o dis--
probacién de laa hipétesis. Con el objetivo de man
tener la visién global del trabajo, se propuso in-
troducir un anfilisis al interior de la estructura_
de las hipétesis donde se manejaran los supuestos_
de los supuestos, al mismo tiempoc que se considera
rea que &stas podr{an ser explfcites o implicitas y
que no necesarismente se deberfa buscar ajustar el
trabajo de investigacién al pronfstico, puesto que
éste 8610 ers una directrir. Se especificé que en_
1la metodologfa y en las conclusiones el papel de -
la interpretacién serfa de suma importancia, y que
més que buscar al elemento estadfstico como deter—
minante en la comprobacién o disprobaciém, y en la
verificacién, se deberfan centrar los esfuerzos en
la produccién de conocimientos. En la realidad, la
tendencia de los pasantes reflejé mayor disposicién
a obtener productos conceptuales en la investiga--
cibn que & la verificaciédn estadfstica.

En relacién a la prospectiva de aplicacién y segui
miento de los productos generados en los trabajos_
de tesis, en sus respectivos centros de trabajo, -
la buena vouluntad prevalecfa en los comentarios de
sinodales y sustentantes, dado que ers notorio la_
ausencia de mecanismos de seguimiento. Se traba,jé_
la propuesta de reallzar visitas perildicas para -
constatar el seguimiento de los trabsjos de inves-
tigacién. En la realidad, la asplicacién y segui~—-
miento de los trabajom de investigacién atraves$ -
por serias dificultades, §sto debido a que al titu
larse el nivel de motivacibn disminuy$ en la mayor
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parte de los pasantes (Titulades), y &l reducirse
los mecanismos de control institucionales el poco
trabajo que se continud tuvo claras muestras de -
asistematizacién. Al analizarse este fenSmeno con
las personas ys tituladas e insistirse en la fac~
tibilidad de vincular la docencia y la investiga-
cién, la respuesta que se gener$ fue la de condi-
cionar la investigacién a la realizacidén de estu-
dios de post-grado (Especializaciones) o maes—-——-
trias.
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SUMARIO

*

Partiendo de la experiencis cotidiana en el aula
escolar, se abrieron espacios de reflexién y ---
construccidén del conocimiento, poniendo especial
atencién en la presencia de expectatives reales_
que permitieran hacer factible la Investigacién
Educativa reslizada por docentes.

Se fomentd la preocupacidn y consecuente acciédn,
por la originalidad y la aportacidn de conoci---
mientos dentro de los trabajos de opcién elabora
dos, buscando la conceptualizacidn como psso in-
dispensable para llegar a la sistematizacién de_
los estudios realizados.

Con el fin de coadyuvar a la implementacién y --
aplicacién del perfil del Investigador, se traba
j6 el Taller de Investigacién fundamentalmente -
cen los alumnos de la Licenciatura en la Normal_
de Coacsaslco, ¥y en dicho taller se ruso esnecial_
atencién a la construccidén de concertualizacio--
nes.

Se buscd la revalorizacién del Merco Teérico den
tro del proceso de la Investigacidén, haciéndose_
hincapié en que es precisamente en este espacio_
de conocimiento donde la construccién del mismo_
cobra sentido a partir de lss conceptualizacio--
nes.

Se sembrd la inguietud por profundizar en las co
rrientes pedagégicas, psicoldgicas, sociolégicas
y filoséficas, en las cuales deberian sustentarse
los trabajos de tesis, con el fin de darle cohe-
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rencia y unaz base firme a las posturas de los --
sustentantes en el momento de la réplica del exa
men profesional.

Cor el objetivo de conocer, analizar e interpre-
tar las estructuras del Sistema Educativo y del_
Sistema Social en el que éste se encuentra inmer
so, el tiempo que se observabsn sus contradicecip
nes, se puso especial atencién en 1ls indagacién_
tedrica.

Con el fin de interpretar las contradicciones --
que surgian en la realidad sociel cotidiana y su
vinculacién con el trabajo cotidianc en el aula,
se tratéd de que quienes realizaban su trabajo de
opcibn recepcional lo problematizearun poniendo -
especial atencién en le intencionalidad con la -
que surge el conocimiento.

Para combatir el estado latente "De pasivided en
la Investigacién" se establecid la reflexién en_
torno a la necesidad de adoptar una metodologia_
de Investigacién en particular, en la cual se pu
dieran genersr bases sélidas de su propio perfil
de Investigacidn.

El cuestionamiento de trabazjos eloborados con un
carécter empirista e instrumental, abrié paso a_
una construccién y exrlicacién concertual de los

fendmenos educativos.

Se buscd generar un cambio de actitudes de los =~
pasantes hacia lz investigacién y su vinculacién
con el trabajo docente, a través de rerenser sus
rracticas docentes cctidianas.
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Se resaltd la necesidad de poner especisl aten--
cién en la intencionalidad con la que se genera-
ba el conocimiento, asi como en la sistematiza--
cidén del mismo, resalténdose la ides de que en -
sentido estricto, para cue existiera Investipo--
cién deberia existir produccidn concertual.

Se reforzé el principio de que todo trabajo rea-
lizado en las opciomes recepcionales deberia bus
car el propgreso intelectual, lo cue deberfa apo-
yarse en la préctica cotidiana concreta y su sig
tematizacién, soslayéndose el caer en la situs—-
cién de realizar "Estudios sobre pedido."

En la ejecucidn del Marco Metodolépico en las in
vestigaciones, se puso especial atencién en la -
diferenciacidén entre Métodos Didécticos y de In-
vestigacidén, y su consecuente aplicacién durante
el proceso de elaboracién de los trabajos de op-
cién recepcional. (20)

Se propuso considerar la visién del paradigma co
mo una manera de concebir la realidad, y dentro_
de dicha concepcién buscsr respuestas eficien—-—
tes, claras y precisas, que apoyaran un correcto
desarrollo de la conceptualizacidn que da origen
a la teorfa.
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AUTO-EVALUACION

Autoevaluar el trabajo realizade en ls seccién de in--
vestigacidén y exfmenes profesionsles, durante el tiempo que
estuvo a cargo de quien sustenta la presente memoria de de-
sempefio profesional, representa no sflo le validacién de --
los esfuerzoe de quienes participaron dentro de las acciones
sustantivas de investigecién para la conformacién de los -
trebajos de opcibn recepcional, sino también una primera -
aproximacién de compenetrascién con el proceso globalizador_
de la préctica educativa donde a través de la investigacién
~accién y por ende del acercamiento a la préctica cotidiana
del docente, &ste incursiond en uns estrategiam de constru--
c¢cibp de conocimiento donde ee trataron de establecer metas
reales buscando el logro de conceptualizaciones como paso -
ineludible para una mayor comprensién de la teor{a.

Nuevamente se hace la observacién de que no se espere_
una acreditacién del proceso n través de una simple cuanti-
ficacién de datos, sino por sl contrario, se pretende que -
los productos del trabsjo realizado se diluciden del amfli-
sis exhaustivo de las acciones sustentivas y de la compren-
8ién de la aportacién al terreno de la investigaciln y la -
docencia.

La propuesta de adoptar un método en particular en los
trabajos de investigacién en la seccién de exfmenes profe--
plioneles, fue una clara postura con rasgos positivistas, ya
que al hacer un estudio posterior para adentrarnos en ésta_
corriente de investigacién, se observé que el positivismo -
bugca de manera fundamental la unidad del método y ls homo-—
geneidad doctrinal, y consecuentemente una dnica forma de -
entendimiento y explicecién de la ciencia, lo que se podria
denominar "monismo metodolSgico".Precisamente esta interpre
tacibn de la posicidp que se asumié en ia seccidn de exfime~
nes rrofesionales fue unc de los elementos que generd -—--



mds resistencias por parte del personal docente de la insti
tucién, para participar y crear tradicién y consecuentemen-
te escuela de investigacidén. Sin embargo, al continuar con_
los estudios aposteriori del trabajo, se marca que las ac--
ciones sustantivas debieron conducirse no a llegar al uni-
método, sino que dichas acciones debieron apuntar a crear -
los métodos que fueran necesarios y que le permitiera a lo_
institucién y a sus integrantes el tener una identidad pro-
pia, desde el punto de vista metodolérico, al mismo tiempo_
que crecer intelectualmente mediante la construccién de sus
propias estructuras metodoléesicas. Auntoevaluativamente se -

considera que las acciones de
de la seccidén, se encaminaron
grado de licenciatura y hacia
docentes de la Escuela Normal
los intereses prioritarios de
ain con quienes se realizé un
la postura, se incurrié en el
do, por lo que se reitera que

esclarecimiento de la postura
mds hacia los alumnos de 42 -
los pasantes, que hacia los -
de Coacalco, ello debido a --
trabajo de la seccién, pero -
esfuerzo mayor por esclarecer
error de propender al uniméto
la postura con mayor grado de

cientificidad que debidé asumirse fue la de crecer intelrc-—-
tualmente, construyendo el método propio de cada investisa
cién considerando tantola objetividad como la subjetividad

que le son inherentes.

En =21 trabajo de investigacién reiteradamente se proou
llegar a la teg
siempre fu= cla

so construir conceptualizaciones para poder
ria, sin embarro el camino vara lograrlo no
ineluso se llezaron a dar

ro ¥y sistemdtico, momentos de cla

ra contusidén en quienes participaban en los trabajos para -
su titulacidn. Nuevamente en una docnmentacién posterior de
quien realiza la presente memoria de desemnefio profesional,
se observa gue fal*d voner espncial atsncidén en los elemen-
tos de tipo valorativo que se atribuyen al sirnificado, que
se debid haber buscado condnucir las acciones a resaltar y -
expresar 2l alto rrado de sisnificntividad de las ciencias_
sociales, sobre todo manejadas en una situacién comparativa
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con las natnrales, y qua en el seguimiento de la anrlicacidn
del mdtodo por los alumnos y pasantes, enh sus respectivos -
trabajos, se debié abordar el discernimiento metodolépico -
sohre las r2laciones de valor entre sujeto y objeto, y suje,
to y sujeto, abochndose los esfuerzos al estudio de las di-
ferancias sustantivas entre la explicncidén y la comprensidn,
tratando asi de llegar a 1la idea de que la "comprensién”" se
deberia considerar como la posibilidad de compartir con el
objeto y los sujetos, los valores nque se atridbuyen al sieni
ficado.

En el desarrollo de los trahajos, bajo un andlisis a--
posteriori, se observa que el nivel de la obzervacidén predg
mind sobre 21 de la comprensién, presumibleme-te debido a _
que dentro del marco teérico-referencial, no se hahfa tra--
bajado de manera clara la visidén del papel del sujeto de in
vestimacién, de en qué momento se convierte en objeto de 1la
misma y de la dindmica de este proceso y de su sirnificati-
vidad.

Rescatar elementos sustantivos del gquehacer docente y_,
de su problemdtica cotidiana fue una accién prioritaria na-
ra quienes participaron en las investigaciones pues les --
brindaria la pauta para generar un trabajo de reconocimien-
to y descubrimiento de la propia prdctica docente. E1 reco-
nocimiento y descubrimiento de la riqueza propia del trabajo
pedagdgico generado en las aulas indndablemente se dio acom
pafiado de una revalorizacién de accionas, que por su coti--
dianidad y prdctica rutinaria habfan sido devalaradas, ello
repercutié en un alto mrado de motivacidén an los pasantes -
normalistas, lo que cred amplias expectativas para la consg
cucidén de sus travajos de opecidén recencional, Sin emhargo -
justo es comentar la subjetividad y asistematicidad que se_,
presentaron en alerunos de los trabajos, tanto en la recopi-
lacién de datos como en el nrocesamiento e internretacién -
de los mismos. Cabe hacer la observaciédn de que se debid --
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jetividad y objetividad del conocimiento,al tiempo qua lo -
referente a la sistematizacidén y asistematizacién del mismo,
acordédndose tanto en el taller como en las asesorfas, anali
zar con nuna perspectiva critico-constructivista todo el co-
nocimiento generado en su axperiencia cotidiana. Tambidn -
faltdé profundizar en la definicién de"concepto”.

Cuando en el desarrollo del trabajo del taller de in--
vestigacién se propuso a quienes participaban en €1, cons--
truir conocimiento con un cardcter auténtico, con la opecién
de poder cultivar algunas cualidades o capacidades como: -~
la observacién, el razonamiento, la memorizacibén, la orga--
nizacién, la amplitud de criterio, la honestidad intelactwual
la orininalidad, la exactitud, en los investigadores; --
este planteamiento en principio generd confusién debido a_
discrepancias de marcos de referencia conceptuales sobre -
las cualidades a cultivar. Bllo dio la pauta para tratar -
el proceso de investipmacidén al interior tanto del taller -~
como de las asesorias, bajo la perspectiva de cultivar el_
" talento
la capacidad de discernir sobre las propias capacidades --

s lo que deberia explicarse y comprenderse como_

llegdndose al plano de la autcevaluacién para detexminar_
en qué condiciones realizarian la observacién de su investi
gacién, c¢émo ormanizarian sus razonamientos, el papel que
jusaria la memorizacién y 1la organizacién de los datos_
en la construceidén del conocimiento, el criterio que se -
aplicaria al manejo de la informacién obtenida y sobre to
do la sistematizacién de los conocimientos y la honestidad
que se tendria relativa a la originalidad del trabajo rea-
lizado, Estos elementos que aparentan obviedad dentro de ~
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un proceso regulsr de investigacibn, al interior del taller
¥ de las ssesorias representaron un trabsjo arduo dado que_
en la mayor parte de los casos se tuvo que partir de la con
ceptuslizacién blsica de estan cualidades o capacidades, --
con el fin de crear una terminologia comin de investigacién
para quienes participsban en la elaboracién de sus trabajos
recepcionales.

A nivel de producto se puede afirmar que hubo buencs -
resultados en la construccién conceptusl de la observacién,
el razonamiento, la organizacién y sobre la amplitud de ori
terio, sin ombargo en los sspectos de originalidaed, honesti
ded y exactitud de las informaciones manejsdas, el problema
psra su comprensidm y aplicacidén fue muy notorio, esto con-
dujo las acciones a intentar interpretar dichos: conceptos a
partir de su abstraceiln y concrecién al interior de la fun
damentacién filoséfico~-metodolégica de los trabajos recep~-—
cionales, 8 pesar de los esfuerzos por profundizar em su cg
nocimiento y de manejarse el discurso tedérico, en la précti
ca se siguieron presentando limitaciones en la originalidaed
de loe trabajos y en algunos cascs "vicios" relativos a la_
falta de honestidsd en loa tradbajos realizados.

En el proceso de investigacibén-accién que se 1levé a ~
cabo en el taller de investigacién, se adopté la concepcién
progresista que buscaba que las personas involucradas defi-
nieran y clarificeran la orientacién de su investigacibn, =~
al tiempc que se decia deberfan asegurar que efectivamente_
su trabajo contribuyera a los cambios soclales y educativos,
pere que de este manera el producto de sus investigaciocnes_
efectivamente fuera utilizade por los profesores en su coti
dianidad en las aulas escolares. Esta propuesta tuvo rese—-—
puestas positivas por parte de quienes estaban involuecrados
en los procesos de investigacién y éstas se reflejaron en -
los esfuerzoe por armar el sustento metodolSgico de loe tra
bajos.
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Cabe hacer notar que las accionea realizadas para -
el logro de una mayor cientificidad del conocimiento, eg
tuvieron orientadas a la construccibén de leyes, generali.
zaciones, universalidad, comprobacién y disprobacién del
conocimiento, lo cual visto bajo el andlisis de lecturas
posteriores al trabajo, nuevamente propendfa a la co ---
rriente positivista, lo cual gener$ problemas entorno al
cbémo sistematizar de manera critica y reflexiva el nueve
conocimiento que a su vez se expresaria en leyes. En es-
te espacio se agume responsabilidad, por la orientacién_
metodolbégica que se dio a los trabajos de opcibn recep--
cional, pues en anflisis posteriores que se hicieron y &
corde con MARUONES y URSUA en la parte correspondiente -
al debate entre explicar y comprender en la construceidn
de 1a ciencia, el buscar la comprobacidn y disprobacién_
de leyes, y su generalidad y universalidad, como aspec--
tos centrales del quehacer cientifico, refleja una clara
postura positivista que devalua la importancia del cono-
cimiento obtenide en la esfera social:

" Las regularidades que se pueden establecer en la_,
esfera de 1a sociedad son muy inferiores en nfime-
ro, importancia y procisién formal a las leyes -~
que han podido formularse acerca de la naturaleza,
gobre la base segura de las relrciones espaciales
¥y las propiedades del movimiento" ( 21 ).

Esto nos conduce a que en los trabajos se debid bug
car no s86lo la correlacién regular o uniforme de los fe-
némencs como sustento de su veracidad y exactitud, para_
posteriormente encontrar su falsacidén y consecuente supse
racidén dentro de la dindmica y contradicciones que se --
pregentaban en la construccidén del conocimiento, sino --
gue también se debid rescatar la reflexidn sobre la obje
tividad as{ como de la subjetividad del conocimiento, en
la medida que se loerara sistematizar la construceidn --
del mismo { 22 ).
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En relacién al materialismo histérico y su dialécti-
ca como sustento del trabajo de investigacibén-accibn, se-
hace notar la importancia que se atribuyé a la observa --
cién militante con toda la connotacibém que conlleva en el
sentido del papel de motor de cambios, tanto sociales co-
mo educativos, que se atribuyen a los investigadores, sin
embargo, en la contrastacién de las posibilidades se ana-
1i28 y comprendibé la idea de que tal vez no se generarian
cambios que revolucionaran el statu quo, pero si que era
posible contribuir a los grandes cambios sociales, a par-
tir del trabajo desarrollado en la comunidad en la cual -
desempefiaban sus labores académicas.

Se hizo hincapié en que todo anélisis de conocimien-
to deberia transgredir los niveles propios del academicis
mo y considerar las contradicciones de la totalidad social
Se pudo observar, que a diferencia de egresados que les -
precedieron, surgid en los sujetos con los que se trabajd
una actitud mhs comprometida, no sdlo con el trabajo de -
tesis por culminar, sino también con los sujetos con que-
se trabajdé ¥ con la comunidad en la que se insertaron.

Durante la construccidn de conceptualizaciones en =~
los procesos de investigacién educativa e incluso del pro
pic concepto de investigacibén, comtnmente se hizo referen
cia a 1la necesidad de objetivizar el conocimiento ( 23 ),
para lo cual se aludfa & la sistematizacién del mismo. Po
siblemente este enfoque condujo las acciones de investiga
¢ibén de quienes participaban en los procesos de titula --
cién bajo un esquema determinista o reduccionista. Cabria
entonces el considerando de que para clarificar la idea -
de llegar a la "obJjetividad" del conocimiento, necesaria-
mente se tuve que articular en su momento, la objetividad
con la subjetividad, y que esta articulacién se debié pre
gentar conjuntamente con la idea de la rearticulacibn, -
dentro de un proceso de cambio.



El buscar la estructuracién del perfil del docente-in
vestigador y su aplicacién y consolidacidén al intarior del
taller de investigacidn y de las aseszorfas, condujo las —-
acciones a una bisqueda continua de aguellas caracteristi-
cas sustantivas de ambos proceses, todo ello con el afdn -
de dilucidar la factibilidad de la vinculacién real entre_
docencia e investigacidn. Inicialmente en las accion2s se_
observé que la carncterizacién del perfil del inve:timador
dependia de 1la contextualizacidn metodolézica dentro de la
cual se circunscribfa quien la pretendia realizar, esto -
sembrd inquietud y problematizd a quienes elaboraban sus -
trabajos para titulacidn, =21lo vor el temor a confundirse_
¥y perder la orientacidn sobre los elementos que se deberfan
considerar prototipicos y los cuales serisn rectores para_
quienes fssearan ser no sdlo docentss sino tambidn investi
gadores.

Faltd llevar adelante un andlisis exhaustivo al inte-
rior de los trabajos gue sustentara la idea de unificar --
los criterios para la tipificacién del investigador, no pa
ra caer en un estersotipo del perfil (incuestionable) sino
para tener una forma comin para guiar las acciones, lo --
cual anoyard la cientificidad de los trabajos abordados. -
De esta forma, como se pudo observar en lecturas posterio-
res, se hubiera normado las caracteristicas para el queha-
cer de los docentes-investigadores, que estuvieran acorde_
con el sustento metodolégico a poner en prédctica en su in-
vestigacién. El noconsiderar ésto, presentd problemas a -
las personas dentro d= sus procesns de titulacidn, por lo_
que ademis se piensa -jue se debié de darles conjuntamente
con el esquema metodolégico y con las capncidades bisicas_
de los investigadores, un planteamisnto critico-constructi
vo del conocimiento cientifico, que les vermitiera evaluar
¥ autoevaluar sus trabajos de manera parmanente para dis—-
cernir en qué medida estaban consolidandose como investima
dores, y consecuentemente lowrando la vinculacidn entra --
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ia docencia y la investigaciénm.

Sobre la formacidén de investigadores y su vinculacién
directa con la docencia, la formacidn de investipadores --
quedd inconclusa debido a miltiples factores entre los que
destacan en primer lugar las limitaciones de tiempo, pues_,
el taller estuvo a cargo de suien sustenta esta memoria de
desempafio profesional dos afios, y bien es sabido que los -
investigadores se hacen invaestimndo, vor lo que, al dejar
la funcién las estratemias al frente de la seccidn de in--
vestigacién y exdmenss profesionales cambiaron, ¥ el serui
miento de lo pasantes reflajdé un cambio en sus expectati--
vas. En segindo lugar, el marco metodolérico y las estrate
gias de trabajo tanto en el taller como en la- asesorfas,_
también sufrieron cambios, “Asicamente esto en funcién del
criterio de nuisnes tomaron la responsabilidad posterior--
mente. En tercer lurar, vara hacer tradicidn de investima-
cién, por lo menos, hasta el momento se ha considerado que
hay gque dedicarle suficiente tismpo, a 12 vez cue es nece-
gario obtener una alta capnacitacién académiea que apoye —-
las accionns~ concretas de investi~:cién, y 4sta era una de
las es*rate:ias con-ideradas a largo vlazo dentro de la -~
propuesta original. Sin emwbarco se consideran elementog ~-
rescatables, tal vez no grupal, pero si individualmente, -~
las prospectivas de investig=cién y su vinculacidén con la_
docencia que se mantuvieron en la mayor parte de los alum-
nos asistentes al taller de investimacién.

En relacidn a la facti' ilidad de formar al docente-in
vestigador, lecturas y andlisis postaeriorzs al trabajo nos
permiten discernir que la viabilicad de dicha vinculacidn_
no es factidble como funcidén sustantiva, es decir, como eje
cutor de 1° investigacién, aunque como formacidn bdsica e_
indispansahl: de-~tro de 1t doerncin, s{ se nuede conside-——
rar la unién de docencia e investicaciédn.
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La importancia del reconocimiento de lo subjetivo y lo
objetivo y su estrecha articulacién en el proceso de inves-
tigacidn educativa y a su vez de construccidén del conoci---
miento, brindaria la opcibn de considerar tendencias de la_
voluntad de los sujetos, que se presentan de manera cong---
ciente o inconscisentements y que escapa a la 18gica de cong
truccién tradicional de la ciencia (objetividad), al mismo_
tiempo esta articulacién y rearticulacién entre lo objetivo
¥ lo subjetivo coadyuvaria a la construccidn conceptual app
yando un anflisis mds profundo que contrarrestaria las limi
taciones metodolégico-conceptuales (producto de la propia _
formacién de la carrera normalista) y de las expectativas _
curriculares de los egresados o estudiantes de la licencia-
tura que propenden a buscar fuentes "seguras'de conocimien-
to.

Reconocer la presencia de lo subjetivo en el proceso -
de investigacibén cient{fica, por otra parte brindaria la po
sibilidad de enriquecer el enfoque metodolégico, sobre todo
8 partir del campo axiolbgico del investigador, donde se -
tendrian presentes, fundamentalmente;

- E1 campo de los valores del investigador

- El reconocimiento de estos valores

- E1 reconocimiento de lo subjetivo

Egto nos conduciria a replantearnos sobre cémo el in--
vestigador toma sus decisiones, cbmo actiia cuando la lbégica
se muestra incapaz de guiarlas y cémo interactian la "Uni--
versalidad” y "Particularidad” en la conformacidn de un nue
vo conocimiento. Por otro lado justo es considerar el reco-
nocimiento del cardcter tanto individual como social de es-
tos valores, y cémo histéricamente estos van cambiando y re
nerando dpticas de andlisis, preferencias paradigméticas, -
donde el sentido comin y la 1légica de investigacién se en-—-
tremezelan en la bésqueda de las soluciones o cauces de los
procesos de investigacibn.
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Reconocer la subjetividad en los procesos educativos
implica m su vez el reconocimiento de 1la objetividad de --
los mismos, dado que su articulacién brinda la posibilidad
de complementacién bésica e indispensable para la construc
cibén del conocimiento.

La reflexién critica realizada sobre las técnicas de
investigacidén y sobre los métodos didécticos, originalmente
se enfocé a una compenetracién con los mismos poniendo espe
cial atencién en el "logicismo metodolégico™, donde las ——=
pruebas cient{ficas se tomaron como criteriode verificecién,
déndole realce al método hipotético-deductivo, con esto se_
podria afirmar que se adoptd una clara postura positivista.
Ante ello la reflexibén a-posteriori nos presenta la necesi-
dad de pensar y repensar sobre los fundamentos epistemolé--
gicos de las técnicas de investigacién, partiendo del pro--
blema fundemental de la epistemologia, el cual se considera
que es descubrir la relacién existente entre pensemiento y_
realidad, lo que a su vez nos conduce a abordar la relacién
entre construccién de conceptualizaciones cientificas y rem
lided.

Al tratar el estudio de la realidad se buscd en todo_
momento el que los sujetos que estuvieron reslizando sus in
vestigaciones, vincularan la realidad de sus instituciones_
laborales o de précticas educativas, conla totalidad social,
se llegd a manejar que un punto excelente de partida preci-
samente lo podria hacer la realidad social, se llegaron a -
manejar contradicciones al interior de la mismay cémo éstas -
influfan en el desarrollo educativo, sin embargo alfo no de
sarrollado, y bésico para entender esa realidad fueron, los
diferentes niveles de 1a realidad. Estos presuponen que la_
totalidad implica diferentes niveles de articulacién y rear
ticulacién de la realidad, y que por lo tanto hay que tener
presente la mediacién y el descubrimiento de medizciones —-
que hay detréds de la reslidad que se nos presenta como un -
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todo, pero que en su totalidad contiene un alto nivel de-
complejidad de niveles que interactfian, y que conjuntamen
te con la idea del movimjiento y el cambio, permiten gene-
rar conceptualizaciones y el surgimiento de una nueva rea
lidad.

Durante las investigaciones para la elaboracibn de -
los trabajos de opcién recepcional, aunque se llegd a ma-
nejar la conceptualizaci6én de producto, es necesario acla
rar que su manejo fue parcial, ésto debido a que el merca
do ( 24 ) "potencial” de los consumidores de la investiga
cibén educativa también tuvo una parcializacién en su mane
Jo. Esta situacién se presentd al no considerar tanto el-
mercado ampliado (no especialistas) como el restringido -
(conjunto de investigadores del campo).

Cuando se habla de mercado restringido, inmediatamen
te se alude a aquellas personas abocadas a la labor de in
vestigacién educativa, cualquiera que sea el &rea en la -
que la desarrollen, y que realizan produccién, difusibn -
e intercambio con el firme objetivo de emriquecer el cono
cimiento cientfifico. Al referirnos al mercade ampliado, -
se hace alusiéna los consumidores (destinatarios) que no
constituyen una poblacién homogénea, por ejemplo los pa—-—
dres de familia, los maestros en servicio, los estudian--
tes, ¥y los funcionarios y los administradores de la educa
cidn, entre otros. En el caso concreto del trabajo de la-
seccibdn de investigacifn y exfimenes profesionales de Coa-
calco, se considerd mls el mercado potencial heterogéneo-
por la razbn de que se estaban cimentando las bases de la
formacibén de investigadores lo que consecuentemente, en -
esas circunstancias no permitiria a los sujetos en forma
cidén de investigadores, introducirse al mercado restrin-—-—
gido, esto por la falta de cultura educativa:
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"..eBe presentan agui dos problemas: por una parte, -
1la circulacién y difusién de la investigacidn educa-
tiva es escasa y, por la otra parece haber una insu-
ficiente "cultura educativa", en términos de interds
¥y necesidad de desempefio profesional, que no propi--
cie el acceso a los discursos de la investigacidén —-
educativa" (25)

También es preciso considerar que uno de los obJjetives
trazados en las investiraciones dentro del taller, fue el_
de que los productos generados en los trabajos pudieran --
ser aplicados al mismo tiempo que darles seguimiento, por_
los sujetos comprometidos en el proceso educativo cotidia-
no (maestros, padres de familia, alumnos, y funcionarios o
administradores de los planteles educativos).

La difusidn .y circulacién de los productos sgenerados_
en los trabajos de opcidn recepcional, se dio de manera —-
limitada, ésto porque fundamentalmente la reproduccién de_
los trabajos completos, se dio a travds de la impresifén de
tesis "12 a 18 tomos aprox.", al mismo ticmpo que se elabg
raba una sintssis o resumen que se remitfa a la Coordina—-
cibén Tstatal de exdmenes profesionales adscrita al departa
mento de Educacién Superior. Esto limité las posidilidades
de establecer una comunidad de investigadores suficiente--
mente constituida, que permitiera generar debates sobre lo
que se producfia al interior de las secciones de investiga-
cién, pues una gran parte de los coordinadores se limita--
ron al cumplimiznto del deber, reportando los resdmenes --
que se l2s solicitaban.

Esto nos conduce a la reflexién de que la formacién -
recibida tanto por educadores como por docentes, se debe -
centrar nds en lo pedagdérico-filoséfico y normativo, que -
en hacer mayorhincapié en lo prescrivtivo-overativo y tée-
nico diddctico pues asi lo demanda la necesidad de una me-~
jor construccién tedrico-conceptual de la educacibn.
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Lo cotidiano en todo momento se vinculd al enfo-

que de investigacidn accién, dado que se conside
r6 como el espacio de concrecidén del mundo real-
del cual se podria elegir una problemAtica, en-
funcién de una situacién globasl-concreta.

ARY, DONALD Y OTROS - Introduccibén a la investi-
gacién pedagbgica. Edit. In
teramericana p. 20,
JACOB, ANDRE- Metodologia de la Investigacién -~
Accidbn Edit, Humanitas p.p. 16 ¥y
17.
BAUDELOT, CH. Y - La escuela capitalista. Edit.
ESTABLET, R. siglo XXI editores p. 244.
DIAZ BARRIGA ANGEL - Politicas de investigacibn

¥ Produccién de Ciencias -
Sociales en México. Edit. -
Universidad de Querétaro, -
México, 1984. p. 101.

La idea del taller surgid, como la posibilidad -
de crear un espacio de construccidén de conoei -~
mientos, donde se vincularan 1la teoria y la préc
tica y mediante un trabajo grupal se retroali -
mentaran las experiencias de los Bujetos que rea
lizaban investigaciones para sus respectivas te-
sis profesionales. Los espacios de horario que -
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se utilizaron para realizar los talleres, se abrig
ron dentro del horario normal de los alumnos, y el
tiempo que se llevé lograr los primeros cambios -
gustantivos en las estratsgias de investigacién, -
en los sujetos participantes, fue de aproximadamepn
te un semestre.

Por paradigma de investigacidén se antendié al pro-
ceso conducente a la construccién del conocimiento
cientifico, el cual, se centraria en los fundamen~
tos filoséficos del estudio de las manifestaciones
fenomenoldgicas y su consecuente desarrollo al in-
terior de los trabajos de investigacién-accién (una
manera de concebir la realidad).

GOBIERNO DEL ESTADO DE M=XICO - Plan y Programas
SECRETARIA DE EDUC, CULT. Y -
BIENESTAR SOCIAL. | de Estudio del -

DIRECCION GENERAIL, DE EDUCACION Bachillerato Pe-
dagbgico Junio -
de 1987 Edit. —-
Dpto.Tec. Educ.
p. 6.

GOBIERNO DEL ESPADO DE MEXICO - Planes de Estudio
SECRETARIA DE EDUC, CULT. Y -

BIENZSTAR SOCIAL. . de las Licenciat
DIRECCION GENERsL DE EDUCACION ras en Educ.Prees

colar y Primaria.
Tolneca, Méx.Ahril
de 1985 p.30

GOBIERNQ DEL ESTADO DE MEXICO - Planes de Estudio
SECRETARIA DE £DUG,CULT. ¥ - de las Li jat
BIENESTAR SOCIAL e las Llcencilaty

DIRECCION GENERAL DE EDUCACION ras en Educ. Pre-
escolar y Prima--
ria. Toluca,MéxX._
Abril de 1985 p.M0O
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Propiciado vor el desconcierto del cambio de pla-
nes y programas de estudio, lo que conllevaba un_
cambio en las estrategias de accién al interior -
de las aulas, estrategias no siempre adecuadamen-
te comprendidas tanto por alumnos como por los -
maestros.

Problema no exclusivo de la Normal de Coacalco, -
nues incluso & nivel nacional, Ae acunerdo a los -
datos extraidos del diagndstico de la S.E.P. de -~
1981, de 968 investigadores repistrados ante ella
ninguno tenia formacién como investigador.

Las diferencias en cuanto al porcentaje de titula
dos y su oxilacién, donde incluso, se llega a dar
el caso de un 100 % de titulados en la meneracién
1982-1987, se debe fundamentalmente a las polfiti-
cas edlllcativas puestas en pridctica por el gobier-
no del Estado de México; dado que as{ como se pre
sentaba una exigencia para elevar la calidad de -
los trabajos, en otro momento politico se daba ma
wvor prioridad a la cantidad de titulados que sa--
1ian de las instituciones.

Es pertinente hacer la aclaracién de que estas ob
servaciones no necesariamente abarcan todos los -
trabajos previos, en sus diversas opciones, al --
asumir la responsabilidad de la seccién, sino s6-
lo observacionns a los trabajos inscritos an ese_
momento.

MARTINIANO ARREDONDO Revmt:a mexicana de sociolo
Tor gfa. Afio XLVI Vol. XLVI/No.1
Enero-Marzo de 1934,P.P. 4

ala 38,
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Instructivos para elaborar un trabajo de investiga
cibn en la opcién tesis. Material de manejo inter-
no, mimeografiado para uso de las secciones de in-
vestigacién y exdmenes profesionales en las Norma-
les del Estado de México.

Recordemos que el enfoque de la investigacién es -
investigacién-accién, donde los investigadores tra
bajan con sujetos que se encuentran dentro de una_
situacién glohal-concreta, donde los individuos --
con los que se trabaja son no s36lo objetos, sino -
sujetos de los cambios que se generan, pues los su
Jetos son los que aportan informacién y el investi
gador trabaja {ntimamente ligado a ellos, en un —-
claro compromiso con el proceso.

Los acuerdos al interior del taller, entre asesor_
¥ asesorados, fueron del orden simuiente:

- Que la eleccién de la problemdtica y la defini--
¢ién de los objetivos se haria en funcidn de una
situacién global-concreta.

- Que el trabajo se haria con grﬁpos reales dentro
de un contexto habitual.

- Que se buscaria un cambio efectivo a nivel de -~
grupo o de instituciones.

Que el proceso se realizaria en pequeifia escala,

- Que se aclararia recfprocamente la teoria y la -
prdctica de la investigacién-accién.

Que se bugcaria llegar a generalizaciones con el
fin de guiar acciones ulteriores.

- Que se buacarfa no s6lo indagar y demostrar sino
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también divulgar el conocimiento conatruido y -
sistematizado en el proceso de investigacidn.

Los contenidos complementarios deben ser una posi
bilidad que tengan los sustentantes, durante el -
examen profesional, para ampliar la visidn que de
las tesis, logran los sinodales. En la modalidad_
de examen profesional, que se llevaba a cabo en -
las Normales, y en particular en las Licenciatu--
ras en Educacidén, se asignaba una hora para su ex
posicién al principio del examen, o media hora an
tes y media después, soepin lo eligiera el susten-
tante.

La diferenciacién entre métodos didédcticos y de -
investigacién se dié por la confusién que existia
entre los profesores, ya que, ellos concebfan al_
camino para llegar a un fin predeterminado con -
una clara identificacibén hacia el nivel diddctico.

MARDONES, J.M. Y URSUA,H. " Filosofia de las cien-
cias humanas y sociales" Materiales para una_
fundamentacidén cienti{fica, Edit. Fontamara, -
18, México, Edicidén 1a. 1987 p.70.

Pasamos entonces de un criterio inicial progresis-
ta, a una postura de cardcter constructivista.

Objetivizar el conocimiento se entendid como la pg
sibilidad del manejo de su estructuracién y cons-——
truccién con un cardcter empirista.

La idea de mercado se debe manejar mds en forma—-
cién de investicadores, que en docentes-investiga-
dores.
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(25) ARRERONDO, Martiniano y otros "La Investigacién -
Educativa en México" Un campo cientffico en -
proceso de constitucidén. Revista Mexicana de_,
Sociologia. Afio XLVI/ No.1/ Enero-Marzo de -
1984, p. 9.
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AL 2

on Normal en su Hivel inicial y en cual
idades teadrs el Grdon Anadémico de

Aeurm que esbrblecn fue Ta Edu
Tquicra ce sus tipos y cspesid
Licenciatura.

Al margan un sello con el Escudo Naciondl, que dice: Estados Uni-
dos Mexicanos.— Presidencia d2 Ta Rnpiblica,
117 CE LA TTIPRID B, Peesidente Constitusional dr lns Fstadns

10S, e Hso dr I tocultad que me contiete 1 alicule 39,

e la Conshiyniin Poliica de fos Estujos Unidw hwm.-no- y

E lr«.‘ on 11, 25 ftacciones I, III 1] X y 1’
473 .y 14 ce la tey para fa Coor-

CONSIDERANDO

Que el presente rénimen se encuentra rmpodade en vz revolucidn
edircativa, uno de cuyos ‘fundamentales propdsilos lo cunutituye 13 eleva
cién de la calidad de la_educrcion nacional;

Que cf Plan Micignat de Detarrollo estab'sce tos medida pi mn
tarla # forlatecimicnio d# fa 'olmv‘mu( supaeacidn profasienal dal o
terio, reconceidilose al maestro como fa
ma educative;

Que el mejoramicato en la preparacian e Ins fulntes :|nror||u yl2
Lelevatidn de 12 ciducaci‘n narmal a aivel peafericnal censttiyd siemipre
,un anhele del mapisterio nacional, tal como se crpr 503 CONLrO3oS
de edecazibn normal y en reuniones de consully de

Que el pais reqiere en osta etapa de su evalucica un nutso tipo
de edicadyr con una mis ddr<avallada coltura cientifica y graeral y con
una mejor aptitud para % prizticy de la iavestioscion y e 1a docenria y
un auplio dontinio di: fas fecni
fa puicalnna eddur ativ)

Que f3 vigente ley Feieral de Educacién ha definidy a la educaciin
normal como del lipd superior, condicion que ha side reafirmeda en la

dinacibn Superior, y

l'-y para Ia cocrdinacidn de fa Fducacién Supulor on s mhrulo 3o, ef cval_ |

q‘spone también que el tipo !duutwo :upeucv serd el que se_imparla
desputs de) bachillerato.

eeping dorea! de enalguier slsle'_

-5 diddclicas y el conotimiento aplio de




ANEXO" 1

Que paralelimente a %1 txcisibn que st adopta en este he
hare indicpensalin paner o cha, en eanrdinacidn e
federativas, un prorrama s by 3 inputiae o sub
bachitlerato para elevar su cali doténdole da un tronco -onun de Areas
propedéuticas, do mode qus censliluya un ciclo con objetivos propios, des
tinados a impartie conocimi=ntos y desarrallar habilidades que mnnmr.iuncn
al educando una visidn de I reatad del pais y de cada una de sus regiones;

Que la decision de Hevar en términes resles al tipo superior 2 la
educacifin noimal, hard po'xhlc una nueva educacida mezicana que tjenda a
imbuir en los atumnus una mejor concepcin del universa, do 1a sociedad y
del hombre, esl como a desarrollar una conviceién nacloral mis sélida que
fortalezca nucslro estado social de derccho, como expresidn de su pro-
ceso revolucionario;

He tenido a bien exnmhr ol siguiente

ACUCRUO

ARTICULO lo.—Ll2 rducacidn normal en su nive! inicial y en cual-
quicra de sus tipos y esprcialidrdes tendrd el . grado_académico de licen-
ciatura, . -

ARTICULO 20.—los aspitontas a ingresar en los planteles de ednca
cién notmal del sistema educative nacional, incliidos los estublerimiantos
parliculares que la imparlen con aulorizacion oficial, deberdn hater acre-
dlladn pvcwamnnle Ins eslndnus del.bachilierzlo cuyos planes sc apeguen 8

y? la de Educacién Pablica, publicadrs en
el Dlarln oficlal de a chcrambn ¢! 28 de mayo y el 21 de sepliembre, am-
bos de 1982,

ARTICULO Jo.—Los nlam-s y ptogvamas de_ eslumo que fegitdn en
las escuclas dr educacién normal, ‘se apegardn a fo que dispongs la Secre-
Ul de Educacidn Piblica.

ARTICULO do.—Los alumnos inscritos en las escuelas normates con-
linuardn y concluirdn sns estuthos confbrme 3.Jos planes, preframas y re-
quisilos wigentes con anterioridad al presente acuerco,

ARTICULO So.—Ltos doccntes egesados de los planteles de educe
clén normal de acuerdo a plenes y pi vigenles con no
serdn afectados en sus derechos.

Se deswrollacAn sistemas especificos de educacién para nue los o
centes a que se refiere esle articulo y que asi lo deseen, puettan obtener
su licenciatura,

AMTICULD 60.—Serdn establecidos centras de bachillerato, conforme
a planes y pmgums ecpecilicos, en las ronus de influencia de las escuelas

Tes rurales y exper les que no cucnien Con ese Atrvicio edy: |
' TRANSITORIOS

PRIMERD.—EI prosenle Acucrdo entrars «a vigor al dia sipuiente af
de su publiccion en el Diayjo Oficial de ko Federacién.

INDO.—La inscripcién de nuevo ingreso en las escunias normales
para el ciclo 1984-1985 se hard conforme 3 o dispuesto en esle Acuerda,

Dado en la residoncia ded Poder Ejecutivo Federal, en la Ciudad de
México, Distrito Federal, 2 los 22 dias de) mes de marzo de mil novecientos
ochenta.y cuatro.~—'tiguet 4 la Mladrid H.—~Robrica.—El Secretario de Edu-
cation Piblica, Jasis Reyes Heroles.—Ribrica.

satwo.
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e el Consejo Nacional Cansullwu do Educacitég Kormal en su XIf,
Reunidn Qrdin’tia, celehrada el dia 20 del mes de enern del afo sn_curso’
3=e1do recgmemler Lna reestrunturacidn del sistema para la formacidn de
dozeates a fin de ofarpar 2 fas estuelss normales el pivel de licenciptura,
estabirziéndase como anlecedenle para el mrrc'.u a lfas miunas las esludios
complatn: del peaeial v 4 para {as escuelas nor-
m#las mavos planes y pronramas de esludio.,

Qud en tal contesto y con 1a finalidad de acrecentar la preparacién
, cientilica y r'peclh:nmnnle profesional de los docanles, se
requinre asemuar |a debida congracncia entre los preceplos jusfdicos que
ubican a la eduracitn nommal en el tipo suprricr y el marco académico
imstifueional especilico, do mancra que los esluding iniciales de fa carrera
ngrmalista lenpan el nivel acdémico de licenciatura,

Quz para curnlir con Jo anterior se hace necesatio estadlecer como
antecedrn acadimicn de la edecacién normal los estudios completos de
bechillctale, asi cumoe disedar nievos planes y proframas de estudio para
las escuelys normales, temanrda en cuenta fos nuevos antecedentes acadé.
micns que deberdn salistarer los estudiantes del primer ingreso y el perfil
del epresado que se requiere para acelerar el desarrolio del pais;

Que .las caracterfsticas especificas de las escuelas normales rurales

Hevardn a i peciifiares dn acuerdo con los pro.
pd:ulm nue se ‘enuncien en estos considerandos, entre olros el estableci.
miente de centeas de bachilteralo en las zonas de influencia que no cuenien
con ete sevicio educaliva, previniendo también un programa adecuado de
apoyo para los hijos de los campesinos;

Que como tonsccuencia de su bhicacién en el dmbilo de 1a educs
cién suerior, las escuelas notmales deberdn realizar no sdlo actividades de

dacencia, sum |.1m)uén i de i tipacid iva y de difusién
cullural, h io un de superacién del personal aca-
démica de estas inslitucicnes;

Que l3s decisiones que se adoplen en este acuerdo no deberdn afec,
far a los docentes eg de loy a planes y progra;
mas antfriores ni 8 quicnes estudian aclualmente en las escuelas notma-__
fes, peeo a fin dc mcovunmllas a eslo proyecto de reorganizacida cducahva.__
s& hace grama para que aquellos_ 1 o
desecn, pucdan realizar los curso: que_Jes
permitan oblener su_licenciatura;
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PLAN DE RSTUDIOS I LA CARNSRA DE PROFZSOR DE EDUC, TRIMARYA (4 AT0S)

1ex SEMESTRE

AT, REV,AUXDID.Y LIRROS IE 1TX.
IE EDUC. FRIN,

FIS.REV. AUX,DID,Y LIB.IE TEX,
IE EDUC.FPRIM,
BIOL.REV . AUX.DID,Y 1IB.IE 1RX.
IE EDUC. PRIN.

GEOORAFIA, REV.AUX.DID,Y LIB,
IE TZXTO DF EDUC. FRIM.
EISTORIA WNIV.MOD,Y CONTEMP.
BEV,AUX.DID,Y 1IB,IE TEX.IE
EDIC, FRIM.

IDIOMA EXTRANJERO (INGIES)
FIIOSOFIA

TALIER DE REDACCION

TAIIER DE LEC,JE CLASICOS UNIV.
TALIER DE EXFRESION GRAFICA
NUSICA

EDUCACION FISICA

ORIERTACION EDUC.Y VOC.

3or. SEMESTRE

MATTMATICAS, ROV.AUX.DID.Y LIB.

IE TEXTO IE EDUC,PRIN.

FISICA, REV.AUX.DID.Y LIB,IE
X0 DE EDUC, FIN.

QUIRNICA, REV.AUX.DID.Y LIB.IE

TEXT0 DE EDUC, FRIM.

PSICOLOGIA

HISTORIA IE MEX.REV.AULDID.Y

LIB.JE TEX?0 IE EDUC.FRIN,

IDIONA EXTRANJERA (INGIES)

LOCICA

TALLER IE RED,B INV.DOCUNERTAL

TALIEE DB 1FC.IE AUP.MOD,UNIV.

OIERCIAS IE L4 SALUD

EDWCACION FISICA

ORIENTACIOR EDUC.Y VOC.

[T = T~ I

MM HHA

Hu walb we H H

2° SEHESTHE

MATIMATICAS, REV,AUX.DID.Y LIB.
IE TEXTO DE EDUC.PRIM. I
FISICA, REVLAUX.DID.Y LIB.IE
TEXTO DE EDUC, :RIM. II
BIOLOGIA, RCV.AUX.DID.Y LIB.

E TOXIO DE DI, PRIV, IT

GEOURAFIA, RET.AUX.DID Y LIB.
IE TEXTO T EDUC. FRIM.

HISTORTA, DE NEX.RTV,AUX,DID,
Y LIBROS IS TEXIO DE CDUC, MR I

II

IDIOMA EXTRANITRA (INOIES)  II
FIIOSOFIA II
TALIER DE REDACCION Ir

TALLER DE 1EC,JF. CTAS,EGP.E H.

TALIER DE EXFRESION GRAFICA II
MUSICA II
EDUCACION FISICA II
ORTENTACION SDUC.Y VOC. II
4° SEMESTHED

MATTHATICAS, REV,AUK.DID,Y
LIB.IE TCXT0 IE EDUC.PRIM, IV
BETODO EXP.FIS.QUIM.Y BIOL.
QUIKICA, REV,AUX.DID.Y LIB.

IE TEXTC IE EDUC. FRIM. 11
FIICOLOGTA I
TTORIA DE JA HISTORIA

IDIOMA EXTRANJERO (INOIES) ba's
10GICA IT
TALI'R DE RED.E INV.DOCUM.,  II
TAUER DE IEC,IE AUT.MOD.

E, e HISP,

CIFNCIAS DB 1A SALUD 11
EINCACION FISICA v

ORIERTACION EDUC.Y VOC.
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50 SEMZSTRE

"IDACTICA CENERAL 1
£8ICOLOGIA INFANTIL I
CIERCIA IE LA EDUCACION I
ANTROFOLOGTA GENERAL 1
EIST.TE LA CUIP,REV.AUX.DID.

Y LIB,DE TEXTO IE EDUC.PRIN. I
ACTIVIDADES TECNOL.IVDUST. I
ACTIVIDADES TECNOL.AGROTEC, I

DIDACTICA GENERAL II
PSICOLOGIA INFANTIL II
OCIENCIA IE 1A EDUCACION i
ANTROYOLOOIA GEXRZBAL iI

HISTORIA DE LA CUID.RTV,AUX.

DID,Y LIB.DE TEX,DE EDUC, FRIM.II
ACTIVIDADES TECHOL.INDUST. II
ACTIVIDADES TECHOL.AGROPEC., IT

MUSICA 111
EDUCACION FISICA v
70 SEIESTRE

DID,ESP.Y PRAC.DOCEUTE 111
ACTIVIDADES TECHOL, INDUST. 7

ACTIVIDADES TECNOL.AGROFEC, v
DANZA I
TEATRO I
DIDACTICA ESP.Y PRAC.DOCEMIE IV
ACTIVIDAULS TECNOL.INDUST. vI
ACTIVIDAIES TECNOL.AFROFEC. VI
DANZA Ir
TEATRO pus
ELAB,DEL INFORKE ROCEICIONAL I
SEM, PROB,ECON.30C.Y CULF.IE
MEX, CONTENFORANEO.
SEM.ILGISL.OROAN.Y ADM.ESCOLAR
ESTITICA

ARTES FLASTICAS Iv
EDUCACION FISICA viI

6° SEMESTRE

DIDACTICA ESP.Y FPRAC.DOCENTE I
PSICOLOGIA DEL AFAENDIZAJE I
ETICA I

HIST,IE LA CULP.REV,AUX.DID.

Y LIBROS IE TEXTO IE “DIC. PRIM.IIT
ACTIVIDADES TECHOL,INDUSIRIAL. III
ACTIVIDADES TECYOL.AGROFEG, III
DIDACTICA E3F.Y PRAC, DOCENTE IT
PSICOLOCIA DEL APRENDIZAJE i1
ETICA 11
WIST.DE LA CULT.RLV,AUX,DID,Y
LIBROS IE TEXTO DE EDUC.FRIM., IV
ACTIVIDATES TECHOL.INDUSTIAL., IV
ACTIVIDADES TECNOL,AGROFEC, v

MUSICA v
ARTES PLASTICAS III
EDUCACION FISICA vI
8° SEMESTRE

DIDACPICH ZSP,Y PRAC,DOCENTE v
TECN,EPUC.Y CIENCIA DE 1A COM, I
DANZA 111
TEATRO III
DIDACTICA ESP,Y FRAC.DOCENTE VI
TECNOL.EDUC.Y C,IE LA COMUN, II

DANZA w
TEATRO v
ELAB, LIIF, RECEPCIONAL pug

MEDICION Y IVALUAC.PEDAC,
FILOSOFIA DE LA EDUCACION

SEM. DITAMICA DE GRUFO

SEM.DE3.DE LA COMUNIDAD

SEM.DE ORG.IE LA ENSZAEN LA
BSCUELA WNITARIA.

EDUCACION FISICA vIIz
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MAPA CURRICULAR I MORIAL, PLAN DE ESTUDIOS DE 5 Af03.

1er, SUITILORE

DIDACTIC: GTIERAL 1
DIDACTIC! TTNER'L iT
PSICOLOGIA IMFANTIL I
CIXNCIA DIT 1) TDUCACION I
AUTROTOLOG1L GSITDRAL 1
DTICA T
HISTORIA TE 1A CUTLTITA I
WTODOLOGIY TE LA TIVISTIC. I
ACTTVIDAIES TLC 0100, DIDUTT. I
SCTIVIDATS; TECHNOLOC,THDUST, II
ACTTIVID V7 “CIlOL00, AGROPEC, I
ACTIVIDADIC TCNOLOG.AGROFEC, II
HUSICA 11T
EDUCACION FISICA v
der, SEMESTRE

DIPACTICA ESP.Y FRAC.DOC. III
PSICOLOGIA DEL APRENDIZATE 1

SEM,DE LEGI3,ORG.Y ADM,SGCOLAR
SEW,DE FROB.ECON.SOC.Y CUIT.DE M.
ESTETICA

HIST.DE LA CULTURBA ITT
OFEOGRAFIA FIS.Y HUM,HSL EDD,WEX.

ACPIVIDAIES TECNOLOG.INDUIT,

ACTIVIDADES TECROLOG.AGROFEC,
NUSICA

TEATRO

ﬁHH2<<

DANZA
EDUCACION FISICA

5° SEHESTRE

DIDACTICA ESP.Y FRACT.DOC.
MEDICION Y EVALUACION FEDAG.
TEC,EDU,Y C.DE LA COMUNICAGION
SEM,DE IES,IE LA COXUNIDAD
ELAB.DE INFORME RECEFGIONAL
TALIER DE REF.T MEJORAM.AMB,
SEM.IE FROM.DE LA EDUC.P/SAL.
TEATRO

DiNZA

ARTS FLAST.

EDUC. FISICA

HRH H <

II3
I
v
VIII

i e T
20 SOTETRE

DIDACTICA ESP.Y TRACTICA D0C. I
DIDACTICA ESP.Y PRACTICA DOC, IT

P3ICOLONT! TNF/IMTIL 1T
CIZNCIA IE 1A EDUCACION 11
ANTROFOLOGIA UENERAL I
ETICA 1T
EIST,™E LA CVLTURA 11

METODOIOGIA DE LA THVESTIG, 1T
ACTIV.TECHOLOG, NP STRIALTS
ACTIV.TECNOLOG, TNDUSTRIALTS IV
ACTIV.TECHOIOG. AGROTECUARTAS III
ACTIV.TOCNOLOG.AGROFECUARTAS IV

40 SENESTRE

DIDACTICA ESP.Y FRAC.DOC. w
PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE 1T
9EM,IE ORCANTZ.DE IA ENSZ:,E.U.
FIDOSOFIA DE LA TDUCACION
SISTORIA DE LA CULTURA b g
HIST.IEL ESTADO IE MEXICO
ACTIV,TECNO1OC. INTUSTRIAIES VI
ACTIV,TECNOLOG. AGROPECUARTA VI
SEM,IEL ARTE Y CULD.POT.IEL EDO,
IE ¥EX.

TEATRO I1
DANZA I
ARTES PLASTICAS i
EDUCACION FISICA viI

6° SEMESTRE

DEIDACTICA ESP.Y TRAC.DOC. Vi
SEM.TE DINAVICA IE GRUFOS
TEC.EDIC.T J.IF TA COMUNIC, II
CIAB,JE INFOR™ RECEFCIONAL II
TALLTR IE REF.Y MEJORAM.AMB. II
STM,IE FROMTE LA EDC,P/SAL. II
TALIER JE PRON.ART.Y GUIT.
TALIER IE FROM,IE 1A ED.FIS.
TEATRO

DANZA
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KAPA CURRICULAR I® BACHTIJERATO, FLAN IE ESTUDIOS IE 5 A0S IE

EDUCACION NORMAL.
jer, SEMESTRE
KATEMATICAS
FISICA

BIOLOGIA
UEOGRAFIA

TIST,UNIV.M0D.Y CONTEMFORANTA

INGLES

FILOSOFIA

TALIFR DE IIC.Y RED.
TALIZR IE CLASICOS UNIV.
TALIZR IE EXP.GRAFICA
MKUSICA

EDUCACION FISICA
ORIERT.EDUC,Y VOCACIORAL

3er. SEMESTRE

MATEMATICAS

FISICA

QUIMICA

PSICOLOTIA

HIST.IE MEXICO

IHGIES

10GICA

TALIER DB RED.E INV.DOC.
TALLER DE 1EC.AUT.MOD,UNIV.
CIENCIAS DE 1A SALUD
EDUCACION FISICA
ORIENT.EDUC.Y VOCACIONAL

HHH LRl HHEHHH

III

(2]
H HH
2] MHMHHH

2° SEMESTRE
MATEMATICAS IT
FISICA II
BIOINGIA II
UZOORAFTA II
IIST. D2 X, I
INQITS II
FILOSOFIA II
TALIER IE 1EC.Y HED. II

TALIER IE CLAS.,ESP.E HISP.
TALLLR IE EXP.GRAFICA 11
MUSICA II
EDICACION FISICA 1T
ORIENT.EDUC.Y VOCACIONAL

4° SEMESTRE
HATEHATICAS v
MET,EXP,FIS.QUIM.Y BIOL.
QUIMICA II
PIICOLOTIA

TEORIA IF. 1A EISTORIA
INGIES

10GICA 1T
TALIER DE RED,E INV.DOC.IX
TALIFR & 1EC,AUT.FOD.ESP.
E HISP.

CIENCIAS DE LA SALUD II
LDUCACION FISICA v
ORIENT.EDUC.Y VOCACIONAL
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MAPA CURRICULAR DE BACHILLERATO GENERAL

ASIGNATURAS

1er. SEMESTRE

MATEMATICAS I

MET.DE INVESIIGACION I
FISICA I

INTROD.A LAS CIENCIAS SOC.
TALLER DE LEC.Y REDACCION I
ETIMOLOGIAS CRECOLATINAS
ACTIVIDADES ARTISTICAS

29 SENESTRE

MATEMATICAS II

MET.DE INVESTIGACION II
FISTGA IT

HISTORIA UNIV.CONLEMPORANEA
TALLER DE LEC.Y REDACCION II
FILOSOFIA

ACTIVIDADES ARTISTICAS

3er. SEMESTRE

MATEMATICAS III
QUIMICA I

BIOLOGIA I
HISTORIA DE MEXICO
INGLES I

IOGICA

EDUCACION FISICA

49 SEMESTRE

MATEMATICAS IV

RUIMICA I

ANATOMIA Y FISIOLOGIA
ESTRUCTURA SOCIQEC.DE MEXICO
INGLES II

ETICA

EDUCACION FISICA




MAPA CURRICULAR DE

BACHILLERATO CIENCIAS SOCIALES

ASIGNATURAS

50 SEMESTRE

HISTORIA DE LA CULTURA
CORRIENLES FILOSOFICAS
ESTADISTICA I

NOCIONES DE DERECHO
PROB.ECON.SOC.Y POL.DE MEX.
INGLES IIT

CORRIENTES LIC.CONTEMP. I

BACHILLERATO

692 SEMESTRE

HISTORIA DE LA CULTURA II
FILOSOFIA POLITICA

HIST.DE LAS ARTES VISUALES
DERECHO

SOCTOLOGIA

INGLES IV

CORRIENTES LIT.CONTEMP. II

PEDAGOGICO

5¢ SEMESTRE

PEDAGOGIA I

SOCIOLOGIA

FILOSOFIA DE LA EDUCACION
HISTORIA DE LA CULTURA
PSICOLOGIA I
ANTROPOLOGIA I

APREC.Y EXP.ARTISTICA

62 SEMESTRE

PEDAGOGIA II

SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION
DOCTRINA DE LA EDUC.MEX.
HISTORIA DE LA EDUCACION
PSICOLOGIA II

ANTROPOLOGIA II

EDUCACION FISICA




ANEXO 4

MAPA CURRICULAR DE LICENCIATURA EN EDUCACION PRIMARIA

ASIGNATURAS

1er. SEMESTRE

TEORIA EDUCATIVA I
PSICOLOGIA EDUCATIVA
PROB.DEL DES.ECON.,POL.
Y SOC.MEX. I

OBSERV.DE LA PRAC.EDUC.I
MATEMATICAS

ESPANOL I

APREC.Y EXP.ARTIGTICA I

22 SENMESIRE

TEORTA EDUCATIVA II
PSICOT.OGIA DEL APRENDIZAJE
PROB.DEL DES.ECON.FPOL.Y -
S0C.DE MEX. IT

0BS.DE LA PRAC.EDUC. II
ESTADISTICA

ESPAROL II

APREC.Y EXP.ARTISTICA TI

3er. SEMESTRE

‘PEORTA Y DIS.CURRIC. I
FSICOLOGIA SOCIAL

EL ESTADO MEX.Y EL SIS.
EDUC.NACIONAL.

INTROD.AL LAB.DE DOCENCIA
COMP.APLIC.A LA EDUCACIO]
INVESTIGACION EDUCATIVA
APREC.Y EXP.ARTISTICA

49 SEMESTRE

TEORIA Y DIS.CURRIC. II
FILOSOFIA DE LA EDUC.MEX.
SOCIEDAD Y POL.EDUC.EN MEXJ
LABORATORIO DE DOCENCIA I
PLANEACION EDUCATIVA
INVESTIG.EDUCATIVA II
EDUCACION FISICA




ASIGNATURAS

5¢ SEMESTRE

CONT.DE APREND.(MATEMATICAS)
CONT.DE APREND.(ESPAROL)
CONT.DE APREND.(C.SOCIALES)
CONT.DE APREND.(EDUC.ARTIST)
PSICOLOGIA DEL DES.INFANTIL
LA EDUC.PRIM.EN LA SOC.MEX.
LABORATORIO DE DOCENCIA IT

62 SEMESTRE

CONT.DE APREND.(MATEMATICAS)
CONT.DE APREND.{ESPAROL)
CONT.DE APREND.(C.NATURALES)
CONT.DE APREND.(EDUC.TECNOL)
PSIC.DEL DES.INFANTIL II
PEDAGOGIA COMP.DE LA ED.PRIM
LABORATORIO DE DOCENCIA III

72 SEMESTRE

MET.PARA LA ENSZA.LECTQE.I
LITERATURA Y TEATRO INF.
CONT,APREND. (EDUC.FISICA)
COMUNIDAD Y DESARROLLO
PROBLEMAS DEL APRENDIZAJE
ADMINISTRACION EDUCATIVA
LABORATORIO DE DOCENCIA IV

82 SEMESTRE

MET.PARA TA ENSZA.LECTOES.II
EDUCACION PARA LA SALUD

LA PED.MEX.Y LOS MOD.EDUC.C.
ELAB.DEL DOCUMENTO RECEP.
ADMON,.DE INST.DE EDUC.PRIM.
EDUC.NO FORMAL Y ED.P/ADUL.
LABORATORIO DE DOCENCIA V
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