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INTRODUCCION

Resulta facil observar en estos momentos de grandes cambios,
avances tecnoldgicos, cientificos mas de la mitad de la
poblacién, las muferes, aun se encuentran marginadas del
desarrollo, de la wodernidad; tal es asi , por una parte, el nivel
de escolaridad presentan las mujeres es menor al de los hombres:
por la otra existen clertas areas del conocimiento donde se
encuentra una mayor poblacién femenina y otras donde es casi nula
su participacién (ciencias e ingenieria).

En cuanto al nivel de escolaridad, el dltiwo Censo de
Poblacion y Vivienda 1990 muestra, por ejemplo, mas del 70% de
poblacion femenina es analfabeta; otro dato relevante es casl el
80% de la poblacién estudia carreras técnicas es femenina y por
el contrario menos del 30% de dicha pobla;:mn llega a cursar
estudios superfores., Podria decirse, por tanto, a mayor
escolaridad menor poblacién femenina. Situacitn se se explica si
consideramos los eiguientes aspectos: nivel econémico, posicién

social y nivel cultural de los padres: trato diferencial y



tipiffcacion segin el género por parte de los profesores, material
didictico sexista, imigenes en los libros de texto, el
coaportamiento propio entre los alumnos, etc, Estas
circunstancias, a su vez conllevan a clertas Areas labotrales como
la secretarial (oficinistas) o maestras (preescolar y primaria
principalmente) presenten menor prestiglo social y menor
reauneracion econdmica y ademids una mayor concentracion de
poblacién femenina. Bs decir, las mujeres se inclinan
preferentemente por of{ciog o carreras aceptadas tradicionalaente
como femeninas por su funcién soclalizadora y asistencial.

la concentracion de un género especifico (masculine o
femenino) en determinadas areas del conocimiento es denominado en
désta investigaclon division genérica de profesiones y oficios.
Bsto es, en el sistema escolar se da una parcializacidn de saberes
segun son considerades por la sociedad como masculinos o femeninos
por las caracteristicas presentan y al mismo tiempo se relacionan
con las caracteristicas “naturales” asignadas a cada género: el
credencialismo es otro factor de influencia en esta division
genérica en tanto la mujer lleva a cabo menores estudiog el
hembre debido a ideas tradicionales como la del matrimonio o 1a
maternidad a la tendran dedfcarse lag sujeres dejando a un lado
su vida profesional se a nivel técnico o profesional, o bien, se
perfilan por actividades soclalmente consideradas feaeninas y a
sU vez gozan (como ya se dijo) de menor prestiglo social y menor

reauneracién econdmica, por el contrario las “"masculinas" tienen



un prestigio social superior y mejor pago. Esta situacidn (de la
divisiotn) lleva al reforzamfento y reproduccién de la opresiont
del genero femenino en las diferentes instituciones del sistema
social como la familia o escuela, los espacios laborales, el
Ambito de la politica.

De dsta forma intentar explicar las posibles causas
refuerzan y reproducen la divisiéon de saberes segin el sexo es
tarea de la presente investigacién. Se cree es mediante la
transmigidén de la cultura patriarcal donde se establece cuales son
los valores, moral, trad{ciones, pautas de conducta, roles saberes
y conocimlentos se consideran "validos®” y cuales no, contando con
los medios {(como la t.v., radic, iglesia, familia, escuela, etc.)
para asegurar el almacenaje y la transmisién de dichos
conocimientos 1levan al sujeto en un prinscr momento a
imternalizarla y m&s tarde a asumirla.

La estructura familiar (c6mo uno de los medios) es la primera
instancia donde se socializa al sujeto, el predmbulo para su
insercién en el sistema social asi como en el escolar. La familia
influye en lac aptitudes y actitudes han de asumir los
indfviduos; por ejemplo, el sexismo es internalizado a través del
color de la ropa, la orientaci6n de los juegos dependiendo del
sexo y la asignacién de tareas en el hogar entre otras cosas,

Por su parte, la escuela vista desde una perspectiva
macrosocial2 permitira comprender cOmo es parte de un todo

(sociedad) organizado, ésta junto con el curricule escolar, se han



convertide en "{nstrumentos de control soclal ayudan a asegurar
el mantenimiento del sistema socfal, su conocimiento, su gtatus.
su estrati{ficacién y sobre todo su poder*3.

Fs decir, se reconoce a la escuela como una jnst{tucién
social organizada produce, organiza y transmite saberes
“legitimos” y para lograrlo se apoya en el curriculo escolar en
sus diversas manifestaciones, o sea, curriculo formal: la
determinaci6n explicita de los contenidos, objetivos, etc., es el
llamado plan de estudios, dirigido a una préactica profesional en
formacion y su justificacién social, una segunda manifestacién es
el currtculo vivido o real, dste se refiere a la puecsta en marcha
en la cotidlaneidad educativa del llamado plan de estudios, con
todas las instancias intervienen, como son la administrativa, la
docente, lo escolar, la {nstitucional, etc.: la tercera
manifestacion es el clrriculo oculto se reflere a los elementos
ideolégicos implicitos en cualquier curriculo.

El curriculo vivido y oculto adquieren especial importancia
en tanto permiten ahondar en aquellos aspectos no aparecen de
manera explicita en el curriculo formal y , sin embargo, estan
presentes en la vida escolar. Para objeto de dsta Investigacion
interesa abordar el curriculo escolar como un elemento revela
entre otras cosas: las relaciones asimétricas de poder entre los
distintos agentes sociales de la escuela, o sea, maestros,
aluanos, autoridades; legitima una estructura normativa y de

poder; da cuenta del cardcter clasiste, racista y sexista de la



escuela y socledad (éste Ultimo como elemento principal a
considerarse por ser el objeto de estudfo de esta investigacién),

Asi, la escuela a través del curriculo vivide y oculte
introyecta valores, ideologias y asigna roles diferentes segin el
sexo al pertenece, lo cual constituye o propicia la divisién
genérica de profesiones y oficios.

El papel de la familia y la escuela, como Instancias de
reproduccion social y cultural son log principales soportes en los
se identifica el origen de la division gendrica de profesiones y
oficlos, ublcar sus insti'unentos o medios (escuela,currledlo
escolar, familia, sistema sexo género, socializacitn y sociedad
patriarcal capitalista) de transmisién o reproduccién y observar
algunas de sus consecuenclas sociceconduicas es el objeto del
presente trabajo.

Bs decir, se pretende verificar como la escuela es una
instancia organiza y legitima saberes por medio del curriculo en
sus diversas manifestaciones ¢l cual propicia la divislon genérica
de profesiones y of {cfos.

Para constatar lo anterior, se hace hecesario analizar la
funcién del curriculo vivido y oculto camo agente propicia la
divisi6n genérica de profesiones y of iclos al interior de la
escuela mexicana.

Para lograr éste objetivo el trabajo se divide en tres
capitulos: El primero se titula escuela, sociedad y poder, en el

cual se pretende explicar la articulacidn entre escwel~ y socledad



y las relaciones de poder subyacen en ésta, asi como algunas de
las funciones lleva a cabo la escuela: produccion reproduccion y
resistenc{a, Por tanto, el capitulo se divide en tres apartados:
win el primero se establece la artienlacién entre egcuela y
sociedad para mostrar la Interdependencia entre el sistema social
y el escolar. En un segundo momento se plantea cémo en el espacio
escolar ge van dando relaciones de poder mas tarde se van a
reproducir en el sistema social, Finalmente, se observan tres de
las principales funciones guian al sistema escolar.

Teoria curricular es el titulo del segundo capitulo, el cudl
tiene como objetivo revisar el término curriculo y sus diversas
expresiones: curriculo formal, vivido y oculto, para destacar su
papel en el sistema educativo y sus implicaciones en la divisién
genérica de profesiones y oficios, Para revisar el térnino
curriculo y sus manifestaciones se elaborard una recapltulacién
histérica contemple cudndo, donde, por qué y como surge, asi como
su {mportancia para santeper el orden del sistema social. Asi
nisn0 se analizan las formas en se hace evidente el curriculo en
la escuela, es decir, curriculo formal, determinacion y
organizacion de conocimientos; curriculo vivido, realidad escolar
y; curriculo oculto, ideolegia lmplicita en el discurgo y practica
escolar, Al mismo tlempo, se revisara como el curriculo lleva a)
cumplimiento de las tres funciones (produccion, reproduccién y

resistencia) de la escuela asignadas por la sociedad.



El capitulo tres se titula divis{én genérica de profesiones y
oficios en el cual se evidencia factores como uso de material
didictico; trato diferencial por parte de profesores, entre otros,
propician dicha diviei6n sediante la revisién de los conceptos
gdnero, socializaciébn, sociedad patriarcal capitalista, oficios y
profesiones persitiendo la comprension de éstos como influencias
en los individuos en la elecclén de las actividades van a
degespefiar en el sistema social y productivo,

Un segundo momento considera las etapas por las un {ndividuo
pasa y donde, obviamente, es influldo para determinar el 4rea de
conocimiento en la que {ncursionard y a su vez ésta le permitira
integrarse al sector productivo de la sociedad, dichos momentos
gon: nacimiento y primeros afios de vida (con la familia);
escolarizacién: preescolar, primaria y secundaria: y manifestacion
de la divisién genérica, primero en la educaclon media superfor
terminal y después en la educacién superior. Finalmente se
plantean algunas de las consecuencias soclioeconémicas propicia la

divislén genérica de profesiones y of{cios.



CAPITULO I

SOCIBRDAD, HBSCUBLA Y PODER

OBJBTIVO: RExplicar la articulacién entre escuela y sociedad
y lag relaciones de poder subyacen en ésta, asi como algunas
de las funciones lleva a cabo la escuela: produccién,
reproduccion y resistencia,

Para el logro del objetivo anterior sera necesario dividir el
capitulo en tres apartados: Bn primer lugar, se cstablece la
articulacién entre escuela y sociedad con el propésite de mostrar
la interdependencia entre el sistema social y el escolar,

Bn un segundo momento, &e explica cémo desde la escuela se
van creando relaciones de poder mas tarde se van a reproducir
en el sistema soclal,

Finalmente (en el tercer apart‘ado), se hace referencia a la
escuela como una {nstancia de produccién (de conocimientos, de
cultura y de productos econtmicos), reproduccién (de valores,
ideas,costumbres, cultura) y resistencia (al orden establecido por
la ideologia dominante) con el propbsito de evidenciar cémo estas

funciones gufan al sistema social.




A. LA BSCUBLA4 Y SU ARTICULACION CON LA SOCIEDADS

Seguin Bgglestoné "la sociedad es quien determina el sistema
escolar”, ya es en este donde se forma el sistema de valores y
poder. El sistema de valores influye directamente en la vida
cot.{dlana de los {ndividuos, en su conducta al interior de la
sociedad; el sistema de poder determina quien toma las decisiones
y a nivel. Ambos sistemas se traducen y concretizan en el
ejercicio del curricule se encuentra fnmerso no sdlo en la

eacuela sino también en la sociedad.

Bl curriculo centra su atencidén en el conocimiento "y
comprende una pauta instrumental y expresiva, de experiencias de
aprendizaje destinadas a permitir los alumnos puedan recibir ese
conocimiento dentro de la escuela"7. Sin embargo, la realidad
Incluye mas de lo se expresa en las declaracionee curriculares
“formales" y la practica en el aula, Es una respuesta para lograr
la supervivencia en el sistema, es decir, asumir cowportamientos
implicitos en el curriculo como aprender a vivir en grupo, evaluar
la actividad del alumno, establecer la diferencia entre débiles y
fuertes, negar los deseos personales, utilizar o perder el tiempo,

captar significados a través de abreviaturas o codigos de



lenguaje, etc (en el capitulo dos se abordarA con m&s detalle la
temética) , Bxisten otroe elementos a considerar como parte de
éste microsistema (el curriculo) entre los s&e encuentran
propésitos, contenidos, tecnologia, metodolopia, distribucién
temporal y evaluacién, contribuyen al logro de ciertas normas de
conducta, comportasientos,roles disciplinarfos y principalmente a
formar el gistesa de control para la socfedad.

Bs el curriculo quien conecta a la sociedad y a la escuela ya
es el predsbulo para la vida en el sistema soclal, tanto para
la divieion social del trabajo (entre manual e {ntelectual) asi
como para la convivencia (socializac{On) con los demds sujetcs
8e encuentran en ella.

La expres{on del curriculo no es untca, en el confluyen
diversas modalidades. El currlculo formal es el elemento rige
en la escuela los conoclaientos han de Impartir; en el
curriculo vivide ee expresan las relaciones entre los sujetos
se encuentran inmersos en la escuela y; en el curriculo oculto se
manifiesta la {deologia, los valores, actitudes8 y aptitudes9
se Introyectan de manera indirecta, no definida (éste tema seri
tratado con mayor detalle en el capitulo dos de ésta

investigacidn).

En el sismo sentido, "la escuela es parte de un proceso
social asplio y debe juzgarse dentro de una estructura

sociceconbmica especifica”i0 , Adesids el curriculo es visto por



Giroux como una seleccidn de una cultura mayor, De ésto surge la
propuesta de reexaminar la relacitn curriculo-escuela y socledad,
para comprender mejor la relacién existente entre estos tres
elementos:

1., Relacion entre la escuela y la sociedad dominante: el
enfoque es politico e idecl6gico; pone énfasis “en cOmo funcionan
lae escuelas para reproducir, tanto en los curriculos oculto y
formal, las creencias culturales y las relaciones economicas
apoyan el orden socfal"it.

2. Ver como las " relaclones cotidianas del salon de clases
generan diferentes signiffcados, limitaciones, valores culturales
y relaciones sociales " 12, Parafraseando a Ezpeleta y Rockwell la
vida cotidiana es a la vez reflefo y anticipacién del movimiento
histérlco,

Es decir, al implementarse el curriculc escolar en la
escuela, se va desarrollando de tal manera permite la
reproduccion de la cultura y las relacfones econtmicas
establecidas en el sistema social en la cotidianeidad educativa
del aula de manera anticipada las relaciones sociales y econdmicas
le presentardn en el sistema socfal.

De ésta forma se puede observar para responder a una
rformacién social determinada”i3 no son necesarios conocimientos
sof isticados, sino la imposicién e fnculcaci6n de ciertos valores
y costumbres son tomados como legitimos, tanto por la clase

dominante es la los {mpone, refuerza y reproduce a través
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de la {deologia patriarcaltl4 aunada a elementos culturalesti5.
Asimismo, el caracter legitimo lo da la aceptacién basada en los
elementos culturales, desarrolla una determinada formacién
social.

Los conocimientos legitimos son la base para el control
social. “Bl sistema culturalié de una socledad en especial la
escuela, estd organizado de tal modo colabora con la creacibn
de un producto™1? es controlado y acumulado en la formacién
gocial por una fracclon de la sociedad, Tal acumulacion y control
del sistema cultural dan a esa formacién socilal la legitimidad
necesaria para Imponerse al resto de la sociedad; asimismo ee
continta reforzando y reproduciendo el sistema patriarcal
capitalista con su division sexual del trabajo, la divisitn de
clages y la divisi6n por razas., Cabe aclarar la funcion
reproductora del curricule formal no es unica, a este
también ee le atribuye la generacl6n y distribucién del
conocimfento.

Esta produccién del conocimiento ayuda asimismo, a perpetuar
la divieién social del trabajo entre trabajo manual e intelectual
permitiendo continuar con su caricter dominante a esa fraccion de
la socledad, cuya tarea es domlnar a la gran mayoria, pero sin
olvidar también se van formando espacios de resistencia debido
a las contradicciones surgen en la clase dominante y también
en la crisls econtmica e {deolOgica se manifiesta en el

sistema social.



B. LA BESCUBLA COMO APARATO POLITICO

1, €1 poder sooial y su manifestacién en la eacuela,

Al estar la escuela inmersa en el sistema gsocial,
evidenteamente tiene relacion con todos los elementos la
componen; la politica es uno de ellos, ya es el Batado quien a
través de su politica educativa define los conocimientos legitimos
y validos para reproducirlos en el sistema escolar mediante el
curriculo formal.

Ahora bien, la politica puede concebirse de d{ferente
forma, pero para objeto de ésta investigacion se entendera como el
ejercicio de poder en tanto "se encuentra presente en la amplia
red de relaciones sociales,..”18 sicspre y cuando estén presentes
dos sujetos, uno activo y uno pasivo, donde el primero manda y el
segundo ejecuta la aceci6n, sea por obedienc{a o por
consent.ir{ento,

Por tanto, la politica como poder se encucitla presente en
cualquier ambito social mediante los sujetos ahl se
interrelacionan. La escuela es uno de tantos espaclios donde se
ejerce el poder, y s5e expresa en las relaci{ones as{métricas
entre autoridades-administradores, administradores-maestros,

maestros-alumnos. El poder en la escuela se manifiesta de dos

13



maneras: 1) el poder para efectuar decisfones ejercen
influencia en la tarea de maestros y alimnos ¥ 2) el control sobre
el poder pueden lograr los alumnos o del cual se les puede
privar.

La teoria de la reproduccion ha tenido un papel muy
importante en tanto despojo a la escuela de su inocencia politica
y la conecto a la matriz social y cultural de la racionalidad
capital {sta,

Bourdlieut y Passeron son dos de los princlpales teoricos de
dicha perspectiva, - Han elaborado algunas categorias de andlisis
permiten {entre otras cosas) explicar las relaciones de poder
se dan en la escuela,

Para ellos, "todo poder de violencia simbblica, logra
imponer eignificaciones como legitimas disimulando las relaciones
de fuerza funda su propfa fuerza, a la de una fuerza simh6lfca
a csas relaciones de fuerza"i9,

Es decir, en la escuela (entre otros Aparatos de Estado) se
ensenan valores y costumbres son considerados legitimos
socialmente, aumentando el poder de quien.lo produce ¥y le permite
seguir con el control del sistema social (Y. gr, disciplina,
pasividad, control moral, competencia, etc.).

Algunas de las categorias presentan son Acclén Pedagogica
(AP), Autoridad Pedagbgica (AuP), Trabajo Pedagbgico (TP), y
Sistema de Bnseflanza (SE), Conceptos conformados de tal manera,

llevan a comprender como en la escuela se introyectan los



valores y conociafentos antes aencionados disimulando la vielencia
simbdlica ejerce el grupo dominante, es decir, el poder.

La AP se refiere a una violencia simb6lica se impone
arbitrariamente mediante el poder, en la cominicaci{én wna cultura
"legitima” responde a la ideologia, rerimientos y
necesidades de la clase dominante. Se dice es una doble
arbitrariedad pues es una imposicién social y cultural,

El elengnt.o disimula y fundamenta a la AP es la AuP
mediante el ejercicio de una actividad neutra (oculta), y poder de
transmielén y seleccion cultural y socjal,

El TP es la conjugaci6n de ioe dos elementos antelfores,
produciendo y reproduciendo la integracién {ntelectual y moral, es
decir, la i{deologia dominante.

Pero el TP, no s6le se 1lleva a cabo en la escuela, sine
taxbidn en la familla, y al ser ésta el primer medio de
socializaci6n (y educacién) del sujeto Bourdieu y Passeron lo
1laman TP primario y al de la escuela TP secundario; a su vez éste
depende del primario.

Finalmente, el SE es el elemento institucional impuesto por
1a AuP, 1a AP ¥y el TP, Las condiciones institucionales tienden a
ser producidas por el sistema de ensefianza mediante conductos
como! a) la "rutin{zacién" de la cultura escolar:formacién e
informacién inculcan de acuerdo con la {declogia de la clase
dominante, a las exigencias del TB y a las tendencias de los

agentes transmisores; y b) “monopolio’’de la produccién de las

15



personas encargadas de transmitir el mensaje escolar (ideologia).

Ambos elementos llevan a la autorreproducci6n del SE ya la
just{ficacion del orden del sistema social, pero de wmanera oculta,
La Accl6n Pedagbgica y el Trabajo Pedagégico a través de la
Autoridad Pedag6gica en la escuela, forman los cuadros pollticos
van a mantener el orden social establecido, aqui el curriculo
en sus diversas sanifestaciones, es un eleaento de primordial
importanc{a, ya es el ordena y distribuye tanto los
contenidos como su aplicacién en el sistema escolar,

La violencia simbtlica, es la representacion ideoloégica de
la clase dom{nante busca mantener el orden del sistema soclal
y relegar a quienes no cumplen con dicho orden. La violencia
simbalica se vale del proceso de i{nternalizacién para legitimar la
cultira de la clase dominante de tal forma la mayoria de los
sujetos asuman dicha cultura cowonatural™, "unica". La cu]_.t.ura e
una construceitn social estd supeditada a la clase dominante,
desconociendose o negandose las expresiones culturales de algunos
grupos subalternos. .
En este sentide, la politica y la vinlencla simbblica se

complenentan, de tal manera la politica se vale de la
violencia simbflica para mantener el orden socfal y #sta existe
como un elemento de la politica.

En resusen, como ya se planted al inicio de éste apartado,
la politica se concibe como el ejercicio del poder en tanto se

encuentta presente en las relaciones sociales, establecen los



distintos sujetos al presentarse conflicto en estas relaciones “el
papel funcional del poder es el de resolver estas situaciones de
conflicto”"20 instrumentando un sufets su voluntad sobre otro, es
decir, la clase dominante adquiere un papel activo y de manera
wplicita (por medio de 1la televisidn, radlo, periodico, curriculo
ocultp entre otros) o explicita (en la escuela y otros aparatos
ideolbglecos del estado) envlia mensajes (deolbgicos le ayudan
a manterer el control social, cultural, econgmico y politico; a su
vez la clase dominada recibe dichos mensajes concretizandose asi
la reproduccitn de valores, aptitudes y actitudes presentes en la
cultura dominante,

1a violencia simbdlica se encuentra en el centro de todo
éste procesc de manera implicita pues en tanto los sujetos
“dominados" ejecuten el mensaje le perm{tan mantener el orden
2 la clase dominante, no seran objeto de represallas,
estigmatizacidn o discriminacion.

Aln mas, uno de los objetos de la violencia simbblica es la
generacidn de hibjtus, entendlendo éste como el conjunto de
conductas, esquewmas b4sicos de persepcitin, pensamlento y accién de
los distintos grupos soclales. En este sentido, el hdbitus es
producide por la internalizacién de los principios de una cultura
legitjna ispuesta puede perpetuarse en el sistema social, aun
cuandp el sujeto este fuera de toda Acclon Pedagbgica,

El hdbitus de la clase domlnante e§ transmitido por la accibn

pedagbgica mediante el lenguaje siendo éste, uno de los
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principales medlos wmarca la diferencia de habitus

{internalizacién) entre los distintos grupos sociales.

C. LA BSCUBLA INSTANCYA DR PRODUCCION, REPRODUOCION Y

RBSISTRNCIA

Como ya se vid en los apartados A y B, existe una wutua
dependencia entre el sisteaa social y el sistema escolar; el
prisero detersina al segundo y a su vez dste sirve al prieero para
santener el orden establecido, de tal forma aparezca como
legitimo, natural, es decir, la escuela es la {nstancia de
produccitn de conocisientos y reproduccién del “sistema cultural®
permite al Bstado influir en la toea de decislones y a su vez
responder a las necesidad de la clase doainante,

Agimieso, Apple nos dice la escuela tiene tres
funciones:
1) eg un dregano reproguctor ayuda a seleccionar y garantizar
una fuerza de trabajo; 2) ayuda a mantener el privilegio de
algunog wodos culturales y conocimiento de los grupos dosinantes
congervandolo y transaitiendelo; 3) genera agentes de creacidtn y
recreacién de una cultura dominante, se enseflan normas, valores,

reglas y la propia cultura contribuyendo a 1la hegemonia de los
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grupoa dom{nantes,

As], la escuela es una Institucién de produccién
(cultural y econdmica) y reproduccién. El Estado desesmpelia el
papel de reproductor de las relaclones socfales y la organizacion
de la divisién social del trabajo y de manera velada la divisién
sexual del trabajo (en el capitulo dos se puntualiza mads cn este
sent.ido).

Por su parte, Bourdieu y Passeron habian del TP como
trabajo de inculcacién con una duracién, suficiente para
veproducir una {ormaci6n duradera“21, se refierc a la escuela
rcaltza la inculcacién de los conocimientos de tal manera el
sujeto, tanto en el sistema educativo como con ¢l sistema social,
dusempeniaréd el papel le fue inenlcado en el cspacio escolar,
es declir, reproduzea los valores, coslumbres e ideologia
“legit.imas” produciendo y reproduciendo los intereses de la clase
dominante.

El TP mide sus efectos de f{nculcacién y reproduccién, a
través de su "duracién” y “transferencia”. La Inculcacidén es un
sistema de esquemas de percepcion, pensamjento, apreciacion y
accibn™22,

El SE Institucionalizado se apoya en la accitn Pedagoégica,
Autortdad Pedagogica y frabajo Pedagégico para inculcar y
reproducir la cultura de la clase dominante, Pero, no es s6lo la
escurla veproductora de idenlogias, sino tambidn ez un espacio de

resistencia al orden establecido en la socfedad (y cultura) por la
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clase dominante. El papel de la escuela en la reproduccitn de la
dominacibn de clase, seXo y raza ha dirigido la atencién hacia
resistencias a senudo "niegan, rechazan y descartan los
sensajes centrales de ls escuela"??,

“Las escuelas son {nstituciones relativamente

autfnomas proporcionan espacios para

cosportasientos de oposicidn, para la enseflanza
y son una fuente de contradicciones a veces

las hace dejar de ser funcionales para los
intereses materiales e fdeologicos de la sociedad

dominante, gon Asbitos politf{cos, culturales e

ideolbgicos existen un tanto independientes
de 1a pconomia de mercado capitalista™24.

Bs decir, el descubrimiento de lags contradicclones al
interjor del sistema social y cultural, las crisis 1legan a
presentarse llevan a los sujetos a manlfestarse en contra de la
ideologia dominante, en algunns casos adquierenconciencia" de los
valores el sistema patriarcal capitalista trata de seguir
reproduciendo para contintar con 2l poder y control social. Bn
otrag palabras, la resistencia es una respuesta a las condiciones
sociohistéricas en las instituclones, textos, vida escolar y en la
experiencia maestro-alunne, tanto de la clase dominante como de la
subordinada.

Aqui el lenguaje riene sucha importancia ya contribuye a
la conformacion de la experiencia y subjetividad tanto de maestros
como de alusnos. Adesds, el lenguaje define, media y comprende
lag relaciones se dan entre los sujetos, da forma a los

valores y pricticas. Por medio del discurso el lenguaje se

nanifiesta como producto cultural de accidn y estructura
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vinculadoras25.

La resfstencia se liga con los intereses de clase, raza y
sexo, Los movimientos contraculturales son un efeaplo manifiesto
de ésta resistencia, una respuesta a la gocledad "legitima”,
movinientoe como el hippie, ecologigta, feminista y estudiantil
entre otros. Cabe aclarar también hay resistencias veladas, no
manifiestas, "La resistencia es el reconocimiento de los
mecanigmos de reproduccién nunca estin cospletos y siempre se
enfrentan a elementos de oposfcién parcialmente realizados"26.

Para finalizar se retoma una {dea de Giroux wanifiesta la
realidad en cuanto a la finalidad se pretende de la escuela en
1a socledad,

“Las escuelas no van a camblar a la socledad, pero podemos
crear en ellas reductos de resistencias proporcionen modelog
pedagégicos para nuevas formas de apremndizaje y de relaciones
sociales”27,

BEn éste capitulo se intento explicar la interrelacion
entre escuela y sociedad manifestando al curriculo como principal
vinculador de ambos sistemas: el soclal y escolar. Del mismo
modo se vio como en el sistema de enseflanza se van generando,
internal {zando ¥ reproduciendo las relaciones de poder a travds de
1a Accién Pedagégica y Trabajo Pedagégico sccundario, mas
tarde permitan la reproduccién y control del sigtema social,
Aunado a estos elementos se encuentra la violencia simbolica

refuerza los hibitus de la clase dominante estigmatlzando y
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discriminando a quienes no asumen como propias las ldeas
dominantes,

Bn el tercer apartado se puntualizd en tres de las funciones
de la escuela como es la produccitn, reproduccion y resistencia.
Cabe destacar si{ bien lag principales funciones del sistema de
ensefianza soil 1a produccion de conocimfentos y la reproduccion de
valores e fdeologlas de 1a clase dominante, tambidn es un espacio

donde se generan resistencias frente al orden social establecido,
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CAPITULO II
TEORIA CURRICULAR

OBJETIVO: El objeto del presente capitulo es revisar el
término curriculo y sus manifestaciones: curriculo formal,
currioulo vivido y curriculo oculto, para destacar su papel en el
sistema educative y sus implicacliones en la division genérica de
profesiones y oficios.

Para revigsar el término curriculo y sus manifestaciones sera
necesario elaborar una recapitulacién histérica contemple:
cusndo, donde, por qué y cOmo surge; asi como su ipportancia para
mantener el orden del sistema social. Es decir, los contenidos y
conocimientos, la forma de llevar a cabo, de manera explicita o
implicita responde mas de las veces, a lineamientos politicos que
permiten reproducir y mantener el orden del sistema social
establecido, Asimismo 8e analizan las formas en qué se hace
evidente el curriculo en la escuela, es decir, curriculo formal:

determinacioén y organizacitn de conocimfentos: curriculo vivido:

23



realidad escolar y; curriculo oculto: ideclogia implicita en el
discurso y practica escolar.

Al miemo tiempo, se vers como el curriculo lleva al
cumpliniento de las funciones de la escuela asignadas por la
sociedad coma son: la reproduccion de valores, ideologias,
costusbres, etc.; produccién de conocimientos; y la creacion de
espacios de resistencia ante el poder de la clase dominante; estas
funciones fueron ya planteadas en el capitulo primero de ésta

investigacion.

A. CONCEPTUALIZACION DEL TERMINO CURRICULO ESOOLAR

“La Teoria Curricular nace como expresion de una “nueva’
articulacién entre escuela y sociedad"28. El desarrollo de la
industria y con ellpo el surgimiento de los grandes moncpoliocs a
finales del siglo XIX y principios del siglo XX primero en Estados
Unidos, después en Europa y ahora en el resto del sundo, cred la
necesidad de reorganizar a la escuela'y los contenidos que en ella
gse hablan venido impartiendo.

A partir de este momento la escuela debia cubrir
principalmente lag necesidades del sistema productivo, ya que éste
comenz6 a apoyar a la escuela publica para obtener asi mayores

beneficfos, es decir, al apoyarla econdaicamente, el aparato
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productivo representado por la clase doainante podia tener mayor
influencia en los contenidos que debian darse en la escuela
contando asi con el personal egpecialmente adecuado para cbtener
una "buena produceién”.  La Teorla Curricular que se origind a
£inales del siglo XIX, en el contexto planteado se fundamenta en
un conjunto de corrientes que se consideran como resultado de una
nueva evolucién clentifica de lo educativo, .

La base teSrica de los planteamientos curriculares son segin
Diaz Barrlga29 los siguientes:

a) una filosofia educativa de corte pragmatista, es decir,se
enfat{za en las cuestliones practicas y no en las de orden teérico.
La educacioén se formula mas por las practicas satisfactorias
pregentadag dentro de la InstituciOn escolar y mas concretamente
dentro del salon de clases30.

b) Una sociologia de la educacién funcionalista, es decir,la
educacion es considerada como un hecho social. Bducaci6n "es la
accién efercida por las generaciones adultas gobre las que todavia
no estdn maduras para la vida social, Tiene por objeto suscitar y
desarrollar en el nifio clerto numero de estados fisicos,
intelectuales y morales exigen de é1 la socledad politica en su
conjunto y el sedio especial al que esta particularaente
destinado”31 concretamente la funcién principal de la educacion es
soctalizar al {ndividuo, incorporarlo al medio social donde se va
a desarrollar para lograr la adaptacio6n.

¢) Una peicologia clentifica, es decir, los planteamientos de
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esta corriente se fundamentan en el método cientificosobservacion,
experimentacion, organizacion, hip6tesis, teoria y verificacion;
otorgindole asi un caracter “objetivo", graclas a su
clentificidad,

d) Una teoria de la administraclén eficaz en el desavrollo
industrial, que al igual que la administracion cientifica se basa
en el método cientifico para dar validez a sus planteamientos32.

Bstos planteamientos muestran el caracter "eficientista" y
"utilitarista” que se busca de la escuela justificando asi una
propuesta curricular de corte “"cientifico”,

Los principios basicos de la educacién pragmatista
se fundamentan en cuestiones practicas. Se busca el apoyo
de métodos, practicas sanas, procedimientos administrativos
eficientes y materiales auxiliares para alcanzar los objetivesda,

Por su parte, el funcionalismo asigna a la educacién la
£unclion de crear en el nifio, condiclones fisicag y mentales que la
gociedad a la cual pertenece considera que no deben faltar y deben
encontrarse en todos aquellos {ndividuos que la forman, Es decir,
se busca crear en el {ndividuo las condiciones necesarias para que
tenga un buen desenvolvimiento en el sistema social donde vive.
Ahora bien:

“La llamada adminigtracién cientifica

es un Intento por aplicar loe métodos

de la ciencia a log problemas crecientemente
complejos del control del trabajo en la empresas

capitalistas en ripido crecimiento"ad,

Los principlos de la admin{stracion cientifica segdn
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Taylor, son tres:

Primer principio: "los gerentes asusen...la carga de reunir
todo el conocimento tradicional que en el pasado a sido poselido
por los obreros y luego de clasificarlo, tahularlo y redicirlo a
reglas, leyes y féraulas...”35, ’

En este principio se ve la disociacién del proceso de
trabajo entre obrercs y gerentes.

Segundo principio: “todo pogsible trabajo cerebral debe ser
removido del taller y concentrado en el departamento de planeaclon
o diseno..."36.

Aqui se observa la separacion que hace Taylor entre
trabajo intelectual (el trabajo de los gerentes dentro de la
aficina) y el trabajo manual (la ejecucién de lo planeado en la
oficina llevado a cabo por los chrercs en la empresa).

Tercer principlo:"...cada trabajador se ha convertido en el
ads experto en su propio oficio, que lo que es posible ser para
cualquier persona en la gerencia,,."37.

La especializacitn es el elemento mis claro en este
principio, pues a pesar de que el trabajo es planeado, diseflado en
la gerencia, el cbrero sabe blen como desarrollarlo.

Dichos principios, asn cuando fueron creados especificamente
para el proceso productivo de las espresas, fueron retomados
paralelasente por la escuela con el objeto de "lograr" un mejor
desarrollo tecnolégico. Bn la sociedad industrial "...se procura

definir el lugar para un individuo en la produccién'3s.
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Conjuntamente (o sea a £ines del siglo XIX y principlos del
giglo XX), la psicologia “clentifica” desarrolla loe llamados
test de inteligencia39 posibilitando "conocimiento cientifico y
objetivo de las caridcteristicas de un individuo”40.

Los test peraftieron medir las conductas aprendidas por el
sujeto en el sistema educativo, a través de un proceso
mig “clentifico”; por otra parte, posibilitaron el desarrollo
de mecani{emos de contrel tanto en la produccién como en la
conducta del {ndividuo,

Los test asi se convirtieron en el instrumento primordial
para evaluar los contenidos adquiridos a través del curriculo en
la escuela.

La teoria curricular articul¢ los contenidos educativos de
tal manera que se cubrieron las exigencias del sistema productivo,

Mas tarde, en:

"la Segunda Guerra Mundial, las escuelas
publicas progresaron nmuy rapidamsente,
desarrollando programas inaccesibles,

viendose a menudo afectadas por el nimero

de inscripciones siempre en aumento, por

la asistencia masiva y la escasez de educadores,
edificios y recursos, como para cuaplir una
tarea adecuada en cuanto a la evoluc{én del
curriculo’4i.

Es decir, la escuela a través del curriculo desde fines
del siglo XIX, fue el medio para cubrir las exigenclias del
sistema praoductivo, tal situacion provocd una expansion

desigual de la escuela, Por una parte la peblacién estudiantfil
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ausentaba, ;:;or la otra los recursos materiales y humanos para
cubrir esa demanda no crecian al mismo ritmo, por lo que no era
posible adecuar la evolucion del curriculo.

Bl desarrollo de la ciencia y con ello los cambios
tecnologlcos y culturales que se iban generando en todo el wundo
requerian cambios en la estructura curricular, noc bastaba ya
cumplir con el sistema productivo, 8& requerian conocimientos para

cubrir otras Areas cowo la cientifica y la tecnol6gica.

Bl lanzamiento del Sputnik por los soviéticos al espacfo, fue
el elemento decisivo que hizo posible el replanteamiento del
curriculo escolar en los Estados Unidos., El enfoque que surgié
esta representado por autores como Tayler y Taba entre otros. Los
supuestos que fundamentaron esta corrilente (cowo ya se
d{jo anteriormente) son: el pragmatismo, funcionaliemo,
conductiemo y la administracion cientifica.

Por una parte, Tayler42 en su modelo para la elaboracien de
programag, plantea primero la necesidad de tomar en cuenta a
especlalistas, la sociedad y alumnos para crear objetivos de
aprendizaje. Una vez planteades los objetivos deben pasar por dos
filtros (o sea seleccionarse): €iltro de £{losofia y £{ltro de
peicologia, para llegar asi a los objetivos definitivos. La
seleccién y organizaclon de actividades de aprendizaje debe
basargse en los objetivos definidos anterformente., Finalmente se
encuentra la evaluacién de experiencias.

Para Taba la elaboracién del curriculo se fundamentaba en dos
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eXtremof; en uUn extremo se encuentra la seleccidbn y organjzacién
del contenido para lograr los objetivos, y en el otro extremo la
naturaleza y organizaciétn de las experiencias de aprendizaje’s .

BEs por esto que Taba propone una metodologia para la
elaboracion del curriculo (y programas especificos) la cual consta
de siete pacos:

1. Dlagndstico de necesidades,

2, Formulacion de objetivos,
3. 8eleccHn de contentdos.
4, Organizacion del contenido.

5. Selecc{on de actividades de aprendizaie.

o

organizacién de actividades de aprendizaje.
7. Determinacidn de lo que se va a evaluar y de las

marieras y medios para hacerlo 44.

Ambos autores toman en conslderacién a la sociedad (socledad
que eatad en estrecha y constante relacion con la institueién
educativa) para la elaboracion del curriculo, es decir, aungue la
sociedad, la escuela Y el curriculo siempre se han relacionade no
se habla planteado esta relaclion de uanex.:a explicita,

Ya en los plantcamientos curriculares de Tayler y Taba se
habla de la importancia de la socledad estructurada y los alumnos
como individuos cque gon parte de esa estructura en ese sentido los
contenidos, objetivos y actividades de aprendizaje en las escuelas

son la gula para ubicar a cada individuo dentro de la sociedads .
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El desarrollc de esta Teoria Curricular se dio en Estados
Unidog, Posteriormente en la década de los setentas, ésta influys
en el cambio curricular que se dlo en México y se manifestd
en la llamada '"Tecrnologia Bducativa" la cual favorecia (y
continua favoreciendo) aspectos instirumentales, cuantitatlivos
y experimentales del curriculo,

Las bases tedricas que sustentan a la Tecnologia Bducativa se
fundamentan en las corrientes educativas producte de la evoluelén
cientifica mencionadas anteiormente y las cuales para el caso
mexicano son:

a) Filogofia Bducativa de corte Pragmatista la cual se
expresa en instrumentos neutrales” (apoyados por la ciencia)
utilizados por los individuos dentro del salén de clases para
obtener asi, un "mejor aprendizaje"; como ejemplo de ello se
encuentran los textos programados, técnicas didactica, en
sintesis, instrumentos eficaces e inovadores frente a las
actividades de aprendizaje vigentes,

b) Sociologia de la educacion funcionalista: aqui se adjudica
al profesor la responsabilidad de lograr en los aluanos
modiffcaciones en la pautas de conducta, en el miseo gentido, el
alumno es visto como un individuo manipulable a través de
procedimientos "cientificos”, es decir, una generaci6tn adulta (el
maegtro) ejerce su acci6n (transmnisi6én de conocimientos) sobre los
que todavia no estan madurss (los alumnos).

c) Pseicologia cient{fica: esta postura percibe al
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proceso enseflanza aprendizaje como modificador ¥y reforzador de
conductas, a su vez, dichas conductas son medidas a través de los
test,

d) Administracién cientifica, la cual traduce sus principios
en la desvinculacién de la teoria y practica que se dan
dentro de la escuela (mds concretamente, en el aula) y que mas
tarde se concretizan en la divigion social y sexual del trabajo
al interfor del sistema social.

Cabe aclarar que no es objeto de la presente.
investigacién analizar los planteamientos tedricos de la
Tecnologia Bducauv'a por ello s6lo se mencionan sus
caricteristicas mis generales.

Bn la politica educativa mexicana se incorpord la
Tecnologia Educativa al sistema educativo nacional de manera
acritica, pues el Bstado necegsitaba un espacio de consenso y
legitimidad social después de lo ocurrido en 1968 46.

Bl modelo curricular permiti6 atender la creciente expresitn
del sistema educativo nacional e intervenir en la conformacién de
lag instituciones educativas a través de la formacién tdenico -
racional, ésto para liberar a las lnstituélones educativas de
"conflicto de orden politico'47.

Sin embargo, comenzaron a percibirse deficiencias ya que los
modelos incorporados no eran acordes al contexto socioecondmico
donde ge estaban desarrcollando, es decir, los modelos curriculares

se incorporaron tal y como se habla planteado para paiseg con un
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alto grado de desarrollo capitalista donde 1a tecnologia y la
ciencia estaban mis avanzadas., En México la ciencia y la técnica
no mostraban el wismo grade de desarrollo por lo que los modelos
curr{cilares resultaban fnadecuados.

Bn contraposicién a lo anterior, comenzaron a surgir
propuestas curriculares alternativas que representan una opcién a
las posturas asimétricas y estrictag, Como ejemplo se puede citar
a la Teoria Critica de la Escuela de Frankfort (Habermans y
Adorno) la cual plantea el conflicto entre individuo y sociedad,
Bs decir, “por un lado, el individuo se realiza en el momento en
que se incorpora a la sociedad con los otros individuos; pero por
otro lado,,.. esa socializacion del Individuo s6lo se consigue” a
través de la represitnis.

Otra corriente alternativa es la Teoria Reproducionista
(Althusser, Bourdieu, Passeron, GCramsci, etc.) que ha peraitido
entender la naturaleza politica de la enseflanza y su relacién con
la sociedad dominante. La Teoria de la Resistencia, por su parte,
trata de cemcstrar que los mecanismos de la reproducidn social y
cultural no son completos y siespre encuentran elesentos de
opos{cién ya sean explicitos o bien implicitos. Las teor{as aqul
aencionadas no son las tnicae, existen otras, sin embargo, estas
corrientes son las principales que 68 han retomado para elaborar
1as propuestas curriculares alternativas en México. Dentro de este

aovimiento destacan autores como: Angel Diaz Barriga, Isabel
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Galan, Dora B, Marin, Roberto Follari, Jesis Berruezo, Porfirio
Moran, Margarita Panza, Raquel Glazman, Maria de Ibarrola, etc.

Concretamente, Glazman e Ibarrola presentan una concepcién de
1o que eerfa curriculo escolar la cual dice:

“Por realldad curricular se entendera el interjuego

de clementos educatives y psicolégicos, ¥y de sectores

soclales y politicos variados y complefos, aunque

no necesar iasente estructurados, de acceso al

conocimiento que estdn legitimados por su existencia

misma. La realfdad curricular se da porgue

coinciden en espacios y tiempos especificog,

profesoree y alumnos con distintas ingerciones

soclales e historias personales y que tienen

concepciones diversas gobre lo que es una

profesién y'sobre las alternativas de acceso a ella..."49

Beta definicién es {sportante en tanto se plantea la relacién
indisociable entre la educaci6n, los aspectos psicolégicos de los
sujetos, el ambito social donde el sufeto tiene un papel activo
pues es ahl donde se desarrolla la politica que permea las
relaciones entre los sujetos sociales. Se manifiesta como cada
sujeto (sermaestro o aluano) tiene experiencias diferentes a las
de otro sujeto, sociales y personales. Asimismo todos estos
elesentos influyen en el momento en que el sujeto adquiere
determinados conocimientos.
A través del curriculo se daterminan y organizan los contenidos
que han de impartirse en la escuela, asi como los propbsitos
planteados, 1a metodologla de enseflanza-aprendizaje y los criterios
de evaluacion dependiendo de la foraacibn que se le quiera dar a

los alumnos. El curriculo se construye mediante la practica
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educativa, Articula tres formae de manifestacion50: curricule

forsal, curricule vivido y curriculo oculto.

B. DETERMINACION Y ORGANIZACION DE OONOCIMIENTOS:
CURRICULO FORMAL

Como ya se plante6 (en el capltulo anterfor), la escuela es
una institucién centrada en la reproduccisn del saber (entre otras
caogas), a su vez dste es producido por la ciencia51 la cual tiene
un gran reconocimiento y legitimacitn en la socledad ya que le ha
concedido al s{stema escolar poder social y palitico.

Bl curriculo formal esta representado por el plan de
estudios, entendiendolo cowo:

“el conjunto de estructuras académico-organizativas

que facilitan y propician una forma especifica y
legitima de acceso al conocimiento.. mediante

éstag estructuras un grupo especifico de poder
académico y politico pone en prictica su
concepcion de los limites histéricos, politicos,
sociales, clentiffcos y tdenicos de un conocimiento
de las formas de adquirlo"s2,

"...Bl diseno curricular implica formas de
aproplacién, tranemisién, producceién y organizacién
de conocimientos, El hecho de que haya una
organizacién del conocimiento, implica un

poder que parece extenderse a diversos &mbitos

de la instituci6n., Un disefio curricular,

implica tomar decisfones sobre relaciones
politicas al interior de la institucion,...
sobre formas de interpretar la realidad,

con lo cual puede llegar a oponerse, en
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diversas forsas a poderes e {ntereses
establecidos, . ."53,

Es decir, los contenidos y conocimientos estdn organizados de
tal manera que responden a lineamfentos paliticos que permiten
reproducir y mantener el orden establecido en el sistema soocial,
Sin embargo, en algin mosento también llegan a darse
modificaciones en esa organizacion dentro de la escuela, llevande

*a la creacion de espacios de resistencia entre un pistema socjal
que incluso establece actitudes y aptitudes dependiendo del sexo
gendr1co54 al cual pertenecen hombres o mujeres.

Asimismo, "lag diferencias en los procesos de pensamiento y
las diferencias en la percepcion de los acontecimientos que se
producen llevan a diferenci{as en el almacenamiento de
conocimientos que posee cada sociedad"5S,

Bs decir, la escuela y el curriculo son instrumentos
esenciales para legitimar el conocimiento y asl lograr un ‘‘control
socfal que asegure el mantenimiento del sistema social,,.*56, Ccada
sociedad tiene su forma de organizar y transmitir los contenidos y
conocimientos, dependiendo, principalmente de la situacion
socloecontmica y politica,

Caracteristicamente, el curriculo se encuentra "dividido en
waterias, disciplinas, facultades o estudios concebide bajo la
forma de &reas integradas, especificas para grupo de cierta edad,
sexo 0 capacidad...*57

BExisten en la sociedad cinco factores que justiffcan una

estructura curricular:
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1. Definicién de conocimientos, habflidades y valores.

2. Bvaluacién del curriculo segdn areas de importancia,

3, Principios para la distribuclén del conocimiento.

4. Identidad de prupos.

5, Legitimidad de tales grupos58.

Asiniemo, menciona Eggleston dos tipos de curriculo: uno de
“statug" elevado y atro “para las masas". BEs decir, el "curriculo
de "gtatug elevado" es un programa accesible a un grupo limitado
de aluanos, su interes es el poder, la conservacién y la
legitimidad,

El "curriculo para las masas”, por su parte, busca
bisicamente, el aprendizaje de mimeros y letras provieion de
habilidades minimag y la interpalizacion de valores que peraiten
lograr consenso sccial. La diferencia basica entre los curriculos
es de distribucion de conocimientos y contenidos dependiendo de
la clace social a la cual estd dirigido y no del proceso que en
general se tiene dentro de la escuela, en el momento de
implementar y llevar a cabo un curriculo.

Aunado a esto (segin Eggleston) tambidn se encuentra la
tibicacidn de 4reas de conocimiento de tal mancra que las Ciencias
Sociales, manualidades, artes y economia doméstica son ubicadas en
un bajo gtatue y las Ciencias Naturales y tecnologla en un nivel
alto,

“Al curriculo le {nteregaba la presentaclén del conocimiento

Yy comprende una pauta instrumental y expresiva, de experlencias de
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aprendizaje destinadas a permitir que los alumnos puedan rectbir
ese conocimiento dentro de la escuela"59, Sin embargo, la
realidad incluye ads de lo que expresa en las declaraciones
cu.rrlcu!.areg “formales"”. La practica en el aula y las ldeas
implicitas son una respuesta para lograr la supervivencia en el
sistema.

En sintesis, el curriculo formal, taambién llamado plan de
estudfos es el planteamiento explicito de los conocimientoa
legitimos que se pretenden ensenar a los sujetos a travds del
sistema educativo. Sin embargo, estos planteamientos se encuentran
permeados por las condiciones socioecondmicas y politicas de la
socledad; aunado a ésto, la manera en que son llevados a la
practica tasblén se encuentra definida por la clase social, raza y
gexo de los sujetos involucrados, De esto da cuenta el curriculo

vivido el cual a continuacion se explica.

C. REALIDAD RSCOLAR: CURRICULO VIVIDO,

Dentro de la realidad escolar caben los comportamientos de
maestros, alusnos e incluso de las autoridades: en otras palabras,

comportamientos de los sujetos involucrades en la escuela, en un
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sistema microsocial que posteriormente seri reflejado en el
sistesa social,

Bl comportamsiento de los sujetos inmersos en la escuela se
relactiona con los procesos de socializacién60 vividos y con los
conocimientos adquiridoé en el espacio escolar.

Como curriculo vivido se entiende "la puesta en marcha en la
cotidianeidad edugntlvu del plan de estudios, con todas las
instancias que intervienen, como son la administrativa, docente,
escolar, institucional, etcsl,

concretamente tanto maestros como alumnos son objeto de
goclalizacién en la instituci6on educativa, Ambos atraviezan por
procesos que permean su cotidianelidad.

Por una parte, el maestro es socializado "aediante las
opciones, sugerencias presiones y consejos diarios que le
presentan sus colegas, asi como lag reacciones de log padres y
alumnos"62.

B8 decir, cada escuela tiene sus propfias pautas,normas y
concepciones dependiendo de las autoridades a los cuales se apegan
docentes y alumnos (tambidn padres de familla).

Paralelamente, a los alumnos se les van formando rasgos que
contribuyen a lograr la adaptacién de los alumnos primero a la
vida escolar y despuds a la sociedad,

Bntre los rasgos que se van formando en la escuela destacan

el aprender a vivir en grupo, el evaluar la actividad del alumno y
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establecer la diferencia entre débiles y fuertes (aptos y no
aptos)63.

Cada rasgo se lleva a cabo medfante varias actividades que le
van dando una formacién especifica a cada alumno y mds tarde le
permitirdn entrar en los parametros que la sociedad marca.

Entre las actividades que van formando a los alumnos destacan
la selectividad y agrupaci6n escolar, es decir, {ndirectamente la
ascuela lleva a cabo una clasificacién social pues va colocando a
los alumnos en determinada escuela, por ejesplo de turno matutino
o vespertino segln su clase soclal, También al intertor del aula
loe profesores ejercen preferencias entre loe alumnos segin su
clase social, raza y sexo.

Con respecto a la evaluacion de actividades dentro del salén
de clases se marcan tiempos para realizar determinadas actividades
Y esto permite tener elementos para evaluar a los alumnos, del
nismo modo, los tiempos escolares “"preparan para un gistema
econtmico en que el horario”64 es fundanental.

8n el mismo sentido, a travée de la comunicacibén se establece
la diferencia entre déhiles y fuertes {aptos ¥ no aptos), aqui la
participaciotn dentro del salén de clases juega un papel muy
importante pues influye en términos de quiénes y de qué manera
interactuan los sujetos,

Concretamente, la vida cotidiana en la escuela y saldn de
clases (curriculo vivido) da una formacion especifica que permfitir

a los sujetos entrar en los pardmetros que la socledad marca; sin
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embarge, mas de las veces los parametros no son explicitos sino
que de manera oculta se van Internalizando (ensenando) a los
individuos, ¥ es este el llamado curriculo ocultoc del cual a

continuacion se hablari.

D. IDEOLOGIA IMPLICITA! CURRICULO OCULTO,

El curriculo oculto es una forma mis de relacionar el papel
de la escucla al interior de la sociedad, pues por medio de él se
van a reproducir los valores, actitudes, aptitudes e jdeologias
diferentes dependiendo de la clase soclal, raza y sexo a la que
pertenece cada sujeto.

Bl curriculo oculto es también un proceso ensefianza
aprendizaje no explicito distinto al curriculo formal; por el
contrario, aqui los mensajes son de sanera implicita: el aluano
aprende “como responder al contenido de conocimientos o normas en
foraa aceptable"65 tanto para los padres Com0 para 108 maestros,
al sistema de erseflanza y al sistema social.

El alumno aprende el curriculo oculto cuando observa y define las
pautas de conducta que el profesor indica. Existen por lo menos
slete observaciones que ge hacen al curriculo oculto y que ge
manifiestan en las actitudes aprendidas por los alumnos:

1. Aprender a negar los deseos personales,
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2. Aprender a ut{lizar o perder el tiempo.

3. Aprender a aceptar las evaluaciones de los demis.

4. Aprender a competir para agradar a los docentes.

5. Aprender a vivir eh una socfedad JerArquica.

6. Aprender a controlar la velocidad con que se ensefia el

curriculo formal.

7. Aprender a captar significados a travéds de

abreviaturas o c6digos de lenguaje66.

Exfsten otros elementos que permiten caracterizar al
curriculo oculto como son: su aspecto pelitico, rutinario y
peicolégico, El cardcter politico se manifiesta en las relaciones
de poder que se establecen dentro del salén de clases e fncluso
dentro de la escuela, particularmente mediante negoclaciones,
alianzas, imposiciones o uso de fuerza legal, etc. Lo rutinario
se refleja en la vida cotidiana de la escuela y en la reduccién de
éata a un sitio exclusive de la enreflanza aprendizaje:
estructuracién del tiempo, sitio de encuentro con amigos o
enemigos, lugar de aburri{miento o donde se va a trabajar. Ppor
dltimo, lo psicolégico puede cbservarse a travds de las formas que
adopta el sujeto educativo como sintesis de sv relacién objetiva y
subjetiva con los otros sujetos, en este tltimo elemento se
considera lo afectivo y cognoscitivo,

El grado en que se aprende el curricule oculto permfte llevar
a la clasiffcacion o tipificacion de los alimnos en la escuela.

Eata se da de dos formas: como "buen alumno” o como “alumno
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negativo”. Bl buen alumno se caracteriza por “mostrarse
interesado, entusiasta, alerta, amable, respetueso y con deseos de
agradar al maestro"67. Por el contrario, el alumno negativo se
encuentra receptivo a los requerimientos del maestro, y
(principalmente) de la escuela.

Sin embargo, estas tipiffcaciones no se limitan al espacio
escolar, por el contrario la clasificacién asignada dentro del
aalén de clases posterjiormente va a tener influencia en la.
conducta o el rendimiento escolar de los alumnos.

Existen investigaciones68 que manifiestan: “que al clasiflicar
a los alumnos las tipificacfones tienden a quedar fljas y
conllevan a tratamientos diferenciales por parte de los maestiros,
afectando asi las oportunidades de logro o éxito de clertos
alumnos"69,

Dentro de egtas tipificaciones entran las de caricter
clasista, racista y sexista que permanecen ocultas y no se
reconocen como tal, debido al caricter “clentiffco' y “neutral”

del curriculo escolar.

B, IMPLICACIONES DEL CURRICULO EN LA DIVISION GENERICA DE
PROFESIONES Y OFICIOS
Hombres Yy sujeres son preslonades desde la niffez para que
asuman roles genéricos de conducta dependiendoe de su sexo
biolégico, dichas presiones son ejercidas baeicamente por los

padres, maestros, la publicidad y en general por el mundo social
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que les rodea. MAs concretamente, en la escuela a travds del
curriculo vivido, los maestros difieren sus comportamfentos
dependfendo de la clase social, raza y sexo de los alumnos, es
decir, tareas que se les asignan y que, en el mayor de los casos,
estan permeados por dichos elementos. Para el caso cencrete de
ésta investigacién se centrard la atencién en la diferencia sexual
que se refuerza en la escuela por medio del curriculo escolar y
que contribuye (en algunos casos) a la division gendrica de
profesiones y ofici,

El sistema de enseflanza mixto se caracteriza por el
predoninio de su caracter androcéntrice (patrfarcal) que encubre
el trato diferencial entre hombres y mujeres. Asi,en el ambito
escolar se da una convivencia y un curriculo formal comin
ocultandose el sexismo, es decir, la tipificacién de los alumnos
depende del género al cual pertenecen, por ejemplos, en la escuela
eleaental (primarta) ""tanto maestros como maestras prefleren
alusnos pasivos, dociles, tramquilos y obedientes, a log alumnos
independientes, llenos de seguridad y activos"?0 en la primera
definicion mads de las veces se encuentran las nifias y en la
segunda los nifioe esto se traduce en practicas, conductas y
valores diferenciados para los sexos,

El curriculo escolar en sus diversas manifestacfones lleva a
que hombres y mujeres elifan una profesién u oficio, muchas veces
en funcién del sexo genérico y no de los deseos, actitudes o

aptitudes que tienen,
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Por ejemplo, en el material didictico que se utiliza en las
escuelas presenta imagenes Liplcas para ambos sexos, es decir, el
papel masculino estd representado por tareas que guardan relacién
"con trabajos profesionales, el wundo politico, social y
cultural”71; por el contrario el papel de la mujer esta
representado por trabajos en el hogar, el cuidado de los hijos y
enfermos, o también papeles como el de maestra, enfermera,
secretaria, etc. Dichos roles han sido creados al {nterior de la
sociedad patriarcal capitalista y que en el sistema de ensefianza
se refuerza y reproduce a travée del curriculo para mantener el
sodelo que la sociedad quiere.

Asimismo, existen valores, ldeas, costrumbres sexistas, como
por ejemplo la ubicaci6n del trabajo masculino en la cefera
publica, es decir, en trabajo remuperado y, en el otro extremo
ubicar el trabajo femenino en la esfera privada, es decir, en
trabajo no remunerado que el curriculo asume como “normales" o
"naturales"” y que van introyectando en los alumnos estereotipos
acerca del caracter gexual de las profesiones.

En el sigulente capituleo se profundizard ads en la temitica,

Bn el presente capitulo se pretendid conceptualizar el
tdraino curriculo, realizando una revision historica con el
proposito de evidenciar donde, por qué, cémo y cudndo surgié dicho
concepto,

Tamblén se revisaron las diferentes mani{festaciones del

curriculo como son:
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-curriculo formal, representado por el plan de estudios que
egtructura los limites historicos, politicos, scciales,
clentificos y técnicos de un conocimiento,

-Curricule vivido, o sea, los sucesos de la cotidianefdad
educativa del plan de estudfos {ncluyendo a todos los sujetos e
instanc{as que intervienen en dicha cotfdianeidad.

-Curriculo oculto, es decir, proceso enseflanza aprendizaje
donde los mensajes son jmplicitos para los sujetos {inmersos en 61,

Fipalmente, se pretendié ubicar las {aplicaciones del
curriculo escolar en la diferenciacion gendrica que se lleva a
cabo en la {nstitucf{én escolar y que mas tarde propicia la

divigién gendrica de profesiones y oficios,
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CAPITULO IIx
DIVISION GENBRICA DE PROFESIONES Y OFICIOS

OBJBTIVO: Bvidenciar log factores que propician la dfvision
gendrica de profesiones y oficios, a travée de la revisién de
conceptos (género, socializacién, sociedad patriarcal capitalista,
oficio y profesién) que permitan una mejor comprensidn de dstas
como influencia en los individuos en la eleccitén de las
actividades que van a desempeflar en el sistema productivo y social
y algunas de las consecuencias socicecontmicas que propician.

Para evidenciar los factores que propician la division
genérica es necesario, antes, ubicar cinco conceptos: género, el
cual es asignado en el smomento del paclimiento a partir del sexo
biol6gico que pregenta €l cuerpo y ademis eg una construccion
peicogsocial y cultural de la sociedad donde esta viviendo, La
socializaci6n (segundo concepto) como es la transmision de ideas,
valores, conductas y actitudes que ejercen las personas sobre un
individuo, primero en la famfllia y despuds en otras instituciones
coso la escuela. Bl tercer concepto es el de sociedad patriarcal

capitalista, la cual organiza al sistema Eexo-género de manera

47



jeradrquica para lograr el control politfco en el sistema
econémico.

0ficios y profesjones son conceptos que se ubican en el
Sistema Educativo Nacional, concretamente la Bducacion Media
Terminal es el nivel educativo que da a sus egrerados la
posibilidad de ingresar rapidamente al sector productivo en lo que
se denomina oficioe o tdchicos. Por su parte la educacitn superior
gerera profesionistas,

Despuds de la revisitn de estos conceptos, Ee Intenta
evidenciar loe factores que propician la divisién gendrica
revisando la socializacién que s da a los sujetos desde el
moaento del nacimiento y durante los primeros affios de vida que
transcurren con la familia; el contacto y permanencia con las
instituciones educativas: preescolar, primeria y secundaria. Estos
elementos en conjunto (sistema sexo-gdnero, socializacién,
sociedad patriarcal capitalista) en apoyo con datos estadisticos
pernitiran constatar el predominio de tal division; por tGltimo se

indicaran algunas consecuencias socloecontémicas.
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A. CONCEPTOS BASICOS

1. GENERO

Desde el momento del nacimlento, todo sujeto es tipificado
como masculinoc o femenino seguin el sexo bioldgico que presenta su
cuerpo. El sexo bioldgico properciona a los sujetos una identidad
sexual ¥ a su vez, dsta va a permitir la identidad del género.

Bl gdnero es una categoria creada por el sistema social que
lleva al sujeto a asismilar ciertas conductas y actitudes que lo
haran fdentificarse con personas del mismo sexo,

La categoria analitica de género se refiere a un proceso
historico de construccién social, a través de multiples relaciones
medfadas por la clase, etnfa o raza, y por lo tanto diferenciado
de la extrapolacion biologicista basada en el sexo biclogico que
se ha aplicado sobre la naturaleza de la mujer.

Como dice Marta Lamas72 ya no se puede aceptar que las
mujeres Sean “"por haturaleza" {o sea por funcibn de su sexo) lo
que la cultura designa como "“femenina": pasivas, vulnerables,
etc., se tione que reconocer que las caracteristicas llamadas
"femeninas” (valores, deseos, comportamientos) se asumon mediante
un complejo proceso individual y social, el proceso de adquisicién
de gdnero.

La dicotomia masculino-femenino, con sus variantes culturales
establece estereotipos, las mds de las veces rigidos que
condicionan los roles, limitando las potencialidades husanas al

potenciar o reprimir los comportamientos segun si son adecuados al .
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género. Asi pues, es la existencia de distinciones socialmente
aceptadas entre hombres y mujeres lo que da fuerza y coherencla a
la f{dentidad de género.

El considerar la categoria de género es {mportante en tanto
pone de maniflesto la cuestion sobre la subordinacibn femenina,
as{ como permite visualizar cuestiones de organizacién social,
economica y politica, A eu vez la categoria género permite
delimitar con mayor claridad y presicion como la difercncia enire
sexos cabra la dimensién de desigualdad.

La antropdloga Gayle Rubin73 es una de las primcras en
considerar que el intento por comprender y desdeflar la
construccion del género en su contexto social y cultural es una
tarea fundamental, as{ miemo, seflala la necesidad de desdefar la
parte de la vida social que es el lugar de la opresién de las
mujeres, de lag minorias sexuales y de ciertos aspectos de la
personalidad humana, ella nombra a este lugar "el sistema sexo-
gdnero” y lo define como el conjunto de arreglos por logs cuales
una sociedad transforma la sexualidad biolégica en producies dc la
act.ividad humana con estos “productos” culturales son satisfechas
las necesidades sexuales. Cada sociedad posec un sistema sexo-
género diferente.

El sistema soclal busca perpetuar la divisién social del
trabajo que ubica al hombre en la esfera piblica permitidndole un

desarrollo social e intelectual y a la mujer en el mayor de los
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casos se le relega a la esfera privada o blen a trabajes
secundar iog donde se encuentran subordinados a los hombres.

Lag ideag que nutren al sictema gexc género se reproducen a
través de varfos canales como la familia, la Institucién escolar u
otros medios masivog de coamunicacién (radio, t.v,, revistas,
etc,). Para el caso de éste trabafo se centrard la atencibn en
los primeros: familia y escuela. La familia por ser la instancia
donde se lleva a cabo la socializacién primaria y el trabajo
pedagoégico primario; la escuela por ser una dc las Instftucioncs
donde ge refuerza la socializacion primarfa y se lleva a caho la
gocializacion secuﬁdaria.

Bn otras palabrag, el sistema sexo género ha permitido
mantener una estructura asimétrica de poder, dondc cl género
masculino mads de las veces se encuentra en una posicién dom{nante,

y el género femenino se encuentra subordinado al. poder del oiro.

2., «SOCIALIZACION

Como ya ge menclond, cuando un sujeto nace se le asigna el
género masculino o €emenino dependiende del sexo biolégico que
presenta. A partir de dste momento {de) nacimiento) comienza un
proceso donde el sujeto es Inducido a participar y a formar parte
del grupo social en el conjunto de la sociedad. Uno de los
primeros hechos que suceden en la socializacién es lo que se
conoce como la internalizaciénv4 de valores, ideas, aclitudes,

etc, que le van a permitir “{ntegrarse” a la sociedad.



Es decir, el individuo cuando nace se encuentra en una
gociedad estructurada, un murko objetivo, los datos que se
encuentran cerca (padres, hecmanos, tios, en general la familia),
van a eediatizar el mundo para él, esto mediante la transmisién de
{dezg, valores, conductas y actitudes que asumira para poder
ingresar al sletema social, BEsta socializac{i6n primarla o
aprend{zaje primario tiene una gran carga emocional, adquiriendo
una {dentidad subfet{vamente coherente y posible: este tipo de
goclalizacidon permite crear una imagen de los roles y actitudes de
otros {ndividuos.

Ahora bien, la soclalfzacién secundaria comienza (segin
Berger y Luckman) cuando el individuo se relaciona con las
instituciones (escuela, iglesia, trabajo, etc.), en este caso la
escuela, es uno de los espacios oficiales para llevar a cabo el
segundo nivel de la socializacion, en donde ademds de valores el
{ndividuo obtendra conocimientos gue le permitiran un mejor accesc
a la socledad.

81 en la fam{lia, el nifio o nifla observa el rol tue cada
integrante tiene, la forma diferencial de.trato para con los nifios
o niftas, al ingresar al s{stema de enseflanza precscolar se
refuerzan dichas actitudes en la sayoria de los casos. El papel
que hombres y mujeres van a tener, estara sufeto a estercolipos
que de antesano se dieron en la familia y se refuerzan en la
escuela. Dichos estereot{pos agrupan caracteristicas difecrentes

para cada sexo. Kl varon es el “"ser fuerte, valiente, bravucétn,
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quien por “naturaleza” tiene la capacidad de ejercer el mando, la
autoridad y el dominio"7?5, Por el contraric, la mujer es ‘“buena,
esposa, madre, ama de casa, es ohediente, sumisa, abnegada.
Soporta la autoridad y el autorijtarismo, Su funcién en la vida es
servir a los demds"76.

fistas caracteristicas estereotipadas proporcionan la pauta
para fundamentar ocoso “natural’ la divisién sexuval del trabajo y
propiciar la divisién genérica de profesiones y oficios en la
gocledad patriarcal capitalista,

La divieién genérica se expresa como la parcializacién de
conocimientos segun se consideren socioculturalmente para un sexo
u otro, es decir, a ciertas Areas del conocimiento le son
asignadas caracteristicas que al mismo tiempo se prolongan para
las “"caracteristlcag naturales que presenta cada género, Incluso
en ocaciones las carrras profesionales o técnicas que gozan de
menor prestigio social son consideradas feacninas y las de mayor
prestigio social y menor remuneracidn econdémica son las
"masculinas”. Pero la seleccion que cada sujeto lleva a cabo se
encuentra permeada segun las experiencias que ha tenido del

cirriculo vivido y oculto.

3. BOCIEDAD PATRIARCAL CAPITALISTA
El género asignado en el momento del nacimiento influird en

el tipo se soclalizacién, es decir, sl es vartn se dardn ciertos
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valores, ideas o agignaran actftudes diferentes a log de las
mujeres; esto debido a que la socializacién se encuentra permeada
por 1o que Zilla Hisentein llama "sociedad patriarcal
capitalista"”, la cual se puede revisar a partir de doe de sus
elementos fundamentales: el patriarcado y el capitalismo,
relacionados de tal manera que se puede observar el proceso
integral existente entre ambos.

Por una parte, el patriarcado organiza al sistema sexo género
de manera jerarquica para lograr el control politico?7? medfante la
familia nuclear donde el padre se encarga del trabajo en la esfera
puiblica "proporcionando’ dinero para los gastos de dicha fam{lia,
por su parte la pujer se encarga del trabajo en la casa y el
cuidado de los hijos (mds de las veces), esta situacién ubica al
hombre en un nivel superior al de la mujer en una estructura
jerarquica de poder al ser el varén el que "proporciona los
recursos para sostener a la famflia“, no tomandose en
congideraci6én que el papel de la mujer en el culdado y
reproducci6n de la ideologla con los hijos, la limpieza y cuidado
de la ropa asi como la trasformacién de materias primas
{elaboraci6n de alimentos) son fundamentales para permitir que el
capitalismo continue;a su vez éste como gistema econdémico de clase
que busca ganancias por medio del modo de produccién donde también
se generan relaciones de poder asiaétricas, pero ahora no s6lo
entre sexos sino entre clases sociales refuerza y reproduce la

idea patriarcal de que el hombre es el mds apropiado para
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encargarse de loa wodos de produccién en la esfera pdblica y la
‘ aujer reproducir la fuerza de trabajo de dicho hombres realizando
labores en el hogar,

Fs decir, el patriarcado por medio de la famflja va
organizando y reproduciendo (biologica e i{deologicamente) una
estructura agimétrica de poder primero entre los sexos y después
se va a traducir en el sistema social en relaciones de pader entre
las clases, al mismo tiempo los modes de produccion crean las
condiciones necesarias para reproducir dicha estructura.

De tal forma que ambos propician y promueven de manera
simultanea la sociedad patriarcal capitalista. Dicha sociedad
entre otras cosas, se encarga de mantener de la sejor forma
posible la divisfén social y sexual del trabajo {nfluyendo as{ en
las actividades, propésitos y posibilidades de las personas. Esta
diviefén conlleva de manera explicita e implicita a lo que es,
concretamente, el problema central de dsta investigacion: la
divielon gendrica de profesiones y oficios, pues a travéds de la
escuela y mas concretanente por medio del curriculo vivido y
oculto se socializa a los nifios y nifias de tal forma que al
momento de elegir una profesitn u oficio se gufan por los
estereotipos sexistas ubicando al hombre en la esfera piblica en
un nivel superfor al de la mujer y a esta en la esfera privada,
subordinada generalaente al varén, presentados en los libros,
aaterial didéctico, cosportasiento de maesiros y alumnos entre

otros elementos,
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4, OFICIOS Y PROFESIOWNES

Se han establecido tres conceptos que se interrelacionan:
gdnero, soocializacitn, y sociedad patriarcal capitalista, sf{endo
este ltimo el que amarra la relacitn existente entre los tres,
pues al ser é1 el que determina el tipo de soclalizacion
depend{endo del género asignado. Ahora faltaria ubicar los
niveles en el Siotesa de Bnsefanza forsal donde se sitvan los
ofi{cios y profesiones y asl pasar al andlieis de la divisién
genérica de estos,

La educacién media superior tiene como requisito la
secundaria y es anterior a los estudios superiores, o bien, asume
el caricter de estudfos terminales, Es decir, el nivel medio
superior puede tener el caracter de bivalente, propedéutico o
terninal (para el cago del Sistesa Educativo Nacfonal). El nicleo
bivalente: "engloba a las institucfones de Bducacion Media
Superior que conjuntan en sua planes de estudio el caracter
propedutico y terminal"78. En el nicleo propedeutico: ee
encuentran “"las inat{tuciones de Bducacion Media Superior cuyo
propbeito ee orienta haoia la formacisén de individuos con la
£inalidad de su {ncorporacién a estudios superiores"?79. Nicleo
terainal "engloba a las {nstituciones de Bducacién Media Superior
cuyos estudios ofrecen preparacitn para el trabajo en un nivel que
permita la integracion inmediata del egresado al gector

productivo, otorgindole un titulo de profesional tecnico80,
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La Educaci6n Media Superior con caracter terminal, gerd la
que se considerars para esta investigacién en tanto es el nivel de
escolaridad que concentra a casi el 80% de las mujeres y tan s6lo
al 20% de los hombresBi (segun XI Censo General de Poblacién y
vivienda 1990) dicho nivel permite un rdpido acceso al mercado de
trabajo, por tanto isplica una menor {nversi6n en la educaci6n de
las hijag por parte de la fasilfa, lag cuales "s4s tarde ge
casardn” y *no tendran necesidad de trabajar”, o si{ lo hacen su
salario muchas veces es visto como una ayuda secundaria a los
gastos de la familia; adesés, el nivel que se adjudica al
desarrollo de estos estudics es de "oficio” o técnico, los cuales
socialmente estdn devaluados en tanto los egresados no tienen
acceso a estudios superiores y el tipo de ensefianza que reciben
tan 5010 les peraite un trabajo de ejecucion de habllldades
manuales (tdcnicas), regularmente no se requiere un trabajo
intelectual o creativo, por tantoc log puestos a los que acceden en
el mercado de trabajo ee encuentran en el sector terciario,
subordinadsc a otros puestos mis altog y sin posibilidades de
acceso a puestos de mando y direccidén. Demafortunadasente lop
datos facilitados por la Secretaria de Educacion Publica no
presentan nosbre de la escuela, ni nombre de carreras y poblacién,
g6lo totales por ciclo escolar (Matricula de profesional medio
para el D.F.)

Por otra parte, la educacion superior es el nivel de
escolaridad que ge imparte despuds de la Bducacion Media Superior
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y €8 proporcionada a través de las Instituciones de Bducacion
superfor (IES). En general, la Educaci6n Superlor concentra un
29,5% de mujeres y un 70.4% de hombres82 a f£inales de la década de
los 80's. Es decir, entre wds aumenta el nivel d¢ escolaridad
msenor es la participacién de la mufer y no sélo eso, sino que
adesds tan sblo incursiona en areas del conocimiento que la
acercan al desempefllo de funcionhes “naturales propias de su sexo",
por ejeaplo, enfermeria (atencién y cuidados de enferma) o
pedagogia (cufdado y educacion de nifios) entre otras, en su
concepeddn tradicional,

Ahora bien, de manera global, las profesiones y oficios son
considerados “un fenomeno soclocultural en el que interviene un
conjunto de habilidades, tradicfones, costumbres y practicas que
dependen del contexto econémico social y cultural en el que surge
y se desarrolla”83, £s decir, al esttucturarse y desariollarse una
profesién u oficio intervienen muchos factores que deben tomarse
en consideracién, por ejemplo: contenido clentiflco o tdenico,
cultura, sociedad y economia, el aercado de trabajo (oferta y
demanda) entre otros,

Sin embargo, existen diferenclas fundamentales entre la
educacioén téenica term{nal y la educacion superior, ya que en la
primera las personas que egresan reciben titulo de profesional
medio, el cual s6lo permite acceder a puestos de ejecucion,
atencion a otras personas, manejo y traduccion de tecnologlia, sin

eabargo la fnversién en este tipo de educaci6n es menor, bues
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degpueg de la educacion eecundaria son dos o tres aflos mAs dentro
de la educacién forsal y posteriormente se {ngresa al mercado de
trabajo. Por su parte, la educacién superior {mplica mayor
inverei6n pues son despuég del nivel secundaria tres afos de
educaci6n propedeutica y entre tres y gels afos de estudlos
superiores, por tanto es mis tardado el ingreso al mercado de
trabajo, sin embargo, los sujetos que llevan a cabo estudios
superiores obtienen mayor giatus y prestigio social a diferencia
de los de la educacién tdenica, debide a la evaluaci6n y
subestimacion que se tlene de este ultimo nivel por el cardcter
que se le otorga de capacitacion para el trabajo84. Aunado a ésto
se encuentra la cris{s por 10 que atraviesa nuestro palg donde
existe un gran numero de desempleos y esta situacién afecta
principalmente a la poblacion con menor escolaridad debido a que
el mercado de trabajo existe una schreoferta de mafio de obra “'los
empleadores prefieren contrtar a loe egresados con cstudios de
mayor nivel para desempefiar trabajos no calificados”BS, Asimismo
ge encuentra la preferencla por partc de los empleadores hacia el
sexo masculino en tanto existen amenos problemas de asistir al
trabajo, adn cuande estos fueran casades y con hifos, pues es la
aujer la que regularmente se augenta del trabajo si alguno de
estos se enfermara,

Ahora bien, observande lag estadisticas que ge presentan mds
adelante en los niveles de menor escolaridad se ubfca uha mayor

poblacion femenina, caso concreto la educacién terminal a ffpales
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de 1a década de los B0's agrupa a casi el 80% de dicha poblacién y
en el case de la educacién superior el dato se invierte
concentrando a mas del 70% de poblacion masculina. Bsta situacfén
puede explicarse a partir de las ideas tradicionales que se tienen
del trabajo de la mujer en la esfera pdblica entre las que
destacan: la extensién del trabajo de la easfera privada en la
publica; el considerar a la mujer sas propia para realizar tareae
de atencitn, cuidado, a nifics, ancianos, enfermos y demds
personas; el considerar los estudfos como espera para el
matrisonio y cuando la mujer es casada ver su trabajo como ayuda
para log gastos de la casa, no como elemento principal como el del

varén (mas adelante ge habla de dstas situaciones).

B, FACTORBS A CONSIDERAR QUE PROPICIAN LA DIVISION GENERICA

DE  PROFESIONES Y OFICIOS,

1, Nacisfento y primeros afios de vida: socializacién
prisaria.

Como ya se dijo anterjormente, cuando un individuo nace, se
le asigna un género, este depende del sexo biolégico que presenta
an ese mosento, Dicho género peraeard los valores, actitudes y
cosportamientos que se enseflan a los sujetos tanto en la familfa

como en el regto de las instituciones presentes en el sistema
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social. Toda esta gama de aspectos que se reflejan en los
gujetos, responde a estereotipoc que definen las caracteristicas
de acuerdo al sexo género de cada individuo.

Por efeaplo, se dice que durante los primeros meses de vida
loe nifios son mis estimulados fisicamente que las nifias, ésto
ayuda a desarrollarlos fisicamente; por el contrario las nifiag
reciben mis estimulog verbales permitiendo asi el desarrollo de
esta facultad, Mg tarde, a los varones tasbién ge les Incita a
interesarse por los objetos que les rodean y a descubrir otros
espacios, Sin embargo, no hay que olvidar que la forma de
soclalizar esta muy relacionada con la clase social de log sujetos
¥y con el capital cultural (hidbitus) de log padres; por tanto, no
es una generalizacidn,

Todas estas actitudes dirfigidas a los niflos se deben a las
ideas preconcebidas y estereotipadas de lo que deberian ser los
hijos segdn el gdnero. En numerosas familias los padres consideran
a las hifjas como "cositas fragiles que deben manipularse con
precaucion, protegerse, mirarse, conduciree y amarse. De €ste
modo, ., ,1as {spulsan a la pasividad, a la-dependencia y a la falta
de confianza en si miemag”86, Por su parte los varones Bon "seres
fuertes que prefieren y necesitan ser activos y participar en
juegoa violentom"87.

Los movimientos del cuerpo, gestos, wimica, llanto, risa son
casi identicos en los dos @exos, en ambos camos son agresivos para

con los otros. Despuds, los nifios distinguen los sufetos de sexo
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masculino o femenino. MAg tarde, cuando se reconote como hombre o
sujer (alredecdor de los dieciocho weses), la agresividad del nific
continuard siendo dirigida a los otros, y la nifia dirigird su
apresi6on a st misma. Fn el mismo sentido, la superjoridad y fuerza
que se asigna a log varcnes provoca y nutre la jdeas de que el
Sexo opueato (femenino) es inferior y débil.

La conciencia sobre el propio gexo la adquieren mas o menos a
los tres afios Y ee adquiere gradualmente, es decir, en el sujeto
se dan ciertos procesos peicologicos que le van a permitir tener
£inalsente un "buen" desarrollo de su rol gendrico en el sistema
Bocial, En este caso ee tomari en consideracion el procesgo de
imftaciongs y de fdentificacitén89 para evidenciar cémo se asumen
log roles estereotipados de hoabres y mujeres,

8n cuanto a la imitacién, puede decirse que ¢l lenguaje es
uno de los ejemplos m4s claros, se congidera a éste como un
elesento importante a la hora de llevar a acabo la soclalizacion,
pues es por aedio del lenguaje que se transmite el habitusdo, es
decir, valores, fdeas e Incluso expresiones especificas para cada
clage, raza o sexo, Asi la {mitacién de cualquier otro
comportamiento sigue en el mismo sentido, es decir, un individuo
iaita a las personas que estan mis cerca (padres, hermanos, tios,
etc,) y tasbién a otras personas menos cercanas, pero incluye en
ello variaciones propilas.

En cuanto al proceso de ifdentificaci6n, se va dando poco a

poco, cuando el sujeto se da cuenta que eg Individuo y esta
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separado del otro, al mismo tiempo se une a el por un lazo emotivo
y 1lega al punto de querer ser igual, Bn otras palabrag, ya
cuando un individuo ge da cuenta de que esta separado de otro
establece un vinculo sentimental (concilente o ifnconcientemente)

de tal suerte que pretende ser como 41, Para el caso de la
diferenciacién sexual, en un primer momento, el hombre y la mujer
ge fdentifica con la madre, pero mds tarde en la mayoria de log
casos el varon se fdentjficara con el padre, Sin eabargo, si los
papeles ge llegaran a cruzar, es decir, que la nifia se
{dentificard con el padre y el varon con la madre el desempefio de
8su papel en el sigtesma gocial no "entraria en la estructura
preestablecida para cada género". Ademis i la divisién de roles
al fnterior de la famili{a no fuera tan opuesta donde, en la mayor
parte de los casog la mujer se encarga de atender todo lo
concerniente al espacio dowéstico, cuidado de enfermos y educacién
de los nifios; y al vardn se le ubica en el trabajo fuera de la
casa, las diferenci{as en el mosmento de llevar a cabo clertas
actividades o elegir estudios no seria tan rigida, Bsto porque las
actividades o estudios en nuestra sociedad patriarcal se

encuentran permeadas por los estereotipos sexistas.

2. Bacolarizacién: preescolar, primaria y secundaria.
Posterior a esta socializacién primaria que se da en la
familia, continua lo que seria la socializacién secundaria, es

decir, la que se da fuera del espacio familiar y en ella se *
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incluyen a todas las {nstituciones que estructuran al sfstema
social, gin eabargo, para el caso de esta investigacitn tan sblo
se tomard en consideracién a una de estas (nstituciones: la

escuela o sistena de enseflanzadl,

PRERSCOLAR

La primera institucién escolar a donde ingresan los nifios es
preescolar y es ahi donde conflrman la division de los rolee entre
hoabres Y mujeres ya que durante todo este pertodo escolar se da
una ausencia casi total de hoahres en el cuidado de estos, pues se
considera como Unica persona adecuada para ello a la mujer, por
las caracteristicas culturales que se le agjignan Como SU "natural™
paciencia, abnegacitn, bondad, etc., Yy qQue por tanto, se le otorga
una condicién de maternidad por “imstinto'. Por el contrario, a
los varones se les crea un prejuicio en torno a su cardcter
paternal pues se le niegan caracteristicas como paciencia,
abnegaci6n, etc, Aun mAs, a esto se le agrega la valoraci6n social
que tiene la profesién en cuanto a que las personas que ingresan a
las escuelas para realizar estudios de educador son en su mayoria
o totalldad mujeres, por tanto, los hombres se ven excluidos por
"temor al ridiculo, al miede de ver puesta en duda la propia
virilidad"9z y otras caracteristicas que nutren la masculinfdad.

Aunada a la presencia casi exclugiva del sexo femenino en
preescolar, se encuantra el trato diferencial que éstas llevan a

¢abo entre varones y hembras, es decir, al monento de ingresar a
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preescolar los nifios o nifias ya tomaron conciencla del propio sexo
y al iInterior de la escuela formaran grupos del sismo sexo, y las
actividades y permisos estaran "1limitados™ a su género, por
ejeaplo, el juego de pelota contra el de muflecas. Incluso se
dice que las maestras "encuentran” diferencias marcadas entre los
juegos que nifics y niflag prefieren., Por ejesplo, loe primeros
prefleren juegos creat{vos y activos o la construccitn, entre
otros; por el contrario las nifias prefieren cosas mis tranquilas y
pasivac como coger o cortar; o bien, cuando los nifios y nifias
llevan a cabo el manejo de plastilina o realizan dibufos son
diferentes las figuras o imigenes que representan, pues recurren a
los esquemas que han estructurado en su pensamiento o a las
experiencias que han tenido en la sociedad. Sin embargo, se ha
encontrado que las mismas profesoras sugleren juegos o Indgenes,
reproduciendo asi la ideclogia de la sociedad patriarcal que ya
han internalizado, por ejemplo, a los nifics se les guia a
identificarge con soldados, caballos, automfviles, naves, guerra,
etc,, por el contrario a las nifias se les suglere realizar en sus
trabajos manuales pollos, perros, nifios, casitas o articules para
ésta, entre otras cosag93, Bs aqui donde se ve claramente la
dieferente participacion del curriculo escolar, es decir, el
curriculo formal dicta una educacidn igual para clases, razas y
sexos, sin embargo, en la realidad escolar (curriculo vivido) se
forman rasgos para lograr la adaptacién de los alumnos primero a

la vida escolar y después a la sociedad, Del mismo modo, el
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curriculo oculto, define los merwajes mas impi{citos en el proceso
educative94. El grado en que e aprenden estos elementos
implicitos del curriculo peramiten tipificar a los alumnos de
d{ferente manera por efemplo sexo masculino y femenino, pero no

86lo ego sino que cpuestos entre s1, uno superior al otro.

PRIMARIA

Pero toda esta gama de elementos no son exclusivos del nivel
preescolar, sino que se amplia a tados los niveles del sistema de
enseflanza, sin embargo, en uno se inicla (preescolar), en otro se
mantiene 6in mas casbiog (primarfa), en otro ge refuerza
{secundaria) y en otros es determinante (nivel medio teraminal y
superior),

Si bien es cierto que el sistema de engeflanza a través del
curriculo formal propicia el conococimiento cientifico y una
cultura general a los alumnos los curriculos vivido y oculto
persiten la continuacién de los elementos iaplicitos en el proceso
ensefianza arprendizaje,

De estos elementos i{mplicitos ya se habl6 en el capitulo dos
de este trabajo, Sin embargo, cabe recordar que todos estos
elementos llevan a una tipificacion del aluano que en algunos
casos sera positiva y en otros negativa para el desarrollo de su
rol al interior de la socfiedad, pues estas generalmente quedan
fijas y conllevan a tratos diferentes perjudicando o favoreciendo

el éxito de algunoe sujetos segin sea el caso,
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En cuanto a la educaci6n primaria se da el establecimiento de
las tipificaciones y el reforzamiento de los roles masculino y
femenino, bien por la divisi6tn sexual del trabajo que se lleva a
cabo dentro de la escuela, por el trato diferencial por parte de
profesores o por los libros de texto y waterlal didictico que,
como ya se dijo, incluyen comentarios, frases o imagenes donde el
género fesenino trabaja en la esfera privada realizando labores
como lavadoe, planchado, elaboracién de alimentos, culdado de los
hijos o epnfermos, etc., o bien, trabajos en la esfera publica pero
donde se encuentra. subordinada a otra persona (del sexo opuesto)
profesoras, enfermeras, secretarias o encargadas de atender un
negocio. Por su parte, al género masculino se le asignan trabajos

que conllevan “mayotr respénsabilldad".

SECUNDARIA

Asi, desde el primer contacto con la institucién escolar y
durante varjos afios mas los nifios y nifias cheervan “pasivapente”
la divisién sexual (y social) del trabajo. Posteriorsente, ya en
la ensefianza secundaria se concretiza lo que seria el porvenir,
pues estan los adolecentes a punto de elegir un oficlo o una
profesioén segin los valores, ideas o tipificaciones sexistas a las
que se les ha llevado desde el nacimiento hasta el momento de

elegir una formacitn especifica es entonces cuando se congldera al
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nivel secundario como "determinante para el porvenir de la joven,
Ya que eg en esa fase donde alumnos y alumnas adquieren una
formacién profesfonal u optan por cursar estudios
profesionales"95.

Bl curriculo formal, no establece diferencias en cuanto a la
presentacion de los conocimientos por razén de clase, raza o gexo
(al igual que en los grados anteriores y posteriores). Sin
embargo, cuando se observa el curriculo vivide y oculto, dentro de
las escuelas secundarias exi{ste un tronco gomin y diferentes
opciones, estas dltimas marcan lo que seria la divisién gendrica
de conocimientos en cuanto a que ge limita la entrada de un sexo
al 4rea que se considera para otro, es decir, se refuerza la idea
de que los géneros son opuestos y excluyentes96. Por ejeaplo, en
los talleres de corte y confeccién, cocina, bordados Y tejidos,
mecanografia, etc., estan limitados a las mujeres y los de
electr6nica, dibujo técnico, electricidad, carpinteria, etc., a
los varones,

Sin embargo, en éste caso no debe olvidarse inclugo las
caracteristicas psicosociales de los sujetos que se encuentran
reciblendo una formacioén en este nivel educativo, pues son

adolescentes que buscan una identidad "definitiva", ésta, a partir
de las experiencias que han tenido y de los estereotipos que han

internalizado en la famflia y la institucién educativa, o bien, de
otrog individuos con los que busca tener una identificacion,

llegar a aer como 41 (es un modelo a seguir), Algunas veces son
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lo8 padreg, hermanos mayores o cualquier pariente, pero tambidn
suelen ger profesores. Por tanto, si 61 o la joven realizan una
eleccién, esta se encontrard permeada por el deseo de
identificarse con clertas personas que en ese momento on una

influencia para él.

3, FORMA MANIFIRSTA DE LA DIVISION GENBRICA DE OFICIOS: EL
CAS0 DE LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR TRRMINAL.

Hasta aqui se han presentado algunas de las variables que
influyen en los individuos para elegir una determinada actividad y
que en el mayor de los casos se situa al interior del curriculo
vivido y oculto como: trato diferencial y tipificacién por parte
de profesores, material didictico, libros de texto, el
comportaniento propio entre los alumnos. Ein embargo, existen
otras variables que no pueden excluirse en el momento de revisar
la divisién por sexos; algunas de ellas son el nivel econtmico,
posicidén social y nivel cultural de los padres que influyen en
gran parte en el "acceso a la educacién, el tipo de ensefianza y
las condiciones de estudio"97 para las jovenes.

Otra idea que permea la posible eleccion de nivel y tipo de
estudios por parte de los jovenes y que, por supuesto, ya tiene la

influencia de los valores e ideas de la familia y maestros es que
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1a educacién permite a la mujer “esperar el matrimonio y completar
sus cualidades de esposa™98 y por tanto que la escolarizacién
recibida por parte del Sistema de BEnsefianza no es muy necesaria,
Por rl contrario, los varones si tienen la necesidad de recihir
una "smejor educacion” pues ge le reserva a él €l papel de “jefe de
familia" tan fsportante para la sociedad patriarcald9.

Tanto estas Oltimas varjables como las que se ubican al
interior del curriculio vivido y cculto se pueden constatar a
través de estadisticas quc muestran el nivel de escolaridad
(cuadro 1) ¥y el tipo de ocupacién a la que se dedican las mujeres
en el sector econdaico (cuadrog 2, 3 ¥ 4).

Bn el cuadro 1, se puede observar como el porcentaje de
mujeres analfabetas (74.2%) es superior al de los hombres (25.7%)
para Einales de la dbcada de los 80°. Otros datos que caben
destacar en este mcmento son los de la educacién media terminal y
noraal: en el caso de la edwacion media terminal, cl porcentaje
de nujeres que realiza este tipo de estudios es superior (cuadro
1, 79.2%), Bste fentmeno se observa con mis detalle en el cuadro
5, donde se muestran las cifras durante los ultimos 11 afios,
siendo superfor el porcentaje de mujeres que lievan a cabo
estudios en este nivel,que tan s6lo les permitira ubicarse en el
sector terciariol(0 de la economia, en coaparacién con log
varones. Muy parecido es el caso de la educacién normal donde
taabién se obeerva un nimerc mayor de género femenino (cuadro 1,

78,9%) sobre el género mascullno (cuadro 1, 21%),
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CUADRO

1

NIVEL DE ESCOLARIDAD SEGUN SEXO 1990

NIVEL DE ABSOLUTOS PORCENTAJES
ESCOLARIDAD TOTAL
HOMBRES MUJERES HOMBRES MUJERES

ANALFABETAS 107,466 309,471 25.7% 74,20% 416,937
PRIMARTIA 944,669 1,122,371 45,70% 54.20% 2,067,040
SECUNDARIA 791,048 728,932 52% 47,90% 1,519,980
BUC, M. TERM. 71,463 273,423  20.70% 79.20% 344,886
BDUC.PROP Y.. 342,579 262,450 56,60% 43,30% 605,029
EDUC, NORMAL 5,732 21,493 21% 78.90% 27,225
EDUC, SUPERIOR 168,292 70,635  70,40% 29.50% 238,927

FUBNTE: INEGI, XI CENSO GENERAL DE POBLACION Y VIVIENDA
PARA EL DISTRITO FEDERAL Y BSTADO DE MEXICO.

MAs concretamente en los cuadros 2, 3 ¥ 4 se observa como los

oficios principales en log que se encuentran ubicadas las mujeres

son: oficinietas (cuadro 2, 26.9%), trabajadoras domdsticas

(ouadro 2, 10.9%) y trabajadoras de la educacién (cuadro 2, 7.5%).

Ahora bien, cosparanddo a la poblacion masculina que labora en

estos oficios (cuadro 3) se observa como el nimero es inferior,

para el caso de los trabajadores de la educacion existe un 34.5%

de hombres en comparac{6n con un 65.4% de mujeres: para el caso

del trabajo de oficina hay de los primeros un 48% y de las

segundag um 52%, finalmente para el caso del trabajo doméstico un

96,2% son mujeres,
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CUADRO 2

POBLACION FEMENINA SEGUN OCUPACION PRINCIPAL

NILES

OCUPACION PRINCIPAL PORCENTAJE
PROFESIONALES 57,327 3.90%
TECNICAS 102,794 %
EDUCACION 110,340 7.50%
ARTE 17,514 1.10% -
FUNCIONARIAS Y DIRECTIVAS 36,882 2.50%
AGROPECUARIAS 1,122 0.07%
INSPECTORAS Y SUPERVISORAS 16,513 1.10%
ARTESANAS Y OBRERAS 83,195 5.60%
OPERADORAS DE MAQUINA FIJA 75,839 5.10%
AYUDANTES Y SIMILARES 44,187 a%
OPERADORAS DE TRANSPORTE 2,966 0.20%
OFICINISTAS 395,205 26,90%
COMBRCIANTES Y DEPENDIENTES 179,117 12,20%
AMBULANTES 46,139 3.10%
SERVICIOS PUBLICOS 108,556 7.40%
TRABAJADORAS DOMESTICAS 160,115 10.90%
PROTECCION Y VIGILANCIA 5,616 0,30%
NO BSPBECIFICADO 22,369 1.50%
TOTAL 1,305, 675
CUADRO 3
PRINCIPALES OCUPACIONES FEMENINAS
PORCENTAJE
OCUPACION .
HOMBRES MUJERES %H %M TOTAL
EDUCACION 58,136 110,340 35 65 .110,375
OFICINAS 365,324 395,205 48 52 395,253
TRABAJO DOMESTICO 6,194 160,115 4 96 160,119
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CUADRO 4
OCUPACIONES NO FEMENINAS

SEXO PORCENTAJE

OCUPACION

HOMBRBS MWEBRES %H %M
PROFESIONALES 149,832 57,324 72.3 27.6
ARTE 50,565 17,514 74.2 25.7
FUNCIONARIO Y DIRBCTIVOS 154,378 36,882 80.7 19.2
IRSPECTORES Y SUPERVISORES 92,449 16,513 84.8 15.1
ARTESANOS Y OBREROS 614,123 83,195 88 11.9
OPERADORES DE TRANSPORTE 284,475 2,966 98.9 1,03
PROTECCION Y VIGILANCIA 118,319 5,616 95.4 4.5

FUENTE DR LOS CUADROS 2, 3 ¥y 4; INEGI, XI CENSO GENERAL DB
POBLACION Y VIEVIENDA PARA EL DISTRITO FEDERAL Y BSTADO DB

MEXICO.

Por otra parte, se busco presentar datos por escuela que
mostaran la pablacién por sexo que estudia detarminadas carreras a
nivel técnico (medjo), sin embargo, la SEP, que es la institucidn
que agrupa estos datos no los proporciond, ya que sélo cuenta con
datog donde se presenta la matricula de profesional medfc por sexe
para el D, F. y otros cuadros donde ge presenta la serie histérica
de profesional medio, pero éstos no contienen ni nosbres de
carreras, ni distribuei6n por sexo, s6lo son datos generales por

instituciones federales a nivel téenico (CET, CONALEP, CETA, CET
del mar), particulares y autbnomos.
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CUADRO 5

MATRICULA DE PROFESIONAL MEDIO
POR SBXO PARA EL DISTRITO FEDEDERAL*

CICLO HOMBRES  MUJBRES  TOTAL
ESCOLAR
1980 8,455 47,330 25,785
1981 19,101 27,150 46,252
1982 27,879 37,828 65,707
1983 28,296 28,955 57,251
1984 21,328 22,632 43,960
1985 20,955 22,920 43,884
1986 31,674 34,509 66,183
1987 34,718 40,042 74,760
1988 28,755 39,776 68,531
1989 27,452 38,944 66,396
1990 22,470 26,431 58,901

*DATOS PROPORCIONADOS POR LA
SECRETARIA DE BDUCACION PUBLICA

S8in embargo, y pese a este inconveniente, las variables que
hasta el momento se han ubicado para evidenciar la divisiéon que se
lleva a cabo por gdneros para que las jovenes y los varones elijan
una u otra carrera peramiten una revisién cualitativa en la que se
pueda cbservar el papel que tiene el curr_lculo vivido y oculto en
la {nstitucién escolar, es decir, para el caso del nivel medfo
profesional la revisi6én en cuanto al gexo de la poblaci6n que se
ubica en 1 es fundamentalmente cualitativo,

Ahora bien, oon respecto a los razgos que van formands a lot
sujetos inmersos en el sistema de engeflanza, a través del

curriculo vivide , destacan el aprender a vivir en grupo, el
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evaluar la actividad de otro u otros conpafieros y establecer la
diferencia entre débiles y fuertes (aptos y no aptos), Estos
razgos se forman sediante actividades que adn cuando no se
encuentran determinadas en el curriculo formal se llevan a cabo en
la ecuela, por ejemplo, la clagificacién eexual que asigna a las
mujeres determinadas labores propias de su “naturaleza bjologica"
como el orden, la limpieza, la abnegacién: y a los varones otras
actividades completamente diferentes donde se requiere cariocter
rudo, fuerza fisica, etc,

Otra actividad que va en el mlsmo sentido, pero que refuerza
"las diferencias gendricas" es el establecimeinto de las
categorias dédbiles (igual a mujeres) y fuertes (igual a hombres),
donde el “amexo fuerte" tiene el poder (explicita o
implic{tamente), fisica o intelectualsente sobre el "sexo ddbil",

Del mismo modo, el curriculo oculto obeerva y define otras
pautas de conducta sds veladas, pero que en algin momento e van a
manifestar tanto en la Instituci6n educativa como en el sistema
gocial. Por ejemplo en el capitulo dos ge habla de siete
obeervaciones que se hacen al curriculo oculto, pero que
concretamente cuatro de ellas permiten examinar algunos de log

motivos por los que los sujetos eligen clertos oficios o carreras
a nivel profesional. Una de esas observaciones plantea el

“"aprender a negar loe deseos personales” llevande asi a la
reflex16n deiqué tanto mujeres y hombres eligen una actividad
respondiendo a sus degeos? 0 lo llevan a cabo considerando las
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ideas preestablecidas y estereotipadas que se tienen de dicha
actividad, en el mismo sentido, 6e encuentra el "aprender a
aceptar la evaluacitn de los desds”.

Una tercera y cuarta observacion que cabe tomarge en
consideracién es el "aprender a competir para agradar al docente'
Y el “spremxier a vivir en una sociedad jerdrquica”. Kl agradar al
docente es algo que las alumnas asumen pues "estin menos
preparadas para hecer frente a las presiones y exigencias de la
eBcuela a causa de las experiencilas de socifalizacién que han
tenido anterformente"10i, esg decir, en los primeros afios de
escuela a las mujeres no se les exige un nivel acaddmico, ni el
nigmo nivel de atenciédn para clertos problemas e incluso las
afgmas calificagiones como a los jovenes, como consecuencia de la
ideologia patriarcal en donde a la mujer se le agigna un papel
secundario, debido a la reproduccion de las ideas patrlarcales al
interior de la sociedad y del sisteama economico.

Con respecto a vivir en una sociedad jerdrquica, (es una
ocoaplesentacién de lo que en el curriculo vivido se hablé como el
establecimiento de las categorias débil y.fuerte) puede ubicarse
en tres sentidos, tanto en la socledad como en la institucién
escolar, uno segin la raza, otro la clase socfal a la que
perteneocen los sujetos, Y una sAs la sexual, donde el género
masculino ee encuentra en un nivel supericer al de la mujer,
convirtiendese asl en una relacién de poder, en el salédn de

clages, escuela y socfedad.
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Todos estos aspectos que se han sencionado, tanto del
curriculo vivido como del oculto, no son separados, por el
contrario, se complementan entre si y conllevan a lo que tanto se
ha mencfonado como tipificacion del papel de alumnos y aluanas
propiciando la division genérica de oficios,

Finalmente, el acceso a la educacié n medfa terainal, persite
una rdpida integracién al sector econdmico, pero s6lo al sector
terciario, donde la mayor parte de los puestog Se encuentran
subordinadog a otros mas altos, o bien, representan una extencién
de la esfera privada a la piblica, y como se muestra en al cuadro
6, exiete un mayor porcentaje de mujeres en dgte sector a
diferencia de loe otros dos. En general, los oficios
tradiconalwente femeninos que eligen las jovenes son slete
bAs{camente: la enseflanzal02 (a nivel preescolar y prisaria), la
enfermeria, la cocina (elaboracitn de alimentos), el secretariado,

1a atencion al piblico en comercios, la peluqueria y costura.
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CUADRO 6

OCUPACION DB LAS MUJERES SEGUN SECTOR DE ACTIVIDAD

SBECTOR DE

ACTIVIDAD ABSOLUTOS PORCENTAJES
PRIMARIO 1,800 0.10%
BECUNDARIO 309, 244 21%
TERCIARIO 1,081,091 73.70%

NO BSPECIFICADO 73,658 5%
TOTAL 1,465,793

FUENTE: XI, CENSO GENERAL DE POBLACION Y VIVIENDA

4. PORMA MANIFIBSTA DE LA DIVISION GBNERICA DE PROFBSIONES:
BL CABO DE LA EDUCACION SUPERIOR.

Por otra parte, las mujeres que tiensn la poeibflidad de
continuar estudics superiores es menos del 30% en comparacidn con
la proporcitn del sexo masculino que es mas del 70% (ver cuadro
1). Bste fentmeno se da a causa de varios motivos que ya se
plantearon: nivel econtmico, posicion soclal. nivel cultural de
los padres, grado en que se han internalizado valores e {deas
estereotipadas de la sociedad patriarcal, el grado en que se haya
asumido e internalizado log curriculog vivido y oculto,

Aunado a éste bajo porcentaje de mujeres en el nivel superior

se ohderva una preferencia por parte de dstas en clertas areas del
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conacimiento que tradicionalmente son coneideradas como femeninas,
taleg como, letras y humanidades; y por su parte los varones
tasbién ge encuentran en areas cowo las clencias e ingenieria
(técnicas) que son estereotipadas como propfas del “sexo fuerte”,

Para conatatar esta situacitn se revigaron los ADUALICR
Basadisticos de la ANUIES de 1980 a 1991, pues an! se presentan
los datogs de todas las instituciones de educacion superior por
carrera, poblaci6én total y sexo: se eligleron las carreras mis
representativas para uno y otro sexo, es declr, se seleccionaron
cuatro carreras en las que se encuentra un sayol' nimero de
poblacién femenina y por otra parte, cuatro carreras que son
cons{deradas como masculinas.

8n los cuadros 7, 8, 9 ¥ 10 se encuentran representadas las
carreras tradiclionalmente femeninas: Pedagogia, Trabajo Soclal,
Psicologia y Enfermeria respectivasente que son las carreras donde
existe una mayor poblacion fesenina debido a las caracteristicas
(de atencion, asistencia, beneficio y culdado a nifies, ancianocs y
sujeto@ en general) que se asigna socioculturalmente a dichas
carreras y que a su vez ge relacionan con las caracteristicas
*naturales" asignadas a la sujer. Por otra parte, los cuadros 11,

12, 13 ¥ 14 se incluyeron Medicina, Fisica, Ingenieria Civil e
Ingenieria MecAnica Blectricista y Blectronica regpect {vasente las

cuales son abarrotada por el sexo masculino, del misno modo que
lag carreras consideradas femeninas por las caracteristicas que se

les atribuyen, a egt>s cuatro Gltimas se les asignan
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. caracteristicag sociales como: creatividad, desatrvollo de
hahilldades, responsabilidad, etc. que corresponden a las
caracteristicas asignadas socialmente a los varones.

Obeervando los datos cuadro por cuadro, se puede apreciar
como en ld carrera de Pedapopgia tiene tin porcentafe de 14.7% en
promedio de varones y la poblacitn femenina es en proeedio de
85.7% durante la década de los 80's.

CUADRO 7

POBLACION DE LA LIC. EN PEDAGOGIA POR SEXO

CICLO SEXO PORCENTAJE
ESCOLAR TUTAL
HOMBRES  MUJERES  HOM, HUJ,
1980 358 2,095 14,6 85.4 2453
1981 516 1,814 22.15 77.84 2330
1982 517 2,452 17.4 B2.6 2969
1983 452 2,867 13.6 86,4 3319
1984 310 2,393 11.47 88,53 2702
1985 07 2,329 11,65 88.35 2636
1986 325 2,409 11.89 88.11 2734
1987 489 2,542 16.14 83.86 o1
1988 482 3,219 13 87 370%
1989 410 2,897 12.63 87,37 3316
1990 406 2,624 13.4 86.6 3030
1991 401 2,495 13.85 86,15 2896
PROMEDIO 14.3 , 88,7

DATOS OBTENIDOS DE LOS ANUARIOS ESTADISTICOS DE LA
ANUIES DE 1980 A 1991 SOLO PARA INSTITUCIONES DE EDUCACION
SUPERIOR DEL DISTRITO FEDERAL QUE IMPARTEN LA CARRERA,
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Para el caso de Trabajo Social se da un promedio, en la misgma
década, del 14.6% de los primeros y un 85,4% de las segundas en el

nismo periodo de tiempo.

CUADRO &
POBLACION DE LA LIC. EN TRABAJO SOCIAL
POR  SBEXO
CICLO SEBXO PORCENTAJE
ESCOLAR TOTAL

HOMBRES ~ MUJERES HOM. MUJ,

1980 185 1,144 13,92 B86.08 1,329
1981 210 1.418 12.9 a7.1 1,628
1982 234 1,581 12,94 87,07 1,816
1983 221 1,618 12 as 1,839
1984 281 1,840 13,24 86.76 2,121
1985 273 1,806 13.13 86.87 2,079
1986 353 1,862 15.93 84.07 2,215
1987 325 1,730 15.8 84,2 2,055
1988 3aa 1,744 16.03 - 83,97 2,077
1989 319 1,694 15.84 84.16 2,013
1990 atg 1,684 15,92 B84.08 2,003
1991 25 1,56 17,19 82.81 1,891
PROMBDIO 14.6 85.4

MIEMA FUENTE QUE EL CUADRO ANTERIOR,
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Por su parte, la carrera de Psicologia en los afios 1980 y
1981 agrupaba un 30% de hombres pero a partir de 1982 comienza a
bajar gradualsente la poblacién de este género y aumentar la
poblacion del género femenino llegando casf a un 80% para gl afio
de 1991, Sin embargo, el promedio de hosbres en la década fue de
25,1% ¥ en el caso de las mujeres de un 74.7%, es decir, continua

siendo superior el nomero de aujeres.

CUADRO ¢
POBLACION DE LA LIC, BN PSICOLOGIA
POR SEXO
CICLO SEX0 PORCENTAAJR
ESCOLAR TOTAL

HOMBRES  MUJBRES HOM, MUJ,

1980 2,244 4,836 31,69 68,31 7,082
1981 2,806 5,061 235.67 64,33 7,867
1982 2,199 5,235 29.59 70,41 7,434
1983 2,108 5,734 26,89 73,11 7,842
1984 1,342 4,841 21,7 78,3 6,183
1985 1,794 5,220 22.58 74.42 7,014
1986 2,007 6,038 24,94 76,06 8,045
1987 2,070 6,308 24.7 75.3 8,378
1988 1,898 7,202 20.85 79,15 9,100
1989 1,749 6,912 20.19 79,81 8,661
1990 1,739 6,250 21.77 78.23 7,989
1994 1,741 6,510 21.1 78,9 8,251
PROMEDIO 25.1  74.7

MISMA FUBNTE QUE EL CUADRO ANTERIOR.
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Por su parte, Bnferseria a nivel de licenciatura presenta una

predominante poblacidén femenina con un 84.4% en promedio en la

misma década, M
CUADRO 10
PUBLACIUN DE LA LIC, EN ENFERMERTA
POR SBEXO
CICLO SEX0 PORCENTA.TE
ESCOLAR TOTAL

HOMBRES MUJERES HOM. MU,

1980 94 422 18,21 B1.79 516
1981 51 550 8.49 91,51 601
1982 126 509 19.84 80.16 635
1983 126 578 17.9 82.1 704
1984 111 600 15.61 84,34 11
1985 304 905 25,14 74.86 1,209
1986 147 816 15.27 B4.73 963
1987 141 794 15,09 84.91 935
1988 125 789 13.67 86,33 914
1989 119 772 13,75 86,65 891
1990 90 713 11,2 88,8 803
1991 125 771 13,85 86,15 902
PROMEDIO 15.7 84.4

MISMA FUENTE CUADRO ANTERIOR.

En tdrminos generales, estas carrerés calificadas
tradicionalmente como femeninas por el sistema social debido a
las supustas caracteristicas "naturalee” que deben cumplir loa
suletos que las eligen {mencionados anteriormente) acumulan mas de
las tres cuartas partes del sexo que "cubre dichas

caracteristicag"”, o sea, de sujeres y un porcentaje menor (20%) es



de varones, los cuales tienen otras caracteristicas; este fendmeno
no es analf{zado a partir del cwrriculo formal, sino de los
elementos que Be encuentran en el curriculo vivido y oculto y que
llevan a las jovenes a elegir dichas opciones Y que a au vez estas
carreras les permiten acceder a puestos de profesnrado y
adainistrativos, que en la mayoria de loe cagos estarin
subordinadas a otro tipe de autoridades.

Ahora bien, en el caso de Medicina los datos presentan una
notable Qar.lnclbn en cuanto al porcentaje de estudiantes que
cursan dicha carrera, desde 1980 a 1991 se va dando una
disminucion de la poblacién masculina, Esto es, para 1980 existlia
un 65% de hombres y menos del 35% eran mujeres, para 1982 los
primercs repregentaban al 58% y las segundas al 42%: para 1991 es

casl igual el mimerc de hombres y mujeres en dicha carrera,
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CUADRO

13

POBLACTION DE LA LIC. EN MEDICINA

POR SEXO
CICLO SBX0 PORCENTAJE
ESCOLAR TOTAL
HOMBRES ~ MUJERES HOM, MUJ,
1980 16,238 8,099 66,72 33,28 24,337
1984 14,489 7.397 66.2 33.8 21,886
1982 11,922 6,638 64,23 35,77 18,560
1983 10,332 6,426 61.65 38.35 16,758
1984 8,703 5,473 61.4 38.6 14,17¢
1985 8,401 5,680 59,74 40.26 14,111
1986 7,961 5,267 60,19 239.8% 13,228
1987 5,652 4,092 5B 42 9,744
1988 5,369 4,251 55,81 44.19 9,620
1989 6,166 4,862 55,81 44.19 11,048
1990 5,992 4,953 54,74 45.26 10,945
1991 5,031 4,992 50.2 49.8 10,022
PROMEDIO 59.6  40.4

MISHA FUEBNTE QUE CUADRO ANTERIOR,
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Pero este fendmeno no sge presenta en las proximas tres
carreras. Bl cuadro 12, donde se representa la carrera de Fisica
muestra que mas del 85% de la poblacion es masculina y menos del
15% es femenina presentandose un leve aumento de la poblacion

femeniua (de 12,67 en 1980 a 17.2% para 1991},

CUADRO 12
POBLACION DE LA LIC, BN FISICA
POR SEXO
CICLO SEXO PORCENTAJE
ESCOLAR TOTAL

HOMBRES  MUJERES HOM, MULT.

1980 1,628 23% 97,39 12.61 1,863
1981 1,480 197 BR8.26 11.74 1,617
1982 1,670 251  86.93 13.07 1,921
19823 1,633 256  86.44 13.56 1,889
1984 1,774 258 87.3 12.7 2,032
1988 2,154 200 88,13 11,87 2,444
1986 1,446 284 87.27 12,73 2,230
1987 2,044 327 86.2 13.79 2,371
1988 1,865 326 85,12 14.88 2,194
1989 1,838 301 85.92 14.08 2,139
1990 2,130 324 86,23 13.77 2,354
1991 1,760 365 82,482 17,18 2,125
PROMEDIO 87.3 13,5

MISMA FUENTE CUADRO ANTERIOR.

Ya en el caso de las carreras de Ingenieria Civil e
Ingenferia Mecanica Electricista y Electronica la posicion ee mas
radical, pues adg del 94% de la poblacién es de hombres y menos
del o% son nujeres en promedfo para la década pasada. Bsto

comprueba como en estas carreras, el curriculo laplicitamente
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establece los pardsetros y rasgos personales que deben cumplir las
personas que realicen dichos estudios. Ademds el ejercicio de
éstas carreras en el sector productivo otorga una posibilidad de
acceso mds reducida ya que requiere "sayor responsabilidad” y es
como (en algun momento) las mujeres tendran respongabllidades ante
el marido el cuidado y atencion a los hijos entre otrag cosas,
teniendo asl menos posibilidades de afladir horas suplemcntarias a
las ya de por sl asignadas o a realizar viajes a otros lugares
“dgeacuidando asi a su familia",

' CUADRO 13

POBLACION DE INGENIERIA CIVIL POR SEXO
CIcLo SEX0 PORCENTAJE

BSCOLAR TOTAL
HOMBRES  MUJERES HOM MU,

1980 7,101 252 96.57 3.4 7,353
1981 7,700 237 97.01 3 7,937
1982 6,872 287 95.99 4 7,159
1983 7,487 324 95.85 4.1 7,811
1984 7,243 401 94.75 5.2 7,644
1985 6,818 446  93.94 6.1 7,264
1986 7.581 446 94 44 5.6 8,027
1987 7,572 465 94.21 5.8 8,037
1988 7,497 539 93.29 6.7 8,036
1989 7,442 533 93,31 6.1 1,975
1990 6,949 507 93.2 6.8 7,456
1991 6,397 594 9.5 8.5 6,991
PROMED10 94.% 5.49
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CUADRO 14
POBLACION DB INCENIERIA MECANICA

ELECTRICTSTISTA Y ELECTRONICA POR SEXO

cICLO SEXO PORCENTAJE

ESCOLAR TOTAL

HOMBRES  MUJERES HOM, MU,

1980 7,770 281 96.5 3.5 8,05t
1981 13,241 318 97.65 2.3 13,559
1982 12,660 410 96.87 3.1 13,070
1983 13,190 467 96,58 3.4 13,657
1984 11,549 422 96,47 5.5 11,971
1985 12,985 590 95,65 4.3 13,575
1986 16,050 822 95.12 4.9 16,878
13487 15,592 989 94.03 6 16,581
1988 14,630 932 94.01 6 15,562
1989 16,499 1,311 92,63 7.4 17,810
1990 16,228 1,521 91.42 8.6 17,749
1991 19,994 1,520 92.92 7.1 21,514

PROMEDIO 94.8 5.18

MISMA FUNTE CUADRO ANTERIOR.
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C. CONSBOUEMCIAS BOCTIOBOONONICAS QUB PROPICIA LA DIVISION
GENERICA DE PROFESIONES Y OFICIOS

La problematica de la divisién genérica no e6lo tiene coma
consecuercia la relegacién cultural de las aujeres a algunas Areas
del conocisiento que presentan generalmente un escaso
reconocimiento soclal y que reproducen su condicién de opresién o
subordinacion, esino que adesds trae congecuencias socioecontmicas
es decir, ocupaciones con niveles inferjores que se caracterizan
por bajoe salarfos;: pueetog de poca autonomia y alta
subordinacion: mwalas condiciones de trabajo: pocas o ninguna
prestaciones soclales; poca prosocién; doble jornada de trabajo;
dificultad de acceso al trabajo pues se consideran varlables
exdgenas como estado Civil, edad, nimero y edad de los hijos: y
mayor desmanda, por tanto menor pago! en Instituciones que ya ge
han mencionado como: la familia, la {nstitucién educativa, loe
wedios magivos de comunicacién y otros aparatos de Batado.

Cancretasente, el Sletema de endeflanza (escuela) como parte
integral de la socledad, en eu interior y por medio del currlicule
vivido y oculto produce y reproduce adesis de oonoCimi¥nto,
relaciones gociales que preparan a los gujetos para integrarse a

la gocfedad. Be decir, la esouela en el curriculo forsal no
expresa diferencias entre loe sujetog per razén de clase, raza o

gexo, «in embargo, los individuos que se encuentran ptésentes en
1a escuela establecen y reproducen de sanera concilente o

inconclente, relacionee de poder entre si y que a la luz de esta

89



invest {gacion se observan a partir de la categoria sexo, en donde,
ads de las vecem, al hombres se le ubica en un nivel superfor al
de la mufer. Dicha jerarquia puede verse apartir de la division
gendrica que surge como consecuencia de la soclalizacién o trabajo
pedagégico prisario (familia) y secundario ({escuela).

Sin embargo, el problema no es reciente, ni Unico en cuanta
a la parcializacién del conocimienta, &ino qQue data de tieawpo
atras yha trafdo consigo, consecuencias socioecondmicas
principalmente para el género fesenino, por la parcializacién del
coneclmiento y marginacién de egtas a clertag Areas del
conacimiento consideradas tradicionalsente como propias de eu 8exo
genérico,

Descubrisientos higtérices han revelado que desde la é&poca
primitiva la mujer se ha dedicado principalsente a la maternidad y
al cuidado de losg hijos: y por su parte loe hosbres ge han
dedicado a 1a caza, pesca y mAs tarde a la agricultura.

Pero con 1la Revolucién Industrial y el surgimiento de los
moropolios, se cred la necesidad de recrganizar la estructura
soclal y las Institucioneg que la coaprenden como la familia y la
escuela. Ba deeir, la industrializacién demandaba téonicce (mano
de obra) para cubrir el nuevo sercado de trabajo, por tanto la
aujer comenzé a incorporarse a la esfera piblica de la cual se
habla wantenido relegada y ubicada exclugivamente en la esfera
privada foprimida), sin esbargo, desde sce momento y en la

actualidad (como se ¢beervo en los apartados anterlores), esta



incorporacion no fue en [guales condfciones a las del hosbre,
debido @ que <l papel de la mujer en la socledad le asigna a esta
tres funciones principales: a) reproduccion biolégica, eata
funcién evidentesente s1 es de origen nmatural; b) funcién de
educacion y culdado de los hijos, enfermoe ¥ ancianog! podria
decirse que egta funcién la aeigna la cultura, argumentando el
caricter de la sujer Y su naturaleza; c) la tercer funcidn es la
reproduccion de la fuerza de trabafo consumida diariamente, es
decir, la mufer trabaja en la eefera privada provellendo al
trabajador del lavado y cuidado de su ropa, alimentacién y otros
satlsfactored, que el sistema capitaligta regularmente no le
proporciana, asi s0lo paga al trabajador un esalario que le
peraitird medianamente mantener una familia y no todos los
servicios que habria de pagar a falta de dichos servicios103, por
tanto, la sujer no tiene facilidad de acceso a cualquier empleo,
80lo aquelios que se encuentren sds relacionadog con estas tres
funciones.

Bsta divisién sexual del trabajo, aunada a la de profesiones
y oficfos, se debe en parte al hecho de que como la labor de la
sujer en la esfera privada no “"presenta ganancifas visibleg" al

capitalieno, este trabajo es lleaado inviaible o secundario
propiciando la marginacion de la aujer en la sayoria de las

esferas productivas ublcandolas en loes puestos eecundarios donde
habra una retcibucidn econdmica menor a la de otros puestos.
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Bn el mismo sentido, el nivel de eeoolaridad justifica la
ubicacion de las wujeres en ocupaciones con nivelee inferiores y
que se caracterizan por bajos salarios, puestos de poca autonosia
y alta subordinacion, malag cordicicnes ‘de trabajo pocas o ninguna
preataciones sociales, poca prosecién, etc,

As{ aigwo, la Teoria de la Segmentacién del Mercado de
Trabajo y la Teoria Soclopolitica de la Bducaci6niO4 plantean la
existencia de un mercedo de trabajo dividido de manera deefgual y
segmentada, estructurando niveles ogupacionales de manera
jerdrquica {nivel de concepcién y geatién, nivel téenico-
adainjetrativo-y nivel de ejecucion} los cuales tienen. diferencias
en térafnos de salario, prestacioned, condiciones de trabajo,
grada de autonosia y responsabilidad laboral y requisitos
educativos exigidos en cada nivel. Tosando en consideracién las
estadisticas antes presentadas, las ocupaciones en lae que ge
encuentra aayor rimero de mujeres (oficinietas, trabajadoras
dowdaticad, en educacitn, coserclantes y dependientes) en log
niveles mie bajos de la estructura jerarquica. Otro aporte que
cabe deetacarse de esta teoria ee® que el mercado de trabajd actoa
sobre los individucs discriminandolos sggun eu situacitn de clase
social, étnia, raza, antecedented pendles, aspecto €igico, @exo,
otn,

Aunada a esta devaluacion del trabajo fesenino se encuentra
otro factor al gue se ha tenido que enfrentar la sujer y que

contribuye a su opresidn en el slstema socilal: la doble jornada de
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trabajo, es decir, que ademés de trabajar en la eafera piblica, al
regresar a casa le esperan las -labores domésticas que de acuerdo
al sistema.sexo género “debe” realizar oomo preparacion de
alimentos, liapieza de la casa y ropa, cuidado y atencion a la
familia, entre otrag oosas.

Otra consecuencia a la que se enfrenta la auier es el acceso
al trabajo, pues la edad, estado civil, mmero y edad de los hijos
influyen a la hora de intentar ingresar en el mercado de trabajo.
ya que e1 es casada y oon hijos exieten sds pogibilidades de tener
que ausentarse del trabajo cuando los hiios enfersen debido a que
la aujer regularsente ge hace cargo de esta situacién, Inclugo
amn cuando la auler tenga el mismo nivel educative que el hombre,
se da preferencia a dste, dejandole a la mujer puestos secundarioe
donde no haya mucha responsabilidad y por tanto con un ealario
menot’, pues de por g1, este es vieto cowo una “ayuda secundaria”
en los gastos de la familia,

Por otra parte, ouando la eleocién de la carrera, sea téonica
o profesional, ee en dreas saturadag en el sercado de trabajo
existird una mayor desanda y como oconsecuencia un senor pago (ley
de la oferta y la desanda),

Todas egtag consecuenuiag socioecondmicas que propicia la
divigion gendrica de profesiones y oficiog oconllevan a la opresion

de la mujer en €l sigtesa gocial y sfentras la eecuela como parte

£und al del s social no presente siB resistencia a la

reproduocién de la {declogla patriarcal, continuarid dicha opresidn
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social y la parcializacién y sarginacion de la mujer en otras
4reas del conociminto denoeinadas tradicionalmente como
sasculinas.

Bn este capitulo, en un primer momento se revisarén log
conceptoe género, soclalizaci6n, socledad patriarcal capitalieta,
oficliog ¥y profegiones para poder evidenclar asl loe factores que
propician una divia{én segin el sexo en el sosento de elegir un
oficio o profeaibn en el sistesa de enseflanza, Algunas de estas
variablee son: nivel econtmico, posiocitn social y nivel cultural
de 1o padres; diferente estisulacién gegin el gexo: la
identif icaciébn con personas del miewo género: ausencia casi total
de hombres en log primeros afio6 de escolarizacién, creandose as{
una imigen esteroetipada de la labor docente, donde la mujer tien=
mayor {mportancia debido a sus caracteristicas "naturales™:
pugerenciag por parte de loe profesores, libros de texto y
saterial didactico (en la escuela) para llevar a cabo o
considerar, ciertos juegos, tareas o actividades como propfas de
los roles masculino o fesenino; trato diferencial por parte de
profesores; un tronco comin y diferentes opclones perc que, ee
encuentran isplicitamente limitadag segin ae consideren para uno u
otro sexo: el establecimiento de categorias como dénil (mujer) y ~
fuerte (hoabre): negacién de los deseos pergonales y aceptaclién de
la evaluaci6n de otres; actividades y aptitudes "propias del

g8exo"i entre otros factores a considerar, pero que para el cago de
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la revieion eexual de log ocurriculos vivido y oculto, eatos gon
loe mie evidentes.

Finalsente, ge presentaron algunag oonsecuencias
socloecondmicas a las que conlleva la divigién gendrica de oficlos
Y profeglones: gubvaloracién del trabajo femenino: mayor
dificultad para acceder a un puesto de mando o direccién
(principalsente), adn cuando el nivel educativo de la wmujer gea
{gual al del hombre: considerar el galaric de la suier como
gsecundario; eapleoe saturados donde la ley de la oferta y la
demanda indica un salario menor para la wmujer; conefderacién por
parte de log empleadores de variables exdgenas a las requeridas
para el puesto como estado civil, ndmero y edad de los hijos!
estas congecuencias y otras sae dan como resultado una opresién de
la mujer en el sistesa social y una mayor parclalizacisn del

conociaiento,
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CONCLUSBIONES

la escuela, instituci6n social organizada encargada de la
educacién se encuentra en estrecha relaci6n con el sistema social,
uno de loe elementos que influyen para que se establezca esa
relacién es el curriculo escolar, en tanto es el encargado de
estructurar los conocimientos (explicitos e {mplicitos) y
contenidos que permitirdn (entre otras cosas) la reproduccisn de
la cultura dominante y las relaciones econdmicas establecidas en
el sistema social, es decir, se da la inculcacidn de ciertoe
valores y costumbres congiderados legitimos, como por ejesplo la
divisién social del trabajo (entre trabajo marmual e intelectual),
o bien las relaciones asimétricas de poder que se expresan en las
clases sociales, raza o bien entre los gexce. Asi log
conocimientos legitimos sirven como base para el control social,
este proceso de internalizacion y asimilacidn se asienta mediante
varios canales como la Accién Pedagoégica, Trabajo Pedagbgico

secundario y Violencia Simbdlica reforzando los habitus de la
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clase dosinante estigsatizando y discriminando a quienes no asumen
como propias las ideas dominantes. Sin embargo, las funciones de
la escuela como productora de conocisientos y reproductora de
valores e ideologias de la clase dominante geheran a su vez un
espaclo de resistencia ante el orden de la sociedad establecida
debido a las contradicciones que surgen en la clase dominante, asi
com0 de la crisis econbmicae {deolégica que se manifiesta en ia
sociedad,

Asimiemo, el curriculo egcolar integra los aspectoe
peicologicoe y el asbito social presentes en la vida del sujeto:
el espacio escolar es considerado en esta {nvestigacién, en una
disensiOn ampliamente trabajada por los tetricos de la Nueva
soclologfa de la Bducacién, como una dimens {6n politica que se
expresa en las relaciones de poder entre los sujetos sociales , es
decir, todo lo que rodea a los individuos en el momento en que
estan inmersos en el sistema de enseflanza influye en su
adquisicién de conocimfentos. Por ello es fundamental revisar las
manifestaciones del curriculo (formal, vivido y oculto) en tanto
persiten ubicar las jsplicaciones da dste en 1la difererciacion
gendrica de saberes que se lleva a cabo en la egcuela y que mis
tarde tiene repercusiones en las elecciones técnicas y
profesionales que ejecutan los gujetos determinando su desarrollo
en el sistema escolar y soclal. No obetante, no stlo es el
curriculo el que determina esta situacion, existen otros factores

(género, soclalizaci6bn, sociedad patriarcal capltalista) previos a
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1a escolarizacién en la vida de los individuos, que en este trabajo
gon consideradog como antecedentes i{mportantes en la problesit{ca
de la eleccién profesional.

Género, es una construccidn psicosociocultural que el
individuo asuse e internaliza considerandose feseninoc o masculino
segin el sexo bilolégico que presenta su cuerpo, Sociallzacién es
la transaisién de valores, 1deas, cogtumbres que lleva a cabo la
familia primero y después otras instituciones sociales con cada
persona. La sociedad patriarcal capitalista es la encargada de
organizar el sistema Bexo-género de mapera jerarquica, donde el
hombre Be encuentra en una posiciétn superior al de la aujer
obteniendo control politico y econtmico de la sociedad. De estos
conceptos ge derivan algunas variables que influyen en 1la eleccién
profesional como son: nivel econtmico, posiciétn social y nivel
cultural de la familia: diferente estipulacién segun el sexo y la
identificacion con pergonas del mismo género,

Ahora bilen, el Trabajo Pedagégico secundario, el cual se
lleva a cabo en el Sistema de Ensefianza va generando en la
cotidianeidad educativa y en el aprendizaje i{mpiicitc (curriculo
vivido ¥y oculto) variables o situaciones que llevan de manera
directa y m4s puntual a la elecci6n segin el sexo de un oficio o
prefesitn, entre ellas destacan: una ausencja casi total de
hosbres (en la practica laboral como docentes) durante los
primeros afios de escolarizacién creandose asi una imagen

estereotipada de la labor docente donde la sujer tiene mayor
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importancia debido a las caracteristicas “"naturales“; sugerencias
por parte de los profesores, libros de texto y material didictico
para llevar a cabo o considerar ciertos juegos, o actividades como
propias de log roles masculino o femenino; trato diferencial por
parte de profesores; un tronco comun y diferentes opciones pero
que ge encuentran implicitasente limitadas segun se conelderan
para uno u otro sexo; el establecimiento de categorias coma débil
(mujer) fuerte (hombre); negaciotn de los deseos personales y
aceptacion de la evaluacién de otres: actividades "proplas del
sexo™; entre otras,

Es decir, la escuvela como instancia que organiza y legitima
saberes valiendose del curriculo en sus tres manifestacicnes
propicia y promueve de manera consclente e Inconsciente la
divisién gendrica de profesiones y oficios, A Bu vez esta trae
consecuencias socicecontmicas (mas adelante se presentan) que
llevan a la opresién del gdnero femenino en la sociedad.

Bsto es, al revisar la poblacion estudiantil por sexo a nivel
licenciatura, se encuentra que estd distribuida de panera
desigual, es decir, existen areas o carreras que concentran a mis
del 75% de la poblaci6n de un mismo gdnero o casos extremos donde
mdc del 90% presenta la misma caracteristica, esto se debe
a la tipificacidn socialmente asignada de carreras como femeninas
o masculinas dandc como resultado un bajo porcentaje de personas
pertenecientes al sexo contrario al que se les ha caracterizado

tradicionalmente, Para ejemplificar ésta situacion esta



investigacion utiliza datos de ocho carreras las cuales se
imparten en el Distrito Federal en la diferentes Instituciones de
Educacitn Superfor: las licenciaturas en Pedagogia, Trabajo Social
Y Psicologia se ubican en este casq en las dreas de Humanidades y
Clencias Sociales; por otra parte, las licenciaturas en Enferseria
y Medicina en el Area de Clencias Naturales o de la Salud; la
licenciatura en Fisica y la Ingenieria Civil y Mecinica
Electricista y Electronica ee ubican en el area de Clencias
Basicas e Ingenierta. la sociedad y la cultura asigna a cada
profesidn caracteristicas que relaciona a su vez con
caracteristicas “naturales” que cada sexc gendrico tiene, par
tanto exigten Areas como la de Humanidades y Clencias Soclales
donde la mayor parte de su pohlacitn son mujeres pues son

cons {deradas soclalsente “propias" del sexo femenino, Por ello es
que la poblacidén de mujeres que se encuantran en estag carreras es
superior, es decir, la carrera de Pedagogia agrupa a un 85.7% de
aujeres, Trabajo Soclal a un 85.4% v pelcologia al 74.8% del alsao
génera.

Para el caso del 4rea de Clencias Raturales y de la Salud, el
cuidado y atenciton a los enfermos son otras de las caracteristicas
que le son asignadas cowo "naturales” al gémero femenino y por
&llo es que el 84.5% de la poblacién en Bnfermeria son mujeres,
pero en el caso de aedicina la poblacién de mujeres (40.4%) es un
poco menor a la de los hosbres (59.6%), esto puede ewplicarse en

tanto el gtalug de la carrera de medicina es superfor al de

100



enfermeria ya que dentro de la jerarquia la prisera tiene mayor
prestigio que la segunda, por otra parte, la carrera de enfermeria
requiere senor grade de escolaridad que la licencfatura en
zedicina, por tanto, se da una senor inversién en educacion por
parte de la familia en el caso de enfermeria.

Para el caso de las carreras Fisica, Ingenieria Civil, e
Ingenieria Mecdnica Elecrticista y Electronica la situacién es aun
ads evidente ya que existen un 87.3%, 94.5% y 95% respectivamente
de poblacitn masculina en estas carreras, esto es, que las
carreras con mayor prestigio social y que socialamente se les han
asignado mayores responsabilidades, por ello s{ la mujer es casada
y con hijos, existe la posibilidad de que en algin moasento tenga
que ausentarce de su trabajo restandole fmportancia a este, por
la familia la cual requiere de ella la atencidn "debida", esto es,
cumplir con las tareas asignadas a la esfera privada y que son
propias de su sexo.

Lo que cabe destacar aqul también es que a pesar de las ideas
socloculturalmente preestablecidas y estereotipadas de cada
carrera, no existe una poblacidn total de unc u otro génerc en
ninguna de lag que se presentan en este trabajo, ello nos da
cuenta de como adn cuando la escuela tiene una funcion
reproductora, las contradicclones que s5e generan en este espacio
peraiten oponer resistencia a lo establecido, es decir, no porque
una carrera sea considerada masculina o femenina se da una

exclusi6n total y absoluta del otro sexo, esto prueba como en el
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caspo del conocimiento ninguna irea es mas propia para uno U otro
sexo, sino que tanto hombres como mujeres tiene la capacidad para
desarrollar aptitudes y habllidadeg en todas las areas del
conocisiento. Sin embargo, esta situacién no es considerada por
algunos padres, docentes, sujeres, hombres e incluso empleadores
dando como resultado situaciones desfavorables para la mujer en el
mercado de trabajo que es donde finalmente va a desarrollar lo
aprendido en la escuela.

Algunas de las situaciones desfavorables a las que tiene que
enfrentarse el género femenino en el mercado de trabajo son por
ejesplo! una subvaloracion del trabajo femenino: dif{icultad para
acceder a los puestos de mando o direccion (principalmente), aun
cuando el nivel educativo de 1a mujer sea fgual al del hombre;
considerar el salario de la mujer como secundario: cuando los
empleos Ge encuentran saturados hace mayor presencia la ley de ia
oferta y la demanda indicando un salarfo menor para la aujer; los
espleadores toman en cuenta variables exOgenas a 10§
requerimientos para el puesto como estado civil, mimero y edad de
los hijos; etc,

Bsto es, la opresion del género femenino es originada por la
relegaci6on de su trabajo a la esfera privada con tareas
especif icas como: cuidado y lavado de la ropa y casa, atencion a
los hifos y esposo, transformacién de la materia prima, o sea,
elaboracién de alimentos, asi como la evidente reproduccion

biol6gica, Betas actividades son consideradas no productivas pues
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no existe una ganancia visible para el capitalista, Ahora blen,
cuando la sujer comfenza a fncorporarse a la esfera piblica, o
gea, al mercado de trabajo, no lo hace en todas las greas, ni en
cualquier trahajo, sino que es relegada a trabajos que representan
una extensién del trabajo de la esfera privada como es el caso del
trabajo de las oficinistas (524), las cuales tienen que atender
log asuntos de otra persona (un jefe): educadoras o maestras en
los priseros afog de escolarizacién (65%), lo cual representa el
cuidado y atencién a los hijos caracteristica asignada como
"natural™ para la sujer: y las trabajadoras domésticas (96%) que
lievan a cabo la elaboraci6n de alimentos, lavado de la ropa y
aseo de la casa en general, Ademic en estos trabajos la mujer se
encuentra subordinada a una autoridad la cual es en la mayoria de
los casos un hoebre, por una parte son atividadee que se
encuentran en el sector terciario de la economia (73.7%) y por
otra que la misma ideologia patriarcal establece una jerarquia
coleocanda al varén en una posici6n superior a la mujer.

Puede decirse que la escuela revela una desigualdad entre
los sexos que ge desarrolla en la vida cotidiana y las ideas
implicitas en la escuela, as! como sU caricter sexista (sin dejar
de lado el carActer clasista y racista de la misma), ambas se
expresan en una divisién de saberes o division genérica de
profesiones y oficios, .

El nivel de escolaridad que adquieren las personas, justifica

gu ubicacion en el mercado ocupacional, esto es, a menor
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escolaridad, menor posibilidad de empleo o menor reamuneracién
econtmica, los datos estadisticos que se presentan en el tercer
capitulo de este trabajo revelan que la escolaridad de las mujeres
o6 inferior a la de los hombres, en tanto wis del 70% de la
poblacién analfabeta son mujeres, asianismo ge puede obeervar (que a
mayor esctolaridad menor es la participacidn de éste género, es
decir, en el nivel de educacién sedia terminal se concentra casi
un 80% de género femenino, mientras que en la educacién
profesional no llega ni al 30%. Bsto puede explicarse 8i se
considera que una de las “ventajas" de este tipo de estudics es
peraitir un acceso mis rapido al mercado de trabajo generandose
asi una menoe inversidn a la que se requiere para llevar a cabo
estudios a nivel superior, en tanto en estos Ultimos se requieren
tres 0 cuatro aflos mis para poder ingresar al mercado de trabajo,
por ello los padres en muchas ocaclones prefieren que sus hijas
lleven a cabo estudios en este nivel pues finalmente no seran
"jefes de familla" y su sueldo sdlo sera una "ayuda” (en algin
momento dado) para los gastos de la casa, mjentras que los varones
si seran "jefes de familia", por tanto, necesitan una mayor
escolaridad, Pero esta situacién, "justifica” el que las mujeres
ocupen un nivel inferior en loe sectores de la econoafa, tanto por
el nivel de escolaridad como por su papel econdmico dentro de la
familia.

Ahora bien, las Teorlas de la Segmentacidn del Mercado de

Trabajo y la Sociopolitica de la Educacitn permiten asimisao
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observar como existe una diecriminacfon gegdn variables extgenas
al puesto de trabajo entre las que e encuentran raza, clase,
agpecto fisico y gexo, es deoir, no sélo la escuela, discriefna
sino que prepara a log sujetoe para irse incluyendo en dicha
estructura discrisinatoria y jerdrquica,

La pedagogia en esta problesitica es fundasental, en tanto
podesocs participar de manera directa en la elaboracién de material
didictico que no presente estereotipog sexistas: tasbién se pueden
elaborar cursos o plAticas con profesoras y profesores que laboren
en preescolares, primarias y securdarias y/o padres de familfa que
tengan hijos pequefios donde se enfatice que las diferenclas
biologicas entre los sexos no son un obsticulo para la realizacion
de actividades coaunes a édstos, por al contrario, el promover
actividades comunes permitird el desarrollo de habilidades,
aptitudes y actitudes comunes que permitan un mejor desarrollo de
actividades y de la inteligencia independentemente del género de
loe sujetos, de la misma manera se romperlan log esquemas
tradicionales que ubicarin en cfertas Areas del conccimiento o
actividades especi{ficas a uno u otro sexo, y que muchas veces no
se eligen por “temor” (tal vez inconciente) a la censura soclal.
Existen auchas cosag par hacer en este sentido para llevar a una
igualdad profesional entre los géneros, pero para ello se exije la
participacidn conciente y responsable no s6lo de la pedagoglia,

sino de otras profesiones que intervienen en el desarrollo de los
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sujetos y su relacion con el sedio social y cultural como la

peicologia, la sociologia, la antropologia y otras sis.

1 La opresién de la sufer es producto de la division sexual del
trabajo, ya que &sta ubica al género fesenino la mayor parte de
las veces en la esfera privada donde lleva a cabo basicamente tres
funciones consideradag como “naturales” para la mujer:
reproduccién biolégica, educacioén y cuidado de los hijos, enfermos
Y ancianos, reproduccién de la fuerza de trabajo; actividades que
al no presentar ganancias visible al capitaliesmo son cons{deradas
no productivas, siendo en realfdad un trabajo tnvisibles, no
reaunerado, Bs decir, al ser la aujer relegada al espac{o fam{liar
(hogar) su energfa, su degarrollo, creatividad se concentran en
este dabito haciendole creer que es justamente el hogar su espacio
de realizacion, de responsabjlfdad. Por otra parte, cuando la
mujer se incorpora a la esfera pdblica se ve obligada a cubrir una
doble jornada de trabajo: €sto es que después de trabajar fuera
del espacio famfljar, al regresar a casa debera llevar a cabo (en
la mayor parte de los casos) una segunda jornada para cumplir asi
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con lag funciones "naturales" propias de su sexo, lo cual
contribuys atn Big a su opresién. En breve, se entiende por
opresidn femenina la gituscién que viven las aujeres de escaso o
nulo reconocimiento social de las actividades domésticas, R
laborales, politicas, ctc. que lleva a desempefia: la condicion de
opree{dn que 1a& caracteriza al no poder decidir sobre su cuerpo,
8uU gexualidad, al predominic de su definicidn como sujeto slesmpre
en funcién del otro (el homhre). Sin embargo, hay que aclarar que
no 8410 la sujer es oprimida, tasbién los nifice, los ancianos, loe
hoabres, as! cowo las razas y clases sociales.

2 BZPELETA, Justa, "La escuela y los maestros: entre el supuesto y

3 BEGGLESTON, J., SeGioloria del cucriculg esoolar, Bd. Troquel,
Argentina, 1977, p. 13,

4. Para ohjeto de esta investigacién se reconocerd a la escuela
como una “"institucién social organizada, conetitufda por el
agrupamsfento de alumnos, saestros, autoridades e incluso padres de
familia que forman una comunidad de trabajo, cuya msisién es la
educacién consciente y sistesdtica...”

MANGANIELO, Bthel, M.,

Bducacidp, .p.35.

5. La soc{edad humana se caracteriza por ser una agrupacién de
{ndividuos e instituciones que tienen un carécter permanente. Por
tanto, las diferencias y sesejanzas entre un ind{viduo y otro son
transaitidas a través de los modos culturales que se dan en cada
sociedad, un ejeaplo de ello es la escuela, institucién social a
traves de la cual se transmiten los valores e ldeas que peritiran
el desarrollo de la sociedad.

6. BGGLESTON, J., Soiologia del curriulo escolar, Ed. Trotuel,
Argentina, 1977.

7. Ibdd, p.25.

8., "Las actitudes son adquiridas como resultado de la
i{ncorporaci6on del individuo a los wodos y costumbres de la
sociedad y la cultura sobre el individuo*.

HOLLANDER, E., P., Principlos vy métodos ep pe{coloeia social. Ed.
Amorrourto, Argentfna, p,30,

g9, "Las aptitudes son capacidades especlficas para adquirir
determinados conocimientos o habilfdades y ejecutar asi
determinada actividad o empleo”,

ARIAS, Galicla, F., Adainistracion de recursos humanos. Ed.
Trillas, México, 4a. edfc., 1989, p. 435,

10, GIROUX, H., "Hacfa una nueva socfologia del curriculo”, p.44.
11. Iden.

12. Iden.

13, Segun Bourdieu y Pagsseroh es aquella que por su imposicién
corresponde a 108 Intereses de la clase dominante,

14. 2{1lah Eisenstein define a la sociedad patriarcal capitalista
de la siguiente wanera: “el patriarcado proporciona la
organizacién sexual jeradrquica de la sociedad necesaria para el
control politice, y en tanto que el sistera politico no se puede
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reducir a su estructura econdaica; mientras que el capitalismo
coso sistesa econteico de clase, que busca ganancias, alimenta al
orden patriarcal”. Este concepto es fmportante en tanto sera
retomado en el capitulo tres,

ZILLAH, 6., Patriarcado capitaligia. feminiewo soclalista. Bd.
Siglo XXI, México, 1980, p.40.

15. "Cultura es: una concepcion de la vida y del hombre,
coherente, unitaria y difundida nacionalmente.,.a generado una
ética, un modo de vivir, una conducta civica e individual...La
cual es un proceso de construcoién y enfrentamiento de las
diferentes culturas...poducto de los diferentes sodos de
produccién”.

MORENO, X., Y Ramirez, C., "El problema educativo en Antonioc
Grassci”, Tegle de licenclatura, 1984, p.16.

16. Segin Apple ae puede hablar de cultura en dos aspectos: 1)
como proceso vivido, social a través del cual vivimos
cotidianamente ¥y 2) coso una comodidad producto de la cultura;
cosodidades que se producen y consumen,

17. APPLE, M., Bducacito y poder, 1987, p.71.

18, BSOOBAR, M., Qontribucitn al estudio del poder. Bd. UNAM~ENEP
Acatlan, México, 1988, p. 30.

19, BOURDIEU y Passeron, La_repreduccion. Bd. Lala, BEspafia, 1981,
P. 44,

20. BSCOBAR, M., @, c{t., p. 55,

21, BOURDIBU y Passeron, Op, cit., p.72.

22, lbidem, pp. 757 76,

23, GIROUX. H., Om. cit.., P. 64

24. Ibidea.. p.49.

25, GIROUX, H., "La voz del estudiante™ en: Antologia: El debate
spcial en torpe a ls educacion., Ed. ENEP Acatlan, Héxico, 1986,
pD. 416-478,

26, GIROUX, H., 0D, cit., 1985, p.64,

27. Jbidea, p.71

28. DIAZ, Rarriga, A., "Los origenes de la problemitica

currjcular”, en: W&Sﬂ. p. 11

29, Ibidem, p.

30. MORA, I.adesma de la José Guadalupe, Beencia de la filogofia
Ed, Progreso, México, 1990.

31. DURKEIM, E., Educac{on y soQciologia, EBd. Colofén, México, p.

83,

32, Estas corrientes generardn tres vertientes en el ambito

educativo: la tecnclogia educativa, la teorla curricular y la

evaluacion, 5in esbargo, para objeto de esta Investigacion se

centrard la atencién en la teoria curricular.

33. MORA, ledesma, 00, cit,

34, BRAVERMAN, Harry, Irgbaio v Capltal sonopolista, Ed. Nuestro

Tiespo, México, 8a, edic. p, 106 y 107.

35. Taylor, Cit. Dor BRAVERMAN, H, Op, cit, p.138,

36. Iden,
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37. Ihidem. p 145.
38. ALBA, Auch. Et. al, “Bvaluacitn andlicie de una nocién”, en
p. t82.

39. Los test gon "{nstrumentos de medicién formales, que han side
disefladoe para reunir {nformacitn sobre las caracteristicas del
alumnado de un modo organizado. Las caracteristicas que i{nvolucran
pueden ger habilidades, intereses, actitudes, aptitudes,..
rendim{ento”, Se considera al test “como un conjunto de
preguntas frente a las cuales existe un conjunto aceptado de
‘respuestas verdaderas'",

CHOPPIN, Bruce, "Bl uso de ‘test' y escalas en la evaluacién
del curriculo”, en: CHAVEZ Maciel y ZAMORA Diaz, (Comp.),
Antologia de evaluacion cucrricular, Bd. UNAM, México, 1989, p.224.

4D. ALBA, A., Qp.. git, p. 183,
41, TABA, Hilda, Elaboracion del curriculo., Ed. Troquel,
Argentina, 2a, edic,, 1976, p. 13,
42. TAYLER, R., Principios bésicoe del curriculp. Bd. Troquel,
Argentina, 1970.
43. TABA, H., Qp. cit. p 23-24.
44. Ibidea, p. 26.
45. Asimismo, surgieron otros modelos curriculares entre los que
ge encuentran loé que centraban su atencién en objetivos
conductuales (Bloom, por ejesplo cred la taxonomia para la
eleboracion de objetivos conductuales que abarca tres Areas de
desarrollo del sujeto: la cognoscitiva, la psicomotriz y la
afectiva), el modele CIPP (Contexto, Insumo, Proceso, Producto)
desarrollado por Stufflebean; el modelo de Bntradas, Procesos ¥y
Salidas que propucieron Astin y Panos, entre otros.
46. El movimiento estudiantil.
47. DIAZ, Barriga, A., “La evolucién del discursc curricular en
México 1970-1982: el caso de la educacién superior universitaria”,
en: CHAVEZ Maciel y ZAMORA Diaz, (Coep.) Op,. cit, p. 46.
48, GALVAN, Diaz, Francisco,
Teoria gocial, Ed. UAM-I, México, p. 11,
49. GALAN, R., e Ibarrola de M.,
Ed. Nueva Imagen, México,
1987 P. 295,
GALAN, Giral, y Marin, D, B., "Marco tedrico para el estudio
del rendimiento escolar. Bvaluacién del curriculum”, en:
no. 27-28, CISE-UNAM, Mdxico, 1985, p. 27,
51. El conocimiento clentifico es adquirido por el llamado "métrodo
cientifico” y es necesario diferenciarlo del '‘conocimiento
clentifico”. Bete descansa en tres suposiciones: "a) que cada
pregunta genuina tiene una respuesta verdadera y s6lo una, las
desis son falsas...; b) el método que conduce a las solucianes
concretas a todos los problemas genufnos es racional en caricter y
escencia es, sino la aplicacién detallada, idéntica a todos los
campos; c) estas soluciones sean descublertas o no son verdaderas
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universal, eterna e immutablemente: verdades para t.odos los
tiempos, todog lo6 lugares y todos log

, GiL._BQL GARCIA, Julleta, en: ﬂIRLAN, Pagillas, M.
Ay (Oclp.)
axricoulus, Bd. UMAM-ENEP Iztacala, México, 1989, p, 105,
52, GLAZWN, R. e Ibarrola, M., Qu. gif, 1987, p. 294,
53, CAMPOS, Miguel, A., “"Desarrollo en el campo del curricule",
(Comp.}, OR, cit. 1989, p. 101,
54, Se entiende por género las deferencias socloculturales
establecidas de loque se congjdera fesenino o masculino,
S5, BGGLESTON, J., Qp, glt. p. 11y 12,
56, Inides. p. 13,
57. Ibidem. p. 25.
58. Mencionadas por Eggleston.
59. Jden.
60. B8 decir un proceso continuo de aprehension y aprencién cuyo
objetivo es la aceptacitn ¢ Internalizacién de roles de conducta
dependiendo de la conestitucion social, la cual nos hace hombres o
sujeres,
61, GALAN, Giral, y Marin, D., B., Qp..git., 1985, p. 26.
62. ROCKWELL, Blele, "De huellas, bardas y veredas una histéria
cotidiana en la escuela“, en:

DIE-IPN, México, 1982, p. 129,

63. JACKSON, P., W., La vida en Jas aulag, Bd, Morova, Madrid,
1975, p. 22,
64, ROCKWELL, OD. €{t.. p. 126.
65, BGGLBESTON, J., Qp, ¢it. p. 27,
66, Ibidem. p. 135-138,
67. Ibidea, p. 127,
68. Vid, RIST, Ray: NASH, Roy: KEDDIE, Hell: SHARP, Rachel y
otros,
69, CERVINI, Iturre, Rubén, Et. al. "Expectativas del waestro Y
practica escolar™, p. 102.
70, SAFILOS, Rothachild, Constantina, "La diferencia segin el sexo
en la socializacién y la educacién infantil y sus consecuencias en
12 eleccién de los estudios y sus resultados™; p. 58,
71. ROMERO, Sabater, Isabel, "Igualdad de oportunidades™, en:
Cuadernos de Pedagogia, Qp, ¢it,,
72. LAMAS, Martha, “Antropologia Eenmiar.a y la categoria de
género”, en: Eevista Nueva Antropologia, nim. 30, Méxice, 1986, p.
187,
73. GAYLE, Rubin, "El tr&fico de mujeres; notas sobre la economia
politica del sexo", en: Revista Nueva Antropologia, Vol, VIII, No.
20, México, 1986.
74, Internalizacién: "es la aprehensitn o Interpretacién immediata
...0¢ loe procesos subjetivos de otros que 6e vuelven
subjetivamente significativos® para uno
BERGER Y Lukean, "La sociedad como realidad subjetiva“, p. 164 ¥y
165,
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75. BARBIERI, Teresita de., "Sobre génercs, podcticas y valores:
m;as scerca de las poaibles erociones del machisso en México”, p.
90},
76,
77. Cabe recordar que para objeto de esta investigacidn se
entenders 1a politica como el ejercicio de poder en tanto se
encuentsa presente en las relaciones socieles donde existen dos
sujetos (hoshre y mujer por ejemplo} uno active (hoabre) y uno
pasivo (sujer) donde el prisero mana y el segunde ejecuta la
accidn sea por obediencia o copsentimiento,
78, Documento de consolidacidn de la CORDINACION NACIONAL PARA LA
PLANEACION Y PROGRAMACION DE 1A EDUCACION MEDIA SUPERIOR
(CONPPEMB), p. 126,
79, Iden.
80, Jdep,
81, ¥id, cuadro .
82, Yid, mismo cuadro.
83, DIAZ, Barriga, gt al. (comp.)

en: Cuadernos del CBSU, no. 21, p. 31,
84, Yid. PRAWDA, Juan,
enMéxico, B4, Grijalvo, México, 1984, 369p,
85, Jhidem. p. 262.
86, SAFILOS, Rothschild, Constantina, "Las diferencias segin el
sexo en la soclalizaciéon y la educacion infantil y sus
consecuencias en la eleccion de los estudios y sus resultados™,
p.46,
87,
88, Bntendlendose como una repeticion de comportamientos que
genera poca motividad,
89. Entendiendoge como ‘'un proceso psicolégico, con el cual un
sujeto asimila un aspecto, una propledad, un atributo de otra
persona y se trapgforma, total o parcialmente sobre el modelo de
esta vltima. La personalidad se construye y diferencia a traves de
una gerie de identificaclones”.
LAPLANCHE, Jean y PANTALIS, J.B., Qit. por BELOTTI, G., "La primera
infancia", p, 69.
90. ¥id, capfrulo i,
91, ¥id, capftulo 1,
92, BELOTTI, Qp, cit. p. 146,
93, ¥id. Belottl, G,; SAFILIOS, R.: WHYTHE,
94, ¥id, capitulo 2,
95, DUPONT, Beatrice, iBeciben ella v £l )z miswa educacién?, Ed.
UNESCO, Francia, 1980, p.9,
96, Para corroborar esta situacién puede verse estudios anteriores
a nivel mundial Dupont, Wythe, Safilos Belottl y otros,
97. DUPONT, Beat.rlce oo, cit,, 1980, p,16 y 17,
98. Ibldes. P
99. wid, DBBLE. !sabelle La_escolaridad de las mujieres, Ed,
UNESCO, Francla, 1980.
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100, 8l sector terciario o de servicios, agrupa bdsicasente seis
actividades: 1) servicios sercantiles (comerci{o, finanzas); 2}
servicios sociales (transportes, cosunicaciones, educacién y
salud); 3) servicios personales (alofamiento, trabajo de oficina y
reparacionns); 4)servicio doméstico: 5) profesionales; 6)
servicios gubernamentales.

101, BAFILOS, R., C. Qn. git., p. 59.

102. i)l-n antes de que ésta se constituyera como licenciatura
(1984),

103, LARGUIA, Isabel, Las muieres dicen bagta, B4, Kueva n.\jer,
Buenoe Alres, 1978.

104, GOMEZ, Caspo, V., Mamuel y Munguia, Bspitia, Jorge, “Bducacién
y Bstructura Boondmica: Marco Tedrico y Bstado del Arte de la
Investigacion en México”, en: PBREZ, Castalfio, Maria Guadalupe,

(Coord.) Planeacion gcadémica, Bd. UNAM-Porrva, México, 1988,
P.125-165,
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