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INTRODUCGION

MARCO HISTORICO.

La lengua es un medio de comunicacién, aunque no el Unico, sf e mds importanta.
Cuando se utiliza la lengua, entre otras cosas, exprasamos nuestras ideas acerca del
mundo que nos rodea. Se habla de las cosas que se ven y ocurren; se refiere a los objetos
del mundo fislco y sus cualidades. Se pueden reportar las aclividades que se llevan a cabo
y la manera como se realizan. Por otra parte, se expresa la forma en que los eventos
astén relacionados con el tiempo, el contexto y la situacién en el momento de la
enunciacién. Al mismo tlempo se estd construyendo un mensaje que seguird una serie de
convenciones morfosintacticas que expresardn las actitudes acerca de lo que se piensa 'y
s8 hace.

Cuando sa considera que una persona conoce una lengua y se puede comunicar con
ella, se piensa que posee el conocimianto de convenciones y reglas morfosintacticas por
la simple razén de que toda frase contiene necesariamente clertas seleccianes
gramaticales, las cuales controlan la formacién de las oraciones ¥ la manera en que las
unidadss de la lengua se combinan.

La facultad del lenguaje entrafia un proceso de creatividad linglifstica. Muchas da las
oraciones que producimes nunca antes hablan sido construidas por nadie. Aunque el
nomero potancial de oraciones en cualguisr lengua es infinito; los medios por los cuales
éstas son construidas son limitades, Por lo tanto, una de las tareas principales en el
aprendizaje de una segunda lengua o lengua extranjera es el de dominar el sistema finito
por el cual la creatividad finglistica es activada. Consecuentemente, en esta perspectiva,
el profesar de lenguas se encargard de capacitar 8 sus alumnos para consiruir nuevos
enunciados mediante la ensefianza de los elementos necesarios para ello.

Si blen la lengua tiene cuatro niveles operacionales: lonético, morfosintdctico,
seméntico y pragmadtico; este trabajo se limita al morfosintdtico ya que como los
lingdistas medievales sefialaban, la gramética es lo que no se puede evitar si se quiere
hacer un uso apropiado de la lengua. En olras palabras el esiudio del sistema gramatical
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permite ‘al alumno desarrollar una creatividad lingtfstica que le permitird expresar
cualquier tipo de significados. Por ello la didactica de las lenguas se preccupa de este
problema y realiza estudios para mejorar y optimizar la ensefianza de los aspectos
martosintdcticos de una lengua. Asl es como, desde hace algunos siglos surge la nocion de
padagogia de [a gramdtica, fa cual era dafinida como el objeto de estudio en la ensefianza y
aprendizaje de una lengua; es decir las descripciones pedagoégicas eran el motivo de
estudio y aprendizaje de la fengua y por lo tanto la gramatica pedagdgica y la ensefianza
de la gramética eran equivalentes, sin embargo en la actualidad la gramatica pedagdgica
es definida como un auxiliar didactico en la ensefanza y aprendizaje de fa gramatica, la
cual se encargard de seleccionar informacién gramatical, reglas y ejercicios.

La importancia atribuida a! conocimiento formal de la lengua y el uso de
gramaticas pedagdgicas se remonta a varios milenios y a circunstancias histéricas. En el
siglo XVIi el incremento en la importancia sobre lfos verndculos permitié otros
desarrollos que influirfan significativamente en el futuro de la ensefianza de lenguas. La
creencia de que el estudio de ofra lengua serfa més exitose y dptimo siguiendo los mismos
macanismos que se utlilizaron en la adquisicion de la lengua matema permitid grandes
avances dentro de la pedagogia de las lenguas. Mds tarde con las bases de Port Royal
(Francia) sobre la importancia de la gramética para e! funcionamiento de las lenguas se
origina la metodologia de gramética-traduccion. Con la ascension de la metodologla de la
traduccidn gramatical en el siglo XVII! aparece la primera descripcién de la lengua
expresamente para' alumnos de lenguas y por lo tanto se puede decir que es el surgimiento
de las primeras gramdticas pedagdgicas. Sin embargo, en las lltimas décadas este
término vuelve a resurgir dentro de la pedagogia de las lenguas ya que su definicién y
uso han sido ambiguos. Asi, algunos investigadores y lingliistas han diferido en su
definicién, Por ejemplo, Pit Corder {1973: 131) sefala que la gramalica pedagdgica es
“la presentacidon de informacién sobre la lengua con propdsitos de su ensefianza® ;
Nobblitt considera que una gramdtica pedagdgica *es una formulacidn de la gramética de
una lengua extranjera con el objetivo de su adquisicién® (Marton, W. 1978:143). En la
actualidad la gramatica pedagdégica es definida como un auxiliar diddctico en la ensefianza
de una lengua que contendra una seleccién de informacién gramatical, reglas y sjercicios
con bases psicolingQfsticas y pedagégicas.
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El objetivo central do este trabajo es reflexionar sobre el funcionamiento y uso
da las graméticas pedagégicas en la ensefianza del inglés y proponer una metodologla
para su elaboracién y utilizacién en el salén de clases.

Este proyecto surgié hace algin tiempo al darme cuenta de que en nhuestro pals
existe poca informacién concreta y accesible para los profesores de languas sobre el
significado de este tipo de gramatica y su aplicacion en la ensenanza y aprendizaje de una
lengua extranjera {LE), ademds de la falta de lineamientos para su elaboracidén y uso en
ol salén de clases. Por tal motivo se considera que seria una contribucién importante
para la enseianza de lenguas realizar una tesis cuyo objetive fuera aclarar la ambigiedad
del concepto “gramédlica pedagdgica®, reflexionar sobre su aplicacién para la
optimizacién del proceso de ensefianza y aprendizaje de una LE, también servira para
brindar a! profesor la informacidn necesaria para elaborar gramaticas pedagdgicas de
acuerdo con las necesidades de sus alumnos y para enfrenter los diferentes problemas
que se le presenten dia con dia en el saldn de clases, El uso de estas graméticas
pedagdgicas brindara a los afumnos de lenguas una ayuda en el aprendizaje y adquisicion
de una competencia lingdistica y comunicativa,

Se espera también, que esta investigacidn pueda brindar informacion interesante,
importante vy enriquecadora no sélo a companaros de esta carrera sino a cualquier
profesor de lenguas que la consulte; o bien a cualquier persona que se interese por la
ensefianza y aprendizaje de lenguas en general.

Algunas Precisiones,

La intencién de este apartado es dar algunas precisiones sobre términos
importantes que se ulilizaran a través de este trabajo para delimitar su significado y

evitar malos entendidos o interpretaciones. Dichos términos son :

Comunicacidn.- Se considera a la comunicacidn desde un enfoque comunicativo,
entendida como una red de aspectos psicolinglisticos, lingilisticos y sociolinguisticos;
constituida por una serie de aclos sistematicos usados con un préposito especifico,
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Compatencia comunicativa.- La competencia comunicativa es definida por Dell
Hymes {1971- 72 ) como el conocimiento de una persena para elegir lo que es apropiado
decir an una situacién determinada. Dicha propiedad debe astar constituida por sabar qué
decir, cémo dacirlo y para qué decirlo en una situacién social dada, La competencia
comunicativa estd integrada tanto por una competencia lingdistica como por una
competencia no verbal, El logro de esa competencia comunicativa es el objetivo principal
dantro del aprendizaje de una lengua.

Sintaxis.- La sintaxis es el drea de la lingdistica que se ocupa de delerminar {as
reglas que hacen posible la construccién de oraciones o la combinacion de los signos. Los
problemas de que se ocupa la sintaxis se refiere al orden de las palabras , es decir, la
manera en que clertas palabras imponen a otras variaciones de caso, numero y género, A
partir de! siglo XVl la sintaxis, también, se encarga de estudiar las principales
funciones de las palabras que pueden cumplic en la frase. {Ducrot y Todorov 1985 :67)

Morfologfa.- Es el drea de la lingtiistica que estudia la forma interna de las
palabras independientemente de sus relacionas en la frase u oracién, Por un lado se las
distribuye en diferentes clases, llamadas partes del discurso (nombre, verbo etc) Por
otro lado, se indican todas las variaciones que pueden sufrir una misma palabra, dando
las reglas para la formacion de los géneros ¥y los numeros, para la declinacién, para la
conjugacién, (Ducrot y Todorov 1985:67)

Metalenguaje.- Entiandase metalenguaje como una lengua técnica utilizada para la
descripcidn de las {enguas naturales. {Ducrot y Todorov 1985: 39)

Gramdtica Pedagégica,- Dentro de esta investigacién este término se referird a la
gramdtica pedagdgica propuesta en este trabajo. (Cap.5 , pag. 79)

Propuesta metodoldgica,- Este termino serd utilizado en el sentido de proponer
una serie de criterios y pasos para aberdar, analizar, elaborar y realizar una tarea
especifica.

En seguida, se presenta brevemente el contenido de cada uno de los capitulos que
integran este trabajo:
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En el primer capilulo se abordardn ciertos aspectos de una teorla
psicolinglfstica para la elaboracién de una gramética pedagdgica. Se deliniran dos
procesos importantes de acceso al conocimiento de una lengua: la adquisicon y el
aprendizaje con relacién a descripciones gramaticales. Finalmente se analizardn estos
procesos con relacion a la teorfa del monitor propuesta por Krashen {1977).

En el segundo capltulo se analizard el papel de la gramética en la ensefianza y
aprendizaje de lenguas. En esla seccion se estudiardn los distintos enfoques en la
ensefianza de la gramatica (inductivo, deductivo y ecléclico); asi como un analisis del rol
que ha tenido la gramdtica a través de las diferentes metodologfas {o métodos) de
ensefianza de lenguas. (Gramatica - Traduccién, Método Directo, Mélodo Audiolingual,
Enfoque Comuhicativo; entre otros)

El tercer capitulo se encargard de ubicar a la gramatica pedagogica dentro de la
ensenanza y aprendizaje de lenguas. En este apartado se analizaran dos tipos de
gramaticas; las cientificas y las pedagagicas. Por ello se ha dividido el capitulo en tres
grandes secciones. La primera se encargard de analizar las gramiticas cientificas
estudiando su significado, sus ventajas y desventajas en la utilizacién de este tipo de
descripciones en el salén de clases. La segunda y tercera parte estaran dedicadas a la
gramética pedagégica. En ellas se analizard tanto su significado como su papel e
implicacién dentro de  la ensefianza - aprendizaje de lenguas. Enla u0ltima seccién de
este capftulo se analizard fa relacion de la gramdtica pedagégica con ofras &reas
importantes de la lingiistica apiicada (andlisis de errores, anélisis contrastivo y
competencia comunicativa), dreas que la apoyan para la planeacion, elaboracion y
realizacién de este tipo de descripciones gramaticales.

Ef cuarto y pendltimo capltulo tiene el objetivo de presentar informacién sobre
distintos tipos de gramaéticas tanto para alumnos como para profesores de lenguas. El
primer apartado esta dedicado a analizar las gramdticas pedagdgicas para uso de los
profesoras. En el segundo se reflexionard sobre el profesor de fenguas como una
gramdtica pedagégica viva. En el idltimo apartado se analizardn las gramdticas dirigidas
especiificamente a los alumnos de lenguas extranjeras. Es importante mencionar que este
capitulo trata de presentar un panorama amplio sobre distintos aspectos pedagégicos que
pueden intervenir en la planeacién, elaboracién y realizacién de una gramatica
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pedagdgica, y de esta manera poder desarrollar una base pedagégica y didéctica para
nuestra propuesta metodoléglca.

. El dltimo capitulo tiene Ia finalidad de presentar una propuesta metodoldgica para
la elaboracisn de una gramética pedagdgica. Ya en los capitulos antariores se trata de
esclaracer el significado e implicacién de la gramdtica en la ensefianza de lenguas; ahora
antonces se irata de presentar una conexion entre la informacion antes presentada en
nuestra propuesta con la elaboracién y realizacién de este tipo de gramdtica. En este
capitulo se retomaran las bases psicolingiilsticas y pedagdgicas para la elaboracion de
una gramatica pedagdgica; presentadas en los capitulos uno, lres y cuatro.
Posteriormente se analizaran distintos criterios para la seleccién de las nociones y
funciones dentro de una gramatica pedagégica. En este mismo apartado, también se
propondran distintas maneras de presentar las descripciones de los puntos gramaticales
{por medio de "charts® diagramas, dialogos, entre otros). Asl mismo se propondran
distintos tipos de ejercicios y su ejemplificacién para ta practica de las nociones y
funciones en una gramatica pedagdgica. Por dltimo se abordarad el uso de la gramatica
pedag&gica en el salén de clases y sa dara una ejemplificacién de este auxiliar didéctico.

En las conclusiones se hablara sobre la intencién de este trabajo y de la propuesta
metedeldgica. Asi mismo se ubicaré a la gramdtica pedagdgica como un auxiliar didactico
més en la ensefanza y aprendizaje del Inglés, y se dardn sugerencias para futuros
trabajos e investigaciones que podrian derivarse de este trabajo.
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- cAPITULO 1

1.- ADQUISICION - APRENDIZAJE .

En la vida diaria nos comunicamos por medio de la lengua de distintas maneras; en
algunas ocasiones oralmente, pero en otras existe una comunicacién no verbal en donde
intervienen gestos o movimientos del cuerpo. Aunque la comunicacién verbal no es el
Unico medio para transmitir nuestras intenciones, es la parte medular en todo proceso de
ensefianza - aprendizaje de lenguas pues esta constituye la estructura formal de la
lengua. Esta estructura incluys tanto los signos lingGfsticos (palabras} como los
conocimientos morfosintacticos que los rigen para dar forma al discurso tanto oral como
escrito. Es justamente esta importancia para el discurso que hace necesario el
conocimiento de dichas convenciones. De aqui se deriva la necesidad de las graméticas
pedagdgicas que facilitan tanto a profesores de lenguas como a los alumnos el acceso a ese
conocimiento. E! conocer esas reglas justifica la ensefianza de la gramética y a la
gramética pedagégica, la cual es definida como un auxiliar didéctico para facilitar el
aprendizaje de las reglas convencionales de una lengua.

A través de la historia de la ensefianza de las convenciones morfosintacticas ha
existido la problematica de como enseiiar la gramdtica de una lengua de manera semejante
a como se adquirid la L1 6 por procesos diferentes {aprendizaje). Cada una de las
metodologfas dentro de la ensefianza de lenguas se ha avocado hacia una u otra posicion
tedrica (adquisicion vs. aprendizaje). Cuando se pensd que el aprendizaje de una lengua
era otro tipo de conducta en el ser humano en lugar de la internalizacién de
abstracciones, hubo un gran cambio ya que surgieron métodos como los directos y
naturales, los cuales no reconocen una distincion entre la forma de aprender la lengua
materna y una lengua extranjera; ademds de estar de acuerdo en no poner mucha atencién
en la instruccidn gramatical. Sin embargo, en la actualidad la gramética se considera
como una condicidn necesaria para agilizar el aprendizaje. Por tal razén se considera
necesario en este primer capitulo realizar un andlisis y una reflexién de los procesos
psicoldgicos del aprendizaje de una lengua extranjera y su intiuencia en la ensefianza y
aprendizaje; ya que como Pit Corder (1973) juzga, ésto serd la fundamentacion tedrica
de una gramética pedagégica.
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Para efectos da este primer capitulo se analizaran dos vias de acceso al
conocimento de una lengua (adquisicién y aprendizaje} y su inffluencia dentro de la
pedagogia y aprendizaje de lenguas. Posteriormente se abordara la teoria del monitor,
propuesta por Krashen (1977); la cual realiza una conceplualizacion de estas dos vias de
acceso af conocimiento da una lengua extranjera. E! andlisis de dicha teoria se hace
necesaria para fundamentar desde un punto de vista psicolingtistico la alaboracién de una
gramética pedagdgica; la cual, como mencionamos anteriormente, tiene como objetivo ei
aprendizaje morfosintatico de la lengua.

1.1 Adquisicién - aprendizaje.

A través de los afios en la enseianza de lenguas, ha sido de gran interés entre los
psicolinglistas y tedricos de lengua tratar de dar una explicacién sobre la naturaleza y
variables que intervienen en el proceso de adquisicién y aprendizaje de una L2.

Algunos investigadores como S. Krashen (1977) y C. Brumfit (1984) sedalan
que dentro de la ensefianza de lenguas existen dos procasos psicoldgicos o bien dos vias de
acceso al conocimiento de la lengua extranjera: la adquisicion y el aprendizaje.

La adquisicidn de una lengua es un proceso natural que recuerda a las condiciones
en las que se adquirié la lengua materna, de manera inconsciente, pues el que aprends no
tiene idea de que este proceso exista. Krashen considera que la adguisicion de una {engua
es muy similar al proceso que los nifios ulilizan para la adquisicién de su lengua materna
y una lengua extranjera. La adquisicion requiere de interacciones significativas en la L2,
es decir denlro de una comunicacion natural. En ella la exposicion a la lengua es Ia tnica
condicién para que la adqulsicion se realice. Dentro de esta comunicacién natural los
hablantes de la lengua estan conscientes no sélo de la forma sino de la comprensién del
mensaje. La correcién de los errores y la ensefianza explicita son dos aspectos que no
existen dentro de la adquisicidn de una lengua ya que los errores se corrigen de manera
natural por los interlocutores.
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A través de estudios e investigaciones se ha encontrado que la adquisicion y el
aprendizaje de una lengua son dos procesos psicolégicos distintos. Ef término de
adquisicion se atribuye a lo que el alumno capta de una L2 a través de la exposicion a
ella, En la literatura de enseianza de tenguas el proceso de adquisicién es un proceso
inconsciente miantras que el aprendizaje es un proceso consciente en donde la
informacién da la lengua ha sido seleccionada y estructurada con bases pedagégicas para
su ensefianza. Por tal motivo e! aprendlizaje es un proceso consciente que se encarga de la
internalizacion de reglas explicitas; de ¢! depends la precision gramatical del discurso.
Su funcionamiento es de un control lingdlstico sobre la produccién oral y escrita del
alumno. Este se manifiesta a través da la autocorreccidon antes y después de la

enunciacion, capacidad que Krashen define como monitor.

Es importante haber realizado una distincidn entre los dos procesos psicoldgicos
de acceso al conocimiento de una lengua (adquisicion y aprendizaje); ya que las
gramdticas pedagdgicas y especificamente nuestra propuesia favorecerdn a uno de éstos:
el aprendizaje, debido a que se seleccionarara, organizard y estructurard informacién
espacifica da |a lengua de acuerdo con necesidades y problemas de los alumnos y con el
objetivo de apoyar su precisién lingdfstica en el discurso.

1.2 Teorla del monitor.

S. Krashen (1977 ) en su tecria del monitor sustenta que la aprehension de una
lengua se realiza a través de dos vias que permiten la entrada al conocimiento de la L2 : la
adquisicion y el aprendizaje. En esta teorla, Krashen sefala que la habilidad de adquirir
una lengua se inicia durante la infancia con la adquisicidn de la lengua materna y continda
hasta la vida adulta. Esta capacidad del hombre se activa de manera inconsciente cuando
el ser humano que desea aprender una lengua est& expuesto a la lengua meta en una
situacién natural de comunicacién semejante a aquella en la cual la lengua materna fue
adquirida {Vazquez 1989 :116). Krashen considera que el resuilado de la adquisicion es
también inconsciente; sin embargo, crea en al alumno un sentido de correccién cuando el
error se produce, aunque no se conozca de forma explicita la regla que fue violada. Por
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otra parte, aste investigador define al aprendizaje como la internalizacidn de reglas
explicitas bajo un control consci Es cor ia del aprendizaje la pracision
gramatical del discurso. Las reglas aprendidas funcionan como un control lingilistico
sobre la produccidn oral y escrita del alumno; este control se manifiesta a través de la
autocorreccién antes y después det memento de la enunciacidn; el cual Krashen lo define
como monitor.

Para que el monitor ejerza ese control linglilstico es necesario que existan tres
condiciones. E| hablante debe estar atanto a la forma lingiistica de su discurso, debe
disponer de tiempo suficiente para realizar la autocorreccién, y ademés debe tener un
conocimiento consciente de la regla que quiere aplicar. £sto entonces, explicaria fa razon
por la cual algunos estudiantes utilizan las formas lingilisticas con mayor precisién

cuando disponen de tiempo para reflexionar como sucede en un discurso escrito.

En cuanto a la manifestacidn oral del discurso, los interlocutores no disponan det
tiempo suficiente para la autocorreccion salvo riesgo de entorpecer la comunicacién por
falta de fluidez, motivo por el cual el uso del monitor es menor. No sucede lo mismo con
los conocimientos que han sido adquiridos mediante un proceso natural de exposicién a la
L2. Esto va a influir directamente en el uso espontanec de la lengua, al estimular la
fluidez como resultado de que la atencién e interés del alumno esten puestos en la
comunicacién (contenido) y no en los aspectos lingiisticos del discurso. La teorfa del
monitor sefiala que la informacion adquirida influird directamente sobre el uso de la
lengua, incrementando la fluidez, mientras que lo aprendido conscientemente afectard a
la precision del discurso cuando et alumno reune las condiciones anteriormente
mencionadas.

Dentro de esta teorla también se han realizado estudios sobre la relacién que
existe entre el tipo de personalidad y el uso del monitor. Sin embargo, no se abundara en
esta informacion, solamente nos concretaremos en mencionar que hay individuos que
usan en demasia el monitor, Estos individuos son denominados por Krashen como
“overusers”; los cuales utilizan todo el tismpo su gramdtica consciente. Este lipo de
usuarios se caracterizan por tener un cuidado exagerado en su estilo de habla y por lo
general se preocupan demasiado por su correccién y constante biisqueda de la regla
gramatical. Por otra parte, existen otro tipo de individuos quienes ulilizan muy poco el
monitor; estos son llamados “underusers”. Ellos parecen no utilizar su gramatica
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consciente del todo, Estos usuarios juzgan su produccién gramatical por sentido comin.
Ellos por lo general, son personas que viven en el pals en donde la L2 es hablada o bien es
la segunda lengua de su pafs natal.

Por lo tanto se considera que es importante que exista una alimentacién del
monitor a través del conocimiento expiicito de la lengua pues como ya mencionamos es el
encargado de la precision gramatical en el momento del discurso. Por consiguiiente se
piensa que las gramaticas pedagégicas podrian alimentar y favorecer este conocimiento
explicito y al monitor, ya que éstas (gramdticas pedagégicas) se centran en el
aprandizaje de puntos gramaticales especificos; lo cual apoyard al alumno a desarrollar
tanto su compatencia lingilistica como comunicativa, ademds de proporcionarlas
elementos de analisis para activar su creatividad lingGestica.

Para concluir se puede sefalar que el objetivo primordial de las gramaticas
pedagdgicas es favorecer al proceso de aprendizaje de una lengua extranjera al tratar da
presentar situaciones y ejercicios relevantes que favotezean la precision lingdistica, la
cual es una condicidn importante para una comunicacion exitosa. Esto significa que
nuestra descripcién de la lengua extranjera debe ser tlisefiada para ayudar a los alumnos
a aprender lo que ellos quieren saber y no lo que ellos deben aprender. Corder (1973)
sefiala que las descripciones pedagdgicas son auxiliares diddcticos que favoracen al
aprendizaije, pero éstas no son el objeto del aprendizaje. Por consiguiente el problema de
planear y crear una gramatica pedagdgica es mds psicolingiifsiico que lingiiistico tedrico.
Consecuentemente la forma que tendrdn las gramalicas pedagégicas que aqui se abordan
dependera de lo que se crea que son los procesos psicoldgicos que intervienen en el
aprendizaje de una lengua, ya sea que se considare que la teoria de aprendizaje que aqui se
maneja esté basada en procesos psicoldgicos de aprendizaje puramente inductivos o
deductivos. Consecuentemente se tiene que sefialar que existen distintos aspectos
relevantes dentro del disefio y la presentacion de la informacién gramatical en las
graméticas pedagdgicas, en donde e! primer paso es considerar una base psicolingiistica
para su planeacion y elaboracién; pues de ella sa derivan decisiones importantes para su
alaboracién,
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CAPITULO I

“ 1l LA ENSENANZA DE LA GRAMATICA EN LA ENSENANZA - APRENDIZAJE DE
LENGUAS .

La idea de que la ansefianza de lenguas debe tener como uno de sus componentes la
necesidad de conscientizar a los alumnos sobre aspectos de la estructura gramatical de fa
lengua se remonta a varios siglos, En la ensefianza de lenguas, esta necesidad surgié
debido en gran parte a un numero de circunstancias histéricas. Una de las mas
importantes fus la relacién del estudio de la lengua con la escolastica (filosofia medieval
ligada =& la teologia y basada en los libros de Aristoleles), ya que el estudio de la gramatica
se centraba en la teologfa (ciencia que estudia la religion y las cosas divinas). Durante la
edad media, el prop6sito de la ensefianza de lenguas era desarrollar una habilidad
retérica, por lo tanto no era dilicil entender una refacién Intima entre el estudio de la
gramdtica y otras disciplinas medievales.

Durante el Renacimiento en Europa el intarés por aspectos culturales de la lengua
se incrementé. £f aprendizaje de la lengua se cenlré en dos &reas, el estudio de su
gramatica y el de la literatura. Posteriormente {fue hasta el siglo XVII cuando se utilizé
el latin como la lengua de las explicaciones gramaticales; principio que fus seguido hasta
el siglo XVIIl. Consecuentemente, surge por primera vez la idea “de que las lenguas
extranjeras se aprendian iguaf que la langua materna®, idea que serfa la base de las
primeras metodologlas de principios del siglo XIX.

La ensefanza de la gramatica ha estado siempre presente dentro de la ensefianza de
tas lenguas, Se ha considerado que ésto ha ocurrido desde hace 2500 aiios. La ensefnanza de
la gramadtica dentro del proceso de ensefianza - aprendizaje de lenguas ha abierto varlas
controversias, particularmente, en relacién al lugar que ésta debe ocupar dentro de una
metodologia y por otro lado a la manera de “abordarla® dentro de dicho proceso.
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La gramdtica es definida como una descripcién sistemdtica de la lengua an donde
. las_palabras y sus componentes se combinan para formar las oraclones; ésta inciuye a la
morfologfa y ia sintaxis.

La manera de ensefiar tas convenciones morfosintaclicas de la fengua ha sido
objeto de discusiones que algunas veces han generado agudas polémicas, De estas
discusiones han surgido enfoques que han guiado la enseiianza de 1a gramaética; entra ellos
tenemos el enfoque inductivo, el enfoque deductivo y el ecléctico,

En ia actualidad, los diferentes métodos de ensefianza conceden a la gramatica un
lugar especifico dentro del proceso de aprendizaje de ta lengua y un enfoque
caracteristico para su ensefianza. Este capitulo se caentrard en el analisis de los
diferentes enfoques en la ensefianza de la gramalica y su funcién dentro de las diferantes
metodologlas en enseiianza de lenguas.

£l objetivo es presentar y analizar tres enfoques (el inductivo, el deductivo, el
ecléctico) que se han utilizado en la ensefianza de la gramatica asl como su papel dentro de
las diferentes metodologfas de ensefianza de lenguas. Ello permitird seleccionar el enfoque
que subyacerd a la selaccidn de ejercicios y actividades propias a la propuesta, la
realizacién de una gramatica pedagdgica. { Cap. 5)

2.1 Enfoques parala enseiianza de la gramatica.

2.1.1 Enfoque inductivo.

Las discusiones en la pedagogia de la gramatica se han centrado en las ventajas y
desventajas refativas a las modalidades de su ensefianza sea ésla de manera inductiva o
deductiva. "Estrictamente hablando, los términos induclivo y deductivo se refieren a dos
procedimientos légicos que no son realmente aplicables al aprendizaje”
(Corder,1974:168). En la ensefianza de tenguas, * éstos son ulilizados como dos niveles

descriptivos para dos tipos de tratamiento caracterizados por la presencia y ausencia,
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respectivamenta, de axposiciones (statements) explicativas o dascriptivas por el
profesor acerca de la lengua meta® (Carroll 1964 en Linguistic Insight. 1974:164). En
ol afio 500 antas de Cristo, ei principio de induccién fue reconocido por los fildsofos
griegos como base del descubrimiento de técnicas y el establecimiento de habilidades. Sin
ambargo, fue San Agustin e! primerc en ver la aplicacion de este principio de induccidn
en el salén de clases. De acuerdo con el principio da induccidn dentro de la didictica de
lenguas, todas las cosas son ensehadas y aprendidas a través de cjemplos, preceptos y
ejercicios; en donde los ejemplos deben ir siempre primero, posteriormente los
preceptos y por ultimo la imitacion. Las reglas y los principios generales son
*absorbidos® por el cerebro siguiendo el estudio de ejemplos apropiados,

La ensefianza inductiva realmente llam¢ la atencién durante la segunda guerra
mundial cuando se pedia a los profesionales de la ensefianza de lenguas la blisqueda de un
enfoque apropiado o sutil que brindara a los soldados el dominio de la lengua extranjera
con prépositos especilicos (command).

Dentro de un enfoque inductivo el profesor de lenguas presenta ejemplos de los
cuales los alumnos “inducirdan o descubrirdn la regla gramatical de la lengua,
posteriormente seguiran la practica de dicha estructura en ejercicios y actividades
dentro o fuera del salén de clases. Este enfoque requiere del alumno una participacién
activa que pone en juego sus cualidades cognoscitivas para su aprendizaje de la lengua.

Hartnett (1974) en un estudic enconlré que algunos alumnos tienen mejores
resultados con una ensenanza inductiva de la gramdtica. En su opinidn esta diferencia esta
vinculada a la relacidn existents entre los diferantes estilos de aprendizaje con ciertos
mecanismos neuroldgicos. Como consecuencia podemos afirmar que existen alumnos con
distintos estilos de aprendizaje y es ilégico generalizar nuestra ensefanza de la
gramética a un sdlo enfoque y esperar los mismos resultados de cada uno de los alumnos.

Por otro lado, la informacién arriba presentada es de gran importancia y apoyo
ya que muestra que la elaboracién y disefic de auxiliares didacticos como materiales y
ejorcicios didacticos deben estar relacionados con los estilos de aprendizaje y necesidades
da los alumnos. En el caso de la propuesta metodoldgica para el disefio y elaboracién de
graméticas pedagdgicas, esta informacion brinda una gufa y apoyo en el momento de la
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realizacién de la gramética y de los ejerciclos que la integraran de acuerdo con las
necesidades de los alumnos de languas.

2.1.2 Enfoqua deductivo.

El enfoque deductivo fue utilizado en la ensefianza de lenguas como herramienta de
andlisis de la langua. Este enfoque dio prioridad a la tengua escrita, como su stimologfa lo
sefialaba “gramatikos" escritura, La gramatica, primeramente, se basé en la literatura y
fue hasta el Aenacimiento en que el estudio de la gramdtica y 1a literatura tuvieron una
separacién definitiva. La presencia de la regla acompafada de su explicacion juega un

papel importante en el proceso de ensefianza - aprendizaje de una lengua.

En el aprandizaje deductivo el profesor establece la regla y gufa al alumno a
deducir ejemplos subsecuentemente, La practica esta relacionada con la aplicacion de la
regla o la estructura. Aqui el profesor provee al alurmno con una explicacion gramatical;
generalmente al principio da la leccion,

Hartnetl {}874) realizd un estudio con diferentes alumnos de lengus, en el
encontrd que "algunos alumnos eran mas exitosos en clases de lenguas deductivas
mientrds que otros lo hacfan mejor en clases inductivas. Esta diferencia en estilos
cognoscilives de aprendizaje pueden estar conectados con distintos mecanismos
neuroldgicos en los alumnos, Harlnett, ademds, sefiald que los alumnos deductivos son
mejores en general® (Long, Michel 1987:287). También encontré que un enfoque
deductivo tiene mas éxito, por lo general, con los adultos ya que utilizan estrategias de
aprendizaje mas efectivas y su capacidad de andlisis estd mas desarrollada. Si la
gramética pedagdgica y demds auxiliares didacticos para la ensefianza - aprendizaje de
una lengua estan dirigidos, principalmente, a adultos o bien a alumnos cuyo estilo de
aprendizaje se gufe por un procedimiento l6gico deductivo. Por lo tanto el enfoque que se
debe adoptar en la ensefianza dg la gramdlica deberia estar basado primordialmente en un
procedimiento de este tipo.
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2.13 Enfoque ecléctico,

La palabra ‘eclecticismo® estd derivada del griego “eclegein” que significa
seleccionar o escoger. E! eclecticismo dentro de Ia filésofia y el arte ha sido considerado
como la seleccién de elementos pertenecientes a diversas doctrinas filosoficas para la
craacién de un nusvo enfoque y estilo. Dentro de la ensehanza - aprendizaje de lenguas
este término ha sido utilizado con fuerza e importancia, Este es definido también como
una seleccién y comblnaciéon de percepciones y procedimientos psicolégicos,
psicolinglisticos, pedagégicos y diddcticos,

Dicho eclecticismo ha surgido debido a las necesidades y exigencias que los
alumnos han notado y requerido dentro del procesc de aprendizaje de una lengua y sus
implicaciones en la ensefianza de la misma. Sin embargo, un enfoque que es ecléctico
realmante requiere de los maestros de languas un conocimiento vasto sobre las teof/as de
aprendizaje, métodos de ensefianza y didéctica de las lenguas para escoger ampliamente
entre lo que serfa dptimo para los propdsitos particulares de los alumnos. También
requiere de un gran entusiasmo y disponibilidad para evaluar y valorar tanto las teorlas
de aprendizaje, métodos, técnicas efc. nuevos y anliguos para determinar su utilidad,
funcionalidad y apoyo dentro del proceso de ensefanza - aprendizaje; © bien su
adaptacion para optimizar dicho proceso. En otras palabras, el profesor debe adaplar las
teorfas, mélodos, técnicas efc. y no el adoptarlas de acuerdo con las exigencias y
necasidades de los alumnos.

E! enfoque ecléctico de la ensefianza de la gramalica se refiere a la seleccidn del
enfoque que se debe adoptar para tal efecto; éste deberla ser un punte de encuentro entre
enfoque inductivo ¥ deductivo en el cual la flexibilidad y la intuicién del que ensefia
servirla de gufa en su aplicacién pedagdgica (o uso) considerando fanto el estilo
cognoscitivo de los alumnos como el punto gramatical a enseiar.

Algunos investigadores como Hammerly (1975) han realizado estudios e
investigaclones sobre el aprendizaje de las estructuras gramaticales. A este respecto
Hammerly ha encontrado que algunas estructuras se aprenden cen facilidad con un
enfoque deductive y otras con uno inductive. Por tal motivo para efeclos de este trabajo se
han considerado las posibilidades de ambos enfoques: inductivo y deductivo, los cuales
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integrardn un enfoque ecléctico para la de la gramélica que considere tanto el

estilo cognoscitivo de los alumnes como las estructuras que se pretendan ensedar.

La ensefianza de la lengua y su gramatica entraiian un proceso complejo que
requiere de diferentes enfoques para la obtencion de resultados dptimos acordes con los
objetivos lingilsticos y la diversidad de estilos de aprendizaje de los alumnos. Por tal
mativo, en los Gltimos afios se ha sugerido un eclecticismo de enfoques y métodos para la
ensefianza de la lengua y las eslructuras gramaticales. Este electicismo ha surgido de Ia
idea de que el alumno es un ser humano individual y completo, por ello el profesor de
lenguas debe estar consciente que dentro de un grupo de personas existiran diferentes
individuos en donde varios factores se deben tomar en cuenta! distintos estilos y
estrategias de aprendizaje, motivaciones, petsonalidades y edades, entre otros.
Consecuentamente, el profesor es el indicado para tomar y seleccionar las decisiones
para escoger los enfoques y métodos de ensefianza de la lengua y la gramadtica de acuerdo
con el tipo de alumnos, necesidades y experiencias previas de aprendizaje y asf disefiar o
seleccionar los ejercicios y actividades de acuerdo con el enfoque seleccionado,

Existen tedricos e investigadores en favor de uno u otro enfoque; Hartnett (1974)
por ejemplo, realizd un estudio sobre el aprendizaje de las estructuras del espaiol y la
ralacidn que exislia entre e! aprendizaje de cllas con los hemisterios del cerebro, En
diche estudio encontré una interaccién significativa entre e! dominio de los hemisferios
cerebrales con la efectividad de la ensefianza inductiva y deductiva. En su estudio,
Hartnett sefialaba que el cerebro estd compuesto por el hemisferio izquierdo y derecho en
donde diferentes habilidades cognoscilivas eran controladas por uno u otro hemisferio
cerebral; por consecuencia algunas habilidades seran dominadas por alguno de los
hemisferios. Hartnelt a este respecto encontrd que el aprendizaje inductivo era tan
efectivo o mas que el aprendizaje deductivo para las personas cuyo hemisferio derocho
dominaba. Contrariamente ocurrfa con el aprendizaje dedugtivo, el cual era mas efectivo
para los estudiantes cuyo hemisferio izquierdo del cerebro dominaba. Es importante
sefialar que ests es un tema que, aunque interesante, sobrepasa los limites del presente
trabajo.

Cada uno de los enfoques de ensefianza de la gramatica puaden ser particularmente
relevantes en determinadas situaciones, Tenemos que ser conscientes que ninguno de estos
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enfoques es complato del todo y por lo lanto la mayoria de las situaciones de ensefianza se
inclinan por utifizar una combinacién de ellos. Pues como sefiala Whitehall una “posicion
ecléctica puede ser necesaria cuando el objativo de la gramatica es el ensefar algo més
que una teorfa ling@fstica® (Corder 1973: 126), La tarea vital de un lingtista aplicado,
escritor de gramaticas pedagégicas y prolesores de lenguas es la de encontrar la
combinacién correcta de actividades y ejercicios para cualquier tipo de circunstancias.
Por elio se considera que una propuesta metodolégica para una gramatica pedagdgica dsbe
utitizar un enfoque ecléctico en cuanto a la ensefianza de lengua extranjera y su
gramética. Este dard mejores resultados ya que la ensefianza de la gramatica se

subordinaré a las caracteristicas de los alumnos y a la situacidn en las que se encuentren.

2.2 El papel de la gramédtica en la enseiianza - aprendizaje de! inglés.

Este apartado se propone establecer una relacion entre las metodologfas mas
importantes para la ensefianza - aprendizaje del inglés y los diferentes enfoques
analizados en el punto uno de este capilulo, Con ello se pretende ubicar una propuesta
dantro de una metoedologia y de un enfoque determinado de la enseiianza de la gramatica.

221 Método de gramética - traduccién.

Este método fue utilizado a principios de este siglo con el préposito da ayudar a los
alumnos a leer y apreciar {a literatura de la lengua extranjera. Ademas se esperaba que
por medio del estudio de la gramatica de la lengua extranjera, el alumno estuviera mds
tamiliarizado con la gramatica de su lengua materna y con ello ayudarlo a hablary a
escribir mejor st lengua materna.

En este método, la gramdlica siempre tuvo un papel muy importante e
indispensable dentro de la ensefianza de la lengua ya que se conslderaba que la gramética
daba las herramientas necesarias para entender y aprender la forma - sistema - de la
lengua. Por oftra parte, en este método (gramatica - traduccidn), la gramatica era
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ensefiada, por medio de una ensefianza basada en un enfoque deductivo en donde las reglas
explicitas de la lengua eran el punio prioritario de la ensefianza. Los alumnos por su
parte deben estar conscientes de las reglas gramaticales de la lengua, aprenderlas de
memorla y postetiormente aplicarlas a nuevos ejemplos.

2.2.2 Método directa.

El método directo no es nuevo. Sus principios han sido aplicados por profesores
de lenguas por varios afios. Este método fue revivido en los afios '50 como un métedo cuyo
objetivo primordial era adquirir la lengua extranjera para comunicarse como sucede en
la adquisicion de la lengua materna.

Este método considera que la gramética debe ser ensefiada inductivamente. Nunca
debe existir una regla gramatical explicita. La enserianza de la gramatica como tal no
tiene un papel muy importante en este método, no es ni esencial ni indispensable en la
ensefianza de la lengua, pero ésta debe brindarle las ocasiones para que e! alumno pueda
hacer sus propias inferencias gramaticales.

Este mélodo se caracteriza por una prdctica significativa de la L2 de donde se
axcluye el uso de la lengua materna. Por lo general la ensefianza de la gramatica se
realiza por medio de un enfoque inductivo; el cual se caracleriza por analizar las
estrucluras de la lengua y el inferir las regtas de! funcionamiento del sistema
linglfstico.

Por otra parte, {a correccién de errores es constante ya que se considera que si
existe una correceion constante, el alumno eliminard una conducta errénea y los malos
hébitos. Los alumnos son entrenados a asociar el significado de las cosas a la lengua
extranjera diractamente. Para tal efecto el profesor de lenguas, utiliza distintos medios
para indicar el significado de una palabra o frase. Nunca se utiliza !a traduccion para
esclarecer e! significado de palabras o frases.



ENEP ACATLAN Lt A TS
-El Papel de 1a G Pedagdgica en 1a E del Inglés como Lengua Extranjers: Una Propuesta Metodoldgica

223 Método audiolingual y el método audiovisual,

El enfoque audictingual que podria comprender a los métodos audiolingual y
audiovisual fua e} producto de las teorias psicolbgicas del conductismo y de sus
contamporaneos linglistas, los estructuralistas. *Tanto los conductistas como los
estructuralistas consideraban que la lengua era una secuencia de estructuras de unidades
discretas® (lL.arsen-Freeman 1969:217}. Por lo tanto era tarea del profesor de lenguas
ensefiar a los alumno los patrones gramaticales existentes en la iengua extranjera por
medio de la memorizacién de didlogos, “drills* y la practica de patrones. El error se
trataba de evitar mediante la practica de ejercicios estructurales que pretendian la
creacidn de automatismos de ciertos puntos gramalicales de la lengua meta. Dicha
ensefnianza de la gramatica se realizaba a través de un enfoque inductivo sin explicaciones
gramaticales; ya que con ello se pretendia lograr la automatizacion de la comunicacion y
la formacién de los habitos, tendientes a evitar los errores.

El método audiolingual fue redescubierto durante la segunda guerra mundial ya
que en esta época exislfa la necesidad de que la gente aprendiera una lengua extranjera
rapidamente para propésitos militares. El objetivo del aprendizaje de la lengua de este
enfoque es fa comunicaclén,

Aqui la gramética es ensenada por medio de un enfoque inductivo, no existen
reglas gramaticales explicitas ni una atencién especial a! aspecto gramatical dentro de la
ensefianza de una lengua. Consecuentemente las formas de la lengua se deben encontrar
dentro de un contexto sin reglas gramaticales explicitas. Es decir, las nuevas estructuras
y vocabulario son presentados a través de didlogos, los cuales son aprendidos por medio
de 1a imitacidn, la repeticibn y una intensa practica de patrones. En algunos casos, no
existe una explicacién gramatical de ningun tipo. Cuando una explicacién gramatical es
dada, porfo general, se da a! final de {a leccion como un resuman.

Por otra parte el método audiovisual considera que el aprendizaje de una lengua
no se puede separar del mundo real; por lo tanto se debe traer al salén de clases algo de
asa realidad por madio de materiai visual y auditivo.

El método audiovisual surge en los afios 60. Este considera que por medio de
materiales visuales y auditivos la lengua puede ser aprendida con mayor facilidad ya que
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dichos auxiliares didacticos tendrian un efecto positivo en el proceso de aprendizaje,
ademas de facilitar la ensefianza. Este método sustenta que el alumno estd conectado
constantemante con medios visuales en su mundo real; es decir, es innegable considarar
que cada alumno tiene contacto con medios tales como: perlodicos, revistas, television,
pelicuias, entre otras; siendo todos ellos en su mayorla medio y matariales visuales. Por
lo tanto un medio visual podria dejar una impresién visual de la situacién asociada con la
lengua y con ello obtener un aprendizaje 6ptimo y 4gil. Aguf el objetivo principal es
también que el alumno aprenda una lengua para comunicarse. Para este método el
aprendizaje se lleva a cabo por medio de estimulos, respuestas y reflarzamientes; en
donde los materiales visuales y auditivos jugardn e! rol de reforzamientos positives. La
gramdtica es ensefada por medio de un enfoque inductivo en donde la informacién
gramatical es presentada por medio de didlogos y practicada a través de “drill",
ejercicios mécanicos elc. Los puntas que se van a ensedar estan determinados por medio
de un andlisis contrastivo antre Ia lengua materna del alumno y la lengua extranjera. Las
estructuras gramaticales, por su parte, siguen una secuencia es decir, se ensefia una por
una. Si exists alguna explicacién gramatical, al igual como en el audiolingual, ésta es dada
en forma breve sin terminologla complicada.

2,24 Enloque comunicativo

Los simpatizantes del enfoque cornunicativo consideran que las estructuras, las
funciones y el vocabulario de una lengua son importantes. Sin embargo sefialan que la
preparacion para comunicarse serd inadecuada si solo estos factores son enseiados. Los
alumnos, por fo tanto deben conocer las reglas da uso de la lengua y ser capaces de
utilizarlas en diferentes situaciones y contextos.

Este enfoque considera que la comunicacién es un proceso complejo en el cual los
conocimientos sobre 1a forma y el significado de la lengua, no son suficientes para lograr
una comunicacién efectiva, ya que ésta requisre ademas de! conocimiento de reglas de
“uso” de la lengua. Para ello estan en relacién intima con 1a gramética y el vocabulario
las funciones, contextos, situaciones y roles de los interlocutores.
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En teorla, en este enfoque la ensefianza de la gramatica asume tanto el enfoque
deductivo cemo inductive con predominio de este altimo, dependiendo sobre todo del
objetivo que se pretende alcanzar. La gramdtica juega un rol importante ya que es
considerada come un elemento dentro de un sistema que incluye otros aspectos como: los
aspectos pragmaéticos, semanticos, sociolingillsticos etc. Este es un elemento
indispensable pero no el principal ya que estd subordinado al uso de la lengua.

Por olra parte, este enfoque considera que la ensefianza de una lengua se enfoca
desde el punto de vista no de el que ensefa sino de el que aprende. Por ello el analisis del
proceso de aprendizaje tiene un papel importante dentro do esta metodologia. Es en este
contexto metodolégico en donde surge la necesidad de una gramatica que responda a las
necesidades del que aprende y cuyo objelivo sea una respuesta adecuada y adaptada a sus
necesidades. De ello nos ocuparemos en el apartado *B* del siguiente capitulo.

En resumen se puede sefialar que en las diferentes metodologias para la ensefianza
de una lengua, la gramdtica ha sido abordada siguiendo un enfoque determinada, ya sea
inductivo, deductivo o acléctico, siguiendo el enfoque inductivo (el método directo,
audiclingual y audiovisual), e! deductive (el método de gramatica-traduccién) y el
acléctico (el enfoque comunicativo).

Aungue existen otras metodologias que algunos !taman humanisticas o no
convencionales "Suggestopedia’, "Total Physical Response”, "Community Language
Learning‘, entre otras, que han dado un tratamiento especilico a la ensefanza de fa
gramética no se analizardn aquf por considerarlas fuera de los propdsitos de esta
invastigacion.
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CAPITULO i1l

1} .- GRAMATICA PEDAGOGICA Y ENSENANZA DE LENGUAS.

En los afos 50's y 60's la gramatica transformacional tuvo un gran auge en la
ensefianza de lenguas. En un inicio los profesores de lenguas tanfan grandes expectativas
debido a que consideraban que este tipo de gramdticas podrfan brindarles informacion
importante de las descripcionss de las lenguas. Sin embargo, la gramatica
transformacional no tuvo el éxito esperado tanto por la tarminologfa que empleaba como
por el objetivo que persegufa, el cual no ofrecfa la informacién necesaria para la
adquisicién de una segunda lengua ¢ una lengua extranjera. En las décadas de los aiios 70's
y 80's los investigadores y linglistas aplicados trataron de encontrar una reconciliacion
entra las gramadticas clentificas y las necasidades del salén de clases, surgiende asl la
nocién de “Gramdatica Pedagdgica® con una nuevo significado e implicacién dentro de la
ensefianza y aprendizaje de lenguas.

La gramadtica cientifica {algunas veces llamada analitica) se propone analizar las
lenguas de una manera formal y légica sin ninguna secuencia pedagdgica, niveles de
dificultad ni explicaciones. Ejemplo de ello es la gramatica transformaclional, la cual
ayuda a! profesor de lenguas a tener una idea sobre el funcionamiento de fa lengua pero no
a su aplicacidn en e saldén de clases.

En los iiltimos afios se ha pensado que la ensefianza de la gramatica en el saldn de
clasas no solo se debe centrar en la ensefianza de estructuras o reglas gramaticales sino
también se debe enseiiar a los alumnos la funcién y uso de dichas estructuras y reglas
gramaticales en diferentes situaciones, es decir, cuando, cémo, dénde y con quién
utilizarlas. Por consiguiente la finalidad de esta seccidon es definir las gramaticas
pedagégicas y su implicacién dentro de la enseiianza - aprendizaje de lenguas. En fa
primera parte de este capitulo so analizardn las gramdticas tedricas o cientificas ya que
ofrecan una base necesaria y formal para las gramdticas pedagdgicas. Posteriormente se
definird a las gramaticas pedagdgicas analizando su funcidn y aportaciones en el proceso
de ensefianza - aprendizaje de una lengua exiranjera.
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3.1 -‘Gfgmétlcaé cientificas y su rélat:{én cun ié'ens_a_ﬁanz erleﬁgu‘as; .

3.1.1 - Definicién:

Es importante sefialar que existen varios tipos de gramaticas. Esta especificacion
es importants ya que existen graméticas ciantificas y pedagégicas dirigidas a diferentes
tipos de publico .

Una gramatica cientlfica (algunas veces llamada analftica o teérica) se ocupa de
dar una explicacién formal y !6gica de las estructuras de la lengua extranjera sin
ninguna referencia pedagédgica, secuencia ni niveles de dificultad. Una gramatica
clentifica osta intimamente relacionada con las propiedades formales de la lengua; es
decir con el cédigo y no con su uso. Una gramética cientifica’se basa en una teoria formal
de la lengua, la cual tiene que ser explicita y lo mas exacta posible. Esta tiene que dar las
bases para explicar todas las otaclones posibles de una langua y sus generalizaciones.
Por otra parte una gramética cientffica enumera las oraciones gramaticales de una
langua y proves a cada una de ellas una descripcién y una interpretacion semdntica. Un
elomplo de una gramdtica cientifica es la gramatica transformacional generativa, la cual
ge basa en una teoria linglistica y psicolégica. Una gramatica cientifica o tedrica esta
dirigida @ un plblico de especialistas {lingGistas, profesores de lenguas especializados
efc.) ya que tiene por objetivo validar una teorfa en particular o bien un aspecto de la
teorfa.

3.1.2 Desventajas y ventajas.
Desventajas:

Como se menciond anteriormente una gramdtica cientlfica estd dirigida a un
publico especializado el cual posee un vasto conocimiento lingtistico de la lengua qus le
permite comprender dicha gramdtica. Por tal motivo este tipo de graméticas es poco
accesible ya que para comprenderia se requiere de una formacién lingiifstica especilica
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que no esta al alcance de todos los profesores de lenguas, Por otra parte un alumno de
lenguas cualquiera no podra entender su terminologia ni su base tedrica, resultando con
sllo no poder solucionar sus dudas sobre los aspectos formales y morfosintdcticos de la
lengua que estd aprendiendo.

Por olro lado una gramética cientifica enumera las posibles oraciones
gramaticales con una descripcién y una interpretacidén semdntica pero no da una
explicacion de uso en la comunicacion. Ademds su informaclén estd presentada de tal
manera que no existe una referencia pedagdgica ni diddclica que tuviara una secuencla é
niveles de dificultad.

Las graméticas cientificas estan llenas de representaciones esquematicas
complejas o bien de férmulas y ejercicios mecanicos de complementacién de patrones
lingQisticos,

Por ofra parte, la mayorla de estas graméticas se centran en la compatencia
lingdistica ¥ no en la actuacién ("performance”) i.e reglas que explican la recepcién y
produccidn del habla diaria, ademas de no tomar en cuenta la competencia comunicativa,

Ventajas:
Algunas de las ventajas de estas gramaticas son las siguientes:

Una gramética cientifica es valiosa para el profesor de lenguas por brindarle
informacién importante de la estructura y funcionamiento de la lengua, Sus propésitos
son cientificos, anallticos y formales.

Estas son explicitas en la explicacién de sus reglas, pueden ofrecer un modelo
gramatical completo y preciso con una base linglistica dptima para la ensefianza de
lenguas. Estas ademds ofrecen a estudiantes avanzados una explicacién mas precisa del
funcionamiento de la lengua.

Las graméticas cientificas o tedricas pueden ofrecer las bases y la informacién
necesarias para realizar ejercicios de tansformacion (i. @ gramatica transformacional -
generativa y la graméatica "Case grammar*). Estas son la base para ia consulta y
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elaboracidn de gramaticas pedagégicas y graméticas pedagdgicas contrastivas, ademés de
ser Gtiles en e! andlisis estilistico de textos literarios.

+ En conclusién, las gramdticas cientlficas o andliticas son de vital importancia
para las gramaticas pedagégicas, ya que ofracen una basa formal y nacesaria en el disgfio
y elaboracién de éstas tal y como se puede observar en los ejemplos que se encueniran
como anexo 1.

3.2 Gramética pedagoégica.
3.21 ,Gramética pedagdgica o pedagogla da la gramatica?

Se ha decldido nombrar esta seccidn, Gramdtica Pedagégica o la Pedagogia de la
Gramatica; de acusrdo con lo expuesto en un articulo de Pit Cordér (1974), ya que estas
dos preguntas servirdn para esclarecer el término ambiguo de gramatica pedagdgica vy
su implicacidén dentro de la ensefianza de lengua y su gramética.

Es importante sefalar que ha existido una gran controversia en cuanto a la
definicidn de la gramética pedagdgica; al considerarla algunos investigadores y
profesores como la ensefianza de la gramatica y no como un auxlllar diddctico para tal
ensefianza. Sin embargo, la pedagogla de la gramética y la gramatica pedagégica tienen una
intima relacién ya que los aspectos tedricos de la pedagoglia de la gramatica segvirén de
base pedagégica para la elaboracidn y realizacidn de una gramatica pedagdgica. Si se habla
de una pedagogia de la gramatica se esta refiriendo a aspectos como: la manera de
aprender una lengua y su gramética, conocer los procesos psicoldgicos en dicho
aprendizaje; asf como las caracteristicas y dificuitades en el proceso lanto da ensefianza
como de aprendizaje. Si se analiza la dsfinicién dada al principio de una gramdtica
pedagdgica, se encuentra que todos estos aspectos (seleccidon de materiales de acuerdo con
principios pedagdégicos y didacticos, andlisis de necesidades etc.) estdn conprendidos en
una pedagogia de la gramdtica y de ahf la relacién estrecha antre |a gramatica pedagdgica
y |a pedagogla de la gramética.

Analizando algunos aspeclos importantes en la pedagogla de la gramatica se
encuentra que muchas discusiones en la ensefianza de lenguas se han centrado en la
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pregunta de cu&ndo se debe ensefiar fa gramatica y cuando no. Esta discusién es
interminable ya que el problema inmediato a resolver es el reconccer la ambigledad
sistematica, como Chomsky lo seiiala en 1965, en cuanto al término de gramatica al
sefialar que ésta puede ser: la taorfa de la lengua de un nativo que ha sido representada
internamente o bien puede ser la descripcién lingafstica de esla teorfa y su
represantacion intarna.

Sin ombargo, nadie discule que la ensefianza de la gramatica es una de las
principales tareas dentro de la ensehanza de lenguas, la cual debe ilevarse a cabo para
proporcionar al alumno los elemenlos necesarios para la formulacién de cualquier
enunciado de ia lengua que estd aprendiendo hasta aun de los mds simples.
Consecusntemente, es importante organizar y presentar ia informacién sobre la lengua
de tal manera que el alumno tenga fécil acceso a ella y a su comprensién. Tal
organizacién y presentacidon de los hechos lingiisicos son denominados ‘gramatica
pedagdgica®,

Alrededor de esta gramatica pedagdgica existen dos preguntas intimamente
relacionadas: ta primera se refiere a los aspactos de fa langua que deben ser presentados
en una gramdtica y la segunda es la manera en que éstos deben ser presentados,
Consecuentements, nos encontramos en primera instancia con un problema lingdlstico y

por otro pedagdgico, el cual (el pedagdgico) analizaremos mas profundamente en esta
seccion.

Segun Corder la selaccién linglfstica se hara tenicndo como base tanto una
descripcion vélida como las necesidades de los alumnos, Este autor valoriza este aspecto
cuando dice que una gramdtica pedagdgica se caracteriza por su enfoque de los hechos y no
por la seleccion da los hechos que se propons ensedar, enfoque que puede manifestarse en
una infinidad de procedimientos de ensehanza. Por ello sugiere que el estudio de las
gramdticas pedagdgicas debe basarse en criterios pedagdgicos para presentar la
informacién en los procesos y procedimiantos de la enseflanza - aprendizaje.

Muchas investigaciones en la ensehanza de lenguas se han centrado en la
efectividad relativa de las explicaciones gramaticales, éstas han hecho hincapié en que la
provisién de explicaciones es solamente un procedimiento posible y disponible para el
profesor de lenguas dentro de la pedagoglia de a gramatica. Por lo tanlo, se ha concluide
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que la pedagogla de la graméatica debe ser investigada, en primera instancia, por medio de
- la ebservacién y descripcion de los procesos actuales que se encuentran en el salén de
clases; postariormente estos procedimientos se cuantificardn y se relacionardn con los
resultados de aprendizaje de los alumnos. De esla manera serfa posible valorar la
utilidad de ciertos procedimientos dentro de la pedagogia de la gramatica considerando la
pogibilidad de retomarios en la elaboracién de las gramaticas pedagégicas.

Cabe sefialar que Pit Corder propone un modelo que considera que todo aprendizaje
de la gramética es una actividad cognoscitiva de solucion de problemas; la cual se
encargard del descubrimiento y produccion del uso de las reglas. Dicho modelo esta
constituido por tres pasos:

1) formacién de hipétesis
2) verificacién de hipdtesis

3) préctica de las reglas.

Dentro de una situacion formal de aprendizaje, como puade ser el salén de clases,
el aprendizaje formal de la gramatica entrafia un proceso guiado par al protesor
considerando las hipétesis de los alumnos en distintas condiciones y maneras. Por lo

tanto, en aste contexlo, es importante tanto la forma como la organizacion de esa guia.

El primer paso en la planeacién de una gramatica pedagégica es la seleccién y
estructuracion del material lingdistico, Este debe basarse y responder a las
caracteristicas y necesidades del alumno. El segundo paso es la presentacién de dicha
informacidn lingdistica, Esta puede realizarse a través de descripciones y explicaciones
del material. El Gitimo paso dentro del descubrimiento de reglas es la verificacién o
prueba de las hipétesis, Aqui, la funcidn del profesor es confirmar hipétesis correctas o
bien proveer explicaciones adecuadas para refutar hipdtesis incorrectas. La funcion del
profesor es la verificacién y correccién de hipétesis. Si el alumno ha sido capaz de pasar
esta tltima etapa, entonces tiene la capacidad de continuar con |2 etapa de practica en

donde se espera que utilice la regla con seguridad y fluidez.
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El siguiente diagrama propuesto por Corder (1974) musstra las interrélaciones
entre las actividades del profesor y del alumno

ENSENANZA APRENDIZAJE

Seleccion y organizacion de la infor-
macién de ta lengua en un silabus.

Presentacion de la informacion y
ejemplos relevantes, junto con medios
para la interpretacién semantica.

Dascripciones pedagégicas lingdfs- Aclividad de formacién
ticas da items de la lengua. de hipdtesis.
Explicacién de arrores o verifica- Actividad de verificacién
cion de hipdtesis de hipotesis.

Actividad de practica.

{Corder, Pit 1974 :172 )

Esta modelo esta basado en una teoria psicolingiistica de aprendizaje. Este modelo
tiene la finalidad de dar un marco teérico para la observacion y descripcién de la
Interaccion de las actividades de ensefanza - aprendizaje cn ¢! saldn de clases, ademas
presenta tres problemas bdsicos dentro de la pedagogia de la gramética: el tipo,
organizacion y cantidad de informacién de la gula en la ensefianza de la gramatica y 1a
lengua.

Concluyendo se puede decir que la pedagogla de la gramética serd otra de las bases
tedricas para las gramaticas pedagogicas tanto para su elaboracién como para su
reatizacién pues si se considera que la gramdtica pedagégica es un auxiliar didactico que
saleccionard y organizara la informacion gramatical de acuerdo con critefios
psicolingaisticos y pedagdgicos entonces la pedagogia de la gramética tendrd un rol muy
impartants en ello.
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3.2.2 . Definicién da gramética pedagégica y su implicacién dentro de la ensefianza
de lenguas.

Un aspecto central dentro del contexlo de esta tesis es la delinicion de *Gramatica
Pedagégica®; ya que este término aparece como algo ambiguo debido a su definicién que no
ha sido aclarada. A través del liempo la gramatica pedagdgica ha sido definida como una
disciplina, una abstraccién formal o bien como una coleccidn de hechos acerca de una
lengua en particular.

En la actualidad, la gramética pedagogica ha sido reconocida y definida, por
algunos investigadores tales cotno Corder (1973), Marton {1978); Sharwood (1988},
Ciliberti (1984) entre otros, como un auxiliar didactico cuyo objetivo es ayudar y
auxiliar a la ensefianza y aplicarla dentro del proceso de ensefanza - aprendizaje. Su
mela 88, como se menciond antericrments, ayudar al estudiante a aprender y adquirir el
conocimiento sobre el funcionamento de! sistema linglfstico de la lengua que estd
aprendiendo,

La gramética pedagégica se encarga en seleccionar y organizar informacién
gramatical do acuerdo con basas psicolingOisticas, pedagdgicas y e! anilisis de las
necesilades de los alumnos.

Dentro de la enseiianza de languas, la gramatica pedagdgica surge como una
mediacién entre ol andlisis lingdistico descriptivo y los requerimientos y exigencias del
aprendizaje. Es decir se trata de una mediacidn indispensable en cuanto a la ldgica de la
lingdistica o bien a la légica de la psicolingiistica del que aprende de acuetdo con el
ritmo, varledad y modalidades de su aprendizaje. El pape! principal de una gramadtica
pedagégica es presentar el sistema interno de !a lengua en cuanto al proceso de
aprendizaje; ademés de ayudar a desarrollar en el alumno una representacion de dicho
sistema. Por otro lado la gramética pedagdgica estd, también, directamente relacionada
can las etapas esenciales del proceso de ensefianza de las lenguas al tratar de optimizar a
este proceso (ensefianza).
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Las siguientes etapas son generalmente las que se reconocen como etapas
esenclales en ol proceso de ensefianza:

a) etapa de la presentacién del nuevo material.
b) etapa de los ejercicios,
c) etapa do la contextualizacidn o [a comunicacién,

d) etapa de la revisién y la evaluacion.

En la practica, estas etapas estdn presentss en todo proceso de ensefanza. Es
importante sefialar y recalcar que la Gramdtica Pedagdgica hace hincapié en la ensafianza
més que en el aprendizaje. E! escrilor de una gramética pedagégica tiene como finalidad
auxiliar a la ensefianza de la gramatica de una lengua extranjera, facilitar el aprendizaje
y la adquisicion de la lengua y agilizar una competencia tanto ling@fstica come
comunicativa, El escritor de una gramdtica pedagdgica estd, principalmente, preocupado
por proveer un marco informal comparativo de definiciones, diagramas, ejercicios, y
reglas verbalizadas ( J. P. Allen 1974 : 50 ) el cual puede ayudar al alumno aprender y
adquirr el conocimiento de una lengua y a tener fluidez en momento de su uso. Una
gramdtica pedagdgica se basa, primordialmente, en las descripciones de una o varias
gramaticas cientificas o tedricas, una base psicolinglistica y en las metas a lograr por
los estudiantes a quienes se les aplica. Se considera que una buena gramética pedagdgica
depende de una consuita completa de una serie de fuentes de informacion tales como:
teorfas psicolingdisticas de aprendizaje, gramaticas cientificas; métodos y técnicas de
ensefianza, andlisis de necesidades entre otras, en donde los disehadores o escritores de
estas graméticas analizarén, estructurardn y adecuaran el material lingdistico con base
en criterios pedagégicos, didacticos y pragmaticos; en donde la observacién del proceso de
aprendizaje en el salén de clases es importante.

Desde eslta perspectiva una gramética pedagdgica es ecléctica; ya que el disefiador
utiliza cualquier informacién o elamento que considera util y pedagdgico para lograr
optimizar a la ensefianza de una lengua y lograr un mejor éxito en su aprendizaje.
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Schmidt sefiala (1982) que una gramética pedagdgica tiene que:
a) ser ecléctica con respacto a las teorias lingflfsticas .

" b) tratar de que las descripciones correspondan a la adaplacién de las
necesidades del aprendizaje de la lengua extranjera,

c) tener un enfoque cognitivo para asegurar y fijar el material ya conocido,

d) evilar de preferencia el metalenguaje pero si no es posible, se puede usar la
lengua meta.

e) ser cohtrastiva
f) utilizar una terminologfa simple y sencilla.

Una gramdtica pedagdgica esta dividida en unidades, las cuales son similares en
formato y cantidad de ejercicios para facilitar la clase y la planeacién del curso. Una de
las tareas mds importantes y dilfciles en la preparacién de una gramética pedagdgica es
la seleccién det material que debe ser incluido; ¢de qué lipo?, y ¢como debe ser
organizado?; es decir ¢con qué secuencia?

Es imporlante seiialar que dentro de la gramatica pedagdgica el concepto de
utilidad es relevante ya que uno de los objetivos de una gramitica pedagégica es que el
profesor de lenguas y el alumno tengan la capacidad de utilizar la informacién gramatical
en situaciones reaies y de comunicacion.

Por tal motivo es indisp I fialar que una gramditica pedagdgica tiene algunos
requisitos para funcionar como tal (Ciliberti, Anna 1987)

1) UTILIDAD
2) FUNCIONALIDAD

3) OPERATIVIDAD
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1). UTILIDAD .- Este criterio es fundamental y prioritario pues fijars las
caracterfsticas generales que la gramdtica debe asumir. Por ejemplo, establecerd et
grado de explicacisn y detalle al grupo al cual estd destinada. La gramdtica padagégica
debe estar enmarcada en la necesidad comunicativa del alumno. -

2), FUNCIONALIDAD.- Se entiende como una descripcién y explicacion de la
Informacidn lingdfstica en relacion con su uso en la comunicacién real. £l objetivo del
aprendizaje de una lengua es siempre comprendsr el uso de la lengua como un
instrumento de comunicaci6n.

3). OPERATIVIDAD.- La operatividad se entiende corno una descripelén econdmica
y eficaz. Tal principlo presupone un andlisis contrastivo que genere informacién de tipe
IntralingQistico relevante para la Informacién de las generalizaclones para un grupo de
alumnos.

Por otra parte, una gramética pedagdgica es !fpicamente ecléctica en el sentido en
que el escritor o disefiador da'la gramética pedagdgica realiza una seleccién cuidadosa del
.tipo de e]erciclos y actividades que incluird en su gramatica de acuerdo con un andlisis de
las caracterlsticas y las necesidades de sus alumnos,

Concluyendo, una gramatica pedagégica es un auxiliar didactico dentro de la
ansefianza y aprendizaje de una lengua extranjera. En ella se selecciona informacion y
sjerciclos gramaticales para apoyar su ensefianza y aprendizajo con e! objetivo da
facilitar y agilizar la competencia tanto lingdfstica como comunicativa del alumno por lo
que aspectos psicolingOisticos, pedagdgicos y diddcticos juegan un rol importants y
detarminante en su planeacion y realizacién,
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3.3 Gramética pedagégica y su relacién con otras 4reas de Ja lingllistica
aplicada.

3.3.1 Gramética pedagégica y competencia comunicativa.

Urd objetivo importante de la ensefianza - aprendizaje de una lengua es el
desarrollo de una competencia comunicativa. En los dltimos afios dentro de la didactica de
{a lengua dicha competencia se ha tratado de desarrollar con mayor intensidad graciss a la
creacion tanto de técnicas como de materiales y auxiliares didacticos nuevos {gramaticas
pedagdgicas) elaborados con e! objetivo de no sdlo desarrollar una compelencia
lingQistica sino también una competencia comunicativa. Varios autores (Dell Hymes
{1971-1972), Wundertich {I1972), Cazden(1970 -1972), Bernhard Badura(l972),
entre otros) han tratado da dstinir esa nocién de compatencia comunicativa.

En este apartado se analizard dicha definicién y su relacién con la gramética

pedagdgica.

El término de competencia comunicativa es ambiguo y puede resultar peligroso
utilizarlo. Por tal motivo Widdowson ha sefialado que es "bueno desconfiar de él; sobre
todo porque los diferentes autores no paracen usarlo siempre en el mismo sentido® (Rall,
Marlene 1982: 39).

Algunos tedricos y lingdistas siguen utilizando este término unfvocamente,
aunque sellos astén tratando de elaborar una teorfa de la competencia comunicativa.

La teorla comunicativa nace como reaccién a la dicotomia entre competancia y
realizacién (competence vs. performance) establecida por Chomsky quien sélo se avoco a
la relacion entre estos dos aspectos.

Hymes, por otro lado, considera que fas lenguas son utilizadas para diferentes
funciones sociales como negociar significados, suplicar, advertir. Desde este enfoque
Hymes sefiala y formula la siguiente definicion de compstencia comunicativa. “La
competancia comunicativa es e! término mds general para la capacidad comunicativa de
una persona; capacidad que abarca tanto el conocimiento de [a lengua como la aptitud para
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utilizarla. Se tiene, pues, que dar razén del hecho de que un nifio normal adquiere el
conocimlento de las oraciones no solo gramaticales sino tamblén apropiadas a la
situacién. El nifio adquiere competencia con respecto a cudndo habla y cuando calla y con
respecto a qué decir a quién, cudndo, dénde y de qué manera” ( Rall 1982: 41).

Chomsky evallia a la oraclén desde un punto gramatical y de aceptabilidad sfendo
éstos dos pardmetros en el campo de la realizacién (Performance). En camblo, Dell
Hymes analiza a las oraciones como actos de habla y los estudia por imedio de ¢uatro
parametros :

-y

Si (y en qué medida) algo es formalments posible.

2

Si (y en qué medida) algo es practicable en virtud de los recursos de la
implementacién posible.

3

Si {y en qué medida) algo es apropiado (adecuade, feliz, exitoso) en refacidn
con el contexto en que es usado y evaluado,

4

Si (y en qué medida) aige efeclivamenle se hace, se realiza; y qud
consacuencia trae su realizacion.

{Hymes, Dell 1972 )

Por lo tanto, poseer una competencia comunicativa es juzgar el "comportamiento
verbal de los demds y @l suyo propio segun estos cuatro criterios a fin de avaluar si tal
comportamlento es posible {en ol sentido gramatical) practicable (en el sentido
psicélogico) apropiado en el uso normal.” (Rall 1982: 41)

Hymaes destaca tras conceplos Utiles para evaluar la competencia comunicativa de
un hablante real:

A) El repertorio verbal - permite o no alterar entra cddigos y subcédigos.

B) Rutinas lingdisticas comprenden fa actividad monolégica y la dialgica, y en
que una competencia méxima se maneja con mucha variedad.
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C) Los dominios del comportamiento verbal, que pueden variar, de uno para la
competencia minima, hasta una alta cantidad para una competencia cada vez
més craclente. ( Rall 1382 : 42)

Asl como la competencia lingdistica hace posible la realizacién y generacién de
la petencia comunicativa hace posible la realizacién de actos del lengusje:

COMPETENCIA LINGUISTICA
REALIZACION DE ORACIONES
COMPETENCIA COMUNICATIVA

REALIZACION DE ACTOS DE HABLA.

en el sentido de Austin (1962) y Searle { 1968).

Se ha pansado que la competencla comunicativa esté definlda cornio el conociimiento
o saber que una persona posee al delerminar lo que es apropiado decir en una situacidn
determinada. Asf, el alumno deberla tener la capacidad de determinar y juzgat c¢émo,
cudndo y por qué utilizar ciertas estructuras graméticales y no otras. En ofras palabras,
el alumno deberla tener la capacidad de saber tanto la manera de estructurar las
oracicnes como sus funciones.

Una competencia comunicativa, entonces, implica tanto el conocimiento
lingtiistico de la lengua como el pragmético, en donde juegan un rol muy importante lo
verbal y lo no - verbal.

Dentro de este marco, entonces, se puede sitvar el rol de las graméticas; las
cuéles se han encargado de apoyar y desarrollar en el alumno su competencia linglfstica.
Sin embargo ge ha visto que una competsncia lingdfstica no implica que e! alumno posea
una competencia comunicativa éptima. Es decir, existen alumnos de lenguas quienes
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poseen una amplia competencia lingilistica; saben como estructurar los tiempos verbales
dae fa lengua y tienen tn extenso vocabulario. Sin embargo no saben cuédndo, cémo; por qué
o con quién utilizarlo en una situacién dada, En otras palabras sélo saben estructurar
oraciones pero no saben su funcién y uso real en la comunicacién diaria de la lengua. Por
tal motivo, en los dltimos afos investigadoras y profasionales en et area de la pedagogla
de las lenguas han estado buscande y elaborando nuevos auxiliares y materiales didacticos
para que el alumno tenga mas fuentes de referencia y consulla para apoyar y desarrollar
mds, no solo su competencia linglistica sino también la comunicaliva; la cual es el
objetive primordial al aprender una lengua, Es por ello qua han surgido las gramaticas
pedagdgicas; éstas son considerdas como auxiliares didécticos que pueden no sélo apoyar
1a compatancia lingQ/stica del alumno sino también su competencia comunicativa gracias
al nuevo enfoque que utilizan para seleccionar, presentar y practicar la informacion de
acuerdo con las necesidades de aprendizaje de los alumnos. Dichas gramaticas no sélo
tratan de presentar la manera de estructurar la informacion gramatical sino también de

sefialar su uso y funcién dentro de distintas situaciones de comunicacion.

3.3.2 Gramdlica pedagégica y andlisis de errores.

Una 4rea importante de la lingiistica aplicada para la gramética pedagdgica es el
campo del anélisis de errores y el analisis contrastivo ya que ambos sirven de auxiliares
en el momento del andlisis y estructuracién de la informacion, principalmente cuande se
frata de un grupo homogéneo en cuanto a ia f[engua materna.

Primeramente el andlisis de errores surge como una drea de la lingifstica
aplicada que apoyard la ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera. Su objelivo
primordial es el de analizar los efrores de los alumnos al aprender una lengua
extranjera y encontrar evidencias de su competencia (competence ) lingiifstica en dicha
lengua.

El andlisis de aerrores se ha presentado como un medio para encontrar un "camino
mds corto" ( Johansson, Stig 1975 : 249) en el andlisis de las dilicultades de los
alumnes en el aprendizaje de una lengua extranjera, ya que con el anélisis de errores
podemos obtener informacién valiosa de acuerdo con las dificultades que el alumno



ENEP ACATLAN a3z
Ll Papel de ta Gramitica Pedaggica en la Ensefanza del Inglés como Lengua Extranjera: Una Propuesta Metodoldgica

enfrenta en diferentes etapas de su aprendizaje, consecuentemeante dicha informacién es
importants para la planeacién de cursos, construccién y elaboracién de materiales y para
ta elaboraclén de gramaticas pedagogicas.

El objetivo del andlisis de errores es describir y explicar los errores de los
alumnos de una manera sisterndtica, es decir, errores doe cualquier tipo: lonéticos,
fanelégicos, morfosintdcticos o semanticos.

Al analizar las causas de los errores se ha concluido gue algunos son resultado de
la interfarencia que exisle entre la lengua matema y la lengua extranjera, otros son
debidos a la{s) diferencia(s) que existen en la construccion de las dos fenguas. Algunos
investigadores como Richards (1971) y Slama-Cazacu (1971} opinan que los errores
también son atribuidos a estrategias generales de aprendizaje, abservadas tanto en la
adquisicién de la lengua materna como en el aprendizaje de la lengua extranjera. Sin
embargo, una afta frecuencia de errores puede ser causada por métodas y materiales de
ensefianza no adecuados.

Corder {1967} senala que la explotacién de los errores tiene una funcidn muy
importante y Util dentro del aprendizaje de una segunda lengua (Allen, J.P.B. 1974 :65)
y si o) profesor de lenguas estd consciente de ésto puede guiar mejor el proceso de
aprendizaje del alumno sensibilizandolo sobre las estrategias de aprendizaje que estd
utilizando.

Concluyendo, se puede sefialar que dentro del estudio del proceso enseRanza y
aprendizaje de una lengua extranjera los errores han sido estudiados y son fuente de
Informacién para conocar codmo es que se llava a cabo dicho proceso. Consecuentemente, el
andlisis da errores se lleva a cabo para :

a) saber cémo aprande una persona una segunda lengua o lengua extranjera.

b} obtener informacién sobre las dificultades que sean comunes.
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c) encontrar soluciones para prevenir dichas dreas de dificultad y
consecuentemente encontrar diferentes medios didaeticos gue sirvan como
auxiliares en la ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera.

La gramatica pedagdgica sarvird como apoyo a la retroalimentacion del profesor
al detectar los errores de aprendizaje ofreciendo, al alumno o al maestro, explicaciones
gramaticales extras, presentando la informacion gramatical lo mas completa posible;
dando baterfas de ejercicios diseiiados de acuerdo con las diferentes necesidades y estilos
de aprendizaje; todo ello para que el usuario de la gramdtica pedagdgica pueda obtener la
informacién més completa para formarse una representacion adecuada de las reglas de la
lengua y su uso en la comunicacion diaria.

3.33 Gramatica pedagdgica y andlisis contrastivo (AC)

El andlisis contrastivo es definido como el estudio comparativo de dos lenguas {la
lengua materna del alumno y la lengua extranjera) en la bisqueda de semejanzas ¥
contrastos que sirvan de base a la prediccién de dreas de dificultad.

E! andlisis contrastivo es especialmente til cuando fa lengua materna de los
alumnos es {a misma ya que mediante la comparacion de las dos lenguas se pueden
encontrar similitudes y diferencias a nivel morfosintactico, fonético, fonolégico y
semaéntico lo cual podria ser fuente de posibles interferencias entre ambas lenguas. Por
ello, el andlisis contrastive empicza por una comparacién entre la lengua materna del
alumno y fa lengua extranjera.

Por ejemplo el andlisis contrastivo del inglds y espafiol presentado por Stockwell
y Bowen (Calvano Williams 1965) establece una jerarguia de dificultades de categorias
contrastivas las cuales deben ser consideradas en cualquier gramatica pedagdgica.

Ef uso de! andlisis contrastivo puede ser una haerramienta para la elaboracién de
una gramatica pedagégica.
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Con base en ol AG se puede elaborar una gramatica pedagdgica conlrastiva cuyo
objetivo es utilizar los conocimientos de los dos sistemas lingdisticos que posee el
alumno (el sistama lingdistico de su L1 y el sistema lingiistico da la lengua extranjera)
para estimular la trapsterencia positiva de la L1 en la LE, a fin de prevenir o limitar lo
mas posible la wransferencia negativa. Consecuentemente una gramatica pedagégica
conlrastiva es vista como un conjunte de instrucciones, reglas o prescripciones
detalladas de ensefianza, especlficamente relacionadas en cada una de las etapas osenciales
del proceso da ensefianza.
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CAPITULO IV,

IV UTILIZACION DE LA GRAMATICA PEDAGOGICA.

Cuando alguien se comunica en la vida diaria, por lo regular adapta su discurso
escrito o hablado de acuerdo con su receptor; es decir, adecta y selecciona su registro:
vocabulario, gramética y expresiones de acuerdo con la situacién y con el publico. Por lo
tanto, cuando se habla de un tema determinado se hace de acuerdo con estas mismas
condiciones.

Si se aplica lo anterior a la manera de presentar y abordar la gramética da una
lengua se encuentra que un lingiista, un profeseor de lenguas y un linglista aplicado la
abordardn de distinta manera, ya que aunque estdn describiendo el mismo objeto de
estudio, sus objativos y razones al realizarlo son distintos. Ademéds se tiene que
considerar que las distintas personas a las que se dirige la informacién poseen distintos
niveles de conocimientos sobre el tema a tratar y desean alcanzar diferentes objetivos.
Por tal motivo es importante sefalar que la informacidn gramatical de una langua puede
ser abordada y tratada con diferentes enfoques de acuerdo con el pablico alaque va a i
dirigida, nivel de conocimientos y el objelivo de su consulta. Consecuentemente se pusde
encontrar dentro de la ensenanza y aprendizaje de lenguas diferentes tipos de
consumidores de gramdlicas; es decir, se pueden encontrar graméaticas dirigidas a
lingtistas, linghistas aplicados; estudiantes de lingliistica, profesores de lenguas tanto
maternas como exiranjeras o bien estudiantes de su propia lengua materna y lenguas
extranjeras, entre otros.

Se puede suponer que ya que el objeto de estudio es e! mismo en las diferentes
situaciones mencionadas anteriormente, las diferencias en las descripciones se
encuentran mas bien en el estilo de la descripcion y no en el contenido.

Esta seccidn por lo tanto se encargard de presentar diferentes descripciones y
maneras de abordar a la gramdtica pedagdgica de acuerdo con diferentes auditorios y
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objetivos (graméticas para profesores de lenguas extranjeras, graméticas para alumnos
de lenguas extranjeras y el profesor como una gramatica pedagdgica), ademas se
presentardn caractersticas importantes que entrarfan en juego dentro de la pedagogia de
la gramética pedagégica y la didéctica de las lenguas.

4.1  Elprofesor y la pedagogfa de la gramética; el estudiante y la gramdtica
pedagdgica, ' '

4.1.1 Profesory la pedagogla de la gramatica.

En la ensefanza de lenguas, los profesores pueden o no set nativos de la lengua que
ensefan. Sin embargo, se espera que posean una competencia comunicativa como la de un
hablante nativo. Las gramdticas disefiadas y escritas para ¢l uso de profesores de lenguas
tienen, en parte, el mismo objetivo de aquellas que han sido disefiadas para los hablantes
nativos, aunque difieren en |a presentacion de la informacién. La informacion de una
gramdtica dirigida a hablantes nalivos esta presentada de manera explicita; mientras que
para sl profesor de lenguas el estudio de !a gramitica de Ia lengua extranjera debe ser
descriptivo y parte de su entrenamiento y formacidn.

Ejemplos de gramdticas pedagégicas dirigidas a profesores pueden ser encontradas
en jos manuales del maestro los cuales estan directamente relacionados con un método y
un curso de ensefanza en particular. En dichos libros, e! profesor se encuentra con una
metodologla propuesta para la ensefianza de la informacién gramatical. Ademds cuentan
con una seleccion de puntos graméticales, escogidos de acuerde con el nivel de dificultad
de !a informacién y el nivel de los alumnos. Por otro lado, lambién se encuentran
baterias de sjercicios para practicar la informacidn, ejercicios que estan integrados a
los libros de trabajo dal alumno.

Debido a los avances en la ensefianza de lenguas y en la comprensién de la
estructura de una lengua se ha encontrado qué tipo de graméticas también oftecen y
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proveen al profesor una nueva informacién sobre 1a lengua. Un buen sjemplo de una
gramética pedagdgica para profesores de inglés como lengua extranjera es la Hornby
(1954). En su prefacio, Hornby seifiala claramente que su libro tiene el objetivo de
proveer informacién gramaltical a aquellas personas que estén estudiando inglés como
lengua extranjera y propone una metodologfa para la presentacion de la informacién
gramatical. Ademéas, ose libro va acompafado de dos volimenes de orientacidn
metodoldgica sobre el manejo del material descrito {Hornby 1958). Sin embargo, no
todas las graméticas pedagdgicas dirigidas a prolesores d: lenguas son tan explicitas en su
propuesta para la presentacion de la informacién gramatical. Por lo regular una
sugetencia mas explicita de cdmo presentar la informacion sintactica a los alumnos se
encuentra en libros de métodos de ensefianza.

Los autores de gramaticas pedagogicas dirigidas a profesores ya han organizado la
informacién gramatical de tal manera que las descripciones gramaticales puedan ser
usadas por el profesor de lorma directa en el momento de su presentacién en el salén de
clases. Podemos decir que dicho tipo de gramaticas presentan hechos de la lengua de una

"forma parciaimente digerida. Consecuentemente, la cantidad de predigestidn de los hechos
de la lengua dependerd del nivel de sofisticacidn lingllslica que el autor estd
presuponiendc en su auditorio. Corder (1973) considera que la razdn de que dicha
predigestién sea necesaria, no es que el autor desee ayudar af profesor de lenguas en su
ensenanza sino que ellos juzgan que el profesor no es capaz de seguir una presentacion
linglistica rigurosa del material. Esto es importante sefialarlo ya que estos aspectos se
basan en el hecho de que no es muy sencillo distinguir las caracteristicas principales
entre las graméticas pedagdgicas dirigidas a los profesores de lenguas maternas y
aquellas dirigidas a profescres de lenguas extranjeras, y en casos extremos, a las
gramalicas para estudiantes avanzados de la lengua extranjera. Corder seiiala que si el
profesor de lenguas tuviera una preparacion ligiistica amplia como parte de su
entrenamiento y preparacién inicial como profesores de lenguas, entonces la distincién
entre graméticas lingiisticas y gramaticas pedagdgicas para profesores de ilenguas
desapareceria.

Sin embargo, se considera que si se sigue trabajando en esta 4rea con mds
entusiasmo e interés, muy pronlo se podra observar con mayor claridad esta diferencia.
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Quizés este podria ser una tema de andlisis y estudio para investigaciones en el area de la
lingOistica aplicada o en el drea de la didictica de lenguas.

. Por ofra parte, al analizar la funcién de! profesor de lenguas en la ensefanza de
lenguas y su relacién con las gramdticas pedagégicas se debe sefalar que el profesor
puede ser conslderado como una gramética pedagdgica viviente ya que se desenvuelve do
acuerdo con las necesidades y problemas de sus alumnos dentro y fuera del salén de
clases. En otras palabras, el profesor provee al alumno fa informacién y ejemplos orales
y escritos necesarios para el aprendizaje de la gramética. Ademds tiene la capacidad de
conducir ejercicios orales y proporcionar descripciones y explicaciones con la ayuda det
pizarrén y otros auxiliares visuales.

Por otro lado, e} profesor tiene la facultad de llevar a cabo procedimientos de
evaluacidn de hipdtasis dentro del salén de clases ya sea de manera oral o escrita
permitiende al alumno hacer correcciones y verificaciones de hipétesis incorrectas. Sin
embargo, la parte mas dificil para un profesor de lenguas es proveer al alumno con la
cantidad adecuada de informacién a conceptualizar.

Corder considera {1973: 142-143) que “un profesor bien calificado, enérgico e
innovativo puede ser una gramatica psdagdgica viva. Dasafortunadamente, no todos los
profesores de lenguas son calificados ni tampoco estan dotados de una energfa inventiva
llimitada®. Es por ello que necesitan de materiales did4cticos de apoyo para su ensefianza.
Sin embargo, puede surgir una pregunta al respecto; ;sera necesaria i{a ayuda del
profesor?, ¢si o no?

Quizas ésta sea una pregunta diflcil de contestar, sin embargo se ha observado que
dentro del proceso de ensefianza el profesor de lenguas juega un papel importante e
indispensable en el sentido de que es la persona que gufa el aprendizaje del alumno. En
ofras palabras, el prolesor de lenguas juzga si las oraciones hechas por sus alumnos son
aceptables y apropiadas a la situacién. En cuanto a la ensefianza de reglas de habla éste
todavia es un proceso inductive. Un hablante nativo tiene la capacidad de juzgar si una
oracién es apropiada o no a la situacidn; es decir, posee lo que los lingliistas definen como
Sprachgetiihl. Sin embargo, para que el alumno adquiera Sprachgefilhl requiere da
una buena compatencia comunicativa o bien del profesor para que juzgue la aceptabilidad
y lo apropiado de sus oraciones. Algunos consideran que la enseianza de las reglas de
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habla no forman parte de la informacién contenida de una gramdtica pedagégica. Quizas un
dia lo serdn cuando tengamos més informacién sobre c¢émo la lengua es utilizada en la
vida diarla. Sin embargo, se considera que dicha informacién puede ser incluida en este
tipo de gramaticas consultando tanto a prof os de lenguas o bien nativos de la lengua
extranjera. Probablemente ésta sea una tarea ardua y dificil, pero no imposible de llevar

a cabo por los disefiadores y escritores de graméticas pedagégicas.

4.1.2 Estudiante y gramatica pedagégica: Presentacion

En la ensefianza de lenguas exiranjeras se ha observado que es necesario el
auxilio de materiales didacticos que apoyen el aprendizaje del alumno. Unc de estos
materiales es un libro de gramdtica que sirve como referencia y consulta de la
informacién lingi(stica de la lengua que se aprende. Dichos libros de gramdtica tienen
titulos tales como: "Sintaxis del inglés” 6 "Una gramdtica del inglés”, entre otros.

Anteriormente, cuando una persona aprendia una lengua, por lo regular se tenfa
que auxiliar de un libro de texto, un libro de gramética; un diccionario y ur libro de
lecturas, todo ello para tener un curso completo y agilizar su aprendizaje. Hoy en dia se
puede encontrar todos estos textos en uno solo, el cual s parte de un curso que sigue un
método en particular. En dichos textos se pueden enconlar ya incluidas descripciones

gramaticales y baterlas de ejercicios sobre los puntos gramaticales.

En la actualidad con los cambios recientes en las diferentes metodolégias de
ensefianza de lenguas, la torma en que [a informacién sobre la lengua extranjera es
distribuida en los materiales de ensefianza ha cambiado. Ya no se encuentra una divisén
marcada entre diccionario, libro de gramatica y libro de lecturas; ahora todos éstos se
pueden encontrar mezclados en un solo libro de texto y éstos a su vez en un curso de
lenguas divididos en distintos libros; es decir con este lipo de libro o libros de texto
podemos encontrar en un lugar informacién gramatical, en otro informacién semantica y
sintactica, las cuales se esparcen por todo el libro. Ademas en dichos libros se incluyen
lecturas y ejercicios de varios tipos.

Sin embarge, la redistribucién de la informacidn no es el tnico aspecto que ha
cambiade y en realidad no es el mas importante. Un aspecto que si es de gran importancia
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es la manera en que la informacién gramatical es presentada. Se puede sehalar a este
respecto que ya hace cincuenta afos se encontraba una pequena diferencia entre la
presentacién de la informacion entre una “gramdtica® para alumnos de una segunda
langua y una gramética (scholarly) escoléstica para alumnos de la lengua nativa. Esta era
una distincién que Sweot proponla.
°Existe una disiincidn obvia entre una gramatica que sea
asimilada completamente, en donde los alumnos tengan que conocerla del
todo ¥ otra que sirva sélo de referencia, donde el objetivo de la Gltima es
ser exhaustiva y practica y quiza dar informacion sobre una serie de

aspeclos que serfan omitidos en las gramaticas para los alumnos’. (Sweet
1898:137)

Esla es quizds una de las primeras referencias en inglés sobre una distincién que
marque un lugar entre una gramatica puramente “cientifica® y una gramética
"pedagdgica’. En este sentido Sweet fue revolucionatio en su tiempo al sefialar que existia
una diferencia en objetivo y finalidad en fa presentacion y estructuracién entre las
gramdticas pricticas y las de referencia. Claramente observé los criterios para la
planeacién y elaboracidn de una gramatica pedagogica dirigida a alumnos; su gramdtica
en cierta forma tiene tanto rasgos tadricos como practicos. Sin embargo, es imporante
safialar que en la actualidad existe todavia un problema metodoldgico y diddctico de cdme
presentar el material linglistico de tal manera que se le facilite al alumno su
aprendizaje; es por ello que uno de los objetivos especificos de una gramatica pedagogica
es el de enconlrar ia presentacién da [a informacion de la lengua mas adecuada de acuerdo
con su publico y de esta manera no sdlo desarrollar en ellos su competencia lingiiistica
sino también comunicativa.

Esto significa que nuestra descripeion pedagégica de la lengua extranjera debe ser
disefiada para ayudar a los alumnos a aprender lo que ellos quieren saber . Corder
(1979) sefala que las daescripciones pedagdgicas son auxiliares para el aprendizaje y no
el objeto de! aprendizaje. Por consiguiente, el problema de planear y crear una
gramética pedagégica es mas psicolingdistico que linglistico.

Por ta! motivo a continuacidn se presentan diferentes aspeclos importantes en la
presentacién de la informacidn de la langua en una gramatica pedagogica y su implicacion
en la ensefanza - aprendizaje de la gramatica.
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En los materiales de ensefianza, como en e! caso de las gramaticas pedagogicas,
axisten cuatro slementos impontantes: informacién o datos, ejemplos, descripciones y
explicaciones; ejercicios inductivos y ejercicios de evaluacién de hipétesis,

A continuacién se ilustrara ko anteriormente analizado por medio de un cuadro que
ssquematiza los elementos de una gramética pedagégica en los materiales de ensefianza.

Este esquema ha sido propuesto por Corder, 1973,

Informacidn y Ejemplos

Explicaciones y
Descripciones

Elercicios de Induccién

Ejercicios de Evaluacion

Corder, 1973 . Elementos de la gramatica pedagdgica en los materiales de
ensefianza, (Corder 1973 :134 y 135.)
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Como se puede observar en ol asquema cada uno de estos elementos tiene una
funclén y una implicacién importante que a continuacién se analizan.

* Informacién , descripciones y explicaciones.

Dentro de las diferantes gramaticas disefiadas para alumnos de lenguas, el
aprendizaje es visto fundamentalmente como un proceso induclivo; el cual puede ser
faclitado y controlado por descripclones y explicaclones dadas en el momanto
aproplado y formuladas en tal manera que soan apropiadas a la madurez, conocimientos y
nivel del alumno. En este sentido, la ensenanza es un problema de proveer al alumno con
1a informacién correcta en el momento oportuno y ensefiarle como aprenderla. En otras
palabras, guiarlo para que pueda ser capaz de desarroliar sus propias habilidades y
medios de aprendizaje para verificar sus hipdtesis.

La conlroversia anligua sobre cuéndo un profesor de lenguas debe proveer al
alumno, primero ¢ después, los ejemplos de ia lengua o viceversa, es visto ahora como un
problema de tactica en donde sa ha considerado que no existe una respussta categérica a
aste raspecto.

*Dar una regla o descripcién primero significa no mas que guiar o
dirigir la atencién de! alumno al problema, en términos psicolégices podemos
dacir que se trata de establecer un marco, escenario o "set® para la tarea a
dasarroliar. Dar tos ejemplos o la informacién primero significa alentar al

alumno a desarrollar su propio conjunto o se! de estrategias mentales
relacionadas con la situacién de la tarea® (Corder 1973 133-134).

Lo que es importante es que el alumno deba tener |a informacién y ejemplos
necesarios en los que pueda basar sus hipdtesis scbre las funciones semdnticas y
sintdcticas del material lingdfstico nuevo.
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* Explicaciones y ejarcicios.

Una distincion que es de gran importancia y ayuda dentro de la ensefianza y
diddctica de las lenguas se encuentra entre dos términos pedagégicos: descripelén y
explicacion,

Sin entrar en convenciones filosdficas se puede sefalar que dentro del salén de
clases dicha distincién se torna nula o empafiada por el hacho que una descripcién puede
ser ulilizada como una explicacién, particularmente, cuzndo un alumno quiere saber por
qué comatié un error. "Una exposicidn descriptiva sobre la fangua os cuando hablamos
que el verbo concuerda en nimero y persona con el sujeto. Sin embargo, cuando el
alumno comete un error de concordancia esa descripcidn se convierte en una explicacion,
Por ofra parte una exposicién explicativa ¢s cuande hablamos de que la concordancia
marca una relacidn funcional antre actor y accién® (Corder 1973 :135).

Una de las objeciones que se ha encontrado on la utilizacién de descripcicnes de la
lengua es que el alumno debe aprender la terminologfa utilizada para realizar dichas
descripciones; es decir tiene que aprender el significado de algunos términos tales como:
sujeto, objeto, concordancia, persona, nimero. Esto es considerado, por algunas personas
como una tarea adicional al aprendizaje de una lengua. Sin embargo, la pregunta no es
cudndo debemos enseiiar a nuestros alumnos la terminologfa descriptiva sino qué
terminologfa. De aqul se puede dasprender una pregunta que tendrfa una gran
importancia para la ensefianza de lenguas; jsse podra enseiiar a los alumnos dicha
terminologfa con descripciones sencillas? Si es posible esto ¢de qué manera serfa? Quizd
sa tendrfa que pensar con detenimiento la solucion a esta pregunta ya que la respuesta
tendria mucha importancia en la ensefanza de lenguas y en el aprendizaje de su
gramatica,

Probablemente esto podria ser analizado en investigaciones posteriores; en este
trabajo no se esludiara por considerarlo fuera de los objetivos del mismo.
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* Ejercicios  inductivos,

Los ejercicios inductivos son puramente mécanicos. Darkin J. (1973) los define
como. ejercicios sin significado (meaningless exercises), en ellos no intervienen
decisiones gramaticales; por lo menos solo en la utilizacién del punto gramatical por
aprender o praclicar. En algunas ocasiones intervienen opciones sintacticas. tn ejeamplo
de estos ejarcicios son aquelios que se utilizan para ilenar espacios; en donds sélo se
utiliza un punto gramatical especifico. En inglés un ejemplo de estos ejercicios son los
llamados “fill in the blanks exercises®; en donde €l ejercicio es llenado con informacidn
especliica, Ejemplo:

Fill in the blanks with is/ are / am .
He_____a student.

They ________ engineers.
I______ from Canada.

Se ha considerado que ejercicios que no demanden una decisidn semantica o
sintactica son de poco valor para la enseiianza de la gramética, Estos quiza pueden ser
utiles para la manipulacidn de la informacién o bien como practica de pronunclacion.

*Ejercicios de evaluacién de hipétesis.

Los ejercicios de evaluacién de hipdtesis tienen la caracteristica de forzar al
alumno a tomar decisiones sintdcticas, realizar juicios de 1o que es y lo que no puede ser
aceplable. Estos son algunas veces denominados ejercicios de solucion de problemas
“problem solving exercises® . Por dicha razén Dakin (1873) los define como ejercicios
significativos *meaningful exercises” . En este tipo de ejercicios el profesor de lenguas
tiene un rol importante e indispensable. El es el tnico que puede proveer at alumno con

la confirmacion a sus hipétesis mediante descripciones y explicaciones de la estructura y



ENEP ACATLAN 45
£l Papel de la Gramélica Pedagégica cn Ia Ensciianza del Inglés como Lengua Extranjera: Una Propucsta Metodalégica

funcionamiento da la lengua. El es también el (nico que juzga la aceptabilidad de las
oraclones producidas por sus alumnos ¥ la correccidn do sus opciones.

Los ejercicios de evaluacién de hipdtesis simulan el uso de la lengua en la vida
diaria ya que cuando alguien se comunica en la vida diaria se toman 100 decisiones en
cada segundo; en donde cada decision puede tener consecuencias sintécticas o semanticas, A
este respecto se puede decir que existen dos lipos de opciones, por un lado aquellas en
las que interviene la toma de decisiones entre dos formas que han sido dadas y por otro
lado las que estan relacionadas con la produccion de formas espontéaneaments. Los dos
tipos estan relacionados con los procesos de comprension y produccion de la lengua. Por
lo tanto, existen dos tipos de ejercicios de evaluacion de hipotesis: ejercicios de
reconocimiento ("recognition exarcises®) que son aguellos que requieren qus a! alumno
ssleccione entre dos opciones o mas en donde una es 1a aceptable. Los ejercicios de
reconocimiento requieran para un buen éxito, un conocimiento desarrollado sobre el
puntoe gramatical por aprender. Un ejemplo de asle tipo de ejercicios pueden ser los de
opcién multiple,

Ejemplo:

John explained * the problem to me
* me the problem

What did you * say him?

© tell

El segundo tipo requiere que el alumno produzca esponténeamenta la forma
correcta para la formacién de una oracién aceptable, Este tipo de ejercicios son llamados
ejercicios de produccién (“preduction exercises®).

Los ejercicios de reconocimiento requieren para de un conocimiento avanzado
sobre el punto gramatical por aprender. Estos demandan un conocimiento mas amplio

sobre la lengua; por tal molivo, requieren de una practica mas intensa antes de Hegar a



ENEP ACATLAN 46
El Papel de la G ¥ ics en Ia Ei del Inglés como Lengua G ; Una Propuesta

una préctica completamente libre o gulada., Un ejercicio da produccion requisre
tipicamente, que el alumno supla algo o toda una oracldn de manera aceptable. Un ejemplo
de allo son los ejercicios de complementacion.

| showed
What did you ___________him?
Whodidyou __________ the book to?

obien el de dar una respuesta aceptable:

1"ve got a present

Who sent 7
1 know a good dentist
Who introduced______ 7

* Examénes y sejercicios.

Al hablar de los ejercicios que integran una gramatica se puede sefialar que si el
ejercicio es completamente mecénico y puede realizarse sin ninglin entendimiento de lo
que ocurre, entonces éste no puede servir como una prueba del conocimiento gramatical
del alumno; quizd lo Gnico que se pruebe es su vocabulario. Dentro de esta perspectiva, si
o} alumno cometa un error, quizds ocurrié debido a la falta de cuidado pero no por faita de



ENEP ACATLAN 47
El Papel de In G dagégica en la Ei del Inglés como Lengua B jera: Una Pro MetodolSgi

conocimienlo. Es importante sefialar que todos los ejercicios mécanicos tienen una
solucién solamente. "Esto significa que éstos no requieren de la presencia del profesor
para monitorear los rasultados”, (Corder 1973 :142). A este respecto se puede decir que
los ejercicios realizados en ios laboratorios de idiomas son tiplcamente ejercicios
mécanicos inductivos.

Contrariaments, los ejercicios de solucién de problemas pueden o no tener una
solucion Unica. Los ejercicios de reconocimiento si pueden tener una sola respuesta y
pueden ser ejecutados en el laboratorio de lenguas o bien por medio de material de
instruccion programada.

Sin embargo, los ejercicios de produccién son abiertos en el sentido de que se
pueden dar una infinidad de respuestas; es decir el ejercicio no tiene una solucién Unica.
Por ofro lado no son mecdnicos y requieren de la presencia, o por o meno la referencia
del profesor de lenguas.

Cordes considera que los ejercicios mecdnicos tienan el objetivo de proveer la
creacién de hipdtesis o bien el descubrimiento de las reglas gramaticales.
Contrariamente los ejercicios de evaluacién de hipdlesis, le brindan al alumpo la
oportunidad de verificar o checar si conoce las reglas; o bien que tan correcto es su
conocimiento sobre dicha informacion gramatical, Dicha comprobacion le dice qué tanto
debe trabajar fa regla o informacién gramatical.

Los ejercicios de evaluacion de hipStesis brindan al profesor de languas
informacion valiosa sobre el aprendizaje de! alumno en el sentido de que le informa si el
alumno ya ha aprendido © no la regla o informacién gramatical. Por tal motivo, dichos
ejercicios pueden ser considerados como material de evaluacion objetiva "objective test
materials®.

En cuanto a la difetencia entre los ejercicios de evaluacion de hipotesis y los
materiales de evaluacién objetiva no existe una gran diferencia en cuanto a su forma; sélo
axista en ellos una diferencia en su funcidn. Por un lado los ejercicios de evaluacién de
hipbtesis estan disefiados para darle informacion importante al alumno sobre ei
conocimiento de !a lengua que posee ademds de ayudarlo en su aprendizaje.
Contrariamente, los materiales de evaluacidn objetiva estan disefiados para jugar un rol
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de exdmenes o tests; los cuales tienen la funcién de informar al profescr sobre lo que el
alumno sabe sobre la lengua y su gramdtica. Los materiales da este tipo tienen el objetivo
fundamentat de medir el conocimiento de los alumnos. Sin embargo, no los abordaremos
an esta investigacién por considerarlos fuera de los objetivos de este trabajo.

4.2 Uso da las gramaticas pedagdgicas en el salén de clases.

La ensefianza de una lengua debe guiarse de acuerdo con el objetivo y las
caracteristicas de la situacidén de ensefianza. Por tal motivo, el objelivo de una gramatica
pedagdgica es of de servir y ser utilizada como un auxiliar para el aprendizaje de una
lengua extranjera, que en este caso es el del inglés. Dentro del salén de clases este
auxiliar agiliza la ensefianza y facilita 2l aprendizaje de la informacion sobre la lengua.

En virtud de las caracteristicas de las graméticas pedagogicas, éstas se pueden
agrupar en dos tipos : Gramaticas pedagégicas a corto plazo y gramaticas pedagégicas a
largo plazo,

Las gramaticas pedagégicas a corto plazo tienen el objetivo de ser elaboradas y
aplicadas para un punto gramatical y poblacién especificas, es decir el profesor o el
escritor de la graméatica debe identificar la informacion gramatical problematica para el
alumno y elaborar una gramaética de este tipo, la cuat puede ser recabada en fichas de
trabajo para la consulta de! profesor o del alumno.

Las gramaticas pedagégicas a largo plazo, tienen como propdsito presentar
informacién que forme parte de un banco de gramaticas pedagdgicas clasificadas por
puntos gramaticales y funciones, las cuales se pueden organizar por medio de médulos con
[ndices generalas o analfticos para su clasificacién y consulta. Ademas se deben incluir
instrucciones claras de su uso. Las gramdticas de este tipo puaeden ser consultadas tanto
por los prolesores como los alumnos, por tal motivo, se considera que deben estar en un

lugar accesible para su consulta; por ejemplo, en alguna seccion del departamento del
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idioma o bien en un "Resource Center". De esta manera &l alumno puede tener un uso
auténomo de oste auxliar didactico. Asf, de esta forma este auxiliar didéctico puede
cumplir sus objetivos y caracteristicas de oparatividad, funcionalidad y utilidad en el
proceso de ensefianza y aprendizaje de la informacién gramatical.

Por otro lado, el alumno puede ser paricipe y planeador de su propio programa
de aprendizaje y de esta manera ser responsable de lo qua realiza dentro y fuera del salén
de clases. Consecuentemente el estudiante serd el monitor y evaluador de su propio
progreso no solo al aprender del profesor sino también de los auxiliares para la
ansefianza y aprendizaje de la lengua.

Recientemente con la educacién moderna en ensefianza de lenguas, se considera al
profesor como facilitador, observador v guia en el aprendizajs de una lengua dentro del
salén de clases; €l tiene el rol secundario de ser organizador de los recursos para su
ensefanza y es aqui donde la gramatica pedagégica tiena el roi principal al ser
considerada como un auxuliar importante dentro de esos recursos. Por tal motivo queda a
criterio del profeser de lenguas con qué frecuencia se debe utilizar este auxiliar didactico
en el salén de clases. No se puede determinar con qué periodicidad serfa convenients
utilizarla ya que cada grupo tiene necesidades distintas y ritmos de aprendizaje
diferentes por tal motivo se poric a consideracion del profesor esta decision; lo que si es
importante recomendar es que este tipo de auxiliares pueden ser utilizados al final de la
ensefianza de un punto gramatical o bien en una etapa intermedia en el proceso ds
aprendizaje.

En conclusién se puede sefialar que las graméticas disehadas para los alumnos de
lenguas extranjeras estdn elaboradas y constituidas por diferentes aspectos. Es decir
desde la eleccién de un enfoque psicolingilstico sobre lo que significa e} aprendizaje de
una lengua hasta la eleccion de una metodologia en particular para el disefio y la
elaboracién de los diferentes tipos de ejercicios para ensefiar la informacion gramatical.

Es importante que dentro del disefio y la elaboracion de la gramética pedagogica
queda clara nusestra teoria de aprandizaje de la lengua el enfoque y metodologia de
ensefianza a seguir. En este dltimo aspecto se considera importante que deba existir una
combinacion de ejercicios en una gramética pedagdgica es decir que exista tanto una
combinacion de ejercicios mécanicos inductivos como de evaluacién de hipdtesis para
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pader satisfacer todas las necesidades de los alumnos y estilos de aprendizaje. En el
siguiente y iitimo capltulo se comentard mas ampliamente sobre la realizacién de una
gramdtica pedagdgica y los diferentes aspectos que la componen; asl como el tipo de
e]erclc‘ios que !a constituyen y su ejemplificacion.
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CAPTULO V.

V.- ELABORACION DE GRAMATICAS PEDAGOGICAS.

La intencién del presente capftulo es presentar una propuesta *metodolégica® para
elaborar una graméltica pedagdgica basada en los principios psicolingQiisticos (cap. 1) y
didécticos (cap. 3y 4) a los cuales hemos dedicado los capitulos procedentas. Sa entiende
por propuesta metodolégica ofrecer una serie de criterios y pasos para: abordar,
analizar, elaborar y realizar una tarea, que en este caso es una gramatica pedagégica.

En los cuatro capitulos previos (1,2,3, y 4) se analizaron las bases tedricas
subyacentes a la elaboracidn de una gramatica pedagogica., Aqui se aplicarén esos
principios en la elaboracién practica de una gramdtica pedagégica. En las dos primeras
secciones se estudiaran las bases psicolingiisticas para la elaboracion de las graméticas
pedagdgicas: bases que se comprenden con mayor profundidad an el capitulo 1 de este
trabajo. En el siguiente apartado se definirdn los distintos criterios para la seleccién del
material lingdistico que integre una gramética pedagdgica y, especificamente, sefialamos
cémo se realizé nuestra propuesta de gramdtica pedagogica. Por tilimo los tres dtimas
apartados estardn dedicados a exponer una propuesta metodoldgica para la efaboracién de
una gramatica pedagdgica. En estos apartados se abordaran distintas maneras de presentar
las descripciones gramaticales y explicaciones sobre la informacién gramatical, dentro
de ese apartado se tratardn de exponer distintas maneras de presentar el material
lingdistico dentro de este tipo de auxiliares didécticos; ya sea por medio de diagramas,
didlogos, lineas, entre otros. Como Gllimo apartado se expondrd nuestra propuesta de
gramdlica pedagdgica especilicando los criterios que se utilizaron para la seleccién del
material lingiiistico, el tipo de ejercicios, aclividades y las ventajas de esta gramatica
pedagégica. En esta seccidn se ejemplificard de una manera prdctica tanto la planeacion
como la elaboracién de una gramdtica pedagdgica.

Se espera que dicha informacion pueda servir de orientacion para la realizacién
de futuras gramaticas pedagogicas dentro de la ensefianza - aprendizaje de! inglés como
lengua extranjera, pues en nuestro pals se considera que dichos auxiliares podrfan ser
de gran ayuda no sélo para los profesores de lenguas sino principalmente para los
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alumnos, También se desea que el docents encuentre en esta propuasta metodolégica una
serle de principios basicos qua pueda servir de gula a su accidn didéctica futura.

5.1 Bases psicolingilisticas para la elaboracién de una gramética pedagégica.

Cuande un alumne estudia y aprende una lengua no lo hace para tener una
preparacién y experiencia en gramética, fonética, fonologia o semdntica, sino para poder
utilizar la lengua para comunicarse; ya sea de una manera escrita o hablada. Por tal
motivo, ! profesor debe preguntarse una serie de cuestiones importantes sobre o que
implica una lengua y su aprendizaje. Dichas preguntas deben tanto satisfacer y abastecer
tanto la capacidad de los alumnos como las funciones de la facultad de aprender dentro de
una gramdtica pedagdgica y materiales de ensefianza. Por consiguiente las preguntas que
8o presentan a continuacién cubren estos aspectos que se deben analizar :

* ¢ Qué es aprender una lengua extranjera?

* ;Qué aspectos abarca dicho aprendizaje?

* (Qué significa aprender ef sistema gramatical de una lengua; es decir la
gramdtica de la lengua?

* ¢De qué tipo de reglas se va a hablar dentro de nuestra gramdtica?

* ¢Podran ser éstas adecuadas para prpositos pedagdgicos?
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.

1 Qué tanto do o que ocurre en el uso de la lengua puede ser explicado por medic
de reglas?

"

¢Algunas de estas taglas tienen la capacidad de ser ensefiadas?

tla ensefianza de dichas reglas tendra algun efecto positivo en e! aprendizaje
del alumno?

* ¢ Qué significa ensafiar una regla en realidad?

* ¢Puede la informacién de una lengua extranjera ser utilizada pedagégicamente
en otras formas de aquallas que nos son familiares?

Las preguntas antes presentadas resumen en cierta manera los aspectos que se
deben tomar en cuenta en la elaboracién de una gramatica pedagégica. De sus respuestas
se deriva la toma de decisiones para el disefio y realizacién de las gramaticas pedagdgicas.
En otras palabras estas preguntas nos sirven de marco tedrico pues no solo abarcan
aspectos psicolingiisticos y lingfiisticos, sino que también abordan aspeclos
metodolégicos y didacticos. Es importante sefalar que estas preguntas simples pero
profundas en contenido se han tratado a través de los capitulos presentados en asta
investigacién, Aqui solo las retomaremos para dar un marco a fa propuesta y a la
elaboracién de 1a gramatica pedagdaica,
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5.2 Selaccidn det material lingdistico.

Cuando se habla de Ia seleccién del material lingdistico para una gramaética
pedagégica os nacesario delimitar lo que queramos connotar con ello. Se ha considetado
que la seleccién del material linghfstico ss solamente escoger una lista de categorias
gramaticales y Itevarlas a un libro de texto; o bien, escoger informacién y descripciones
gramaticales que parezcan comprensibles a personas que no poseen conocimientos
amplios sobra lingdistica,

Ss ha observads, sin embargo, que fa seleccidn del material lingdistico dentro de
una gramdtica pedagdgica estd basado y relacionado con un andlisis detallado del tipo de
consumidor de la gramdtica y sus necesidades. Por lo tanto la seleccion de!l material y su
presentacién deben estar basados en criterios tanto psicolégicos como pedagégicos en
general.

Una gramatica mdas especializada, como podrla ser una gramética pedagdgica
contrastiva, puaede necesitar que su contenido sea méas restringido por razones
psicolinglislicas ya que pueden existir aspactos que sean mdas complejos para la
comprensién del alumno; por tal motivo la utilizacién de un analisis contrastivo entre
las dos lenguas {L1y LE) es necesario y util.

Para nuestra propuesta metodoldgica la seleccidn del material lingdistico se basé
tanto en criterios psicolingdisticos y pedagdgicos como en un  andlisis contrastivo entre
el espafiol y el inglés con el objetivo de identificar dreas probleméticas de aprendizaje y
necesidades especificas de nuestros alumnos. Dicha seleccidn se podrd sehalar y entender
con mayor claridad en la ejemplificacidn de la gramética pedagddgica,

Otro aspecto importante dentro de una gramalica pedagdgica es la presentacién del
material linglistico; ésta puede ser por medio de un procesamiento pedagdgico
(pedagogical processing) el cual contempla las descripciones de una lengua mas simples o
mas elaboradas. Existen dentro de |a ensefianza de la gramética, graméticas pedagégicas
que son simples técnicamente y no tan sofisticadas desde un punto de vista lingiistico y
psicoldgico respectivamente. Su electividad depende de la imaginacidn y habilidades del
maestro o dei alumno que !a utilizan, Sin embargo, la tarea de una disefiador o escyitor de
gramaticas pedagdgicas es hacer que dicho procesamiento pedagdgico no requiera de sus
alumnos la utilizacion de habilidades especiales para el uso de la gramdtica.
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“£1 procesamianto pedagdgico puede ser de dos formas: concentrado y
exlenso, Las descripciones concentradas son aquaellas que son principalmente
utilizadas para propdsitos de referencia, especialmenta, por profesores de
lenguas y alumnos avanzados en el aprendizaje de la misma. £sta son
didécticamenta nautrales, ya que estén dirigidas a una auditorio amplio de
consumidores. Es importante sefialar que las descripciones concentradas
deben ser enmarcadas de tal forma que sirvan como ‘input* a las
descripciones extensas”. (Sharwood, Smith 1988:158)

Por otra parte, las descripciones extensas aktén conectadas especificamente con
componentas de practica. Estas estdn enmarcadas de acuerdo con tipos especificos de
alumnos y enfoques de ensefianza.

En nuestra propuesta y especificamente en la gramatica pedagégica propuesta se
ha tratado de utilizar este tipo de procesamiento pedagdgico en la presentacion del
material lingQistico (descripciones congentradas y extensas) ya que consideramos que
este tipo de procesamiento pedagdgico es completo al presentar lanto aspeclos de
referencia como de practica del material lingflfstico, que consideramos es de gran utilidad
para agilizar tanto la ensefianza como el aprendizaje de la informacién sobre la lengua.

“Una caracleristica de una ensefianza cognoscitivista de ia lengua y de una
gramatica de referencia es la formulacién de reglas explicitas" (Sharwood, Smith
1981:158). Una consecuencia didactica en el uso de gramaticas de referencia
{descripciones concentradas) podria ser el uso de “drillings” entre otros. Es
responsabilidad del escritor de una gramética crear y encuadrar las descripciones de los
procesamientos pedagdgicos de tal forma que faciliten procesamientos subsiguientes en
una forma extensa para diferentes situaciones tanto de enseiianza como de aprendizaje.
Esto no signfica sélo completar una lista de categorlas y desnudar las descripciones
gramaticales en sus aspeclos lingiisticos mds técnicos sino que el procesamiento
pedagdgico debe significar aplicar principios basados en distintas ramas de la psicologfa
(psicologfa del aprendizaje, ensefianza y psicolingiistica) para la seleccién y
procesamiento de la informacién de la lengua necesaria para el profesor y el alumno.
Dicho procesamiento debe disefar descripciones concentradas de tal forma que se
conviertan en base para las presentaciones exlensas; las cuales tienen como objetivo
principal de practicar y dominar las habilidades de ia lengua en lugar de sdlo entender
de una manera explicita o intuitivamente los hechos de la lengua. Consecuentemente éslo
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implica una nueva era en la cual deba surgir un enfoque interdisciplinario como base de
una gramética pedagdgica.

. El sigulente modelo propuesto por Sharwood Smith, (1981:162) presenta los
principios generales de una gramética pedagdgica y su relacién con los procesamientos
pedagdgicos antes presentados,

LINGUISTICA NO APLICADA PSICOLOGIA DEL

APRENDIZAJE
Maneras de ver la lengua psicolingtiistica’
((ragnélenlarla) desgngclones psicologia de la instruccion
y técnicas descriptivas. SOCIOLOGIA

sociologlia educacional
sociologia de fa lengua

PROCESAMIENTO EDUCATIVO J
Principios Generales de
[ Descripciones concentradas iﬁ las Gramdticas Pedagdgicas

!

Metodologfa de! aprendizaje y
ensefianza de una lengua

I Descripciones extensas !4

El modelo presentado anteriorments puade explicarse por si solo. En éi se

presentan [a ralacién que existe entre las diferentes dreas de estudio de la ensefianza y
. | - .

aprendizaje de una lengua y los principios generales de una gramatica pedagégica. Ademds
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en &l 59 sefiala la coneccion entre los principlos generales de las gramdticas pedagégicas y
las descripciones concentradas que representan una primera etapa en el procesamianto
- padagégico; mientras que las descripciones extensas tienen una coneccién con una
metodologia o enfoque en particular adoptado por el profesor o el escritor del libro de
texto.

Existen ottos modelos para la organizacidn o secuencia del material lingiiistico. El
siguiente modelo recomienda un enfoque comunicativo para dicha secuencia. Dicho modelo
toma como principio las experiencias diarias del alumno y las lleva a categorlas
nocionales y funcionales en la fengua materna del alumno; las cuales seran vinculadas
después con la manera en que las nociones y funciones son realizadas y comprendidas en
la lengua exiranjera; ya que se considera que existen algunas nocionss y funciones que
son similares tanto en la L1 como en fa FL tales como: el saludar.

L7111 e it B~ Poco familiar

1. 2. 3. 4.
Experiencias Nociones Realizaciones Realizaciones
diarias de los Funciones morfosintacticas morfosintdcticas

Alumnos en la lengua en la lengua
nativa (L1) extranjera

Sharwood, Smith { 1981: 162 )

En los Gftimos afios se ha considerado que el usuario de una gramatica podra
encontrar mayor facilidad, comprensidn y utilidad para familiarizarse con categorias
semadnticas y pragméticas si utiliza un enfoque nocional y funcional: persuasién,
posibilidades futuras, peticiones etc. También se ha pensado que por factores de
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motivacidn es mejor utifizar una términnlogl’a de este tipo ya que los objetivos de la
comunicacién se puedan representar claramante por medio de categorfas funcionales y
nocionales que por madio de términos relacionados con la sintaxis o la morfologfa.

Dentro de una gramética pedagdgica las estructuras gramaticales no tienen un
estatus independients. Todas ellas integran una unidad de informacidn importante e
indispensable para el alumno dependiendo de sus necesidades y problemas. Cualquier
gramética de este tipo debe contar con una relacion semantica de las estructuras y
aspacificar cémo son utilizadas en la comunicacion de la lengua.

En cursos avanzados las bases tanlto sintacticas como morfolégicas son
comprendidas casi en su mayoria por los alumnos; por lo tanto, el profesor debe
anfatizar y dar mayor importancia a aspectos pragmaticos de la lengua, es decit, se debe
enfatizar ef uso de la lengua y no su forma, Para alumnos de niveles basicos e
intermadios debe poner la misma importancia tanto los aspectos sintdcticos como
morfolégicos. Se ha pensado que siguiendo el principio general de proceder de lo familiar
a lo no familiar, cualquier investigador en el 4rea da la ensefianza de lenguas deberia
dirigir su atencion hacia las experiencias diarias de los alumnos. Ei siguiente paso,
entonces, es ir al material lingdistico méds comin de igual importancia entre las dos
lenguas (inglés y espaiiol}. Aquella que se considere mas compleja necesitard de una
ilustracion mds extensa de las experiencias diarias de los alumnos en su lengua materna
sefialando siempre las similitudes y diferencias, A este respecto, una vez que es explicada
la realizacién de estas categorias, primero se deben analizar las similitudes entre las dos
lenguas, Posteriormente, las diferencias existentes se deben tratar con mayor
profundidad. En ofras palabras, es importante inciuir en la gramatica pedagdgica no
solamente el material linglistico de la lengua sino también la manera en que el hablante
nativo lo utiliza.

A través de esta apartado se ha demostrado la importancia que recubre 1a seleccién
del material lingtistico. Esla seleccién se apoyard no sélo en un andlisis contrastivo sino
en criterios psicolingliisticos y pedagogicos. La seleccion del procedimiento pedagdgico
juega un rol importante en la presentacidén y organizacién de la informacidn. Dicho
procesamisnto no sdlo ttene una importancia lingtfstica sino también psicoldgica.
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Por otre lado, el andlisis contrastivo ademds de ofrecer informacién nueva y atil
en cuanto a la relacién existents entre dos lenguas (L1 y LE), también puede ayudar a la
preseniacion e introduccién de formas nuevas para analizar experienclas no familiares
para el alumno en cuante a 1a LE que est4 aprendiendo.

Es importante hacer hincapié que esta manera de seleccionar y organizar el
material lingO(stico tiene varias ventajas ya que se acerca mas a las experiencias
cotidianas del alumno presentando de una manera directa sus necesidades.

En conclusién, la manera en que el material linglistico es seleccicnado y
presentado debe basarse en principios tanto pedagégicos como lingifsticos. Sin embargo,
se debe encontrar una forma para que dichos principlos se complementen y exista entre
ellos un puente de entace. Es decir, debe encontrarse un puente entre ef estudio de la
lengua y la practica de la ensefianza - aprendizaje de una lengua; o bien, un puente antre
las estructuras lingllisticas y su uso.

5.3  Presentacion del material lingdistico,

En este apartado se sugerirdn distintas formas para la presentacién del material
fingulstico, de acuerdo con las bases antes mencionadas (capftulo dos, tres y cuatro).
Posteriormente se abordardn distintos tipos de ejercicios para el aprendizaje de los
puntos contenidos en nuestra gramdtica. Algunos de estos ejercicios fueron explicados
detalladamente en el capitulo cuatro apartado (b).

5.3.1 Distintas maneras de presentar el material lingiiistico.

Quiza una de las maneras mas suliles y apropiadas de presentar la informacion
gramatical es dando una explicacién o definicion del punto gramatical o el material
lingdistico especificando la manera de estructurarlo en la lengua meta. Algunas formas
de presentacién son los diagramas, los esquemas, las llaves etc.
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Es importante especificar después la funcién o uso del material lingliistico dentro
de la comunicacién. Es importante tratar de dar una lista lo mas completa posible de! uso
de dicho material. Una de las formas mas apropiadas para presentar el uso de las
funcionies de 1a lengua en contexto s por medio de dialogos; ya que los alurnnos tienen la
capacidad de captar el uso de los puntos gramaticales dentro de un contexto de
comunicacidn,

A continuacidn se abordan distintas maneras de presentar el materiat linglistico
en una gramatica pedagégica de una forma general. Algunas de &stas fuaron utilizadas en
nuestra gramdtica pedagdgica_ (cap.3 pp. 43 - 48}, Es importante mencionar que estas
formas de presentar el material lingiistico pueden utilizarse individualmente o en
cenjunto; dependiendo de las necesidades en la presentacién de la informacion de la
lengua. En cada una de éstas se dard una explicacién de su uso y una ejemplificacion.

Dlagramas.- El uso de diagramas, esquemas, planos ( charts) es una técnica
excelente para ensenar tas estructuras gramaticales (nociones), ya que proveen al
alumno una imagen visual para presentar y contrastar puntos gramaticales especificos.
Los rades, el modelo méas simple y sencitio de los diagramas pueden ser e! formato ideal
para contrastar estructuras gramaticales basicas. Por ejemplo una rejilla de dos
dimenslones puede ser utilizado para presentar los imperativos en inglés y alguna de sus
funciones * commands®. Dicha informacion gramatical puede ser presentada tanic de
manera positiva como negativa, ej.

+ -

" Walk. * "Don't run*
* Listen, * "Don't talk ®

+ -

* Open the book " * Don't close the book”
* Close the door® * Don't open the door*
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Algunas que pueden ser p tadas por esta té

son las nocionas imperativas
tanto de manera positiva como negativa, Alguna de sus funciones serfa expresar
instrucciones (express commands). Para ver mds ejemplos de la utilizacién de esta
técnica ver Anexo 2.

Lfneas.- Las lineas (line drawing) son auxillares muy apropiados para Hustrar
relaciones de espacios. Esta técnica es aproptada para la ensefianza de preposiciones tales
como : “prepositional phrases of location" en inglés, mientras que su funcién serfa
describir localizaciones (describe locations).

Ejemplo de ellos se verdn en el siguiente dibujo:

f.unardi’s Market

Bread I 1 Dairy Products

Canned Frozen
Goods Foods

Produce

Baking Paper
Products Products

Checkout Stand
i ————|
Entrance
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Un aspecto que se pueds ilustrar con dicho dibujo es dar localizaciones de lugares
de esta forma:

: The baking products are to the left of the checkout stand.
The frozen foods are across from the canned goods.
The canned goods are on the second counter on the left,

The produce is against the left wall.

Lo mismo se pueds raalizar con este otro dibujo:

Alice's Department Store

Hats

Underwear

Shirts Jackets

Bells Ties

(oot |

il

Entrance

Nota : Para ver mas ejemplos de esta técnica ver Anexo 2,
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Dldlogos .- Existe una gran variedad de razones y ventajes en la utilizacién de
didlogos como téenica para la presentacién de una nocién ya que no sélo podemos
introducir y presentar la estructura gramatical sino también su funcién y uso. Los
didlogos tianen la ventaja de llevar al hablante a intarcambiar Ideas dentro de un contexto
social. Estos son herramientas excelentes para presentar expresiones idiomaticas; no
s6io en su forma sino en su uso apropiado en la lengua extranjera. Si el contexto que
rodea al didlogo (localidad, y marco "Background® dal alumno) est4 claramente definido,
los diglogos pueden ensedar al alumno aspectos importantes sobre el uso apropiado de la
lengua y su cullura,

Por otro lado, el contenido semantico y estructural de un didlogo es
extremadaments importante y més en los primeros niveles de un curso de lenguas. Un
didlogo puede ser de gran importancia por diferentes razones tales como:

1.-Puede servir para introducir material cultural sobre la lengua

meta. Ademas, presenta a la lengua en forma natural.

2.- Presenta vocabulario en un contexlo seméntico y estructural; efemplo, una
conversacién (nadie habla con listas de palabras aisladas sin sentido).

3.- Presenta oraciones; las cuales puedon servir como patrones para materiales
sintdcticos y fonoldgicos.

4.- Presenta aspectos cullurales de la lengua extranjera.

Algunas nociones y funciones que podemos sugerir en la utilizacion de esta técnica
son:

Nociones : Wh questions
Yes / No questions

Funcionas : Ask for specific information
Ask for personal information
Offer information
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Un aspecto importante en la utilizacién de didlogos serfa brindarle al profesor y
al alumno una lista de situaciones comunes en donde se pueda ulitizar la informacion
Ilngnfs‘llca y sus distintas funciones dentro de la comunicacion. Ver Anexo 2 para
consultar sjemplos de didlogos.

Actividades de soluclén de problemas y juegos .- Otra tdcnica apropiada
para la presentacidn de un punto gramatical y sus funciones son las actividades de
solucién de problamas y los juegos. Dichas actividades tienen la ventaja de llevar al
alumno a {a bisqueda de una solucidn légica a un problema determinado. Otra ventaja es
que los alumnos esldan orientados no solo en la utilizacidn de la lengua de una manera
correcta sino también en la prictica de la gramdtica de una manera comunicativa. Cuando
oste tipo de actividades son alcanzadas con éxito las actividades de solucién de problemas y
los juegos ayudan a que e! alumno comprenda mejor la manera de estructura en el
discurso desde que las estructuras de la lengua meta ocurren en un ambiente mas natural
debido al contexto creado por los juegos y los problemas.

Maley (1981) ha agrupado tanto a los juegos como a las aclividades de solucién de
problemas en un solo grupo ya que se considerdn que son similares en varios aspectos.
Johnson {1973) sefala que los juegos tienen el abjelivo de estar organizados de acuerdo
con regias y tienen la finalidad de ser divertidos mientras que las actividades de solucion
de problemas estan disefiadas para tener una unica solucion .

Las actividades de solucidn de problemas es un enfoque para la ensefianza de
lenguas desarrollado por Prabhu (1988} basado exclusivamente en el uso de actividades
de solucién de problemas de alto reto. Similarmente Widdowson (1986) ha alentado a
distintos profesores de lenguas a utilizar con frecuencia actividades de solucién de

problemas, ya que la ensefianza de la lengua se presenta de una manera comunicativa.

Mientras la mayorla de los profesores de lenguas consideran que la utilizacién de
juegos es bdsicamente una actividad de aprendizaje para nifios, algunos consideran que
los alumnos adultos requieren de algo mas que diversion y juegos al aprender una lengua.

Sin embargo, algunos investigadores tales como Celce Murcia (1988) consideran que de
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acuerdo con sus experiencias un jusgo bien plansado puede ensefar y ayudar al alumno en
el aprendizaje de un punto gramatical siempre y cuando son adecuados a la edad, nivel de
proficiencia y experlencia.

Un aspecto importante en la utilizacidn tanto de los jusgos como en las actividadas
de solucién de problemas, es que el profesor de lenguas deba estar seguro que sus
alumnos esten familiarizados con la informacion lingtistica que se va a practicar tanto en
Jos juegos como en Jas actividades de solucién de problamas; ya que de ello depende el
éxito en el desarrollo y solucidn de la tarea, Quizd algunos ejercicios deben ser
practicados antes que los ajumnos realicen astas actividades ya que ésto le ayudara. Por
otro fado, los forzard a estar compromelidos en una tarea de comunicacién antes de gue
tengan el dominio de palabras y estructuras requeridas para la actividad,

Otro aspecto indispansable en ta utilizacién de este tipo de actividades, es que las
instrucciones tienen que ser formuladas de una manera clara y precisa para que el
alumno pueda comprender bien lo que tiene que hacer.

Nota: Ver anexo 2 para consultar ejempfos tanto de actividades de solucidn de
problemas como de juegos.

Utilizaclén de textos.- Esta técnica es Gtil para presentar la relacion de ideas.

Se ha pensado que para que se utilice e! idioma inglés dentro de un discurso exlensd, fos
alumnos tienen que ser capaces de aprender a relacionar ideas correctamente partiendo
de oraciones por separado y posteriormente aprender a conectarlas en un discurso.
Consecuentemente, el alumno tiene ta necesidad de conocer como conectar estas oraciones
en un texto. Por tal motivo, existen distintos recursos que pueden ser utilizados para
hacer que un texto coherente. Es importante sefalar que la ulilizacién de textos puede
servir tanto para presentar como para practicar informacién gramatical.

Esta técnica de la utilizacion de textos puede servir para poder introducir o
presentar cinco lipos de cohasidn en un texto: referencia, substitucion, conjunciones y
reiteracion y colocacion léxica.
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El siguiente fragmento de un texto nos ilustra mejor el uso de estos cinco tipos de
cohesién dentro de un texto.

My neighbor wanted to borrow a lawnmower so he (1) asked me if | had ons. (2)
1 rapliéd that | did (3), but (4) | couldn’t lend him mine bacause | had to cut my lawn.
(5}

Por otro lado esta manera de presentar el material lingdistico puede ser de gran
utilidad para introducir y mostrar informacién particularmente problematica para los
alumnos; un ejemplo de ello puede ser la presentacion del articulo definido en inglés
"THE". Con la utilizacién de la complementacidn de textos la practica del artlculo *“THE"
puede ser favorable y de tdcil comprension por el alumno .

Para el disefio de un ejercicio de este tipo el alumno deber tener un conocimiento
previo sobre las reglas de uso de los articulos con la finalidad de que utilice los articulos
correctamente en el texto,

El siguiente ejemplo ilustrard como puede ser !a manera de presentar un texto
para complementarlo y practicar tanto los articulos definidos como indefinidos.

My apartment consists of living room, kitchen, bathroom and bedroorn.

living room is the largest room and is located next to kitchen.

bedroom is quite small, but vary bright.

Concluyendo se puede decir que las diferentes formas de presentar el material
lingdistico antes estudiadas sirven de gran utilidad para la ensefianza y aprendizaje de la
gramética de una lengua ya que tienen el objetivo de presentar la informacién de la lengua
de una manera esquemdtica y 'o mds completa posible abordando no sélo la manera de
estructurar el material sino también el presentar el uso de éste en la comunicacién,
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55,32 Tipos de e]ércicios para la practica del material linglifstico

a) Ejemplificacion,

En el capltulo cuatro se hablé de distintos tipos de ejercicios que pueden ser
utilizados para la prdclica del material lingiistico dentro de una gramélica pedagégica. En
aste apartado se retomardn de uha manera mas breve con el objelivo de ampfiar la
manera de ulilizarlos dentro de ests tipo de auxiliares.

En el capltulo cuatro se hablé de dos grandes grupos de ejercicios: elerclclos
Inductivos y ejerciclos de evaluacléon de hipdtesis.

Los primeros ejercicios son definidos como mecanicos ya que solo intervienen la
toma de decisiones a nivel sintdctico. Ejemplo de éstos pueden ser los ejercicios de
substitucién de informacién o bien los ejercicios de llenar espacios con informacién
especifica.

Una ejemplificacién de éstos se pueden encontrar en los siguientes ejercicios:

* Complete the following exercise with is / are / am,

1~ He a teacher.
2.-1 a doctor.
3.- They wailresses.

* Circle the correct adjective or adverb to complete the conversation (Tamado de
Transitions Workbook, 1984, p. 13)
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Jetf: You'rs smiling a lot theso days. Why are you so happy / happily?
Molly; What do you mean? We're just good / well friends.

' Jeff; Are you sure? You don’t make Iriends easy / easily, espacially with
attractive / attractively men.

Write me/ you / them /us / her / it .

1.- What do you think of Mr, Smith?

| don’t know

2. What do you think of Washington?

|dontreally like __ .

3.- What do you think of Marie Carlson?

She’s very interesting . | met at Peter’s.

* Substitution Drills. (Tomado de New English 900, Me. Millan p. 3)

1.~ You'll come down at Christmas.
New Year's

Easter
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" Tharksgiving

2.- The time will pass quickly.
The day wilt go

The weeks will fly

3.- Do you think you'll come back next summer.
Miguel will
Mrs, Farias will
Arturo and Miguel wilt

We’ll

* Efercicios de solucién de problemas.

Por otra parta los ejercicios do evaluacién de hipdlesis tienen la caracteristica de
forzar al alumno a tomar decisiones sintacticas, realizar juicios de lo que puede ser © no
aceptable y apropiado. Este tipo de ejercios son atgunas veces definidos como ejercicios
da solucién de problemas. Por tal razon algunos investigadores como Dakin (1973) los
ha denominado como e¢jercicios significativos.

En aste tipo de ejercicios el profesor juega un rol importante e indispensable ya
que é! es la persona que puede proveer al alumno la confirmacidn o refutacion de su
respuesta a su hipétesis. Ademas juzga si son apropiadas las oraciones producidas por los
alumnos y la correccion de sus opciones.

Los ejercicios de evaluacién de hipolésis tratan de simular la lengua en la vida
diaria ya que cuando tratamos de comunicarnos en la vida real tomamos cientos de
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decisiones en cada segundo para determinar cual forma sinticlica o semantica es la
aproplada a la situacién.

. En el capltulo cualro se hablé de que existen dos lipos de ejercicios de evaluacion
de hipétesis { ejercicios de reconocimiento y ejercicios de produccidn). Los ejerciclos
de reconoclmiento son aquellos que requieren del alumno la toma de decisiones para
determinar cual opcién es la apropiada o aceptabls de un conjunto de altarnativas. Por
ofro lado, los ejerciclos de produccién requiersn del alumno la produccion
espontdnea de la forma; la cual hard que la oracién sea coirecta y aceptable.

Es importante mencionar que los ejercicios de reconocimiento requieren del
alumno un conocimiento completo para tener éxito en su realizacién y solucion . Por otra
parte los ejercicios de produccién demandan dal alumno un conocimiento mis amplio
sobre fa lengua ya que se requiere mds produccion de ellos.

Un ejemploc de los eferciclos de reconoclimlento pueden ser los de opcian
maltiple, completar espacios o bien el de relacionar columnas, entre otros. Una
ejemplificacién de ellos puede ser la siguiente;

* Circle the correct answer.

1.- Could you give this book to Ruth?

a) i"d be glad to. c) No,t' I be OK . b) That’s a good idea.

2.- | hope you fee! better

a) Why? b) That's too bad. ¢} Thank you.
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* Match the sentences that mean the same thing.  { Tomado de In Touch workbook

p.2)

1.- Could you give this book to Martha? a}l don‘t feel well.

.2.- I'm sick. b) Maybe you should see
a doctor.

3.- | teel like going to the movies. ¢) Can you give this book
to Martha?

4.- Why don 't you see a doctor? d) 1'd like to go to the
movies.

* Circle the letter of the best answer. {Tomado de M. Reinhant, Susan. Testing
your grammar , 1985 pp. 3-4 )

tr e students enrolled this year than last year,

a) Less of the b) A few of c) A tew more d) There were a few

2.- Are you going hunting this year?
| don’t know. There are deer in this area.

a) so few b) so little c) not a ot of d) only a few of
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< K _ fish are there in that bowi?

a) How much number of b) How many

¢) Do you know how much d) What Is the number of

* Making Judgments. Choose an adjective from the list to fill in the blanks, Than
give a reason for your choice (Tomado de Transitions workbook por Linda

Farreira. p.37)

attractive intalligent interesting beautiful
silly serious boring ugly
(un) friendly handsome cute

1.- | think men in dark suits look because
2.- | think men in uniforms look because )
3.- | think wemen in gl look b

* Use either the simple present or the present progressive of the verbs in
parenthases. (Tomado de Schrampfer, Azar. English Grammar p. 8)

1.- Tim (have ) a car.

2,- Tim ( have ) __ lrouble with his car, so he has to take the bus to

work these days.
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.8.- This book '( weight) a lot. It's too heavy for me to ift.

" 4.~ 1 just handed the box to the postal worker. Right now she (waeigh)
it to ses how much postage it (need ) __ .

Nota : Para consultar mas ejemplos de este tipo de ejercicios ver Anexo 3.

Por olro lado, los ejerclclos de producclén requieren del alumno,
tipicamente,. suplir algo o complementar una oracién en upa forma aceptable. A
continuacién presentaremos una serie de ejercicios que ilustrardn dicho tipo de
ejercicios de produccion.

* Fill in the blanks with the correct form of the verb.
DEAR SUSAN,

I (HAVE) a nice weekend. | (GO) to the movies

on Friday . ! (SEE)E.T. IT_______(BE) veiy nice, On Saturday {
(PLAY) tennis with Mary and Javier. We (HAVE } a

{COME) back home and (MAKE)
funch. We____ ___ (EAT) pizza and salad. Then we (WATCH) T.V until
midnight . On Sunday ., ! _____ _(GO) to church and __ _ {HAVE) lunch at
Vips. After that 1 (VISIT) Elia. We

very nice tima. After that, we

and___________(PLAY) cards,

Well, | have to go. Tomorrow | (HAVE ) an important exam. | hope
you are fine .

Love,

Karina
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* Make questions with: is there or ‘are there, Then use your imagination to
answer the questions. These are typical questions that travelers often need to
ask. { Tomado de Fingado, Gail. 1989, p.55) '

1.- {campground) ?

2.- . (wild . animals) —.in - this campground?

.8~ (supermarket) ‘ v ?

* Wrlle questions in the past tense to e« these con\

p

1.- A: What ?
B: Eggs, juice, toast and coffee

2- A Did : ?
B: Ne, | didnt. | took a taxi to work.

3.- A Were ?
B: Yes, | was. | usually arrive at 9:30.

* Complete the conversations with should, might and two suggestions.

1.- A: Where can | get a pack of cigareites?

B:
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‘2.5 ArWhera °,““‘,'. by a bitthday card?

* Comp1eté the Eonvaraau‘on. ( Tomado de In Touch 1, 1991p, 70)
A: Ara you ready to order?

B: Yes. 1I'd like

A: Sure.

B: And what kind of

A:

B: Is that all ?

A:

* Completa the (ollwing,éantencqs;—,, e

1.~ Who's K

2,- She’s

1.- Where : 1

2.- At

1.- Do you know

2.-
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* Maria wanted to give Judy Smith a Christmas gift, so before she left Chicago
she stopped by the office where Judy worked. Complete the sentences. (Tomado
de Life_Styles 1 . 1982, p. 87)

A: Excuse me,

| can find Judy Smith.

B: She's out to lunch right now. Would you

A: Yes, Could this

7 Oh, wait a minute , maybe 1

7 Can | use your

B: Sure, Here.
A: Thank you.

B: Youre welcome,

* Complste the following thank you nots.

Judy,

This . 1 hope

Merry Christmas.

Nota: En el anexo 3 se encuentran mas ejemplos de este tipo de
ejercicios de produccidn.



ENEP ACATLAN : ' 77
El Papel de la Gramética Pedapégica en ta Ensed del Inglés como Lengun Extranjera: Una Propucsta Metodolégica

5.4 Ejemplificacién de la realizacién de una gramética pedagégica.

El presente inciso tiene por objetivo de presentar un ejempio de gramética
pedagégica. Dicha gramética puede tener como destinatario tanto a un profesor de inglés
como lengua extranjera; como a un alumno de inglés avanzado.

Se decidid elaborar una gramatica pedagdgica con dicha informacién gramatical
debido a que en la mayoria de fas gramdticas ordlinarias o bien libros de texto no la
contemplaban. El punto seleccionado fue presentar y analizar palabras en inglés que se
escriben igual pero que difieren en su pronunclacion (stress) para determinar su
funcién ( sustantivos o verbos ), En este ejemplo no sdlo se trataron los niveles de la
sintaxis y la morfologla sino también se abarcd la semantica y la fonética; dreas que no
son contempladas o incluidas del toda en las gramadlicas.

Esta seccidn tiene el objetivo de presentar con mayor ¢laridad y  profundidad
cada parte de la gramdtica pedagdgica .

Sera el criterio del diseiador el decidir el idioma que ulilizara en la elaboracién
de la gramalica; consideramos que ésto estard de acuerdo con su publico y objetivos. En
este caso sf la gramética pedagdgica va dirigida a profesores de inglés, la gramdtica puede
ser escrita en este idioma y con un registro apropiado a su nivel. Por otra parte, si la
gramatica va dirigida a alumnos principiantes quizas pueda ser escrita en espafiol con el
objetivo de que el alumno pueda entender con mayor facilidad la informacién que va a
consultar.

Considerando el ptblico al cual esta dirigida nuestra gramdtica_pedagogica y sus
necesidades : encontrar una descripcién y explicacion sobre esta informacién de la lengua
y el hallar una lista lo mas completa posible de este tipo de palabras en inglés;
presentamos una breve introduccion al problema y una lista palabras que tienen esta
caracterfstica. Esta introduccion incluye ia descripcion y andlisis del problema que se va
a abordar.
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I Introduccidn a la gramatica pedagogica.

) ) New longuage teaching methodologies have developed thiough the
years. Recently there has been a shift of attention from grammar and transiation to
communication. If we are golng to teach language from o communicative
approach, a lot of attention must be paid to those skills invoived; that is, speaking
and listening rather than reading and wiiting.

Communication involves good pronunciation, Infonation, thythm and. to
o cortaln extent, stress. If we want our students 1o be proficient in English, and we
are approaching the language communicatively, then we are forced to
emphasize these aspects.

We are golng to be concermed with one of these aspects, namaly stress. Not In
the general sense, but word - stress mainly because change of word - stress
pattern may cause, If not o communication breakdown, at least interference in
the communlcation process.

it Is very important for an English student to know what syllable he s
supposed to stress and what will happen if he docs not or if he puts Ihe stress on
another syllable. Students who have been iearning English for a considerable
amount of time. are still likely to produce incorrectly - shessed words, malinly
because the complate list of words undergoing a shift of stress is not yet available.
This pedagogic grammar Is concarned with all those words which undergo a shift
of stress resulting in a shift of function. That Is, words that are the same and can be
used as verbs or nouns the only difference being the way they are stressed.

The flow of speech of any language contalns a number of qualities that
convey Iinformatlon. If we fall to give thls information, communication becomes
difficult and obscure, Stress Is one of those aspects.
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2. En la gramélica pedagdgica _se da una lista lo mas complata posible de las
palabras que existen en inglés con dichas caracterfsticas (descripcion extensa). A
centinuaclén sélo se presenta una parte de esta lista. La lista completa de este tipo de
palabras se puede consultar en el anexo 4.

1.- Abstract 11.- Conduct 21.- Contrast
2.- Accent 12.- Confine 22.- Decreqse
3.~ Affect 13.- Confiict 23.- Defect
4.- Alloy 14.- Contest 24.- Deflle

5. Annex 15.- Contract 25.- Desert

4.- Compound 14.- Convert 26.- Descant
7.-Compact 17.- Conscript 27.- Detail

8.- Compress 18.- Consort 28.- Digest

9.- Commune 19.- Convict 29.- Discard
10.- Concert 20.- Contract 30.- Discourss

3.- Presentar nuevaments la lista pero ahora acompaiiada de ejemplificacion de
su pronunciacion y acentuacion para que con ello el alumno pueda captar dicha diferencia
y para asimilar mejor la informacion. La lista estd dividida en partes y cuadros con el
objeto de presentar la informacién claramente y sefalar sus diferencias con facilidad y
eficiencia, Como se puede cbservar en esta parte se utilizaron cuadros y lineas para
presentar la informacién {informacién que se analizé en el cap. 5 inciso ¢ )
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Words which undergo a chcnge n pronuncloﬂon

I First Group: Noun /a/ Verb /a/ Thare are 16 words

7 VERB
l-Coleet ./ Kalekd 7 1 Ko'lekd !
2.- Compund [ "Rawgaund! 1 Wam: pavwd f
3.- Compact I smprekt / ! Romp'a k¥ !
4,- Compress ! Kawpres ! Kawn- eres l
§.- Concert D Ransart ! !/ Kan'sart /
6.- Conduct | Rdnadoxy/ ] ¥oa~dsa'xh !
7.- Conflict I Xdngrzur/ ! Kaagriw® /
8.~ Contast ! Kdmreot / ! Kankiat /
9.- Conscript ! "Yonskezpy | I Kavra Komph /
10.- Consert ] ‘Konsart ] Kan'sarek /
11.- Contract ] Roandvm¥i/ /] Kankvze X% f
12.- Contost ! Kdnkwwest / | Ranbvriesk /
13- Convert ! Rémuaet ! I Ksmvietr
14.- Convict ! Kamuzwt / ' Kamvuuwy

~ 15~ Cojact ! ‘abizz Ky / I 3yazexy

. 16~ Progress / priavms / / pvayris /

.- Second Group: Noun/I/ Verb /1/ There are § words.
NOUN VERB

1.- Decrecse [ raikeis | !/ axiXeis /

2.- Recess [ viacs ! I ixsce /

3.- Refund / ‘vigand ! ! ety and /

4 Regress lvigres ! I amigves !

5. Reject I vagext N T S
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- Tid Group: Noun /E/* Verb /1] There are 3,

T-Desert-..

!
2.- Prasent /
3.- Record !
V.- Fourth Group : Noun /A f ‘Vvevb I3/ Thete are 3.
NOUN VERB
1.- Ferment I'Eavemcat I I ot mcnk 1
2.- Pervert I'?qu ek ! / eav’ivnvk /
3.- Subject I'savygevwr / I savaqexy /
V.- Fifth Gioup: Noun /«¢/ Verb /o[ Thereare 2.
NOUN VERB
1.- Alloy /sy f ! 3 \ox !
2.- Annex | taancks f ! 2 mEeKS {

Vi- Sixth Group: Noun /€ / Vetb /2 /Thewelsonly 1.

NOUN VERB

1- Robel ! veval |/ I vswdl /
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Vil- Soventh Group: Noun/ai/ - Verb /1 )fﬁereisdnlv Lo

NOUN:t: /- e - VERB

1-Digest . [fdemdpesk [ [ aErdgEeh L

Vill- Eighth Group: Noun /ow / Verb /3] There Is only1."

1.- Protest Tpeantest 1/ Guskdar 1

IX.- Ninth Group: Noun /o/  Verb /a/ Thereisonly 1.

1. Produce /' oeadgus [ I gvssyvs r

X.- Tenth: Noun /| / Verb ¢/ Theie is only 1.

1.- Refuse Povigyan /) wEgven ol

X.- Elsventh Group: Noun /»/ Verb /a /Thete s only 1.

1.- Commune /' %o muyn ! [ Kawm’'ywn /

The rest of the words are the same elther as nouns or verbs. They do not
changs in pronunciation. They only have a word-strass change.
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1s festantes sa puedan consultar en el Anexo 4.

. - VERB

1. Abstract Bl A B (R SOV Py
2-Accent . flaKseed [ IMK’scn’t /A
3.~ Affect 7/4;;;;\&1. / ( SN
4.~ Confine il Kengaen Ty S
5. Defect Fijegewy d =il SEE
6.~ Deflle lravgazyof / &% ":§ ezl i/ '.
7.- Descont FAEYSS SO0 Sy Ry | Ac\fknni- (]
8.- Detall Fiaevet T i ey
9.- Discard /'azekary / I izs wars | -
10.- Discoutse [1dzekovs / I yzsiwors !

Es importante sefalar que en e! ejemplo que se presentd no se recurrid ni al
andlisis de arrores ni al contrastivo, sin embargo, el trabajo al planeario ya contaba con
la informacién obtenida de un andlisis de erorres y contrastivo realizado anteriormente;
de ahf que se dislumbré 1a necesidad de elaborar un auxiliar didactico que abordara dicha
informacion de la lengua. Quizés un punto importante y necesario que se debe incluir en
oste tipo de gramdticas es sefialar errores comunes que puede cometer el alumno al
aprender esta informacién; o bien incluir un anélisis contrastivo entre el punto
gramatical en inglés y en el espafol.

El siguiente punto de la graméatica pedagdgica contempla una serie de ejercicios
para practicar y aprender la informacién antes presentada. Por ultimo se dan tipos de
actividades que pusden ser realizadas dentro o fuera del salén de clases.
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4.~ Exercise Type.

) 1= Pronounce the set of words, paying attenilon to the wo:d s1ress
- Elerciclos Inductivos: ejercicios mecdnicos )

- conduct - condict / contiict - conflict / convert - convart,
2.-~incline - Incline /increase - Incréase / insert - insért .
J.- pérmit - permit / progress - progréss / protest - protést .
4.- rébel - rebd! / récord - recéid / 1éject - rejact .

5.- strvey - survéy / sispact - suspéct / sibject - subjéct .

fl.- In order to increase your ability to recognize and place stresses on those
which con be used either s nouns or verbs read these sentences affer your teacher
and then alone. ( Ejercicios Inductivos: eercicios mecanicos ).

.- You have to keep the record of records that have been recorded this week
in the company.

2.- This place looks like the desert. Why did people desert the plane?

3.- When you contiost two cultures, you can get a lot of information from that
contrast.

4.-Today, the stockmarket showed an increase in the price of gold

5.- When a company wants to export products. it has to send export - samples in
advance. Expors In this cauntry are very important.
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.- Read aloud the following sentences, concentrating your attention on the
pronunciation of the words that con be used either as a verb or a noun. ( Elercicios de
evaluaclon de hipétests: ejercicios de reconocimiento )

1.- The overflow from the flood waters demaoged the properdy along the rivers.
2.- The road Inclines slightly down towards the lake.

3.- The contrast betwean the two brothers is remarkable.

4.- The desert is a very lonely place.

5.- Theie was on insert in the lost Sunday’s newspaper which was full of travel
information.

V.- Mark the accent on all the words which may be used elther as nouns or
verbs according to the context. (Ejercicios de evaluacion de hipbtesis: ejercicios de
reconocimiento )

Example :

| don’t understand why the class should protést or rebél.

1.- They will need a permit to convert the bullding into o storghouse.
2.- The conflict is over, and the coal mineis have a new contract.

3.- What progress are they making in their survey?

4.- The magazine is conducting 6 contest to Increase its cliculation.

5.- How was his conduct ot the concert?
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V.- Choose the word in parenthesls that matches the Idea comactly. Wiite it in
the space provided. (EJercicios de evaluacidbn de hipotesis: ejarcicios de
reconocimiento).

1.- So far they have been unable to find any

(Slspects / suspbéets)

2-Youwll _____nooneby

( convert / convért ) Cinsult / sl )

3.-No one that the runner will make ¢ new.

(suspect / suspéets ) (racord / rectrd )

4.- You should another sentence into the
Cinsert / Insért )

paragraph explaining that word.
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V1~ Plck out all those words which can be used used elther as noun or verb from
the passage below and mark the stress according fo the way they are used. (Taken

" “from Time Mogezine ).

( Elerciclos de evaluaclén de hlpbdlesss: ejerclcios de reconocimiento )

“"CONTACTY”

A book can never tell the whole story. It
can't say, "ouch!” But for medical students
and personael in many developing coun-
tries, textbooks were once the only med-
ical experlence they knew The other
factor. the human one, was never intro-
duced — until Project HOPE. Working

side-by-side with thelr local counter-
parts, HOPE educators often bring the
first hands-on tratning to medical, nurs-
ing. dental. and allied health personnel in
developing countrles worldwide. Help
more of them make contact with patients
who need thelr care,

Glve to:

PROJECT

Dept. B, Millwood, VA 22646
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Vil- From fhe passage balow. undatiing all those words that can be ued as
nouns or verbs and make sentenceas with them. { Elerciclos de evaluacidn de hipdtests:

ajercicios combinado de reconasimiento y produccidn ).

USIA Chief Visits for Talks

By GOMIALO DLYERA
The News Ciry Editor

Charles Z. Wick, Director of the U.S,
Informaton Agency (USIA), amved in
Mexico City Monday where he will hold
talks with President Miguel delaMadnd
and  Foreign Relations  Secretary
Bernando Sepuiveda Amor dunng an
official three-day visit,

Highlights of Wick's agenda nclude
meetings with major media and cultural
figures, mchuding Emilio A

such as the youh exchanges apd
academic exchanges pursued under the
Fulbright Progeam,” Wicks said.

The USIA director sad he and
Mexican foreign relations ofhicials will
explore new ways 1o bolster (urther
cooperation  between (he US and
Mexican govemments to step up these
programs  lhat  have  become
nstrumental tn broademng  mutual
uhderstanding.

“As Hispanics —the majonty of them

Milmo, chairman of the Mexican
Televisa television network and Pzblo
Marentes, head of stateowned
Imevisian television system,

Wicks will nisa preside over the re-
dedication of Mexica City’s Benjamin
Franklin Library, which celebrates its
46th anniversary Apr. 13

The kbrary, heavily damaged by the
1965 earthquakes, has sice
broadly remodelad and modzmxuxl

. On hus amval, Wick said the reasoas
for hus second visit to Mexieoas Director
0fUSIA wastodiscuss with the Mexican
Foreign Relonons  Secetanat  the
progt in the !
& major cultural cooperation program
agreed 1o last June in Wastingion when

Mexicar )

United  Siates’  lastest growing
minonty,” Wicks saud. “There is greater
nced  than  ever for improved,
communication  and  understanding
between the peoples of Maxsco and the
United States.”

Later Monday, Wicks met with the
Foreign Relations Secretary and ather
Mexican senior officials responsible for
the adminsteation of the U5 Mexico
culural program.

On Wednesday, Wicks s scheduled to
meet with Presdent Miguel dé la
Madrid at the s Pinos presidennal
residence, in that meeting, he i
expected to discuss ncresead U.S.
Mexica cooperation 1n educational and
cultural and the

the Bilateral Cultural C
1 think we have made subsiantive
headwayinanumberof importantareas

of seeunng prvate seetot suppon for
bilaterat cultural pregrams.

RNALYSIS

The State Depariment &5 now wosking out
this vear's § mudlon program o help
Ranpoon naduce s oplum exports throuph
sprving popp belds and intercepting
narcolics Smupplers. The United States has
spent mare than §70 mullion on sumlar
ellonts i Bunng since 1994

Yot a5t seat's opum prductien
nereasea over the year before. The ¢ 5
PrORIOM 15 2 wasie of moncy, becaus- 1t
doesn't address why Burma’s drug thude
flourishes. 1 angthing,  US. powies
promotes the condilions that make Buring
the world's laspess opum produzer.

The Mmountainwis pOppY £rowmng rege -
of portheast Burma, part of the mlame
Golden Tranple. is controlled by mnor.
tnbes wha have foupht the Ranpreu:
govermment far decades. Same ace
10 1mial grmues united 1h the Natwint
Democratic From and headquarteted 1w
Manerpiaw.a collection of woed house <and

Speeding That Bus
C!)rashesml ling 45-
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- &~ Activity Types,

‘ 1- Card Game : The students wiii be shown a card which contalning a word that -
can be used either as a noun of a verb with an Indlcation of the way they are shrassed.
The students will be asked to make up a sentence using the word indicated. ( Elercicios
de evaluacidn de hipdtesis: ejerciclos comblnado de reconocimliento y produccion ).

Il.- Find your partner: Cards will be handed out contalns words that can be used
alther as nouns or a verbs. Students wlll be asked to look for the word they have on
the card but belng stressed in a different way, Once they have it, they will moke up ¢
santence containing both words. ( Ejarciclos de evaluacidon de hipbtesis: ejercicios
combinado de reconocimiento y producclién ).

Exampte : Withthe word  EXTRACT

Extracts from a book are very important. Whenever you are studying tiy to
extract the meaning of them.

Suggested words,
* Contract

* Confllct

* Progress

¢ Protest

* Transport

6.- Posiblemente una dltima seccién que puede ser inclulda en una gramdtica
pedagbgica sea una seccion de respusstas a los ejercicios. Eilo brindara la opertunidad at
alumno de corregirse por sl mismo,
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Existe una amplia variedad de criterios de cémo debe estar presentada una
gramdtica pedagdgica para la ensefianza de una lengua extranjera, Sin embargo,
considaramos que no puade existir una sola gramética que se adapte a todos los alumnos en
general. Consecuentements, debe existir una gran variedad de graméticas con objetivos
diferentes; en ellas se encuentran las gramaticas pedagogicas.

Es importante sefalar quea para l1a seleccidn de la informacién o el material
lingdQiistico, que integre a una gramética pedagdgica, es necesario realizar, como
mencionamos anteriormants, un analisis de la frecuencia de las estructuras gramaticales
y de sus funciones. Es importante hacer hincapié en que la frecuencia de las estructuras
gramaticales son importantes para la toma de decisiones relacionadas con la selaccion y
gradacién de los ‘items* gramaticales y sus funciones dentro de la gramatica pedagdgica.
Por aotro lado es de gran ayuda utilizar cuadros, diagramas, didlogos elc. para presentar
el material lingQistico. Postetiotmente se debe incluit una descripeién y explicacién de
dicho material. Finalmente, debe existir una bateria de ejercicios que sirvan para la
préctica de la informacién.

Esperamos que este ejemplo de una gramatica pedagdgica puada presentar
claramente la manera de elaborarla, organizarla y presentarla.
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CONCLUSIONES.

Como se menciond en la introduccidén de este trabajo, este auxiliar didactico no ha
sido muy utilizado en la ensefianza de lenguas extranjeras como una alternativa didactica
valiosa, ello debido en gran parte a que no existe una informacion clara y exacta de sus
posibilidades e implicacidnes dentra de la pedagogla de las lenguas extranjeras.

En los capituios anteriores (1,2,3,4 y 5 ) se ha tratado da analizar el papel de la
gramatica pedagégica en la ensefanza y aprendizaje de una lengua extranjera,
especificamenta del inglés y su gramalica. Esta valoracidn del papel de ia gramética
pedagdgica fue presentado a través de una fundamentacion teorlca sobre su definicién y la
importancia que juega dentro de la pedagogia de las lenguas y los elementos necasarios
para una propuesta metodologica en su disefio, planeacion y elaboracién. La primera
pearte de este trabajo tuvo la intencién de dar un panorama generat y amplio sobre el
significado de la gramdtica dentro de la ensenanza de lenguas y en los diferentes métodos
de ensefianza, asi como el de analizar los diferentes enfoques para su enseifianza
(inductivo, deductivo y ecléctico}. Posteriormente se abordd la gramatica pedagdgica
dando un marco amplio sobre su definicién, caracteristicas e implicacion dentro de la
pedagogfa de las lenguas.

Ei segundo objetivo de esta investigacion fue presentar una propuesta
metodaldgica, derivada y estructurada en ideas de distintos investigadores en el drea de la
linglifstica aplicada y la ensefianza de la gramdtica (Corder, Rutherford, Smith,
Chomsky, Ciavatta entre otros). En esta propuesta presentamos una base psicolingdfstica
para fundamentar nuestro lrabajo; posteriormente analizamos los diferentes criterios
para la seleccion del material lingdistico y la manera de presentarlo en el momento de
elaborar nuestra gramética pedagdgica. Como ltimo apartado damos un ejemplo de una
gramatica pedagdgica con ef objetivo de presentar este auxiliar didactico mas
ampliamente y objetivametite,

Una cuestién importante de sefialar es que una gramdtica pedagdgica presenta
miltiples ventajas, su valor reside en ser un auxiliar didactico valioso para la ensefianza

y aprendizaje de una lengua extranjera; ya que tiene una intima relacién con la pedagogfa
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de la gramstica pues sus aspectos tedricos serviran de base pedagdgica para este tipo de
auxiliares. Por olro lado este auxiliar diddctico requiere de un andlisis do fas necesidades
y problemas del alumno al aprender determinada informacién gramatical para su
planeacion y elaboracién. Ademds, las gramadticas pedagdgicas tienen la caracter(stica de
sar eclécticas con respecto a las teorlas linglisticas dando con ello una perspectiva mas
amplia para su fundamentacion tedrica. Por otro lado, las gramaticas pedagdgicas son de
gran utilidad ya que tanto el profesor como el alumno tienen la capacidad de utilizar la
informacién gramatical en sitluaciones de comunicacion. Ademds tienen la funcionalidad de
brindar tanto descripciones como explicacicnes del material lingiifstico. Por tiltimo tiene
la caracteristica de la operatividad al ser un auxiliar diddctico eficaz en la ensefianza y
aprendizaje de una lengua.

En cuanto al manejo y uso de este tipo de auxiliar didéctico, éstas también
presentan multiples venlajas tales como: tratar, si es posible, evitar fa utilizacién de
metalenguaje y usar una terminologla simple y sencilla. Son auxiliares de uso faci! pera
a la vez son completas al presentar una serie de baterias de ejercicios adecuadas a fas
necesidades del alumno. Estas pueden ser utilizadas tanto por los alumnos como por los
profesores de una manera auténoma, ya que se pueden tener un banco de graméticas
pedagdgicas que pueden ser organizadas por medio de moédulos y clasificadas por puntos
gramaticales.

En pocas palabras, se puede concluir que una gramética pedagdgica es ofra
alternativa didactica en la ensefanza de lengua, que no solo favorece al mejor desarrollo
de una competencia lingilistica del alumno sino que, con la ayuda de otras 4reas de la
pedagogla de lenguas (analisis de errores, analisis contrastivo, pragmatica) selecciona y
organiza la informacion de tal manera que puede desarrollar también la competencia
comunicativa del alumno; compelencia que es el objetivo primordial y maximo en el
aprendizaje de una lengua.

Sin embarge, es importante senalar el otro lado de la moneda, Al elaborar una
gramatica pedagdgica se debe tener un conocimiento vasio sobre los aspectos que la
abarcan: bases psicolingdisticas, pedagdgicas y didacticas. Es decir, se debe conocer
cudles son los distintos aspeclos que la componen: enfoque y maneras de presentar y
ensefiar la gramatica (inductiva vs, deductiva); los criterios para determinar las

nociones y funciones que incluird en la gramadtica y ,por ultimo, las diferentes lormas
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para la p| ion de la informacldn y los tipos de ejercicios y actividades para que se

practique !a informacién gramatical, E! escritor de aste tipo de auxiliares debe
primeramente realizar un andiisis de las necesidades de los alumnos para poder
seleccionar el material linglistico que abordard, y posteriormente disefiar y elaborar
una gramética pedagégica con esta informacién.

Como se ha visto una gramatica p edagdgica implica algo mas que la recopilacién de
ejercicios an un texto o manual, Esta requiere desde un andlisis y estudio profundo de su
definicidn hasta determinar los criterios para su disefio y elaboracion. Aunque esta s
una tarea ardua; no es dificil de desarrollaria y alcanzar sus objetivos. Para lograrlos
es necesario tener disciplina y amor a los alumnos y al trabajo para que esta tarea sea
en beneficio de la ensefianza al favorecer y agilizar e aprendizaje de los alumnos de
lenguas.

Sin embargo, lo mas importanta al elaborar dichos auxiliares diddcticos es que el
profasor de lenguas trate de ayudar a sus alumnos, ya que si el profesor de lenguas ne
ama a sus alumnos o bien a su drea de lrabajo; entonces /quién lo hara?. Se ha pensade
que sl el profesor de lenguas ama tanto a sus alumnos como a su actividad de enseianza
entonces su trabajo tendra un factor esencial para el éxito en su ensefanza, ya que el
éxito de la ensefianza no radica s6lo en un conocimiento vasto sobre métodos o técnicas
sino también es importante la actitud del profesor hacia sus alumnos, sus problemas y
necesidades.

Se espera que esta investigacion abra mas puertas a posibles investigaciones
dentro de esta area. Es imporlartante recordar que a través del desarrollo de esla tesis
se han dado sugerencias para trabajos futuros relacionados con este estudio.

También se desea que la informacidn presentada en este trabajo pueda esclarecer
el papel de una gramdtica pedagdgica y sus ventajas al utilizaria dentro de la ensefianza y
aprendizaje de una lengua ya que si se considera que el profesor de lenguas es la persona
mas indicada para elaborar nuevos y mejores auxiliares didacticos para su ensefianza,
entonces la ensefianza de lenguas habra tenido un gran avance y desarrollo.
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ANEXO 1

“La gramética generativa - transformacional como ejemplo de una gramatica
cientffica.

€l término de gramatica transformacional aparecié en 1957 cuande Noam
Chomsky un profesor de lingOistica en el Instituto de Tecnologia de Massachusett publicé
su libro “Syntactic Structures®, Chomsky surge dentro del campo de la lingdistica con
una gran fuerza debido a su gramdtica, una ‘“interesante amalgama de la corriente
tradicional y del estructuralismo norteamericano® (Rébora,Tongo Emilia 1982:1)

Chomsky se propuso corregir las limitaciones de la gramética estructuralista
teniendo una versién nueva y mds explicita de la gramatica de Port Royal corriente que
postulaba que la estructura de una lengua era el producto de la razén y que todas las
lenguas del mundo son variantes del mismo sistema 16gico y racional; as decir todas las
lenguas tienen una estructura universal. Chomsky consideraba que dicha gramética, tanto
por su contenido como por su propdsito, se acercaba a una descripcion satisfactoria del
lenguaje. Sin embargo, debido a lo ambiguo e incomprensible de sus definiciones y reglas
consideraba que una ravisién era necesaria. Asf intreduje el uso de un metalenguaje,
riguroso y explicito, las proposiciones formales de la lagica y las mateméticas, que le
permitieran la formulacién de reglas precisas (Eddy Roulet 1979: 40 - 41).

Choemsky sugiere que una gramatica cientifica deberia ofrecer una descripeidn
sistemdtica de las propiedades formales del lenguaje. Por lo tanto, dicha gramética debe
reunir ciertas caracteristicas importantes tales como: ser exhaustiva, explicita y
sencilla,

a) Exhaustiva en cuanto refleje la rigueza y la flexibilidad dei conocimiento
lingdistico. Dicho saber se manifiesta en la capacidad de generar y comprender todas las
oracionas posibles de la lengua.

b) Explicita: en cuanto a que no deje lugar a interpretaciones. Debe ser un
mecanismo finito capaz de generar un nimero infinito de oraciones. Un mecanismo capaz
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de informar sobre la estructura de la lehgua- es’ decir: funciones y relaciones
gramaticales. )

c) Por dltimo, debe sar sencilla en ei sentido de no utilizar terminologla
compleja para poder evitar confusiones.

Es importante sefalar que en esta seccién solo nos referiremos al modelo de
Chomsky propuesto en 1965 ya que consideramos gue es el mds recisnte y modificade .

El modelo de 1965 consta de ltres componenetes: el componente sintactico,
saméatico y fonologico. El componente sintdctico consta de dos subcomponentes. El
primero, ol de base incluye reglas de estructura de la frase y subcategorizacién y, el
segundo es el subcomponente trasformacional. Las reglas de estructura de frase
espacifican la estructura profunda de las oraciones que sirven de base a la interpretacién
seméntica. Las reglas de subcategorizacion aseguran la compatibilidad de las subclases
sinticticas, introduciendo rasgos tales como

[V —— { + Sust. )

[ + Sust ] «---- [ +Animado ]

[ + Animado | ---- [ + Huimano ]
Su objeto es evitar la generacién de secuencias tales como : la piedra tiene sed.

"El subcomponente trasformacional tiene como funcién relacionar los niveles de
la estructura subyacente y superficial ; el cual consta de un conjunto de reglas que
eliden, insertan, reemplazan o trasiadan elementos sintacticos, tanto categorias como
rasgos” (Heles, Contreras [copilador] 1975 : 24).

Los marcadores en la estructura de base indican las transformaciones
obligatorias, las cuales operan los cambios necesarios. Asf, por ejemplo, una oracién
acliva no se transforma en pasiva gracias a transformaciones operacionales; el elemento
pasivo es generado por las reglas de la estructura de frase, opcional naturalmente. Este
elemento hace operar la trasformacion del verbo y el cambio de posicién de los sintagmas
nominales.
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Una de las razones para este cambio fue evitar problemas entre significado y
reglas. Las reglas no operan el cambio de significado. El escoger entro una oracién activa
y una pasiva, que contienen un significado distinto, se decide a nivel de estructura de
frases antes que se apliquen las reglas de trasformacion.

£l componante semético as un elemento nuevo que no existia en el modelo del *57,
Las operaciones semdnticas se efectian sobre el compeonente de base, en la estructura
profunda. La aplicacién de dicho components es de caracter interpretativo, sin intiuir en
la determinacion de la forma sintactica. Actda sobre los elementos lexicales utilizando
reglas de proyaccidn que revelan su significado.

El components fonoldgico. Las reglas del componente fonoldgico son las dltimas en
aplicar y su papel es darle a la estructura superficial su forma hablada.

En cuanto a la gramética generaliva transformacional y su aplicacién en la
pedagogta de las lenguas podemos sefialar que ésta trata de explicar las propiedades
formales de la lengua cuyo interés se centra en el codigo y no en el uso de la lengua. Su
propdsito es presentar en forma sisteméatica un conocimiento lingtistico ideal
("competence®) aquello que subyace al uso real de la lengua en situaciones sociales
concretas. Esta gramética pretende ser explicita y exhaustiva, capaz de generar todas las
combinaciones que se consideren oraciones en una lengua siendo ademds sencillas y
simples. Consecuentemente una gramatica tal, es polencionalmente de gran interés para
fos profesores de lenguas.

Se ha considerado que una gramatica transformacional - generativa puede ser
una de las muchas bases cientificas en una gramatica pedagégica ya que; "a pesar de lo
atractivo que puede parecer una gramatica transformacional - generativa una aplicacidn
pedagdgica es muy dificil; pues si consideramos las numerosas derivaciones que se deben
seguir para llegar a una estructura de base, asl{ como las complicadas transformaciones
que dicha estructura puede sufrir para conformarse en una superficial. Las estructuras
profundas de oraciones no tienen una relacién simple, de facil comprensiéon con fas
estructuras superficiales™ (Rébora 1982:12). Por otra parte los procesos de derivacion
y las transformaciones implican la utilizacién de simbolos matematicos lo que hace més
complicado y abstracto la aplicacién pedagdgica de la gramatica transformacional -
generativa.
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Chomsky, a este respecto sefiala, en repetidas ocasiones y escritos que. su objetivo
con esta gramética es presentar un modeld de capacidad lingOistica y no una
representacién del lenguaje tal como se da en la interaccién, su meta es la estructura
Iingofst'ica ¥ los procesos cognoscitivos y no la bisqueda do soluciones en la problemadtica
de la ensefanza de lenguas,

Sin embargo, algunos investigadores como Sof Saporta (1966) , estdn de acuerdo
en que la gramdtica transformacional generativa es una gramética cientlfica que tiene
una aplicacidn signiticativa en fa ensefianza de lenguas ademés de presentar la mejor
descripeion ling{stica como base en la enseiianza.

Aunque es innegable la fueza e importancia que 8! modelo de gramdtica
transformacional - generativa tiene debido a su capacidad de profundizar, analizar y
explicar el funcionamiento de la lengua como ningtin otro modelo en los tltimos afios;
también es evidenta que su aplicacién pedagégica directa en la ensefianza de lenguas no es’
posible; ya que su complejidad y abstraccién de su constructo formal entorpeceria una
comprensidn fécil y préctica.

Sin embargo, a niveles avanzados, es decir, con profesores y alumnos con
conocimientos lingaislicos y de la lengua vastos , la gramatica transformacional -
generativa puede arojar luz sobre las estructuras del lenguaje, aclarando oraciones
ambiguas o rastreando nexos entre oraciones aparentemente distintas,
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“ -1~ DIAGRAMAS,
INDIRECT DIRECT
OBJECT OBJECT
“We gave Bob a book
He lent me some money
| wrote Susan a letter
They mailed \ us i some gifts
QUESTION
mwenmeamesmmwmao L=
Aux, Did Subject Verb
----------------- ]
DD she work ?
DID they work 7
DID 1 work 7
Y Y
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Active: The airlines are going to reduce the tares.

Passive: Fares are going to be reduced (by the airlines}. -

golngto + Be + Past Participle.

Active: Some woman will take Miguel away from Marta.

Passive: Miguel will be taken away from Marta (by some
woman),
wlill + Be + Past Participle.

Ii.- LINEAS.

Los siguientes ejemplos son oraciones que indican con lineas &l tiempo verbal de
1a oraciéon {Tomado de Schrampfer, Azar . English Grammar p. 4).

1.- Tom has regular habits. He eats dinner every day. He has eaten since he was a
child. He ate dinner every day last month. He ate dinner yesterday. He will eat dinner
tomorrow. He will probably eat dinner almost every day until the end of his life.

PRESENT.
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2 Tom eats dmner every day. Usually he eats at home, but yesterday he ate ata
. raslaurant

dinner

4
¥

PAST

e afome e

3.- Tom ate dinner yesterday. He eats dinner every day. In all probability, he
will eat dinner tomorrow.

dinner

Y. -

\

FUTURE.

[P U .

lil.- DIALOGOS

Los siguiente didlogos son otra muestra para observar las distintas
caracleristicas que deben cubrir para introducir nueva informacién gramatical y su
funcidn,



ENEP ACATLA Vil
El Papel de 1a Gramética P:dngégh:n en la Enschanza del lngléi como Lengnn Exlmnjcn: Una Pmpucslu Mclodulﬂ;ka

*Nocién: Past Tense.
Funcién : Talk about the past.

"(Tomado da 1n Touch 2. IMNRAG, 1985. p. 25)
Sue: Hi, Jim. How are you?
Jim: Pretty good, and you ?
Sue: Oh, fine. What did you do this weekend?
Jim: { went sightseeing with my kids.
Sue: Oh, where did you go?
Jim: We went to the zoo in Central Park and the United Nations. And then we went
to the Statue of Liberty.
Sue: Did you go to the World Trade Center?
Jim: No. I thought about going, but my kids were tired, so we went to gat
something to eat instead, Have you been thera?
Sue: Uh-huh. My husband and | went last year. The view's fabulous.
Jim: Well, maybe we can go next weekend.
Sue: Say, why don't we all go? I'd love to go back. And I'd like to meet your kids.
Jim: That's a good idea, Then let’s go to Chinalown for dinner. On me)
Sue: Terrifict

*Nocién: Future Tense { will)
Funcién : talk about luture.
{Tomado de New English 900. Macmiifan, 1878. p. 5)

(At the alrport)

Marta: Airports are sad places.

Miguel: Sometimes, | guess. But, we'll write. You'll come down at Christmas.

Marta: If we can find the money.

Miguel: Don’t worry, Marta. Everything will be taken care of. They say that
fares are going to be reduced in the next six months. And when ) graduate,
well ...
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Marta: That's two years from now. Two years is a fong time,
Miguel: Time wili pass quickly. You'll see. { might even be able 1o come back to
Naw York next summar,

Marta: Oh, Miguel, you't forget all about me. Your mother will find you a nice
girl, you'll get married, and live happily ever after.

Miguel: No, | won't, 1 swear | won't,

(Marta shakes her head)

Miguel: Don’t you believe me?

Marta: | don’t want to taik about it. All | know is that you are going to be taken
from me.

Miguel: That's ridiculous! ')t write every day, whether you answer me or not.

Marta; Don‘t be silly, You'll have other things to do. (She sterts to cry).

Miguel: Don’t cry, Marta, please.

*Nocién: Object Pronouns.

(Toiado de Grammar and Drilling. Oxford University Press, 1078. p. 138).

Karen: Mother, guess what?
Mother: What?
Karen: Bobs invited me to go o the school dance tonight.

Mother: That's nice.

Karen: Steve has asked Lisa to go. And Kent has invited Anne to go with him,
We're all going together.

Mother: Do you want me to help you dress?

Karen: Oh, yes, please.

Mother: What time is the dance?

Karen: Eight o'clock. The boys said they expected us %o be ready at 7:30 sharp,

Mother: You'll have to hurry. You start doing your hair. And 'l begin getting

your clothes ready.
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*Nocion: There is / there are. There was / there were.
Funcién: Talk about things and objecls.
- (Tomado da English Alive: Grammar, Function and Setting )

Ruth: Bill, Wake up! Wake upl
Bill: What? Hmm? What? What’s the matier?
Ruth: There's a noise outside the tent. Listen! Is there a bear outside 7 Bill, |
think there’s a bear outside,
Bill: What noise? Listen, 1t’s quiet out thera. Thare isn’t a sound. There aren’t
any bears around here. Go back to sleep.
Ruth: There are bears around here. There was a story about a bear in the
newspaper a waek ago.
Bill: Oh?
Ruth: Yes. A bear went into a tent in his campground, There were some people in
the tent at the time. They yelled and made a lot of noise and the bear went
away. So don™ tell me there aren’t any bears around here.
(Crash! - a loud noise from outside the tent)
Bili: What was that?
Ruth: Bill, I'm afraid. Go outside and look.
Bill: 1'm not going out there. Maybe you're right. Maybe thera’s a bear outside.
Maybe there are two bears.
Ruth: Lock! The door of our tent is moving. Do something! | think a bear is coming
in here.
( A racoon enters the tent).
Bill: Look! It's only a racoon, See? There's nothing to be afraid ol.
Ruth: Ch. Waell, you were afraid, too.



ENEP'ACATLAN

. . Xi
* El Papel de 1a G: ‘v Pedagégicacn la B del Inglés como Lengua Bxtranjera: Una Propuesta Metodoléglca
V.- JUEGOS.

Los siguientes ejemplos son una muestra del tipo de juegos que pueden ser
utilizados para la préctica, basicamente, de un punto gr tical y sus funciones

El sigulente juego tiene Ia finalidad de poner en practica en una manera divertida,
dindmica y comunicativa la siguiente nocidn y funclén.

Nocion: Present perfect + since / for.
Funcién: Talk about activities you have done
Nivel: Intermedio

Tiempo: 30 - 40 minutos

Material: Una tarjeta de juego para cada cuatro personas
Undado para cada cuatro alumnos

Nombre: Snakes and ladders. ( serplentes y escaleras)
Procedimeinto:

*Dividir 1a clase en cuatro partes. Dar a cada grupo una tarjeta de juego y un
dado. Peditle a los estudiantes sentarse de tal manera que las cuatro personas puedan ver
la tarjeta perfectamente.

‘ Pedirle a cada estudiante escoger una moneda para que los represente.
Posteriormente dicha moneda sera <olocada en ia salida de la recta de juego.

* Como siguiente paso se explicaran las reglas del juego. Estas reglas son las
siguientes: E! objetive del juego es que las personas salgan da la linea de salida y el
primero que fiegue a la meta es el ganador. Sin embargo, para lograr ésto et alumno
encontraré en la mesa de juego espacios o casillas en las cuales existen unas oraciones
escritas. Posteriormente el alumno tiene que determinar si dicha oracidn es correcta o
incorrecta.



ENEP ACATLAN Xil
El Papel de 1a Gramética Pedagdgica en la Enselianza del Inglés como Lenguna Exwanjera: Una Propucsta Metodoldgica

Los otros tres alumnos jugaran el 1ol de juaces al determinar si la raspuesta de
sU compafiero @s correcta. Si los tres alumnos coinciden en su respussta el alumno
avanzard tres lugares pero si los juegos no estén de acuerdo con el participante; éste
enfoncés so regrasa tas espacios. Por otra parte, si el participante cae en un espacio en
donde no existe una oracion, éste se queda ahl y e! siguiente alumno sera el proximo
Jjugador.

Otra regla importante es si el jugador llega a una de las casillas en donde se
encuentre alguna pata de la escalera éste debe subir. Sin embargo, sucedera lo contratio
sl el jugador toca la boca de la serpiente. En otras palabras el alumno se vera obligado a
bajar de donde habia liegado.

El ganador del juege s aquella parsona que llegue primero a la meta.

Es necesario hacer hincapié que las instrucciones deben estar claras al momento
de explicarlas a los alumnos; ya que de ello dependera el éxito de nuestro juego. Por otra
parte el profesor no debe interrumpir a los alumnos en el momento del juego; si el
profesor observa algo incorrecto; ya sea al momento de las decisiones o juicios
gramaticales, éi debe tomar notas y al terminar el juego abordar dichos preblemas.

Debemos recordar que el abjetivo primordial de este juego es que los alumnos se
den cuenta que estan defendiendo sus criterios gramaticales sobre un problema de la
lengua que estén estudiando.

Variaciones que se pueden realizar.
Variacién 1.

Se le puade entregar a los alumnos una tarjeta de juego en blanco e invitarlos a
escoger 16 puntos gramaticales que encuentre dificiles. Posteriormente se les pedita a
los estudiantes esctibir 16 oraciones con las 16 areas da dificultad; ocho de ellas deben
ser cofractas y las otras ocho incorrectas. De esta manera los alumnos son las personas
que craan st propio juego.
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Varlacién 2.

Otra variacién para este juego es anotar los dilerentes erores encontrados en las
distintas tareas asignadas a los alumnos. De esos etrores escoger 16 draas de dificultad
para los alumnos. De esas 16 oraciones Incorractas cambiar 8 de éstas en correctas. De
asta maneta los alumnos podrén aprender de sus proplos errores.

Al final de este anexo se adjuntard una copia del tipo de tarjeta de juego que se
puede utilizar en este juego.

V.- ACTIVIDAD DE SOLUCION DE PROBLEMAS.

Los siguientas ejemplos tienen la finalidad de dar una muestea del tipo de
actividad de solucién de problemas que se pueden utilizar come técnica para la
presentacién de nociones y funciones en el idioma inglés.

*Esta actividad tiene la finalidad de introducir fa:

Noclién *verb to be"y " Wh questions*

Funcién : Talk about people ‘s accupations. identify pecple.
{Tomado de In Touch 1 Workbook. IMNRC, 1982. p. 25)
Answer the questions.

Kathleen, Nabu and Elena are friends. One’s a policewoman, one’s a nurse and
one’s an engineer,

Kathleen’s brother is married to the nurse. Nabu isn’t married. The engineer and
Nabu are both from Dalias.

* What does Kathleen do?

* What does Nabu do?

* What does Elena do?
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* What does Elena do?

" *La siguiente actividad de solucién de problemas tiene la finalidad de presentar;
Nocidn:* conditional sentences”.

(Tomado de Techniques and Resources in Teaching English, Oxford University
Press, 1988, p. 140).

There was a farmer who had to get himself, his dog, his ¢chicken, and a bag of
grain across the siver. Unfortumately, his boat was so small (that) the farmer could
camry only his dog, chicken, or the grain during one crossing. Also, he could not leave the
dog with the chicken because he would eat her, and ha could not leave the chicken with the
gitain bacause she would eat it. What did the farmer do to get himself everything else
across the river safely?

*Esta actividad de solucién de problema puede ser utilizada no como técnica para
presentar una nocién sino para la practica de una nocién y su funcion,

Nocién : Practicar * comparatives” y “superlatives”
Funcién: Take and give a decision.

(Tomado de Techniques and Resources in Teaching English. Oxford University
Press, 1988. p, 141),

You are one of four surviving crew memebers of a small ship that sank cif the
coast of a large dasert island. You and your companions must now walk some 100 miles to
the other side of the island where other ships are much more likely to pass. You will
then be able to signa! one of thesa ships to pick you up. Much of the equipment on board
sank with your ship. Because survival depends on your reaching the other side of the
island where you can signal passing ships, you must choose the seven most critical items
for the 100- mile trip, since you are all weak and cannot carry everything,
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Listed below are the fourteen items thet the four of you were able to rescue, Your
task is to select the saven most important ones with the goal of eventual rescus. You must
defend each choice with a good reason,

ITEMS.
a box of matches 4 .gallons ol water
50 feet of nylon rope a first - ald kit
a portable stove two signal llares
a fiashlight with batteries two 45 - caliber pistols
a magnetic compass a case of powderad mik
a life raft a solar- powered FM
a world map recaiver - irasmilter

some food concentrateds

V.- TEXTOS.

El siguiente texto es un ejemplo del tipo de textos que pueden ser utilizados para
la presentacion de un punto gramatical y su utilizacién,

‘Nocion: There is / there are.
Funcidn: Talk about places.
(Tomado de English Aliva: Grammar, Function and Setting. p.54).

On their vacation in Calfornia Bill and Ruth went to visit Disneyland. There are
many different parts to visit in Disneyland: Adventureland, Main Street, Frontieriand,
Tomotrowland and many others.
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In Adventureland thera’s a man - made river. Visitors can take boats down the
fiver on a trip through *Alrica’ and “Asia* . There are beautiful plants and flowers along
the sides of the river, and visitors can see elaphants, zebras, tigers and other animals.
But dbn‘t be afraid because there aren’t any real animals in Adventureland. The animals
fook very real, but they aren’t. They ars machines.

*Noclén; There was, there wasn’t / There were |, there weren't.
Funcién: Talk about past activities,
{Tomado de English Alive: Grammar, Fungtion and Setting. p.56)

After Disneyland Bill and Ruth visited an old Spanish mission in California.
California has an Interesting history. Before 1760 there weren't any Eurcpean peopls
living in California; there were only Indians. After 1760 the Spanish went to live thare.
They built missions for the Indians and taught them about the Christian religion. On a
mission there was a church, and there was also a school for the Indians. The mission also
had a lot of farmland.
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ANEXO 3

TIPOS DE EJERCICIOS.
Ejercicios inductivos :
* Ejercicios mecénicos.

{Tomado de Experiencing English. English Teaching Divislon Educationat and
Cultural Alfairs. United States information Agency. Washington, 1989, p. 2}

A. Present Tense {n Statements: Fill in the blanks with the correct form of the
verb.

1.- They (like) to play games.

__ { like) to play games.

3.- She ( like) to play games.
4.- We ( like) to play games.

~They ________ (tak ) and ________ (laugh) a lot.

8. Present Tense in Questions: Fill in the blanks with the correct form of the
verb DO,

1 they like to talk?
2. you like to talk?
3.- he like to talk?

4. she taugh a lot?
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5. _ we laugh ‘a lot?
(Tomado de Grammar and Drillbook. Oxford University Press, 1978 p, 3},

Use the cue words In the answars. Substitute pronouns from NPs whenever
appropriate.

1.- What did he give you? He gave me a watch,
{a watch)

2.- What did Bill bring to Mary?  He brought her some flowers,
{some flowers)

3.- What did Jack lend Lee? He lent him some money.
(some monay)

Ejercicios de evaluacién de hipotésis.
* Ejercicios de reconocimiento.
{Tomado del libro de Outlook for English . UNAM, 1989, p.60).

Underline the correct sentence in each group. Only one sentence is correct.

.. His lives in Naucalpan. 2.- She Is student.
He's live in Naucalpan. She’s a student.
He tives in Naucaipan. She’s is a student

3.- | address is 27 Central St. 4.- it’s her name Lucy?
| am address 27 Central St, Is it her name Lucy?

My address is 27 Central St. Is her name Lucy?
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(Tomado de Pattern and Practice. Little Brown and Company. Boston, 1986 p. 47).
Combine sentences using and, or, but, for, yet, nor, so.

1.- 1 did not say hello. 1 could not remember her name.

2.- Factory work was not interesting. The pay was not good.

3.- Andrea may go to law school, She may take a year off.

{Tomado de Testing your grammar. The University of Michigan Press, 1985, p.7)

Decide If the italicized portion of the sentence is correct (C) or incorrect (1).
Circle your answer.

1.- Modern messages systems are becoming more and more complex. C |

2.- More American woman have begun to work in the last twenty years because
of financial necessity. € |

3.- A person’s foot size decreases withage, C |
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* Ejercicios de produccion.

(Tomado de Life Styles | Workbook 1. IMNARC, 1982. pp. 13 y 43).

Write sentencas about things you enjoy doing.

Complete the conversations. Use might in your sentences.

1.~ A Let’s go swimming this afternoon,
B: But the weather report said

A: Well, let’s go swimming in the rain!
B: You're kidding!

2.- A | heard on the radio that

B: )

3.-A: Where are my g! 7l can't
B:
Al
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ANEXO 4

Lista de palabras qus difieren en siress .

31.- Entail

32.-Escert

33.. Excise

34.- Exploit

35.- Export

36,- Extract 56.- Progress
37.- Ferment 57.- Prospect
38.- Impact 58.- Protest
39.- Import 58.- Rebel
40,- Impress 60.- Recess
41.- Incense 61.- Record
42.- Incline 62.- Relill

43.- Increase 63.- Refit

44 - Insert 64.- Refund
45.- insult 65.» Reluse
46.- Misprint 66.- Regress
47.- Object 67.- Reject
48.- Overflow 68.- Subject
A49.- Overhaul 69.- Survey
50.- Overlap 70.- Suspect
51.- Perfume 71.- Torment
52.- Parmit 72.- Transfer
53.- Perver 73.- Transform
54.- Prasent 74.- Transplant
85.- Produce 75.- Transpont

76.- Upset.
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There are also soma phrasal verbs that have a word-stress change. But the change is in
the particle or prepositional phrase,

Here is the list.

1.- Black out
2.- Break away
3.- Break down
4.- Break in

5.~ Break through
6. Break up
7.- Bring down
8.- Build up
9.-Callup

10.- Carry out
11.- Cany over
12.- Cut back
13.-Cut in
14.- Cut off
15.- Gut out
16.- Drop off
17.- Drop out
18.- Fall off
19.- Fall out
20.- Getup
21.- Kick up
22.- Knock off
23.- Knock out
24.- Lay off
25.- Lay ot
26.- Lay over



ENEP ACATLAR XX

E1 Papel de Ju Gi Pedngdgicacn la ¥ del lnglélwn_m L_enguf: i jern: Una Propucsta M

27.- Lay up
28.- Lel down
29.- Let up
30.- Make up
31.- Over look
32.- Over pass
33.- Over ride
34.- Qver run
35.- Pick up
36.- Put down
37.- Puton
38.- Put out
39.- Run down
40.- Run off
41.- Run on
42.- Run over
43.- Aun up
44 .- Stand by
45.- Stand in
46.- Stand out
47 .- Step down
48.- Step in
49.~ Stick up
50.- Stow away
51.- Strike out
52.- Sumup
53.- Take down
64.- Take in
§5.- Take off
56.- Take oul
57.- Take over
58.- Take up
59.- Tiein

60.- Tie up
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&1.- Touch up
62.- Trada up
63.- Turn down
- 4. Turn off
65.- Turn out
66.- Turn over
67.- Turn up
68.- Wind up
€9,- Wipe out
70.- Work up

Descripcidn de las palabras. Escritura fonética.

NOUN VERS
11.- Entail I "y ! I zaraamn d
12-Ese0m | pigoly / I ey Keer !
13. Excise I ek sare i ! EX'enza /
14.- Exploit / ekttt I ! CX'spined /
BrExpor | ‘eksgavk / eXsgert !
16-Baract / cavgyowy I ST
17.- Impact ro Teg ol ! / T tpaKy /
18.- Tmpont / ‘T wngov ! ! Teperd !
19.-Impress  / . / ! !
iz Toangels Tw"pvis
20.- Incense  / NS Ena ! f - /
“' sZns

= Incli . ! ! !
21 Incline li T atlos e Kb
22.-increase [/ , ) ! ! !

TwKaig TAK iy

23.- Insent T | / xaionek !
24.- Insutt / ‘taanty / caramy !
seMisprint 1 g Lo ! / xatpozat !
26-Oveflow | ‘oumrilow / ovaeglow
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Cav e el

a7 OVerhg!.il

e ) !
‘28’:0\)5!’5@‘ ) 1% "5"'7;’.\‘;*?::':. : 1 .;uw'\'al.v !
2§.-Padume gt Lo g g !
-80.- Permit / / SRR /
31.-Prospeql 7 "éc-sétk 0 [ evantpEKA !
32.- Refil ! ,.'wt\n‘..; I ! PR !
33.- Refit I " veger ol ! vegxd !
34-Suvey /  'saveel 1 / Tavyrel /
35.- Suspect  / CES Y ¥ 38 : I ! sdsp ey
36-Torment / " dorment i ! Yav'ment |/
37-Tansfer /  “dvsensgue . ] ! Yesens ‘fav /
38.- Transform / "Yemnsform / ! {,““,v{'“.. /
38.-Transplant /| “Yuyemaplownt / I demnvptenk
40-Trensport | 'yepenperk ! I Xvvemsiport |
41.- Upset ! agsct li ! nplack /
Phrasal Verbs.  NOUN VERB
1-Blackout / ‘biaX adl g ;WX ety
2-Breakaway /'beet ¥ i/ 1 oveBa -l
3.« Breakdown /'beer X « L daw/ I"brerK = ‘daun
4.- Breakin Pk = 2n / Itgedk « sz /
5.- Break through /eret v« Aveu/ [ Maee¥e o P dmead
6.-Breakup  /'he<ciw- 3p / / e W
7. Bring down /' %rin « idem / I *lovin = thawnl
8.- Biuld up el dap / J el - Tdap
9.- Call up /"W - ap [ ! '"Keo s "lap /
10-Cary ot/ ' Koy wyavt / I "Wowi = taut /
11.-Camy aver [ ‘' Kuei - o0 / I "Kavs ~"ovaer |
12.- Cutback / ' Kad4 - b/ J Kk ey
13.-Cutin [ "Kat= 2 / I " Rat ='wwd
MoCutoll  / "Kay. o / NI
15.- Cut out I "Rt aut / I '™y = aut /
16.- Drop off  / '&u\,..>( / ! ‘A..‘, -1 /
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fdvep T et /”

17.-Dropout -/ :

18- Falloft /s ga = op fi

19-Fallowt [ #go - lauk £0

20-Getup '/ twernpglin

21-Kickup  { ‘wk- op L.

22.-Knockoft / ' iw - 3¢ /

23.- Knockout / * maw = st /7

24-Layoft  / '\ai-iof

25sLlayout  / ‘e - eok /

26.-Layover [/ ‘lai -jevar/ =

27.Layup [ ‘\ad - /7 o

28.-Letdown / ‘ Ve ~demt 7 lek 2L
29-Lotup 7 k- mp f !l e
30-Makeup / ‘e - Xap [ ! ' engt - 'Kap /
31 0verlook / avar . \ow/ I oevrr =V /
32.-Over pass / ovve - \gas / /I ovwr<'pws
33- Over fide / sva~ -ivid J R ]
34-0Overmun [ oV < vaa/ I evwr ~'van
35-Pickup [/ ‘eiw- e/ I eiv-tae
36~ Putdown [ ¢ pk - yeva! [ got = Yaavn [
37~ Puton ! ‘v - yvond [ ‘g9% - tom [
38-Putout / IY“‘ ~rauk / / ‘euk - Yauvk [
39~ Rundown / /L gl ! vam- tdmun /
40.- Run off Iwa.\_l,‘ / ! 'esm- ' !
H-Runon /iy 3n-om / / tvan-ton [
42-Runover f ‘y3w .,ever/ ] w3 gune [
43-Runup  / ‘yan- e/ I feam - gy ]
44-Standby [/ ehandeabet / J oeAendteax g
45-Sland in  / ‘2l ead T/ LS T R, T
46.- Stand out / ‘g A - daud S LS TR UL
47.- Step down / “Shcg - e/ J 'shee - 'deun g
4B-Stepin 7 ‘sice- T/ ! 'mAcpe v,/
49.-Slickup 7 ‘stiv. 2p / FRLE U R T
50.- Stow away / ‘gt o = wit / /edeae twn
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) Strike out /;"s-ﬁy\.- .\_«'-‘-'Q it Kaut Y
52-SuMup 7 {4 sawm i op. )
53 Take down / "4 < 1 den
Ba-Takeln M kewsma)
UsBsTake off i/t ad e Kaf
. 56.-Take oul, /' 4et < iKmut [
57.~Take Over /1’ yeh - Kovaw |
58.-Takeup /'4el -, Ko /-

2352 tae )

—"Jw-\‘/

59.- Tiein 1'%z = 1En/

§0.- Tie up ez -39 § b

61.- Touchup /'%aw- wap / "'"/’“'\_'-'aﬁw- S
62-Tradoup / '4veid - 3P / VEE TAT S 3
63.-Turndown /' {arn- ey ; _/_'-\-‘;-vg-' Wawmy
84-Tumoft [ /42w -2 B T SR
65-Turnout /'dwe =imavly FAEE TR L )
86.- Tum over / /¥ - movry HAwe - naewe |
67-Tunup /'dee-mmp /- A it
68-Windup [/ ‘wx~-idap/ R HE TN T
69.-Wipaout [ "wwz - ipent/ ] ‘on - tenuk [

70-Workup /' wwr -y Kap/ e L
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