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INTRODUCCION

A lo largo del tiempo, las instituciones educativas han venido
aplicando un instrumento el cual determinard la aceptacién o
rechazo de un individuo a la misma, al que se le ha denominado
Examen de Admision.

A dicho examen, se le ha asignado la funcién de medir los
conocimientos y caracteristicas cognoscitivas que posee un
estudiante para ingresar a un nuevo nivel educativo; ademas de
atribuirle la existencia de una relacién estrecha entre sus resultados
y el futuro rendimiento académico del mismo. Esto se ha hecho sin
considerar si el contenido de éste examen arroja la informacion
necesatia para observar los aspectos antes mencionados.

El presente trabajo contiene un breve estudio acerca de dichos
temas, tomando como caso en particular a la Universidad del Valle
de México, plantel Tlalpan de donde se extrajo la poblacion objeto
de estudio, siendo esta, solo los alumnos que presentaron el
examen de admisién en los periodos 2/90 y 1/91 a nivel medio
superior y que se encuentran matriculados actualmente en la
institucién; y los materiales necesarios como son: el examen de
admision {conocimientos) y las historias académicas de la poblacién
"a estudiar,

Iniciamos en el primer capl’tuld con algunos antecedentes y
generalidades acerca del examen de admisién, rendimiento



académico y caracteristicas cognoscitivas; en el capitulo segundo
se aborda las caracteristicas cognoscitivas requeridas para el nivel
medio superior y el examen de admisidbn como instrumento
predictor del rendimiento académico y detector de dichas
caracteristicas, y finalmente en el tercer capitulo se presenta el
estudio del examen de admisidn como indicador de las
caracteristicas cognoscitivas de aprendizaje del aspirante y su
rendimiento académico en la poblacién antes mencionada.

Esperando que este trabajo sea de gran utilidad para considerar la
futura aplicacion y evaluacién de los examenes de admision en los
diferentes niveles educativos.
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CAPITULO |

EL EXAMEN DE ADMISION, RENDIMIENTO ACADEMICO
Y CARACTERISTICAS COGNOSCITIVAS



1.1.- GENERALIDADES

Un elemento donde se concreta la politica educativa es el examen.
"Sus fundamentos conceptuales se expresan a través de nociones
como: Calidad de la educacion, eficiencia y eficacia del sistema
educativo, mayor vinculacidn entre sisterna escolar y necesidades
sociales” {DIAZ BARRIGA: 1988, p. 66).

En los afios 2357 A.C. con el emperador Shun, surgen los
examenes los cuales se desarrollan de manera escrita con la
finalidad de controlar el saber y asi mismo, establecer una base para
la admisién y promocién en el servicio civii de la China,
Posteriormente, en 1589 D.C. la orden de los Jesuitas implementa
un conjunto de reglas para los exdmenes escritos.

Por otro lado, Durkheim muestra que este instrumento se introduce
al dmbito educative a través de la Universidad Medieval siendo
aplicado solo a aquellos alumnos que se considerasen
sobresalientes garantizando asi, el éxito del mismo.

Conforme al paso del tiempo, surgen estudios acerca de la medicion
de la inteligencia dando origen, en los Estados Unidos, a la teoria de
los test.

El concepto obtenido de los test de inteligencia sirvié de argumento
para justificar la eliminacién de aquellos alumnos que por su escaso
coeficiente no debian pertenecer a la comunidad estudiantil.
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Por su parte, los test de aprendizaje surgen bajo el rubro de pruebas
objetivas incorporéndose en el Sistema Educativo Mexicano e
implementandose en la Escuela Normal Superior a partir de los afios
20s.

En cuanto a los instrumentos anteriores (test y prueba objetiva)
surge la necesidad de utilizar un término neutro (Evaluacion) que
refleje una imagen académica y paralelamente, la idea de control.

Pero no fue hasta el afio de 1965, en nuestro pais, cuando se
realizd el primer intento de elaborar un examen de admisién que
midiera los conocimientos bésicos para ingresar al nivel medio
superior. "Dicho examen ha sufrido una serie de cambios que lo ha
conducido a su actual conformacion: Una prueba de conocimientos,
una bateria psicopedagégica (CARRERA SANTACRUZ B.: 1983. pp.
111-112).

Segiin  Camarena (1985), el rendimiento es un criteric de
racionalidad referido a la productividad y rentabilidad de las
inversiones, de los procesos y del uso de recursos, entre otros
elementos. Tradicionalmente su evaluacion ha tenido come principal
objetivo la optimizacién y/o incremento de la eficiencia del proceso
de produccién y de sus resultados.

Al trasladar el rendimiento al &mbito educativo, éste continla con
su significacién econdmica, el cual esta asociado con el desarrollo
tedrico-metodoldgico que se da en la economia de la educacién,
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Puede considerarse que uno de los factores que pueden influir en el
rendimiento académico son las caracteristicas cognoscitivas que
posee el ser humano, por lo que, "la cognicién es una forma de
adaptacion de los organismos que implica el ajuste de las acciones
del sujeto a las circunstancias ambientales, manteniendo un
equilibrio con él a través de lograr una situacion cdmoda y segura”
(LORENZANA H.: 1989, p. 26).

Podria decirse, que a través de su evolucién, el organismo tiende a
incluir en su funcionamiento elementos del mundo que lo rodea
adaptandolos e integrandolos de manera que cada ocasién tenga un
mayor control de las circunstancias y eventos que afectan su
existencia.

Por lo que el hombre en un principio, tiene una experiencia
inconciente y a través del tiempo va adquiriendo los marcos
espacio-temporales. Los cuales van a permitir la descentralizacion
del sujeto v la integracién de habitos y expectativas.

A continuacidn se darén a conocer las generalidades sobre las
variables contenidas en el presente trabajo.

1.2.- EXAMEN DE ADMISION

El examen es considerado como un instrumento para.reconocer
administrativamente un conocimiento.
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Puede decirse, que los examenes tealizan diversas funciones o
tareas, de les cuales se destacan dos, que son: 1o.- s¢ aplican para
evaluar los beneficios que tiene el individuo con la educacion que
ha recibido {qué es lo que sabe, como lo aplica, etc.), los cuales
pueden tener lugar durante todo el proceso de la educacion; 2o.- y
en el que se centra la investigacion, es la funcidn de seleccién es
decir, cuando el estudiante o joven se somete al examen y estd
siendo elegido para algo, ya sea para alglin nivel de educaciéon o
para desempenar un papel en la sociedad. Relacionando ambas
funciones, puede decirse que los exdmenes son aplicados para
conocer los conocimientos previos del alumno y asi determinar si
éste es apto para ingresar a cierto nivel educativo.

Antiguamente, en el imperio romano la seleccién de los candidatos
se efectuaba por medio de los superiores, Los examenes escritos se
adoptaron en Francie en 1791, en Alemania cerca de 1800, en
Inglaterra en 1870 y en la India para 1855. El establecimiento de
estos fué con el fin de obtener mayor igualdad de oportunidades, lo
cual trajo algunas consecuencias de tipo educacional.

Actualmente estos examenes, aparentemente modernos, son
bastante criticados ya que se piensa que estimulan el aprendizaje
mecanico, impiden la creatividad y son dificiles’ de evaluar
objetivamente, sin embargo, se les utiliza para evaluar lo aprendido
y seleccionar a unos cuantos de entre un gran nameto de
candidatos.

En algunos paises los examenes cumplen ambas funciones
(evaluacién y seleccién). Puede decirse que "solo en los Estados
Unidos de America la funcién de seleccidn de las pruebas ha sido



puesta en practica seriamente, pero en ese pais, esta seleccidn
representd un papel muy poco importante en la escuela o en niveles
de estudiantes no graduados” (Varios autorés: 1971, p. 10}.-

En términos generales puede decirse que los exdmenes en Europa
se aplican al finalizar cada uno de los distintos niveles {primaria,
secundatria, etc.) y de esta manera se efectiia la seleccién para el
siguiente nivel.

Puede afirmarse que "los exdmenes han llegado a dominar la mayor
parte de los sistemas de educacién; se les emplea por sustitucién,
como agencias de seleccion politica y social, v para evaluar la
competencia entre los jévenes; asi mismo, sefialen que los alumnos
de un determinado nivel educativo serdn promovidos a la etapa
siguiente. También evalGan la amplitud de los conocimientos
basicos necesarios para obtener heneficio de esa promocién; sin
embargo, no hay ninguna garantia de que un examen pueda cumplir
todas esas funciones:; por el contrario, parece que se necesitan
diferentes tipos de examenes para llevar a cabo las diferentes
funciones, particularmente bajo las condiciones socicecondmicas
del presente” (Varios autores: 1971, p. 12).

Las personas interesadas en el tema de los exdmenes, afirman que
las funciones de éstos no concuerda con los objetivos establecidos
por los examinadores v que ademas, los padres y alumnos ven a
éste como el medio de obtener més educacidn y mejores
oportunidades de trabajo.



Es necesario mencionar "que los resuitados de los exdmenes para
pronosticar éxitos futuros en educacion se toman a menudo para
vaticinar el éxito en una gran cantidad de actividades comerciales e
industriales. La suposicidén dz que un tipo de prugha pueda medir lo
que se ha aprendido, seleccionar los candidatos, pronosticar el éxito
futuro y proporcionar incentivos de aprendizaje a la mayoria de los
alumnos, va no tiene base sélida" (Varios autores: 1971, pp. 19 y
23}.

Conforme a todo lo anterior, cabe mencionar uno de los postulados
de Piaget: "Nunca intenté ponerle nGmeros a los procesos
cognitivos de un sujeto, él considerd que el problema era describir y
comprender los estadios y su evolucion y no cuantificarlos. La
asignacion de notas se basa en una serie de arbitrarios
institucionzles, académicos y personales” {DIAZ BARRIGA: 1988,
p. 76)

Para finalizar puede decirse que la pedagogia actual se ha centrado
intensamente en los examenes y las calificaciones, perdiendo asi de
vista los problemas y necesidades reales de la educacién, que se
verdn reflejados en la obtenciéon de un rendimiento académico
satisfactorio.

1.3.- RENDIMIIENTO ACADEMICO

El rendimiento escolar es una de las expresiones del proceso
educativo, ya que es perceptible a través de ciertas manifestaciones
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tales como: calificaciones, aprobacion, reprobacién,
aprovechamiento, repeticion, desercion, egreso v titulacion; éstas
manifestaciones determinan valores cuantitativos y cualitativos.

El rendimiento escolar no es solo generado por el proceso educativo
sino también por factores provenientes de los procesos sociales, en
donde la combinacién de estos dos procesos le confieren
particularidad al rendimiento escolar.

Por lo tanto, "el rendimiento escolar no es un ohjeto de estudio
aislado ya que participa como fendmeno en un sistema de
relaciones pedagoégicas y sociales” {U.N.A.M.: 1983, p. 7).

Para el estudio del rendimiento escolar es necesario delimitatlo y
ubicarlo, en dimensiones que reptesentan los procesos que influyen
en la institucién escolar. Las dimensiones que se consideran son la
Pedagogica, la Institucional y la Contextual.

"La dimensién pedagdgica al darse en una institucidn escolar, se
encuentra condicionada por la legislacion, los proyectos, programas
y acciones de la propia instituciéon” (U.N.A.M.: 1983, p. 8).

El punto medular de la dimensién pedagdgica es el proceso de
ensefianza - aprendizaje a partir del cual se generan y hacia el cual
confluyen las instancias del proceso educativo, "que abarca desde
la situacién en el aula hasta la conformacion del profesional a través
de una serie de elementos significativos tales como: planes de



estudio, relacién educativa, caractetisiicas econdmicas, sociales y
escolares de la poblacion” (U.N.A.M.: 1983, p. 11).

Para el andlisis de la dimensidén pedagdgica se toman en cuenta
aspectos que van desde lz poblacidn escolar, el personal docente,
el plan de estudios hasta la relacion educativa, dada la dependencia
reciproca y las variaciones que trae el proceso que genera el
rendimiento. A continuacion se dard une breve explicacién de
dichos aspectos:

La informacién que se maneja en la variable llamada poblacién
escolar permite explicar el papel que juegan los factores como las
condiciones de vida y sus antecedentes escolares en el proceso
ensefianza - aprendizaje.

La otra variable del proceso ensefianza - aprendizaje es el personal
docente, en donde las condiciones y situaciones estables
coyunturales o conflictivas tienen una vinculacion directa y activa
con el proceso educativo.

En el marco de la dimensién pedagdgica, el plan de estudios
configura e instrumenta al proceso ensefianza - aprendizaje regulado
normativa y pedagégicamente por la institucion.

La dltima variable es la relacién educativa en donde se va a captar
la dindmica de ésta y la caracterizacion de las situaciones del
proceso enseiianza - aprendizaje.
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Enseguida se presentard la estructura de la dimension Pedagogica
{sintesis de la informacién anterior}.



DIMENSION PEDAGOGICA
CATEGORIAS

11
VARIABLES INDICADORES
/INGRESO ~——— MATRICULA
I//
/ » CALIFICACIONES
EXPRESION CUANTITATIVA L//rAPROBACION-REPROBACION
DEL RENDIMIENTO DE LA PERMANENCIA <2 REPETICION
POBLACION ESCOLAR N~ nesercion
\ . RETENCION
\EGRESO ~— EFICIENCIA TERMINAL
SN EGRESO-TITULACION
ESCOLARIDAD
' DE LA FAMILIA
CARACTERISTICAS ESCOLARES
POBLACION | . DELA POBLACION ~~——ANTECEDENTES /  HISTORIA ESCOLA
ESCOLAR \ MATRICULADA ESCOLARES ,  DELALUMNO
‘\_ \,
4 "\ QPINIONES, ASPIRACIONES VIO
ESPECTATIVAS EDUCATIVAS
_+ALIMENTACION
| CONDICIONES Lo~ SALUD
7 DEVIDA - vviENDa
CARACTERISTICAS SOCIO- 7 “USO DEL TIEMPO
ECONOMICAS DE LA POBLACION
MATRICULADA . - SITUACION LABORAL
 CONDICIONES {//'-ocumcxou
DE TRABAJO \\\\\ JORNADA LABORAL
'\ INGRESOS
“OCUPACION DE LA FAMILIA
NOMBRAMIENTO
- SITURCION LABORAL £ CATEGORIA
PERSONAL
DOCENTE 4 - CARGA ACADENICA
AN .~ FORMACION
* SITUACION ACADERICA EXPERIENCIA DOCENTE
. YPROFESIONAL
™ CAPACITACION
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——CATEGOR!A

ya SITUACION LABORAL
»CARGA ACADEMICA

PERSONAL 7
DOCENTE Y 7 FORMACION
AN ,;./’;o EXPERIENCIA GOCENTE
& —Y PROFESIONAL

" SITUACION ACADERICA o
s S CAPACITACION

\* AGTUALIZAGION

\ ESPECIALIZACION CARACTERIZACION

 DELA PROFESION

RELACION INTRA-

PROFESIONAL

“ PAPEL S0CIAL DE
LA PROFESION

PERFIL DEL pa
{EGRESADO A

TEORIA DEL APREN-
/DlZAJE EN EL PLAN

DE ESTUBIOS
OBJETIWOSDEL -~ FORMULACION
PLAN OE ESTUDIOS ™~ ESTRUCTURACION

PLAN DE
ESTLDIOS \
/ORGANIZACION
/ CONTENIDOS /.- SELECCION
{] ,DELPLANDE  £—pROGRESION
} // / EstuDIOS >~ ACTUALIZACION
L N,
SITUACION ' * EQUILIBRIO
ENSENANZA- 1;
APRENDIZAJE .. METODOLOGIA . APLICACION
\ “eNeLPLANDE € TECNOLOGIAS
ESTUDIOS ~ EVALUACION
/ \ , CONTENIDOS
/ \ /" TEORIA DEL APRENDIZAJE
A
ReLaciod [ MAESTRO E—werono
EDUCATIVA "> TECNOLOGIA
: “EVALUACION
PERCEPCION DE
/Los CoNTENIDOS
\‘ PERCEPCION DEL
!/ metono
e
4 _PERCERCION DE
ALUMNO & LA TECHOLOGIA

\ ., PERCEPCION DE LA
\, TEORIA DEL APRENDIZAIE
\,PERCEPCION DE LA

EYALUACION
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Otra de las dimensiones es la institucional la cual estd estructureda
y organizada por "contenidos cientifices, técnicos, humanisticos y
artisticos para su creacion, transmision y recreacion; cumpliendo asi
sus funciones de docencia, investigacién y extensién” (U.NA.M.:
1983, p. 17}

Por otra parte se encuentra la dimensidn contextual en donde las
condiciones socio-econdmicas de la poblacidn en general y
particularmente las de la poblacidn estudiantil se hacen presentes
en la probleméatica del rendimiento escolar; es decir la dindmica
contextual viene a ser la mas compleja ya que en ella confluyen
todos los elementos de la dinamica social.

En conclusién "el rendimiento escolar no se ptesenta como un
fendmeno formalmente construido y scabado, por tanto para asirlo,
explicarlo y conocerlo es necesario retomar sus manifestaciones
empiricas y construitlo tedrica y metodoldgicamente, pues solo asi
es posible eproximarse a sus procesos y contradicciones"
(U.N.A.M.: 1983, pp. 6-7).

1.4.- CARACTERISTICAS COGNOSCITIVAS

"Una estructura cognoscitiva puede ser definida como una
representacién inespecifica, pero organizada, de las experiencias
previas" (NEISSER, U.: 1976, p. 328). Puede decirse, cue la forma
de organizacibn de algunas estructuras cognoscitivas (tiempo,



14

espacio, etc.} se encuentran determinadas genéticamente, antes de
que se haya adquirido algtin tipo de experiencia.

Por lo que, los objetivos educacionales han sido dependientes de
los criterios establecidos sobre la naturaleza del conocimiento y las
caracteristicas de los procesos que intervienen en el aprendizaje,
por lo que la comprobacién del rendimiento estara dada en algunos
casos, por pruebas que requieran una actuacién memoristica, y en
otras, el empleo del discernimiento, la comprensién, el
razonamiento y el juicio critico. Conforme a lo anterior, puede
decirse que el ser humano del presente, requiere diversas conductas
flexibles para adaptarse a las nuevas situaciones dque se le
presenten. i

La habilidad para establecer conclusiones o hipétesis se realiza con
base en hechos y fenémenos que pueden pertenecer a una materia
determinada, es decir, sobre elementos cognoscitivos. Los reactivos
que se elaboran para medir razonamientos cuantitativos y
simbélicos o juicio critico, toman como base hechos, conceptos,
principios o generalidades que esten dentro de un determinado
campo del conocimiento.

Concluyendo, el aprendizaje de un determinado campo de estudio
es el resultado de la relacién de los procesos mentales del sujeto y
los elementos cognoscitivos que se hayan elegido con base en los
principios establecidos.



Estas situaciones han conducido a reconocer la exXistencia de
diversos niveles de conocimientos, de los cusales los mas
importantes son:

a) Conocimiento de Terminologia y Hechos especificos
Y p

"Este nivel representa el recuerdo de fragmentos de informacion
factibles de aislarse, o la descripcion de ideas existentes en el méas
bajo nivel de abstraccidn, como la descripcidon de tejidos, etc.”
(LAFOURCADE P.: 1969, p. 42).

b) Principios y Generalizaciones

Los principios y Generalizaciones pertenecen al segundo nivel de
complejidad en la escala del &rea cognoscitiva, donde conociendo el
alcance de éstos se pueden dominar los hechos y explicar la
variedad de fendémenos, tornandose mas Utiles, duraderos vy
transferibles a otros conocimientos no aprendidos en forma directa.

La complejidad de los principios vatia en cuanto a las caracteristicas
del area que los abarca.

¢} Teorias

En el tercer nivel de complejidad se encuentran aquellas
proposiciones que forman esquemas sintéticos de principios y
generalizaciones, es decir de las teorfas. La comprension de dichas
teorias se logra cuando el sujeto ha adquiride una buena
coordinacién entre su madurez y las experiencias adquiridas
oportunamente.
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d} Estructuras, Modelos, Sistemas de Pensamiento

Otro de los niveles es el de abstraccién en donde el alumno llega a
captar la disposicién intermna y a comprender la organizacién vy
coherencia de los campos del saber que reclaman su atencién,

Otro factor que influye en el desarrollo de las estructuras
cognoscitivas, es el que se denomina "campo afectivo”, el cual esté
dado por la manifestacion de las conductas del estudiante.

Dentro de dicho campo, cabe destacar la importancia que tiene la
motivacion, la cual puede definirse como "el proceso que provoca
cierto comportamiento, mantiene la actividad o la modifica. Por lo
que, motivar es predisponer a los alumnos a que aprendan y
consecuentemente realizan un esfuerzo para alcanzar los ohjetivos
previamente establecidos” {NERICI 1.: 1973, p. 193).

Al respecto, algunos autores opinan que la estructura cognoscitiva
vy el campo afectivo son factores inseparables en la vida del ser
humano ya que en el ser humano sus emociones afectan sus
diversas actividades tanto fisicas como intelectuales,
considerandose que la estrategia de aprendizaje debe incorporar
elementos afectivos como motivadores a una accién que un
estudiante realiza para adquiriv conocimiento, teniendo como
funcién "monitorear el estado afectivo y emocional del estudiante y
mejorar la  adquisicién, organizacién vy recuperacion  del
conocimisnto” (FERNANDEZ, L.: 1991, p. 17).
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Por lo tanto, puede decirse que los procesos cognoscitivos implican
el uso del conocimiento que posee el individuo el cual se verd
afectado positiva o negativamente, por las actitudes y emociones
del mismo.



CAPITULO 1

CARACTERISTICAS COGNOSCITIVAS DEL
APRENDIZAJE REQUERIDAS PARA EL MNIVEL MEDIO
SUPERIOR
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En los Gltimos afios todas las personas relacionadas con el &rea
educstiva han observado una disminucion en el desempedo
intelectual de los estudiantes; ésto se da confoime se avanza en los
niveles de escolaridad. En cuanto & lo anterior se considera que
debido a la falta del desartollo dz caracteristicas cognoscitivas
existe la carencia de estrategias que faciliten el almacenamiento, la
recuperacion y el uso apropiado de los conocimientos; es asi como
en el presente capitulo abordaremos elgunas de éstas
caracteristicas.

2.1.- HAEILIDARES Y DESTREZAS

Las habilidades son formas de actuar que implican el contenido de
alguna clase. Existen habilidades que suponen: elementos
emocionales, factores conceptuales y perceptivos, el desarrollo de
mecanizaciones, otras implican entrenamiento muscular vy
finalmente, las hay que desarrollan percepciones, formacién de
conceptos, recuerdos y resolucidn de problemas; considerando de
mayor Importancia para los fines de este trabajo, a éstos Qltimos,
los cusles se engloban dentro de las habilidades de pensamiento.

Las habilidades de pensamiento son definiclas como "la facultad o
capacidad para realizar un acto def pensamiento. Es necesario lograr
la internalizacidn de la habilidad para poder desarrollarla, es decir,
lograr que el patrén o esquema aprendido quede grabado en la
mente" (DIAZ, 1.: 1992, p 7).
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Para el desarrollo de habilidades del pensamiento es necesario el
fortalecimiento de los procesos cognitivos, como son:

- Sensacién: Es el primero y mas sencillo de los procesos mentales;
y se define como "el proceso conciente, que es resultado inmediato
de la excitacion de los drganos sensoriales, por medio de los cuales
el hombre conoce la existencia y propiedades de los objetos
especificos que estimulan la accidn de los sentidos” { kELLY, W.:
1969, p. 53).

Las sensaciones se clasifican en cinco, y son en orden de
importancia para el aprendizaje: visuales, auditivas, tactiles,
gustatorias y olfativas. También pueden clasificarse en servidoras
del cuerpo { olfativas, gustatorias, térmicas vy organicas) y
suministradoras de conocimiento ({visuales, auditivas, tdctiles vy
musculares),

Pedagégicamente la sensacién es la primera fuente de todo
conocimiento por el cual el individuo conoce el mundo objetivo que
existe independiente a la mente. Por lo que el contenido mental
depende de lo que se reciba a través de los sentidos.

- Percepcién: "Es el proceso mental de interpretar y dar significado
a la sensacién de un objeto determinado” (KELLY, W.: 1869, p.
69).
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Existen tres aspectos o fases del proceso de percepcion: & la
sensacion; b) la discriminacién e identificacidn de impresiones
sensibles; ¢} la unificacién de impresiones sensibles actuales con
impresiones sensibles pasadas.

Con base en lo anterior se puede decir que todas las formas del
conocimiento se basan en la percepcién y se derivan de ésta. Por lo
que la comprension de algo nuevo depende de las experiencias
pasadas siendo inGtil presentar nuevas experiencias al individuo si
su mente no se encuentra preparada para recibir los nuevoes hechos.

- Imaginacion: "Es la facuitad mental de formar representaciones de
objetos materiales, que no estén realmente presentes a los
sentidos” {KKELLY, W.: 1968, p. 77}. Por lo que, la imaginacién
constituye una potencia mental del hombre para reproducir vy
construir imagenes.

Existen dos funciones de la imaginacién, la reproductiva vy la
constructiva. En la primera se reviven las impresiones sensoriales
pasadas en su forma original; en la segunda, se reproducen
imagenes de objetos anteriormente no percibidos. En esta Gltima se
encuentran tres puntos esenciales: 1} una abundancia de imagenes
procedentes de experiencias pasadas; 2} la motivacién de un interés
y el deseo de construir y 3} la atencion que controla la imaginacién.

Fedagégicamente, la imaginacién posee un gran valor educativo ya
que ayuda a la comprension de los conocimientos abstractos,
porque proporciona ejemplos e ilustraciones concretas; por lo tanto,
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es importante desarrollarla ya que sin ella el alumno no aprende sino
que se limita a imitar.

- Memoria: "Es la facultad de la mente por la cual los actos
mentales y estados de conciencia pasados se retienen, evocan y
reconocen” {KELLY, W.: 1969, p. 88), por tal raz6n se considera a
la memoria como una condicidn esencial en la asimilacién del
conocimiento.

La memoria comprende dos divisiones que son:

Sensorial: Es la facultad de recibir v conservar un suceso o
experiencia adquirida a través de los sentidos y a su vez la
reanimacion de la experiencia con el conocimiento anterior.

Intelectual: Es la capacidad del intelecto para retener y reproducir
conocimientos intelectuales adquiridos anteriormente.

En conclusién, la memoria sensorial se enfoca a la reproduccién de
las representaciones sensoriales, y la intelectual a la reproduccion
de conocimientos intelectuales.

La memoria por su naturaleza abarca tres funciones: la retencion,
que es la conservacidn de ideas e imagenes; la evocacién, que es la
reproduccién actual en la conciencia de una experiencia pasada; y el
reconocimiento, que es la adquisicion de una experiencia actual
idéntica a otra anterior.
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- Atencibén: "Es la direccién de las facultades cognoscitivas hacia un
chjeto o grupo de objetos, o hacia un pensamiento, o hacia una
actividad, con exclusién, mas o menos total, de las deméas” (KELLY,
W.: 1969, p. 117).

Existen tres leyes que rigen a la atencion las cuales son: la
intensidad ({la concentracion de la mente sobre un objeto), la
duracién (el grado en que la atencién se mantiene} y el alcance (el
nitmero de objetos que abarca en un momento dado).

En el marco didactico puede decirse, que la atencién es un factor
primario del aprendizaje ya que la efectividad de ésta determina la
cantidad y calidad de lo aprendicdo.

- Intelecto: "Es la facultad del pensamiente, es el poder espiritual y
cognoscitivo de la mente. De acuerdo con esto, el intelecto es la
facultad que distingue o reconoce la naturaleza interna de las cosas
o la esencia de éstas" (KELLY, W.: 1969, p. 130).

La funcidn del intelecto consta de tres proceso mentales: la
formacion de ideas {concepcion), el juicio y el razonamiento.

El ptimero de ellos, es decir la concepcion, es el méas senciilo de los
procesos intelectuales y puede definirse como la abstraccién de los
elementos esenciales, la naturaleza sustancial y la esencia de los
objetos.
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La segunda operacion del intelecto es el juicio, que puede definirse
como "el acto mental por medio del cual el hombre discierne el
acuerdo o desacuerdo entre dos conceptos” (KELLY, W.: 1969, p.
134}.

La tercera operacion del intelecto es el razonamiento, que puede
definirse "como aquel acto del intelecto por el que el acuerdo o
desacuerdo de dos conceptos es discernido & través de una
comparacion entre ambos y una tercera idea” (KELLY, W.: 1889, n.
135).

El razonamiento contempla dos formas generales, la induccién v la
deduccién. En el razonamiento inductivo se extrae de juicios
particulares uno general, siendo éste un proceso analitico que
presume la resolucion de lo complejo en aquello que es mas simple.
En el deductivo se extrae de un juicio general uno particular siendo
éste un proceso sintético que combina elementos simples en algo
mas complejo.

2.2.- ACTITUDES

La actitud no es observable, sino por inferencia o interpretacién de
los hechos y la conducta del sujeto.
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Se consideran tres rasgos importantes propios de la actitud. En
primer lugar, las actitudes estdn generalmente asociadas a
imagenes, ideas u objetos externos de la atencién. En sagundo
lugar, las ectitudes sefalan ¢l comienzo de una respuesta & una
situacién y también imprime direccién & la misma. Y en tercer lugar,
las actitudes més significativas estdn vinculadas con los
sentimientos y emociones, es decir, "las actitudes son héabitos
internos en su mayor parte inconcientes, que indican les tendencias
de la conducta” {YOUNG, K.: 1987, p. 8), y que ofrecen un indicio
para desenredar la marafia de las motivaciones humanas.

Existen diferentes concepciones sobre lo que es actitud:

Newcomb la define como " una predisposicién para obrar, pensar,
sentir y percibir en relacion con algo que es objeto de dicha actitud”
(OJER, L.: 1985, p. 138}.

Allport, como "un estado (disposicién) psiquico y neurofisiolégico,
organizado por la experiencia individual y que tiene influencia
directiva o dinédmica sobre la manera de reaccionar del individuo
ante los objetos o situaciones a las gue se refiere la actitud” (OJER,
L.: 1885, p. 1238).

Segiin Norman Meier, la actitud es " cierta tendencia mental, cierta
figura o marco de referencia, en la que dicha actitud determina una
opinién, aunque ésta es influida también por los hechos"”. {OJER,
L.: 1965, p. 138).
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Thomas y Znaniecki introdujeron la nocién de valor social para
poder definir lo que es para la psicologia social la actitud. Por valor
social se entiende "todo dato que posea un contenido empirico
accesible a los miembros de algiin grupo social y un significado con
relacién al cual sea o pueda volverse objeto de actividad" (YOUNG,
K.: 1987, p. 15). La actitud se define entonces en funcion de los
valores sociales como un proceso de la conciencia del individuo que
determina la actividad del mismo en el mundo social, es decir, las
actitudes de una persona van a ser el resultado de su
temperamento, de las definiciones dadas por la sociedad durante el
transcurso de su vida y de sus situaciones personales derivadas de
la experiencia y la reflexion.

Por otro lado el concepto de actitud en teorias recientes representa
"un mecanismo individual a través del cual las influencias
biosociales y socioculturales se traducen en la conducta manifiesta
de un individuo" {(YOUNG, K.: 1967. p. 28).

Sherif y Cantril han senalado otros rasgos que no sbélo permiten
recoger los resultados de la lebor experimental realizada en afios
anteriores, sino que permiten la integracidn de la actitud en una
teoria de la personalidad y de formacién del yo. Destacan que la
actitud es un rasgo de la personalidad, que es adquirida y que tal
adquisicién implica siempre un contacto con el objeto en una
situacién perceptiva, y por ditimo que el carécter afectivo es
inseparable de la actitud. Entonces en la actitud encontraremos dos
elementos, la carga afectiva y la fase perceptiva.
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En sintesis se puede definir & la sctitud como una estructura
cognoscitiva y afectiva que posee el ser humano y que determinara
las acciones de éste ante ciertas situaciones que se le presenten,

La actitud posee varias dimensiones, elementos y clases.

Las dimensiones de la actitud son el grado, que puede ser favorable
o desfavorable; la intensidad, que se refiere a la manera de
manifestarse la actitud v la prominencia la cual es la consciencia
que tiene el sujeto de sus actitudes.

La actitud también posee elementos de tipo cognoscitivo y
motivacional. Los cognoscitivos estaran dados por el valor que se le
atribuye a los objetos y la identificacién del individuo por los demés.
Y los motivacioneles seran los intereses que tenga el sujeto hacia
con los objetos.

Es asi, como el conocimiento a adquirir va a depender de la actitud
que posea el alumno.

2.3.- CONOCIMIENTOS

Puede decirse, que el conocimiento "considera por qué etapas y
factores el educando llega a conocer. Para ello habla de la
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sensacion, percepcidon, imaginacién, memoria, concepto, juicio vy
razonamiento”. (LARROYO, F.: 1982, p. 1156).

£l conocimiento se encuentra dividido en seis niveles, los cuales
van desde ef méas sencillo hasta el mas complejo.

El primero de los niveles es el de Conocimientos, en el que sélo es
necesario recordar o reconocer el material cognoscitivo almacenado
en situaciones que requieran de la utilizacidn de los contenidos
depositados en la mente,

Dentro de este nivel se abarca desde las conductas mas
especificas, donde el conocimiento se refiere a los tipos de
informacién que pueden ser aislados y recordados separadamente,
hasta las conductas mas complejas formando asi, las interrelaciones
vy los esquemas en que puede organizarse y estructurarse la
informacion.

£l segundo nivel es el de Comprension, que en su forma general, &l
sujeto solo debe captar el sentido directo de cualquier tipo de
comunicacién sin necesidad de encontrarle otro sentido.

La comprensién incluye también objetivos, comportamientos y
respuestas que representan el entendimiento del mensaje contenido
en una comunicacidn, al llegar a esta comprension el alumno podra
cambiar la comunicacion a otra forma que le sea mas significativa.
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Existen tres tipos de comprensidén. El primero es la traduccion, que
significa que un individuo puede colocar la comunicacion recibida
en un lenguaje distinto al orviginal. El segundo, es la interpretacion
que supone el tratamiento de la comunicacidn lo cual exigivd <l
reordenamiento de las ideas en la mente del individuo. Y por dltimo
fa extrapolacion que "inciuye lgs estimacionss o predicciones
basadas en la comprension de las tendencias o condiciones
descritas por la comunicacion” (BLOOW, B.: 1977, p. 78).

Otro de los niveles es el de Aplicacion, en el cual el alumno
empleard sus habilidades para resolver, explicar o aplicarlas en |a
solucién de prohlemas o situaciones que se le presenten.

El cuarto nivel es el de Andlisis, el que representa un grado méas
complejo de abstraccién ya que aqui el sujeto debe ser capaz de
dividir un todo en sus partes y entender sus interrelaciones.

El siguiente nivel es el de Sintesis, es el que se define "como el
proceso que freline diversos elementos para constituir un todo”
(LAFOURCADE, P.: 1969, p. 52). Pare este proceso se exige la
capacidad de trabajar con elementos, partes, etc., y combinarlos
para asi constituir un esquema o estructura antes no establecida
con claridad.

Y por Gltimo encontramos el nivel de Evaluacion, el cual no solo
representa un producto final en el conocimiento sino que también
es un medio de enlace con las conductas afectivas.



30

Aunque éste nivel se encuentra como (itimo paso por requerir de
alguna forma el aporte de los niveles anteriores, no es
necesariamente la etapa final del pensamiento o de la solucion de
problemas.

En conclusion a los tres puntos anteriores, puede decirse, que "El
desarrollo mental no se observa tan faclimente como el fisico. Sin
embargo, se reconoce generalmente que la adolescencia se
caractetiza por una expansion de las potencias inislectuales v un
desenvolvimianto de la facultad volitive que, a su vez, conducen al
perfeccionamiento del proceso de aprender. A consecuencia de este
desarrollo la mejora en las realizaciones se manifiesta en todo el
campo de la actividad mental. Esta mejora se demuestra en la mejor
utilizacion de los procesos de percepcion, memoria ldgica, atencién
y, particularmente, de la capacidad para abstraer ideas, juzgar,
razonar y formular decisiones. lLas impresiones sensoriales se
interpretan en términos de un amplio fondo de experiencias. Como
el mundo del adolescente ha aumentado en el espacic y en el
tiempo, su imaginacion es, frecuentemente, vivida y fértil. Se
produce también un incremento en la capacidad para controlar la
creatividad de la imaginacion, que es esencial para reprimir el inGtil
y excesivo héabito de sofiar despierto, en el que tantos jovenes
caen. La memoria légica funciona mejor que la mecanica, con el
resultado de que la repeticidn rutinaria y la instruccién en la escuela
se consideran frecuentemente molestas e irritantes. La expansién
de la atencién voluntaria esta influida por muchos factores, entre
los que se cuentan las reacciones emocionales, las actitudes, las
ambiciones y la capacidad de discarnir las relaciones. Sin emhargo,
mds digno de ser subrayado es el progreso que el joven hace en
esta &poca hacia la madurez intelectual. Esie progreso supone. la
capacidad para comprender y aplicar ideas abstractas a sus
relaciones con sus congéneres humanos, el mundo circundante vy
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Dios, implica la capacidad para pensar en términos abstractos vy
generales, para comprender significados, resultantes genereimente
de la expansién del vocabulario, para expresar juicios y conocer
valores, para agrupar ideas en sistemas logicos y coherentes. Se
evidencia en el proceso de aprendizaje por la organizacion,
disposicién, andlisis y clasificacion del conocimiento. Asi, durante la
adolescencia puede esperarse que el joven ejerza su iniciativa en el
pensamiento y la motivacion para obrar asi debe producitse en
forma ordenada v sistematica.

El desenvolvimiento de la facultad volitiva implica la capacidad para
controlar impulsos e inhibir deseos por medio de la razdn, para
concentrarse en finalidades y propositos remotos, para reforzar
motivos maéas elevados, aunque menos urgentes. Denota también
una capacidad incrementada pare dirigir 'y restringir los
pensamientos, las emociones y las acciones por medio de la
eleccion conciente, y convertir las decisiones en acciones. Puede
esperarse que el adolescente logre la facultad de distinguir entre el
bien y el mal, alcanzando también un grado superior de
autodominio” {KELLY, W.: 18699, pp. 208 - 209).

2.4.- EL EXAMEN DE ADMISION COMO INSTRUMENTO PARA
PREDECIR EL RENDIMIENTG ACADEMICC Y DETECTAR LAS
CARACTERISTICAS COGNOSCITIVAS DE APRENDIZAJE
DESEABLES EN EL ASPIRANTE A BACHILLERATO

Los examenes de admisién son considerados por las instituciones
educativas como la ayuda para decidir la aceptacion o rechazo del
aspirante a ingreso a ésta; en contraste, dicho examen es
considerado por el aspirante cono un obstaculo para su progreso



32

educative, ya que puede decirse que el examen de &ste o la
calificacion del mismo no puede determinar si el aspirante es o sera
"buen estudiante”, es decir, "el éxito en los primeros cursos puede
tener mas que ver con la motivacion o incluso con la suerte” (BEE,
H.: 1887, p. 338).

Por otra parte, dicho examen, no logra expresar la manera de
pensar o el desarrollo del pensamiento del adolescente, ya que sélo
se limita @ medir su desempefio y no su capacidad.

En estudios realizados sobre el examen de admision se han
encontrado caracteristicas comunes que pueden resumirse de la
siguiente manera:

La mayoria de los exdmenes se ancuentran divididos en dos partes,
la que se refiere a los conocimientos del estudiante en relacion con
algunas materias {matematicas, espafiol, etc.) y la que se orienta a
la deteccion del grado de desarrolio de ciertas capacidades o
habilidades basicas que se consideran de importante influencia en el
futuro desemperfio escolar de los aspirantes.

En relacion a la parte de conocimientos cabe mencionar:

a) La mayoria de los reactivos que se incluyen en el examen
reclaman respuestas que sdlo llegan al nivel de memorizacién de la
informacién, constituyendo asi una pequefia muestra de lo que
conoce el estudiante acerca de una materia.
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b} En ocasiones la redacciéon de las preguntas y respuestas carecen
de claridad y precisidon ocasionande dificultad para su comprension
y asi responder adecuadamente.

c} En el supuesto de que el estudiante acierte a todas las
respuestas ya sea porque cohocia la informacion que se le pidié o
bien al azar, pero si los reactivos solo reclaman un nivel de
memorizacion se detectard lo que el aspirante recuerda, lo cual no
reflejarad aspectos como analisis, reflexién critica, etec.

d) Si se asume que el aspirante que respondid acertadamente a los
reactivos del examen sera capaz de continuar con sus estudios, se
caeré en una reduccidn del proceso educativo y al mismo tiempo
del desarrollo de sus capacidades, ya que los reactivos no alcanzan
a ser indicadores del aprendizaje real de un estudiante.

Con respecto a los exémenes que pretenden diagnosticar el grado
de desarrollo de capacidades y habilidades basicas, conviene
considerar:

a) "Oue, ciertamente, el grado de desatrolio de estas capacidades o
habilidades puede ser un factor que influya de manera significativa
en el desempefio futuro de un estudiante, pero que por si solo no
garantiza el buen desempefio, dado que existen otros factores de
gran influencia en el proceso educativo como son las condiciones
socioecondmicas, las caracteristicas de la institucién educativa, la
caliclad de la labor docente, ete.” (IMORENG B.: 1989, p. 10).
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b} En el caso de que el aspirante manifieste un grado deficiente en
dichas capacidades o habilidades, cabria la posibilidad de
implementar programas en las instituciones educstivas que
promovieran el desarrollo de dichos aspectos que han sido
insatisfactorios en algunos aspirantes, pudiendo ser éstos antes de
iniciar o en el transcurso de las ciases.

" La serie de consideraciones que se han hecho hasta shora nos
lleva a plantear que los exdmenes de admision, si se realizan con las
caracteristicas que fueron descritas, no reflejan el avance real de un
estudiante, ni la eficiencia de la accidon educativa, ni son argumento
suficiente para tomar decisiones sobre el desempeiio futuro del
alumno y sobre la conveniencia o no, de que se le autorice la
inscripcidn a un plantel escolar” (MORENO B.: 1989, p. 10).



CAPITULO ili

ESTUDIC DEL EXAMEN DE ADMISION COMGC
INDICADOR DE LAS CARACTERISTICAS
COGNOSCITIVAS DE APRENDIZAJE DEL ASPIRANTE Y
SU RENDIMIENTO ACADEMICO, AL NIVEL MEDIO
SUPERIOR EN LA UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO
PLANTEL TLALPAN EN DOS PERIODOS {2/20 Y 1/21)



3.1.- Justificacidon y planteamiento del problema

En la actualidad para integrar la comunidad estudiantil la mayoria de
los centros educativos a nivel medio superior aplican un examen de
admision, el cual contiene reactivos sobre conocimientos generales,
ademas de un examen psicométrico; por lo que se le considera a
éste en su forma integral como un factor determinante en la
aceptacién o rechazo de los estudiantes; catalogando asi, el
aprovechamiento futurc (alto o bajo) de los mismos.

Por lo anteriormente dicho, las instituciones educativas han
establecido una relacién estrecha entre el examen de admisidén vy el
rendimiento académico posterior de los alumnos, es decir, que al
obtener un puntaje aprobatorio en el examen de admision el
rendimiento académico serd aceptable y por el contrario, si el
puntaje del examen de admisiébn es reprobatorio entonces el
rendimiento académico sera poco satisfactorio.

En este altimo caso, y sélo a nivel superior, la Universidad del Valle
de México acepta a los alumnos canalizandolos a cursos de
induccién y propedelticos; no existiendo, sin embargo, a nivel
medio superior ninguno de los dos cursos anteriores negando asi, a
los educandos, la posibilidad de incrementar ceracteristicas
cognoscitivas tales como: el desarrollo de habilidades, destrezas,
actitudes, etc.

Por todo ésto en el presente trabajo se plantea el siguiente
problema: ;El examen de admision puede ser un predictor del



rendimiento académico futuro y detector de las caractetisticas
coghoscitivas de aprendizaje deseables en el aspirante a
bachillerato?
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3.2.- OBJETIVOS

3.2.1.- Objetivo General

Establecer si los resultados del examen de admisién son un
indicador confiable que permite predecit el rendimiento académico
del alumno asi como wun detector de las caracteristicas
cognoscitivas de aprendizaje deseables en el estudiante, para que
con esta informacion se deriven propuestas alternativas que
permitan elevar la eficacia del exdmen de admisién como predictor
del rendimiento académico vy detector de las mencionadas
caracteristicas.

3.2.2.~ Objetivos Especificos

- Determinar la diferencia entre los resultados del examen de

admision y el rendimiento académico.

- Determinar si el examen de admisioén es un predictor confiable

del rendimiento académico.

- Determinar si el examen de admisién es un detector de las
caracteristicas cognoscitivas de aprendizaje -deseables en el
estudiante.



3.3.- HIPOTESIS .

H1 .- El examen de admisién no es un instrumento que detecta las
caracteristicas cognoscitivas de aprendizaje en el estudiante.

Ho1 El examen de admisién es un instrumento que detecta las
caracteristicas cognoscitivas de aprendizaje en el estudiante.

H2 El examen de admision no es un predictor del rendimiento
académico del estudiante.

Ho2 El examen de admisidn es un predictor del rendimiento
académico del estudiante.

3.3.1.- Variables

Variable Independiente:

El examen de admision.

~ Variables Dependientes:

1. Rendimiento académico.
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2. Caracteristicas cognoscitivas.

3.3.2.- Definicién Operacional de Variables

- Examen de Admisidon: Instrumento utilizado para evaluar los
conocimientos anteriores de los aspirantes a bachillerato, lo cual
determinara la aceptacién o rechazo a una institucion educativa.

- Rendimiento Académico: Estard dado por los promedios de las
calificaciones obtenidas durante los semestres cursados del nivel
medio superior.

- Caracteristicas Cognoscitivas: Procesos internos a nivel mental
que dan lugar al funcionamiento intelectual del ser humano.

3.4 WMarco Contextual v Poblacién

La Universidad del Valle de México consolida su proceso de
expansién al ofrecer sus miultiples opciones educativas en cuatro
zonas: Campus Centro, Sur, Estado de México y Querétaro.
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Con instalaciones acordes & los requerimientos de su comunidad, el
Campus Sur de la universidad, posee siete edificios, dos auditorios,
tres teleaulas y tres centros de computo como scporte a las
diferentes eactividades gque se desarrollan en este centio
universitario, Asi misto, cuenta con laboratorios de fisica, quiisica
y biclogie, como apoyo & log estudios de bachillerato; de igual
forma cuenta con laboratorios de ingenierfa industrial, psicologia,
cémaras de Gessel y de turismo.

De igual manera, y con el propdsito de fomentar la practice del
deporte, este Campus posee una cancha de futbol y cinco més de
usos multiples.

3.4.1.- Poblacidon

En el presente trabajo se tomaré como muestra a todos los alumnos
de nuevo ingreso a bachillerato los cuales presentaron el examen de
admision en el periodo 2/90 y 1/91 en la Universidad del Valle de
México plantel Tlalpan.

3.4.2.- Muestra

Para la realizacién de esta investigacién se elabord un cuestionario
para conocer la opinién de los alumnos de Bto. y 4to. semestre
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(generacion 2/80 y 1/91) acerca del exdmen de admision,
piloteandose dicho instrumento en un grupo de 20 alumnos de
primer semestre de diversas licencituras como: pedagogia, derecho,
arquitectura y psicologia. Este instrumento se aplicd a 177 {anexo
1) sujetos que represenia el 28% de la poblacién de alumnos objeto
de estudio. For otra parte, se elabord un cuestionario para
profesores {anexo 2) estructurado en la misma linea que el anterior
aplicdndose a 9 profesores que equivalen al 56% de la planta
cdocente de 4to. y Bio. semestre.

Para efectos del andlisis de resultados de examen ds admisién {no
se presenta en anexos por ser informacion confidencial) la
poblacién total en estudio quedé configurada por SC0 sujetos de los
cuales se solicitd el historial académico, sin embargo, al solicitar el
mismo se vié que habia sélo de 8850 sujetos por lo que quedaron
eliminados 250 sujetos por no tener la informacién completa,
quizas por no haberlos insertado dentro del sistema.

3.5.- Metodologia

3.5.1.- Método y Técnica

Al inicio, esta investigacién se encontraba dirigida a nivel
licenciatura, pero debido a que no fue posible obtener la
documentacién necesaria se tuvo la necesidad de reestruciurar el
enfoque y la poblacidén objeto de estudio, la cual quedd conforrmada
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por el nivel medio superior de donde se obtuvo la informacién
necesaria.

Partiendo de ésto, se procedid a realizar una investigacion
documental para recabar informacién que permitiera conocer el
encuadre del objeto de estudio y a partir del cual se establecié el
problema, los objetivos, las hipdtesis, asi como las variables
dependientes e independiente y su  respectiva definicion
operacional.

Posteriormente y con base en lo anterior, se procedio a seleccionar
la bibliografie recabada de los centros de informacién y de esta
manera se elaboraron las fichas de trebejo correspondientes al
matrco tedrico que susienta la tesis. Paralelamente se acudié af
Departemento de Servicios Escolares de la Universidad en el que se
solicité la documentacion correspondiente a la investigacién, A
partir de esto, se procedid a realizar el enalisis estadistico de los
datos obtenidos y su interpretacion, para extraer finalmente las
conclusiones y contribuir con propuestas Gtiles al problema.

Lo anterior se llevd a cabo mediante diversos métodos conmo el
cualitativo, anélisis inductive y el comparativo o analdgico, vy
técnicas como son la entrevista, la encuesta (alumnos vy
ptofesores), ademas de utilizar técnicas estadisticas como medidas
de tendencia central, curva normal y gréaficas para el andlisis de la
informacién; tomando en cuenta los recursos materiales (libros,
revistas, documentos, computadora, disketts, etc.), financieros (lo
necesario para los recursos materiales, transportes ¢ impresién y
encuadernacién de la tesis) y humanos (asesor y revisor de tesis,
personal de servicios escolares y centros de informacion).
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3.5.1.1.- Instrumento

El examen de admisién de bachillerato de la Universidad del Valle de
México, el historial académico de los alumnos y cuestionarios de
opinién: para los alumnos y profesores, acerca del examen de
admisién.

3.5.2.- Tipo de Estudio

- Documental: "Se recurre a las fuentes historicas, monografias,
informacion estadistica (censos, estadisticas vitales) y a todos
aquellos documentos que existan sobre el tema para efectuar el
analisis del tama" (ROJAS, Soriano R.: 1531, p. 30).

- Descriptivo: "El investigador sélo quiere describir el fenémeno tal
como se presenta en la realidad” {PICI( ¥ LOPEZ: 1890, pp. 30-31).

- Longitudinal: "El objeto principal es el estudio del fenémeno a
través del tiempo; es decir, los resultados del fenoméno después de
determinado periodo” (PICK Y LOPEZ: 1980, pp. 33-34).

- De Campo: "Estudia un determinado grupo de personas y su
ptincipal caracteristica consiste en que se reeliza en el medio natural
que rodea al individuo" (PICK Y LOPEZ: 1990, p. 32).



3.5.3.- Anélisis de Datos Estadisticos

Primero se utilizé un prograrna de tipo descriptivo que incluye
distribucién de frecuencias, medidas de tendencia central (media,
mediana y moda} y medidas de dispersién como la desviacin
estandar. Finalmente se utilizé el método de analisis inductivo, "es
cuando el asunto estudiado se represenia por medic de casos
particulares, sugiriéndose que sz descubra el principio general que
los rige" (NERICI, 1@ 198€, p. 239), para poder generalizer si el
elemento de estudio es un predictor en el rendimiento académico v
detector de las caracteristicas cognoscitivas de apiendizaje.
Ademés de este método se hizo un andlisis pedagogico de
contenido del examen de admisién.
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ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

En un primer momento se realizdé el anélisis del examen de admisién
para establecer las é&reas de conocimiento que aborda dicho
examen, posteriormente, con base en los datos recabados se realizd
el analisis estadistico comenzando por la informacién contenida en
las historias académicas {presentandose el caso de algunas de ellas,
con todas las materias reprobadas vy tomandose como promedio
general 0.0} de los alumnos que realizaron el examen de admisién
en los periodos 2/90 y 1/91 obteniendo de ambos el total de
alumnos y el promedio general, el total de aluminos y el promedio
académico de los alumnos que no aprobaron el examen de admision
y por Gltimo el total de alumnos y el promedio de los aprobados en
dicho examen; realizando éste procedimiento de manera individual y
conjunta; continuando con la extraccidn de la media, mediana,
moda vy desviacién estandar de cada uno de los periodos,
obteniendo esto Gltimo con el propdsito de conocer el promedio
representativo, la calificacion centrada en el punto medio vy la que
se presenta con mayor frecuencla en el conjunio de datos
estudiados y para conocer la dispersion que existe entre los datos y
el promedio representativo y asi establecer la comparacién del
rendimiento académico entre ios dos periodos.

Se clasificaron las materias por areas quedando constituidas de la
siguiente manera:

- "Area cientifico abstracta: matematicas, fisica, quimica e
informaética.
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- Area humanistica social: ciencias sociales, ciencias de la tierra e
historia. i

- Ares habilidades para el aprendizaje: metodologia del aprendizaje,
métodos de investigacion, orientacién educativa y taller de lectura y
redaccion.

- Area idiomaética: inglés.

-Area habilidades psicomotrices: dibujo y desarrolio psicomotriz.

- Area artes; desarvollo artistico.

Ya agrupadas, se saco el promedio académico de cada una de ellas.

Para catalogar el rendimiento académico se establecié el siguiente
criterio:

10 a & = Buen Rendimiento

7 a 6 = Deficiente Rendimiento

menor de G = NMal Rendimiento

estableciéndose para el redondeo el siguiente criterio:

0.6 = sube
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"0.5'= baja.

-Ensr.gulda se cote]o Ia informacién obtemda de los cuestionarios de
opinién aplicades a los aslumnos'y profesores de los mismos.

Para finalizar se procedid a la zlaboracidon de las gréificas de los
datos obtenidos anteriormente. Todo esto con la finalidad de
destacar fos resuitados obtenidos y su interpretacién que a
continuacion se presenta.

- En el andlisis del examen de admision (no se presenta en anexos
por ser informacion confidencial) se pueden destacar las siguientes
observaciones:

Se encuentra dividido por areas de estudio que son: literatura vy
espafiol, matamaticas, fisica, biologia, historia, civismo, quimica,
ageografia e idioma {inglés v francés) en las cuales cabe meancionar
que se ubican en un nivel superficial y basico, ademas de que los
reactivos contenidos en éstas son sélo a nivel memotistico
{tendientes al olvido) sin propiciar en el sstudiante un nivel de
analisis mas complejo; arrojando, por lo ianto, informacién poco
confiable acerca de los conocimientos y  caracteristicas
cognoscitivas que posee el aspirante a bachillerato.

- En la extraccidn de las medidas de tendencia central vy la
desviacién estandar pudo observarse lo que a continuacion se
presenta {cuadro comparativo (nico): 1) el promedio representative
del perfodo 2/S0 {5.90) es inferior al del 1/91 {7.59) por lo que se
puede pensar que ésta (ltima generacidn se encuentra mejor
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capacitada académicamente; 2) se observa que la calificacién
central del periodo 2/80 (8.15) es superior al del 1/91 (7.8) v sin
embargo el valor que con mavor frecuencia se presenta en el primer
periodo  (2/90) equivele a 0.0 v en el sagundo (1/81) a 7.8
considerando lo mismo que en el punto enterior; v 3} en el periodo
1/91 existe una dispersién menor (1.59) de los datos con respecto
a su valor representative que el del perfodo 2/90 {2.72); se cree
que la causa primordial fug que en éste Gltimo periodo existen una
cantidad de ceros (0.0) significativa.

- El promedio general de los alumnes del periodo 2/80 (6.9} es
inferior a los del 1/91 (7.8); por lo que puede observarse un mejor
rendimiento académico en éste. Ubicando &l primero con un
rendimiento académico deficiente v al segundo con un rendimiento
académico bueno (Grafica 1).

- Bl promedio general de los alumnos que no aprobaron el examen
de admisién en el perfodo 2/30 {8.36) es inferior al de los no
aprobados en ¢l 1/91 {8.25), an ésie caso puede decirse que el
examezn de admision no es un predictor confiable del rendimiento
académico.(Grafica 2). :

- El promedio general de los alumnos aprobados en el examen de
admision del periodo 2/90 {6.8) y 1/91 (7.5) son considerados
deficientes, por lo que pusde dacirse que el examen de admisién no
es un predictor confiable del rendimiento académico (Gréfica 3).
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- En el periodo 2/90 se observd que el promedio general fué de
6,90, el promedio general de los alumnos aprobados en el examen
de admision fue de €.99 y por Gltimo el promedio de los alumnos
que no aprobaron el examen de edmisidn fue de 3.38 por lo que a
éstos se les cataloga con un deficients rendimiento académico.
{Grafica 4}, En ambos casos de poblacién aprobade o no aprobada
en el examen de admisidon con un promedio inferior a 7, se ve
reflejado en el promedio general de zu historial académico lo que,
en este caso, =5 una salvedad y apova el que pudiese ser un
predictor académico.

- En el periodo 1/91 se observé que el promedio general del total de
alumnos (aceptados v no aceptados, 7.59) v «f promedio general de
alumnes avrobados en el examen de admision {7.52) tienen un
deficiente rendimiento académico vy sin embargo =zl promedio
general de alumnos no aprobados en 2l examen de admision {8.28)
se considera con un buen rendimiento académico. En este caso, en
esta ganeracidn se contradice el elemento 2xamen de admisidn
como predictor ds! rendimiento  académico lo  que permite
establecer, que al presentarse esta diferercia relevante, el examen
de admisién no es conflable comeo pradictor del rendimiento
académico, {Grafica B}.

- Se observd que el promedio general de calificaciones de los
alumnos aprobados en el examen de admision en ambos periodos
2/90 v 1/91 {7.24} es inferior al del promedio de calificaciones de
los que no aprobaron el examen de admision en amhbos perfodos
{7.32) {Grafica §). De lo cual se infiere que no necesariamente el
aprobar un examen de admisién con un buen promedio puede
predecir que los alumnos puedan tener un rendimiento académico
elevado.
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- En la clasificacion de materias por drea del perfodo 2/90 v 1/91 se
pudo ver que las areas de arte {7.87) y habilidades psicomotrices
(H.P.=8.08) registran un promedio méas elevado catalogindose con
un buen rendimiento académico, siguiendole a éstas la de
habilidades para el aprendizaje (H.A.=7.40}, humanistica sociales
(H.S.=7.09), idiomaticas (id.=8.80) y por udlimo la cientifico
abstracta {C.A.=8.51), estableciendose que las UGllimas cuatro
areas presentan un deficiente rendimiento académico (Grafica 7).

Hubiera sido conveniente para los fines de éste trabajo que los
resuitados del examen de admisién proporcionados estuvieran
dados en una escala numérica y por cada una de las dreas de
estudio en lugar de emplear solo los criterios de acreditado (A) vy no
acreditado (NA); para asi poder establecer una comparacién entre
dichos resultados vy el rendimients académico actual de los
estudiantes.

- En lo que respecta a la opinién del examen de admision tanto de
profesores comn de alumnos se vié que el 20% de alumnos vy el
67% de proiesores coinciden en que el axamen es necesaric e
importante (Nl) para conocer el nivel de conoccimientos (NC) que
posee el alumno al ingresar a bachillerato; el 22% de profesores v
el 14% de alumnos coinciden en que dicho examen no se torma en
cuenta (NO/CTA.) v que es un mero requisito (REQ). Las opiniones
restantes tanto de alumnos como de profesores se encuentran
divididas de la siguiente manera: al 11% de los profesores opina
que el examen no arroja informacién veridica acerca de los
conocimientos del alumno (NOJINF), el 47% de los alumnos
concluyen que es largo y repetitivo (LYR); el 11% v el 4% de los
alumnos opinan que es facil y que se sncuentra mal elaborado,
respectivamente; el 3% de alumnos mencionan que el examen es
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completo {COMPL) y por Gltimo el 1% de alumnos opinan cue es
confuso {CONF) {Grafica 8 y 9].

- La opinién de los alumnos acerca de que si el examen de admision
es un elemento que permite determinar su ingreso a la Universidad
del Valle de México fué la siguiente: el 49% opinaron que si
determinaba su ingreso pero simplamente como up  requisito
{SYREQ]; el 33% no lo determinaba; el 11% si lo daterminaba ya
que era un medio para seleccionar a los estudiantes que poseen un
mayor nimero de conocimientos {SI/CON); el 5% no presenta una
opinién concisa {REG] y por G(itimo el 1% presentaron abtencién al
respecto {NO/CONT) (Gréfica 10).

- El 3% de los alumnos v el 44% de los profesores opinan que el
examen de admision no es un indicador del futuro rendimiento
académico de los estudiantes y al contrario &} 29% de los alumnos
v el 44% de los profesores opinan que si lo es y sélo el 8% de
alumnos v el 12% de los profesores opinan que en ocasiones éste
instrumento puede legar a ser un detector del rendimiento
académico futuro (ALG/VECES) {Grafica 11 v 12).

- En lo que respecta a la relacion existente entre las preguntas del
examen de admisién y las inaterias que se encuentran cursando
actualmente el 86% de los alumnos opinaron que si se presenta
una relacidn en materias como: matematicas {(MAT=24%)]), inglés
{ING=9%), ciencias sociales (CS=9%). fisica {FIS=7%]), espafiol
(ESP=6%), quimica {QUIM=49%]), ciencias naturales ({CN=4%)],
orientacién educativa {OE=2%) vy psicologia {PSIC=1%), no
estableciéndose el porque de dicha relacion; habiendo un 18% que
opinaron que no hay conexién alguna vy para &l 9% en algunas
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matetias {ALG/MAT) sin mencionar éstas y por Gltimo el 7% no
recuerda {NQ/REC) con exactitud las preguntas del examen (Gréfica
13 y 13-A).

- La opinion acerca del examen de admision de la Universidad del
Valle de iéxico no fue proporcionada por el 67% de los profesores
debido al desconocimiento de éste v el 22% de éstos proporciond
respuestas ajenas a la pregunta, observandose posteriormente que
éste porcentaje tampoco conoce el examen sumando un total de
poblacion de 89% que desconoce totalmente dicho instrumento,
siendo solo el 11% el que lo calificé como facil por la parte que
conoce (Grafica 14 y 14-A).
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DISCUSION Y CONCLUSIONES

En el transcurso del presente trabajo se investigaron los elementos
que debia poseer el aspirante a bachillerato los cusles son:
capacidad de discernimiente, comprension, anélisis y sintesis,
razonamiento, juicio critico y capacidad de aplicacion de la teoria &
la préctica, dentro de los que se encuentran otros factores como
son la memoria, la actitud, la atencion vy la imaginacion.

A lo largo del tiempo la Universidad del Valle de México ha venido
aplicando un examen de admision el cual es utilizado como
instrumento para obtener informacion acerca de las caracteristicas
de los estudiantes, lo cual determinara si éste es capaz de ingresar
a un nuevo nivel académico y al mismo tiempe su aceptacion o
rechazo a la misma.

Con base en lo anterior y relacionéndolo con los resultados
obtenidos en la investigacion cabe destacar los siguientes aspectos:

Se observé a twavés de los resultados obtenidos en los
cuestionarios de opinion aplicados a alumnos y personal docente
asignado a los mismos que el examen de admision es considerado
como un mero requisito y paralelamente a ésto, de acuerdo a la
informacién proporcionada por la Universidad acerca de los
resultados del examen se detectd que existen 90 casos de alumnos
que no aprobaron dicho examen pero que sin embargo se
encuentran matriculados en la institucion y que cuentan con
historial académico actualizado (2/91), y al mismo tiempo se
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detectaron 10 casos de alumnos que presentaron el examen junto
con un hermano, observandose que uno de ellos no aprobd el
examen siendo los dos aceptados en la institucién. Teniendo un
mejor rendimiento académico el alumno no aprobado en el examen.

Es asi como el examen de admisién no es considerado por la
poblacién objeto de estudio como un instrumento gue permite
determinar su ingreso a la Universidad del Valle de México.

Asi mismo, la mayoria de los alumnos opinaron que el examen no
puede predecir su rendimiento académico futuro estando en
contraste con ésta, la de los profesores la cual se encuentra
dividida, pero sin embargo estos desconocen el contenido del
examen.

Otro aspecto que cabe resaltar de la informacién facilitada por la
universidad es el caso de dos alumnos que aparecieron inscritos en
la lista del examen de admisién en dos periodos diferentes {2/90 y
1/81), encontréndose el historial académico & partir del primer
periodo {2/90); ignorando la causa de dicho factor,

Por otro lado, en lo referente al promedio general de calificacidn,
analizado a través de los historiales académicos, de las materias
cursadas de los alumnos no aprobados en el examen de admisién
{7.32) es superior al promedio general de los alumnos aprobados en
el examen (7.25}.
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Obteniéndose también el promedic general de las materias cursadas
divididas en areas, de los alumnos que ingresaron en los periodos
2/80 y 1/21 equivalente a 7.29 teniendo més peso el area de
habilidades psicomotrices y el érea de arte considerando a éstas
con un buen rendimiento académico y las areas restantes que son:
hebilidades para el aprendizaje, humanistica sociales, idiomatica vy
cientifico abstracta, con un rendimiento académico deficiente.

Los exéamenes de admisién sefialan que los alumnos de un
determinado nivel educative seran promovidos a la etapa siguiente,
evalGando ls amplitud de los conocimientos necesarios para obtener
dicha promocion, sin embargo éste tipos de examenes solo
estimulan el aprendizaje mecénico e impiden la creatividad,
imaginacién y razonamiento, no reclamando el anélisis, sintesis y
comprension de los estudiantes; ésto se pudo comprobar en el
analisis reslizado sobre el examen de admision empleado por la
Universidad del Valle de México, desconociendo asi, si el alumno es
apto (de manera integral) para ingresar &l nivel medio superior.

Por otro lado en éste examen no se toma en cuenta lo que se
refiere al aspecto afectivo lo cual es de gran importancia porque
éste se encuentra dado por la manifestacién de las conductas
{actitudes) del estudiante las cuales influiran en la adquisicion,
comprension y transferencia de conocimientos del mismo.
Sucediendo lo mistio en el transcurso de sus estudios por lo que no
puede observarse un rendimiento académico elevado.

Puede decirse que la base tebrica no esté en relacion con la realidad
institucional de la universidad y la académica de los estudiantes,
por lo que quedan comprobadas las hipétesis:
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H1 El examen de admision no es un instrumento que detecta las
caracteristicas cognoscitivas de aprendizaje en el estudiante.

Liegando a ésta mediante el analisis de contenido del examen de
admisién y la correlacién con los aspectos tedricos de lo que debe
tomar en cuenta dicho examen al respecto.

H2 El examen de admision no es un predictor del rendimiento
académico del estudiante.

Obteniendo su comprobacién por medio de la comparacién de los
resultados del examen de admisién y el historial académico
proporcionados por la universidad, observédndose que el promedio
general de calificaciones de los alumnos no aprobados en dicho
examen es superior al de los alumnos aprobados en éste.

Y al mismo tiempo fué alcanzado el objetivo general del presente
trabajo:

Establecer si los resultados del examen de admision son un
indicador confiable que permite predecir el rendimiento académico
del alumno asi como un detector de las caracteristicas
cognoscitivas de aprendizaje deseables en el estudiante.

Alcanzandolo a través de la determinacion de la diferencia entre los
resultados del examen de admisidon y el rendimiento académico de
los estudiantes, ademdas de la comprobacién de las hipotesis
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anteriores. Derivandose asi, propuestas alternativas que permitiran
elevar la eficacia del examen de admision como predictor v
detector del rendimiento académico vy las  caracteristicas
cognoscitivas del estudiante.

En conclusién, se puede decir, que no se debe decidir el futuro de
un estudianie a través de un exdmen de admisidn ya que éste
carece de elementos suficientes para detectar los conocimientos y
caracteristicas cognoscitivas reales del aspirante, y tampoco se
debe opinar sobre la calidad de la educaciéon teniendo como base
los resultados de dichos exémenes; por lo que, més que
considerarlo como predictor del rendimiento académico como
usualmente se pretende, debe ser un instrumento detector de
deficiencias por &reas de conocimiento y habilidades para el
aprendizaje.
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ALCANCES Y LIMITACIONES

En el desatrollo de la presente investigacién se tuvieron una serie de
limitantes:

- En un primer momento la investigacion se encontraba dirigida a
nivel licenciatura pero debido a que a la universidad no le fue
posible proporcionar la informacion requerida, como fué: el historial
académico actualizado de los alumnos que ingresaron en los
periodos 2/90 y 1/91 y el examen de admisién de conocimientos
aplicado a éstos, se tuvo la necesidad de cambiar la poblacién
objeto de estudio ya que sdlo proporcionaba los documentos
mencionados a nivel bachillerato.

- Otra limitante fué que se obtuvieron 900 historias académicas y
solo se tenian registrados en listas de resultados de examen de
admisién 850 alumnos, ignorando el medio por el cual ingresaron a
la institucién los alumnos restantes.

- Los resultados del examen de admisién se encuentran dados por
los criterios de aprobado {A) y no aprobado {NA), lo que hubiera
sido preferible que se encontraran divididos por éreas y con una
calificacién numérica cada una de éstas; para los fines antes
mencionados en la pagina 58.
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- En lo que respecta al marco tedrico de la in vestigacion se tuvo
dificultad al recabar le bibliografis ya que no existe una gran
diversidad de estudios especializados v recientes en la materia.

A pesar de les limitanies anteriores se alcanzaron jos objetivos
propuestos, siendo estos la comprobacién de aue el examen de
admision no es un indicador confiable del rendimiento académico ni
un predictor de las caracteristicas cognoscitivas de aprendizaje del
estudiante; dejando ahierto el tema para investigaciones
posteriores, asi como la elaboracién de un examen de admisién
sobre las bases expuestas en este trabsjo.
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PROPUESTAS O SUGERENCIAS

A través de los resultados obtenidos se ha derivado la siguiente
propuesta para mejorar el examen de admision y al mismo tiempo el
nivel académico de la institucion:

- El examen de admision estarda dividido por arems {como se
encuentra actualmente) y cada area contendra ademas de reactivos
que requietan del nivel memoristico, aspectos que reclamen la
. utilizacién de un nivel de conocimiento mas complejo (anélisis,
sintesis, comprension, creatividad, etc.) proponiéndose para ésto
los siguientes ejemplos:

Literatura y Espaiiol

Las buenas conciencias

Jaime Ceballos no olvidaria esa noche de junio. Recargado contra el
muro azul del callejon, veia alejarse & su amigo Juan Manuei. Con el
se iban las imégenes de un hombre delatado, de una mujer solitaria,
del pobre comerciante gordo que habia muerto ayer. Se ivan, sobre
todo, las palabras que ahota resonaban sin sentido. "Porque no he
venido vo a llamar a los justos, sino a los pecadores”. Calan con
sus silabas rotas en un pozo de indiferencia y twranquilidad. Se
sentia tranquilo. Tenia que sentirse tranquilo. Ahora Jaime Ceballos
repetia su nombre en voz baja. Ceballos. Por qué se llamaba asi?
Quiénes, y para qué, se habian llamado asi antes que él? Eran esos
fantasmas amarillos, encorsetados, rigidos, que su padre habia
colgado en las paredes de la alcoba entes de morir. Los Ceballos de
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Guanajuato. Gente decente. Buenos catdlicos. Caballeros. No eran
fantasmas. Los trafa metidos adentro, de buens o mala gana. a los
trece afios, jugabe todavie en le vieja carroza sin ruedes que le
familia conservaba en la caballeriza empolvada. Pero no...primero
debia recordarlos tal comoe se reflejaban desde las paredes de su
padre, en los daguerrotipos desteflidos.

1. De la frase subrayada en el texto identifica lo siguiente:
a) Sujeto

b} Predicado

c} Verbo

d) Objeto directo

e} Objeto indirecto

f) Complemento circunstancial
2. Menciona a que tipo de género literario pertenece el texto.

3. ldentifica el personaje primario y secundario del texto.

ete.
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Matematicas

Problemas

1. La suma de dos nimeros es 77 y si el mayor se divide por el
menor, el cociente es 2 y el residuo es 8. Hallar los nimeros.

2, Descomponga en factores lineales los siguientes polinomios y al
mismo tiempo factorice cada uno de ellos.

a) x2+ 2x

b} x2-10x+ 25

Pudiéndose ilevar a cabo el mismo procedimiento en otras areas.

Para las éreas que requieran un mayor nivel memoristico se propone
que el aspirante elabore un ensayo sobre algin tema destacando lo
mas importante de éste, para que asi detecte no solo el mencionado
nivel memoristico (fechas, conmemoraciones, etc.) sino que
abarque d&reas sustantivas inherentes a las habilidades para el
aprendizaje (redaccidon, capacidad de expresion, etc.)
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Actualmente el examen de admision se califica por medio de un
lector optico pero se considera que & través de esto no se¢ pueden
observar los conocimientos reales del aspirante ya que éste pudo
contestar las preguntas al azar; por lo que se propone que los
reactivos que contenga e! examen de adimisién sean de respuesta
abierta siendo estos calificados por personal capacitado en el area,
asighéandoles una calificacion numérica y estableciendose criterios
uniformes para ésta, en todas las reas:

10 a 8 = Bueno
7 a 6 = Deficiente

menos de 6 = Bajo

Posteriormente se enviaréd un listado, de los alumnos aceptados, a
cada uno de los diferentes departamentos encargados de las &reas
evaluadas en el examen los cuales serén responsables de la
planeacién y elaboracién de un curso propedéutico con una
duracién de una o dos semanas {dependiendo del area) al que se
canalizarg a los alumnos que obtuvieron un promedio deficiente en
el examen de admision, todo esto, con el propdsito de fortalecer los
conocimientos en esa frea especifica. Este curso se llevara a cabo
antes dél inicio de clases.

A los alumnos que obtuvieron un bhajo promedio se les someteré a
una entrevista en donde se les daré la oportunidad de demostrar
sus conocimientos y habilidades mediante una serie de ejercicios,
dinamicas, etc, ya que en ocasiones los aspectos afectivos
{negativos} del aspirante pueden influir el la resolucién de dicho
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examen. Al término de ésta se decidird quien seréd aceptado de
acuerdo a las caracteristicas antes mencionadas.

Para todo éste proceso se requiere de un mayar nGimero de personal
capacitado lo cual implicaria una fuerte inversion tanto en aspectos
humanos como materiales, pero sin embargo al paso del tiempo se
verd redituado en los alumnos ya que ingresardn y egresaran
personas mejor preparadas y al mismo tiempo otorgaran prestigio a
la universidad elevando su nivel académico lo cual se vera reflejado
en una mayor captacion de poblacién.



83

BIBLIOGRAFIA

- BEE, Helen y MITCHELL, Sandra; El desarrollo de ia persona en

todas les etspas de su vida; Editorial Harle, Segunda edicién;
Miéxico, 1987.

- BLOOWM, Benjamin; Taxonomis de los objetivos de la educacién. La
clasificacién _de las metas educacionales; Editorial El Ateneo;
Buenos Aires, 1977.

- CAMARENA, Rosa Ma.; Reflexiones en torno sl rendimiento
escolar v a eficiencia terminal; Revista de educacion superior; vol.
XHI No. 1{53}); México, 1985.

- CARRERA SANTACRUZ, Baldomero; Examen_de admisién a_|a
U.LA.: un programa de evaluacidn para los estudiantes de primer
ingreso; Revista de educacion supetior, No. 47 julio-septiembre;
México, 1983,

- DE LA MIORA LEDEZMA, José; Psicologis del aprendizaje 2;

Editorial Progreso S.A.; México, 1986.



84

- DIAZ BARRIGA, Angel; Una polémica en relaciéon al examen;

Revista perfiles educativos; No. 41-42, julio-diciembre;

México, 1988,

- DIAZ IBARGUENGOITIA, Adriana; El "Desarrollo de_habilidades_del
pensamiento” un_ progiama__ para ssber pensar; Presencia
hibliografica Trillas, afio 1, No. 3, agosto- septiembre 1992,

- FERNANDEZ LOMELIN, Ana Graciela; Enfoque cognoafectivo del
aprendizaje; México, 1891.

- KELLY, W. A.; Psicologia de la _educacién; tomo | psicopedagogia
fundamental y didactica; Editorial Morata; Madrid 1969.

- LAFOURCADE, Pedro; Evaluacién de los_ aprendizajes; Editorial
Kapelusz; Argentina, 1969.

- LARROYO, Francisco; Diccionario Porrita de PedaqoL Editorial
Porrida S.A.; México, 1982.

- LIPSCHUTZ, Seymour; Probabilidad; Serie Schaum; Editorial

Mc Graw Hill; México, 1971.



85

- LORENZANA, Humberto; La actividad cognescitiva; Revista de

psicologia; No. 43, enero-tebrero; México, 1988,

- MORENO BAYARDQ, Me. Guadalupe; Qué reflajan los_exdmenes
de_admigién?; Revista de educacion y desarrolio, No. 128 Afio li
Vol. XI, febrero-marzo; México, 1989.

- NEISSER, Ulric; Psicclogia coanoscitiva; Editorial Trillas;

México, 1976.

- NERIC!, Imideo: Hacia une didéctica general dindmica; Editorial

Kapelusz; Argentina, 1986.

- OJER, Luis; Orientacion profesional; Editorial Kapelusz;

Argentina, 1965.

- PICK Y LOPEZ, Susan; Como_investigar en ciencias sociales;

Editorial Trillas; México, 1990.

- Pontificia Universidad Catélica de Chile. Anales de la Facultad

de Educacidn; Vol. 7; Santiago, Chile, 1986.



86

- Pontificia Unijversidad Catélica de Chile. Anales de la Facultad

de Educacidn; Vol. 9; Santiago, Chile, 1986,

- ROJAS SOQRIANO, Ralll; Guia _para realizar investigaciones

sociales; Textos Universitarios, U.N.A.M.; México, 1981.

- U.N.A.M.; Evalucién del rendimiento_escolar en la U.N A.M.;

México, 1983.

- U.V.M.; Catalogo 90, México 1990.

- VARIOS AUTORES:; Diccionario_enciclopédico Salvat; Tomo 9;

Editorial Salvat; México, 1977.

- VARIOS AUTORES; Examen de los_exidmenes; Editorial Estrada;
México/Buenas Aires, 1979,

- WILLOUGHBY, Stephen; Probabilidad v estadistica; Editorial

Publicaciones Cultura; México, 1969.



- YOUNG KIMBALL, |.; Psicologia de las actitudes; Editorial

Paidos; Madrid, 1967.

87



ANEXO0S



ANEXO 1
CUESTIONARIO DE OPINION
ALUNINOS

1.- Qué opinas del examen de admisién:

2.- Crees que el examen es un elemento que permite determinar tu
ingreso a la U.V.M.:

3.- Crees que el examen de admisién refleja tu aptitud para ingresar
al bachillerato y obtener buenas calificaciones en el transcurso de
tus estudios:

4.- Las preguntas del examen de admisién tienen alguna relacién
con tus diversas materias (indica en cuales y porque}:
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ANEXQ 2
CUESTIONARIO DE OPINION
PROFESORES

1.- Qué opina Ud. de los examenes de admisién:

2.- Qué opina Ud. dei examen de admision de la U.V.M.:

3.- Qué conoce de él:

4.- Cree Ud. que es un indicador del futuro rendimiento académico
del estudiante:
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