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tacion ejercen la

nvestigar y explicar “SUS

diorientacion de“la orientacicn, aduce a la direccidn o
qué’tbma las miltiples relaciones de la teoria y
jcaien.la realidad educativa del Nivel Medio Bdsico ,
'isuéfbunﬁosVéonvergentes en cuanto a las necesidades creadas y
“165 Eauces que toma en la dependencia que guarda con esos in
tereses.-La orientacién como prictica educativa estd disefiada
'para cubrir determinados objetivos, sin embargo, €stos también
mantienen-a la orientacidn en la misma politica educativa que
conviene a un Orden Social, pero en el decir y hacer, se des-
virtdan las ideas, los ideales y se van creando otras orienta
ciones, otras direcciones, otros caminos, dependiendo del ni-
vel donde se encuentre.

Este trabajo pretende como primer objetive, fundamentar
nuestra prdctica cotidiana como docentes, esto es, contar con
los elementos tedricos que nos permiten a su vez, analizar -
nuestro entorno social desde diferentes dngulos con el fin de
no supeditar nuestro trabajo a lo que la institucién marca
(sin que ésto quiera decir que estemos en desacuerdo total con
todo lo que ésta plantea), incluso, para poder cuestionar nues
tro trabajo continuamente, desde cémo lo hacemos, por qué lo
hacemos y hacia ddnde nos conduce el realizarlo de la forma en
que hemos decidido realizarlo.

Otro objetive es hacer patente las direccionalidades que
la orientacién asume determinado momento, para lo cual utili-



zamos: una metodologia acorde a nuestra forma de percibir Ta
realidad en la que'nos encontramos.

N . E}rmétodo'con el que trabajamos es el concreto-abstrac -

:itéléoncrétd {concrete real-abstracto-concreto pensado) el cual
mantiene directrices que llamamos supuestos que de manera gene
ralienunciaremos; supuesto de esencialidad, este supuesto se -
refiere a que nuestro objeto hacia el exterior y hacia el inte
rior, mantiene diversas relaciones las que tenemos que ir delj
mitando y lo que en nuestro trabajo llamamos esfera macrosocial
y esfera microsocial, , de ahi que iniciaremos en el primer ca-
pitulo desarroliando la primera de &llas, dado que, lo que suce
de en éste, incide directamente en el segundo (esfera microso -
cial), de esta forma enmarcamos precisamente otro supuesto, el
de articulacién puesto que para nosotros era imprescindible apo
yarnos en la determinante histérica como la dnica forma de iden
tificar las relaciones y causalidades de determinades hechos te
niendo en cuenta que éstos, forman parte de un proceso dindmico,
dialéctico {aludimos aqui al supuesto de movimiento), gque es ge
nerado por sujetos que de manera conciente o inconsciente, son
los que hardn patentes las direccionalidades que nuestro objeto
de estudio va adquiriendo al interior del mismo (esfera microso
cial), aludimos al supuesto de direccionalidad y el de cardcter
activo de los sujetos.

En el presente trabajo, los capitulos se comprenden si la
lectura se hace de manera general, pero a su vez, también cada
capitulo se comprende de forma independiente uno de otro, esto,
por la estructura que el método fue dando a nuestro trabajo, -
asi tenemos que en el primer capitulo trabajamos, acerca de la
metodologia empleada en el trabajo como el soporte para llevar
a cabo el andlisis socio-pedagégico de la orientacidn pero en-
marcado especificamente en el nivel medio bdsico.



Nuestro trabajo 1o explicamos como si fuera una espiral
que avanza y retrocede en forma ascendente pero sin llegar al
mismo punto, esto es, Tos supuestos de los que hablamos ante-
riormente, los vamos encontrando @ lo largo de todo el traba-
jo.

En el primer capitulo al enmarcar nuestro objeto de estu
dio, en su contexto histérico, analizando cudles fueron en un
momento y espacio especifico, las determinantes que precisa -
mente le permitieron asumir cierta direccionalidad, sean estas
de cardcter tedrico, metodoldgico, etc. con lo cual estamos -
aludiendo al supuesto de movimiento, tenemos que la educacidn
se encuentra enmarcada dentro de un contexto histdricou; poli-
tico, econdmico, etc., en donde a su vez, también se encuen-
tra la orientacidn, pero para que podamos ir delimitando cada
esfera, recurrimos al supuesto de esencialidad, haciendo pa -
tentes tanto la esfera macrosocial que se refiere a la rela -
cidn que gquarda nuestro objeto de estudio con su entorno so -
ciopolitico y econémico (explicacion de éste con su exterior)
esfera macrosocial es la que trabajamos en el primer capitulo
enfatizando la direccionalidad histérica.

Puesto que ningdn acto puede realizarse sin la participa
cién del hombre, nosotras no podemos dejar de lado el hecho
de que cada planteamiento se desarroila conforme a un orden -
social que histdricamente se ha ido configurando, aunque esto
no significa qué el cardcter activo de los sujetos esté anula
do por completo, por el contrario, es para nosotras imprescin
dible confiar plenamente en é] en cualquier hecho que se rea-
lice.

En el segundo capitulo, trabajamos la esfera microsocial
que se refiere a los niveles que la conforman; nivel teérico,
politico, filoséfico y social, nivel programitico, formativo y
pedagégico y el nivel cotidiano que son los que explican la es
tructura y esencialidad del mismo.



La espiral.avanza aln cuando pareciera que retrocede o in
cluso que se detiene, sin embargo, sin haber trabajado 1o que
conforma a la esfera macrosocial que es la que determina en sus
mdltiples caracteristicas a nuestro objeto de estudio, nuestro
andlisis de la esfera microsocial no hubiese tenido ningin sos
tén tedrico que fuese capaz de validar lo desarrollado en este
segundo capitulo {supuesto de esencialidad), en el cual nues -
tro trabajo se encamind sobre todo a tratar de aprehender a
nuestro objeto de estudio pero haciendo &nfasis sobre todo en
cada uno de los niveles de que estd conformada la esfera mi -
crosocial, la que a su vez {como ya lo mencionamos), se encuen
tra inmersa, intimamente ligada a la anterior (supuesto de ar-
ticulacidn) puesto que nuestro trabajo va mids alld de ésta pe-
ro respaldindose en ella, avanzando sobre ella misma, tratan -
do de delimitar en cada nivel qué direccionalidad politica ,
filoséfica, social, pedaglgica o psicoldgica existe de la -
orientacidn en un plano concreto, es decir, lograr expresar lo
real en sus miltiples movimientos, caracteristicas. propieda -
des y conexiones (supuesto de movimiento) tomando en cuenta
que los orientadores serdn 1os que finalmente le dardn a la
orientacién la direccién y caracteristicas de cada institucidn
en la que se encuentran y de cada sujeto con su historia (su -
puesto del cardcter activo de los sujetos).

E1 tercer capitulo resguarda, desde nuestro punto de vis-
ta, una articulacidn que nuestro trabajo no pierde desde el ini
cio de &ste, se enfatiza sobre todo uno de Tos supuestos metodo
16gicos en &1 apoyamos el desarrollo de nuestra propuesta, ante
los planteamientos anteriores; el cardcter activo de los sujetos;
puesto que nos permite revalorar a los stujetos con los cuales -
se 1leva a cabo nuestro trabajo, su capacidad de andlisis, -
critica y sobre todo 1a capacidad de tomar una decisidn que -



sea.respetada, de aqui-que la filosofia que fundamenta este
trabajo. es. el Existenc1a11smo planteado por Jean Paul Sar-
tre y con e1 ‘cual comulgamos ampliamente ya que respalda -
nuestra conceptua]1zacion que como docentes tenemos ante -
nuestro trabajo que sobre todo se 1leva a cabo con adoles -
centes.y "%us caracteristicas como tales, aunado esto al -
hecho de estar obligados a tomar decisiones cada vez con mids
firmeza y al mismo tiempo con mds responsabilidad, aspectos
o situaciones que forman parte de su vida (en donde el as -
pecto vocacional es sdlo uno de ellos) sean estos persona -
les, profesionales, familiares, etc.

Todo 1o anterior no podriames plasmarlo en una realidad
sin un apoyo tanto psicolégico como sociolégico, por 1o tan-
to retomamos la teoria Cognoscitivista de Jean Piaget, que
es la que nos brinda los elementos para lograr 1o que ante -
riormente planteamos ya que su concepto de educacidn y de -
hombre concuerdan con los postulados de la filosofia existen
cialista y al conjuntarse en el plano socioldgico, con una -
teoria que no niega a las anteriores, a) contrario se comple-
mentan, tenemos las directrices que nuestra realidad cotidia-
na necesita con el Materialismo Histdrico, retomando a Fede-
rico Engels (el papel del trabajo en la transformacidn de}
meno en hombre), para lograrlo, esto es, un trabajo no alie
nante, no de dirigir, encauzar, sino de provocar un Andli -
sis Existencial, del cual se desprenden decisiones responsa
bles y comprometidas por parte tanto de los docentes u orien
tadores como de los adolescentes ante los cuales tenemos un
compromiso moral y social que impiica una gran responsabili
dad.



CAPITULO I

SOPORTE TEOGRICO METODOLOGICO NECESARIO PARA EL ANALISIS
SOCI0-PEDAGOGICO DE LA ORIENTACION EN EL NIVEL EDUCATI-
' VO, MEDIO BASICO.



SOPORTE TEQRICO METODOLOGICO NECESARIO PARA EL ANALISIS SOCIO -
PEDAGOGICO -DE LA QRIENTACION EN EL NIVEL EDUCATIVO MEDIJ-BASICO,

I. LA DIRECCIONALIDAD TEORICO-METODOLOGICA DEL TRABAUJO.

Es dificil, en un momento dado, conformar un discurso que
sea elocuentemente accesible al entendimiento de todo aquél que
lo-lea y 1o trate de interpretar, ya que existe un abismo entre
la comprensién del objeto y/o del concreto, la exposicién o la
forma adecuada de comunicacién de ideas en un texto y el enten-
dimiento mds o menos exacto de 1o que se quiso decir en éste,

En tal caso, se trata de dar un orden por demds 1dgico, pa
ra evitar en todo 10 posible los errores de interpretacidn en
tre el escritor y el lector, asi como utilizar el lenguaje por
demds entendible para evitar, también con ello, confusiones.

Por esto se parte en este trabajo, de una doble necesidad
metodolégica; la de investigacidn y apropiacién de las ideas pa
ra el andlisis y la de exposicidn, explicacién y/o comunicacidn,
para cumplir con ese doble requisito se organiza tanto para lo
uno como para lo otro & partir del concreto-abstracto-concreto ;
tomando en consideracidon que el primer concreto es el que defi-
ne nuestra realidad investigada a partir de Jos siguientes su =~
puestos:

a).- E1 supuesto de movimiento.

b).- E1 de niveles de esencialidad.

c).- E1 de articulacidn,

d).- E1 de caricter activo de los sujetos socia-
les,

e}.- E1 de direccionalidad.



Para entender meJor, nuestro concreto investigado es la di-
reccionalidad de la or1entacion en el nivel medio bdsico, la
cual pertenece a una realidad socio-histdrica- y de acuerdo a
1os supuestos que mediatizan a la realidad, el supuesto de di-
‘reccionalidad que implicitamente o explicitamente contiene ca-
da ‘'una de nuestras acciones o participaciones en nuestro hacer
diarioc (en este caso la préctica de la orientacidn en dicho ni-
vel educativo) se concretiza en una realidad en movimiento: un-
movimiento histdrico que registra "los procesos que pueden ser
estructurales o ?ue necesitan un largo tiempo y coyunturales o
a corto plazo"

Una realidad con sus niveles de esencialidad la cual es po
sible comprender a partir de sus diferentes legalidades ya sean
al exterior o al interior del concreto dado, sin olvidar tam -
bién que esos mismos niveles o legalidades se articulan unas a
otras a partir de esferas macro-sociales. Los procesos de la
realidad no se dan aislados sino que entre ellos hay relaciones
necesarias que descubrir. "E1 supuesto de articulacidn implica
metodoldgicamente 1a bilsqueda de las dreas de la realidad perti
nentes al problema y de los conceptos ordenadores de cada una
de las dreas para luego buscar las relaciones posibles y articu
laciones conceptuales",

Por iltimo debemos considerar que nuestra realidad estd de
terminada por sujetos que realizan dicha actividad orientadora
y, por tanto el cardcter activo de &stos estd definido por un

(1) Lujano Castillo Modesto, Ldpez Cerecero Guillermo (tesis). las relacio
nes de poder en el aula y la confarmacién de un modelo formativo hege=
mSnico, México. E.N.E.P. Aragdn, septienbre de 1989 p. 13,

(2} De la Garza Toledo, Enrique M. El mStodo del concreto-abstracto-concre
to. Cuadernos de la E.N.E.P. Aragin. M8xico E.N.E.P. Aragbn, marzo
1989, pp. 3-14.



orden socia\ economico (3 1os cuales dehmn:an el hacer y la

ey 1 concreto real, se hizo necesario ubicar abstractamen
~te azéste (a EYS interior) en dos esferas: la microsocial, que
se refiere a explicarse su estructura y esencialidad y 1a macro
social o 1a relacidn que guarda con su entorno sociopolitico y
econdmico (o una_explicacién de 1a relacién que guarda con su

ESFERA
MACROSOCTAL

ESQUEMA NO., 1

(3) Orden social. Retomamos esta categoria porque creemos es la mis adecuada
para explicar y analizar la direccionalidad de nuestro concreto y estf -
de acuerdo con la definicidn que se realiza en la tesis: las relaciones
de poder en el aula y la conformacién de un modelo formativo hegemSnico
{un estudio exploratorio en la Licenciatura en Pedagogia de la E.N.E,P.
Aragn). "El orden social al cual nos referimos es aguel que mantiene la
tente un proyecto de sociedad o modelo econdmico que se desprende como =
érgano de ordenamiento, de estabilizacién, armonizacién, estandarizacién,
reproduceién, preservacién dominacién y ocultamiento de relacidn de ex -~
plotacibn entre los individuos. Se ordena a los sujetos aglutindndolos -
en clases sociales, en caminidades y grupos de trabajo determinados, don
de se les asigna un rol dentro de la actividad que ejerzan asf camo se”
les delimite su participacién econdmica, social, cultural y politicas me
diante reglamentaciones (leyes, reglas, normas, etc.) que tienen por ob
jetivo primordial armonizar y estabilizar relacmnes de poder desiguales.
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,Para_e]naﬁélisis‘de:ia gsféra*microsociél se-contemplan
los siguientés. ni de:esencialidad T

so-Elinivels ,‘rfcp, aspecto-politico, filoséfico y so -
“icialiquesno es otra cosa que 1a comprensién de la orien
v tdcidén-a. través -de los modelos o enfoques sustentados
“bafo un orden de ideas bajo las mismas perspectivas que
v,]e dan coherencia.

E1 nivel programdtico, formativo y pedagbgico; aspecto
técnico de la orientacién., Esto es, los elementos que -
conforman a los programas y que determinan una direccio
nalidad conciente desde el plano politico o tedrico. Son
T1os elementos que el orientador aprende en el transcur-
so de su preparacidn escolar, para realizar su prdctica
ya sea en cursos o en la misma cotidianeidad de su tra -
bajo. También aqui se encuentra identificada la vincula-
cidn entre la teoria pedagdgica y las necesidades inme -
diatas o viceversa,

- ET nivel cotidiano; aspecto de la prdctica inmediata, -
la relacién orijentador-orientado en su doble sentido y
en su prdctica inmediata.

- N. Teérico; aspecto politico,
filoséfico y social.

-~ N. Programitico, formative y
pedagSgico. Aspecto técni-
co de la orientacidn.

- N. Cotidiano de la orientacidn.
Aspecto de la prdctica inme-
diata de la orijentacién,

ESQUEMA NO. 2
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Debemos comprender que los niveles de esencialidad no se
encuentran aislados, si bien, esquemiticamente se pueden apre
ciar disasociados unos de otros no es con otro fin que comuni
car o hacer explicita la idea mental que se le tiene para ana
lizar reconstruir abstractamente una apreciacidn muy particu-
lar de la orientacign, su prdctica y su orientacién o direc -
cionalidad,

La esfera macrosocial "contempla en una multiplicidad de
relaciones, las actividades cotidianas, obligados, dirigidos,
orientados por un orden de ideas dominantes hegemdnicas elitig
tas, demarcadas en un marco constitucional de reglamentaciones
dentro de una ley que se practica mediante 'a voluntad de las
instancias de poder mediatizados por las fuerzas de cohesidn y
homogenizacién social; las fuerzas que contemplan y ejercen el
poder" 4 y, manifiestas en la prdctica de las distintas acti-
vidades diarias y cotidianas y, promueven a distancias y bajo
lineas directas e indirectas de mando la direccionalidad del
quehacer del hombre en una sociedad,

La historja en este sentido, escenifica en una multipli-
cidad de actos y escenarios las tragicomedias propias del deve
nir y vivir diario en la abundancia y la miseria escritas sin
lugar a dudas por el orden social al que pertenece la historia,
por 1o tanto, o al menos la historia de las orientaciones, di -
reccionalidades de la orientacidn, se suscribe no a la totali -
dad de un hecho aislado encauzado milenios y milenios atrds ,
sino a las particularidades propias de las prdcticas que Tle
dieron origen a la vez en una actividad sociopolitica cimenta -
da en el orden social constituido o constituyéndose y dirigida
a un devenir histdrico que md&s o menos se trata de prevenir.

(4) Foucalt Michel. Historia de la Sexualidad. Siglo XXT. México 1988, -
pp. 112.
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- La.esfera macﬁosociai;exp]ica’y }é;éxp]tca a partir de su
“confarmacion histérica multirelacional pasada-presente y futura;
1o que'qdﬁéo ser-de lo que ‘es y de-lo que pretende ser. la esfe-

ra macrosocial, se orienta hacia sus fines particulares manifies
‘tas en su hegemonia ideoldgica y orienta hacia esa misma direc -
cidn sus instancias que 1o conforman y cuya direccionalidad se
concretiza en miltiples realidades de la vida cotidiana.

La orientacidon de la orientacién, de tal manera pretende
tener un eje de ordenamiento que si bien dirige y organiza Tlos
elementos que lo conforman, este eje de direccidn no es el Uni-
co, porque, existen otras direccionalidades hacia su interior y
propias de cada nivel de andlisis.

Las direccionalidades son concientes cuando responden a
intereses_particulares de los sujetos y son inconscientes cuan
do se enmarcan en un eje directriz que proviene de un todo or-
denado y que regularmente los sujetos reproducen sin estar to-
talmente concientes de ello.

La esfera macrosocial, pretende encontrar la direccionali
dad eje a través de sus distintas instancias; las coyunturas his
téricas, los proyectos sociales, politicos, econémicos, educati
vos, Tas fnstancias de poder y las formas de poder entre otros.

II. LA UTILIZACION DE LAS TECNICAS UN ANALISIS CUALITATIVO,

Es imprescindible justificar bajo lineamientos metodoldgi
cos, el papel de las técnicas, para que no se haga mal uso de
é1las y/o se entienda equivocadamente, hemos sabido de la sata-
nizacidn de que son objeto algunas de ellas con el sdlo hecho
de asociarlas a un sistema metodoldgico, en este caso se utili-
zardn: la observacidn, la entrevista, el cuestionario y 1a in -~
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‘todos 105 casos, se hard un and-
1‘5iiV61de1 contenido asocidndolo
éxtérnas‘ya mencionadas para dar
de lus ana!isis y la conformacién
en su fondo y en su forma.

’ 11515 cua11tat v
a las ‘estructura

DE LA OGRIENTACION.

: 1 analisis que aqui se haga de las formas de la orienta
cion debe ‘ser-entendido de acuerdo a sus particulares partitu-
ras -y generales enmarcados en su totalidad concreta y su arti-
culacidn histGrico-politica para su acercamiento a una pricti~
ca-en la actividad socio-econdmica.

Las direccionalidades dadas tedricamente a la orientacidn
apuntan de acuerdo a este contexto hacia cuatro formas, que -
tefricamente se han llamado; modelos, enfoques y recientemente
dos propuestas individuales que son las de Carlos Angel Hoyos
#edina por un Yado y la de Carlos Zarzar Charur por el otro.

IV, ODIRECCIONALTDAD HISTORICA DE LA ORIENTACION.

Las determinantes que inducen a un andlisis abstracto de
nuestro concreto {la orientacidn de la orjentacidn) se hacen
visibies en Ta confrontacign metodoldgica que del objeto de es
tudio se haga en correlacién con la realidad socio-histérica
pertinente, para ubicarnos entonces se parte de la idea de ni-
veles de esencialidad y en este caso nos encontramos en el pri
mer nivel de la comprensién tedrica, vinculada a un supuesto
de movimiento que justifica un determinado momento, la inci -
dencia de un encuadre histdrico como elemento fundamental para
ta explicacidn de 1a metamorfosis que puede haber sufrido nues
tro concreto en la realidad fetichizada opor la cotidianeidad,
de tal wanera, es pertineante visualizar tres posibles -
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vertientes para e} entendimiento deieste.nivels

3. Determinantes metodoldgicas.

1.- Determinante histdrico.

La reconstruccion de los hechos coyunturales que origina-
ron una actividad orientativa con las connotaciones que se co-
nocen, se encuentra no en épocas pasadas remotas, como la rea-
lizan determinados autores 5 . Sino a partir del rompimiento
de un orden social (6) y la construccién de otro, para inte-
grarlo analiticamente a la espiral de transformacién que indu-
ce al ordenamiento de la sociedad como una totalidad interrela
cionada.

La historia en este sentido, debe integrar los elementos
adecuados y necesarios que conlleven a la reconstrucecidn del
movimiento socio-econdmico que origind una prédctica "“orienta-
dora® cotidiana en las escuelas del nivel medio bdsice para
comprender los requerimientos a que es sometida por las par-
tes involucradas en dicho proceso.

(5) Bexnardo Antonio Mifloz Riverol en "Marco tebrico de la préctica de la
orientacibn educativa en el Colegio de Bachilleres" hace sus referen-
cias desde la prehistoria "La Orientacién Educativa incidental consti
tuye el intento y la hipStesis explicativa del surgimiento de la orien
taci6n educativa en la etapa de la Comunidad Primitiva". pp. 15. -

(6} Ibid.
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Retomando Ta sjtuaéién anterior, se parte de procesos que
aparentemente no:.tienen:relacidn.coms-es la construccisn de un
nuevo orden:socialiia’ partir'de-la revolucién y de la integra -

cign y: reg1amentac10n:fdé'iés‘formas de vida que se requieren
‘para.elnievo ordenamiento de cada una de las partes que inte-
gran a-la soc1edad mexicana. Esto ocurre mediante 1a promulga
cidn de:iuna- constitucisn que define la situacion de cada una de
das- instancias sociales (1nc1uyendo 1a educativa). su orienta-
cidgn. y”- Justif1cacion

La educacidn por tal situacidn, se legitima a través de]
artfculo tercero constitucional reformado de acuerdo al modelo
de hombre que requeria la sociedad conformado éste, segin Tlas
ideologias de cada proyecto social. La primera constitucién -
(1917) queda establecida bajo los lineamientos Obregonistas que
enfilan a establecer una educacidn "nacionalista, democrdtica,
modernista y progresista cuyo objetivo general se vincula con
la estabitidad de la burguesia como clase dominante en el mar-
co de la propiedad privada y de 1a homogenizacién de los habi-
tos, las costumbres, los valores, los modos de pensar y de sen
tir en un idioma comdn: el espafiol" 7 . La reforma que se rea
liza en el periodo Cardenista, también, a un modelo de hombre
acorde al entendimiento que de socijedad tenfa dicho proyecto
“Articulo 3o0. de la educacigon que imparta el Estado serd socia
lista y ademas de excluir toda doctrina religiosa, combatird
el fanatismo y los prejuicios, para lo cual la escuela organi-
zara sus.enseﬁanzas y actividades en forma que permita crear
en la juventud un concepto racional y exacto del universo y de
ta vida social.

(7} Lujano Castillo Modesto (tesis). Op. cit. p. 57.

(8) Guevara Niebla Gilberto. La educacifn socialista en México (1934-1945)
Edit. Caballito. M8xico 1985. pp. 83-84.
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ET. proygcgp.Cafdenista'define conéretamente'Ta sitizacidn
social de la escuela como medio de apropiacidn de una concien-
“cla de clase en contraposicién a la justificacidn de hegemonia
burguesa establecida por Obregén. En realidad, el articulo 3o.
Constituciona) que rige en la actualidad es obra del proyecto
de Avila Camacho cuyo objetivo es el mismo que el de Obregdn s
1o que con otros elementos de justificacidn que se integran al
discurso, tales como: industrializacidon, desarrollo acelerado,
cuadros técnicos y movilidad social a través de la educacién ,
de tal manera, que el articulo que se refiere a la educacidn
queda referido de la siguiente manera: "la educaciGn que impar
ta el Estado-federacian, estados, municipios tenderd a desarro
1lar armgnicamente todas las facultades del ser humano y fomen
tard en 1, a la vez, el amor a la patria y la conciencia de
solidaridad internacional en la independencia y justicia..."

(9).

En el marco ideoldgico de la Constitucidn se hace referen
cia para comprender la implementacién y ordenamiento de laorien.
futdidetls

dental que que los vestigios de 1la orientacidn en la educac1on
formal se encuentra precisamente en los afios mediatos posterio-

res a la redefinicign del articulo 3o. constitucional en el pe-
riodo de Avila Camacho (1940-1946) y afianzamiento con Miguel
Alemdn (1946-1952).

Asi tenemos que, "a finales de la década de los 50's se
adopta en México el modelo 1lamado cientifico, debido a la

(9) Constitucidn Politica de los Estados Unidos Mexicanos. México 1982.
Ediciones de la Gaceta Informativa de la Canisién Federal Electo -
ral. p. 33.
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creciente{preocupac1un POF E‘ rigor metodo]ogico con el cual
- i.a a medicion de
'?w)

Gy Al y“los: valores y 12 per-
,sonal1dad de” sujeto a orlentar“

'Cdmo una respuesta al proceso industrializador que empie
za'en’ esa época en México ya que "en el transcurso de 1954 el
modelo econdmico adoptado obligé a la creacidn de un nuevo es
tilo de crecimiento que da pasoc a un pruceso'de transicidn o

hacia el desarrollo oligopdlico" 11)

debido a que en ese mo -
mento el Estado 10 que hace es reencausar el despegue indus -
trializador y al mismo tiempo promueve la constitucidn de edi
ficios escolares, plantea formar cuadros técnicos que la in
dustria y la agricultura demandan, es en esa década también
que se crea la subsecretaria de ensefianza técnica y superior,
Asi pues podemos notar que es el sistema educativo al que se
le encomienda la funcidn de clasificar las aptitudes para pre
decir el éxito del futuro trabajador ya que la ideologia domi
nante en este momento es elegir a los mas aptos y justificar
la descalificacidn de los ineptos. Dentro del sistema educa-
tivo 1a encargadé para esta funcidn concretamente es la orien
tacidn, que en ese momento lo lleva a cabo a través de tests
(pruébas) de inteligencia, aptitudes, valores, intereses y per
sonalidad.

Es la psicologia conductista la que fundamentard esta -
cientificidad, estos instrumentos creados para pob]aéiones aje
nos a la nuestra, son aplicados para legitimar las desiguaida-
des, aparentando una neutralidad politica, la relacidn que se
establece entonces entre sector productivo y orientacién es in
vocar la promocidn y la competencia para “triunfar".

10) Canales Leticia. Gamboa Monserrat. Los Modelos de Orientacién Vocacio
nal en MExico y la Psicologia Social. Revista de Orientacién Educati-
va N.B.P.S.

11) Herrera Espinosa Martha. Documento Bisico No. 1 Colegio de Bachille.-
res. México 1987.
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BaJo este mode1o “subyace a educaciun como reproducto‘
Crade” cuadros,tecnicos que‘1a\1ndust
ffdu prevalecer | 1nteres ind1v1dua1 sobr
‘1gctivos. » S G

: A'finales de Tos sesentas se retoma el modelo clinico
en México, como respuesta a la “"necesidad de crear institu -
ciones que prestaron el servicio de orientacidn a nivel nacio
nal; {rebasando 1a dimensién escolar) la creacién de un ser-
vicio de orientacidn, asf como la formacién de un especialis-
ta para esta drea" 13) porque si 1o que el pafs requeria en
ese momento es gente instruida (individuos para una mejor - -
produccidn), entonces se tenia que buscar la manera de hacer-
Yo y es a través de la educacidn, que por medio de la orienta
cién pretende readaptar al sujeto al mundo socfal al que per-
tenece. En relacién al modelo clinico la orientacién surge co
mo el cdncepto operativo de adaptacion o readaptacidn, el tra
bajo del orientador consiste en develar las aptitudes del in-
dividuo en relacidn con sus intereses y personalidad, con el
objeto de preveer o resclver posibles conflictos del indivi-
duo consigo mismo o con otros miembros de la sociedad a fin
de garantizar el mejor funcionamiento del sistema, esto es ,
desde la perspectiva del modelo clinico; la probliemdtica que
se refleja en orientacion vocacional son desajustes emociona
les o de personalidad, por 1o tanto en la forma de trabajo
se propone tanto técnicas grupales como individuales, no in-
tentard en ningliin momento cuestionar las condiciones socio -
econdmicas, ni de ninglin tipo, el orientado sdlo necesitard
tener un alto conocimiento de si mismo para poder realizarum
eleccidén madura, pero no se cuestiona para qué.

(12) Herrera Martha. Op. Cit. p. 195.
(13) Canales leticia. Op. Cit. p. 10.
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. Algunos teor1cos que son retomados para fundamentar esta
cunc pcion de orfentacidn fueron Hellan y Donald Super, ya que
cos; preacupados por explicar 1a eleccién vocacional,
f‘ plantea que solamente del autoconocimiento del sujeto
R del: saber ocupacional depende de una eleccidn “normal® o
"erronea“. Para Donald Super dos son los temas mds importan -
“tesiiel concepto de si mismo; se elige una ocupacién porque
“selestd o no de acuerdo con el punto de vista que tiene de sf
mismo y por la madurez vocacional; que significa que concuer-
dan tanto comportamiento vocacional como la conducta que voca
cionalmente se espera de &1 (determinada por su edad). Final-
mente el modelo clinico complementa con sus instrumentos a la
préctica de la orientacidn vocacignal “cientifica® precisamen

te porque amplian el diagndstico brindado por los resultados
arrojades per las pruebas ya establecidas como comunes (apti-
tudes, intereses, etc.) aunindose al de personalidad.

A finales de los sesenta autores como José Bleger y Enri
que Pichdn Riviere, incorporan a la posicifn psiceanalitica
concepciones del materialismo histdrico en el terreno de 1ta
orientacidn vocacional, bajo estos lineamientos tedricos se
sustenta el modelo psicoanalitico, éste supone una superacidn
al clinico ya que tanto trata de analizar lo interno de la per
sona (yo, ello, super yo) como el entorno social en que se ep
cuentra {institucidn sociedad), Acorde con Jos planteamientos
teGricos freudianos del aparato psiquico y la estructura de la
personalidad {(ello, yo y super yo) este modelo surge por la ng
cesjdad de encontrar respuesta a miltiples interrogantes que
Jos demds modelos por su constitucidn tedrico-metodoldgicos no
encuentran, Este modelo pretende, por otro lado, dar cuenta
del proceso de eleccidn de carrera considerande no sélo al in
dividuo como sujeto de estudio sino también su contorne social
y lo que esto implica en 1a eleccign. El psicoandlisis, en pri
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mera instancia, es considerado como un método de investigacidn
~aplicado.a la orientacidn, con ello se pretende estudiar 1las
‘pulsiones internas, las motivaciones concientes e inconcientes
y las frustracjones para "buscar la mejor manera de ajustar lo
“interno.con 1o externo” (1)
“a:10" largo de la formacién escolar una intensa preparacién vy,
':conduccidn del escolar a la vida profesional basado en las ca-
_racteristicas formativas del individuo, es decir; en su capaci
1}dadxde investigar, analizar y entender su contorno y asi mismo

Seglin este modelo debe existir

para lograr una decisién madura; para esto es necesario inter-
narse en su inconsciente y urgar en el Ello a través del psico
andlisis sus impulsos, motivaciones, deseos reprimidos y frus-
trados que la mayoria de las veces conducen a la neurosis.

Esta investigacidn tanto externa como interna la debe rea
1izar una persona preparada para &sto {un psicoanalista), wun
profesional en la materia, en una constante interrelacidn con
el sujeto y su ambiente y no descuidando las perspectivas del
pafs como canal inmediato a la nueva "libertad" interna qug
por medio de este estudio,tiene que adquirir el alumno.

La fuente de informacidn mds a la mano la encuentra en la
infancia y en el inconsciente, de ahi, que su interés esté en
el Ello y posteriormente, las otras instancias que conforman y
forman su personalidad; el Yo y el Super Yo.

Otro de los modelos retomados en México es el desarrollis
ta el cual se da bajo las siguientes condiciones; para la dé-
cada de Tos setenta el Sistema Educativo Nacional, implementa
el modelo de orientacion 1lamado "Desarrollista", ya que res-

(14) Cueli, Jos8. Vocacidn y efectos. MBxico 1985. 2a, edicién. Edit. Li-
musa. pp. 27-35.
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ponde al momento histdrico politico que se vive en México ,
puesto que algunos.autores tienden a relacionarlo con la vie
ja idea del desarrollo econdmico del pafs a través de la =~
inversidn del capital educativo y con ello salir del subde-
sarrollo social material en el cual hace hincapié Herrera al
decir que:

“Aumenta apreciablemente la inversidn,
sobre todo en el sector privado, prin-
cipaimente a consecuencia del creci -
miento de las ciudades, el auge de la
construccign y edificacién y la expan-
sién de algunas industrias y un niime-
ro aiin mayor de actividades comercia -
Tes,

Se modifica sensiblemente la orienta -
cidn de 1a inversidn extranjera, la que
se desplaza claramente de Tas activida
dades primarias hacia la industria, el
comercio y otros servicios y 1lega a
adquirir una fuerza incontrastable en
no pocos sectores estratégicos de 1la
economfa nacional.

Se avanza en el aprovechamiento de los
recursos naturales de mayor valor pro
ductivo, tales como el agua, Tas tie-
rras suceptibles de upa adecuada explo
cién agricola, ciertos recursos pesque
ros y algunos minerales.

Se operan cambios en el nivel técnico
de numerosas actividades logrédndose
importantes avances en la gendtica -
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: agrfcola. en-el tratamiento de los sue
los, en los sistemas de siembra, culti
vo;. recoleccidn y conservacién de los
pfoductns del campo, en el sistema de
‘cria'y engorda del ganado, en }a avicul
tura y la pesca y, modernizidndose nume-~
rosos procesos, desde la industria pe -
trolera y petroquimica y hasta la tex -
til y miltiples industrias mecdnicas" 15).

Todo este progreso apoyado por la inversidén de capitales
de Estados Unidos, dig origen a que en México la educacidn gi
rara en torno a las falsas expectativas de que a mayor educa
cifén mejores oportunidades de empleo, esto es, mayor jgual -
dad. En ese momento la orientacidn responde "al modelo de 1la
demanda social, dentro de la cual la planeacidn se ha limita-
do a dar cabida a un mayor nimero de estudiantes, previendo
especialmente, los espacios fisicos requeridos, financiamien
to, etc., sin que estos componentes se articulen con la calij
dad de educacidn impartida”.(ls) En este sentido la ca]idag
de la educacién no es el objetivo a alcanzar, sino que por el
contrario lo que interesa es el incremento de la matricula a
nivel superior y ademds canalizar la demanda hacia las carre
ras técnicas atendiendo la industrializacidn del pais,

El sustentoe tedrico de este modelo se ubica desde 1a -
.perspectiva neocldsica del funcionalismo confiriendo al indi
viduo como inversidn y capital humano, utilizando la tecnolo
gia educativa como el medio para lograr sus fines, principal
mente a través de 1os procesos de comunicacidn e informaciédn,
(televisidn, radio, los sistemas audiovisuales, sistemas -
abiertos, etc.)

(15) Herrera Martha. Op. cit. p. 166.
(16) Canales leticia, Op. cit. p. 12
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Debido a las mismas contradicc1ones econémicas, politicas
y socia]es que el proyecto desarrollista trajo como consecuen-
cia y “met1do el pa1s en el camino del capitalismo &1 decidig
wsin? embargo,rprosegu{r en-ese_camino y-1levar a cabo s6lo al-
gunas reformas: {que:se 1levaron a efecto con el Presidente
Luis Echaverria Alvarez, el .cual reestructura:

a),NuevasﬁTeyeS qgririas~y jaborales.

b). Agilizar y modernizar la burocracia para aumentar la
produccidn .y el comercio exterior,

c) Darle mds tolerancia a la prensa y los grupos intelec
tuales.

d) Abrir el campo a las relaciones con todo el mundo.

e) Y reformar la educacidon". {17)

Bajo este contexto la educacidn va a sufrir ciertos cam -
bios, como son: el incremento de escuelas, maestros y universi
dades, no importandeles resultados (nivel académico) ya que la
educacidn planteada era mids una instruccidn (entendida como una
inversidn bajo la perspectiva de 1a teorfa del capital humano,
a través de la cual Tos mensajes que se transmiten son: progre
so, desarrollo y crecimiento, igualitarismo, etc.) que una edu
cacién vista como un proceso de construccién personal que estd
implicita por ende en lo social, en donde sélo el hombre se -
construye por su actividad, determinada ésta por una realidad
historica, ya que "se modificaron sin tomar en cuenta nuestra
realidad, programas, textos y métodos, sin preparar a los ma

(17) Rius. El fracaso de la educacifn en M8xico. MExico 1989. 3a. edicifn.
Edit. Posada. p. 90.
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estros, sin mejorar sus condiciones de tfabajo, y. sin erradi
car los viejos vicios pedagdgicos™, 18 si. reflexionamos un
poco ‘ta.cita mencionada anteriormentg,:ﬁos'daremos cuenta de
que 1a reforma educativa:de 10s.70", consistié en: una ins -
truccidn, mids que una educag16n por;gue'1q que el pais deman
daba en ese momento es gente cébaﬁftadarpara reafirmar el ca
pitalismo, ya adoptado por Mé&xico hnﬁs décadas atrids, por

consiguiente, la meta principal.de
formar los cuadros tédniEJSQfeQUEdeds por el pais en ese mo

ela . reforma educativa era

mento,

Con el encuadre histérico social anterior, hemos com -
prendido que la orientacidn se retoma como parte fundamental
de la educacidon para conducir @ €stas y a su poblacign estu-
diantil a una integracion (comin, normal, lineal y/o natural)
al:sistema socioecondmico y politico de pafs.

ta orientacién contempla de forma directa 1a reproduc -
cién social de la fuerza de trabajo y justifica en su discur
so la correspondencia de €sta con la ideologfa dominante que
sustenta el poder.

"La importancia que ha adquirido dltimamente 1a orienta
cién educativa integral y en particular la Orientacién Voca-
cional es, sin lugar a dudas muy grande, debido sobre todo a
que cada vez mds estudiantes del nivel medio superior tienen

"acceso a las universidades y a los institutos de educacign su
perior, lo que hace que cada dia se agudice mds el ya no nue-
vo problema de saturacidn de un gran nimero de carreras, Si
no se logra ubicar a los estudiantes en las especialidades

(18) 1Ibid. p. 95.
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mésngcesarias para_el déshfﬁq]lo del pajis y para la solucién
de sus‘pfoﬁléﬁ§ ;—eléembleo{conyeniente'de recursos de tada
-indole.y.en particular; de los educativos se ird haciendo mis
grave, 'y de no tomarse las medidas necesarias, podrd llegar ,
incluso, a producir ‘probiemas sociales de gran importan-
cia .. . sin embargo es notorio también el avance tedri-
co que ha sufrido la orientacidn de las Gltimas décadas.

Este auge que a nivel de interpretacidn y comprensidn -
gnoseoldégica eleva a range de debate el objeto de la orienta
cién, no escapa por esto a las condiciones creadas por el Es
tado para la prictica real de la misma a nivel cotidiano. Mo
delos, enfoques o paradigmas se encuentra en un grado supe -
rior de comprensign discursiva en comparacidn con la que exis
te en la realidad educativa.

La conceptualizacidn e interpretacidn de la realidad a
partir del orden social que a continuacidn hacemos, tal vez
clarifique mds lo anterior.

{19) Dbiscurso del Profesor Arquimides Caballero, Subsecretario de Educa -
cidn Media, presentado el 28 de Septiewbre de 1983 en la Reunidn Na-
cional de Orientacifn Vocacional en el auditorio de la escuela prepa
ratoria particular incorporada Fray Pedro de Gante, de la Cindad de
Guadalajara. Revista Cuadernos No, 9 "Los servicios de la orienta -
cidn y la educacidn mexicana". Consejo Nacional Técnico de la educa-
cifn. México 1984.
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_;En“ééte[éent‘ﬂoipodéhbs’ubiéé
planos: it i ;

~El.primero. enfoca, interpreta y traduce los planteamien-
“'fos abstractos en encuadres tedricos-metodolGgicos y posible-
mente tambi&n, l1os oriente de manera general a las soluciones
que se pueddn generar en el siguiente plano y es posible que
se retomen para enriquecer el discurso politico educativo. El
plano siguiente ubica esta probiemdtica sclamente en un terre
no tedrico, s6lo se queda en la abstraccién o en lo discursi-
vo y no llega a crear 1a base real para generar el cambio por
todos esperado, aunque sea su prop6sito por miltiples razones
no se concluyen.

Dadas las necesidades de un pais que de acuerdo a su mo-
delo econémico desarrollista pretenda integrarse a un mercado
de produccidn -consumo mundial-, se pretende solventar esas
mismas necesidades con las mismas reglas consumistas que plan
tea el modelo; importar tecnologia de los paises que ya 1la
tienen, como vias de acceso al pretendido desarrollo. En caso
de la orientacidén como ya vimos se hace lo mismo, los modelos
se importan como posible solucién, Sin embargo, a partir de
las primeras remembranzas tedricas en los afios 50's. y el pri
mer programa formal elaborado por Herrera y Montes en 1954$2U)
se necesitd que pasaran dos décadas para que se viera como una
posible via de acceso a los miltiples problemas de estancamien

(20) 1Ibid.
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to‘gdu;at{yo; si1as dos primeras décadas a pesar de que se

visTumbraba tedricamente a la orientacién como parte integral
'dgﬁ Sistema Educativo y a ésta como otro tanto del sistema
econdmico--no’‘fuesino hasta el perfodo 1970-1976 cuando se con
’fgmpla‘forMalmente una planeacidn educativa creada para ello

“ila Sub-secretarfa de Planeacién y Coordinacidn dentro de la
Ssecretarfa de Educacidn Pﬁblica(ZI) y en 1977 "en el andli -
sis. que se hace de cada uno de los niveles educativos, se se
“fiata como problema, tanto de educacion secundaria como de edu
cacidon tecnoldgica, la carencia de Orientacidn que tienen ltos
alumnos, como solucidén a este problema se plantea el desarro-
110 det programa 02 denominado Orientacidn Escolar, Vocacio -
nal y Profesional como una de las medidas a desarrollar por

la educacidn tecnoldgica, para elevar la calidad educati -

van(22)

con esto se dan las bases para que en secundaria se
empiece a contemplar a la orientacidn como parte importante
de 1a misma (lo. de Octubre de 1984} (23) asi se hace posible
también cinco afios después, la creacidn del sistema Nacional
de Orientacidn Educativa S.N.0.E, con el fin de analizar y
planear la orientacidn para que sirviera de puente entre edu
cacidn bdsica superior, sociedad y economia, esto se deduce
del diagnéstico que se plantea en el documento citado por An-
tonio Gago Huguet sobre el SNOE.

2. Determinantes abstractos para la conformacidn tedrica.
Partiendo del planc discursivo-gnoseoldgico de la orien-

tacign, ubicaremos las 1ineas en que se cimenta dicha compren
sién, sin perder de vista que antes que nada, cualesquiera que

(21) Remero Ma. Teresa. La Planeacidn de la Orientacién dentro del Siste-
ma Educativo Nacional. Cuadernos Mo. 9. Los Servicios de la Orienta-
ci6n y la Educaci6n Mexicana. Consejo Nacional Técnico de la Educa -
cifn. MExico. 1984. pp. 191.

(22) 1id. Op. cit. p. 192. E1 Subrayado es Nuestro. B

(23) Gago Huguet Antonio. Sistema Nacional de Orientacifn Educativa. Anf-
lisis y Perspectivas. Revista Educacidn Superior. Enero-marzo. MExXi-
co ANUIES 1986. pp. 6.
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sean 1as abstracciones tedricas dadas, e incluso, 1a propues
ta: que en- un momento determ1nado (cap1tu1o 111) nosotros con
,forma*emos, no escapan a las determinantes expuestas por el
) ;ordeﬁ'spciqlren el cual vivimos, con esto queremos decir, que
a-pesar.de nuestro andlisis y critica al plano discursivo gng
“seplfgico,-no:-significa con ello sino el que se hace necesa -
rio-determinar los caminos que nos lleven a las realidades co
i tidianas impuestas y que es aqui donde existe el verdadero -
problema de toda teorfa.

Las lineas que enmarcaremos son las siguientes:
a).- Nocidn de orientacidn educativa,

De la abstraccidn tedrica de la orientacidn existen en la
actualidad cuatro interpretaciones éstas son: Modelos, Enfo-
ques, los planteamientos de Carlos Angel Hoyos Medina y Carlos
A. Zarzar Charur. Se parte para la ubicacidn de la concepcidn
de orientacién y en términos generales, se plantean tres abs-
tracciones: la primera es 1a que determina a la orientacidn en
su forma bdsica, la educacidn como detectora de habilidades ,
destrezas, hidbitos, aptitudes y actitudes en cuanto a una po -
sible actividad futura, en otros términos se plantea como orien
tacién vocacional que pretende “una prictica educativa destina
da a promover en los estudiantes el conocimiento del contexto
en términos educativos y socioecondmicos en el que realiza su
eleccidn escolar y su posterior y consecuente eleccidn ocupa -
cional, o sea, destinada a proporcionar en el estudiante, cono
cimientos acerca de 1os condicionantes (ya sean facilitadores
u obstaculizadores) de la eleccidn escolar, para que ésta pue-
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da realizarse con mayor poder posible de explicacién y com -
prensidn de los alcances y/o limitaciones que tendrd sobre tal
alternativa laboral futura"

La‘otra conceptualizacién es més amplia y vislumbra en
la orientacién, posibilidades de incidencia en todo el proce-
so educativo como el elemento rector para alcanzar la integra
cién entre e) modelo de sociedad el de educacién y el de hom-
bre, en &sta se "concibe a la orientacidn educativa formal co
mo una practica histérica y sociaimente determinada en la ex-
plicacidn y atencidn psicopedagégica de aquella incidencia
que interviene en el aprovechamiento académico asi como aque-
11as que alternativamente se van dando en el hombre, la socie
dad y la realidad“(zs).

En la tercera se plantea a la orientacidn con un cardc -
ter merémente informativo, como medio utilizado para que el
alumno conozca las profesiones, la orjentacidn por lo tanto ,
sdlo servird como un auxiliar del alumno para que éste pueda
indagar carreras y escuelas y de esa manera, pueda elegir Ta
profesién y escuelas futuras que de acuerdo a sus posibilida-
des socioecondmicas le permitan cubrir sus necesidades profe-
sionales.

b).- Nocién de Sociedad.

Por otro lado, toda teoria ya de las ciencias naturales,
ya de las ciencias sociales mantienen latente la esperanza
idilica de 1a aplicacidn de sus postulados en una realidad he
cha o dada fabricada o por construir, sea viable o utdpica.

(24) Guerra Ruiz Javier. la Profesionalizacién del Orientador y los Mode~
los de Orientacién Vocacional, Revista Orientacién Educativa No. 2
p. 24. Cita de Bilbao I.T, (1986) Los Modelos de Orientacién en M&-
xico. Tesis Universidad Iberocamericana.

(25) Mufioz, Bernardo Antonio... Opc. cit. pp. 85.
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‘Las posturas de orientacidn en cuanto a su comprensidn tedri
ca no son ajenas a lo anterior y parten de 1a idea de aplica
bilidad en su contexto sociocultural, por lo tanto, la teorfa
de orientacién en el nivel abstracto, que se sitie siempre con
lieva una carga ideoldgica, la cual determinard la direcciona
1idad sociopolitica y econdmica que en un momento dado justifi
ca 'y fetichiza*en el discurso o en las actividades cotidianas.

c}.- Hocién de Hombre.

Por relacidn, se desprende de lo anterior, que toda teo-
rfa, en este caso de orientacidén, trata de generar sujetos de
manera discursiva o programiticamente que asocian la ideologfia
del discurso al hecho real viviéndose, en otras palabras se
pretende crear modelos de hombre acordes al ideal tedrico que
Justifiquen con su actitud y su prdctica concreta 1o expuesto
en la teoria.

d}.- Nocidn de Educacidn.

La educacidn, por tanto, es vista como un campo de expe-
rimentacién y como un aparato de produccidn y reproduccidn de
ios sujetos que plantea cada corriente con el objeto de vali-
dar sus decisiones y justificar sus posturas ideoldgicas y
mds si existe en un contexto social, que se justifique con
ello.

(*) (Antrop.) Atribucién de Poderes MAgicos a Objetos o seres Inanimados
que se Consideran Habitados por Espiritus o Poderes Superiores.



sar y e1 hacer, sin embarg aracter1st1cas propias del v1v1r
cot1d1ano dete}mtnan el hacer, da que 51tuaclones dadas, gene-
ran-actividades:“ajenas,- contrarlas o:‘no-contempladas ‘en los

planteamientos tedricos. En el caso.de la orientacidn la teo -
ria es ubicada casi como generalidad en el dmbito educativo y

con ello se contempla como insumo de ésta el alumno, sujeto -

suceptible de modificacidén ya sea lineal o critico a la socie
dad.

En este caso la educacién juega el papel de intermedia -
rio entre lo propuesto y lo social, por tal motivo lo que su-
cede en Ya educacidn debe ser objeto de andlisis para determi
nar las verdaderas vias que se generaron a partir de lo pro -
puesto, 1o dado y 1o haciéndose y que definen y determinan con
cretamente el deber ser y el ser,

f).- Alternativas Prdcticas.

La practicidad de las propuestas estardn, entonces deter
minadas por el quehacer cotidiano en el entorno educativo. Con
esto queremos hacer referencia a las limitaciones que toda teo-
ria encierra, Si bien de manera general, las propuestas se con
sideran como posibles alternativas a la solucidn de situacio -
nes dadas en cuanto contemplan dentrc de si, un paradigma gno-
seoldgico, éstas definen su practicidad en la prdctica misma ,
lo que posiblemente no se ha contemplado y quiza forme parte
de la misma crisis que se genera en educacién y en consecuen -
cia sea una limitante tanto de la misma teorfa como de la pric-
tica docente.
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de factores como la.:formacidn docente “(psicélogos, pedagogos,
"soc1ologos, ete ) 16 que:en la realldad cotidiana le exige
‘cump11r la'institucisn en ]a que trabaja (federal, estatal,
etc:) o incluso’.de 1o gue el orientador considere como su res
ponsabilidad desarrollar.con:mis-énfasis (situaciones persona
les, problemas escolares, eleccign vocacional, etc.) y es ,
precisamente esto lo que trataremos de esclarecer en los si~
guientes capitulos.

3.- Determinantes metodoldgicas.

Dado que se manifiesta una problemdtica tedrica, ya men-
cionada anteriormente, que consideramos realmente importante,
tuvimos, necesariamente que recurrir a una metodologia que nos
1levara a identificar los fundamentos que sostiene cada defi-
nicidn de las que encontramos de origntacidn, para 1legar pre
cisamente a una conceptualizacidn de &sta. En cuanto a estas
determinantes metodoldgicas con las cuales nos encontramos, hu
bo la disyuntiva, por un lado, de entrar al andlisis como has-
ta ahora. Las investigaciones de orientacion se han hecho, es
decir, tratando de encontrar la definicidn mds clara sobre
orientacién y al mismo tiempo encontramos con que "por orien-
tacién se entienden muchas cosas desde muy diferentes marcos
tedricos y desde distintas prdcticas" 28 trayendo como con-
secuencia el enfrascarnos en una problemdtica que ya en otras

(26) Meneses Dfaz Gerardo. Op. cit. pp. 12.
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ocasiones se ha preséntadd‘

expos1c10n de-los cuatro; p]anteam1entos

desde nuestro punto de vista:
sis general de-1os mismo
..ceptualizacién. de.or

clare

""a)1ﬁode1os
b)Y énfoqu%;i'dbﬁ
¢) Enfoquessi Carios

d) NiVe\es;fCarlb

PRIHMER PLANTEAMIENTO: Modelog.

E1 modelo cientifico: "México
cincuentas, el modelo de orientacidn
Te asigna tal nombre porque pretende
cuyo objetivo es descubrir al sujeto
te al
delo, encontrard al hombre
el hombre:
test, para medir aptitudes,

para el
ra
de

(27) Canales Leticia. Op. cit, Pp. 10

que pertenece, es el objetivo primordial de

medir es la consigna”
habilidades e

,Apor otro ladu, iniciar con la

mis fundamentados,

para cont1nuar con el andli -

'y-centre nuestra con -
p] nteam1entos son:

Teresita ‘Bilbao.”

adopta a finales de los
1lamado cientifico; se
un rigor metodoldgico ,
y describir el ambien
este mo-
puesto y el puesto pa -

La aplicacidn

intereses
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que’cada su
squema’ s presenta-
ira. .mds ‘sinteti-

“Jciruel-&xito del futuro trabajador.

a§1£{car las aptitudes para prede -

“"E1 sujeto estd a merced de su destino

(seqin sus aptitudes y habilidades) e
importante a ser sujeto de su propia
historia.

M&todo

Rigor metodolégico en la medicidn de
intereses, habilidades y aptitudes -
{psicometria) para la prediccidn de la
conducta laboral futura,

*Concepcidn

E1 evolucionismo de Charls Darwin,

tedrica El positivismo de Comte,
El sistema de organizacidn cientifica
del trabajador de F, Taylor.
£l pragmatismo de ¥, James y la psico
logia conductista. -
Precepto La seteccidn de los mds aptos y la le

gitimacidén de 1a descalificacidn de
los ineptos.
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El segundo. modelo que expone la autora es ‘el CLINICO, re
tomado. en México en la década de Jos sesentas, debido a reep
“catzar 'a“la misma orientacidn, exigiéndose ‘1a carrera de orien
tador y.encomendar esta actividad a un especialista (psicélo -

.go)'este modelo plantea:

jﬁhjgtiyo . Readaptar al sujeto al mundo social al que
L pertenece, mediante la eleccidn madura
efectuada con un Yo fuerte,

En busca de equilibric o estabilidad emo-
cional mediante la satisfaccidn de las ne
cesidades de su personalidad y la adapta-
cidn al medio.

‘Método Clinico: las pruebas de personalidad com-
’ plementan las de aptitudes.

Psicoanalitico: se enfoca mds a quién y
como elige mds que cuanto y qué midid el

test .
Concepcidn Desarrollo del concepto de personalidad y
tedrica. del yo autdnomo, se aceptan como adecua -

das las actuales normas morales.

Precepto Independencia del adolescente para elegir
ideoldgico auténomamente su destino escolar u ocupa-
. cional,

ESQUENA No. 4

{Los esquemas 3,4 y 6 fueron elaborados por: Javier Gue-
rra, Juan Jo§e Faz y Rosalinda Robles, tomados de Ta revista
de Orientacidn Educativa Nimero 2).

A través de este modelo lo que se pretende es que el suje-
to se adapte e integre a su realidad, respondiendo a las exigen
cias que plantea el ordenamiento econdmico. La funcidn princi -
pal del psicd6logo es ayudar al estudiante que tiene dificultades,
Entendidas éstas en términos de desajuste emocionales o de perso
nalidad, para que logre su equilibrio o estabilidad emocional y
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pueda ‘de esta maneraireintegrarse o readaptarse-a su medio.

“toma-auge. a finales de lYos
o-esquematizamos,

- -Obtener datos relativos a las motivacio-

nes inconscientes relativas a la eleccidn
vocacional, cuya comprensidn permitird, a
su vez, conducir a un proceso de orfenta-
cion mds pleno de significado,

Comprender la conducta del sujeto que elji
ge -inconsciente-, recuperando a Ja ado -
lescencia como una etapa clave de la vida
para la comprensign de la personaiidad -
adulta.

: Método Enfasis en la utilizacién de pruebas pro-
yectivas [cuestionario desiderativo voca-
cional, frases incompletas, entrevista no
directiva o del grupo psicoldgico.

~:Concepcidn Psicoandlis{s: inconsciente, realidad mar
tedrica cada por rasgos muy precisos, la ausen -
cia de contradiccidn y la intemporalidad.

Precepto Desgastar los mecanismos ideoldgicos que
ideoldgico sitdan a los individuos en el lugar que

les asigna la estructura social, hacién-
doles aparecer su ubicacidn en la expe -
riencia inmediata como una condicién na-
tural.

ESQUEMAS

Este modelo sobre todo ha logrado cuestionar la sujecidn
de los individuos a la estructura social en la que se encuen-
tran inmersos presentdndose como una orientacidn alternativa
ante las ya existentes, fundamentalmente propone romper con la
pasividad con que el adolescente se enfrenta a la vida pero 5o
bre todo ante 1o que corresponde a su eleccidn vocacional, es-
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to-es, pretende que el adolescente'ésumAiun'ko' btiyéﬂdgkrefig,'
xion.'y cuestionadur de e) mismo Y de 1a soc1edad,’para' ue final'
_mente adquiera conciencia de su papel )

Otro de: 1os mcdelos retomados p T
Tos setentas: fué el DESARRGLLISTA ,el cua1 pre
‘auacidnie

ntamosa ‘conti -

Objetivo Modificar el crecimiento de la matricuia a
. nivel superfor y canalizar la demanda ha-

cia las carreras técnicas para adecuar el
sistema educative al desarrollo del proce-
so de industrializacidn del pais.

Sujeto E? individuo como inversidn y capital huma
no.

Método ¢ Enfasis en los procesos de comunicacidn e
informacidn del desarrollo econdmico y -
“prioridades nacionales".

Concepcidn Dentro de la perspectiva neocldsica del

tedrica fupcionalismo destaca la teorfa del capi -
tal humanec.

Precepto El expansionismo como manejo ideolggico del

ideolégico Estado, se propaga l1a visidn simplista de
que a mayer educacidn mds progrese,

ESQUEMAS

En este modelo de orientacidn la principal consigna es
"gducar para progresar" ya que a través de la buena educacidn
que se 1leva a cabo, el pafs podrd desarroilarse mds, aqui la
tarea de la orientacidn es dirigir al svjeto hacia aquellas ca
rreras que estd requiriendo el sistema productivo, y de esta
manera el sujeto al ser orjentade {dirigido) hacia Ta carrera
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“neCesaria,»sev1éfve como una*inVérsjéh,iﬁor lo..tanto 1a teoria
que’ subyace “bajo este: modélo-desarrollista es-Ta de-capital hu
‘mano USRS I

A travéside “Tos medios descomunicacidn-el Estado promocio
nalasscarreras que considera son ‘necesarias para . mejorar el
desarrollo. econdmico del pais y de este modo tratar de influir

© en.orientandos y orientados para que se dirijan a eila.

SEGUNDO PLANTEAMIENTO: Enfoques.

Continuamos con la propuesta elaborada por José Nava, la
cual denomina enfoques, definiendo cinco de ellos que son: ras-
gos y factores, evolutivos, nodirectivos, racionalizador y psi-
codindmicos. Asi tenemos que, por lo que se refiere al enfoque
de RASGOS Y FACTORES, lo que éste plantea es principalmente la
medicion de talentos, aptitudes, actitudes, personalidad e in-
tereses; para llevar a cabo una clasificacidn vdlida por me -
dio de los tests, como son: el test de aptitudes de Flanagan
(FACT), el inventario de intereses vocacionales de Strong -
(I1IUS), el test de Kuder, el de dominés de Anstey, el inventa-
rio multifacético de 1a personalidad de Minnesota (MMPI}, e}l
test de apercepcidn temdtica (TAT), considerados estos como
instrumentos neutrales y cientificos y que indistintamente se
utilizan para seleccionar personal en el diagnéstico de alte-
raciones emocionales o en la clasificacion de informes menta-
les, utilizados también por el orientador psicdmetra, ya que
con éstos se obtiene la cuantificacidn del aspecto a califi -
car, dejindole al orientador la "autoridad" de determinar 1o
que el sujeto es capaz de realizar; entre Tos autores que sus
tentan este enfoque se encuentran Thurstone, Anastaci, Kuder,
Guilford, Super y Crites. E1 desarroilo que estos autores ha-
cen de sus teorias es una psicologia individual, ya que se
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. prétendeﬁﬁ" suéquétivé sea rebasado por el interés
Soindividual L T
Otro-de 1os enfoques que -forma ﬁarte de esta propuesta es
elique-describimos a.continuacidn, ilamado evolutivo, el plan-
teamiento que éste presenta es de acuerdo al grado de desarro-
" 110 biolégico en el que el sujeto se encuentre y, de acuerdo
también, a la socializacidn (educacidn como calidad y cantidad,
presiones socjales, personalidad y factores emocionales entre
otros) serd la decisidn hacia la determinacidn de una eleccidn
vocacional. Los autores que trabajan en esta linea han llegado
a calificar y determinar etapas y periodos que el sujeto ha lg
grado desarrollar; a este enfoque lo sustenta el pragmatismo y
el funcionalismo. Uno de los autores principales que trabajan
bajo este enfoque es Ginzberg quien en sus investigaciones rea
lizadas fué delimitando precisamente etapas y perfodos en 1los
cuales identifica la posibilidad de eleccidn y su grado de en-
sayo, definicién y decisidn al respecto, tomando como margen
1a evolucidon psiquica del sujeto,

Concluiremos la exposicidn de este enfoque con lo siguien
te: "la eleccidn vocacional es un proceso irreversible que ocu
rre durante perfodos claramente marcados, el cual estd caracte
rizado por una serie de compromisos que el individuo adquiere
entre sus deseos y sus posibilidades. Los principales procesos
del perfodo han sido nombrados; PERIODO DE FANTASIAS, PERICDO

“tenTATIVO v PERTODO REALISTA".!?8) 15 cual nos muestra el fun
damento de este enfoque.

En cuanto al enfoque RACIONALIZADOR, tenemos lo siguiente:

(28) Osipow, Samuel M. "Teorias scbre la Eleccién de Carreras. Edit. Tri -
llas. pp. 90.
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~~Den£ko;detg5tgfenfoque, a su vez, se localizan dos sub -
,qﬁquués;]unormdy funcjona]fsta de indole informitica, y otrop
eéonSmiéo-bdlftico} EY primer subenfoque explica 1a influen -
cia de’1a informitica en el campo de las tomas de decisiones
que son tratados en el proceso de eleccidn del alumno, de
acuerdo con Gelatt, las caractericticas de este enfoque son:
1) Hay un sujeto que toma una decisién, 2) hay dos o mis cur
sos de accion de los cuales se puede tomar uno en base a 1la
calidad y cantidad de la informacién. Pudiende hacer una de-
cisién terminal o final, investigatoria o provisional que re
quiere informacidn adicional.

Nava aitade que el componente mds importante de este prg
ceso, es la estrategia para elegir el curso de accidn, deci-
sidn come se puede observar en este subenfoque lo importante
es la informacidn de que disponga el alumae para que en base
a esta realice su eleccidn.

E1 otro enfoque: POLITICO-ECONOMICO, es el mds reciente.

E1 Sistema Naciona)l de Orientacidn Educativa {SNOE), con
sidera preponderantemente que el problema de eleccidn detl alum
no radica en una falta de informacidén y de sitios donde pueda
ofrecérsela.

De acuerde con la fundamentacidn y los articules que dig
ron origen al SNOE, consideramos necesario mencionar algunos
de ellos:

- Escoger una opcidn educativa es una eleccidn personal
que debe fundamentarse en un andlisis cuidados de las
oportunidades que se ofrecen.
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- Es-indispe
signindividual’

< quqrie‘tacion;educatha‘ﬁebe mantener e impulsar al jo

ven:a mis sobre su realidad actual y futura.

fYa en el articulado del acuerdo presidencial de 1984, en
contramos los siguientes:

Articulo lo.

Se establece el Sistema Nacional de Orientacidn Educativa
con €1 objeto de posibilitar a los estudiantes una eleccidn ade
cuada de sus opciones formativas y laborales futuras mediante
la promocidn, coordinacién y difusién de los diversos elementos
que inciden en dicha eleccidn.

Articulo 20.

E} SNOE estard a cargo de la SEP, la que formulard el pro
grama respectivo.

Articulo 3o.

Atender las necesidades de informacién y orientacidn de
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dei‘sistema-

1os.gdqQaﬁddé?aé;ioHo§'ibé::V‘ '
educativo:naciona ‘

e creacidn’ es- -
Tgunas: o ;

“tab)

a). la‘evolu¢ién en el corto y mediano plazo de la
‘oferta y.la demanda de Tos egresados de los di -
versos niveles y modalidades del sistema educati
vo, asi como los efectos que en el mercado de tra
bajo puedan producir los programas de desarrollo
existentes.

b) Las oportunidades y perspectivas que ofrece el
sistema educativo, con el objeto de racionalizar
la demanda y propender a su cabal aprovechamiento.

c) La determinacidn de los elementos que inciden en
la eleccidn de opciones por parte de los estudian
tes, a fin de procurar que sus decisiones se apo-
yen en una informacidn adecuada y completa.

IT.- Informar a Tos estudiantes acerca de las proyeccio
nes del desarrollo nacional y de feormas en que las
jévenes generaciones pueden contribuir a dicho pro
ceso, estableciendo los mecanismos apropiados para
garantizar una suficiente y oportuna informacidn
acerca de las posibilidades formativas y ocupacio-
nales que las diversas alternativas de estudio ofre
cen,
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I11.- Orienﬁar‘a los -jovenes sobre To que implica su pre
: paﬁcién, las necesidades de profesionales que tie-
ne'e1>pais y las posibilidades reales que sus estu
“dios significan para satisfacer sus aspiraciones
_personales.

Iv.~ Promover la participacién en el proceso de orienta
cidn de todas los sectores de la sociedad, estable
ciendo mecanismos para que las generaciones ya for
madas aporten su experiencia a los jévenes,

V.- Difundir por los medios idéneos la informacidn y
orientacion que se elabore, asi como los resulta -
dos de los estudios que se efectden, para su cono-
cimiento y utilizacidn por estudiantes, maestros ,
padres de familia y plGblico en genera]“(zg) Revi-
saremos en seguida los enfoques NO DIRECTIVOS: ba-
jo éste se encuentran quienes consideran, que Jla
valoracidn hacia el Y0, es la meta principal de la
orientacidn educativa, si bien algunos autores han
trabajado sobre esta 1inea {Super, Crites y otros
psicdlogos norteamericanos), no avanzaron en este
terreno como 10 hizo el propio Carl Rogers, de -
quien hablaremos mds directamente, Para Carl Rogers,
antes que nada la docencia es una relacidn terapéu-
tica, por lo tanto él primeramente desarrolla Ta
teoria centrada en él cliente; la cual pretende -
“"crear condiciones en las que el sujeto pueda cam-
biar 10 que no estd funcionando bien en &1. E1 te-

(29) Revista de la Educacidn Superior No. 57. Enero-Marzo 1986. pp. 9-12.
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‘répgﬁ}é‘n 'i égéhte del cambio, no es el que lo
dirigei se limita a posibilitarlo a facilitarlo®(30),
‘efééto se‘necesita un ambiente que favorez-

ca brécisamente la seguridad y confianza, y para que
&}:Seipuéda lograr primeramente se necesita de parte de}
terapéuta. la actitud de disponibilidad afectiva y

_mental, un profundo respato hacia el cliente final -

mente para que en realidad sea efectivo, la condicidn
es. que sea genuino todo el procesa.

Roger mantiene ciertas directrices para poder 1legar
a concluir en su teoria:

- El1 terapeuta desea que el cliente elija cualquier
camino, cualquier direccién siempre gque sean pro -
piamente suyas.

- Le da importancia relevante a la empitfa, que con
siste en percibir de la otra persona y de manera
correcta su propia visidn y sensacion de valores
personales y todo 1o que esto conlleva, esto es
como si fuéramos esa persona.

- QOtro aspecto bdsico para &1 es ta autanticidad ,
que consiste la congruencia arménica entre la ex
periencia y su propia representacidn en la con -
ciencia.

- ta concepcidn positiva, es otra directriz que se
1leva a cabo cuando alguna persona valora de sf¥
misma algin aspecto, y la otra persona se da -
cuenta de &sto, esa valoracidén se convierte enun

sentimjento de consideracidn positivo hacia ella,

(30Y Palacios, Jests. "La Cuestifn Escolar". Barcelona. Espafia. Edit. -
IATA. 1984. pp. 216.
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es-decir; cuando alguien percibe lo positivo en
si mismo los demds también son capaces de perci-
birlo,

Finalmente expondremos un resumen de las tareas
que segiin Rogers el facilitador debe cumplir.

Corresponde al facilitador (educador) crear un cli
ma inicial en el que las experiencias de grupo Yy
clase se vean posibilitados.

Comunicar -de la forma que 1o hacia el terapeuta -
a todes los correspondientes del grupo, su confian
za bdsica en la clase asi como en cada uno de sus
integrantes.

El educador facilita el esclarecimiento de los ob
jetivos individuales, asi como de los propdsitos
dei grupo.

Otorga plena confianza a la fuerza motivacional bé
sica del individuo.

Suministra todo tipo de recursos de aprendizaje.

El mismo se pone a disposicidn de los estudiantes
como recurso que puede ser estudiado.

No pone resistencia 2 la aparicidn de cualquier ti
po de contenido de parte de Tos estudiantes, se
trata de intelectualizaciones, racionalizaciones ,
expresiones de sentimiento profundos, .etc.
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-~ E1 fac111tador se esfuerza por Tlegar a convertir

. Presentar& especial atencidn a las expresiones de
Sentxmientns personales profundos

- Ef faci}itador*debe situarse entre los estudian~
tes como 1o que es: una persona falible con sus
propios problemas por resolver y sus propias in~
quietudes"

Procederemos a revisar los enfoques que bajo Ya perspec -
tiva del psicoandlisis, son 1lamados PSICODINAMICDS, precisa =~
mente porque elles trabajan a partir de los elementos del psi-
coandlisis, ya que estos permiten un conocimiento cualitativo
y dialéctico de los deseos, los fantasmas, Tas represiones y
las expectativas que el individuo estd teniendo por la via ex-
presiva del cuerpo, el lenguaje y sus actes fallides, VY dado
que hablar del psicoandlisis implica hablar de una extensa ga
ma de autores que lo han trabajado desde diferentes é&pocas pe
ro sin dejar de lado sus raices, aunque algunss discrepan en
ciertos aspectos y otros mostrindose abiertamente de acuerdo
con los principios del mismd, nosotros haremos referencia atl
trabajo de José Nava el cual plantea que la corriente psico -
analitica se clasifica en tres grupos, uno de los cuales se
basan en la metodologia del psicoandlisis y rescata el traba
jo individual con el sujeto, trabaja aspectos como el de 1la
ansiedad permanente del hombre que lo obliga a crear formas para po
der ajustarse a la realidad, Erik Erickson es uno de los au -
tores gue adn cuando parte de 1a base del evolucionismo, da -
do que trabajq layclasificaciﬁn del sujeto por etapas, y 1le-

(31) Ibid. Pp. 234.
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gando.a la conclusién de que estas son ocho, también trabaja
~.Jas-instancias psicoanaliticas (yo, ello y super yo) para ex
vpijcir'el b%oteso de eleccidon y decisidén profesional y ocupa
"ngpn§1. A continuacién expondremos de manera general algunos
,,punfos que consideramos los mds sobresalientes para efecto -
“de este trabajo de la teoria de este autor, considerando que
éste; destaca el estudio del Yo, y no se iimita a la relacidn
'niho-madre-padre sino que analiza la relacidn del sujeto con
los padres, dentro del contexto familiar y con su realidad -
sociocultural, &1 no centra su estudio en el origen del desa
rrollo metodoldgico sino que se concentra en la solucidn exi
tosa de las crisis del desarrollo, cabe aclarar que &1 toma
el desarrollo como un "proceso evolutivo que se funda en una
secitencia de hechos bioldgicos, psicoldgicos y sociales expe
rimentados universalmente e implica un proceso autoterapéuti
co destinado a conocer las heridas provocadas por las crisis
naturalegs y accidentales inherentes al desarrollo"(az) por
lo tanto en base al desarrollo de sus etapas &1 considera que
en la quinta etapa 1lamada por &1 "adquisicidén de un sentido
de la identidad al mismo tiempo que se supera un sentido de
1a difusién de la identidad: realizacidn de la finalidad".

De acuerdo a los planteamientos de Erickson, en esta eta
pa adolescente, el joven no pregunta quién es, sino que pue-
de ser, "el sentido de la identidad, as{ como la superacidn
del sentido de la difusidn de 1a identidad, constituyen 1los
polos de esta fase del desarrollo“(33), la resolucidn de es
ta polaridad (integracién de direcciones internas y externas)
es para Erickson la que debe resoiverse en 1a adolescencia -
ya que de no resolverse ésta, pueden venirse perturbaciones

(32) Erickson, Erik. Infancia y Sociedad. PaidSs. Buenos Aires. Argenti-
na, pp. 211.

(33) 1Tbid. pp. 237.
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pasaieras [ dpraderas en la adultez puesto que "la certidum-
bre.al lygar"querocupa en el presente y el futuro garantiza
al individdévsukconfianza inmediata y su progreso con respec
to a,]qslhivejes anteriores de desarro11o"(34) de ahi 1la imr
‘QQrtéﬁcﬁa de 1a resolucién positiva de esta fase.

- »‘Cbmb caracteristica propia de esta fase se encuentra -
“que el adolescente se halla en la etapa genital, lo que pro
voca en el joven que busque ahora relaciones extrafamiliares
'qué le hacen permanecer junto a otras personas como adultos
significativos ante &1. Existen otras caracteristicas en el
adolescente que Erickson identifica:

- Manifestarse en contra de algo como una forma de afirmar
su sentido de si mismo.

- Actividades como literatura o misica, es una forma de ir
identificando una conducta ocupacional, preparacidn para
la vida intima o quizd la seleccidn del cdnyuge.

- E1 sobreidentificarse con héroes es una forma de 1legar a
identificarse con otra persona.

- La importancia de esta etapa es vital ya que en ella tie
ne la promesa de hallarse o la amenaza de perderse.

Otro grupo gque propone José Nava son aquellos autores
que también se han basado en las instancias metodoldgicas -
de la teoria psicoanalitica, pero su interpretacidn ha sido
tan flexible que guian, dirigen al sujeto a servir al capi-
talismo, esto es; identifican en base a la aplicacidn pric-

(34)  1Ibid, pp. 241,
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tica ‘de: ]a terapia, determ1nados t1pos de personas (depend1en
tey, compu151va, agres1va, etc . )icon lal que se encuentran y la
'cané1izan al puesto que vaya de- acuerdo con: las caracteristi-
:Cas antes mencionadas. :

Fina]mente menciona aquellos autores que se inclinan por
‘el corte fromniano cuyas caracterfsticas principales son: ayu
dar al paciente mediante la terapia psicoanalitica a llegar
a ser é1 mismo la investigacidn sobre la importancia que tie-
nen las dificultades emotivas de los padres, por el modo en
que afectan al nifio. Ademds de que ellos dan una gran impor-
tancia a la naturaleza del hombre y sus relaciones con la so-
ciedad para desarrollar su propuesta. Dentro de este grupo -
podemos mencionar a José Cueli, quien com su intervencidén gra
dual del psicoandtisis abre al concepto de orientacidn educa-
tiva otra forma de trabajarla; José Bleger y Enrique Pichdn -
Riviere, seguidores de Boholavsky quienes influyeron en algu
nos psicdlogos para la incorporacidn del materialismo histéri
co y dialéctico a la orientacidn vocacional.

Brevemente expondremos las ideas principales aportadas -
por José Cueli.

Las apreciaciones tedricas en torno a la orientacién vo-
cacional que Cueli brinda desde el psicoandlisis son bastante
amplias e importantes, pero nos limitaremos a enumerar algunos
para su posterior andlisis.

- La orientacidn vocacional y profesional se enriquece con el
psicoandlisis, dado que se parte de la filosofia de que el
hombre es una totalidad dentro de otra totalidad que es el
mundo .
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Prdpqne que el orientédor'eh'lugar de serlg para cada oriep
tadoy tratede seryir al.mayor nimero de individuos,

Ua” laboridel-orientador debe ser eminentemente profildctico;
para  poder evitar que se llegue a la desorientacién,

P]éntea_que la comunidad en donde el nifia nace le imprimird

“una serie de ideales desde antes de su concepcidn {la con -
ducta es un trozo de historia que se manifiesta cotidiana -
mente).

La orientacién profesional "es parte de 1a personalidad no
es suceptible de radiografiarse por 1a sencilla razén de
que el hombre es dinamisme, pueden determinarse, s¥, cier -
tos rumbos; jamds caminos precisos”io®

E1 bienestar social tiene como base el bienestar individual.

Existen en el jndividuo motivaciones inmternas (positivas y
negativas) pulsiones, frustraciones, que deben concordar -
con 1a realidad externa {social econdmica).

La vocacidn y la profesidn forman una pareja complementaria,
puesto que 13 primera es una necesidad insatisfecha y la sg
gunda es la satisfaccién de esa necesidad.

Se nace con una gama de posibilidades individuales y existe
un sin nimero de combinaciones, dependiende del medio, apra
piade o no para desarrcilarias,

(35) Cuell Jos&. Vocacifn y Afecto. Edit. Limusa. México. pp. 27.
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A“rﬂprpfesibnalmente a un individuo hay que tener
s S(éapacidades; sus aptitudes fisioldgicas, sen-
'péfcblégicas, psicombtoras, caracterié]égicas, sg
ﬁ?afasf'Iograr encaminarlo a una eleccién racional,

jnte]igehté y feliz'de su .profesién u oficio, es decir que
“encuentre el mejor lugar para &1, tanto en el presente como

‘en el futuro,

=.Las -vocaciones -humanas no ‘han“cambiado, las profesiones se
han ido modificando incluso’algunas han desaparecido y otras
han aparecido. . ‘

TERCER PLANTEAMIENTO: Enfoques.

Desde 1a perspectiva de Catos A, Hoyos Medina, a la Orien
tacidn se le ha conceptualizado desde tres diferentes
momentos, que &1 }lama enfoques:

Enfoque testista: Este es el mds generalizado, a la Orien
tacidn se le concibe como la encargada de analizar lo que
se observa, s6lo la manifestacign externa, sélo la comduc
ta. Precisamente la utilizacidn del test, es lo que le
da el cardcter de cientificidad y de legitimidad en cuan
to a los resultados, puesto que estos son tratades esta-
disticamente. Los resultados de los tests, entonces, -
son solo las manifestaciones aparentes, inmediatas, de la
conciencia real como estadio presente, alin no elaborado
adecuadamente por el sujeto.

Enfoque profesiogrifico: aunque &ste es el tercer momen-
to surge al mismo tiempo, el enfoque profesiogrifico se
sitla en relacidn al desarrolleo de la sociologia de 1las
profesiones. Este enfoque supera Tos limites de la con-
ceptualizacidn en cuanto a la orientacién vocacional, que
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a]'sujetu Jo.ubica en un contexto laboral, dando como re-
sultado QUe el estudiante tenga un marco mis amplio de po

-sibilidades, puesto que la eleccidn se promueve con unsen

tido de participacién en relacién a su comunidad, decidien

‘do- bajo ‘1a perspectiva de intereses que de vocacién y do -
LnesiE

Si bien existen aspectos positivos de este enfoque, tam -

_bién los hay negativos, el mds importante es que la elec-

cién no debe considerarse como un "encuentro feliz de -
aquello predestinado con el presente ni la coincidencia

arminica con el deseo del otro"(35)

, ya que se debe tomar
en cuenta que la eleccidn de carrera es la "sintesis dia-
léctica constituida y constitutiva de un gran proceso de
elaboracidn por parte del sujeto, del sentido de las rela
ciones establecidas por €1 en su contexto social: familia,
de amigos, compafieros de estudio, trabajo, de pareja, in-

cluyéndose la organizacidn y cultura de comunidad“(37).

Enfoque clinico: Este enfoque incorpora a la orientacidn
elementos tebricos, metodoldgicos y técnicas interpreta-
tivas, que sobre todo tuvieron ciertos efectos terapéuti
cos que son rescatables, sin embargo, el mism Carlos A,
Hoyos, menciona que el aspecto negativo es el que "no se
cuestiona los aspectos histdéricos y sociales que dan ori
gen y contenido a su quehacer mismo”

CUARTO PLANTEAMIENTO: Niveles.

Carlos Zarzar Charur, desde nuestro punto de vista es

uno de los autores mds destacados, principalmente porque 1o -

(36)
(37)
(38)

Meneses Dfaz Gerardo. Op. cit. pp. 38.
Ibid. pp. 42.
Ibid. pp. 42.
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gra ir desarrollando Su teor1 a: partir de su pr ctxca como
,orientador, logrando con: est T cam mas:prec1sosu

a conceptug

bre
,11zac1oh de ]a orientac1on.

£ punto de partlda de e] trabaJo e Zarzar Charur es,
‘prec1samente ]a préctica del or1entador, eéstoes, &1 conci-
'beré Ta ‘orientacién como lo que realiza el.orientador, sean
las'actividades que realice, su propuesta se compone de cua

tro niveles los cuales expondremos a continuacidn:
- Primer nivel.

Este es el SENTIDO COMUN, en este nivel, Zarzar Charur
ubica a@ aquellos orientadores que dentro de 10 que su préc-
tica concreta, act@ian a partir del sentido comin, y este es
la Unica herramienta que les permite acercarse a 1os alumnos
y resolver problemas. Pero existen ocasiones que el orien-
tador se encuentra con problemas que no puede resolver con
el puro sentido comin y se ve en la necesidad de buscar otro
tipo de herramientas tanto tedricas como técnicas, y es en-
tonces cuando pasa a otro nivel,

~ Segundo nivel.

En el nivel de Ta TECNICA, es cuando el orientador uti-
Tiza algln tipo de material técnico, como los tests, en estos
casos se conceptualiza a la orientacidn come “un trabajo de
andlisis de las caracteristicas de la personalidad, del tem-
peramento y cardcter, de las habilidades"(39). en este nivel
el orientador ya no utiliza como dnica herramienta el senti-

(39) Ibid. pp. 15.
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ora ya,cuenta con otras herramientas (vi-
éﬁg ):qérﬂ enfrentar el problema, pero ca
no egfsu,pfob]ema sino que es el probiema del
1§gif'y”gl cémo - tomar apuntes, cémo estudiar ,

“do’comiin sin
‘deos

partyrfdé'1a aplicacidn de baterias de tests, se le
~datalalumno.una-posible respuesta.

Tercer nivell

E1 nivel de la TEORIA, se 1leva a cabo cuando el orien-
tador se preocupa por definir su marco tedrico, cuando se
preocupa por analizar y fundamentar su prdctica, y no 1imi -
tarse a resolver los problemas del alumno, como primero se
le ocurra, hay que cuestionar su prdctica para enriquecerlay
sobre todo definir las 1ineas tedricas que lleva su trabajo ,
esto es, definir claramente su marco tedrico.

- Cuarto nivel.

Este nivel es el de la CONCIENCIA POLITICA, el autor a
su vez lo divide en tres subniveles que se presentan a conti-
nuacidn:

- E1 primer subnivel; es cuando el orientador ademds de traba-
jar como orientador, realiza alguna actividad politica, por
ejemplo, como miembro de algdn grupo ponlitico, pero no hay
ninguna relacién con su labor de orientacién, sino que es -
tas actividades se dan de manera aislada y en ocasiones .se
contradicen, no tedricamente sino en la précticé.

- E1 segundo subnivel; es cuando e} orientador llega a com -
prender que estd sirviendo a una ideologia, se da cuenta -
que &1 estd contribuyendo a la reproduccidn, de las condi -
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ciones existentes.y que no es- el muchacho al que hace fe -
1iz, sino. que se da cuenta de la funcidn que: €l desempefia
dentro’de ‘la sociedad, de esa funcidn politica que estd -
oculta en su valor, 'y que contribuye7a qué el -alumno adquie
ra cierta ideologfa que permite reproducir la estructura so
cial y econémica vigente, a partir de esto é1 debe definir
una posicién clara sobre su trabajo.

- E1 tercer subnivel se da cuando el orientador analiza el
proceso de sujetacidn del proceso histérico que vive cada
individuo, es decir, la imposicidn de una ideologia domi-
nante, precisamente impuesta por una estructura social y
al mismo tiempo analiza también cdmo se reproducen las es
tructuras econémicas, politicas e ideoldgicas, que hace -
que los individuos la reproduzcan y en consecuencia se re
produce la sujetacién. Cuando el orientador comprende es
to, busca estrategias de concientizacidn de DESIDEQLOGIZA
CION, de DESUJETACION y de LIBERACION.

Una vez que hemos revisado los cuatro planteamientos an
teriores, tenemos que el trabajo realizado por Teresita Bii-
bao (primer planteamiento), es un trabajo que tanto desarro-
11a aspectos centrales de cada modelo, como son los fundamen
tos psicoidgicos; conductismo, el método ciinico, el psicoa-
nalisis, como los fundamentos sociales, positivismo, evolu -
cionismo, funcionalismo, ademds suv trabajo es desarrollado
de tal manera que logra incluso, identificar 1los preceptos
ideoidgicos en cada modelo, es asi que a través del andlisis
podemos exponer lo siguiente: en uno de ellos se busca la le
gitimacidn de l1a descalificacidn de los ineptos, en otro, es
Ta vision que se tiene del individuo como una inversién y ca
pital humano, en otro, es la bisqueda del equilibrio y adap-
tacidn del sujeto al medio en el que se encuentra {curacién)
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teniéndo como’ consecuencia el hecho de que estos sujetos, no
se 1é§ toma en cuenta precisamente como sujetos, sino que son
sujetos anulados de antemano porque ni siquiera se les propor
610nn'(desde ]avperSpectiva de este planteamiento) el derecho
de sgr_éujgpos con la capacidad de tomar parte de su propia
hfétdrié,rpareciera ser que existe fuera de 'su entorno 50 -
cial, ya qUe éste también estd anulado en cuanto .que no tiene
nada Que ver . con el sujeto y viceversa.

En cuanto al planteamiento que corresponde al modelo psi
coanalitico, consideramos que es el que proporciona elementos
vilidos, desde nuestro punto de vista, para lo que considera
mos que el concepto de orientacidn tendria que cubrir, en tan
to que el sujeto orientado es tomado en cuenta como tal, des-
de el momento que el orientador trabaja en base a fundamentar
que el adolescente es el mds indicado para esclarecer sus pro
pios conflictos puesto que actuard pero de una manera no di-
rectiva, habiéndose tenido toda una preparacién con respecto
a ello, esto es, las herramientas (entrevistas, pruebas pro-
yectivas, etc.) que se ulilizan, tendrdn que hacer manifies -
tas las motivaciones inconscientes para la eleccién vocacio -
nal, teniendo como resultado una eleccidn mads plena de signi-
ficado y con los menos conflictos posibles, cabe aclarar que
este modelo cuestiona el origen de la orientacién vocacional
en las instituciones. escolares, dado que plantea que ésta no
surge necesariamente como hasta ahora los otros planteamien -
tos lo han trabajado, (en el dmbito de Ya institucidn esco -
lar) sino en la familia, y una caracteristica gue considera -
mos realmente importante de este modelo es =1 hecho de que
desde la perspectiva del mismo, el sujeto tiene 1a libertad
de elegir, por 1o que necesariamente, tendrén la capacidad de
conformar una sociedad libre.
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No‘podemos dejar de“lado el hecha de que sf bien este mo
delo tiene caracteristicas dignas;de tomarse en cuenta también
tiene limitantes y a.su vez tiene puntos que tendrian que ser
cuestionados, como es:10.referente a: )

~ Quiénes son“las personas que realmente cuentan con - la
prepafacién {o tiempo para hacerlo) o formacidn mfnima
para-desarrollar el trabajo de orientador (colaborador)
con las caracteristicas que el modelo plantea.

Hasta dénde serfa digna de ser 1lamada "libertad" o ser
tratado como una persona "autdnoma" para elegir su voca
cién, que pareciera ser que esa autonomia es limitada y
que tomando conciencia y responsabilidad de esa eleccidn
pudiera alcanzar "cualquier" meta planteada, por sélo -
haberlo decidido asi.

A qué problema se enfrentar{ia quien haga que las wmoti -
vaciones, conflictos no resueltos en la nifiez, etc., -

se manifiesten y no se tenga a la mano la respuesta o
resolucién de los mismos {esto por no contar con lapre-
paracidn suficiente) tomando en cuenta que este trabajo re-
sultarfa contraproducente con todos los riesgos que con -
1leva.

No podemos dejar de mencionar que este modelo también nos
aportdé una perspectiva mds amplia al hacernos reflexionar acer
ca de la funcidn o la actividad que el orientador estd obliga-
do a desempefiar, el haber cuestionado la pasividad del orienta
dor y del orientade en cuando a la sociedad en que se halila in
merso y sobre todo la responsabilidad acerca de su decisién -
que no s6lo se limita a lo vocacional puesto que parte de su
dmbito familiar,
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E1 sebundo planteamiento (enfoque), José Nava, lleva a
cabo un desarrollo acerca de la orientacién en la misma 17 -
--nea tedrica de Teresita Bilbao, sin embargo, adn cuando 1los
lllama enfoques, cabe aclarar que bdsicamente se mantienen los
mismos elementos que en el primer planteamiento (modelos) ,
asi tenemos que el enfoque de rasgos y factores, corresponde
al modelo cientifico, el enfoque evolutive y racionalizador
corresponde al modqlo desarrollista, el enfoque no directivo,
corresponde al modelo clinico, pero también tiene aportacidn
este planteamiento desde el punto de vista social ya que iden
tifica 1a incidencia de éste en la toma de decisién del indi-
viduo en cuanto a lo vocacional, esto se denota sobre todo en
el planteamiento de los dltimos enfoques, pues se ve claramen
te como el Estado apoya la labor de divulgacién en cuanto a
la informacién acerca de escuelas, duracién de las carreras ,
materias que se imparten, domicilios, horarios, requisitoes,
etc., (dado que pertenece al aspecto de orientacién vocacio -
nal} esto para que cuando sea solicitado, no se tengan pro -
blemas para obtenerla, en este caso los medios masivos de di-
fusidn son el principal canal para lograrlo, otro aspecto que
es tomado en cuenta es el mercado de trabajo en cuanto que no
sG6lo se dan a conocer las carreras tradicionales, que se en -
cuentran sobre todo saturadas, sino las que han ido surgien-
do y las que en la actualidad estdn en pleno auge. Los maes-
tros son en este caso, 1os indicados para acercar esta infor-
macidn a los alumnos, los padres de familia también tienen la
posibilidad de ser los acompafiantes de sus hijos para asistir
a los lugares de donde se encuentra la informacién que se ne-
cesite, con esto se pretende que la informacidn sea conocida
por el mayor nimero de personas, por otro lado, en los plantea
mientos de otro enfoque (no directivo) es importante resaltar
la funcién del orientador no es la de dirigir sino que es 1la
persona que logra hacer que sea el orientado el que esclarez-
ca su problemitica, e irle apoyando para que &1 la resuelva
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He manera sencilla, motivando al orientado de tal manera -
que sienta al orientador como compafiero y quien le resuel-
va su problema.

Bajo la perspectiva anterior se encuentra también --
los enfogques llamados psicodindmicos, que son los que en--
cuentran en el psicoandlisis la base para su desarrollo, -
es interesante revisar de estos enfoques los elementos que
proporcionan para entender aspectos bdsicos con respecto -
a las etapas que el adolescente vive y la fundamentacidn-
de lo importante que es la orientacidn vocacional sobre to
do en esta edad (la adolescencia), también en éste en o--
que se muestran apreciaciones tedricas acerca de la orien
tacidén que José Cueli aporta y es éste quien abre todavia
un campo mds amplio, yaque para este autor la comunidad en
donde se desarrolla el nifio es la que le imprimird sus i--
deales, incluso desde antes de su concepcién. Lo anterior
nos muestra que el trabajo de José Nava (segundo plantea--
miento) se enmarca dentro de otro objetivo, ya que el pun-
to medular no es centrarse en el andlisis minucioso de los
enfoques, sino todo el desarrollo histdrico de la orienta-
cidn, desprendiendose en cierta medida, su trabajo, el tra
bajo de Teresita Bilbao { primer planteamiento), vislum--
bra desde sus origenes mds remotos hasta la situacién ac-
tual a la orientacidn ubicandose concretamente en el cole-
gio de bachilleres.

El tercer planteamineto de Carlos A. Hoyos (tercer -
planteamiento) se encuentra bajo la perspectiva de tomar--
a la orientacidén en momentos, pero designando un nombre-
a cada momento aunque cabe aclarar que el enfoque testista
corresponde al de rasgos y actores (José Nava ) y al mo-
delo cientifico {Teresita Bilbao) el enfoque profesiogra--
fico corresponde de acuerdo a este planteamiento, --—-
a un segundo momento el:cual a nuestro parecer —-—----
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ésti.en relacidn directa con las profesianes, consideramos que
este ‘planteamiento supera al anterior, ya que no sdle toma a
1a vocacidn como un aspecto a trabajar, sino también se contem
pla el dmbito laboral, que necesariamente el adolescente debe
conocer, teniendo un marco mds amplio de posibilidad de elec -
cién, desde esta perspectiva se vislumbra también una decisidn
en un marco mds amplio de intereses que de vocacidn y dones ,
brindando con &sto, un avance, adn cuando por otro lado tam -
bién es importante distinguir sus Jimitaciones, puesto que la
leccién se encuentra en interrelacidn del mismo sujeto dentro
de un contexto social, familiar, de amigos, compafieros de es-
tudio, de trabajo, de pareja incluyéndose la organizacidn y
cultura de comunidad.

Carlos A. Hoyos, analiza desde el punto de vista histd -
rico-econémico, los términos que han dado fundamento al traba
jo de orientacién desde dos dngulos, privado y piblico, sobre
todo la ideologfa que ha ido persistiendo; la esfera pidblica,
siempre ha tratado de legitimar el interés privado por todos
los medios, también que 1o mds viable para una mejor labor -
orientativa, es que exista un sujeto y un objeto (orientador-
orientado).

Como alternativa de trabajo en esta drea, Carlos A. Ho -
yos manifiesta que la técnica de trabajo alternativa es la -
coordinacidén de experiencias orientadas con metodologias gru-
pales, bajo la concepcidn operativa de grupos.

Finalmente para delimitar la propuesta que Carlos A. Ho-
yos trabaja, presentamos someramente una sintesis de algunas
de sus propuestas concretas:
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apeldel 6Fientédor,modenno.

. *Reorientar*els

- Re-dignif}catiBn del hombre yila sociedad a través. de su -
descodificacidn,

- Los orientadores (tanto como los profesores, los investiga
dores, planeadores, etc.) deben de estar en un proceso cons
tante de formacidn una vez asumida una actitud reflexiva.

- £1 orientador debe ejecutar el rol de coordinador de proce-
sos comunicativos entre profesores para mejorar la labor do
cente.

- EY orientador ha de ser punto de enlace con los cuerpos di-
rectivos y profesores.

Por las propuestas anteriormente mencionadas, podemos -
identificar que desde el punto de vista del autor, la orienta
cidn debe desempeifiar un rol tan imprescindible que sea capaz
de crear un espacio privilegiado de promocidn de intereses -
emancipative (siempre promoviendo el beneficio pdbiico ante -
poniéndolo al interés privado, para el bien comin.

Por lo anteriormente expuesto, consideramos que, si bien
sus planteamientos brindan otras posibilidades (la orienta -
cidn se orienta hacia otra perspectiva), no estamos de acuer-
do en cuanto a la direccidn que la orientacidn, desde el plan
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el contrario, consideramos
a que ha cerrado a la
es- 1a que ha permitido

teamiento tenga

qué'és-precjsghehté

~¢onceptualizac
“que s niegue

" UEY cuarto planteamienta desarrollado por Carios Zarzar
Charur}’dééignada con el hombre de niveles, presenta plan-
tekm}entos”mﬁy intereéantés sobre todo su caracteristica -
principal es que parte de una prdctica concreta (como orien
tador) que.-no se limita a una linea tedrica determinada que
se limite precisamente la conceptualizacidn de orientacidn
que a partir de la propia préctica, se inicia todo un andli
sis concreto acerca del quehacer del orientador que Zarzar
Charur organiza de acuerdo a cuatro niveles que son todo un
proceso que inicia con el sentido comin y en el que muchos
orientadores se quedan (por determinadas razones) en el cual
s6lo se busca soluciones que por el momento resuelvan el pro
biema en ese momento se tiene y en casos especificos son su-
perados, con esta forma de resolverlos y si no es superado
entonces se vislumbra pasar al siguiente nivel 1lamado de la
técnica, el que corresponde al modelo cientifico (Teresita
Bilbao) al enfoque de rasgos y factores (José Nava) y al tes
tista (Carlos A. Hoyos) esto es, la utilizacién de los tests
para identificar caracteristicas particulares de los sujetos
con los que se trabaja, teniendo como resultado el que se mi
dan rasgos que se manifiestan en apariencia, no siendo esto
lo real, sino 1o dnico posible de medir en esos momentos, por
1o tanto volvemos a identificar la limitacidon en el aspecto
psicoldgico (utilizacién de la psicologfa conductista) que
no es el aspecto mds importante sino uno de los aspectos a
trabajar, Zarzar Charur continGa su exposicidn; el nivel de
la teorfa, este nivel es el andlisis de la fundamentacién de
la orientacién y el quehacer de la misma y a su vez de1‘orieg
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tador, es precisamente lo sdbrésa]ienge'ehesta propuesta,  ya
que el sujeto (orientador desde: esta perspectlva) tiene la ca
pacidad de cuestionar lo que Hace y sobre todo por.qué 1o ha-
ce, &) es parte del proceso histdrico que &1 vive y que vive
con los demds {arientados) .es en este .nivel cuando el orienta
dor fundamenta su prdctica y la enriquece y las limitaciones
las identifica y en el siguiente nivel tiene 1a oportunidad
de tomar una conciencia politica de una o de otra manera, ya
sea que tenga relacién directa con su labor dentro del traba
jo orientativo, a partir de la cual é1 define una posicidn
clara sobre su trabajo, identificando también el proceso de
sujetacidn que el individuo vive, esto es, la imposicidn ideo
16gica a 1a que se somete a los sujetos para lograr la repro
duccién de las estructuras econdmicas, polfticas e ideolidgi-
cas que a su vez reproducirdn la sujetacidn y el punto medu-
lar es la decisidn y estrategias que el orientador pueda en-
contrar para lograr el proceso contrario, la desideologiza -
cidn, desujetacidn o liberacidn.

De manera general, hemos tratado de resumir los cuatro
planteamientos en cuanto a sus fundamentos psicoldgicos, so-
ciales y el concepto de orientacidn se manifiesta en cada -
planteamiento, como ya hemes mencionado, en los tres primeros
planteamientos, consideramos que existen limitaciones en cuan
to al concepto de orientacidn, 10 que no ocurre en el cuarto
planteamiento desarroilado por Zarzar Charur, en el cual tra-
baja los diversos aspectos como son el aspecto psicoldgico en
tanto que es utilizado sélo como mera justificacién ante 1o
que no se puede (o no se quiere) CUESTIONAR (conductismao) o
generalmente desde ese punto de vista se trabaja, otro aspec
to es el social no sdlo no 1o Timita sino que toma en cuenta
aspectos como Ta ideologfa:ein:.cuanto al proceso precisamente



] ';Finalméntel1o‘que consideramos como punto medular de su
trabajd‘es'el hecho de haber podido desarrollar (teorizar) su
‘préctica cotidiana como orientador, trabajo que consideramos
vS]ido en tanto que todo el proceso de los niveles nos brinda
elementos cotidianos concretos que a su vez son con 1os que
nosotros nos hemos encontrado en nuestra labor, cabe aclarar
que no consideramos que los cuatro planteamientos se contra -
ponen, por el contrario, al conjuntarse estos conforman una
visidn .mds completa del trabajo de orientacién y al mismo tiem
po proporcionan elementos bdsicos para lograr una concepcidn
mds clara, esto significa que la orientacidn se nos muestra -
mids cercana tedricamente ademds de que a través de lo expues-
to también podemos sefalar aspectos claves y necesarios pero
sobre todo de manera propositiva, puesto que son para nosotras
los que forman la columna vertebral y para 1legar a comprender
y sobre todo de enmarcar una prdctica inmediata y concreta en
cuanto al trabajo de orientacidn, los planteamientos serdn de-
sarrollados en el siguiente capituio.



CAPITULO 1

DIRECCIONALIDAD DE LA ORIENTACION EN LA PRACTICA CONCRETA.
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" DIRECCIONALIDAD DE LA ORIENTACION EN LA PRACTICA CONCRETA,

;Eﬁﬁr@ilifﬁédrfa y:la prdctica generalmente existe wun

‘abismoﬂpdcés veces. salvable. Las posturas tefricas conlle-
van determinismos socio-ideolggicos que inducen el pensar y
el hacer a intereses definidos en una constante reproduccidn
de 1as condiciones de vida y explotacién de una clase hegend
nica, sobre otra que incluso, no tienen nocién de que existe
como tal. La prdctica intenta replantear su deber ser en la
tearia mas el divorcio entre tecndcratas y operativos subsis
te en una constante crisis de identidad e identificacidon., -
Los primeros proponen en base a la teorizacidén de Ta misma
{no existe la empiria), los segundos interpretan 2 su manera
sin tener nocién del trabajo tedrico, para posteriormente 1le
var a cabo ésta a un pragmatismo inusual en la transformacidn
real del entorno. Su prdctica se fetichiza en relacidn a sus
intereses mds inauditos. Este capitulo intenta,por otro la -
do, descubrir la légica del divorcio entre la teoria y lapric_
tica para comprender las direccionalidades de ambas en cuanto
a sus dmbitos de desarrollo y sus particularidades sociales, politicas ,
econdmicas y educativas.

I. LA POBREZA DE LA ORIENTACION.

La orientacidén, como elemento formal de la educacidn e
igual que &11a, dirige, conduce (desde el mismo concepto),
orienta u orilla a estereotipos de hombre (bajo pautas de con
ducta y razonamiento) impuestas o determinadas por el orden
social al cual pertenecen. E1 orden social lo delinea la cla
se que posee el aparato de poder, con €1, disefla una realidad
y la transforma en vida cotidiana justificable a los ocjos de
todos por medio del aparato ideologizante. Entre el poder ob
servable, objetivado en represién armada y el poder ideoldgi-
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.co 1ntanglb1e. fantasma] oy grotesco pero. efectlvo se constru-
ye:la realida‘ utod term1nadora. reguladora y. autorregenera-
dora de si misma,y de'1o que en: 11a: existe en_tiempo y aspec
'to, e\]o Justifica, retroalimenta y: fortalece el poder que se
extiende.a todas partes. como fuerzas antagdnicas y centrifu -
gas de-cada .sujeto.

ta orientacidn no es ajena a esta realidad y, en conse -
cuencia, no puede ni debe orientar o conducir a los orientado
res y orientados a estereotipos y actividades fantasmales que
se desvanezcan en una actividad real y concreta viviéndose ba
jo las necesidades prioritarias de ambos tipos de sujetos -
{orientadores y orientados). La Orientacién, en todo caso es
un medio para establecer una relacidn idilica, entre un pensa
miento ideologizado y una actividad de una realidad artifi -
cialmente construida bajo la influencia de un molde (estereo-
tipado tambfién ) de sociedad. En ese sentido la orientacidn
operativa no puede establecer formas mds o menos reales, para
el rompimiento de estereotipos, es mds viable que se generen,
es la teorizacion de la orientacidn, ya que existe una mayor
flexibilidad, mds sin embargo, estamos hablando también, de un
discurso entre ambas actividades y, en consecuencia es mds fac
tible crear paradigmas del deber ser que son retomadas por el
hacer en el ser real para crear sus propios modeios de enten-
dimientos, modelos reproductores inconscientes de posturas, -
conductas, estereotipias y realidades sociales que retroali -
mentan, fortalecen y justifican a la clase hegeménica y su po
der.

La pobreza de la orientacidn, en consecuencia, radica -
fundamentalmente en la negacidn de ella misma en cuanto que
no enfrenta ni genera condiciones reales de cambios a estereo
tipias de conducta socialmente determinadas, en consecuencia
se le sitlia como Orientacién Educativa con cuatro dmbitos de
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Orienf;cfénvPrufesidnil,_“‘
des para el trabajo.

4.- Orientacidn Ocupacional, de acuerdo a sus aptitudes y ha
bilidades se determina la profesidn a estudiar y en base
a la carrera, se le ubica en el mercado de trabajo,

1. ANALISIS DE LA ORIENTACION EN EDUCACION MEDIA BASICA.

Destacando los aspectos anteriores, nuestro andlisis par
tird necesariamente de los elementos de comprensidn y correla
cién entre las esferas macro y micro social del problema gque
nos ocupa., Se pretende partir, ademds de To tedrico y de las
apreciaciones empiricas que como integrantes de cuerpos de
orientacidén en distintos sistemas {federal y estatal) halla -
mos incorporado a nuestro aparato perceptor, por tal caso, es
necesario aclarar que la orientacidn educativa es totalmente
diferente en ambos sistemas desde su misma conceptualizacién,
ademds subsisten tres tipos diferentes de educacidn secunda -
ria en ambos sistemas: secundarias técnicas, donde se imparte
una posible carrera técnica que entre comillas, es cuestiona-
ble 1a preparacién, secundarias generales; las cuales contem-

(1} Consultar: Guerra Ruiz Javier. La Profesionalizacifn del Orientador
y los Modelos de Orientacién Vocacional. México. Revista de Orienta
cién Educativa No, 2. Editada por la U.N.A.M. pp. 14-24.
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r‘o 1c1al ¥ fihh!mente las
cipals es la-de un “ma

plan tecnicamente e1;p1a‘
te1esecundarias, cuya ca
estro coordinador de’ Tascactiy € co]are;", caba destacar
que en las secundarias federales:no sé‘ddéﬁta”con arientadores;
oficialmente estd: permitido un director si-l1a escuela rebasa
10s. cinco® grupns, no as1 Ias estata]es gue-en las mismas condi
‘ciones” que-las otras, s1 mantienen orientadores e incluso sube-
directores,

Los orientadores en las secundarias Estatales atienden
reqularmente dos grupos o quizd md3s con un pramedia de 50 alum
nos por grupa, Ep las escuelas federales es un orientador por
tanto para atender la demanda de una poblacidn de entre doce
grupes o mds con un pramedio de 52 alumnos por cada wuno  de
ellos.

TI1. NIVELES DE LA ORIENTACION.

A) Nivel tedrico de la orientacidén: el aspecto politico-
filos6fico y social de la orientacidn.

Todo proyecto de sociedad se inserta en pardmetros filo
s6ficos que Jo sustentan como tal, la economia de mercado no
es la excepcidn y pretende justificarse con los cuadros ted-
rico-ideoldgicos del positivismo, el cual considera a este mo
dele de sociedad como el estado positivo(z)vdei desarrollo hy

" mans. La orientacidn en sus postulades mds fntimos pretende
validarse en esta misma esquematizacidn como aparato que res-
ponde & una politica de desarrollo “de y para los fines que &
1os interesados convenga®™ en este caso, de aquellos que .man~
tienen la hegemonia por medic del poder,

(2} Comte Augusto. Discurso schre el Espiritu Positivo. Edicol. Buenos
Aires, Argentina 1985,
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Fi]oéoffa po1ftica‘y sociedad deben mantener una coheren
'cia;qug.dé;]ﬁgaﬁ 1 afianzamiento de una ideologia como medio
#e'estéﬂﬂéfizacibh, autorregulacidn y reproduccidn del mismo
;ipé:de>hoébfé;que necesita el 'sistema y en las mismas condi -
: i :"Enfeste sentido la orientacidn juega un papel muy fm-

=cionesy:
-portanée ya que por medio de ella, se pretende canalizar (justi

,fiéadamente por medio del discurso ideoldgico, filosdfice y po
17tico) al hombre como ser miquina susceptible, reemplazable a
roles especificos, de acuerdo a sus capacidades, nabilidades )
destrezas e intereses en un mercado de trabajo que para el de-
sarrollismo le es necesario como mano de obra calificada abun-
dante; en la medida que esto provoca su abaratamiento, La ba -
se polftico filosGfica sélo viene a crear y mantener la red -
ideoldgica que genera las relaciones de poder que conservan al
estado en sus funciones mis especificas y significativas, regu
lador e intermediario de los conflictos que se generan en el -
seno del orden social, pero claro estd, tomando partido por los’
intereses de aquellos que lo sustentan. "Augusto Comte es el
exponente de una determinada clase social. Esta clase social
es la burguesia {...) Va burguesia habfa alcanzado el poder -
{...) se encontraba con el problema de tener que invalidar una
filosofia revolucionaria era menester una filosofia contrarre-
volucionaria de orden. Pero esto habia que hacerse sin caer -
en el antiguo orden (,..) Comte tratd de demostrar (no hay or-
den sin progreso ni progreso sin orden) (...) el progreso sig-
nifica para Comte un mayor orden (...) 1los elementos inaltera
btes de toda sociedad, son la religidn, la propiedad, la fami-
1ia y el Jenguaje (los cuales se deben perfeccionar en cuanto
se perfeccione el orden social, sin embargo, Comte estd en con
tra de la iglesia catdélica porque en elia no caben los intere-
ses de su clase (de acuerdo al tiempo y lugar que lo plantea, ya que
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en la-realidad es otra situac10n) ( )'Cdmté traté-de sus -

tituir el orden antiguo por un’ nuevo orden, que deberia basar
~se‘en princ1p1o§

que habfa ngadof, cre
Ciestos principios"fuerpn‘dh
o burguesta. puso en la ciencia:i
gién®. :

ua1es c yese 1a burgues1a, una vez -
ncipios teoldgicos (...)
neia.:E1 hombre moderno

ﬁue tenfa en Ja reli -

ta cita anterior se hace péra combrender dos cosas: la pri
mera basada en l1a expresién de Karl Mannheim, la cual sostiene
que toda ideologia es expresibén de una determinada clase social
y cuyo objetivo es justificar y validar los intereses que iden-
tifican como tal por medio de razones encuadradas en lineamien-
tos tedricos propiamente determinados como ideologia; la segun-
da identificar el pensamiento sobre el cual la clase dominante
hegeménica del pais construye el discurso ideoldgico y politico
que justifica las relaciones de produccidn capitalistas propias
a un sistema econdmico dependiente ya que como menciona Zea: la
filosofia positivista fue adoptada y adaptada en México "la fi-
losofia positivista de Augusto Comte, traida a México por Gabi-
no Barreda, fue el principal instrumento de polémica ideoldgica
de que se sirvieron los positivistas mexicanos en su lucha con-
tra las doctrinas con las cuales se enfrentaron (...) la politi
ca positivista de Comte y su religidn de la humanidad no pasa -
ron de ser pura utopia, un suefio de orden imaginario para ser -
vir a los intereses de una burguesia consada del desorden que -
hacia inestables todas sus congquistas. Este ideal de orden so-
cial fue traido a México"

La economia mexicana en este contexto del discurso ideold-
gico, se retoma como un modelo de produccidn capitalista, que
alcanza su esplendor en el desarrollo de la acumulacidn del ca-
pital y sobre 1a apropiacidn privada de éste. En este sentido,
E1 positivismo.mexicano.alude a 1a razén sobre el pensamiento de las

(37 Zea Ceopoldo. ET Positivismo en México, Nacimiento, Apogeo, Decadencia,
(antologfa) ENEP Aragdn. Sociologia de la Educacion 1. México. Febrero
de 1989, pp. 68-71.

(4) 1bid. pp. 73.
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ideas centrales del capitalismo como orden positivo y en con-

tra de la supuesta negatividad de otros érdenes que no pro -

mdeven n1v1é propiedad privada ni 1a libertad capitalista y ni
mucho menos la acumulacidn de capital oligdrquicamente hablan-
do.

El desplazamiento de los principios teolégicos por los
principios cientfficos toman coherencia en el sistema de pro-
duccién capitalista cuando el requerimiento es el midximo de
produccién la problemdtica, no resulta por la teclogia ya que
sin embargo, los principios cientificos responden adecuada-
mente con el desarrollo de la industria manufacturera, la au-
tomatizacidn de ésta y del hombre en cuanto a su capacitacidn
especializada de acuerdo a los requerimientos del mismo desa-
rrollo industrial,

La mistificacidn ideal del hombre subyace en cuanto a es
ta postura; entre los limites de la alta productividad y el
bajo rendimiento, Yas aptitudes, destrezas y habilidades se
deben desarrollar en funcidn del sistema productivo. Los hom-
bres son mds valiosos segin sus aptitudes productivas, por lo
tanto, el ideal serd una profesionalizacidn politica del hom-
bre en cuanto a los campos ocupacionales. Entendiendo por pro
fesion lo que entiende Franz Janossy "por estructura profesio
nal entendemos 1a divisidn de 1a fuerza total de trabajo de
un pais, segiin 12 naturaleza de las profesiones y segin el -
nimero de personas que dominan cada profesidn. La fuerza to-
tal de trabajo inciuye, no sélo a los trabajadores en el sen-
tido escrito de la palabra sino también trabajadores tales -
como ingenieros, gerentes, contadores, etc. (...) trabajado -
res no calificados, sin algin tipo de conocimiento profesio -
nal (...) por lo tanto aqui no empleamos la palabra profesidn
en el sentido convencional. Si tomamos en cuenta todos 165
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cohoCimientoé‘adquiridbs. estén o no amparados por un certifi-
cado esco]ar, entonces la mayorfa ‘de’los trabajadores senicall
ficados tienen una profes1on“ s

1La po11tica educativa, en ese rengldn, delimita también
la comprensidn abstracta de la funcign de la orientacidn en
una sociedad y esencialmente 1a que promueve la teoria de la
correspondencia en cuanto a la relacién directa de la educa -
cién y el desarrollo econdmico e ideoldgico del Orden Social
establecido, "Es cierto que el complejo desarrollo cientifi-
co dificulta la determinacién precisa de actividades ocupacio
nales que serfan ofrecidas a los jovenes del presente, tam -
bién lo es que México enfrenta problemas de urgente solucidn
y que de no resclverlos, se pone en peiigro su frdgil econo -
mfa, es acerca de tal problemdtica, que hay que informar e iﬂ
teresar a los estudiantes {...), por otra parte se contard con
profesionales mejor preparados para atender los problemas prié
ritarios 'del pais y la relacidn entre la oferta y la demanda -
de trabajo serd cada vez mids arménica"

En este aspecto de la orientacién se inclina por la voca-
cionalidad del educando (que generalmente se quiere entender a
este dmbito de la orientacifn como la misma orientacidn). La
educacidon, entonces conforma con este tipo de produccidn del
sistema econdmico de esa manera existe una integracidn entre
contenidos, vocacién y demanda de profesionistas siendo una ne
cesidad evidente entre los dltimos afios el requerimiento de

'cuadros tecn1cos v de _mano de obra barata con esto el sistema

(5) Labarca Guillermo (compilador). Economia de la Educacién. México 1984,
2da, edicion, Edit. Nueva Imagen. Pp. 74-75

(6) Arquimides Caballero. Cuadernos: Los Servicios de Orientacién y la Edu
cacidn Mexicana. Memoria. Reunign Nacional de Orientacién Vocacional.
Conalte. México, D.F, 198
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escolarizado adquiere una gran importancia ya que su ineficien
cia.es parte integral de esa mano de obra barata puestc que, a
menor. -educacidn, menor salario, 1o que en todo caso requiere
una industria completamente subdesarrollada, el pais no requie
re de una calidad excelente de sus escuelas, de sus educadores
y de sus educandos porque no existe una industria desarrollada
que los ocupe. De esta manera, se pretende que el desarrollo
escolar quede supeditado al desarrollo econdmico y social, de
To contrario provocaria una crisis social.

La-orientaciGn vocacional y profesional tiene como objeti
vo servir de mediador entre la escuela y la sociedad "el drea
de orientacidn vocacional tiene como propdsito bisico ayudar -
al alumno a elegir la ocupacidn que mds le convenga, en fun -
cién del conocimiento de sus caracteristicas personales y de
las posibilidades que su medio le ofrece. Se pretende que el
alumno disponga de informacidn sobre opciones de estudio post-
secundaria y de opciones de trabajo post y transecundaria, co-
mo resultado de la capacitacidén obtenida. E1 drea de orienta-
cién vocacional tiene, entonces, como objetivo, ayudar al estu
diante de secundaria a elegir su ocupacidn futura, ya sea si =
guiendo estudios superiores o incorporindose al trabajo produc
tive. En cualquier caso, debe buscarse que el estudiante ten
ga conciencia de las implicaciones que una decisidén tan tras -
cendental tendrid en su vida".

ta conciencia a Ja que se refiere no es la de cuestionar
al sistema y generar un pensamiento de clase explotada sino en
funcidn de su papel social; de una sociedad positiva que re -
quiere en todas sus instituciones de gente adaptable y produc-

(7) Programa de Orientacidn de Escuelas Estatales.
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tiva.que no ocasione problemas de desestabilizacidn deil Qr-
dgn'Sppial. La cotidianeidad a la que alude el programa me-
diéhte la. supuesta "ayuda a elegir la ocupacidn que mis le
convenga” al sujeto ya que elige de acuerdo al mercado labo-
ral existente y de acuerdo a la capacitacidn obtenida en 1la
educacién secundaria ta cual deja mucho que desear ya gque se
pretende que el alumno {cuando menos en secundarias técnicas)
adquiera un oficio a nivel técnico y de acuerdo a los talle -
res de la escuela; mecdnica, costura, auxiliar de oficina, di
bujantes, mecanografia, electrdnica, electricidad, etc. se ca
pacita al alumno pava incorporarse a un Supuesto mercado labo
ral, el cual no existe para esos egresados, sin embargo, a ni
vel de educacidn superior es sumamente dificil incorporarse a
un ‘mercado laboral :existente, ahora bien, el nivel técnico -
que se le pretende brindar {con un nivel deficiente), es poco
menos que imposibte, salvo en Tos casos en los que logran un
lugar de aprendiz, En otras palabras, 1a educacién técnica
en secundarias deja mucho que desear en general, y su eficien
cia sdlo existe en el discurso, Lo-anterjor lo planteamos ya
que, en estas escuelas (no siendo Yas dnicas) existe un gran
ndimero de desercidén y el gran nimero de alumnos que desertan,
se incorpora a un mercado a una economfa subterrdnea y engro-
san la mano de obra {no calificada) de las empresas que ‘re -
quieren de un trabajo pesado. En este aspecto, la Orientacidn
Vocacional deja de existir como tal, no tiene razdn de ser ya
que Ya organizacidn escolar y no s6lo a nivel secundaria se
.convierte en filtros de capacidades y oportunidades suficien-
temente aptas para dotar al nimero adecuado de profesionistas
en todos los niveles 8 de produccidén de tal manera que exis-
ta una competitividad para el ingreso que resulte benéfica a

{8) De acuerdo a los Planteamientos que hace Franz Janossy, remitirse a
1a cita 6.
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:En,sintesis,'1os nodelos réé]es'qhe requiere-el: sistema -
bajo’los 1imites de una filosofia que lo justifica y valida a
la.clase social en el poder, son producto de las condiciones
del desarrollo internacional que observan tanto el sistema de
produccidén de bienes de consumo, como el sistema educativo pro
veedor de la fuerza de trabajo humano, a dicho sistema produc-
tivo; son translicidos o se hacen patentes estos modelos en
los perfiles de formacién de los distintos sistemas escolari -
zados y en 1a comprensidn total de esa organizacién escolar co
mo institucidn proveedora del insumo humano, productora y re -
productora de los modelos humanos acordes a un orden socio-fi-
los6fico y econdmico. La Orfentacidn como érgano interno de
la educacién sGlo emplea, hasta donde debe cumplir, de acuerdo
a las condiciones de la escuela y del sistema econdmico, con
canalizar las fuerzas laborales a los distintos cursores del
trabajo asalariado, distribuir equitativamente las fuerzas 1a
borales los distintos niveles productivos ya no de acuerdo a
sus capacidades, sino de acuerdo a sus condiciones sociales -
escolares. La escuela y la orientacidon se convierten en &rga
no de distribucién de mano de obra requerida de acuerdo al es
trato social o donde parte el sujeto: -escuelas para burgue -
ses, escuelas para campesinos, obreros, profesores, para polj
ticos, etc., tenemos que toda economia subyace bajo un proyec
to social, el cual se define a partir de los ideales filosdfi
cos y ias necesidades de una clase hegeménica, sus intereses
y ta conformacidn idilica de una realidad social tedrica. En
primer cap{tulo se menciona que todo proyecto se configura co
mo modelo en la medida de su realizacién practica de alli gue
surge la necesidad de un ordenamiento de las relaciones que
en esa practica se realizardn como complemento al control que
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ﬂgbe\ejércer poder estatal a todas las situaciones que se gene
“ren-en-las actividades cotidianas de los seres humanos inmer -
sos en ellas, E1 ordenamiento se ha comprendido como un orden
“social el cual necesita de leyes, normas, hibitos, reglas que
tienen como Srganc mdximo a la constitucifn y de la cual se des
prenden todas las demds leyes, internas de cada institucidn -
con ninglin caso deben superar a los articulos constitucionales.
Las leyes, normas, vajores, reglas, sin embargo son adecuadas a
las interpretaciones y necesidades e intereses que tengan les
monopolios y los poderes (econdmicos, politicos, armados) y re-
qularmente son violados “legalmente” por los encargados de po -
nerlos enppréctfca(g) mds sin embargo, existe e] antecedente -
en su generatidad, que las relaciones sociales y/o la misma so-
ciedad estard regida, regtamentada y ordenada por esas leyes -
constitucionales, Entonces, el orden social determinado por las
leyes y las desviaciones, tergiversaciones y desvirtuamiento -
que de ellas hacen en la prictica, construird el actuar, co -
tidiano y mecdnico como poder armdnico de las que alli conviven.

La escuela junto con la orientacidn como drgano y aparato
de produccidn, reproduccidn y regulacidn de las condiciones so-
cio-materiales, econfmicas y politicas mantendrdn su vincule di
rectas con éstas. Las teorias de la reproduccidn desde sus dis
tintos dngulos convergen en este dltimo, ya que surgen: Gramsci
{tearfa hegemdénica-reproductora), el poder Estatal en manos de
ja burguesia y la oligarquia defenderd, producird y reproducird
las condiciones (a través de ese poder) que Te son propicias pa
ra con sus intereses y la educacidn estd en manos del Estado ;
Althusser por consiguiente, considera lo mismo sélo que éste

{9) S8lo hasta analizar los artfculos constitucionales en su prictica con-
creta como en el caso del artfculo 3o. que determina la gratuidad de
la educacifn. Habrfa que analizar hasta dfnde realmente es gratuita.



ESTA TEWS WO DEBE
7 SALIR DE LA BISLIGTECK

da a‘través de'los .apafatos ideclégicos del Estado (todas las

'insﬁitﬁ ione

nchy?ndb’aﬂla’familia) y sus formas muy parti
“la-realidad. Por su parte Bordieu y Passe -
“partir.de la evidencia simbélica cuyas refe-

‘pond, 0 ﬁfgreses de clase dominante lo impuesto a través
“de“un poder arbitrario es arbitrariedad, en este caso cultural
y 1ﬁ:§e]eccf6n de significados no se basa en ninguna ley o
prinéipio'universaI, si es que se realiza en funcidn de su -
*adecuécién a los intereses de clase de los grupos dominantes,
Estos necesitan para perpetuar su dominio seleccionar los con-
tenidos que mejor expresen sus intereses; por lo que la arbi -
trariedad cultural es una necesidad socicldgica" (10). Baude -
lot y Establet expresan que la escuela en este sistema es una
escuela capitalista donde se le prepara al individuo para asu-
mir un rol dentro del-sistema capitalista., E1 orden social con
sidera estos aspectos como base de una determinacion de vida -
cotidiana social, mas sin embargo, se define a la escuela como
uno de los principales 6rganos. que se oponen a esto ya que es

el mejor medio que se tiene para analizar y cuestionar estas
situaciones, por tanto, ademds de ser productorcs y reproductg
res, también son constructores de una ideclogfa de intereses
antagénicos mis universal e inhumana.

10) De Ibarrola Marfa. Las Dimensiones Sociales de la Educacifn. Mxico -
1985, Edit. El Caballito. Pp. 141-148.
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A ﬁdrtjk‘dé los elementos técnicos de 'una escuela produc
“tora.y reprodictora’de 1as condiciones de existencia y-enmar-
“cados en 1a categorfa de andlisis del orden social’1!) se ana
: f'ygsg”expohey1atsituaci6n real, (o cuando menos en este
" “dspecto)ide Ya Orientacién en Maxico y concretamente en educa

‘cign mediay - i

‘13 “E1 discurso elaborado al respecto, intenta hacer apare -
cer ‘como’ condiciones naturales de una economia en desarrolio
(capitalista), las caracteristicas existentes de la educacidn
en correspondencia con los requerimientos de una sociedad vy,
en este aspecto se ubica a la orientacién educativa escolar
ya que segln los planes de la orientacidn, un objetivo concre
to es "que el orientador logre conciencia de su propia posi -
cidn o situacidon en un contexto dado y que en consecuencia,
sea capaz de elegir Ta direccidn correcta para avanzar (...)
para lograr esto se requiere conocer las caracteristicas per-
sonales del orientador en cuanto a su potencialidad y necesi-
dades, asi como a las necesidades propias del contexto, para
armonizar 1o mejor posible los intereses del individuo con las
demandas de su grupo social” 12).

La orientacién en este aspecto, refuncionaliza y fetichi-
za su concepcidn y prictica que trata de convertirse (1o cree
y 1o hace creer) en 1la mediadora de las condiciones educa-

(11) Como categoria que concatena las teorfas de la reproduccidn para cam-
prender las necesidades bisicas de una realidad construida y constru-
y&ndose a cada marento en funcién de las relaciones socéales de poder
y de las necesidades de conservacifn del mismo. Categoria que define
en consecuencia, la 18gica del duscurso para la explicacién y compren
sién del rol social de la Orientacidn.

(12) - Anexo 4 Pp. 10-11.
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(13)

tivas Y las condiciones socia]es -se pretende que. por me-
¢ Txalumno adquiera una "conciencia" de

_,‘apto, acorde, y positivo a

rientacion parte de la idea de que el sujeto es un

‘ser soc1a] moldeable y adaptable a cualquier circunstancia ,

“por tanto, ta'sociedad debe coordinar las circunstancias es

“i~calares para proporcionar este producto. La educacién, por
tanto, se-sitda como ufi elemento que actiia sobre la orienta-

‘cién y Esta debe estar supeditada a las directrices de la -
educacidn, la idea sobre prdctica no se reduce a la compren -
sidn que se ha asignado, si no es sobrevalorada y pretende que
la orientacidn en su conjunto se someta a sus lineamientos.
Comprendida de ese modo Tos sujetos pasan a ser insumos de un
proceso para formar un producto acorde a las necesidades exis
tentes.

La orientacidn sin embargo, no ha llegado a convertirse
en un grgano rector de la educacidén pero si mantiene una fun-
ci6n especifica en cuanto a su concordancia con la sociedad
de tal manera que su tarea inmediata es en la orientacién es-
colar "integrar al alumno a su escuela mediante el adecuado

(13) "La orientacidn debe concebirse camo un womento bdsico para crear con-
ciencia en el sector educativo y en la sociedad en general sobre la ne
cesidad de crear un nuevo modelo de educacién moderna y eficaz que, a
su vez contribuya al desarrollo integral del pais (...) Es un reto pa-
ra la orientacifn educativa actuar de inmediato para encontrar solucio
nes. Se trata de orientar los contenidos de la educacién para ajustar-
los a las necesidades sociales y propiciar canbios en la mentalidad de
la poblacién mexicana (...) La tarea do los coordinadores de programas
de orientacién debe ser innovadora, con contenido social, con perspec
tiva hacia adelante, jugando un papel critico que no sSlo es la orien-
tacidn del alumno sino, en la orientacidn del sistema educativo”. Yo -
landa Veldzquez Carranza (Coordinadora del Sistema Nacional de Orienta
cidn Educativa) . La Orientaci6n camo eje del desarrollo educativo y so
cial de México. (ponencia). Sequndo Encuentro Latinoamericano de Aso -
ciaciones y Profesionales de la Orientacisn, Colima. MSxico 1990. Pp.
55-56.
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uso y conservacidn de las instalaciones, la informacidn sobre
los servicios educativos, deportivos .y culturalés, el moldea -
miento de conductas adecuadas, la integracidn al grupo y cono-
cimiento ‘de sus obligaciones y derechos como estudiantes (14)
no importando las condiciones del sistema educativo, ni su pa-
pel de conciliador y condicionador con el sistema socio-politi
co y econdmico en sus objetivos mediatos. En cuanto a la orien
tacién vocacional, profesional y ocupacional se pretende a pla
zo carto o inmediato, detectar las habilidades, destrezas y ap
titudes del sujeto orientado para canalizar a una supuesta fu-
tura profesidon (de forma mediata), decimos supuesta porque no
existe en secundaria, por el ndmero de alumnos a los que se -
atienda, un adecuado estudio de esas capacidades y habilidades
por alumno y por las mismas condiciones socioecondmicas (hab]qg
do claro estd, de las escuelas en zonas periféricas y margina -
das de las grandes ciudades y del campo incluso, muchas que se
contemplan en las grandes urbes) en las que se encuentran tan -
to las escuelas, los maestros y los alumnos. Regularmente 1o
anterior ocasiona una gran desercidn escolar. La siguiente grd
fica ilustrard lo antes expuesto:

' MATRICULA EN LOS DISTINTOS.SISTEMAS

ARO PRIMARIA| SECUN- | %P {BACHILLE{ %P | %S |PROFESIO| %P | S | 28
DARIA RATO HAL

1960 5342092 | 234980 431106200 1.9]45.1] 78599 |1.4 133.4174
1970 9146460 | 108377 |11.8)335438 3.6(30.9] 271275 [2.9 |25 |80
1980 14666257| 3033856 | 20,6} 1265745 | 8.6{41.7} 935789 6.3 |30.8{73.9

%P = en relacién a PRIMARIA
4S = en relacién a SECUNDARIA
%8 = en relacién a BACHILLERATO.
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FUENTE: - Solana Card1e1 M :
: s Historia de 1a educacion pub11ca,,t
en México:

Edit. Fonde de Cultura Econﬁmica

lMexico 1983

De Yps alumnos que se encuentran en primaria, sélo un 6.7%
entran . a una escuela profesional y de los inscritos en secunda-
ria un 30% en promedio ingresan a educacién superior, en rela -
cidn a esa misma tabla, sélo un 4% de la matricula de secundaria
lograria egresar con titulo de una escuela profesional. esto po-
dria deberse a dos causas: a una alta desercidn y/o a la canali-~
zacidn y educacidén tecncldgica terminal (modalidad que tiene su
auge en la década de las 70s. en adelante), pero si observamos
1a historia de 1a matricula en el cuadro, el porcentaje en rela-
cidn a los atumnos inscritos en secundaria y los que ingresan a
profesignal se mantiene en un nivel mds o menos estable desde -
1960, por tanto lcudl ha sido el papel de la arientscidn en este
tiempo? ise observa su trabajo vocacional? écudl sido su desempe
fio ante e) desarrollo industrial, econdmico y social?.

La educacidn pretende que Ta orientacidn sea la panacea que
resuelva la anterior sitvacién y relega en ella gran parte su com
promiso social debido a la gran crisis existente en todos les sis
temas educativos. La educacidp no da respuestas claras a Tas ne
cesidades culturales del pafs. Por su situacidn, la educacidn es
flexible y acomodativa a las caracteristicas de) sistema socio -
politico, responde no 3 las necesidades de un pueblo que Ja re -
quiere como via de acceso a una vida cotidiana digna ( cultural,
social y econdmica ), sino a las necesidades politicas de un sis
tema dominante. La educacidn mds que una necesidad social, es
un requerimiente del Estado para uwtilizarla como estructurade po
der, de dominio, de reproduccidn y produccidn de las condiciones
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Lé"cr{sis‘gduéétha se

debe precisamente a es -
parte de una sociedad y
7y metodologicamente Ta
 r§ue_ex1ste el sujeto

iciénibééi;a de ‘up pro -

de existencia.;;

cde sugetos sociale
'educacion mexi

una:interdependencia;-1a educacion mexicana: ‘desvaloriza y: fechi-
tiza ‘Ta-queise-da’desde afuera;, desde situaciones politicas domi
-nadas . '

ta‘crisis de la orientacidn es una crisis semejante, ya que
se comporta como objeto educativo de compromiso demagSgico para
respuestas politicas, La orientacidn no resuelve en ninglin mo -
ménto, cuestiones anexas a crisis educativas como son: la rees -
tructuracién dél mismo sistema para dar respuesta a la prepara -
cidn y perfiles de egreso; la orientacidn no resuelve problemas
materiales y de capacitacidon de personal, la orientacidn es aje-
na a la infraestructura educativa, la orientacidn sabe de la de-
sintegracién familiar, o de la desnutricidn, del desempleo profe
sional y ¢{qué puede resolver?, en particular la orientacidn toma
como alternativa en el nivel social las lineas politicas del sis
tema escolar partiendo de To anterior, la orientacidn se encuen-
tra entre la verdad y la mentira, entre el hacer patente, descu-
brir, revelar y el encubrir, ocuitar, entre la crisis del "orien
tador y su orientado", entre el discurso y la realidad. El orien
-tador o es ajeno a esta situacidn (donde se oculta y oculta for-
mas determinadas) o es conciente de ellas y las hace patentes.
Pero sucede que, si las oculta, reproduce y se reproduce; no tie
ne idea de su trabajo, de su realidad histdérica, de su compromi-
so consigo mismo y su orientado, disfraza su actividad concreta
real en una actividad intrascendente, fetichizada, un trabajo no
constructivo, delineado y alineado a intereses ajenos al sujeto
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orientador-y al "objeto ofigntaﬁ
“profesionaes, .de las oqupaciéﬁés
oculta queexiste Ta posibilidad 1
Ttividad mds lucrativa, se desgastaimenos
gana‘(econdmicamente) mis. . - '

se complica menos y

. La crisis-del orientador, consisferen hacer patente la rea
lidad pero iy si desertan?, descubrir no ocultar su trabajo es
hacer que estudien pero éy si pierden el tjempo?, porque comun
mente ‘1o que importa no es prepararse profesionalmente, sino te
ner un "“padrino una palanca” que nos coloque en un empleo remu-
nerado, Los orientadores lo saben (algunos), saben del monopo-
1io del mercado laboral y de ta herencia ocupacional; los acto-
res sus hijos actores, los deportistas sus hijos deportistas,
los politicos sus hijos politicos, los administradores sus hijos
administradores, etc., finalmente el orientador cumpliendo 1la
funcidn de orientador para no desorientar, orienta si, pero com
prendida la orientaciGn como la conduccién a la aceptacién de
esas supuestas normas naturales. Pero el mercado de trabajo es
el que requiere un hombre acorde a su esencia: la produccidn de
capital para ello requiere gente hdbil, no critica y para todos
los niveles de produccidn; obreros, técnicos, capataces, inven-
tores, administradores, selectores de personal e incluso entrete
nedores.

La orientacién en el aspecto social, econdmico y cultural
se define en términos del "modelo desarrollista”, el sujeto edu
cando como inversidn y capital humano(ls), por tal motivo la
orientacidn es y debe ser el aparato educativo que determine y
valorice las actividades futuras del sujeto educando en relacidn
a las necesidades funcionales del desarrollo industrial y econd-
némico del pafs y no asi de una cultura universal sino al contra
rio, de una cultura ideologizante , una cultura dominada y domi-
nante, aquella que es producto del comercio y de los medios masi

(14) Consultar teoria del capital humano.
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.vos de comunicacidn. La orientacion es parte fundamental de -
esa aculturacidn o transcu]turaCIOn ya que su func1on es aco-'
modar al sujeto a’ ella Eri

B} Nivel programatico formativo y pedagdgico, el aspec
to tecnico de’1a” orientacion

La ‘orientacidn como un-aparato social-politico y econémi-
co.sé encuentra‘subsumido en la problemitica educativa y como
tal es suéceptib]e de responder a los movimientos que en ella
se dan., La orientacidn como problema pedagfgico encuentra en
este aspecto el reflejo fiel de todo 1o que en los anteriores
sucede y al mismo tiempo es la consecuencia de los mismos,.

Bajo Va expectativa metodoldgica de la orientacidn, se
han definido para su comprensidén, dos formas de interpreta -
cidn mds.o menos acordes a respuestas concretas que requiere
y exige una concepcidn vocacional de la misma, esta intenta
reducir su prdctica a las causas inmediatas y simplistas de su
conformacign: la orientacion para la ocupacién social es wuna
actividad necesaria del sistema.

Las aportaciones psicoldgicas, en este aspecto, mantie -
nen una direccién meramente técnico-metodoldgicas ya que és -
tas finterpretan la interaccidn sujeto-objeto-conocimiento y
acomodacidn, 10 que implica un apoyo prdctico para entender
1o entendible y 1o que le interesa antender a la orientacidn
del sujeto y su relacidn con la sociedad. De estas aportacio
nes se desprenden los modelos y enfoques antes mencionados cu
yas vertientes de aglutamiento las determinan precisamente los
enfoques metodoldgicos que mantienen las distintas corrientes
psicolégicas con respecto a los dmbitos ya mencionados de 1la
orientacidn (vocacional, escolar, profesional y ocupacional )
en este sentido se describe para su comprensidn tedrica a la
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casi‘en su,totaljdaﬁfpara
uest etodolégicas -provenientes de
‘psicoldgicas.

Jas~ﬁisfintas postura;

- Los moﬂélos son tres: 1) el cientifico que tiene como ca
~racteristica principal el apego a la cientificidad positivista
que requiere de una vigilancia bajo los postulados de la psico
metria, es decir, la posibilidad de sus predicciones estdn en
relacidn a la medicidn de habilidades y aptitudes lo que de ma
nera "inequfvoca se puede registrar con los postulados del es-
timulo-respuesta (conductismo)", al menos asi lo cree esta co-
rriente psfcoldégica, e) modelo cientifico define la orienta --
cién (en el plano vocacional) como la que clasifica, cuantifi-
ca y predice la ocupacidn mds idSénea para el sujeto. 2) E1 mo
delo clfnico basa sus aportaciones en el psicoanilisis e inten
ta por medio de el readaptar, de acuerdo a su personalidad al
sujeto mediante una actividad social productiva. 3) E1 modelo
desarrollista, quizd sale de contexto de acuerdo a los pardme-
tros que se toman para dicha clasificacidn ya que éstos se rea
lizan de acuerdo a l1as aportaciones metodoldgicas que se dan
para elegir y predecir una actividad profesional. E1 modelo -
desarrollista por el contrario, se define bajo expectativas so
ciales y econdémicas, es decir, no concuerda con la clasifica -
cidn ya que se toma como referencia, no las técnicas o metodo-
logia, sino las prioridades del proyecto socio-econémico.

Los enfoques siguen un rigor clasificatorio mds homogéneo
ya que estos s se determinan a partir de las aportaciones me-
todoldgicas que aportan cada uno para poder elegir o conducir
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a una supuesta ocupacidn afin al suaeto estud1ado 1) el enfo-
que de rasgos y factores se basa-en‘el anadlisis; psicometr1co.

. 2)-el psicodinimico de acuerds a] ana1jsi
tenden, plantean ellos, que 1a e1ece1on

ocio personal, pre-
; eé‘idéo]ogiiante .
pero sin embargo, se realiza, en ‘un s1stemarpo]ftico hegeméni ,
co, de un orden social especifico ¢épodrd ser no ideologizante?
quizd no para una ideologfa dominante pero finalmente si para
una "dominada". 3) enfoque evolutivo, se basa bajo el desarro-
1o biolGgico su método: clasificar las etapas del sujeto y
analizar los intereses personales. 4) no directivo, un poco mds
coherente propone un andlisis de si mismo, bajo la entrevista
y el didlogo. 5) el enfoque racionalizador, pretende gque deter
mine a partir de la informacidn profesiogrdfica que el orienta-
dor vierte sobre el orientado tomando como base su interés con
la sociedad, sus gustos, sus hdbitos y habilidades y su futura
funcionalidad en un sistema productivo.

Como vemos en las aportaciones psicelégicas pretende dar -
respuesta metodoldgica a los requerimientos de la orientacidn
vocacional, Olvididndose de los otros &mbitos de la misma, no
existen propuestas que centren su interés en la orfentacidén edy
cativa, la orientacidn por tanto, adolece de técnicas propias
que comprenden un concepto mds amplio de esta prdctica, se po -
dria decir que como parte de la orientacign educativa, la orien
tacidn vocacional propone técnicas pero dtiles Gnicamente para
si, no se puede generalizar, por lo cual se vislumbra una incli
nacidn del trabajo tedrico para con un dmbito de la orientacidn,
en este caso la vocacional.

Para Zarzar Charur concretamente, el problema metodoldgico
lTo encuentra en lo que &1 define como nivel de la técnica cuyos
enlaces se sitdan en el momento que el orientador se enfrenta a
la realidad de deteccidn de habilidades, destrezas, temperamen-
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to y perSonéiiHad“&éivsujeto orientado, sdlo que este trabajo 1o

“ubican en el nivel medio superior, no asi en secundaria, lo res-
catable es Ta no restriccin al dmbito vocacional ni a las téeni
cas~psibolﬁ§1cas; Zarzar Charur vislumbra una tecnologia mds -~
real y acorde a la-generalidad del problema de la orjentacién -
educativa puesto que induce a una utilizacién de lTos medios a
nuestro alcance para alcanzar las metas de una orientacidn mis
socio-educativa, por otro lado, sin embargo, no se clasifica la
forma de hacer 1o anterior se deduce en un momento determinado
por la prictica que realiza el orientador {en e! nivel superior)
si es que se lo permite su formacidn y su entorno socio-politi -
co, puesto que Ta cotidianeidad (por lo menos en secundaria), no
lo permite a menos que haya intereses particulares a titulo per-
sonal de un orientado que propicie el acercamiento a los nive -
les sea el segundo, tercero o cuarto 16 , de no ser asi simple-
mente la prdctica de la orientacidn se realiza en el primer ni -
vel (del sentido comiin).

La formacién del orientador se ha fetichizado, en ese senti
do, ya quc se cree que los orientadores deben tener perfil psico
16gico o cuando menos carreras afines, con lo cual se perfila al
orientador como un aplicador de técnicas y lo que es peor, de
técnicas psicoldgicas, afines las mds de las veces, a la psicome
tria. La formacidén del orientador "para poder funcionar en la
prictica -aduce el programa- deberd contar con los instrumentos
necesarios para proporcionar el servicio. Instrumentos tales co
mo los psicométricos, la folleteria y el material informativo
(por 10 cual), contando con estos elementos se podrd planear un
programa de capacitacidn que permita al orientador contar con las
destrezas y habilidades especificas necesarias para proporcionar

adecuadamente e) gervicio"(l7).

(15} Consultar el capftulo uno: Cuarta Propuesta de Anilisis de Zarzar Cha

rur.
(15) Programa de Orientacién Op. cit.
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Como. vemos concreiamente no existe una adecuada prepracidn
del orientador para 1levar a cabo una reestructuracidon y adecua
“eidri-de o que debe ser:la orientacidn educativa., El programa
_de ‘estudios para la formacidn de orientadores en la Escuela Nor
mal Superior de México incurre en este mismo error: pretende
crear un orientador de técnicas psicoldgicas (20) como alternati
va a una orfentacién modernizadora vinculada con el sistema pro
ductivo. Enm la prdctica, esos orientadores fracasan por tener
tal visidn, mixime si, 1o que el medio requiere no es una cana
lizacién o acomodacién a las distintas disciplinas sino una com
prensidn de la problemdtica que implica la preparacidn, y/o el
perfil de egreso del educando; la situacidn social del trabajo
y la correlacidn entre necesidades, habilidades y formacidn.

En la actualidad se disefian y se proponen sistemas metodo-
16gicos mds acordes a la realidad y a las necesidades de 1la
orientacidn educativa como tal y en su conjunto,asi tenemos:

-~ Un programa integral de orientacidn escolar de Juan José Faz
Aguilar, (revista de orientacién educativa No. 4) donde se
propone todo un plan de trabajo.

- Modelo de orientacidn educativa formal (paradigma histéricoy
educativo) del Colegio de Bachilleres, que se puede retomar
para secundaria, ya que propone una metodologia critica y ob
jetiva para comprender las incidencias de los factores que
influyen en el rendimiento escolar y por ende su preparacion
profesional

Sin embargo existe un gran rezago debido, precisamente a
Ta preparacidn del orientador, ya que regularmente ésta la ad-
quiere en su prdctica profesional y por 1o regular es muy res-

(17) Mufioz Riverol Bernardo. (etl al.)}. Op. cit. pp. 208.
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‘tringida‘a Tas . condiciones {nstitucionales.

La brienfahioﬁ selinéertdien un momento de crisis social
ques-tratan de desviar-1a atencidn a un sistema educativo, tam
bién en crisis,_&e ah? que 1a problemitica pedagdgica - de la
orientacidn se contemple en coyunturas criticas de la organi-
zacidn del orden social en diferentes esferas.

E1 canal mediato a la solucidn a Tos problemas que ago -
biaron al sistema el de los afios 6os, se vislumbrd en el sis-
tema educativo, las propuestas pedagfgicas se centraron en
las teorias sociolfgicas que explicasen o dieran alternativas,
las mds viables fueron aquellas que no chocaron con los linea-
mientos ideoldgicos de la clase en el poder; como el funciona-
lismo, pedagdgicamente se contempla una relacién directa entre
1a educacidn y el sistema socio-econémico en la orientacidn -
que en sus inicios pretendia ser vocacional y posterjormente
se reubica tedrica y prédcticamente de acuerdo a las caracte -
risticas del mismo sistema educativo.

Con esta relacidn directa se puso de manifiesto las ca-
rencias de la educacidn y se pretendié modificar en funcidn de
1a tecnologia educativa; lo dnico que se logrd con esto, fue
agudizar 13 crisis que vivia l1a educacidn (caso elocuente de
la actualidad que pretende modernizar, la revolucidén de la re
forma educativa) ya que puso de manifiesto las carencias mate
riales, humanas y econdmicas de los sistemas educativos mexi-
canos y la tecnologia educativa norteamericana no respondia a
esas carencias ni a las metas futuristas que se habian traza-
do {de reestructuracidn gradual de la educacidén para el desa-
rrollo arménico de 1a sociedad, de la infraestructura indus -
trial y comercial.

Como respuesta a este discurso demagdgico el discurso pe
dagdgico desvia su atencidn a la orientacidon comc elternativa
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de solucidn a la falta de empleo de. los égreéadds‘y a:las:pocas
oportunidades educativas. Se implementan-tambi&n como’ respuess -
" ta se crean colegios alternos y periféricoé‘(sécun&ariaé técni-
cas, Colegio de Ciencias y Humanidades, Cq]egio de Béchilleres,v

Escuela Nacional de Estudios Profesionales, CONALEP, Universidad -

Autdnoma Metropolitana) para preparar. técnicos auxiliares del pro
ceso productivo y descentralizar la educacidn profesional de Ciu
dad Universitaria y del Politécnico (1levar la educacidn a zonas
marginadas). La orientacidn ahora no es sélo vocacional, sino
profesiogrdfica (sedalamiento de escuelas y planes curriculares)
ocupacional (oportunidades de empleo para los que no terminan o
estudian carreras cortas o técnicas terminales) y educativas, ya
que se trata de masificar la educacién, mds cantidad, la cali -
dad se promueve a través de la orientacidn con técnicas educati-
vas que pretenden implementar alumnos autodidactas por la caren-
cia de recursos financieros para dotar al ndmero inmenso de es -
cuelas que surgen y estdn surgiendo.

Pedagbgicamente la orientacidén se determina entre la teo -
ria y 1as necesidades prdcticas, lo que ocasiona una desvincula
cidn automdtica entre ambas ya que la teorfa de la orientacidn
teérica sobre los supuestos {también tedricos) de una orienta -
cién vocacional como necesidad innata del individuo {ya sea so-
cial, bioldgica o ambas) mientras que 1a prictica por muchos -
factores, entre ellos la imprecisidén, la masificacidn, Jas ca -
rencias materiales, econémicas y de capacitacidn, implementan
una prictica de relleno o de heterofuncionalidad que en muchos
casos se hace oficial como el del S.N.0.E. (Sistema Nacional de
Orientacién Educativa) que en sus mismos objetivos se encuen -
tran en contradiccisn ya que orientacidn educativa es completa-
mente diferente (como ya lo vimos) a orientacidn profesiogréfi-
ca, ocupacional o vocacional:
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"E1 Sistema Nacional de-Orientacin Educativa (SNOE)
se 1nstituyo por “decreto’ pres1denc1a1 e] 3 deoctu -
bre de:-1984 y trabaja ‘en cump11m1ento a Tos. siguien-
tes objet1vos'

1.- Operar'como instancia coordinadora de las accio-
nes encaminadas a ‘atender la demanda de orienta-
cidn educativa del pais, a través de la concerta-
cién 'y vinculacidn con los diferentes sectores
involucrados con eila.

2,- Contribuir a la descentralizacidn de la educacidn
incitando al arrajgo al lugar de origen de los es-
tudiantes.

3.- Proporcionar informacidn actualizada, veraz y opor
tuna en materia de orientacidn educativa a estu -
diantes, orientadores, investigadores y piiblico en
general,

4,- Contribuir a la construccidn de un sistema educati-

vo adecuado y equilibrado racionalizando la deman -

da _social entre los diversos niveles, tipos de moda
lidades educativas que se ofrecen.

§.- Proporcionar la vinculacién directa y coordinada -

con los sectores educativo y productivo y de estos
con la sociedad"(rg

{(18) S.E.P. Material fotocopiado de la informacién profesiogrifica que lle
ga a telesecundarias. El Subrayado es Nuestro.
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‘Para el SNOE, el pfinc1pa1 problema de la orientacidn ra
dica‘en desinformaciGn o carencia de informacidn en maestros

Ly alumnos en. cuanto a ubicacion de escue\as,*carreras técni. .-

cas y profesionales,. planes:de estudio y 1as distrlbucion de
los estudiantes en las d1st1ntas profesiones SR S

c). Nivel cotidiano de 1a or1entacion. aspecto ‘de 1a prac
tica inmediata de 1a orientacics. e

Para ubicar el andlisis, partiremos de los niveles que
menciona Zarzar Charur, s6lo que apiicado al Sistema de Educa
cion Media Bdsica y haciendo hincapié en los dos primeros:

E1 sentido comiin y la prdctica de la orientacidn.

Este andlisis parte de tres formas: la aplicacidn de cues
tionarios a una poblacidn docente de 58 orientadores ubicados
en distintas escuelas estatales y federales en el Estado de ME
xico, de Yas cuales se realiza un andlisis de contenido, no
cuantitativo, para el caso de estadisticas se trata de dar un
porcentaje aproximado ya que sabemos de lo restringido, Timita
do que puede ser por el hecho de enmarcar sélo una parte de la
totalidad de Orientadores para no falsear los datos y el andli
sis se tratd de demostrar lo dicho a través de ese nimero redu
cido de cuestionarios. Por otro lado, podemos rescatar la uti
lidad para un andlisis cualitativo del contenido de los mismos
y de los datos obtenidos del diagndstico del Servicio de Orien
tacibn en la secundaria técnica del Estado de Méxicu(20 . Dos,
se parte también de observaciones de la prdctica de la orienta
cidn y de entrevistas a orientadores para tener un programa -
mis o menos claro de estas actividades. Como tercera forma y
Gl1tima, se parte de la experiencia personal que se tiene (nues
tro trabajo en el campo educativo) en la prictica de la orien-

(19} Depto. de Educacién Técnica. Subdireccibn de Planeac16n Educativa.
Abril de 1989, Material fotocopiado.
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tacign educativa en ambos sistemas (tres aflos como orientado-
rgs) para poder comprender la problemdtica que enfrenta la mis
ma.

: quandp-al andlisis de contenido, se puede decir que en
la mayoria de Tas veces no se aplican técnicas psicoldgicas
‘para detectar problemas de aprendizaje y de habilidad, hibi -
‘tos, personalidad y valores., De acuerdo a los cuestionarios
y a'las observaciones, a pesar de que se trata de integrar pro
" fesionistas. con perfiles afines a la aplicacidén psicométrica y
psicoanalftica, esto no se logra por miltiples factores, de
Tos cuales mencionaremos los mis importantes o de mayor inci -
dencia:

-~ Por no tener los materiales adecuados.

- Por no contar con el tiempo, ya que el nimero de alum -
" nos que se atienden rebasa con mucho al nimero de alum-
nos que se les puede dar dicho servicio.

- Se asignan actividades diferentes a las especificadas
en el programa.

- En el caso de las escuelas estatales, se 1leva un gran
nimero de documentos oficiales, ya sea del mismo departa
mento o de la direccign de la escuela.

- No se cuenta con la preparacién adecuada para interpre -~
tar los resultados que se obtengan de algunas pruebas -
que se llegan a aplicar.

- En el caso que se interpreten de la manera adecuada, no
existen soluciones debido a las caracterfisticas familija-
res (familia marginada).
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Podriamos seguir enlistando mis causas que se hacen pre-

sentes. para e1459‘cump1im1entu de uno de los objetivos del -

. programa. Como vemos existe una gran contradiccidn en los plan

~teamientos discursivos oficiales y la realidad y mds adn con
las pdsturas tedéricas dominantes.

En forma general los orientadores realizan actividades
totaTmente diferentes a las marcadas en el programa o en las
concebidas en la conceptualizacidn teédrica, de forma mediata
los orientadores y mds en el caso de las escuelas estatales ,
deben responder a la problemitica organizativa del sistema es
colar: en e} caso de los orientadores de las escuelas federa-
les, su situacidn es mds definible en cuanto a su actividad ,
ya que concretamente “"resuelve" problemas de conducta que se
le presentan, organiza conferencias o trata de diagnosticar
(s6lo en caso necesario), problemas de aprovechamiento y voca
cionales.

La diferencia entre el orientador estatal y federal, es
mucha ya que en las escuelas estatales realizan otras activi-
dades como: ser responsable directo del aprovechamiento de los
dos grupos que les corresponde {con lo cual mantienen un en -
frentamiento constante con los docentes), reprobacidn, deser-
cidn, disciplina, entrevistas con padres de familia, llenado
de documentos, regularmente el orientador realiza funciones de
guardidn, represor, cubre grupos cuando los maestros no asis-
ten, (debe mantener dentro del aula a los alumnos) es el res-
ponsable también en la puerta para revisar al entrar y salir
que l1os alumnos cumplan con lo reglamentado por la escuela ,
etc.,

En la prdctica inmediata el orientador es el intermedia-
rio entre alumnos, docentes y autoridades, su situacidén media



97

dora o haceie nstantes conflictos, ya que puede res
0 L0180 'aciones que le competen al maestro o
este sentido, la prictica cotidiana

{ -su-realizacign, La prdctica que realj
gﬁg'cbtidianeidad y bajo las normas estable-
ograma, de un proyecto o de un sistema u orga-

niido comin para resolver su problemitica inme -
Tdiata 'v “vislumbra un targo plazo porque no hay largos pla-
T’Zosva"no’ser ‘el 1lenado de documentos.

“La teorfa no existe en la préctica porque se desconoce
‘totalmente y se desconoce porque es afuncional a la situacidn
real que vive, Las condiciones de la prdctica las determinan
las autoridades de acuerdo a sus propias necesidades de con -
servacidn del poder; las definen y las matizan del proyecto
po1itic6 gubernamental como via de acceso a la movilidad esca
lafonaria personal del sistema laboral.

La orientacidon se ha definido a si misma en la prdctica
como forma de control humano y como forma de control adminis-
trativo; Se requiere que el alumno observe determinadas re -
glas escolares, las cuales el orientador hard cumplir para con
trolar la disciplina y formarles hdbitos de obediencia a sus
mayores, 2 las instituciones y a las autoridades. Administra-
tivamente existe un seguimiento de alumno por alumno utilizan-
do grdficas, kdrdex, lista de asistencia, fotogramas, reportes,
exped%entes, entre otros, con el fin de mantener en orden a 1la
poblacién escolar, tanto alumnos como docentes.

Desde ta comprensién del orientador, no se tiene una defi
nicidn clara de la orientacién, partiendo de sus mismas defini
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‘tﬁue:eﬁtarémos trabajando,
aplicamos a Jos diferentes

' ‘Guiér,rdirigir, conducir, ubicar.

“Es el drea que se ocupa de desarrollar ac
ciones encaminadas a prevenir problemas
que se presentan en el campo escolar, asf
come modificar conductas negativas que -
afectan al alumno.

- Area que ayuda a las personas, en este
caso, los alumnos, se les ayuda para guiar-
los en problemas familiares y personales y se les
orienta para una futura carrera.

- Es un servicio que se les da a los alum -
nos para ayudarles en lo escolar, social

y familiar.

- Llevar a cabo grdenes de la direccién, ay
xiliar las actas administrativas, pasar -
calificaciones a boletas, etc.

- Es un aspecto de la educacién general que
coadyuve a la realizacién de los objetivos
bdsicos de éste como son el desarrollo y
a&aEtaciﬁn integral del individuo.

- Orientar, guiar, conducir hacia un camino

o meta.
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Para el orientador la actividad bdsica es la de conducir,
ta.dénde?, a donde se 1o establezca su programa, la direccién
de la escuela o en Gltima instancia, el sentido comin. La Orien
tacidn en esta direccidn existe como actividad acomodativa de
las funciones que pueda realizar en la escuela de acuerdo a
las necesidades y organizacidn de la misma y también pretende
acomodar al sujeto educative a la existencia de una realidad
escolar y social. Su existencia se ubica en sus necesidades
inmediatas, y éstas se definen a partir de la misma conceptua
1izacidn de cada orientador; cada uno mantiene una idea que
converge en la realidad mds préxima de su prictica y es diver
gente en cuanto a la compresion de su realidad, es decir, ca-
da uno mantiene una idea de lo que debe ser de acuerdo a nues
tros perfiles e ideales, mds sin embargo, para con la prdcti-
ca concreta educativa y cotidiana, trabajamos acorde a las 17-
neas trazadas por la institucidn.

En cuanto a esa actividad:
PREGUNTA TRES.- éQué actividades desempeiia en esta drea?

RESPUESTA,- Clase de orientacidn educativa y profesional,
reuniones con padres de familia, pldticas con
los alumnos de sus problemas.

- Solucidn de probiemas de conducta, aprove -
chamiento, relacion entre el alumno y Ta fami
lia.

- Cuidar a los alumnos que entren a sus cla -
ses, que cumplan con el uniforme, que estén
bjen peinados, suplir a los profesores que no
asistan, llevar a cabo drdenes de la direccidn,
auxiliar en las actas administrativas, pasar
calificaciones a las boletas, etc,



- Llevar:la.estadistica de-aprovechamiento para

el cuadro. de honor, dar pldticas a los alum -
nos de los tres niveles sobre las obligaciaones
fy derechos. del plantel, atencidén de problemas
—qe?]os alumnos cuando éste lo solicita o el pro
‘fesor lo canalice, campafias de higiene, refores
tacién. elaboracidn de material didéctico, pero
’prinbipalmente es el enlace entre el alumno, el
‘pddre de familia y el plantel.

-~ Pldticas con padres de familia (individual) ,
visitas a domicilio, pldticas con los alumnos,
tanto individual como grupal.

- Adminfistrativos, atencidn a los problemas es-
colares, cuidado de las normas de disciplina.

Las actividades cotidianas que se realizan en su mayoria no
son congruentes con las posturas tedricas de lo gque es un orjen-
tador educativo y del trabajo que debe realizar, el orientador en
secundaria se ha convertido en una especie de tod6loge para con
la organizacidn escolar, sus metas como ya vimos, son inmediatas,
las medfatas estin marcadas en el programa pero dificilmente Tla
1legan a realizar.

Los planes y programas no contienen una coherencia tedrica y
en la mayorfa de las veces, son elaborados partiendo del sentido
comiin de los tecndcratas educativos, los cuales generalmente no
tienen bien defin%do minimamente, un concepto claro de Orienta -
cién y en la cual asume cierta responsabilidad que les genera una
necesidad de bisqueda pero que no la alcanzan y siguen en la am -
bigliedad pretenden integrar en base a una conceptualizacidén ted
ricé un cuadro de elementos tedricos que el orientador utiliza



101

en sus tareas pero no es sobre qué l1inea tedrica trabajan en
los planes 0 programas (si es que existe conocimiento de ellos,
sean modelos, enfoques-u otros), puesto que pretenden realijzar
un ‘encuadre teérico, pero no se encuentran en el documento de

“manera explicita en la medida en que seamos capaces de defi -
“npir con preéisién qué debe ser el servicio y cudles deben ser
sus - 1imites, podrd avanzar de lo tedrico a lo prdctico. Si bien

Ta prdctica”’sin la teoria y la teorfa sin la practica resulta
indtil,

De acuerdo al sentido comin de los tecndcratas, se deter
minan-para los programas de los tres grados, cuatro dreas:
1) para el estudio, 2) escolar, 3} vocacional y 4) parala
salud, de estas dreas comprendidas en los programas de orien-
tadores, reelaboran un programa de acuerdo a las supuestas ne
cesidades del plantel o una visidn particular {sentido comin),
del Orientador, veamos:

PREGUNTA CUATRO.- Para desempefiar su labor, l1leva usted
a cabo un programa?.

RESPUESTAS.- Undnime, SI.

PREGUNTA CINCO.- éQuiénes elaboran el programa que usted
Tleva a cabo?

RESPUESTAS.- anotamos las respuestas que mds se repitie -
ron.

- YO.
- E1 Departamento de Trabajo Social.

- Se nos da un.plan de trabajo del cual nos
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“p qdf&ma.

' "PREGUNTA SETS:Z{Usted T1e
ST i comatsevlo ’p

: entan?, si existen modifica
“‘ciones en ibase’a qué las realiza?.

RESPUESTAS.—,Anotamos las respuestas que mds se repitie
oront; ‘

- NO - En base a las caracteristicas de los
grupos y necesidades de la escuela.

- NO - En base a las necesidades del momen-
to.

- NO - Yo elaboro el mio, el otro mids pare=
ce un reglamento que un programa.

- Lo manejo en forma flexible , algunas ve-
ces y otras no,

- No 1o 1levo a cabo, hago las modificacio-
nes pertinentes en cuanto a los grupos, co-
mo son las clases de educacidén sexual, dro-
gadiccién, etc.
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De forma general, el departamento encargado de dicho tra
bajo, no se respeta ya que en la mayoria de las veces, las -
condiciones escolares no son propicias, se reestructura para
.darle un minimo de funcionalidad y contemplando otras dreas
como:son (y que de manera general es una preocupacidén del -
orientador que no se contempla en el programa), cursos de edy
cacidén sexual, alcoholismo, drogadiccidn, caligrafia, matemd-
“ticas, entre otras, ademds de contemplar el auxilio de la par
tecadministrativa en el 1lenado de documentos.

Para los orientadores del sistema federal existe una ma-
yor coherencia ya que las funciones del orientador no estdn
tan saturadas como en el sistema estatal, por ejemplio en el
1lenado de documentos oficiales, o el sustituir a los docen -
tes, entrada y salida escolar y otros. Para la federacidn y,
esto es a nivel nacional, (aqui cabe hacer un seialamiento, -
ipor qué no se establecen los mismos pardmetros en ambos sis-
temas? fpor qué son diferentes las funciones del orientador?
tcuestiones polfticas?) los orientadores deben, segdn las fun
ciones que marca el programa "integrar el equipo de trabajo de
la institucidn, colaborar para l1a adopcidn de alumnos, planear
actividades, informar, realizar y evaluar actividades programa
das, seleccién de alumnos de nuevo ingreso..."” de cualquier ma
nera, las actividades que se desprenden de estas funciones son
demasiadas, tomando en cuenta el nimero de alumnos {de 500 a
600) por orientador.

En Educacidn Media Bdsica, los Orientddores regularmente
hacen uso del material con el que cuenta la escuela y en algu-
nos cases de el que por iniciativa personal, adquiere el pro -
pio Orientador., tas escuelas de uno u otro sistema se distin-
guen por carecer de los elementos minimos que propician el a-
prendizaje, algunas cuentan con televisiones, videocasseteras,
grabadoras, baterfas psicopedagdgicas {son muy pocas las que
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cuentan con estas ditimas y existe el caso de que si se tie-
nen no se aplican porque no se saben interpretar Tos resulta
dos), el material es muy vrestringido y s6lo en algunos ca -
sos se logra la aplicacidn de los tests, proyeccidn de peli-
culas u organizacién de conferencias (sélo se logra esto -
cuando el Orientador es una persona activa, dindmica y con
iniciativa propia) de ahi que por comodidad y "para no com -
plicarse la vida"(ZI) se cumple con 1o que la Direccidn mar-
ca y en consecuencia, no los pueden obligar a realizar tareas
donde se carezca de material,

Las técnicas psicoldgicas son completamente desconoci -
das y ni la institucién ni la Secretaria de Educacidn Pibli-
ca, propician un sistema de capacitacidén gque responda a todas
las necesidades de los implicados, por tanto, no se puede pen
sar en un avance en cuanto a pasar a este nivel si no existen
las condiciones que lo propicien y se sigan utilizando las ru-
dimentariamente l1dminas, cuadros, apuntes, etc.

ta teorfa y 1a prdctica del Orientador estdn totalmente
alejadas en su cotidianeidad y consecuentemente no existe una
adecuada aplicacidn de las técnicas existentes ya sea por ca-
recer de ellas, por desconocerlas o por no tener los elemen -
tos necesarios de interpretacién, aunque en casos muy conta -
dos existen Orientadores que deciden actualizarse ya sea leyen
do o asistiendo a cursos, fundamentando de esta manera su pric
tica cotidiana.

A la Orientacién entonces, se le conceptualiza de dos ma-
neras, una tedrica y la otra, prictica cotidiana, donde la cri

(20) Palabras textuales de un entrevistado.
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sis de una ise const1tuye bajo 1a ausencia de Ta otra, pero i
sin embargo, se-mantienen’como: formas: espec1f1cas tanto;ba-;"
ora el discurso pedagog1co Y para una. act1v1dad psico]og1ca =
LY pedagogica concreta en las: cua1es se define la racionali-
‘dad de] ser de 1a Orientacion i ’ i

En'estefﬁapftulo, abordamos el andlisis de la orienta-
cidn iniciando con 1o que llamamos pobreza de la orienta -
ciﬁn,iesto es, la negacidn que hace de s misma al no gene-
rar condiciones reales de cambio a estereotipias de conduc-
ta socialmente determinadas, por 10 tanto nuestro andlisis
aborda a la orientacidn desde 1o que llamamos niveles, cada
nivel consta a su vez de aspectos que cubren desde diferen-
tes dngulos, dicho andlisis parte del nivel teérico confor-
mado por el aspecto politico, filoséfico y social de la orien
tacidn que a manera de sintesis planteamos a continuacidn ;
identificamos la justificacién de lo politico y social por
parte de 1o filosdéfico, en este sentido trabajamos como 1la -~
clase dominante de nuestro pais construye el discurso ideo-
16gico y politico que justifica las relaciones de produccidn
capitalistas propias de un sistema econémico dependiente a
partir de 1o que es el positivismo adoptado en Mé&xico con Ga
bino Barreda, que finalmente justifica el modelo de produc
cidn capitalista, como un orden social, ya que es una forma
de mantener los elementos inalterables de 1a sociedad (no hay
orden sin progreso, ni progresec sin orden) todo apoyado con
instituciones como la Iglesia, la propiedad, 1a familia, etc.

E1 ideal de hombre bajo el contexto del sistema capita-
lista se cubre al lograr una alta productividad, aptitudes ,
destrezas y habilidades que tendrdn que desarrollarse en fun
cifn de esta alta productividad, esto es, ubicdndolo en 1o
que a orientacidén corresponderfa ser mediadora entre la es -
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cuela (educééién)‘y:fo§fe¢ad7ya‘qug se le ha designado a ésta
ayudar (én¢$uza irigir,-etc.) al estudiante hacia lo que
SU T ‘sistema capitalista, dependiendo del es-
v;h”ftéﬁgce.

‘Desprendiéﬁdose de 1os anteriores, tenemos el nivel pro-
gramitico, formative y pedagdgico; retomando el aspecto técni
~¢co de 1a orientacidn, en este apartado trabajamos sobre el pro
yecto socio-econdmico bajo el cual Jos modelos y los enfoques
respaldan sus planteamientos, sin dejar de lado la linea psi-
coldgica que es la que proporciona los elementos para lograr
hacer operativa a la orientacién en los diferentes momentos -
histéricos que; ha Eénido la orientacidn en nuestro pafs, los
mecanismos para obtener resultados "objetivos" respaldados ya
sea en el conductismo, en el método ciinico, etc., logrando
implementar métodos o técnicas acordes con el objetivo que se
persigue sdlo inclinados al trabajo vocacional de ésta, pues-
to que de ella se requieren resultados concretos e inmediatos
y esto no es aislado, puesto que al Ylegar al andlisis del ni
vel cotidiano tenemos, que la prdctica inmediata de la orien-
tacign, necesariamente debe de trabajarse cuestionarios para
identificar el sentir y el hacer del orientador en estos mo -
mentos, se aplicaron dichos cuestionarios a maestros (orienta
dores) de diferentes escuelas tales como telesecundaria, se -
cundaria general, secundaria técnica (estatal), secundaria teéc
nica (federal) con el fin de obtener 1a mds cercana informa -
cién pero sobre todo 1a mis real posible.

Acerca de la serie de actividades que el orientador rea -
liza y acerca de cdmo conceptualiza su trabajo, nuestras pre -
guntas giraron en torno a la formacidn pedagfgica {de qué es -
cuela egresé) si tienen los elementos minimos para trabajar -
con pruebasbde tipo psicométrico y si cuenta con la preparacidn
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‘adecuada para 1nterpretar ¥y ana]izar 105 resu1tados que de
ellas se obtengan, 1ndent1f1camos que el orientador 1leva a
cabo actividades tan diversas y tan alejadas de lo que el

‘programa de orientacidn delimita due termina cubriendo todos
los aspectos (burocriticos y de represién) que no le corres-

“ponden por tener otro cardcter, que las actividades conside-
radas trascendentales para con los alumnos, lo mismo sucede
con lo que el mismo orientador considera de su funcidn o su
propia conceptualizacidn esto es, se considera a si mismo
en la mayoria de los casos como el que gufa, conduce, dirige
y-ubica a los alumnos, nunca como el que brinda los elemen -
tos para que el alumno sea capaz de cuestionarse y cuestio -
nar su medio, su historia personal, su realidad psicoldgica
y social, etc., tampoco como el que es capaz de brindar al -
ternativas ante tal o cual situacién problemdtica, ni siquie
ra como el agente de cambio ante aspectos valorales como 1le
"bueno" o lo "malo" de su propia realidad cotidiana, tal pa-
reciera que su cotidianeidad inmediata estd sumergida en una
situacidn ya establecida de antemano y sin posibilidades de
cambio o cuestionamiento alguno.

Finalmente en este capitulo concluimos que a la orienta-
cidn se ie ha conceptualizado de dos maneras; una tedrica (ela
boracidn de un trabajo intelectual encaminado a identificar el
rol que a la misma se le ha encomendado, teniendo bastantes re
sultados y muy positivos pero que no han 1legado a los gue co
tidianamente los necesitan por cardcter de estas posibilidades
de apropiacign de esta teoria; los orientadores), y la otra ,
prdctica cotidiana inmediata (actividades concretas que el orien
tador 1leva a cabo sin cuestionar ni minimamente sus activida-
des, su conceptualizacién de la orientacidn, etc.) donde la -
crisis de una se constituye bajo la ausencia de la otra, desfa
sadas una de la otra y sin buscar la retroalimentacién necesa-



ria para poder enriquéﬁerse‘mutuamente,‘por lo tanto en este
capitulo, analizar a:1a orientacidn significé para nosotras
encoﬁtrar; no una sola . perspectiva, sino varios niveles ya
que de no hacerlo asi consideramos que dicho andlisis queda-
rfa inconcluso.

Surge también de este trabajo tedrico y a partir de
nuestra realidad cotidiana inmediata, un planteamiento de ma
nera propositiva que encuentra su fundamentacidn en lo que
consideramos dngulos imprescindibles que retoman un trabajo
con y para los adolescentes primeramente respetindolos como
tales y después como alumnos (sin dejar de lado su actividad
en la familia, en su comunidad, etc.) del nivel medio bdsi-
co, sin retomar (o seguir utilizando) la palabra orientacién,
de ahi nuestra inquietud acerca de la misma connotacidn que
esta palabra conlleva que a lo largo del tercer capitulo de

© . sarrallamos.



CAPITULO III

EN TORNO A UNA SUGERENCIA DEL TRABAJO DE ORIENTACION.



"EN_TORNG A UNA SUGERENCIA DEL TRABAJO DE ORIENTACION

Tratar de generar una propuesta <con las caracteristicas
que dominan nuestra sociedad, el sistema educativo y la prdc-
tica.actual de ta Orientacidn, parece poco menos que imposi -
ble ya que erradicar el problema de raiz y comenzar bajo pau-
tas fnnovadoras serfa lo mds adecuado, puesto que la crisis
educativa se debe principalmente a las carencias de... que se
generan a partir de posturas politicas que tratan de encubrir,
ocultar, justificar intereses ideales de unos cuantos. La pos_
tura radicalista es y serfala mds adecuada, pero seria tanto
como proponer la toma de poder o de los poderes, arrebatarlos
a quienes los tienen para beneficio de todos, para integrar -
otro orden social mds justo, para formar y transformar el sis
tema educativo acorde a un nuevo sistema educativo, pero nosg
tros preguntamos: ZQuién o guiénes se atreven? équiénes tie -
nen la conciencia de que s¢ debe hacer?, ya que los gue poseen
el poder ni por equivocacidn Jo soltardn.

Lta situacidon se torna entonces dificil, proponer sin es -
tar de acuerdo con las circunstancias y a sabiendas que 1o pro
puesto queda bajo las formas reales de vida {bajo este orden
social), que pueden no ser dtiles o pueden ser utilizados para
otros fines. La realidad a pesar de todo, nos indica que tam-
poco se puede dar la espalda a nuevas propuestas a buscar solu
ciones a luchar en contra de lo establecido contra la corrien-
te que nos arrastra y nos destruye, pero que sin embargo, no
seremos ni los primeros ni los Gltimos. Tampoco se trata de
acariciar ideas masoquistas o plantear y alimentar modos de -
suicidio, ni crear castillos en el aire. Se trata de buscar
ideas, formas que se concreten en la prdctica social de los sy
jetos, gue sean viables dentro y fuera de una realidad estable
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cida.Se trata también, de romper con prdcticas, posturas,
actividades, ideales que por ser continuas, repetitivas, co
tidianas, se. transforman en normas, leyes, estatutos, habi-
tos de trabajo, que fetichizan la prdctica y ocultan su esen
cia. La esencia del trabajo de Orientacidn es una realidad
establecida es 1o que se tiene que rescatar, como forma de
revalorizacidn de si mismo y como forma de transformacidn
del hombre y de 1a sociedad.

LA ORIENTACION,

Dados los principios bdsicos que rigen el trabajo y la
explicacidn discursiva del mismo se puede concluirn-lo si -
guiente:

La orientacidn de la orientacidn se define en términos
de direccidn; &sta se caracteriza por contar con determina-
dos elementos que la constituyen como tal y le dan forma de
un especio determinado por la misma direccionalidad. La
orientacidn, en otras palabras, estd conformada, primeramen
te, por un sujeto-objeto el cual es suceptible de ser mol -
deado segdn la plasticidad de sus caracteristicas individua
les, por un sujeto-conductor {padres, maestros, personas -
adultas) cuyo trabajo consiste en moldear, esculpir, pulir
las habilidades, destrezas, hdbitos y cualidades innatas que
el sujeto-objeto trae consigo; los medios y formas de trans
formacign que utilizard el sujeto conductor para con el su-
jeto-objeto con métodos, técnicas, teorfas y finalmente una
prdctica concreta.

La conjuncidn de los elementos anteriores nos da como
consecuencia la comprensién de la orientacidén: ésta se de-
be comprender como la actividad que realiza un sujeto sobre



otro para transformarlo segln sus caractéristicas e inducirlo
a que se integre a un sistema socio-po]iti;o»y'econémico don-
de mds convenga a sus aptitudes y se adapte mejor a los inte-
reses de esta sociedad. ’

La orfentacidn en ese aspecto, orienta al sujeto-obje-
to a la integracidn total y mecdnica al modo de vida estable-
cido, al modo de vida que el sujeto-conductor entiende como
realidad, su realidad, en esta realidad é1, para asimilarla ,
la tiene que hacer suya, se tiene que enamorar de ella, for -
mar parte de ella, aceptarla y reproduciria en su constante
actividad (con el trabajo, la familia, el grupo). La misma-
palabra “ORIENTACION", se valora en funcidn de desorientados,
amén de los que no aceptan su condicidn socio-econdmica y po-
1itica que da lugar al orden donde se vive. Orientacidn es
conducfr dentro de la escuela, porque no sdlo existe la orien
tacidon formal o aquella que se realiza en las escuelas; exis-
te, también la informal, la orieantacidon que se practica en el
seno familiar (la mds comin) mediante 1a cual se pretende (en
la mayoria de los casos que los hijos sean a imagen y seme -
janza de los padres (dioses), a quienes se les debe de obede-
cer y los padres pretenden, en sus hijos, descargar frustra -
ciones, continuar viviendo en ellos (forma psicoanalitica de
tas relaciones familiares). Orientacidn en e) trabajo ya que
se debe realizar segin lo marcan los cdnones de) oficio, obe-
ciencia, mecanizacidn, aceptaci6n; a la Orientacién religiosa
que pretende marcar las normas, valores morales sobre todo ca
ducas de la conducta humana, valores morales que permiten mu-
chas veces darse cuenta de las constantes contradicciones con
la realidad, una mora)l fetichizada. Una Orientacidén también,
con Tos medios masivos de comunicacidn que no pretende otra co
sa que vender ideologfas baratas acorde a sus intereses.
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Enktorno‘ﬁilos'rubros anteriores creemos que esta concep
,cién'debdriéntacjén,debe desaparecer y con ella su prictica
“piesto que no es posible que persona alguna determine en aras
ade ihteresés Hjenos los. destinos de otros. Bajo esta idea tra
taremos © de-acufiar otro término mis iddneo a los tiempos ac -
tuales que conlieve 2 otra prictica totalmente diferente a la
. que Se‘rea1iza en el presente.

S10. EL SUJETO Y EL OBJETO EN LA ORIENTACION.

Los sujetos son todos aquellos que poseen un aparato que
les bermita percibir 1o que les rodea por medio de los senti-
dos que por naturaleza biolégica hereditaria los define como
de una especie, en este caso humano. Los sentidos y el apara
to perceptivo, junto con otras caracteristicas definen al hom
bre y lo hacen diferente a las demds especies. Pero son 1los
sentidos y el aparate cognoscente 1o gque lo determinan como
sujeto cognoscente (en los discursos del conocimiento 1 , sin
embargo, también tiene otras connotaciones como la de sujeto
de poder 2 en el caso concreto del ordenamiente social), su-
jeto del inconsciente 3 y/o el sujeto discursivo (o del dis-
curso 18gico).

E1 sujeto, en todo caso, se define a si mismo en la acti
vidad que realiza, sdlo que en esta actividad, el sujeto es
creador de su entorno social, como otra caracteristica natu -
ral humana del sujeto, por tanto la actividad no sélo es sub-

(1) sShaff Adam. Historia y Verdad. Edit. Grijalbo. México 1984.

(2) Foucalt Michel. Op. cit. 120.

(3) Morales Helf. Discurso y Saber. Foucalt con Lacan. Dos Discursos so-
bre el Sujeto. Revista: La Nave de los Locos No. 14, Edit. Lust. ME
xico 1990.



jetlva sino, que en Ia mlsma se torna socio-subjetiva. En los
~casos anteriores el sujeto es cognoscente debido a l1a estructu
ra genetlca de ‘su aparato perceptivo, receptivo, analitico y
}econstructor pero @ste“conocimiento elaborado esti determina-
do. por las condiciones sociales que el sujeto vive, que han si
do construfdas por €1, en su-actividad cotidiana y en su acti-
vidad trascendente, y que actla sobre &1. E! sujeto se con -~
vierte en sujeto social mediante su actividad y en sujeto dis-
cursivo cuando forma parte del discurso del conocimiento social,
en todos los casos, bajo Ta perspectiva del conocimiento de las
Ciencias Naturales ya que &stas mismas rompen la barrera de 1la
necesidad social y transfieren su discurso, en Gltima instancia
al campo de la discusidn socicldgica con una pregunta sencilla
ipara qué de los conocimientos de las Ciencias Naturales?.

Desde 1a relacidn del conocimiento entre sujeto y objeto,
el sujeto es cognoscente pero también trata de ser conocido ,
por tanto es parte fundamental de la sociedad y, lo mismo, por
el sujeto se convierte en objeto del conocimiento dentro y fue
ra de su realidad social. La esencia de la discusidn discursi
va entonces, es encontrar la l1dgica que explique la relacidn
sujeto-objeto (vista como sujeto cognoscente y sujeto de cono-
cimiento) en la actividad social que desarrolla cada cual. Has
ta ahora sdélo se veifa la relacién sujeto-objeto, como forma de
proceso de conocimiénto pero en esta relacidn el sujeto inves-
tiga al sujeto en su entorno, lo convertia en objeto para en -
tenderlo como tal, sin embargo, debe entenderse que el objeto
social es también sujeto y se encuentra bajo las mismas condi-
ciones de cambio, puesto que lo que es hoy, mafiana puede ser
todo 1o contrario de acuerdo a la actividad humana.

La Orientacidn en su forma lineal (como se ha contemplado)
define un sujeto y un objeto, el sujeto es el Orientador puesto
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“gque trata de interpretar, analizar, conocer el objeto para con
‘ducirlozu-orientarlo ‘de-acuerdo a las metas supuestas (en 1los
f:prﬁgfdmas),'Lé Orfentacién sujeto-objetiva, define su prictica
en‘relacién a una sola actividad, en este caso, la del sujeto
orientador, 1a del objeto orientado pasa a sequndo términc e
“incluso, en la mayoria de los casos desaparece, en este aspec
to, como ya mencionamos existen dos tipos de sujetos: el suje
to orientado {u objeto de la Orientacidn) y el sujeto orienta
dor {o conductor del objeto} el uno actia sobre la direcciona
1idad que debe seguir el otro, en funcidn de su "mejor juicio,
mejor conocimiento o experiencia" segiin las expectativas que

se dan.

E1 objeto de la Orientacidn en esta direccidn y relacidn
sujeto-objeto, se sobre entiende como la actividad unilateral
del sujeto sobre del objeto; el objeto es materia de interpre
tacidn para su conocimiento, moldeabilidad y objetividad, en
otras palabras el objeto si es objeto (material) al cual se
puede transformar; se percibe y se entiende como un objeto de
la naturaleza material, se descontextualiza para su entendi -
miento y transformacidn de su entorno social y su capacidad
de comprensidn, transformacidn y autotransformacidn.

El objeto social de 1a Orientacidn es y se debe entender
como el sujeto que posee las mismas capacidades cognoscitivas
y de autotransformacidn del sujeto que “"orienta". E1 objeto
de la Orientacidn en este aspecto tiene que contemplar la ac-
tividad que puede desarroilar este sujeto para su autotrans -
formacidén. Pero el objeto no es sdlo el sujeto y su activi -
dad es también, la actividad que éste puede generar para 1a
transformacién de su entorno, de su sociedad de los sujetos -
que lo rodean, su comprensidn de la misma, su andlisis, los
modos, los medios, las alternativas, su ser, su deber ser. La
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,act1v1dad se ‘torna entonces en varios niveles ub1carse a si
‘mismo, a.su grupo, ‘a su sociedad (a nivel de la reflexidn s0
cial- poI)tica filoéofica). determinar-los-modos y medios de
'Jograrl nivel: tecnico metodologico) y 1a actividad concre-
“ta practicildonde ‘se realice aquello que’Se-pensd (nivel de
"la acc1on) ‘Enestos tres niveles se tiene que comprender la
{actividad dél’objeto de la orientacién, viendo en el mismo
”objeto, 1a relacion sujeto-objeto, ‘la relacién sujeto-objeti-
e Ta orientacion.

“La‘actividad socio-material del sujeto y la comprensidn

“total: de &sta es la que determina los caminos del sujeto y

no es sino é1 y sdlo 61 que debe elegirios. E) sujeto es 50

cfal por naturaleza y por tal naturaleza necesita de otras -

personas para comprenderse, por lo cual, el trabajo de maes-

tros, padres de familia y de todos aquellos que estén invo-

lucrados en esta actividad es dnicamente proporcionar los ele
mentos que induzcan al sujeto a analizar y entender su entor-
no para poder tomar decisiones en relacidn a su futuro.

Nosotras entendemos que esa actividad tiene relacion con
las transformaciones psicoldgicas que describe Piaget a par -
tir de la percepcidn y acomodacidn en el aparato cognoscitivo
y que esto le sirve para adaptarse a su entorno el cual sin
embargo, se entiende en la perspectiva de la existencia huma-
na segﬁn la describe Sartre y To cual explicamos mds adelante.

En las anteriores circunstancias creemos que en vez del
término orientacion se debe emplear el de andlisis existen -
cial puesto que esto implica una reflexidn tedrico-prdctica
por parte del sujeto que en lo sucesivo tomard una determina-
cién con respecto a su futuro., Este andlisis de la existen -
cia del sujeto, por &1 mismo, de su entorno socio-politico y
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econémico tiene que ser planeado y dirigido por -una persona
que se dedique a ello y que tenga los elementos suficientes
para inducir no conducir a la reflexidn y comprensidn de s
mismo y de su sociedad para que é1 determine su actividad
futura en relacién a Ja transformacidn de si mismo, de su -
familia, de su entorno y de 1a misma sociedad,

111, ANALISIS EXTSTENCIAL EN SU DEFINICION.

Desde el momento de aceptar el concepto o definicidon de
Orientacidn, nuestro trabajo se vid deiimitado, puesto que
se ha considerado a la orientacidn como "un servicio, que
1levado a cabo profesionalmente por el orientador, permite a
Yos alumnos realizar actividades y experiencias que los ayu-
den a resolver sus problemas educativos y vocacionales, pro-
porcionando asi su desenvolvimiento y autorrealizacign® (4)
situacidn que nosotras no podemos aceptar ya que pareciera
ser que la escuela es capaz de proporcionar absolutamente to
dos 1os elementos para 12 conformacidn del molde al cual to-
dos l1os educandos tienen la flexibilidad de adaptarse y sur-
gir tal como 1o plantea esta forma de percibir a la orienta-
cidn, ahora bien tenemos también que orientacidén "del latin
orietis de oriri, aparecer, nacer, en sentido fi?urado se -
relaciona con la mocedad y la edad temprana..." estd com
prendida bajo Ta perspectiva de dirigir, guiar, encaminar a
la dependencia al educando, ya que carece de esa madurez gue
se supone el educador ya ha obtenido.

La misma dindmica de nuestro trabajo, nos obliga a re-

(4) Plan Sistemftico de Orientacifn Educativa, 1985 Direccidn General
de Educacién Secundaria Técnica,
(5) Mufioz Riverol B. Antonio. Op. cit. pp. 20.



plantear.un-concepto que guarde precisamente esa dindmica, asf
ﬁtehémbs'qué si‘nuestro concepto de hombre parte de la perspec-
tiva existencialista este "puede, en efecto" elegirse asi mis-
me", es decir “"ganarse", en cuyo caso "se apropia asi mismo"

y se hace “"auténtice”. Puede también "no elegirse asi mismo",

- es decir "perderse”, en cuyo caso deja de apropiarse a si y se
hace inauténtico "no llega a ser lo que es”, 6 . Y es partien
do s6lo en este sentido que podemos conceptualizar a nuestro
educando, creemos que ese concepto de hombre le brinda al mis
mo tiempo esa confianza en sus capacidades tales como la de
analizar, investigar, cuestionar, etc., y paralelamente a és-
te, al docente le responsabiliza en gran medida a contar con
estas mismas capacidades para lograr esa reciprocidad necesa-
ria en todo proceso ensefianza-aprendizaje, todo esto dentro de
una educacidn a la que le asigna el compromiso de una sumisién
por parte de los alumnos, sino, el de una educacidn intelectual
que "no es saber repetir o conservar unas verdades acabadas ,
porque, como lo sefiala Piaget, una verdad que uno reproduce no
es mﬁs que una semi-verdad" 7 ya que la accign es lo fundamen
eh esta teorfa puesto gque "conocer un objeto es actuar, operar
sobre €1 y transformarlo para captar los mecanismos de esa -
transférmacién en relacidn con las acciones transformadoras.
Segln Piaget, conocer es asimilar lo real a estructuras de -
transformaciones, siendo estas estructuras elaboradas por 1la
inteligencia en tanto que prolaongacidn directa de la acciﬁmxs)
todo esto sin dejar de lado Tos medios mds adecuados para pro

- piciar en el educando los mejores logros pero también sin ol -
vidar que el objetivo dltimo es la autonomia de la persona que
no "puede desarrollarse en una atmésfera de autoridad y de coac
cion intelectual y moral; ambas reclaman imperiosamente, por
el contrario, para su misma formacidn, la experiencia vivida y
1a Tibertad de investigacidn fuera de las cuales la adquisicidn
de cualquier valor humano no pasa de una mera ilusién", tomando

6) Sartrd J. Paul. "EL Existencialismo es un Humanismo". Ediciones Quinto
Scl. México p. 15. - .

(7) Palacios Jesfis. "La Cuestibn Escolar". Edit. LAIA. Pp. 73.

(8) Piaget Jean. "A donde va la Educacidn". Editorial TEIDE. Pp. 68.
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en cuanta tambiéh_que lograr'el .objetivo antes mencionado im-

plica-una stthaéién‘de crisis, un problema que cuestiona nues
tro éxfstir,‘pero'que brinda una vision mds amplia de ese mis
mo problema de*existencia, provocando un Andlisis Existencial,
que podrd canalizarse bajo una directriz creativa-que  al miss
mo tiempo le pueda generar desarrollo.

Quizd se pregunten ide dénde surge e) andlisis existencial ?,
Ta respuesta puede parecer tan tribial como compleja: puesto
que radicalmente se puede pensar que del existencialismo y se
tendria razdén, pero éen qué consiste tal postura? iy cual su
relacidn con dicha actividad?. ET1 sujeto no es otra cosa que
un aparato pensante en una envoltura a la cual se le ha dado

en llamar cuerpo; pero pensdndolo mds detenidamente, el cuer -
po es la envoltura perfecta que requiere el aparato pensante

ya que é&ste le provee de la informacién necesaria para que -
aquel realice el trabajo para el que fue destinado, Cuerpo y
mente forman un género de ser vivo Gnico en todas direcciones,
superior a los demds hasta en la misma animalidad puesto que -
adn y con todo su aparato de raciocinio comete mds barbarida -
des que cualquier otro ser carente del mismo pueda cometer y
con todo y este defecto el hombre requiere del hombre para vi-
vir y desarrollarse, de esa manera se constituye como un ser
social y se tiene la duda si es sociable también.

La idea central del andlisis existencial se ubica preci -
samente en la relacidn cuerpo-mente-sociedad partiendo para
ello, de la cosmovision que tiene la filosoffa existencialis -
ta del hombre y de la vida. €En el hombre 1a existencia, di -
ce Sartre, precede a la esencia ya que "el hombre empieza por
existir, se encuentra, surge en el mundoc y después se define.
E1 hombre, tal como lo concibe el existencialista, si no es
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definible, porque empieza por no ser nada, sélo serd después,
y serd tal como se haya hecho. As?, pues, no hay naturaleza
-humana, porque no hay Dios para concebirla. E1 hombre es el
inico que no sélo es tal como &1 se concibe, después de la -
existencia, como se quiere después de este impulso hacia la
existencia, el hombre no es otra cosa que 1o que €} se hace"

(9).

Pudiese pensarse, segin lo anterior, que el hombre (como
lo plantea Amado Nervo en una de sus poesfas) es el arquitec-
to de su propio destino; pero al hablar del hombre en la filg
soffa existencial no se concibe en singular sino en plural ya
que éste estd determinado en tiempo y espacio por una correla
cidn con otros hombres y en ese sentido el hombre se elige -
eligiendo a todos los hombres, cuando se plantea que &1 se -
construye es porque existe y quiere no ser vegetal y se plan-
te su devenir en el tiempo que le tocd vivir. "El hombre es
ante todo un proyecto que se vive subjetivamente, en lugar de

un muzgo, una podredumbre o una flor; nada existe previamen-
te a este proyecto; nada hay en el cielo inteligible, y el
hombre serd ante todo lo que habrd proyectado ser (...) asi
el primer paso del existencialismo es poner a todo hombre en
posesidén de Yo que es, y asentar sobre &1 la responsabilidad
de sﬁ éxiéfenc1a“ (10)

Quizd se pudiese mal interpretar como un abuso de citas
pero nadie lo puede decir mejor que el propio Sartre "cuando
decimos que el hombre se elige, entendemos que cada uno de
nosotros se elige, pero también queremos decir con esto que al
elegirse elige a todos l¢s hombres. E1 efecto, no hay ningu-
no de nuestros actos que ai crear al hombre que queremos ser,
no cree al mismo tiempo una imagen del hombre tal como consi-
deramos que debe ser., Elegir ser esto o aqueilo, es afirmar al

{9) Sartre Joan Paul. EL Bxistencialismo es un Humanismo. Edit. Quinto Sol.
México 1983, p. 33.
(10) Ibidem., (subrayado nuestro).




mismo tiempo el valor de To que elegimos, porque nunca pode-
mos elegir mal; lo que elegimos es siempre el bien, y nada
puede ser bueno.para nosotros sin serlo para todos. Si, por
otra parte, la existencia precede a la esencia y nosotros -
quisiéramos existir al mismo tiempo que modelamos nuestra -
imagen, esta imagen es valedera para todos y para nuestra -
época entera. Asi nuestra responsabitidad es mucho mayor de
lo que podriamos suponer, porgue compromete a la humanidad
entera’,

Se hace obvio que para realzar un trabajo de andlisis
existencial se requiera de una estructura bioldgica adecuada
para ello y @nicamente lo pueda realizar un ser vivo con las
caracteristicas del humano en cuanto a sus capacidades de ra
zonar, pensar, comprender, entender y explicar o explicarse
a sf mismo y a su entorno, para tal caso, se pretende reto -
mar la explicacidn que da Jean Piaget en torno al proceso -
que realiza el cerebro para 1legar al entendimiento de lo que
1o rodea.

El sujeto es miembro de una comunidad a la cual se tie-
ne que adaptar; de acuerdo con el andlisis existencial, en
el proceso de adaptacidn estd su eleccidn, el proyecto gque
€1 eligidé ser si se acopla o se acomoda a su entorno social,
quiere decir que los miembros de esa comunidad, sus activida
des, costumbres, hdbites, su cultura lo han determinado pues
to que su eleccidn fue ser igual a ellos, por el contrario
si decide ir en contra de todo ello su eleccidon estd determi
nando a los demds ya que pueda ser que con su actividad dife
rente a la de los demds los haga reflexienar de manera trans
formadora o radicaimente conservadora, segin las circunstan-
cias., En todo caso, los sujetos si bien estdn envueltos en

(11) Ibidem,
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“i.Enesta situacién se_ubican.ias nociones piagetianas que
‘g'tratah'de entender'yléxplfcérrei brocesﬁievélutivo del cono -
Ceimiento  individual, 'y para tal ‘caso ‘sé. hace necesario enten-
der sus tres-caracteristicas bisicas: 'T) 1a dimensién biolé-
gica. - 2) la interaccidn sujeto-objeto y 3) el construccio -

nismo psicogenético.

En la dimensidn biolégica aduce que todos los organismos
vivos se adaptan a su medio segdn las caracteristicas de cada
uno; el hombre en consecuencia 1o hace de manera racional ya
que trae consigo las funciones cognoscitivas de su cerebro el
cual se constituye bioldgicamente como un aparato hereditario
con manifestacidn reflejas innatas y procesos de asimilacidn
y acomodacidn; los cuales forman parte indispensable en la
construccidn gradual de los esquemas cognoscitivos estos a su
vez no sonvpredeterminados excepto sus estructuras bioldgicas.

Por otro lado, "la experiencia 1dgica-matemdtica o abs -
tracciﬁn refleja conéiste en actuar sobre el objeto con el fin
de extraer informacién sobre la coordinacidn de acciones que
el sujeto ejerce sobfe el objeto. Es por medio de las accio-
nes ejercidas sobre el objeto como se adquiere el conocimien-
to que no proviene del objeto y de sus caracteristicas fisi -
cas en si, Esta experiencia 16gica matemdtica es concebida -
como una accidén realizada por el sujeto tendiente a Ya cons-

@ruccién del conocimiento de ese objeto" 12). De esta manera

(12) kuiz.Larraguivel, Estela. Reflexiones en Torno a las Teorfas del -
izaje. Revista Perflles Educativos No. 2. CISE-UNAM 1983, -

pp. 16-17.
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_se constltuye la e]aborac1on de conocimientos que cada sujeto
,rea11za en. relac1un alo.que vive, Todo sujeto infiere de su
}relac1on con objeto las experiencias abstractas de éste y
k 1as estructur S a- las que se refiere Piaget no son otra cosa
que los mode]os, 1deas, que el hombre tiene, de lo que trata
,:de entender (sean formas concretas reales o.ideales por de-

terminismos<sociales)

~Lé relacidén sujeto-objeto nos induce a pensar en el tra-
; bajo,?ya que si bien hay una transformacidn del sujeto en -
cuanto.a que constituye su conocimiento en esta relacidn es
légicb pensar que el objeto también  se transforma porgque si
el -hombre se quedara en la simp]e‘contemplacién como un refle
jo de las cosas, el conocimiento seria estdtico en consecuen-
cia: Es necesario transformar el objeto para que se transfor-
me el hombre o como lo dice Engels "el trabajo es fuente de -
toda riqueza, afirman los especialistas en economia politica,.
Lo es en efecto, a la par que la naturaleza, proveedora de los
materiales que &1 convierte en riqueza, pero el trabajo es mu
chisimo mds que eso; es la condicidn bidsica y fundamental de
toda la vida humana. Y lo es a tal grado que, hasta cierto
punto, debemos decir que el trabajo ha creado al propio hom -
bre" . Si el trabajo ha sido y sigue siendo para el hom -
bre, como plantea Engels, su creacidn y a su vez quien lo ha
creado a &1, tenemos que detenernos a revisar un poco
de qué forma ha ido sucediendo esto ya que es determinan
te en todos los sentidos, puesto que finalmente nuestro hom-
bre como hemos mencionads ya en otro espacio y fundamentalmen
te en el existencialismo que declara: "El hombre tal como 1o con
cibe el existencialismo, si no es definible, es porque empie-

(13) Engels Federico. Op. cit. Pp. 7.
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za por no ser.nada. Sélo séré después, "y serd tal como se
haya“hecho" ) Justamente el andlisis que elabora Engels,
;se centra en este recorrido histdrice social, que el hombre
ha 1levado a cabo inicidndose éste desde "hace muchos cente-
nares de miles de afios, en una época no establecida definiti
vamente, de aquel periodo del desarrollo de la tierra que
los gedlogos denominan terciario, probablemente a fines de es
te perfodo vivia ya una raza de monos extraordinariamente de-
sarrollada, que vivia en los drboles y formaban manadas“.(ls)

De acuerdo con los planteamientos de Engeils, existen va
rios momentos y situaciones que son los que van determinando
el desarrollo en el hombre, EI1 hecho de que los monos fue -
sen adoptando cada vez mds y mds una posicidn erecta, deter-
miné necesariamente un gran avance de manera trascendental, a
tal grado que ésto "fue el paso decisivo para el trdnsito del
mono al ‘hombre", tomando en cuenta que tanto las manas como
los pies podian distinguirse en base a la funcidn que desempefia

ban, si bien muy sencillas en un principio, volviéronse cada
vez mds complejas, hasta Tlegar a adquirir destreza y habilidad al
mismo tiempc que una gran flexibilidad, que le di6 a la mano
la caracteristica de ser libre, y todas estas habilidades he-
redadas a funciones nuevas y cada vez mds complejas, ha sido
transmitida de generacidn a generacidn, pero cabe aclarar
"la mano no es sdlo el Grgano del trabajo; es también produc
to de é]"(ls) Esto es, al aceptar que la mano es libre, no
quiere decir que estd aislada del resto del organismo sino ,
por el contrario, lo que afecte a la mano el cualquier senti
do, afectard a todo el organismo, ampliando la accign de

(14) Tbid. Pp. 33.
(15) Ibid. Pp. 7.
(16) Ibid. Pp. 10.
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mano, el horiionte del hombre y el mismo trabajo también obli-
gd .al-hombre a prestarse ayuda mutua, y a realizar actividades
‘ep conjunta que al mismo tiempo obligé al agrupamiente dando
como. resultado 1a sociedad y generando al mismo tiempo necesi-
dades tales como la de decirse algo los unos a los otros "La -
necesidad cred al drgano: la laringe poco desarroliada del mo-
no se fue transformando, lenta perc firmemente, mediaate modu-
laciones mds perfectas, mientras los Organcs de la boca apren-
dian poco a poco a pronunciar un sonido articulado tras otro",
(17) ésto junto con el trabajo fueron los dos estimulas princi
pales que hicieron que el cerebro del mono se fuera transfor -
mando de manera paulatina en cerebro humano.

Los drganos de los sentidaos van teniendo un desarrolio -
gradual ya sea el lenguaje, el oido, la vista, el olfato y el
tacto y todos estos al servicio del hombre, aundndose a esto
una cada vez mis clara conciencia una cada vez mds ampiia ca-
pacidad de abstraccidén y discernimiento que al estar directa-
mente relacionados con el trabajo y la palabra, necesariamente
tuvieron que estimular adn mds su desarrollo, Este desarrollo
implicé que el hombre aprendiera a usar el fuego a domesticar ani
males, a comer toedo Yo comestible, a vivir en cualquier clima,
todo esto trajo consigo que cubriera necesidades como habita -
cién y a proteger su cuerpe del frio y la humedad, "El trabajo
mismo se diversificaba de generacidn en generacidn extendiéndo
se cada vez nuevas actividades"(la) surgiendo la caza, ganade:
ria, agricultura, hilados y tejidos, trabajo de metales, alfa~
rerfa, navegacign, comercio, artes, ciencias; naciendo las tri
bus, las naciomes y los estados. No podemos dejar de tado el

(17) Ibid. pp. 12,
(18) Ibid. pp. 19.



desarrollo del derecho y la politica, la religién. Queda de es
"ta-manera clarificado ain mis la distancia, que gracias al tra-
" bajo, existe entre los animales y el hombre, puesto que, lo G-
‘nico que pueden hacer los animales es utilizar la naturaleza ex
terior y modificarla por el mero hecho de su presencia en ella.

E1 hombre en cambio, modifica la naturaleza y la obliga asi

(19 sin olvidar que el mismo hombre, con

a seryirle, ta domina”,
su razdn ha justificado su sin razén al dafiar a esa naturaleza

que siempre le ha servido pero que al mismo tiempo no 1a ha res
petado, que no la ha valorado como esa proveedora de los mate -
riales que a €1 1o han enriquecido, se ha dafiado &1 mismo, y ha
sufrido en diferentes €pocas las consecuencias de esa falta de
respeto, de haber entendido que el dominio de la naturaleza" no
es el dominio de alguien situado fuera de la naturaleza, sino -
que nosotros, por nuestra carne, nuestra sangre y nuestro cere-
bro, pertenecemos a la naturaleza, nos encontramos en su seno ,
y todo nuestro dominio sobre ella consiste en que, a diferencia
de los demds seres, somos capaces de conocer sus leyes y deapli
carlas adecuadamente“(zo) °
ha conducido de esta manera su accidn puesto que a la naturale-
za y sobre todo al trabajo en todos los modos de produccién que
han existido hasta el presente sélo buscaban el efecto itil del
trabajo en su forma mds directa e inmediata esto es, el benefi-

pero desafortunadamente el hombre no

cio m§s inmediato que el trabajo y la naturaleza han aportado -
son lo mds valorado y se ha dejado de lado las consecuencias -
mds remotas.

(19) Ibid. Pp. 23.
(20) * Ibid. Pp. 25. .
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. EL PR‘UVCES('J;DE CONOCIMIENTO.

La invest1gacion es retomada, en determinados momentos -

“para generar nuevos conocimientos, por lo menos asi se plan-

distintas disciplinas que integran la ciencia (hd
que se hable), el problema de la investigacidn

he y. sin embargo el conocimiento sigue siendo sus-
ncuanto, a su veracidad y la relacidn de ésta con
cr1ter1os de verdad que determinan en su momento los pro-
:gcesps de‘obtencion del conocimiento,

“La investigacidn en ese sentido se fetichiza en la medi-
da. de su contemplacidn como instrumento de apropiacidn de co-
nocimientos no conocidos o desconocidos para la ciencia, Es
determinante, es verdad, la disposicién del conocimiento en
cuanto a su realidad pero la realidad misma es la que juzga
en todo caso su validacidn la cual sin embargo, no quiere de
cir que sean grados cientificos a su favor, Existen conoci-
mientos que sin ser cientificos son reales y responden a una
real idad creada por el hombre y, en todo caso, justifican el
bagaje ideoldgico del sujeto como ser social,

A lo que nos referimos con lo anterior es a lo siguien-
te: ta investigacidn es un instrumento de 1a ciencia que uti
lizan los hombres como medioc para Tlegar a un conocimiento
cuestionable desde 7a misma investigacién. La educacidn debe
contemplarla como un medio diddctico en el proceso de aprehen
siGn del conocimiento por parte del educando, y por parte del
docente, como medio de transformacidn de su realidad pedagd-~
gica.
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. ‘Existgn conocimientos cuestionables mediante la aplica -

‘cidn de los criterios de verdad, pero sin embargo, estos cono
cimientos también se deben de tomar en cuenta como puntos de
referencia para desarrollar el trabajo en clase y en el traba
de investigacidén (en especifico los que contempla el plan cu-
rricular) los cuales en su momento se muestran como conoci -
mientos verdaderos y al maestro como poseedor de &stos, En for
ma tradicional se pretende que el aluwno los adquiera de ma -
nera receptiva mecdnica y contemplativa ddndole al docente la
categoria de docto en su materia con la cual 1o teologizan co
mo ser que todo lo sabe y su saber es incuestionable, barrera
cldsica que impide el progreso del desarrollo del conocimien-
to. E1 trabajo en todo caso, pretende que el alumno cuestio-
ne por medio del andlisis individual o grupal los conocimien-
tos que se integraran a su estructura cognoscitiva,.

ta ‘contemplacidn pasiva del conocimiento preestablecido,
es la manera mds cémoda que encuentra los postulados pedagdgi
cos en cuanto al proceso de ensefianza-aprendizaje y en las es
cuelas por cuestiones de intereses particulares y de grupo ,
refiriéndonos concretamente a las luchas de poder que se gene
ran en dichos dmbitos educativos los justifican y los validan,
1o que debe quedar claro, sin embargo, es la relacidn que exis-
te entre el sujeto de conocimiento y el conocimiento en si ya
que no se determina un proceso de generacidn de conocimientos
como lo plantea Adam Shaff, sino un proceso de adquisicién de
conocimientos como lo plantea la literatura cldsica psicopedg
gdogica, -

La problemdtica entonces, nos remite directamente a Tla
discusidn sobre si el proceso educativo se debe generar a par
tir del aprendizaje del conocimiento o de Ta aprehensidn de
éste y si esto se da a nivel individual o grupal. Para tal



- 2).

1) -

3).-

suaeto,'ubjeto( ) ‘conocimien-
filosofica,'para e]lo Adam “Shaff ubica

modelos dominantes del proceso de conoci -

MUDELO MECANICISTA Este se define a partir de la
idea cldsica de juicio y verdad, es decir, un cono-
cimiento es verdadero si y sélo si es un reflejo -
fiel o una copia al carbdn del objeto, en este sen-
tide, el sujeto es "un agente pasivo, contemplative
y receptive, el producto de este proceso (el conoci
miento)} es un reflejo o copia del objeto, reflejo -
cuya génesis estd en relacién con la accidn mecdni-
ca de ese objeto sobre el sujeto"

MODELO IDEALISTA-ACTIVISTA. "Se produce todo lo
contrario, el predominio o la exclusividad vuelve

al sujeto cognoscente que percibe al objeto de co-
nocimiento como produccign. Este modelo se ha con
cretado en diversas filosofias idealistas subjeti-
vas y desaparece el objeto de conocimiento desta -
cando al sujeto como creador de la rea]idad“(zz).

MODELO OBJETIVC-ACTIVISTA. "E! sujeto, en este mo
delo se le atribuye un papel activo pero sometido

a condicionamientos diversos en particular a deter
minismos sociales que introducen en el conocimien-
to una visidn de la realidad transmitida socialmen
te (...} en el marco de una teoria modificadora -
del reflejo propone una relacidn cognoscitiva en
la cual es sujeto y e]l objeto mentienen su existen
cia objetiva y real a la vez que actian uno sobre
otro. Esta interaccion se produce en el marco de

(*)

(21)
(22)

Partiendo de la idea antes mencionada: donde se considera, para es
te caso, la relacién sujeto-sujeto, como sindnimo de sujeto-cbjeto.
Shaff Adam. Op. cit. pp. 83.

Ibid.

p. 85.
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la pract\ca ‘social déﬂﬁ
en y por. su act1v1dad"

“La escuela tradicional pretendeiubicar-el-proceso de ad-
“quisicidn del conocimiento en relacién al:primer modelo cuyas
reflexiones diddctico-pedagdgicas se suscriben en relacidn pa
siva del conocimiento como aigo acabado que concuerda con 1la
. 'copia del objeto y en este particular la escuela es transmiso-
ra, a través del docente y 1os medios diddcticos derivados de
determinadas interpretaciones psicoldgicas que sobre de la in
teligencia y el aprendizaje realizan algunas corrientes teﬁri
cas. La relacidn docente-alumno en el pensamiento de la orga
nizacidn escolar cldsica se sitda sobre el predominio del pri
mero o segundo modelo: el alumnoc totalmente pasivo, receptivo
no reflexivo y la exposicién lineal del maestro {concebida por
Ya escuela tradicional) o inversamente activista (en la escue

1a modernista).

Los paradigmas generados en ambas posturas decrecen como
tales en la medida que crean muros tedricos y sociales o de -
terminismos pedagSgicos. Lla miseria de la educacidn encuen -
tra en ellosun génesis ya que si bien respondieron en un mo -
mento dado a caracteristicas politicas y econdmicas de un mo-
delo social y cultural estos por pertenecer a la dialéctica -
que el hombre genera en sus cotidianas luchas de poder(24) se
desfasan continuamente de su realidad social y educativa.

De acuerdo a las posturas anteriores o de la psicologia
que sustenta el determinismo pedagdgico se plantea, o bien
Ta interpretacidn individual bioldgica del aprendizaje {tec-
nologia educativa) o socialmente grupal, en la interrelacidn

(23) 1bid. P. 85.
(24) " Ver a Foucault Michel. Historia de la Sexualidad. MSxico. Edit. 5i

glo XXI.




i “No “tratamos ‘de. negar
12 universalidad pedagégica de ta

*éidn‘d§‘1a:organizaci6n educativa actual y en las condiciones
'deblés clases sociales marginadas?, o bien, en el caso de la

tecnificacion educativa 26) y la disociacidn que existe entre
‘tecndcratas y operarios donde queda la vinculacidn teoria rea-
1idad? y los cuadros de acumulacién de mano de obra barata pro
ducto de la desercién escolar? o los niveles de preparacidn -
educativa?, indudablemente, serd posible por su naturaleza la
auto motivacidn?.

Consideramos que cada postura tedrico psicoldgica mantie-
ne un valor real y operativo en lo que al proceso de aprendiza
je se refiere independientemente de los lineamientos filosdfi-
cos gnoseoldgicos que como aparato epistemoldgico le sirvan de
soporte. Finaimente el conocimiento se valida en la realidad
en la medida que respondan a la evolucidén dialéctica-material
de esa realidad 27 sujeto-objeto, por otro lado, tampoco se
puede negar la fetichizacidn que en grado sumo se llega a rea
Tizar al amparo de intereses particulares o de élites socia -
les para crear ideologias impropias para la misma superacidn

(25) Ver Pichdn Riviere Enrique. El Proceso Grupal. Argentina. Edit.

(26) Consultar programas actuales y sus estrategias diddcticas.

{27) Entiéndase esto como el cambio constante tanto del sujeto camo del
objeto en una interrelacidn continua,
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“de) conocimiento.’ Definir. las caracteristicas del conocimien
to cigntif%co"en funcién-de esas &lites es polarizar la posi-
bilidad de su verdad en cuanto a la comprensign de uno y otro
béndn, o bien se sataniza o se cangniza y en ambas. posturas.
se_crea. una . coraza. impenetrable que imposibilita o no deja -
ver -mas al1d de su nariz al sujeto cognoscente,

La problemdtica estriba, creemos, en replantearse el mo
delo"y en primera instancia, serfa discutir y comprender lo
que entendemos por aprendizaje. En este aspecto debemas se-
guir de los modelos mencionados de obtencidn del conocimien -
to: para el primero el aprendizaje es, no importa por medio
de que teorfia psicoldégica, memorizar o registrar las caracte-
risticas del objeto en un acto reflejo y mecdnico; para el se
gundo, se denota como el producto empirico reflexivo que se
genera en el aparato perceptivo del sujeto para concretizarlo
en el objeto como creacién propia. En el tercer modelo antes
que aprender es aprehender, asir, palpar por medio de todos -
Jos sentidos, penetrar en el relacionarse con é1 en un acto
de indagacidn, comprensidn, asimilacidn y afianzamiento den -
tro de nuestro espiritu cognoscente, interpretativo y creati-
vo. ET acto de conocer entonces, estd en relacidn con la -
aprehensién del objeto para transformarlo, esto conlleva a una
interrelacidn objeto-sujeto {la cual plantea el modelo) en una
actividad cdnstante y cotidiana vista antes que nada, no como
una forma de adquisicidn refleja de conocimiento 1a cual trans
forma nuestras estructuras en forma por demds empirico recep-
tiva mecdnica y computarizada; sino como una forma de compren
sién compleja que puede ser o no adecuada y que requiere su
transformacidn tedrica, mental y material,

La investigacidn por ende se comtempla como la forma di -
déctica que le da coherencia a esa respuesta del acto de cono-



cer, fLa‘invéStigacfSn mantiene el don de querer conocer no co
“md"una ‘panasea:de conocimientos acabados sino todo lo contra -
rjb,fdébé7éhtéBdEFséfcomb el principio de la comprensiény trans
.fo;méciﬁanél conocimiento y, en ese sentido, se mantiene = la
'>;1d§a \e_uha formacion tedrica y cientifica del individuo para
: surtfansfqrmapién como sujeto social,

Todo proceso de ensefianza-aprendizaje, que en consecuen -
cia, tiene que tomar en cuenta que el sujeto mantiene un doble
y-constante plano de desarrollo: como ser psicoldgicamente de-
terminado y como sujeto socialmente. Ante si mantiene su indj
vidualidad conformada por sus capacidades y habilidades genéti
cas (manos, habla, aparato perceptivo y analitico...) que en
determinada manera se encuentra intimamente 1igados para su in
tegracidn y evolucidn (1a de los sentidos del sujeto). Del ob
jeto al sujeto existe la percepcidn a través del oido, gusto ,
tacto, vista, olfato; el aparato cognoscente lo interpreta, lo
analiza, lo comprende, 10 esquematiza y lo "debe reelaborar”.
Del sujeto al objeto regresa el trabajo cognoscente las manos,
el lenguaje (hablado, escrite, mimico...) los actos mismos y
las actitudes son la muestra de lo aprendido. Ante los demds,
contdndose &1 mismo, la aprehensidn del conocimiento mantiene
su ser y su deber ser; 1os grupos, las clases sociales y la
sociedad misma determinan el hacer y el dejar hacer, nosotros
como sujetos socializados y socializantes mantenemos necesi -
dades que nos determinan y éstas determinan nuestro quehacer
para darles alguna solucidén. La ensefianza y Ta aprehensién
del conocimiento del sujeto y el objeto en el ir y venir -
transforman al sujeto y a su entorno.

V. ANALISIS EXISTENCIAL EN SU REDEFINICION,

En un primer momento se respondid a la pregunta: éde el
porqué andlisis existencial y no Orientacién educativa?, sin
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tener un’ antecedente teor1co »remos de reforzar la

,respuesta y reestructurar nuestra categor1‘ a part1r de-los

lineamientus dados, as1 como. exponer las pos1bil1dades del -

! mismo en nuestra rea11dad socio-educativa.

Partimos de distintos dngulos tedricos para dar respues-
ta.a. jo planteado en los primeros capitulos; donde se vislum-
bran distintos aspectos del trabajo equivocadamente (desde
nuestro punto de vista) deneminado Orientacidn y que a partir
de aqui, 1o entenderemos como Andlisis Existencial (A-E). Los
dngulos tedricos referidos de dar respuesta a los aspectos -
que comprendan un trabajo de andlisis de l1a existencia humana
en dos vertientes; histdrico-social e histérico individual con
el objeto de que convergen ambos en un punto determinante, la
realidad viviéndose en un aqui y ahora en cuyo punto de con -
vergencia los sujetos inmiscuidos en el A-E, deberdn tomar de
cisiones' para tareas y actitudes futuras frente a su vida,

Partimos del existencialismo humano como punto de apoyo
para que el hombre se analice. No queremos modelos de hombre
o sociedades que se deoymen en su prictica cotidiana, tampo-
co sujetos pasivos que contemplen su destruccidn o su manipu
lacidn, en aras de una mesidnica bondad, no queremos construir
reglas morales, ni pardmetros de conducta, no pretendemos 1i
berar a nadie, ni desarticular estructuras sociales, nuestra
situacién con el A-E, es la de rescatar la vida humana univer
sal en su mds puro sentimiento para con los demds. La exis -
tencia es una en un lugar y tiempo especifico de la tierra -
(mientras no se encuentren otras formas de vida, para nosotras
no existen). Los hombres existen en convivencia con otres hom
bres y los cuales se destruyen unos a otros.



Si‘nuesﬁra‘existencia'gs rglafivamente corta, ipor qué en
Jugar.de:destruir 0.5810 criticar no construfmos y hacer clara
rcuaiquiér~situac16ﬁ para mejorar?, - El-existencialismo no mar-
¢a normas ni reglas generales, sélo rescatar los compromisos
en relacién a los sentimientos humanos y las necesidades colec
btiVas,'no hay moral pero existe el compromiso consigo mismo vy
con los que nos rodean para construir una mejor forma de vida;
el hombre y el trabajo constituye en si mismo la potencia de
la transformacidn, su responsabilidad es construirse a si mis-
mo porgue con ellu construye a los demds. La libertad cuando
61 hace uso de ella para ser auténtico para ser idnico en rela-
cidn con los otros pero no existe si se entiende como libertad
egocéntrica para s7 y no para aquéllos que también existen. La
libertad estd en relacidn a todos porque si aquéllos no tie
nen libertad, tampoco yo la tendré, ya que mi compromiso de 1i
bertad es la de tibertad de todos.

La filosofia existencial proporciona coherencia alos otros
aspectos referidos para A-E. El materialismo dialéctico forma
parte de &1, ya que refieren su visidn del trabajo social a la
existencia humana y con ello la transformacidn social del hom-
bre en una continuidad mediata a razdén de la importancia que le
otorgue e) trabajo, puesto que el trabajo es y serd el que cons-
truya el nuevo devenir de la historia humana.

Asi como la existencia necesita el trabajo, también el tra
bajo requiere de las formas mds adecuadas para que el hombre
lo realice y con é1 se autoconstruya en todos los aspectos, de
ahi 1a neceisdad de definir pedagdgicamente el cdmo se realiza
el A-E mediante el trabajo. E] trabajo tiene dos formas: indi-
vidual y colectivo en ambos se encuentra tanto la fuerza fisica
como el razonamiento para su pportunidad, existen teorfas psico
l6gicas que definen una y otra actividad seglin sea el caso y a



Ly 1a exp]icac1on’que refiere a~1a e§tructuracion mental del
conocimiento, ya- que e] Ana11sis ‘x1stenc1a1 es un trabajo -
: 1nd1v1dua1 y/o de grupo que.; requiere mas e1 razonamiento que
'Ta participacion fisica,

Seglin Piaget, existen etapas por las que atraviesa el sy
jeto, caracteristicas a su edad y maduracidn que se debe to-
mar en cuenta para la aprehensidn del conocimiento, ahora -
bien, el conocimiento no es un conoccimiento acabado sino que
que el hombre también 1o construye (con el trabajo) y para -
ello existen los procesos de conocimiento (no de obtencidén si
no de construccidn) porque independientemente de que existan
conocimiento, el sujeto los tiene que hacer suyos pero no de
una manera lineal sino analitica donde actéia su aparato per-
ceptivo y el cual segin sea el procesoc o no 1os entienden y
dnicamente los reproduce o los comprenden y los retroalimen-
ta dandole una forma mds acabada.

Para ello situamos el proceso de conocimiento en el ter
cer modelo de los gque plantea Adam Shaff, por tanto, esquemi
ticamente el Andlisis Existencial quedarfa de la siguiente
manera:
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Andlisis
Histérico-Social

Ecos de Andlisis
Elementos /edrico~
Concretos’ pa;{ el

Andlisi¢ ExiSten

Punto de Conver-
gencia.

Andlisis Toma de decisio-
nes.

Histérico-Individual.

Andlisis Existencial como metodologia de apropiacidn de una
realidad para Toma de Decisiones.

Partiendo del esquema anterior, el A-E, se debe entender co-
mo el conjunto de prdctica y actividades por medio de) proceso de
conocimiento en la interrelacidn del sujeto con el sujeto mismo -
en dos esferas de interpretacifn de la realidad: la historia de la
situacidn social y la historia del sujeto como parte de esa situa
cién social. Esto formard en el aparato cognoscitivo del sujeto,
estructuras analiticas con respecto a su existencia y su papel
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en. el dgsaﬁro]lo de si mismo y de los que 1o rodean. El A-E,

debe conformarse para su prdctica en grupo y de maéra indivi-

dual. " EY trabajo de investigacién y de analisis de las dos
“esferas debe ser la punta de lanza que conlleve a los sujetos,
incluyehdo a docentes, a la comprension de su existencia en .-
una realidad, esta comprensidn es determinante para elegir sus
B tareas'futuras como parte integral de un todo en movimiento.

En andlisis de nuestra existencia mantiene crisis de iden
tidad en constante confrontacidn con la realidad, esto es lo
que se trata de provocar pero siempre para resolverlas; mien-
tras no se resuelva una crisis de identidad el proceso de and-
Tisis ne se debe dar por concluido.

Ya se dijo que la existencia humana es la que provoca los
cuestionamientos para la resolucidn de las crisis, y 1a histo-
ria de las condiciones de esa existencia nos debe dar pautas -
para comprendernos como seres que pertenecemos a esas condi -
ciones y como seres que hemos sido formados por esas condicio-
nes, nuestro objeto es apropiarnos de ellas para analizar ,
comprenderlas y transformarlas a nivel personal, grupal o so -
cial, tomando en consideracidn nuestras propias limitantes y
el bienestar de los demds.

E1 trabajo inicia mediante la confrontacidn con uno mis -
mo: LQuién soy? &éPor qué soy asi?, &¢Qué soy?, éPor qué estoy
aqui?, ¢A qué grupo social pertenezco?.

La confrontacidn con la familia: éQuién es mi familia? -
éQuiénes son mis padres? iPor qué pertenecen al grupo social
en el que se encuentran y no a otro? é¢Cudl es el comportamien
to de mi familia, por qué se comportan de esa manera?...
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ocial: LPar qué vivo aqui -
{Por qué. tengo estos amigos?,

iPor-qué- estudio?, iCudl es
Por qué me gustan mds unas

,iPodré. asistir.a otras escuelas?, & Por

‘Gué @sistoal esta‘escuela.y fio a2 otral.i:

Confrontacidn con la realidad social: éQué es 1a socie -
.dad?, tQué elementos la integran?, éQué influencia tienen en mi
actuar esos elementos que conforman a la sociedad?...

Confrontacidn con la realidad ocupacional y oportunida -
des de empleo: éPuedo cubrir cualquier empleo?, tQué emplieo -
hay en relacidén a mi situacidn social?, iSeré mds apto para un
tipo de empleo que para otro?, ¢Qué empleo es mejor pagado? ,
i{Serd mejor para mi un empleo en el que me paguen bien y uno -
en donde pueda ayudar a Yos demds, aunque no sea tan bien pa -
gado?, é¢Habrd un empleo para mi en donde pueda contribuir al -
desarrollo de mi familia, comunidad y el mio propio al mismo -
tiempo?...

Confrontacién con la vocacidn y las oportunidades de es -
tudio: ¢Qué es una profesién?, &éQué profesiones o carreras -
existen?, iQué caracteristicas se deben tener para determina -
das carreras?, iExisten carreras mejor que otras?, {Qué opor -
tunidades tengo para ingresar a la carrera que me sea mds con-
veniente? éCudles son las carreras mds afines de acuerdo a mis
aptitudes y/o recursos econdmicos con los que cuenta?, {Cudies
son las mds convenientes a mis intereses y/o mis necesidades?,

Es necesario tomar en cuenta que para las confrontaciones
se debe realizar trabajo de reunir informacion, ordenarla ,
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Aﬁntgrpretar1a, analizarla sobre todo en grupos o de manera in-
dividual; en consulta con especialistas, etc., para ello se com
prénde que se guiaran por el modelo del proceso de conocimiento
objetive-activista {ya mencionado) y que comprende la situacién
del trabajo de investigacidn en la interrelacidn sujeto-objeto
para la transformacién de ambos.

Cognoscitivamente esta informacién actla en el aparato -
perceptivo para romper e integrar nuevas estructuras, de ahi que
para poder entender, analiticamente un problema o una situacidn,
debe tener antecedentes previos que ayuden a conformar un nuevo
congcimiento., Los conocimientos tienen secuencia y una 16gica -
de comprensién para estructurarlos mental y tedricamente debemos
encontrar esa 1§gica de comprensidén, Es probable que un andli -
sis existencial a nivel secundaria se encuentre esa ldgica en las
necesidades inmediatas que se tienen o en los conflictos inter -
nes que {ive el sujeto, por eso, debemos partir de 1a investiga-
cidén normal de las situaciones que vive el sujeto como sujeto -
cognoscente, de ahi que éste se convierta en sujeto de su propia
investigacidn. *

La situacidn de "orientador" o del profesor "orientador®,
cambia por completo, ya no es determinador, conductor encamina -
dor u orientador de decisiones, sino que se convierte en un auxi
liar del andlisis un técnico que disefia su propio andlisis, en
relacion con su trabajo, auxilia ademds a los muchachos en el su

_yo, propicia las situaciones para que se hagan las confrontacio-
nes segin avancen las investigaciones, es mds, debe realizar sus
propias-confrontaciones, con les alumnos o con otros docentes, -
generar las investigaciones, el andlisis, las discusiones, la to
ma de decisiones en la resolucidgn de los conflictos y las crisis
existenciales, E1 maestro auxiliar del Andlisis debe propiciar
mediante la actividad escolar el razonamiento del educando para

(*) Por ello la necesidad de definir la relacidn sujeto-cbjeto, como una re
lacién sujeto-sujeto de conocimiento. ’
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“que elija su prppio camino en base a la formacidgn que desee te
“ner en el espacio y el tiempo que vive, para ello es necesario
que mediante el andlisis y razonamiento de sus condiciones y
las condiciones reales de la sociedad en que vive, se dé cuen-
ta de 1o que debe ser antes que querer ser y no poder ser o pen
sar qué debe ser aunque no se imagine lo que serd., La activi-
dad escolar debe comprender todo el dmbito de la educacién for
mal e informal desde la familia, medios de comunicacidn, Igle-
sia, Estado y el Andlisis Existencial desde la vocacién, la fa
milia, la ocupacién, la escuela, la cultura, la sociedad, 1la
economia, las relaciones humanas, la sexualidad y todo aquello
que implique la comprensign del sujeto por el sujeto mismo, pa
ra determinarse como un ser con una-humanidad.



que desprendemos de 1a mxsma Yy que perm1tira concretar aidn.’
mis nuestro trabajo~,

‘Encontramos que no existe una conceptualizacidn clara y
_precisa del concepto orientacién ya que a ésta se le define
seglin el momento histdrico y segdin 1a postura tedrica que 1la
susienta, esto provoca que el concepto sea plurisemdntico y
por orientacién se entiendan muchas cosas, teniendo como con
secuencia que cada orientador la 1leve a cabo segin la com -
prenda, aunque en muchos de los casos no sepa cudl es el sus
tento tefrico que la respalda., Asi mismo esta confusidn en la
definici6n de orientacidn propicia 1a dificultad que en mu -
chos casos se encuentra para poder diferenciar entre orienta-
cidn: vocacional, profesional, educativa, etc.

Cabe aclarar que la mayoria de los orientadores conciben
a la orientacién como; al hecho de dirigir, encaminar, condu-
cir o guiar al educando hacia determinada actividad {ocupa -
cién, profesidn, cararera, oficio, etc.) y orientarlo hacia -
aquello que ellos consideran es 1o mejor para el alumno, pro-
piciando con ello una dependencia del orientado, al no deci -

" dir por &1 mismo qué es 1o que mejor le conviene y espera a

que le digan qué es 1o que debe de hacer al terminar la secun
daria.

Otra de las causas que propician la confusidn en el con-
cepto de orientacidon es el hecho de que no hay establecidas a
nivel nacional las funciones o actividades del orientador, si



acaso algunas 1nstituc1ones las definen para‘ UEO:interno, pero
no hay una base que Jas sustente, y el i ntador ‘debe ‘reali -
szar desde trabago administrativo, hasta cuidar 1la discip]ina y
'revisar e} uniforme a la entrada de Ta eSCUela (entre muchas
fotras act1v1dades)

'Aunadp a todo lo anterior cabe aclarar que no hay una ca-
‘rrera o licenciatura para formar orientadores con un perfil es

'pecifico para ‘desempefiar esta labor y de ahi que cada orienta-

dor 1a conciba y desempefia de acuerdo a su formacién profesio-
nal sea esta: psicdlogo, pedagogo, socidlogo, etc.

Lo expuesto anteriormente nos permite detectar que hay -
enormes fallas de fondo que no han permitido el eficaz desem-
pefio de 1a orientacidn dentro de 1a problemdtica educativa que
actualmente vive México, ya que lejos de producir hombres pen-
santes, reflexivos y cuestionadores de su realidad, contribuye
a generar hombres dependientes que espera que los demds le di-
gan qué hacer, contribuyendo con esto a la manipulacién y cla-
sificacidn de los sujetos dentro de un orden social en donde -
cada uno juega el rol que le tocd jugar {poseedor o desposei -
dos de los medios de produccién) y lo importante en una profe-
sién o actividad es cuanto se va a ganar y no qué tanto se va
a aprender,

La orientacidn no es una profesién independiente’ fuera de
todo contexto histérico, social y politico, sino por el contra
rio forma parte de un orden social que l1a determina y la Jegi-
tima, por ello a través de la orientacidn se tiene que reprodu
cir el orden social existente, a través de 1o que el sistema
capitalista demanda de ella; guiar a los sujetos a los cuadros
técnicos, profesionales que el aparato productivo requiera.



Consideramos que Ta orientacidén debe desaparecer como tal
para no crear crisis existencia]es.que confrjbuygn‘a incremen-
tar. las deserciones en niveles educatives posterioréSfa ta se-
cundaria.

Este trabajo no pretendid dar recetas de cocina que se -
tengan que seguir a2l pie de la letra, sino por el contrario
pretendié generar el compromiso del orientador que contribuya
en la conformacién de un hombre que tenga conciencia de si mis
mo, que sea capaz de analizar su realidad en todos sus dmbitos
y con base en esto. sea capaz de proyectarse, considerando el
aspecto humanista que el ser humano estd perdiendo en pos de un
mundo mejor (el capitalismo) urge generar sujetos que sean ca -
paces de ver a la realidad de una manera concreta, histdrica y
dialéctica.

Asi mismo este trabajo nos permitid cuestionar y reflexig
nar nuestra prdctica educativa, tomar conciencia del rol que -
desempefiamos socialmente y preocuparnos por generar las estra-
tegias necesarias que contribuyan a realizar primeramente nues
tro an;lisis existencial y posteriormente el de nuestros alum-
nos, tomando en cuenta las bases tedricas que planteamos en
nuestra propuesta.
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