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INTRODUCCION

¢ Por qué el nifo ciego?

Durante toda mi carrera, siempre tuve interés por el frea de educacidn especial, y esto me
Lievs a elegir ¢l sema del nifio ciego. '

Mi inuici6n me hacia pensar que podia ser un tema de gran trascendencia, pero que al
mismo tiempo suponfa un reto debido a la poca informacidn que existe al respecto. . !

. De alguna mapera sentfs la necesidad de aportar algo al &mbito de Ia educacida, y en
mmemmmﬂn:lpodud:algmndmmpﬂumnyuhdmﬁou@oms
integracién al mundo y a la sociedad.

Cref conveniente tratar al nifio ciego, pues debido a la brevedad ded periodo de la infancia,
en ocasiones es dejada a un lado, sin embargo, hay que recordar que es de vital iiportancia
pues va a ser determinante para el resto de su vida. '

‘No-hay que olvidar que todo conocimicnto sc da a través de los seatidos, y de mancra v
. especial a-través del seotido de la vista: nsporellomumeammdmndodelosmegos'
pues cllos al caecer de-ese sentido tan’ impoitaniz, umuuﬁmﬂudpmmodc
wmoudmndoqwhsmdu.ywpormqwlmsnﬁsmfkﬂmm.memm’



L Por qué 18 interacciéa Familia-Escuela?

Me parecié fundamental la relacion familia-escucla, porque son los principales
colaboradores de 1a educacién del nifio; y en tanto estas interactuen positivamente, serd mejor
el desarollo del nifo. |

La familia y ia escuela son dos agentes educativos que necesariamente deben trabajar
conjuntamente, pucs de forma directa se apoyan una y otra, es decir, Ia edocacion familisr se
ve favorecida con la ayuda de la escucla; y la escuela sin 12 familia no lleva al cabo una labor
educstiva integral. Es por ello que de la labor realizada por la familia y Ia escuela va a
depender la autonomfa e independencia del preescolar invidente.

& Porque Edacacidn Intcgral?

Debido a que el preescolar invidente es persons humana, y por ello es perfectible; es
nocesario buscar para ¢l una educacion que favorezca su desamrollo integral, es decir, una
Mmmmmmuxhshsﬁmsquucbmfmmnwmsu.hmm.

m,memm,amommdemmﬁemmm,sm.
conocer la importancia de que la escuela y la familia del preescolar invidente intesactuen, para
propicisr asf una educacin integral; y que a su vez, se contribuya a reducir las limitantes del
niﬂo;iego.plwicinqwh;ngamaymymejomopmmidadmdedﬁarrolloysobmtodo,lo~
més_importante es que logre iegramse al mundo vidente, el cual. e ofrece muchas



Con 1a finalidad de cumplir el objetivo que se plantea, el trabajo estd estructurado en cuatro
partes fundamentalmente. Tres capitulos de caracter te6rico y uno de cardcter préctico.

En el primer capftulo, tomando en cuenta que se trata de un trabajo meramente pedagdgico,
se considero fundamental estudiar el tema de educacién en relacidn a los fmbitos familiar y
escolar, pues es necesario tener un concepto claro de educacién, familia y escuela para
pmﬁnﬂinr ca el estudio de estos aspectos.

Definidos los conceptos generales def tema en cuestién, en el sigviente capftulo se¢ hace una
descripcidn  de las caracterfsticas bio-psico-socisles del nifio preescolsr, asf como su
desenvolvimiento afectivo y cognoscitivo.

Tomando en consideracion que el sujeto de estodio que compete a este trabajo es el padre de
familia del preescolar invidente, €l cuestionamiento que se preseata es jPor qué estudiar al
preescolar vidente?. La respuesta a este cuestionamiento radica en que el nifio ciego, antes de
ser ciego es niflo, y por ello necesariamente no se puede dejar a un lado el estudio del niiio en
cuanto tal. Asf en ¢l siguicnte capftulo se Je aumenta al estudio del niiio, la limitaciéa de 1a

ceguera.

Por ello en el tercer capftulo se profundiza en el estudio del preescolar invidente. Es aquf
donde se desarrolla por completo el tema en cuestién. Asf se analiza el desarrollo bio-psico-
social del preescolar invidente, asf como su desarrolio intelectual y afectivo.

Después de profundizar en cl aspecto le6rico del tema que me compete, se  cousidero
fundamental dar una aportacién de cardcter prctica, a cudl debfa guardar una gran rélacion
cmtodosk;snspeqmmﬁmdosenhmﬁetadrim. '



Para cllo, cn ¢l capftulo cuarto, se plantea una propuesta de vn plan académico splicable en
las escuelas de videntes, que a su vez permita la aceptacién, integracién y adaptacida del
preescolar invidente a las mismas.

Esasfcomosedmmmllaelmbajoqueseprmnaconﬁnuu:ion.cspamdoqmmﬂte;a
de utilidad para el émbito de ka educacién especial; y para que a su vez sirva de apoyo para
todos aquellos que tengan interés en el estudio del preeescolar invidente, pucs ¢s un tema
apasionante y por el cual queda aiin mucho por hacer. '



CAPITULO 1
LA TRASCENDENCIA DE LA EDUCACION EN EL AMBITO
FAMILIAR Y ESCOLAR

1.1. Definiciéa de Educacién

1Qué es educar?

Todo hombre por el hecho de ser persona, estf sujeto a algin tipo de edocaciin,
. La educacién puede ser entendida de nwy diversas formas, sin cmbargoe sicmpre hace alusidn
a una influencia que recae, sobre un ser humano en especifico. 7

En términos sencillos, el hecho educativo, pvede ser entendido como “cl proceso de
transmisién cultural por medio del cudl las generaciones adultas influyen sobre las gencraciones
jévenes infundiéndoles ideas, usos. y costumbres™!

Esta definicién toma en cuenta va i : elementos, los cuales la conforman. En primer lugar se
entiende el hecho educativo como ua ﬁrwo'de transmisidn cubtural, es decir, hace referencia
a algo dindmico, algo quedealgunamamasegumhconsewacidnymnsmiciﬁ;dehaﬂﬁm
ypwmd:mwuﬁnuidad.Awvez,phmuquehsgmuionmjévazssevmbwcﬁc‘nh
por las adultas al adquirir, ideas, usos y costumbres. Por lo tanto a partir de esto se puede
Mxﬁqmmciamaspeaoududedﬁmmm@yaﬁsﬁsﬁmiﬁdewhkm

lg JEREZ TALAVERA, Handestn. Satuduride o b Diddtiss Wl Supmaix. 3 26



Asf se puede decir que 1a educacién "es un proceso de inculcacién y asimilacién cultural,
moral y conductual, que trac como resultado un proceso de adquisicién y perfeccién en la

persona humana®?

Toda definicién de educacidn debe darse siempre en relacidn a su elemento m4s importante
que es el hombre. Esto es porque la educacién cxiste como un fendémeno concreto en el
hombre.

La educacién es un proceso activo del sujeto que se educa, es un proceso que integra a la
persona como unidad y no como partes de ella. Puede decirse que 1a educacion es un proceso
de aprendizaje que lleva al bombre a vivir, actuar y ser de un modo o de otro.

La educacién tiene como objetivo, levar al individuo a 12 realizacién de su personalidad,
tomando en cuenta sus posibilidades intrinsecas. -Asf el proceso educativo pretende actualizar
todas {as potenciatidades del individuo, de manera que se extraiga desde deatro de.la persona,
aquello que trae por herencia, '

laedmciﬁnsalgofmd;memnlynec&saﬁopar;elhombre. Este no puede ser concebido
sin educacion, ni Ia educacion sin el hombre, ya que s¢ mutuoimplican.

23 ANTILANA, ol ,; Diccisnavio d s Clles e s Eduacits, p. 473
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1.1.1. Definicidn Etimolégica de Educacidn

La palabra educacion proviene del fatin *educare’® que significa conducir, guiar, orientar; y
"educere’ que es extracr , dar a luz, hacer salir,

Asf desde el punto de vista etimoldgico la educacién puede ser entendida, por un lado, como
un proceso o movimiento més que como resuitado; y en segundo lugar, hace alusida & una
interiorizacitn en s que se pretende ’sacar’, es decir, “hacer brotar esos habitos o formas de
vivir®? '

Desde esta perspectiva, la educacion puede describirse como algo propio y exclusivo del ser
humano, a través de ta cual, "el hombre que ya es (persona), va siendo (se va haciendo) segiin
se conduce, y se va conduciendo segin va siendo™ )

1.1.2. Definicidn Real de Educacion

 Para conceptuar la educacitn en su sentido real, es fandamental estudiar varias definiciones, -

pnamgoaummtmdﬁinlcﬁnmqmmhyamdos)osmmemfmh
‘ednm‘lan Pamellosepamr:idelosnutommasanuguos,hastallcgaraloqnepsenanlos
Mmmmmumm

- JOARGA I, Vier. Pomigien s Tolpagh Biecmticn. p. 17
ASANTILLANA,, otk , 3. 475 !
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Platda : Concibe la educacién como un elemento fundamental en todo el sistema politico.
Para €, el proceso educativo se divide en dos partes, por un lado 1a educacién ded cuerpo y por
otro la educacién de la virtud, como consecuencia el espfritu controlarfa un cuerpo bien
formado y ejercitado. La educacién para Platén estf muy enfocada al aspecto corporal, es
decir, no se completa el proceso si el cuerpo no estf bien cuidado.

Esta es una postura un tanto parcial, pues reduce la educacién a un solo aspecto. Sin
embargo, ya se visualiza la educacidn como un proceso.

Comenio : Su planteamiento alude a que la educacién debe ocuparse del desarrollo armonico
de las facultades del alma: intelecto, voluntad y memoria, para que asf se ascguren ciertas
cuslidades propias del hombre como son ¢l conocimiento, 1a virtud y la religidn. Coincide con
Rosscau en cuanto a la indefinida perfectibilidad del hombre, es decir, en los grandes alcances
ymﬁbﬁh@mﬁmhm.&mﬁahﬁgﬁm:hm@ed&m&r
la inteligencia, el juicio y el raciocinio. Plantea que en la educacion se da uma progresién
sintética debido a que “el hombre cuenta primeramente con unos principios elemacatales, es
decir, adguiridos, después los comprende y compara; mds tarde avanza desde ¢l andlisis a fa
critica y. al juicio, y al final, deducc aplicaciones précticas que le pormitirén reatizar
investigaciones originales™s

Este autor orient6 y reform la ensefianza en varios aspectos. Su posturs es bestante acertada
pues organiza la ensefanza rigurosamente. Se ve claramente en su planteamientn que su método
es ciclico y progresivo. Un aspecto muy importante de su filosofia de 1a educacida es e} valor
que le da al alumno,

¥ dir WALP, ab, : Coms iipds Riy. 161
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Kart : " La educacién -consiste en desenvolver de un modo proporcional y de acuerdo a un
fin todas las disposiciones naturales del hombre y conducir asf toda la especie humana a su
destino™s

En cierto aspecto es acertada esta definicida, pues plantea que es un proceso que va dirigido
al bombwe y pretende desarrollar sus posibilidades. ESpositivoaleomemarqueiauhmcidnse
dirige a una fin; sin embargo creo que no es totalmente claro su concepto.

Dilthey : Plantea que " 1a educacion es una funcidn de la sociedad. La educacién adapta a los
j6venes a las necesidades de la sociedad™

- Esta definicion es pobre pues plantea que la educacion nace a partir de la sociedad. En
realidad no profundiza en los resultados que tienc ¢l proceso educativo sobre el hombre.
Sostiene tinicamente la idea de adaptacidn a las necesidades de la sociedad y no maneja los

aspectos de mejora o perfeccién en el hombre.,

W.:James : Su planteamiento se fundamenta en que " iz educacidn es 1a orpanizacién de los
recursos biolégicos individuales , de cuantas capacidades de conducta se hacen adaptables a su

medio fisico o social. "

En esta definicién pueden verse varios aspectos no muy claros. Ptimu:memennuﬁendela
edwlcmncomoa!goexcltmvodelhmhe Ptxmplnelmemencmdeh lu:ulms
biol6gicos individuales siendo ¢l hombmtmaumdndsustancml compucsmdecuerpoysphm
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y por 1o tanto lo reduce a mero aspecto bioldgico. Por iiltimo plantea 1a idea de uma
adapuacidn al medio fisico y social lo cual no es la finalidad de la educacidn, ya que el fin de
1a educacida recae directamente en ¢l hombre,

Durkheim : Para €1 "la educacidn es control social: at interiorizar los valores y creencias de
su sociedad, el hombre bioldgico se transforma en hombre social™ . El plantea que ta
personalidad del individuo va a depender de la socicdad. La educacién transmite la cultura de
Ia sociedad.

Esta definicion, es un tanto reduccionista, ya que concibe a la educacién como una
institucidon meramente social. Todo lo explica por rasgos de la sociedad. En ningin momento
analiza a - 1a educacidn como proceso, sino como institucién. No atude al ser humano como ser
individual, sino sienpre como colectividad.

Montessori : “Parte de un concepcitén Naturalista. Plantea que toda educacitn debe respetar
el interés del niflo, no se debe de imponer ni directa ni indirectamente®®, Le confiere gran
importancia a la educacién de Jos sentidos, y esto, a través de actividades motrices y manuales,
Hevadas a cabo con un material adecusdo. Concibe 1a escuela como un hogar de los nifios en
donde al niflo se le permite realizar voluntariamente un trabajo individual, segiin su libre
espontancidad y sin obstdculos. '

Su filosoffa de la educacién es acertada en muchos aspectos, pues le da al nifio.un valor.
autémtico en el proceso de ensefianza - aprendizaje. Por otro lado 1a libestad a la que tanto

% st p. 42
'® aigus., p. 907
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alude, pucde verse shogada en muchos aspectos, ya que es en cierto grado, subjetiva. Su
método plantea un dualismo eatre naturalismo y libertad, que no Hega a resolverse por
completo.

Luzuriaga : "La educacitn es una funcin real y necesaria de la sociedad humana mediante la
cual se trata de desarrollar Ia vida del bombre y de introducirle en el mundo social y cuftural,
apelando a su propia actividad™

Este autor acierta en cuanto a que plantea que la educacion va a desarroliar la vida del
hombre y le pesmitirf a su vez integrarse a la sociedad. La define como una funcida necesaria
de 1a sociedad humana y po como proceso de perfeccionamiento en el hombre, ea o cual
queda incomrpleta su concepcicn.

Garefa Hoz : Este autor parte de un concepto de educacion muy acestado al definirla como:
'defmmmnmmm&hspumasqmiﬁmhumsﬂﬂ - El entiende [a
educacién como una capacitacidn para responder a las exigencias que se presentan en la vida
humana,

Toma elementos muy importantes pues en primer término alude a un perfeccionamiento
imtencional, entendido como un proceso voluntario e -istencionado. Al ser considerado de esta
manera, s¢ hace referencia al ses humano, que es el nico ser que cueata con inteligencia y

voluntad, las cusles  de alguns manera dirigen su actuar. Suplantumientoﬁmuycomplé@q.

-

"&. L
oA e, Vi, gk, 9. 28
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pues con pocas palabras describe todo un proceso, en el que hay varias condicionantes, y todas
ellas estdn inclufdas en su definicién,

Partiendo de diferentes definiciones dadas por diversos antores a través de la historia, es
conveniente conceptuar y dar una definiciéa propia sobre la edmcacidu.

Esta definicion estd fundamentada en los elementos que se consideraron importantes y
necesarios de otros autores y propios. La definicidn es ha siguiente:

La educacién como tal, es un proceso intencional que busca el desamollo integral de la
persona bumana, mediante el perfeccionamiento gradual de todas sus facultades, tomando en
cuenta, las caracterfsticas propias de cada individuo.

Para explicar esta definicida, es neccsario trataria por pastes:

Proceso: Todo proceso imlica la evolucidn de un fenémeno a través de vatias etapas, que'
conducen a un determinado resultado. En la educacicn se da ur proceso pues es, a través de un
serie de etapas como s¢ Jlega a un resultado, que es propiamente un aprendizaje.

Instacioaal : Es una cualidad propia del proceso educativo pues necesarisstende implica ef
tenes un fin preconcebido, una direccién determinada a tomar, pura asf flegar 2 un resukado
deseado. La intencionalidad de 1a educacida, es algo fundamental, de lo contrario si %0 se
concibe de esta manera, Ia educacifn senfa eotendida como una “evohicién psiquica o
bioldgica™?, mis que como proceso voluntario ¢ intencionado. Enicadesio oomo proceso
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intencional, implica un movimicnto de 1a voluntad, es decir, 'un querer’. Este movimiento
dnicamente puede ser llevado a cabo por la persona humana,

Desarrollo istegral : Entendido como un proceso de comstruccidn y 80 como algo ya dado,
es decir, requiere necesariamente una continuidad. E! desarrolio integral hace alusién a un
deseavolvimiento de 1a persona en tados aspectos (bioldgico, psicoldgico, social y afectivo). Se
toma muy en cucnla en la definicién el desarrollo integral del hombre pues la educacitn, debe
atender todas las dimensiones de 1a personatidad bumana. Este desarrollo dnicamente se logra
mediante la implantacidn de un sistema educativo completo, en el que se adopte una visida
global y que los objetivos que se planteen, abarguen los campos cognoscitivo, afectivo, social
y psicomotr{z.

Perfeccionamiento gradual : El término perfeccidn, estd intimamente ligado a todo proceso
educativo. El hombre posee uma caracteristica evidete que es la educabilidad, es decir, la
posibitidad de educarse-perfeccionarse. Es por esto que Ia educacion es una actividad que busca
que Ia persona se perfeccione. Se alude a un perfeccionamiento gradual, al implicar un
pmmoreclmudopalaprophmtwdmhm,enelmﬂseﬁmpwamhs
potencias especificas de cada bombre; y esto sin duda conlieva un esfuerzo que se va logrando
de manera gradual a lo largo de la vida.

Todas sus facaltades : Toda accién educativa tieode a fomentar la persosalidad, pero aun
cuando se le ofrezcan al alumno valores y elementos formativos, si @ no los hace syos y a0
fructifican en €1; el propdsito que s¢ tuvo como inicial, no obtuvo e} efecto deseado. Es por
ello que se pretende que La educacion Tlegue de alguna mancra, a todas las facultades, para que
asf 1a persona, nwdiMIa educacidn; se actualice y como consecuenchscpetfwcionc.
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Caracteristicas propias de cada individuo : El proceso de ensefianza-aprendizaje debe
dirigirse siempre a la persona singular que cada hombre es, y es por eso que la educacidn
implica la sfotesis del perfeccioramicnto propic de cada sujeto y su capacidad de relacion con
los demds, Asf toda accion cducativa debe ejercerse en el sentido de la individualizacidn, unido
al mismo tiempo a una socizbilizacide; de modo que se de una unidad cotre ambos y 10 se den
©COmO Procesos separados.

1.1.3. Educacidén Integral.

E! concepto de educaci6n integral abarca todos y cada uno de los aspectos que hacen del
hombre una unidad substancial.

Como ya se mencion6 anteriormente, todo proceso educativo busca el perfeccionamiento de
Ia pezsom, Este perfeccionamicnto necesarismente debe darse de maners integra, es decir, que *
séﬁéteenlo&s|aﬁmsdelupam@idadem; mo&hcom'mhdowﬁrdduﬂi'
educacion integral.

Asf puede decirse que In educacion se dirige exclusivamente a la naturaleza del hombre, pucs
a,melﬁniwschﬁazdceﬁm.ﬁhmméhdd’mmnﬁm'wsf&s .
principios constitutivos : cuerpo  alma. Es asf como puede fograrse unpmcmedmuvo
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La educacitn integral debe abarcar al hombre como un ser individual y social. Es necesario
que perfeccione las facuhades y potencialidades propias det hombre, y a su vez desarrolio sus
habilidades.

Partiendo de este concepto,  es fundamental Joprar una educacidn que permita un dptimo
desamollo de las freas que conforman al hombre como personalidad.

Por ello, tomando en cucnta que ¢l hombre es una unidad bio-psico-social, es necesario
brindarie una‘edumitin, que le permita desarrollarse en estos aspectos, es decir, que se
desarrolle positivamente en las dreas ; fisica, psicolégica y social, para asf Jograr un adecuado
desenvolvimicato intelectual y afectivo. '

Para amalizar en concreto la educacidn integral es fundamenta) estudiar al sujeto de la
educacion.

E! Sujeto de ta Educacidn

Todo proceso educativo, se refiere unica y exclusivamente al ser humana, es por esto que es
a‘aarmﬁienscdﬁigchedmcim. Por ello podemos decir que el hombre es el sujeto de la

- educacién.

Para llevar a cabo una accién educativa resulta esencial tener una base antropoldgica.

Bl bombre pucde sez entendido como un fendmeno dnico. Es un ser duatista, es decir, dotado -
de un principio corporal y otro espiritual (alma), los cuales se apoyan mhituamente,
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A su vez el hombre posee dos facultades primordiales: la inteligencia, cuya funcién es la de
leer la razén de ser de Yas cosas, y 1a voluntad, que puede entenderse como el acto de querer lo

que es bueno,

La actividad de inteligir cousiste en que el concepto de la cosa conocida se encuentre en el
coguoscente; en cambio, el acto de la voluntad se perfecciona por el movimiento hacia una
cosa, tal como es en si. ;

Asf el intelecto y la voluntad humanas, se incluyen mutuamente, porque el intelecto conoce
que 1a voluntad quiere, y la voluntad quiete que €l thMo conozca.

Estos clementos estéa vnidos en una unidad substancial y forman un todo tnico e indivisible,
capaz de vivir una vida propia, completa y auténoma. Esta unidad s susceptible de educacidn,

La educacién es usa proceso de ayuda al hombre. Toda educacion auténtica s¢ realiza en
funcida y al servicio de la persona humana.

E} hombre tiene la capacidad de decidir (libertad), de proyectar su actividad y su forma de
‘ vida. En |2 medida en que el bombre es un ser libre, 1a educacidn estard al servicio de su
libertad.

La persona es origen de sus acciones, es libre, y por consiguiente responssble. Asf se
entiende a la persona humans como principio; .y por ello su educacido y perfeccionamiento
. dependen fundamentalmente de clla misma. S
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La persona humana es principio pero 0o absoluto, sino dependicate o participado de otro
anterior. Si ¢l hombre es un ser participado y limitado, su libertad no puede ser tampoco
absoluta.

Laeducacién;:sunwtfmulupmquelapusmahumna alcance 1a plenitud de su desarrolio.
Por ello tiene un gran valor. B
No se da una educacién real y auténtica, si &sta no cumple con la condncnén(bpafecclonar'
todas las manifestaciones de 1a mafuraieza humana, hacer a un hombre capsz de responder a
todas las exigencias de su vida y desamrollar 1a persona del sujeto con todas las posibilidades y
limitaciones dando unidad a su vida. De lo countrario, la personalidad del sujeto puede verse

La educacién deberd por ello tener en cuenta las caracterfsticas singulares de cada hombre,
sus aptitudes y sus intereses, su intimidad, su autonomia y su capacidad para dirigir su propis
vidda con responsabilidad personal.

Ixcausamatmxldeheducamﬁnwdhombmenmuenehpmwuhdaddeadquw
aucvas foramas,

Esto es porgue el hombre es un ser finito, mmhdadmoompleuyporlom medinnte I’
educacién sc va perfeccionando.

La perfectibilidad humana, no radica en la esencia del bombre, porque estonces Ia educacidn
implicarts una modificacide substamcial en @, sino que radica en la perfoctibilided de ‘sus
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Puede decirse que el hombre es sujeto de educacion pues la educacién pretende que el
hombre tenga todo lo que, en tanto hombre, debe poseer. Es un deber del hombre educarse.
Sin embargo, ante las posibilidades de mayor perfeccion, es capaz de actuar libremente. S6lo a
través de 1a educacion, €l hombre puede hacer uso digno, cficaz y responsable de su libertad.

Cabe scitalar que, en tanto el sujeto de estudio de este trabajo de investigacidn es el
preescolar invidente; y al mismo tiempo este es igualmente un ser humano con personalidad
propia, también su naturaleza de hombre le exige recibir una educacién integral.

Por lo tanto el concepto de educacion integral manejado anteriormente se aplica de igual
forma en el caso del invidente, pues también se pretende lograr ¢n €], ua Sptimo desarrolio bio-

psico-social, asf como el desenvolvimiento intelectual y afectivo de su personalidad.

1.1.4. La Educacién como objeto especifico de la Pedagogia

Habiendo ya profundizado en las diferentes acepciones que se tienen de educacion, no se
puede dejar a un ladd que ésta es el objeto de estudio de la Pedagog(a; por ello es fundamental

explicar brevemente en qué consiste y a qué se dedica 1a Pedagopfa.

La palsbra Pedagogfa, etimoldgicamente viene del griego ‘paidos’ : mifio y ‘agoge’ :
conduccidn. Asf podrfa decirse que es la conduccion del nifio. Sin embargo es importante
aclarar que la Pedagogfa no s¢ ocupa nicamente del niflo y su educacitn, sinoquemobjélode
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estudio es el hombre, pero en todas las etapas de su vida, Asf puede afirmarse que la educacién
del hombre es el objeto especifico de 1a Pedagogfa.

La Podagogia se define como 1a ciencia y el ante de educar. Es ciencia en tanfo que nos
proporciona unconjunto de conocimientos gencrales sobre 1a educacién; y es arte al darnos a
conoces dmododeaphmraosmlmnumsgmu\almamq)eclﬁws

Es asf como se establece una clara relacidn entre la educacién y 1a Pedagopfa.
1.2. Tipes de Bducacién

Existen varios tlpos de edumaén sm embargo, wte II'ICISO se avoca dmcammtc a
mfundmrenelsmdeodehsngemﬁeducauvosfomﬂmynofmmﬂu ‘

F.stos agentm entendidos como estructuras dindmicas, mwmenen du'ecmmeme en el pmoeso
adumvo Semmmmpmgm&mﬂoseduanvos,mbdmp\mmm
ofrecer normas de conducta, proporcionar modelos asf como explmw conoc:m:enlos y
valoraciones.

l,}2.yl. Edueacidn Forma!

.

Se cmlendc por educacldn formal a la accldn educanva Iegnlmcme mbleclda e mpamda
‘por un sls!enn educmvo. es dectr, 1a acuela '




- 16-

Escuela

La escuela es una institucion especificamente educativa, es decir, existe Unicameste en
funcidn de la educacion.

La pabbra escuela, en su origen gricgo significaba, cl gozo com que e hombre
despreocupado de las necesidades materiales, se dedicaba al esparcimiento del espiritu.

Durante el periodo bekafstico, significaba discusidn, disputa, lecciones dadas reguisrmente.

Y- es en la época romam, ceando el tGmino schola significa ya claramente: imstitucido
piblica de ensefianza,

La escuels como tal puede visualizarse desde diferentes puntos de vista, y por ende, tener
‘VEKIRS SCCPCIONes:

- Lugar en donde se educa o instruye

~ Corporaciéa de profesores y alumnos en comunidad y plenitud de cjercicio

- Conjumio de principios, doctrina, sistema o técnica especial de un autor

De manera global, ls escuela s una “imstioucion socisl educadora comstituile por [a
,Mk—ﬁmym'“

La educacide formal © excolar tienc como objetivo primondial el trsbajo intekectual v I
Todo trabejo intelectual, tnc como reswitado apreadizajes; s cwales st log7an a traves de
ummdhdccomumyhﬁmemw Esparuncpehmneh
dabedcfomdwmum mmdswm

4 gt SANTELANA il . 967
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' significativos. Es a través-del trabajo intelectual como el hombre se perfeccions y se desarrolla
enalgumsamasdesupelsonalidad.Enhwcuehscpropiciapornmﬁod;:lmdio.

Respecto a la coavivencia social, es 1a escuela quien “coopera al desarrollo de actitudes y
valores sociales®™ Se puede decir que Ja escuela es "el lazo de unién entre la familia y la
sociedad, ya que por s{ misma puede syudar al niflo a despegarse de Is familia y a facilitar al
joven la entrada en Ia vida social"s. Es por ello evidente que para ka formacion social de la
persona es necesaria 1a cxistencia de una institucion social, es decir, Ia escuela.

La escuela como agente educativo formal tiene varias funciones™?
+ Sistematizacion : al seleccionar contenidos y estfmulos asf como jerarquizar objetivos y
-medios.
+ Sancionadora : de los logros alcanzados por los alumnos
"+ Profesionalizacion : pues pretende la insercidn social de tos sujetos en la vida profesional.
+ Orientacidn : pues busca que la persona se conozca 2 Sf misma ¥ el entorao que le rodea,”
para as{ proyectar su vida futura.
+ Socializacién : porque su finalidad es la integracidn del alumno a Iz sociedad.
+ Transmisi¢a : tanto de la cubtura, incluyendo normas, valores, ctc como cosocimicntos y
habilidades.

La escucla como tal, estd considerada como 1a segunda sgencia educativa, pues tiene ' la
finalidad de reforzar y completar 1a acciéa educativa de 1a familia.

1S kumLY, Wikisn. Pricciegh &t b Bducacide. . 198
Mok, ARCIA HOZ, Vi gt 9. 514
1 gt o, IANTRLANA. k. p. 367
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1.2.2. Educacién Informat

La educacidn informal o no formal, hace referencia a aquella activided educativa, ajena al
sistema educativo legalmente establecido,

Estos agentes, ¢n s, Do poseen una explicita intencidn educativa, pero a pesar de ello
geseran educacion

Existen muchos agentes educativos informales, sin embargo solamenie se desarroliardn los
que par este estudio se considersron fundamentales que son : La familia y a sociedad.

Familia ‘

La familia puede ser considerada segfin Cicenda como : *la célula bsica de ta sociedad™:s

Esta defimicién es scertada pues hace referencia a Ia familia como célula bdsica de Ia
sociedad 2 nivel biolégico, moral y cultural, es decir, se plantea que sin la familia, la vida
social no tendria consistencia.

" Los socidlogos entienden Ia familia como un grupo primario, con caracterfsticas poculiates,
Este puato de vista s ea cicrto aspecto reduccionista, pues no atiende al fundamento de la
familia que es el amor, sino tnicamente a gu aspecto social.
La familia no se desamolla al margen de Ia sociedad, sino por ¢l contrario, es una instituciéa
que forrea parte de ls cstructura social.

» E_wu.n. Bt ay., Py y Mmanite. .0
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Desde el punto de vista pedag6gico, 1a familia esid considerada como el primer y principal
agente educativo. Es a la familia a quien compete inicialmente la educacidn de sus miembros, y

es en su seno donde tiene lugar una accién formativa- informal, pero continua.

Dentro de 1a familia se distinguen \;arios elementos:

- Elementos personales, los cuales estda representados por los padres ¢ hijos que constituyen
fa familia.

- Elementos materiales, que hacen referencia a los aspectos cuantitativos y cualitativos con_
los que cuenta la familia {casa, patrimonio, etc.). '

- Elementos formales, constitufdos por las relaciones familiares.

La familia al ser considerada como el primer estfmulo educativo que recibe la pexsona

humana, es por ende un entidad compleja.

Denlm de la familia, van a darse una serie de relaciones, como son Ias relaclones enm:
esposos, las rclacmues entre padres e hijos, y aquellas entre hermanos. Estan relamones van a
ser ca concreto el fundamento de la educacién familiar,

Por otro lado también existen refaciones de la familia con elementos extemnos, comoson 1a
escuela y 1a sociedad y.va a depender de estar relaciones, el que 1s familia logre integrarse p"
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“La familia puede considerarse como una comunidad de vida muy cerrada, en Ia que nace el
ser humano y de la que dependen el desarrollo de su afectividad y la afirmacién de s
personatidad™» '

" Uma caracterfstica fundamental de la familia, son los lazos permanentes de sofidaridad y
afecto. Logrados éstos, se establecen las relaciones familiares, las cuales se consideran
esenciales para 1a formacién integral del individuo,

Torsten Husen dice °la familia es la institucién apta para afirmar la propia ideotidsd y
peomover la expresia genuina de 1a personalidad”™»

La educacidn en cada familia viepe a ser en 1€rminos generales, un conjunto de objetivos.
"De 1a calidad de estos objetivos, de su unidad, su relacidn y su referencia ala verdad y a la
justicia, a lo bumano y a lo sobrenatural, dependers Ia calidad de esa educacida familiar™

La familia, como comunidad vital de padres e hijos, ticne dos tereas insustituibles: el cuidado
por las necesidades materiales y corposales y el cultivo de Jos valores religiosos, espirituales 'y
morales. ' '

Estas tareas son fundamentales en la vida cotidiana de toda familia, del modo’como sé
satisfagan estas necesidades, tendrd repercusiones en el smbito educativo.

Socicdad

La sociédad como agente informa) de educacion, tiene una repercusidn inmesurable en la
vida del ser humano, Esto es porque ¢l hombre vive en sociedad, es decir, convive con otros
seres humanos. ‘

19 o GARCIA WO, Vouw. .k . 880
ot GONTALEZ Benie . @k p. W9
M gut OLIVEROS Y, OTERO, Aswitiy Avpmmasth o b Jomih. p. 14
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A pesar de que la educacifn ¢s un fendmeno personal, en tanto que busca la perfeccidn del
individuo, sc ve obligada 2 tomar en cuenta a Ia sociedad, porque es en clla en donde se

satisfacen los bienes particulares a través del biea comin.

La palabra misma sociedad significa “un conjunto de personas que efectivamente viven
juntas, en el sentido de que las vidas individuales de 1as mismas se enlazan y conectan entre
sta

Esto de alguna forma hace referencia a que el hombre, concebido como ser individual, vive
dentro de una sociedad en 1a cudl convive y tiene vida social. Esta convivencia entendida, no
simplemente como un estar cerca de otros, sino que implica algo mds profundo, es decir, una
interaccién en donde ta vida de cada uno depende de alguna forma, de la vida d2 tos demds.

Asf por ende no existe ningin hombre que sea completamente independiente de toda
sociedad.

El fin de la sociedad es el bien comiin, que puede ser entendido como aquél del que todos los
miembros de una sociedad o comunidad de personas pueden beneficisrse.

J. Messuer sediala que el bien comnin "es el auxilio prestado a Jos miembros de la sociedsd, y
a Ias sociedades menores que en ésta se integren para la realizacion de sus tareas vitales
mem;inlaeﬁ,.cminoconset:uan:intlt:sum:pen:tivnooupu:t:iﬁmmla'snuivyio.hchsk_soc,ial‘eu?n_,_,L .

Ty ) AN PUELLES, Astovi. tvpuses M y Dt Soust. . 73
B | AN FURLLES, Astosle. Sabon o Huthon y b Smisibd. p. 116
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Esta concepcion de bien comiin, plantea que éste es un elemento otorgado a los miembros de
1a sociedad por su cooperacion dentro de la misma; lo cual es erréneo, pus ¢l bien comin nace
de la sociedad misma, es decir, deriva directamente, y es fruto de la participacién que tieae el
hombre de los valores de la cultura. '

Toda sociedad posee cietas caracterfsticas® :

+ Poblacidn: es decir, estd formada por seres humanos que coexisten y conviven,
influyéndose y condicionindose mutuamente.

+ Especializacién ¢n las tareas: es a partir de esto como se trapsmite la cultura
+Sdichridld‘enuewsmkmhns:formenquesemﬁenensﬂidashsmhcions
+ Continuidad en el iempo: es asf como se conserva Ja cultura a través de] tiempo

La Sociedad juega un papel muy importante en la educacidn, ya que éta dltima. es
modificable por los cambios sociales.

'Yesasfcomosedemum*aquewlasociedidpmlawsomynolapermplnla
miedad,pdﬁhmimacﬁdchpuwmslnhmw.impliawmmm;lmﬁ
‘ unnndioparaquelapumsepcrfeccione,?mendclasociedad%ﬁal servicio de fa
persona.

gt o SANTHLARA. gpek. . 1908
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1.2.3, Interaccidn Familia-Escuela

- Habiendo estudiado en concreto a la familia como agente educativo informsl y a Ia escoels
mMMW;sMWhMmMm
ambas, pues el objeto de estudio de este trabajo se sistenta en esta interaccidn,

- Es importante en primer lugar recordar que ambos son agentes educitivos, y que
né®esariamente s¢ mutuoimplican, pucs la escuela existe como institucion social y su funcién
espectfica es educativa, Por ¢l otro lado estf Ia familia, considerada como parte de 1a estructura
social; y asimismo desarrolla una accidn educativa informal.

Este es un punto esencial de unida del cudl hay que partir.

Mencionado lo anterior, puede sefialarse que tanto fa escuela como la familia, cobran gran
importancia en la Iabor educativa, pues de no ser por la familia, 1a vida social no tendria su
significado real y como consecuencia, 1a escuela no podrfa llevar a cabo su funcién educativa

Sin-embargo po ¢ de méds aclarar, que 10 anterior Unicamente hace alusién a la gran
vinmh:iénmeluyenueelhsporelmuohecbodeexiﬁir,udecir,enmimu'aecidnln);
uns gran lazo de uniée, pero a pesar de ello, cada una tiene sus propias funciones. .

Mmmmhmmmmmdehm&,m :
como' agente fm'nnl.puoé,susin,dlpbyodehfamilianomwde levar a cabo una: labor
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educativa modelo, pues como se afirmd anteriormente, las funciones de una se relacionan con
las de la otra.

De igual manera, tomando en cuenta que la familia estd considerada como primer agente
educativo, si 0o cuenta con el apoyo de la escuela, el proceso educativo no se completa, pues
se pretende lograr una accién educativa conjunta y asf dar como resultado uma educacién
integral.

Es por esto fundamental propiciar y fomentar una constante interaccién cntre ia familia y la
escuela. De ella va a depender el desarrollo integral del educando.

Partiendo de que ¢l sujeto de estudio es el preescolar invidente, se bace ain m#s necesaria 12
existencia de esta interaccida, para asf lograr ea & un desarrollo armdaico ¢ integral, .

1.3, Educacién Especial

1.3.1. Antecedentes Histricos de s Edocacidn Especial

Los orfgenes de-1a educacidn especial se encucntran especialmente en Esropa y America del
Norte. . . .
Es cn Espafia, cn ¢l a0 de 1409, cuando Fray Gilabert Jofre. crea un Centro de Ateacidn
para deficientes psiquicos. Aflos mis tarde, a mediados det siglo XV1, ca Burgos, Fray Pedro
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Ponce de Ledn descubre un método audiovisual para ensefiar a hablar a sordomudos. Y s en
1620 cuando por primera vez se escribe un libro sobre este tema.®

En 1771 VdepﬁnHaﬁy(Pufs),uMoainvidmmnmwins&ummnﬁahylhu
en relicve. Para que mis tarde viniera Louis Braille quien perfeccionara y maiversalizars este
méodo.

La Educacién Especial no tuvo gran impulso hasta el siglo XIX cuando Jobn Dewey,
partiendo del método Froebeliano se interes6 por educar y formar socialmeate a personas con
necesidades especiales.

La aparicién de la newropsiquiatrfa infantil favorecié en gran medida los estudios de la
educacidn especial. Nacié de manera mfs organizada 12 ayuda al deficicate. Comenzaron 2
aparecer instituciones, escuelas y asilos para asistir a sujetos anormales, asf como legistaciones
respecto a la educacidn del deficieate.

Froebel contribuyé al desarrolio de la educacidn especial, pues su método del juego,
introducido inicialmente 2 escuelss. nonmales, trascendié y ha sido fundemento de muchos
programas dirigidos a sujetos anormales., -

Tuvo gran influencia Itard, con su estudio del nifio oligofrénico; asf como Séguin, y fueron
antecedente para la apertura de diversas escuelas para deficientes psiquicos.

A finales del siglo XIX en ltalia destacaron Maria Montessori' y Gamel’emlocno :
Mm,hvumgwgmnwhhmhwymmﬁxbuﬂ
significd un gran impulso para esta ciencia,

® Rapacion s Loy -t
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Sacte de Sanctis se interesé por estudiar nifios anormales psfquicos en grado leve y de clase
baja. Se dedicd profundamenta a la investigacion cientffica, psiquidtrica y psicoldgica; y ered
instituciones para dar asistencia psiquistrica abierta,

Poco antes de la Primera Guerra Mundial se fundaron varias escuelas, todas basadas en los
estudios de Sacte de Sanctis y Montesano. En Genova la "Escuela Moseli’, en Mildn la
*Escuela Treves’ y en Turfn y Bolonia las Escuelas Medico-Pedagdgicas.

Fue en 1900 cuando Montesano creé Ia *Scuola Magistrale Ortofiénica’, en la cual puso gran
interés en la formacién de docentes especializados.

Por medio de ciertos estudios realizados por Binet, se logré determinar el nivel mental de un
sujeto.

En Roma aparecieron en 1910 las ‘clases diferenciales’ que se dedicaban a atender a
alumnos con problemas de aprendizaje.

Fue hasta despues de la Segunda Guerra Mundial, cuando comienzan a hacerse
investigaciones, y por ello se vuelve a impulsar a educacidn especial. Aparecen grandes
avtores como Marianne Frostig, Strauss, Werner y Hobbs; que luchan por estimular la
asistencia al disminufdo mental, fisico o social.

En la actualidad sigue impulséndose Ia educacida especial; s¢han obtenido grandes logros,
pues 1a educacién del deficiente se concibe como un beneficio y satisfaccion para la sociedad y
10 como una obligacida, sin cmbargo, mucho queda por hacer.
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1.3.2. Historia de 1a Educacién Especial en México

Don Benito Judrez estd considerado como el iniciador de la educacidn especial en México,
pues en 1867 inquicto por csia rea, funda la Escucla Nacional de Sordos y tres afos mds tarde
12 Escuela Nacional de Ciegos.

A partir de este propdsito de brindar atencidn educativa a sujetos con requerimicntos
especiales, comenz6 un avance lento pero centinuo, respecto a la Educacién Especial en
México.

En 1914, el doctor José de Jesiis Gonzdlez*, comenz6 a organizar una escuela para débiles
mentales en la ciudad de Ledn, Guanajuato.

A finales dz 1919 se fundd la Primera Escucla Especial para nifios anormales, que estaba a
cargo del profesor Leopoldo Rodrfpuez Calder6n, pero desaparecié al poco tiempo porque
resultaba muy costosa.

En un periodo de ocho afios (1919-1927) se fundaron dos escuelas para varones y mujeres en
¢l Distrito Federal. Comenzaron a funcionar en Ia Universidad Nacional Autnoma de México,
grupos de capacitacién y experimentacion pedagégica pan atender a deficientes meniales.

Por otro lado €] Profesor Salvador M. Lima fund6 en Guadalajara, una escuela para débiles
mentales. R o B

En 1929, José de Jesiis Gonzaléz, insisti6 en Ia necesidad de crear una escucla modelo en fa
ciudad de México y fue en l932anndoeldoctor8mummaﬁmduh&imchlosédelmis
Gonzslez, ublcldl enel Dlstrllo Federal,

._-thﬂkh‘!ﬁ_ﬂ
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Asf el doctor Santamarina y el maestro Lauro Aguitre reorganizan Ia Seccién de Higiene
Escolar de la Secretarfa de Educacidn Piiblica, y establecen el Departameato de Psicopedagogfa
¢ Higiene Escolar, con la idea de implantar en México nuevas técmicas educativas. Este
Departamento de dedicé a estudiar las constantes del desarrollo fisico y mental de nifios
meﬁunmm.mdwuchlucmmchsdczpﬁcwwnmelmhjoscohrth
de salud. A través de este estudio, se demostré que un porcentaje bastante alto de Jos alumnos
de escuelas primarias sufrfa desautricion, y que ello influfa serismente en el aprovechamiento
escolar, Se continuaron las investigaciones y se cred en 1932 la Escuela de qupencién
Fisica.

En 1935, el doctor Robesto Solfs Quiroga, gran promotor de Ia edocacion especial en
México, planicd al entonces Ministro de Educacide,” 13 pecesidad de institucionalizar la
Educaci6n Especial en el pafs. Fue asf como se logrd incluir en la Ley Orsginica de Edvcacicn
un apartada referente a 1a proteccion de los deficieates mentales, por parte del Estado.

Ese mismo afio el doctor Solfs Quiroga funda cl Instituto Médico Pedagdgico er Parque Lira,
considerado como la Primera Institucién Mexicana dedicada al esoadio y tratamicnto det niso
débil mental, )

Dos afios mis tarde se crea la Clinica de Iz Conducta y Ortolalia, que enfz como idea
fondamental: 1 atencion pedag6gica, peicoldica y psiquisirca del educando con problemas de
comportamiento escolar. k

A finales de 1940 Solis Quiroga renuncid a la jefatura del Depastamento de Piwenciﬁn
Sdchlpauvolvsahdimciﬁddlnsﬁmlﬂ&ﬁcohdagdgiw. Fuc ahf en donde compezs a -

* Lic. Aguats Casets Tellee
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ver 1a necesidad de crear wna escuela normal para la formacida de profesores especiafistas en la
educacién de nifos anormales,

En 1941, ¢} ministro de educacicn, et licenciado Octavio Vejar Vdsquez, accediendo a fa
pedciéndeldoqtorSolfsQuimga,prqmclacmidndeummehdewpecialimidnde
maestros en educacidn especial. Pero para ftevar a cabo dicha proposicién era necesario
modificar a Ley Orgénica de Ia Educacidn.

A finales de 1941, las Camaras Legislativas aprobaron el proyecto de reforma de ley. Asf la
ley reformada, que determinaba ia obligatoriedad de la educacidn del nifio anormal, entrd en

vigencia el aio de 1942,

Fue en 1943 cuando )a Escuela de Formacidn Docente para maestros en educacion especial
abri6 sus puertas, quedando bajo la direccién del doctor Solis Quiroga. Se abricron
inicialmente las carreras de maestros especializados en cducacién de deficientes mentales y
menores infractores.

A vamr dc esto,el Instituto Médico Pedagdgico se convierte en uma escoeln ancxa a la
nomnldempecmhuc:én Enelaﬁodel%Sseagregaronlasmmsdemmos
especialistas en educacin de ciegos y sordomudos.

FJI l%wmhmemdndekdubﬂmﬁnyml%SxWahwdc
Espxuﬁmdnhmmdemﬂmmclmmmdelmmmddmm
Fmeldodel%ﬂseﬁmdﬁumﬁsawhdee&uc:dnmuﬂm&m '

Habiéndase retirado el doctor Solis Quiroga, el entonces oficial mayor de la.Secretaria de‘
Educacion Publica, semmelmmmdehmmymhme
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Coordinacién de Educacida Especial que dependfa de la Direcci6n General de Educacién
Superior ¢ Investigaciones Cientfficas. A cargo de ella qued6 Ja profesora Odalmira Mayagoitia
quien puso gran interés en la atencién temprana de los nifios deficientes mentales.

En los afios de 1960 y 1961 se fundaron las Escuelas d¢ Perfeccionamiento™

A partir de esto, se inagurd en 1963 la Escuela para nifios con problemas de aprendizaje en
Cordoba, Veracruz. Ese mismo aflo inici6 sus actividades 1a Escuela Mixta para adolescentes y
en 1963 se separ6 la de adolescentes mujeres.,

En 1964, comenzaron a funcionar los Centros por Cooperacién, que tenfan como. objetivo
recibir a aquelles sujetos, que por sus caracterfsticas no podian ingresar a Escuelas de

Perfeccionamieato.

DosaﬁosmésmﬁesccmunaEscmlaenSanmszMeydlualcoyouawSanluan
Tecoloxtitlan,

La profesora Mayagoitia, logré en sus seis afios dé coordinacién de Educacién Especial, la
apertura de diez escuelas en el Distrito Federal y doce en el interior del pafs**

prues de grandes esfuerzos por consolidar un sistema educativo para personas con -
requenm:emos deeducacm wpecnl ol 18 de diciembre de 1970, durante ¢l gobiemo de lAllS
Echevarria, se ordené la creacién de la Direccién General de Educacién ’F.specml, como
organismo técaico-sdminisirativo, normstivo, organizador y coordinador del drea de su

m——hp-h.- lpbnh—-nl;-tﬂlh),hl .
= Mamrey, _—mmm&uﬁ.mumu—quﬂ-yuuu
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competencia; o cufl representss un cambio de actitud del Estado hacia la atencitn de este tipo
de educandos. Fue 1a profesora Odalmira Mayagoitia, quien se hizo cargo de esta direccifn.

A partir de la creacifn de la DGEE,* sc abri6 camino institucional para sistematizar y
coordinar acciones hasta entonces dispersas y fragmentarias; significé, por fin, una importante
wommmwmmm,pqwmmmdmwdcphume,dem
con las recomendaciones de la UNESCO reconocen la necesidad de la educacidn especial
dentro del amplio cootexto de 1a educacién general.

Fue hasta 1976 cuando culmind la gestidn de 1a profesora Mayagoitia, y a partir de este afio
se comenzaron a formar los primeros Grupos Integrados ea el Distrito Federal y Monterrey.
Aparecicron los primeros Ceuntros de Rehabilitaci6n y Educacién Especial asf como las
primeras Coordinaciones de Educacién Especial ca los Estados.

De 1976 a 1978 fue directora general Ia profesora Guadalupe Méndez Gracida.
En 1978 la doctora Margarita Gémez Palacio se hizo cargo de 1a DGEE.

Se extendi6 la creacidn de Coordinaciones por todo el pafs hasta crearse la dltima en-el
Estado de Morelos en afio de 1979.

En 1980 de acuerdo s las politicas de la Secretaria de Eduacion Publica, se desconcentraron -
en las delegaciones gencrales, - Ta operacién de servicios, y las coordinaciones dé educacidu:
especial se restructuraron convirtiéadose en jefaturas de departamento.

* Dlacrchts Gawersh de Slucacie geuid
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Actualmente sigue funcionando la DGEE, Ia cudl realiza y promueve investigaciones

continuamente sobre diversos temas de 1a Educacién Especial.

1.3.3. Marco Legal de la Educacidn Especial en México

E1 marco legal de la educacion especial en México estd sustentado por el articulo 30 de la
Constitucién Polftica de los Estados Unidos Mexicanos* .

Por otra parte Ja Educacién Especial estd reconocida como parte del sistema educativo
nacional, e el articulo 15 de la Ley Federal de Educacion®* .

‘Tambien tiene por fundamento los artfculos 48*¢* y 52 de Iz Ley de Educacién que se
refieren al derecho a la educacidn; y el artfculo 5 de Ia misma ley, que alude a los fines y
principios establecidos en el arifculo 30 constitucional,

Emdiwosidm&s,almnocudduechoahe&uciﬁndewhsm,
tcitamente reconoce tambien el derecho de los sujetos con necesilades especiales a recibir una
educacida especial.

* L i gt lepaes o Byl Fokryide, i 7 Manky y o,

™ I sl et encionsd omagvends, Sivants, 1 atucaciis copucal © e caskysier 0w tpe ¥ adiidad que ¢ impar & aucrds ..;,’

L Dbl ottt Gech e ke apevmidubn G mee o vt mcketa, i vk Kemdnchenes g b fus biioe g b b dpeeisions
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1.3.4. Definicion de Educacia Especial

La Educacion Especial es aquella que va dirigida a sujetos qoe por diversas causas
(pekquicas, fisicas, emocionales, etc.) prescatan caracterfsticas claramente distintas a las temidas |
por corrientes 0 normales, que COMO consecuencia, No son capaces de adaptarse a wn sistema de
eascitanza normal.

Por medio de la educacién especial, se pretende "que dichos sujetos a través de un proceso
educativo especial, puedan alcanzar la formacién humana y la preparacion. nccesarias para
‘integrarse persoual, social y profesionzimente en 1a sociedad a la que pertenecen®s
. La educacién especial como una rama de la Pedagogfa, ha sido tambien llamada Pedagogfa
Curativa 0 Terapetitica. Esta identificacion de conceptos genera confusién, pucs se pone de
relieve 1a relacion entre la accién educativa especial y Ia medicina.

En realidad 1a educacion especial hace referencia a aquella accién pedagdzgica, que no busca
‘curar’ deficiencias, sino por el contrario, pretende que el imﬁvidmmmallogm&ollr
al méximo sus poteacialidades, y esto a través de un Sistema cducativo adecuado, '

La UNESCO define la educacidn especial como “upa forma enriquecida: de: educacién
gencral, que tendente a mejorar La vida de aquellos que sufren diversas minuvalfas; enviquecida
en el seatido de recurrir a métodos pedagdgicos modernos y al faterial tEcrico pera remediar
ciertos tipos de deficiencia”s :

”_ﬁ_:hp.‘
% qul. DIAGONAL SANTREAXA, oft., : Dissbamote Buniskepdtivo d Msmasie Fepucial. 9743
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L.a educacidn especial pretende ayudar a personas que se encuentran por arriba o por debajo
de personas de su edad cronoldgica, es decir, trabaja con sujetos que de alguna manera, se

salen del standar,

La DGEE, como organismo de la SEP, define la educacion especial como "aquella que estd
eoncaminada a lograr goe Jos niflos y jévenes con algin impedimento fisico y/o psiquico se
realicen como personas auiénomas, se integren socialmente y se incorporen a Ias instituciones
educativas regulares™»

1.3.5. Finalidad y Objetivos de Ja Eduacién Especial

En rminos generales, la finalidad de la educacion especial es Iz misma que la de la
educacion general, pues en ambas se. parte de la capacidad del ser humano de perfeccionarse.
Sin embargo la educacidn especial se hace a través de tratamientos especfficos y se pretende
con ella configurar Ia personalidad del deficiente,

De manera global los fines primordiales de la educacion especial son »

+ Capacitar af individuo con sequerimiento de educacion especial para realizarse como upa -
persona sutdnoma,  posibilitando su. integracién y participacién en su medio social para que
puede disfrutar una vida plena,

Bty SEPDORE, o, : B s v Pltica & Bpecin , .15
2282 DGRY, o8, : La Sduwide Eapecit an Mbcien p. 20
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+ Actuar preventivamente en fa comunidad y sobre el individuo, desde su gestacién y a lo
largo de toda Ja vida, para lograr el mdximo de su evolucidn psicoeducativa.

Aot

las

+ Aplicar programas adicionales para desarrollar, corregir o comy
alteraciones especfficas que los afecten,

+ Elaborar gufas para la independencia personal, la comunicacitn, la sociabilizacién, el
trabajo y el ticmpo libre,

-+ Incentivar la aceptacién de las personas con requerimientos especiales, por parte del
medio social, haciendo progresivamente vigenmtes los principios de ‘normafizacién’ e

*integracion’,

La educacién especial estd basada en el desarrollo de las areas personales no dafiadas, es
decir, fomenta ¢l avance en las posibilidades qel alumno mds que en sus limitaciones; busca

2 ’y

corregir def y f de destacar la consideracién positiva de los sujetos, es

decir, no toma tan en cuenta las deficiencias que se tienen, como las valoraciones de aguello
que es capaz de hacer,

Bajo la premisa de buscar el aprovechamiento mdximo de las posibilidades del individuo
dcﬁchaﬁo,heducidn@echl&iﬁmhmmudaeummindpiosbﬁm:
individualizacién, normalizacion ¢ integracion, : ) '

umm,wum,mymmau .
problemas que pueden afectar a cada individuo, y que por ‘ende Teéquicren ufia atencidn
M-l ,. l, ’ 7., T o
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Por otra parte, es importante lograr en el individuo, el principio comocido como
‘normalizacién’, pues ésta, recalca la importancia de que las persomas con necesidades
especiales vivan en la medida de lo posible, en condiciones consideradas normales.. De esto
depende 1a pertenencia, aceptacién y participacién del individuo en la sociedad.

Por dltimo, es importante mancjar €l concepto de integracion, pues va a ser el medio para
lograr la normalizacién. Implica la participacion de las personas con deficieacia en ¢! hogar, la

escuela, el trabajo o la vida ea comunidad.

Asf, la

pecial debe de ad se a las caracteristicas propias de cada individuo,
‘de mancra que la educacién impartida se considera especial por®: )

- El ritmo de aprendizaje, debe ir de acuerdo con la madurez del sujeto

- Los coatenidos de 1a cnsefisnza, deben de adaptarse a as posibilidades y necesidades del
individuo. Deben de ser formulados de manera que le den al sujeto un proyecciéa integradora.

- La metodologia debe adecuarse a las dificultades que puedan presentarse, -

1.3.6. El sujeto de 1a Educacién Especial

Para establecer quien es el sujeto de la educacion. especial, es preciso considernclo desde
puntos de vista distintos. '

P NTRLANA, k. gyt 3. 47
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Pucden utilizarse diferentes términos para aludic al anormal, como son minusvalido,
deficiente, retrasado. subnormal. Actualmente se ha utilizado un término que resulta ser menos

agresivo que los anteriores, que es el de especial *.

Asf el concepto de minusvélido o anormal, ha sido definido de diversas formas:
Ammaniti seflala que ¢! minusvdlido es una persona con cualquier impedimento, insuficiencia
o inadecuacion susceptibles de afectar a alguna persona.

Por otra parte puede decirse que el sujeto especial, es aquel que estd por arriba o por debajo
de sus contemporaneos, es decir, que sobresale o difiere de manera significativa de la norma en
cualquier dimensidn de la conducta o del aprendizaje

Desde el punto de vista psicolégico el término anormal, es aplicado a persomas o conductas
que s¢ apartan, por exceso 0 por defecto de lo normal

Partiendo de esto, es esencial conceptuar que ¢l anormal es aquel sujeto, que por presentar
incapacidad para dirigir sus propias acciones o seguir un proceso de aprendizaje ‘ordinario,
requicre atencida y cuidados especiales.

Por otro lado la DGEE, define al sujeto de educacidn especial como: ulahmomepor
ﬂmkmm&mﬁmommmmkmm
ygntbpunpmgt&mnbspmgnmsdehmnhquhr ’

% g 0RE, e, : La Blunsits tyast on bdiem p. 17
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Desde esta perspectiva el sujeto deficiente tiene la caracterfstica de no ser capaz de alcanzar

¢l rendimiento adecuado en un proceso ordinario de educacidn.

Asf, varios autores han dado diversas clasificaciones de los sujetos que requieren de una
educacion especial:
Frampton da la siguiente clasificacién:
Sujetos fisicamente impedidos : Cegueras
Sorderas
Incapacidades o limitaciones motrices
Trastormos o defectos en el lenguaje

Sujetos mentalmente impedidos : Incapacidades o trastomos mentales
Inteligencia inferior
{nestabilidad emacional

Sujetos socialmente impedidos : Problemas de conducta social y/o adaptacion
‘Sujelos que sufren combinadamente algun impedimento fisico, mental o social.

_ Ojemagnn los clasifica de otro modo:
- Bien dotados intelectualmente
-~ Retraso, deficiencia mental, subpormalidad :
- Inadaptacion v
- Invélidos, impedidos, patologas diversas
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- Sensoriales
- Trastornos de audicién
- Trastornos de visida

La DGEE agrupa a los alumnos, sujetos de educacida especial de la siguiente manera® @
- Deficiencia Mental ‘
- Dificultades de Aprendizaje
- Transtornos de Auwdicidn y Lenguaje
- Deficiencias Visuales
- Impedimentos Motores
- Problemas de Conducta

Asf la clasificacién que se proponc para los sujetos que necesitan de educacién especial es :
Problemas de Aprendizaje : Perturbaciones en ¢] proceso de escritura
: Pesturbaciones en el proceso de la Jectura
Perturbaciones en [a abstraccién matemitica
.. .-. Daito Cerebral minimo : Destrdenes en el lenguaje
' Desordenes de Ia atencion
Autismo
Aloraciones seasoriales :  Awditivas
Visuales
Incoordinacién motsiz

M miden p 1
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Deficiencia Mentai : Retardo Mental
Retraso Mental
Deficiente Meatal
Deficiente intelectual

Lesida Cerebral : Pardlisis Cerebral
Epilépsia

Sindromes Especiales : Sindrome de Down
Sfndrome de Edwards
Otros sindromes espectficos

Trastornos de 1a personalidad: Agresiéa
Psicésis
Neurosis

Psicopatfas

Con et fin de concretar, se puede cocacluir que ¢l sujeto de 1a educacidn espocial es una -
persona que a demds de tener una dignidad, cuenta con posibilidades, aptitudes y necesidades
propias, que integradas a un sistema de educacion especial, soran satisfechas y favorocerian la
integracidn social del individuo, y por ende se independencia personal.
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CAPITULO I
DESARROLLO INTEGRAL DEL PREESCOLAR
DE TRES A SEIS ANOS DE EDAD

Antes de iniciar este capftulo, es necesario mencionar cufl es el objetivo del mismo, pues a
partir de él es comno se desarrollars e capftulo en concreto.

Realmente la finalidsd que ticne este capfiulo, tomando en cuenta que muestro swjcto de
estudio es el preescolar invidente, es conocer c6mo es ¢l desarrollo bio-psico-social del nifio
vidememe&dprmhr,as(cmmdwmvdﬁmiﬂnafeuivoem,masf
partiendo del nifio como tal, describir en el capitulo siguiente aquellas diferencias que se dan en
relacidn con el preescolar invidente.

Por otra parte, tomando en consideracion que 1a desivacion prictica gue se propone es en
concreto, integrar al preescolar invidente a la escuela regular; s fundzmental comocer de
manera detallada el desagrollo del preescolar vidente, para asf analizar si esta integracidn, cs
posible. :

Asf, mencionado lo anterior, me concreto a desamrollar el capftulo en coestidn.
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I1.1. El Nifio de tres a seis aflos de edad

El nifio durante mucho tiempo estuvo comsiderado como "un hombre pequedio”. Se
consideraba que sus funciones psiquicas, eran cualitativamente iguales a las de cualquier .
persona, a cualquicr edad; y que la ¥nica diferencia estaba en ubicarlas en la escala adecuada
seguin se tratase de un pifio o de un adulto.

Hoy en dfa, el concepto que se tiene del nifto es distinto; ya no se considera que es diferente
al hombre dnicamente en cantidad sino que su estructura es la de un  ser humano en proceso de
formacién. De al'lf, que se debe desarrollar a un ritmo especial, pues su adaptacién serd Ja de
un ser que se construye ent ciertz forma en lo fisico y en lo moral, y gue evoluciona
rdpidamente.

Durante todo el periodo de desarrollo del aifio intervienen dos factores: el crecimiento y el
aprendizaje. Estos factores se mutuoimplican,

- Bt crecimiento del nifo en sentido fisioldgico y fisico, se refiere a los cambios que se
producen en él y que traen como resultado un anmento ea 12 altura, cf peso y la longimddélos
Iicsos, y cambios en da estructura osea y en la estructura de partes del sistema nesvioso.

Por otro lado, el aprendizaje represeata una modificacién del comportamiento, quesetn
pmducldo en vistud de la experiencia, el uso o ¢l ejercicio.
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Al desarrollo lo acompafia un proceso de maduracién, entendido como “una cualidad o
caracteristica que puede alcanzarse con relacion a cualquier etapa de la vida™ es decir, es un
movimiento hacia un desarrollo mds completo de las capacidades del organismo.

La maduracién y el crecimiento tienden a ser entendidos como lo mismo, sin embargo la
madurez implica no solo un cambio en las caracterfsticas fisicas sino también cambios en la

funcidn, en la capacidad para cealizar u obrar.

El periodo de la segunda infancia, comprende al nifio de tres a seis afios de edad. También se
dice del nifio que se encuentra en esta etapa, que estd en la edad preescolar, pues es en esta

época cuando ingresa a la escuela,

Es a esta edad, cuando se da un répido crecimiento y desarrollo, fisico y psicolégico. Es
aquf cuando Ia personalidad del nifio se integra cast por completo y se individualiza.

El niito ya es capaz de comunicarse con otros (y que se comuniquen con ¢1), mediante el uso
de palabras y sfmbolos que representan ideas. Por esto y el propio desarrollo de su inteligencia,
el nifie adquiere la capacidad de relacionarse con guienes lo rodean. 7 ,

Va a depender directamente del comportamiento del nifio a esta edad y de sus actitudes
mentales, |a habilidad del mismo para adaptarse a situaciones futuras. Las experiencias e

- impresiones tenidas durante este periodo van a quedar muy marcadas en la vida del niflo.

Ya es en esta edad, cuando el nifio debido a su capacidad de moverse con facilidsd, es capaz. -
dgexplwycmoeadmmdodulemdu. Esto a su vez refieja la individualidad del nifio,
es decir, demuestra ser alguien en proceso de independencia,

R uasuD, Arte. Picuiegh Wenl. 3. @
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En esta etapa se efectiia una profunda transformacida psicosocial, ya que el nifio se descubre
conscientemente a sf mismo y al ambiente que le rodea; teniendo asf que adaptar su conducta a

estos nuevos conocimientos.

El andlisis del mundo circundante y su ajuste al mismo, requiere de toda la actividad
neuropsfquica del nmifio. Al fimalizar esta etapa, se da un cambio que cobra- mucha
trascendencia, que es €] paso de la etapa preescolar a 1a tercena infancia, es decir a la edad

escolar.

La Edad Preescolar tiene gran trasceadencia en la vida del nifio pues es un periodo bdsico de
formacién. De ah( Ia importancia de que exista una constante relacién entre los padres y el
nifio. De los lazos fisicos, morales y emocionales que establezca la familia, va a depender ¢l
desarrotlo integral del nifio,

Dusante cste perfodo predomina en el nifio 1a curiosidad. Es también conocida como la “edad
del por qué”. El nifio en esta edad reflefa su “deseo por aprender y conocer cada vez mds.

La formacién de h4bitos, la adquisicién de ideas de lo bello, lo bueno y lo verdadero asf ~
como la inculcacidn de actitudes de g idad y respeto al prdjimo, deben ser fomentadas en
medédparafo:marasfunpelmaintegm.

Todo lo amerior, asi como el desarrollo ffsico, mental, emocional y social del nifo va a
depender directamente de los padres del mismo.
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Asf, se puede decir que no es posible conocer y comprender al preescolar si no tomamos en
cuenta el proceso de desarrollo que ha tenido que realizar para obtemer las condiciones

bioldgicas, psiquicas y sociales que caracterizan a esta edad.

1.2. Desarrollo Ffsico

La evolucién del nifio es un madurar sistemitico, que puede variar de unos a otros, pero las
secuencias evolutivas son idésticas para todos fos nifios aunque no t0dos consigan el mismo

nivel de madurez,

No es posible entender la maduracién y el desarrollo como procesos separados, pues a
expensas de estos se posibilita el desarrollo de muchas otras funciones.

Maduracion puede ser entendida desde el punto de visia biolégico como el “conjunto de
unﬂiﬁachmmmlm&yﬁlmhnﬂesquemenalsqvivo, merced a las cuales
alcanza un nuevo equilibrio™s

Lamldumnénaunpmcmdeadquis:cmndeun wudodeethbnoymlalqwse .
lulmdemodomuml ammlccondmnm&dopotlamlmﬁclﬁ:quehpummmd
‘emomoffs:coysocnl

w. [ LS



_46-

Desarrollo hace referencia a aspectos mds cuantitativos, que estdn ligados al crecimiento
ffsico. Por desarrollo puede entenderse la evolucién progresiva de fas eéstructuras de un

organismo, y de las funciones por elas realizadas, hacia conductas de mayor calidad.

Asf puede decirse que la maduracién es la evolucién cualitativa del individuo, mediante 1a
cual se llega a la adquisicién de estructuras bdsicas, mientras que el desarrollo es la evolucidn

cuantitativa de Jas potencialidades orgdnicas del individuo, sujeta a Ia influencia artificial.

El crecimiento puede ser en un sestido fisico y fisiolégico, tal como se manifiesta en los

cambios de tamailo y de las di iones y en las propiedades fisicas de la fuerza muscular y las

aptitudes del cuerpo. Existe el crecimiento como un proceso de maduracién que trae consigo un

cambio en las funciones que una persona puede realizar, es decir, cambios en capacidad.

La evolucién de la estructura corporal del nifio va a gobernar en muy amplia medida la
evolucidn de su estructura mental.
El crecimiento.y desarrollo del nifio va a depender de dos factores primordiales: la herencia y

el entorno o0 medio ambiente.

Esa través de 1a herencia como se transmiten y reproducen en el nifio las caracterfsticas y
potencial de los padres. Estos atributos son fisicos, mentales y emociomales e incluyen
estructura del cuerpo, color de piel, capacidad de conocimientos, sentimientos etc.

El entomo, es decir, todos aquellos estfmulos que rodean al nifio, condicionan, influyen y

modifican el crecimiento y €1 desamollo del mismo.
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Es por eso que muchas caracter(sticas beredadas, fisicas y mentales pueden verse suprimidas
o eliminadas por el entorno. Es decir, con Is herencia el nifio tiene 1a *posibilidad de realizar’,
por medio del entorno "desarrolia esas posibilidades’.

Todos los niflos poseen bisicamente el mismo equipo fisico y mental en virtud de su
naturaleza; pues todos estan compuestos de cuespo y alma, capacidsdes mentsles, sistemna
pervioso y drganos de los sentides. Sin embargo la perfeccion de esas capacidades, drganos y
sisternas varfa de individuo en individuo, en consecuencia su crecimiento y desarrollo varia.

Asf s¢ pucde decir que existen las diferencias individuales. Las principales causas de estas
son: !a hereacis, ta influencia del entomo y la voluntad persoaal de desarroflaclas, etc.

El desarrollo fisico en esta edad, puede considerarse bastante rdpido, sin embargo sigue
siendo ain menos acelerado que aquét que se da en la tercera infancia,

Siguiendo of crecimicnto de tronoo, picrnas y brazos que se di6 duranic ta primera infancia,
e niffo comienza a tener un mayor seatido de equilibrio; debido a que su centro de gravedsd -
{antes ubicado en la cabezs) se transiada haciz ¢l centro del cuerpo. Su cabeza ya 0o csta. -
d&q)iopomionadaenmhcidnalmodemcuetpo.

- El cerebro del nifio al nacer. pesaba una, cuarta parte que ¢l de un adulto normal. A los dos -
afios ya tiene tres Cuartas partes de ese pao,pempunmmdo;elniﬁoﬁenecimom,m o
cerebro ya alcanza ¢f 80%, del crecimiento total al que Hegars. R
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Generalmente se toman en cuenta dos aspectos para la madurez fisica : la alwra y el peso ya
que ambos reflejan de manera global el crecimiento y desarrollo total del nifio.

El promedio de altura de un nifio a los tres afios de edad,* es alrededor de 97cm. y pesa
aproximadamente 15kg. Continuard creciendo mds o menos 15cm durante los siguientes dos
ailos y subird de peso entre 4 y Skg.

El desarrollo de la nifla es un poco mis lento. Asf su altura serd & los tres aflos, ligeramente
menor que la del nifio lo mismo que su peso.

Para cuando ¢l nifio tiene cinco afios,® su altura es del doble de cuando nacid. Durante Jos
siguientes afios crecerd aproximadamente 7.62cm por afio. A esta edad ya pesa cinco veces mis
de lo que pes6 al nacer.

A esta edad los huesos estdn en un proceso de osificacion, es decir, de ser tejido
cartilaginoso, se van endureciendo poco a poco hasta formar material 6seo. Los misculos se
desarrollan paulatinamente y sigue ddndose el proceso de mielinizacién en las fibras nerviosas
del sislema nervioso central. Asf Ia forma del cuerpo del nifio va siendo mfs madura y se va
perfeccionando,

Todo este crecimiento va a permitir que el nifio poco a poco desarrolle so motricidad y
controle sus manos, pies-y- tronco. Traer{ como consecuencia’ elchuvolv“ckw
~ habilidades cognoscitivas y se aumentard 1a posibilidad dc comunicacién con quicnes lo rodean.

F JADn, Pt TSN & es s e 5. ¢4
* ot 0
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Por otro lado es importante tomar en cuenta que el brote de los dientes, es también un signo
de madurez fisica.

Antes de que el nifio entre a 12 edad preescolar, han brotado ya, la mayorfa de sus dientes
primarios. Se desarrollan por cornpleto entre los cuatro y cinco afios de edad.

Cabe mencionar, que el proceso de calcificacion de Jos dicntes permanentes comicnza a darse
desde ¢l nacimiento y continida hasta este perfodo y el siguicate.

Los nifios varfan mucho respecto a los dientes por diversos factores como pueden ser,
problemas hereditarios, nutricién, influencias hormonales y sobre todo por &l cuidado que sc
les den.

En resumen, el desarrollo fisico permitird que ¢! nifio desarrolle integralmente su
pessonalidad; pues a esta edad se obtienen muchas ganancias y beneficios en los aspecios

psicomotrfz, cognoscitivo, emocional, social y moral.

As, se puede decir que la madurez fisica en la ctapa preescolar es de gran impoctancia.

113, Desarrollo Psicomotr(z

i .ElMllo_mmfzdelninodetraascismosdeebdmiﬂcmvel pufeccionuﬁimtode
las destrezas de movilidad y coordinacida motoca gruesa y fina. Ademds, la evolucidn motr(z -
va muy unida a la actividad menta).
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Si en esta etapa no se procura que el desarrollo del nifio sea armoénico y equilibrado, no se
logrard una evolucion correcta.

"La motricidad puede ser entendida como todo movimiento organizado que pone en jucgo los
muisculos del esqueleto bajo el impulso consciente o incosciente del sistema nervioso superior y
que puede ser controlado por 1a voluntad del sujeto™s -

Es imprescindible que el hombre, desde que es nifio vaya tomando conciencia de lo que es, y
de su calidad de personz. Es por ello que es fundamental hacer hincapié en lo que son: Ia
nocién corporal, espacial y temporal.

Nocida Corporal

El conocimiento del cuerpo humano es el punto de referencia de la percepcién. Todo
individuo debe tener pleno conocimiento de sus partes, dénde se localizan, qué funcién
desempeiian y tener plena conciencia de sf mismo cuando realiza algin movimiento.

A través del cuerpo, ¢l hombre percibe el mundo exterior. El niilo a través de su cuerpo
adquiere conciencia de s mismo y esto es un elemento bdsico para la formacién de la
personalidad.

Es fundamental propiciar en el nifio la estructuracién de su propio esquema corporal, pues
éste es fundamental para Hevar a cabo cualquier actividad.

3y naU, Al B M. 9. 81
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Wallon decfa que ¥ “el conocimiento y la representacidn del propio cuerpo jucga un papel
excepcional en las relaciones entre el yo y el mundo extesior, espaci(_) gesual, espacio
materializado por los sujetos y espacio de los otros sujetos. Es un elemento bdsico
indispensable para el nifio, para Ia construccién de su personalidad, es la representacion mds o
menos global, mds o menos especfica y diferenciada que ¢! tiene de su propio cuerpo”

El conocimiento del cuerpo sc realiza desde el nmacimicnto hasta los doce afios
aproximadamente. Gessell y Piaget 3 describen la fo'rma como el nifio conoce su cuerpo.
Primeramente el nifio observa por periodos largos las partes de su cuerpo y 'sus movimientos.
Durante los dos primeros afios conoce su cuerpo a través de sensaciones visuales y quinestéticas
y logra hacer una distincién de su cuerpo. A los cuatro afios los estfmulos motores y 7
quinestéticos predominan sobre los visuales. Para cuando el niflo ticoe cinco o seis afios, logra
ya la representacién y conocimiento de su propio cuerpo, y ya tiene conciencia de las funciones
de cada una de sus partes.

Nociéa Espacial

La nacién espacial puede ser entendida como el conocimiento o idea que tiene una- persona
de su situscion en un lugar, o en su relacion con ofra persona u objeto. Es I oriemacida del
cuerpo en el espacio. : :

El nifio necesita conocer el medio en el que se desenvuelve, ‘de forma tal que sus piopiai'
experiencias le permitan comprenderlo. Asf ¢], podrd ubicarse lo cual favorecers la identidad

”Em.ﬁ‘hi:‘&ﬂ-ﬁﬁilin 3 wites & maderz2 que ogmapnien & w degvallo, p. 20
Vo gut b p. 12
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consigo mismo. Esto es fundamental desamrollarlo y lograrlo a través de la educacion

preescolar.

La noci6n espacial va muy ligada a la percepcion, es decir, e desenvolvimiento de esta

nocida va a propiciar el d flo perceptivo y motriz. E! nifio poco a poco va conociendo el
espacio que le rodea mediante el uso de sus ojos y manos, muisculos gruesos y finos, control
postural y Ia focomocida.

La_percepcitn supone orientacién, los nifios aprenden a orientarse en un mundo de tres
dimensiones: largo ancho y profundidad. Es a partir de estas dimensiones como se va a
desarrolfar Ia nocidn espacial en el nifio.

Tambien es en este momento cuando comienza 8 desarroliarse la lateralidad, y se reafirma con
12 lecto-escritura. Por lateralidad se entiende ¢! dominio funcional de un hemisferio sobre un
lado del cucrpo y puede ser : derecha e izquierda

La nocion espacial se logra cuando se tiene integrada (a nocida corporal.

Nocién Temporal !

Esta ultima nocidn, hace referencia at iempo. Sepin Piaget ™el tiempo no sc ve ni percibe
carso 1), puesto que 00 entra e el dominio de los sentidos, dnicamente sc captan los
acontecimicntos, es decir, los movimientos y sus accioges™ . -

Yo ptn s
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El tiempo va muy relacionado con el ritmo, pues ambos tienen duracidn y sucesion. Ademds

son dos aspectos muy importantes que se deben de desarrollar e el nifio durante este periodo.

La nociénde'ticmpoapamceapam’r de las percepciones auditivas, téctiles, quinestésicas y
cenestésicas que experimenta el nifio. Es por esto, que el preescolar progresa, a partir de las
acciones de su vida diaria, de su propio ritmo de vida, y en las relaciones con su mundo
familiar, escolar y social.

Asf pasa primero de la apreciacién del tiempo personal al interpersonal y liego al mds
abstracto o tiempo no personal. )

El concepto de tiempo es dificil de ser entendido por el nifio, sin embargo si se fomenta
desde esta ctapa, la importancia del uso adecuado de los tiempos (presente, pasado y futuro),
sobretodo en las relaciones educadora-nifio o del nifio con quienes [o rodean; para cuando el
nifio tiene cinco aflos su mundo se establece y se reficre al aquf y ahora.

El nifio a esta edad no es capaz de entender lo-que es el "tiempo historico’, €ste es captado
hasta los nueve o dicz aflos.

La concepei6n de! tiempo de los niios en esta edad es distorsionada, en relacién oon Ia de los
niBios mayores y los adultos. El tiempo es asociado con la accida; 1o cual no sicmpre es vilido,
¢s decir, no se refiefe a tiempo de "reloj ode‘hmu’moweloemullecomodmmm
en el que el lleva s cabo ciertas actividades. Estos ifios se concentran en & aqul y shora, EI'
- pasado para ellos es vago. S
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Después de haber desarrollado las nocioncs corporal, temporal y espacial es fundamental
hacer hincapi¢ en la manera como se desenvuelve el nifio de tres a seis afios en el aspecto
-motriz.

La habilidad motriz puede ser entendida como "la aptitud del individuo para controlar la
fuerza, seguridad, ritmo y magnitud de sus movimientos; para producir esquemas coordinados
en el espacio, en el tiempo y en Ia relacién con las herramientas ¢ instrumentos™

Esta definicion sitda la importancia de la totalidad del nifio en cuanto a Ia necesidad de este
desarrollo. Sin embargo el rendimiento motor va a depender de la motivacion, Iz emocidn y la
condicidn fisica de quien lo realiza.

Si en esta ctapa po se¢ procura que el desarrollo del nifio sea armonico y equilibrado, no se
lograré uma evolucida correcta.

El desarrollo motriz del nifio de tres a seis afios de edad consiste en el perfeccionamiento de -
las destrezas de movilidad y coordinacion motora gruesa y fina. Ademds, a la evolucidn motriz
va muy unida Ja actividad mental.

Bize 4 sefiala como caracterfsticas de esta elapa en cuanto al desarrolio psicomotor :
. lainclinac_iﬁnahagi(acién,coqhmmnlqnecaidaddemqﬁmigﬁps;mdpm@h
fadole, horror a la si!la ylamesay predileccidn por el juego en el suclo, boca a abajo. ‘ e
* la aparicién progresiva de continuidad en las ocupaciones y capacidad de mantenes la.

im0 }
."m.n—mu;u—nur- Py
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A ‘esta edad Osterrieth< le denomina la edad de la “gracia’, ya que es una época de soltura,
libertad, espontancidad, exquisita movilidad. El nifio imita los movimicntos que observa en los
demds sin analizarlos. Todo esto le facilita grandes adquisiciones. ‘

‘Ea cuanto al desarrollo motor grueso tiene varios Jogros, esto es porque ya tiene mayor
control sobre su propio cuerpo; asf el nifw ya es capaz de participar cn nuevas y diversas
El nifio ya pucde a los tres o cuatro afios de edad andar en un triciclo. Pucde subir y bajar
escaleras solo. Méds o menos es ea este periodo cuando el nifio aprende a saltar y ya es capaz de
saltar una altura de 50 cm. Ticne mayor facilidad y dominio de ta acﬁvidadcorpomlyabom
de movimientos. A ks tres afios de edad el 75% de los niilos son capaces de controlar sus
esfinteres; ya a los seis afios el 100% o logra. Ya para los cinco o scis afios sc tiene un sentido
. bastante maduro de equilibrio. Ya domina completamente la posicion erguida

En lo que respecta a 1a coordinacidn motriz fina, ésta también se desarrolla; y esto se refleja
en sus dibujos. Pucde trazar lineas horizontales |, verticales, tridngulos y rombos. En la parte
alta del periodo preescolar ya es capaz de representar la figura humana completa. Ya maneja
las tijeras y recorta delincando figuras.  Ya es capaz de vestirse y desvestirse sin ayuda a pesar
de que le cuestan trabajo los botones. Come solo utilizando el cuchillo'y el tenedor y més tarde,
ya puede fomar agua en vaso, Puede representar objetos por medio de dibujos y esto'es miy
positivo pues se desarrolla la imaginacién.

U piem, p. i35
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Asf como la maduraciéa y cl aprendizaje influyen en el desamrollo psicomotor del nifto, asf
existen ciertos factores que pueden liegar a afectar este desarrollo. Estos pueden ser cuando por
ejemplo 00 se tiene un espacio adecuado y suficiente para que el nifio juegue. También sucede
cuando el nifio es sobreproteguido pues se puede desmotivar.

El nifio que desarroila su motricidad adecuadamente, es aquél que siente confianza en sus
movimicatos y que no cstd presionado para realizar actividades que aun no es capaz de Hevar a
cabo, y que por ello mismo lograr£ teger un progreso muy bueno en las diferentes etapas de su
vida.

Todo nifio necesita de apoyo y motivacién y esta va a depender directamente de los padres y
educadores. Un éptimo desarrollo psicomotr{z se debe apoyar en una constante isteraccida det
nifio con el entorno.

11.4. Desarrotlo Intelectual

E!ﬁmcnonamnenlocogmscmvodelmno dwdemmmmmmmmﬂsdeedld se.
: mmuﬂ&mmﬂay mmqnnuc.yammdgmoemd
mundo que le rodea. Apumdemed-lsevndnrmgrmuﬂmmelpummmdd
nifio
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Se puede decir que el estudio del desarrollo cognoscitivo de los afios preescolares tiene una
importancia especial. El infante se encuentra ahora en o que Piaget ha denominado la “fase o
periodo preoperacional™™ del desarrollo cognoscitivo. ‘

El preescolar va poco a poco a desarrollar ciertas habilidades que antes no era capaz de
realizar. Fundamentalmente esta habilidad se va a caracterizar por utilizar ¢ su pensamicnto,
represemtaciones simbélicas de objetos. Esta va a ser una caracterfstica esencial de la etapa’
preoperacional.

La actividad cognoscitiva estd constitufda por unidades activas, las cuales estfn intimamente
‘unidas, estas unidades son: esquemss, imfgenes, simbolos, conceptos y reglss.

Unmnemvaaserhmmumdadcogxmmvadelnmo Es Ia forma que utiliza la
men(epamrepmentarlosaspectosmismpoﬂanm 0 raspos esenciales de un acontecimiento.

La imagen es una repeesentacién mds detallada, wmplqaywnsmmuudalpamnkl
esquema mds abstracto,

Los ‘sfmbolos son - mancras arbitrarias de @mm acontecimientos  concretos, . o
unhdadcsdeobmomm Son las letras, imeros, dilugmypam:scperqun
objetos, y que ¢l nifio va asociando progresivamente al objeto que representa.

mmwfmmmmcmmmmmw :
oexpenencus quccomﬂenunconjumn comlindewaua'fmm ) ’ :
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Las reglas son aseveraciones o declaraciones sobre los conceptos.

El pensamiento de! nifio a esta edad es simbdlico e intuitivo. El infante comienza a utilizar
palabras para expresar sus ideas.

Al principio, su pensamiento y su razonamiento todavia permanecen ligados a las acciones,
es decir, utiliza su aparato motor para expresarse, Pero a partir de los tres o custro afios, su
pensamiento consiste en la verbalizacién de sus procesos mentales, esto es, que empieza a
utilizar e lenguaje.

A pesar de que el preescolar ya es capaz. de representar objetos y sucesos simbélicamente, su
pensamiento no es comparable, cualitativamente, con el de un nifio mayor o de un adulto.

Las caracterfsticas mas importantes del pensamicato de va nifio preoperacional son:

Concresién: Es la caracterfstica mds evidente. Tomando en cuenta que la capacidad
simbdlica permite tener conceptos mds abstractos en 1a mente, € piflo a esta edad a pesar de
'qwmpq&qiemosewmidemsiliko,aunmhaenﬁqueddommdemdmndb..
.Esta caracteristica alude en especffico a la forma de elaborar sus conceptos, es decir, esta es
concreta y seacilla.

Realismo: Para el nifio preescolar todo es real. Le es diffcil distinguir entre un suefio o
. fantasfa y I realidad’ Esta caracterfstica ests relacionada estrechamente con ¢l penstmiento
concreto del nifio.
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Esto es debido al desarrollo de su imaginacion. Al nifio le gusta dramatizar, y por ello la
linea entre lo real y lo fantasioso no cxiste para €l. Muchas veces esto cs causa de las llamadas

‘meatiras’ det preescolar.

Egocentrismo: El nifio preoperacional ve ! mundo, solamente, a través de sus propios 0jos.
Sus pensamientos reflejan una posicion egocéntrica, es decir, construye y ve el mundo a partir
de su propio Yo.

Piaget  afirma que e) nifio en esta etapa, es excesivamente egocéatrico 1o cual le impide ver
objetivamente las cosas y por ello juzga e interpreta partiendo de sf mismo.

Ademis el precscolar ticne dificultades para adoptar el punto de vista de otro nifio o adulto.
Nopuedcpwucémosemimimdrjuodcsdclapeq)ecﬁvadempem,nitampooo
que algo que el ve, puede verse distinto a través de los ojos de otra persona.

Esta manera de ser es totalmente espontdnea ¢ incomscicnte debido a2 que el nifio no ha

adquirido, aiin claramente conciencia de s{ mismo.

Animismo: Es la tendencia a dotar a todos los objetos, las mismas cualidades animistas que
_ posce el nifio. Por lo tanto concluye que las 'cosas’ pucden ver, seatir y pensar de la-misma
forma que ¢él. Durante esta fase de pensamiento intuitivo, el nifio mantiene la idea
preconcepiual de que sus pensamientos y su cuerpo son una sola cosa. El preescolar cree que
todo lo que tiene actividad estd dotado de vida; esto se debe a que en su proceso de desarrollo
contimia predominando la asimilacién; desde su punto de vista, su mundo fisico y su mundo
psicolfgico estén entrelazados, y ast experimenta los: pensamientos, las cosas y fas personas

como si estuvieran en un mismo plano.

| ok et FOLLARD, M. T Chmieg ol oy Sty . 1. 157

.
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Dominaacia Perceptual: Es la concentracién caracterfstica del nilio de cdad preoperacional.
Consiste en la respuesta referida a un dnico aspecto de una situacidn, es decir, su penisamiento
estd dominado por sus percepciones y ¢l no puede mentalmente reflexionar sobre esas
percepciones.

Irreversibilidad: El nifio es capaz de pensar sobre lo que acontece ahora, lo que ya ha
sucedido y 1o que suceders; sin embargo le faita la habilidad para pensar acerca de cémo
liegaron las cosas a su estado presente.

No puede retroceder sus pasos en el pensamiento, y por ende, no es capaz de centrar su
atencin en el cambio de ua estado a otro.

El niflo puede pensar iinicamente en términos ded hecho que estd ocurriendo.

. Cualquier expericncia es juzgada por su estado final o resultado.

El pensamicato reversible aparece hasta los scis afios, y a partir de que se logra se adquiere

wn alto nivel de funcionamicato cogmoscitivo.

As{ como .el pensamicnio preoperacional se caracteriza principalmente por estos seis
aspectos, asf ¢l concepto usado por en nifio en esta etapa puede decirse que es:

Simple: Para ¢l nifio todsvfa es dificd concebir simultancamente dos ideas. Piagetﬁ
denomina. como “la incapacidad para ver cnnjlmmnelsmy'rdwkmhs'omel‘
todo™. . .

Enmepmto,elniﬂo'esmincmzdepetmren(&mimsdelmdo;le'pmocﬁpanls
partes. Es por esto que se dice que el peommicnto del nifio es sincrético, s docir, o ticnc la

“ats, s MAIER, Sy, Trs Tousts mbos of syl uf il Riskom, Plget 7 s . 133
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capacidad de ver los detalles en un conjunto. Esto trae como resultado su inhabilidad para
atender, simultdncamente, en m4s de unas pocas dimensiones.

Idiosincrdtico: El concepto del niflo a esta edad es, muchas veces dnico para €1, es decir, no
es facilmente entendido por quienes Jo rodean,

Irrcalista: El concepto usado por los nifios puede ser pobremente definido, min por los mismo
gifios, es decir, las caracterfsticas que defincn un concepto pucden cambiar, répidamente dc un
momento a otro,

Absoluto: El nifio preescolar cree que un objeto o un hecho representa un concepto o o lo
represeata. Si un objeto 0 suceso representa un concepto, éste no pucde representar a otro al
mismo tiempo. El nifio no tiene la habilidad de entender términos relacionados tales como, tan
grande o tan pequefio, o el mfs alto y el ms bajo. '

Insiccesible: El nifio a esta edad s capaz de actuar espontineamente como Si SUS acCiones
fueran guiadas por un concepto, pero sin embargo es muchas veces imposible para & describir
ese concepro.

El nifio preopericional, fucha constantemente por hallar un equilibrio més adecuado entre la
umdmdnyhncommhndn.hudeuhpﬂrmmasemammde
pmsam:emnpmvm Scmcdavamismwrﬁadoporloshechosqueswmw
dmdednr Iocmldampwolpoeommyormmm :
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Naturalmente el aumento de 1a acomodacion durante estos aflos, exige que se preste mayor
atencién a los hechos que csién fuera de Ja persona. La atencién a otros punios de vista amplfa
1a perspectiva ded niflo y al mismo ticmpo reduce su cgoceatricidad.

Simultdncamente a este desarrollo, se van pencralizando las imdgenes y sfmbolos en
conceptos integrales. Esta organizacidn permite que c! nifio vaya obteniendo la capacidad de
gencralizar 1a experiencia mental,

Por otra parte todo ser humano debe de estar orientado en tres planos: cuerpo, tiempo y
espacio 4, Estos tres conceptos forman un nécleo que da integridad a la persona y 1a ubica en
su mundo circundante en su presente, pasado y futuro,

Cualquier alteracicn a uno de esos concep
Ia vida psfquica en general. De ahf la insistencia, en favor del desarrollo del ‘niflo, de
estimulario a pensar.

tiene i6n en las funci Jes y en

4

El razonamiento del niflo es transdeductivo, es decir, relaciona 1o particular con lo particular,
En otro sentido es sincrético en su descripcida de las cosas como un todo.

En general ¢! intelecto del nifio se desarrolla edpidamente. Hace uso de 1a induccida y sus
conclusiones pocas veces son. deductivas. Conforme esto sucede, su percepcién s¢ va
diferenciando y precisando, su vocabulario aumenta de manera sorprendentc Jo cudl ke permite
formar ideas y comonicarias. No solemente forma idess sino que ya es capez de realizar juicios -

y cmpicza a razonss.
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Las sensaciones son los datos primarios de la vida menta! del niito, pues su primer contacto
con el mundo externo sc hace a wravés de los drganos de los sentidos. Es por eso importante
estudiar los procesos que resultan de la actividad de los sentidos y que influyen en el desarrollo
intelectual del nilo preoperacional. Estos procesos son: percepcién, memoria, imaginacién y
atencidn,

Percepeién

Es el primer proceso mental a través del cufl los objetos son conocidos por una estimulacion
de los sentidos.

La percepeidn es el proceso mediante el cudl el nifio le da significado al mondo que te rodea
y afronta su propio entorno. Es a través de ella c6mo el nifio descubre, reconoce e interpreta la

informacida de los estfmulos sensoriales.

La meta de la percepcién es fa comprensién de los acontecimientos, es decir, igualar lo que
se percibe con alguna unidad cognoscitiva*.
La percepcitn siempre se hace de un objeto o condicién que afecte cualquiera de los organos

" de los sentidos, € decir, puede ser visual, tdctil, gustativa, auditiva u olfativa,

Es a partir de las percepeiones como el nifio forma conceptos y es ella quien determina el -
crecimiento y habilidad de pensar.

v .57
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La naturaleza de la percepeién en los nifios de edad preescolar es diferente que la de nifios

mayores. El infante muy pequciio parece repr la experiencia mediante esquemas; el nifio

mayor usa a menudo sfmbofos o conceptos.

El desarrollo perceptual va a depender de ciertos factores: madurez, integracidn de los
Organos de los sentidos, capacidad intelectual, factores emocionales y del entorno asé como
expericacias pasadas.

Es imposible definir con exactitud cuando aparece la percepcidn en el nifio. En un principio
tas sensaciones del nifio son vagas, pero conforme se van repitiendo en diversas situaciones; se
wvan poco a poco definiendo y adguiriendo significado.

La habilidad perceptual del nific va aumentando conforme el nifio se desarroils, y su
capacidad de discriminacién mejora sobretodo a esta edad. Este progreso sc va dando de
masera gradual, s¢ facilita si hay interés y curiosidad ¢ implica la influencia de otros procesos
como Ja asociacién, Ia memoria y la atencién,

La Psicologfa Gestaltista @ explica la percepcidn oMo un Proceso que pasa pof tres etapas.
Primero se da una respuesta a un todo vago y no diferenciado; después el todo es separado en
partes y se diferencfa y asf se percibe, y pos ltimo el todo se reorganiza y adquicre un
significado para el individuo.

El preescolar poco a poco adquiere la capacidad de distinguir y diferenciar objetos en su
campo perceptual; gradualmente discrimina las cualidades de estos objetos como soa, el color,
elmmno Ia forma, el sonido y el peso.

7 @ el POLLARD, Mare. @.0R. ). 93
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Al adquirir esta habilidad perceptual, se hace posible la claboracién de conceptos mds

cstructurados.

La percepcion del nifio, a pesar de ser diferente que la de! adulto, tiene las mismas
cualidades:+

* Es selectiva, es decir, el nifio ¥nicamentc responde a los estfmulos presentes “aqui y
ahora’.

* En Ia percepcida hay una cambio de atencién de una parte del campo perceptual 4 otra.

* Depende totalmente de los intereses del nifio los aspectos de! campo perceptual a los que
atenderd.

* Las percepciones son afectadas por los estados emocionakes o fisicos del nifio que percibe.
Es decir el nifio percibe de diferente forma si estd triste que si estf contento.

La sensopercepcidn va a ser un proceso por medio del cudt los drganos de los sentidos 2
través de su 6rgano receptor, reciben un estfmulo del medio transformando su energfa nerviosa
para que en forma de mensaje sca conducido por la viz nerviosa aferente® hacia ka corteza
cesebral, en-donde se analiza y clasifica' de acuerdo con las experiencias ankeriorcs, para
regresar asf por las fibras nerviosas eferentes™ al Jugar donde s produjo el estfmulo,

lzssmspucepcimwpmenalniﬂo‘encoﬂadncmelmmbexluim,ymhb&m
que funcione la actividad nerviosa ‘

En resumen, Ia capacidsd para percibir objetos, espacio y acontecimientos dingmicos es
mmr_alliosniﬂns.CondavmdeheMdniﬁoMmmyudﬁode

Sy st 193
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atritastos  distintivos de los acomecimientos y adquicre la capacidad de organizar dichos

atributos en estructuras.

Memoria

" La Memoria es ¢l poder de la mente por medio del cudl los datos de experiencias pasadas
00 retenidos, codificados y reconocidos como parte del pasado. Es la capecidad que ticoe la
inteligencia de guardar represcataciones pasadas para mSs tarde reproducirias®.e

La memoria es un proceso por el cual se registra un acontecimi como

© concepto. Es el aimacenamiento de experiencias efectuadas y la posibilidad de actuaizarlas
en funcidn de nuevos estfimulos o necesidades.

En este proceso cognoscitivo se dan dos actividades fundamentales que son el
simacenamiento y la recuperacida.

El almaccnamiento se refiere a toda 1a informacién que entra a la memoria. Coasiste en
poncr atencida, ;odiﬁear, memorizar, estudiar, etc; concreﬁmente scria sprender.

La recuperacion es sacar la informacion que se tiene en la memoria. Consiste en reconocer,

rememonar, reconstruir 10 que previamente se ha almacenado.

Existen dos procedimientos para poner a prueba lo que se ha almacenado y registrado:
Memoria de Reconocimiento: que actus dnicamente en presencia del objeto y
consiste en reconocerlo. Es superior 2 la de

~ evocacida.

P . KALY. Wihen. Wty W Ny . .35
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Memoria d¢ Evocacifn : consiste en evocar un objeto en su ausencia, por
medio de un recuerdo o imagen. Se recupera la
informacién almacenada.

Existen tres clases de memoria de acuerdo con el tiempo que dura la informacién antes de
que se pierda, estas son: )

Memoria Sensorial: después de haber visto algo, 1a representacion de ese algo conserva su
vivacidad durente un cuarto de segundo aproximadamente.

Memoria a corto plazo: se refiere a una huella de Ja memoria que queda disponible durante
un miximo de 30 segundos y caracteristicamente durante un espacio de tiempo mfs breve.

Memoria a largo plazo: después de transferir 1a memoria de corto a 1a de largo plazo, se
. suponc quc queda potencialmente disponible para cuslguier momento futuro, 2w cuando fa
persona quizas no sea capaz de *recordar’ 1a informacion en una determinada ocasion.

La memoriz del niflo estd fntimamente relacionada con los procesos de asociacida y
atencion®

Laasociaciénmm’mncmquepueﬂcsamtmdidocomlnmividﬂmulquetraude'l
establecer relaciones cntre experiencias anteriores (actualizadas por la memoria) y las nuevas
experiencias, conceptos, vivencias, etc. Este proceso estd ligado al sistcma nervioso )

E\ desarrollo cognoscitivo va a depender en gran medida del establecimiento de asociaciones
adecuadas. Esto es por la riqueza y significado que}tim en 'ls vida -mental. Sinl_&s

Buditn p.®
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La refencién y la recuperacion de informacién - almacenada en la memoria del nifio
preoperacional funciona de mancra sosprendente.

La memoria mecdnica, es decir, aquella que incluye 1a capacidad de reproducir el material de
anera exacto, estd bastante desarrollada por el precscolar, sin embargo 1a memoria légica no
ha sido desarrollada del todo, pues implica relacionar varias ideas 1o cual i nifio a esta edad no
es capaz de realizar. Este tipo de memoria se va desarroliando de manera lenta con la edad.

E! desarrollo de la memoria en el niflo de tres a scis afios, depende de manera radical de los
intereses del mismo, y sobretodo de la motivacién que se ke dé.

. Imaginaciéa

Es la capacidad de reproducir en la mente experiencias sensoriales pasadas cuando €l objetos
00 estd actualmente presente a los sentidos. También implica combinar clementos del pasado
con nuevas formas.

Para la imaginacidn dnicamente sirven aquellos elementos que hayan pasado por los sentidos.
Por esto la imaginacién necesita de las seasopercepeiones.

La imaginacién tiene por objeto la imagen y sus funciones son la reproduccién yh
construccidn de imfgemes. La imaginacia consesva, reproduce y combina imfigencs. '

La reproduccidn consiste:en revivir expesiencias pasadas en susencia del objeto y la
construccifn es la manera como se modifican y transforman los elementos de esas imfpenes
revividas, y a partir de cllss se comstruyen inlgenesdecosnsocxpsieuciaémenoh
experimentado el individuo y que pueden 0 00 existir.
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La imaginacién reproductiva se desarrolla primero que la constructiva. Sin embargo cuando
¢l nifio empieza a familiarizarse con un mayor mimero de objetos, personas, etc puede empezar
a hacer combinaciones. Esto se logra cn los primeros afios de Ia edad preescolar y continda a lo
largo de la vida.

Existe cierto peligro en cuanto al desarrollo de la imaginacidn en el nifio preoperacional; esto
es debido a que s tan intensa y rica la imaginacién que muchas veces el infante s¢ deja Hlevar
por sus fantasias y esto puede traer como consecuencia que el nifio se vuclva extremadamente
introvertido.

La imaginacién juega un papel fundamental en €l proceso de aprendizaje del nifio y la forma
como se adapta a la vida. Influye en gran medida en el juege.

Debido a su trascendencia debe de ser cultivada, es decir, es importante que el niflo tenga
gran imaginacida; sin embargo requiere de mucho cuidado y por eso debe de ser controlada.

Atencién

Es-la- actividad por-medio de-1a cual l2 mente se concentra en un objeto especffico
excluyendo asf a todos los demds objetos que pudieran estar presentes.

Es el resultado de un esfuerzo del organismo para captar y adaptarse a situaciones nuevas.

La stencida picde ser espontnea, que es cuando el estimulo ¢s tan fuerte y stractivo, que
por sf'solo llama I8 atencidn sin importar las coedicioncs que cxistan en ¢l ‘cotomo en esc
momento. EStE tipo de atencidn bo necesita de ningun esfiierzo. Es Ia ateacidn manifestada por
¢l nifio desde que nace. ) o d
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Por otra paste estf la atencién voluntaria que es cuando existe un propdsito y una
deliberacién para prestar atencidn a un objeto especifico. Por elo implica un esfuerzo. Este
tipo de atencidn se adquiere cuando el nifio aprende la importancia de atender a cosas, que no
parezcan de inmediato interesantes, por su valor en el futuro,

Las caracterfsticas de la atencidn son 1:

* Intensidad o grado de concentracién de 1a mente en el objeto
* Duracion o periédo de atencidn

* Niimero de objetos a los que se atiende

En el nifio preoperacional aumenta la capacidad de atencién, y puede concentrarse muy bien
cuando encuentra un objetivo o actividad interesante. Como la percepcitn del nifio de tres a
seis aflos “sigue desarroildndose, es fundamental favorecer la atencidm con . materiales
ilustrativos. .

Los objetivos para dirigir ¢l desinollo mental del-preescolar deben tomar muy ean cuenta lo
que s el entomo, Los padres son los principales responsables de que éste se desarrolle
El desarrollo depende fundamentalmente de la curiosidad del nifio; por ello los padres deben
recibir con agrado todas aquellas muestras de curiosidad del nifio, En esta eupa.bel {por qué?,
s muy importante y por lo tanto debe de ser respondido pues es un flcwr primordial.en el

S SHLY, Wil gt 8
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Por otra parte se le debe de dejar al nifio responderse a sf mismo ciertas preguntas, pues es
en esta etapa cuando se da un gran desarrollo del intelecto.

Asf se puede decir gue todos estos procesos cognositivos se ven reflejados en el nifio mds
clarsmente por medio de) lenguaje, por eso es importante estudiarlo como parte del desarrollo
intelectval del rifto.

El lenguaje

El lenguaje puede ser entendido como "un medio de comunicacién social en el sentido
scomodativo. Es un medio para comprender el ambiente exterior y adaptarse a €1"2

El lengusje permite comunicar informacién, significades, intenciones, pensamicntos y
peticiones, asf como organizar los pensamieatos y comunicar las emociones.

El desarrollo del lenguaje del nifio va muy ligado a su crecimiento intelectual. A partir de
que puede nombrar objetos, su habilidad para formar ideas aumenta. Cuando puede datle voz 2
esas ideas, ya es capez de comunicarse. Y a partir de que entiende el idioma puede aprender
verbalmente de otros.

En los primeros aflos de esta fase, “el lenguaje implica un "monadlogo colectivo®, andlogo al
juego paralelo® =, 'El lenguaje sirve como excitacién mutua para la accidn, més que como’
medio de intercambio de mensajes € ideas.

Las habilidades del lenguaje en el nifio, sumentan en gran medida en los afios precscolares.
Esto 5¢ reficja tanto en la amplitud de su vocabulario como en [a longitud y compiejidad de sus

gy, uamE, Ry, gt p. 100
5 gt p. 147
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oraciones. No aumentan ¥micamente las habilidades del lenguaje sino también 1a capacidad de

articular, es decir, la manera de producir y combinar sonidos correctamente.

Elprogtaoc'hlIeuguajedelniﬁollcvamcieﬂomdcn:hsprimﬂaspahbmsqueapnm
son de cosas que le son familiares. Después aparecen los verbos que representan aquellas
acciones gue €l lleva a cabo. Asf el nifio se da cuenta que cl lenguaje satisface sus necesidades
y aumenta su capacidad de expresarse.

Durante esta fase, el nifio preoperacional ha mejorado su uso del lenguaje; ahora formula

preguntas que le permiten c a compreader y descubrir nuevas cosas.

Segiin Erickson,® ¢l lenguaje representa algo mAs que una mera comunicacién; implica
asumir una posicién en una cuestién o Situacion dadas y un compromiso verbal con dicha
posicidn;

Si al nifio constantemente se le habla, se procura platicar con &1 y sobretodo se le motiva para
que se exprese libremente, sin duda alguna va a lograr un dptimo desarrotlo lingiistico.

Es en el Jardin de Nifios cuando se dan muchos avances en la aptitud lingiiistica del nifio. Su
vocshulario crece enormemente y se mejora su capacidad de comunicacion. Las destrezas del
lenguaje se van consolidando de manera contfnua.

umumvamwmm;dmmmmmmmm
como ‘su complejidad; y, al mismo tiempo, la estroctura gramatical, las palabras y ko
ordenamiestos de palabras y frases sc tornen mss variados.

P, ot Dkm g3
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As{ se puede decir que la rapidez del avance de los nifios desde oraciones de una palabra
hasta oraciones complejas, y las regularidades de su desarrolio, son sorprendentes.

En este nivel, el lenguaje cumple tres funciones :

+ Es un instrumento importante de! pensamicnto intuitivo, se utiliza para reflexionar sobre
un hecho y para proyectario hacia el futuro. La convessacidn con uno mismo es comin a esta
edad, 'y se le llama *pensar en voz alta’.

+ El lenguaje continda siendo esencialmente un vehfculo de comunicacidn egocéatrics, y la -
asimilacidn es su proceso. adaptative mds poderoso. El leaguaje se limita a unas. pocas
expresiones de comunicacién. )

+ El lenguaje es un medio de comunicaci6n social en ¢l sentido acomodativo. Es un medio
para comprender el ambiente exterior y adaptarse a €l

El juego del nifio es tratado por muchos autores destro del desarrollo del lenguaje, y se
maneja como lenguaje lddico, sin embargo en este caso se tratard dentro del desarrollo social
del nifio de tres a seis aflos. %

Sar. pibew p 122
Bugita .75
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‘I.5. Desarrollo Social

En la edad preescolar, el hecho mds importante es 1a ampliacién del interés social en el
mundo. El contacto repetido que tiene el aifio con otras personas, inevitablemente reduce 1a

egocentricidad y aumenta en consecuencia la participacién social.

A pessr de que el nilio en la edad preescolar tiende a ser individualista, céptrado en sus
propias cosas, etc; es durante este periodo cuando se empieza a dar el proceso de
sociabilizacidn. Comienza a buscar satisfacer sus necesidades en compaiifa de otros.

. Los padres y hermanos son en esta época,, los agentes mds importastes de la sociabilizacion,
al interactuar intensa y frecuemtemente, y regulan y modifican la conducta del nifio en forma
continua.

. Sin embargo 0o son los dnicos que influyen socialmente en el infante. También existen los
compaileros, maestros, vecinos, medios de comunicacidn y 1a sociedad en geﬁu'al.

Durante este perfodo es necesario que existan otras personas sigaificativas en 1a vida del
nifo, pues as( €l contemplars objetivos que estn fuera ded &mbito familiar.

El nifio estd desamroliando poco a poco sus habilidades, por ello necesita oportunidades de--
actusr pos si mismo. » B

Tiene mucha necesidad de conocer, Su curiosidad le lieva a buscar respuestas, por ¢llo
explora y cuando 0o cacyentra, acude a quiencs o rodean, -
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Después de que el nifio ha aprendido a ejercer cierto grado de control consciente, tanto sobre
sf mismo como sobre su medio, puede ya buscar nuevas metas en las esferas sociales y
espaciales. Esto le lleva a fomentar un sentido de iniciativa, entendido como que deberﬁ asumir
una responsabilidad sobre sf mismo y sobre su mundo.

A medida que el nifio investiga, pone a prucba sus habilidades, conocimientos y cualidades.
Comienza a actuar de tal forma, que su vida trasciende a otros. o
Asf poco a poco y de manera gradual, el nifio ingresa con todas sus capacidades en un mundo

social cada vez mds amplio. Su vida parece ser de permanente investigacion.

Para Piaget &ste "es un periodo de transicion entre las pautas de vida propias de una conducta
dedicada a la awtosatisfaccién y 1a conducta rudimentariamente socializadora™

Una parte importante del desarrollo de 1a personalidad es el proceso de la sociabilizacitn
mediante ¢l cual el infante " adquiere aquellas conductas, creencias, estindares y motivos que
tienen valor para su familia y para el grupo cultural al que pertenece™

El nifio en es'a etapa siente la necesidad de conku' con qulenes lo rodean, Esto lo Ueva a
d)o pnncnpalemmte a través del juego, '

El Juego
Fjjmgommetapacobrauncaricwmissocml Smemhrgoaunsecousa'vaun
pamlmeutocgocunnm -mquemmmorgrado

5 ot MALEX, Howy, @ex p. 16
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En realidad 1a mayorfa de los juegos se relacionan ahora con otros individuos. Gran parte se
inspira en ¢! mundo adulto.

Un aspecto gue 1lama 1a atencidn es que el nifio convierte en juego todo lo que hace.

Su principal juego consiste en la actuacitn, es decir, le gusta representar papeles de b vida
real. Esto es muy positivo pues implica que ¢l infante conozca a otros y ésto posibilita que €1 se
conozca a sf mismo. Asf utiliza una imaginacién simbdlica més amplia.

El juego reflcja gran parte del desarrollo intelectual evolutivo de estos afios, por ello cs uno
de los elementos socisbilizadores mds importantes y puede ser de tres formas:

mm:mmMMommm'm-malm';mm
se ocupan de actividades diferentes.

Juego Asociativo : Juegan varios nifios ea grupo, todos con e} mismo material, pero uséndolo
de diferentc mancra.

Juego Cooperativo : Son las actividades que requicren acciones coordinadas por parte de los
nifios.

El jcho puede considerarse éomo el mds indispcn;ab]e y natural agente de socia.hilizagién.r
' ElmmmdmmmmmsedngoMOmmmmsipwe
padie 1o moleste. - Pero tambien necesita de Ia compaiia, y es a pamr de este tipo de juego
informal como el ninovtqmndimdoaoompomrseensocieu;

Es-mv&dcljugocomoelmnoexpmmmvndnd msposn!nluhluﬂsms su
lmgmcﬁnymwdcmdn
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Es por esto que el juego influye de manera fundamental en el desarrolio social del preescolar,

pues ¢l nifio micntras juega, aprende y al mismo tiempo se ejercita en la convivencia social, -

Como el juegg, e! lenguaje » cs también vehfculo del desarrollo social del niiio.

11.6. Desarrollo Afectivo

Para’ comprender ¢l pensamiento del nifio y-conocer ¢l alcance de sus acciones, sc debe

comenzar por saber lo que €1 siente, es decir, conocer su afectividad.

El desarrollo afectivo del preescolar estd {ntimamente ligado a su desenvolvimiento social.
Gran parte del desarrollo afectivo depende de las relaciones y coniactos que el niflo tenga ‘con-
los adultos y de la estimulacibn que reciba desde pequefio. Asf facilmente ?ser logra ‘lﬁ
independencia y madurez emocional. ‘

Lisemociun'mdelniﬂoinﬁuyehmsupucq)cidnyam'vummdmmmllodogmwiﬁvo
E1 1ifl0  esta edsd tiene gran necesidsd de ser 2mado, mmy demrwm '
Aspecmsvmasu'hl!lsedew(hntmlloemocloml : ’

O e
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*La evolucin de la esfera emocional consiste en la trensformacion de las pautas reaccionales
derivadas de las vivencias de agrado o desagrado que acompafian a todo hecho de

conocimiento™®

El desarrollo de 12 esfera afectivo emociona) se realiza de manera lenta y continua; pasando
pmmdeaﬁﬂeymbﬂihdymsdcimzbilkhdy'dmd,mmm
nuevos ajustes sdecuados a las necesidades de una nueva etapa.

Toda crisis emociomal es provocads en el mifio por una desadaptacida violeota y toda
dessdaptacion es siempre €l resultado de un fracaso.

- Estas se presentan cuando no s¢ satisfacen las dos necesidades primarias del nifio preescolar :
. 1a seguridad y la proteccién.

Cada nifio ticoc su propia emotividad, cs decir, la manera de reacciovar ante los
acontecimicntos o situaciones que ke rodean. Sin cabargo las principales emociones del nifio
son: ¢} miedo, Ja timidez, 1a ira y fos cclos. )

Por otro Lado existen dos actitudes caracteristicss det nifio a esta edad:

- el negativismo, que consiste en levar la comraﬁa; el nifio 1a utiliza para \lamar la nenci(m.

- arranques del temperamento, elnino‘sbechamdewesimiuecomegu_iralg‘ode‘be,
hacer un berrinche. Es fundamenta) no dasle importancia y si es posible ignorario, asf poco a
* poco ko irs controlando.

® o e 1 vlonis 5000 b o sl i e . . 90



ESTA TESIS MO DEBE
oo SAUR RE LA eiBLIOTECA

Como padres y educadores es preciso fomentar un ambieate cflido y acogedor para el niflo,
en donde se dé al mismo tiempo una autoridad exigente pero comprensiva.

Contprensiva, en tanto a no olvidar que el niflo tiene curiosidad por conocer y explorar el
mundo; y exigente respecto a las actividades que no debe de llevar a cabo o que pueden ser
peligrosas para €l.

Es importante gue los padres sean coastantes en su autoridad sobre los hijos, de lo contrario,
el niflo no logrard un éptimo desarrollo emacional. ‘

11.7. Desarrollo Psicoldgico

Es fundamental hacer hincapi¢ en la importancia que tiene, en el desarrollg del pmescolar el
ptmo dc casedianza-sprendizaje.
) Elmﬁoacstnedadhcncunagmncapacxdadpamaprcndcr dcbxduaquccsunactapa
bnnc@xiumdecomlmmo clmﬂodcmeramcmcntevalnmmcbmyos muclnscom'
y aspectos del mundo que e rodea; lo cual. lmphca de alguna forma un clerto tlpo de.

aprendizaje.

' E.ste dﬁarmllo psncoldg:co que se da en el prwscolar es de IIdICII lmpomncil, pues el
p’mdeenseﬁanudﬁdequcel mnowpequdovnapmplcmllmhmmdﬂmmy
como consecvencia una mds ficil megmcm ala soctedad
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El proceso de aprendizaje en el nifio se entiende como la actividad mental en la cual,
conocimientos y habilidades son adquiridos. Este proceso incluye el uso y desarrollo de todas
las capacidades fisicas y mentales que tiene el individuo,

El niiio a esta edad se va adaptando a las exigencias del medio, pero al mismo tiempo el
medio s¢ modifica por los requerimientos del ser humano.

Desde el punto de vista de las posibilidades de aprendizaje, es una etapa en la cual ¢l nifio va
desarrollando todas sus posibilidades de pensamicnto inteligente, esto se refleja por ¢l afdn que

tiene de conocer. El nifio para expresar lo que aprende hace uso de 1a palabra y del dibujo.

Tomando en cuenta que los sentidos son la base de toda posibilidad de aprendizaje, se debe
de procurar proveer al nifio preoperacional de abundante estimulacién sensorial.

Ahora el nifio afronta un periodo de intenso aprendizaje que a través de sus limitaciones le
abre futuras posnblhdades Gran parte del tiempo, el nifio se asocla €on otros de su propla edad,
Entra activamente e la vida de otros, y por lo tanto inicia una nueva mululud de expmem:las
Sobre todo en esta época se ve a si mismo, apremde, asocia y realiza experiencias. EI éxito del
mwodemseﬂxnuaptmdm;edqymdeengrmmedndadeﬁﬂmhsexpmmcmsqmvmd

Paraqueel procmdeaplendmjc del nifio se realice, nosemededejlrdeconsxdemr por
un lxlo que el mﬂo nprmdc cuando qluue conocer algo, comprende aquello que. lullza.
participa y obtiene nlgoacamblo delesfucm)malmdo yporou'oque todosapmnde la .
mmfmdmmdcmpmpmplmdcdmndh



~81-

Es fundamental tomar en cuenta yue ¢l niiio aprende mejor si lo que se le ensedia se adapta a
su nivel de desarrollo, Tan perjudicial es exigir al nifio mds de lo que puede de acuerdo con su
madurez, como dejar de estimularlo para que rinda al mdximo, prejuzgando los limites de su

capacidad para aprender.

Por todo esto cs necesario fomentar en ¢l nifio preescolar una serie de hibitos pues a partir
del logro de estos, €l podr4 darse cuenta del papel que desempedia ¢l aprendizaje en su propia

vida; y con el tiempo se sentird satisfecho de sus metas alcanzadas.
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CAPITULO I
DESARROLLO INTEGRAL
DEL PREESCOLAR INVIDENTE

Habiendo conclufdo el capftulo referente al desarrollo integral del nifio de tres a seis afios, es
fundamental entrar de lleno al sujeto de estudio que compete a este trabajo de investigacidn, es

decir, el preescolar invidente.

Es de vital importancia tomar en cuenta que primeramente se estudio al nifio en cuanto tal,
pues a pesar de que el tema fundamental es el nifio ciego; no se puede dejar a un Iado que éste,

antes de ser ciego, es nifio.

Por ello, ei objetivo de c ste capitulo es conocer el desarxolio bio-psico-social del preeséélar
invidente asf como su dwmvolvnm:am afectivo y cognosmvo para asf conocer sus alanees y
llmmclonm cn el mundo vidente.

A'su'vez, en la i)aﬂc préctlca de este trabajo se pretende incluir una propuesta de integracion
.del preescolar invidente a la escuela regular. Poresto.esmﬁomermdesﬁmllo
integral pura evaluar si serd factible su adaptacion e integracién a Ja escuela regular, y como
coasecuencia su interaccidn con el preescolar videaite,
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Con el objeto de comprender el desarrollo del preescolar invidente desde wn pusto de vista
pedagdgico, es importante, conocer un poco sobre el sistema visual, ¢l mecanismo de la visién
y as{ dar propiamente con lo que es la ceguera y asimiswo las causas de ta misma.

Nosemedel.)mﬁm;ﬁmenelwmdiodelniﬁociego,simsemmdaMmédkodeh
ceguera. Por ello a pesar de trafarse de un trabajo meramente pedagégico, sc considerd
fundamental poner claros algunos aspectos médicos que se presenten a continuacide -

HI.1. El Sistema Visual

Con el objeto de comprender la limitacidn de la ceguers, ¢s necesario conocer sntes, el
funcionsmiento del ojo humano.

Bl 0jo hamano

El gjo es un ésgano muy complejo y por eso mismo muy delicado.

El globo acular, se localiza dentro de una debita del crénco y estd formado por tres capes o -
membranas, cada una de las cuales realiza funciones difesentes, estas son:

- Esclendtica : 0 membrana exterior.* Estf localizada en In parte anterior del 0jo; es una
membrana fuerte, que acta como proteccion geoeral. Esta ceps sc fusions com la comea, que
es una membrana trasticida, la cual a su vez permite a entrada dc ba huz al ingesior del ojo.

“nhonwananb W 6o
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- Coroides : o capa media. Est4 formada principalmente por vasos sanguineos y es la que
lleva vida y alimento al ojo. A su vez la coroides estd fueriemente pigmentada, lo gue hace

posible que se absorba la mayor parte de fa luz que penetra en el ojo.

- Retina : o capa inferior. Es el eslabdn entre el ojo y el cerebro. Es en donde se interpretay
razona sobre 1o visto. Esta parte, estd formada por la expansién del nervio éptico. La salida del
nervio éptico hacia el cerebro, se produce en la parte posterior del globo ocular, en lo que se

conoce como "puato ciego’.

Exactamente en medio de la retina, en Ja parte posterior del globo del ojo, se haya una

porcida, en la que la visidn es mds aguda llamada *fovea’.

En la parte anterior det globo ocular estd 1a cornea, de la cual ya se dijo que permite el paso
de 1a luz. Inmediatamente detrds de ella se encuentra un pequefio espacio denominado 'cArmara
anterior’ o "humor acuoso’, pues ests llena de fluido acuoso, que se tiene hajo presién y que

contribuye a mantener 1a forma del ojo.

Esta iltima parte se encuentra justo delante del lente llamado “cristalino’. Sujetos a éste, por
medio de ligamentos, estdn los musculos ciliares, que controlan 1a curvatura del cristatino,*
que varfa segin la distancia del objeto enfocado.

Enfrente del cristalino, lzcormdwscmodlﬁupmfmel *iris',. el cualsecomneo
expande para regular la cantidad de luz que ha de eritrar en el o;o
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El iris tiene una abertura llamada 'pupila®, la cual es de forma circular y su tamafo es

controlado por los miisculos del iris.

Todas estas porciones de la parte anterior del ojo, se coordinan para acomodarlo # Ia cantidad
de luz y a la distamcia de los objetos.

Detras del cristalino, ocupando la mayor parte del 010 se encuentra una cdmara mas gmnde

llena de una substancia transparente y gelatinosa, conoctdacomo hunmvftmo el cual

contribuye a mantener a las distintas partes del 0jo en sus respectivas posiciones.

Esquema del ojo humano

Hacia ¢l 0ido

Capa escierdtica,

Capa caroides

Puplia

Linea de |z vista

Cornea

Hacla la nariz
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El mecanismo de Ia visién

La visidn es ¢l sistema sensorial que predomina en el hombre. Es el punto de unidn con el
mundo fisico, pues nos ayuda a capiar Ia informacién del mundo que nos rodea, por encima de
los demds sentidos, asf como a integrar Ia informaciSn captada por el ofdo, el gusto, el olfato y

el tacto,

Ver, o la sensacidon de la visidn, es una de las funciones vitales del cuerpo humano. "Se

estima que atrededor de un 85% de las impresiones, se reciben a través de los ojos™s

La visién normal es cl resultado de una sincronizacién de estructuras ‘muy complejas,

coordinacién de diversos misculos, reacciones fotoqufmicas y sobretodo impulsos eléctricos.

En el proceso de la vision es necesaria la presencia de luz; asi ¢l haz luminoso penetra en el
interior del globo ocular a través de la pupila. La imagen de los objetos se refleja invertida
sobre la retina, donde tiene lugar una operacién transductora que convierte la energfa luminosa' -
en impulsos perviosos, para estos pasar asf a lo largo del nervio dptico, hasta lkgar a los
Iobulos occipitales del cerebro, donde se integra e interpreta la informacién, *conclyyéndose asf
¢} proceso. : .

3TN, ey, s e . 181 -
o el e ot 08 cckm b g, idnd. .
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N1.2, La Ceguera o Invidencia

Definicién de Cegucra

La definicién de ceguecra parece algo muy simple. Sin embargo no es asf, pues existen
muchas clases y prados de ceguera,

Algunos ciegos padecen ceguera total, otros poseen cierto grado de visién, pero €sta cs tan
confusa que no puede ser corregida. También hay quienes tienen una cantidad mfnims de visidn
que les permite distinguir formas grandes.

Es por esto por lo cual no es tan ficil dar una definicida terminante respecto a la ceguera.

En términos muy sencillos puede definirse como la privacidn del sentido de la vista; sin
embargo no alude a los grados o condiciones.
Por ello es importante definirla bajo diversos puntos de vista:

Desde el punto de vista educativo : o

Segin el Comité de Estudio de los Deficientes Visuales "es ciego aquel que no puede usar
sus ojos para educarse™® ) .‘

Asf también Barraga & define af ciego como aquel cuyo impedimento visual, interfiere en su
optimo desarrollo y aprendizaje, sin tomar en cuenta Ia posibitidad de que se le adapten

métodos, experiencias y materiales adecuados a su limitacicn

© gt BAKER, Harey. Imomin i il o e B i y i, 3. 5
O apt NALLARAN, Daid. Craptiont Chlibm: Sngurtios b Syvale Sdvasi. p. 311 :
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Se ve c6mo estos puntos de vista aluden a la importancia que tiene la vista en el proceso de

aprendizije; y que por consecuencia, con la limitacin visual &ste se dificulta.

Asf se dice que todo niflo que cs incapaz de usar la vista y que por ello se apoya en sus
demis sentid s para aprender, es iderado educati te ciego.
2

Desde el punto de vista legal .

La definicién de ceguera desde esta perspectiva, es cuantitativa, Una persona es ciega,
cuando su agudeza visual central en el cjo mis sano, después de habérsele splicado la
correccion, es de 20/200 * o menos; o cuando su vision cs mayor que 20/200 pero tienc una
limitacida en el campo visual, el cual queda reducido a no mis de 20 grados.

También puede considerarsele ciego a "aquel individuo que debe aprender a vivir utilizando
ofros sentidos que 0o sea el de la vista™

Desde el punto de vista médico :
"Son ciegos, aquellos que carecen de ojos o que sufren una interrupcion en las vias nerviosas

que conectan los ojos con el encéfalo™s

Desde el pumto de vista de la modificacién de la conducta : :
"El ciego es el sujeto que no tiene acceso a cierto tipo de estimulacidn, lo cual limita los...

repertorios que pueda adquirir en su contacto con el ambiente™s

o e’ o gl ¥ »
“oam ey, o g .
©oALD0, g, wak a-c—nurmE P28

“upﬂl




-89-

Desde un enfoque cognoscitivo :

Se plantea que la ceguera afecta al individuo en el desarrollo de CW, 1a percepcién
espacial, la agudeza sensorial, el pensamiento abstracto, la inteligencia y el lenguaje.

Este punto de vista en realidad no es del todo acertado, debido a que, como se vera mds
adelanlé, 1a ceguera no-afecta todas las dreas que éste enfoque menciona, sin embargo es
interesante conocer puntos de vista distintos, '

Cartwright @ define 1a ceguera como la imposibilidad de ver, o a lo maximo tener percepcion
luminosa, quecslacapmdad de ver luz en la oscuridad; pero no proyeccion lummoa, quees
Ja posibilidad de identificar la direccién de la luz.

El término ciego esconde una gran variabilidad, pues existen ciegos de nacimiento, ciegos
tardfos, deﬁmenmvwmlacmumdegemcxdnmmvadcwm&m oclegos
como consecuencia de una enfermedad progmva e incluso ciegos cuyo dﬁcﬂ vtsual viene

acompaiiado de otras minusvalfas sensoriales, fisicas o psfquicas, pmclmdeamlogfas muy
variadas.

A partir de ésto puede darse una clasificacién de los ciegos* :
- Ceguera total (congénita 0 adquirida antes de los cinco afios de edad)
- Ceguera total (adquirida después de tos cinco aiios de edad)
- Ceguera parcial (congénita)
- Ceguera parcial (sdquisida)
- Vision parcial (congénits)
- Visida parcial (adquirida)

T CARTWRIGHT, Wibip. stul. Biucuing Syecal Lowmr. 5. 3
@ pAVAN, Deborsh. . umal of Ooulas Disgovals sed Thegy. 3. 323




De estas seis calegorfas, las cuatro primeras entran dentro de la definicidn de ceguera,
mientras gue los dos ﬁlﬁmas vinicamente som consideradas como deficiencias visuales, v

Es necesario recordar que este trabajo tratars solamente las dos Primeras categortas, €5 decic,
abordard al nifio ciego total, sin tomar en cuenta ninguna ofra minusvalfa.

11.3. Etiologia de la Ceguera

La eticlogfa de la ceguera puede clasificarse segiin su origen en dos grandes grupos: ®

Cawsas Congénitas :
Asocudaasrndmmm(knéucos - hacerefmcmamfummmasque :
producen dxfemm alieraciones, y entre elias la ceguera :
+ Sfndrome de Tay-Sach
+ Sfodrome Bardet-Biede]
+ Sfodrome de Generacidn Cerebral de Alpers
+ Sfaddrome de Charcot-Marie-Tooth

- No Asociada a androm&s Gengticos . - se refiere a alieraciones bereditarias enel 0jo, que
producen propiamente ceguera, Entre ellas éstdn : R
+ Retinopstfa del prematuro ( hemorragia o infarto rwmnm del!ndo a_transtosnos
vasculares. Puede ser también adquirida cuando al bebé s le da oxigeno al nacer)

© DUAKE, k. Cinkn Optbbmskgr. 2.7
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+ Displasia Retiniana ( el niflo estd sano, pero no se le desarrofla la retina y por ello no
ve)

-+ Glaucéma Congénito ( aumento de la presidn intraocular y por Jo tanto se atrofia)

+ Colobomas de Nervio Optico y Retina { falta de desarrollo embrionario de cualquiera de -

eslas partes)

+ Cat (opacidades del cristalino, es decir, pierde su tranq)arenéia)

4 Ceguera Cortical (todo el ojo estd bien excepto ta parte del cerebro)

Causas Adquiridas : ®

- Infecciones . - se refiere a infecciones que de alguna manera afectan el ojo. Pueden ser :
+ Rubéola
+ Toxiplasma

+ Toxocara

- Metabdlicas . - no se Heva a caho bien el metabolismo y puede verse afeciado el ojo. Entre
estas estan: ‘
+ Fenilcetonuria (no se pueden tomar fenilcetondricos)

+ Galactosemia (no se pucde tomar leche)

- Traumatismos . - cuando hay algiin golpe o accidente. Puede ser:
+ Fracturas
+ Heridas Oculares
+ Hematomas Cerebrales
+ Niflo maltratado

» ACADEMY MOLOGY.. Pefetrc Opbaininokgy d s, P24
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" - Tumorales . - por tumores que se preseatan cspecificamente en el ojo. Em.reellosmm:
+ Retinoblastoma (tumor maligno que procede de las capas de Ia retina)
+ Rabdomiosarcoma (tumor en la érbita del ojo)
+ Neurofibroma
-+ Glioma de Nervio Optico

+ Leucemias

111.4. El Preescolar Invidente

Antes de describir cémo es ¢l desarvollo del preescolar invidente en todos aspectos, es
importante partir del nifio como tal. Es.quueelniiiociegomprimoysobmmdounnino,
con inds simifitudes con. los demds niflos que difetencias; y qué estas similimdes nunca deben
verse opacadas por Ia caracterfstica de 1a ceguera.

- A este sujeto se le debe considerar, no como un nifio ciego, sino como un nifio que
simplemente es ciego.
Por esto es importante estudiar al nifio invidente primeramente como persona: humana; con -
canacterfsticas individuales, debilidades y puntos fuertes, con una personalidad propia; pero con
Ia fimitacién de Ia falta de visidn. S
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Como consecuencia la educacién preescolar del invidente, debe gwocurar ser vista desde una
perspectiva distinta, es decir, no verla como educacion del ciego, sino como educacién del nido
y después adaptarie la limitacida; elaborando asf materiales, métodos y programas que
favorezcan el Mh del nifo como tal.

Las actitodes que tengan la familia y 1a escuela con respecto al nifio ciego, van a influir en
gran medida en su desarrollo.

La trascendencia de 1a ceguera en el nifio, depende de muchos factores. En general un nifio
ciego sin ninguna otra minusvalia, que s querido, comprendido y aywdado, a contrarrestsr su
defecto sensorial, puede desarrollarse de igual forma que un nifio ‘normal’.

Por esto al nifio ciego se le debe de motivar a que explore, descubra, conozca y aproveche el
mundo que le rodea, para asf poder brindarle una educacion adecuada e integral que favorezca
el desarrollo de sus capacidades.

Este tipo de educacion tenderd a valorar y orientar al nifio como persoaalidad global y unica.

En 1a educacifn integral se considera al nifio en su integridad primero, es deocir, antes como.
nifio y luego como deficiente.

‘la mmlonmedwléu radica en 1a pmbah(hddeoﬁeceramdamdmdmdcﬁcm
hwﬂ&m@ﬂh,m@&mmb.mmmym,
quelepmnimnelmismovﬂmydecidir,nhmidamm.m nivel de

Mﬁmmuqudmudmmm&hm e

T emacy, ot 09, g p 2
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En el capftulo primero se estudiaron los objetivos de la educacidn especial, los cuales son de
radical importancia considerar ¢n el desarrollo del preescolar invidente. En términos generales

estos objetivos son 7:

- Desarrollo fifsico y adquisicién de destrezas manipulativas, ices, de agilidad y
fuerza corpora y de la educacion deportiva.

- Desarrollo de las estructuras mentales que han de conducir a la 16gica del pensamiento.

- Desarrollo de las capacidades de coniprensidn y expresida que favorecen la comunicacién.

- Logro de una afectividad integrada como consecuenciza de un desarrollo y comtrol
emocional, que le capacite para una adspstacidn positiva a 1a realidad.

- Superacién de las deficiencias que provocan y mantienen al sujeto en un desequilibrio
funcional de su personalidad

- Adquisicién y utilizacién funcional de hdbitos de comportamiento, higiene y trabajor
personal, necesarios para su independencia, cuidado y autonomia.

- Desarrollo de conductas y actitudes descables que faciliten la autonomia y adaptacion asf -
como la integracidn social.

- Adquisicién de conocimientos que le familiaricen con la realidad natural y social que e
rodee, ¥ que puedan ser necesarios para su vida pefctica diaria, ‘

- Adquisicidn de habilidades y destrezas que le orienten hacia formacidn pmfwonal

Puaellogmdemob_‘euvos ypuuendodemdolomor sdendnllmpomncu
conocer y compm)derel desarrollo del preescolar invidente, paraasfpodu Imnthrle una
educacida intezral.

T etr. HALLANAN, Dusiot. Handoock of Sguciel comten. 9. 637
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L.5. Desarrollo Fisico del preescolar invidente.

El mundo ciego es un mundo desprovisto de luz, por ello ¢l ciego no tiene acceso a los -
clementos mds importantes que aporta la vista para conocerlo. Estos soa el color, las formas, 12
nocion espacial y de manera radical 1a propia experiencia que trac como resultado cl
aprendizaje.

Puede asf decirse que la pérdida del sentido de !a vista es una limitacion, pero que puede
verse compensada por el desarrollo de una mayor sensibilidad en los demds sentidos. Con esto
debe aclararse que los demds sentidos no suplen a la vista, sin embargo favorecen el desarrollo
del invidente, )

El crecimiento fisico de) ciego no se ve afectado por la ceguera, sin embargo esta limitacidn
si interfiere en el proceso de adquirir habilidades fisicas, o cusl retards, de alguna mancrs ol
desarrollo del nifio.

El desarrollo fisico del nifio ciego es, al igual que el del vidente, un madurar sistemético,
pero con Ia limitacion visual, ‘ '
En la mayorfa de los casos se da una deformacion en’ Ia expresida de la cara; esto puede ser
por La ausencia total del globulo ocular o por Ia falta de movilidad del mismo, adn y cuando los
0jos estén ubicados correctamente; esto pmvoca que ¢l nifio refleje en muchas ocasiones una

imagen desagradabie. '

Su peso, estatura y complexién en genera) son iguales a las del preescolar vidente; sin
embargo cuando hay falta de estimulacida su aparicacia puede verse afectada.
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Para lograr que el nifio tenga un Sptimo desarrollo, es importante gue reciba estfmulos por
los sentidos que le funcionan,

La estimulacidn scnsorial consiste en una serie sistemdtica y progresiva de estiinulos
dirigidos al nifio, para mejorar su adaptacién y facilitar su aprendizaje ¢ integracién,

También va a influir e! entorno en ¢l que el nifio ciego se desnvuelva.

Todo esto va a permitir que el nifio poco a poco desarrolle las demds dreas.

La vision es lo que para un nifio vidente constituye la mayor fuente sensorial. En el nifio
invidente, este proceso se ve retrasado, teniendo asf que ocupar un lugar preminente en la
expericncia seasorial, las sensaciones, auditivas, olfativas, hdpticas y las suministradas por el

sentido térmico de la piel.

Asf la experiencia sensorial del mundo ciego, pasa de ser un mundo de Juces y sombras, con
color y perspectiva, a un mundo de sonidos, olores, texturas, tempemmras y de mancra
- espemal de la informacién rccnhldd a través del propio cuerpo, es decir, del tacto activo, a_sf

como de la informacidn verbal,

"Las pruebas cientfficas indican que la agudeza sensorial inicial del ciego no es mejor que la
del vidente, y que todo to que reciben es el resultado de la necesidad, la concentracién y la
crecieate practica de la destreza™ v DR

La asombrosa capacidad que tienen los invidentes para ‘ulilizar eltacto y la aeud.iciohv.' ha dado
lugar a I cwencna dc que la ausencu del senudo de Ia vm lleva cmmgo una - mayor

xensnblhdad en los demﬁs senudos Desdc el pumo dc vista pslcofl’sxco ésto se ha comprohado

T3 JNDT, lefict. La Edacacidn &t o cin. B 17
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que 1o es ciento, pues los umbrales de percepeidn tdctil, auditiva y olfativa de los ciegos son
semcjantes a los de los videntes, 1o cual significa gue la sensibilidad de éstos no aumenta para
compensar ia ﬁh de vision,

Sin embargo, desde ¢l punto de vista psicoldgico, si existen diferencias en las capacidades de
videntes e invidentes de recoger y almacenar informacida mediants ¢f tacto y el 04do. Es decir,
si bien la sensibilidad tfctil y auditiva no aumenta en los individuoos privados de visién, la
capacidad para buscar, recoger y guardar esa informacion en ls memoria s{ mcjosa en estos
sufetos, gracias a la préctica diaria.

Los nifios ciegos, particularmente, aquellos con una ceguera congénita construyen una
imdigen del mundo sobre datos provenientes principalmente del tacto y del ofdo. Esta habilidsd
varfa conforme la imaginacion y riqueza de conceptos de cada individuo.

El Oido

El ofdo es un sentido extereoceptivo ‘mny importante para el ciego pues el perfeccionamiento
de la orientacidn y movilidsd del mismo, estd directamente relacionado con la agudeza
auditiva. o

§ ha demostrado que el ni‘ﬁo ciego puede darse pﬁcnta de la proximidad de ciertos objetos
sin nocesidad de contacto fisico. A esta Babilidad sc le ba Hamado ofr los objetos® o ‘percepcida
del obstiiculo’. Se ha comprobado que el eco, 1a presion del aire contra ¢l rostro, el calor, etc
WmmkfmhwmkmmquadoﬂodﬁmipdmL

ummmmmdoesmuymadmﬂmu
mﬁocsego mwaconocerahspemom comellntnmcpelemda
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Cuanto mayor confianza ponga el nifio ciego en su percepcion auditiva, mayor informacicn

oblendrd acerca de tamafios y distancias

Asf sc puede decir, que los datos auditivos son en definitiva, conexiones con el mundo que

rodea al nifio cicgo.

El Tacto

Al nifio ciego s6lo le interesan las cosas con las que estd en contacto. Las otras simplemente
no existen hasta que las toca.

La percepeion tctil o hdptica juega un pape! fundamental en el conocimiento del mundo por -
parte de los cicgos.

Gibson afirma que "el tacto funciona como un sistema sensorial que busca activamente la

informacicn, y por tanto es perfectamente vdlido como instrumento para conocer ¢l mundo®™

El sentido del tacto, explora lenta y metédicamente todas las partes de un objeto,’ y no es

después de un trabajo de yuxtaposicién, como e objeto se cuMyc progresivamente y aparece
como éonjunlb. B ' ) e
Asf puede decirse que el cardcter de la acidn thctil es analfti 0 y sucesivo micatras que el-

de la sensacidn visual es sint&ico ¢ instantanco,

E! desarvollo del movimieato de las manos tiene decisiva importancia para la- futura’
capacidad de ver’ del niflo ciego. Todas sus actividades deben coatener posibllldﬂbl afutiro,

TEOCHAITA, B, sk Admmcs ces secoridutin phssiow spmiskes. . 26
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Cabe aclarar que las posibilidades del tacto no residen dnicamente en las manos, sino que
este sentido estd repartido por toda la superficie del cuerpo y que por ello toda la piel es
receptora de la sensibilidad tdctil, y por ello ésta, estd encargada de recoger la informacidn
sobre el mundo exterior.

Bindt apoya esto afirmando que "los innumerables mensajes que pueden Hegar al cerebio a
través del tacto, no deben quedar limitados a o que 1a mano siente,™”

A pesar de que el sentido de! tacto puede considerarse‘ como un sistema perceplivo
fundamental para el ciego en el conocimiento del mundo que le rodea, presenta un
inconveniente ya que por medio de €, solamente es factible conocer y explorar superficies
situadas en un espacio reducido, mientras que la visidn puede percibir espacios muy lejanos.

El Olfsto

El sentido ded olfato puede revelar muchas cosas, sin embargo, no es tan grande su
trascendencia en el conocimiento del mundo por parte de los ciegos como Jo son el tacto y la-
audicidn.

Es fuente de aprendizaje y estimulacién sensorial pues puede motivar el sentido del gusto, el
cusl también interviene, aunque en mucho menor grado.

Asf se puede decir ‘que en el desarrollo fisico del preescolar invidente interviene de manera
radical la estimulacion sensorial que se le de al nido.

9 . g .41
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H1.6. Desarrollo Psicomotriz del preescolar invidente

El desamrollo psicomotor del preescolar invidente estd encaminado a lograr que el nifio
integre y-coordine sus movimientos. En - el niflo ciego, la movilidad. es necesaria 'para

establecer el primer nexo de unidn con el mundo exterior.

La movilidad es fundamental para adquirir informacién, pero como en este caso, no existe la
motlvacuin que proporciona la vista, 1a movilidad se torna muy limitada.
El cwgo carece del suficiente interés que lo lleve a explorar su entorno y ello le provoca

desconfianza, temor ¢ inseguridad.

Debido & que la movilidad es un clemento que interactua con todas las capacidades del

individuo, es fundamental propiciarla en €l nifio ciego lo més proato posible, de modo que asf-

€] pueda, -a través  de ésta, obtener conocimientos y conceptos: que le. permitan ‘a .su: vez -

interactuar con el medio ambiente,

Lowenfeld. sefiala que 1a movilidad en el ciego se determina por dos aspectos: )
- la oriemacién mental, entendida como el uso de los sentidos que funcionan para establecer
Ta posncuin propia en el tiempo y en el espacio, y la relacion con los objetos que ke rodmn

-Ialocomoadn weetelmownumﬁslcodeun lugarao(ro,d&sdeumposnclonffjl»., )

mnumpmcmdxndammmddambmm

M, sl CRUCKSHANK, Wikem. Prshobory of Excigiml Chlica i Youh . 547
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Ambos pueden ser logrados sin la capacidad de ver, siempre y cuando s¢ proporcionen las

ayudas necesarias.

El nifio ciego al utilizar pistas auditivas, tictiles, olfativas, quinestéticas etc, puede llegar a
tener una comprensién efectiva del modio que le rodea.

El nifio invidente en edad preescolar necesita un entrenamiento que incluye la movilidad,
pera Ia enseflanza de imfgencs y orientscidn cspacial, 1a cual ke ayudara a rocomocer a traves -

del tacto, la mayorfa de los objetos que le rodean,

Es fundamental partir de la base de que ¢l desarrollo motriz del preescolar invidente se da
generalmente de mancra més lenta que el del vidente.

Antes de comenzar a realizar movimicntos independientes, cficientes y seguros, cf sifio ciego
debe conocer su propio cuerpo, es decir, si 1a nocién de su csquema corporal no estd bien
formada, no va a ser capaz de llevar a cabo movimientos complejos..

Esto implica que ¢s necesario que conozea su lateralidad y posiciéa en e espacio para que asf
poco a poco desasrolle se psicomotricidad.

mmmowmmwmmmmwdmmﬁmm
con ¢l mundo sudible y el mundo del tiempo.
De ah{ la importancia de la estimulacion a fin de conseguir wa desarrollc madurativo - :

) adecwado
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"El precscolar invidente debe ser ayudado y sobre todo motivado para que explore su propio
desarsrollo. Si no se propicia esto, el nifio puede permanecer pasivo y a veces hasta inacﬁ'vo. :

atrasandose asi en el desarrolio de su coordinacidn fina y gruesa™?

Es necesario que el nifio ciego se autocree un ‘mapa cognitivo” de los distintos ambientes en
que se mueve habitualmente, puesto que su actividad y movimientos reales van a’ estar en

funcién de la perfeccion de esas representaciones.

Para moverse por espacios mds 0 menos conocidos no es necesaria la experiencia visual, sino
el entrenamiento o costumbre de orientarse en el espacio.
Cuanto mfs se familiarice con sus rutas de movimiento, mayor capacidad adquirird de

reconocer mecanicamente sus fmites y sus relaciones con éstos.

Para poder moverse con soltura y hacia un objetivo determinado, el preescolar invidente debe
aprender a evitar los obstdculos (percepcion del obstfculo) para lograr esto, debe hacer uso de
todos sus sentidos, en especial del ofdo. ‘

Para concluir es importante insitir en Ja importancia de la préctica y el Menw enla
adquisicion de la movilidad en el espacio, asf como el Gptimo conocimiento y representacida

del mismo,

7 . GULLIFORD, R, Sperisl Edmaction Nowh. - p. 164
Mot w397 ‘
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Sin embargo cabe aclarar que lo m#s importante en la accién corporat no es el movimiento,
es decir, Ia accién en sf, sino la intencidn ligada a la organizacin del cerebro que se actualiza
en a accidn.

Puede decirse que éste es otro aspecto que favorece el logro de la madurez necesaria que le
permitird al preescolar invidente incrementar §a satisfaccidn de sus necesidades como unidad
biopsi al,

111.7. Desarrolio Intel } del lar invident

La visién desempelia un papel fundamental en ¢l desarrollo de conceptos 'y en tados los.
procesos llevados a cabo por el intelecto.

Sin embargo el nifio ciego, al carecer de un elemento tan importante, debe apoyarse en sus
demés sentidos para construir ideas, conceptos o juicios.

La ceguera no supone por sf misma la disminucién de las capacidades intelectuales o
cognoscitivas del sujeto que la sufre. Peso la complejidad y variedad de expetiencias de Este, sc
ven en cierto grado limitadas en calidad y cantidad, en comparaciéa con los videntes.

- Kirtley ™ afirma que Ia diferencia que existe entre In inteligencia de fos videntes y la de los
imvidemtes, puede desivarse de factores neuroldgicos o del entoro familiar.

W gut DELIIN Rubot. Vil Sigundon . 97.
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Es en esta etapa cuando el nifo ciego preoperacional, debe adquirir expevicucias por medio
de sus demids sentidos, de manera muy especial con el tacto. Estas experiencias deben de
comenzar siendo senciltas y poco a poco evolucionas conforme al propio desarrollo del aifio,

También es de gran importancia para ¢l preescolar invideate ¢l sentido auditivo, pues a
través de €1 puede Tograr un grado de abstraccidn que le permita construir conceptos.

La inteligencia del nifio ciego, mo tiene porque verse"disminnfda, sin embargo, hay ciertos®
conceplos que le son imposibles de conocer, como son: el color, la perspectiva y la
tridimensionalidad. Estos conceptos no existen para él.

A pesar de ésto, cuenta con la posibilidad de conocer las cosas por medio del tacto y de sus
demds sentidos, y &to le permite distinguir temperaturas, texturas, sonidos, etc. Bs asf como se
compensa la falta de visidn.

La minusvalfa visual no lleva consigo la incapacidad para elsborar im4genes, pues mtns
pueden darse a partir de los detnds Srganos sensoriales. ' ’

Las imdgenes mentales que va creando ¢l preescolar invidente, quedan almacenadas en la
memoria. La memoria es una valiosa habilidad con 1a que cuenta e} ser bumano cuya funcida
consiste en: “coaservar las representaciones de las cosas que no se perciben actsalmente®s ,
" existiendo la posibilidad de evocarlas en cualquier momento.

En esta ctapa, la vida mental del nifio ya pasa de ser inicamente respuestss refiéjas a una
auténtica actividad. Esto se refleja en la mwgmcnén de hﬂmos y en las puvepcnons ya
ormmdas&hmcxpmm

SR AMSRY, Ol Asropuloph Pludfics Yo §. X02
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El nifo cicgo a esta edad, ya es capaz de representar las cosas y Ias personas en su ausencia,
esto lo lleva a cabo por medio de! lenguaje y de imsgenes mentales. Es por esto que se dice que
el of niflo 2 esta edad ticae un pensamicnto representativo,

Esto implica poder actuar inteligentemente sobre una realidad, aun y cuando ésta no esté
presente, os decir, cotra en juego la imagimacion. Aquf se comunica por medio de sfmbolos o
signos lingiifsticos.

La existencia de la inteligencia representativa sc pone de manifiesto en los nifios videoles en .
su capacidad para imitar, en Ia exteriorizacion de las imdgenes mentales mediante el dibujo, en
la posibilidad para utilizar sfmbolos en el juego y la capacidad para comunicarse con los
demifs.

Desafortunadamente se sabe poco sobre el proceso de representaciée y simbolizacion en los
nifios invidentes. Sin embargo se conoce que su posibilidad de imitacion es pobre, y ésto ha
provocado que se piense que existe un cierto retraso en la adquisicién det pensamiento
representativo. '

Este retraso cognoscitivo del invideate, puede deberse a una falta de estimulacion.

Es importante estimular al nifio para que se desarrolle de la manera més Sptima, y ademds, €1
debe de buscar informacién del medio para asf sensibilizarse y como consecuencia desaryollar
sus destrezas, de manera muy especial aquellas relacionadas con el tacto.

To&s estas experiencias van a ser fundamentales para ¢l desarrollo del lenguaje del .
precscolar invidente.
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El lenguaje

E! lenguaje es un medio muy importante para darse a conocer y compartir éxperiencias.

En ¢l preescolar vidente, el desarrollo del lenguaje se da junto con la integracién de la
experiencia visual o a partir de la palabra, es decir, a través de la imitacién,

En cambio al niilo ciego le es imposible asociar la palabra con ¢l objeto, lo cual le representa
una desventaja. Para ¢] todo se reduce a aquello que escucha o toca. Por esta razén, su lenguaje
puede desarrollarse mds lentamente.

E! lenguaje del preescolar invidente debe ser considerado normal. Sin embargo si no se
propicia la estimulacidn, éste puede verse retardado.

El lenguaje del nifio ciego se caracteriza por:

- la ecolalia, que es Ia repeticion de todo lo que oye, sin comprender realmente su
significado.

- verhalismos, es decir, ¢l lenguaje con ¢l que se comunica el nifio es sencillo, poco rico y
muchas veces sin significado. Refleja una escazes de vocabulario.

- cuestionante, pues el nifio se da cuenta de que por medio de preguntas, llama a atencién,

Bimhqemrmcmmelhnguajes&osedmmlhahnﬂodniﬂomm
relacionadas con nuestras actividades o las suyas en una determinada situacion.

. Para motivar al nifio ciego en cuanto al desanrollo del lenguaje, e importante antes que nada,
-Se debe de procurar responder a las ideas y sentimientos: del nifio, ysobre!odoq)oyu‘su :
lenguaje, ufmdubloconwvwcns,esdecu pnpnmomleuumvamhlch
wmmelmnwodelmndowlemdu
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I11.8. Desarrollo Social del preescolar invidente

Muy unido al aspecto cognoscitivo y psicomotrfz estd el desarrollo personal y social, el cual
cobra gran importancia en la educacién del preescolar invidente.

El niiio ciego es miembro de una sociedad, de tal forma que cuando nace, lo recibe una
cultura que ya funciona mucho antes que €l y que habrd de prolongarse més alld de su
existencia. Por ello los rasgos que caractericen a esa sociedad, deberdn ser asimilados por el

preescolar invidente, para entrar a formar parte activa de su organizacidn socio-culiural.

El desarrollo social del nifio ciego tiene como finalidad prepararlo para relacionarse con otras
personas.

E! nifio ciego necesita de 1a ayuda de quienes lo rodean, pues siendo ain pequefio no puede
por sf solo darle sentido al mundo.

Para- lograr -un nivel de autonomfs, equilibrado con la necesidad de dependencia, es
fundamental propiciar que el niflo se ejercite y controle poco a poco el medio que le rodea, éste

va a ser papel fundamental de la familia.

En muchas ocasiones la familia puede reflefar actitudes de rechazo, sopreproteccidn,
indiferencia, etc, y esto puede dar como resultado un desarrollo emocional y social muy poco
favorshle: '

Hay que aclarar que las mismas actitudes manifestadas en el seno familiar de) nifio ciego se
presentan en la sociedad, y es a sociedsd quien en cierta medida define y determina al ciego:
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Son muchos los factores que de alguna forma afectan el desarrollo social del nifio invidente.
Por ello es necesario que se establezca una coﬁvivencia social entre €l preescolar ciego y otros
niflos tanto videntes como invidentes pues "la carencia de estimulacién en el nifio ciégo w.xie
traer como consecuencia una actitud egocéatrica més que un ptimo desamrollo social™

Para que €l preescolar invidente se adapte de manera eficaz al mundo videmte, es necesario
poner los medios suficientes para que pueda “afrontar su falta de vista serenamentc ¥ sin
emociones, dominc su sensiblerfa, desarrolic la técnica de compensar el inconveniente de la

ceguera, y procurar la tranquilidad de los amigos videntes que le rodean™

Debido a que es en esta edad cuando comicnza a darse el proceso de sociabilimci&ﬂ, o
importante [a presencia y €l apoyo constante de la familia, pues de ello dependerd 1a conducta
futura del preescolar invidente, ‘

A su vez s necesaria 1a felacién con otras personas, ya sean compaficros, Tmacstros o la
sociedad misma, para que asfelmﬂocvegosevayaadapmdoasxwmmes fuera del ambiente
familiar,

Al lgual que el pre&scolar videate, el cu:go necesita explorar y conoger el mundo en el que
vive. Su deficiencia no le frena su cunosndad aunque ém se ve en clmo aspecto Imuuda .
pero a pesar de ello busca interactuar con quicaies lo rodcan

Confonm: el mﬂo clego conoce € mvcsup. se da cuenta de sus pos;bllldadms y lumtaclm,

y a partir de ellas entra en eontacto con cl mundo

"E,mxumn,n. ok 5104
P ote. 0D, Iate. ok pi 14
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Pﬁededecimeqwsimscfomhmelniﬁociegohcmvivwchmquimlomdmn, su
desarrollo social puede verse obstaculizado.

Los padres y maestros deben de fomentar el desarrollo social de nifio, procurando ayudarle a
integrarse y a tener sélidas relaciones sociales, que de alguna manen le satisfagan y que por
€s0 mismo le hagan responsabilizarse.

Sin embargo no se puede olvidar que et desarrollo social del preescolar invidente va a variar
dependiendo las eportunidades que se tengan de convivir e interactuar. El necesita de muchas
experiencias, sobre todo en esta edad, para que pueda ser capaz poco a poco ir formando

Es preciso enseliarie al nifio cicgo a adaptarse y a trabajar como miembro de un grupo. Esto
comienza a manifestarse a través del juego, cl cual desempedia un papel fundamental en el
desarrollo social del preescolar invideate.

El Juego

Aligulqnewnelpmcollvidente el juego es fundamental en ef desamrollo social del
uloclego mgm:@emmmeﬁdmdnﬂomam y
mmmmawmmumam

&WQdWMMlmmmmm mdelo
contrario se puede volver un individuo aislado, pnnvo.yporelloasocm

Al igual que el o vidente, ¢l invidenke coavierte ea jucgo, Wdo 1o que bace.
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Es recomendable comenzar a introducir al nifio a su entommo social a través del juego,

primeramente con uno o dos nifios mds y después con un grupo mds grande.

Cuando el nifio ciego y el vidente jucgan juntos, puede ser que necesiten mds tiempo para
familiarizarse en el tipo de juego del otro, sin embargo, poco a poco esto va logrindose
facilmente.

La motivaciGn en este aspecto es fundamental pues cuando el nifio sc sicnte satisfecho de lo
que realiza o del juego que Tleva a cabo, se motiva a sf mismo y desea seguir jugando.

E! juego es un medio fundamental para el aprendizaje del preescolar invidente.

Ademds del juego, la escuela tambien desempefa un papel muy importante, pues es dentro
de ésta en donde cl nifio ciego recibe estfmulos externos al ambiente familiar.
Propiamente en el ambito escolar del ciego. se puede hablar de dos tipos de escuclas:

Escuela para Invid (Escuela Especial)
As{ como los individuos videntes aprovechan en el acto educativo el recurso més simple del

aprendizaje, es decir, la imitacion, e el invidente esto se ve limitado, lo cual exige la

utilizacién de otros recursos. Por ello quiencs lo rodean deben de proporcionarle un ambicnte
especial. '

- Es por esta razén por la que muchas veces se justifica la existencia de escuclas para niflos

ciegos.

Es necesano tomar. en_cuenta_que. tales msumclones o deben (e’ _constituir - en mngun
momento "islas’ que apanen al mﬁo del mundo en el que vive.
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La escuela especial tiene ciertas ventajas:

- facilita brindar una educacidn personalizada, es decir una educacién que atienda a las
diferencias individuales de cada individuo.

- propicia que s¢ de una atencién mds especializada, de acucrdo a las necesidades propias del
nifio ciego, lo cual favorece el dptimo desarvollo intelectual, social y afectivo.

- se cuenta con el material diddctico adecuado y propicio para lograr aprendizajes
significativos.

- existen doceates con la preparacién suficiente y con la capacidad de tratar con sujetos
especiales.

-'se le facilita al preescolar invidente su independencia pues se vuelve autosuficiente en el

‘mundo de los ciegos®
Por otro lado existe tambien desventajas:

- encierra al nifio en un *mundo de ciegos’, pues la convivencia exclusivamente entre ciegos
limita Tas posibilidades de integracion del cducando al mundo vidente.

"~ puede llegar a desubicar al preescolar invidente del medio que realmente le rodea.

- requiere de tratamiento, equipo y métodos de ensefianza especiales, 1o cual exige contar con
un docente especializado y sobretodo bien capacitado. )

En gencral puede decirse que la escuela especial tiene grandes ventajas pues por un lado
puede brindarle al preescolar invidente una educacidn contfiua y sobretodo comprensiva, pero

por otro lado ofrece riesgos.



-112-

Gulliford ® afirma que en la edad preescolar es recomendable que el nifio ciego asista a una
escuela parz invidentes. Ap&rdequesilsnwsidadssmlasm‘nmsql}eh's&m‘niﬁo
normal, y tomando en cuenta que podrfa mancjarse en ciertos aspectos en una escucla normal,
sflaoqwmmii&ﬁhﬂmiénqeddneccﬂﬁamasegmnmdﬂimdmm!h

intelectual y su progreso educativo. ‘

Escecla Regular

Josephine Stratton afirma * que cuando el nifio ciego s¢ educa en una esciicla con niflos
»vidmm,seobﬁ'enenmchos‘ ficios que no pued sugamdosenmmwhdedlwk
\inicamente a nifios ciegos.

La escuela normal permite que el preescolar invidente tenga I misma oportunidad de vivir
experiencias que tienen fos videntes.

El proceso educativo, debe de contemplarse bajo 1a finalidad de llevar al sujcto a dm:follar
al méximo sus capacidades.

La educ.;scidn de los ciegos, no difiere en gran manera de 1a de los sujetos videntes, es mds,
puede y debe hacerse en convivencia con aqueltos. '

Elniﬁociegomnnamuelnnomal,siehmunhgl'xnconﬁmuens{mimodpe}ﬁwiedé
quepwdehwmlﬂsdehscousqxehwenmamlgoswm Espnaaumym
experiencia ‘convivir con gente que ve, wdec:r con'el verdadero mundo’ doasuvez le

mcnas«m&semmuhdoycomocmsecummmmmménsaimﬁpo&uva

B o, QULIRED, X, et p 165
# ff, STRATTON, koughine. Yhe Wit ol e reguis Kindergmies. 7. 13
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En este tipo de escuela "00 se trata ni tanto, ni solo de aproximar, todo lo més posible el
dcﬁcientcalmodelononml.scmdequemmoélcomohsocieddmms
caracterfsticas singulares. El deficiente ticne que vivir con sus caracterfsticas siagulares y 1a
sociedad ba de contribuir a que €l asuma y sea capaz de vivir con su deficiencia®®

La escuela normal puede desempefiar La funcidn de integrar al ciego a 1a vida normal; esio a
través de lo que sc conoce como educacion integrada. B

La educacién integrada del preescolar invidente, consiste en el proceso por medio del cual,
éste asiste a una escucla de videntes, teniendo algumas clases junto com ellos y otras
extracurriculares, con mazestros especializados, los cusles le proporci al invid y los

"La integracién en educacién radica en la posibilidad de ofrecer a cada individuo deficiente
1a oportunidad de que desarrolie, hasta donde sea posible, su nivel de incorporacica social™*

Este tipo de cducacidn, propicia Ja fikcil adaptacidn del nifio ciego al mundo que le rodea, es
decir, el mundo de los videntes. ' ‘

La escucla normal fomenta en ¢l preescolar invidents una mayor independencia y scguridad,
y esto trae como consecuencia una mayor sociabitidad. 7

Demmmuywncmnpuededemseqnehmudawmﬂmamnsvmmlsz :
-elnmoclegomei:e mdehmuhmml mucbbmmm
-fnvmhmdqnndmcu ﬁsuaypsncomglcl

B uaerT, bt . k. g 13 S R
i 917 .
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- el preescolar invidente llega a desenvolverse con gran soltura, lo cual favorece su
sociabilidad

- el progreso en ¢l aprendizaje se va dando de acuerdo a ritmo personal del educando,

- el niilo ciego es tratado de manera especial, pero deatro del 'mundo’ en el que realmente -

vive.
Por otra parte presenta también desventajas:

- se requierc de maestros especialistas altamente calificados no expertos unicamentc en la
materia, sino sobre todo en el trato personal del preescolar invidente.

- exige tener materiales especiales y adecuados para el aifio ciego.

- ¢l miflo ciego podria tener dificultades para adaptarse

- existe una probabilidad alta de ser rechazado

- puede presentarse una dificultad para que el preescolar invidente se adecue al ritmo de
trabajo.

111.9, Desarrolio Afectivo del MOIH invidente

El desarrollo afectivo del preescolar invidente depende en gran medida de su familia. .

El micleo familiar es para el nifio el mds cercano y a su vez el nﬁsiw;ﬁbwm.f
eldsannllodemperstmli«hdmﬁcmdicimdoalmediomelquesemvulﬁ.

l.aflmililselejcmhl alrededor del cual giran sus primeras expetim&ias, las cuales son
memmm.mmgw,mmmmmws;mﬁm :
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Cuando al nifio ciego se le acepta como parte de ta familia, es decir, como un miembro mis,
necesitado al igual que los demds de carifio, ! ambiente es propicio para e! desarrollo de su
afectividad.

La familia por ello desempeiia un papel fundamental, pues dependerd de las pautas que le dé
al preescolar invidente, el €xito o fracaso de su relacidn afectiva.

Debido a que la educacion del ciego comienza desde el nacimiento o apenas se¢ descubre su
fimitacién, es de radical importancia hacerlo sentir, antes que nada y sobre todas las cosas,

como un Rifio ftegro, y ya después con la limitacién visual.

Los padres, no necesitan dnicamente apoyo ¢ informacidn, sino mds que nada, ¢l valor para
estar dispuestos a darle, en la medida de lo posible, todo a su hijo ciego. -
Si ¢l niflo desde pequeiilo es recibido en cl micleo familiar con carifio y entrega, vaa

desarrollarse favorablemente, tanto en su familia como en la sociedad.

Enmonalmmleelprmcolarmwdunzsagulamakwummﬂo siemp'eymndo
haya tenido un buen recibimicento por parte de su familia.

"Por ello la mejor manera de ayudar al nifio ciego, serd colaborando con él para que se
vuelva independiente. Esto obliga a los padres a poseer un gran equilibrio y a dedicar al hijo
todo su carifo. Este cariio, smemhargo, debe de traducirse sobrctodoenungrmmspemala’
personalidad del nifio™

-0 ANINITY, M, Mimonllia, p. 85
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El desarrollo de la afectividad del niito ciego puede verse obstaculizada cuando la familia

refleja alguna de estas dos actitudes principalmente que son :

- La Sobreproteccién .- una de las necesidades mds grandes del preescolar invidente es la
independencia y la autonomfa, es decir, poder hacer las cosas por sf mismo. La sobreproteccitn
implica no aceptar al nifio ciego, como un nifto capaz de desarrollarse integralmente.

- Rechazo .- el nifio ciego por el hecho de ser persona humana necesita de una relacion
afectuosa y screna por parte de su familia, fa cual muchas veces se ve truncada debido. at

sentimiento de culpa, y se adquiere una actitud negativa hacia €l

Es fundamental tomar en cuenta que ambos extremos son malos, pues aun siendo pequefio el

nifio, siente cGmo se le trata y puede verse afectado emocionalmente.

" Para que se d€ un desarrollo integral, jucga un papel muy importante la relacién afectiva.
Esta relacién es necesaria para el desarrotlo madurativo del nifio™»

Por todo esto es necesario que la familia del nifio ciego no lo reciba como un obstéculo, Sipo e

como una pos:hllldldde pesfeccionarse ayudando al otro a pufeccmsc.[mes kcllo . 7
dependerd €] 6ptimo desarrollo afectivo del precscolar invidente. B o

- M ARDiss, Ms. Delemn ‘ol 1S Damwelie M Kite Cign. . 9
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111.10. Desarrollo Psicolégico del preescolar invidente

El aprendizajec del nifio ciego va a ser dircctamente proporcional a la etapa ¢n la cual se
cncilenm:, que en éste caso es el preescolar, Estimulando y ejercitando todos sus sentidos, va a

poderse compensar de una manera positiva su limitacidn.

El dptimo desarrollo psicoldgico del nifio ciego en la edad preescolar, va a depender en gran
medida del apoyo que reciba de los padres y maestros, y sobre todo de la estimulacidn que se
le proporcione. Esto es porque sus experiencias permanccen discretas y desorganizadas hasta

que el adulto le enseiia a conocer y a organizarlas adecuadamente.

El proceso educativo del preescolar invidente, debe de propiciar y buscar la normalizacién de
su comporiamicnto, para asf llegar a la insercién del nifio en la comunidad y mds tarde en la

vida productiva.

A pesar de que el nifio ciego requiere una educacién especial, es importante procurar
adaptarlo al medio que le rodea, realizando dentro de lo posible los objetivos propios de la

~edhucacién normal, que consisten en favoy‘ecer ¢l desarrollo armdnico de la personalidad.

Si este desarrolio se lleva a cabo adecuadamente, conduce a la formacién de una personalidad

sana, que se caracteriza por la confianza, la autonomfa, iniciativa, etc.

Por ello es preciso que el nifio ciego reciba una educacién positiva gue se adecue a las

exigencias fundamentales de su desarrollo.que son la seguridad fisica, ta actividad motriz, Ia '
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necesidad de autoestimacion, de aceptacién y de amor, y de mancra muy importante la-

posibilidad de utilizar y aprovechar sus propias capacidades.

El proceso educativo del nifio ciego es susceptible de un florecimiento pleno hasta el mas alto
grado de desarrollo,

Debido 2 Ia limitacién visual del preescolar invidente, es necesario que cada una-de las

experiencias sensoriales que reciba sean objetivas, para asf obtener aprendizajes significativos.

En ¢l plano meramente humano, 1a adquisicién de habitos, es decir, el aprendizaje de- éstos
puede darse de tres maneras:

- Ensayo - error

- Imitacién

- Racionalidad

En los individuos ciegos, 1a imitacién se ve restringida de gran manera, sobre todo si no se le
al'n:én, intencionalmente, vias de percepcién que le permitan la captacidn de todas aquellas
situaciones que deben aprender a imitar.

Es en esta edad cuando se inicia Ja inculcacién de hdbitos, es imporiante proporcionarle al
nifio ciego, comportamientos y actividades que faciliten este tipo de adquisicidn o aprendizaje.

Mientras que el nifio vidente adquiere y practica experiencias recibidas pof imitacién o
asimiladas por medio de acciones observadas, el niflo ciego recibe menos informacion, para
poder évocmj experiencia de este tipo, ya qﬁc cuenta unicamente con los semidos’del tacto y del
ofdo que le-son fundamentales y por eso, ¢n cllos se apoya. Por &o, la motivacion e un

elemento esencial para la educacidn de) preescolar ciego. Por ello es recomendable describirle
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al niflo ciego, experiencias, antes de que €1 mismo las experimente. Esto le traerd un resultado
muy positivo, que es el desarrollo de 1a imaginacién, 1a cual favorece y facilita Ia adquisicién

de nuevos aprendizajes.

Para lograr ;m optimo  desarrollo  psicolégico en el precscolar invidemte es de vital
importancia la inculcacin de habitos, ya que los hbitos le permiten al nifio bastarse por si
mismo,

Considerando que el nifio sprende con sus dedos, pues &tos le sirven como ojos, es
necesario exponerio a todo cuanto pueda conocer con sus manos: formas, tamafios, textiras,
vohimenes, ctc; de mode que adquiera destreza manual, y ésta a su vez, le permitird adquirir la
capacidad de concentracidn

Para concluir, es necesario hacer hincapié en los grandes alcances y posilnlnkduqle tiene ¢l
preescolar ciego, y sobre todo en la importancia de una estimulacion adecuada.
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CAPITULO IV
PROPUESTA DE CREACION DE UN PLAN ACADEMICO APLICABLE EN LAS
" ESCUELAS REGULARES O DE VIDENTES PARA LA ACEPTACION,
INTEGRACION Y ADAPTACION DEL PREESCOLAR
INVIDENTE A LAS MISMAS '

IV.1. Introduccitn

Después de haber profundizado en el aspecto tedrico de este trabajo de i‘n\‘mﬁg’pcidri, es
fun(hmenta] darunaapmaméndemrmermmm,hmalhadegumhrumgnnrehmén
con todos los puntos descritos en los capﬂulos anteriores.

Pam ello se plantea lo siguiente:
"Proponer ta creacion de un Plan Académico aplicable en las escuelas regulares o de wdentes
paralaaoq)hcndn, integracién y Idaphcnhdelwlrmwdﬂnea las mismas”.

Porle Awlémlcoseenucmc un progmmaocmsoanual para un Jardin de Nifios, por ello
debeabarcarcmtemdos acuvndadmyobjmosdemdomclclomohr

Con el ob]eto de llevar 2 cabo de Ia manera mds confiable y vilida posrble lo M
a.ntmétmente sepmcedudalamhncndndeunamv&xmdnm-expenml pusse :
pn:tcndc probar y compmbar si los hechos estudmdos en Ia teorta concuadn con’ los ;
observados en 1a prictica. g



IV.2. Investigacidn

Para la realizacion de esta investigacion se partié de una muestra representativa de una
poblacida especifica; s¢ preseataron ciertos estimulos, y se vid la forma de reaccida ante ellos.
El objetivo de esto fue partir de hechos reales y detectar asi cual es la necesidad.

Detoccida de Necesidades

La deteccidan de necesidades se realizo de 1a siguiente manera:

Se tomd como lugar pars llevar 2 cabo la investigacion el Instituto Nacional para la
Rehabilitacion de Niflos Ciegos y Débiles Visuales (INRNC y DV), dependencia de la SEP y
represcotante de Ia poblacidn invidente a nivel nacional.

Debido a que ¢t tema de 1a tesis es 1a relacion familia-escuela de? preescolar invidente, este
proceso de deteccidn tuvo que tomar en cuenta a tres tipos de educandos: por una parte los
nifios ciegos, pues es el sujeto de estudio; en segundo lugar padres de fnmnha de mnos clegos
y por Glimo escuelas regulares; estos dos dltimos potmcseumielognrllmuwcm
familia-escuela. Se trato con escnehs regulares porgue ko que s¢ pmendc s mwgnr al
 preescolar invidente a la escucla regular,

hncadaumseunmmenconsndenctdncmoshﬁnum melosquescenmenm ‘
Pana los niflos ciegos, sewmoencummeﬁmnmmsmgmodanlavmlﬁ quc. 4
wuvmwrsandodchnmgndodepnmmyquemmdumchlNNCyDV.En
uuoahspﬁusehmdwﬁuumdeﬁmﬂndelmmm Yenloqne.s;e’
mﬁerenhsumdulegulues selonnmnmcma:q\wlludemvelpreescohr plmculus’ k
y ubicadss en la Delegacida Miguel Hidalgo. :
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Se tuvo que partir de un universo determinado para cada caso, y basdndose en esto tomar una

Muestra Representativa de la Poblacidn.

La poblacidn total de nifios ciegos cursando det 4o at 60 afio de primaria corresponde a 60, y

la muestra que se tomé fue de 22 niftos como resultado de :

n= N
(0.03}N) + 1
en donde: n = encuestados

N = poblacidn total

0.03 = nivel de error menor del 11%-

n= - 60 = 60 = 215
(0.03)(60) + 1 2.8

Ea lo que se refiere a los padres de familia, ¢l universo és'de 150 padres y se tomé una -

muestra representativa de 37 como resultado de :

a=. =N
TOEN) L

endonde:.  n.= encuestados -
' N'= poblacion total »
/002 = nivet de crror menor del 10%..- -




123 -

n= 150 = 180 = 31§
(0.02)(150) + 1 4

Por dltimo ea cuako a las escuclas regulares, tomaado cn comsideracida todas iss variables
mMo,hmmmmauMthwmbals
resultado de:

ne= N
QoM + 1

en donde: n = encuestados
N = poblacida totst
0.01 = nivel de error menor del 4%

n= 22 = 22 = 18
OonE)+t L2

¥a teniendo un planteastiento general de l investigacice, se prosiguid & 1 Elaboracida del
mmkmmﬁﬂmm Estenmmmmamsmmnos
distintos, para cada uno de los educandos.
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El objetivo del cuestionario dirigido a los nifios ciegos, fue investigar, detectar y analizar las
necesidades reales de los sujetos en cuanto a su desarrollo y desenvolvimicnto personal,

familiar y social, para as{ conocer su postura respecto a 1a integracion a la escuela regular.

En lo que se refiere al cuestionarip dirigido a ‘padres de familia,.se buscé como finalidad

conocer su opinién y puntos de vista sobre la integracién de su hijo ciego a escuclas regulares.

El tiltimo instrumento fue dirigido a escuelas regularcs,”y tuvo como objetivo detectar la
postura de los directores o coordinadores de éste tipo de escuela, respecto a integrar a alumnos

ciegos a grupos académicos regulares.

Se llevo a cabo un Pilotaje tomando en cuenta ciertos patrones para cada gmpo

Para los nifios ciegos se tomaron en cuenta un total de 5 sujetos aleatoriamente como
resultado de V22| 4.6 '

Para los padres de familia se tomaron 6 sujetos al azar como resultado de ¥ 37| 6.1

Para las escuclas regulares se tomaron al azar 4 sujetos como resultadode ¥ 15] 3.8

Se analizaron los resultados y se comprobd que no existfa la necesidad de cambiar ninguna de
Ias preguntas, por ello se prosigui6 a Ia Aplicacida del Iastromento.
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1V.3. Instrumentos de Deteccién de Necesidades
1V.3.1. Cuestionario dirigido al Nifios Ciegos

1. {Te gusta la institucion a la que perteneces?
L Si() No ()

2. (Consideras que el profesor que actualmente te da clase tiene estudios especiales? -
Si () No ( )

3. (Te gustarfa integrarte o haberte integrado a una escuela regular ?
Si () No ()

" 4. ;Crees que en las excuckis regulares pudicras tener facilidades para estudiar en ella?
Si() No ()

5. Consideras que si te integraras a una escuela regular ;obtendries mis...
Venttjas ( ) . Desventajas ( )

6. Si tc legards a integrar & una escuela regular ;consideras fundamental la presencia de un
macstro "especial™? ’
Si¢) No ( )
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7. Seftala los tres beneficios que consideras mds importantcs que recibirfas de una escuela

regular, si te integraras a ella:

)
)

tendrias mds contacto con tus compafieros de escuela
tenm{auusisemmgulndem

() numemodeconﬁannyscguﬁdadenﬁmismoyas(poconmcoeyllogm‘
de tu independencia o

(G
)
(G

00 s¢ te tratarfa de manera “especial®
(Escubﬁrwxﬁ mismo tus alcances y limitaciones
otros  Especificar

8. Seilala los tres ricsgos mds importantes que podrfas tener si te integraras a un escuela

regular :

)
)
)
)
)
)

P Y

no poder relacionarte con tus compaiieros

0o tendrias amigos ficilmente

rechazo

dificultad para adecuarte al ritmo de trabajo

ﬁo ser tratado de manera 'épecial"

no tener la capacidad de comprender los planes y programas de la
escuela regular
otros  Especificar

9. (Consideras que las escuclas regulares tendrian que modificar sus sistemas y. matetiales de
enseflanza si se integrarén alumnos ciegos? ' ‘

Si() .. No ()
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10. /Crees que tus padres permitirian que (¢ integraras a una cscucla regula?
Si () No ()

ll‘d,Crmqug:msituxidn familiarcanﬁ-fasiteimmlmmhnﬁuh?
, Si() No( )
{De qué forma?
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IV.3.2. Cecstionario dirigido a Padres dc Familia dc nifios ciegos

El pmeme cucsuonano ticne como finalidad conocer su op-mdn respecto a Ia integracién del

pnweohr cnego aun Institucién Educativa Regular.
Los resultados obtenidos tendrén el objetivo de sistematizar una investigacicn.

Padre () Madee () Edad

Edad de su hijo Sexo de su hijo
. ’l.wl,oduﬁlduaud. qus:uﬁcmvmiuuc@nel plmhtﬂeso'm”m"‘
Niflos Regulares? o ' A

,Si() No ()

2. Considera . que debido a la limitacidn visual del procsootar cicgo, jéste cs incapez dc
admmeaumlnsmucmmauvakegulu? ,
si() No( )

3. s|ex|shmlnposibmdnddequsuhuosemlemnmwwehmgulr Lud Io
inscribina a efla?
Si () " No( )
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4.i,Cmud;quhijoxMrhcmfuilihdammnﬁmhﬂ
Si () No ( )

S.Lﬁwd.umBMRgum,h:pmfmsWMpn;
integrar a su salda de clase a nifios ciegos?
Si() No ()

6. Como resutado de 1a integracion del preescolar cicgo a una escucla regular, ;coasidera
ud. que sc obtienes mds ...

Veatajas () Desventajes ()

7. wgmtmhmmmmpxnwQO
mhdodehmnﬂndelmﬂocwgonumnmwﬁnedmnmguhﬂ
( ) favorece las refaciones imserpersonales de! nifio
( ) seleconsidera como cualquicr otro niflo, pero simplemente con waa limitacida
() el-nosudqnnphaymu “regulares” y evita asf, nm
como qncul'
() Mhmﬁmysegmﬁdens‘mismyasfmumwuﬁm“
su indepeadencia '
) se(hcudnpwd-iunodeqnmsylinim
(') ‘otros Especificar
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8. Sedalc en orden de imporiancia los tres aspectos mas negativos como resultado de la

integracidn del preescolar ciego a una escuela regular,

(

(
(
(
(
(

)
)
)
)
)
)

Aistamiento del nifio |

No poder relacionarse con sus demds compafieros

Actitudes de rechazo

Dificultad para adecuarse al ritmo de trabajo

No ser tratado de manera "especial”

No tener la capacidad para comprender los planes y programas de la
Escucla regular o '
otros  Especificar

9. Coansidera ud. que al ser integrado su hijo a una escuela regular g,afcc!arfa de alguna forma
1a relacidn familiar? )

" En caso afirmativo jde qué forma?

Si( ) . No ()

10. En caso de imtcgrar a su hijo a una escuela regular ¢serfa necesario exigir al profesor un
trato especial para €17

sy Ne ()

11. Cree ud. quemmodemwgraramhuoaumwcuclamguhr J,hesmehlmsmrn

mayor exigencia €0 cuanto a 1a relacién Escuela-Familia?

Si() No ()
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IV.3.3. Cuestionario disigido a dirociores de Escuclas de videsics

1. {Es posible la integracion de personas ciegas a grupos académicos regulares?
Si() No ()

2, Scfiale (Qué clementos materiales especiales cousiders ud. que sc requicren ca las aulas de -
clase de las escuelss regulares pars la integracida det preescolar ciego?
) libros tramacritos al sistesna beaille
) mmerial didiction capecial
) adecuada configuracida del saida
) wobilissio adecuado
) oquipo de somido
) okrus  Especificar

~ A A A e A

3. Comsidera wd. que se requiere un persoasl doceste “especial® pary 1a integracidn del
preescolar ciego a Escuclas Regulares?
Si () No ( )

4. /Cree wd. moccsario modificar los plascs y programes m_k-'hkm -
Regularcs para |a integracida del precscolar imvideste?
Si() ‘No.( )
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5. (Conoce ud. alguna Institucién Educativa regular que tenga nnegndns a alummscncgos? ‘
Si( ) No ( )

6 z,Cree ud. que es ptefmble que los alumnos ciegos se mtcgren a Escuehs l:‘.q)eculm?
Sy No ( )

’I LCmduafmbleqwmwumthemgzmanmomnksm
Ia mlegnmdn de nifos ciegos?
Si( ) No ( )

8. Si su institucion i incorporara a alumnos mvndemes, (cree ud. que ™ padms de fumlm del
lwodesusllumnospmdrﬁnmmmdcello?
Si ()  No ()

9. Enumere tres ventajas que resultarfan, para el alumno invidente, de sumtegracndna s
institucion:

10. Enummere tres desveatjas que rosultarfan, para el alummo invidente, de s integracioa a
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IV.4. Resultados de ba lavestigacion
Los resultados de todo esto dicron pie a 1a realizacidn de un Andlisis Cuaatitativo

Los resultados que sc obtuvieron ea los cuestionarios aplicados a miflos cicgos reficjaa varios
AIPOCI0S

A190.9% de ellos les gusta 12 institucidn especial a la que perteaccen; asimismo una mayorfa
tambiéa dc 90.9% cree que su actual profesor cuoata com estudios especisics, quedando asf un
9.1% que no ko consideran asf.

Mis ca concrew, sespecto a la -integracion, un 45.5% muestra inquictud de integrarse o
haberse isoprado a uas escucls regular, mismo porcentaje que se obtevo al afirmer que se
Obscadrien facilidades de estudio ea ella, en ko cual un $4.5% o estd de acuerdo. Luego
catonces esic 54.4% afirms quc 3¢ obicadrien, como remiado de b imcgncida, mis
mpvm'ps.

Algo muy peculiar s¢ observa al hacerse la pregunta de si es fundamental, enclasode
imtegrare 2 waa escuels reguler, 1a presencia de un meestro qyecul pues va 72.7% lo
creen asf, micatras que un 27.3% no lo consideran como algo necesario.

um.umm-mwmmuumsm '

conpomanjullm dqueelnﬁocwgomnpmlseoﬁaebmmsmﬂum meobnwo
w 31.7%:; y-ummmm45)dudmuﬁ:wﬁm”‘
alcances y limitaciones. Cmunlisomhodd@eumhmﬂnmyww
&ﬂnydhmm ‘
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Los beneficios considerados como menos posibles fueron, el no ser tratado de manera

"especial” conun 11.2% y con un 9.5% Ia adapatcidn a un sistema regular de ensefianza,

En lo que se refiere a los riesgos que podrfan darse como resultado de la integracidn,
fundamentalmente los quc mds claramente se ven son no poder relacionarse con sus
compafieros y ser rechazado, ambos con un 23.1%, asi mismo con un 21.5% refleja tener
miedo a no poder tener amigos ficilmente. Un 17.0% considera que tendria dificultades para
adecuarse al ritmo de trabajo.

Los riegos de no ser tratado de manera especial, asi como el no tener la capacidad para
comprender los planes y programas fueron en general poco apoyados, obteniendo cada uno un
4.6% y un 9.2% respectivamente.

Se pregunto si era necesario modificar los sistemas y materiales de ensefianza con los que
cuenta la escuela regular para hacer posible la integracidn del nifio ciego, y solamente un
27.3% considero que no era necesario.

En cuanto a si los padres de los nifios ciegos les permitirfan integrarse a la escucla regular,
un 63.6% opino que si, quedando asf unicamente un 36.4% que creen que mo se los
permitirfan. A su vez un 54.5% considera que de integrarse a una escuela regular, su situacidn

Todo mo puede verse graficamente a continuacién :
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POSIBLES BENEFICIOS A OBTENER AL INTEGRARSE A UNA ESCUELA
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En lo que se ml{ae a los cuestionarios aplicados a padres de familia, los resultados a nivel
cuantitativo fueron :

El191.9% de los padres consideran convenicnte que el preescolar ciego se integre a jardines
de niflos regulares, y ese mismo por ciento cree que 1a limitacida visual no incapacita al
preéscolar invidente a adaptarse a una institucién educativa regular. v

El total, es decir, el 100% querfan integrar a sus hijos, sin embargo un 43.2% consideran
que sus hijos no se adaptarfan fcilmente.

En cuanto al nivel de preparacién de los maestros de las escuelas regulares, un 78.4% de los
padres de familia creen que no se encuentran lo suficientemente preparados para integrar a su
salén de clase a nifios ciegos, reduciéndose a un 21.6% aquellos que si los creen preparados.

El1 83.3% de los padres de familia, consideran que sc obticnen mfs ventajas que desventajas
al integrar al preescolar ciego a una institucién educativa regular. Asimismo los aspectos que
se consideraron como mss positivos, como resultado de 1a integracion fucron; con un 28.6% el
aumento de la confianza y seguridad de nifio, el darse cuenta por si mismo de sus alcanp;es y
limitaciones con 20.1%, el 18.3% opina que serfa positivo que al niilo se le considere igual a
los demds, pero simplementc con una limitacién, y Ja adaptacién a planes y pmgfamas
regulares evitando ser tratado como especial con un 16.2%. ) .

En cuanto a los aspéctos negativos, hubo uno que destacd sobre manera con un 33.6% que
fiue las posibles actitudes de rechazo. En menor grado tambiea estén el aistamicato del nilo con
un 16:2% y con un 16.0% ta dificultad para adecuarse al ritmo de trabajo.

Se hizo‘ la pregunta de si la relacion familiar sc¢ verfa afectada al integ_rar al nifio ciego a la
escuela segular, y un 86.5% de los padres de familia, expresaron que no, a su vez un'83.3%
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opind que no serfo necesario exigirle al profesor un trato especial para el nifio ciego. Y por

iltimo en el caso de integrar a nifio ciego a la escucla regular, si esta mostrarfa una mayor
exigencia en la relacién escuela-familia, un 48.7% respondi6 que sf y un 51.3% lo contrario.

Todo esto podemos apreciarlo a continuacién por medio de una serie de gréficas :




CONSIDERA UD. QUE SERIA CONVENIENTE QUE EL PREESCOLAR CIEGO SE INTEGRARA A
JARDINES DE NINOS REGULARES?
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CONSIDERA UD. QUE DEBIDC A LA LIMITACION VISUAL DEL PREESCOLAR INVIDENTE, ESTE
ES INCAPAZ DE ADAPTARSE A UNA INSTITUCION EDUCATIVA REGULAR?
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80.0%
80.0% -

70.0%

- o¥l -



S EXISTIERA LA POSIBILIDAD DE QUE SU HIJO SE INTEGRARA A UNA ESCUELA REGULAR,

100.0%

. UD. LO INSCRIBIRIA A ELLA?
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* CREE UD. QUE SU HIJO SE ADAPTARIA CON }ACILIDAD A UNA ESCUELA REGULAR?
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CREE UD. QUE EN LAS ESCUELAS REGULARES, LOS PROFESORES SE ENCUENTRAN
PREPARADOS PARA INTEGRAR A SU SALON DE CLASE A NINOS CIEGOS?
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COMO RESULTADO DE LA INTEGRACION DEL PREESCOLAR CIEGO A UNA ESCUELA
REGULAR. CONSIDERA UD. QUE SE OBTIENEN MAS...?

100.0% -
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10.0% !
' DESVENTAJAS
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ASPECTOS MAS POSITIVOS COMO RESULTADO DE LA INTEGRACION DEL
NINO CIEGO A UNA INSTITUCION EDUCATIVA REGULAR

18.3%

B FAVORECE LAS RELACIONES
INTERPERSONALES DEL NINO

3 ES CONSIDERADO IGUAL A LOS DEMAS
PERO SIMPLEMENTE CON UNA
LIMITACION

REGULARES. EVITA AS! SER TRATADO
COMO ESPECIAL

Il AUMENTA SU CONFIANZA Y
SEGURIDAD Y POCO A POCO AS!
CONSIGUE SU INDEPENDENCIA

B SE DA CUENTA POR S! MISMO DE SUS
ALCANCES Y LIMITACIONES

D otrROS

1 SE ADAPTA A PLANES Y PROGRAMAS

BRI



ASPECTOS MAS NEGATIVOS COMO RESULTADO DE LA INTEGRACION
DEL NINO CIEGO A UNA INSTITUCION EDUCATIVA REGULAR

13.2%

I AISLAMIENTO DEL NINO

] NO PODER RELACIONARSE CON SUS
COMPANEROS

B ACTITUDES DE RECHAZO

B NO TENER LA CAPACIDAD PARA
COMPRENDER LOS PLANES Y
PROGRAMAS REGULARES

Il DIFICULTAD PARA ADECUARSE AL
RITMO DE TRABAJO

1 NO S8ER TRATADO DE MANERA
ESPECIAL -

B oTROS

-gs-
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CONSIDERA UD. QUE AL SER INTEGRADO SU HIJO A UNA ESCUELA REGULAR AFECTARIA
DE ALGUNA FORMA LA RELACION FAMILIAR?

- 961 -




100.0%

EN CASO DE INTEGRAR A SU HIJO A UNA ESCUELA REGULAR . SERIA NECESARIO EXIGIR
AL PROFESOR UN TRATO ESPECIAL PARA EL?
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sl R ' NO



CREE UD. QUE EN CASO DE INTEGRAR A SU HIJO A UNA ESCUELA REGULAR. LA ESCUELA
- MOSTRARIA MAYOR EXIGENCIA EN CUANTO A LA RELACION ESCUELA -FAMILIA?

100.0%
06.0%
80.0% -

70.9% o

50.0% [

0.0% =
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Por 1iltimo en el cuestionario dirigido a escuclas regulares se obtuvieron los siguientes
resuftados:

El 80% de ellas creen que es posible la integracién de personas cicgas a grupos académicos
normales. As(misnmsél(;un 13.3% consideran que no es necesaria 1a presencia de persona
docente “especial® para la integracion.

El 60% creen que sesfa necesario modificar los planes y programas educativos de las escuelas
regufares paca la integracida del p lar invid

Se pregunté si conocfan alguna institucion educativa regular que tuviera alumnos integrados,
y un 46,7% respondid que sf.

Solo un 40% considera que es preferible que el alumno ciego estiklic en escuelas especiales.

El 66.7% consideran factible organizar en sus propias instituciones grupos técnicos o
especiales para 12 integracién de nifios ciegos.

A suveztantriénsehimlaptegunladeqwenelusodeiﬁegmenminsﬁu;ciénalumms
invidentes, si creen que los padres de familia del resto de sus alumnosrpondﬁan imonveniémek
deello y cl 60% respondi6 que no.

En cunnio a'las posibles ventajas que puede obtener el nifio ciego como resultado de la
integracion, se ve muy.clara con un 25.0% 1a adaptacion a un mundo real. A su vez con un
22.2% et no sentirse diferentes, y.también tener mayor desarroflo de capacidades con un
16.7%. - '

En las desventajas destacan”con un 28.6% la burla y con un 20.0% Ia inadsptacién. En
menor grado y con el mismo porciento (11.4%) una mayor exigencia y el miedo,

Todo esto se refleja cn las siguientes grdficas: '



8 ¢ § 3 § § %

w

l
uﬂhﬂ)’v‘l\h"

L

ES POSIBLE LA INTEGRA

|
. !H
l
s

|
~

lil

lil

|

hnbmnmn

_ N! “““ }l{ M} i ‘l d“h:(!wl"lllllh

i



CONSIDERA UD. QUE SE REQUIERE UN PERSONAL DOCENTE "ESPECIAL" PARA LA

INTEGRACION DEL PREESCOLAR CIEGO A ESCUELAS REGULARES?
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' CREE UD. QUE SEA NECESARIO MODIFICAR LOS PLANES Y PROGRAMAS EDUCATIVOS DE
LAS ESCUELAS REGULARES PARA LA INTEGRACION DEL PREESCOLAR INVIDENTE?
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100.0%
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CONOCE UD. ALGUNA INSTITUClON EDUCATIVA REGULAR QUE TENGA INTEGRADOS A
ALUMNOS CIEGOS?

8 NO
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CREE UD. QUE ES PREFERIBLE QUE LOS ALUMNOS CIEGOS SE INTEGREN A ESCUELAS
ESPECIALES?
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SI SU INSTITUCION INCORPORARA A ALUMNOS INVIDENTES. CREE UD QUE LOS PADRES DE
FAMILIA DEL RESTO DE SUS ALUMNOS PONDRIAN INCONVENIENTE DE ELLO?
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VENTAJAS PARA EL ALUMNO CIEGO EN SU INTERACCION A UNA
ESCL_IELA REGULAR

I ADAPTACION A UN MUNDO REAL
] NO SENTIRSE DIFERENTES

l AUMENTA LA CONFIANZA, SEGURIDAD
Y AUTOESTIMA

Il PREPARACION INTELECTUAL NORMAL

[ MAYOR DESARROLLO DE
CAPACIDADES

INDEPENDENCIA
I NO HAY VENTAJAS

- L91 -



DESVENTAJAS PARA EL ALUMNO CIEGO EN SU INTERACCION A UNA
ESCUELA REGULAR

B BURLAS/RECHAZO

[ mieDO

W MAYOR EXIGENCIA
[l BAJO NIVEL ESCOLAR
M INADAPTACION

[] FALTA DE ELEMENTOS MATERIALES
NECESARIOS

I NO HAY DESVENTAJAS

-89} -
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Partiendo de los resultados obtenidos es fundamental profundizar en los mismos para asi
Ilevar a cabo un Anflisis Cualitativo.

En cuanto a los nifios ciegos, puede decirse que un buen niimero de ellos se encuentran
satisfechos en la institucién a la que pertenecen, pero al mismo tiempo a varios de ellos les
hubiera gustado e incluso les gustarfa integrarse a una escuela regular.

Casi todos ellos creen que los profesores con los que cuenta la institucidn especial, tienen
estudios “especiales®, y en su mayorfa consideran que al integrarse a la escucla regular,
requerirfan de la presencia de un macstro "especial®. Es peculiar como un alto porcentaje
seilala que las escuelas regulares tendrian que modificar sus sistemas y materiales de ensefianza
en el caso de integrar a nifios ciegos.

Un poco menos de la mited de Jos encuestados afirman que la integracién serfa positiva y
adecuada para ellos. Idénticos resultados se observan en cuanto que los nifios consideran que se
obtendrian mds desventajas que ventajas y a su vez se refleja €1 mismo porcentaje, respecto a
Ias facilidades de estudio que les brindaria la escucla regular,

En cnanto a los beneficios a obtener de Ia integracidn a la escucla regular, el nifio ciego
pieasa que serfa sobre todo muy buena la posibilidad de tencr mds contacto con su compadieros,
por otra parte el poder descubrir por s mismo sus alcances y limitaciones, y esto unido, darfa
como resultado, un aumento de confianza y seguridsd en sf mismo y as{ poco a poco el logro
de su independencia. ’

En 1o que se refiere a los posibles riesgos, al nifo le inquietan dos aspectos principalmente; -°
el sentirse incapaz para relacionarse con sus compafieros y el experimestar un constante
rechazo por parte de cllos, SRR -
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Desde el punto de vista de su familia, mds de la mitad de los nifios encuestados, creen que
sus padres les permitirfan integrarse a la escucla regular, pero un porcentaje no tan pequefic
seitalan que su situacida familiar cambiaria en el caso de integrarse.

De los resultados obtenidos en el cuestionario aplicado a los padres, podria decirse, que éstos
opinan que el preescolar ciego debera integrarse a Jardfoes de Niflos regulares, pues la
limitacidn visual no Je incapacita para adzaptarse a una institucién educativa regular.

Todos los padres de los nifos ciegos afirman que si existiera la posibilidad de integrar a sus
hijos a escuelas regulares, lo harfan. Pero después, la mayorfa opinan que el docente no se
encuentra lo suficientemente preparado para integrar a su saldn de clase a niflos ciegos.

A pesar de ser tan claras estas afirmaciones, sefialan también un poco menos d¢ la mitad de
ellos que sus hijos no se adaptarian ficilmente, sin embargo mds de tres cuartas partes del total
seiialan que de Ja integracién, se obtienen mds ventajas que desventajas.

Los padres de familia creen que sus hijos ciegos, al integrarse se verfan favorecidos sobre
todo en sus relaciones interpersonales y en la adaptacién a planes y programas regulares,
evitando as{, ser tratados como especiales.

En lo que se refiere a los aspectos negativos los padres opinan que puede haber un rechazo
hacia sus hijos y como consecuencia un posible aislamiento de los mismos.

Un alto porcentaje considera que la integracion no afectarfa de ninguna forma la-relacidn -
familiar, pero la mitad de los padres creen que 1a escuela mostraria mayor exigencia coq ellos,
en cuanto a la relacién escuela-familia.

Por ltimo, los resultados obtenidos en los cuestionarios aplicados a las escuclas regulares |
podrian concretarse en lo siguiente:
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“Un oy alto porcentaje de ellas plantean que la integracién - de niflos ciegos a grupos
académicos normales es posible, y mds de la mitad del total creen que es més conveniente que
¢l niflo ciego se integre a la escuela. regular. Sin embargo hay ciertos aspectos que es
importante sefialar. Gran parte de ellas sefialan la importancia de que exista un personal
docente “especial®, y varias, aunque en menos grado, creen firmemente en la necesidad de )
modificar los planes y programas educativos.

Mis de la mitad de las escuelas creen factible 1a organizacién de grupos técnicos o especiales
para la integracidn de niflos ciegos en su propia institucién.

- Las ventajas mds claras que visualiza Ia escuela regular, como resultado de Ia integracién,
son 1a adaptacién a un mundo real, y que el nifios ciego se sienta igual a los demds, y ésto a su
vez dard como consecuencia un mayor desarrollo de capacidades.

.La escuela regular opina que los riegos m4s claros a los que se someterfa ¢l nifio cicgo al
integrarse serfan la burla, el rechazo y el miedo.

Después de analizar los resultados de manera: individual, se considerd importante Nevar a
cabo una comparacida entre ellos, y asf se llegaron a las siguientes conclusiones :

Casi todos los nifios ciegos muestran estar contentos en la institucién especial, pero sin
embargo un poco menos de la mitad de ellos tienen interés en integrarse o habesse integrado a
una escuela regular. ‘ ' :

CIafamenle hay una contradiccion en cuanto a que los niftos creen que.sus padres no les
permitirian integrarse a. escuelas regulares, micniras que los.padres demuestran lo Wo,»

pues todos querrian que sus hijos se integraran,
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Las escuelas regulares demuestran en su mayoria, que cs preferible que el nifio ciego se
integre a grupos académicos regulares. Sin embargo la visién tanto de los padres como de los
niflos ciegos, es que éstas no cuentan con un docente bo suficicatemente preparado; limitacion
que también reconocen las propias escuelas.

Hnyunupe&omdmehsmnhsleguhmynﬁmdegmwimih,yl@m
. consideran que las escuelas tendrian que modificar sus planes, programas, sistemas y matesiales
de enscilanza para la integracidn,

Desde un punto de vista meramente familiar, los resultados demuestran que un porceataje 0o

tan pequeio de los nifios, consideran que al integrarse a una escuela regular su situacién
.familiudmbiarﬁ, mientras que un alto porcentaje de padres creen que la relacidn familiar no
scvafufednda.
--Al analizar los resultados, puede decirse que ¢l nifio cicgo ¢s un sujeto capaz de integracidn;
sin embargo, 1a vision de los rifios y de los padres difiere en un aspecto, ya que los primeros
ven més desventajas de 1a integracién, mientras que casi todos bos padres, con excepcién de
algunos, le ven grandes ventajas.

Por otra parte el nifio no demuestra estar tan convencido de integrarse por miedo a no poder
tencr facilidades de eshudio, micatras que a2 mitad de los padres dc familia creea guc sus hijos.

Ya habiendo estudiado, amlizado y comperado los resultados de Jos diferentes cuestionarios
aplicados, es necesario proseguir tomando.cn cuenta 1odos os elementos que ¢ han recabado,
tanto cn I parts todtica como en Ia préctica, para asf Tlevar a cabo la propecsta concreta del
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IV.5. Plan Académico -

Todo lo anterior lleva a concluir en un plan académico especffico en el que es fundamental
tomar cn cuenta varios aspectos; cabe aclarar que este plan no va dirigido unica 'y
exclusivamente al precscolar ciego, sine que estd plancado con ¢l objeto de satisfacer - las
necesidades y requerimicntos de una escuela regular a nivel preescolar, y que a su vez permita
1a posible integracién de alumnos invidentes.

Para llevar a cabo la propuesta de un Plan Académico, es fundamental plamtearse un
objetivo. Debide a que no se trata de encasillar €l Plan al preescolar invidente, sino al
preescolar cn general, el objetivo que se propone es : * El desarrollo armémico de la
personalidad del nifio preescolar” 7

De este objetivo se despreaden varias idades :

-IV.5.1. Necesidades Ffsicas

Tomando en cuenta que lo que se pretende es inu:gﬁu al phaw:olér invidente @ las escuelas
regulares, puede decirse que éstas Bo requieren de ninguna instalacién. especial, ya que el
preescolar invidente puede desarrollarse Gptimamente con las instalaciones con que cuenta la

escuela regular.

Sin embargo pucden hacerse algunas “sugerencias que favorecerian el desarrollo del
preescolar. invidente en cuanto a las instalaciones fisicas

--Al nifio cicgo le puede ser muy \itil - la existencia de una mesita’un poco mds gnnde :

*'que 1as pormales pues € est acostumbrado a usar mds espacio que los dems nifios. Adems so
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recomienda que 2 mesa tenga un reborde a fin de que el material thetil gue utilice 0o se ruede.
También serfa conveniente considerar 1a existencia de barandales en las escaleras y chicharra de
alarma, cvitar columpios y pasillos estrechos en 1a institucién

Iv.5.2. Matcrial Diddctico

El material didéctico con el que se apoya el profesor es de gran importancia en 2 ctspa
preescolar ya que es un medio que resulta ser muy favorable para el aprendizaje def nifio.

Pan éste Plan Académico es fundamental tomar cn cuenta el tipo de material didéctico con el
que sc debe contar, para ello se clasificar de la siguiente manera :

Material Auditivo : Este material va a ser un aspecio necessnio para el proceso de
easefianza-aprendizaje  del nido, ya sea vidente o invidente, pues a través del ofdo se reciben
mmammmmueimh.mmawmﬁrdeqwm
sepiaendaqueelmqmialqueseusedmno“emcscnﬁdo,en@ecideqelusodelniﬁo
ciego, mayoves beneficios se obtendrdn.

- E! material diddctico auditivo. tiene como-objetivo el desarrollo de 1a sensibilidad auditiva, es
- decir, ¢l ofdo necesita irse. educando desde que el niflo cs pequeiio, por ello es fundamental la
,prsenciademauiﬂﬁque,dspiaunenelninomamsiadcconocercada'dfaﬁlﬁs. 'Porello
puede. decirse que el oldo es un sentido que favorece ¢ interviene en gran medida en el
aprendizaje. ' ’ ’

Material Visual-Téctil : Es necesario bacer hincapié en la especial importancia due tiene el
abordar estos dos materiales de manera conjunta, pues debido a que se trata-de integrar al
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preescolar invidente a la escuela regular, asi mismo se pretende lograr unir el mundo invidente
con €l vidente y es éste el punto de uni6n.

Pasa dejar mds claro este aspecto puede decirse que las manos en ¢l preescolar invidente
hacen las veces de ojos, ya que por la limitacion que tiene, busca experimentar y conocer a
través del sentido del tacto. Por otro lado, el nifto vidente aprovecha al méximo el sentido de 1a
visia y as{ va conformando sus distintos aprendizajes. As{ puede establecerse claramente el
punto de unidn entre el material tictil y el visual, asf como de) mundo del ciego con el del
vidente.

Para lograr esta unida es necesario propiciar el uso de materiales que desamrollen ambos
sentidos tanto para el vidente como para el invidente pues la sefial eléctrica que sc transmite en
la corteza cerebral es la misma, Jo que varia es el canal de entrada del estfmulo.

Esto puede lograrse con materiales diversos como son ; texturas, colores, temperaturas, etc.

El material diddctico, como ya se dijo anteriormente es clave en el aprendizaje del nifio por
ello lo que se debe propiciar es 1a estimulaciéa de todos Jos sentidos simultaneamente y asf
lograr a plasticidad sensorial.

IV.5.3. Perfil del Puesto

EIpmoaquschacemferenciaenminciso,csaldemmndepwol_a;enm
escuela regular en 1 que existe Ia posibilidsd de itegracion de - alumnos invidentes.
Basicamente 1as caracterfsticas que se requicren son : )

- Disponibilidad de Tiempo
- Edad mfaima de 21 afios y méxima de 45 -
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- Mujeres

- Grado de escolaridad : Nivel Licenciatura (Normal Superior o Normal de
Especialidad)

- Experie'ncia de trabajo Pedagdgico

- Posibilidad de Actualizacién

1V.5.4. Perfil del Maestro

- Ser gufa para el alumno ' Cod Emusnasta s
- Tener vocacién de educador - Justo

- Tener interés por ensefiar ’ - Optimista

- Tener control de grupo ‘ - Sociable

- Ser autoridad ‘ - Abierto -
‘_'wa" .‘ : e -Rw .‘ :
- Paciente ‘7 ! . -éruﬁvo g
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IV.5.5. Necesidades Académicas

PROGRAMA.

Tomando en cuenta que el programa que se propone sbarca todo un ciclo escolar se procedic
a desarrollario de 1a siguiente forma:

Toma en consideracion los tres afios de precscolar, sin embargo, se desarrolls unicamente en
dos partes. La primera abarca lo que corresponde a Lo y 20 aflo de Jardin de Nifos, es decir,
de los 3 alos 5 afios de edad; mientras que la segunda toma en cuenta al niiio de 5 a 6 afos y
corresponde a pre-primaria.

Programacién para lo y 20 ano de Jardin de Niftos

Este programa abatca 6 dreas bésncameme Sensorial, Lengunje, Habltunclén Esquema
Corporal, lmcumdnlhsMacmﬁuusy Pre-escritura (para 2o de kinder). lnqm:septuende
es que el mﬂoscduanolledcla manera mis éptima posublccneslsireaswesdeldemrmllo
que logre durante estos dos primeros aos, vaadepunktmmhxldnydlmvolvnmmm
1a etapa siguiente.

Sévaabursc'ardiﬁimxb)lluloscincobéfgmosklbésedﬁdbé:: )

Sentido de la vista , R e
.Colomll'in.nﬁosy,secundm’ ios 7 R
-Recomcimiulodeﬁpnisgwmarmhawhuyfm ‘
- Situacidn cn el cspacio (posiciones, dirceciones y dimensioocs)



-178 -

Sentido del ofdo

- Ejercicios de silencio.

- Distincién de ruidos y sonidos

- Distincién de 12 materia por el sonido: metal, madera, cristal, etc.
- Distincidn entre los sonidos fucrtes y sonidos bajos

- Distincidn de difesentes ritmos

- Reconocimiento de la duracidn de un sonido y un silencio

- Distincidn del sonido de 1a voz humana y el sonido de un instrumento

Sentido del gusto

- Distincién de sabores: dulce, salado, dcido y amargo

- Distincidn de sabores de frutas

- Distincién de sensaciones al gusto: s6lidos, lfquidos, gascogos y gélau’nosos.

Semtido del olfasto

- Distincidén de olores y realidades familiares: valmlla, café, canela, perfume chxle etc. -.
- Dlstmcudn de aromas: pmﬁxme ﬂm'es, plamas frutas, etc.

Sentido del tacto )
- Evaluacion de diferentes tamafios, pesos, superficies lisas y rugosas
- Reconocimiento de formas geométnus c(muln, cuadmdo tridngulo, reuingulo y mnﬂ:o
. - Distincidn de texturas
- Distincidn de temperaturas: caliente, frio, tibio, helado; etc.
‘ —Noci&_ndeliséoyptmdo. B
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Lenguaje
- Pronunciacién comprension y uso adecuado de palabras tales como:
+ Colores
+ Formas
+ Tamafios
+ Posiciones
+ Comparaciones
+ Objetos Conocidos
- Uso de frases de cortesfa
+ Pedir permiso
+ Pedir perddéa
+ Dar las gracias
+ Saludar
+ Despedirse
- Expresar correctamente oraciones en las que intervengan de cinco a seis palabras
+ Estoy trabajando con el material de matemdticas
+ Nos gusta ir a cantar '
+ A las once es el recreo
+ Entramos a clase a las 8:15
+ Hay que estar en silencio
+ Cuando salgm cierra la puerta
+ No hagas ruido al levamr tu silla . . S .
- Conocnmlemo del nombre hasta de 10 colores : rojo, azul, verde, arnnnllo, blanco negro,
morado, ross, café, oaranja. ’
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- Distinguir por su aombre los materiales que usan en sus actividades
+ Figuras geométricas
+ Loteras
+Tatjeqsdcsocuemia
+ Tormre Rosa
+ Caja de usos
+ Letras de lija
+ Dominos, etc.
- Saber decir :
+&:mmbmcomlﬁo
+ Nombre de sus padres
+ Nombre de su maestra
+ Nombre de sus colegio
+ Direccitn de su casa
- Aprender a dar recados seocillos
+ Pedit un material en otra clase
+Ihn_rlum
+ Dar un recado a alguna maestra, elc
- Comprender y ejecutar tres Grdesies al mismo tiempo
+ Sal al patio, recoge ese papel y firalo en Ia basura
+ Ve por t cuaderno, toma tal letra y escribela en el mismo
.+ Trac una alfombra, ponia en ¢l piso, ve por tal matesial.
< Aprender los dias de la semena y los micses del afio
' -Aptuduanlaﬂmpunﬂommdeqmmmm
Repeurnmmdem
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Habituacién

Con el objeto de inculcarles los habitos convenientes a su edad, tanto en su persona, en su
comportamiento y en el trato con sus compaileros, se propone desarroflarios a través de
diversas actividades: ‘

Durante el lni.nio

- Concentracidén en el trabajo

- Respeto al trabaio de sus compaiieros, evitando ruidos inpecesarios

- Trasladar correctamente el mobiliario segin la actividad a desarrollar

- Evitar salidas inneccsarias mientras s¢ trabaja ’

- Responsabilizarse de guardar silencio en los momentos en los que éste S¢ exija |

- Trabajar ¢n equipo

- Ser capaz de ser el jefe en un juego o simplemente ser uno mis en el mismo

- Aprender a suspender el trabajo a la hora indicada, no hawwpem_

Muestras de Costesia

- Préctica de expresioncs de cortesfa, afecto y agradecimicnto
- Obédccer con prontitud a los mayores

- Llamar a la puerta ames de introducirse a una clase

- Cultivar la actitod de servicio . ‘

- Escuchar correctamente a una compafiera cuando habla

- Sentarse y pararse correctamente

‘Orden y Limpieza . ) o e
-Responsabiliu:scenelusodelunifmcompletotbdpskisd{qs .
" £ Uso adecusdo de los materiales que se proporcionen
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- Procurar el miximo orden y limpicza en el sal6n de clase

- Orden y limpieza en sus trabajos

- Uso adecuado de los iitiles de aseo: jabén, toalla, baios, etc.
- Uso adecuado del material comiin, saber compartir.

Esqucama Corporal
El desarrollo del esquema corporal del preescolaresfundmmnlpmdlot_lelmpmpiciuse
el mayor miimero de actividades posibles. Es importante, antes que nada imtroducitlosa:
- Las partes del cuerpo (cabeza, tronco, extrentidades superiores e inferiores) y asf comenzar
con actividades tales como: )
- Iniciar mediante 1a interiorizacién de cllas mismas, una percepeion de fo que sucede deatro
del salén
-+ Petcepcion del caminar de sus compaiieras
+ Percepcidn del ruido de 1as mesas y las sillas
+ Percepcidn del material cuando es transladado de un lugar a otro
+ Reconocer por la voz & sus compaieras
~ Movimientos corporales
+Conhb§a,abrirycunr
+ Cuello, girarlo hacia una lado y hacia otro
+ Brazos, moverbos arciba, abajo, izquicrda y derecha
+ Picmas, brincar con uno y dos pies, marchar a diferentes ritmos, etc.
- Desarrollo del equilibrio
+ Sentarse y pararse flexionando las piernas sin utilizar las manos
. 4 Caminar slternando los pies. : -
+-Caminar alrededor dél circulo con algyin objeto entre las manos
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+ Subir y bajar correctamente las escaleras
- Relajamiento del cuerpo
+ Ejercicios de relajacién : ojos, boca, cuello, brazos y piernas a través de la
interionizacida de s{ mismo,
+ Imitacién de ritmos, con las manos, los pies, et cuerpo, con diferentes tiempos, etc,
+ Imitacidn de movimientos y ruidos de animales
+ En silencio escuchar hasta ¢l mds m{nimo sonido dentro y fuera de 1a clase, ya sea
peovocado o bien espontdneo. :
+ Ejercicios gimndsticos, saltar obstaculos, juegos con pelotas, cuerdas, aros, etc.
- Comunicacién no verbal, cjercicios gestuales
+ Caminar tomando distintas actitudes (imaginarse que son drboles)
+ Caras y gestos (com oficios, animales, etc)
- Nociones de espacie
+ Transladarse de un lugar a otro
+ Cfrculo lleno (todos dentro del cfrculo), cfrculo vacfo
+ Adentro y fuera det cfrculo
- Juegos
+ Pstear una pelota con direccitn
+ Hacer rodar una pelota con direccion
-+ Botar y recibir una pelota
+ Dejar caer 1a pelota a corta distancia
- Tomar parte ea juegos tradicionales
+ Marcar el ritmo con punta y talén
+ Marcar el ritmo con palmadas e instrumentos
+ Rondas sencillas
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Todo esto va a favorecer tanto el desarrollo de fa psicomotricidad, asf como las coordinacion

gruesa y fina del preeescolar.

Iniciacidn a las Matemiticas
- Afirmacién de los colores primarios y secundarios
-Aﬁrmacidn del nombre y forma de las figuras geométricas (cuadrado, cfirculo, tridngulo y
rectdngulo)
- Afirmacién de nociones auténomas
+ mds grande - mds pequedo
-+ més alto - mds bajo
+ ms largo - mds corto
- Conocimiento de algunos conceptos
+ sobre - debajo
+ vacfo - lleno
- Afirmacién de direcciones
+ vertical
+ horizootal
+. inclinada ]
- Afimmacidn de lateralidades
+ derecha
|+ izquicrda
- Uso de Ia lnea de correspondencia
+ 0:10 (lex ado)
+ 0-30 (20 ao)
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Pre-escritora (2o afio de Jard(n de Nifios)
- Desarrollo de la coordinacién motriz fina
+ Ejercicios de psicomotricidad
+ Gmca§ sencillas

+ Trazos sencillos

Programacion para Pre-primaria

Este programa se conforma de las 6 dreas explicadas anteriormente y - dos mds : Vida Diaria
¢ Iniciacién a la Lecto-escritura. Se vuclven a mancjar las 6 dreas bdsicas al ser de gran
importancia para el nifio preeescolar. Se aumentan dos dreas m&s pUes es una etapa importante
en el nifio puesto que se le debe preparar para 1a iniciacion a 1a primaria.

Vida Diaria .

En esta drea se tratan temas muy sencillos pero a la vez muy- importantes para el nifio
preescolar. Hace referencia a situaciones con las que ¢l nifio se encuentra - familiarizado y se
interesa por conocer. ‘ )

- El Colegio (E! nifio como factor de integracién entre el Jardin de nifios y i hogar) . -

+ El edificio escolar V ' ‘
+ Salén de Clase
+ Maestra
+ Compaficras
- La Patria
+ Conmemoracidn a la independencia de México
+ La bandera como simbolo de nuestra Patria
+ Significado de sus colores '
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- Medios de Transporte
+ Medios de Transporte aéreos (avién, helicGptero, etc.)
+ Medios de Transporte marftimos (barco, submarino, etc)
+ Medios de Transporte temrestres (coche, camidn, bicicleta,etc)
- Medios de comunicacién
+ Afirmacién del uso del aparato telefénico y su utilidad
+ Afirmaci6n del funcionamiento del correo y su utilidad
+ Conocimiento del telegrafo y su utilidad
+ Conocimiento del fax y su utilidad
+ Conocimiento de Ja televisidn y sus beneficios
+ Conocimiento de la radio y sus beneficios
+ Conocimiento de los libros, periddicos o revistas.
- El Owito
+ Cafda y cambio de color de fas hojas
+ Frutos y flores de la época
+ Ropa que s usa
+ El viento y sus efectos
- La Granja .
+ Animales que viven en 1a granja
+ Alimentos que nos proporcionan
- Fiestas Decembrinas
+ Seatido religioso
+ Tradiciones : posadas y pastorelas
+ Regalos B
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- El Reino Animal
+ Animales Domésticos
+ Animales Salvajes
- Servidores Publicos
+ Conocer los servicios piiblicos necesarios
+ Conocer diversas profesiones y personas que las realizan
+ Distinguir algunas herramientas que usan los servidores paiblicos
+ Analizar los beneficios que se obtienen de los servidores piblicos -
- El Inviemo
+ Caracterfsticas propias de 1a estacién
+ Ropa que se lleva
+ Flores y Frutos de la época
+ El invierno en otros pafses : Alaska, Polo Norte, etc.
- La Familia
+ Miembros que la integran (pap4, mam4, hijos 0 hermanos, abuelos, tfos; primos,)
+ Papel que desempedia cada uno dentro y fuera det hogar
- Bsquema Cosporal
" 4 Partes del cuempo bumano
+ Cuidado e higiene que requiere el cuerpo
- La Primavera
+ Caracterfsticas propias de 1a estacién
+ Flores y frutas de ks época
-‘F Ropa que se usa
 +- Diferentes clascs de péjaros
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- La Flor
+ Partes que componen a la flor (corola, ciliz, petalos, estambres y pistilo)
+ Desarrollo de la flor
- Los Vegetalgs
+ Riqueza del reino vegetal
+ Importancia de las plantas
+ Conservacidn de los bosques
+ Uso de la madera en la industria
- La Abeja
-+ La abeja y sus productos
+ Jerarqufa de las abejas
+ Organizacién de un panal
+ Transformacion e industrializacién de la micl y la cera.

Imiciacida a la lecto-escritura

A los 5 6 6 afios de edad debe comenzarse a hacer hincapi€ en la importancia de Ia lecto-
escritura, y por ello llevar a cabo actividades que vayan favoreciendo esto. Tomando en cuenta
que durante el segundo afio de preescolar se procuraron actividades de coordinacién motriz
fina, ya en el tercer grado se ticnen cicrtas bases.

Enloqmsemﬁerealnwcnnn m:mpoﬂxntescgmrmqmmdemﬂ:mndnem'
introduciéndose poco a poco en las vocales.

La lectura se va dando a la par con Ia escritura, y como todavia o sc tiene la madurez
mﬁciumﬁdnmpomnﬂsenseroommdidl. '

EnmnenpulaImmm::mhmuysmmlla,pmmvaaserhmmuuﬁuel
mﬂodeberiadmunrhpormmm



AREA: SENSORIAL

OBJETIVO GENERAL: El alumsno desarrollard los érganos de los sentidos por medio de diferentes estimulaciones

OBJETIVOS TEMA - - | METODOLOGIA | ACTIVIDADES MATERIAL EVALUACION
PARTICULARES - | CONTENIDO
-El alumno - distin- | Sentido de I3 Vista: -Expositiva -Manejo de | -Material de colores | Se realizara a través
guirk los “coloresf . materiales de colo- | -Telas o texturas de [ de la observacién
primasios y secun- | - Colores Primarios | - -Participativa res colores del trabajo diatio
darios y secundarios ‘ -Uso de colores en | - Lapices de colores
o ' : dibujos
-E! alumno asociark - Mezcla de colores
colores “con cosas - Asociacién de
que le rodean colores con texturas
-El “alumnio o - Mancjo de formas | - Materiales de
reconocerk . “las |- Reconocimiento y figuras geométri- | formas geométricas
figuras geométricas | de figuras geométri- cas
- ’ : cas - Asociacién de
figuras geométricas
o } con colores
-El “alumno  reafir- | -Movimiento de co- | - Materiales diver-
mark las diferentes f - Situacién en el sas ubicandolas en | sos.

ciones y dimensio-

diferentes  posicio-
nes -

-Ejercicios de late-
ralidad

-Manejo de

.| materiales de dife-

rentes dimensiones.
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‘|oBiETIVOS

PARTICULARES
1B

alumno
reconocerh la dife-
| rencia entre silencio
y ruido

\-Elllumoregutn-
m laintensidad de
unsondoonndo
| foeteobajo =
-El alumno discrimi-
‘1 nark ol material con’
¢l que se realiza un

TEMA- METODpLOGlA ACTIVIDADES MATERIAL EVALUACION
CONTENIDO
Sentido del gido: - -Expositiva - Uso de instrumen- | -Instrumentos -Se realizara a tra-
E;emqosde silen- tos musicales: | musicales tales | vés de la obsefva-
cio -Participativa maracas, tridngulo, | como: maracas, | cion del trabsjo
claves, cascabeles, | trifngulo, diario.
-Distincién de panderos, etc cascabeles, pande-
ruidos y sonidos 108, claves, etc.
: - Redlizacién de
-Distincion de Ia sonidos de baja y |- Materiales diver-
materia por ¢l soni- alta intensidad 308,
do
- Realizacién de
-Digtincién  emtre sonidos con
lomdos fuertes y diferentes materia-
sonidos bajos les y adivinar de que
material se trata
-Distincién de dife~
rentes ritmos - Presentacion de
diferentes ritmos y
-Reconocimiento de Hevarios a cabo con
1a duracidn de un aplausos y después
sonido y un silencio con instrumentos.
- Digtincion del so- -Ejercicios de silen-

do de la voz huma-
ma y de ‘un
instrumento

cio

- Diferenciar entre
voz humana y soni-
dos materiales.
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OBJETIVOS. TEMA- METODOLOGIA | ACTIVIDADES MATERIAL EVALUACION
| PARTICULARES ~_| CONTENIDO
. El alumno - expe- | Sentido del gusto: - Expositiva - Probar alimentos | - Dulces - Se realizara con la
nmenmi diferentes | -Distincion de sabo- dulces, salados, aci- | - Sal observacion del
sabores y . podrd | res: duice, - salado, - Participativa dos y amargos y|-Liménes trabajo diario del
reconocerios acido y amargo. distinguirlos - Café alumno
- El alumno asocia- | - Distincién . de - Probar tres frutas | - Melén
a sabores con fru- | sabores de frutas con los ojos tapa- | - Platano
tas, dos y adivinar de |- Guayaba
L - Dnsunclon de que fruta se trata.
- El ahimno recono- | sensaciones al - Chocolate
cerh - algunas de las | gusto: sdlidos, li- - Probar alimentos | - Agua
distintas 'y -posibles | quidos; gaseosos solidos,  liquidos, | - Refresco
sensaciones al pala- | y gelatinosos. gaseosos y gelatino- | - Gelatina
sos y distinguirlos

- El alumno identifi- | Seatido del olfato: - Oler diferentes co- | - Vatnilla - Se realizard con la
card por medio del | - Distincion de olo- sas tales como: vai- | - Café observacion del tra-
olfato . diferentes | res y realidades fa- nilla, café, canels, | - Canela bajo  diario  del
olomy aromas miliares:  vainiila, etc. - Chile alummno.

café, canela, - perfu-
- E.l nlumno com- | me, chile, etc. - Experimentar  la | - Perfume
prmdcri la diferen- S ‘ sensacién de aro- | - Flores
cia- entre un olor y | - Distincién de aro- mas tales como: | - Plantas
unnrom mas:” perfume, flo- perfume, flores, | - Frutas
g e Tes, plantas, frutas plantas y frutas.
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. AREA; LENGUAJE

OBJETIVO GENERAL: El alumno reconocer4 la importancia de un adecuado uso del lengusje.

OBJETIVOS TEMA- - METODOLOGIA | ACTIVIDADES MATERIAL EVALUACION
PARTICULARES | CONTENIDO
= El alumno sdquiri- { - Pronunciagidn | - - Expositiva - Ejercicios de pro- |- Todo tipo de{- Se realizara
ti ¢l hibito de una | comprension y uso nunciacién de colo- | material que se | observando indivi-
buens  pronuncia- § adecusdo : de_pala- | - Participativa res, formas, tama- | encuentra  dentro | dualmente los avan-
cién al hablar. bras muy comines fios, posiciones, etc. | del salén de clase o | ces de cada alumno.
Do S en ¢l edificio escolar
- El slumno expre- | - Uso de frases de - Hacer mucho
sark  de  maners | cotesia - hincapié en utilizar
correcta las frases| frases tales como:
da cortesia. - Expresar correcta- buenos dias, gra-
mente oraciones en cias, perdén, adios,
- .. El  alumno |fas que intervengan etc.
reconocerd  por | de cinco a seis pals-
nombre . todos fos | bras. - Repeticién  del
materiales -con los nombre de los colo-
que sucle trabajar. 1 - _Conogimiento dgj res més conocidos
. pombre  hasta  de
- El alumno asocia- § diez colores. - Exposicién de to-
rh - palabras con| dos los materiales
acciones. - Distiaguic por su que ugan en sus ac-
nombre Jos materia- tividades por su
< . El  alumno | les que usag cn sus nombre: - loterfas,
memorizard sus da- | actividades. cubps. de madera,
tospersonales. | . . letras de lija, etc.
o - Saber decir sus
P datos perporales
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OBJETIVOS TEMA- METODOLOGIA | ACTIVIDADES MATERIAL EVALUACION
PARTICULARES - | CONTENIDO i
- El alumno expre- | - Aprender 3 dar re- | - Expositiva - Dar pequefias ta- | - Cuentos - Se realizara obser-
sard recados senci- | cados sencifios. reas a realizar vando  individual-
lios - Participativa - Rimas mente los avances
. o - Juegos de memo- de cada alumno.
e . - Comprender v ¢ie- riza para aprender
| -'El'alumno memo- | cytar tres érdenes g1 los diass de la
rizaré los dias de Ia | mismo tiempo. semana y los meses
semana y los meses del afio.
del aflo. _
o - Aprepder los diss - Contar cuentos o
A de Is semana v Jos rimas con frecuen-
- El slumno traduci- | meses del afio cia y dar oportuni-
i _en accién tres dad de que ellos
. | Ordenes - dadas Al también los
mismo tiempo. - Aprender a relatar cuenten.
- ; A
-1 - El ahumno relatark | escuchado !
cuentos” o . rimas :
; sencilllas, . . ) :
B B - Repetir * rimgs
acompafiadas  de
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AREA: HABITUACION

OBIETIVO GENERAL: E! alumno adquirird los hibitos convenientes a su edad, en su persona, su comportamiento y en el trato

-Ellﬁumowocad tesis

CON sus compafieros. .
OBIETIVOS TEMA- METODOLOGIA | ACTIVIDADES MATERIAL EVALUACION
PARTICULARES | CONTENIDO
.| + El'slumno recono- | - jo: | - Explicativa - Fomenter activida- -Sellevaraacsbo 2
ceri la_importancia | + Concentracion des que promuevan través de Iz obser-
de guardar silencio | en el trabsjo - Participativa el respeto al trabajo vacion diaria.
en los momentos en | . + Trabajo en equi- de los demas
.| los que éste se exi- | po
s’ ) .
- Muestras de Cor- - Cultivar la actitud

: ) de servicio
adecusdamente las | + Practica de ex- - Ensefiar a escu-
diferentes muestras | presiones ’ de char
de cortesia. cortesia, afecto y a- - Concursos de sen-

C gradecimiento. tarse y pararse co-
‘ ) : rrectamente.
< H alumno
descubrirg - laj- i : - Propiciar el uso
importancia ~ del| +En sus trabsjos adecuado del mate-
ordeny la limpieza + En su persona rial comin y demés
’ + En el salén de utiles
clase S - Responsabilizarlos
-+ Con los materia- del aseo personal
fes con que trabajen
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. AREA: ESQUEMA CORPORAL
. OBJETIVO GENERAL: El alumno desasrollaré su psicomotricidad 2 través del conocimiento de su esquema corporal

TEMA-

: OBJETIVOS METODOLOGIA | ACTIVIDADES MATERIAL EVALUACION
| PARTICULARES | CONTENIDO
-} - Elalumno ubicarh | - Las partes del | - Expositiva - Ejercicios con ¢l |- Instrumentos o |- Se llevara a cabo
"] las distintas partes | cuerpo humano, cuerpo humano materiales para lle- | por la observacién

del cuerpo humano i - Participativa - Percepcién de lo | ver el ritmo directa en activida-
) - Interiorizacion de que sucede dentro des que favorezcan
.| = El alumno asocia- | s{ mismas del salén - Pelota la psicomotricidad

i ordenes dadas - Percepcién del del alumno
:Jcon  movimientos | - Movimientos cor- caminar de sus | - Obsticulos

corporales ejecuta- | porales compafieros

dos - Movimientos con | - Cuerdas

- Desarrollo del 1a boca, cuello, bra-

~'El alumno recono- | equilibrio z08, piernas, etc. - Aros

cerd la importancia - Sentarse y pararse

del * ' relajamiento | - Relajamiento del sin usar las manos

corporal. cuerpo - Caminar alrededor

) del circulo

- F1 alumno expre- | - i6n_n - Ejercicios de

sard distintas actitu- { yerbal. relajacién a través

des a través de gjer- de la interiorizacion

Gicios gestuales, - Nogiones  de - Imitacién de rit-

LS o espacio mos :

-'El alumno reafir- c - Ejercicios gestua-
‘| mark 1as funciones | - Juegos les

de -las partes del ' N - Patear una pelota

cuerpo. humano a |- Tomar parte en con dirreccion

través de juegos o | juegos tradiciongles. - Marcar ritmo con

 ejercicios. ' punta y talén
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AREA: INICIACION A LAS MATEMATICAS
OBJETTVO GENERAL : El alumno reafirmaré glgunos conceptos mateméticos sencillos

- Ejercicios de dire-
cciones.

OBJETIVOS TEMA- METODOLOGIA | ACTIVIDADES MATERIAL EVALUACION
PARTICULARES | CONTENIDO
- El alumno recono- | - Afirmacién de los | - Expositiva - DPresentacion de |- Diferentes mate- |- Se realizard &
cerh - los colores | colores primarios v los colores prima- | riales de colores | través de la
primarios’ y .secun- | secundarios - Participativa rios y secundarios | con diferentes | observacién del tra-
darios con diferentes ma- | texturas bajo  diario® del
. - " Afirmacion _del teriales. alumno.
< El alumno identifi- | pombre v forma de - Figuras geométri-
card |as figuras geo- | las figuras geomé- - Presentacién dejcas de madera (- Por medio de
métricas mis cono- | tricas. las figuras geomé- | cartdn, papel, etc. | pequefios ejercicios,
cidas por su nombre tricas y realizacion de dibujar, recortar,
y forma. - Afirmacion de no- de varios juegos pa- { - Materiales diver- | etc.
- giones autdpomas: distinguirlas. S0S.
< El alumno compa- | més grande, " mis
mard materiales de | pequefio, mas alto, - Hacer ¢jercicios y
diferentes - - dimen- | mis bajo, mis lar- comparaciones  de
siones. " | go, més corto. las nociones autd-
nomas.

- El alumno distin- | - Afinmacion  de
guira los conceptos | go 0 - Actividades tales
de - sobre, debajo, | sobre, debajo, como llenar un vaso
vacioylleno | vacio, lleno. de agua y vaciarlo,
e ] poner cosas sobre o
- El alumno identifi- { - Afinnacién __de debajo de una mesa
card las - diferentes | direcciones: para distinguir los
direcciones. ~~ - | vertical, horizontal, conceptos

inclinads.
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manera escrita (del
1-10) y ¢l resto de
manera oral,

OBJETIVQS .| TEMA- ; METODOLOGIA - ] ACTIVIDADES MATERIAL EVALUACION
‘| PARTICULARES | CONTENIDO
- El .alumno discri- | -~ Afimnacién de 1a-'| - Expositiva - Ejercicios de | - Pizarron - Se llevara a cabo
minard ia derecha | ternlidades : Iateralided. ‘| por medio de Ia
de la izquierda derecha ¢ izquierda - | - Participativa - Numeros de colo- | observacion diaria
: - Presentacion de | res.
- El alumno reafir- | - Uso Je Ia linea de los nimeros con
mard el uso de la i8 @ elementos.
linea de correspon- | 0-10 (ler afio)
dencia 0-30 (20 aflo) - Presentacion de la
I numeracion de
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AREA: VIDA DIARIA
OBJETIVO GENERAL : El alumno asociarh actividades realizadas en el colegio con situaciones de la vida diaria

OBJETIVOS TEMA- METODOLOGIA | ACTIVIDADES MATERIAL EVALUACION
PARTICULARES | CONTENIDO
- El alumno ubicara i - Expositiva ~ Presentacién del | - Material del salon | - Se realizard a
todos 'fos aspectos | - edificio escolar tema. de clase través de una puesta
que conforman su| -salénde clase « Participativa - Lluvia de ideas en comiin sobre el
colegio - maestra - Dibujos sobre el |- Hojas de trabajo | tema.
. - compafieros tema (dibujos)

- Visita por el cole-

gio
- El alumno recono- - Breve cuento so- | - Monografias - Se realizard por
cerd el valor que| - Conmemoracién bre la independencia medio de una lluvia
tiene la Patria en la | a la independencia - Explicacién de los | - Hojas de trabsjo | de ideas en la que
vida del hombre de México colores de la bande- | (dibujos) participen todos

- LaBandera ra

- El alumno identifi- | Medios de Trans- - Presentacién de | - Hojas de trabejo |- Se realizard a
cara los medios de | porte ‘ los tres tipos de me- | (dibujos) través de una puesta
transporte, su utili- | - Aereos dios de transporte en comin sobre el
dad 'y sus sporta- | -Maritimos - Dibujos de dife- tema.
ciones. - Terrestres rentes medios de

transporte.
- El alumno recono- | Medios de Comuni- - Presentacién de | - Cartulinas - Se realizard un
cera la importancia | cacion. . los diferentes me- | - Plumones concurso por
y s utilidad ‘de-.Ios| - radio, television, dios. - Hojas de trabajo | equipos, realizando
medios de comuni- | carta, telegrama, etc - Elaboracién de al- | (dibujos) algun medio de
cacion. ' : guno de ellos de comunicacion

manera sencilla.
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por_ sus caracteristi-

diferentes animales

OBJETIVOS TEMA- METODOLOGIA | ACTIVIDADES MATERIAL EVALUACION
| PARTICULARES | CONTENIDO
- El alumno asocis- 1 ElOtofio - - Expositiva - Presentacién del |- Hojas de trabajo |- Se realizara a
rh las caracteristicas | - Caida y cambio tema (dibujos) través de una puesta
percibidas < en - la { de color de las hojas | - Participativa - Recolectar hojas en comin sobre el
naturaleza con la| -Floresy frutas de de diferentes tipos y | - Hojas caidas tema.
estacion del Otoo. | la época clasificarlas  segiin
« Ropa que seusa. su forma, tamafio,
- El viento y sus color, etc.
efectos
- El alumno ubicaré { La Gragis . - Visita a un rancho { - Hojas de trabajo { - Se llevard a cabo
las " caracteristicas | - imales que © granja cercana (dibujos) por medio de una
mas importantes de | viven en 1s granja - Presentacidn del Hluvia de ideas
la granja . - - Alimentos que tema
nog proporcionan
- El alumno | Fiestas - Organizacion de| - Pifiatas - Se llevard a cabo
reconocerd las dife- | Decembrings una posada distri-{ - Velitas una puesta en
rentes . tradiciones | - Sentido religioso buyendo responsa- | - Hojas de trabajo | comin sobre el
que  sc  tienen | -Tradiciones: bilidades. (dibujos) tema.
durante ésta época. ‘| posadss, pastoreles. - Presentacion del
- Regalos tema
- El alumno discri- | El Reino Animai - Presentacién del{ - Hojas de trabsjo | - Se llevarda caboa
minard animales sal- | - A. domésticos y tema (dibujos) través de un
vajes de domésticos | salvajes - Llevar al colegio | - Animales concurso de mimi-

ca.
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OBJETIVOS

PARTICULARES

- El alumno recono-
cerd Ia necesidad de
que existan servido-
res pablicos

- El alumno identifi-
card los cambios
que se producen en
la naturaleza, en
ésta época.

- El alumno reafir-
maré |a importancia
y-ef valor que tieno
Iz familia.

= El alumno recono-
cerk la importancia
de cuidar  nuestro
cuerpo para mante-
nerlo sano

(dibujos)

TEMA- METODOLOGIA | ACTIVIDADES MATERIAL EVALUACION

CONTENIDO

Servidores Publicos | - Expositiva - Lluvia de ideas - Miscaras de los|- Se realizaré a
- Servicios Publi- - Presentacién detl | servidores piblicos. | través de uma

cos y personas que | - Participativa tema pequefia escenifica-

los realizan - Hojas de trabajo cion.
- Beneficios (dibujos)

El Invierno - Presentacién del { - Hojas de trabajo | - Se hara a través de
- Caracteristicas tema (dibujos) una  puesta en
- Ropa que seusa - Disfrazarse con comin sobre el

ropa invernal. tema

La Exmilia - Cada elumno | - Fotos familiares | - Se llevara a cabo a
-~ Miembros que la describirh como es |- Hojas de trabajo [través de Ia

integran su familia. (dibujos) participacién de los
- Papel que desem- - Llevar a cabo uma alumnos por medio

pelia cads miembro pequefie conviven- de unz lluvia de

cia familiar ideas

- Hojas de trabajo

(dibujos)

= Lluvia de ideas so- | - Hojas de trabajo | - Se llevara a cabo
- Partes del cuerpo bre el tema (dibujos) por medio de una
bumano, - Presentacion del puesta en comin
- Cuidado ¢ higie- tema sobre ¢l tema,
ne del cuerpo. - Hojas de trabajo
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OBJETIVOS 1| METODOLOGIA | ACTIVIDADES MATERIAL EVALUACION
PARTICULARES | CONTENIDO
- El alumno asocia- | L& Primavers - Expositiva - Lluvia de ideas | - Hojas de trabsjo | - Se llevark a cabo
ré los cambios | - Caracteristicas sobre el tema (dibujos) por medio de un
observados en la|- Flores, frutas y| - Participativa - Presentacién del . } concurso por equi-
na- turaleza con las | péjaros de 1a época. tema - Cartulinas pos. Tendran que
caracteristicas de 1a - Hojes de trabajo | - Colores dibujar en una
primavera {dibujos) cartulina un paisaje
de primavera
- El" alumno | LaFlor - Presentacion del | - Hojas de trabajo | - Se realizara a
reconocerh las par- | - Partes de la Flor tema - Frijoles través de una puesta
tes de Ia flor y el | - Desarrolio de In - Plantar un fijjolito en comun sobre el
de- sarrollo de Ia-| misma. - Observacién cons- tema
misma tante a la naturaleze
Los Vegetales - Presentacién del | - Hojas de trabgjo | - Sellevarf a cabo a

- El slumno expeti- | - Riqueza del reino tema través de una lluvia
mentark la sensa- | vegetal ) - Hojas de trabajo de ideas procurando
cién de estar en ¢l | - Conservacién de - Diz de campo la participacién de
campo. los bosques. todos los alumnos

’ [aAbeia - Presentacién del | - Audiovisual - Se realizard a
= El alumno identifi- | - Sus productos tema por medio de | - Hojas de trabajo | través de una puesta
carh - In labor que | - Jerarquia y organi- un audiovisual en comin del tema
lUeva a cabo la| zacién - Hojas de trabajo
abeja,  y  sus|- Lamielylacera (dibujos)
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SISTEMAS DE EVALUACION

Serdn aplicados aquellos que regularmente se utilizan en los jardines de nifios, entre ellos

pueden comtarse . la observacion diarfa y en ocasiones apoyado de gufas, evaluar el

rendimiento diario del nifio, etc.
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CONCLUSIONES

- La ceguera es un impedimento ffsico, un inconveniente que hace necesario aprender a
través de medios diferentes al de la vista. Sin embargo, lo que hay que resaltar, es que estos

medios existen, y funcionan.

- El nifio ciego no nacié con mayor sensibilidad auditiva ni tdctil, por ello requiere de
una constante estimulacion en estos dos sentidos, de tal forma, que ‘scan aprovechados al
méximo, pues se consideran los medios mds importantes del aprendizaje del nifio del ciego.

- Debido a que el preescolar ciego construye la imagen del mundo sobre datos captados
por el tacto y el ofdo, los logros obtenidos van a variar conforme a la imaginacién y riqueza de
" concepto con las que cuente et nido.

- Existen ciertos patrones de conducta que son aprendidos y asimilados espontfneamente
por el nifio vidente, sin embargo en el caso del invidente deben de ser enseflados, pues no

cuenta con ¢l apoyo de la imitacidn visual.

- En ocasiones el nifio ciego puede presentar retraso en algunas dreas, sin embargo, es

- mayor la probabilidad de que se deba a falta de estimulacida que a la incapacidad ffsica en sf. -

-E 'pmblema no recae en ¢l impedimento fisico come tal, sino en que tanto’ el nifio

aprende a vivir con la limitacién, sin convedirlo en un obstdculo para el aprendlnje
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- Las dificultades de aprendizaje con las que puede encontrarse el nifio, nunca deben

convertirse en barreras.

- El preescolar invidente es potencialmente capaz de crecer y vivir una vids pormal y
feliz. La ceguera no limita ni disminuye los niveles de inteligencia, ni grados de habilidad.

- El desarrollo arménico de las potencialidades de! nifio, sv confianza, habilidad e
tndependencia, no van a depender de ki ceguera en cuanto tal, sino del apoyo y. estimulacién
que reciba por parte de 1a familia y de 1a escuela.

- En tanto los padres de familia proporcionen al nifio ciego, oportunidades de explorar
el mundo vidente, de resolver problemas por sf mismo y de considerario como un nifio normal
pero con una limitacién; éste se desavolvera de manera positiva y serd querido y respetado
como ser humana, con las mismas necesidades y potencialidades que tiene el vidente.

- El preescolar invidente puede y debe asistir a escuclas regulares pues en cilas se viven
las experiencias més positivas para su plenc desarrollo, pues favorece su independencia fisica y
psicoldgica y a su vez le abre posibilidades dentro del mundo vidente.

- El nifio ciego no puede esperar 8 que el mundollcgueaﬁsinoqwﬁmio
acercasio al mundo con palabras, movimientos, experiencias y sobre todo con oportenidades de
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- La integracidn del nifio ciego a la escuela regular, proporciona muchos beneficios,
pues ésta cuenta con cl material necesario y adecuado para que el preescolar invidente obtenga

una educacidn integral a 1a par del preescolar vidente.

- El aprendizaje del nifio va a depender de su capacidad de aprender y no de su

incapacidad fisica.

- Es importante estudiar al niiio invidente primeramente como persona humana; con sus
caracteristicas individuales, sus debilidades y sus puntos fuertes, con una personalidad propia,

pero con la limitacion de la faita de visién.

- El dptimo desarrollo social del nifio va a depender principalmente de lo que le
proporcionen la familia y la escuela. Lo ideal es que logre un grado de autonomfa aunado a una

cierta dependencia, para asf peco a poco ir controlando el medio que le rodea.

- La escuela regular es un aspecto de suma importancia en et proceso de sociabilizacién
del preescolar invidente, pues le permite al nifio abrirse al mundo vidente,

- La educacién del niflo ciego de tres a seis aflos de edad, no difiere de la det vidente
pucs ambas pretenden Mevar al nifio a la realizacién de su personalidad.

-umlmdnfnmlha-muehsmuy mponuntcdummeelpmodomohr dem
manera se establece un canal de comunicacién que trae grandes beneficios. Es por ello que mds
ain en al caso del pwescohr invidente, ésta interaccion se hace ﬁmdamelul y tecesaria ya que
de o contrario, Ia educacidn del nito ciego podria verse, en cierto mado, obstaculizada;



- 206 -

BIBLIOGRAFIA

i. AMMANTI, Massimo
Minusvlidos
Ed. Serba! S.A.; Espafia; 1983; 152 p.

2. BAKER, Harry

Introduccién al estudio de los nifios sub y superdotados
Ed. Kapeluz; Buenos Aires, Argentina; i95b; 210 p.

3. BARDISA, Ma. Dolores, et al.

El desarrolio del nifio ciego
Ediciones Hatho; Madrid; 1980; 74 p.

4. BINDT, Juliet

La educacidn del ciego
Ediciones Médicas Iberoamericanas; Barcelona, Espaiia; 288p.. -

5. BOURGEAULT, Stanley
Educacitn integrada para nifios ciegos
American Foundation for overseas blind; Argentina; 1973; 30p:




10.

11.

CARTWRIGHT, Phillip, et al.

Educating special learners
Wadsworth Publishing Co.; Belmont; 1989; 452 p.

CRESPO, Susana

La Escucla y el Niflo ciego
Argentina; 1980; 35 p.

CRUICKSHANK, William

Psicology of exceptional children and Youth
Preatice Hall Inc.; USA; 1971; 624 p.

Diccionario de las Ciencias de la Educacidn
Disgonal-Santiflana; México; 1988; Tomos I y II

-

" Diceé . 'IE!'co(hEI .ig '.!

Diagonal-Santillans; México; 1989; Tomos I-IV

DUANE, Joscph

. 3.B. Lippiscott Co.; USA; 3727p.



12

13.

4.

15.

16.

17.

. 208 -

FRAMPTO, M.E,, ctal.
La educacidn de los impedidos
Ed. Morata; México; 1958; 108 p.

GALINDO, Edgar, ct al.

Modificacida de la conducta en la educacidn especial
Ed. Trillas; México; 1980; 322 p.

GARCIA HOZ, Victor
Principios de Pedagopfa Sistemstica
Ed. Rialp; Madrid, Espaila; 1987; 694 p.

GISBERT, A. José, et al.
Educacidn i
Ed. Cinuel; México; 1988; 732 p.

GONZALEZ, Eusebio, et al.
Familia y Educacién

_ Ed. Rialp; Madrid; 1988; 201 p.

GULLIFORD, R.
Special Educational Needs

. Routledge & Keagan Paul; Londoa; 1987; 167.p. .



21.

22

23.

-209 -

HALLAHAN, Daniel

Exceptional Children : Introduction to Special education
Prentice Hall; New Jersey; 1970; 497 p.

HALLAHAN, Daniel
Handbook of Special education
Prentice Hall; New Jersey; 1980; 807 p.

HARRISON, T. et.al

Principios de Medicina Interna. Vol. |
Ed. Interamericana, Mc Graw Hill; México; 1987; 1289 p.

JEREZ TALAVERA, Humberto

Introduccidn a 1a did4ctica de nivel superior.
Ed. Tabasco, México; 1970; 328 p.

JERSILD, Arthur

Psicologia Infantil
Ed. Evdeba; Buenos Aires; 1961; 358 p.

KELLY, William
Ini Child Psicol, r
Bruce Publishing Co.; Milkwakee, USA; 1944; 620 p. -



24,

25.

27.

28.

" Alumnos con necesidades educativas especiales

-210-

LEIF, Joseph

Psicolopia y educacidn del nifio
Ed, Kapeluz; Buenos Aires; 1968; 668 p,

MAIER, Henry
Tres teorfas sobre el desarrollo del Nifto : Erickson, Pisget v Sears.
Amorrortu editores; Buenos Aires; 1984; 168 p. S

MATUTE, René

El problema psicosocial de la ceguera
Imprenta Universitaria; Guatemala; 1972; 230 p.

MILLAN PUELLES, Antonio
Persona Humana y Justicia Social
Ed. Riatp; Madrid; 1978; 78 p.

NERICI, Imideo
Hacis una Diddctica gencral dindmica
Ed. Kapeluz; Buenos Aires; 1984; 541 p.

OCHAITA, E., et al,

Ed. Popular, S.A.; 1988; 126p.




31.

32.

33.

35.

=21 -

OPHTHALMOLOGY AMERICAN ACADEMY

Pediatric Ophthalmology and Strabismus.
0.A.A.; USA; 1991; 382p.

PAVAN, Deborah
Manual of Ocular Diagnosis and Therapy

Littie Brown Co.; Boston, USA ; 493 p.

PIAGET, Jean, et al.

Psicologfa del nifio
Ed, Morata; Madrid; 1984; 172 p.

POLLARD, Marie
The growing child in the contemporary society
Bruce Publishing Co.; Milkwakee, USA; 1969; 324 p.

SCHIFFMANN, Harvey
La Percepcidn Sensorial

Ed. Limusa; México; 1989; 453 p.

SEP-DGEE

Basgs para una polﬂica de educacion especial( -
Meéxico; 1986; 25 p. ‘




36.

38

-212-

SEP-DGEE
La Educacidn Especial en México
México; 1986; 20 p.

SEP

Estudio de la evolucida del nifio de tres a seis aiios y niveles de madurez que

coresponden a su desarrollo.
México; 1985; 35 p.

STRATTON, Josephine

The Blind child in th'e regular kindergarten
Charles C, Thomas Publisher; Hilinois, USA; 1977; 88 p.




	Portada
	Índice
	Introducción
	Capítulo I. La Trascendencia de la Educación con el Ámbito Familiar y Escolar
	Capítulo II. Desarrollo Integral del Preescolar de Tres a Seis Años de Edad
	Capítulo III. Desarrollo Integral del Preescolar Invidente
	Capítulo IV. Propuesta de Creación de un Plan Académico Aplicable en las Escuelas Regulares o de Videntes para la Aceptación, Integración y Adaptación del Preescolar Invidente a las Mismas
	Conclusiones
	Bibliografía



