\ ¢
€T
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES
‘‘“ARAGON

Relacién entre Formacion Docente y Formacién
Disciplinaria en los Profesores de Pedagogia

TE SIS

Que para obtener el Titulo de:

LICENCIADO EN PEDAGOGIA

_ Presenta:
LLENOSKA ADRIANA LEMUS ORTIZ

THSIS coy
FALLA D OR{éEN Nezahualcoyotl, 1993



pr—

%‘g Universidad Nacional
:‘\-A

2%  Auténoma de México
UNAM

UNAM — Direccién General de Bibliotecas Tesis
Digitales Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADOS © PROHIBIDA
SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta
protegido por la Ley Federal del Derecho de
Autor (LFDA) de los Estados Unidos
Mexicanos (México).

El uso de imégenes, fragmentos de videos, y
demas material que sea objeto de proteccion
de los derechos de autor, sera exclusivamente
para fines educativos e informativos y debera
citar la fuente donde la obtuvo mencionando el
autor o autores. Cualquier uso distinto como el
lucro, reproduccién, edicion o modificacion,
sera perseguido y sancionado por el respectivo
titular de los Derechos de Autor.



INDICE GENERAL

Introduccion

CAPLTULD [

lntroduccion

1.

2.

3.

CARPITULO L1

Formacion

Formacion Docente/Formacien’Disc

Inter-relacion Formacion MAC ORI

Disciplinaria. -

Intraduccinn

1.

Los protesores y la Faormacion Docente/
Disciplinaria

Los Pedagogos ante una Formacion Docente/
Discaplinaria.

CAPITULO IIXI (Propuesta Epirstemologica)

introdguccion

1.

w

La Pedagogia ante la definicién de su
objeto de estudio

Formacian y fedagogia

formacion Disciplinaria y Formacion
focente del Pedagogo

Praxis y Pedagogia '
Curriculum y Pedagogia
El Pedagogo v 1la Institucion.

BIBLIOGRAFIA BGENERAL

Pag.

13

Sl

16
as

2]

85,
1]

57

a4

112

116

120

124

135
140

1.3



INTRODUCCION

En el ambito educativo, cada elemento que lo constituye,
es parte funogamental para su desarrolle y cada uno realiza
actividades que les permiten relacionarse entre i, hos
referimos al maestra, al alumpho, al praograma, al curriculum,
la sociedad, la institucion, etc., de todos ellos
concretemonos al analisis del maestro, como participe del
proceso ensefanza-aprendizaje, las actividades que reailza en
ello son fundamentales en la tormacion del alumnb, pues en
el, se centra la tuncion del orientar y cgordinar  los
contenidos de aprendizaje.

Lada coordinador posee una determinada tormacion
disciplinaria, que le permite incertarse en el campo de la
educaci16n, dentro de las ramas de ia formacidan profesional,
ubicamos a la pedagogia, conocida socialmente como  la
disciplina que adqulere en forma natural una tormacon
docente, S1n marcar una diierencia radical entre ambas.

51 observamas las manifestaciones de los alumnas,
canstantemente vemos (ue existen apatias en cuanto a los
contenidos o a la exposicion de los mismos, atribuyendosele
calificativos sin pensar que el maestro pudiere tener alguna
responsabillidad en ello.

Los profesores de pedagogia de la Escuela Nacional de
Estudios FProtesionales “ARABON", no escapan a esta S1tuacion,
frecuentemente escuchamos quejas del alumnado que hacen

reterencla a estos casos, sltuaciones que invitan a



reflexxonarrsobré tla labﬁr del docente - dentro 'y fuera del
‘5a¥on de elases. ; )

'$1n dudanfalgund, todos © los profesores dque imparten
claées;en ‘el area de pedagogia, tienen una determinada
formacion disciplinaria ya sea, Psicolegica, Filoséfica,
Sociolegica, Econdmica, Pedagogica, en Derecho, etc., y los
conocimientos especiticos de su  area, perea habria que
preguntarse <Cuenta con una Formacién Oocente para wmpartair
s4 catedra en el nivel correspondiente? cQué sucede con los
alumnos cuando el coordinador adquiere una F. Disciplinaria y
carece de uma F., Docente o viceversa? En muchas ocasiones se
consideran ambas formaciones como s$1naNIMAas y se cree .que
una, es elemento suticiente para ejercer la docencia, en
cualquier nivel o institucion egucativa, sSin pensar que si
bien ambos conceptos son diterentes se 1nter-relacionan en la
practica docente y la carencia de uno de ellos i1nfluye en et
aspecto formativo de los protesores.

Con la finalidad de estructurar una diferepcia teorica
entre’la formacion disciplinaria y la trormacion docente,
partire por deftinir el concepto mismo de tormacion, basandome
tundamentalmente en los planteamientos que hace Honore al
respecto, POT ser UNO de los autores que analiza ampliamente
el conceptn, aclarando que si blen no es el dnweo que lo
desarrolla, si es el que major sg aclopa a los fines y
lineamientos de la investigacion. Honore define la Formacion
camo ".a. la capacidad de transformar una experigncia

significativa, los acontecimientos cotidianos generalmente



sufridos, en el horizonte de un proyecto personal y colectivo
no es aigo que se posee, S1NO una aptitud, o una funcion gue
se cultiva y puede eventualmente desarrollarse." (1)

S1n embargo la tormacion toma aspectos muy diferentes
“LVependiendo del punto de vista del cual se parta del objeto
exterioridad o desde el punto de vista del sujeto
interioridad o 1ncluso desde el punto de vista de la relacion
sujeto-objeto en la medida en que la persona y solamente ella
sintetiza estas dos entidades" (2)

S1 bien es cirerto que la definicion toma diferentes
matices dependiendo del punto de wvista del cual se paria,
tambien constituye un punto nterdisciplinar uwtilizado por
varias ciencias, haclendose necesario una diferenciacion
entre ellas, motivo por el cual dedicare un capitulo completo
a la delimitacidn y definicion del mismo.

Anora bien, considero conveniente hacer un analisis de
lo que implica o hace reterencla a una tormacion
Disciplinaria para lo cual, hare uso de la concepcion tedrica
de campo que hace Bourdieu y que proporciona @lementos de
analisis para su elaboracién y definicion. Uno de estos
elementos esta configurado en @1 concepto de habitus que
Bourdieu desarrolla ampliamente en donde sostiene, gque un

campo funciona en la medida gque sus 1ntegrantes comparten

(1) Bernand Honore. PARA UNA TEORIA DE LA FORMACION, Narcea,
S.A. pag. 20 °

(2) Ibid. pag. 21



cilertos dominios de 1deas, rekefenc:as y creencias, elementos
que contorman Lo gue Llama . un  habitus. - En 105 campos
disciplinarios del conocimiento tambieén se requiere que las
personas gue ingresan a este campo, compartan ciertas 1deas,
cregnclas y reterencilas para  (ue sean  reconocidas  como
integrantes de esa disciplina y puedan, en momento dado,
Jugar bajo las reglas que se establecen en el campo.

"Un habitus es a la vez un oticio, un capital de
tecnicas, de referencias y un  conjunto de creenclas que
comparten quienes 1ntegran el campo que, como  tal, es
candiciién para su funcionamiento.” (J)

Utro elemento es el concepto de canpo como espaclo que
se coniorman para el desarrollo y practica del habitus, es
decar, Como Bspacios en donde pudemes llevar ‘a la practica
todas las disciplinas del conocimiento.

Mientras que "LoOs campas Son espacias estructurados de
posiciones objetivas, en 10s que existen reglas del juego y
objetos por los que se juega (cosas de juego)..."(4)

Por lo que considero que toda tormacion discaplinaria,
"se relaciona con los estudios protesionales Yy de

actualizacion gque realiza el profesor respecto a su area de

’

(3) Bourdieu, SOCIOLOGIA Y CULTURA.Gri1jalbo. México 1990 pag.
135-136.

(4) Varios, "la 1investigacion educativa como campa', en LS
PROCESOS DE FORMACION Y CONFORMACION DE LOS AGENTES DE
INVESTIGACION EDUCATIVA.Cuadernos del CESU No. 13 pag.l7



tormacion (carrera)". (5)

Asi{ mismo, realiza un analisis de las implicaciones que
tiene una Formacian Docente que hace referencia al dominio
“por parte del protesor, de metodos y tecnicas de ensefanza,
disefio y empleo de material diddctico, y, en general, tadas-
aquellas acecilones que vinculan al prctesor- con las alumnos en
su proceso de formacion".(s)

Actitudes que necesariamente wmplican ‘“cuando se hace
ob)eto de retlexion a sus 1deas, cuando con  SUs  1deas
critican sus 11deas y produce ~lo que para su formacion— son
nuevas i1deas. Como agquellas que permiten develar a lag
multiples simulaciones y desimulaciones que radican en la
experiencia y orientan las relaciones pedagoglicas,
particularmente en su dimension de continuidad”.(7)

Analizando detenidamente los conceptos de Formacion
Disciplinaria y Formacion Docente, atirmo que, ambos
conceptos son diferentes en las actividades que desarroilan,
pues la praimera responde Unilcamente a la adquisicion de

habitus en un area especifica y la segunda a la reflexidan, a

(5) Llarena de Thierry. "EVALUACION DEL PERSONAL ACADEMICO"
en perfiles Educatives Julio/Diciembre 1991 - Nos. S3-54
pag. 23 .

(&) Ibid pag. 23

{7) Carrizales Retamoza. "FORMACION INTELECTUAL DEL DOCENTE"
pag. 21



la critica de las teorias gue 1o fundamentan, y aungue ambas
concepclones parecen opuestas vemos que en realidad se
interrelacionan en la practica docente en la medida en que
una no pheue existir sin la participacian y €l conocimiento
de la otra, para el desarrollo de las capacildades de critica
en el docente.

femiendo camo base estas definiciones y haciendo incapie
en su diferencia y en Su inter-relacién, Sseria conveniente
preguntarse Si gentro  de la E.N.E.P. "ARAGON" como
stitucion educativa «lomd enirentar dicha problematica? y
wCuales son las acciones que realiza para superarlas? Ya que
la actividgad docente, constituye una de las practicas de
mayor relevanclia en cuanto a la  tormacion de i1hdividuos
criticos, en cuanto a la formacion de los alumnos. Con la
finalidad de llevar & caho la presente investigacion planteo
los saiguientes objetivos, que parten de un supuesto
principal: En la inter-relacion de 1a Formacion Disciplinar:a
y la Formaci1on Docente del Pedagogo se contorma la base

Teoria-Practica de su actividad docente.

1. Analizar desde una perspectxvé teorica los conceptos
de Formacion, Formacon Docente, Formacion
Discaplinaria y la relacion existente entre ellas.

2. lfomando como referenc:ia las conceptualizaciones
teorlcaﬁ anteriores, realizar a traves de un andlisis
historico las 1nter-relaciones entre Formacitn

Docente y Formacion Disciplinaria en los profesores



ge pedagogia s .

3. A partir dgel analisis tedrico hacer una propuesta
epistemologlca donde se planteen elementos teoricos y
empiricos enfocados a promover vias de recanc:tmxantd

al tema.

Considero caonveniente aclarar, que cuando hago alusion a
los protesores de pedagogia, no me refierc a todos los
sujetos que i1mparten las catedras en la carrera de Pedagogia
de la ENEP "ARAGON" pues ellos proceden de distintas
disciplinas del conncimiento (Sociologia, Fillosofia,
Economia, etc.), Sino que me refleroc a los profesores cuya
discaiplina de formacion es la Pedagogia y estos ingresan a la
docencia como actividad practica, dentro de cualquier
Institucion Educativa. Admito que algunos profesores del araea
(concretamente Pedagogos) no se insertan en los
planteamientos genericos, en donde se considera & la
Pedagogia como disciplina cuya funcion unica es la docencia,
s1nH que posibilaitan una vision diterente a asta,
sobrepasando los limltes de sus mismos planteamientos. Mas
S1n embargo, aon predomina en la sociedad Yy Bn algunos
profesares del area el considerarla como disciplina enfocada
Unica y exclusivamente a la docencla como activadad practica.
Por lo que considero convenlente aclarar a traves de la
presente, la 1mportancia que tiene la inter-relaciéon de la
Formacion Discaiplinaria vy la Formacion Docente en los

profesores de Pedagogia, asi como las i1mplicaciones que tiene



al hacer. alusion a cada una de ellas.
Propuesta Metodolégica

Con la 1ntencion de hacer un planteamiento metodologlco
que respalde el proteso de esta nvestigacion realizo la
sigulente propuesta.

Una preocupacién fundamental para - la pPresente
1nvestigacion es lograr que se ubique en un marco teorico (1)
la relacion entre Formacion Docente y Formacion Disciplinaria
en los protesores de pedagogia lo que
permitira entender la 1mportancia de la 11pter-relacion de
ambas definiciones teoricas, para ubicar can ello su
relevancla en la practica docente.
critica, analisis (2) y desde una tarea reflexiva (3) en base
a cada uno de los objetivos propuestos, con la finalidad de
mantener 1§ unidad entre ellpos, se orientaran a traves de los

siguientes lineamientos.

(1) Entiendo como marco tedrico "un 1instrumento conceptual
meétodo logico gue se construye con el propasito de dar
unidad, coherencia Yy coasistencia a los postulados ¢
prinpciplos de que parte el investigador; se construye con
base en la documentacian e 1nformacion que se ha
acumulado sobre el problema en el transcurso de  1a
investigacion bi:bliografica. “ en HERNANDEZ, mMichael
Susana. LECCIONES SOBRE METODOLOGIA DE LAS CIENCIAS
E0CIALES. UNAM. Mexico, 19485

(2) Andlsis, “... Estudiar en sus distintos elementos y

aspectos, a fin de establecer las consecuencias que se
pueden deducir de ellas en relacion a la finalidad de la

10



Una primera etapa abarcara un analisis teorico de las
concepcilones de Formacion Docente, Formacidn Disciplinaria y
el concepto de formacion,. conceptos y definiciones que daran
pauta para la realizacion de un  analisis critico de sd
relacidén en la formacion de profesoresy, 4a partar de un
analisis teorico de las definiciones existentes en los
proyectos de Formacion Docente de la lastitucion.

La segunda etapa consistira en un andlisis histérico de
la importancia de la 1nter-~relacion de las definiciones de
Formacion Docente y Formacion Disciplinaria en los protesores
de pedagogia y sus 1mplicaciones en
el ambito educativo, tomando como base los conceptos teoricos

estructurados anteriormente.

investigacion y a las hipotesis que se han pretendido
contrastar...buscar en primer lugar concretar y hacer
explicitas las propiedades, rasgos 'y aspectos de todo
tipo, que en relacion a las variables estudiadas, se
deriven de la concentracion de la clasaficacion...en
segundo lugar en sentido temporal,...determipar la
significacién y alcance soclologico de dichas propiledades
y rasgos y aspectos de las variables en cuestion®. en,
SIERRA Bravo, Restituto. TECNICAS DE  INVESTIGACION
SOCIAL. PARANINFO, Madrid, 1979, pag. %20,

(3) Una tarea reflesiva "... dependerd de todos los miembros
del campo, de acuerdo al papel que cada quien desempeio
en &1, et que las elaboraciones conceptuales, - los

analisis y las propuestas en esta linea, se 1nscriban en
un movimiento de transformacion consistente, que tienda
al enrequecimiento y a la consolidacion del campo." Alba,
Alicia de. CURRICULUM: CRISIS, MITO Y PERSPECTIVAS. UNAM.
México. 1991. pag. 17

11



Una tercera etapa se desarrollara mediante el
planteamiento de una propuesta epistemolegica donde se
tomaran elementos tanto tedricos como empiricos referentes a
la relacion F. Docente y F. Disciplinaria, que de alguna
forma Justifican, Llos fundamentan y respaldan nuevas vias
enfocadas hacia un reconocimiento de su 1nter-relacion en la

Formacian de protesores de Pedagogia.

(3) Una tarea reflesiva "... dependera de todos los miembros
del campo, de acuerde al papel que cada quien desempefio
en é&l, el que las elaboraciones conceptuales, los
analisls y las propuestas en esta linea, se i1nscriban en
un movimiento de transformacien consistente, que t:ienda
al enrequecimiento y a la consplidacion del campo.® Alba,
Alicia de. CURRICULUM: CRISIS, MITO Y PERSPECTIVAS. UNAM.
México. 1991. pag. 17

i2



CAPITULD I.

Hacia una conceptualizacién tedrica.



CAPITULO I.
Intraduccion.

En este capitulo, se pretende llegar a una definicion
teorica del concepto de Formacien, para elle, me basare
tundamentalmente en Llos planteamientos gque hace reterencia
Honore en su  texto “PARA UNA TEORIA DE LA FORMACIONY,
aclarando que no es el (nico que desarrolla el tema, sino que
se acopla a los requerimientos de la investigacion.

Sostiene que hablar de formacion ’ 1mplica hacer
relerencia a todo acontecimiento que @n nuestra cotidianidad
se hace presente, que generalmente constituyen experiencias
significativas, y que poseen la capacidad de transformacian,
tuncion que puede desarrollarse. Ademas, es la persona y solo
ella quien sintetiza la relacion sujeto-objeto, utiliza
activamente los momentos pasivos y activos de la experiencia.

Ahara bien, el concepto  de formacion también es
utilizado por diversas clencias, dandole diferentes
signiticaciones de acuerdo a su utilidad, generalmente
hacemos referencia a la formacion mas  “alge", tormacion
docente, formaci1on tecnica, fonmacion deportiva, formacion
industrial, por lo que consideroc nhecesario sefalar  la
diferencia entre estas concepciones y tundamentar, que et
habnlar de formacion, No €5 una Suma, $ino que dentro de esos
Planteamientos, estd implicado un analisis mucho mas profundo

de las concepciones.

14



Asi Mmismo, marco en un apartado posterior, la
diterenciacion de 1o que 1mplica hacer reterencia a una
tormacion Disciplinaria y a una formacian Docente, temas

centrales que se desarrollan en el presente capitulo.

15



1. FORMACION
Introduccion

A manera de introduccién se presenta a grandes rasgos
aquellos elementos que se  consideran necesarios para
estructurar y jJjustificar la problemdtica que en torno a la
tormacion se genera. vya que el describirla mplica la
creacion de los metios y recursos teoricos que tienden a
comprenderla.

EL término formacion, se refiere praincipalmente a un
con)unto de actividades cuya 1mportancia va creciendo y se va
constituyendo en objeto de estudio, su finalidad es favorecer
su desarrollo, pero sus condiciones de aplicacion radican en
los e)ercicios de las instituciones ya existentes, llevan en
si un significado swcial y politico en sus manitestaciones.

Paralelamente se han realizado diferentes estudios en
cuanto a la elaboracion de metaodos y teécnicas, pero estos
estan limitados por las condiciones en que son practicados.
El concepto en si (formacion) tiene diterentes
interpretaciones, e lo fgue se retiere a los objetivos, se
dan agquellas que conclerne a .L:’:s formadores concretamente,
por lo general se utilizan en estas definiciones conceptos
desarrollados por otros campos. kn cuanto a la investigacion
teorica y ‘a la etica del concepto la misma problematica
podria aplicarse a las definiciones.

En la 1nvestxgaclon (para su analisis}, una definicion

16



es el punto de 1legada, no el punto de partida, a menos que
se detinan claramente los limites de un campe concreto de
investigacion. No exite un objetive preciso y uwmico en la
utilizacion del concepto formacion, a veces es aplicado como
resultado y otras como obj)etivo, raras veces €5 pPreclso y
analizado. Pero todos encierran una 1ntencion O una ORC1aN.
Sin embargo s necesario retlexionar sobre su  practica
expresada; al conjunto de activaidades en donde participan
gran numero de personas cuya actividad y duracion no es
pasajera, s1no, que tiene un significado mas caherente, mas
radical. Primero enumeraremos la problemdtica que se genera a
su alrededor, para posteriormente definir el camino que se
sigue para 1r de la experiencia de la tormacion a su

conocimienta.

1. Problematica.

Para analizar el campo de la formacion lo dividiremos en

tres grupos o areas.

-~ Los concerpilentes a la manera de situar la formacién.

= Los praoblemas dque conclernen al lenguaje y a las
designaciones de actividades.

~ tLa problematica haistarica (génesis y desarrollo).

- La problematica diferencial.

17



1 La designacidn de la formacidn.

S1 tomamos la formacion como concepta, Trara vez es
definido coma tal en los diccionarios ti1losdficos,
generalmente se toma como derivado del término "formar", que
implica desarrollar una actividad natural a realizar una
tuncion para alguna finalidad del hombre pero en si, la
tormacion es utilizada para dJdesignar “"estados, funclones,
situaciones, practicas, etc.” (1), pero la formacion como
tenomeno queda por comprender.

La formacion implica practica, perteccionamiento,
educacion, aprendizaje, es decir, slempre SsSe presenta
asociada a otra palabra, Formacion docente, Formacidon
protesional, btormacion para el mando, etc. Lodo ocurre como
s1 el concepto na putiera tomarse en cuenta por si solo,
s1empre una formaci10n implica  algo aprendido, adquirido,
sufrido, tolocado siempre en relacion con el exterior, en
todo caso siempre es una tormacion para algo.

Sin embargo la formacian tambien 1mplica una dimension
caracteristica de la persona, la interioridad, la formacién
"eou B9 la capacidad de transiormar en experiencia

significativa los acontecimientps cotidianos generalmente

(1) Honore, Bernard. PARA UNA TEORIA DE LA FORMACION. Narcea,
S5.A. pag. 20

18



sutridos, en el horizonte de un proyecta personal vy
colectivo. En ese caso no es alyo que se posee, s1no una
aptitud, o una funci1on que se cultiva, y puede eventualmente
desarrollarse ". (2) ‘Analogamente la formacion puede
considerarse como una actividad gue se busca y es rec:ibida
del exterior, se 1nterioriza y posteriormente se manifiesta
mediante una nueva torma con un significado enriquecldo.

Cooper. "Por tormacion se entiende la emergencia de un
cierto tipo de persona que condensa fragmentos particulares
de experiencia, es decir, la superacién de la contradiccion
sujeto-objeto, en la medida en que la persona y Solamente
ella sintetiza estas dos entidades, utiliza activamente los
momentos pasivos de sSuU experiencia y observa pasivamente su
actividad y ta de los demas, hasta el periodo en que la
observacion llega a ser ella misma acto, es  asi
sucesivamente" ., (3)

El hecho de que formaclon sea utilizado en diferentes
disciplinas ocasiona un problema de lenguaje, por lo que es
1nconvenlente limitar la definicidn a una de ellas, es el
esclarecimiento de la experiencia donde surgilran las
relaciones entre las practicas y los pensamientos.

Desde sus origenes &)l i1ntentar definir a la formacion a

partir de una disciplina, ha generado una prablematica, ya

(2) Idem. pag. 21

(3) ldem. pag. 21

19



que la formacién . como tal, no es propra de ninguna de ellas,
slnnvque implica, la experiencia cotidiana de la practica del
ser humano, que permite en una forma razonable comprender e
interpretar mediante la explicacion de los hechos, el mundo
exterior del individuo.

En @sta actividad practica del sujeto, con  su mundo
exterior, ©s decir, Con sy medlo anblente estan implicitos
tactores de indole social, economico, politico e ideologico.
For 1o que se considera conveniente reallzar un analisis
histdrico de la problemdtica a las que se ha enfrentado o que

se han desarrollado en torno a la formacion.
2. La Problematica Histoérica.

El concepto de EormACIOn rué utilizado en sus origenes
para describiT un aspecto (e un proceso, Slempre mencionado
en segundo lugar, la primera disciplingd, que Lo introdujo de
tal manera segun Honore ftug la psicologia que lo definia como
un concepto cientifico de la evolucion.

En las actividades snciales, se da la introduccion de la
formaci1on como un  fenameno social. "En el orden de las
actividades asistiremos a la eclesion relativamente repentina

de la formacion como fendmeno soclal... Las raices son

miltiples y contradictorias en algunos aspectos'. (4) Las

4) Idem. pag. 21



1nstituciones utilizan el concepto de tormacion de acuerdo a
las pract::aé aesarrolladas, para  su analisis podemos
mencionar cuatro grandes areas.
a) Formacion como derecho del hombre. .
b) Formacion como condicién al desarrollb econémico vy
social.
c) La formacion surge de la experiencia de formacion en
si misma y de la experiencia de todas las actividades
de caracter relacional.

d

La formacidn es un campo de estudio y de aplicaciones

para las ciencilas humanas.

Mismas que a continuacion desarrollo.

a) Formacidn como derecho del hombre.

ta nocion de formacion se ha 1mpuesto en el transcurso
de la evolucidan de las cienclas sociales como un factor cuyo
valor esencial consiste en  cubrir las necesidades de
cultura, promocion, ensefanza, caracteristicas del desarrollo

soci1al de la época.

b) La Formacidn como condicién .al desarrollo econdmico y

social.

El acelerado desarrollo tecnologico de la sociedad,

plantea el surgimiento de <camblos radicales a nivel
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‘pratesional y - social. Las aprendgizajes glergen validez
uéspues de algun tiempo, pierde la mportancia el aprender
los contenidos y se limita aprender por aprender, Yy a un
aprendizaje mecanico. Las teorias del conductismo y  la
sxstematizacxnn se ocupan del ambito educativo. kn  este
panorama la tormacion  tiendg a  imponerse Como  una marca
{soci1o-ecanomical, donde lo econdmica se impone a lo social.
Ve aqui que par sus origenes, es abjeto de un dehbate que
implica diversns componentes sociales, de los cuales toma dos

tuentes o elementas:

~ Lo social, en cuyos cantemdos y metodos es una
apartacion de conogcimentos y en el desarrolle de
técnicas relacionadas con €l trabajo y su importancia
en el rendimiento educativo.

-~ La promocian y la educacion como elementas ge ascensg
social y economico en 1los status soclales.

Tal pareciere gue a mayor formacion profesianal, los
INGresns econtmicps aumentan con las opartunidades en el
campo de actividades. La formacian aparece  camf la
expresion de conflictos sobre las relaciones de trabajo -

1individuo —organizacion social.

c? La formacién surge de la experiencia de formacidn en si
misma y de la experiencia de todas las actividades

relacionales.



Cuando se. desarrollan practlcas que mplican a la
tormacion surgen necesidades de continuar esa linea
(de formacion), para si mismo, es decir, realizar un proceso
de formacion para el mismo 1ndivaiduo, ya sea en una linea de
conocimientos, disciplina o ciencia. Pareciere que se
desarrollan actividades formativas de autodesarrollo, cuyo
electo se encuentra limitado por las barreras sociales, (en
donde la formacién es necesaria para algunos cuadros
dirigentes y no para obreros y emnpleados).

A su vez, la tormacion aparece como una barrera que
limita las actividades de la accion social, la ensebanza y la
psicoterapia, en estos tres campos de desarrollo protesional
existen intluencias de tipo iLnterpersonal o un "intercambio
relacional” punto comun en donde se si1tua  la tormacion,
motivo por el cual numerosos profesionales de las ciencias
sociales dedican gran parte de su trabajo a las actividades
de tormacion.

t.a formacion a su vez, ®BS producto de las practicas de
direccion de persopnal, es declr, surge comd upa necesidad
para resolver, solucionar, o contra restar los conflictos de
grupos o instituciones 1los cuales pretenden mejorar  su

funcionamento.

d) La tormacion es un campo de estudio de aplicaciones para

las ciencias humanas.

Las ciencias humanas o ciencias del hombre (psicologia,



anxolagia, pedagogia, etc.), maodifican constantemente las
concesiones sobre la evolucion, las relaciones
lntefpersnnalea, intergrupales, encontrande en la formacion
una posibilidad de - analisis, vya que no se encuentra
estructurado y favorece con ella todas las experienclas y
todas las “no ortodoxias". Dandole a la frormacion bhases
teoricas cuyo fundamento no se encuentra en ella, produciendo
una 1MpEslcilen de conceptos, teorias y metodos particulares
para la tormacidén, peETo a su ve: nos presenta un panorama Lo
suficientemente amplio para favorecer nuevas concepciones a
su alrededor. '

Aungue ya en la realidad, donde se 1nterrelacionan, se
plantean otro tipo de problemas entocados pripcipalmente a la
diferenclacion de la rormacion come un hecho cientifico que

Se. puede Observar.
Problemitica Diferencial.

Es en este campo de la diferencilacian donde se plantean
las contradicciones mas dificiles y decisivas para comprender
la prablematica de la formacion considerada como fenomeno.

Los secioras cuya actividad este 1nmersa en la
ensedanza, educacion, terapia, sOn campos de observacion y
aplicacion para las clencias del hombre (humanas). Puesto que
la evelucion de una repercute en el otro, aunque a menuda se
presentan superposiciones, surgiendo las similitudes vy las

contradicciones entre las definiciones.
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a) Cuando vemos que la formacion surge de la evolucidn de
las actividades de egucacion, la problematica plantea la
definicion de los limites oQuée hace que? wlue un;etxvosi
tendiendo siempre al uso de la formacion como el
elemento gque permite etiquetar a las actividades
carentes de presicion en sus Finalidades, ya sea por
1naceptables o bien por 1nutilidad.

b) También proviene del desarrollo de las  practicas
directivas.

- Sustitucion de la formacidn por dirececion, reforzando

a esta por el autoritarismo.

- Utilizar el concepto de formacion para calificar a la

manipulacion.

€s con base a ello, que la formacidn puede ser; "... el
terreno, de las vulgaridades, de las distorsiones, de las
decadencias, de las confusiones para 165 campos de actividad
que han favarecido sy nacimiento, comp SuU  Superacion. S
exlste una solucion a este problema, estd a nivel del limite
del punto de inflexion en el que hace la formacion®. (5)

De aqui radica la importancia de delimitar a la
tarmacion, con ello no se guiere decir, definirla, crear un
limite que puede ser variable, exista como tal, Yy su
existencia no puede ser dada s1 N0 se presentan sus
estructuras; de lenguaje, de pensamiento, conceptos  y

teorias.,

(%) Idem pag.2y
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II. En la problemAtica de la formacidn en torno a su

practica situamos:

- El problema del sentido personal de la formacién.
- La problematica relacional.
- La problematica s:tuacional e institucional,

- Froblematica de cambio.
£l problema del sentido personal de la formacion

“En los tiempos y lugares en los que uno se forma, la
saparacion de lo cotid:iano es en general la ocasion de una
reflexi1on sobre la vida". (6)

Donde gqurera que uno se haya desarrollado, siempre
ex1ste un contenido y un metode empleado y es un torno a este
panorama donde surge la problematica existencial subjetiva,
la cual no se puede negar ni 1gRorar.

La formacidn se ve como una fuente de personalizac:ian de
proyectos que existe y gue se geben de tomar en cuenta como
moter de una experiencia formativa, principalmente cuando
estd se encuentra influencilada por cuestiones de indole
técnica o profesional.

Es necesario encontrar metodos o formas que nos permitan
la relacion entre la problematica del desarrollo personal y

las relaciones sociales, 1nstitucionales, trabajeo y cultura,

‘to) Idem pag. 25
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s decly, encantrar la relacion entre la problematica social

y personal.

Problematica relacional .

Es necesario considerar una relacidn dinamica entre-la
problematica de indole personal y la de indole scxcxal,. en
donde se rescatan la importancia y la valorizacién de las
labores grupales. No basta con el simple reagrupamiento, sino
es necesario el reconocimlento de reciprocidad existente en
el poder, la influencia y la autoridad gque uno e)erce sobre
el otro, tratando de cultaivar el esfuerzo comun de
comprension, signlficacion, renovacién y dado el caso de
reaccion. Situando de esta manera la problematica retlacional
de la tormacion en la interexperiencia del espacio personal y
del espacio socializado.

Otro de los problemas de la formacien de indole social,
lo constituye las instituciones, guienes pretenden analizarla
desde una perspectiva aislada de los craterios de las demas
instituciones, podriamos decir, que pretenden encajonarla a

Una Vision propia.

La problematica situacional e i1nstitucional.

El querer encajonar a la formacidn @n  una situacion
determinada (por e)empla, la educacion) o en alguna

institucion especializada, ocasiona la parcelacion,
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limitacien de la misma en cuanto a ia 1mpaortancia que tiene
ei‘ estudio de las relaciones entre la tormacion y el medio de
vida, entre la profesicnal y no profesional, coarta la
posmxlxc;ad de nuevas sagnificaciones o conflictos, tuente de
renovaciones a nivel estructural, guienes hacen la unidad de
la experiencia en la cotidianidad.

Este procedimiento no es sencillo, ya que oscila entre

dos tendencias:

A Formacion e 1nstituciones especialirzadas, donde se
separa el lugar de la formacion y el medio de vida.
B. La formacaidn en lo inetituide, sindicatos, profesiones,

asoclaciones tamiliares y politicas, etc.

Quedando 1ntimamente ligada a los owbjetivos y metados
institucionales. Es necesarlio buscar una formacion que
permita ekeptuax‘ campios estructurales en su concepcion vy
aplicacion, Que pueda ser 1nstituyente.

La 1dea de una co-formacion, nos introduce a la relacion
formacion-politica, ya gue una formacién que implique una
problematica situacienal e 1nstitucional, que concierne a la
organizacion y a la vida colectiva, lleva 1mplicitamente una
significacion politica, pero una politica de intervencidn®
(...) 1lo cual viene en los intervalos para soldar o para

desunir, s1empre para provocar algo a nivel de lo que esta



“ligado" o de lo gue esta por "ligar". (7)
Es dentro de esta proplematica donde  surge 1a

posibilidad de cambio en €l ambito de la historia socaial.
Praoblemdtica de cambio.

¢Como podremos, con la unidon de todos los elementos

anteriores, sustentar upa tormacion que promueva el cambio?

A. «Podremos considerar a la formacidén como un proceso de

continuidad o discontinuidad?

La tormacion seria tomada como un proceso de continuldad
y discontinuidad a la vez, continuao en la medida de quiz se
van entrelazande los momentos de critica, de superaciéon de
uno con respecto al otro, en los distintos planos de las
diferentes existencias (de cada persona, institucidn o
necesidad).

Discontinuo, en el momento que se genera una Crisis,
motiva a la renovacion, a la cracion de algo nuevo, distinto
del que le dio origen, cuyos eiectos son amortiguados por un
nuevo estado de equilibrio en ese nuevo significado, para

posteriormente crear otro estado de crisis.

(7) Honore. 0Ob. cit. pag. 29
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ta formaci6n como «Permanencia o cambio?

En todo sistema existen dos tipos de cambioj al) el que
se presenta en el interior de un sistema y permanece estatico
- s1n cambio-. b) El otro que modifica el sistema en si y lo
considero el cambic del cambio, justiticando de esta torma la
existencia de los cambios gue Se presentan para confirmar la
pemanencia. Es decir, en este sentido se justifica el cambio
en la permanencia.

Basandose en los estudios de P. Watzlawilk, J. Weakland
y R. Fisch, "“quienes abordan €l problema de manera muy
Jjuiciosa describiendo sus aspectos concretos y un punto de
vista tearico interesante.— Basandose sabre la teoria
matematica de los grupos..... y sobre la tearia de los tipos

logicas". (8)
Creac1én o Deterioroc en la formacién.

Todo proceso en deterioro, ya sea a nivel tecnico,
instrumental o de conocxm\énto, genera un proceso dé cambios,
de modificaclones que ariginan huevas conocimientos. Y @s en
este proceso de obsolescencia (termino empleado por los
econcmistas para seifialar el desuso envej)ecimiento gque atecta
a los bienes durables en razon de la aparician de nuevos

bienes duraderos) en donde surge la i1nnovacion.

(8) Idem. pag. 30
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€n el proceso de formacion no  lo podriamos aplicar
textualmente, pues considero que, ho existen desusos, si1no
mas bilen, envejecimentos que en su estancamento conceptual
nﬁ permiten el desarrollo de conocimientos diferentes gue 16
superen.

Es en este sentido dualismo de obsolescencia e
1nnovacion en donde se upica la formacion como proceso  de

deterioro y creacion.
D. Cotidianidad

La formacion tiende durante su proceso de estructuracion
a caer en el circulo ae lo cotidiano mediante el
empobrecimento y la tutina de sus esquemas simples, en donge
se retoman apariencias, superficialidades vy se pretende
llenar los vacios de esas superficialidades, en donoe existe
una cotidianidad bajo el signo de decadencila, en donde se
corre el riesyo de quedarse ahi, O bien dela superacidn a
traves de la distraccion.

"Se trata de un proceso progresivo de desarraigo y de
alejamiento de si. A cada paso se acrecienta el riesgo de gue
nos demos cuenta de nuestro propio vacio, y ese peligro no
podra superarse mas Que por un pasc mas en el cambio de lr;i

distraccaon®. Waehlens. (%)

(9) Idem pag.31
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kn conclusion podemos decir,” -que -hablar - de’ formacién

mplica, dos elementos:

1s Una foarmaci6n relacionada con el exterior, en donde se
asocia con lo aprendido, lo adquarido, funcion que
incluye una practica y un aprendizaje.

2. Una formacion relacionada con  la  nterioridad  del

sujeto, en cuanto a su capacidad para transformar en

experiencias signiticativas las acontecimientos
cotidianos, funcion que se cultiva Y puede
desarrollarse.

£n este sentido, la formacion puede conslderarse como
una actividad que e busca y es recibida del exterior, se
interioriza y es manifestada a traves de una nueva forma con
un signiticado daiterente, par lo que la tormacion "se reflere
a experiencias de vida y de trabajo que en términos de
posibilidad hermeneutica del ser numano, han si1do
reflexionadas, y pueden ser recuperadas para constituir, en
base a siltuaciones concretas, nilveles e abstraccion que
contiguren una comprension adecuada del munde y del sentido
particular de la existencia y su  insercion  totalizadora,

transmisible a su vez en otros." (10}

{10) Hoyaos Medina, Carlos Angel. MARCO TEORICO, UONCEPTUAL Y
METODOLOGICO PARA LA INV. EN CIENCIAS SUCIALES Y DE LA
EDUCACION, Doc. de Trabajo. pag.7



2. FORMACION DOCENTE/ FORMACION DISCIPLINARIA.

S1 bien es cierto que Honoré no desarrolla como se
presenta la definicidn de formacion, si podriamos cnnsxdera}
que en los eiementos de la cotidianmidad de las “experiencias
significativas (Honoré! que el menciona y en esa relacion
su)eto-ob)eto, 1la posibilidad de 1nteriorizar-—-exterigrizar la
1nterpretacion que hace de la realidad, se sintetiza la
actividad del sujeto con sy medio ambiente y cabe la
posibilidad de dar una interpretacion diferente a esas
interpretaciones (valgase la repeticion del terminol, que
seria hasta cierto punto la umion de la Foarmacion y la
hermenedtica. de aqui que s1 consideramos que La faormacion
“tambien se refiere a experiencias de vida y trabajo que en
terminos de la posibilidad hermeneutica del ser humano, han
si1do retlexionadas, y puede ser recupgradas para constituir,
con base a situaciones concretas, niveles de abstraccion que
configuran una comprension adecusada del mundo y del sentido
particular de la existencia y su 1nsercion totalizadora,
transmisible a su vez -a otros" (11), entonces, es convemente
analizar el praceso de construccidn de un conotimiento nuevo,
que se genera a partir de un caonocimiento adquirido a traves
de la experiencia, ante lo cual cabria preguntar cqQue

posibilidades existen de analizar la formaciéon a partir de

{11) Idem. pag.. 7
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una fundamentacian crentifica?, es gecir, analizar la
formacion comog abjato de conocimientn en donde su
estructuracion, sstaria definida por la argamzacion metddica
de todo conocimiento. Aungue habria que aclarar, que elio no
implica el sometimiento de la farmacron, ai método riguroso
de las ciencias exactas {(matematicas,y fisica, quimica, etc.)
8100 que, estaria respaldado en gran parte por la gran
cercania que tiene con las ciencias sorixles (economia,
spciologia, psicalegia, etc.! en la congicion de posibiligad.

fodo proceso de formacian implica un Pesultado que es
prapio de la misma rormacian. Enptonces, ese congoimiento .que
de la formacion se tiene, €5 un conocimiento propio de las
interpretaciones gque de la realidad hacemos, por lo que se
deguce gue tambien 1a faormacion tiene wuna signibicacion
epistemologica, en cuanto es un preoblema conceptual y no un
problema de téarminas. £ste obstaculo epistemolagico puede

analizarse en dos ambitos:

1. £n el desarrollo histdrieo len las distintas épocas) y

2. Dentro de lLa practlcabne la egucacion.

Este conocimiento adguirido a través de la experiencia
constituye la base fundamental de la estructuracion de un
conpcaimiento superior  fundamentado en  la ciencia, en ia
abjetividad cientifica, aspecte importante del proceso de
tormacion. De esta forma las conceptualizaciones historicas

pueden llegar a upa comprensi1on total de formacidan, tratando
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de poner en claro las bases de una nueva teoria del
conocimiento. El1 intentar darle a la formacion una
aproximaiziéon cilentifica cae frecuentemente dentro de las
polémicas externas sobre el valor de la ciencia. Seria eé
vano 1ntentar dar una explicacien a partir de la concepcion
misma de la ciencia, ya que esta es en sji un obstaculo,
tampoco seria pertinente darla a partir de los resultados, ya
que de hacerse estariamos considerando a la formacion con un
cardcter que no se puede cambiar. Es conveniente no separar
el desarrollo histérico y la practica de la educacion ya que
su 1nterrelacion nos permitira estructurar una
conceptualizacion de la formacion y ProOpPOrc1onarnos medios
para una relativizacion de la ciencaia.

Una de las formas en que se adqulere la formacion, va de
un conocimiento comin (cotidiano) a un conotimiento
significativo (conocimiento, especifico, concreta). La
intencién ahora es esclarecer precisamente el desarrollo de
ese proceso y s la experiencila lo que nos permitird llevarlo
a cabo.

Estamos de acuerdo en que todo ser humano tiene una
experiencia en relacion con la experiencia del otro, y una
1nter~experiencia, la controntacidn que se genera entre una
experigncia y otra, es lo que nos permitird el surgimiento ce
una duda (de un problema) que acasionard la construccion de
un nueva conocimiento, es decir, generara la elaboracidn de
teorias que susteﬁten la interexperiencia, creada por dos

concepciones distintas.
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. Hablar de experiencias nos da--la i1dea de problemas
superados, estructurados y‘cunérétﬁs. La experiencia se da en
dos sentidos. o '

1 Experiencia vivida, ‘lndxvxdual, que constituye la
historia del sujeto. »

2) Experiencia sociro-tistorica, por‘ que deriva de la
realidad socie-economica y politica en la que esta

inmerso el sujeto. ¢(12)

Ambas no dehen ser consideradas ailsladamente, siIno en
torma i1ntegrada, entendiendo por integracidn, la
interrelacion de dos o mas elementos en donde no domina
ninguno de ellos, s1NO que Su presencla es equitativa, que no
implica al saber cilentifico. Agui habria gque marcar una
diterencia entre la experiencia y el saber, la experiencia no
implica necesarlamente un saber, s1n0 que es una
caracterizacion de la relacion entre el sujeto y el saber
{13), aclarandose gque no es el 1ndividuo el gue proporciona
el conocimiento, s1No que este surge a traves de la relacion
del sujeto con el exterior (la realidad). En este sentido la

experiencia se da en la dinamica externo-interno-externo,

(12) Azucepna Rodriguez. EL METODD FACTOR OEFINITORIO Y
UNIFICADOR DE LA INSTRUMENTACION DIALECTICA. Revista de
la Educacion, Huenos Aires No. 12 Septiembre 1979, pag.é

(13) Honore Ob. Cit. pag. 9
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apoyandose tanto en la accidn .come en el pensar y temiendo
sus bases en el conocimiento, a través de la reflexidn de la
pPropla experiencia.

t.a experiencia de la formaclon se da en la practica gue
se tiene con las demas personas, instituciones
{gubernamental, educativas, etc.) , 0 sea, es una practica
relacional. Ademds de gue constituye la base de un proceso de
intercambio. En este sentido, podemos decir, que en la
practica docente, la experiencia es de vital importancia, ya
que conforma un elemento fundamental de 1nterrelacion e
intercambio entre docente y alumno, podriamos decir, que se
da una experiencla en donde Se adquleren elementos nuevos del
exterior, que son asimilados, comprendidos, transformados
para posteriormente utilizarlos y tranformar el medio social
donde se desarrollan los su)etas, ésta transformacion
unicamente se podrd dar a través de la praxis, que @s, "la
actividad consciente objetiva, material del hombre social,
sefiala las condiciones que hacen posible el transito de la
teoria y la practica, Yy augura la unidad intima de una y
otra.", (14) podriamos decir, que en esta praxis, la
actividad propia de la conciencia, elemento fundamental
1nsustituible e 1nseparable de toda actividad humana, se
presenta como la elaboracion de los fines y la realizacion de

conacimentos, 51 el ser humano aceptara el medio ambiente

(14} "LA FORMACION DEL DUCENTE UNIVERSITARIO". Doc,. de trabajo
CISE-UNAM, Feborero 1991, pag.%9

az



tal como se le presenta Y se aceptara asi mismd en su estado
actual, no surgiria ia necesidad de transtormarge asi mismo y
a su medio ambilente. La practica se da actuando, asi mismo se
conoce actuando, esta doble tarea del hombre donde integra el
conocimiento humano en la actividad practica trasciende en
forma 1ndirecta en los cambios de la naturaleza exterior y su
propia naturaleza, poniendose en contacto con ella por medio
de los tfines. La relacian del pensamiento y la  accion
requiere conocer su obj)eto, los medios e instrumentos para la
transtormacion y asi mismo conocer las condiciones que haran
posible su realizacion. Como producto de ello podemos decir,
que "las actividades cognoscitiva Yy teoldgica de la
conciencia s& hallan en una unidad 1ndisoluble.® (15) Toda
actividad de la conciencia posee un caracter teorico, en
cuanto no se puede conduclr por Si M1smo como actaividad de la
conciencla a una transformacion de la realidad social, la
conciencia en este senti1do no rebasa su actividad no se hace
materializable u observable, razén por la cual )1 upa u otra
son actividades no pueden ser a su vez actividad objetiva, es
decir, Praxis.

Al considerar a la practica como fundamento y fin de la
tearia, debe entenderse :
1. Que no se trata de una relacldn directa e inmediata, ya

que la teoria puede surglr para resolver las

dificultades o contradicciones de otra teoria.

(15) Sanchez Vazquez. FILOSOFIA DE LA PRAXIS. S. XXI Meéxico,
pag. 235
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2. Solo "en ‘Gltima 1instancia. y como parte de un proceso
historico-socialy la: tearia responde a necesidades

practicas y tiene su fundamento en la practica" (1é)

La dependencia que tiene la teoria con respecto a la
practica, t;ene la prioridad sobre la teoria, pero lejos de
considerar una contraposicién con la teoria, presupone una
estrecha vinculacion con ésta.

La teoria es una acumulacidén historica de pepnsamientos
que se han 1do acumulando vy transformando a traves de la
flistoria, y que reflejan las diterentes visiones de ia
realidad que se tiene, peru este planteamiento se da en forma
dinamica, producto de la actividad teérica vy practica
(praxis) del hombre. E)l docente al problematizar la realidad
de la cual forma parte, pretende de alguna forma interactuar
con su medio ambiente, encontrando la manera mas razonable de
explicar (Erklaren) y comprender (Vertehen) los fendmenos o
hechos que de éste surgen., En esta posibilidad hermenéutica
de interpretar una realidad, estd implicita la praxis del
docente en la 1interrelacion dialéctica de la teoria que
sustenta su posicidn ideclégica y la practica, es decir, con
la actividad practica en que lleva a cabo su forma de ver y
percibir e interpretar la realidad (praxis del docente).

€1 rompimiente del Bbinemio teoria y practica  se

manifiesta en cuanto se conoce al  objeto mediante la

(16) "LLA FORMACION DEL DOCENTE UNIVERSITARIO". Ub. Cit. pag.
i2
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practica, es decir, en cuanto se dan las relaciones concretas
que el ser humano establece con la realidad. Estas relaciones
concretas con la realidad estaria relacionado con un sistema
de comportamiento y actitudes funcionales al sistema de
relaciones que dominan dentro de una sociedad determinada a
ello se le llamard (1declogia practica) .

Es asi como el conocimiento justifica su presencia en la
practica concreta (praxis) por lo que et neCeSario reconocer
una relacien dialéctica entre ambaos conceptos, es decir, en
la practica y en la teoria.

Con referencia a ello cabria mencionar la cancepcion de
praxis que tiene Bramsci “lo que existe como resultado de la
conciencia transtormadora de los hoabres es praxis, ella es
la unica realidad que a si msma se halla sujeta a un
constante devenir, razéon por la cual se 1dentifica con la
historia, en cuanto que esa historia es la bistor:a de la
autoproduceién del haombre™. (17)

La relacidén dialéctlca teqgria—practica exige del hombre
la cahac)dad de plantear problemas en el presente con la
tinalidad de relacxonarlps con una realidad que no
necesariamente se encuentra planteada en la teoria, se trata
de cuestionar, de problematizar esa ceari; de la cual forma
parte el problema, por considerarse adecuada para superarlo o

darle una explicacién como obj)eto tedrico.

(17) Gramsci,



Esta capacidad del hombre par aproblematizar a partir de
su relacién con el ambito soci1aly le proporcionan la
potencialidad de participacion en el proceso de construccion
de)l conocimiento y el poder concebir la praxis como e)e de
esa construccion. Problematizar las teorias ya organizadas,
nos conduce a observar, desestructurar, analizar y sintetizar
todo a traves del razonamiento con la posibilidad de
organizarse con la participacion consciente del sujeto.

A manera de conclusién podemos decir; que en la practica
docente se encuentra i1nmersa la relacidn sujeto-objeto ‘de
conocimientn y que la relacion con este, se da a traves de la
dialéctica, en donde la teoria (entendida ésta como “la
construccion ideal de un sistema de proposiciones, en donde,
los elementos conceptuales que se integran al sistema deberan
ser de una alta generalidad y abstraccidén " (18)), parte de
la practica y retorna a e1ila con accion  renovada ae
transtormacion.

Ahora retomando el concepto de formacién, 85 necesario
preguntarse &Cual es la relacién que guarda la formaciopn con
la praxis? .

Habiamos mencionado que la formacidn se referia “a las
experienclas de vida y trabajo en términos de posibilidad
hermeneutica del ser humano, han sido reflexionadas y pueden

ser recuperadas para constitulr en  base a situaciones

(18) Hernandez Michael Susana. LECCIONES SOBRE METODOLOGIA DE
LLAS CIENCIAS SOCIALES. UNAM, Mexico, 1985 pag. 94
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concretas, anveles de abstracc:ion que configuran una
comprension adecuada del mundo y el sentido particular de la
existencia y su 'lnEEPCIDl’l totalizadora, transmisible a su vez
a atras" (19)

La formacion puede considerarse, como el elemento gue se
analiza o puede ser analizado a traves de la experiencia que
se adguiria de la relacidn entre el objeto y el ambiente y
que a su vez, serian reflexionadas para la constiruccion de
abstracciones teoricas concretas que permiten la comprensiéon
e i1nterpretaci1on de la realidgao.

Con la finalidad de entender mas el concepto de
"posibilidad hermenéutica " creo conveniente hacer un
recapitulacion de los antecedentes de tal concepcaan.

Hablar de hermengéutica nos remonta a la polémica sobre
el estatuto de cientificidad sobre las llamadas ciencias del
espiritu, humanas y sociales ante las cua‘les existen dos
tragiciones en la filosofia del metodo: Aristotélica vy
Galileana.

La primera ubica a la ciencia como  explicacién
teleologica, en donde en un primer momento se abtenian los
Principlos explicativos a partir de los fenomenos que se r;an
de explicar (i1nduccion).

El segundo momento -el deductivo- cosistia en deducir

enunciados acerca de los fendmenos a partir de las premisas

(19) Hoyos, Carlos Angel. Ov. Cit, pag. 7

bz



que 1ncluyan los principios explicativos.

' En estos momentaos, sSe aprecia el método 1nductivo-
deductivo, en donde el centro del mundo es el mismn, Yy la
ciencia unicamente se  basa en explicaciones tisicas
cualitativas, en donde los fendmenos solamente prodrian ser
determinados matematicamente.

Ante esta controvercia surge una posicion totalmente
opuesta que antepone al lenguaje matematico de Galileo, las
tormulaciones de Arquimedes, pasicion sostenida por
Aristoteles para el cual et centro del mundo es el hombre,
razon por la que cosifica y reduce a ob)eto a la naturaleza
para utilizarla y cubrir con ella sus necesidades.

Esta poléemica que gira en torno a la explicacion
cientifica puede ser entendida dentro de los terminos de
explicacidn causal versus explicacion teleologica o como
diria Mardones Erklaren contra Verstehen (20). Es decair,
explicar vs. comprender.

La explicacion causal, como  caracteristica de la
explicacion cientifica, la ciencia responde a la causa
fundamental, pretendiendo buscar las leyes generales
hipotéticas de la naturaleza donde se suman los casos
indivaiduales Erklaren (explicacion) , busca contralar los
fenamenns de la naturaleza con un afan predictiva. Ante esta

concepcién surge uha posiclon contraria, en donde, el suj)eto

(20) Mardones y Ursua. FILOSOFIA DE LAS CIENCIAS HUMANAS Y
SOCIALES. Fontamara. 2a. edic. 1988 pag. 20

43



expresa a través de los sentidos su pensamiento interior, y
toda esa expresion sensible manifiesta su i1nterioridad. Por
lo tanto en esa expresion sensible manifiesta del sujeto debe
entenderse un hecho hxstOrlco o social, el no hacerlo asi
significa no comprenderlo. " la m$n1testac1an de lo singular
es comprendida (Verstehen) coma una manifestacion o expresion
de lo interior en cuanto se retrotrae a lo interior “ (21)

El docente al entrar en contacto con su practica
{practica docente) adguiere de esta una experiencia, que
asimila conciente o inconsclentemente. Aunque para conocer y
reconocer la experiencia Yy la practica docente se tienen que
opservar desde el planteamiento de la duda la misma practica
o luchar contra el "espiritu dogmatico" del que habla Gastdn
Bachelard "Ese espiritu orgulloso de su saber Yy reaccitn a
dudar de su propio conocimienta” (22) ya que solo asi se
podran cuestionar las verdades y practicas sociales.

El reconocimiento de ese quehacer nos lleva a la
recnncEptuAllzacxan de la practica docente,
reconceptualizacion que implica una reestructuracion
hermenéutica y/o epistemaldgica de la relaciébn teoria-
practica, su)eto —-objeto, en cuanto a la interrelacion de 1lo0s

conocimientos para acceder al cambio,

(21) Mardones y Ursua. Ob. Cit. pag. 22
(22) Frias Sarmiento, José Manuel "La practica docente: una

realidad ignorada en : CONTRIBUCION PARA UNA TEORIA DE
LA FORMACION DOCENTE, Morelos UAEM 1988 pag. 15
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El sujeto Y el abjeto 1nteractdan pera siempre
manteniendo una exi1stencia objetiva, interaccidn - que se
produce en la prdctica social, la cual afecta tanto al sujeto

como al objeto.
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3. INTER-RELACION FORMACION DOCENTE / FORMACION DISCIPLINARIA

Hablar de tormaciéon implica, hablar de experiencias, gue
en términos generales nos posibilitan poder estructurar
situaciones concretas y niveles de abstraccion que permiten
comprender e interpretar en torma adecuada los
acantecimientos del mundo real, y a su vez, dan cabida a una
nsercion totalizadora en esta. La formacién analizada a
traves de la experiencia gue se adquiere de la relacion del
indivaiduo con su medi1o anbi1ente trealidad econamica,
pnlitxca,.soclal, ideolégica, historica, etc.) y a partir de
la cual se estructuraban abstracciones de esa realidad que
permitian comprenderla. €n eL ambito educativo, la
Bxperiencia que permite 1insertarse en el mundo Teal (la
educacion) es llevada a cabo por el docente en su practica
educativa, y es en €l y solu a traves de él, a partir del
cual se puede comprender la tormacion docente.

Con la finalidad de definir Y estructurar una
conceptualizacion teorica del pertil del docente, opuesta a
la 1dea que lo encajona como transmisor y difusor de la
ensefanza; se plantea una propuesta mas  bien, que lo
comprende como un sujeto-social gque tiene o puede desarrollar
una capacidad transformadora que 1o inserta en la légica del
investigador y creador. En esta idea del docente, podemos

reconpcer ampliamente algunos elementas que se
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interrelacionan entfe si @ (23)

- La imagen social de un rol

- El concepto oficial para el buen desempeio de su
profesidn vy,

- Lo que el docente es en realidad.

La relaci16n entre estos elementos, na siempre es
armoniosa, ello depende de la institucién educativa, las
normas de trabajo, la normatividad, etc., haciendo impos:ible
recurrir a una definicion de formacion docente desde una sola
problemdtica, (desde una formacion disciplinaria).

t.a tormacion docente exige “"un proceso de constrdccion
de un marco de analisis en los niveles epistemplédgicos y
tedricos metodologico gue permita analizar la complejidad de
la practica educativa y de la educacidn como proceso
historicm social. ( 24 ) En dohnde el caricter epistemoldgico
nos permite comprender la funcion gue tiene la practica
docente en los saheres educativos (conocimiente), asi como el
entender la relacion de la teoria y la practica, del sujeto y
el objeto y como llega el dacente de un conocimiento
cotidiano del ambito educative a un conocimiento cientifico
para acceder a la transformacion.

La relacidn dialéctica que. se establece entre el

(23) "La formacion del docente Universitario" DOCUMENTO DE
TRABAJD, CISE. UNAM 1991 pag. 4

(24) Ibidem pag. 5
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docente, como su‘]atn,l y lo educativo como objeto, mantienen
una existencia - ohjetiva, gque ainteractua a traves de la
practica seccial, la nue atecta directamente o i1ndirectamente
al sujeto, y al misma tiempo el su)eto es transformado por la
misma practica.

"Una relacion cegnoscitiva en la cual el sujeto y el
objeto mantienen una existencia objetiva y real, a la vez que
actuan el uno sobre el otro. Esta i1nteraccidn se produce en
el marco de la practica social del suj)eto que percibe al
objeto en y por su actividad". (2%)

El conocimiento que el docente desarrolla a partir de
esta practica social (praxis o relacion sujeto—obj)eto), lo
podemos entender como producto de su  ineraccion cen el
ambiente, lo cual puediera entenderse como una accldan
efectiva, justificando asi la aparicion del conocimiento como
un proceso de construccion y no un proceso acabado, en el
cual se modifica a su vez al hombre y a la misma realidad, de
ello se desprende que el hombre es producto y productof a su
vez de la cultura.

En este proceso de “construccion del conocimiento, la
teoria constituye el instrumento a partir del cual se logra
el razonamiento y nuevas formas de pensar” (26). En donde la
teoria ftorma una parte tundamental que amplica la posibilidad

de transmitir un concepto y favorece una interaccion con el

(25) Adam Schaff. HISTORIA Y VERDAD, Grijalbo, México, 1974
pag. &7

(26) "LA FORMACION DEL DOCENTE UNIVERSITARIO.." Ob. Cit. pag.
&
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mundo .objetivo.’ La forma en gue se construye un conocimiento
Yy la forma en que este se manifiesta en la accion (la
explicacion) no siempre estan articulados, el pensar y el
actuar deben 1nteraccilonarse en la practica oocente, es
decair, aprender a razonar, a groblematizar, a partir de
nuestros conocimientos y abrir con ello, la posibilidad de
estructurar Nuevos procesos de construcclon que favorezcan
nuevos conpcimientos, tanto en el docente como en el alumno.

€n este proceso ensefanza— aprendizaje es pusible deciyr
que exite un desarrollo de razonamiento (%/) que favorece la
interaccion de "la razon teorica (27) con la razon categorial

(28)

(%/) Entendemos este razonamiento, como la capacidad de
pensar, problematizar y construlT un conocimliento.

(27,28) La razon es toda tearia que constituye. el
instrumento a partir del cual se logra el razonamento y
genera nuevas formas de pensar, o sea, genera una razon
categorial. En este sentido entendemos, la relacion teorica y
razén categorial, Hugo Zemelman, en: “"US0  CRITICC DE LA
RAZON". pag. &7
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En el proceso ensefanza-aprendi1zaje es posible
incorporar el desarrollo del razonamiento, a partir de la
apropiacion de los contenidos que son objeto de analisis para
lograr nuevas tormas de pensar, teniendo slempre presentes
los elementos implicitos en la transformacion de lo real en
abjeto de razonamiento y no limitarse exclusivamente a la
explicacion.

81 se pretende propicLar la canstruccion del
conpcimiento es  necesario  considerar  lo  gque se  esta
organizando, sistematizando, s decir la teoria acumulada,
teoria que se encuentra presente en planes y programas de
estudio y ceanstituye el cuerpo teorico de las disciplinas por
medio del cual se va a presentar una 1nterpretacidn de la
realidad, y a la gue denominaremos iormacion disciplinaria.

Esta teoria organizada genera la transmisian de
conocimientos y de conceptos en el  procoso  ensenanza-—
aprendizaje (E-A), es decir, € parte de lo establecido para
lograr una vinculacion con la realidad, proceso en el cual se
presentan desfases, momentos de ruptura, que permiten al
sujeto tomar diversas apciones y construir el conocimiento,
como sujeto social productor de conocimientos, praductor de
una praxis social, en donde se encuentran inmersos factores
sociales, politicos, economicos e ideolégicos.

Para comprender mejor la diferencia entre formacien
docente y formacion discaiplinaria, retomaremos el concepto de
campo desarrollado por Bourdieu.

" Los campos se presentan para la aprehension sincronica
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comp espacios estructurados de posiciones (o de puestos)

cuyas propiedades dependen de su posicion en dichos espacios

y pueden analizarse en tarma independiente de la§

caracteristicas de sus ocupantes. (29)

Cada vez que se estudia un nuevo canpo se descubren
nuevas caracteristicas, propias de un campo particular. Para
definirlo es necesario considerar todos los elementos dentro
de este, que estan en Juego asi como, laos intereses
especificos y gue son ajenos a otros campos;j intereses que no
perciben personas ajenas que no haya s1do  constituido,
formado, para entrar a ese campo (Psicologia, Filosofia,
Pedagogia, Socioleogia, etc.), propiedades de los camns.

1o. Para que funcione un campo, "es necesario gue haya un
Juego, gente dispuesta a jJugar, que este dotada de
habitus que i1mplica el conocimento y reconocimiento de
leyes inmanentes al juego." (30)

Un habitus, es a al vez un "oficio0", propiedades que

dependen de la historia de una disciplina, de la

ubicacion que se hace de esta dentro de las distintas
disciplinas, y son a su vez condiclones necesarias para
que ftuncione un campo. "Como sistema de disposiciones

adquiridas por medio del aprendizaje implicito o

explicito que funciona comp un  Sistema de esquemas

(29) Bourdieu, Pierre. SOCIOLOGIA Y CULTURA. Pag. 135
{30) Idem. pag. 134
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2o.

generadores, genera estrategias que pueden estar
objetivamente conforme con log intereses objetivos de
sus autores si1n haber sido «concebidas expresamente con
este fin“. ( 31)

La estructura del campo "es un estado de la distribucion
del capital especifico (¥) acumulado durante luchas
anteriores y que orienta las estrateglas ulteriores”.
(32)

Estas estrategias que se encuentran en la base de la
estructura son las que @stan en constante lucha, es

decir, Siempre e2stan en Juego.

"Toda gente cumprnmetida con un campe tiene la cantidad
de 1ntereses fundamentales comunes". (33)
Cuando una persona ingresa al campo estd comprometida a

someterse a las reglas del juego que subyacen en este:

a) a reconocer el valor del juego

b) conocer ciertos principlos de su funcionamiento.

(31)
(32)
( »)

(am)

‘Bourdieu, QOb. Cit. pag. 13é&

Idem. pag. 1ui

Nos. referimos a los conocimientos que Se desarrollan en
y para un campo (una disciplina) especifica y que
solamente se convierte en otro conacimiento bajo caertas
condiclones

Bourdieu, Ob. Cit. pag. 137

L2



Al producirse  ciertos cambios en  las disciplinas-—
subversiones-—-generalmente son ocasionadas por la gente
‘joven, recien ingresada en el campo, pero Slempre es

realizada dentro de ciertas condiciones internas.

Las personas adgquieren habitus que generan estrategias,
mismas qQue pueden estar o no de acarde a los intereses

ob)etivos de un campo especifico.

En este sentido pouemos decir, gue el pedagogo adquiere
una tormacion dentro de un campo de conocimientos
especificos, en donde se encuentran los elementos propios de
ese campo y Se generan estrategias de acclon que siempre se
encuentran en Jjuego. As1mlsmo, adquiere o desarrolla un
habitus que le permite en determinado momento, tener las
estrategias necesarias de subvers:idn dentro del mismo campo
disciplinario.

Podemas decir, que la formaci1d6n discilplinaria, nos
proporciona los elementos necesarios para adquirir o aprender
un habitus, las bases tedricas, que respaldan nuestra accion
docente y que fundamentan la forma de qntender, interpretar y
analizar un objeto de conocimiento, Mientras que la formacion
docente, implica la relaci1dn practica de una formacién
disciplinaria con la realidad.

Es decir, la forma en que se lleva a la practica todos
los conocaimientos tedricos adquiridos en una disciplina o en
su campo de conotcimientos especificos que permiten de alguna

torma comprender la realidad y llevan en forma implicita y
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explicita elementos de accion gque la determinan. La formacidn
disciplinaria y la formacion docente se relacionan a través
de una praxis social. La relacion teoria-practica a traves de

la praxis.
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CAPITULO IX

Implicaciones Educativas.
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CAPITULO II
Introduccion

Una vez aclarada la diferencia y la 1nter-relacidn de
ambas tormaciones, que adquieren los profesores de pedagogia
y concretamente  aquel cuya rama disciplinaria @ es la
Pedagogia, considero necesario y conveniente hacer reterencia
a las 1nplicaciones que tienen en la prdctica docente de los
profesores.

Menciono &n la presente en un primer apartado, la inter-—

relacion de ambas concepciones en donde:

1. Y& concretizan interpretaciones eplstemoldégicas que
dan explicaciones a la relacion del su)eto con el
objeto en una Farmacion Disciplinaria

2. Se define la ubicacion de la disciplina dentro del
campo de la ciencia y a partir de el se determinan
las 1eorias del conocimiento del ob)eto y la Teorias
edy:atlvas que sustentan sus planteamientos y,

3. Se fundamenta como estas concepciones teodricas
determinan la realizacidn de taoda actividad y se

concretizan en la préaxis del protesor.

Apartados que se desarrollan ampliamente en el

transcurso del mismo.
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1. LOS PROFESORES Y La FORMACION DOCENTE/FORMACION

DISCIPLINARIA.

La escuela es el ambito donde empleza la educacion
tormal del individuo, la cual se continda durante un largo
perindo. E1 maestro es un protagonista decisivo en  la
tormacion de aquél ya gue mantlene un contacto continuo vy
constante con el sujeto en el acto educativo.

La relacion pedagogia y deéctxva'toms vital i1mportanc:ia
por la relacion ensefanza-aprendizaje y por el papel gque
Juegan los protagonistas mas dairectos de dicho procesoj;
docente y alumnos. Se han desarrollado diferentes
concepciones alrededor de estas categorias; pedayagia
tradiclonal, tecnologia educativa, didactica critica, etc.
(34) en donde se estructuran diferentes 1deales educativos y
se determina la funcion que cada participante ha de cumplir
‘con el desempefo de su rol. $Sin embargo, no pretendemos
desarrollar las distintas posturas tedricas gque existen al
respecto, sino que, retomamos la importancia del docente como

miembro activo de la relacidn ensefanza—aprendizaje.

(34) Barabtarla, Anita. Propuesta Metodolégica para la
formacidn de profesores—investigadores en America lLatina
El maestro, el profesor, el instructor, llamemoslo el

#+ Entiendo por docente, al sujeto que realiza toda
actividad practica gque “vinculan al profesor con el
alumno en su proceso’ de formacion.” “Evaluacion del

personal Académico" por Rocio Llarena de Thierry en
PERFILES EDUCATIVOS Julio/Diciembre 1991  Nos. 53-54
pag.23
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El maestro, el profesor, el ainstructor, llamemoslo el
docente, es una de los exponentes principales de la practica
educativa, es el conductor de una parte del conocimienta que
el alumno adquiere en este procesn, hasta cierto punto,
podriamos decir, es el responsable de la forma en que eéste
desarrollara e interpretard la realidad existente de su medio
ambiente. Es asi msmo, el que @nfatiza la partlcxpa:uﬁn
comprometida de los sujetos implicados en el proceso
educativo. Las experiencias gue se adguieren en este sentido,
parten del conocimiento de la realidad de su analisis e
interpretacion para posibilitar la toma de una. actitud
critica y de compromiso con la modificacién de la misma
realidad. .

En el sistema educativo se dan diversos naiveles de
preparacion, que van dgesde una educacien basica, pPrimaria y
secundaria, hasta niveles Ssuperiores; licenciatura, maestria
especialidades, etc., en cada una de estas fases, por asi
llamarlas, el i1ndividua adquiere conocimlentos y experiencilas
que le permiten ingresar al siguiente nivel, es decir, s@ va
formando. Adquiere una formacion de acuerdo al grado en que
se encuentra.

En niveles medio superior, el 1ndividuo determina f(al
menos teoricamente) la disciplina de conocimiento, que mas
satistace sus 1nquietudes (ya sean politicas, economicas, de
conocimientos, etc.) en la cual a&dquiere los elementos

tedricos NeECesarios para e)ercer posteriormente, dentro de
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este campo disciplinario (3%), una actitud practica de los
conocimientos adquiridos. Diriamos que el individuo se torma
dentro de un campo especifico y adquiere habitus (36) como
nos dice Bourdieu en la descripcion de los campos: “los
campos se presentan para la aprehension  sincronica  como
espacios estructurados de posiciones cuyas propledades
dependen de su  posicion  en  diches espacilos  y  pueden
analizarse en torma i1ndependiente de las caracteristicas oe
sus ocupantes (en parte determinadas por ellas. Existen leyes
generales de los campos”. (37) “Para que truncione un campo,
©5 necesario que nhaya algo en juegn y gente dispuesta a
Jjugar, que este dotada de habitus que mplican el
conocimiento y reconotimento de las leyes inmanentes al

Juego" (48)

(35) Campo disciplinario; para nuestro analisis lo entendemos
comn la disciplina de conocimento en donde el wndividuo
adquiere los elementos teoricos NECESAL LS pard e)ercer
posteriormente una practica dentro de un canpo
especifico. Bourdieu, Ob. Cit. pag. 135-136

{36) Habitus; para detrmirla uvtilizamos la descripcion  que
Hourdieu hace al respecto: Un habitus, " Es un cumulo de
técnicas, de referencias, propledades que dependen de la
historia de 1la disciplina y de su posicion en  la
Jerarquia de la misma" ks decir, son los conocimientos
proplos de una disciplina del conocimento, que le
permiten al individuo hacerse participe tanto -del
conocimiento y del reconocimento de las leyes
tnherentes al Juegao. Sociologia y Cultura.
Grijalbo.Méx1co 1990 pag. 135-136 Bourdieu.

{37) Bourdieu. Ob. Cit. pag. 135

(38) Idem. pag. 136
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En este gentldo 21 qncente %e relaciona con un campo de
:onuﬁxmxentus éspe:itl:us que determinan su practica
prafesional, .en dande encontramos, med1cos, abogados,
1ngenieros, arquitectos, pedagogos, odontologos, etec. Algunos
de estos su)etos preparados, formados dentro de un campo
disciplinario especifico 1ngresan al ambito educativo para
continuar la formacion de los sujetos que entran al campo
teourico de una disciplina especifica, traen consigo toda una
gama de conocimientns, con una fundamentacion teorica que los
respalda, pero habria que preguntarse ¢si realmente se han
tormado o han adguirido una formacion, éue les permita
ensefar a otros wndivaduos lous conocimientas de su
disciplina? es decir, oHan adquirido una formacién docente,
que respalda su practica educativa?.

§in duda alguna todo profesor (todo docente), supone una
formacidn dentro de un campo disciplipario especifico en
donde adquirio los conceptos teoricos de su  disciplina
cxentitlca; o no ; que respaldan sus conocimientos, y que le
permiten en un momento determinado llevarlos a la prdactica,
por mencionar algunos, enumeramos a los aodontélogos que con
su formacion pueden prevenir la carles, sanar dentaduras,

etc los medicos dedicados a la prevencion y cura de

enfermedades; el i1ngemero en la construccion de carreteras y
edificios. Todas ellas actividades practicas en donde’ aplican
conocimientos tedricos adquiridos an Su farmaci6én
disciplinaria. Pero ¢ Qué sucede cuando esos caonacimientos

SON pProporcionados & otros 1ndividuos  que  inlcian su
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tormacion?.

En la mayoria de las ogcaclrones podemos abservar gque no
se comprende la explicacian de profesor, que los
conocimientos no corresponden al naivel educativo del alumno,
que estan muy elevados o que carecen de significado, coma lo
define Ausubel en su concepclon de aprendizaje significativo:
“ Para gque un conocimiento sea comprend:do, como tal, es
necesario gque este tenga un significado real para el alumno"
(39), sin negar con ello, que el docente no domine su
disciplina pero gque hace necesaria marcar la diferencila entre
una formacion dentro de un campo disciplinario especifico,
llamemosie ftormacion disciplinaria, y una formacion que le
permita comprender, 1nterpretar y llevar a la practica todo
un proceso de ensefanza-aprendiza)e en donde s participe de
una tuncian sin la cual no puede existir dicho proceso,
detinamoslia como una formacion docente, Kl protesor debe
adguirir y desarrollar en sus practicas ambas formaclones
{disciplinaria-docente?!, en forma conjunta e
interrelacionadas que le permitan en un momento determinado,
el desarrollo y la toma de una postura critica por parte de
sUs alumnos, mMisma que se presentard en la medida en gue este
asuma su rol establecido como generador de camblos, "capaz de
hacer una revision critica de la validaz de los

procedimientos emprendidos en la ‘practica educativa, tales

(39) Ausubel. APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO. Trillas. Pag. 16
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como metodos, cantenidns, formas de evaluacion y que, apartlf
de esta revision, propongan lineamientos para planificar los
procedimientos de 1a misma mediante 21 disefio de metodos y
técnicas de investigacion apropiados" . (40)

En esta medida el protesar, se enfrenta asi a una
practica en donde relaciona tanto su formacidn disciplinaria
y su formacion docente, y de la farma en que ejecute o lleve
a la practica dicha relacion, dependera la riqueza de su
accion educativa. Puesto gque la carencia de una de las
formaciones sera condicionante de lo que pueda elecutar en la
practica. Aunque habria que mencionar gque algunos profesores
adquieren en su practica docente, elementos cque le permiten
sostenerse en  un  mvel competitivo de exelencxa,' son
profesores que mantienen su  estatus laboral en un nivel
altisimo, estatus reconccido por alumnps y compaferos de
trabaj)o, pero que a nivel teorico no comprenden los elementos
explicitos e 1mplicitos del curriculum en donde se encuentran
inmersos y en esta medida limitan la comprension que de la
realidad educativa pudieran tener.

Dentro de los distintos campos disciplinarios que
existen en la formacion profesional, encontramos una que se
encuentra i1nmerso en el ambito educativo, donde se
desarrollan distintas posturas tedricas e interpretativas de

la tuncidn docente, y de una realidad concreta; la Pedagogia.

Juo) Barabtarlo, Anita. Ob. Cit. pag. 12



Desde que existe la educacion como concepto se le ha
dotado a la pedagogia de la capacidad de ensefar, de formar
al 1ndividuo en funcién a los requerimientos de la sociedad
donde se desarrolla de acuerdo a una epoca ubicada en un
tiempo y espacio determinado. Capacidad y funcién que aun
conserva en la actualidad y que cada ver se desarrolla con
mayor rapidez e 1nterés, con la finalidad de odarle la
itmportanci1d8 y el valor que esta tiene como disciplina
objetiva y de conocimiento.

Exite un conscenso comin dentro de la sociedad
{llamesmoslo sentido comon), que etiqueta a la pedagogia
atribuyendole en torma automdtica la capacidad de comprender
y disponer de manera mecanica de todo el Ambito educativo,
como S1 en su formacion disciplinaria adquiriese todos los
elementos necesar1o0s para ejercer la docencia dentro de todos
los niveles y disciplinas existentes. La pedagogia desde este
punto de vista estructurd y fabrica los modelos de docente a
segulr por el alumna, concepcidn muy marcada actualmente y
ante la cual se han generado diferentes contradicciones que
intentan acabar con estas aseveraciones y desarralla como un
campo disciplinario, objetive y sustentado en solidas bases
teoricas que la fundamenten.

Aunque cabria mencionar que existen contradicciones que
pretenden detinir, cual es la tuncion de la pedagogia en el
terreno edutativo, el atribuirle o no un caracter cientifico,
el considerarla o no como una disciplina cientifica, el

reconocerle la capacidad del dominio en el terreno educativao,
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etc. Para esclarecer cada uno de estos paradigmas, creo
convemente el ubicar a la pedagogia dentro de su terreno
disciplinario como tal y posteriormente interrelacinarla con

una lormacidn docente.

2. Los pedagogos ante una tormacidn disciplinaria.

£l terreno pedagagico ha tomado vital importancia en los
ultimos afos, i1ntentando definir y precisar su  objeto de
estudio y su cientibicidad (41). En  s4  entorno  se han
generado una 1nfinidad de polémicas que desde diversos
entoques, lo ublcan en un gran numero de 1nterpretaciones,
algunas de ellas son caonsiderar a la pedagogia como la
ciencia de la educacion, teorias, aportaciones O dlscUrsos
educativos. En el terreno epistemologlco, se ubican
basicamente tres corrientes de 1nterpretacidn, que respaldan
una concepcion en torno a la relacion S—-0 en donde se
sustenta la forma en que el ndividuo se apropia del

conocimiento; teorias del conocimiento.

1. IDEALISTA §-0
2 POSITIVISTA 5-0

3. DIALECTICA §-0

(41) Alba, Alicia de. TEDRIA Y EDUCACION.LUNAM . México 1990
pag. 14
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No pretendo desarrollar cada una de estas polémicas, ya
que ello i1mplica por si mismo una i1nvestigacion diferente,
sine mas bilen, me limtaré seifalando a grandes rasgos
aguellos autores mas representativos al respecto. )

En la curricula dedicada a la formacion de
protesionistas de la educacion domina la determinacion de la
relacidn su)eto-ob)eto.

Generalmente ésta tematica es trabajada unicamente en
cursos dedicados a la investigacion, con una perspectiva
metodoldgica, esquematica y simple sin relacionarse con el
problema de la construccion de conocimientos en el campo de
la educacion. £1 poner enfdsis en estas caracterizaciones
deja al margen la polémica que se genera en cuantao a las
caracteristicas que diferencian los ob)etos de etudio de las
ci1encias naturales y las ciencias sociales o humanas.

LLa explicaciron—comprenslén, camo perspectiva centrada en
la diterenciacion del objeto de las cienci1as sacilales o
humanas y las clencias naturales, da la posibilidad de una
mejor torma de entender esta problemdtica sobre la ciencaa
en general y sobre la pedagogia o las clencias de 1a
educacion, en particular.

€n cuanto a la relacidén que segin A. de Alba plantea las
teorias del conpcimiento del objeto (TCO) y las tearias
educativas (TDE) es necesario tener presente:

Que "s1 bien se considera importante la i1ncorporacion de
elementos de este campo para ir comprendiendo el tejido de la

polémica sobre la teoria pedagdgica, pedagogia o ciencias de
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la educacion, es tundamental, reconocer gue nNou se obsarva en

todos - 10s. . casos) una} _lniluenéxa MECAan1ca, directa vy

urudlmenl:n:nal em:rP teorx - del conocimento del objeto

(epstemDLog|a) y tenr:a del ml)_]eta, en este caso, teoria del

objeto: educacxnn; aunque rnstorxcamente puede advertirse que,

una ves 'cun’stx_tum una" concepcmn epistemolagica  (TCO)

tiende a lnfluu‘ de’ manera Uetermipante en las teorias del
objeto C teorias especibicas).” (wd)

Cabe afirmar qué e¢slas soncepcilones eplstemologlcas se
han estructurado a través de 1as intluencias gue han recibido
de teorias o disciplinas especificas. f que dentro oe la
polemica que se Qenera =) torno a Llas teorias del
conocumenty del objeto de las wrencias numanas o soclales,
€ translapa al campo teorico de 1a educaciin.

Esta polémica e entuentra en apages y #s a suovern
negauda, concretamente  en  los  ©1SCUrSo0s  SObre  curriculum,
docente, formacion e 1nvestigacion educativa, al encontrarse
omulta la teoria que sustent’a  Su posicion  adeologica y
eprstemalagica.

Asi que consldero mportante  sefalar y ubicar a los
autores mas importantes que nos  permiten  determinar  la
polemica, sus caracteristicas y algunos aspectos de  su

gesarrolio.

2) Alba, Alicia de. Ob. Cit. pag. 33
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1

Ciencia de la educacion; burkheim
2) Aparatos 1deologicos de estadoj 'Althpsser
3) Reconstruccion ue la escuela Naorteamericanas

Apple,Biroux, M. Laren,

Grandes autores que trabajan: la'tem“i;\ de 1a Sotiologia
de la egucacion. )

Es a partir del analisis y el conocimiento de aesta
polémica gue se puede dar lectura o i1nterpretar la lormacion
docente, en donde se  ancuentra  Inmersa  la  tormacion
disciplinaria del pedagogo,y, va a vepender ae 1a
estructuracién curricular que se de al  respecto, la
influencia y concientizacion que el docente asuma  en su
practica. "Reflexionar o©n este momento sobre el curriculum
que proplcie  una solida  formacion  tedrica  basica, una
tormacion critico-social ten la cual e incorpore la
dimension i1deoclogita-cultural) Yy una rigurosa formacién
tecnolégica-practica, parece una tarea que tiende ‘a cabrar
importancla. Esto  tanto en  los conceptos estructuraleg-
formales del curriculum como en los procesales-
practicos”.(43)

Al revisar los planes y programas de estudlo de los
profesionistas y los  programas de formacion docente,

1nvestigadoras en educacion podemos constatar que el

(43) Alba, Alicia de. CURRICULUM, CRISIS, MITOS v
PERSPECTIVAS. UNAM, Mexico, 1991, pag. 18
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problema del conocimiento e85 el que mas se trabaja en este
medio. Pudiendose identificar las tres corrientes mencionadas

Y que a continuacion se desglosan:

1) IDEALISMO Y LOS FINES DE LA EDUCACION

Tiene sus raices en los griegos, S18ndo un término
amplio y complejo e implica en $i mismo ROClones y conceptos
contradictorios, haciendose necesario encontrar su sentido
1nmerso en el discurso del texto.

El 1dealismo ha 1nfluido y sigue 1nfluyendo en el
pensamiento educativo, presentandaose bajo multiples
perspectivas de esta indole. Sin embargo podemos diferenciar

dos tipos de 1dealismo:

a) "aquel gque ubica la paosibilidad del conocimiento en
el proceso de participacion de una entidad real e
1dentica, mas alla oe la realaidad conocida, cuya
matriz se encuentra en el pensamiento platonico-
socratico. ldealismo centrado en una realidad
distinta.

b) Y aguel que ubica la posibilidad del conocimento en
la subj)etividad, el cual se genera a partic de

Descartes". (44} Subjetivo y racional.

thy) Alba, Alicia de. TEORIA Y EDUCACION. UNAM. Mexico. 1990
pag. 24

12}



La i1nfluencia e)ercida por el 1dealismo en el campo de
la construccion del objeto de estudio; la educacion, es
considerada de suma 1mportancia, ya que su validez es
significativa en cuanto sustenta fenomenologicamente varias

disciplinas.

En el comacimiento, tiene mayor validez el obj)eto quien
llpga al sujeto en forma activa, imprimiendose en este tal
cual se presenta. El aprendizaje del sujetn es pasivo,
receptivo y memoristico. La subjetividad dé este toma valor a
partir ge dicha concepcion puesto que constituye la base
fundamental de toda realidad.

De hecho se le encuentra en toda Lla teoria del
conocimiento que de prioridad & la actividad del sujeto,
puesto gque para el 1dealismo la subjetividad es una condicion
necesaria e indispensable para gue se dé el conocimiento y a
su vez constituye el fundamepto de la realidad. En  la
actualidad, se mane)an tematicas como la intencionalidad de a
concienclia, los valores del conocimiento humano, los
multiples significados vy los diterentes niveles ge
si1gnificacion de los discursos, linea real para el idealismo

y metafisico para el positivismo.

2) POSITIVISMD Y PEDAGOGIA

Encuentra sus antecedentes inmediatos en el fildsafo

Franciscano Guillerme de Ocam (1299-1349) en la discusion
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“soubre los singulares o particulares y los universales. Ocam
critica la postulacion de cenceptos absnlutos y universales y
afirma que estos ‘no  designan esencias  $iN0 que  son
construcciones mentales que designan casos especificos”". (u45)
Postura concocida como nominalismo, y se genera cemo una
respuesta a la escoldstica y a la concepcidn antropocentrica
que gobernaba en la edad media. Las aportaciones brindadas
por esta postura han sido de gran importancia para el avance
de las ciencias, fundamentalmente para las cienclas naturales
y exactas (fisica, quimica, matematicas).

Podemos mencionar caracteristicas fundamentales del
pensamiento positivista:

- El rechazo a la metafisica

- La definicion de la teoria como relacion logica con un

sustento empirico. '

Perspectiva que sin duda diluye el problema de los fines
y los valores, explicandose Unlcamente como algo dada a
través de la sistematizaciéon y volviendo 1naccesible 1la
direccionalidad de los procesos sociales., En contraposicion a
esta Zemelman desarrolla una postura diferente, misma que
ubicamos dentro de la corriente critica.

Para Zemelman, las ciencias del presente son las
clenclas soclales, porque 1mplican la comprension de las
direcciones que puede segulr todo proceso social. Ei problema

de la pedagogia © ciencias de la educacién existe en la

(45) Alba, Ob. Cit. pag. 25
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medida en que i1mplican una relaciop con los pProcesons socluales
del presente y tienen sus repercusiones -en el Futuro,
problema de direccionalidad vinculada con el caracuer
politico propio de io social, entendiendo por caracter
politico dentro de un plano de andlisis, €l reconocer como su
nucleo basico " la conjugacion entre sujeto y proyecto, lo
que se expresa materialmente en el juego de tacticas y
estrategias que encuadran la dinamaca de los sujetos al
interior de las estructuras politicas®. (46)

Desde esta perspectiva uno de los problemas
fundamentales de la corriente positivista es la imposibilidad
de comprender la direcclonalidad de los procesns sociales,
mismo que Se relaciona con  las regularidades humanas,
entendidas como expresiones cotidianas que se establecen
partiendo de una estructura social, cultural, politico e
1deplogica,

El dominic de eésta corriente de pensamiento de corte
positivista ha alcanzado ne S0lo a las ciencias exactas, sino
que, abarca el terreno de las ciencias sociales o humanas, a
tal grado que ha generado una teoria de las ciencias o bien,

la teoria del conocimiento del objeto desde su perspectiva,

(46) Zemelman, Hugo. Uso critico de la teoria. En torno a las
funciones analiticas de la totalidad. pag.35 en, Alba,
Alicia de. TEORIA Y EDUCACION. UNAM.México. 1990 pag.
26,
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Los planteamientos centrales en tarno al proulema de la
~teoria del conocimiento del objeto que se considera como
teoria de la cieficia se centra tundamentalmente en:

A) La construccian de un lenguaje cientifico con un

' unico sentido y significado estructurado a partir de
la legica nomologica, que permite establecer leyes,
siendo determinante la 1nfluencia de las matemdticas
vy la linguaistica,.

B8) La posibilidad del conocimiento se centra en el
objeto (empirico). En donde predomina la utilizacion
del método cientitfico centrade en la observacion,
experimentaclon y comprabacion,

La 1influencia de esta corriente en el Aambito educativo,
predomina en la actualidad. Las relaciones sociales se han
estandarizado a partir del parametro de las cilenclas
naturales, el conocimiento es de corte emplrico y centrado en
la observacion de conductas obhservables, verificanles vy
comprobables. La relacién maestro~alumno se da en forma
lineal en donde ®l praimero es el copocedor, el dominador del
conocimiento y el segundo aprende en torma positiva lo
transmitido por el primero.

En contraposicion a ésta postura existe la concepcion en
donde 1a posibilidad del conocimiento se cenkra en upa
interacci1én del sujeto y el objeto, donde no existe
predominio del uno para can el otro, y el medio ambiente en
cuanto a lo social, politico, rdeolégico, cultural, etc.,

son factores que 1ntluyen y hasta cierto punto determinan las



relaciones que se dan entre ambos, es una relacidn a traves

de la praxis.

3) DIALECTICA Y SABERES PEDAGQGICOS

En sus anlcios 1ntentd construir en el plano de la
teoria del conocaimiento una sintesis entre los 1dealistas y
materialistas del Siglo XIX. Uno de sus representantes fué
Karl Marx, cuyas 1deas centrales las desarrollo

tundamentalmente en sus planteamientos realizados ent

- La tesis de Feuerbach que postulaban el caracter de la
relaci1an teoria y practica y la funcian transktormadora
del conotimiento.

- Y la 1ntroduccidn General de 1857 a la critica de la

economia politica.

Parisi, sefala una diferencia en cuanto a la teoria del
conocimiento desarrollada por el idealismo hegeliano y el
materialismo histérico dialeéectico de Marx.

"€l concepto de praxis reafirma el hombre, perao al

hambre socialj reafirma al homhre no como sujeto
especulativoy sino como sujeto practico (o aseay
transformador). Ello significa, primero, que ‘las

contradicciones dialécticas no se situan en la oposicion
entre el espiritu y lo otro que el espiritu (la realidad),

s1n0 entre la humanidad social del hombre y la inhumanidad de
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las condiciones de su exlstencia socio-historica. Y segundo,
gue la superacion de las contradicciones procede, no de la
negatividad del espiritu, sino de 1la negatividad de la
praxis; esto es, de la capacidad que es la praxis de negar un
orden social dado (o sea, {a 1nhumanidad de sus relaciones
sociales vigentes), y producair uno nuevo".(47)

Las posturas anteriormente seifialadas, son daminantes en
1a elaboracidn y estructuracinn de las curriculares dedicados
a la formacion tedrica-practica del profesianal de que
aungque existe una ausencila en el andlisis de ésta tematica en
el ambito educative, fundamentalmente, esta centrada en la
relacion sujeto-objeto de una torma colateral en cuanto a las
caracteristicas del objeto de estudio en las cilencias
sociales. Obstaculizando la comprension de las diterencias en
las ciencias naturales y las socilales, Yy a su vez,
obstruyendo el entendimiento de las diferencias en el campo
de la tearia del conocimiento del objeto en el campo de la
construccxan del objeto de estudio de las ciencias de la
educacién. Este giro, en la catacterizacidon de las diversas
tormas en que entrenta la construccion del conocimiento,
sefialando una marcada diferencia en los abjetos y no en la

relacion S-U, aunque no desconoce la importancia de ésta,

(47) Parisi, Alberto. RAICES UCLASICAS - DE LA FILOSOFIA
CONTEMPORANEA, México, 1977 Edicol/ ANU1ES pag. 2§
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El paradigma de caracterizacidon se centra en las
cualidades que se atribuyen al objeto de estudio de las
cienclas humanas o sociales en relacion a  las ciencilas
naturales. La subjetividad en el campo de las cilencias
soclales es parte inpherente e 1neludible del objeto de
estudlo en cuanto a su aspecto telenlogico y axioldgico (#)
de los procesos sociales y no solo en la posibilidad de
exi1stencia del conocimiento. La concepeién de estudio de las
cienclas sociales, cobra 1mportancia  con  Dilthey, quien
desarrolla una relacion entre teorias del conocimiento del
objeto y las teorias del aobjeto de estudio que favorece el
desarrollo de las ci1encias socirales en la modernidad desde
una perspectiva dialéctico—hermenéutica en opesicion at
pensamiento paositivista. Serala una diterencia eptre las
ciencias naturales y socilales con la intencidn de superar la
racionalidad de corte empirico-analiticao. Consolidandose dos
tradiciones de pensamiento: La Aristotélica y la Galileana
(explicacidn), en cuanto a la construccion de la teoria del
conocimiento del objeto, entre la cual se 1dentifican tres

posturas actuales. (48}

(#) Teleolagia (fines); Axioldgicos (valores)

(48) Mardones vy Ursua. FILOSOFIA DE LAS CIENCIAS HUMANAS Y
SOCIALES.Fontamara 2a. edic. 1988. pags. 15-35
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Tradicion Aristotelica

Considera de vital importan-
cia los aspectos teleologicos
y -axiolégicos (%) de los. pro-

cesns soci1ales.

Su tinalidad esta dxrigxda

hacia el epor que? wpara que?

Origina una posibillidad de la
comprension (Verstehen) en las

cienclas soclales.

Cobra i1mportancia el sentido
la significacien de los proce-
sociales en la constitucidn y

desarrollo de las ciencias so-—

ciales.

Tradicidn Galileana

Se caracteriza por
tener una vision
mecaniclsta del cono-

conocimiento.

~ Se centra en el qgué y

el como.

~ Pretende encontrar la
explicacion causal de

los fendmenos

(Erklaren),

Yy - Las cilenclas socilales

son valorizatdas a par-—

tir de las clencias na-

turales.

Dentro de estas tradiciones se desarrallan discusiones

sobre el conocimiento en las cuales se pueden distingulr tres

periodos significativos:
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a) La oposicion del positivismo decimononico de Comte y

la hermenedtica de Dilthey.
b). La discusidn entre teoria critica y racionalismo

critico.

) La 1ntension frente a la explicacién a los diversos

Juegos del lenguaje frente a lo nomploglco-deductivo.

A continuacidn se desarrollan estos tres periodos:

PRIMERA FASE DE LA POLEMICA

POSITIVISMO DECIMONONICO VS. HERMENEUTICA

Dentro de esta fase podemos considerar:

1o. El1 monismo metodoldgico. Existe una unidad
metodoldgica y una homogeneidad de pensamiento, en donde toda
actividad o explicacidn cientifica solo puede ser auténtica,
en la medida de que la explicacién sea dada a traves del

método positivista (metodo cientifico).

20. E£1 modelo de las ciencias naturales exactas.
Comte y Mi1ll, sustentan gque toda ciencia natural g social
tenia gue sujetarse a ‘la medida de cientificidad de la

ciencia fisico-matematica.

30. La explicacion causal Erkléren como

caracteristica de la explicacion cientifica.
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La cienpcia responde  a porgque de los fendmenos,
pretendiendo buscar las leyes generales hipotéticas de la

naturaleza donde se suman las cosas i1ndividuales.

40. El interés dominados del concamiento positivista.
Se busca controlar la naturaleza con su afan predictivo.
El positivismo pretende explicar los acontecimentos sociales
a partir de la aplicacion del meltodo cientifico, para llegar
a las leyes generales que los determinan.
foda ciencia (natural, social o npumana) debe estar
sujeta a la medida de crentificidad de las matematicas y la
tisica. Ante la cual ex1ste en contrapnsiclon, una concepcion
metodolégica antipositivista denominada hermenéutica, cuyos
representantes son filosofos historiadores y cientificos
alemanes comg Droysenm Simmel, Maryx Weber, los Neokantianos
de la escuela de Baden, Wildelband, Ricket, el italiano Crose
Yy el ingles Collingwood con tendencia mas 1dealista.
fara la hermeneutica "la manitestacion de lo singular es
comprendida (verstanden) como una man:festacion o expresién
de lo i1nterior”, es decir, que el sujeto expresa a través de
los sentidos su  inpterior y toda esa  expresion  sensible
mani1fiesta su 1nterioridad. Pfor lo que esa manifestacion
sensible debe entenderse coma un hecho histérico o social, el
no bacerlo asi significa no comprenderlo. A continuacidén se
mencionan algunos de sus  exponentes vy brevemente las

aportaciones que dieron al desarrollo de la postura.
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ESTA TESIS R8 DEBE
SALR BE LA BISLIOTECA

Droysen, distinguié la diferencia entre comprension y
explicacion con el propasito de fundamentar una metodelogia

propia de las ciencias humanas o sociales.

Dilthey, la comprensi4n se fundamenta en la identidad de
la relacion sujeto-cbjeto, pero ambos Ccomo Un  UNLIVErso

historico-social.

Winderband, lo 1i1mportante son los fendmenos repetidos
unitarmemente y los fendmenos 1ndividuales e irrepetaibles

carecen de valor.

Weber, Todos los objetos de la comprensidn presentan una
relacién de valor epcuanto a su i1mportancila en la comprension

de los mismos.

Dilthey, en que la comprensidn (Verstehen) no es un
conocimiento psicologico, sino la comprensidn del "espir:itu

objetivo”" (Hegel).
SEGUNDA FASE DE LA POLEMICA

Racionalismo critico trente a la teaoria critica

Situvacion social. Se dan dos guerras mundiales, se
conoce el resurgimiento de la ciencia en 1850 vinculada con
el positivismo y en los afos 20‘s se le concce como el

positivismo logico ai cual pertenecen a. Russell,
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Wittgenstein y el neo-positivismo del circulo de Viena.
Definiciones que se sintetizan en la f1losontia

analitica, en donde todo enunciado debe ser sometido a la

loéica y a la verificacion empirica para conslgerarse como

cientiticos. (Carnap)

Carnap, se centra fundamentalmente en:

lo. La superacion de la metafisica o pseudo-clencia a
través del analisis logico del lenguaje, los cuales debieran
ser signos y simbolos nuevos, nedtrales, unlvocos sin lastres
nistoricos.

Para &1l no existe un saber absoluto, sino mas bien ia
exactitud absoluta, es decir, la comprobacion y verificacion
de todas las atiTmaciones,

Sostiene, gue unicamente sera verdadero aquello que se
pueda observar, comprobar directamente, y Lo que se puede

comprobar a traves de la verlficacion.

Racionalismo critico

Con Popeer los planteamientos de la verificacion vy
comprobacion empiezan a perder validez, ante lo que
contrapone que la mayoria de los tonocimientos cientiticos no
son verificables empiricamente. Empileza a considerar la
problematica de las ciencias soclales y oponiendose  al

positivismo del circulo de Viena.
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Fundamenta el criticismo racional o racionalismo critico
al analizar la logica del investigador mediante el estudio de
las reglas del juego que se utilizaban para la comprobacidn
de las hipoétesis y las teorias cientificas, concluye, todg
hipotesis que pretende pronosticar hac:a largo plaza no son
verificables, por lo tanto, la ciencia tendra un cardcter
deductivo (no inductivo come anteriormente) en su
Justificacion. Asi mismo el racifonalismo uvtiliza el meétodo
de la falsificacion para 1les anunciados cilentificos. La
cientificidad sera arbitraria y creativa, adquariendo un
valor hipotético que necesita de una comprobaciaon ulterior.

Como no se pueden comprobar todos los casos mediante una
hipotesis cientifica tendré que utilizarse no la
experimentacion sino la falsificacion. Y mientras no se
demuestre lo contrario serd tomada como cientifica. Este
metooo cientifico somete a las ciencias naturales y a las
ciencias humanas o soclales, se da un monismo metodologico
{un solo método para todas las ciencias), al adoptar un
esquema logico basico, llegando a una postura Galileana con

el monismo metodologico y una explicacion causal.
Teoria critica

Pertenece a la escuela de Frankfurt con Horkheimer,
Adorno, Marcuse Fromm, Lowenthal, Polloch, quienes continuan
la linea de Hegel, fMarx e incorporan las i1deas de Freud.

Pretenden analizar la sociedad occidental capitalista.y
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proporcionar una teoria social que permita romper con las
ldeas a planteamientos del racionalismo critico y ftundamentar
una sociedad humana y racianal.

No niega la observacion, perc si niega su primacia como
fuente de conocimienta. No rechaza la necesidad de ver laos
hechos, pero s1 nlega a la categoria de realidad por
antonomasia (poner nombre Proplo por 10 comun).

Para Adorno, La teoria critica como ciencia moderna, le
otorga por derecho dimension a la razon, la que busca los
medios para obtener un fin dado. Los fi1nes no se cuestionan,
puesto gque son dados desicivamente por qulenes pagan y ponen
la egi1encia, reduciendo a la razdn a una razén instrumental.
El racionalismo critico reduce toda problematica de la
ciencia, a cuestiones legico-empiricas.

Laos planteam:ientos que realiza Adorno son:

a) Origen del conocimiento. Al principio de la ciencia
no esta un problema mental (espiritu, conciencia,
etc.) s:nn‘ un  problema del mundo social, en las
cantradicciones que s generen en la relacién
sujeto-objeto, por lo tanto, el conocimiento de las
ciencias soclales esta en las contradicciones

saciales.

h) Método Cientifico. Debe construir un  momento
hermenéutico de la anticipacion. Existe solamente un

metodo fundamentado en la raron critica, el cual debe
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entenderse con una relativa auvtonomia respecto a los
hechos, es decir, toda razédn debera tener un intereés
emancipador para poder entender y comprender la

apariencia de los tenamenos.

c) Objetividad de la ciencia. La sociedad es subjetiva,
aunque su estructura sea objetiva y subjetiva a la
vez. Para adquirir su objetividad deberd someterse a
los planteamientos de la teoria critica, en donde el

sujete y los sujetos se encuentran relacionados a la

ciencia organizada.

d

-

Interés que impulsa la ciencia social. Popeer

establece un control y dominioc de la naturaleza.

TERCERA FASE DE LA POLEMICA
Los diversos )juegos del lenguaje frente 'a lo nomoldédgico-
deductivo.

En 1942 la filosofia analitica trata de precisar la
teoria que conserva el caracter universal de la ciencia. En
donde & esquema de Popper mediante la explicacién causal,
pretende aplicar el madelo nomolégico-deductivo a. la
historia, cuyo representante es Hempel quien establece un
modelo explicativo por “subsuncion"  (meter algo a) a la
ciencia, a la historia y a las cienclas socilales. Dentro de

este modelo, una ley, @s una amplicacién universal, puesto
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que las leyes tambirén enunclan una “correlacion”
probabilistica de los fenomenos.

Al hablar de la wuniformidad de los fendmenos nos
reterimos al analisis de los tenomenos en general dandole
prioridad a las ciencias naturales). Por lo que la ley debe
ser dada por la necesidad, al i1gual que la. legalidad. Las
explicaciones histaricas mantlenen una ausencia de referencia
a leyes generales, puesto que los fenomenos son dados por
trivialicdades sociales que no merecen implantaciones de leyes

generales.

Diversos juegos del lenguaje.

Dray justifica la racon del cPor qué? los hechos
histaricos no responden a leyes generales, mediante las
"leyes y explicaciones en la lhistoria". Anteponiendose a
Hepel y Popper. Posteriormente Von Wright vealiza una critica
a Dray, al cual atribuye el no aceptar el planteamiento del
problema en la direccion teleolédgica que es la que importa a
ias ciencias soclales (los fines).

E. Anscombe, centra el problema en la intencionalaidad
cobrando importancia €1 silogismo practico, que tiene tres
tases.

1. El punto de partida mayor del silogismo es ir hacia

uma meta actuacion.

2. La premisa menor siempre estd dirigida a un medio,

hacia un fin.
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3. £1 empleo de este medio como forma para llegar al

tin.

wright; prevee a las ciencias sociales de un modelo
explicativo legitimo por si mismo a su vez representa la
explicacion teleolagica (los fines) de las ciencias soclales
y humanas.

f. Winch, menciona los criterios de la accidn social. EL
investigador social, tiene gue entender todos los fenomenos
que surgen alrededor de los acontecimientos sociales y estos
deben ser explicados a pavtir de ellos.

A. Schutz. Habla de las estructuras intrinsecas de
significatividad, en donde todo lo que acontece en el mundo
tiene una signiticacion.

A la etnologia, comn la reflexion metodoldgica para la
elaboracion de técnicas, de andlisis de los fenomenos
sociales. Es decir, no existen técnicas generales para

estudiar lops fenomenos soclales.
Segunda generaci6n de la escuela de Frankfurt

Escuela representada por Habermas vy Apel, quienes
elaporan sus trabajos a partir de la propuesta de " los
intereses que rigen al conocimento, puesto que parten de la
premisa ge que no existen conocimentos sin interes.

Este conocimiento estd regido por tres elementos:

1. Interés técnico gue dirige el conocimiento de la
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naturaleza. Fretendia el dominio y control de la
misma, INLETes 1NMErso @0 las cienclas naturales.

2. Interés - practico de las ° ciencias . historico-
hermenduticas.,

3. Interes emancipativo gue orienta a las cienclas

socirales,

Asi mismo menclona a la razon con caradcter

intersub jetivo, en cuantos

~ Rechaza al silogismo metdtico (rechaza la explicacian)
an donde no existe el conocimiento sin lenguaje.

- Los fines de la ciencia humana y sotial son objetivos.

- Para comprender los fines flor los que acontece un
hecho debe existir una complementac:on entre los
métodos y reconocer el verstehen y Erklaran en cuantao
a sy sigmificatividad y razon de ser en cada casda,

comg complementar:edad de los metodos.

Con estos antecedentes podemos precisar, que desde la
antigbedad surgen cancepciones diferentes a una postura
positivista, en donde se 1ntenta analizar los acantecimientos
sotlales con un metado y una metodologia propia, diferente o
cantraria a las ciencias naturales.

Aristoteles, planteaba la necesidad oe analizarlas a
partir de su observacion, por medio de la inducciron-deduccidn

‘manteiniendo una relacion causal entre los acontecimientas
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socilales, para llegar a una causa final. Postura que

posteriormente va madurando en tres fases 1mportantes de su

desarrollo:

a) Hermeneéutica, con una posibilidad de caomprender vy

b

[=

explicar los acontecimientos socialesy

Teoria critica, intenta desarrollar una teaoria social
que fundamente una sociedad humana y racional.
Diversos juegos del lenguaj)e, da una explicacidon ge
la razon de los hechos historicos. Caracteristicas de
las fases, que son actualmente retomadas en la
pedagongia con la 1ntencidn de analizar los
acontecimientos sociales de indole educativo, gque le
permitan comprenderlos y explicarlos, es decir, con
yna posibilidad hermengutica enfocada a la
comprension de los sucesas educativos coma
acontecimientos histdricos dentro de un ambito
social, economico, politica, 1declogico etc., y
pensarlos aisladamente, fuera de un contexto
histédrico social y como producto de, s1no mas bien

como proceso de un hecho histarico-social.

Actualmente se han desarrollado teorias dentro de ésta

perspectiva, con una visidn, llamesmosla tritica opuesta a

los planteamientns positivistas que  dominan los campos

educativos de Amarica Latina.

Dentro de ella e.ncontramus las planteamientos de Apple.

MICHAEL APPLE ‘“La escuela es una 1nutitucidn que con
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‘calectivas

lleva tradiciones intenciones  humanas, las

cuales a. su Vdénlbéiés ;su:iales Yy

;cuelafcumpLE)b351camante dos

qé» mevcancias técnico-
.culturales
2..Unicar a.las personas en las. posiciones requeridas

por -el-sector economico de la sociedad" (50)

Mediante estas funciones pretende . aparecer las
desigualdades soclales como hechos o acaontecimientos
naturales, valiendose para ello de un curriculum oculto
dirigido a la zona cerebral, bombardeandola con principios y
reglas de ensefanza generalizada que gobiernan la sociedad en
su totalidad. Influencia 1deolégica preparada para aplicarse
en el 1ndividuo a temprana edad, es decir, desde su primer
contacto con el ambito educativo institucionalizado,

Para Apple, la escuelaj lo. és creada para cumplir con
esta mision & travées de la aplicacion de lo que el llama
"curriculum oculto”. 20. La escuela garantiza con certeza la
. preparacion solida de la competitividad del adulto, en cuanto
a las funciones en el orden social y economico existentes.

El curriculum esta gobernado por una tendencia

(49) DIdActica vy Practicas de la especialidad I. en
ANTOLOGIAS de la ENEP "ARAGON" Marzo 1991 pag. 130
(50) Ibid. pag. 130
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tecnnlogista, cuyo objetivo fundamental es, buscar los medios
adecuados para alcanzar los objetivos predeterminados por las
clases o paises dominantes, sefalando la existencia de una
desigualdad en la distribucion del capirtal economca vy
cultural de la sociedad, por que el estudio del conocimiento
egucativo debe plantearse mediante la revision de manifiesto
y no como cuestiones de analisis, técnicos o psicolégicos.

“E1 curriculum es una forma de investigacion critica que
elige entatizar en come es el conocimiento tal  como se
distribuye en las escuelas que puede contribuir a un
desarrollo cognoscitivo y gisposicional que refuerza arvreglos
institucionales existentes en la sociedad* (51)

Las escuelas actuan de uan manera organizada
perfectamente detinidas para distribuir el capital cultura
dentro de la institucion.

lo. Mediante un proceso histdérico, en dande algunos
significados sociales pasan a constituir signiticados
escolares con un reconocimiento social como reales.

20. Mediante la potencia y el poder ejercido en los
1ndividuos por estos significados.

Ambos elementos le permiten tener el control social, por
lo que podemos afirmar que el curriculum surgiéd como un
conjunto de elementos que paodian ser identificados

facilmente, enfocados hacia la seleccien y organizacion de

(51) DIDACTICA Y PRACTICAS DE LA ESPECIALIDAD I, Ob. Cit.
p.131
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los conocimientos escolares, conocimientos y procedimientos
que deberian ser ensefadnos por maestraos y educadores (Bobbit
y Charters), fundamentaban su finalidad en la 1dea de gue los
movimientos administrativos cientificos debieran ser
controlados, y la unica forma de llevarlos a la escuela,
seria mediante el control del curriculum, elemento entocado a
desarrallar criterios para seleccionar significados con los
que los estudiantes entrarian en contacto directo al ingresar
a la institucién escolar. Asi tanto la educacién en general
come 1los significados del curriculum Euevnn.utxllzadns para
preservar los privilegios socilales, 1los 1htereses y ,los
conocimientos de la clase dominante.

Este intento de estandar:izar la educacion aediante la
interaccion entre las actitudes escolares cotidiana, los
valores morales ¢ue rigen la conducta, y las actitudes y el
funcionamiento econdmico 1AMErsos en el curriculum, es 1o Que
Phillip Jaqkson denomina “curriculum oculte", manifestaciones
presentes en lo educativo pero que no se dejan ver a simple
v:sta.51no que es necesarlo descubrirlo enfrentandolo a las
relaciones gue rodean a la institucion,

Cabe aclarar que " histdricamente, el curriculum oculto
no estaba en ‘nnsnluto oculto, sino que era la funcion
explicita de las escuelas durante gran parte de su

trayectoria como 1nstitucion® (52) A medida que el tiempa

(52) -Idem. pag. 132
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avanzaba, fueron creandose necesidades de Lla homoginizacién
social, utilizando a las escuelas como agente de 1nculcacién
de valores, normas y pautas de sometimiento, todo ello aunado
a la creciente modernizacion e industrializacién que exigian
mayor eficiencia y funcionalidad. De aqui que una vez oculta,
esa parte esencial del curriculum, cuando el aprendizaje se
ha estandarizado, la selecci6n social y el control escolar
son tomados como algo natural en las 1nstituciones
educativas, se le presta mayor atencion a las necesidades
1ndividuales del sujeto.

La postura dialéctica, o bilen, critico hermenedtica se
ha desarrollado a partir de la comprension (verstehen) en la
escuela de Frankfurt y cabe destacar el i1nterés transtormador
de esta postura asi como la importancia que le otorga a las
contradicciones sociales. En  donde “la subjetividad es
inherente al objeto de estudio de las ciencias sociales, han
llegado a considerar la posibilidad de desarrollo de estas
ciencilas desde el andlisis de vida cotidiana. En  egtas
ciencilas el obj)eto de estudio es el mundo del hombre, un
producto del espiritu humano, algo creadn histéricamente por
el hombre".(53)

La 1nfluencia ejercida en e! ambito educativo es
significativo a partir de la deécada de los 70's centranyDSE

particularmente en el curriculum.

(53) Mardones y Ursua. Ob. Cit. pag. 73
(54) Alba, Alicia. TEDRIA Y EDUCACION. Ob. Cit. pag. 32
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Por otro lado, la postura hermenéutico-lingldistica
tambien se desarrolla dentro de la comprensidn, enfatizando
"las nociones de sentido, significado, intencronalidad,
intersub)etividad, procesos saoclales en la vida cotidiana,
comunicacion y lenguaje”(54) con mayor intencionalidad en el
terreno educativo.

En los wltimos 20 afos, Llas discuslones sobre el
canocimientn, se encuentran sefaladas por las aportaciones de
la segunda generaci1on de la escuela de Frankfurt vy las
teoricos del conocimiento, que han generado y fortalecido las
perspectivas epistemologlcas y Ledricas de la
" postmodernidad”, discusian en donde sobresale el debate
Habermas-t.yotard.

Debate que puede repfesentarse en la contraposicion
significado-significacidan a la que se refiere Mc.Laren.

ta forma en comn se considera la relacion sujeto—objeto
es la que predomina en las curriculas dedicados a la
formacion &e profesionistas dedicados a la educacidén, aunque
esta polémica solo sea trabajada en cursos dedicados a
tnvestigadores con una vision metodoldgica pero en  ningdn
momento relaciona el problema de la construccion del
conocimiento en el campo de la educacion.

Y es en la curricula del pedagogo (por ser la disciplina
que nos interesa) gonde se insertan las distintas
concepcirones de la relacidn 5-0 que determinan la forma de
ver, analizar e interpretar la realidad, postura 1deoldgica

que determina el proceder en la practica de los docentes.
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En cuanteo a la relacion teorias del conocimiento del
objeto y las teorias educativas, cabe sehalar, gue si bien es
importante la ncorporaciodn de elementos de este campa para
comprender la polémica gue se desarolla sobre la teoria
pedagogica, pedagogia o ciencia de la educacidn s importe
sefialar que no se presenta en forma directa sino gue se han
contigurado a partir de las influencias e)ercidas por las
teorias egpeciticas (ciencilas o disciplipas de conocimiento).

€1 pedagogp en la actualidad se encuentra nmerso en
esta discusion, la concepclon tradicionalista (positivistal
de la relacian su)eto—-abjeto queda superada por una
cancepclon diferente, en donde se plantea la posibillidad de
comprender las diferentes interpretaciones que se generan en
suU campo y tomentar el concenso critico en los alumnos que se
forman en una disciplina de conocimientos.

Toma 1mportancia la teoria y la practica en una relacion
dialéctica en donde ninguna de ellas predomina, S1N0 QUE se
situan en un mismo plano y actiuan de forma conjunta en {a
estructuracion del conocimiento abrir esta posibillidad
hermenéutica de la interpretacidn es una de las tareas de
vital importancia para el pedagogo dentro de su formacidn
docente, alternativa que contemplan las relaciones humanas
desde una perspectiva de participacidn, concientizacidn vy
revalorizacion del sujeto como sujeto pensante, transforn;auor
y participe de su realidad.

Hasta anui, es la caracterizacion de las principales

teorias que se han generado. en torno al conocimiento del
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ob)eto, mas si1n  embargo, habria que hacer wun analisis
detallado de su i1nfluencla en el terrepo educativo, es decir,
estudiar aquellas teorias del conocimiento que concretamente
se han p;esentado en la educacion, que estan presentes en el
curriculum, e@n las concepciones de formacidn docente, en la
investigacion educativa, etc., que respaldan una posicién
ideologica, fi1losofica, epistemoldgica de una corriente
determinada.

tiabiamos sefalado anteriormente tres posturas al

respecto, mismas que desarrollaré a continuacian.

1. Durkheim
2. Althusser
3. Los reconstructivistas de la escuela norteamericana.

Apple, Giroux y Mc. Laren.
1) Cientia de la educacidn: Durkheim (55)

El estudio de la pedagogia aparece cuando el hombre se
prencupa en “reflexionar" acerca de su educacion, es decir,
de la forma en como se educa 4 los individuos. Por mencionar
algunos ejemplos, en Grecia se da después de la época de
FPericles con los didlogos de Platén, Jenofonte y Aristoteles.

En Roma se da en las sociedades cristinas del S. XVI.

(55) Durkheim, Emilio. EDUCACION Y SOCIOLOBIA. Coleccidn
Tauros 1974 Cap.2 pag. 37-58
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Durkheim plantea si1 la pedagogia es una ciencia o na, y
lo hace a partir de la discusién entre educaciodn, pedagogia y
ciencia de la educacion. La educacion es continua y se da por
medio de una comunlcacion (consciente) [=] indirecta
{inconsciente), ejercida por los adultns hacia los nifos.
Hace una diferenciacion entre esta y la pedagogia, a la cual
le atribuye la funcion de la creacion teorica que dekermina
la faorma oe “reflexionar" sabre el fenomeno educative, es
decir, la pedagogia se puede interrumplr en periodos cortos o
largos dependiendo de la situacaén a‘ analizar, para

posteriormente volver a empezar de un mpodo alternativo,
I. Naturaleza del métondo pedagdgico

Surge el problema de ubicar a la pedagogia camo una
disciplina cientifica o no. Para establecer la cientificidad
de la pedagogia es necesario que cumpla con los lLineamientos

que toda clencia debe cumplir.

a) Debe referirse a hechos observables

b) Qué presenten una hamogeneidad.

c) Qué estudie los hechos para “conocerlos” en el
sentido gescriptivo en busca de si mismo " expresar

1o real®.

Por lo tanto, siendo la educacidn un hecho que podemps

definir concretamente y que se pueden establecer claramente
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la homogeneidad entendiendola como el canjunto de
conocimiento que se establecen en una sociedad donde el
1ndividuao vive y ante los. cuales deberd sujetarse como

miembro de ella.
II. Problemas de la ciencia.

£l problema central de toda ciencla de la educacion consiste
en buscar al que educar vy al coma educar {(practicas
educativas) las cuales estan dadas en la naturaleza social de
forma natural, existen fuera del hombre coga que le permxte
s4 observacion y su estud:io, son consecuencia de la accion
del tiempo y de sus antepasados, estructurando una
homogeneidad entre las especies. Por lo gue la pedagogia es
diterente al papel de la ciencia de la edgucacién ya que se
entoca a la explicacion del futuro. {.a pedagogia no es una
clE&ncila siho una teoria-practica. Habla de la posibilaidad y
legxtxmldad'de 1a pedagagia, slendo necesarlo explicar en que
consiste esa accion. Acclon encaminada  fundamentalmente a
explicar mediante la reflgxxan la utilidag de los métodos
educativos con la fipalidad de estructurar teorias practicas
que permitan valorar su legitimidad, su modificacion o su

cambio en determinado momento.
IXI. La aplicacién de la pedagogia como teoria prdctica.
Toda teoria practica para que se legitime debe apoyarse
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en una  ciencia constituida e 1indiscutible, ya que ésta
apoyara sus posiciones fundamentales para eilo tendra que
apaoyarse en la ciencia ge la educacion, la cual no existe, se
encuentra adn en construccion "estd en proyecto".

l.a pedagogia se basa en cienclas como la psicologia y la
sociologia pero sUS fundanentos se encuentran en
controversia, no estan definidos como clencias puras,
entonces, que validez tendra una ciencia que apoya sus

teorias en estas ciencias.

Ante estos problemas:

a) fstablece las practicas educativas.

b) La carencia de la legitimdad de la pedagogia.

Se presentan dns OpClOneEs.

a) Mantener el método educativo de los antecesores
{tradacional)
b) Establecer los momentos adecuados para encontrar la

armonia perdida.

De estas opcilones, la mas viable es la segunda, ante la
cual se establecen retos a través de una consciencia
reflexiva, método que conformard en su totalidad la tarea de

la pedagogia.
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IV. Esta conciencia reflexiva, tarea fundamental de la
pedagogia debe someterse a los criterios valorativos de

una cultura épropiada.

lo. Sefialando que Lla pedagogia es diferente a la
educacidn, Ssu funcion consiste en guiar a la
educacion no en suplarla, esestructurar de forma
Armon1osa un metodo que permita comprender efi
s1stema mas adecuado a una epoca determinada
entrelazando los conac:rmentos y practicas
anteriores y actuales (analisi1s historicol.

20. Ligar los conacimientos anteriores con las
tinalidades del porvenar.

3o. La relacion existente entre la historia de la
pedagogia y la educacién determinan los  faines
educativos bajo los cuales debe gularse la educacion
en el porven:ir. Pero esos {1ines estan determinados
a su vez por los medios que pProporcionados por la
psicologia para entender e 1interpretar la conducta
del nifio sometida a leyes generales de

comportamiento humano.

En conclusion, para Durkheim, la pedagogia no es una
ciencia, sino una teoria-practica, a la vex que se necestita
reconocer su legitimidad. lLas ciencias de la educaciédn no
ex1sten como tal, S1Noc que se encuentran en construccion.

Dentro de ésta polémica, la pedagogia genera una serie
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de planteamientos en torno a su objetividad, misma que seria
.

sometida a discusi1dn para definir el objeto de estudio de la

misma. Ubicar y reducir a la pedagogia dentro de un cancepto

1mplicas

la. Definir una corriente 1deolégica especifica que la
respalda.

20. Una concepcion ge la relacién sujeto-objeto propla
de su postura tearica.

3o. Estructurar a partir de esa relacidn toda accidn

tedrica-practica que se genera al respecto.

De aqui la impoartancia del andlisis tanto de las teorias
del conocimiento como de las teorias del conocimento del
abjeto i1nmersas en el curriculum, pues es a partir de esté,
desdre donde se somete a discusidn una formacion Para nuestro
1nterés sera una formacion docente,

La formacidn docente y disciplinaria del pedagdgo
generalmente 1nici1a y se desarrolla en una nstitucidn, ya
sea privada o publica, 1nstitucidn que Juega una funcidn
i1mportante dentro de la sociedad y que para entenderla habria
que realizar un estudio detallado de la misma, Althusser nos
proporclona un andlisis al respecto mismo que a continuacidn

presenta.
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2) Una Pedagogia Institucionalizada (56&)

Althusser, 1nicla su analis:s considerando la renovacion
de los medios de produccion como condicion indispensable para
la existencia de la prodguccion. “ La condicion final de la
produccidn de las condiciones de producecidn Y (S57)

Para que exista formacion social, eésta debe producar vy
regproducir la fuerzas productivas y las relaciones de
produccion existentes, haciendose necesario la reproduccién
constante de las condicones materiales por un lade y las
humanas por otro. Habria que hacer un sedalamiento. al
respecto ya gue la reproduccion humana, entiendola camo la
tuerza de trabajn, se lleba a cabp fuera de la empresa, y se
asegura proporclonandole el medio material que lo garantice:
el salario. El salar:o representa la parte de valor producido
por el gasto de la fuerza de trabajo indispensable para su
Pepraduccxﬁn (vivienda,alimento, vestido, educacisén, etc.),
recordando que &l salario estd determinado tanto por las
necesidades biolagicas de un salario minimo interprofesional
garantizado y por las necesidades historicas 1mpuestas por la
divisidén de clases.

Es en esta divisien, en donde se determina la necesidad

e calificar la fuerza de trabajo y por lo tanto de

(54) Althusser. IDEQLOGIA Y APARATOS IDEDLOGICOS DEL ESTADO.
Ed. quinto sol Paris 197¢Q
(57) Idem. pag.7
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reproducairla como tal, dadas las exigenclas de la divisidn
social tecnica del trabajo en sus distintos puestos vy
empleos. Ahora bien, donde se garantiza esta reproduccion de
fuerza de trabajo es fuera de la empresa y gentro de los.
sistemas educativos y de otras 1nstancilas e instituciones,

En los si1stemas educativos se aprende espaiol,
matemdticas, fisica, quimica, elementos de cultura cientifica
o literaria necesarios para la calificacion en una profesion
determinada (llamemasle una formacion disciplinar:a
especitica), 0 mas bien dicho, aprendemos habilidades en una
disciplina de conocimientos. A la par con estas tecnicas y
conocimientos aprendemos reglas de comportamiento propias de
un Area necesarias para el puesto laboral al que ésta
determinado. “"reglas de moral y de conciencia civica Yy
protesional, lo que significa en realidad reglas del respeto
a la divisidn socilal-tecnica del trabajo y, en difinitiva,
reglas del orden establecido por la dominacion de clase" (58)

En este sentido, la escuela, enseia habilidades bnhaj)o
lipeamientos que garantizan el sometimiento a la 1ideologia
dominante o el dominlio de su practica profesianal,
reconociendose en ello la existencia de una 1deologia, misma
que para entenderla es necesario comprender la estructura de

una sociedad. Segun Marx; la estructura de una sociedad esta

(58) Althusser, Ob. Cit. pag.lu
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constituida por la articulacion de naiveles especificos: la
infraestructura que comprende la base economica (fuerzas
productivas y relaciones de praduccion), y la superestructura
donde ubicamos las 1instancias Juridico-politica (derecho y
estado) y la i1deolegica (religidn, moral, etc.).

Las alteraciones que ocurren en la 1infraestructura
afectan o repercuten en la superestructura determinaciones
que manti1enen una autonomia relativa y una reaccién de la
superestructuvra con respecto & ia base, en donde las
determinaciones son  fundamentales. Sin embargo, a nivel

descriptivo podemos decar:

~ "Que es la base quien determina en Ultima instancia
- todo el edificio.

-y obliga a pensar en el conjunta de la autonomia
relativa y la reaccidn de la superestructura sobre la

Dase‘. " 159)

Descripcién que no  es  negada, pero  que insita  al
analisis de categorias como estado e ideologia, gue fos
permite comprender la produccitn y la reproduccion de sus
relaciones.

El Estado, de acuerdo a los cldsicos del Marxismo (Marx,

Engels, Lenin} es;

(52} Althusser. Ob. Cit. pags. 19-20
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1o. El aparato represivao del estado.

20. Debe distinguirse entre el poder de estado y el
aparato de estado.

30. E1 abjetivo de la lucha de clases concilerns al poder
de estado y, en consecuencia a la wutilizacion del
aparato de estado por las clases que tienen el poder
de estado en funcién a sus objetivos de clase.

4Yo. El proletariado debe tomar el poder de estado para

destruir el aparato dominante existente. (&0)

Descripcion teorica marxista reflejada en el campo de
la practica politica. Practica en donde se concretiza la

teoria del estado y se considera:

- La distincidn entre poder y aparato de estado

- ¥ la consideracidn junto a los aparatos refresivos de
estado de los aparatos 1deolégicos de estado, &
quienes designamos como: " cierto numero de realidades
que se presentan al observador vajo formas de

instituciones distintas y especializadas.” (41)

Dentro de los aparatos 1deolégicos del estado podemos

{60) Althusser, Ob. Cit. pag. 25
(61) Idem. pag. 25
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mencionar: lglesia, escuela, familia, medios de comunicacién
{radio, 7.V., perisddicos, etc.), cultura (textos, deportes,
artes), organizaciones civiles, morales, politicas, etc.).
Aparatos que pertenecen al dominio privado, caracterizacion
1nherente de la clase dominante, mismo que funciona mediante
la 1mposicion 1declogica a traves de la represion simbolica.
Las escuelas como instiltuclones, estrTucturan metodos acorde a
una finalidad especifica (programa, curriculum, plan de
estudios, contenido, etc.), asegurando a través de las
nstancias educativas la permanente reproduccion de 1la
1deologia de clase y el somnetimiento de los individuos a
elia.

l.a represion fisica no podria (n: puede) ser
considerada o utilizada abiertamente dentro de la sociredad,
por lo que fue necesario reemplazaria por la represion
simbolica estructurada en las instancias educativas.

La edicacion en sus distintos niveles (primaria,
secundaria, preparatoria, protesional, tecnica, capacitacion,
etc.) prepara tanto intelectual, como manualmente a los
individuos que egresan de sus 1nstatuciones educativas,
individuos previstos de una 1deologia propla o especifica de

la activadad a desarrollar, (%), Se pretende producir en elia

(#) Esta 1denlogia podemns decir, va a depender . de  la
ideologia inmersa en los planes de estudio, programas,
curriculum, contenidos, etc. bajo los cuales se forma al
inhdividuo dentro de una disciplina especifica. Asi como de 1a
institucaion educativa.
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las relaciones de produccion sosial de un sistema capitalista
dominante. ‘

Una ideologia que representa a la escuela como un medio
neutro, desprovisto de xdeoiugia (puesto que es laical), en el
Que maestros respetuosos de la “conciencia” y la “"Libertad"
de los nifios que les son confiados (con toda confianzal), los
encaminan hacia la libertad, la moralidad Y ila
responsabilidad de adultos mediante su ejemplo, los
conocimientos, la literatura y sus virtudes liberadoras.

En este sentido, podemos entender que las 1nstiltuciones
educativas de nivel superior preparan & los 1individuos
intelectuales, técnica y manualmente para Su 1ncOrporacion a
las empresas sociales, propiedad de 1la clase dominante,
quienes a través de la represion simbolica inmersa en el
curriculum destinado a la tormacion de sujetos le i1mponen una
forma de pensar y actuar, es decir, una forma concreta de
llevar a cabo una relacion tearia-prdctica, interpretar la
relacion su)eto-objeto y una ftorma de entender la relacion de
la disciplina donde se formaron con los otros cuerpos de
conpcimento {upa relacidén discipliparial. &5 dentro de este
marco teorico, de donde emergen los sujetos que
posteriormente ingresan al ambito escolar y gue llevan a la
practica toda una gama de conocimentos adquiridos dentro de
la institucion  educativa que los formé dentro de wuna
discaplina de conocimientos, ya sea Sociologia, Filosofia,
Quimica, Derecho, Pedagogia, etc., llamemosla Formacion

disciplinaria, misma que ileva a  la practica educativa
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contormando su "Qrma:ian ‘Docente.
" Pedagogia y curriculum

Dentro de la sociedad se encuentran las  diversas
instltuciones que resguardan  los 1ntereses 1deologicos,
economicos, politicos y culturales gque promueven las clases
hegemdnicas que dominan €l pais, s en ellas donde se
reproduce masivamente los 1ntereses y se crean la mano de
obra y los intelectuales gue sustentan los principios que los
rigen (aunque habria que especiticar, que también dentro de
ellos se generan movimientos contradictorios a ellos mismos).,

Esas instituciones que resguardan vy reproducen los
1intereses de la clase dominante constituyen lo gue Althusser
-llama " Aparatos 1deologicos de estado”. lentro de los cuales
ubicamos a las nstituciones educativas, encargadas de
trapsmitar un determinado cuerpo de conoccimientos a  la
pablacion en general. Ese ‘"cuerpo de conocimientos’ se
centran concretamente en lo gque se domina &l curriculum (62),
al gue generalmente se le ublca como elementao aislado, ajeno
a la problematica social de su antorno y se piensa que sirve

Unica y exclusivamente para concretizar los fines de la

(62) "Por curriculum se entiende a la sintesis de elementos
culturales (conocimientos,valores,costumbres,creencias,
habitos) gque conforman una propuesta politico educativa
pensada e 1impulsada por diversos grupos y sectores
soclales cuyos i1ntereses son diversos y contradictorios
aunque algunos tiendan a ser domipantes y otros tiendan
a oponerse a tal dominacion® En Alba, Alicia
de.CURRICULUM:CRISIS,MITO Y PERSPECTIVAS. UNAM. Mexico
1991 pag. 38
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educacion a nmivel inst:tucional, mas nunca se le ubica com
nstitucion educativa cuyos objetivos estan definidos vy
determinados a partir de programas econdmicos y politicos de
la sociedad en su conjunta,.

Por ello, es que en el curriculum se encuentran
concretadas las corrientes 1deoloegicas, fi1losoficas y
epistemolégicas que resguardan el ceoncepto de i1ndividuo y su
raztn de ser, asi como la realidad de poder y conflicto que
entorno a ello se generan.

Los pedagogos desarrollan un curriculum que plantean
lineamientos ba)o los que sa& han de formar los 1ndaviduos
i1nmersos en esa disciplina, ante el que nos hacemas varias
preguntas tQuienes estructuran los contenidos del curriculum?
¢Bajo que finalidades fueron creados? ¢Cuales son  los
supuestos soclales & 1deoldgilcos que definen su  cuerpo de
conocimientos?

Responder a ello no es cosa fdcil sino que habriamos de

tener presente ques

lo. El curriculum no se encuentra aislado de las luchas
sociales en dgonde existe upa vinculacidn con  la
dominacion y explotacion de la sociedad y que posee
una f1nalidad especifica de su existencia dentro de
asta. l

2o0. Implica a su vez tener un panorama mucho mas amplio
de los antagonismos de clase que se originan en su

entorno social,
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3o0. Un panorama de su funcionamiento y contradicciones

como institucion. (63)

En este sentido el curriculum como propone Apple “no
puede ser comprendido de un mado positivista. Antes bien
necesita ser comprendido relacionalmente, con el significado
que le es dade por las condiclones que tiene en las
complicadas configuraciones de dominacion y subordinacidn en
la nacion entera y en cada region particular o escolar" (&4)

Idea que presenta mayores alternativas de comprension
cuando se analiza el tuncionamiento de la escuela en relacian
con su entorno social.

El tuncionamiento de la escuela dentro de una sociredad
debe ser i1nterpretado a partir de una visualizacion “social,
cultural y estructural" mas amplio y sin limitarlo a una
vision i1ndavidualista, en donde se pretenda pensar a la
escuela en funcidn a la busqueda de la maxinacion de las
metas con y para los estudiantes, Apple plantea, que la
escuela puede ubicarse dentro de tres actividades concretas

que la definanj

(643) Apple estructura tres pasos para  responder a las
preguntas del ‘“consensa, la neutralidad, las realidades
de poder y conflictos", bajo los cuales existe un
curriculum”. En Apple Michael, POLITICA, ECONOMIA Y
PODER EN LA EDUCACION. ANUIES.UNAM 1990 pag. 54

(&4) Apple, Ob. Cit. pag. 155
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1) Acumulacicn. En la medida en gue se seleccionen a los
xndxvxﬁuns de acuerdo a sus Ycapacldates”
intelectuales y manuales, en funcién a la actividad o
profesion en que se desarrollan, garantizando asi la
tuerza de trabajo arganizada, estructurada y
jerarquizada. "Las escuelas ayudan a dar encuentro a
las necesidades de una economia para un cuerpo de
empleados estratificados y al menos parcialmente
socializados". (65)

2

Legimitacion. Es através dge la educacion que los
grupos sociales daominantes adquieren el
reconocimientn general y sus 1deologias son
reproducidas continuamente. Se genera un consenso en
el gue se cree que la educacién es Unica pard todas
las razas, sexos y clases en donde la creencia
mantiene viva la i1dea de gue la escuela es un lugar
neutrao a las cuestiones socio-politico-economico, Yy
que se presenta en una situacian natural del propio
s1stema.

3

Produccién. El nivel de desarrollo tecnolégico y
cientifico de la sociedad exige un alto grado de
desarrollo de los conecimientos académicos un tanto
técnico y administrativo para fortalecer el mercado y

sostener el control de las i1nnovaciones tecnolégicas

{&5) ibaid. pag. 157
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y eientificas y de los conocimentos Necesarlos para

‘ello,

. lLa escuela en todos sus niveles y grados. contribuye &
una forma u otra a este ob)etivo, pero hablemos concretamente
de las Universidades quienes forman en su grado maximo a los
1Ngdividuos que se 1NvDLUCTan directamente con una preparacion
disciplinaria a este mercade laboral -produccieén—-: Es decir,
las universidades constituyen el campo de preparac:ion de
personas con un conocimiento disponible tecnxcahente atrl en
las 1ndustrias y empresas de la sociedad.

Generalmente en estas, se dan conocimientos dominados
por la tecnologia positivista en donde el eficientismo, el
utilaitarismo vy la objetividad constituyen la base de su
desempefio. En  la curricula la atomizacion pragmatica del
connTimiento encuentra campo fertil para su germinacidn, en
donde la esencia del "por que® se transforma en el "como".
Ayudando de esta forma, a la produccion masiva de Ssu
conocimento Técnico-administrativo util a la reproduccion de
una cultura pre-fabricada y una ldeologia hegemonica. A la
que se somete el 1i1ndividuo que de forma directa o indirecta
rec:ée los cantenidos pragmaticos de un cuerpo de
conocimentns. Conocimientos cargados de una posicion
1deolagica, politica, social y cultural claramente definida y
determinada, presente en la dlsc1plxna a la gue ingresa y &n
la gque se faorma una concepcion de hombre-soci:edad con la que

‘ingresa a la practica educativa y que de alguna torma
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reproduce o transtorma en su guehacer cotidiano.

A lo largo de este capitulo se ha hablado del binomio
tormacion Docente-Formacion Disciplinaria como elementos
interrelacionados en la practica educativa, en donde ambos
elementos conforman el campo de accion del docente; asi mismo
se ha trabajado ®l1 vinculo teoria y practica; la defimcion
de un objeto de estudio propio de la pedagogia, y 1la
instituci1on educativa y sus funciones dentro de la socaiedad.

Pero habria que preguntarse «Como ublcamos & la
pedagogia dentro de estos lineamientos? diQue posibilidades
existen para, su desarrollo y la definicidn de su ob)ete de
estudio? 4Como vinculamos la teoria adquairida en la formacion
discipliparia con la practica en una formacion docente
propiamente dicha? Preguntas que considero basicas para el

desarrollo del proximo capitulo,
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CAPITULO IIX

Propuesta Epistemoldgica



A manera de introduccion.

Lo que se bhusca en este capitulo, es conformar una
lectura pedagogica que posibilite una ipnterpretacion
diferente u opuesta a las consideraciones que se hacen en la

actualidad del quehacer pedagogico, posibilidad que permite

reflexionar en torno a algunas aseveraciones:

lo. La pedagogia no puede conslderarse comg Cleéncla, ya
que su  objeto de estudio y su metodologia se

encuentran en construccilon.

La pedagogia se apoya en diferentes ciencias como la
psicologia, la economia, la sociologiay la filasofia, para el
analisis y realizacidn de su practica y construccion de sus
hases tedricas, por lo que deberia ser considerada como
saberes o discursos educativos, en donde se 1nter-relacionan
las actividades de dichas ciencias para la interpretacion del

fenomeno educativo, que seria su campo de accion.

20. Su quehacer cotidiano estd dado en funcion de la
relacion dialéctica que guarda entre la teoria y la

practica como elementos indisolubles. .

El docente en su actividad practica posee un cumulo de
conocimientos tedricos/disciplipnarios que  adguirié en  las

instituciones educativas que le dieron origen, es decir, en
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donde se farmo, dentro de un campo de conocimientos de una
disciplina especitica, que le permiten en un momento
determinado i1nterpretar la realidad en que se encuentra y
determinan en muchas oCaslones su proceder.

El individuo formado en estos discursos 0 saberes
educatlvos posee un cuerpo teorlco de conocimientos gue lo
definen y lo delimitan. Pero su actividad practica no se
define dentro de las instituciones educativas, sino en el
momento en que lleva a la practica ese cuerpo teorico de
conocimientos adquiride, es decir, en el monento en que

confronta lo adquirido con fa realidad y su actuar.

Jo. La formacion disciplinaria del pedagogo no lleva

implicita la formacion docente del masmo.

Hablar de un sujeto formado dentro de los saberes o
discursos 1mplica por sentido comun, hablar de un maestra
docente o 1nvestigador mas sin embargo, estd aseveracion es
erronea en el sentido de que una formacion disciplinaria, es
un cuerpo teorico de coneocimientos de una disciplina o
ciencla especificay y hablar de formacion docente es la
conjugacion de lo tedrico con lo practico en una relacidén
dialectica, ®s decir, &n una praxis, aspectas que se
presentan en forma 1inter-relacionada y actuan en forma
conjunta, en una actividad docente, par lo que habria que

rescatar el concepto mismo de ftormacion.
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4o. E1 concepto de formacion mplica transformar la
cotidianidad en experiencias significativas, que
interpretadas posibiliten 1la retlexion Y
construccion adecuada de la realidad y del sentido
particular de Su existencia e interpretacioén.
lnterpretacion de la realidad determinada como
posibilidad nermenéutica, en donde la practica le

permite 1nsertarse dentro de el mismo.

La formacion del cdocente exige un  compromisa  gue
compromete su proceder y lo dirige hacia la transtormacion de
la realidad mediante la interpretacién y comprensién critica
de la misma, coma su)eto se caonsidera como un  ser
dinamico/soci1al en constante movamiento Qque permanece  en
contipuo contacte can  una existencia real y objetiva
manteniendo la accion del uno con y sobre el actuar del otro.

fara abarcar estas afirmaciones, coensidero convenmiente
seguir un orden en el andlisis de la problemdtica, con la
finalidad de plantear en forma secuencial alternativas de
interpretacion y comprension de la accién del pedagogo en su
quehacer docente dentro del ambito educativo. Lineamientos
que deben regular toda accion educativa.

1. La pedagogia ente la definicion de su obj)eto de

estudio

2. Formacién y Pedagogia

3. Formacion . disciplinaria y Formacién Docente  del
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Pedagogo.
4. Praxas
S. Curriculum y Pedagogia

&. El Pedagogo y La Institucien
I. LA PEDAGOGIA ANTE LA DEFINICION DE SuU OBJETO DE ESTUDIO.
La pedagogia na puede ser cansiderada como Clencla,

puesto que como amenciona Durkherm su objeto de estudio esta

en construccion. Fara el estudio del ambito educativo que

seria su canpe de accion, se aux1lia de diferentes
aiseaplinas camo la anciologia, Psicalagia, F1lasofia,
Econhomia, etoc., de las cuales retoma los planteamientos que

han desarrollado en torno a la adguisicion del conocimiento,
@s decir, las teorias del conocimiento que  estas  han
desarrollado en su campo de accion, es unlficado en el ambito
educativo y estructurado de tal wmanera que respaldan las
teorias del conocimiento de la pedagogia. La lucha en la cual
8 encuentra es comg menciona Alicia de Alba “"En el campo de
la educacion se observa una 1nfluencia determinante de las

teurias del  conoclimiento. (%) en las teporias educativas

(#%) Por teorias del conocimento Se entiende, como la farma

de entrentar el problema de la  construccion del
CONDELMmILD e su ab jata Rspecitico "Perspeciiva
Epistennlogicd & parvir de La cual e asume y comprende
los movos de . constrdir las  teorias obre los objetos

ceapecibicos” en Alba, Alicra de TEORIA Y EDUCACION.
LUNAM México, 1992 pag. 3



especilicas y no - de manera 1NVersa comg  sucede  #@n atros
campns; t6b) 0 bien, los planteamientos que hace Georges
Vigarello "La especificidad cientifica de las cilencias de la
educacion. no esta del todo ciara, no se puede dec1r que puneﬁ
en evidencia una creacion propla  de campos y metodos,
estableciendo una clara separacion entre otras ciencias. Su
objeto y su metodo pertenecen a otras disciplinas, ellas son
las que estudian, analizan y determinan”(a’).

Asimismo, otro de los auvtores que ejemplifican
ampliamente esta discusion es Hoyos Medina cuando menciona
que, "La disciplina pedagégica, a diferencia de otras Formas
tecnicas y profesionales, no ha generado ella misma pautas
tearicas, metodologicas y aun téchico 1pnstrumental propias.

Las teorizaciones fuertes le vienen proporcionadas de
ptras disciplinas aun de la soclologia empirica”. (&8)

La concretizacion y especificacién de su  obj)eto de
estudio queda demasiado ambigua, su actividad practica esta
entocada generalmente al tecnicismo, hacia las aspectos
otorgados o brindados de manera ajena, por otro lado no poser

una definicion reflexiva que la respalde, es decir, no posee

(66) Ibid. pag. 11

{&7)Wigarella, Georges. "UNA ESPECIFICIADAD EPISTEMOLOGICA
PARA LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION" Material para el segundo
programa de formacion de recursos humanos. CISE UNAM 1982
pag. 48

(64) Hoyos Medina, Carlos A. “EPISTEMILOGIA Y OBJIETO

PEDAGOGICO LES LA PEDAGUGIA UNA CIENCIA? CESU  UNAM
texico 1992 pag.1ll
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una construccien epistémica que sustente su fundamentacion
tedrica haciendola fragil ante los acoses de otras areas,
limitandola en su practica a lo momentaneo, a lo inmediato,
ocasionando que sSu practica se problematice profundamente.

En la actualidad podemos apreciar que en el campo
laboral, £l pedagoge complte con psicologos, sSO0C10l0§0S,
traba jadores socrales, etc., y pareclere gue estos pueden en
un momento dado suplantar las actividades proplas del
pedagogo, pero @ste se encuentra limitado en la participacion
de las otras areas, es decir, no es ampliamente aceptado en
el campo laboral distinto a ei. BSocialmente la pedagogia
posee una carga psi1cologica del "debe ser” como imposicion
por &1 sentido comun, que ta limta al desarrollo de
actividades practicas en lo tecnico-instrumental-mecanico.
Por ejemplo en la educacion especial, el pedagogo
dificiimente ingresa a este campo laboral, y s1 acaso logra
hacerio su participacion se limita a la ejecusion practica y
mecanica uev las determinaciones y delimitaciones que el
psicalogo realiza y los diagnosticos del mismo.

La definicion teorico-metodolégica no ha sido
fuertemente desarrollada como para confrontar su propio
abjeto de estudio de manera solida. Las discusiones
epistemicas del campo educativo se  encuentran y se  han

encontradao bajo la celosa vigilancia y supervision de
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disciplinas ajenas (69) a lo educativo.
Estd4 problemdtica hace necesario ublcar a la pedagagia
‘N0 tomo una ciencia o cienclas de la eduycacion, Sin0 como
digcursos o saheres educativos que  se  unifican  en 1A
construccion del objeto de estudio propios que serid la
educacion, pero no profundicemos en la discusian, puesto que
por si mismo implicaria un tema de i1nvestigacion.
€&n la curricula de los pedagogos, se  entrelazan y
unifican las teorias del conpcimiento de las diterentes
discaiplinas de las cuales retoma sus planteamientos que
entorno a ello se generan, para comprender e 1nterpretar
el fenomena educativo, planteamientos que pueden sar
retomados para construir una teoria, una metodologia y una
técnica i1nstrumental propia que la definan en la
confrontacion y transtormacion de la realidad educativa.
Factares o elementos que posibilitarian una  formacion
disciplinaria propia del pedagogo, cOmo un campa del quehacer
pedagogico, y conforma en un sentido amplio el concepto de

tormacion,

16%2) Entiendo como ajenas, aquellas disciplinas de
conocimiento, que s! blen influyen en dicho campo, no
pueden sequir determinando las teorias, mane)ob  y

direccion de lo educativo {economia, Psicologia,
sociologia, fi1losofia, etc.), es necesario que la
pedagogia se defina epistemologica, teorica Y

metodolagicamente y rescate sus quehacer educativo, como
campo de accidén Propioc,
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2. FORMACION Y PEDAGOGIA.

Hablar de faormacion del pedagogo, i1mplica considerario
como un ser social i1nmerso en una estructura soci1o0-politica-
econdmico y cultural en la que existe y se desarrolla. No
podemos aislarlo de su contexto socilal y considerarlo ajeno a
ello, £1 concepto mismo de lormacion lleva en si la relacion
del-sujeto con los otraes, (70) y un compromisc tanto social
como 1ndividual por la construccion de un sentido eritico,
cuestionador de su  guehacer cotidiano y estructurador de
conpc1mientos Superiores.

La formaci1on pedagogica no  puede ser lLimitada a
conocimientos adquaridos institucionalmente, sino que deben
ser confrontados, superados Yy transformados en y con la
realidad social. Actividad gque se realiza conociendo su
obj)eto de estudio, los wmedios y las posibilidades de
transformacion del Mm1SMo, actitud posible mediante la
practica del nhombre, es decir, mediante la praxis del

sujeto. (71)

(70} En sentido amplio utilizo el termino formacidn como: “"El
logro de una sintesis vital a traves de la experiencia
con los otros" Ortiz Oses, Andres. Mundo, Hombre y
Lenguaje Critico. edit. Sigueme pag. 35

(71) Entaiendo como praxis, la reafirmacién del hombre, pera
el hombre social, reafirma al hombre no como suleto
especulativo, sino  como sujeto practico o sea,
transformador.
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Praxis que permite comprender e interpretar los
fenomenos que dentre de esta surgen, La pedagogia debe hacer
uso de ambas actividades {teoria—practica) como posibirlidad
de 1nterpretacion de la realidad educativa.

La capacidad del hombre para problematizar su quehacer
cotidiano no se encuentra limitada al tiempo ni al espacio,
Sino que se presenta en forma constante y continua,
posibilitandolo de la Facultad de canstruccion de
Conocimientos NUEevVOs y superiores que le permitan tranformar
suU entorno sociral a traves de la praxis como centro de dicha
construccion. De aqui que en el binomio faormacidan-—
Pedagogia, es decir, en la relaciédn del sujeto con los otros
¥ los saberes educativos, siempre esté presente por un lado
la praxis como relacidn dialéctica entre lo teorico y lo
practico de toda actividad educativa, y por otro lado implica
que hablar de formacian nos lleva a contemplar la situacion
en un sentido mas amplio, hablamos ge una conciencia critica
del sujeto, donde cuestiona, confironta ¥ transtorma
constantemente los aspectos tedrico-practico de su quehacer
cotidiano.

No podemos decir que existe formaciéon en sentido amplio
Cuando se limita a la adquisicion Q aprehension de
conocimientos teoricos o practicos, pravenientas de  su
entorno social, cuando estos nOo  son capaces de producir
transformaciones tanto en el sujeto como en la realidad del
mismo. De aqui que la formacion Institucional (Disciplinar:ia)

solo constituya el primer eslabon necesario en toda formacion
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docente, mds no el Onico y el determnante en su actividad.

Retomemns algunos de los planteamientos que en torno a

la formacion se han oesarrollado.

Bernard Honoreé, nas menciona que la formaclon mplica

dos dimensiones caracteristicas de todo ser humano.

a) Interioridad, en la medida en que sSe hacen Proplos

los aconteceres rotidianos y que nos  permiten

realizar retflexiones de la realidad misma, estos
llegan generalmente del exterior Yy pueden ser
cultivados y desarrollados {(72)

b) Exterioridad, la formacion es una actividad que se
busca en 1o exterior del ser humano y es recibida del
mismo, se hace propla y posteriormente se exterioriza
en una interpretacion y significado diterente. Dentro
de este binomlo i1nterioridad-exterioridad, ubicamos a
la experiencila, como el contacto Yy participacion
activa del i1ndividuo ton el exterior, actividad que
ha sido reflexionada y Ppuede utilizarse en la
nterpretacion y/o comprension adecuada de la

realidag y que en un momento  determinado se

(72)

" Es la capacidad de transformar en experienclas
s51gn1ficativas los acontecimientos cotidianos generales
sufridos en el horizonte de ‘un proyecto personal y
colectivo. En ese caso no es algo gue posee, sino una
actitud o una funcion que se cultiva y puedea
eventualmente desarrollarse". Honore. Ob. Cit, pag.2l
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transmiten a  otros.. De aqui 1la JMportahcxa de la
experiencia en . la realidad dialéctica del sujeto y

del ohjeto.

La participacidn y relaci6n de ambos elementas, se da en
la cotidianidad (73) del sujeta, misma que estd determinada

por la experiencia de vida y trabajo gue raliza.

Billes Ferry, brinda un planteamiento adecuadn a esta
afirmacien en donde el ‘formarse no puede ser mas yue un
trabajo sobre si mismo libremente 1maginado, deseado y
perseguido, realizado a traves de medios que se ofrecen o gque

uno mismc se pracura’ (74}

{73) " Es la manifestacion i1nmediata, en un tiempa, &R un
ritmo, en un espacio, de las complejas relaciones
sociales gque regulan la vida de los hombres en una epoca
nistorica determinada.” Pichon Riviére, Enrique.
PSICOLOGIA DE LA VvIDA COTIDIANA. Nueva Vaision Mexico,
1945 pag. 12

174) Gi1lles Ferry, EL TRAYECTO DE LA FORMACIDN, Paidos.
Mexico 1987 pag. 43
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3. FORMACION DISCIPLINARIA Y FORMACION DOCENTE DEL PEDAGOGD

Podemos dividir la Formacion del Pedagogo en dos planas,

que para cuestiones de analisis separamos momentdneamente.

a) Formacion Discipliparia

b) Formacien Docente

Pero considero necesario aclarar que ambas se encuentran
nter—-rejaclonadas pues son elementos que conforman lo
teorico y lo practico de la Formacion Pedagogica, y gue su
separacion total implica la fFfragmentacion del conocimiento

totalizador de la realidad del pedagogo como ser social.

a) FORMACION DISCIPLINARIA

Ubi1quemos en primer lugar a la pedagagia como
alternativa gue ofrecen las instituciones educativas para un
desarrnllo profesional del indivaiduo.

Algunos suj)etos eligen esta posibilidad por diversas
razones, porque les agrada, porque era la unica alternativa,
porgue les proporclona 1Ngresos economicos, etc., al ingresar
directamente aa esta disciplina comparten un curriculum gque
cubren en un determinado periodo, que al concluir
satisfactoriamente, la 1institucidn legitima etiquetandolos
sotialmente dentro de una sociedad determinada, es  decir,
adquieren un grado vy un titulo gue los 1dentifica con un

grado de perparacion dentro te un campo laboral especifico.
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Dicha preparacion fue llevada a . cabo bajo la estructura de un
cuerpo de conocimientos, que denominamos curriculum, que de
alguna manera como menciona Hoyos Medina “A traves de ello?
se garantiza un cierte nivel de integracion, orientacién vy
uniticacion de criterios". (&69)

Dentro de este encontramos elementos (%) que lo

conforman ¥y lo sustentan:

a) uUna Estructura Epistemolégica
b) Una Teoria que lo respalda

c) Una Metodologia

Elementos que en forma conjunta responden a lineamientos
generales de desarrollo de la sociedad en que se ej)ercen, En
Mexico concretamente haplamos de una sociedad capitalista en
donde sus lipeamientos de desarrolle estan determinados por
paises negemdnicos, la dominacitn de estos, alcanza todas las

esferas de la sociedad (la economica, politica, idealogica,

{49) Hoyos Medina, Carlos Angel. "Marco Teédrico, Conceptual vy
Metodologico para la Investigacion de Ciencias Sociales
y de la Educacion” en UNA PROPUESTA DE REFLEXION SOBRE
LA FORMACION DESDE LA PRACTICA PEDAGOGICA. Documento de
Trabajo. pag. 356

Defino la Epistemologia como las teorias de las ciencias
que nos permiten construir las leyes y formas de
conncimiento en  los hombres. El1  término  teoria es
utilizado como el cuerpo de conocimientos que sustentan
una concepcion de la realidad en el pensamiento. "La
construccion ldeal de un sistema de pProposiciones, en
donde los elementos conceptuales que se integran al
s1stema deberan ser de una alta generalidad Y
abstraccién." Hernande: Michael. Ob. Cit. pag. 94

(%
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cultural, etc.},. ante las que se definen politicas cancretas
aAﬁe'guiu‘.v v ‘

Vl'lexurzn en forma concreta, proporciona la materia prima y
la mano dév ohra para -‘ei desarrollo de estos paises
industriales y a su ve: adquiere de estos la tecnologia
necesaria para suUs empresas tanto estatales como
paraestatales. La educacidn juega un importante papel en esta
relacion ya que formara en sus 1nstituciones los cuadros de
trabajo necesarios para éstas (70}, los que deberdn cumplir
C1lertos requilsitos  1ndispensables  para  su 1ncorporacién
laboral, requisitos camo eticienticismo, racionalismo Y
pragmatismo, la adelantada ciencia y tecnologia de estos
paises, requiere de los paises dependientes, persanal
tecnico-manual mas no de investigadores gue desarrollen o
superen su tecnologia, requilsito que cubren las instituciones
educativas y dentro de los cuales frorman a los Pedagogos,
camo acertadamente dice Bourdier, acdquieren un habitus para

para ingresar a los campos.(71}

(70) “La educacion escolar que hoy conocemos y que fue
ditundida por los Europeos a fines del siglo pasado y
pPrincipi1os del presente era y slgue siendo parte de la
estructura social y economica del capitalismo. segan
Schumpeter, la escuela contraibuye asi significativamente
al desarrollo economico y la paz mundial® en: Carnay,
Martin. LA EDUCACION COMO IMPERIALISMO CULTURAL.Si1glo
AX1, Mexico 1978 pag. 50

{71) Bourdieu, trabaja ampliamente el concepto de campo Y
spstiene que cada campo requiere de conocaimiento,
habilidades y aptitudes especificos a una disciplina que
le permite entrar en juego en el campo laboral y que
cada sujeto que ingrese al campo deberad poseer un cdmulao
de conocimentos de su disciplina, a los que denomina
habitus, en: Bourdier, SOCIOLOGIA Y CULTURA.Grijalbo.
Mexico 1990. pag. 135-1y1
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A manera de conclusi16n podemos decir, que dentro de la
formacion disciplinaria, se adquiere una forma de visualizar
el mundo gue nos rodea y concretizarlo en el pensamiento, una
forma de abordar el on;etu‘ue estudia y una teoria que nos
explica como se apropia el sujeto del conocimento. Elemwentos
que hacen posible la competencia de los sujetos en campo
laboral (72), es decir, dentro del campo  educativo
{docencia).

En la disciplina pedabﬁgxca intervienen diversas
ciencias que apoyan la formacion de su .cuerpo tedrico de
conocimientos, disciplinas que se inter-relacionan y
visualizan el fenomeno educativo, no  desde una sola
perspectiva sino a traves de la conjugacion de las mismas,

posibilitando la relacion de un analisis 1integral, en donde

intervienen diversos tactores (economicos, f1losbficos,
politicos, i1deoldgicos, social, etc.) que Lo definen vy
dgelimitan.

El docente se farma dentro de las instaituciones
educativas en la inter-relacion de las diferentes
disciplinas, los conocimientos teoricos que adquiere en su
relacion con estas, responden a la misma  conjugacion de
ellas, es decir, adguiere un cumulo de referencias teodricas
que le permiten comprender, analizar e interpretar los
fendmenos educativeos desde diversos enfoques, desde diversas

perspectivas teoricas en una relacidén ( por decirlo asi)

(72) Bourdier, Ob. Cit. pag. 135-141
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dialectica, ¥ es lo que contorma de acuerdo a la definicidn
de Bourdier "“La adquisicion de habitus®, que permiten
competir en el éampo laboral de lo educativo, y ademas con
una legitimacion gue le respalda y garantiza su
TEeCOoONnoCIMmIentd en las 1nstituclones sociales.

En su formacion disciplinaria adquiere una forma
concreta de pensamiento, una teoria que la explica y
tundamenta y una metodologia gque le permite actuar de forma
consciente en su medio ambiente. De aqui la importancia de la
delimitacian y rescate del objeto de estudioc pedagogico, y de
la debsnicion  y delimitacion teorico-metodologica de la

misma.
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b) FORMACION DOCENTE (73)

Una vez adguairida la formacioen disciplinaria, el
pedagogo ingresa al campo laboral camo investigador),
colaborador, docente, etc., llevando a la practica 1los
conocimentos adquiridos en ésta; confrontando la teoria con
la practica, quehacer del protesor por excelencla en donde se
establecen relaciones entre conoc:miento, 1deologia,
economia, politica, relaciones sociales, valores y cultura.

Ahora bien, sS1 entendemos que hablar de formacaion
mmplica “conocimiento de si mismo en el otro. E1 logro de una
sintesis vital a través de la experiencia con las otros"(74%)
hablamos de una relacion de la tecoria que se adgquiere en la
formacion disciplinaria de Pedagogia con la prdctica que
ejJerce el docente en su entorno social, es decir, hablamos de
una relacion entre teoria y practica a traves de la praxis,
en donde la experiencia del docente es un elemento de vital
1mportancia para la construccion y transformacién del medio
ambiente, s1 entendemos gue en esa prakis, la experiencia
problematiza los conocimientos anteriores y posibilita la

estructuracion de wuna realidad daistinta a la que le did

173) Considero la Farmacién Dacente "como un proceso de la
practica social, mediante la cual los sujetos similan,
transmiten, ensayan teorias y experiencias educativas
con el propésito de transfarmarlas y compartirlas”. en
LA FORMACION DEL DOCENTE UNIVERSITARIO. Documento de
Trabaj)o, CISE UNAM. Febrero 19%91. México. pag. 2

(74) Ortiz Oses, Andrés. “MUNDO, HOMBRE Y LENGUAJE CRITICO.
Ed. Sigueme. Salamanca. pag. 35

origen. La actividad practica del Pedagogo, como sujeto
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socialy NO escapa & este compromisa, N0 puede separar lo
teorico y lo’ practico en su actividad daocente y permanecer
ajeno a la problematica social en sy entorno, ya que la
actividad practica se da y se conoce actuando. kn esa
actividad practica en donde “la conciencia manifiresta  su
presencia, ya que la practica es el principio y fin de la
teoria“.(75)

El pedagogo, came docente Yy como sujeto social,
interactua con su  medio ambiente intentando explicar vy
comprender lbs fendmenos que de eéste surgen. Este explicar y
comprender implica una phsibilidad diferente, una
interpretacion no mecanica o lipeal de los acontecimientos
sociales, o bien, abrir una perspectiva hermenéutica de la
interpretacion, en donde el lenguaje Y su forma de
realizacidn juegan un papel tundamental. Pretende establecer
un didlogo entre los saberes y generar a partir de este, una
problemdtica que ‘se  concretiza en  la  construccion  de un
conocimiento nuevo y superlior al anterior. El compromiso del
docente, &s actuar en esa relacidon de didlogo entre los
saberes y COnstrulr nuevos conocimientos para transformarse
y transtormar su realidad.

En la actualidad, podemos observar que pocos saon los

docentes que adquieren un compromiso firme con ésta postura,

(75) Ibid pag.38
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generalmente seé someten a los lineamientos preestablecidos
por la institucien hacilendose Necesario una partlCcilpacilon mas
activa y comprometida, una concientizacién critica y una
insercién total en la problematica social, posibilidad gué
puede existir introduciendo un  sentido distinto en  la
curricula ¥y los objetivos de desarrollo que se persiguen en
las i1nstituciones educativas y como participes activos vy
directos en ello, como docente, tenemes la posibilidad de
creac1dn vy transtormacidn de contenidos educativos dentro de
los espacios de creatividad que dejan las instituciones o que
congquistan las luchas nmagisteriales. Podemos apreciar que
exi1sten una 1nfinidad de luchas magisteriales en busca de
espacios coyunturales de expresién y transformacion de la
educacion. Espacios que no pueden pasar desapersividos en el
actuar cotidiano del docente. Como su)eto social, posee la
capacidad de reestructurar su medio ambiente, puesto que en
la praxis, transforma, cambia y modifica en y con su actuar

el exterior y a su vez se trasnforma asi mismo.
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4. PRAXIS Y PEDAGOGIA.

La Formacion Disciplinaria-Docente del Pedagogo, esta
1ntluencilada por diversas disciplinas tanto cientificas como
spclales que determinan en gran medida su  teoria vy su
meétodo, pero también en la prdctica tienen que caompetir
principalmente con Psicologos, Snciologos, Trabajadores
Saciales, Filosofaos, Economistas, etc. Estas Areas de
conocimiento poseen un objeto de estudio definido, que les
permite relacionarse mas Trapldamente con su objeto.

YLos profesionales de la padagogia se ven compitiendo
con Psicologos, Sociologos, etc., por los puestos ge trabajo.
tas funciones del Pedagogo, con poca diferencia, pueden ser
desempefadas indiscriminadamente, al decir de pos empleados
por cualquiera de ellos. £n todo caso parece ser que los
demas pueden realizar actividades aparentemente propias del
pedagogo y, en cambio, todo parece 1ndicar que el pedagogo no
ha sido preparado para 1ncursionar en otros campos
disciplinarios". (76)

En este sentido se enguentran en desventaja, pues tienen
que retomar la teoria de estas disciplinas y analizar su
objeto de estudio desde perspectivas ajenas a &l. Sin embargo
en la actualidad se encuentran en constante lucha por definir

su propia meétodo, su teoria y su epistemologia. Aunque en

{76) Hoyos Medina, Carlos Angel .EPISTEMDLOGIA...Ob. Cit. pag.
11



esta segunda Dﬁc1an es la que menos se toma y la que mayor
profundidad en su anadlisis requiere, generalmente en la
primera ocurre una fragmentacion entre lo tedrico adguirido
en la institucion y la practica ejercida en el campo laboral,
es decir, existe una division entre Formacion Disciplinaria y
Faormacion Docente adquirida y ejercida en  la practica,
producto ge las relaciones soclales que se generan en vy
dentro de la sociedad en su conjunto.

Veamoslo mas detenidamente; en el proceso E-A se puede
generar una forma diferente de la interpretacién que implica
la transformacion de lo real en objeto de razonamento y no
s4 limitacion a la explicacion superficial de las
acontecimientos, existe una teoria acumulada en los planes y
programas de estudio que conforman el campo tedrico de toda
disciplina ipmersa en lo que denominamos i1nstitucion, planes
y programas que se definen en el curriculum de la disciplina
(77). E1 Docente 1nmerso en este campo Lledrico mantiene una
relacion que exige de este la generacién de problemas
entocados a problematizar su relacién con  la realidad,
posibilidad en donde se puede construir un canocimiento que
supere los anteriores Yy Qque Ytransforma, cambia todo su
entorno. Podemos decir, que en la relacidn con su medio para

transtormar, cuestionar y generar encontramos la experiencia,

(77) Curriculum es: *La sintesis de elementos culturales que
contorman una propuesta educativa pensada e 1mpulsada
poOr diversos grupos y sectores socliales cuyos intereses
son diversos y contradictorios aungue algunos tiendan a
ser dominantes". en: Alba, Alicia de. CURRICULUM. pag.
38
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la practica docente, misma que cantorma la relaciadan
dxaléctlca entre lo tedrico y lo practico de su actividad
laboral, y es en esa relacion a traves de la praxis, donde se
abre la posibilidad de una 1nterpretacion apoyada en una
teoria critica-hermeneéutica, Con Sy sentido amplio y de mayor
profundidad, por lo que se consaidera necesario estructurar un
cuerpo teorico que fundamente y respalde la interpretacian
que de la realidad pudiera hacerse, que posibilite la
construce1on de respuestas solidas y teorias con  validez
cientifica (epistemologicas). Desafortunadamente en la
curricula del pedagogo esta enmarcada en su generalidad por
la racionalidad técnica, el eficienticismo, la objetividad vy
la burocracia teécnica, caracteristicas de la modernidad
actual y del positivismo dominante en el terreno educativo,
limitantes que impiden el desarrollo profesional de las
1nvestigaciones en lo  educativo con  sentido critico vy
transformador, generalmente son encaminadas bajo parametros
en donde Lo que otorga validez a proyecto es la
cuantificacion y la objetividad, regueridas por la ciencia y
la tecnica de los paises hegemonicos, caracteristicas que
encontramos en forma explicita o amplicita en la curricula

que se determina en las instituciones educativas.
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5. CURRICULUM Y PEDAGOGIA.

Dentro del curriculum se conforman diversas culturas que
actuan en la sociedad, diversidad que explica la dificultad
de entenderio comn un todo homogéneo y armonloso, S1No que se
presenta caomo totalidad en donde existen contradicciones vy
luchas de negociacion e imposicion. “Si bien en el curriculum
se 1ncorporan los elementos que se han cansilderado valiosos,
ésta consideracion es la que sostienen los grupos dominantes
de una sociedad".{78) Por lo que el curriculum, responde a
linegamientos globales de un plan de desarrollo nacional en
donde se establecen pardmetros de relacian entre la
institucitn educativa y el desarrollo cientifico-tecnoldgico
del pais.

El cardcter politico del curriculum, estad determinado
por cada momento historico (en MéxXico e5 por sexenigs) dadas
las exaigencias del proyecto politico-social de cada caso.
Aunque cabria aclarar que en Mexica concretamente ia
tormacion del Pedagogo no cambia bajo la lagica de este
planteamiento, un ej)emplo de eilo, es la curraicula que se
lleva en la ENEP “ARAGON" , cuya antigledad data
aproximadamente de los afos &60’s, porque a pesar de cque la
carrera nicia en 1976 en ésta apstitucion, el plan ge
estudios es traido directamente de la Facultad de Filosofia y
Letras en donde se ubica a partair de los G0

aproximadamente.

(78) Alba, Alicia de. CURRICULUM. Ob. Cit. pag. 38
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En la actualidad los proyectas, podemos ubicarlos como
1ndefinidos, i1ncapaces de responder a las problemdticas en
que se encuentra el hombre en general.

La Formacion Disciplinar:a del Pedagogo esta 1nmersa en
estd problematica, posee un cumulo de valores culturatles que
lo determinan, responde a una politica-educat:iva de corte
positivista, en donde el eficienticismo y la objetividag,
constituyen su meta basica,

Aunque habria qgue SefRalar que posee a la imposicaidn de
la 1deolopia de la clase dominante inmersa en forma implicita
en el curriculum, existen sectores que  se  gponen & tal
dominacion denominados “grupos de resistencia', grupos que
sustentan teorias, preocupagos por comprender la funcion y
las posibilidades de desarraollio de los elementos curriculares
que no  se encuentren dentro de los parametros de la
dominacion. For lo gue hawria que sefalar la importancia que
tiene el dpt:ente camo problematizador y generador de estas
teorias. Entendiendo gque problematizar “estd relacionada con
la 1dea de profundizar, de poder avanzar hacia una meta de
viabilizar una posibilidad de pot ernir la esencla de
los objetos, cuya relacion con  lu realidad concreta, con
lleva la detecclon y mane)o de multiples contradicciones y la
consideracion de relaciones que ne son  evidentes en la
descripcion lineal de un objeta o fenomenao. La

problematizacion implaica busqueda y por. lo tanto no se
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trabaja con :uérpos tedricos acabados y estables”. (79)

Problematizacion y activadad practica son elementos
indisolubies en la experiencia del docente, en donde se
relacionan de manera i1mplicita los conocimlientas teoricos y
practica laboral. Relacion que posibilita una reflexion de La
interpretacion de su mundo, que puede canstrulr niveles de
abstraccion gue conforen una pnsibilidad hermengutica (%) del
pensamiento, en la conformacion del conocimiento y gue en un
momento dado puede ser transmisible a otros.

La preparacion del Pedagogo en el campo de la docencia,
no puede n1 debe Llimtarse a una formacion disciplinaria
1nstitucional, si1no que se debe conjugar con una formacion
docente, encaminadas a la problematizacion del conocimiento,
con la finalidad de que los alumnos RO SEan receptores
pasivos, acumulativaos, 8100 que sean "suyetos
cognoscentes" (#*%) capaces de pensar a partir de su
experiencia con el fin de transformar y constituir e
conocimiento, dentro de wuna relacidn dialéctica de ese

CONSEtTULIT y transformar.

(79) Pansza,Margarita. "La importancia de la problematizaciaén
del conocimiento en la formacion docente". en: FORO
NACIONAL. SOBRE FORMACION DE PROFESORES UNIVERSI1ARIOS.
AMUTES.SEP .UNAM. Mexico 1987, pag.?

(%) Hermenéutica.Término utilizado para definir, "La
mani1festaci1on de lo singular como una manifestacion. o
expresion de lo interior” Parisi. Ob. Cit. pag. 128

(*%) Término empleado por Ausubel para definir a los
1nd1viduos que a partir de su experiencia son capaces de
transformar mediante una nterpretacidn racional oy
critica un  conocimiento nUevo €N uno  Superior.  en
Ausubel, AFRENDIZAJE COGNOSCITIVO. Trillas
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‘"El papel del docente consiste en propiciar que los
estudiantes lleguen a una reflexion critica en un marco de
totalidad a presentar a los individuas dimensiones
significativas de su realidad, cuyo analisis critico les
posivilite reconocer la i1nteraccion de sus partes". (40)

Elementos que encontramos 1nmersos en  los contenidos
educativos del curriculum, que van estructurando oaesde la
teoria del conocimiento de la que se parte, hasta la tearia
del conpcimiento del obj)eto que construye y hace propi:a la
concepcidn pedagogica que prredomina en ia mnstitucion
educativa, que define y delimita el cuerpo de conocimientos
gue habra de transmitirse al alumno.

El quehacer pedagogico consiste en intervenir en la
estructuracion y transformacion de los contenildos educativos,
(%) en contenidos si1gnificativos para el estudiante,
plantearlos sobre bases tedricas solidas que estén acorde a

la realidad en que este vive y se desarrolla.

(40) Pansza. G. Margarita. Ob. Cit. pag. 20

(%) en este sentido aclaro, que cuanto se hable de contenido
educat1vos, hago referencia a todos los conocimlentos que
seleccionamos como fundamentales para impartir nuestra
asignatura y que de alguna manera bacemos llegar al
alumno. Ahora, es conveniente selalar que 1la mayoria de
las ocasiones, la institucidn educativa donde laboramos,
sefiala de antemano los lineamientos generales que debemos
segulr en la elaboracion del programa que impartimos,
marcando una serie de cargas 1declogicas, paliticas,
sociales y culturales, en forma i1mplicita, que determinan
una forma especifica de winterpretar nuestra realidad,
dejandonos poCo espacio para nterferir en ello, vy, 8%
preclsamente en el espacio para interterir en ello, y, es
precisamente en el espacio de los contenidos y la forma
de su transmision y/o exposicion, en donde surge una
pequefia fisura que pos permite i1nterferir como docentes,
en esa i1nterpretaci1on gue de la realidad estamos dando.
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De ‘aqui . la :importancia que tiene la relaci1on de la
pedagogia con el curriculum, se presesente como saberes o
discursos educativos que definen las teorias del conocimiento
del objeto dentro de todo curriculum y gue son dadas por las
1nstituciones educativas que dairigen la formacion
dgisciplinaria de los futuros participes y estructuradores de

1o educativo.

139



4. EL PEDAGOBO Y LA INSTITUCION.

Anteriormente habiamos mencionado que las instituciones
cumplen una funclon especitica dentro de la sociedad, funcion
encaminada a mantener el dominio cultural, politico y social
de la clase dominante y, a su vezr lograr & través de ella
la reproguccion masiva de la mano de obra. LOS 1ndividuos que
salen de esta, manejan un determinado cuerpo de conocimientos
especificos y propios de una disciplina, (81) mismos que se
asumnen, 1nteriorizandolo en su ser caomo realidad subjetiva,
esta realidad es confrontada posteriormente en la practica, a
traves de la convivencla con  los  demas miembraos de  la
socienad (Formacien ‘82°). Dentro de esa interiarizacion que
el sujeto hace del conocimiento, se encuentra 1nmersao el
control i1deolegico de la nstituci1on  hacia la personay
control manifestado en las normas y valores morales que se
establecen dentro de las escuelas (en el curriculum).

En la actualidagd la wescuela es conslgerada como una
nstitucion donde se e)erce una violencila simbolica en La

medida en que estas i1mponen significados que ocultan la

(81) Habitus “"un cumulo de tecnicas, de referencias, un
conjunto de creenclas, como la propencidn a conceder
tanta 1mportancia a las notas al pile como al texto,
propiledades que dapenden de la historia de la
disciplina, de su posicion en  la jerarquia de las
disciplinas, y que son a la ver condician para que
funcione un campe". en. Bourdier. SOCIOLOGIA Y CULTURA.
Grij)alba. México 1990. pag. 136

{82) Formacion "El logro de una sintesis vital a traves de la
. experiencia con log otros®. Ortiz Oses., Ob. Cit. pag. 35
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realidad donde surgen Yy sus finalidades, respaldada
legitimamente por el Estado, mismo que establece las Leyes y
los Reglamentos bajo lps cuales se raige (reglamentos
institucionales) . .

l.os contenidos educativas tienden a perpetuar los
intereses de las sociedades hegemonicas, no se basa  en
principios de indole universal, ni1 en leyes, S1ino que, son
principalmente definidos por pequefas grupos de andividuos
que manipulan el poder politico y economico de la sociedad,
estableciendo una doble arbitrariedad de indole social vy
cultural, dande el sistema de ensefanza a traves de la
informacion y el tipo parcializado de formacidon que 1nculcan,
adecuan las exigencilas del trabajo escolar del ducente a las
exigencias de las necesidades i1ndustriales.

€l desarrollo 1industrial y tecnoliégico de la sociedad
marca los ejes bajo laos cuales se gularan las i1nstituciaones
educativas, quienes cubren los requisitos humanos de estas, y
conforman los cuadros técnlcos necesarlos en las industrias.

La educaci1on es una 1instaitucion donde se cumplen
disposiciones y metodos establecidos por la clase dominante
se ha nstitucionalizado y legitimizado, posee en cada mivel
y disciplina de conocimiento un cuerpo especifico de
contenidos acorde al nivel correspondiente.

Dentro de estas disciplinas, encontramos a la pedagogia
como practica educativa enfocada al campo de la educacien
como su objeto de estudio. Cumple con lineamientos,

habilidades y actitudes propiras de su campo, donde son
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preparados los - sU)etos para posteriormente competir en el
campo laboral, es decir, son formados teoricamente para asi
E_yex;cer sU practica. N escapa ‘« la dominacion ideologica que
e‘L Estadc.i ejerce. en  el. sujeto -a través de Lla eduiacion
ttanémﬂ:xda En'rllais‘,y mstilﬂtucur:lnes, pero si tiene ia

postbilidan de = apravechar--las -coyupturas - estructurales de

estas para tré‘nsﬁdrmatjj esa. realidad parcializada y

kra\gmentada“quga 5 ﬁfc;sgr;ta‘ como -totaliiadora, mediante la
‘k:apé\::ldad de aﬁal{s;s y'Asintesxsv propla  del Ser humano,
caracteristicas gue posipilitan la problematizacion de su
en torno esoclalv con la tmmalidad de un  mayor vy me jor
blenestar soclal tanto 1NU1vigual Como colectivo.

tas 1nstituciones s1 bien canstituyen un aparato
1deologico del Estado (Althusser) son y tueron creadas por y
para el hombre, por lo que tienen la posibilidad de
transformacion por y para ei bienestar del ser humano, son

instituciones dinamicas no estaticas.
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