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© INTRODUCCION,

sus 4 nté;‘pretaqlon

que la razén del se

con los docentes y | por. 1a stienarios a  los

alumnos del Colegio de Pedagogia y
Letras de la U.MN.AJM. : g




respuestas’ se

“dbjetivamente;

Sfafifgs
calando ' la

informacid

nterrelacidn’ ~con i sus

‘factores que

II



Finalméntn, 'nﬁ '1
t.a,!'.para qué

csjmplemnte eé 'yn'

l.ranquilamente ?.

s oria,- su T



LA HISTORTA..

cen el péﬁado para
ue 'le sirve al presente

condiciones en la

~>Exisyén d}ve;;asfformas de definirla, para una de estas es el
i ip%r:}as‘circunstanclas pasadas y presentes del hombre en
cdle#ijvidad, o cuando se relaciona con nombres de “héroes, afos,
reseiias importantes®, y en muchas ocasiones se llega a pensar que
La ﬁistorla s&lo se dedica a cuestiones muy remotas o distantes de

nueﬁtras experiencias.

Se estima que la Historia ha sido objeto de tantas disciplinas

cientificas que- le- han dado y - continuan  déndole un tralamiento




’ \r‘e"f‘l;ejz‘x.do
"_f,'Superior,
:n'a-;aps;aﬁjanzﬂa' 'ad:q‘yxirvida e siformas’ que le. dan

2 7157 pfic_)i_'ulj\d‘.\:dad‘ gljé 'désérr :

setudiante,” eon otro

= gﬁapiﬂdlo‘se hablan;-é al,résrperét'o

Anteriormnte se di jo. que l.a"l"xts"‘.o ia : 'pl"esent‘a una posicién de

Ciencia, como la se\’iéla el. Historfador: mexilcano  ‘Alvaro Matute, "En

].és _ldeas recibidas. ‘acerca de la: ciencia eniran, pues, las
n:.)::lones del sistema, de la verda'l,. de la verificaciédn o 1la
‘f;md.amntacléh y de 1a validez universal. Pero asl como esta
ultima no es requisito indispensable de la verdad, bien pordria ser
que las demis no fueran requeridas igualmente por la ciencia. La

-.cienclia  podria ser mas o menos sistematica o der var iado
sistemalismo; incluso mis o menos verdadera o copforme con 1o
realidad; en todo casa, verificable con formas divergentes en
distintas direcciones; y, mas gque nada, no universaimente vidlida..
Una clencia serd conceptuada como mas o menos seguin el valor
concedido a cada una de 1as nociones enumeradas para la idea de
ciencia y la proporcidén de cada uno de los rasgos correspondientes

en la del caso " C1D.

C1)  MATUTE, ALVARO. La Tg
A1590-17273%; 4 BO.




Darln un nusvo luga

enseﬁafla en. el
analisis de
para  borrar la

OSs: esLudlantPs: Harck Blo‘h dice,

"La “Historia es un

a: conocer ms-Jor- por 10 tanho una ‘tosa, es una cosa en

ér;ag.la; formas’de.deft'nwirl‘éfo i;onceptuallzarla, que

2de ‘eScudrifar mas para Lener _uh ECEII:“CBH;KEI'\LO” ‘;erdadero con

) laiHiétor};, el significado de la .palabra historia es “la voz '
tﬁ,‘ls’torlat se deriva del griego ) L&Togn.ct que significa el

éoh;:r:lﬁﬁ ento adgquirido mediante lnves_Ligac‘:ibn" €3), para llevar a

C2): BLOCH,  MARCK.

C3)  ARRTLLAGA TORRENS, RAFAEL.
idiator Lo, 7.




toriador: y:los

do. Contiencialde ila’mAs  sublime ‘de husslia funcitinde’ -

hombres: al . ser” Hersderos conscisnies 'y . proasguidores ‘de

aqualla’ tarea’ que-agita- ol pasado, wmpulnands’ hacta el -

porvernir'’. (4)..

La Historia no surqge sola, surge por necestdades originadas  por
las hombres en una sociedad, en el momento que estos interragan su
e;ciel,nnvfi.a. su devenir saben que no <on producto de la casual idadd

“de "dn:ar:risihne‘s y acontecimientas ajenos, sino que son el resultado
de‘ una cultura que los circunserihe y da cuenta de cada  uno  de

ellos.

C4> M. RAMA, CARLOS.. T



donrlé “hace

tiempo; para
L ,hlstoria es larga lucha” dnl homhrf-,' mediante el

su: razbn, por comprender el ,,mundn que le rodea y

actuar sobreél. " Psro el periodo contemporanec ha ensanchado 1la

Ig{chzg 'de una.forma revolucionaria. ElI hombre se propone ahora

'cq‘mprender' y modificar, no sdlo el mundo circundante, sino también

}A"s'l"niisﬁic;; y ‘esto ha aﬁ.adido, por asi decirlo una nueva
diinjlené'ién a la hiﬁtnria e,
. éd'ndéer s.l‘_rol,que desempefia la socliedad en el hombre es reducir
La visichn de n‘*sLe, la idea central es que el hambre se apropie de
Cla Historia par-a hacerla y rehacerla para una comprensién mas

:exac a vy poder encauzar sus inlerrogantes y que puedan quedar

_reshe.llos para transformar su inquietud, para no raer en falsos

"crznr:eb(.os, ni li’emnns anteriores, ni act.uales.

: “EL hombre contempordnec es consciente do si memo, y por
Ll tanle de la- hisloria, gomo nunca to ha sido »l hombrae

| antos;  ‘Escruta de buena gona la peruntra de qun procada
con ‘la . neperanza de que les débiles rayos de luz qua eon
olia’ perciba iluminardn la qscuridad hacia la que oe di-
n}_;s: ¥ .6 . la vexr sum aaepiraciones y anatadndes relaclona~
dan con 8l camine que le queda por andar aguzan su pene-
iracidn de lo  que ha quedade olrda.  panado, -
‘Prosente v future est@n wvinculadss nn la interminable

cadena de la hiatoria ' (&,

(8) CARR, H. EDWARD. (ué& 182 y 183.

¢6> TRIDEM, 183.



.lva‘;Histo‘r.-..ia*'.l'radiciénal.’,.t como - mero- relalo), . se considera que
r;:ibé, 1; l‘r\d;:a»l‘e z‘h_’= :,C.iel.'xci:: porque desemhc":ca en un conjunto de
conp‘cimigntos de hF.-chqs pasados snbre las cosas, bajo 1a luz de
pri.m:ip.los Vo causas, permite plantear y respornder a sus preqgtntas
ademas . que lnter‘Jenga una explicaciidn en cada tnn Jde los  hechos
histéricos, el saber o erudicidn (que aporia 1a Historia es lo  que

precis‘aﬁ;enl.e_- -la” const ituye coma Clencia.

" ¥ s ea: pregunla al aulor de la defincidn qué ea-la cien-
cia, responderd. al parecer. que es un julclo - exaclo vobre
“Un ohjsio’ con sl donocimients da su’ diferanma, puesls —-

ta explicacidn gl juicie. ne o --




1a- Historia

smismn;. la Clencia se

- aceptados, comprobados,

que interviene en wuna

an'alyfrahsal.is'v‘tn Lo pertenece a lLas

escri bir',

_oﬂ ilp| rados.i Por tal moLiveo . 1la
: nn: '!ehe' 's‘.ﬂ:‘ .:;eb;;l,Lda con
'Clencia ’;;I\lalf]l.llﬂ.ra, en
_arl‘rir'm;'urn's' que  nuestro

‘que estamos  convencidos

larl_.n ey r]un la“ausencia de

pnrun e 1o rnn!rario no o



encruu:i_jada ‘de. - definiciones

Ciani:ia de ' la ist.oria guarda como prlnciplo l.a comprensién,

_se desarrolla en el ser humann al tener contacto con eésta, no

-:conslsbe'en 10 que pucfda selecclunar la memori.a porque queda de

mapera parcxal. de - tal‘. l‘cr'ma que al paso del tiempo no se

antecedent

h.l;l.ériro,' 1o ideal’ es que’

: permanezca, ya ‘que mlenl.ras nxista por;~parl.e . del  individuo 1la

anuietud de reulnfr gli" -:én’npre’n-ier' la' Historia tiene

concordam:ia con la condi-:ion de se

C9> SCHAFF, ADAM.




“La Hisloria' ko o8 ~yo creo haberla ‘mostrads cen plasli=:

‘eidad- una ‘ciencia . que  cuenta ‘con

¥ que laa puede anOl’pO“‘ﬂ_‘l’- a ' momarta 'Iul‘ como: silaai:

son manciliamente, | La- hiatoria . ea una ciencia’ del.

comprender. Comprender: preaupors

Qidn. vy esta:
presupons ‘antendimients. /QZI.‘uor; aiga perL
de la-historia habra~deleher siempre . donscioncia’ de’

1o,

que puede rﬁov;rﬁo"i ilconi el p.m;um»‘;mo,
S1.1.2. Disciplina,
La® Disciplina. se define como una doctrina, facul tad, arte

encargada de que se cumplan los reglamentos establecidos, ¢sta no
va mas alla de la comprobacion de hechos, ya que Gnicamente vigila.
quel los preceplos se cumplan, formaliza y crea sus propios limites
en una investigacidn la cual no puede rebasar por sus funclones,
no profundiza, no cuestiona, considera inamovible lo que La rodea.

Esta condicidn la hace perecer la definicidn de Disciplina.

La Histloria no debe ser consjderada como Disciplina, pues, reune
losrrequisitos de Ciencia, en cambio al considerarlta Disciplina,
se tendra que restringir a recibir el concepto antes sefalado; vy
la Historia no formula leyes, reglamentos, ni mucho menos se puede
apreciar como un arte, porque la Historia traspasa, no tiene

limites, se puede demostrar, que eésta utiliza a la disciplina para

C10) SCHIEDER, THEODOR. 151.



el .lagrr- de .sus fi.nes donda la raLr:-m;l ipara.’ que exlsta orden,

"Lanloy Dyrcl Sl.mpson sostlonu ‘cama defx.ni.cubn‘ e l.a dlsclpljna

organice, i

28 de.; lon pulabrns con
an;‘aibreh"l;n dlomnﬂ cultea’ ‘8o domgau r\ueuru dlﬂek—
pt\.nn . olocuanto sobre | las’ variaciones quo uu - -
':oncepto _hu sufrido, asl como de las pQGlbilldﬂdOi
intri nee¢as que contiefw. La palabra espafiela,- la
[ra‘ncenn histovre, la italiana storia, y la ingle-

aa huslory derivan de los t€rmineme hislorka (en ==
laltm y &ate a su ver da #*islorta® (grieges. En
los texitos homé&ricos se habla del ®ieto® como el
tnvestigadoer, el informador. Mae Larde, al tér--

mino design® loam resullados de esa invesiigacidn

y [finalmenle su exposicidn por escrito * 12,

€113 M. RAMA, CARLOS. Teotl. de

C12> IBIDEM, 53,



“confirmarse’

“tesrica Uper: o
recibida” definicieni d

indlviduali'z‘.'a_dos" dela‘vida’historiea, que,  por su e

sustancia, se ligantén‘ una- unidad, 'y que justamente por’ elle ' Se

destacan de los que precede‘r‘x o siguen » "C13).

Trataf el tam;; de la Hisloria sin antecederﬂ,es Ccarrientes
tedricas), no tiene sentido, ya que hace falta confirmar 1a
presencia fiel de sta, como es capaz de dejar huella confiable en
su devenir, considerar que existen diversas y variadas l:Orrien‘:es
en esta, di pauta para sabuer que cada corriente que la asigna
como propia finalmente tiene que ser abandonada por la Historia,
donde tUnicamente queda el valor de Ser verdadera Cla
corriente)d por cuanlu le ayudo a desarrollar en su momento

histérico.

€13> IBIDEM, 153.



: "Mub\ando qdoplndo come norle la realizacidn “de

suna obru do lecrlu do ta HMistoria, entendida

Can -ont\da o-u-u:Lo. mmmon ha quodado fuera

de e Qrb\la ta’ malodo\oglu de ta Histenia, a

@ n-lar -:onriu:xonndn,u lon prlhclplos

Enlﬂ dlﬂ:lpllno pﬂr‘mnhon‘

\.m-m. p»rl‘mlndn do'do fines. dul eglo Xix,

up}.r; ae e condm.on-- técnicas de la in-

suguc\on, dovnuu Mopo- v -de lu slabsracion

o'l auB; renuhadnn a Ix'avéi dela robra hmiou—

ol

Suinat

3 cnmprueba que por medio de

Hlstorxa como agente

Materxa.lism Histdérico, sin

aneg como protagnnista principal al

coms consecuencia a las

p’ollljli:;;v ‘y’»sqrr:ial, que tiene gue responder a cada
‘Fnruni rar laé respuestas a  sus  preguntas  para
- explxcar ‘su momsnto historico. »
EJ. Haterialxsmo Historico permﬂ.e a Lraves de su corriente cohocer
el  papel que adoptaron los hechos historlcos, cdmo se puede ver

favorecida la sociedad,que: fenomenos sociales sobresalen, *Ninguna

C14> LARROYO, FRANCISCO. Tagr 1o o Histo ie, 17,




tearia de la Historia 'i::uade anticipar los nuevos.  descubrimientos
que la Ciencia realizara, ni' las fuerzas productivas que  de = ese

modo ‘serin puestas a‘disposicion-de la.sociedad, “ni precisamente

ue :  organizaciones economi cas -

permitiran 1la explotacién ;. e dijc:i-:aérf : fuerzés' - [_)r;:{ducl41V2;s.
Analizada desde el punto de vista del .Ha’Lca_riallém : HLsLﬁrin‘;o
Historia demostrara : !

concepciones

No cabe “duda _que‘“ ‘lé : fljrngjidh. ‘de’, :‘:les;r‘r;xl_’].c'w' de.L g Métr..ér__i_al.isfl’m: .
Historico se 'v\e’_apurnVl.arla'd‘o en la década' de ';os cuarenta del. Vsl'gl‘o
XIX, siendo creado porr Marx y Engel;. la a:pal“il:r'Lier Jde :éSLr‘; y 'elk.:
Materialismo Dialectico representaron una respuesta muy favorable
al engranaje de 1la Ciencia ‘en ese momento. El Materialismb
Historico se precisa como Ciencia ‘de las. leyes. generales del "
desarrollo de la sociedad, forma parte del Marxismo-Leninismo,sua
fundamentacion es cientifico=histérico, bases sobre las cuales
descansa el Comunismo, especificamente. “Las Ciencias Sociales Cla
Econdmia Polilica, la Ciencia Juridica, la Linyuistica) estudian
el desarrollo de ciertos aspectos de la vida social por separada,
de determinadas mani!‘estaci.o‘nes ¥y modalidades de las relaciones
socliales. A diferencia de estas cienciasg, el Materialismo

C15) CHILDE V. GORDON. T

1 Hiztoras, 136,

13,



g Séciédad ‘coma

omhhehdér con toda
asi: ‘nd smo  ensea a
'ﬁon las condiciones en
dependiendo de las

ensefanza de la que

trata'i-es.de i1as: luyes del ‘desar e sociedad, estas son
ob_jet.j‘kvéns,ﬂf crear, modificar, ni
puede e jercer es Lener

iser raplicados con 1la
“la’sodiedads

ElL objetivo principal sobre el gque trat,;-s esta corriente tedrica es
que *investiga las leyes ygenerales del proceso histérico, y esto
s lo que 'distingue su propdsito del de las Ciencias Sociales y

del que persigue la Historia  politica, la ecual ests 1llamada

162 KONS’I‘ANTINOV,F.. V. "La Ciencia del Materialismo Historico".En

ElL Malgrializme Hisloricu /1.




también a eépudian

.sociedad, p“ero':, en

Ahora--se’ reyisg wotr

posicidn de la Histori

hombre en $u monento histéric

o pastula la
quevigila y.da’cuenta . dal

es. aqui donde se vielve a revisar

que el hombre nace 'y niere. ‘sn'dna‘cultura dada, en la gque hay  que

recolectar in'terroégn'L-Es para “ser  después’ resuclias. por  ellos

mismos, la expl icac‘i’én."dal. origen de los antecedentes
va ser la conmprobacidn de hechos en un process, como
para proseguir con 1a: invencién de leyes. Con esia se
. diflere esta co;*rlenLe de la anterior C(Mat.Hist.),el

tiene ol caracter de copgreygar hechos pero éslos tien

histor

primor

muestra comy

Positivismo

en que

fundamentados con documentos, no plantea leyes generales

trabajar su tesis, sino hazta en un segundo momento,

€17).EIBIDEM, 1.

lo cual

icos,

pas

estar
para

es

{=]

a



partir. de valorarila‘vida:particula
'com_"ﬂﬁiéo' Sonc

téenico-industria

exaltacidén’ que:ha

progedia; a 'descubrir [4US - conexiones ‘causalés ' -«19n

‘ El Eosif.ivlsnﬁ en la Hisloria parte del valor de comprobar los
acontééin\;entos'ocurridos, no regresa a consideratr el pasado como
prin\éra fuente, le interesa mostrar las cosas como realmente
sucedieron. " Al concebir la finalidad de la Ciencia de 1la
Historia en los términos indicados y al basarse en este repertorio
de presupuestos, se construye una cuncepeién de la historia de
acurerdro con @l espiritu del positivismo cliésico: basta reunir una
cantidad }sul‘.h:ient.e de hechos bien documentados, para que surja

por si misma la ciencia de la historia™ C19).

El Positivismo no se conforma, como primera norma, de leyes
gonerales, le basta unicamente las fuentes directas, la

€18) . COLLINGWOOD, R. G. "El Umbral de 1la Historia Cientifica”. En

Idea de la Historia,130.

C193. SCHAFF, ADAM, Mistoris y verdad, 119070




construcciones

sino como segun-

da etapaj el’ pasado- incilvlduu su

devenir, sino ol evolucidn  de

~pollt\=oi‘ y =oe\dlog lci_

L VATiG “en.una de las. idecloglas ‘que causaron un

ofocts maa honde. en el mglo XIx * izo).

1.2.3. Historicismo.

Mediante el Historicismo se descubre y camprende la Historia, éste
cuestiona la natwuraleza, la sociedad y al primer actor: Al

hombre, en constante mavimiento y cambio, no concibe a la Historia
como un proceso dado que se encuentra en el pasado

Gnicamente, parte de la multiplicidagd de sus formas y
manifestaciones; el pasado representa los hechos histdricoes a un
pasado que es considerado <omo presente, para dque tenga la

condicidn de presente necesita también del futuro porvenir' que
actua en ¢ste. Esta corriente tedrica plantea que la Historia se

{20) VAZQUEZ DE K., JOSEFINA. = Historia de la Historiografiy, 137.



Al encontrar

ntroduce otro

etoma el Historicismo

ende ,oi..ras ciencias ' por

éxLenéi@n, higstoricisma un . ‘modo ~ determinado de ver y

énbéndeﬁ la realidad’ humana. Hodd‘q’v‘.xr-.- .presupone la historicidad

: hum:'sna;‘ ‘ontbvl;)gl‘a'-‘a‘n!;r'-'_)polr-)gxar,' en sentido estrictow yude presupone

psﬁacidf y;L(iempé.,”La,,raalidad “himanal es _historia y sélo

‘historizandola es posible captarla * C21).

(21> CANSINO ORTIZ, CESAR. * Los Problemas Toericos " del

Historicismo. Una Propuesta Metodologica . “En

236.



Como- se puede observar ‘esta. ‘corrlente’ tedrica prbboné "q:xe la
Historia se puede comprender. desde la visién - metoddldgica de ‘la

Ciencla y se define asi misma como tal.

Refinide el hiatoricismo como ‘(la cwencia de
ia Historia) es la aceptactdn cientlfica del
térmuno, ea la afirmacidn de que la vida y la

realidad Bon higlorita y nade mas que nsloria ' 22),

C22). DE LA GARZA y HERVITZ DE NAJENSON. "Del Historicismo y los

Historicistas®™. En [evisty de la Universidad de Méxica, 28.



Ces porque

1a Sociedad, dar

L Pedagogia Sé& explica asi:

Cindividuo, donde se da’ un; conjunt que

‘la posibilitan | para“; el proceso de

enseflanza-aprendizaje, nteryielne inevitablemenle la
Didactica cumnm herramienta. de erab_aJn‘”‘vder eésta, le proporciona los

matodos, estrategias, tecnicas para ser  ulilizadas. *Teorta y

técnica de la educacidn. Una wtapa  ulterior en 1la vida de 1la

educacidn es el nacimiente de " la teorla pedagdgica,
Primero, esponlanea o deliberadamente, se educa; despuds se observa
¥ sc¢ reflexiona sobre ello, y poco a poco se va gestapde un
concepto acerca de la ese.ncia, fines y m&todo de la educacidn, que
en el curso de la Historla se convierte wn una Leoria Pedagégica.
Mas tarde recogen en las nuevas generaciones esta Lteoria que se
suele poner en prictica Carte educativol, de donde Ssacan

nuevas

experiencias para postformar o  reformar la inicial. Asl

20



sino con(‘lruudos cun mélodns que’

‘d:e‘scr;iba.nt‘hecvh‘os i quygvps' dé_:mia _se dan relaclones de ('ev}n};‘mem;s”"
) preéenteé y ésl,osi rec.urrau"a’ fenémenus cdel pasado,’ s'in llu_jar 3 lle“
precaver los x‘enomenos educativos que aconteceran en un tut ur u,kf:c’u"l"
el objetivo dé que los hechos educativos se am upieru de Lecnii:a#
para una mejor consistencia y desarrollo pedagsgico. "L;
investigacion de los problemas pedagégicos exigen precisamente un '_

‘método légico de este Lipo cuya wsencia = Sdlo constiluye, respeclo .

del” método histérico, una forma  hisldrica disfrazadas. < Esto

constituye un postulado que posibilitaria solucionar currectamen'.é
muchos problemas de las relacionées mutuas entre la Pedayoyia, Ia
historia de la Pedagogia como ciencia, la hisloria del pensamienlo

pedagogico y la historia de la ensefianza’ y de 1la educacion® €2).

€12 LARROYO, FRANCISCO. iiimiur 1o  Cusiparad

Mesi o 4

€2) SUCHODOLSKI, BOGAN. "“"Evolucidn de los Problemas Pedagégicos en

los Escritos de Marx vy Engels"‘ “En Tuullmr
51.
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thi‘ca’men!,e al estudio de la

edica:‘estudio .execlusivo a 1la

Sino.se encarga .de -aplicar de

onjunto: de téc nicas, mstodos .y
el ambiente
Ia Investigacidn
2:1.1. Diseiplina.
La Pedagogia reune elementos que la conceptualizan como

Disciplina, no presenta las condiciones cientifico-metodologicas
que le den el caracter de Ciencia, sdlo a partir de este concepto
es como se llega a considerar que sigue su ecurso propuesto, 1a
Disciplina; desarrollando reglas, facultades y reglamentos, sin
que los hechos educativos que se dan en la Pedagogia tengan que
ser necesariamente comprobados, ésta se apoya en las clencias
para explicar su contenido educativo y la razén de su funcidn, por
ejemplo: al aplicar la regla del conocimiento tiene que acudir a

la Ciencia, al escribir su devenir en la Historia, al hombre en
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eoaplicar come.

: ‘:clyésica i la

digni_dad de ‘un'a'_ :ci enci cComa

parte de la &lica ol de

que,’ por otro lade, ostexpedientées o . 1os medios pedagégicos eran

considerados soio en ‘ralat de ‘la-edad infantil ¥y, por lo tanto,
- .da las adthsi;ionéﬁ“ més Va_lggne_n!.ales € leer, escribir, hacer

cuentas) ** C3).

La Pedagogia tiene que conformar una estructura muy solida que le
ayude al paso del’ tiempo ar recenocer que ha acumulado las pruebag
para verificar que es una Ciencia y borrar el rango de ser
concaptuada como Disciplina supeditada a los principios que
sefialan las ciencias.

Lo anterior no arirma que la Pedagogia, pierde la oportunidad de
explicarse en un primer momento como Cliencia, en un  segundo

«3 ABBAGNANO, NICOLA. *Pedagogi a’’. En su Dicciungas 1o e

Filusurlia, 874 y 875,
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momento-. tiene que racurviir a ba_-.{es‘ Vsol'].das L cieﬁciésr 3 para

poder’ lograf@o o cual la’invalida como- tal.

verificados alla.oluz oS verdadero s , ia

"fefj‘érgmrgi”a fxé 'cyd.énla r la postule como
‘;C‘;e"\ci a, las r:varaclt‘gri'st.‘ica‘s l:lf‘;ue‘ pres‘enla la designan como
:Dlyscripl.lha,r qué I‘r:-r‘-.rh.ulri/lq Vme'ja»r posible juicios de valor para ser
aplicadc:‘s a la educacién si.ste‘matl’zada o wscolar ¥y a las areas que
le competen como son la Investigacion, Administracidn, etec., Pero
nru' asi alcanzar consrt.rrugc.irqrr\esr . Leorh:as qque realice Lta propia
Pedagogia, ya que se apoya de las  ciencias, para feormar las
Ciencias de la Educacién, ™ la teoria pedagogica describe el hecho
educativo; busca Las relaclbnes de éste con olLros fandmenos; lo
aordena y clasifica; indaga lus factores que lo determinan, las
leyes a que se halla y los fines que persigue. El arte educativo,
por su parite, determina las técnicas mas aprupiadas para obtener
el mejor rendimiento pedagdgico: es una aplicacidn congruente de
la ciencia de la educacion “ (4).

€42 LARROYO, FRANCISCO. Historia Comparads de lo Educacidp

Héniva, 4. T

£
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2.2. Educacion.

Desde épocas anteriores,: e sociedad:: a. la.. que

pertenecia, Luve que -recibir g on’ eonocida . “eon-’ el

nombre de “Educac:iinsn"a' égpir estatutes ~ para

sociedad; se considera que =

alizari’dos 'definicionies de é¢ste: uno es el

. escolar bajo condiciones

ara esLél‘; de forma regular con sus

Lro " conceplo ' de definicion le
corresponde a l.'amEducaé.l.é'n1‘Exlijaéscular, s aquella que se vbliene

sin ningun reglamento sen la familia porque sefiala

\

de“amistad y de consiliario, en otros
tantos casos se, mpaflamients de liguales en sexo y

edad.

La etapa de aprobar - la educacidén fuera de la escuela va en
promedioc hasta la adolescencia ya que es aqul donde se comienza a

cuestionar los valores que ha recibido.

Mientras tanto la Educacién en el sentido amplio es el resultado

de las practicas pedagégicas, donde =ze da la relacidén de
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_Lfaﬁsmisiéh'cﬁ{tﬁr?l bien amalgamada” asi como .1a transformacién

‘6n7 canhios:'feélas, que . le -ayudan a

s 'L’a Educabloﬁ:'nn:sé ].:rj,}ni_!v.a,a Sséer - aplicada
"¢onstants cambio de

l':;Ol"léCi_,l‘lliQnLO dqs _dé individuo

Cea J.mtl,l.*’rltflux?-

s eies1yi Definicion.

Ai d;f&nir la Educ;cién, es,‘es ;n primer momento wuna Educacién
funcional, ya que surge deruna necesidad de buscar, de conocer, de
observar, €s5tos aclns son conducidos por un interes, que dado a
que rodean al hombre los requisitos de una sociedad deben ser
cumplidos para que $e fortalezea la conciencia, debido a gue se
encuentra en una cultura. Por " 'Educacion no - se considera una
transformacidn drastica, sino es la aceisdn de conducir C(ducere)
los pensamientos del hulnhre, no los cambia sino coenfirma los

propios y toma los que le ayuden a desarrollarse.
El objetive ‘de 1la  accion educativa, @s participar en la

construccién de la estructura del hombre ¥y de su sociedad a traves

de la Historia, t;éne como . finalidad implicita y explicita el
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proyecto de humb e y de s

del - hombre— en constante

necesidades’ y sxperiencias a parL.lr 'dr, I

conforme conslgo mismo, n.ou\l.enza a duSCl‘J.bll y,rexprl‘,lcar sus cideas

las cuales tienen que ser auxi.lia-ias; : por ‘el . »réhcnlélxo . educativo

para confir.‘mar la razdn de'_présentarse en‘ : él '.‘:l-'no'mbre, ademss  de
explicar los cambios en la cultura, _’lyzénn‘ss ﬁriginan y oo se van
propagando, Lener una visi&n y comprensisn de lo -iurf le rodea, el
desarrolio de nuevas generaciones. . .

El hecho educalivo rebasa los limites del control humano, porque
transporta la hunanidad a un encuentro, de una cultura a otra sin
importar el orden cronelegico * no obstante que la educacidn
intencionada significa un avance en el desarrollo de la sociedad,
la educacidén primitiva y espontanea nunca desaparece. flay mass
existe un caracter comun en todo proceso educalivo. Ya sea
esponténea ¢ reflexiva, la educacidn es un fendmeno mediante el
cual el individuo se apropia en mas o menos de la cultura (lengua,
ritos religiosos, costunbres morales, sentimientos patridticos...)
de la sociedad en que se desenvuelve, se adopta al esltilo de vida
de la comunidad en «ue se desarrolla ' (5).

Se determina que la Educacidn es la transmisidn de un conjunto de
hechos educativos ¢ técnicas culturales 3 que son capaces de

C5> LARROYO, 3.
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Educacidn

i delinformacion, Los padres le dan en gran
“cantidad; 1a
de

Universidad 13

educacién formal’

€6) KURZ HAREL, -ELTAHULY L Fhadon oy cnn
srael & Mivel sHedioT - su . Frobidna Lics, i su

Organiz

cidn, ’DOCLOl:‘»’ald;)' en Pedééoéla, CUNAM, Héx}:c'q, D.F., . 1980,

248.

28




-Pedagogia,:.

cel Deber: Filosafic: s : ¢ .,aplmhr'lp' i‘;a‘ ta

= "socike'd'ad-, i A L b : e

. Se entigpde porj Déb‘er Ser a.la accién de_v‘dar‘ un p;‘lnclpio camo
:p'r’/_'p;{ol a sﬁg@t_r', : dor;de r‘lo', interviene ni nguna. propuesta alterna
';j,n;a ‘es’ 13‘[0!\1;:3 que  debe ser -segqlda pl:'lrv"qu_e se supnne es 1o
correcto, ':/no;e-sr'— coﬁ_:cérécter'es’t.r'j’v;to"é’) cunpliF, pero se adonseja
bq:u‘a se’“ des.;arr;:lie : Lar lineal‘ ‘g‘{ue“ éstah;le;:e para realizar Jlos

- objetivos prnpuest;us. “.Por.. I%Jélbnpl‘o_: onilas’ Leorias pedagogicas.

En los escritos de los autbrps seive reflejado que pretenden que se

lleve a cabo su accisn rilv&sdnl‘h:‘a‘; ara: un buen funcionamiento en

el desarrollo, en este caso-en la. Pedagegia, quez tiene como primer

y altima conclusién al ‘ser humanol



72,3011 Johann:Heinrich Postalozzi.

el proceso de
,;séi Vpedagogo se
y muerteo en
conformsd una

= del pensamiento

l‘__démento las bases de

onia’la psicologia del  nifo

Teolayia, Dér;ec‘ho e Historia, consagrandose

sConomia. rural_y . a - la wnsefianza, Adquirid una

: 'gr’ n‘_iary en e].la 'est’able’clp un C?r;k..ro destinado a la educacidén de
Vtrnijﬁo; éoi’)res;i,.lo.s alimentaba, les ensefaba y vivia con ellos
‘t“;‘nnilial.-mrente; : Ided y practicd la ensefifanza mutua, llamada por
"J..o’s lhglgses Sistum.a de Lancaster, y en 1805 fundé el Instituto
Eéucétivd de Yverddn, -en el que trabajé por espacio de veinte afios
con v)allosos colaboradores, entre los que se contaba Frosbel. Su
teoria pedagédégica eslaba basada en el principio de que la
inteligencia sdlo es posible mediante 1la percepcidn espontanea
resuliado de la observacion. Su influencia se ha dejado sentir en
toda Europa y, a Lraves de Horace Mann y de John Dewey, liegs a
E.E.U.U. escribidé: Las Veladas de un Solitario €1780), Leonards vy

Gerlrudis (17812, ;5 Si o No ? € referente a la Revolucidn
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'franéesaj, Mis Investigaciones sobre la Marcha de la ““Naturalezai:'
en el Desarrollo del Género Humano €17973, 4Cémo Gertrudi
. a sus Hijos (18013, El Método, El Libro de las _Had‘re's_r, By

‘del” Cisne (1826, etc. .

-La vida qué planteaba QllVBVI;ILOjI‘ ﬁara' los ',t_ad'uc‘a"nd‘GS' é‘ré”' casi de
valor domésticeo, por su .fycrmacién s‘e dejaba ver ‘el aspecto
social, destilaba un desarrollo humano hacia lous demas, anlle;zorx:: a
la éducacién como esencial en al. desarrollo de  las  aptitudes
“'morales y del papel que. jugaba la conciencia, resaltaba el valor
de expresar que por mwedio del hegar el nifiv habrd de adquirir
los habitos que le permitan mas tarde hacerse hombre. Pestalozzi
hace una unién entre el hogar y la escuela pues afirma que los
nifos se forman ante esias dos combinaciones instituciovnales.
Pestalozzi *... apoyado en el naturalismo pedagdégico, se inspira
en las valiosisimas ideas del ceélebre autor de la Didactica
Magna, Juan Amds Comenio, al repetir que on la ensefianza debemos
mostirar las cosas anles que las palabras; empero supera al
educador Checoslovaco, pues la observacidn de los objelos no era
solamente para desarrollar el poder de esta funcidn de los
sentidos, sino que lleva implicita dicha observacidn una mela mas
lejana: el conocimiento aplicado y el complet;a desenvolvimiento

del educando. El nific aprende, es decir, se desenvuel ve
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mentalmente "traQ‘éﬁ rde i nf:i-gsl’qnars'*:y experiencias, ‘fno,", de

- balab\rés;_ atum’{(:év :

enteramente

Sa;, qué

5r‘ su teoria

pedagogica, rdel
aducando con» ‘v‘erl g para

‘Ye verss protegido por

" una !‘amllxa,,establen:er que el desar

1iex en la ‘casa' paterna es la

base de la educacién y por~ende de I'a humanidad.

€75 DIAZ GONZALEZ ITURBE;:

ALFREDO. Fistélus.l y lat foses de  la

Educaiisn Maderna, 20,
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2.3.2. Jean Piaget.

Piagét nacié en Neuchitel, Suiza en el afio de 1896 y fallecid - en
1980, psicoldge y dedicado a la Epistemologia, la mayor’ parte - de
su vida se consagrd a trabajar en la elaboracién deruna psicnlrnglav
genéiica, a los problemas relacionades con @ el erigen ‘del
ccnoéimientn, también en la conducta. analizada en el nifio de los 2
afios hasta los 13 o 14 afios, exper_‘imeﬁ!.a primero con Susj bijos e
iba  incorporando poco a poco‘ a 6Lro$ l’:iﬁos, s priweara

herramienta de trabajo la conforma:la n_bsrerrvax:ién.

Aunque este autor no haya establecido una = teoria pedageégica que
entre en el concepto de peu_ﬂago’gc, faclllho y facilita actualmente
a los interesados ean el A-;ea de. la Pedagoqia, el  acercamiento de
comprension de sus educandos, La intencidn de Piaget no es el
estudio del nifio por si mismo, sino el andlisis del desarrolla
infantil como mé&todo para explicar las funcliones mentales por su

modo de formacién, por su génesis .

El desarrolle inteleciual -se volvi® una de las preocupaciones de
Piaget, que es  la  construccidn ~de mecanismos encargados de

regul ar, que dan plena c;)r;fiah.za‘éh el desarrolle de las formas de




Qéiuil ibrio Vql/.lB 'p'rasreniv. N cadatil g

‘bajo ‘los -

S individue)

Como Se se'ﬁ'alé’ <ar:|;,erior‘m§n_(.e. ‘ia-_rt/,eorlla psicolégiea de Piaget se
_uu.lizq por, c;pxj‘os' invc‘asi’ig‘adul_‘és,‘ -Cen. Espafia) en el Instituto de
Investigacién CI.M.T.P.A.E.D, llamada con el nombre La Escuela
r.je Barcelona,  donde sus trabajos de investigacidn sean con una doble
vertiente tedrica y aplicada que ha dado origen a la Pedagogia
Operatoria, las investigaciones realizadas por Piaget fuerén
ampliadas por los investigadores del I.M.X.P.A.E. para dar cauce a

la Pedagogia Operatoria, de manera se ve el resultadea de las

investigaciones de PlLaget, aunque su finalidad haya side otra.

Se entiende que en la Pedagogia desarrollada por los
investigadores del I.M.I.P.A.E., s efialan comno deben ser

los lineamientos geuera‘les que les olorguen el caract er de ver
formado a un individuo, uno de los objetivos fundamentales que

persiyue la pedagogia. operatoria es formar individuos capaces de
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‘desarrollar un pens m"nt.ci’ 3!jidﬁ0llb~ q pueda producir ndevas-

del‘l nu..l va

an as cianL‘fix.us. culturale .A.,

. socialle‘s. i

“La’; propues_ a de ‘Ya Pedagogla Operatoria dista en mayor medida . de
'los fines que persigus 1a Pedagogla Tradicional que reside en ver
el fin -del maestro y vo el del alumno, producir mucha ensefianza y

no Vpreocuparse por el poco aprendizaje.

El cambio fundamental gque propone la Pedagogia Operatoria consiste
en centrar el eje de la educacidn en el alumno en lugar de hacerlo
aen el profesor como se ha venido haciendo hasta ahora Je forma
implicita, aunque no explicitamente, y ello implica . sustituir 1la

ensefanza por el aprendizaje.

Es agqui donde el alumno sugiere sus actividades a realizar y donde
el maestro interviene para ratroalimentar sus exposiciones,
intervenir de manera moderada es el primer pardmetro que le brinda
al educando para que éeste logre sus abjetivos propuestos, que no
se vea forzado por las condicionantes del docente (Cejecucion de
examenas).

La Pedagogia Operatoria intenta cambiar a nivel general las
secuelas que deja la ensefianza actual, esta Pedagogia propone 1la
construccién del pensamientn, como lo sefiala Plaget, conocimiento

es el resultado de una construccidn entre sujeto y objeto.
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:john'béwéy.v

en una
pedagogo
g ‘Nueva York

S dades de Chicago, Columbia

es del Praymalismo, Y

as; politicas y deagngcas de E.E.U. U, fue
cacion . de signue practice que
treéiente complejidad del mundo

para llegar a

su planltud, debe ser - asi ‘mi smo  democracia  socialg siempre a
,ha‘s‘e de ret_‘ormas“ parciales’ y péljlatinas. Obrass: La Escuela y la
'So;ié&ad (iégg), How ~ We Think ‘(1QOQ),Denncracla y Educacién
~61916), La‘kecoﬁstruccjén de la Fiingufla ¢19223, The Quest for
‘CertaihLy €1929), ElL Arte come  Experiencia (1934 y Loégiea.

Teﬁria de la Investigacion €1938).

Dewey se destacd en el Pragmatismo; se entiende que esta doctrina
“tuvo como maximo exponente a W.James, el Pragmatismo propone, que
1a _validez de la verdad proviene de sus consecuencias practicas, es
-decir, de su utilidad come Instrumento de 1a accidén  humana. Para
este autor el sentide de la vida se  volvia de acuerdo al  uso

practico que le ctorgaba cada ser humano sin  hacer coumpleja su
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aque‘l].c':sbmie:mbrors‘ de

no podria sobrevivir, ™

gfupo a-los’

¢,

" La filosoflia- el principal objeto de

1a’ edu_c_aciéh crqnsi en los estudiantes las

actividades 'y I\?hlios A5 favorecen el desarrollo de su

capacidad para résolver:pr emas. Para ello era necesario- decia

Dewey en'su Denocracy lE::k’x’.ynl:l’on b(lgl.ﬁa)- HYue en la clase no  se
insistiera tanto en l"al ix\f’urméién y en la presentacion de ideas
aceptadas por todes, <omo en los métodos intelectuales mediante
los que se descubriera 'y determinase el valar de tales
informaciones e ig!g'as. er[a tanbieéen Dewey, en apoyo del punto dJde
vista auLeriar,.que las‘in:t.'ll.udes uobjetivas bhacia las cuestiones

morales y sociales exl.gén la renuncia a los absolutos y el cultivo

de la flexibilidad y. de la L.ulerancia. Mas auns afirmaba que una

CB) M. RAMA, CARLOS. . T
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cul tura ’d‘emcrvéi.’lica requiere - de .

_adaptarse-a diversas circunstancias

’-"iféua‘iaad con

- ,i’ﬁlve'st‘igﬁclc’:mtlib‘re,'; en la .capacidad ‘par on-presteza-y:

,e'n las a:iitudes de ,cooperacién:y'comp;-;ﬁerismo $o;i'al “CQ). S

Elre_je central de esta teoria pedagégica, es que el individuo debe
lleg;r a una educacié’n con valor practico, ser utilizades los
recyrsos con las que clenta éste como instrumente de aplicacidn,
con el proposito de satisfacer sus necesidades sin entorpecer los

lineamientos del Deber Ser del Pragmatisma.

A contiﬁuacion se ofrece una sinopsis del pensamiento de Dewey:

* John Dewey, que puede ser considerado al respecto comn un  autor
particularmente representativo, subraya que toda construccidn
histdérica es selectiva y que en ella todo depende de los criterios
de seleccidn; y concluye afirmando que 1a Historia se escribe
necesariamente a partir de las posiciones del presente, ya que el
es dquien decide lo que se considera importante ¥s por

consiguiente, nos proporciona los criterios de seleccion. De esto

€9 Enciclopedis Internacional. Je ]

as Clencias Sociales, Dirigida

por David L. Sills, V.3, 655. .




los que nos . proc

c;xitura' l:.ain‘{b‘i.a',‘ :

cultura dada.’ Entonces nuevos

) eciacidn’ : esta

momento, se reescribe

Historia" C10),

Este autor muestra m..levamen‘te ios principios en los que se basa el
Deber Ser de su teoria pedagédgica; marca una vez maAs sus pautas de
accién en 1la Educacién al dar su conceptualizacién de 1la Historia
de los parametros que deben ser considerados para poder escribirla
y mas que nada para reescribirla, porque, de hecho ya se encuenira
escrita, lo unico que se puede hacer es adecuarla segin las
nect;sidades, respetando ¢l verdadero origen de ésta. Considerando
que esta accidn es como resultado de ser uno de los iniciadores de

1la Pedagogia Activa.

€102 SCHAFF, ADAM. Histaria y Yerdad, az26.



francés

et Llr..ﬁ-"
lc17izi177E. A
raé‘ Bégabundear
,dute. catélice,

convertirse del

-Recomendado a Wareﬁé, antigua

prot stante céanrLidé, ésta'lerhtzév n‘el conventa del

‘E;b{rliu ‘Santo -de Turin,  donde ' “abjuré el s protestantismo,
conveniendo luego, por. espacio de lrés;iﬁos;r con su protectara,

pasé a Lyén y: luego a Paris, donde - Se le hpmhra Secretario del

40,



embajador de Francia. en Venecia. De. regreso .a- la capital de
Francia llevo una vida precaria .y 'colabord ‘en. la’ ' Encyclopedie,
uniondoso & una muchacha de servicio, llamada Thérdse Lo Vasseur,

de la que tuvo cinco hx_}os que mando al orfelinato, Y  con quien

contrajo mat.rlnunio veintlcinrcraﬁos mas Lz\rde., ‘El-Discurso sobre’

las Ciencias y las Al tes 1
viaje a Ginebra
Perseguido. a causaid

luego-a Ing'l.l'a!.er‘l‘:’a -d

Paris.

En su obra atacéd a Tar

responsable de todas las 1hju§ticira‘s'. EnT su’ pr.i.mer ‘Discurse

sostuvo que. las cliencias, las artes y la -.lv:.lizaciu:m en éene}*él, '
hablan corrompide a la naturaleza humana. Con ldéntico_ sentido
publicd algunas olras obras. La primera- de 7 ella obtuvo
resonancia, fue julia o La Nueva Eloisa, a la que siguieron El
Contrato Social, El Emiljo, Las Confesiones y las Reflexiones de

un Paseante Solitario.
* Innovador, como en cast todos los dominios, Rousseau demostrd

especialimente su originalidad en el trabajo sobre la educacion,

gque tanto tiene en comun con la Pedagogia de nuestros dias. EX
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R q'l.)js:'?o que s

'Aspir‘é a que. el .hum):gre' volviese a la. vida

prl.nd.tiva y natural,
admit.iel._':do la r\ecssi@acj de un Dios y éh's'.eriire'ndose de criticar al
cristianismo, en ‘el que recn;\oc;é la mas elevada forma de
Vrsrl.j’.g‘iorsrldad, a pesar de 1o éual fuer combatido por; c.at_éllcos Yy
protestantes. Fue uno de los precursores del - romanticismo y 1la
influencia de sus cobras ha sido enorme. A ¢l es debido el
ééntimienln del paisaje y de la naturaleza, caracteristica de los
romdnticos. Aun cuando murid antes de que tuviera lugar 1la
Revolucidén Francesa, puede aseverarse que por medio de, El
Contrarc Social fue uno de los que mis contribuyeron a ella, tanto
coma la expansién del pensamiento democratico. Su Emilio fue mo

de los inspiradores de las modernas férmulas de la  educacidn,

Dirigida

L€11D Eﬁcitlbpedi;\ Ioleuasional -

-por David L. Sills, V..8, 441,
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La ¢orrient

'Em,llji.b, no.es. 1'a :Pedagogia como:métod

"hé"st‘a 12 jtvent ud para finalizar con

 prometida qué. obtendri como ésposa; caracteriza a, lamijer

comportamiento sumiso y. dependiente. del-hombre al cuz{j._- tiene  que

dedicarl.e todo su tiempo para poder estar 7 pendlenLe &e él.
* £l nifio esta tan solo en la sociedad humana como el salvaje ‘en
sus bosques. A causa principalmente de esta soledad natural del
nifio, Rousseau se oponia a la socializacidén prematura, <<{Los

padres que viven en una civilizacién hacen que sus hi jos entren en

ella demasiado jovenes>>. El segundo error que hay que evitar es el

de razonar con los nifios, puesto que ovtra de las caracteristicas
comunes a la nifez y al estado de naturaleza es la de ser una
existencia gobernada por el puro.. instinto: 1la razén solo se
despierta y desarrolla conrerlrt.rarrxscurrso dé la edad y por medieo de
las relaciones sociales. "Esto es  la causa de gque Rousseau
dividiera la educ'at:ién en &os face; distintas: la primera, es la
educacisn relativa al mundo de las cdsas, que ocupa el periodo de
la nifiez; la segunda, la eri:caclén n}:ral que debe evitarse hasta
el comienzo de la adolescencia, una vez que el joven, al verse
envuelto en las relaciones "s'cc'ialesr, comienza a vdesarrollar su

razén naturalmente, y no prematl;vxrau»idnte,’f_ ya: quer» : prek’:i‘sa de la




educacion. del

Slaos nt..lunientol nalura.l.,

que de esta forma se
2. “hecho, : dejarlo

<} 1:e permiten ver a

néble frente a las

fbf_ri-aéion previa, 1las

né ‘ejercaer la

ensefianza en.la virtud n verdad .s:i'n;:a' “tener listo al

sentide humans .coritra cuidar’al Egiﬂl!‘itt!.‘l de 'caer en el

error.
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Otro Dehsr Ser. de esta Padagogia o

cuanto’ hombre que esté

al’ nifio Geagrafla con.

la tierra,’siiha 'sL‘xflvffdQ

La Doctrina . élrxgi’ere que "\5’9
naturaleza u:nsh.harando primurdxalmunte Jda mldd dt-_-l ~§tl\1c;ir;dd, 1 y}x !
que se marca un tipo de insleuceidn de acuerdu a la edad -lehe sar
respelado na debe intervenir el mavsiro anles da que el .\llulul()“‘ 1o
solicite, la funcidn del maestro es yque los anime a indagar, -lué
descubran el interés por counucer y aprender, e vesl.a forma . ]

educando podra adquirir uns medurez en todos sSus . actos. .’ en. 1a:

naturaleza.

45~




r;;e‘i'fal'a—éﬁmo objetivo final
. se encuentra. Desde
Educacien y Cultura del
Vent‘:avrrl_graryidéser gJei ,sr‘-;'n:t‘of.. de al.fabel,izacién de adultos. En
'}c’;la‘b:;r;e_ién”"co;‘ los Univérsitarins de Recife pomne en marcha
fﬁirculés ‘de c:ulLura> y  €centros cultura papular> en todo Brasil.
'En'1.7964' émigi"a a C;hx;..le y ensefia en aquella 7 Universidad. Cuatro
afios mas tarde es nombrado consultor dJde la UNESCO; al afio
siguiente ensefla en la universidad de Harvard C(E.U.) y en 1970 es
nombrado consultor, para el sectar Educacion, del Consejo Mundial

de las Igleslas, con sede en Ginebra.
El autor propone al hombre ¢como un ser creador, c¢ritico, un ser de

relaciones, de desafios, al mismo tiempo que es. un  hombre que

trasciende, esto engloba a que sea un ser temporal e histérico, un
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que se localiza asimismo inLagrado y i libre..que

moa:onsecuencxa I‘Lnal,' ser un hcmbre e - interminable

l?‘? ﬁrébuesta de la accidn educativa para la Pedagoegia de Pauloe
F;elre, es que propone dos alternativas educativas para la primera
.es Educacidn Bancaria y Educacién Liberadora, para la Educacion
numero uno, considerando la educacién actual, el educador tiene
todo el ‘“conocimiento ¢ el ‘saber absoluto', la relacidn
educativa es entorno a una transmisién de comunicados en una sola
dirececidn sin llegar a realizar el hecho de la comunicacidn. El
educador es gquien puede pensar, los alumnos no piensan les fungen
como cantaros vacios, donde lienen que ser llenadas para que logren
optar y prescribir; la autoridad esta bajo el mando del educador
la que deliberadamente impide la libertad de los alumnos, esle
tipo de Educacidn Bancaria aniquila y anula a los estudiantes, ya
que no desarrcollan su creatividad, Lampoco se lex permite que

interroguen y todo lo que reciben esta bien conformado nada mas

para que se deposite en los educandos como alcancias. Esto trae
como consecuencia Ja alienacidn en eéstos y un intento de
domesticacidn.
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Educacién
: d.ln:aens.l ones

: l.-? “ontol ogrl a

u;npla- . 21 lternativa de 1la

: Pa’rla "qtier se c©
- educacién,  propone el aq{of

Debe ser una busqueda défsre

mundo y reflexidn cri l.i-:a'so_b 1 2) Dube ser

verdadera comunicacién quelno.u o.comunicado de un sujelo a

otro, sino pensar juntbs “e'n' el desvelar de la realidad, porque

comunicacién’ es reciprqcldéd' c‘,opa-rl.iclpaclon en el acto de

comprender la significaclén el "sv.lfg';nl’f‘icado; 3) Debe significar

liberacitn porque sustituye ;- '*l_al spropaganda, los  slugans, los

depositos, por la praxisv'y la 'r‘qblwnat.i;zaci.ou, Yy porque disponga

de madios para que .se .dé. Una sOperacidn . del conccimiento, desde el
nivel de opinién (doxa);r#)' Dubse-tener coms punto de partida un
auténtico diilogo, ‘en cuantolsuponga ,_eylb gque  cada uno <diga su

palabra’>, que sea de

C€13> -Ricgiona




3.~ ANALISIS DE LOS PROGRAMAS DE LAS MATERIAS:
HISTORIA GENERAL DE LA EDUCACION E
HISTORIA DE LA EDUCACION EN MEXICO

His'.ofia General de la Educacidén e Historia de la Educacidn en
Méxi.co, s:on materias que se imparten en la Facultad de Filosofia 'y
Letras, esp;cificat;ﬂnte en el .Co!.egio de Pedagogia, la primer._a‘~ en:
los .semestres tercero y cuarto; la seguncia en los semestres quunL'o

y sexto,

Para el analisis de 1a ensefianza de 1la Historia en' ias
materias antes sefialadas se tuvo que recurrir a Vlevantar un
conso, en las poblaciones de segundo y octavo semestre de
1992-2, la finalidad de encuestar a los alumnos de segundo
semestre eS porque adn no llegan a tener contacto con la Histaeria,
en relacion a los alumnos de octavo semestre, con el objetive de
mostrar algiin cambio que obtuvieron al cursar las materias
antes sefialadas, pues se conjelura que definitivamente el alumno
de octavo semestre presenta cambios y puede llegar a manejar
nuevos conceptos.

La mayoria de los alumnos de segundo semestre han llegado a 1la

Carrera con el concepto de que la Historia es un * cataloge de
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las  ideas
‘indagar - al

sético del

parte . del

ue 'f;ailrlbi,en se

‘se. sustente

‘de firme

~ontrevistada cuatro-Cuno de Historia General de la Educacidn. y

tres 'de’la materia:Histuria de la Educacidn en Méxicod.
I,Es"necesar;lo'precisar qua’ ébJeLivo'pretende un -programa o la gula

tematica en una materia, pues no se debe partir del interés del

docente sino de ambos: alumnoe 'y maestro, la guia de trabajo

50



due , pueden.

quedaria’ susceptible’ a canbios poﬁteriorés adéptafse,

.éuesLién% ‘que

los alumnos se produzc

realldad * €1).

Al llegar al résql;é&d fina ‘con -los ° alumnos, el

maestro podri emitir unjuicio a permita conocer los

Erisefianza . En




al umi-nf:}é con

,que los al.umnos vayan a elabura en

consideracién para dls-.utir en, . si
"estén de .n.uprdo Vu noscon el Snat o que. se: -si

Tambisn “si°los“criterios

no esléx

,uadcs, v; 0o no, si las Lécnicas

dldacticas que e proponen:son b nas ) no oL@

La experiencla de las

laboracisn-del programa del curso permite

taner un real 'ac am."lgn!.o‘_ con ‘el grupe, al coneiliar los

j.nLereses d:, los alun\nns con los del maestro, por medic de la guia

tematica para cumplir lus objetlvos que se sefialan al inicio del

-curso, oS un‘camhio ncapbual a los temas a tratar, bien que se

reafirme o s& modifiquén, segun ‘sea el caso.

€2> CORTES TAMAY, ARIEL. “Métodos ' y. ‘Tecnicas’ Modermas 'en el

Proceso . Ensefanza-aAprendizaje dentro ~de . los’ ‘Programas de

Superacién Académica en Tabasco'. En"Divu’.g' -:i-ﬁ_n_ Cientl fica, 266.
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3.1 ng,odés para' su Ensefianza.,

Para que _éxist,an mStodos en la clase, se debe, en primer orden de
necesidades, ensefiar "algo', la enseflanza es la transmision de
conocimientos, no solamente por parte del docente, sino del propio
alumno también, es mostrar la direccién del conecimiente sin
imponer conocimientos previos; entre las variantes de la ensefianza
se encuentran la Tradicional y la Critica de las cuales se hablara
mas adelante; en la ensefianza interviene la Didactica caya funcion
es indagar y encontrar las leyes especificas del proceso de éstaj

asi como. las condiciones que garanticen un alto nivel de
desarrollo espgcx ficamente en el desarrello de los alumnos, para
esto se Liene que mostrar qué tipo de ensefianza puede coadyuvar a

dicho objetivo.

El método es la manera de realizar acciones con un cierto orden,
también e la forma de alcanzar wun objetivo, Pe ej., al
término de un curso escolar se espera que el metoedo haya sido

util; el método o los métodos deben reunir cualidades especificas
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han

desarrollo de

‘seleccidn adecuada ' de ' los . métodos

proponemos el siguiente pro-:edi.

“ad Analisis detallade de cada materia. e

b) Hacer una lista de 105 mel.odos poslbles de seguir para lograr
. el objetivo de la Larea.

c) Examinar las ventajas de cada mélodo en cuanto a: posibilidad
de tiempo y recursos; :onfiabilida.d, facilidad y sencillez;

" interés, aceptacion, eficacia comprobada.

€3> IBIDEM, 262
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d) Examinar las  ventajas’ en  cada’®

anotados.
e) Escoger el metéxdi:_)"my.‘as‘ve
heche y con la ayudia'dé’

estudiantes . C4).

Los  matodos

establecidas

diversas.

determinados objell vas,

circunsyincias s;im.rlia‘res. s

Existen en el ambito escolar variados métodos para Vser aplicados
entre los que sobresalen: el Melodo Dialéctico, parte de 1la
controversia, mesas  redondas  libres Yy las confrontaciones
_E;raétérlstiéés de este Método, se uti’..llza con’ pedquefios grupos, se

considera come uno de los Metodos mas utilizados y eficaces en La

educacion, ne olvidar gue los meétodos no deben ser
C(4) SUAREZ DIAZ, REYNALDO “La ‘Seleccién  de les Métodes. de
Ensefianza Aprendizaje*. En  La Cducacion. Su’ [Cilosufla, - 5u-

U3

Peiculogia.

|

u Hetodalogis,  101.
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como unxcos port,adores de’ un valor "bueno" o . “malo* para los

esLudlanLes, pues los meJores metodos fracasan en una labor mal

llevada por 1aJ.La da habllidad en la Ln‘l.eraccién ’ maestro-alumno,
por- -sencillos que sean

son “'llevados de manera

Los ‘1'|'h;|,‘odos Dlwsrsiflcadcs b Pluridimensionales, son una
l:ompilac.ion' doslficada de todos Los matodos existentes, " sua
. apl..i'cac.LOn és de ‘acuerdo a las circunstancias: conferencias fque le
‘p‘rros‘:iguen las preguntas para proveer informacién, las =zesiones en
pequefios grupos que sirven para analizar y resolver problemas,
lecturas dirigidas para hacer individual la enseflfanza, se promueve

la creatividad pbr medio de la investigacon.

El Métodoe de Casos, es preparadoe medianle un <Seminario o
encuenlro semanal, © mensual que va alternes a las practicas, an

donde los estudiantes se reunen para debatir los proeblemas que
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enfrentan en ese momento, esto permite recaudar con mucho cuidado
las experiencias de los alumnos, mientras se va dando a la vez un
método de aprendizaje cooperativo, inmerso en un proceso de
reflexidén critico que Le permita superar, mediante el caso
particular de cada uno, es decir el propio y el de los demas.
Este métode Liene como cbjelivo detectar la tematica en base a
los intereses educativos, a la vez que posibilita armar los
programas, segun las nuecesidades de cada problema y poder
canalizarlos para llegar a Vconcre'.ar n\étodps de ensefianza nuy
particulares para la solucidn triorar.l-:‘)s:",r—,i')rkobl.eﬁ\as que  exponen  los

alumnos.

El Método Dialdgico, responde, segin se conside.ra, como  un  buen
proceso mt;dblégico a segui;‘ ) ra'n i proceso de la
Ensefanza-Aprendizaje ¢n el saldén ;de clases; e nos resultan
Gtiles para comparar los diferentes métodos de ensefianza que
mencionamos, a saber, el M&todo Tradicional, en el que no se
estimula el diidlogo para promover el desarrollo intelectual del

alumno, sino el énfasis esta en la transmisién de informacidn por
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parte del: pr?:;feéor:' S Svujélnés Yio.del

ap’renr_‘:l}’»zaj’e' ) ecldé}oh del

aqui . que_

nos atrevemo: r e

Pialvigica®,

como'una’ al Lernatiivapar

encuentra . definida la

lla. hasta en la actualidad en

33 ACURA L. ALEJANDRO y DELGADO F., ARACELI. " El Dialoge y los

de Ensefanza en 1a U ToA. *  En Di000, 40.
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que no: permiten que el alunmno (iésérrolle su' crsaleidad ~la. . idea

Uche: ienos’ queé ‘genere expe Lavaas en’el devpuir

l nuu‘-rﬂ.a y

!‘ortalece el 1 Gnica |n~;trumenlu

rsproductnr, ch-) conocin ént ﬂ'nr‘l_id «l
maesilro a sus alumnos y‘.‘
aprende de nemoria (p.ej.

que apr;ende por n:ompr'éns»ié:’n. ‘ la ap].i:.acnhn clu dlc‘hos

conocimientos es la que nos va’a rwspunder -.ual de las  dos  Lienw

mas utilidad en la praclua uliarla, plles ‘no es‘ l.c migmos - resolver

un problema de forma dutomalh.a que aplh. ).:)s’

T On x.ind entos al
cualquier situacion que se nos pruspnte y de esta nariera v_r-:-'s‘ul ver

una problematica dada * (5.

(BIPAZ PACHECO, SOF[A. ™  Metodoes @ y. Técnicas Aplicadas  a 1a

Educacion Superior . En Tivpliaoion Cientl

ay, SO

S



La proﬁlgmétiéa_qué se' plantea ‘es, 1a Enseffanza Tradicional,

?eduéé
: maéstfg és'é{-que dg las: 6rdenes -
"depénden de: los - roles
Lr%dicional, ademas de establecer
cabo en el aula el que ensefia Cel
aluwno). * Entiendo por ensefiaza
siguientes caracterislicas:
~ El1l maestro catedratico es un

materias que imparte.

- Gomo duefio del conocimienlo,

estereontipados

pars asumir una responsabilidad y ~obedecerla

y los  alumnos. la
que asigna
é¢sta los limites que
maestro) y el que

tradicional a la que
especialista

en la

el maestro es el que ensefia

el alumno solo Liene que asimilarlao.

de examenes,

C7> IBIDEM.
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ya sea orales o escritos

La mejor forma de comprobar si el alumno aprendis es por

tC7I.

aprende

ya que el
ejecutan y
la escuela
se llevan a
Cel
redne las
materia o

todo ¥y

medioc



3.1.2.. Critico

Landéctlca C'rlrt‘.icé _‘ eldesarrollo del dialoge ant_rer
‘alur‘n'nos.y méestrﬁ:,' k.formurlafjndrc‘nse en el aula  un debaLé originado
‘, por, 'un. tema "con la ] pvreLrensrlén- de. .despert,ar ia creatividad al
:for.r;mr esquemas novedosos - Y no  de ‘reproduceidn} propiciar
aprendiza_jeygrupal. pues incrementa y desarralla el razonamiento
légico y como consecuencia la aparicién de una canciencia ante los

problemas que requieran solucion o de contradicciones entre las

nociones habituales para ellos, ¥y los nuevos hechos, que no

concuerdan con dichas nociones. ¥ Criticar es preguntarse por lo
establecido, lo conocido, lo aprendido. Los principios de lo
establecido son Gtiles, particularmente por aquello que no

explican ** (8).

La Critica origina el proceso dialéctice en el salén de clases,

porque los alumnos transmiten su capacidad creadora, interpretan y

€8) SUAREZ DIAZ, REYMALDO,. “Pedagogia y Comunicacidn'. En Lu
Educacidn. Sw File Su Fsicologlie. Su Deltodologla, 137.



" afrontan cri mente reciben

s datos; sino les’ comunican;

de

. potencjal idades : cognosc “maneéjan” los

elementos de. su cul Lura - nuevos materiales

combinan el buen. ‘aprro:le hamiento .Las exper iencias

vivenciales, entie ‘Los Ly -%-]. maestro. La
C‘rl Lica és ’smn‘tl:arg"irl:;e indc bntg'ﬁvérsia primero  hacia
‘ , Csar : Benedetto Croce
a‘(:lrnrla, .s‘t'.e—en reconocer si  una
—natr*ré’ciér . es c‘*l:er:i‘r, st lleva o no en
g y V : de la vida
punio ol eleomento

1ntelectua1 Se! une en' ella con el LntuiLivo, . aste es, hasta que

punt.o e_lerce el Julci.o hlstérlco y hasta qué punto lo elude ** €9).

€9) CROCE BENEDETTO. Ly His Lul ia cowg Hasaf

W

de 1 Libartad, 14.
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Poner. en duda lo pasado 'y lo-presente son las bases - fundamentales

de 1o nuevo, para crear;‘y descubrir Tes . necesario 'preparar por

priorldad de” orden las co>as ;-1prem.ih;las,j el pensami.ento :

el. de las psrsonas cun las que Se’ cumparta el

que- los hace compati_b_les,, La ..umulaclcbnr
otros, * la critica constituye dno de los: pasos" de
consiste en objet.ivar, - mad‘.l'r ,}, crbnl‘rr;vil_.ar;._

las propias respuesLas sub_]utivas

compenetrados  con el';"slgnu‘xcant

descubrir, interpretar

su __slgnifj_ca

que designan, muchas v

ideologias , los prepeptjos,

Para l1a enseﬁanza de Lla:Histoni

propone que sea

C10) SUAREZ DIAZ, ki-:vNALbo Ty Comunicacion®. En La

Edicdcidn. BSu Filosoflas SiPsicnlogia. Sa-Hetodologts, 137.




enseﬁanza critica, pues retomar e'l‘ estudio . ‘'de ~la Historla an

niveles post 'rlor 'BASlco, : resulta

dlt‘lcil despo_jarse ', i ‘Lr‘;'-yand_p . hast.a

- otro i

rocesar, y "generar

_que el
proceso :_de conduce_, a
reflexicnar, -" a sl existen

avances.

Resumir la lmporLancié de la Historia en los estudiantes de
Pedagogia es un acto imposible, pues, ésta amplia el panorama,
permite que el alumno se conozca asi mismo y a los otros que lo
rodean, comprender de manera critica su devenir histoérico, conocer
la légica del pasado ayudado por el presente evocande hacia el

futuro.
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Después del. estudio de la importancia que tienen los Programas
para un buen aprovechamisnt.o de la asignatura se pasa ahora a un
caso concreto en el Coulegioc de Pedagogia, en el semestre 1992-2.
Se investiga: QUE CONCEPTO DE LA HISTORIA TIENEN LOS ALUMNOS - DE
SEGUNDO SEMESTRE Y CUAL. ES EL  QUE, DESPUES DE HABER. CURSADO
.HISI'ORIA GENERAL DE LA EDUCACION E HISTORIA DE LA EbUCACION EN

MEXTCO, TIENEN EN OCTAVO SEMESTRE ?.

Este analisis, como se ve es para mostrar alguna diferencia, 'si'la’
hubivra, en la apreciacion de la Historia que Ll‘e“rien', los alumnes

semastre de la

de recien ingreso respecto de otros del vﬂ
Carrera. Se hace la aclarac}iér{ hﬁturiés arrtba

mencionadas son las dnicas que Lienen rel ci n con .la HLsLorLa Y

que deben cursar los alumnos; hal.l.za : la u\lsma.
cuestion con los docentes iﬁquiliit;nﬂb .S . i) .pa:‘é la

imparticién de dichas materias.’ :

Con los alumnos de las dos poblaciones - (2dé.:y Bvo.)d,. se 'éplig:o el

cuestionario en la modalidad censal.

Para los alumnos de segundo semestre "sa',""i'nsvtrumenté un
cuestionario de nueve preguntas a fin de grafléar las “ respuestas

de una poblacién de 172 alumnos.

Los alumnos de octavo senestre arroJaron un. poblacion de 147

encuestados que se les aplicd un cuesu.onario de trece preguntas.




no Lra.lan >e‘1 : Programa delk Y 'gunos casos

mencl.onaron que no era necasario . ] 213 . ebido Tat que

mdit‘ican de acuerdo a los requerin\lentos del grupo.f

Se logro 1la entrevisla de ocho pro‘fesoriés ‘de un tolal ‘da doce.
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- En 1a Grafic

se puede _‘v; E]uo ia de Escuela Macional
Preparatori:;,u con pase automatico: a: la UNAM- con 50 alumnos.

Con ‘monos proporcién el Colegio de Cienclas b4 Humanidades, Larmhién
Vcc:n pase automidtico, con 42. En la opcion de otro; 38 alumnos. Aqul
se pueden considerar las Instituciones: Maestras de Jardin de
NiNos, Escuelas Privadas, etec., este concepto queda en  tercer
lugar de acuerdo a la mayor demanda de aegresados de Nivel
Bachlillerate, después en menor numera. Siguen los egresados del
Colegio de Bachilleres con 23; después los de Preparatoria
Popular, Bachillerato Pedagdgico, Vacacional CCECYTY b4 la

Ultima, la Nermal de Maestros con un alumno.
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Enila Grauca‘u' jul seraxpres'an LOS. CRITERIOS PARA SELECCIONAR LA

'UNAN, 1a mayorla de los alumnos de  segundo semestre , 105 se

- incllnaron l‘fa‘ elagir :a,:respuesta por decisidén personal, 28

contestarnn que’: po que Lisne pasa auLomaLico. la tercer opcién

que sigue con el mas alto 1hd1ce es porque complementa estudlos
previos; con 9, por el prastigxo que tlene la UNAM. La opcion de
reco'mg!ndacién exLarna‘ B4 satisfaceidn cbrjn las. necesidades  del
Mercado Li;boral tienen el mismo nunero,. -2 aluipnos'p(.;nr -cada -una, de
lo cual se sabe que la segunda opeidn, la Carrera no es para ellos
una fuente de trabajo segura que les’ ofrezca cubrir las
necesidades que  demanda el Marcado Laboral, arrojan estas
respuestas un significado muy importante, pues presupone que lous
estudiantes saben de antemane qgue wno podran buneficiarse con
su ejercicio. De tal manera. que las alumnos no responden. al
rol que la Carrera de Pedagogia pueda cumplir con lo Qe
solicita el aparato productivo a mas de saber que no ¢s viable
para el pedagogo encontrar trabajo en su Mercado Laboral que es
reducido porque no se le conoce o porgue le falta concretar
sus axpectativas de vida o por competencia con otros
profesionistas que han dezplazadoe la funcidén del profesionista
de Pedagogia, etc. Es significative que el estudiante ingresa
can una vision clara de las oportunidades que le puede
brindar esta Carrera, asi como aquellas que no podra

conseguir facilmente una vez que egrese.
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En la Grafica 4.3, se fbrnluiérqn ‘an‘!’.e:‘:edent'esf p'ara’ conocer [ a  los

estudiantes con _relaclﬁn a la Histori 1a Fi‘imr’a breghnta fue

que sefialaran las ma_Ler'la:s"cyz}.:n:‘sada's'—:p}e,\rlv:t?sf la u::i;lersldaa,- ‘las
respuestas fueron Historia Un‘h/jé‘rsal.A Hlﬂlstoria -de México, Historia
de las Dectrinas Filoséfi.caé, Hils-tor:la dé las Ydeas 'y otras, se
solicitd al alu;nno que mareara dés respuestas como maximo. Para
la pregunta de las Materias de Historia en sus antecedentes, la
respuesta que tiene el 81 % os en la materia Historia Universal,

el 78 X en Hisloria de México y el 26 X en la maleria Historia de

las Doctrinas Filosdficas., De acuerdo a estos resullados se consi-
dora que los alumnous conocen de manera amplia al ingresar a la Ca-
rrera de Padagogia, Historia Universal y de México,que en alguna de
estas dos materias precisaron el conceplo de la Historia y despues
la llevaron a una ubicacién cronolégica de sucesos que conforman
la Historiografia, que pudleron profundizar de manera rvegular en
alguna corriente tedérica p. ej. en El Marxismo, Historicismo,

etc., por lo cual es necesario reconncer que aidemas de quez Lienen
un concepto de Historia previo a la Carrera es muy importante que
lo dominen; otra parte fundamental es saber que grado de

aprendiza je obtuvieron en las materias antes cursadas.
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La Gréfica u representa . les nlvalas de '

gundo semeere en las

el 77 % de 1o cl.;al sg-ihf,{e
Grafica an'.erior. it 3,
samestres de la ‘Carreéra
revalorizacién de ésta, y ; '
conjunto de datos jnamovlhlés, catalogo da da‘osi
que en las conclusiones  generales 4se' detecte' Vel‘:_ 'f‘ér'u;‘{:‘ue‘r.xq
definitive de la empatia gque presenta. el estudiante con ebl a3’ en
la evaluacidn de aprendizaje en el Nivel Medio, se puede - apreciar
que la Historia es importante en la formacién de éstos, que no
queda olvidada, aunque, como se sabe se elige ésta para una
descripeién o narracion de la vida del hombre, habrad que precisar
mas adelante por qué el Nivel Alto no obtuve mayor grado de
respuestas, pues sdlo tuve un 18 %, tal vez hizo falta que se les
introyectara molivacién en el aprendizaje de e¢ésla, técnicas
didaclicas, etc. El Nivel Bajo di a conocger que el 8 %X de 1la
poblacién considera que su aprendizaje fue poco significativo en

el procesc de aprendizaje previo.
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De lo anterior se cbncluye qha-LoélegtudlénLéé da‘asta generacion.

podran dirigirse en el Ambito histérlco y llegar a formular nuevas

construcciones Leér;cas en torno a la HLsLorLa, asl como a dar

un

virage en,ésta, b saguir permanentemente 'en‘ el  concepto de no
“ 4

considerarla como olra ma(.erla mas, donde no’ 'se alcanza un grado

favorable de aprendlza_)e. Como L.se :»sabe que en otros niveles

escolares se caracteriza coma aquella que aporta fechas y datos
Gnicamente. ~Slno Bs LrabaJar con la Historia como el conoeimiento

del pasado auxiliandose’del'preiente para prever el futuro.
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eleccidn tres res‘pueé(as;

los cronceptﬁs de l.c_s"i'r'lc'lso' q

Crespuestas):

A. - Lectura previa‘'a la O para’ ‘que

facilite la clase.

B.~ Mesa redonda, porque propicia ia' ﬁa‘rticipacicn de. todo el

grupo. '

C,- Técnicas didacticas, originadas de parte del docente para que

propicie la participacién de los educandos.

D. - Después de leer el material de forma individual, se llevara
una plenaria donde unicamente se veran las duydas posibles que
dej& el tema, para pasar después por los puntos de mas
interés de acuerdo al lector.

E.- Exposiciédn sorpresa, llevade a cabn peor los educandos, una vez
que tengan equipo previo, realizado esto de acuerdo al azar.
F.= Establecer temas a trabajar doende los oeducandos tendran 1la

oportunidad de elegir aquellos que les resul ten mas

interesantes, se haran comentarios y posteriormente examenes.

Como se puede examinar en la Grafica las respuestas Ay B tienen

el mismo porcentaje, el 58 X, lo cual refleja que la lectura
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prev;ﬁ.a a la clase y Vla participacidn del grupo en mesa redonda,
hacen Vprioritari.a la propuesta de elevar ol ostudio de 1la
Historia, pues permite, por un lado, tener conocimiento de las
teorias Clecturas) que sobre el tema tratan, ademas le ofrecen al
estudiante la seguridad de argumentar sus posturas rue puedan
permanecer sdélidas y lo bastante razonables para defender su
posiclén tedrica frente a las demis, por otro lado, que estan los
alumnos dispuestos al didlogo a retroalimentar la informacion que
adquirieron por medio de la lectura, pues, exponen su aprendizaje
con cada uno de sus compafieros en la plenaria o mesa redonda,
donde pueden perder el duelo a ser rebatidos por sus compafieruvs, a
la vez aumenta el crecimiento en su aprendizaje, con cada una de
las propuestas que postulan los compafieros, si estan wn
desacuerdo, las observaciones serviran para corregir los erroreas
que se cometieron y conforme éstos, hacer una experiencia que les
permita alcanzar una superacion gradual para no caometer los mismos

errores.
En las respuestas de las barras C y F, se encuentra que les

corresponde el mismo porcentaje de respuestas el 49 X%, donde ex-

presan, la inclinacidén por las tLécnicas didacticas que surgen del
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Eefspuesy‘a F," que Lambién a‘l‘c.an‘zéy i:cknh la respuesta anterior
u}l _;':;n;.)’:;cerl_taje'rdrel 49 %, que.;.)lantea. establ.ecer temas a exponer por
165 “alumnos ‘qué “elegiran’ aquellos que resulten interesantes,
ademas se ‘harén comentarios después de la exposicidn con la
finalidad de superar el proceso de Enseflanza-Aprendizaje, asl
mismo se procedera a la aplicacidén de exdmenes. Es rescatable
definitivamente la confrotacidn de comentarios fundamentados con
respecto al tema, pero no asi en gran medida el recurso de 1a
exposicion, ya sea individual o por equipo parque se va perdiendo
la creatividad y no aparece la innovacién de tLécnicas didacticas;

los alumnos piensan que la exposicidn es una técnica y solo es 1la
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NO B
SALUR BE LA BIBLIOFECA

‘ésarrollo del - trabajo. ante wl

la

ne. ademas da los comentarlos

La res;iuésta D, plantea: una vez que se haya leido de forma

individual, se hara una plenaria donde unicamente se Lrabajara en

- las dudas que presents el Lema y en un Segundo momento pasar a las

. puntos de mas interés que haya considerado el alumno, esta
respuesta reunié un 49 %X como alternativa de estudio de 1a
Historia; la respuesia D, se considera coms oportupna para ser
aplicada al saléon de clases, pues permite gque las dudas que
pudieron estar entre los compaleros se vayan resolviendo vy
permitir que se afirme lo que se conoce; el segunde momento, de
trabajar los puntos de interés de igual manera hara que resalten

para unos compafieros aspectos que no los consideraron relevantes
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g ;qué eslos . aspectos en un

‘aiguheé alumnos  importantes.

nte -~ por los alumnos,

i.equipos previes asi como
rabajo no cautivé con eéxito a

ehLLrsé‘_surprendldos les impide

l;egar'a”uh . btien resultado; i hay -ausencia de seguridad. Se

éQnsldéréfir ;”éste’ gnio"qA un  resultado confiable,
'aségufa-La‘ésingAEi;?dei h;uﬁno,'la lectura realizada por cada
uﬁé dé 10:'15¢egéséte;'3éii§}£ﬁb, y no como unica responsabilidad
del equipo eprsihoriieﬁ@avalternatlva propone que cada alumno
conozea los mismos conceptos que maneja el equlpo que le tocd

.exponer de acuerdo al-azar.
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Ls re's'bue”srt.a‘ B, la interrelacién de los actos presentes con el

Vp‘as’a::i‘o présenté, coma lo muestra la‘ “Graf.i.ca, el 40.5 X% de
Eespuestas acumuladas, de lo cual se deduce que la Historia no es
definida como un catdlogo de datos inamovibles, sine que es un
-proceso de concatenacién de los actos que se realizan en el
presente para poder explicar los hechos del pasado, tambiéen se
infiere qué los alumnos han definido a la Historia de manera
eritica y que no se da por =i misma sino por un conjunto de
hombres en una sociedad como lu sefiala el inclse A, c¢con un 38 %
de respuestas que estdn de acuerdo en que la Historia es 1la

Ciencia que estudia o trata los hechos pasados del hombre en una
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cultura, es conocer qua -se sM.ua

1a Hlstor.-i’a,e_h_ el dévenl’}‘ dei

las sociedades 'y que: éstas '7 3 ; éxistencla por - med.lo

‘__del.,hombre, pues se’ confronl.a éstle ' co

'se> x:omprende que sus

conoclmlent.os SObre la H.LsLuria H.enen un senL.Ido dicotdmico: el

cenLro de’ donde p' Le cada uné de‘ las direcciones es que se

L postula a‘ésta como CLEIu:ia, Ia ‘prﬁumEA direccidn es, que estudia
los hechos generalus del hoere, luego los particulariza para
especificar uno por uno analizarlos y dar la conclusién final de
su procedimlento ¢n cada una de las wtapas de la Historiografia en
la sociedad, ( lo gue conocemos como los hechos pasados del
hombre en una cultura, veéase el lnclso A de esta Graflca 2.

Para la otra direccidn de la funcion dicotdmica de la Historia se
cumple una vez que se situa en una sociedad y que se haya llevado
a cabo el estudio particular de los hechos, se procede a hacer una
interrelacidén de los actos presentes con el pasado, es agqul donde
esta direccion se denomina de caricter dialéctico, pues permite

reflexionar y Lrasladarse del presente al pasado siendo éste -
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para. precaver el futuro con la

binﬂen(oy sen la construccidédn de

de- estimonios en. la Histerla

en la respuesta C,

acontecid en otros

onsldera que la elecclon de respuiestas era libre
Hé' acuerdo a las opiniones de cada estudiante, por lo tanto:se
‘“demuestra que no tiene un slgnificado muy relevante, pues en los
ﬁrimerds semestres de la Carrera (primero y segundo semestres),
los esﬂudiantes ingresan con conceptos bien definidos o mas o
menos claros en torno a la Historia, de ahl que este porcentaje
no evidencia mayor significado; esperando que estos alumnos en
los semestres proximos concreten su definicidn, ya que como se
sabe la Historia no estudia dUnicamente los sucesos del pasado,
lo gque ocurrid en otros tiempos, =inc que se auxilia de otras
ciencias, para interpretarse a si misma y a los demas en favar

de l1la peticidn del hombre en su devenir histérico.
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l..a réspuest.a D, obtuvo e] 6.5 X de eleccién,. en-la cual© pueden
" existir otros conceptos, es declr, que el estudiante pudo haber
definido varios conceptos, se sefala que el porcentaje

acumulado es minimo.
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La inLerpreLaclt‘J_ﬁ de yl‘a

representa aquel las‘.res'p'u'es(.

'parter de los estudial_;_\!.es, :

elecciones fue con el 267 %
ensefianza que otorga’ ésta,

resultados que arrojo IS'GI:_

definida la Historia como la interp e'.‘a'ciyép,defl.os sactos presente:

con el pasado, se parteo en af'lrm"ar’ q’ué la w_r“azén de 'elerccj‘iyéh de g
esta respuesta en los astudirantes d’e este semestire . os pur_-i:.’x;ek al

ingresar a la Carrera, cuentan con ,yrun.a conceptualizacidn de"*'laq
Historia vasta que les permite, decir que se slenlen’atral dos por,
ésta, que si les gusta, el resultado s porque afirman que han‘
obtenido una ensefanza. [-_:n segundo lugar con el 24.5 X fue para
la respuesta, que si les gusta la Historia, porque a Lraves de
&sta existen conocimientos de la Historia de México, se considera

que los conocimtentos que obtuvieron en los niveles eascolares
previos a la Universidad, fueron de caracter descriptivo,

politico, econdmico, social, ete., porque en el analisis de esta
Grafica se observa que sus conocimientos se muestran sdlidos en la

Historia.
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El 13,5 X sumo l.a respuesta, poi‘tli-tilié~

’p.inlén}donde ‘se ‘piensa que

clase  debido a

qu‘eh rgqu}réh a’’conocimientos
su ‘aprendizaje.
: dlélogo entre el
’eben léer para la

este.ndmero de alumnos fque prefirié  esta

n:.ideran que' rla "Historia permite hablar
es(bzsi nolvidar que toda  conversacién  sobre
fundamentaclén  tesorica, pues no se  debe

hahl.ar del Lamz de manera sencllla' elegir {invariables opiniones

5 'ksobrq ;ésta esV "una de las formas de definirla, conformar
"pre}dameni.'e la estructura de las teorias que van auxiliar sobre ol

_temayno de_lar una simple opinidn, por tal wmotive se hace

impor!,ante subrayar que es respetable que se tenga una opinidn
dg ].‘a Historia, esta opinidn es libre, porque la atribucién de 1la
informacidn solida 1la proporciona las teorias que reune el
estudiante de ahli que ¢l tema de la Historia permita que se tenga
gusto por e€lla, parque se emite una libre opinion sin dejar de

fundamentarse.
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La Graflca H B represenLa,

de’ los museos

las‘ rés'pueit

La respuesta que el;'ié

90

que sefiala,

un Lo:.t.a].~.

xpkerdio el
-fue. aburrida

estudiante con

memorizar para
te ,lrrv mis alla de los

que éstos son

que fue mal

del 2 X de 1o cual se



Hescqﬁfiapﬂ' en’: la
vinculo que ‘mantienen  ‘con

Y- ]

Las siguientes razones de disgusto por . la Historla reunieron cadé\
una un 2 X en sus respuestas, - la primera' os i:mr“que - no | fue
interesante, la segunda porque no cumplidé con it.;;s objetivos
personales del estudiante y la tercera porque no- Luv.o- importante

significado.
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_En la Grafica # 9 EXPECTATIVAS POR LA MATERIA DE HIS']'ORIA, sn:.-T

procede primeramente a  sefalar . el slgnil’lcado de ,los: . numerés

romanos que contienen cada- ' una de las- bBarras -de la 'Gr'-al‘ié

f1i8 Tener ‘un p‘anorarma lilas~ gé‘qér“‘alnc‘ie-l
Nahuas., — _ _,LA
II,~ Se perdEra el cara:ter de relato:
dinamicas grupales "

III. - Cambiar completamen

materia,

IV. - Despertar oLros: intereses.por 1a materia.
V.= Cumplir con los. objelivos expuestos en el curso.

VI.- Desaparecér las: dudas en cuanto al tema se refiere.

.En la Grafi;ia se ve reflejado que la pregunta que se aplicé en el
cuestionario, .que expectalivas espera el estudiante con la materia
de Historia en la Carrera de Pedagogia, se considerd gque eligliera
cémo miximo tres respuestas de ahi el motivo gue la s‘uma de las

barras no arroje el 100 %.

Como se observa en la Grafica el numerc 1IVY, reunid un 63 X de

respuestas, donde esperar'l los estudiantes como expectativas, que
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<'1a Historia, es

én;idos ‘sino a los
vencedore
‘§; ;ué;eiapreélskhguiéﬁes'la L en realidad no esta
de aquellos que

los qué

foné_eLecciones acumiiladas es la
respuesta:’ cambiar completamente el concepto que se tiene de dicha

.piensa que los estudiantes esperan
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las
‘7el
"grupale_;s;

pretenden

cambiar el anl.i.guo esquema

de la Hl.si.uria Yy ‘coenformar  unoc nuevao

que le permita lnLeract,uar 'a ésta, al' educando y al docente.

Las respuestas V y I cn;xnérr;garon el menor n.lixmero de - elecciones,
como se puede observar la respuesta V, obtuve el 26 % lo cual
significa que esta respuesta no ayuda en lo suficiente para
conformar las expectativas en la materia de Historia en la Carrera
y la respuesta I, acumuld el 12 %, que se plantea, Lener  un
panorama general de la Historia de los Antiguos Nahuas, 1lo c¢ual
sefiala que esta respuesta, no es considerada para expresar mejoria
en la Carrera y ni mucho menus se acopta que se vuelva a revisar a
la Historia como datos repetitivos y mal fraccionados, por el

escaso tiempo c¢on el que cuentan para revisar los temas.

95



o

o

70

(Wiel

2 MO ST S HTING SONWTIY T

A NS AT
NN O AN AN
VBT, 50N
ﬁ%
-
NN
N
! !
134 59
r) )
" (%}

96

#

EXPECTATIVAS POR L

GRAFICA #

9



- E1 presente analisis pertenece . a).» cuestionario épxlcado_ a los.

alumnos de Octavo Semestrg stis'

refla_ja ondo

Lre u.lL’a os 'e_‘r‘\ ".laé

siguientes 13 Graficas.:

La Grafica # 1 comprende Lo

As - Es I.a Clencia que Vestudia 1os : de bre:en . una

cul!.ura.

B.- Es la interrelacic¢n dé los actos presentes, con el ‘pasado.

C.;.Es la concepcién que se tiene de lo. que‘.”aé‘on\.eclé .er{ otros
tiempos. X '

'D.= Es un instrumento auxiliar de la labor de’la Pedagogia.

E.- Otro concepto. Especifique. :

La pregunta que contempla la Grafica # 1, es el CONCEPTO QUE

TIENEN LOS ESTUDI ANTES SOBRE LA HISTORIA, la respuesta B arrojo
como aleccidn o1 42 X del Lotal de la poblacion, como se pusde ver
los alumnos de oclavo semestre conceptualizan a la Historia come
1a interrelacidn de los aclos presentes con el pasado, se
demuestra en esta respuesta, que los alumnos no han modificado el
concepto acerca de la Historia, pues, comparando esta Grafica «con
la Grafica # 6, letra B, de segundo semestre se muestra que no

cambia el concepto del alumno, en el transcurso de la Carrera,
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.sé nHirslfor-i:‘avGeneral de la Educacién

es:declir,..al cursa

e Historia .de’

‘en los semesires  Lercero y

comoy lo:sefiala cada una de

sefiala.- que 1la

s - pasados del  hombre

yddar a explicar el

numero 6 de segundo

s’elrrvl‘e'st.‘ré .1yéhra“A,- .‘qu

. parie de ‘las educandos

a‘la® H.lstr.o}i'a' como demas “estudia  hechos  de  un

. pasado en una ;:‘ul;Lixraq'd Léfndnéd

El 10 X del-total.: +eligid. la . respuesta, otro

concepto, letra E ‘aq_ueilas definiciones que

quedén ajenas- a‘’las k'e)vqiue's_t_as"en,la‘ngrél‘lcva,' p.. ej., es la Clencia

.98



que.auxilia en la labor de la Antropologia,  otra definicidn, es
_a'quelrla que describe los acontecimientos exclusivos del pasado,
etc, Las: respuestas C'y D obtuvieron igual porcentaje, el 4 %
_i:@dsAuna,r la G, no fue suf.i.clentemente eleglda porque 1a Historia
no se reduce unlcame.r;.t.e a. L;atar 1o que sucedid en otros  tiempus,

que. quedan - en el pasado, ‘la réspuesta D, no  fue elegida

signiflcativamgnbé VPOI"([L‘!:EV Yos- alumos: no anticipan que la Historia

e la Pedagogia,: tal.vez ‘consideran que

“es un instrumento auxlllar:

é4sta, se auxilia de 1a'.Hi.S£or.ia_y no és}.;'_ﬂeia Pedagoygia.
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(“CARRERA -’ DE
biacion

La"Grafica I '2 MATERTAS ANTECEDENTES:DE HISTORI)
PEDAGOGI_A; se puede observar: ! % cle

Edicagion &

{de’”1a “poblacien -

la que falta por cursar ,o‘abro'ba'r_ 1as matérias “antes sofialadas.

De lo anterior se puede valorar que se desarrolla el analisis con
una poblacidn regular en cuanto a conocimientos adquirides en 1a
materia de Historia, que da como pauta a confirmar en las

siguientes Graficas, 3 y 4, si existe proceso de aprendizaje en la

Historia y cdémo se valora.
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Las letras qiue contiens;la Grafica #.3 EXPECTATIVAS DE LOS ~.CURSOS -

DE MISTORIA, presentan:los siguientes significados en las-letras:

A= Con'La materia Historia 'Gene:;-ai‘_‘ de " la’’ Educacidén, - tener - una. -
‘vlsién' de la H'isl.or‘ia, de lo qué acontecid a nivel . nacional,
“.como en otros palses, una vez con los conocimientos adquiridos
conformar una idea veraz de ésta y su utilidad inmediata.

B.- Con 1la materia Historia General de 1la Eduacidn, ir
desapareciendo el concepto, de que la Historia es mero relato
o conjunto de datos inamovibles,

C.- En 1a materia tistoria de la Educacidn en Mexico, una vez con
los conocimientos previos obtenidos en la materia Hisloria
General de la Educacidn, ceonsolidar un eriterio del concepto
de la Historia para apoyar los demas conocimientos que Sf::
adquirieron en la Carrera.

D. = En 1a materia Historia de la Educacidén en México, elimimar el
concepto, que la Historia procede como un catialogo de datos;
conceptualizarla como una ciencia capaz e aportar critlerio

critico constructivo.
Como se puede observar @l mayor numere de elecciones, fue para la

respuesta con la letra A, con el 29 X del total de 1la poblacidn,

de ahi que se considere que los estudiantes no se¢ conforman con
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comparaciones

“retemando 16

La 1éLr‘a c, -obiﬁvd'el ”s'eg}uhﬂo lugar, de ;leuci_ones, el 26 X% donde
Aborda s la Historia de.1a Edq.cra'clérn in México, econsiderando una
vez que se tengan conocimientos previos sdhre la materia Historia
General de la Educacion se procede a consolidar un ecriterioc del
concepto de la Hisloria para que con esto se pueda apoyar los
demas conocimientos (en Antropologia de la Educacidn, Saciologia
de la Educaeidn, aetc.), adquiridos en la Carrera. Eslos
intereses son especlficamente particulares, que van de acuerdo con

las necesidades inmediatas de los estudiantes.
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La (espuesta Dr;obtﬁvo el 25.3, la éxpectativa de los estudiantes
aqui‘esrgbgb;r con el coﬁcééto'de que’ la Historia procede como un
‘catalodoe dé datés y:jévéiucipnar péra .ser conceplualizada como
Clenc;a,, originande - la Aportaclén de un pensaniento c¢rllico
constructivo. Esta respuesta no tuvo un porcenaje significativo
de ‘eleccidn, tal vez porque se tiene que trabajar econ ahinco para
caﬁblar el conceplo tradicional de la Hisloria, pues se demuestra
que no esperaban modificar el concepto al cursar las materias que

involucran a la Histoeria en la Carrera.

El 20 X fue captado por la respuesta B, se puede ver que fueron
los alumnos que estuvieron de acuerdo en juzgar, que en la materia
Historia General de la Educacién iba a desaparecer el concepto de
que 1a Historia es un relato o conjunto de datos inamovibles, como
se observa no se logrsd la expeclativa, porque sols sl 20 X adoptsd

esta opcidén.
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En lLa -Gréfi_.ca + 4, CUMPLIMIENTO DE OBJETIVOS, hace’ referencia .a

las materias antes cursadas sobre Historia si se lograron los

obJetLv)os - planteados, es decir, que estos . - objetives ‘lse ..

identificaran . con las  necesidades del  alumno
respondan afirmativamente deben sefalar ademis por

observa la Grafica esta representada con letras, 1a

el siguiente significado:

A.— La tarea a cumplir fue bien llevada por el docenté ¥y eligru

B.~ El material de lectura fue oportuno.

C. = Fueron interesantes los temas tratados.

D.~ 51, porque se rcvaloré el concepto de Historia"y. "sév. t.;onformé

uno nusvo de acuerdo a la experiencia de conocimientos:

La respuesta C, obtuvao el 37 %, que fue el porcentaje mas alto de
la Grafica, seffala la respuesta que si se cumplieron los
objetivos porque los temas tratados fueron interesantes, se
entiende por esto que los alumnos pueden desarrollar su capacidad
en las clases para alcanzar los objetivos, tomando en cuenta que
se conforman de temas interesantes, y no de documentos de

lectura que incurren en datws geograficos, estructura politica del
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pals, “sing aquellos, que’ “tratan el.dlilogo’ entre éstos 'y el

»Leetor, que ‘permiteniemit de‘si:_ert;anqé' ~la capacidad

posibilitandole armar ‘el concepto de 1a

ido los:

'A; 'que trata del

qulmpl.lmiénl.o de oﬁjetivos{ . debido’ : -trabajo (tarea) se

llevs a cabo en conjunto, - ppr“ei' doééﬁt Yy ‘e:l grupo, de lo cual no
se duda que la relacién que se.desarrolla en el aula, debe ser
atada por la mutua empatia, para 1o6grar el €abal  cumplimiento de

objetivos que se plantearon.

En la respueta D, se constata que los alumnos consideran que si se
cumplieron con los objetivos, dado a que se revalord el concepto
darla Historia y se llego a conformar uno nuevae, Lumando en cuonta
1la experiencia de conocimientos adquiridos en los alumnos, se

obtuvo una eleccidn del 26 X.
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La ré.spueﬁta B, Liape estrecha relacién con la respuesta C, pues
las d’os postulan quer para qué se cuinplan los objetivos, no se debe
dar excesivo material de ‘leciura, " pues lmposibilita que los
'-estudiantes comprend;nx con prol‘undl_daﬁ la lectura y que la puedan
mane jar con facilidad, ademis qué l.levan inmediatamente a que la
clase se vuelva poco interesante.

De acuerdo con 1la antrevista a ":los docentes, aclaran que sus
objetlvos con sus alumnos son llegar a una interpretacién de la
Hlstorla para ser aplicada en la actualidad y que la educacion es
producto ™ y apl.h_:acibn de‘ la sociedad. Dichos wabjetivos son
“indispensables, pues ellos esperan que se cumplan para que se

genere una transformacion de conceptos en el educando.
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En 1a Gréfica s, aparece la _eleccién .rde_respuestas

que NIEGAN QUE SE CUHPLIERON LOS OBJETIVOS en los cursos de 'las

'.mat.eri_as un trataron scbre Historia. El,’signllﬁ_lc_adq de 1las letras::

Cess

A. - Ausencia de interés de parte del docente.
SB.- Escasa participacidn del grupo.
7 G.= Los documentos a leer eran comnpl et amente diferentes al'téma.i

D. - Porque las clases se dieron por exposicidn en equipos.

El 16.5 X, letra B, comprende las razones por las que no Sse
cumplieron los objetivos planteados, uno de los factores fue la
escasa participacisén del grupo; se considera para esta pregunla la
entrevista con los docentes quienes explican gque ubican a los
estudiantes en el contexto histérico que es donde se hacen las
propuestas pedagdagicas, conocer que los aspectos educativos del
pasado tienen relacidén con la actualidad. De lo cual se deduce que
esta informacion no es suficiente para terminar con la poca o nada

participacidn del grupo-
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ALUACION DEL APRENDIZAJE, _se
irgar ‘ a1

' e:siudiantes

te intergrupal.

a’ en una fundamentacion.

: c. < Pbr' ahbrtlfar ‘oblener " satisfacciones

‘académicas.

T_‘D<’-, : Porque = a- Lravéps i jse sllegd a obtener

- conocimietnos prcfundos de’ la Historia.

E.="Por: la enseﬁanza que aporta la: Hjstoria a la. Pedagogia.

La respuesta afirmativa se vidé favorecida ya que adquiris¢ el mayor
numero, letra E; con el 36 X, pues se sabe que la Pedagogia cumple
los requisitos para ser definida como disciplina, mientras la

" Historia soporta y aprueba satisfactoriamente los pasos del Metodo

Cientifico. Que le dan el range de Ciencia. La Historia no
retoma sola a la Pedagogia, sino que esta estructurada por
métodos y técnivcas que le ayudan a explicar el

fenomeno educativo a través del presente, pasado y futurao.
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3 entonces si existia

) opi.nirbn acredlt da

Las _reé p'ue,s tas:

La :resﬁuestaf B; compilé : un EFE:E dgl_’ﬁ total’ ém:uestado,,‘ .!.Vi.lego

aprendizaje pforque perﬁd_f_e dar -una - libre

e _gna _i_"_undamentaclén teéri;:a, ) cam se analizdéd
en-lia Grafj.ca ﬂ 7 en ]:a~ respdest.a afirmativa que brindan los
estudlan(,es de. ;egundo ;emstre del guste por la Historia. Ser
pueda decir que si exlstlé aprendiza_]e en los alumnos de . octavo
semesl_re porque puedeh end tir un juicio libre con el debide marco

teorico. N

nvql;tuyriurv(’:n el mismo porcentaje, el 17 X cada
sostiene, porque fue llevada a cabo con debate

1n!.ergru'p‘al-‘vldcjue"’l.xo'cohvehce del toedo a la poblacidén por el

'pdi-cent,a‘_je' Ellie ‘acumtils, La respuesta D plantea que a través de

la H._ls‘i.oria-se' adquirié conoccimientos profundos de ésta, dicha

~respuesla . no .logré . afirmar que fue un aprendizaje para los alumnos

de octavo semestre. La respuesta ¢, el 16 X, al aseverar que una
manera - de aprendizaje era por abordar temas que aportaran

satisfacclones académicas.
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En la Grafica ¥ 7, EVALUACION DEL APRENDIZUE‘ se sefalan las

_ razones de las rESpuesLa: negativas ‘,en' el" aprendizaje de  los

estudiantes. Se Apuede, ver}f.u:ar, que Bl 14 X asegura gque no hay
aprendizaje, debido a qué: m‘)"éxlsten téc<nlcas didacticas en los
cursocs de Historia a lo cual respondieron mas de la mitad de los
maestros, en la entravista, que sus Lécnicas de ensefianza son " la
Lr;upath:Lzénbda temas ' para 'dﬁe los  alwnnos expongan. De este
anéljisls, se observa que la técnica expositiva es ;;oco atil  al
pretender alcanzar el aprendizaje en los alumnos.

El 11 X de la poblacion afirma que no hubo un &ptimo aprendizaje
en las materias de Historia porque el ambiente en el que se
desarrolld la tornaron aburrida, el motivo es que no existieron
' métodos didacticos que molivaran al grupo a trabajar; el caracler
de ser materias obligatorias en el curriculum de 1la Carrera
forzaron la situacidén para prosequir, sin proponer alternativas.
El 7 % eligid que no cumpliéd los objetives persopales, el 6 ¥, por
falta de interéds del alumno; el 3 X, porque no la consideraron
importante para su formacidn y el 2 X porgue carecid de
entendimiento. Se puede ver que los porcentajes mas altos, el 14 X
Yy el 11 X representan de manera significativa 1las causas de no

aprendizaje en los alumnos.
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‘La Grafica It -8 Lituxads _PROPUESTAS PARA
HISTORI A, muestra que ‘el 52

A ENSENANZA DE - ‘LA

a.liglé la propua'..a de énseﬁanza que X

- deba partir de.la: incorporaci onstructlvas .fque i

quedarss ‘con -la

da las partes

para reali_zariié-rb ac

El 47 ‘% marcé que 1a dlnami'ca grupal ‘es una buena propuesta -para.’
-1a ensefianza - ~de: la Historia, ya que mediante ‘las téenicas
grupales'apliéadas"correctamente propicia la dinadmica grupal 'y
c‘cnlleva a qué el alumno exponga sus ideas abiertamente, se

propicie la retroalimentaciédn decente-alumna-~docente en el aula.

La propuesta escogida con el 39 X fue, que las clases se deben
conducir de manera te‘ﬁrico—préctica, es decir, que los alumnos
deben leer documentos ¥y participar en instrumentoes de érden
histéricos, involucrandose de este modo en la canstruccidn de los
hechos, donde se eaestructuran los probables orlgepes de 1los
acontecimientes histéricos en una socleda;:i, Py ei]-'acudir'a'm;.aseos.
ruinas arqueoldgicas, lectura de la 'prvensra,' asistencia a
saminarios y econferencias,  elec. 'es‘ta ‘ié'n:urs‘ién debera ser

apreciada de manera, invariablemente crltiqa. Lo que aprenden
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los estudiantes debe ser llévade a la realidad de acuerde ’a los

“acontecimlénto

para favorecer el Apféndizaje.

Ces
del - docente

conjunto de

acercamientoe con

é# posible dada la
la  ensefianza de la
_Historia.

Como se aprecia en la Grafica, vse@ . inclind a considerar,

que la aportacion I:Albliogrﬁ‘f;i’.cﬁa "éé"iqno de los medios que conducen
a la ensefianza de la Hi;torla; en‘ ésta respuesta se confirmd con
la respuesta anterior( Ael'$+ %), que la bibliegraflia fortifica
las nuevas construcctionés -'Vr'fecmi-:a's, ,adenﬁs de que es lo que

permite el proceso de retroalimentacidn.
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‘ensenanza’de 1la

’1# omprensién d

esta’ respuesta que la

n’ de diversas disciplinas y

la Pedagogia, esta. relacidn
coherente en el dsv36§}> ; - fendmeanos educativos en l1a
sociedad, que- van' a pr0po:~¢L6naﬁ log confines de 1l educacldn

como elemento a ser 19Lér§rg{ado por la Hisloria.
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mporta.nﬁ;e. ' porque

&1 Lema . de  la

“E1714 % 'de.la’ poblacién ' considerd . que  la importancia de la
,Hiét.ori:a estriba . en que ayuda a conformar en los estudiantes el

vl Liperfill académice.
El resto de la paoblacidn, 3 X, opind que es importante , porque seo

utiliza para que econ sSu conocimiente  se disipen dudas que

generalmente persisten aun durante el ejercicio de la profesidn.
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en’cuestadb,” “eligie ‘la

ocente'y.'del- 'alumno

1Ta" “aportacién

‘El Si X de la poblacion optd por elegir la respuesta que a través

.de las técnicas didacticas que " dan como ‘Fesultado la dinamica
grupal, se puede lograr que. se  ensefie . la  Historia donde los
maximos representantes para que Se realice son los estudiantes;
&stos proponen métodos para desarrollar el proceso de

ensefanza~aprendizajo en la Historlia.

La respuesta que sugiere, que es a partir de retomar la didactica
critica obtuve el 26 X de elecciones, sefiala este lndice, que el
método que propone la Didactieca Critiea, no es el adecuado para la
ensefianza de la Historia, porque como lo mostré el porcentaje de

elecciones, es ol mis bajo.
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En 1a siguiente Grafiea, numero 12, UTILIDAD DE LA HISTORTA PARA

EGRESADOS, se@ analiza que la respuesta: ampliar el acervo cultural
congrego. el 67 X de elecciones, el 33 X opina que le sera de
utilidad para wun futuro desarrollo del tema; el 22 % para
desarrollarse en olros aspectos, que no fueron especificados en la
Grafica, puede ser un ejemplo en el desempefic en el area de la
Invesligacién en Educacidn indagande en lus acontecimientos de una

etapa de la oducacidn en la Historia, p. ej. de los jesuitas, etc.

El 10 % eligis que le sera util para inpartir c¢lases en Escuela
Nacional Preparatoria, el 9 X en escuelas privadas y el 4 X de 1la
poblacién que es GLil una vez que egresen, para. la docencia en el

Colegia de Ciencias y Humanidades.

128



 UTILIDAD DE LA HISTORIA PARA EGRESADOS

C “ALUMNOS DE 8vo. SEMESTRE .
80% —

GRAFICA # 12



La Grafica ¥ 13 configura el SECTOR LABORAL FUTURO DEL EGRESADO,

do'n.d.e‘f mue;st.ré que.la resﬁuesta elegida con el 41 X fue para el
Secrtor"- Pr.lv:;;.io; tal LVeZ porque. se tiene la imagen de que es el
sitio donde podran eJer‘ter 1o que aprendieron. En cuanto al Sector
Publico se observa que reunit el 39 X porque permanece la idea del

sempiterno empleo buroacratico.

EL 28 % eliglé e.l Area de la Ihvestigaciéh. - El 18 X para laborar

en el Area de Planeacicn ‘y el 11 '_ lncorporé aquellas respuestas

que se definleron_ cgmo, otro,r"en la. Grafica.
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El prr ssente. analisis iniei

alumnos, ~ ‘saobre la Historias observa''que.’ las dos

poblaciones € 2do. .y "Bvo."rrseme L‘i‘e‘r'\.evnf’ similitud en sus
"definiciones sobre la HLSLorﬂé;’para an@;é’boﬁlacionas significa,
una interrelacidn de aclos prééen@e‘s ¢on el  pasado donde existe
la participacion de una llbfe:opLALén, pero que tiene que ser
- fundamentada (marco tedrico), de lo cual se sabe que al ingresar
los alumnos a la Carrera de Pedagogia el 40.5 % la conceptualiza
con caracter dialéctico y no solamenle, como el conjunto de datos
acontecidos en ulros tiompos, é@ste indica que el alumno presenta
cambios una vez due ‘.ra avanéando en los semestrgs durante  1la

Carrera.
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‘,de VSQQundo' Yy 0ct.avo

n mat.erlas ant.ecgden(.es sobre 1a

acerca ‘de st

‘catalogado’ e'n'v ﬁn hivel ‘media, “de 1o

‘adquirieron conocimientos sobre la

vef’lé: prbpuesl.a de la Grafica

4.8, donde los alumn s propusieron romc al ternai iva ‘de - enseffanza

de la Historia l‘as_: eri t,jcas crms(.ructlvas para el Lema (S2% de la
poblaciénl, se it jingresar los alumnos travn  un
aprendizaje en l.-;n, His ',..al_ QYresar proponpen  que  se
analice la HisLb’rib:- prec’eptos constructivos de
eriticidad, .deJAndb V”v‘nuy bajo de eleccién la
aportacion bil:iliorg‘} fica "c’é‘ns'i'debran que se saturan de

informacidén.

vaside Es udio de la Historia con’ los
alumnos delSegl}xr‘\fl - ';;‘cionardn ‘alternativas de

‘estudio de ésL%{,‘ jue’el 58 X fue raﬁnidn por cada
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uno‘en las ‘A= Lectura

: 'piéfi ‘clase y
de todo

que estas

- qué: . en

- cada, una - 'de-las"do . que ' contestaron con la

réspuesLd,gfirmal : y 26 - *, pues ‘dijeron que su
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‘:"en' :
los estudiantes. La respuesta’ negatlva que rechaz: por

la Historia acumuld el 8 %, puéé‘ sefia éic,o

Didictica en la Ensefianza délialllli o'swrcbic'il'{es“

guste © no " por “la Hlstblr'ia,"", nos analear, la
importancia de ésta para- los.alim‘\nc;s‘, de’ Octavo - senestre -én vl.a.-l_
Grafica # 10, donde el .gra'do' de s‘iiénlficado se tornoia. la ‘
respuesia, que s muy meoriahlé con ol 44 X de - eleccidn de : lra'k'
poblacidn, pues a partir de ésta se permite comprender sira’
ciencia mis como es la Historia, asi mismo auxilia al re;’llvsar
otros panoramas donde se puede desarrollar la Pedagugia. . En estas
Graficas se muestra qué alracciédn sienten los estudiantes. por  la
Historia antes de cursar las materias que tratan sobre #&sta, asi
como el cambio que sufren durante la Carrera y posteriormente al
cursar las materias, pues emiten un julclo de valor, de
importancia de la Historia cuando se encuentran a escaso tiempo de

egresar.

Otras lineas de medicion. de 1la condicidn académica que les

proporciona la Enseflanza de la Historia, se vid reflejado en los
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3.2.- Aplicacion-de Técnicas para la

Ensefie

Historia.

:El :pl‘ciponer ol desarrollo derTé'cnic'as‘grupal'a's en la ensefanza de

..la:Hlstoria, es ‘debido.a que 'es,tt':lsisc‘an;lo_s~ medios  sistemaltizados
que organizan y desarrollan:las.acciones de un grupo, considerando

{'de conoclmientos conformados por las

previamente una base, —séli.dva,b

teorlas pedagogicas.

“...las técnicas. que- se- ulilizan adecuadamente activan ios

impulsos y las lnolt.lvaclone; ibr“nln‘:u‘.vid‘uar‘les;: y . estimulan tante la
dinamica interna com',la‘eyidr,errn:a, de’ ;al. "t;brnla que las técnicas se
integran y dirigen hacia ‘.‘I.‘a_s irmvet;‘;‘s‘ Ehali gllupo; Las técnicas
desarrolladas de esta ma”nrarram propicla '_lé informacién de una
estructura grupal, un; ciefta»bi;ga‘r;n.lz’aclyén para que la estruclura

funcione como tal * € 1.3.0

Sin olvidar que  1las tednicas, son 'el’ medio suficiente para
cumplir con los : objetivos . 'del . programa escolar; pueden ser
utilizados para el ;dgl:o Vrde diversos objetivos, considerando

previamente las necesidades  especificas de aplicacién, donde

(Grupos Humar u»;:ui)_p‘ 17.
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requiere de ' un estudio

toen-la .-ap‘l-.lcacién de las

plitudes y posibilidades del

‘y":OhSide‘l"iar el  grado de madurez del
: . Q;‘lléq;‘ él’.mmenl.i:v" por el ‘cual .es;ta pasando; . las técnicas se
‘ ;i.iv‘i-den'por- su 'natlxraleia .y complejidad. De ahi la aplicacidn y 1a

: %m[;oirtann:.:l'a que sign‘ifica que el docente conozca, ho solamente las
técnicas, SXn;) "al grupo; su dinaAmica para elegirla estara

‘condicionada a los objetivos que se persiguen.

* Para seleccionar la teécnica adecuada en cada caso, deben tenerse
- en cuenta, en primer lugar, los objetivos que se persiguen. Hay
técnicas que propician la integracion del grupo, la comunicacion,
la observacién, la creatividad, 1la discusién de roles, la
reflexidn, la aceleracidn de los procesas de aprendizaje, la
asimilacidn de contenidos, etc. Por lo tanto, la eleccidn de ila
técnica debe hacerse en funcidn de la finalidad que se persique, y

¢sta debe estar previamente establecida con claridad ** (2).

(2> IBIDEM, 18.
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Cabe aclarar que se deben considerar las caraél.ei-is!.ica_ﬁ de.

uno de los que participan en el grupo para aplicar’ 1‘3:5‘ técnicas

adecuadas, no se deben wutilizar sin consyidel:a‘vr'
instruccion, intereses, expeclativas, axperienclkav

deben ser adoptadas de preferencia por el docente

La utilidad de las técnicas grupales en el dssarjfollo dél---'pl;-océso FRES

Ensefianza-Aprendizaje, no conforman el Unico eje para r - los

problemas gue surgen en el aula, sino que tienen que combinarse
con la organizacidon que formule el docente .y el grupo; la  funcién
de las técnicas es auxiliar para que se lleve a cabn la planeacidn

escolar y simplificar ol logro de las metas propuestas.

"...utilizar técnicas grupales supone que el profesor conozea su
materia; que tenga claros sus objetivos; que conozca al grupo; que

cbserve los fendmenos grupales, los interprete y tome las decisiones

pertinentes; que  conozéa teécnicas  grupales, sus diferentes
modal idades, e incluse que aprenda a elaborar sus propias
téenlcasy que sepa que éstas son medi os, actividades

sistematizadas y ordenadas que deben seleccionar y usar, sablendo
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nt éfprel.aclén

ctualidad porqgue

modificacidén interna, on  suU

:ﬁabi tos y costumbres,

€3> 'IBIDEM, 20. @
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_: considerados en !.a apllcaclén - de‘ Léﬁﬂi_é';;
onsefianza de 1a Htstoria :
prioritaria “'del

aprendizaje, Vers qech L s tien 3 N ’dnsv'

Enseﬁanza—Apr‘-endiyzabjg. i
" Hientraé' no- perspectiva

tedrica-epistemologica, ;;or:ii"éa entender que de lo

que se trata no es ‘ar Y mahodos ‘para transmitir

conecimiento, sino- de cons el conocimlento en la  experiencia

grupal en la cual 'se lnvolucra LanLo al maestro coms a los

alumnos ™ C43.

Una estrategia que se considera importante es la motivacidn, esta
es una de las claves para poder lograr los objetivos grupales en

el desempefic del programa escolar.

C4) GARCIA MEZA, NORMA E. y Otros. ‘*Algunas Reflexiones sobre el
Proceso Ensefanza-Aprendizaje en las Clencias Soclales'. En

Divulaacion Chentifica, 124,
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" Entendemas por mottvac.iér\ la
desperlar acLiLudes posltlvas‘ - 1 r studiante, '
- foment.ando expecLalea 3 ecesids 'Vs‘e_n!.'fc.jars.' La

motivacion se logra X pe: iéncias del

estudiante, a erave's problemas

Y siLuacLones,, pi-o;fi fan para ,:msprar la

utilidad de aquello qu

(43 SUAREZ DIAZ, - REYNALDO. "La Esc‘Lruclura de la Clase", En

ir
1%

Educal:;iog__‘_ Su Filusorlia Su Fsicologia Bu Helodologt s, 148.




Exposicidn
Redondas

g veh}La'J‘as

Desarrollo de'la. respdnsabilidéd -;Ié cada integrante.

Poermite que s do la interaccién de los educandos.

Capacidad creativa de cada participante.

Externar y compartiir experiencias académicas personales.
Oportunidad de expresion ante el equipo.

Armar su esquema de trabajo sin intervencidn del docente.

Crea espacios al intercambio de ideas, retroalimentacién y
aceptacidn entre los miembros del equipo.

Estimula aptitudes y actitudes.

Tiene la libertad de nostrar y deshinibir sus habilidades frente
al grupo.

Sirve para la evaluacion del proceso Ensefanza-Aprendizaje; para
cumplir weste lineamienlo se debe cubrir, cada wuno de los

anteriores.




l trabajo de

en’el que tiene mas

Se t‘oment,a en cada lnteg_

responsabil ldad y r‘apacidad.

Falta a las citas, que imposibilllan una . correcta elaboracién de

estratégias de trabajo.’

La‘ situacidn ‘se presta para soslayar 6pinianes importantes.

Se considera al equipo como una tabla de salvacidn para acreditar
la materia.

Y dade que, generalmente son muchos los integrantes de cada
equipo, se hace una exposicidn apenas somera del tema, ocurriendo
entonces que ni el maestro ni el grupo se percatan de la escasa

preparacidon del Lema.

“Las caracteristicas del grupo. Es preciso saber las actitudes de

los estudiantes hacia los idiversos métodos, teniendo en cuenta las

diferencias individuales. Alguncs trabajan mejor personalmente que
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en grupos; en olros sucede lo
conceptual mis lento quef otro
ambiente que tiene t%aria-

positivas que suscitan” (62,

No hay que asumir que ‘la accid {trabajo en’ equipo es negativo,

pero si aclarar que 'esrb}.l';sno .ri“ie‘n'l;x“-aAs“éxL.'sta la deteccidn cportuna
para evitar caer en e;rores ymal "'fiﬁhn':_fénamiento dé los equipos de
trabajo, pues estos deben ayudar‘al a;;rendizaje de los alunnos.
““Al  trabajar con Léc¢nicas ‘grupales, el docente promueve la
aceleracion del proceso de aprendizaje; cuando éstos son mane jados
adecuadamente, propician en el  estudiante y en &1 pisma la
formacién de una conciencia critica, el desarrollo de 1a
creatividad, la colaboracién, el sentide de responsabilidad y e
irabajo en equipo® (7).

La sigquiente técnica de expresién comunicativa, que propicia el

C6) SUAREZ DIAZ, REYNALDO.  “La ' seleccion. de’ los métodos de

Ensefanza-Aprendizaje’'. En La Engc;.e;ciéﬂ_'

Ezicologla. Su bHelodologia. 101.

C7> CHEHAYBAR y KURY, EDITH. Tecnlcas para @l Aprendizdje

Grupal. (Grupos Muge Gson), 19,
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que lus momentos de

cia' natural.

Dis-:ul.if an Un grl{]%:oﬂ imp na : fyarte, -tener algo que

- comunicar, :de__sgaar__ mular ideas, expresarlas y

fundamentarlas;  por scuchar, - ser receptivo, ser

de:analizar, comparar, con

las ideas propias, fallas de sl mismo y de

los demas,  eld

dran-"ampliar " los ‘marcos de

se discute, pero no se aprend'e, pn'r‘qu‘er a lo largo del proceso no
se dan las condiciones. necésarias.  para laograr el aprendizaje

buscado' (8.

(8) CHEHAYBAR y KURY, EDITH.

=1 Aprendicaje Grupal’.

(Gr'uﬁos Mumerosio-), 99.




La Plenaria es una 'técnica,,educaiivé' que " permite- expresar "las

cualidades de la'CQm\.inicacitﬁ-n; apréride;r,“

amp];iar la’ vxséién,» i .crear:‘

el compromiso de escucha
diferentes oplpione's‘

) ha); una comunic

y cuando 'se-siente necesidad

stai,;q_qndfl’cionadq : por et r;Lv»sl de’
‘.\spiraciones' Yy éétas se ven: cnn;:ilclul;édals isor ‘el ambien!;e. - El
ma.rco social define la cal‘idad4 y cantidad de aspliraciones; pero
tambien el ed.ucador- y la estructura escolar suscilan y orientan
los deseos y necesidades de los estudiantes, buscando respueslas
positivas a ellas y encauzando los impulsos hacia acciones

benéficas para la persopa y su conglomerado social * Q).

Esta técnica no menos que la anterior requiere de material de
lectura previa, pues de nada serviria llevar a cabo 1la plenaria,

si se presenta el fendmeno de ausencia de lectura en los alumnos.

C9)SUAREZ DIAZ, REYNALDO. “Teorla de la Motivacién". En La

Cducacion, Su Milosoila. Su Doicploaia. !




Esta técnica, réquiene &é"lecﬂ\.uir:;s P évi‘a;
‘analisis. del ‘tema x:"reéég;1§ e tiene 1a
,'?“nda'wntaé;oﬂ Vyt.‘ééi‘j.rc‘ omu‘nicaci'o;'\‘_e"m:, 91 7 agla; :
“ conformar S elf  bye : .‘érébéso

. Ensefianza~Aprendiza je.
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CONELUSI oNES

el Conceplo . y. . Préaceso

Malerias ~Historia

que los alumnos que ingresaﬁ,a rerade Pe-lagogla, tienen un
concepto dialé&ctico de la Hi#tor;,'é ‘pé la coqsideran comd un cioamualo

de sucesos.

En el ambiente del Proceso Ensefianza-Aprendizaje, se evidencid¢ con
los alumnos de Segundo semestre, que su grado de asimilacien en el
Aprendizaje de la Historia previo a la Carrera, se encuentra en el
Nivel Medio, al ingresar les gusta la Historia. Para Octavo
semesire las preguntas no son sl existe gusto por la Historia,
sino; primero qué expectativas fueron cumplidas, segundo si los
objetivos se vieron favorecidos; ademas de opinar que la enseffanza

de 1la Histeria carecio en los curses antes mencionados de
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de' Octavo
upicamente
qusi;ibvuqiélr\'.dor_ne ‘en el tema de la

,,‘Hi.s‘,orié.’

Haciendo . una ~ sintesis ‘de ' las Vdiferentes definiciones de la
Historia en ei total de la poblacidn encuestada, es: un proceso de
- *interrelacidén --de “los —k aétost presentes . con el pasado, para
comprender la lmportanlcla de los ritos religiosos, costumbres,

habitat, etc., de una cultura.
Para los docentes enlrevislados, la Hislorkla es: un procesoe quo

permite conocer el pasado hasta entender el presente, e inlLegrar

los conocimientos verificando la transformacion de la sociedad.
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: De lo anler.l.or se- il fiere, ﬁue la del‘inlcién en los estudiantes de

: las dos pOblacxones. H.istoria, no es:la acumu.lacxon de datos, sino
-la interrelacltbn de estos en e.l pasado con el presente y prever el
'futruro. ¢ En _los alumnos de Octavo semestre se mostrd, que el
; procéso de onsefianza de los maestros los condujo a . hacer solidos
sus conocimientos, pues al egresar de la Carrera conceptualizan la

Historia en un proceso dialéctico.

Cabe seRalar, que ademis de las ocho Entrevistas con los docentes
de las materias antes mencionadas; se les solicildé los programas
de sus cursos, con la finalidad de dar amplitud a la Entrevista.

La recopilacidn Lotal fue de cuatro programas: uno de Historia

General de la Educacién y tres de Historia de la Educaci on
en México. Se encontrd que existe una relacidn
Pedagogia-Historia en un contexto historiceo representadeo en

una propuesta pedagdégica en dichas Gulas Tematicas, en una
descripcidn que deviene, sin llegar a formular conceptes para la
vida actual, en un planteamiento de la Historia en si misma y en

la Pedagogia; se revisan los conceptos de hombre, ensefizanza,
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=1 iegar a

}aplic‘ada a la

: actualidad, comprenderlaren-la Pedagogia, ‘en- un- analisis

fisoeial, ,pélﬁ Lic‘o’; ebel camo’ préduc!,@' ‘de’ una sociedad.

"La i.fnbofléncia del 'preseryxrtr_e“ ‘Lr:al.:arj‘o es pbr la relevancia que
t:lene la Historiaj sercavldenclo' asi’ mismo el conocimiento firme y
adecﬁado de la Historia. en lo_s estudiantes; por. el lado del
proceso Ensefanza-Aprendizaje, epinaron que falts Didactica,
motivo por el cual se hizo aburrida, de aqui que este hecho  nos
indi(;a que oo pl‘udunll-.“ 7 utilizar Lecni::aﬁ educativas que
contribuyan en el desarrollo del programa escolar.

Se debe recordar que la definicién que le otorguen a la Historlia
debe partir de los parametros de las construcctones criticas, para
conducirse en el camino del dialogo dialectico, y no incidir en un

concepto yermo de la Historia.
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Errxserﬁar’ ﬂistoria, part'er de. una’ concq;pt.ua.liz:acloh. dialéctica,
dgi método Hegeliano que propone una tesis Cafirmac‘ién), antitesis
(V‘negacrién) y finalmente una sintesis que reune y. supera la
,coqtradlccién de los amamentos . precedentes ..y  lo. proyecta. . a. . un
. futuro para ser analizado que permite la superacidén - humana; al

hombre en constante movimiento.

Con lo anterior se sustenta gque la ensefianza de la Historia, parte
‘da un lnt;erminable movimiento que debe ser ‘critico y dinamico,
debe s;-:r introyectado en los estudiantes para que elios participen
de Vmanera activa como actores de la Historia y no como elementos
pasivos que - tienen que recibir unicamente sin analizar Yy

transformar el bagaje de conocimientos que les posibilita.
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