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INTRODUCCION

Canali zar la ‘edu aci_n en el marco’ 'de:la  teoria politica,

1nes,rcom onentes y relacxones como resultado

de’ un proyecto politxco-ideolbgico especlfico, implica vislumbrar
necesariamente su influencia 1ntencionada en la creacién y
‘preservacxén de un sistema politico, econdémico y social, en lo
cual’ la escuela tiene una participacidén fundamental, ya que a
través de sus funciones de socializacién y control social integra
a los individuos a su sociedad, y por lo tanto se constituye en un
poderoso agente de transmisidén ideoldgica y de consolidacidén de la

estructura soclal imperante.

En este marco, la educacidén define, organiza y ejecuta sus fines,
.medios y relaciones de tal forma que son reproduccisdn de un
sistema sociopolitico y econémico particular. Por lo que es
necesario conceptualizar la prdctica pedagdgica en su funcidn
inherentemente politica, ya que todo sistema escolar ha sido
"reflejo fiel de la politica o ideologfa de los grupos gobernantes

«es{ )e.. en el poder" (1).

Si se toma como base gque la educacién por naturaleza sé da y

responde a la dindmica del entorno social, es imposible desligarla

(1). FRANCISCO GUTIERREZ, Educacidén come prdxis politica, 17



- de ‘los factqres.'eco_némicos, politicos .e ideoldgicos. Por ello

r'ersrru'iyta ‘indispensable ‘definir la: relacién de la .educacién con el

up emorde_ﬁna, s,oéiedad, ﬁ;ue' integra y regula las

'reiécidne ntre’ los individuos que la conforman: el Estado.

- Eétéb;éc’éf la'importancia que el Estado ha tenido en el desarrollo
'de{AlA “humanidad, a través de su funcién de organizador de la vida

. social, 'evconémica y politica de la sociedad, posibilitara

'din\énsionar la aportacidn de la educacidn en estas tareas.

Por lo 'anterior, en el primer capitulo de este trabajo se
analizara la formacidén y evolucién del Estado como parte del
desarrollo de la sociedad; desarrollo que se ha dado como 1la
"historia de la lucha ...(de clases sociales)..." (2), a partir de
que las socicdades primitivas Ingresaron al periodo de la
civilizacién, y en el gue fue necesario crear un drgano mediador,
controlador y dirigente de las relaciones entre los individuos,
siendo éste el Estado. Para cumplir coun &ichaz funciones, el
Estado define y organiza la vida dz la sociedad e instituciones
que la integran, basdndose en pardametros de pensamiento y accién
particulares, que han respondido a la época y circunstancias de la
sociedad en cuestidén: de ello ha surgido la filosoffa, el

pensamiento politico, la ciencia y la tecnologfa, y las

(2) MARX y ENGELS en ANIBAL PONCE, Educagioén y lucha de clases,
25.



instituciones sociales ",(f'ar'nnivaw! s ’c'i”e'dadf_ eivil,

gobierno, etc.), las‘que Ven:'Acons’onanf;i.aA con diqhos' ‘n'épe_ctos “han

evolucionado con un objetivo definide:: prese.;yar_:;elf oi:qexi “social

existente.

Sin embargo, al ser el hombre un ser pensante Yy evolutivo por
naturaleza, permanentemente ha sentido la necesidad de dominar el
medio que le rodea y crearse condiciones de vida estﬂbles; pero ha
procurado mejorar dichas condiciones aun a riesqgo de perder 1la
estabilidad lograda, y, sobretodo, porgue en todos los tiempos la
reparticién del poder, de las riguezas y del control de la
sociedad se han concentrado en ciertos grupos y no en la
generalidad de la sociedad, lo cual ha ubicado a la mayor parte de
la poblacién en condiciones de desventalja y de falta de
-oportunidades, situacién que ha motivado el constante
enfrentamiento de esas dos grandec clases, la dirigente y los
dirigidos, buscando cstos ultimos la superacisdn de sus condiciones
de vida material y espiritual, y las condiciones de participacién

en la direccién del entorno social.

Por ello, diwensicnar el alcance de la educacién y la pedagogia
mds alld de la mera transmisién de conocimientos o el desarrollo
de las habilidades intelectuales del individuo implica reconccer

la caracteristica de la educacién como fenémeno social, subraydndo



1a resultante influencia” recfproca’ entre’.la jeducacién y la’

- sociedad:y :viceversa,.  por ' lo  queilos ’procesos sociales vy

laé. transformaciones .del contextor 'sorcialy determinan un tipo de
edﬁcacién. Por ello, en el capitulo 2 se establece el concepto de
educacién como fenémeno social y las fundamentales determinaciones
y ‘relaciones con los procesos politicos, econémicos, sociales y
culturales. De ahf se parte para definir la relacién entre la
educacidén y la politica, estableciendo que la primera es una
accién politica planeada, ya que responde al proyecto politico del
Estado, que define los contenidos e ideologia a transmitir por la
escuela, los docentes y todos los medios educativos a su alcance
(la cultura, los medios masivos de comunicacién, etc.), logrando
integrar a los individuos a la sociedad, y asegurando con ello su

existencia y permanencia.

Para comprender el alcance de esta tarea de configuracion,
mantenimiento y transformacién de una sociedad, también se aborda
el tema de la formacién y funcién de los intelectuales, 1los que en
su papel de guias intelectuales, de ser creadores de sistemas de
pensamiento wmoral, politico y espiritual, por las innovaciones que
han generado a los sistemas de organizacién de la sociedad y sus
instituciones, por sus aportaciones a la ciencia y la tecnologia,
han propiciado el desarrollo de la hunanidad y, en consecuencia,
la necesidad y surgimiento de diferentes sistemas pedagégicos en

respuesta a los requerimientos de ese desarrollo.



Lo anterior permitird ubicar a la pedagugia n marcado

componente politico, el que-ha generado: -en - cada etapa importante'

‘de la historia corrientes pedagﬁglcus partxcu]aros que fueron la

respuesta a los intereses de la clase gobernante de. lograr
mantener el orden existente, o bien aguellas que Vsurgieron con una
tendencia transformadora de igual manera que el movimiento
politico, econdmico y social de renovacion o de transformacidén que
les dic origen. En cada una de esas etapas se ha generade una
caracterizacién de la funcidén de la escuela y del papel del

docente.

En este trabajo de tesis interesa especialmente definir el papel
del docente en la transmisién de la cultura e ideoclogia de la
sociedad que le es propia y, por lo tanto, la funcién de
transmisor y reproductor del sistema politico imperante, entre
otras de 1las funciones que cumple, del conjunto de relaciones
Estado-sociedad civil que reproduce en el aula, todas ellas

funciones netamente politicas.

Asi, el capitulo 3 se abocard a analizar la funcién politica del
docente y la importancia de que éste nsea consciente de ella. Si
bien es cierto que se han creado tantos sistemas pedagégicns como
sistemas politicos han existido, por ejemplo la Yeducacidn
tradicional, escuela democrdtica, pedagogfa de la comunicac¢ioén,

etc." (3), también es cierto que en todos ellos las relaclones

(3) FRANCISCO GUTIERREZ, Edugacitn como prdxis politica, 26.



docente-dicente han sido reproduccién de las relaciones sociales
de cada “sdciedad. Lo fundamental es que los docentes adquieran
ponciencia de 1la importancia de .su papel, gue asuman la
responsabilidad de analizar la formacién politica gue han
adquirido por el simple hecho de ser integrantes de una sociedad,
y-que definan su postura ante ella, colocdndose como perpetuadores
del sistema o como agentes de cambio del mismo, definiendo a su
vez las caracteristicas de su labor educativa y de las relaciones

que establezcan con sus alumnos.

Siendo el objetivo de la presente tesls el definir la funcién
politica del docente en el aula, los alcances de la misma se
abocan al planteamiento de conceptualizaciones de los temas
tratados a la luz del pensamiento filos6fico y de la teoria
politica de los principales estudiosos en estos campos. Bl
anilisis hecho pretende revisar ol papel de la educacién y 1a
pedagogia desde una 6ptica distinta a la comunmente utilizada, lo
cual aporta un giroc a la concepcion de la funcién y relevancia que

éstas adquieren en el devenir de la humanidad.

Se puede presumir que este trabajo puede constituirse en marco
teérico y punto de partida para el analisis de otros temas
relacionados con la conceptualizacién de la pedagogia politica,
siendo mayor el grado de profundidad y especificidad de los

mismos.



1.- FORMACION DEL ESTADO MODERNO.
1.1.- El Estado.

.1.,1.1.~ Concepto.

La sociedad es un conglomerado heterogéneo’ que.redne Individuos,
grupos e instituciones, los cuales desemperian - div rsas’ ‘funciones
sociales, politicas y econémicas, y ocupan en ‘la totalidad del

conjunto diferentes niveles .de jerarquia.

Estos elementos de 1la sociedad se interrelacionan y son
interdependientes, de tal manera que la presencla de unos puede
determinar, apoyar Yy obstaculizar el desarrollo de otros. Sin
embargo, dicha interdependencia no puede abandonarse al azar para
su ocurrencia; se reguiere la existencia de pardmetros que definan
¥y regulen actividades y relaclones, existiendo para ello el

Estado.

Si bien es cierto que el Estadc o= o1 instrumento de integracidén
social y de resolucién de los problemas colectivos, y que para
ello los hombres de una sociedad, independientemente de la clase a
la gue pertenecen, pactan y se someten a su poder dandole
legitimidad, también es cierto que el Estado a lo largo de 1a
historia ha sido la expresién juridico-politica de un grupo o
clase social dominante, lo cual implica la existencia en 1la
sociedad de grupos sociales en conflicto, que luchan por alcanzar

el poder y que una vez logrado lo utilizan en provecho propio.



ello,. el surgimiento del primer Estado debe situarse al dividirse

la sociedad en clases.

Hegel menciona que la "esencia del Estado es la vida moral" (4),
la cual resulta de la unificacién de la voluntad general de un
pueblo y la veluntad de cada ciudadano. Este es el convenio que
establece la sociedad con el aparato estatal, rigiendo la voluntad
y acciones de cada individuo hacia les fines universales
beneficios para todo el cuerpo social. Lo cual supone gue dgracias
al Estado, los fines particulares no tienen cabida y que cada

individuo debe pensar y actuar en provecho de la colectividad.

La realizacién y libertad que cada individuo puede alcanzar es a
través de asumir como propio lo universal de una sociedad, gque
constituye la cultura de una nacién, y s6lJo a través de su

pertenencia al Estado es que lo hace posible.

Pero este proceso de "aprehensién'" de la cultura, de asumir como
propio lo concerniente a la colectividad, se da por medio del
discurso politico-ideoldégice que cada Estado en su momento ha
difundido para aglutinar las voluntades individuales y crear

consenso alrededor de é1.

En este sentido podemos diferenciar a la sociedad general en dos

tipos: la sociedad civil y la sociedad politica. Esta tltima, que

(4) HEGEL, Lecclones sobre filosoffa de Ja historia wuniversal,
102.



es dirigida por el aparato estatal, és la encargada de administrar

. las instituciones como el gobierno,—él‘que Juﬁicié;, lémpplicia,

el ejército, etc., que vigilan el ordeb}‘l eédéidaq:j bienestar
:de lbs ciudadanos. La sociedad politicuiéiené un e;;éé;ﬁé'vinculo
éon ia sociedad civil, porgue a travésbdé‘aééa ﬁltima se ﬁniforman
7‘1a$:~oluntades individuales por medio de &ifﬁndif una’ determinada
concepcidén del mundo y de la funcidén de los  individuos en é1, la

" cual parte de una ideologia particular que es definida por 1la

clase dirigente.

En esta tarea intervienen la escuela y la Iglesia, las cuales han
tenido una influencia determinante en el desarrollo de la sociedad

y en la calidad de vida de sus integrantes.

De esta forma, la clase econdémicamente dominante, por medio de una
serie de actividades muy bien planificadas, se vale del poder
legal que le brinda el Estadc y, por ende, de cus institucicnes
para conformar un poder total (polftico-econémico) al grade de

decidir el destino de una nacién.

Como se puede apreciar, existe una diferencia sustancial entre lo
que es el Estado y lo gue es el gobierno. Este dltiroc es la
modalidad a través de la que el Estado ejerce su autoridad y la
administracién de la vida de una sociedad. Por ello, es posible

ubicar en la historia de las nacicnes diferentes tipos de gobierno



que han s‘urgiéo“ en funcisén dela dinamicé de la -sociedad y como

prod;;\cto'de ph» pr’gcesoA de desarrollo.

"En 1os‘primcros tiempos _de la huinaﬁldad existié el comunismo de
tribu - como forma de’ goblerno, en el ‘que todos los individuos
tan_i;in Ey ejercian iguales derechos y obligaciones en 1la vida

'-politicé, econdémica y social.

“‘con el surgimiento de la divisién de clases sociales y del Estado,
la aparicién de una clase social dominante trajo consigo un
_gobierno aristocrdtico y un grupo de individuos que formaron una
nobleza gobernante, a la cual se le otorgaba un origen divino y
facultades exclusivas atribuibles a su funcién de gobernantes.
Muestra de ello son las culturas de Hesopotamia, Egipto, Persia,
Grecia y cChina, donde la religién desempend un papel muy
importante, ya que al considerar a los dgobernantes de origen
divino, se 1les otorgaba un poder de reyes-sacerdotes,
representantes del dios protector del pueblc &n cucstién. Por ello
el poder de los gobernantes era ilimitado e incuestionable,
reforzando su poderio y posicién privilegiada dentro de 1la
sociedad. De lo expuesto anteriormente surgié el primer discurso
ideoldégico de la historia para la legitimacién de una clase en el

poder.

Estos pueblos de la antigiedad concebian al hombre comeo un

instrumento de los dioses. No es sino con los griegos que esta



" ideas 'se transforman; es la primer cultura que elabora una nueva
concepcién de la existencia, que le otorga dignidad al hombre,
confianza de que puede explicar y conocer el mundo. Aunado a ello,
las caracteristicas territoriales de Grecia, la cual se encuentra
dividida en estrechos valles donde sn dificultaba establecer un
poder autoritario como el de Mesopotamia o Egipto, posibilité que
cada regién se desarrollara libremente en una serie de “polis" o
ciudades, dirigidas por hombres libres, los proplos ciudadanos,
pero perteneciendo a un poder central. el Estado, y compartiendo
la misma raza, la misma lengua, los nismos dioses, los mnismos

templos y las mismas costumbres, es declir, la misma cultura.

Asi la democracia hace su aparicién y todos los hombres (a
excepcién de las uujeres, los esclavos y los extranjeros)
participan en las asambleas a través del voto, lo cual era

relativamente sencillo por ser los electores Poco numerosos.

Después en Roma 1la denmocracia encuentra su esplendor,
instaurandoze la Republica y el derechoe romano, este udltimo a
través de la promulgacién de las Doce Tablas, conjunto de leyes
que regulaban la vida de los romanos y que en la actualidad sigue
teniendo vigencia en el estudic de la legislacidén. Sin embargo en
la sociedad romana se va perdiendo la igualdad entre los

individuos, ya que por ser un pueblo eminentemente guexrero Yy



conquistador, especialmente los aristocratas fueron adquiriendo un
p'odex:‘prepon'derante en la sociedad,el cual fue resultante de la
acumulacién del dinero obtenido por la conquistas a otros pueblos
y -por el comercio maritimo. Por el contrario, los hombres del
pueblo que debian acudir a los frentes militares, al regresar a
sus tierras las encontraban abandonadas y en condiciones de
pobreza. Estas desiqualdades en el goce de la rigueza crearon
enfrentamientos entre los patricios (nobleza)} y los plebeyos (el
pueblo), perdiendose el control de la poblacién, que al dividirse
en grupos y establecer luchas politicas internas, hicieron
necesario la instauracién de un tipo de gobierno que concentrara
en un s6lo individuo el ejercicio del poder, evitando
enfrentamientos entre los grupos y reestableciendo el orden. Surge
con ello la monarquia con un rey o emperador a ia cabeza del

gobierno, naciendo el primer Estado absolutista.

En todos 1los tipos de gobierno prevalece la idea de orden y
control, de tal suerte que el Estado ejerce su hegemonia sohre el
conjunto de la sociedad, definiendo diferencias en los niveles y
grados de poder, y estableciendo con ello la divisién entre

gobernantes y gobernados.

En resumen, el Estado se concibe asi como el drgano maximo de

determinacién y asignacién de funciones y jerarquias, de control y



mediacién de relaciones, de toma de. decisiones féspécté “a ‘las
lineas de accién de individuos, grupos e instituciones,rEé
necesidad y producto de la sociedad, peroc a la. vez rép:oduce a

ésta y al conjunto de elementos gque la integran.

Como organizacién politica es determinado, en primera instancia,
por los limites territoriales de una nacién, resultando una unidad
politica cerrada que crea "interdepaendencias, solidaridades
...{e)... integraciones de clases, grupos e individuos en un orden
social unificado y estable" (5), y que por el dinamismo resultante
logra cohesién y fuerza. En este sentido, su personalidad juridica
es independiente en el plano internacional, por ello lc interno y
lo externo estan formalmente separados. Establece relaciones y
alianzas con otras sociedades, a fin de conservar su soberania y
seguridad, por lo cual al interior «xalta su personalidad para
reforzar su proyeccion hacia el exterior; en ello intervienen

mecanismos de tipo politico, econdmico, ideolégico y cultural.

1.1.2.- Funciones.

El Bstado realiza diversas funciones por conducto de'- las
diferentes estructuras politicas, sociales vy 'econémicas,

persiguiendo las mismas finalidades y resultados.

(5) MARCOS KAPLAN, Estado v sociedad, 205.



Toda socieddd g énéuentra articulada por

'diﬁersas instituciones, cua 109 cstablccen nodelos  de

*relaciones entre individuos y gtupos, y;la dxferenciacién de sus

roles'y status.

Las instituciones const;tuyen un orden instxtucional, el cual les
' asigna funciones y fines dentro de la estructura socjal. Este
orden puede ser econdémico, politico, militar, familiar o

religioso.

B) Legitimidad y consenso. El Estado requlere justificar su
existencia por medio de la elaboracién de un discurso que otorgue
la concepcidn del mundo y la sociedad, el sistema de valores e
ideologia que definan y.ﬁustifiquen las estructuras y relaciones
prevalecientes. Debe ser un proceso cn el que la comunidad se
identifique con el orden socio-politico propuesto, adhiriéndose a

é1 y legitimando su existencia.

C) Legalidad. Ya que en la mayoria de las socledades prevalece la
desigualdad en las responsabilidades y en las oportunidades (roles
y status), debe existir un sistema formal e institucionalizado que
genere un grado minimo de cohesidn, coherencia y estabilidad,

siendo la legalidad y el Derecho los abocados a ello.

(6) MARCOS KAPLAMN, o, c., 204-219.



El. Derecho cumpi’e con iaé f’s/ivt;u:l.ie‘ntgs~ fﬁhi:iones: monopoliza los
instrumentos’:del y~;ﬁd"ery~ .‘y 5 dé v'lyas decisiones, . -para actuar como
fuerza de ‘rcpresién jﬁpidicamente lrecohocida, regula .los intcreses
y conflictos Lentré grupos .8 VindiAviduos, a través de definir los
roles, funciones y status; fija las reglas del juego politico y
social, y de los principios y procedimientos para la adquisicién y
aﬁercicio del poder: regula la asignacién de recursos y la

distribucién de los ingresos, bienes, servicios y oportunidades.

D) Educacién y propaganda. La educacién es uno de los procesos
inherentes al desarrollc de toda sociedad humana. Desde los
primeros tiempos del hombre hizé su apari¢idén como un fendmena
espontédneo, generado a través de la cotidiana convivencia entre
los individuos. A través de ella, cada uno de los integrantes de
los diferentes grupos sociales existentes lograba aprender y
aplicar las normas de convivencia, de trabajo, de supervivencia y
de lucha con el medio ambiente, gque le permitieran sobrevivir a
dicho medio y a los elementos dque amenazaran su seguridad. Pero
poco a poco, conforme las normas de vida y trabajo, y las formas
de organizacién social se volvieron nds complejas, especialmente
cuando surgié el primer Estado como resultado de la necesidad de
reqgulacién de las relaciones entre individuos de diferentes clases
sociales, es cuando el grupo en el poder percibe la necesidad de

otorgar una educacidén especializada a sus hijos, a fin de



prepararlos para e1 manejo de 1os asuntos p\iblicos y de politica.

con  ello.: surge también lu educacién como resultado del proyecto

-politlco del Estado, caracteristlca que sigue vigente hasta

nuestros dias, con sus.cualidadés particulares de acuerdo al
proyecto politico que cada Estado ha planteado en funcién de su
momento histérico.  Sin embargo, la educacién no ha perdide su
cardcter espontaneo, encontrando estas dos vertientes que 1la
definen: como un proceso cotidiano generado al interior de todo
grupo social, y como fenémeno definido y dirigido en funcién de un

proyecto politico.

“Todo Estado requiere la socializacién, la regqulacién formalizada
Y la integracién colectiva de los grupos e individuos dquc la
componen por un agente con un papel especifico diferenciado. El
Estado define los objetivos de la sociedad global, que determinan
alternativas y opclones respecto a la asignacién de los recursos
culturales a los diferentes subsistemas ...{(clases o grupos)...
Esta afectacidn tiene necesariamente un caracter ideolégico,
reflejado en las actitudes fundamentales que se refieren a la
cultura, la educacién, la ciencia y la técnica gque prevalecen en
una socledad Yy ¢n una etapa dadas. La ensefianza no se limita a la
mera ensehanza formal. Toda socliedad tiene su pedagogfa cotidiana,
que interviene en la practica social, integra o busca integrar sus
diversos aspectos. Esta pedagogia general y no explicita es
esencial para la transmicién de lo adquirido, y para 1ia
perpetuacion y reproduccién de las relaciones sociales que estén
implicadas en dicha tramsmisién" (7).

E)} Organizacién colectiva y politica econdmica. En la actualidad
el Estado ha aumentado el &mbito de intervencidén en los asuntos de

interés publico. Lo lleva a cabo por medio del sector publico,

(7) MARCOS KAPLAN, 9, .¢.,, 212-213.



cuyo organismos intervienen ‘en procesos ' sociosconémicos;
legislativos, . ejecutivos .y judiciales, _en.:la .produccién :y

distribucién de bienes y servicios, etc.

F) Relaciones internacionales. Cada Estado, ‘cuyos limites se
encuentran espacialmente delimitados, se relacioné hacia el
exterior con otras sociedades, las ¢ue pueden ser potencial o
efectivamente hostiles y peligrosas. Por ello, a fin de preservar
su integridad contra las amenazas externas a su soberania y a su
seguridad, organiza sus defensas al interior, y al exterior
establece alianzas con otros Estados. Para ello debe, en primer
lugar exaltar su unidad, su cohesidén y sus rasgos distintivos, ya
que como se menciond, el poder estatal surge, se estructura y se
refuerza, no s6lo como resultado d.: dinamismos internos, sino
también bajo la presién de pneligros exteriores, reales o
supuestos, expresando la personalidad de su sociedad vy
contribuyendo a darle cohesién a la misma. Con ello los factores
internos y 1los externos se enlazan o interactuian en la

organizacién, la defensa y la continuidad del Estado.



1.2.- origen y desarrollo del Estado.’ Importancia de :la-educacién
en la consolidacién del Estado Moderno.

kHablar del Estado . es . hablar del desarrollo de la humanidad a
partir de que la civilizacién hizo su aparicién. Implica revisar
primeramente como el ser humano evolucioné de el hombre primitivo
y solitario, que fue reuniéndose en pequefos grupos, después en
comunidades familiares y tribus, 1la tranéformacién de éstas y la
formacién de ciudades con sociedades més complejas, como resultado
de la constitucidén del primer Estade en Atenas; la evolucidén del
Estado en su paso por los diferentes tipos de gobierno
(aristocracia, democracia, monarguia y gobierno absolutista) en la
edad antigua y en la edad media, resultado de la dindmica de una
sociedad gque consolidd su estructura a partir de la divisién en
clases sociales, hasta la creacidén del Estado Modernc en 178v como

respuesta a la bisqueda de una sociedad mias justa e igualitaria,

Para tal efecto se tomardn como base las aportaciones de
Giambattista Vico, Federico Engels y Hegel, entre otros, cuyas
teorias en el campo de la filosofia deé¢ la historiaz y del
pensaniento politico otorgan una visién del movimiento histérico
de la humanidad en sus diferentes ctapas, la evolucién de las
instituciones sociales, politicas, econdmicas y culturales desde
las primeras formas de organizacién social hasta el advenimiento

del Estado Moderno. Asimismo, se subrayard la importancia que la



y-coio tanto . a través de
nrl'uen:cia dela: aescuela,
‘pimiento de -una. sociedad

una-ideologfa

1.2.1.- La comunidad primltiva y las’ organlzaciones gentilxcias
. 2 como’ primeras formas de nrganlzacié social.

La historia de la humanidad se divide en dos grandes fases: la

parbarie y la civilizacién.

En los inicios de la primer fase, encontramos al hombre en un
estado de salvajismo o primitivismo, tanto que se AQiferenciaba
poco de los animales, ya que su relacidn con el medic e individuos
gue lo rodeaban era meramente fisica. Proveerse de alimentos por
medio de la recoleccidén de frutos, la pesca y caza de animales,
aislarse de éstos y del resto de individuos como forma de
proteccién y defensa fueron sus actividades principales. El ser
humane era ndmada, ya gue su lugar de residencia era variable,

dependia de las posibilidades de sobrevivenvia que cada sitio le



ofrecia, _y' ésto tenfalrelacidn ' 'de

a  posibilidad de

resg\;axzdo,, los alimentos accesibles: por: la 4:ego‘71'§5=c16>n7, la caza o

pesca, asi coms por la sequridad o’amenaza’de otros individuos. que

pudiefan ‘ser hostiles.

En tal escenario el hombre vivia en un estado de soledad, que se
caracterizaba por una conducta asocial de los individuos, puesto
que no mediaba entre ellos ningin intercambio de pensamientos e

jideas, ni de normas morales y de conducta. "El hombre solo, débil
y menesteroso ...( )..., sin cuidado y auxilio ajeno ...{ )... e
iniciado por la mds connatural necesidad, que unicamente, en tal
estado, era la de cumplir con su especie ayuntdndose con muijer,
que le sirviera de compafin, con cuidados y ayuda, lo cual fue un
derecho natural mondstico o solitario, y por tanto soberano..."

(8).

Diria Hegel al respecto:

"Los individuos se limitan diferenciarse de la naturaleza, viven
en un estado de salvajismo, son hombres inmediatos que no tienen
conciencia de Dios y la ley moral. Se dice se encuentran en un
estado de inocencia, en tanto forman una unidad con la naturaleza®
(9)-

Es la fase de la prehistoria, puesto gue la vida de la humanidad
se rige por casualidades. En esta etapa el ser humano estd en un
constante estado de observacién e introspeccién que poco a poco
lo lleva a ir concibiéndose como un ser diferente a los que hay a

su alrededor, y las posibilidades que tiene para enfrentarse,

gdefenderse o dominar a la naturaleza, las bestias e, inclusive, a

(8) GIAMBATTISTA VICO, Principios de una ciencia nueva, 50.
(9) HEGEL, o. ¢., 183-184.



“Otros . seres semeljantes, los hombres. Estos hbmbfes posteriormente
“'ge” fueron acercando unosi a ‘otros; eitpezaron 'a“c;amparr‘»:ir la -vida
" cotidiana y formaron grupos o comunidades primitivas, 1o cual se
dié como producto de la curiosidad, por.una atraceién y nacesidad
' sexual instintiva hacia el sexo opuesto,‘ o blen comn medio de
‘unir sus fuerzas y defenderse de los animales salvajes o de otros
grupos de individuos con los que no existieran contactos
pacificos, asi como para enfrentar y tratar de dominar las
inclemencias de la naturaleza que pusicran en peligro de su vida.
Por lo tanto, la convivencia perseguia fines inmediatos de
supervivencia en un ambiente hostil y agresivo, dquiados por los

sentidos y la voluntad sensible.

La agrupacion resultante y la convivencia cotidiana dieron origen
a las primeras formas de organizacisn y de relacidén en estas
comunidades. Persistia una forma de vida noémada, con la caza,
pesca y recoleccidn como medios fundamentales de adguisicién de
alimentos. Sus integrantes vivian en un estado de relativa
promiscuidad, en tanto gue "imperaba el comercio sexual sin
obstdculos, de tal suerte gue cada nujexr pertenecfa a todos los
hombres y cada hombre a todas las mujeres™ (10), sin importar las
relaciones de parentesco. Por la convivencia cotidiana y 1a

procreacién de nuevos miembros, se generd un sentido de unidn y

(10) ENGELS, El oxigen de la familia, de la propiedad privada y del
Estado, 30.



~Dertenenciai'a1 rupo, ; constituyéndose las . primeras comunidades

familiares.,En cste mm.co surge la "familia -consanguinea" (11), en
La que se da un Lnterc".nblo sexual entre . 1los individuos de una
mis‘ma generacion, sin que- sean un impedimento los lazos de
Vparéntesco,: pero limitdndose entre los de una generacién y otra,
por 16 que el cdmercio sexual se¢ podia dar entre hermanos pero ne
entre padres e hijos, por 1o que un hermanc y hermana podian ser
padre y madre de un nismo hijo. Posterjormente surge la “familia
punalia" (12), en la gque ademds de excluir a los padres e hijos
del comercio sexual reciproco, también lo lleva a cabo con 1l0s

herwanos y hermanas.

Mientras que no existié exclusividad de relacién sexual entre un
hombre y una mujer, como es el caso del matrimonio monogémico, la
descendencia tnicamente podfa determinarse a través de la madre,
definiéndose & +través de la f£itiaciém femenina, conocida como
derecho materno. Este constituyé el criterio de agrupacién de las
comunidades primitivas conocidas como gens y organizaciones
gentilicias, gue agrupaban a las mujeres y sus hijos, y a los
hombres con los gque éstas podfan tener vinculo sexual, pero sin

existir entre ellos ningin lazo de parentesco ¢ consanguinidad.

(9) ENGELS, 0. g,, 35~ 37.
(10} Ibidem, 37.



Cuando los varones estaban en edad de tener relacién sexual  con
mujeres, deblan de separarse da su gens de 6x'igen e jntegrarse . a
" la'gens de las mujeres con-las.quc Se. unieran.  En e_rl éasc de la
mujeres, éstas permanecian en su gens de origen y los varones gue
se unian con ellas procedian de otras comunidades. En la vida
cotidiana de las gens imperaba un sentido. de solidaridad y
" colectividad, las tareas desempefadas por hombres y mujeres, por
jévenes y viejos se encontraban en un plano de igualdad de
funciones, trabajando todos los individuos por y para beneficio de
la comunidad. De la misma manera, contaban con iguales derechos en
la resolucién de los asuntos generales, sin existir uma divisién
de gobernantes y gobernados. No exitia individualidad en 1la
propiedad de bienes materiales (alimentos, instrumentos de
trabajo, etc.), y los asuntos de cada miembro de- la comunidad eran
considerados como de todo el conglomerado, por lo que asi como
disfrutaban en conjunto del producto del trabajo, también asumian
como propios los problemas de los demds. Prueba de ello es que
cuando existia una ofensa o dafo a cualquier miembro de la tribu,

toda esta intervenfa en la defensa del mismo.

En sus inicios 1las organizaciones gentilicias conservaban las
caracteristicas del hombre primitivo; vida némada, alimentdndose
de la caza y recoleccién de frutos. Posteriormente estas

organizaciones deciden establecer un lugar fijo de residencia en



de encontrar nuevas formas de dqu s:.cién de allmentos, pgesto que

la’ mera recolecclén o 1 Y, pesca de ‘animales implicaba
frecuentemente el desplazamiento a 1ugares lejanos, ya gque de
agotarse. los existentes en su 1ugar de establecimiento, tenian que
buscarlos en otras regiones. Como. resultado surge la invencion de

la agricultura y la domesticacién de animales.

Bajo el comunismo de tribu de las organizaciones gentilicias, el
territorio donde se asentaban era propledad de todes los

individuos, pero de igual manera la responsabilidad de su cuidado.

Es importante subrayar la preponderancia de la mujer dentro de la

gens. "En general, la parte femenina gobernaba en la casa; las

provisiones eran comunes, pero i desdichado del ...(hombre)...
harte holgazdn o torpe para aportar su parte al acervo de
provisiones de la comunidad !. Sea cual fuere el numero de hijos o

la cantidad de enseres personales gue tuviera en la casa, podia
cada instante ser puesto en la precisidn de liar los bdrtulos y
tomar el portante. Y era inutil que intentasc hacer resistencia,
porque la casa se hacia inhabitable para ¢él; no le gquedaba mas
remedio sino volverse a su propio "clan" (gens), o, lo que solia
suceder mds a menudo, contraer nuevo matrimonio en otro. Las
mujeres eran el gran poder dentro de los “clanes" (gentes)" (13).

La proliferacién de las gens generd el nacimientos de las fratias y
tribus. "La fratia, era una gens madre escindida en varias gens

hijas, a las cuales servia de lazo de unién y qQue a menudo las

(13) Ibidem, 48.



'ellas contaban con

convivencia social,_dé ulto religloso (el cual bésicamente iba

‘dirigido a 1a naturaleza y ‘con caracter politeista);'existia un
cementerioc para cadargens, donde . se sepultaba a la ‘madre 'y sus
hijos. Poseian un nombre particular que las distinguia de 1las
demds tribus, un territorio propio donde se acentaban, cazaban y
pescaban y el cual era reconocido como tal por otras tribus
vecinas; también tenfan un dialecto especifico diferente al de las
‘demds tribus. Cada gens nombraba a el "saquem"” (director en
tiempos de paz) y el jefe (comandante militar). FEl1 saguem debia
elegirse en la misma gens, y sus funciones eran hereditarias en
ella, en el sentido de que debian ser ocupadas en seguida en caso
de quedar vacantes. El jefe nilitar podia elegirse fuera de la
gens, Y a veces hasta faltar por conpieto. Nunca se elegia saquem
al hijo del anterior, por estar vigente el derecho materno, y
pertenecer, por tanto, el hijo a otra gens. Todo el mundo, hombres
y mujeres, tomaban parte en la eleccidén" (15). Los saguems de las

gens y fratias de una tribu integraban el consejo de tribu, en el

que se abordaban 1los asuntos comunes a todas ellas; deliberaban

(14) Ibidem,
(15) Ibidem, B84,



:la resolucién fi al. ,Asim' el'c nsejo de tr:.bu tenia entre sus

funcionesla dekregular las relaciones con tri.bus extrafias,

declarando. la guerra o-la paz de acuerdo a los arteglos hechos.

Es impdrtante puntualizar que la educacién ha estado presente
desde los inicios de la humanidad. As{ en esta é¢poca de las
comunidades primitivas en las que no existia la division de clases
sociales ni la propiedad privada, la educacién perseguia fines de
interés comin al grupo, resultado de la estructura homogénea del
ambiente social. Era una funcién espontdnea, ya que la ensefanza
era para la vida por medio de la vida vy, po‘r lo tanto, los
miembros de la comunidad debifan aprender de manera integral todo
lo necesario para enfrentarse a ella. Esta educacién no estaba
confiada a nadie en especial, ya gue 10s nifiés se educaban
participando en las funciones de la colectividad; por la diaria
convivencia con los adultos aprendfan las creencias y practicas de

su medio social.

El ser humano y la sociedad en ningun momento de la historia han
sido estaticos; por el contrario, se han caracterizado por su
dinanismo y transformacién constante en las formas de

comportamiento, de convivencia y en las estructuras.



. Las “gens’ no - fueron:la
tribus ‘de. 1a‘’gama’ de ‘adtividade

domesticacién. y cfiafde]dnimales ficios manualescomo la

cesteria, ‘cerdmica; etc:); aéi~ a integtaéiﬁﬁAEA'ctrbs
individuos en calidad  de gs&ii?pér(}Bs;éuéleé‘éf;h hechos
prisioneros cuando sus comunidaqes eiah derro;édas en las
guerras), se generd un excedente de productos, los que al no ser
consumidos en su totalidad en las genrs, permitian el intercambio
de mercancias con otras gens o tribus amigas, acumulandose la
rigueza al interior de cada tribu y debiendo "asegurar 1la
perpetuidad de la riqueza privada a través de las generaciones y
en beneficio exclusivo de los propios hijos y no de los hijos de
todos como hubiera ocurrido¥ (16) de continuar vigente el derecho
materno. Es entonces cuande el hombre toma a una mujer para
definir claramente su descendencia, y con ello hereda sus riquezas
a sus hijos, surgiendo el matrimonio mondgamo y el patriarcado en
substitucién al matriarcado, explicdndose el surgimiento del
matrimonio una necesidad econdmica para perpetuar en manos de ese
hombre y su descendencia las riquezus y el poder que hubiese

obtenido.

Este es el momento de surgimiento del estado de las familias, en

el gue las gens sufrecn una transformacién radical y el comienzo de

(16) ANIBAL PONCE, Edugacidn y lucha de clases, 21.



su desaparicién; puesto ‘que “con ‘el derecho paterno y la herencia
de 1a fortuna a los hijos, se posibilita la acumulacién de la
rigueza en unafamilia- especifica (concibiendo a 1la familia de
esta época como a la formada exclusivamente por el padre, la
madre, los hijos de ambos y los esclavos a su servicio), lo que
hace .de ésta "“un poder en frente de la gens; reaccidén de la
diferencia de las fortunas sobre la constitucidn, haciendo que se
forme el primer germen de una nobleza hereditaria y de una
monarquia; esclavitud que al principio sélo comprendié a los
prisioneros de gquerra, pero que inicio ya 1la perspectiva del
esclavizamiento de los propios miembros de tribu a tribu,
transformdndolos ya en rapifas sistemdticas por tierra y por mar a
ser un origen normal de riquezas®" (17).

Nos encontramos en la época en la que los hombres ya no eran
iguales como en las comunidades gentilicias. Las diferencias se
establecen a partir del nacimiento de los individuos en una
familia en particular, y no como en las gens en las que
pertenecian a toda la comunidad. La familia se convirtié en un
grupo cerrado en la gque el padre era la autoridad soberana sobre
todos los integrantes de 1la femilia, y la mjer, que en la
comunidad gentilicia realizaba una funcidn social importante, pasd
a un segundo plano, ya que con el paso del derecho materno al
patriarcado sus funciones fueron exclusivamente domésticas,

quedando en un estado de total de servidumbre al esposo.

(17) .ENGELS, Q.¢.,+107.



Asi; en esta épocs el,pgﬂriéfcafés'dpﬁéé'idq‘cqmofel bl's-hombfe,
que 6dquiere, gracias’ a :su condiéién;;amplins-f§éuiﬁadgs'sobrersu
familia, 'perﬁeneciéndolo 1a tutela dé Qd'esﬁ&saié hiﬁos; ‘al:grado
de tener el derecﬁo de venderlos. Comé ‘cn estas “familias ‘se
‘consideraba a los esclavos como miembros . de ellas, el padre
decidia a su antojo la situacién de lJos mismos; dichos esclavos
aceptaban su condicidn como una forma de supervivencia, ya que a
cambio recibfan proteccién, alimentacion y un lugar seguro donde
vivir. Lo anterior marcé 1la aparicion de las primeras
desigualdades sociales, tanto porque el padre se encontraba en una
posicién de supremacia sobre su espusa e hijos, como por el
dominio que ejercia sobre sus esclaveos, Con ello los hombres se
dividen en sefiores y esclavos, en ricos y pobres, en organizadores
y ejecutores (divisién social del trabajo), en gobernantes y
gobernados. Surge entonces una sociedad francamente dividida y
desigual, lo cual plantedé la necesida:l de legitimar la supremacfa
del grupo de familias que se adjudicaren el poder a través del
primer discurso ideoldgico de la historia de la humanidad, con el
que se argumentaba un origen divino a la clase gobernante, siendo

esta la época de los gobierno teocralicos.

La primer estructura de la sociedad dividida en clagses aparece
perfectamente definida cuando es necesario el paso de la condicioén

familiar a la primer forma de Estado con la repiublica



aristocratica. Ello es consecuencia de la rebelidn de los esclavos
quiénés a1l ser objeto de una gran explotacién se enfrentan a los
padres de las familias. Como consecuencia, los patriarcas se unen
para defenderse y conservar su dominio. Con ello nace la necesidad
de "una institucién que no sélo perpetuase la naciente divisidén de
la sociedad en clases, sino también el derecho de la clase
poseedora de explotar a la gque no poseyese nada, Yy la
preponderancia de la primera sobre la segunda. Y vino esa
institucidén. Y se inventd el Estado” (18).

Con esto inicia la fase estatal y la civilizacién en la historia

de la humanidad.

1.2.2.- Aparicién de la divisién de clases sociales y el
surgimiento del Estado.

Con la aparicién de la divisién de la sociedad en clases, 1la
legitimacién de la propiedad privada y el nacimiento del Estado,
érgano supremo que asegurara las posesiones de una clase
dominante sobre 1la colectividad, nace una nueva forma de
organizacién de la vida politica y social. Es la edad antigua de

la historia de la humanidad.

(18) HEGEL, g.c,, 107.



.VSurge la aristocracia. teocrétlica . goburnante; ,in'tegra a ";'Jor‘ ‘las:

“‘familias’ poderosas, quien. se: adjudica’el: d‘efech‘o'id»e,d;‘r‘igi; los |

“asuntos . polfticos. y econdmicos dela socié’da(i.fs

clase gobernante que tiene exclusividad' ¢ el disffutg, dé“los

derechos civiles y de participacidn en las-decisiones’ porli‘ticas '
econémicas, guedando el resto del pueblo bajp'su Vd'i)minio; Dicho
poder era exclusivo de esta- clase, el cual. transmitia ‘de una

generacién a otra.

'8i bien es cierto que el Estado surge con este propésito de
‘mantener el poder de una clase gobernante sobre las mayorias,
también es verdad que la afiliacién de éstas a dicho 6rgano no se

dié exclusivamente por medios coercitivas o violentos.

La clase dominante adquirié conciencia del papel histérico y
econémico que jugaba, y de la necesidad de crear un discurso
ideolégico que convenciera al pucblio dé gue la aristocracia
gobernante tenfa existencia y finalidacd para la conservacién de la
seguridad del conjunto de la sociedad, « inclusive creian que eran
de origen divino, lo cual les otorgaba una naturaleza privilegiada

¥ una capacidad innata de direccién.

Como consecuencia el pueblo se adhiern al Estado a través de un

pacto, o como lo enuncia Hobbes "la esencia del Estado, que
podemos definir ...(come)... una persona de cuyos actos una gran
multitud, por pactos mutuos, realizados entre si, ha sido



instituido por cada uno cono- autor,'al objeto de que pueda
‘utilizar:la.'fortaleza. y:los: médios.:de todos como lo juzgue
oportunoc;ipar: segurar la paz Y 1a dafensa comnn“ (19},

T_béfellq,ppde‘ 5jdedubirfque g} H;Estaqq>Como érgano. maximo de
regulablonfy proteccidn della‘Qida de:una sociedad era reconocido
cqﬁb‘ﬁal éor todas las: capas sociéles, viendo en su existencia una
necesidad.’

Con el dominio de la nobleza aristocrata hereditaria nace 1la
necesidad de diferenciar la educacién de los gobernantes y de los
gobernados, siendo de los primeros una formacidén para el desempefio

de los cargos directivos.

como se le consideraba como una clase superior, cuya funcién era
velar por la seguridad del pueblo, su educacién en primer
instancia era una preparacioén para la guerra, a fin de poder
defenderse de las invasiones extranjeras; esta superioridad
militar también les permitié dominar a las wmwasas por medio del

terror cuando las mayorias intentaban rebelarse al sistema.

Pero la coercién no fue el unico medio de dominacién gue utilizé
la clasec gobernante; el discurso ideolégico de legitimacién de su
ocupacién del poder era difundido por los oradores, guienes
surgian de la nobleza y eran preparados como hombres politicos

adiestrdndose para la politica en el escenario de ejercicio de la

(19) THOMAS HOBBES,
mwuﬁﬁsg, 141.



‘Por. el contrario, la educacien dei pueblo’'y “los Hesclavos:era
mihimé, ya gue se reducia al aprendizaje de la'agricultﬁra y de

los oficios en el escenario mismo de su realizacién.

.Tiempo después el sistema esclavista fue decayendo por dos causas
fundamentales: el enorme gasto de manutencién de una familia
"noble, que aumentaba en numero de integrantes por los esclavos que
adquirfa a través de las guerras con otros Estados; y el poco
rendimiento de dichos esclavos como protesta ante un estado de
despiadada explotacién y la concceuente reduccién de la fortuna en
las arcas de las familias aristocsratas. Ello predujo gue los amos
decidieran vender a los esclavos la libertad gque éstos querian.
"Para remediar en algo la inferioridad insalvable del trabajo del
esclavo, los duefios de esclavos empezaron a premiar a los mejores
trabajos con algun peculium, y a ofrecer ademds la libertad a
cierto precio. Como ese precio era siempre superior al precio de

compra del esclavo, resultaba que libertar esclavos era un negocio
casi tan bueno como adguirirlos® (21).

(20) ANIBAL PONCE, c., 57.
(21) Ibidem, 60-61.




iiberi:aaqs y los “pequenos propietarios

édﬂicarqh' al comercic 'y a la industria

: aitesanal

‘(;;r'a‘ci;a'sa que'lo;a plebeyos obtuvieron el derecho a poseer, después

'~'exiv\;ire1;;m;sus' défechos de participyacian politica. Entonces surge
un Vlilrxevo régimen politico llamado democracia o republica popular.
N Fiigho sistema nace en Atenas, siendo la civilizacién de la Grecia
de aquellos tiempos el germen de importantes innovaciones en la

cultura y la politica de los pueblos de la antigliedad.

La nobleza gobernante ante estos cambios politicos, econémicos y
sociales y siempre preocupada por mantener sus superioridad sobre
las mayorias, vié la necesidad de que sus hijos fueran educados en
las letras. Pero esa ensefianza no podia darse por simple imitacién
o ejercitacion. Debia existir una institucidén que tomara a su
cargo dicha funcién y con gente capacitada para ensefar. De este
modo surge la primer escuela elemental, en la que los nifos
aprendian fundamentalmente a leer y escribir, adends de nociones
elementales de matemdticas, geometria y geograffa, entre otras.
Esta educacién era libre, el Estado no intervenfa en la
designacién de profesores ni de materias, pero a partir de los 18
aflos el Jjoven noble debjia asistir a la "efebia", escuela del
Estado donde se le formaba en el amor a la patria y como futuro

gobernante y militar.



-Roma que se caracterizé por ser un pueblo guerrero y conquistadcr

fue la nacién en la que el 51stcma democratico alcanzé su

esplendor y decadencia, surgiende en él la nec sidad de un régimen

politico dirigido por un sdélo howmbre, quev fuese capaz de
reestablecer el orden y la convivencia entre los diferentes grupos
sociales gue se pugnaban entre si el derecho a gobernar, y gue &
través de la democracia habian. logradd una importante
participacidn, pero que sin embargo cn estas luchas se perdio la

esencia misma de la democracia. Dicho sistema fue la MONARQUIA.

Por ello los gobernantes romanos vieron en la educacién un arma
clave para la formacién del hombre dirigente. Asimismo, pueblo
enriquecido por las aportaciones de la cultura griega, adapté a su
manera la filosofia, la ciencia politica, la reflexién y el saber
de sus vecinos. Encontramos gque la educacidn, al iqual gque en
Atenas, la ensefianza primaria llegd a ser insuficiente, por lo que
aparece el equivalente a la educacién media y superior. Asi, por
ejemplo, encontramos que en Roma losYludimagister" fueron los
maestros que se hicieron cargo de la escuela primaria, los
"gramdticos" de la media y los "retores" de la superior. En un
principio, los maestros no tenian una autorizacién legal del
Estado para cobrar por sus servicios, solo recibian regalos de sus
alumnos en agradecimiento a los mismos. Poco a poco las familias

fueron pagando un sueldo fijo a los profesores; especialmente los



vlos /zjeto‘res'\'liegarbn a’ cobrar cantidades elevadas por

- Vsﬂit):".la‘“iéni.‘qu,e 1imité" 'en mayor grade el accesc a

‘ El'céme’rcic‘ fue generando riqueza, sobretodo por el intercambio de
’;eréénclas Vcon otros Estados, surgiendo los comerciantes como
nueva ' clase social. Estos también sienten la necesidad de ser
instruidos para la mejor administracién de sus negocios y como
medio de crearse oportunidades de participacién en la direccién de
la politica, siendo los "sofistas" los fildésofos e intelectuales
que vinieron a dar respuesta a las inquietudes de esta clase
naciente. Su ensefanza aportaba conocimientos para la vida
prdctica. Secularizaron la educacidén, alejandola de toda
explicacién religiosa. Por elleo buscaban encontrar en las ciencias
nacientes la explicacién de los hechos cotidianos y naturales. Es
la época del florecimiento de la filosoffa, la ciencia y el arte,
con una concepcién del valor y dignidad del hombre diferente a la
que lo consideraba como un instrumento de los dioses. La cultura

griega es la prueba fehaciente de ello.

como el poder de la clase comerciante aumentaba rdpida y
considerablemente y, ademds, cada dfa estaba m&s interesada en
dar a sus descendientes una mejor instruccidén, la labor de los

granmdticos y de algunos retores se extendid hacia esta clase. Ante



tal situacién, la clase gobernanté :ab{re‘ s’iyxy's :px;;'o‘pias Vescuelas
superiores con dos objetivos fundament’aléé: ii;'at':e}-"ille‘gar al- mayor
nimero de hijos de las familias 'en 6l ‘pcrxlre'r‘ la %érﬁat’:ién'para ia
carrera publica, y otorgar sélo-a é’sﬁbs vy‘ ajyl;liniglih individuo . mis
el acceso a dichas escuelas. De tal manéra que -la- .desigualdad en
la educacién persistia para asegurar una formacién:que permitiera

el control politico de la sociedad.

La proliferacién de las escuelas para.las mayorias, especialmente
las de los comerciantes, asi como la difusidn de las ideas de los
sofistas, guienes aspiraban a formar individuos concientes de su
valor y capacidad, planted la necesidad de que el Estado vigllara
y censurard la educacion impartida, a fin de controlarla y

dirigirla.

Es el comienzo de la ensenanza oficlial, como medio de control

politico de la sociedad.

El fin de la republica popular y el paso a la monarquia como forma
de gobierno, fue resultado de la degradacién de la libertad entre
la poblacién y de la divisidn de ésta en facciones, lo cual generd
luchas al interior de la sociedad (conocidas como guerras
civiles), el desequilibrio politico y la necesidad de un poder
fuerte y centralizado que dominara y controlara el desorden

social.



cdios de trabajo (terrenos para cultivo,

ofrecer su trabajo a’ cambio de una remuneracidn que les permitiera

Asquevivir. L

.éor‘otrs.lédo, la inestabilidad politica de la Europa del mundo
antiéuo, provocada por la cafida del Imperio Romano, Y el estado de
extrema inseguridad que reinaba en Occidente a consecuencia de las
invasiones bdrbaras y de las luchas entre los grandes sefores
dentro de un mismo pais, generaron el nacimiento de un nueva forma

de organizacién de la sociedad conocida como el feudalismo.

£l vinculo entre hombre Yy hombre es lo que caracterizé al
feudalismo. Después de la caida del imperio romano, los individuos
se vinculan unos a otros estableciendo una especie de contrato
segin el cual el mas fuerte protege al mas débil. Las invasiones
bdrbaras prosiguieron hasta el siglo 1IX, aterrorizaban a los
pobladeos, saqQueando cultivos y obligando a los hombres a estar

preparados para defenderse.



La gente entonces se agrupd en torno «e va’quellos qu:-:»o'rg_anizaban'
1a . defensa y que eran lo s__uficieni:cz:.en'ﬁe'}podéroksc:;s cc;mo para
rechazar a los invasores. Los rc&'es esiaban ',demésiado' lejos . para
ofrecer su auxilio, y su poder'no cesa’*de "disminuir.  Los
protectores entonces serian aguello gue poseyeran la principal

fuente de riqueza de aguella época: la tierra.

En efecto, estos propietarios, llamados sehores, aprovechiandose de
los trastornos provocados por las invusiones, pudieron aduefarse
de extensas tierras y colocar bajo su tutela y autoridad a sus
habitantes, campesinos y pequefios propietarios. De esta manera se
rodeaban de una serie de hombres armados, vinculados
individualmente a su persona por un contrato de vasallaje (se dice
que son vasallos del sefor), con los que el sefior aumentaba su
propioc poder y a los cuales concedia parte de sus posesiones, con

el fin de que pudieran alimentarse y armarse.

Juridicamente, el feudalismo consistia en un conjunto de
instituciones que regulaban las obligaciones mutuas entre un sefor
¥ su vasallo. Este, mediante un contrato de vasallaje, se obligaba
a prestar a su sefor consejo y ayuda. El sefior, por su parte, se
comprometia a mantener y proteger a su vasallo. Por otro lado,
ambos, el senor y el vasallo, quedaban obligados por dicho

contrato a ser fieles el uno al otro.



En efecto; ‘el cbntrato de:vas&llaje géneraba unas obligaciones

reb}prbcas pbf aﬁbés[ﬁa ES.VCuaﬂéo e;réeﬁbr nécesiﬁaba deliberar
'gcefca:dé'algdn asunto de. su‘ interés o 'cuando- tenia gue juzgar
élgﬂn delitd cometido. en’"su territorio, reunia en su corte a sus
vasallos para pedirles su opinién o sentencia: era el consejo que
‘sus vasallos le prestaban. Pero mas importante gue el consejo era
la ayuda que el vasallo debia a su sefor. La ayuda era

principalmente de cardcter militar. El vasallo debia participar en

las expediciones militares de su sefor.

A cambio de estos servicios, el sefor debia proteger al vasallo,
es decir, defenderlo contra sus enemigos, tanto en la guerra como
ante los tribunales. Y, sobre todo, debfa alimentarle. El1 sefior
podia alimentar a su vasallo manteniéndolo en su propia casa. Pero
lo mds corriente era gue le otorgara un feudo, el cual consistia
en un terreno de considerable extension, desde donde el vasallo
administraba Jjusticia. El1 feudo también podifa ser un oficic o

privilegio publico, e incluso una abadfa u obispado.

La sociedad feudal se estructuré, asi, como una pirdmide,
integrada por una cadena de vasallajes que convergian en un tdnico
punto. El vasallo estaba subordinado a su senor: éste, asi mismo,
tal vez dependia de otro sefior, y éste de otro, y asi

sucesivanente hasta llegar a la cuspide de la piramide, en la que



‘se encontrabael mis poderoso: delos::sefiore:

‘el emperador. -En efecto, el sistéma po

contratos entre personas. hasta el infin

Alrededor del castillo en que vivia o sef

que integraban su feudo. Era en estas tiérrds donde malvivian’y

donde se mataban a trabajar los campesinos;
Los campesinos se dividian en dos calegorias: IAS‘Siérvos y los
villanos; los villanos disponian libremente de su persona, es
decir, que podian abandonar el sefiorfo si asi lo deseaban; los
siervos, en cambio, no tenian derecho a dejar la tierra que
cultivaban. Estos Gltimos debfan a su sefior obligaciones mds duras

que las de los villanos.

El sefior dividia parte de sus tierras en parcelas que confiaba a
los campesinos, mientras guardaba par.s é1 una parte de los campos
cultivables. El campesino disponia de su parcela para alimentar a
su familia, pero debia también descontar alqunos productos que

daba al sefior en concepto de alquiler.

Con el sistema feudal queda marcado en la historia del hombre el

£in de la Edad Antigua y el inicio de la Edad Media.

La Edad Media fue una época de larga.duracidén (desde el siglo V

hasta el siglo XV D. C.), que se caracterizé por el poder politico




predominanﬁe que: adqulrié la Iqlesla catélica, puesto que en sus . .

iniclos ‘el cmstlanismo o cncarné ”s ideales de 1os pobres y.

siglos I al III D C ), pasando este pueblo del paqam:.mo al culto

a. Cristo; postencrmente, con la ;anasién de los bdrbaros al

‘ano, se introdujo en’ el resto de Europa.

pueblo’

Pero :de . ser - la ‘expresién de 1os anhelos "de los explotados de
Israei" (éz), perﬂié su significacién "“al canalizar hacia un mas
alld sus ini}uietudes y esperanzas" (23); siglos después se
convirtié en una religién del Estado, con la gue se justificaba el

orden social existente lleno de desigualdades e injusticias.

La Iglesia catdlica logré un gran poder eccondmico; gracias a la
disciplina y trabajo de los clérigos se fue generando un
importante excedente econdémico que les permitio, ademds de
sufragar los gastos de manutencidén de sus templos y monasterios,
convertirse en una de las més ﬁoderosas instituciones bancarias

gue otorgaban crédito en esa época.

Los sefiores feudales - llegaron a depender’ econdmicamente en gran

medida de los créditos otorgados por la Iglesia. Puesto que entre

(22) ANIBAL PONCE, 0. €., 85.
(23) Ibidem, 86.



.sus. actividades primordiales tenian la guerra y 1a conquirta de

"otros reinos,.aunque fueran vencedor(as en las contlendas, 1a
kquerra impllcaba gx:andes gastos; detigual manera al Ser. derrotados
SuUs arcas mnnguaban en grado sumo- hasta llegar: al . desralco. Por
Viello, acudian con frecuencia al apoyo de 1os rellg;osos, quienes a -
cambio fueron obteniendo participacidn en 1053 astntos 'de,Est‘:ado.

De ahfi surgié el control politico Iglesia-Estado. k -

La Iglesia también adquirié un enorme poder politico .y econémico
gracias al trafico de indulgencias , con el que la aristocracia
feudal obtenia el perddn a sus pecados , de sus abusos contra el
pueblo, por medio de elevadas sumas de dinero y de concesiones en

la participacion de la vida politica.

En esta época también la instruccién fue el medioc fundamental de
control social, desligdndola totalmente del cultive de la razén y
del conocimiento cientifico, y déndole un elevado sentido
religioso. Por ello la Iglesia absorbié la educacidn, existiendo
dos tipos de escuelas: las destinadas al pueblo, en las que se le
instrufa a éste en la doctrina religiosa para wmantenerlo en 1la
docilidad y conformismo, motivo por el que no se les ensehaba a
leer ni a escribir; y las escuelas para los hijos de los sehiores
feudales, que ofrecian dos tipos diferentes de instruccién, una de

las cuales correspondia a la formacién de religiosos en los



monasterio:

upicamente  dura
escuelas eran ‘las’ "Juristas doctos, los

sacretai‘iosl:"pr‘é‘cti st (24).  Los individuos que se

dedicaron  a las virt

struidos:de manera practica en los campos

educativos, . pero eran i
de ‘entrenamiento yf‘en iell lugar de los hechos, los campos de

batalla.

Sin  embargo, este estado ac cosas no permanecisé inmévil, sin
cambios. Ya gue poco a poco las técnicas para el trabajo de los
agricultores y artesanos fueron evolucionando, se dié un aunento
de la produccién y el florecimiento del comercio. Ante ello el
sefior feudal vié la conveniencia de abrir las puertas de sus
palacios (los cuales eran auténticas fortificacicnes para la
defensa del senor feudal y de los habitantes de su feudo en
tiempos de gquerra), fomentando dicha actividad econdmica como
medio de aumentar también sus riquezas de lo que sus siervos y
vasallos le otorgaban como pago por la ocupacién de sus

propiedades.

El auge del comercio generé el nacimiento de una nueva clase

social, la burguesia. En un inicio, dicha clase no pretendia sino

(24) Ibidem, 93.



' obtener un.lugar dentro del.régimen:feudal, con’ oportunidades’ de
participacién econémica que les ctorgafa‘ﬁq méﬂqr:nivel_de.vldé.
;Paralelamente, surge el interés:por obtenerfmejdr instruccidn-a“la
que anteriormente recibian (reducida a -la instruccién religiosa),
surgiendo las escuelas catedralicias, las . cuales- fueron. el germen
de las universidades.
"La fundacién de las universidades abrié para la burquesfa la
participacién en muchos de los heneficios de la nobleza y del
clero que hasta entonces le habian sido negados., Uno de los
privilegios municipales otorgado por Alfonso de Poitiers en el
siglo XIII, por ejemplo, fue el de permitir a los hijos de los
burgueses el ingreso a las 6rdenes religiosas. Y esto es
ilustrativo con respecto a la Iglesia, la lenta formacidén de la
.nobleza llamada de “toga", por oposicién a la auténtica de
"espada', sehala también cénmo por intermedio de las universidades
la burguesia se apoderaba de la justicia y de la burocracia. La
conquista de un titulo universitario ponia al burgués casi al ras
de la nobleza, y desde el momento en gue investia orgulloso los
signos de la dignidad doctoral - el birrete y la toga, el anillo y
el libro - ya que empezaban a mirarlo como un noble" (25).
De los siglos XI al XIII los paises cristianos de occidente
estuvieron estrechamente asociados en la lucha religiosa por el
. catolicismo y en contra de los musulmanes. Fueron los tiempos.de
‘.las Cruzadas, en los que Europa posefia una misma religién, 1la
- catdlica; vivia bajo una misma organizacidn social y politica, el
feudalismo; compartfa una misma cultura, impartida en una misma
lengua, el latin, por universidades dependicntes de una misma
autoridad, el Papa; y las mercancias circulaban libremente gracias

. al comercio fuera de los lfmites territoriales de origen.

{25) ANIBAL PONCE, 9. ¢,, 101.



dific@lqédes gb}itiqas'se afiadié una grave crisis
:é;éés:'zuropa, superpoblada en el
'éECQLtivar malas tierras, que
a&éb ;qh:bor_esquilmaESe, Eéseéhas eran asoladas por las
’:rééuénteg'guérras.yllﬁs:iiuvias‘excesivas hicieron disminuir la
~produccién. agricola. Lo anterior, produjo una situacién de

terrible hambre y miseria, y los campesinos tuvieron gque huir del

campo para buscar trabajo en las ciudades.

El éxodo de los canmpesinos a las ciudades arruindé a numerosos
sefiores feudales, quienes obtenian de aquéllos dinero de las
rentas del suelo. Los reyes se aprovecharon de este debilitamiento
de los feudales para fortalecer sus aulorided y dar a sus estados
una auténtica administracion. Y para ells contaron con el apoye
de los comerciantes, pues el orden y la organizacién eran

necesarios para la buena marcha del comercio.

A finales del siglo XIV, la riqueza estaba en manos de los
comerciantes, es decir, la burguesia, quienes compraban las
tierras abandonadas e imponfan en el campo nétodos de trabajo mds

eficaces.



qullé el» f u:\a,.ismo, adquir.\endo las

propiedades territor;ales de los Ieudales,‘?susrimedios— de

.produccién, me]orando los métodos de trabajo Y comercializando sus

- ‘productos en otx:as naciones.

“.La burguesia aumenté sus rlquezas por medio de la- actividad
comercial, gque amplid sus horizontes gracias a - la navegacidn,
“y también obtuvo el beneficio del intercambio cultural con otras
vnaciﬁnes. Posteriormente estos comérciantes y navegantes buscan
una nueva ruta de Europa hacia las Indias Orientales, ya que habia
gran dificultad de acceso a ellas, y era fundamental establecer
nuevos caminos puesto gue existia un importante intercambio
comercial con dichos pueblos. Como consecuencia y de manera
accidental, surge el encuentro con un nuevo continente, América
{en 1492}, evento que constituyd una sacudida para la sccicdad de
"esa época, no sdélo porque implicé el conocimiento de tierras y
culturas hasta entonces desconocidos, sino porque implicd el
derrumbe de la explicacion de las caracteristicas del mundo que

" hasta entonces habia sido aceptada.

Por otro lado, ademds de los cambios en las esferas econdmica y
social creados a partir del advenimiento de 1la burguesia como
clase social, también en la esfera intelectual surgen

transformaciones importantes originadas por el movimiento cultural



.,cicncxa Yo 1a tecnologia como. respuesta a: 1a necesidad de

liberaclén del espiritu del ,»indiv1duo, el cual se veia oprimldo
por una religidén que’lo mantenia .en el temor a1 pecado. y en la

negacién .del ‘mundo’ natural que lo rodeaba.

En esta época existe un afén de cambio que impulsa a los hombres
cultivados, los humanistas, a buscar fuera de la ensefianza oficial
de la Iglesia una respuesta a las preguntas que el hombre se
planteca acerca del mundo y de su lugar en el mismo. Principalmente
buscan en los autores grecolatinos la solucién a sus problemas. La
influencia de éstos es considerable tanto en los intelectuales
como en los artistas. con ello, logran anmpliar su universo;
valoran 1la inteligencia humapa como un atributo de todos los
seres humanos, sin distinecién de clase social, y ce hacen nids

libres.

Gracias a cstos tres eventos, a saber, el resurgimiento de las
bellas artes y la cilencia con el Renacimiento, y el encuentro con
América, el ser humano deja de dirigir su mirada al cielo como lo
habia hecho por siglos, y busca conocer a la naturaleza y

descubrirse a si mismo en cuanto individuo.

Como consecuencia, la Iglesia y el Estado vieron -la ‘urgente

necesidad de establecer mayor dominio sobre las universidades y se



‘intelectuales, filoséficos ¥y io‘gicos ia convirtiendo _enﬂ

seglar.

Como la burguesia poco a poco-fue Suménta:nd‘o 8'u§ riq"ue’z'a's a“través
del comercio, consecuentemente se’ tua"fo?tﬁiééféndb oomo | clase
econdmica y social. Por ello ve-en la eduﬁacién un medio de
oponerse al poderio de la Iglesia y de la nobleza aristécrata, y
propicia la instruccién basada en una cultura laica, alejada del
dogmatismo religioso. Su objetivo era formar hombres de negocios

cultos y habiles en las artes de la diplomacia.

Los esfuerzos hechos por la Iglesia para mantener su poder
politico y econdémico (ya sea a través de la educacidén, por su
funcién como institucidén bancaria o por el trdlico de
indulgencias) fueron inttiles y este poder fue decreciendo tanmbién
por el movimiento de Reforma religiosa. Dicho movimiento fue
encabezado por el monje alemdn Martin Lutero, y fue resultado del

cuestionamiento a la situacién corrupta de la Iglesia catdlica.

Martin Lutero no encontraba en la vida religiosa la paz y la
serenidad anhelada. Una obsesién le persegula: la salvacién; un
miedo le atenazaba: la condenacién eterna. No podia admitir la

jidea de un Dios vengativo persiguiendo a los hombres con su



: 'ei"lec‘tura.de la Biblia 1a
uér‘ pen.;'ecia ser el sentido
ios®, "y  esta justicia no
el hombre vive si tiene fe.
a ‘e’xpokr_‘\er's'u doctrina sobre la esencial

{.i{mportancia que-la fe tiens para la salvacién.

Hasta 'e_sve momento ‘Lutero.  se habia interesado sobre todo por los

“pibblemas de ‘conciencia, sin tomar parte en el gobierno de los
asuntos de la Iglesia. Pero esa actitud cambiaria a causa de la
cuestion de las indulgencias. Con las indulgencias, el Papa
concedfa la remision de los pecados a camblo de ciertas sumas de

dinero. Ese desvergonzado comercic encontré muchos adversarios.

No er2 extrafio que el comportamiento de los dignatarios de 1la
Iglesia suscitase vivas criticas. Muchos cristianos no se
contentaron con deplorar la corniducta del clero: expresaban también
sus recelos sobre la doctrina cristiana tal como era ensehada por

la Iglesia.

Por otra parte, 1los humanistas, los intelectuales del
Renacimiento, predicaban el libre albedrio, es decir,
reivindicaban para el hombre la facultad de juzgar libremente.
Bajo su influencla, el espiritu critico se desarrollé en todas las

ramas del pensamiento.



: norte de Europa . ; 3 o
Inglaterra), no fue po sos pa .ses . existiaruna
‘lmportante burquesia, mAS 1nstruida que el .resto. del pueblo. Sus
miembros aspiraban. a una religxén més*—-simple ‘y n\as acces;blé,
despojada de una teologia excesivamente: docyﬁ:‘a.:r El. 'px‘:otestantismo
responderia a esos deseos, reduciendo-el papei desempefiado - por el

clero catélico.

Numerosas ciudades alemanas adoptaron la dectrina de Lutero.

Rompieron con Roma y se apropiaron de los blenes de la Iglesia.

En el campo educativo el protestantismo introdujo cambios
significativos. Concebia la lectura de la Biblia como el medio
fundamental de propiciar en los hombres la responsabilidad de su
propia fe y de su conducta moral, por ello surgio la necesidad de
otorgar al pueblo una instruccién elemental, con la que
aprendieran a leer y escribir. Sin embargo, la selectividad en la
educacion superior subsistia, ya que los estudios universitarios
eran extraodinariamente costosos y sélo los burgueses y la nobleza

tenian acceso a ellos.

La Iglesia catélica, para no quedarse a la zaga Yy poder continuar

participando en la vida politica de las naciones, se abgca a



mpo' a'la instruccién. La finalidad

politlca para ocupar los puestos

La pequeha y mediana burguesia se

enco trabnn fuera de 1os beneficxos de esta educacién, lo cual

: fx-:étvados. ;

lsﬁspuéé de la Reforma se consolidan los Estados absolutistas en
Buropa. De un gobierno aristocrdtico predominante en el
feudalismc, debido al poder preponderante de cierto numero de
familias (la aristocracia), se plantea 1la necesidad de
reestablecer el poder monadrquico, previa diferenciacién de las

diferentes naclones quienes establecen desde ese momento su

independencia politica, econémica y social.

"La desunién interior ha dejado de hacerse sentir de un modo u
otro, mediante una aspiracién hacia el exterior. Las naciones se
han hecho adultas y descansan pacificas. En medio de esta
satisfaccién adquieren relieve las particularidades de los
Estados, al contrario de lo gue sucedié en la Edad Media, durante
la cual todos los paises parecian iguales unos a otros., Ahora ha
despertado en todos la conciencia de si mismos y el caracter
nacional aparece con precisién. Con ésto se relaciona la
consolidacién de la monarguia en los diversos Estados. Vemos a los
monarcas investidos con el poder politico. El1 Estado organizado
puede representarse como un individuo: su ultima voluntad decisiva
debe ser una sola" (26).

(26) HEGEL, Q.._c., 673.



En‘el planﬁ politico, la Reforma tuvo consecuencias importantes.
‘Eurdpa quedarfa dividida en dos blogques: el sur-permanecié fiel al
cétolicismo ¥ el norte era protestante. Las monarguias catdlicas
se. caracterizaron por el auge dado a los negocios del Estado y no
a la propiedad privada, centralizando el poder en los monarcas.
Por otra parte, los Estados protestantes transforman su actividad
an una accién politica basada en la razén, en la que todos los
individuos se convirtieron en ciudadanos participativos y

comprowmetidos con su nacidn.

El éxito del protestantismoc obligé a la Iglesia romana a realizar
un examen de conciencia y a defenderse pasando a la ofensiva: la
Contrareforma, la cual le did un nuevo aspecto desembarazdndola de

sus faltas y de sus mds escandalosos abusos.

Con los acontecimientos suscitados alrededor del siglo XVI, a
saber el encuentro del nuevoc nundo, el Renacimiento y la Reforma
Religiosa, se establece una linea divisoria entre la Edad MHedia y
la naciente Edad Moderna. Esta ultima trajo consigo modificaclones
en la estructura econémica y social, pero fundamentalmente creé
virajes en el pensamiento, la concepcidén del mundo y de 1la

humanidad.



$1.273.-" La Edad Héderna‘y la evolﬁciéﬂ;delrgstapoicoméﬂforma de
2 organizacién social.- SRR B e R s

En. la larga oscuridad de la Edad Media, la humanidad buscé
relvinﬁicarse y salir del estado de -servidumbre en el que vivia
bajo el feudalismo y el Estado absolutista. Los medios le fuero:
otorgados a través del encuentro con América, el Renacimiento y la

Reforma religiosa.

Posteriormente sucedieron otros eventos gque impulsaron al hombre
a examinar su valor como individuo y 1la importancia de su
participacién en la sociedad, con igualdad de derechos en la vida
social, econdémica y politica. Dichos eventos fueron 1la

Ilustracién, la Revolucién Industrial y la Revoluecién Francesa.

Los hombres ya no aceptaban el yugo de la tradicion y de la
autoridad irracional. Buscaban en el uso del pensamiento y de 1la
razén la manera de recuperar su dignidad, vy de entrar en posesidn
de sus derechos. Por ello en el siglo XVIII el movimiento
intelectual de la Ilustracién encuentra medio propicio de

desarrollo.

En efecto, los filésofos e intelectuales de este siglo analizan y
critican la organizacidén del Estado y de la sociedad, la religidn,

las tradiciones, 1la educacién.



“‘Renacimiento;

:'EeVOLQ;ibhgé'péliti

de Europa y América

El movimiento~§ar€i6 or@aéionés ideolégicas. del

svivificado ' por las

en’losﬁ;iélos XVIT

‘a Fraﬁcia,‘don&é adquiere;su forma, para de alll saltar al resto

La tendendia‘mésfradiéal-ﬂehﬁrc del movimiento ilustrado la

conétituyé el enciclopedismo, Surglendo con una gran preocupacién

“por el estudio de la naturaleza y sus leyes, lo cual trajo consigo

importantes avances cientificos y la valeracién del trabajo
hupano. Cristaliza en las doctrinas empiristas y materialistas.
Especialmente hace una critica a las religiones, ya que si se toma
como base al ser humano como un ser natural, de naturaleza fisica,
el pensamiento religioso se excluye. "La Ilustracién pasé de
Francia a Alepania, ,..(y a diferencia de aquélla)... en esta
dltima se colocéd al lado de la teologia, ya que todo lo referente
al orden temporal habia sido corregido por la Reforma; en Francia
tomé una direccién contraria a la raligién" (27).

Politicamente fue la época del despotismo ilustrado, que se
caracterizé por un espiritu de tolerancia y una politica de
reforma y de modernizacién. Desembocé en la separacién de poderes
y llevé al parlamentarismo, a la vez que una subordinacion del

poder religioso al politioo. Tendencias mas avanzadas que parten

de un nuevo concepto de naturaleza, establecerdn la doctrina del

(27) HEGEL, Q. c., 685. .



contrato social y de la perfectibj.lidad umana Y predicarﬂn que el

destino del hombre es 1a l’elicidad enrla tierra,, ello conduce a

teorias republicanas, anticolonialistas v presocialistas, que se’”
adelantan a su épocca, en relacidén con los intereses de la’
burguesia comercial e industrial y del campesinado medio.

"Con arregleo al concepto, pertenecen al Estado todas las
relaciones que por la forma son de derecho privado ...()... La
conversién del Estado en pensante es la opra que llevé a cabo el
derecho natural de la Ilustracion® (23).

Mis adelante el advenimiento de la Revolucidén Industrial generé
transformaciones econémicas y sociales. Se caracterizdé por el paso
del sistema doméstico de produccidén, al de la fébrica, es decir,
la sustitucién de la alternancia agricultura-industria por parte
de los campesinos que en épocas de escasa actividad agricola
trabajaban en sus casas, con artefactos de su propiedad, para
comerciantes que les proporcionaban las materias primas y
adquirian los productos elaborados; el emplco de nuevos sistemas
mecdnicos movidos ya no por animales, sino por agentes motores
como el agua de los rios y el vapor, entre otros; los caubios en
los sistemas dec transporte con la aparicién del ferrocarril y 1la
navegacién a vapor; la aparicién de la burgucosia y el proletariado
industriales; las migraciones en gran escala del campo a las

ciudades; la aplicacion amplia y sistemdtica de la ciencia y los

{28) Ibidem, 686.



conocimientos empiricos ‘al  T"proceso - de r,proﬁuccién; Ya
especializacién en la produccién de bienes péra'los nercados
nacionales e internacionales mds K que para los fapiliares y
locales; todas estas transformaciones que conmocionaron la vida

social, econdémica y politica de ese tiempo.

Entre las consecuencias sociales de las primeras décadas de la
Revolucién Industrial estdn las periodicas crisis de
sobreproduccién, que significaban la mniseria del proletariado,
agravada por el paro producido por los progresos tecnoldgicos que
requerian menos brazos para una produccién mayor. El exceso de
mano de obra hacia a su vez descender los salarios, hasta el punto
de que las familias obreras para subsistir se vefan obligadas a
que todos sus miembros se emplearan en las fabricas, incluyendo a
los nifios desde los cuatro afios, laborando largas jornadas de
hasta dieciseis horas diarias. Por otra parte, la concentracién de
la poblacién en las ciudades alrededor de las fdabricas, significé
el hacinamiento en viviendas muy pequefas con deplorables

condiciones higiénicas.

Esta nueva forma de trabajo contrajo la necesidad de adiestrar a
los obreros en el manejo de las maquinas. Por ello, la instruccién
de los nifnos del pueblo era en gran parte enfocada al aprendizaje
de trabajos manuales, y las escuelas politécnicas aparecieron para

preparar a los peritos industriales al cuidado del funcionamiento



nstrumento. de formacion de  los

ideales revolucionarios comienzan a extenderse
durante el ﬁlt;mo cuarto del siglo XVIII. Los extraodinarios
progrescos - de las ‘ciencias y las técnicas, asi como los inicios de
la industrialiéacién transformaron las costumbres. Guiados por los
filésofos de la Ilustracién, los hombres analizan, razonan,
critican y exigen nds libertad y quieren ser responsables de su
destino, sin estar sujetos por nds tiempo a la ciega obediencia a

un principe absoluto, por muy justo que éste fuera.

La Revolucién Francesa fue otro de los sucesos que desencadend la
transformada y revolucionaria Edad Moderna. Fue el conjunto de
movimientos revolucionarios que en Francia pusieron fin al antiguo
régimen absolutista, resultado de las particulares condicionas
politicas, econdémicas y sociales de la Francia de finales del
siglo XVIIXI: decadencia de la aristocracia feudal y divisién del
clero, importancia econdémico-social de la burguesia, situacidn
particularmente precaria de las clases populares urbanas
{(artesanado y asalariados industriales) y del campesinado, crisis
econémica generalizada, importancia del pensamiento filoséfico~

politico de la Ilustracidn, etc.



ExXistia una’ gran desigualdad en. ia_Q ep. rticién de 1os cargosr

pﬂblicos y una“ falts absoluta de la: intervenclén del gobiernc.—La
burguasia reivindicaba con 1mpaciencia un papel mas activo en los
“'asuntos del Estado, alegando su indudable capacidad para ello, Los

campesinos se quejaban de estar abrumados por los impuestos.

Para que la acumulacién de tantos descontentos no desembocara en
el estallido de graves conflictos, hacia falta emprender una

profunda transformacién de las viejas estructuras de la sociedad.

Los ministros del entonces monarca Luis XVI, Turgot en particular,
intentaron realizar reformas a la administracidén del Estado
absolutista, pero con toda la intencidén de prolongar la vida del

mismo.

Turgot propuso a Luis XVI, en su documento llamado "HMemoria", la
administracién municipal, que lograra “erradicar el espiritu de
desunién social para descargarles a los funcionarios piblicos sus
enormes tareas, y afirmar el poder del rey al tiempo que se
concentran las fuerzas de la vida comunal. Dicho de otro modo el
dar vida a las comunidades, células sociales de Francia, mejora en
lo sustancial la organizacién y el funcionamiento de 1la
administracién publica. ...(Turgot)... agrega gque los individuos
se unirfan a las familias, las familias a los pueblos, los pueblos
a las comarcas, las comarcas a las provincias y éstas en fin, al
Estado” (29). Pero dichos intentos se estrellaron contra la
resistencia de las clases privilegiadas (aristocracia y clero).

Pero a pesar de que las propuestas de reformas administrativas no

tuvieron éxito, si desataron poderosas fuerzas gue el absolutismo

(29) OMAR GUERRERO, La teoria de la administracion publica, 48.



fue .incapaz ‘de contener y 'que pastériorinente con la Revolucién
Francesa terminaron porieliminarlo 'y sustituirlo por el Estado

Burgués de Derecho.

Ante la desestabilidad politica, Luis XVI decidid, a finales de
1788, convocar a los Estados Generales. Estos eran una Asamblea
General de representantes elegidos por las tres clases que
formaban la nacién: el clero, la nobleza y el denominado estado
l1lano, integrado por los burgueses, los artesanos y los
campesinos, a los que el rey de Francia convocaba para solicitar

nuevos impuestos.

La convocacién de los Estados Generales suscitd grandes esperanzas
en el pais, sobretodo entre el estado llano. Pero desde la reunién
inicial surgié el conflicto entre el rey, que se comportaba como
scberano absoluto, y el estado llano, que cesperaba concesiones y
reformas profundas por parte del rey. El conflicto se cristalizé
en la cuestién del voto: el rey y las dos clases privilegiadas
(clero y nobleza),querian que los Estados Generales votaran por
clases, lo que supondria dos votos contra uno, es decir, ¢l de la
nobleza y el del clero contra el estado llano, mientras dque este
ultimo exigfa el voto por cabeza, lo que le asequraria la mayoria

por contar con mayor numerc de miembros que los otros estamentos.,

Este conflicto, que tenia una apariencia técnica, encubria en
realidad la oposicidén fundamental entre el absolutismo del rey y

el deseo del estado llano de dar una constitucién a Francia. El1



;conﬁlicto entre

"‘Vrevolucién en-la que ‘e’ manifestaron tres aspectos funda‘mentales. 2

. e]. politica, el popular v el soc1al.r

El desacuerdo generé la separacidn de estas dog grandes facciones,
y los burgueses y el populacho deciden ‘integrar una asamblea
nacional. Posteriormente la asamblea establece el proyecto de

elaboracién de una constitucién para Francia.

Ante la gravedad de la situacién, Luis XVI ordené a la Asamblea
que se disolviera, pero ante la firme negativa de ésta tuvo que
ceder; entonces mandé a la aristocracia gue se uniera a la
Asamblea Constituyente, que tendria la misién de redactar la

futura constitucién de Francia.

Pero existié una conjura aristocratica contra el proyecto de la
constitucién, y ante ello la burguesia, los campesinos y artesanos
deciden tomar el poder por las armas, Yy el 14 de julio unidos en
gran multitud toman la prisién de la Bastilla. La insurreccién se

didé en todo Paris y se extendid por las provincias.

Con estos eventos inicia la Revolucién Francesa, que determind el
hundimiento del Estado absolutista y que proclamé en la Asamblea
Constituyente la declaracién de los derechos del hombre y del
ciudadano, la cual despertd ecos en todo el mundo, y en 1791 votd
por 1la constitucién que establecid que todos los hombre libres
ante la ley. Encarnaba asi ideales de la ITlustracién de 1la

"libertad, igualdad y fraternidad".




L;évytonétj;tu'cibn‘ ‘de’ 1791 establecié en Francia la monarquia
‘kc:on'stit;.ic.l.binal con separacién de poderes: el poder ejecutivo
o (g';ldié'x:ho;) ‘pertenecia al monarca; el poder legislativo a la
,i";\éaﬁmléa Lé;;iélativa compuesta por 745 representantes de las
trés cylasesb sociales, y el poder judicial, integrado por jueces
elegidos. La adminilstracién era unificada y descentralizada. En
["este nuevo cuadro administrativo los funcionarios no eran

nombrados poxr el rey, sino elegidos directamente por el pueblo.

Posteriormente, la Asanblea Leqgislativa convertida en Convencién
Nacional, vislumbré el peligro de mantener el régimen mondrquico,
Y en septiembre de 1792 decretdé la abolicién de la monarquia y

proclamé la reptiblica.

De las consecuencias politicas benéficas que este movimiento
otorgé a las naciones de ese tiempo, estédn la integracién del
pueblo como nacién en la lucha politica y armada y el advenimiento

de~la ‘democracia politica.

Fue el movimiento revolucionario que pusé la piedra basamental
para los posteriores movimientos de  transformacidén de 1las
,esﬁfucéﬁ;as de las naciones de ese tiempo, y fue entonces cuando
los hqmbres‘ exigieron ser considerados como ciudadanos, con
éohciencia de su papel histérico 'y con iguales oportunidades de
participacién politica, econdémica y social, sin importar su origen

0 su cldse social.



concluida la Revolucién Francesa se  hizé. necesario .el
planteamiento de un nuevo modelo de organizacién politica, -social
y econdmica, siendo la respuesta inmediata el surgimiento del
Estado de Derecho, que planteé un orden juridico y-constitucional

a favor de los derechos del hombre y de la soberania nacional.

Pero no fue la respuesta definitiva a las expectativas -de las
naciones de aquel tiempo que buscaban afanosamente transformar sus
estructuras. Asi surgié el proyecto de modernizacién, comé uﬁ'
modelo de desarrollo que exigié a la sociedad y a cada uno de sus
individuos e instituciones, el involucrarse en un  proceso
permanente de innovacién de sus estructuras, y de oposicidn en
contra del poder hegeménico de clases gobernantes exclusivistas en

el control de la sociedad.

Dicho proyecto se fue gestando desde "el siglo XVIII por los
filésofos de la Ilustracidén, ...(y que)... consistidé en sus
esfuerzos para desarrollar una ciencia objetiva, una moralidad y
leyes universales y un arte autdénomo acorde con su légica interna.
Al mismo tiempo, este proyecto pretendia liberar los potenciales
cognoscitives de cada uno de estos dominios de sus formas
esotéricas. Los filésofos de la Ilustracidn querifan utilizar esta
acumulacién de cultura especializada para el enriguecimiento de la
vida cotidiana, es decir, para la organizacidén racional de la vida
social cotidiana. Los pensadores de la TIlustracioén con 1la
-mentalidad de un Condorcet aun tenfan la extravangante expectativa
de que las artes y las ciencias no sdlo prouwoverian el control de

las fuerzas naturales, sino también la comprensidén del nundo y del
yo, el progreso moral, la justicia de las instituciones e incluso
la felicidad de los seres humanos™ (30). Fue la época qua vive
orientada hacia el futurc con la esperanza de¢ una sociedad mds
justa e igualitaria.

(30) JURGEN HABERMAS, 0, c., 28.



“romper ‘tanto. con . los. canone

politica’y éc,o'néiﬁ‘lca:,;‘kqo'mo con ‘ct'ors's'oyciodémoqrarf:{éo’s.

-Ha probiéiadb la movilizaciér{ socrial dé ‘1os r"ind‘ividuosi; vporr la:
cual las grandes 'aqrup‘aqibnes con viejos ivinculos sbciales,
econdmicos y psicolégicos se  desgastan .y rompen, teniendo
las personas la libertad de absorver. las nuevas - pautas de

socializacién y de conducta.

También las sociedades en proceso de modernizacién se dirigen a la
diferenciacién y especializacidén de las actividades individuales
de los sujetos y de las estructuras institucionales a las que
pertenecen; lo cual implica una especializacién de los roles y el
establecimiento de un orden institucional (politico, Jjuridico,
econémico , social). Esto es a consecuencia de gque en la
economia las sociedades modernas se caracterizan por un alto grado
de desarrollo tecnoldgico y clentifico, con un importante
desarrollo de las industrias, el comercio y los servicios,
resultando de ello la especializacién ocupacional. Por lo que se
genera la tendencia hacia la profesionalizacién que implica la

necesidad de la preparacién educatjiva superior a mayor nimero de




,educatlvos se incrementa en 1os paises modernos o e

,l-‘uhqameptalmentg la ,,,n;loaerniza_ci'c‘\n‘

+individues,. Por ello la:..demanda,. yk la Ofertar de :ser'\;ic,iqs“

mode!.nizacxén.,, L

eguiere: innovaciones.en la

esfera: politica: e’ una -sociedad, en" 'éspé‘ci'a;!.rren, la‘;anipliacién de

fl participacién y poder politlco hacia mayor ninero de

1nd1vj duos, endlendo con ello a-la“ democratlzacién de la sociedad

comq ‘una ‘mcdidav necesaria para el progreso.

‘El hecho dé que la .modaernizacién genere transformaciones continuas

en “la vida total: deée. una socliedad (por ejenplc la tendencia
reclente a la urbanizacién y reduccién de las poblaciones
rurales, secularlznc.\én, democratizaci6én, la difusién de 1la

alfabetiza’cién; el desarrollo de los medios educativos, la

‘organizacién de los individuos en asociaciones secundarias con

funcyion'e's especifivas, etc.), implica necesariamente procesos de

: ae;orgahizacién dc la nisma, 1o cual tiene que ver con 1a

“Tesistencia que 10s ‘individuos experimentan al sentir que pierden

su  personalidad moral, puesto que a pesar de poner en la

modernizacién sus esperanzas de un futuro mejor, también existe la

_incertidumbre -al no saber con certeza de a donde llegardn a través

de dicho proceso.

Este proceso de modarnizacién ha motivado en los estudiosos de la
educacidén la busqueda de crear sistemas pedagégicos innovadores,

que propicien el desarrollo del individuo en todas sus esferas Yy



que lo convierten en un'ser capaz de intervenir activa, libre y

responsablemente en la vida: de 1a sociedad.

Finalmente, es importanterymencionar que la exposicidén del
desarrollo histérico de la sociedad permite subrayar 1la
interdependencia de los aspectos econdmicos, politicos y sociales
y, sobretodo, de su influencia sobre la educacién en cada uno de
los momentos histéricos, de tal suerte gue es posible afirmar que
el proyecto politico del Estado, con sus implicaciones politicas,
sociales, econdémicas y culturales, ha determinado los fines
generales de la educacién y su cristalizacién en la prédctica
educativa a través de la escuela. Sin embargo, es importante
también aclarar que no sélo el Estado ha generado esta influencia,
sino también los movimientos revolucionarios y reformadores de las
estructuras y del orden social existente en cada é&poca, siendo los
intelectuales los individuos que han generado las aportaciones mas
importantes al pensamiento politicco, e¢conénico, cultural,
cientifico y educativo para la renovacién de la sociedad en la
blisqueda de mejores condiciones de vida para todos los individucs.
Pero dicha bisqueda se ha materializado en nuevos proyectos
politicos de Estado, que si bien han sido wna alternsctivc a los
que le precedian, no excluyen o eliminan la relacién que se
establece entre la educacidén y la politica, y por lo tanto entre

la pedagogia y la politica.



2,- EL’ COMPONENTE POLITICO DE LA PEDAGOGIA.

La pedagogia es una disciplina gue basada en una fiylosof:‘ia de la
educacién, tiene como objeto de estudio al fenémeno educativo,
siendo éste un fenémeno determinado por procesces histéricos,
econdémicos, politicos y sociales, debiendo por ello auxiliarse de
otras disciplinas que le aportan elementos tedricos y conceptuales
para su andlisis. Asi encontramos a la historia, la sociologta, y
la economia, entre otras, de las que la pedagogia toma los
conocimientos pertinentes para explicar los condicionamientos que
han generado el desarrollo del ser humano y de la socliedad en
todos los tiempos, y las caracteristicas e influencia de 1la

educacidén en dicho desarrollo.

Esta interrelacién con otras disciplinas ha creado una confusidén
en el concepto de la naturaleza y estructura de la pedagogfa,
siendo necesario clarificarlo a partir de la diferenciacién con su
objeto de estudio, la educacidén, y del andlislis de los elementos

que la integran.

Si la educacioén es un proceso intencional, una necesidad cultural
y una funcién social, que implica la integracién de los individuos
a la sociedad a la que pertenecen a través de la transmicidén de
las costumbres, normas, valores y, fundamentalmente, de 1la
ideologfa del Estado, la cual se ve plasmada en el proyecto

politico de éste y gue plantea el ideal de hombre y sociedad y el



orden politico, econémico y social, por ende la pedagogia como
disciélina Ebocada al. estudio del hombre como sujeto de educacién
»ser halla inherentemente vinculada a la politica, ya que el
programa educativo responde al proyecto politico del Estado a fin

de 1ogrér su consolidacién y perpetuacién.

La pedagogia para cumplir con sus objetivos de analizar al
fenémeno educativo y de plantear sistemas pedagégicos alternativos
qgue respondan a proyectos politicos perpetuadores de sociedades
clasistas, o bien generadores de la emancipacién del ser humano,

estd integrada por tres componentes interactuantes entre s{ (31):

"El saber técnico sobre la educacién", que se caracteriza por la
aplicacién del saber cientifico sobre el procesc educativo con una
intencionalidad funcional. Implica 1la obtencién del conccimiento
en forma préctica y concreta, y su aplicacién con fines
utilitarios. El saber técnico substituye al "saber" por. el

“"hacer", a la teorfa por la prictica.

El saber técnico de la pedagogia estd formado por la didactica, la

organizacidn escolar y la tecnologfa educativa.

YEl saber cientifico", gque es un conocimiento  metédico,

sistematizado y unificado, que analiza, comprende y explica los'v

(31) " PACIANO FERHOSO;‘"’Teorié-'deflé ~educacioén.  Una ' aproximacién
antropolégica,. 22, 1.7 ¥



enta: con.un nivel

tedérico, el que aporta los conoqimi n?os'rco%\ osique 'ylaf pgdaéégia

fundamenta la prédctica educatiy}x, Y erl_nlvel":ﬁéﬁodoléqico, que- -
proporciona los medios y herramiéntdS‘ para ‘la investigacién

pedagogica.

YEl saber filoséfico", que es un conocimiento teorético o
contemplativo, sistematizado y universal de la educacién, due
busca definir el "deber ser" de la misma, partiendo del ideal de

nombre y sociedad que el proyecto politico del Estado plantea.

La filosoffa estudia al fenomeno educativo desde cuatro funciones

(32):

- La funcién interpretativa, con la que permite al profesional de
la educacién comprender el mundo en el que vive, descubrir la
verdad del conocimiento y encontrar los fines de la existencia del

ser humano.

~ La funcién critica, a través de la que crea hébitos reflexivos
que posibilitan someter a juicio los saberes técnico y cientifico

sobre el procesc educativo, para eledir entre varias alternativas.

- La funcidén analitica, que clarifica los problemas educacionales,

(30) Ibidem, 23.



- .La ffuncj.én» ;i‘ntégica, que es una funcién normativa que define

“los! vqi vesvy fines que orientan a la educacién.

1‘Eh' :esﬁe‘capitulo interesa especialmente describir la conexioén
';p'e'd"agoq.(a-‘ politica, como una mutua e inevitable interrelacién
enti:'e éstas, producto de la busqueda del hombre durante siglos y
siélos de modelos de desarrollo gque respondan a sus ideales de
hombre y de sociedad, mismos que se han visto traducidos en
proyectos politicos diversos gue a su vez han establecido sus
proyectos educativos con los que se logre formar a los individuos
de la sociedad para alcanzar dichos ideales. Con ello se tendré el
marco de referencia para analizar como la educacidén y sus
elementos, la escuela, los programas educativos, el docente, etc.,
cumplen, entre otras, con funciones netamente politicas. Dichas
funciones, como ya se mencioné anteriormente, pueden perseguir la
perpetuacion de un sistema politico, o bien propiciar su
transformacién a través de otras opciones politico-ideoldgicas,
las que determinan caracterfsticas distintas en los proyectos
politico y educativo de un Estado y, por lo tanto, del ideal de
sociedad buscado. En este sentido serad necesario partir de 1la
definicién de la educacién como un fenémeno social, lo cual
permitird clarificar su estrecha relacién con los procesos
politicos, econémicos, sociales y culturales de una nacién, y
posteriormente conceptualizar a la educacién como una accién
politica,. que debe ser .conciente e intencionada, para que

verdaderamonte pueda estar al servicio del desarrolloc del hombre.



Asimismo, se abordard la importancia que la formacién y funcidén de
-los. intelectuales ha tenido para las sociedades del mundo, ta‘nto4
“en la produccién de los canones de perpetuacién de los sistémés
vigentes, como en aguellos de lineas transformadoras gque buscan el

progreso igualitario de la humanidad.

El andlisis a partir de estos elementos permitirda definir con
claridad el concepto de la pedagogfia-pclitica, como una conexién
inseparable de la que los profesionales de la educacién debemos
estar concientes, para participar en el proceso educativo de una
manera comprometida y responsable, y a favor de la formacio_x?

integral del individuo.

. 2.1.- La educacién como fenémeno social.

La sociedad es un conglomerado de individuos, los' que integrados
en grupos e instituciones se interrelacionan y generan una
dindmica y fenémenos de tipo social, econémico, politico y
cultural. Asf{ encontramos a la familia, la comunidad, la escucla,
la iglesia y el Estado, entre otras, por cuya accidn e influencia
cada sociedad en momentos histéricos determinados adquiere forma y

particularidades especificas.

La educacién es uno de los fendmenos sociales cuya funcién

primordial consiste en integrar a los individuos a -la sociedad, 1o



cual logra por medio de la transmicién de la cultura, es decir,
del conjunto de normas, costumbres, lengua, tradiciones, sistemas
de pensamiento, conocimientos y, principalmente, ideologia que le
son particulares. Con ello unifica en gran medida la forma Qe
pensar y de actuar de los hombres, proporciondndoles la capacidad
de vivir en comunidad, pcro también les otorga la posibilidad de
adaptarse a los cambios surgidos al interior de 1la sociedad. A
esta funcién de la educacidn se le denomina socializacién, la cual
se genera tanto de manera espontdnea en la convivencia cotidiana
entre los hombres, como intencionada y dirigida a través de 1la

escuela.

Como se vié en el capitulo anterior, a lo largo de la historia de
la humanidad 1la educacién y 1la escuela han cunmplido
primordialmente con una funcién politica, ya que sus fines y
contenidos han respondido a un proyecto politico de Estado
determinado. La cducacién puede ponerse al servicio del desarrollo
econémico de grupos privilegiadoes, requiriéndole legitimar un
sistema social desigual al promover en los individuos una
ideologia particular. Con ello logra el control social y 1la
legitimacién y perpetuacién de la estructura sociopolitica y
econdémica existente; o bien, puede tender hacia o) desarrollo
social democrdtico e igualitario, para lo cual la escucla propicia
en los alumnos la adquisicién de los conocimientos y el desarrollo

de las habilidades dque le permitan conocer, analizar, criticar e



~’inci'dir en su realidad socialn,,dljmpliem‘iq en . este .caso. con.una. :

" funcién de cambio social.

otra de las funciones de la educaéién es la econdmica, que en el
marco de la teoria de la funcionalidad técnica de la educacidn,
forma y capacita fuerza de trabajo, wmanual o intelectual, para
propiciar el desarrollo de las actividades econémicas, productivas
¥y tecnolégicas, Yy con ello obtener el progreso material de la
sociedad. Por ello considera a la educacidén como un factor

determinante del desarrollo econémico de una nacién.

Este planteamiento hace suponer que a mnayor escolaridad de -los
individuos, mayor produccién y, por ende, mids recursos econdémicos
y mejor nivel de vida para el conjunto de la sociedad. En
contraposicién al enfoque estructural- funcionalista, la teoria
marxista o de 1a reproduccién plantea que este crecimiento no
implica necesariamente mayor distribucién y goce de la riqueza
para todos los individuos, puesto que en un sistema politico y
social clasista, gue divide a 1los hombres en estratos
socioecondémicos, se concibe a la escuela como un instrumento de
perpetuacién de sus intereses, por lo gue existen marcadas
diferencias en las oportunidades de escolarizacién, al grado de
haber una escuela para ricos y una escuela para las mayorias. La
primera otorga instruccién a los individuos que por su clase
social ocupardn en el futuro los puestos dirigentes en las

instituciones politicas y econdmicas; esto conlleva superiores



oportqﬁidades de movilidad social, de ingreso econémico y de mejor
: ﬂiQel%ﬁe;vidaJ En la. escuela para el pueblo se proporciona la

fdfmadién manual e intelectual necesaria, que capacita a los

iﬁdiviéuos para ocupar les puestos técnicos, administratives y
éientificos del aparato productivo y burocrédtico de un pais, pero
con limitaciones para escalar la pirdmide social que les permita
ocupar jerarquias de los niveles superiores. Con ello la escuela
cumple con una funcién de seleccidén social, jerarquizando a los
individuos en funci6én de la clase social a la que pertenecen.
Bajo este esquema se encuentran estructuradas las sociedades
capitalistas contempordneas, las gque de acuerdo a su grado de

desarrollo se clasifican en desarrolladas y subdesarrolladas.

Lo anterior nos lleva a pensar gque la escuela en lugar de buscar
lineas transformadoras gque propicien cambios en las desigualdades
sociales y econtmicas, se acopla a las condiciones existentes y
perpetua una sociedad clasista, que no promueve el desarrollo y

bienestar de todos sus integrantes.

éPero gué mecanismos permiten la permanencia de sociedades con tan
marcadas desigualdades, a pesar de las rebeliones que han existido
en contra de ese orden desigual?. Si bien es cierto que a lo largo
de la historia se han generado en las distintas naciones del mundo
procesos revolucionarios © reformadores de sus estructuras,
también es cierto que son transformaciones gue se han gestado en

larges periodos de tiempo, lo cual es resultado de que los



individuos paulatinamente toman conciencia de las necesidades de
cambio, ya que el Estado les ha inculcado 1la ideologia. que
conviene a los grupos hegeménicos para mantenerse en el poder,
siéndo la escuela una de las institucicnes que en especial cumple

con dicho cometido.

Al proporcionar el Estado la escolaridad a la sociedad lo hace con
el fin de que ésta sea unificadora por medio de una cultura, pues
al- someter las necesidades de la clase inferior a las necesidades
‘de 'la clase en el poder contribuye al establecimiento de ideas de

sumisién y dominacién predominantes.

La institucién escolar en sus programas de ensehanza, vive
cotidianamente una lucha de imposicién de la ideologia hegemdnica,
siendo un aliado del Estado para impedir las formas ideolégicas

antagdénicas.

Desgraciadamente al estar siendo explotado econémica vy
politicamente, es diffcil gue el hombre pueda llegar a una toma de
conciencia, va que se encuentra dominado en su aspecto ideoldgico.
Este dominio es cada vez mds anmnplio por 1las cantidades
desorbitantes de ideologfa alienante que a diario se reciben, ya
que ademas de la educacién que se imparte por medio de la escuela
hay otros aparatos que contribuyen en esta tarea, teniendo entre

ellos a la Iglesia y a los medios de comunicacidén masiva.

Afortunadamente la sociedad no permanece estéatica, ya que en todos

los tiempos ha ofrecido resistencia a esta dominacién hegeménica



1égia&d$, prueba. de ello es la

que an»los". diferentes campos en los

ncursionado (pdlitlco . cuiﬁuréi, econémico y educativo)
~han “sel‘nbrado la sémilla Vde la rebelién ¥ la inconformidad,
.otorgando a su.vez alternativas para el orden sociopolitico y

econémico existente.

Por ello, a pesar de gue la educacién promovida por el Estado y
los capitalistas estda llena de contradicciones, entre lo que
plantea como sus fines y lo que efectivamente ejecuta en 1la
préctica al fomentar las desigualdades entre los individuos, los
profesionales de la educacién, al fin intelectuales, han abogado
por un cambio, por lo cual ro debe existir una actitud de
desesperanza, ni mucho menos dejar de promover transformaciones en
dicha educacidén, va que si bien es clierto que ésta por si sola no
puede hacer el mecanismo transformador y renovador de 1las
condiciones sociales si no le antecede un cambio en el proyecto
politico del Estado, si da una aportacién significativa al
intentar conjugar en su ensefianza una formacién humana,un caracter
cientifico, capacitacién profesional y sentidc solidario, siende
ademés necesaria y fundamental la concientizacién politica de los
educandos, partiendo primero de la propia conciencia de los
educadores como hombres politicos en tanto ciudadanos, que

posibiliten la formacién del caradcter critico de los individuos a



fin de:que-sean capaces de examinar yftransfomar .1as"9stj.ructuras

sociales existentes. -

- 2.2.? La: relacién pedagogfa-politica.

'2.2.1.- La educacién como accién polfiticas.

Si educar es preparar al hombre para una sociedad concreta e
ideolégicamente definida, logrando integrarlo por medic de 1la
ensefianza de las pautas de conducta, valores y formas de vida
(proceso de socializacién) y con ello también poder regular su
comportamiento acorde con dichas pautas (control social), entonces
se puede afirmar que si la socializacién y el control social
responden al proyecto politico del Estado, la educacién realizard

funciones netamente politicas.

Esto nos 1lleva a pensar que las funciones gue la educacidn
realiza, a través de la escuela, rebasan las cominmente admitidas
de capacitar individuos para una profesién u oficio.
Fundamentalmente, tiene una funcidn politico-social, en tanto que
dota al hombre de una ideologfa para que su integracién a la
sociedad no implique una contradiccién o un conflicto, y pueda por
el contrario colaborar en la consolidacidén y perpetuacidn del
sistema social existente. En este sentido, la educacién claramente

se perfila como una accién politica.



“8i la politica es una préctica gue determina la vida cotidiana de
una bsociedad, puesto gque implica "tomar partido frente a una
realidad social ...(y)... despertar la voluntad para resolver los
problemas de conjunto" (33), entonces la escuela cumple con una
funcion privilegiada, ya que' al encomendarle el Estado 1la
socializacién de los futuros ciudadancs, también le encomienda su
politizacidén. Sin embargo, "la escuela hace polfitica no sélo por
lo que dice, sino también por lo que calla; no sé6lo por lo que
hace sino por lo que no hace. Callar lo que debe ser proclamado
+2e()... @s una de las formas politicas mas frecuentes en los que
. ..(manejan el poder politico)... Es hacer politica
hipéeritamente...% (34).

Asi encontramos que se ha manejado la neutralidad ideoldgica o 1la
apoliticidad de la escuela como parte del discurso ideolégico, que
al limitar la accién de educadores y programas a un aspecto
técnico-pedagégico, impide que en la escuela se geste la toma de
conciencia del orden social establecido y la blsqueda de opciones

de cambio.

Este discurso ideoldgico es caracteristico de las sociedades
clasistas, por el que los grupos que detentan el poder difunden la
representacién de la realidad que les conviene, a fin de
justificar su posicién de amos de la sociedad, logrando
perpetuarse en €l poder, atin a costa del bienestar de la sociedad

en general.

(33) FRANCISCO GUTIERREZ, Educacién como praxie politica, 11,
(34) Ibidem, 25.
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"De esta manera, la escuela lejos de preparar a las personas para
que hagan historia, mds bien prepara individuos alienados,
adaptados a la sociedad, reproductores y perpetuadores de sus
esquemas Yy estructuras. Esta ideologizacién del sistema escolar
explica el porqué las ciencias de la educacidén han gquedado
reducidas a una mera abstraccién e idealismo verbalista alejado de
la concrecién diaria. Prevalece en sus postulados la idealidad de
una sociedad ajena a las contradicciones y conflictos. El quehacer
educativo se enreda en un pedagogismo vacio, coumnpletamente
estéril. Asi, la escuela se ve imposibilitada para hacer el
andlisis de la sociedad. Imposibilidad tanto més cierta cuanto que
.se ha logrado reducir al minimo todo lo que ayude al pensamiento
personal, a la reflexion, a la critica, a la comprensién de la
realidad y a la asimilacién de los valores. De esta manera los
objetivos de la escuela logran concordar con los objetivos de 1la
sociedad, que conocemos con conceptos tan atractivos como
eficiencia, progreso, produccién® (35).

En la escuela la ideologia se manifiesta de diversas maneras,

especialmente a través de la selectividad escolar, la igualdad de

oportunidades y las relaciones pedagégicas,

La seleccién escolar ha sido y es una caracteristica de todo
sistema escolar. En los tiempos antiguos sélo los individuos de la
clase gobernante tenian acceso a la escuela, Y ésta los preparaba
para el ejercicio del poder. Por el contrario, 1la poblacién
aprendia las artes y oficios en el escenario de ejecucién de los
nismos, los talleres. Pero cuando el sistema capitalista
industrial se instaura en las diferentes sociedades del mundo, la
necesidad de preparacidén técnica para los obreros les abrié las

puertas de la escuela elemental y tecnoldgica. Sin embargo, esta

(35) Ibfdem, 30-31.



apertura debié limitarse en el nivel superior, ya que los grupos
poderosos se la han reservado, puesto gue les otorga el privilegio
de la formacién ‘necesaria para el manejo de las estructuras

‘pqliticas; sociales y econdémicas, logrando conservar su hegemonifa.

Por ello, a pesar de que con la Revolucién Francesa la sociedad
exigié libertad e igualdad de oportunidades, la clase dominante
; hébo de formular mecanismos que impidieran la pérdida de su
control del poder, para lo cual la ideologia capitalista ha
formnulado los mnecanismos de eliminacién gque le permitan
mantener la pirdmide escolar como reflejo de la piranide soccial.
Para ello cuenta con los examenes, con la resultante clasificaecién
de los alumnos en aptos e ineptos, con la educacién profesional
gue sélo busca integrar a los individuos a la produccién
capitalista y, sobretodo, con la igualdad de oportunidades de

escolarizacién, que al tratar como igueles a individuos de

diferentes vapas secisles con distintas posibilidades econdwicas y

culturales en lugar de posibilitarles su movilidad educativa

agudiza la deserclién escolar, puesto que "para guienes vivir y
trabajar para sequir sobreviviendo es un imperativo vital gque esta
por encima de cualguier otra necesidad. Se excluyen todos aquellos
a quienes las dificultades materiales les obligan a buscar el
sustento diario como la primera y inds urgente de las necesidades.
confundir seleccidén natural, basada en los dones del individuo
{inteligencia, voluntad, capacidad)}, con seleccidn social o parte
del engano ideoldgico al que estamos sometidos® (357.

136y Ibidem, 35-36.



Igualdad de oportunidades en una sociedad desigual es -una
contradiccién, mds bien es un espejismo ideoldgico que- crea
falsas expectativas en la sociedad y por el contrario antes:-que
crear condiciones para el desarrollo de todos los hombres, méds
bien acentia las diferencias entre éstos a través de la division
de clases sociales y su consecuente division social del trabajo.

Porque se debe tener en cuenta lo que no se declara ablertamente
en las sociedades democraticas de nuestro tiempo, '*pero gue brota
de la l6gica de este sistema: asegurar prioritarjamente el
reclutamiento de los futuros dirigentes entre los hijos de la

clase gque detenta el poder" (37).

Por otro lado es necesario reconccer que en la actualidad el
sistema elitista tiende a perder su pureza original, gracias a la
evolucién econémica y técnica de nuestra sociedad. Las crecientes
necesidades de mano de obra catiiiicada tienden 2 modificar los
objetivos de la escuela, para la cual 1la hisqueda del rendimiento
y de la calificacién proiesional prevalece sobre la formacién de
grupos selectos. Asi, todo el sistema se tecnocratiza, y esto se
observa tanto en 1la organizacién de 1la direccién como en 1la
introduccién de métodos industriales aplicados al rendimiento. Por
ello, en los objetivos de la escuela actual es preponderante la
utilizacién de los beneficies de la ciencia y la técnica en la

ensefanza.

(37) ROBERT GLOTON, El establecimiento escolar, unidad eduqativa,
22.



que tanto ‘bajoel 'régimen’ tecnocratico capitalista, tefildo de

'jélitism mp:bajbgel-rééimen elitista puro, siempre es el

i
principio’ de" ~sg1vec’cién ;lo . que  determina el funcionamiento del
sistema en todos sus niveles, aunque esto no siempre se confiese

“‘sino que se disimule bajo el engafoso apelativo de orientacidn.

"En una sociedad en que los valores més reverenciados son los de
la riqueza y el poderio, para quien no dispone de dinero,
patrimonio, ni vinculos influyentes, la calificacién profesional
es unica via para ser considerados por los demds. Tal calificacién
se concreta en sus comienzos por los diplomas correspondientes a
los distintos grados de las jerarquias profesionales. ...( }... La
ambicidén mds extendida entre nuestros teécnicos parece ser ascender
lo mds alto posible para elevar su status social y sus
probabilidades de conseguir mds provechos materiales. Y es también
lo que ambicionan los padres para sus hijos y los Jévenes a
quienes los mayores les sirven como modelos, y les han hecho
comprender desde muy temprano eso que nuestra sociedad enarbola
como "TRIUNFAR" (38).

Otro elemento qgue propicia la sumisién de los individuos al
sistema social clasista, son las caracteristicas de las relaciones

entre el maestro y sus alumnos, es decir las "relaciones

pedagégicas" (39).

Fl Estado a través de sus distintas instituciones ejerce
relaciones de autoridad y de poder sobre el conjunto de los

ciudadanos. 5i bien es cierto que debe cumplir con las funciones

(38) Ibidem, 23-24.
(39) FRANCISCO GUTIERREZ, Q.c.,. 47.



de regulacién de la conducta y de las relacion’es‘ er;trej éstos para
que exista una convivencia pacifica, también :‘es' ‘cierto ‘que

controla su actuacién en beneficio de los grupos privilegiados.

A fin de que los individuos se adapten a este tipo de
interrelacién con el Estado, éste dota al proyecto educativo los
patrones que inculcan en los alumnos las conductas de dependencia,
obediencia, disciplina y subordinacién a la autoridad, patrones
qgue veladamente se plasman en los programas pedagdgicos y en las
acciones que éstos dictan para ser realizadas por los docentes.
Ejemplo de ello son los planes de estudiu gue definen contenidos,
actividades y mecanismos de evaluacién tan precisos, gue por un
lado ejercen un control de la accién educativa de los docentes,
quienes en un esfuerzo por cumplir con los programas establecidos
frecuentemente hacen a un lado su iniciativa y creatividad en 1la
seleccién de conocimientos a impartir y en laz actividades de
aprendizaje aplicadas, por otro lado clasifican a los alumnos en
Yaptos" y "menos aptos", ya que las formas de evaluacién para la
promocién de los mismos dejan poca oportunidad de comprobacién del
aprendizaje logrado por éstos, ambas situaciones que son
frecuentes en los niveles elementan y de educacién wedia, pero sin
dejar de escaparse las escuelas a nivel bachillerato y de
educacién superior, lo cual se da en funcidn de la preparacion y
nivel de conciencia de los docentes de su funcién social, con sus
implicaciones en la formacidn individual, psicoldgica, social y

politica de los educandos.



El. maestro ‘en su . afdn’ de controlar .el’ proceso de ensefianza-
api‘endizaje, ejerce ‘una a‘)itoridad inclusive coercitiva sobre los
alumnos,  de ‘tal suerte. que reproduce inconcientemente las
relaciones de autoridad de la sociedad, siendo este comportamiento
una forma de inculcacién de 1l1la ideologia y del sistema soclal
existente. Por su lado, el alumno evita enfrentarse con el poder
del maestro, por lo que lo obedece y lo complace. “El clima de
clase dependerd del equilibrio que se logre establecer en las
relaciones entre docentes y discentes. A una resistencia activa o
pasiva de los estudiantes corresponderda una reaccién del maestro
que lo llevard a comportamientos agresivos y a un reforzamiento de
las demostraciones de poder. Por el contrario, pueden producirse
momentos “represalias® por parte de los alumnos que actdan con
intencién de castigar al profesor. El Jjuego es muy parecido al
funcionaniento de los aparatos represivos del Estado: sumisidén en
la mayor parte del tiewpo o agresién contra la autoridad cuando ya
no es tolerable la relacién" (40). En este tipo de relaciones los
estudiantes someten sus emociones y pensamientos a la relacién con
el macstro, aquien monopoliza el control del proceso educativo a
fin de lograr un estricto control del mismo. En todo esto la
educacion de la personalidad de los alumnos se convierte en un
atentado para su desarrollo normal, puesto que estos se ven en la
necesidad de hacer coincidir sus proyectos personales con los
proyectos del maestro, los cuales son a su vez los de la sociedad
que los mantiene. As{ es como la escuela prepara a los ciudadanos
no sélo en cuanto a saberes y habilidades profesionales, sino,
sobre todo, en lo gque respecta a hdbitos de conducta y al

condicionamiento psicolégico gue esos habitos reguieren, de tal

suerte que "“los estudiantes se alienan hasta ¢l grado en que su

{40} Ibidem, 53-54.



desarrollo personal se. ajusta aﬂilogque;:ecldma un. sistema
" econdémico cuyas exigencias son indebendiéntéslde,ias'exigencius

humanas" (41).

Este deplorable panorama de la sducacién sélo puede ser modificado
en la medida en que el propio sistema sociopolitico y econénico
también se transforme, y plantee en su proyecto politico objetivos
acordes al desarrollo democradtico, justo e igualitario de la
sociedad, mismos que se reflejard en el proyecto educativo que de
¢él se genere. Por ello la educacién debe concebirse como un
proyecto politico, de lo que todos los profesionales de 1la
educacién deben estar concientes para asumir su papel comc agentes

politico~educativos.
2.2.2.- La educacidén como proyecto politico.

S5i bien es cierto que la educacién en cada nacién del mnundo
responde al proyecto politico del Estado y que ésto la constituye
en un proyecto educativo con profundas bases politicas, también
es cierto que dicha educacién debe de ser modificada pero sélo a
partir de una transformacion del sistema politico, ecconédmico y

social que la sustenta.

(41) Idem.



Esto rios puede'hacer pensar en que primeramente se deberad crear un
Cahbio al: interior -de 1la socledad, del Estado Yy, como
'cénsecuencia, de su proyecto politico, para gue la educacién
contenga una concepcidén mds completa de su funcién en la formacidén
de hombres, lo que implica gque promueva la toma de conciencia de
los individuos respecto de su papel histérico, social vy,
fundamentalmente, politico y que con ello sean capaces de

responder a las exigencias de una sociedad renovada.

Pero para lograr lo anterior se plantea la dificultad de que los
grupos hegeménicos dificilmente cederdn sus privilegios en favor
de un orden social mé&s Justo y democrdtico. Por ello,
independientemente de la necesidad de cambios en la sociedad, en
el seno de la escucla debe promoverse en los alumnos la capacidad
de andlisis de su realidad, para que en el futuro sean participes
activos en la politica de su pais. En ello es importante reconocer
la fundamental influencia del profesor, dquien por lo tanto no
puede declararse neutral o apolitico en su ensehfanza, sin que
necesariamente haga de su labor una accién partidista, pero si en
una actitud abierta al conocimiento, andlisis y critica de 1la
realidad que le tocd vivir y promoviendo en los estudiantes el
gusto por la libertad de espiritu y la voluntad de resolver los
problemas de conjunto al desarrollar en ellos el sentimiento de
ser responsables de su destino y de 1la realidad que les tocd

vivir,



Desafortunadamente "muchos educadores fieles a su concepcién
ético-profesional, rechazan el ser considerados y el considerarse
como instrumentos de adoctrinamiento politico. Les cuesta creer
gue la mutua interdependencia entre pedagogia y politica explica
no sélo los limites de la educacién y su crisis permanente, sinc
ensefianza imperfecto y malo en relacién con la promocién humana y
social de grupos mayoritarios. No es la escuela, por tanto, un
anadido inocente y neutral del aparato estatal" (42).

Todo lo anteriormente expuesto nos hace concluir que es
indispensable reconocer gue la base d=1 proyecto educative es el
proyecto politico del Estado, variando sustancialmente el concepto
tradicional de la educacién, en primer lugar preocupandonos mas
por redefinir los fines que los medios, precisando que tipo de
hombre interesa formar y la sociedad que debemos impulsar. Con
ello colocaremos a la educacién al servicio del desarrollo social
¥ no unicamente al poderic econémico de las clases privilegiadas,

logrando con ello coadyuvar a la concrecién de un proyecto

histérico nacional.

2.2.3.- Importancia de la formacidn y funcién de los intelectuales
en el mantenimiento o transformacién de la sociedad.

Los hombres, en todos los tiempos, han participado en 1la
creacién y modificacién del ambiente social, 1o que implica que

han definido la concepcién del munde, las normas y reglas de

(42) FRANCISCO GUTIERREZ, 0. C., 23-24.



conducta. Con. #1lo se quiere puntualizar que cada 1ndivid}io ha

sido:"ge'nerador de la cultura gque le es propia.

Esta actividad creadora implica necesariamente la cualidad del
' ser humano como intelectual. Pero, como se ha visto en el
desarrollo de este trabajo, a fin de satisfacer los deseos de
reducidos grupos de la sociedad por el predominio en el control de
la misma, éstos han monopolizado la actividad intelectual para
reservarse el derecho de definir las directrices de organizacién y
convivencia social, econdmica, politica y cultural, lo que se ha
visto plasmado en la ideologia del Estado. Por ello la educacién
se ha visto al servicio de estos grupos dominantes, limitando los

beneficios de ésta a la mayoria de la poblacién.

En este sentido, la conexién pedagogfa-politica ha estado presente
a lo largo de la historia de la humanidad, enfocidndose durante
muchos siglos a la formacién del hombre politico o del dirigente
separado del productor, convirtiende a 1la educacidén en

marcadamente elitista.

Sin embargo, el ser humano siempre ha buscado mejorar sus
condiciones de wvida. Aungue los procesos de cambio de las
estructuras establecidas han sido extremadamente lentos, los
individuos han luchado por ejercer sus cualidades de seres
intelectuales, que les permitiera participar en el caupo

filos6fico, politico y econdmico, creandc alternativas més



damoycréticas en la organizacién de las eétructur;is péliticas,

sociales y econémicas de la sociedad.

“La revolucién industrial y la revolucion francasa descubrieron a
los hombres sus posibilidades como seres pensantes y. creadores de
aspectos no s6lo materiales, sino de ideas gue podian modificar

sus condiciones de vida.

Como resultado de la industrializacién, 1las actividades
productivas se volvieron mds complejas, y se establecid un vinculo
entre la ciencia y la técnica requerida para la realizacién de
dichas actividades. Esto es, la ligazén entre la teoria y la
prédctica que demandé a 1los productores una formacién o
capacitacién profesional-manual, y con ellc la apertura de 1las

opciones de educacién desde el nivel clemental hasta el técnico.

Si bien es cierto que se ampliaron las oportunidades de educacién
para las mayorfas, también es cierto que las clases gobernantes
conservaron su predominioc en la formacidén de dirigentes. Pero a
partir del desarrolleo social, técnico-productivo y cientifico de
la época, se di6 una crisis en el principio cultural y educativo,
Yy del humanismo tradicional que formaba el antiguo tipo de
intelectual (los gobernantes, los clérigos, los abogados, etc.),
plantedndose la necesidad de la formacién del nuevo intelectual,
técnico vinculado con la produccién industrial con funciones de

persuasor, organizador y constructor, con una formacidén



tecnolégica,  pero también humanistica-histérica, . que pqsibilil;ara

su méjor desemperiio dentro del nuevo contexto.

Fue entonces cuando se adquirié la "perspectiva unitaria de la
formacién del hombre, en cuanto politico y productor a la vez, es
decir, habia de tenerse una perspectiva social concreta en la que
. el productor, liberado de la unilateralidad y restriccién de su
oficio particular, pudiese convertirse de nuevo en politico. Y
esto fue posible tan sdlo cuando el trabajo productive hubo
alcanzado una dimensién intelectual® (43).

Las sociedades del siglo XVIII hasta el preBente han luchado por
acabar con los régimenes coercitivos y autoritarios, en los gque ha
predominado el poder de la sociedad politica (es decir el Estado y
su gobierno) y procurado establecer el equilibrioc entre la
sociedad politica y la sociedad eivil (el conjunte de la sociedad
y las organizaciones privadas gque la conforman, como la Iglesia,
la escuela, los sindicatos, las asociacicnes civiles, etc.), con

una participacion politica de los ciudadanos que la integran.

Por lo cual fue necesario concebir a todos los hombres como seres
intelectuales, aungue no todos tengan esa funcién en la sociedad.

ficuando se distingue entre intelectuales y no intelectuales, en
realidad nos referimos tan s6lo a la irusediata funcidén social de
la categoria profesional de los intelectuales, es decir, nos
atenemos a la direccién en la que gravita el peso mayor de la
actividad especifica profesional, si en la elaboracién intelectuzl
o en el esfuerzo mnuscular-nerviosoc. Esto qulere decir gque, si
puede hablarse de intelectuales, porque los no intelectuales no
existen. Pero la niswma relacién entre esfuerzo de elaboracién
intelectual~cerebral y esfuerzo muscular-nervioso que es siempre
igual, de donde resultan diferentes gradoes de actividad
especifica intelectual. No hay actividad humana de la gque pueda

(43) ANTONIO GRAMSCI, La altexrpativa pedagdgica, 13-14.



excluirse toda intervencién intelectual, no puede separarse el
homo faber del homo sapiens. Finalmente, todo ser hunano
desarrolla fuera de su profesién cualgquier actividad intelectual,
es decir, es un filésofo, un artista, un hombre de gusto,
participa de una concepcién del mundo, tiene una linea consciente
de conducta moral, contribuye por tanto & sostener y a modificar
una concepcidén del mundo, esto es, a suscitar nuevos wodos de
pansar® (44).

Bajo esta concepcién y en la lucha de los pueblos por superar las
condiciones de opresién cargadas bajo sus espaldas, surgieron los
partidos politicos, entre otras formas de participacidn
intelectual para la transformacién de la socledad, y gue comec
n"Granscli ha afirmado ...()... ez el modo a través del cual
elaboran las clases sus propios intelectuales, como instrumento
para crear un nuevo "blogue histérice". En este sentido puede
decirse que el espiritu de partido es el elemento fundamental del
espiritu estatal, y que el partido es el protagonista del Ymoderno
Principe”, es decir, del Estado moderno. Pero, a diferencia de
todos los Estados, clases y castas intelectuales de la historia
transcurrida hasta ahora, ese concretisimo partido que €1 tiene en
su mente se propone la tarea de eliminar la divisién entre
gobernantes y dobernados, ejerciendo una hegemonia liberadora,
orientada a superar la perpetua divisién del género humanc™ (45).
Con lo expuesto se puede concluir que si la escuela na forwado a
los intelectuales gue ocupan desde los puestos en el aparato
productivo hasta los del aparato politico, la dimensién politica
que aquella tiene es insustituible, en tanto que ha propiciado el
mantenimiento por largo tiempo del sistema clasista, pero también

ha motivado sus transformaciones.

(44) ANTONIO GRAMSCY, ©..C., 54.
(45) ibidem, 85.



3.~ EL'DOCENTE ¥ SU FUNCION POLITICA.

3:1,.~ El educadbr como ser  social.

Todo . educador, 'ya sea docente, orientador, director de una
escuela,” inspector, planificador y hasta ministro de educacidn,
trienen una funcién politica fundamental en la orientacién y
cristalizacién de la educacién de una nacién. Y esto es
consecuencia de gque antes que ser educadores, estas personas son
miembros de una sociedad que los ha integrado y formado como
ciudadanos ( a través de la familia, la comunidad y la escuela),
con base en su cultura, en su ideologia y en su sistema
sociopolitico y econémico, adquiriendo con ello el derecho de
participar en dicho sistema, siendo este derecho el de
participacién politica, que como Francisco Gutiérrez dice "es un
derecho gue todo ciudadano puede y debe ejercer, sen(ya que)...
hacer politica es inherente al ser mismo del hombre, ...()}...
porque es una dimensién de la vida personal y soclal™ (46).
Implica "el tomar partido frente a la realidad social" (47).

El educador antes de serlo se constituye como ser social. En la
tamilia desde su naciwiento asimilé laz actitudes y pavtas de
conducta transmitidas; posteriormente, con su ingreso a la escuela
adquirié una gama mds amplia de aquéllas, asi como conocimientos
del mundeo gue lo rodeaba que le permitio integrarse o otros grupos

distintos a su nicleo de origen.

{46) FRANCISCO GUTIERREZ, Q. ¢., 1l.
(47) Idem.



Asi el educador, y nos referiremos especialmente al do'cerit,e"por:
ger el tema de interés de este trabajo, se socializgl:y se integra
a la sociedad, en un proceso paulatino que va matizando »x_six manera

de pensar, su conducta y su proyecto de vida.

Las vivencias particulares de cada docente y, en muchos casos, una
vocacién innata para la educacién determinan su decisién de
prepararse profesionalmente en ésta drea, y es como después de un
proceso de escolarizaclén especializado se integra al campo
educativo. Con ello adquiere una funcién de gran importancia en la
sociedad: la formacién cientifica, técnica, cultural e ideolSgica
de nifnos y jovenes,(para integrarlos y hacerlos capaces de

responder a las necesidades y aspiraciones de la comunidad.

Asi el docente en su labor de formador de las nuevas generaclones,
quienes participardn en la consasrvacidén y progreso de la sociedad,
adquiere un compromiso moral con los educandos, sus familias, la
escuela y la comunidad, debiendo tener un profundo respeto y

compromiso hacia su labor.

Aungue si bien es cierto gque el docente tiene una misién
importante para la educacidn, como se ha visto a lo largo de este
trabajo, no depende exclusivamente de é1 el éxito o fracaso, sino
gue ello estriba en gran medida en el cardcter que dicha educacidén

adguiera, y sobretodo, a los intereses a los que responde. Asi



tenemosrcomo ejenplo que en las scciedades capitalistas con una
marcéda diferenciacién de clases sociales, la educacién adquiere
una - funcién de preservacién de las desigualdades existentes: en
las sociedades que tienden al ejercicio de la democracia, 1la
escuela propicia desde el aula el desarrollo de las habilidades de
1os> alumnos que les permitan una participacién activa, conciente y
responsable, lo cual se consituye en una preparacién para su

participacién politica cuando se conviertan en ciudadanos.

Pero estas diferencias en la educacién de los dos tipos de
sociedades ejenmplificadas no radican en la aducacidn misma, sino
en el proyecto politico del Estade al gque responden, y, por lo

tanto, el programa educativo que de &l se desprende.

En este sentido, es importante abordar la funcién que el docente
adquiere en su dimensién politica y de acuerdo al proyecto
politico y educativo de la sscicdad 2 la que pertenece. Esto es,
el papel que adquiere como perpetuador o como transformador del
sistema al que pertenece, y no sélo como transmisor de la cultura,

la ciencia y la tecnologia.



3.2;— Funcién del docente en 1a: trans
ideologia.

La funcién del docente es amplia’'y Qériada;"Pot un-lado, tiene la
responsabilidad de fomentaf en’ los' alumnos . la comprensién del
mundo en el que viven, su integracidn al. mismo al transmitirles
pautas de conducta, normas, valores y conocimlentos, es decir, 1la
cultura de la sociedad que les es propia, Yy por otro lado, el
desarrollar en ellos el conjunto de habilidades intelectuales y
sociales que los tornen en sujetos activos dentro de su proceso

educativo.

Bajo esta premisa, el docente serfa el principal agente de
formacién de individuos capaces de explicarse su realidad y de

incidir concientemente en ella.

Como se analizé en el capitulo anterior, los individuos adgquieren
una ideologfa particular y entre ellos el docente, quien al
ejercer su funcién educativa la transmite a los educandos a su
cargo. Asi la escuela es la institucién gue tiene mayor influencia
ideolégica, y si ésta responde a los intereses de una clase
privilegiada, como resultado tiende a propiciar que 1los
estudiantes la absorban como algo definitivo y gue con ello
acepten, legitimicen y perpetuen el orden soclo-politico

establecido.



Por ello es tan ‘iymportante gque el docente tenga conciencia de 1la
trascendencia de su funcién: que sea conciente de que més gue
transmisor de conocimientos y de formacidén técnica y profesional,
tiene una responsabilidad en la formacién de individuos capaces de

participar en la transformacién de la sociedad, ya gue " 1la
educacién ha de desempefar un gran papel en el reajuste que ha de
sufrir la sociedad, no sé6lo en el perfeccionamiento de las
técnicas por las cuales ha de realizarse este reajuste, sino
también en la formulacién de metas. Hoy, la demanda es de
profesores con una comprensi6én amplia y profunda de la vida.
Quienes ensefan historia o matematicas deben ver mds alld de las
fechas histéricas y de las férmulas algebraicas, han de apuntar a
las metas de la vida y 1la sociedad y ser capaces de enlazar su
enseifianza con estos valores idltimos. Puesto que la vida consiste
en mas que el ropaje externoc, la educacién ha de ayudar a los
adolescentes a captar valores, inmediatos y remotos, de indole
social y césmica. El profesor gue no haya meditado cen estos
problemas y aceptado una filosofia francamente consistente gque
encare el conjunto de 1la vida, serd una guia y un consejero
deficiente para la Jjuventud. No puede ser un profesor eficiente,
por muy profundamente que conozca su materia y por muy bien que
domina la mera técnica, a pesar de lo importante que son estas dos
cosas"™ (48).

Crear aestc cambio en la mentalidad de los docentes no depende
unica y exclusivamente de ellos. Uno de los elementos a considerar
es la formacioén profesional que recliben, ya que los métodos
seguidos y los contenidos transmitidos han concordado con el tipo
de docente que se ha formado. Y ésto no es obra de la casualidad,
ya que si se guiere perpetuar el crden sociopolitico establecido
es condicién necesaria que la preparacién del maestro contenga

contenidos ideolégicos que al transmitirlos en el aula 2lo

(48) NELSON L. BOSSING, La at {a_de la segunda ensei a
418.




convierten en un poderoso agente perpetuador del sistema. Por ello
la capacitacién profesional de los maestros se enfoca a que posean
sélidos conocimientos de las materias que han de ensefar, y a la
adguisicién del manejo de procedimientos psicopedagégicos para
transmitir dlichos contenidos, dejande de lado el desarrollo de su
capacidad de andlisis, de critica, iniciativa y creatividad, lo

cual como consecuencia tampoco fomentardn en sus alumnos.

Por lo anterior, es importante crear una cambio en la formacién de
maestros; que ésta tenga como objetivo lograr que adquieran
aptitudes para el cambio, el compromiso, la cooperacién, 1la
creacién, manteniendo las actitudes propias del espiritu
cientifico y de la responsabilidad dentro de la libertad, ademés
de la formacidén cientifica de nivel superior en que se base todo
lo anterior. De tal suerte gque en su funcién educativa desarrolle

en los alumnos estas actitudes y habilidades.

Sin embargo, volviendo al planteamiento hecho en el capftulo
anterior, estas transformaciones necesariamente deberdn partir de
modificaciones creadas al proyecto politico del Estado, proyaecto
que busque el desarrollo de una sociedad dermocritica, menos
injusta y desigual, gque por lo tanto requiera ciudadanos
participativos, concientes de su compromiso social y politico, y

lo cual plasme en los objetivos del programa educativo.



3.3.~ Ei'ﬁaestrd como guia.y ‘modelo de ‘:yllos “alumnos.

EL' maeétro e's,' en todos -los .aspecrztros, el 'ﬁactor de mayor
influencia en la educacién. Y esto no reside en la realizacion
' regu'lar de sus tareas académicas de rutina, sino en su fuerza para
dirigir e inspirar a sus alumnos en virtud de la influencia de su

propia personalidad mental y moral y de su ejemplo.

El profesor es un ciudadano privilegiado y sefialado, ya que es el
motivo de una observacién constante en su comportamiento total.
Sus actos, actitudes y opiniones son observados y tomados en
cuenta por el medio social. Sus acciones, publicas y privadas,
tienen repercusién social, pues van a reflejarse en la confianza

que la sociedad deposita en él.

"Toda la vida del profesor pertenece a la sociedad. Lo que otros
profesionales pueden llevar a cabo impunementc, no le es permitido
al profesor, que estid sometido a la observacién y la critica
permanente de todos sus actos. Sus opiniones, concepciones y
convicciones son tenidas en consideracién y discutidas,
principalmente si chocan con las establecidas por la colectividad
a la cual sirve, pudiendo ser vehiculo de conflictos familiares y
tamblén sociales. Decimos familiares, en el sentido de las
actitudes que padres e hijos pueden asumir con relacién a la
posicién ideoclégica del profesor que tendrd repercusién en el alma
del educando. Lo mismo puede decirse zacerca de los conflictos
sociales, cuando la posicién del profesor disiente con 1la guc
tienen 1las clases dirigentes o representativas de una
colectividad" (49).

(49) IMIDEO NERICY, Hacla upa diddctica geperal dindmica, 513.



. siendo" el docente :én el 'aula. el .poéeédor del - tesoro del saber; se‘
constituye en un ejemplo o mbdelo a segulr para los alumnos. Por
ello es tan importante la consistencia entre lo que haga y diga,
entre sus ideas, convicciones morales.y sus acciones, entre el
papel dque desenpeiia en la formacién de los estudiantes en
concordancia con sus convicciones personales y conpronmiso

profesional.

Ya gue es el representante de la sociedad en la educacién de las
nuevas generaciones, puesto que ésta le confia seres muy jévenes
para que los prepare técnica e ideolSgicamente a fin de que éstos
sean capaces de responder a las exigencias e ideales de esa
sociedad, es por lo que el profesor debe caracterizarse por la
sobriedad, el equilibrio en su comportamiento, su presentacién
personal, su preparacién profesional permanentemente actualizada
al ritmo de los continuos cambios de la humanidad y, sobretodo,
ética profesional, que implique su compromiso hacia la sociedad,
que no sélo se manifieste en su labor para la conservacién de las
tradiciones y del orden social, sino sobretodo, comprometido con
la evolucién, el cambio y el progrese soclal, gue implica un

compromiso polftico que como docente y ciudadano debe ejercer.



3.4.- El educado reproductor .de’las: relaciones de autoridad-
ek poder ‘en’ e‘ a la o lnstrurento de accién politica.

;coyr‘no: se ha"trat:ado en pdginas anteriores, el docente tiene un
.@levado compromiso social y politico con la sociedad a la que
sirve,v yé que es el enlace entre los educandos y la sociedad,
teniendo como mieién el transmitir los valores, tradiciones,
normas de comportamiento y conocimientos que le son propios a esta
Vﬁltima, de tal suerte que dichos educandos se integren
adecuadamente a la dindmice social y sean, en un futuro, capaces
de participar en ella para su mantenimientc y transformacién. Por
ello es condiciodn indispensable la conciencia y el compromiso del

docente ante su funcién cono profesional de la educacién.

Tero como también se ha visto, las caracteristicas elitistas y
alienantes de 1la educacién colocan al profesor ¢en un papel de
reproductor del orden social vigente. Asi{ encontramos que la
divisién entre dirigentes y dirigidos, entre poderosos y débiles,
entre lideres y seguidores, entre ricos y pobres, es calcada en el
aula, déndole al profesor un lugar de marcada cupromacia vy poder,

Yy a los alumnos de absoluta subordinacién y dependencia a ¢1.

Esto es consecuencia de un sistema educative y escolar inmerso en

una sociedad clasista, por lo que se basa en una organizacién
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‘Ceﬁtralizada en las decisiones, teniendo uﬁa claré jerarqguizacién
.’y 'subordinacién de poderes, en los que el alumﬁd,‘én el niQel
v inferior, depende de su maestro y le debe obediencia, a. la par que

el maestro se halla en andloga relacién con la autoridaa

administrativa, y ésta, a su vez, con el poder central.

"La organizacién escolar coloca al docente, muy a pesar suyo, en
estado de tutela respecto del poder gestor. La relacidén del
inspector con el maestro sometido a su autoridad equivale, en un
nivel superior, a la del maestro para con su alumno; arriba queda
la ciencia y el poder, abajo, la receptividad y la obediencia. aAsi
como el maestro aprecia y Jjuzga a sus alumnos, Jjuzgan los
inspectores a los maestros; éstos concretan sus juicios en notas y
calificaciones que decidirdn el porvenir de cada alunno, Yy,
andlogamente, <l inspector le asignard al maestro "visitado" una
"nota de méritos" que ha de influir en la carrera de éste. Resulta
extrafio que la comunidad docente no haya sospechado del cardcter
aberrante de un sistema que hace depender, en parte, la carrera de
un educador de semejante "nota de méritos" gue no estd, ni mucho
menos, al abrigo de la arbitrariedad; de un sistema que trata a
los hombres y mujeres encargados de formar 1las futuras
generaciones adultas como si fueran menores de edad,negdndoles su
condicién de adultos. Una de las mayores paradojas de nuestro
sistema escolar es la de confiar a los maestros -hombres y mujeres
despojados de su libertad de accion, de responsabilidad personal y
del poder hacerse carge de si nismos—- la preparacién para 1la
madurez de otros seres humanos libres y responsables, que puedan
asumir su propio destino, como deberia suceder en una auténtica
democracia tal cual figura en los discursos oficiales. De hecho,
este sistema es el de la irresponsabilidad en todos sus niveles,
y mids en aquél en que las obligaciones individuales se diluyen en
la desaprension de un mundo abstracto y despersonalizado" (50).

En un contexto asi{, los docentes no se atreven a inpovar ni a
tomar iniciativas. los discursos oficiales, siguiendo la moda

actual, propician y alientan la creatividad, pero ésta queda

(50) ROBERT GLOTON, o. ¢., 31.
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totalmente desalentada en los hechos. Toda innovacién resulta
sospechosa desde su aparicién, y los controles represivos estan
siempre bien alertas para retrotraer las cosas al orden, que no es '

mis gue un autoritarismo. '

Por ello es indispensable que los docentes se desalienen a si
nismos, que no acepten esa esclavitud para poder también hacerlo

con la escuela Yy los educandos.

Si pien es cierto que la transformacién del sistema educativo no
serd posible sin una transformacién del sistema econémico,
politico y social, también es cierto que estos procesos deberan
darse de manera simultdnea, ya que como Francisco Gutiérrez
menciona: “Ni un hombre nuevoe sin el cambio de estructuras
sociales, ni el cambio de estructuras sociales sin la formacién

del hombre gque requiere esa sociedad" (51).

Por lo tanto, es necesario que el propio educador sea educado para
la participacidén politica, que aungue si bien es cierto que en los

docentes " se estd dando una toma de concencia tanto individual
como gremialmente, aungue en forma bastante lenta debido al mitico
conformismo y a la sumisién acritica que, como funcionarios,
mantienen muchos docentes respecto a las politicas del gobierno.
...(el punto de partida debe ser)... la toma de conciencia de que
su labor como educadores es una de las formas de politizacién mas
efectiva. Por otra parte esa concientizacién no es, ni puede ser,
fruto del espontaneismo o el voluntarismo, sino consecuencia de la
participacién y organizacién politicas. Estos dos requisitos son
previos tanto para la elaboracién como para la ejecucién de un
proyecto alternativo® (52) en educacién.

{51) FRANCISCO GUTIERREZ, Q. C., 64.
(52) Ibiden, 65-66.



Aunada a su accién politica en la .sociedad, el docente también
debe llevarla a cabo dentro del aula. Esto no implica que realice
una  accién partidista, sino que' en primer lugar tenga una clara
definicién del futuro hombre gque ha de formar para una sociedad
mds democratica, con lo cual sus acciones y esfuerzos se verén

orientados.

Lo anterior significa que el educador crea firmemente en el valor
de la educacién. Aunque parezca paraddjico, buena parte de los
profesores no confian en ella, y consideran su actividad como una

nera forma de ganarse la vida (53).

Por otro lado también debe tener pleno convencimiento de 1la
importancia de su papel en la formacién de los educandos, ya que
es un agente de gran influencia en las mentalidades que estad

formando.

Asimismo, si qulere propiciar en los alumnos la capacidad de
conocer, analizar, criticar e influir en la realidad que le
corresponde, debe practicar en si{ mismo dichas habilidades. Por
ello, es necesario que continuamente esté al tanto del desarrollo
de los eventos politicos, sociales y econdmicos del presente, asi
como que se actualice y perfeccione en los conocimientos que
transmite y en los que lo guian en su labor docente, ademds de ser
autocritico respecto a sus conductas, actitudes y desempefio en el

aula y en la comunidad escolar en general.

* {63) ROBERT GLOTON, 0, G., 33.



con estos elementos el profesor serd capdz de propiciar en los
alumnos el conocimiento de su realidad, tanto en lo que respecta
al aspecto cientifico, déndole el valor a la ciencia en tanto que
-esté al servicio de la humanidad y no sélo del progreso material,
como en los aspectos histéricos, politicos, econémicos y sociales
que les permitan comprender las condiciones del mundo que les tocd
vivir. En esta tarea el docente debe instrumentar actividades de
aprendizaje en las gque los educandos indaguen, cuestionen y
debatan los temas abordados, asi como gue expresen sus puntos de
vista y las soluciones que ellos propondrian al respecto.

"En su guehacer ...(‘)..., el profesor deba sicmpre orientar la
ensefianza en un sentido activo, dinamico, de investigacién, de
curiosidad, de desaffo. De poner, a cada instante, obstédculos para
que sean traspuestos mediante la reflexién. Siempre que ello se
pueda, en la escuela primaria se debe llevar al alumno a actuar y
a pensar; en los otros niveles, a pensar y actuar" (54).

Aunque los programas educativos generalmente no se adaptan a las
necesidades de la sociedad ni a&a las dc los alumnos, con 1la
consecuente incapacidad para alcanzar los objetivos gue se
plantean, el docente no se debe ver imposibilitado para realizar
una 6ptima labor educativa. “"Empero, en este cumulo de
conocimientos impuestos, hay cosas interesantes y utiles, capaces
de entusiarmar a los alumnos; no deberfamos de considerar a los
programas como una fortaleza que hay que asaltar, sino como un
terreno virgen gue vamos a explorar, llevando como brujula la

curiosidad y el presentimiento de que exiten mil riguezas ocultas"
{55). Este planteamiento nos hace reflexionar en la importancia de

(54) IMIDEO NERICI, Q. C., 532.
(55) ROBERT GLOTON, ©. ¢., 35.
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la iniciativa y creatividad del profesor, que no debe cefirse
completamente a las directrices que el poder educativo central le
indica, via los programas escolares, sino que debe matizar su
quehacer educativo con un sello personal, denerando alternativas
de actividades escolares tendientes sobre todo a la bisgueda del
conocimiento, a la participacién individual y colectiva de los
alumnos, y a la asignacién de responsabilidades de cada uno de
ellos dentro del aula. Con ello se estard propiciando la formacién
del espiritu critico, del ideal cientifico y de la responsabilidad
dentro de la libertad. 7Todas estas habilidades constituyen las
aptitudes para el cambio, la cooperacién y el compromiso que tanto
necesita la sociedad actual para convertirse realmente en

democratica.

Respecto a la manera como el docente debe relacionarse con los
estudiantes, es importante que éste esté verdaderamente interesado
en ellos. Primeramente, entre sus valores debe estar una enorme
conviccién respecto a la dignidad humana de todos los hombres, lo
cual se verd reflejado en el respeto gue les tenya a sus alumnos,
en el interés que manifieste por sus necesidades, intereses y
problemas, en la valoracién de sus aptitudes, en la aceptacién de
sus deficiencias y el apoyo que les brinde para supecrarlas, en el
aliento y motivacién que les otorgue para ser participativos,
creativos y productivos en el aula, la comunidad escolar y la

familia, etc., actitudes todas que permitirdn crear un clina de
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clase en el que prevalezca una.relacién de;resi:eto,: cﬁnsideracién
y comunicacién entre el docente y sSus . alumnos, - con -invaluables
consecuencias benéficas para el trabajo ‘escolar. Las
caracteristicas de este tipo de relaciones pedagdgicas implican la
eliminacién de las relaciones de autoridad-poder entre docente y
alumnos, lo cual no significa que el dquel pierda importancia
dentro del proceso y mucho menos valia a los ojos del grupo, sino
por el contrario se reafirma y enaltece la importancia de su papel
como generador y facilitador del aprendizaje y de la formacién
intelectual y moral de los educandos, lo cual serd apreciado por

ellos, sus padres y la comunidad en general.

Bajo estas premisas, la funcién del docente adquiere alcances
mayisculos, ya que del papel tradicional de reproductor del
§1stema en el que vive se puede convertir en un agente generador
de cambio, lo cual requiere primeramente un compromiso de si mismo
con la sociedad en la que vive y, por lo tanto, de participacién
polftica en ella como ciudadano, y el compromiso de fomentar en
sus alumnos las habilidades necesarias para que en el futuro

también ellos la ejerzan.



CONCLUSIONES

- La éonexién entre pedagogfa y polftica es un relacién innegable
e ,inevitable, puesto que como lo demuestra la breve revisién hecha
en este trabajo de la historia de la humanidad, en todos los
tiempos la educacién ha sido el elemento que por excelencia ha
apﬁyado la socializacidén de los individuos y la consecuente

transmision y asimilacién de la ideologia y la cultura.

- El proceso de aprehensién de la cultura e ideologfa de una
sociedad no ha sido producto exclusivo de fendmenos espontdneos,
generados por la interaccién entre los hombres, sino de manera
fundamental ha sido predeterminado por un proyecto politico
especifico que cada Estado o nacién ha establecido en su momento
histérico. Por ello es que a cada proyecto politico ha

correspondido un proyecto educativo.

- Si bien es cierto que la educacién es el mnedio que por
excelencia busca el perfeccionamiento del ser humano, también es
cierto que gran numero de individuos han encontrado limitacjones
para beneficiarse en este sentido, lo cual no ha sido producto de
la casualidad, sino resultado de la hegemonia de una clase
privilegiada en el control de la sociedad. Esto ha propiciadeo gue

la educacién en todos los tiempos haya sido marcadanente elitista,




individuos.

- 'Péro‘ésta educacién elitista no ha permanecido estdtica. La
é\;élidad ihnata e inherente a todo hombre como ser perfectible ha
propiciado que a lo largo de los tiempos haya buscado crear una
sociedad justa e jigualitaria, resultando de ello diversos
movimientos de transformacién politica, econdémica y social, gque,
siguiendo la premisa de gue los diferentes proyectos politicos han
generado sus correspondientes proyectos educativos, ha creado a su
vez cambios en los fines de la educacién y en las teorias

pedagégicas en las que se cristalizan.

-~ Es incuestionable la funcidn politica de l1la educacién, puesto
que ha servido tanto al mantenimiento de una sociedad desigual y

clasista, como a la transformacién de la misnma.

- En esta tarea de transfornacidén politica y educativa, los
intelectuales han sido los principales promotores y generadores de
cambios, por elle su funcién y formacién es fundamental para toda

sociedad que busca perfeccionarse dia a dia.

- En este sentido, la funcién de todo profesional de la educacidén

¥, en espacial, la del docente es de suma importancia, ya que son
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los intelectuales que por excelencia se abocan ‘al desarrollo del
pensamiento y de la capacidad de creacién y participacién de los
estudiantes en la dindmica social. Por ello es tan importante que
se conciban como agentes politicos, en la medida en que deberdn
contar con un conjunto de valores y patrones de pensamiento que
sustenten su postura y su actuar en la realidad del contextc al
que pertenecen, lo cual incluye su labor educativa, ya sea
aceptando y fomentando el estado de cosas existente, o bien
buscando incidir en ella como parte del compromiso que cono

ciudadano todo individuo tiene.

- Concebir la labor educativa como una accién politica no implica
que deba ser "partidista", en el sentido de que promueva en los
alumnos, a través de los programas educativos y de 1la tarea
docente cotidiana, su adhesién a una postura politica en
particular. Bésicamente debe propiciar en el estudiante el deseo
de conocer la realidad que le rodea, desarrollar la capacidad de
andlisis, cfitica Y participacién entusiasta y comprometida, para
la solucién de la problemdtica de su grupo escolar y de su

comunidad.

- La premisa anterior plantea la necesidad de que la formacién de
los profesionales de la educacién plasme entre sus objetivos la

toma de conclencia de la accién polftica gue la practica



pedagéqica .hnplica, desarrollando en ellos el espiritu de andlisis
de}

a real:ldad y el compromiso de incxdir en ella.

.= /.Como consecuencia se contard con docentes que mids que buscar
tenér el control de los alumnos come un medio de mantener su
posicién de poder "autoritario y coercitivo® ante el grupo,
propiciaran relaciones de respeto, colaboracién y participacién
responsable, lo que generard en los alumnos el gqusto por la vida
en comunidad, el deseo de aportar su mejor esfuerzo intelectual y

moral para el mejoramiento de su entorno.

- Lo planteado en estas lineas permite afirmar que si bien es
cierto que el docente cuenta con los medios para propiciar
relaciones entre él1 y sus alumnos como un calco de las relaciones
sociales generadas al interior de la sociedad a la que pertenecen,
lo cual as resultadoc del papel que funge en la transmisidn de la
ideologia, reproduciendo los patrones de conducta en los que la
sociedad politica implica un poder autoritario y coercitivo sobre
la sociedad civil, también es cierto gue no necesariamente debe
generar este tipo de relaciones pedagdégicas, ya que si su
conciencia y compromiso como agente politico-educativeo 1le
posibilitan el decidir fomentar relaciones con sus alumnos qua les
permitan a éstos entrenarse en el ejercicio de la participacién,

del compromiso y respeto a la dignidad humana y, por lo tanto, en
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la busqueda de una sociedad mas humanizada que 1luche por 1la
superacién de las condiciones de vida. de todos los hombres,
entonces el alcance de la funcién del docente es mayusculo, ya que

generard los cimientos de la transformacién de la sociedad.
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