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INTRODUCCION

La persona gue en la actualidad no lee y/0 escribe o que su
lecto~escritura es deficiente, estd marginada y se encuentra en
desventaja vy limitado en sus posibilidades de acceder a la

superacidn cultural v ectondmica.

Al ingresar al primer afo de primaria, el nifo penetra & un
mundo nuevao en dénde va a adquirir progresivamente una serie de
conocimientos complejos aue le van & permitit lograr un  correcto
desempefic en la sociedad, dado que vivimas inmerseos en una
cultura lingliistica donde =21 aprendizajs de la lecto-escritura es
b&sico para todas las esferas de la vide social. En general el
desempero de las actividedes academicas, asi comQ las de
adaptacidn e interaccion social que implica la escuela, son das
de las dreas mas impartantes a desarrallar por el nifo, y la
farma en que s& desampefe en estas, afectard su conducta

posterior.

£l nifo que no puede aprender a leer o a escribir como la
mayoria de los pequedos de su misma =dad, estd sujeto también a

presiones del medio ambiente gue lo hacen sentirse en desventaja.

El niRo que lee con dif:cultad puede tener problemas en la
adquisicidn de conocimientos generales, puzssto gque éstas se
transmiten a traves de le lectura y escritura. Asi mismo, el

nifo que comete numRrosos errores o muestra una  escritura
ilegible se ve limitsdas para transmitir por escrito, ideas,

sentimientos, conocimientos v mensajes al lector.

En los primeras afos de educacion pgrimaria, 20 de cada 1600
nifos requieren de educacien especiel para un correcto
aprendizaje (Estadistica Basica del Sistema Eduzative  Nacional,
de los afas 1874=-77, 1%80-81}. de #asta poblacidn un

subconjunto importante es el de los N1fos gue presentan arvores



en su lecto-escritura, a pesar de oasaer todas sus

capacidades e inteligencia normal. Estos nifos registran  un
aprovechamiento por debase e lo esperaco por su . padres vy
maestros sin euplicacison alguna, por o ou éstos Gltimos
tienden a eiigirie la realizacion de  tareas qu= ' no - puede
llevar a cabo. En consecuencia. se i@ recrimina por floja,

sucio, poco consistente, etc. Esto va & generarle un probable
conflicto emocional, €l cual ze sumara al problema ya existente,

haciendo mas penoso su aprendiralje (Rourke y Fuerst, 19911,

Fara solucianar lag  anterior, se han hecho intentos para
corregir estas errareas, que se han caracterizado par la
improvigacidn, =l simple atan de mbiro. v la carencia de

una metadolag:ia de investigacidn. As1 s ha pasado por los

métodos alfabscicos, silabhicos y glabales, sin que se pueda
demostrar la superioridad de un metodo aue avite =stos
errores, y Doar lo tanto. aue praparcions progresos realos

en la ensefanza de la lecto- escritura (Chail, 1964).

De eésta Fforma, es conveniente tambien ague los maestros.

desde los i1nicios de la educacion, ouedan detectar este tipo de

casos. La edad nara iniciar el amiento es e
fundamental importancia para la zorrecclsn del problema, dado que

Si un nifo as detec-ado y tratado K tiamno, disminuye la

probabiiidagd ge desarialiar habitos incorractos de estudio, ios
cudles se refuerzan con ol uso vy son dificiles de erradicar.
Tambien pusdean evitarse los fracasos escdlares que ie ariginan
problemas emocionales que le ificultan et aprendizaje vy le&

hacen perder 1ntere: por este.

Respecto A la Funcidén del opsi1coalogo educativo ante ésta
problematica, oD he tiene que apayar v ayugar  coen metodos

diagnostizos vy de tratemiento que tncidan en  1os  aspectos



emocional  , académico y conductual del nide, para asi darle 1la
2xito a la esfera escolar,

posibilidad de  integrarse con
familiar y social en la que se haya inmerso.

En el trabaje que realizamos dentro de! Modelo de Formacidn

Profesional del Psicdlaogo Educative. {(practicas, servicio social y
tesis)” el cudl se llevd a cabo  durante afic y medio en la
Escuela Primaria Ciudad de los Nifos "Eso:vritu de Méaico", donde
se detectaron, evaiuaeron, diagnosticaron vy se did tratamiento a
nifos que presentaban prohlemas =n su aprendizaje, se'ubservd’que
los errares que presentaban los nifos  an la lectura no
carrespondian ai tipo y namero de errar2s gue presentaban en la

escritura y a la inversa.

Por otro lado, el tioo de i1nstruimentos gue tradicionalmente
s@ manejan para el diagndstico de npifdos con problemas de
aprendizaje, incluven pruebas tales como el Frostig. No ebstante,
esta prueba ha s1do ampliamente cuestionaga resprcto de  su
capacidag para establecar retacziones entte el desarrcllo
perceptual vy nroblemas cuncretas de lecto-escritura  (Bender,
1992). Sin embargn, es una de 123 pruebas mas utilizadas en

Mexica.

Tomando en consiazracion o o anteriormente  expuesto, el
propdsito del presente traba)eo consiste en detectar el tipo vy
numero de ervores gque cometen en la lectura v en la escritura las
nifios de segundo y tercer grado de primaria; as: como también,
estabiecer s1 existe o no una correlacien entra la ejecucion de
los nifas en 2l Inventariao dge Ejecucion Academica (IDEA) y la
ejecucior realizada en la Fruepa doe Percepcian Visual de 1.
Frostig, con !a finalinsd de establecer las bases para futuras
1nvestigaciones, en las cueles se propongan actividades adecuadas

de ens2dancta en ambas  areas. Tambian, se pretende que en

“



aquellos casos en los que se reguiera dar tratamiento, éste se
lleve a cabo considerando las dificultades especificas que se
presentan. tanto en su lectura como en su escritura,.

En apoyo al propdsitc descrite, el presente "trabajo se
organiza de la siguiente manera:

El capitulo I s/ aboca a l& revisidn tedrica del campo de
los Problemas de Aprendizaje incluyendo los diferentes metodos de
evaluacidn, diagndstico y tratamiento.

El capitulo Il consiste en una revision general ote la lecto-
escritura, de los métodos que a lo larga de la historia se han
utilizado para la ansefanza de la misma y los distintos tipos de

arrores gque se presentan en la lectura y en la escritura.

El capitulo III presenta la justificacion de la
investigacidn, el método, los instrunentos aplicadns, el tipo de
disefio, @l procedimientea y 1la forma en que se analizaraon los

datos.

Por tltima, un apartado final que incluye los resultados y
las conclusiones presentadas en éste trabajo.



CAPITULO I

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE




PROBLENAS DE APRENDIZAJE

A. Antecedentes

Dentra de la Educacion Especial, @1 campo d2 las problemas
de  aprendizaie es uno de los mas controvertidos: en su breve
historia este campo ha enriquecido la calicad de la educacién
ofrecida a todos los nifos con problemas de aprendizaje, ésto
gracias a una mayor apreciacidn de las diferencias individuales.
Aunado a esto, se ha desarrollaeo una amplio marco de

investigaciones referentes al tema.

A  continuacidn, s2  presenta una  revisidn  somera del
desarrollo historico de este campo, en el cual se integran datos
obtenidos de diversas fuentes (Arcoaga, 1985; Direccidn General
de Educacien Especial, 1931; Myars y Hammill, 1983; Jimenez y
Macotela, 1987%)

Aungue @l campo de los problemas de aprendizaje es una
categoria relativamente nueva dentro de la Educacién Especial,
los origenes de las investigaciones se remonta a 1800 con
Francis Joseoh Gall, medico vianes guien trate de estudiar los
trastornos del lenguaje hablado en adultos como consecusncia de
haber sufrido dafio cerebral., Gell estudiaba lo que hoy se conoca

bajo el término de Afasia,

Bouillard. Braoca, Jacksan y Wernicke. de 1801 a ig81
formularon las primeras teorias tratando de descubrir las areas
precisas del cerebro, gue en casc de dafio. repercutian  en la

pérdida del lenguaje.

&n 1877, Fugsmau: se acupa oor orimera vez de la dislexia
al dividir ias oerturbationes del lengquaje raeceptive en

sardara verbail Vo cequera verhaly; esta ultima sesalaba, la



dificultad de ia lectura. en pacientes que presentaban una buena

inteligencia e&n condiciones linglisticas v visuales normales.

En. 18864, aparecen los trabajos de James Kerr y Fringel
Margan {can . una diferencia 'de unas meses) sobre cequera
congénita. Fosteriormente, Hinshelwood, en 1217, utiliz¢ dichos
términas para restringie la extension de la ceguera verbal
y congaénita; coma un trastorno caractericado oot la
incapacidad para interpretar el lenguaje manuscrito 1mpresoc, a
pesar de tratarse de nifos aue poseian. uUna visicn clara de las

letras vy las palabras v de tener cerebros normales.

En 1881, Ue mann y Hadden realizan trabajss  importantes

sobre afasia y derectos de la articulacidn infantil.

En 1905, €. J. Thomas y Fishet llamaron la atencidn hacia
el hecho de que el ciego verbal congenito podia reconocer las
palabras sin reconacer las letras y a ia inversa;. tambien
sefialaron la inportancia de la herencia, hecho gque diversos

autores confirmaron mas tarde,

ta primera definicion completa para  la  1Acapacidad  de
ascripir la di16 QOgle en 1867 con la designacion.dges agrafia, v en

1920 Henschen define los trastornos del calculs.

El frances Ley., aborde la vinculacian entre alteraciones
del lengua)z infantil v las trastornos del aprendizaje escalar.De
1925 a 1937, comenzaraon en kEtados Unidos los  traorios de Ortong
algunas de Sus 1A-23tigacionas e retieren a ta ceguera verbal

tares., 21 1mperdincnto en el aprendrzaje de la

en los nifos, &

lectura, deficienciss del lemaralje escrita v =21 habla en los

ninos. Orton considero awe e alterscicn en la evo vorn E

de  ta falta de

debia cas: wmiempre  a la confustian

dominancla hemisferica antlateral. For esta razon, configuro una



teoria nueva para explicar las alteraciones . infantiles. - Sin
embargo, una revision posterior, determind que no tenia
correspondencia con los hechos reales.

t.as investigaciones realizadas por Ajurriaguerra y sus
colaboradores, sobre neuralogia infantil, y en particular sobre
las alteraciones del aprendizaje escolar, tuvieron su punte de
partida en los rasges basico del comportamiento motor. Dichas
investigaciones duraron mas de una decada, <de 1948 a 1960.
Pasteriormente, se extiende el analisis de las alteraciones del
aprendizaje y se formulan suposiciones de como debe ancarase

su caorrelacion.

Entre 1944 y 1943, el punto de atencion pasd de las
adolescentes a los mfos, y las 1deas que se habian obten:do se
transfirieron en su totalidad al estudio de éstas. De aqui, se
desprende una epoca de elaboracion fecunda de tests y programas
en el drea de trastornos del lenguaje hablado, entre
estos sobresalen los desarrallados par Wepman {Test de
discriminacién auditiva), Kirk Y McCarthy (Test de las

capacidades linguisticas) y Eisenson (E:xdmen de la afasia).

También, se registraron  avances en los tratamientos
carrectivos, por ejempla, laos sugeridas por Myklebust y McGynnis.
Por atre lado, Gillinham y Stillman, Spalding, Hegge, FKirk vy
Kirk, insistian en el entrenamienteo corrective fdnico en la

lectura, basados en las teorias de Orton.

Por otro lado, Strauss, Lehtinen y kephart, contribuyeran en

gran medida a l1a educacidn de los nifos con lesiones
cerebrales Yy con Impedimentos conceptuales: @n tanto que
Cruickshank aporta a la ensefranrfa de mifos hiperactivos y can

trastornos conceptuales con 1nfiluencia de los autores anteriores.



Ya en la decada de ios &0's Frostig, infiuida por Strauss,
se abocd a fa ansefanza de nifios que manifestaban una amplia
variedad de praoblemas educativos atribuidos a deficiencias
:perceptuales. Las cantribuciones mds notables de esta autora
son el Test evolutive de perceocian visual y el Frograma

evolutivo de percepcidn visual.

En la misma linea y en la misma época BGatman vy Barsch,
idearon actividades para entrenar las rcapacidades visomotoras
en nifos; lo mismo acurria zon los procedimientos de

Kephart y Delacato, en el drea de desartollip motor.

Hasta agui termina la revisdn de las aportaciones surapeas y

narteamericanas al campo de los Problemas de Aprendizaje.

En lo gque respecta a Méxica, de 1922 a 1260, se trabaja en
diversos campos de la Educacion Especial. can mayor énfasis en
retardo mental, los problemas visuales y auvditivos, a@si coma en
ortolalia. Esz hasta 1962, que s inagqura la nrinera escuela

para nifos con problemas de aprendizaje, en Cdrdoba Veracrusz.

£n el Instituto IMeiicano de Auaicidn vy Lenguaje, e
tratan problemas diversos que atectan la manifestacion dal

lenguaije; desde 1942, se atienden los problemas de aprendizajse.

En 1966, se crean dos escuelas mas, una en Sta. Cruz
Meyehualco vy otra, en 3n. Sebastian Tecoxtitian. En el curso de
10 afos, bajo la direccinn d= la profesora Idolina Mayagoitia, se
abrieron 10 escusias en el D.F. y 12 an el interior de la
Republica e cana. N ia Fecha h2n continuado credndase
servicias para atender esta problematica a traves de la Direccidn
de Educacioen Especial, daepandiente do la S.E.F. la cudl
tiene a su  cargn el desarrollao v administracidn del sistema
federal de educacinn de nindos atipicaos y la formacién de maestros
desde 1970,

especialist

o



Se implanta ademds, el plan Nuevo Leon desde 1974, en lo gque
se conoce a nivel nacional come grupos integrados, los
cuales presentan servicios educativos a nifos repetidores, que

han fracasado en el aprendizaje tradicional.

A partir de 1970, la Facultad de Psicologia de 1a
U.N.A.M. crea materias, programas y servicos encauradas a la
deteccidon y tratamiento de nifios con requerimientos de
educacidn especial, en el area de la psicologia educativa, tales

como:

a) En 1976, se crea la especialirzacidn de desarrollo del
nifa, en la cual s tratan problemas de aprendizaje,

socializacidn y adaptacidn en el desarrollo normal.

b) En 1977, se inicia el Centre de Estudias 5]
Psicologia Humana, que presta servicios en retardoc en el

desarrolla y problemas de aprendizaje.

c) En 1981, se funda el centro de Servicias
Psicoldgicos que presta servicios a nifos y adolescentes

con problemas de aprendizaje y socializacidn.

d) En 1982, empieza a funcionar el Centro Comunitario de
Salud Mental, el cudl da servicios a nifos y adolescentes en
dreas de dasarrolla visomotor, problemas de aprendizaje y

afectivas.

En 1978, se crea en un Centro de Salud, el programa
denominado “Unidad Terapéutica para Nifios y Adolescentes”, el
cudl presta servicios en diversas areas del desarrollo, siendo
una de éstas 4reas, la gue atiende problemas de aprendizaje.
Actualmente este programa se encuentra funcionando en el Hospital

Psiquidtrico Infantil "Dr. Juan N. Navarra”.



También se da actualmente, tfatamientn a nifios con problemas
de aprendizaje ' en el Instituto Nacional de Neurologia Y
Neurccirugia y otras instituciones entre las que se encuentran el
Centro Universitario (ENEP Iztacala, ENEP Zaragoza, Universidad
lbercamericana, Universidad Andhuac, =tc.) y maltiples servicios
privados.

B. Definicidn

A lo largo del tiempo, se han empleado diversos términos
para'referirse a la variedad de manifestaciones relacionadas con
las alteraciones del aprendizaje, lenguaje vy comunicacién.
La primera dificultad que se presenta, es la de no encontrar una
terminologia adecuada para clas:?xcar a éstos nifios, ya que se
les suele dar tantos nombres como especialistas los ven; en la
bibliografia especializada de los dltimos afos aparecen mas de
cuarenta denominaciones distintas para diagnosticar a éstos niAos
que padecen eéste tipo de alteraciones, siendo las mds utilizadas
nifos con: Dafia o lesidén cerebral, impedimento neuroldgico
minimo, hiperquinésis, hiperactividad., dificultades perceptuales
a impedimentos perceptuales, sindrome de Strauss, incapacidad
aspecifica de aprendizaje, dificultad para el aprandizaje,
prablemas de aprendizaje, incoordinaciones o insuficiencias del
dsarrollo, desdrdenes del lenguaje, destrdenes conductuales,
defectos cognoscitivos, lento aprendizaje, retraso maduracional,
disfuncién cerebral minima, inmadurez neurofisialdgica,
disfuncién del! sistema nerviogso central. sindrome de atencidn

.dispersa, dislexia, afasia, conducta catastréfica y agnosia.



Fue en 19463, en Nueva York, que Samuel Kirk propuso el
término de FProblemas de Aprendizaje para refarirse a
aquellos nifos "Con trastornos en el desarrollo del
lenguaje, habia, lactura vy en habilidades de comunicacidn
asociadas, necesarias para la - interaccidn social..... no se
incluye a aguellos nifos cuya minusvalidez crimaria es
retraso mental generalizado o deterioro sensorial (ceguera o
sordera)” (Cit. en Gearheart, 1987, pag. 10-11).

El términa Problemas de Aprendizaje ha sido 21 mas usada,
ya que como lo sefalan Figueroa y Salas (1989, pag. 27-28): “El
término Froblemas de Aprendizaie es el mas  usado  en Méxicos

-ademds, las ta@rminos que enfatizan una incapacidad o

inhabilidad dan a entender gque pudiera no edlstir ninguna

manera da corregirlas, y en cambio, el término problemas de

aprendizaje implica que euiste una alteracidn, pero sin =mbargo,
s cuaenta con diferentes maedios para corregirlia. For otro
lado, los terminos cann Dislexia, Afasia, Disfuncidn Cerebral
Minima, etc. correspanden cada uno a caracteristicas

especificas, por lo gue no se les pueds: englobar =n unc sola".

5in embargo, una de las mds grandes controversias en el
campo de problemas de aprendizaje, ha si1do definir ésta
condicidn. De las muchas definciones que hay, ninguna ha salido
excenta de criticas. Las siguientes, san algunas de las mds

importantes:

Definicidn ofrecida por el Comité Nacional Asesor Fro-nifos
Impedidos en eneroc de 1968: "Los nifos con dificultades
especiales en el aprendizaje muestran alguna perturbacidn en ung
o mdas de los procesos psizoldgicos fundamentales relacionados con
1a comprensicn o =1 empleo del lenguale, sea hablado o escrito.
Estas alteraciones puedan manifestarse ccma anomalias al

escuchar, pensar, hablar, leer, escribir, deletrear ‘o para



realizar cdlculos. Se frata de - condiciones gue= se han definido
como impedimentas de .’ ﬁipn perceptual, lesiones cerebrales,
disfuncion cersbral minima, dislexia, afasia evolutiva, etc. sin
embargo, no se trata de problemas de aprendizaje debido mds que
nada . a impedimentos visuales, auditivos o motores, retraso
mental, perturbacidn emocional o desventajas ambientales" (cit.

en Myers y Hammill, 1983).

Definicidon revisada y avalada por the National Joint
Commi ttee on Learning Disabilities en febrero de 1981 : "La
inhabilidad para el aprendicaje es un términd genédrico que se
refiere a un grupo heterogénso de trastornos manifestades por
dificultades sigmficativas en la adquislcion y uso de las
habilidades para escuchar, hablar, leer, escribir, razonar y
cdlculo matemdtico. Estos desdrdesnas son intrincecos al individuo
y sSe cree que san causados por una disfuncien del sistama
nervioso central. Aungue una 1nhab:ilidad para aprander pueds
suceder de manera concomi tante can  otraos trastornos de
minusvalidex {caomo dateriorao sansorial, retraso mental y
perturbacisn emocional y social) a influencias ambientales
(diferencias culturales, instruccicn deficiente o 1napropiada y
factores psicdgenos), no es el resultadd directo de estas

condiciones o influencias" (cit. en Hammill, 1990).

La definicidn que actualmente se utilira es la siguiente:
"Incapacidad del sorendizaje es un termino genérico que se

refiere a un grupo heteragénen de desdrdenss manivastados par

diferentes significados en la adquisicion vy uso de la
habilidad para escuchar, hablar, leer, escribir, razonar o
realizar operacirones matematicas. Estas desérdenas san
intrinsecos al individuo, presumiblemente dJepidos a una

disfuncidn en el Sistema Nerviossc Central, y pueden ocurtir a le

Iargo de toda la wvida.



Los problemas en la conducta de auto-regulacidn,
percepcidn social e interaccidn social pueden existir en las
incapacidades del aprendizaje, pero no constituyen por si
mismas una incapacidad para el aprendizaje. Aunque ias
incapacidades del aprendizaje pueden ser cancomitantes a otros
impedimantos (por ejemplo, deterioro sensorial, retardo
mental, disturbio emocianal savero) a con influencias
extrinsecas {tales comn diferencias culturales, instruccion
insuficiente o inapropiada), no son n]l resultado de tales

condiciones o influencias" (cit. a&n Hammill, 1990, pag. 77)

Estas definiciones asi como las de otros autores coinciden
bdsicamente en tres puntos:
i.- E1l principio de la  disparidad o discrepancia entre
inteligencia y aprovechamiento academico a en el lenguaje.
Diferencias natables entre leo que es capdz de hacer y la que en
realidad lleva a cabo.
2.~ Enfasis en las perturbaciones bdsicas de los preocesos de
aprendizaje. Siendo los procesos basicos : auditivos, visuales,
tdctiles, motares , vocalaes, la retralimentacidn y la memoria; la
integridad de estas funciones tiene que ver con el éxito
académico o linguistica.
3.~ Los nifos que excluyen las definiciones: Deteriora
sensorial, retardo mental, disturbio emocional severo,
diferencias culturales, instruccidn insuficiente o inapropiada,

etc.

Asimismo, de las definiciones se desprenden algunos puntos
que san importantes de considerar, comg son:
- iQue es lo que se puede considerar como discrepancia para
asequrar que existe un problema de aprendizaje?
— 8Se habla de perturbacidn en los procesos, peRra no hay una

definicidén generalmente aceptada de ellos.

1z



~ las términocs como inhabi:lidad de tipo perceptivo,  lesisn
cerebral, disfuncidn cerebral minima, afasia evolutiva, etc.
tambig¢n producen desacuerdo entre los especialistas.

- Es dificil distinguwir entre problemas de agudeza en algunos de
los drgangs sensoriales y un praoblema de aprendizaje secundario
‘en relacidn a estas fallas organicas.

— No es fdcil discriminar y rcategoarizar a un nifdo cuando las

condiciones o sintemas presentados no caen en los extremos.

De cuerdo con lo anterior, se desprende la idea de que, -las
esFuer;os para aclarar y establecer la defincion de problemas de
aprendizaje continuaran con objeto de que a medida que se generen
mas teaerias y principios de remedio, ls defincioan sea ampliada,

modificada o procesada.

C. Prevalencia

Existe wuna diversidad de porcentajes en la estimacidn de la
prevalencia en problemas de aprendizaje, como consecuencia de la
falta de una definicion definitiva y operativa de las condiciones
que se tratan de identitficar, asi camo también, debido a
la falta de confiabilidad de las diferentes inscrumentos de
identificacion vy de diagndsticos por lo que resulta dificil
establecer cuantos nifos con problemas de aprendi:aje hay. De
alli, que ex1stan cantradiccianes en locs oorcentajes que se

proparcionan a partir de diversos autores.

Kirk, en 1277, supone que la mejor estimacton es que gor lo

menos del 1 al v gquiza hasta el TV cuando mucho de la

poblacion escolar necesita de alguna educacidn especial (Cit.

an Myers y Hammill, 1983, pag.27).



Bryant .y McLouglin, después’ de haber revisédm 21 egfudi:s - de,

encuestas ' generales, en 1972 :oncluyen que las xnczdsncan“ﬂe

las . incapacidades &n el aprendizaje van del 3 ‘a1
ia m1tad de ellos  por Encima del 134" (up.cxt.

Asimismo, Hallahén'yVKaumeaﬁ:en;i??
mundial  ekiste  entre . 3 .y un S% de/ nifos i:ci
aprendizaje. :

En Meéxico, en 1974, a 'partir: da’ uﬁ estudiu;&é Cdndano, se
reporta un 12%; el Instituteo  Politecnico Nacional menciona un
8%, y la Secretaria de Educacidn Publica (Direccién Beneral de
Educacién Especial) indica la existencia de un 2 a un 4%
( Macotela, 1988).

Como ya se menciond al principie, todas estas cifras deben
considerarse solamente coma  aproximativas, ya que las
dificultades diagnésticas procedentes de la imprecisidn de este
problema y de los prejuicias del investigador, asi come la
cantidad de nifios con problemas de aprendizaje no
atendidos, hace que las cttras citadas en unos estudias y atros

puedan variar cansiderablemente.




D. Caracteristicas

Segun Gearheart (1987) existen das’ . cardcteristicas
fundamentales que pueden ser “observadas “en T'los C nifos | con

problemas de aprendizaje; estas son:

a) Retardo academico: la cudl se refier2 a gue el rendimiento
del nifo no concuerda con su edad cronoldgica o a su grade

escolar, en uno o mas de los siguientes aspectos:

- Eupresidén verbal - Comprensidn auditiva
-~ Expresion escrita ~ Cdlculo matematico
- Lectura oral - Razonamiento matematico

~ Comprensidn de la lectura

b) Discrepancia  entre potencialidad y ejecucisn: La cual

se refiare a que el nifio posee la capacidad intelectual
suficiente para un buan desempeafio, pera no la esta
aprovechandoj por lo tanto, muestra prablemas 2N und G mas

de los aspectos arriba mencianados.

Esta discrepancia, se determina con la aplicacidén de

pruebas de rendimiento académico y pruebas de inteligencia.

Gerheart (op.cit.) sefala que las siguientes
caracteristicas parecen setr las mas comunes en sujetos que

presentan problemas de aprendizaje:

- Demora en el desarrollo del lenguale hablado
(Vocabulario 1limitada ] inmaduros errares gramaticales;
dificultad para relacionar ideas en secuencla  legica y/o

vacilacion constante de las palabras).
- Consideracion espacial deficiente (Ferderse

con facilidad vy dificultad para orientarse en nuevos ambientes)



=~ . Conceptos de tiempo inddecuados (Tardanza regulﬁr, pérdida
o confusidn. del concepto de ﬁiempa). Do Tas [ S

- Dificultad para juzgar . relaciones (Problemas én
relaciones légico-matemdticas como grande-pequefo; ligero~
pesado; cerca-liejos, etc.). i L - )

~ '~ Confusidén para relacionar direcciones (Dificultad 'en
el entendimiento y habilidad para utilizar leos conceptos
de izquierda-derecha; norte-sur, este-oeste; arriba-abajo,etc.).

- Coordinacién motora general deficiente (Torpeza
generals coardinacidn y balance pobres; tendencia a caerse
constantemente) .

- Destreza manual deficiente (Incapacidad para manipular
objetos a nival grueso y fino).

- Percepcidn social (Incapacidad para determinar la
aceptacion o +rechazo de los otros, o para leer el! lenguaje
facial de los otras).

~ Distraccidén {Falta de concentracién en cualquier actividad
por un intervalo normal).

= Hiper a hipoactividad (Actividad motora exagerada
o disminuida).

-~ Incapacidad para seguir instrucciones (Dificultad para
ejecutar ordenes o indicaciones en una secuencia especifica).

- Incapacidad para seguir discusiones en clase (In
capacidad para entender el conjunto de ideas discutidas en
clase).

- Trastornos canceptuales (Visuales, auditivos, tactiles
y/a kinestesicos) .

- Perturbaciones de la memaria (Fuede incluir memoria

auditiva o visual).

Adem&s de las caractaristicas ya mencionandas, Figueroca vy
Salas (1989) establecen 7 caracteristicas mas; las cuales son:
- Froblemas del hnabla y/o lenguajs (Fonologia, sintdxis

o gramatica, semaptica y articulacion).



= Labilidad ¢mocional (Cambip brusce en el estadgo de dnimo
sin motivo real aparante). )

- Sobreatentividad (atencidn  excesiva. o indiscrimipada
en aspectos no relevantes de. tareas solicitaagas). N

~ Perseverancia (Conductas repetitivas o reiterativas).

- Impulsividad (Falta de control de impulzos). : - =

- Trastorngs aesl pensamiento (Dificultad para arganizar,
analizar a interpretar ia informacidan v ia solueidn de
prablemas) .

- Problemas especiflicos @n la leccura, escritura’ y/o

matematicas (Dislexia, disgrafia y discalculia, respectivamente).

E. Causas o factores etiolégicos

Otra fuente de controversia estriba en la etiologia de los
problemas de aprendizaje. La gran variedad de enfoques
metodoldgicos para apordar el tema, han generado una lista de
multiples factores como causas posibles de dicho trastorno, los
cuales 2n su mavoria, funcionan de mansra combinada, par lao

que resulta dificil oe separarlos.
De ésta forma, los problemas de aprendizale son considerados
como "sintomas causados  par condicionas internas v

externas”.

Entre las nrincipales caudsas se encuentran las siguientes
(Castafeda, 1988):

i. Organicas

al. Disfuncidn ceoreorat maplona: Fara awchos awtores vy

clinicos ce esta especialidad. los problemaz de aprendizaje
s0n causados prifcipatmence por alguna alteracidn en el

sistema nerviosy ceptraly elios postulan, gque un dado cerebral



impide la regulacidn de los impulsos entrantes y salientes, asi
como la- interconeccién newronal, lo cudl interfiere en la
capacidad para aprender de un nifin. Sin embargo,se ha observado
que hay nifos que presentan deficiencias en el aprendizaje y
no manifiestan la presencia de lesidn cerebral. Esto ilevd a
crear el término "disfuncidn - cerebral minima" es decir, el
término disfuncidn cerehbral minima se aplica cuando 52 observa
una alteracidén en el funcionamiento o en la conducta de
.determinado nifo, Yy en especial, cuando esa conducta asums
la forma de deficiencias perceptivas o de lenguaje (Castafeda,
1988) .

Esta postura resulta criticable ya que de tajo corta con el
aprendizaje y la experiencia que pueden ser tanbién causas
coadyuvantes o inclusive las determinantes en un caso de ésta
naturaleza. Si no se encuertran evidencias de alteracion
neuroldgica, se debe proceder al estudico del fendmeno mediante
las herramientas metodoldgicas posibles, en las diversas areas
que puderan estar provocando este comportamiento inadecuado (drea
social, educativa,etc.) pero no asumir posturas para las cudles

no existe suficiente evidencia empirica.

El término de disfuncidn cerebral minima no  tiene mucha
aceptacion entre educadores, psicdlogos e incluso medicos, ésto
se debe a que el término carece de una definicidn precisa. Paras
demostrar esto, Gémez (19&7) , reports los resul tados
de un cuestionario enviado a 10 pediatras, para
interrogarlos acetca de la utilidad gzl termino. Se encontrd que
s6lo un pediatra la encontré atil, aungque necesitaba uwna mejo
definicidn; los otros 9 pediatras rechazaron tal expresion porgue
era demasiado amplia y vaga, y porque se ha abusado de ella para
diagnosticar a cualquier nifo dgel que se pensaba no era del todo

normal .



Finalmente, una objecion al uso de éste término es 1 de
que  a veces una lesidn considerable en zonas corticales. del
cerebro suele no manifestar alteraciones en la conducta mientras
que la disfuncidn cerebral minima debe producir alteraciones
significativas en el aprendizaje del nifio (Orton,1967; Cohn, 1964
cit., an Myers Y Hammill, 1983), Gdmexz (op.cit.) concluyd gque el
término disfuncion cerebral minima es un paso atras en el intento
de establecer una clasificacion en los trastornos de aprendizaje

y cenducta proponiendo un enfoque conductal.

b) Patalogias gue originan las disfuncionss cerebralea:

Eastman (1946%) ha encontradao que al menos dos tercios de

los casos de lesidn cerebral en nifos, tienen que ver con

una ambiente intrauterino desfavorable, Y quie son
contribuyentes primarios, los nacimientos prematuros, la
anoxia, el trauma fisico, el factor R.H, vy las
malformaciones congenitas. A esto hay que afadir factares

hereditarios y la desnutricion.

2. Ambientales

En esta categoria, el diagnéstico de la patologia cerebral es
por lo comian inaceptable debido a una insuficiencia de pruebas
médicas o fisiolégicas. For tal motive, se sondea el ambiente
del nifo, buscando factores que pueden intervenir en el desempefo

escalar bajo del nifo.

El proposito de esta forma de proceder es el definir las
factores que pueden haber inhibido al desarrolie o interrumpido
la funcién de las capacidades receptivas, asocliativas o
expraesivas necesarias para una labor escolar aceptable
(Castafeda, op.cit.).
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Es asi como, entre 1los factores ambientales gue los
profesionales considaran gue influyen adversamente en la

capacidad del niffo para aprender, se encuentran los siguientes:

8} _Falta d= experiencia__tempranar: Ejemplo de esto, lo

proporciana un estudio que buscd la relacidn de los
efectos de la experiencia visual sobre el desempefo perceptivo
(Hebb, 1959}. En el, 5@ estudid la canducta de monitos
Rhesus; a las cuales mantuvieron en la oscuridad durante
periodos de tiempo largos y se llegd a la conclusidn de que los
monitos criados en la oscuridad eran inferiores a los no

privados en cuanto a experiencia visual no aprendida y al
aprendizaje posterior. D2 igual forma, Frantz (1965) considera
que la falta de experiencia temprana es un factor que influye
negativamente en la capacidad dal nifo para aprender. Los
estudios sin embargo se han realitado bdsicamente en animales y
en condiciones de privacién drastica, encontrdndase una relacién
entre la privacidn y el despempefio pasterior de los animales,
pero a la fecha no hay un acuerde sobre cudles serian los efectos
de una privacidn aenos catastrdéfica con respecto al aprendizaje

en nifios.

Ademds, hay estudios gque indican que nifos criados en sus
inicios, en condiciones de privacién debido a costumbres o
creencias particulares, posteriormente presentan un nivel de
desarrollo acorde a sus congeéeneres (Kagan, 1973, Dennis y Dennis

1940), lo cual cuestiona los resultados de Frantz.
Por su lade, Jensen (194%9) y Chomsky (1967} pastulan que la

influencia del ambiente en el aprendizaje es quizd menos de lo

que se piensa ya que mucho estda en funcion de la maduraciodn.

2E



b Dificultades en el ambiente famjliar: Bruckner y Bond
(1978) afirman que los problemas de aprendizaje —estdn
relacionados con factores de adaptacidn familiar, por lo. tanto,
los nifos presentan trastornos emocionales - originados  por
falta da 1ncentivas, situacionas conflictivas en casa,’
problemas entre los padres, vy actitudes hacia el  nifo
negativas. Todos estos factores, por lo tanto, generan en el
angustia, depresion, falta de atencion, etc. Entonces, su
estabilidad emociopal puede ser causa vy efecto de este
trastnrno. pudiendo provoacar en 2] nifo pardida de interes par

el estudio y actitud negativa por el aprendiraje.

No hay duda de que el ambiente familiar durante el desarrolo
del nifo es determinante patra la adauisticion de muchas
capacidades, sin embargo. la controversia de relacion naturaleza-
crianza en las dificultades en el aprendizaje, lo mismo que en
otros campos, esta lejos de resolverse. Muchos de los interesados
reconocen que tanto laos factores internos como los externas son
importantes para el 6ptimo desarrollo del nifio. Resulta claro el
hecho de que loz educadures tiendan a inclinarse por el aspecto
ambiental, puesto que esta especialidad parte de2 1la i1dea de que
la educacidn es un factor determinante en el desarrollo del nifa
(Castanieda, 1991).

De esta farma, si enisten situaciones conflictivas en la
familia, al nifo puede encontrar en la escuela un ambiente
distinte y adecuado para sobrellevarlas; pero, por lo contrario,
pueds arrastrar a la escuela presiones desfavorables Yy
manifestarlas ahi como un  desajuste emocional, el cudl

afecta primordialmente su disposicidon para el aprendizaie.



A pesar de todo, se tiene gue reconocer que existen prusbas
recientes en el sentido de que la influencia de la intervencioén y
de las experiencias tempranas guiza no sean tan decisivas como
antes se creia y que existen muchas capacidades’ que dependen de
la madurez e integridad del cerebro y no de la estimulacidn
externa (Hunt y Sullivan., 1974,

c) Conflictos en el amhiente sscolar: Estos se refieren

a los metodos y procedimientos no  compatibles con  las
caracteristicas de los nifioss: las condiciones de
educacidn inadecuadas, insuficiencia de recursos e interaccién

maestro—-alumno que no son favorables.

Respecto a la interaccién maestro-alumno, es importante
mencionar las influencias que ejercen las actitudes del maestro
sobre el rendimiento de los alumnos; es decir, los estudiantes
logran lo que el maestro espera de ellos. Existe wuna marcada
reciprocidad entre laos sentimientos y actitudes de los alumnos vy

las de sus praofesores.

for 1o tanto, los que sostienen este punto de vista,
consideran gue si los maestros estuvieran preparados para manejar
a los nifos con problemas de aprendizaje en los priseros afos
escolares, muchos de estos se evitarian (Bruner, 1971). [J=1g
otro lado, Einsber (Cit. en Tarnapol, 1976) sugiere como
causas educativas los efectos de la ensedanza, deficiencias en
los estimulos educacionales en los primeros 5 afos de vida
escolar, la falta de motivadores ambientales y falta de

sntivacion por factores emocionales.




F. Diagnéstico

En el diagnostica se evalua al nifio’ y:se clasifica de
acuerdo a caracteristicas generales. El diagndstico es un procesco
de recoleccién de informacidén, en el gue .se usan diversas
tecnicas, instrumentos y procedimientos que tienen como
préposito la emision de un dictamen u apinidn calificada acerca

del estado actual del nifo (Martinez, 1988).

Asimismo. el diagndstica debe llevarse a cabo por personas
que tepgan suficiente conocimiento tedrico y ekxperiencia practica
para saber que preguntas hacer, gue pruebas aplicar y que
procedimientos usar con el fin de reunir los datos necesarios que
le ayuden a analizar las ceusas y factores relacionadas can
las deficiencias que el nifdo estada teniendo, vy de esta
manera, trazar planes para la correccion da las mismas
(Salvia e Ysseldike, 1979).

En un primer nivel, son los maestiros quienes generalmente
son los primeros en detectar praoblemas relacionados al
rendimiento académico. En la mayoria de las ocasiones el maestro

solicita el apoyo a los padres e i1ntenta solucionar los problemas

con los medios a St alcance (mas supervisidn, atencidn
individualizada, ete.) . Cuanda el problema no pareca
solucionarse, lo indicado es solicitar la intervencion de un

especialista. La participacion de los especialistas representa el
segundo nivel del diagndstico; éstos emplean laos instrumentos
aprapiados, los cuales pueden varitar de especialista a

especialista.



Fara el diagnéstico de nifos gque presentan dificultades en
su aprendizaje, se debe analizar (Pain, 1978):

1.~ El motivo de consulta: El cudl permite conocer el
objetivo principal de la demanda, el interés de los padres
hacia el problema del nifo vy si se ha acudide por iniciativa
propia o es canalizado por el medico o el maestro.

2= La historia vital: Este aspecto cubre: a)
Antecedentes neonatales; b) Enfermedades y c) Desarrollo.

S.- Pruebas psicometricas: Permiten canacear el
aspecto intelectual y academico del nifio.

4 .- Pruebas proyectivas: Se utilizan para determinar
la personalidad del nifo, asi como de las posibles
alteraciones emocionales que pudieran estar afectando su
aprendizaje.

S+~ Pruebas especificas: Camo lateralidad y/o lectura—
escritura.

-1 Andlisis del ambiente: En este punte se incluye
el conocimiento de las condiciones socio-econdmicas Yy
del aprovechamiento de recursos .

La consideracidn de los puntos anteriores es importante para
elaborar el diagndstico, pues éste o5 la base para determinar
las estrategias mds convenientes para solucionar los
problemas de aprendizaje. Para esto, es necesario agotar todas
las fuentes de informacidn posibles, que incluyen: La
entrevista a padres y maestras, la evaluacidn del nifo a

través de pruebas formales e informales, las ocbservacionss en el

hogar vy escuela, vy los datos ofrecidos por otras
profesionales como el neuralogo, el oftamologo y el
audiologo; es indispensable mencionar la importancia de una

deteccidn temprana, la cual premitira prevenir el surgimiento de

problemas mds severos.



Por otro lado, es necesario ingicar gue las diferencias en
las distintas aprotimaciones tedricas hacia los problemas de
aprendizaje se ven reflejadas en el area de diagndstico.
Respecto a esto, sa puaden identificar tres

aproximaciones generales (Castaieda, 1988) :

1. Diagndstico psiguidtricos Se hace referencia a

tipologias, categorias o clasificaciones aue lo han
caracterizado. Fara la evaluacién del nifo, se llevan a cabo
entrevistas (dirigidas y semigirigidas) y =8 le aplicen

baterias psicaldgicas y medicas: también, se obtienen datos de

los parientes i1nvolucrados.

2. Diagnéstico multivariados Esta aproximacidn

es fundamentalmente dimensional. La evaluacion permite describir
el grado de las diferentes caracteristicas mds que determinar
la presencia o avsencia de prablemass =13 les puede
asignar puntuaciones en varias dimensiones: El perfil del nifo

puede ser tratado a traves do varios factures.

En la obtencidn de datos, se considera a las perasonas que
puedan tener relacidn con @1 problema que se reporta. Los medios
de obtencién de informacian 1ncluyen las listas de cotelo vy

escalas de medicidn,

néstico conduct H Se identifican las
conductas problematicas y las condiciones que contribuyen para
que se den estas. Una parte fundamental de este tipo de
diagnéstico se refiere a los +actores del medio ambiente del
individuo, que se cree, pueden alterar la caonauctai aqui, se
realiza un andlisis de le& conducta individual; es decir, la
evaluacion estd centrada en 1a conducta individual vy se

determinan los factares que pueden ser utiles.




Para realizar la evaluacidn, se llevan a cabo registros
del nifo, tanto en escenarios  naturales comog en escenarios
donde se presentan los problemas. Con los datos obtenidos, se
realiza un andlisis para seleccionar las técnicas para su
tratamiento.

G. Tratamiento

Cuando 1los resultados de la evaluacidén arrojan datos
suficientes, se realiza el tratamienta, pues este es el siguiente

paso después del diagnéstico.

El tratamiento debe estar basado en el diagndstico, porque
solo asi se pueden localizar los habitos defectuosos que impiden
el progresa .normal del nifio y las dreas del programa mal
aprendidas, descuidadas o demasiado acentuadas. La enseranza
correctiva es imposible si no se determina previamente que es

lo que el alumno debe corregir.

De igual farma, el tratamisnta debe tomar en cuenta el

sentimiento del propic valor del alumne. E! tratamiento debe

ser individualizado, estimulants, motivador y debe tomar en
cuenta las circunstancias ambientales en las gue el nifio se
desenvuelve; asimisma, el pragresa del nifio dehe ser

continuamente evaluado (Roth, 1986} .

Gearheart (1987) seRala que en los centros psicopedagdgicos,
existen diferentes aproximaciaones para la planeacidén de los

programas educativos, los cuales (=) utilizan en la



rehabilitacidn del nifio con preblemas de aprendizaje. Estas

aproximaciones son las siguientes:

1. Multisensoriales: Se refieren al empleo de 3 o niés,

sistemas sensoriales dentro del aprendizaje. Entre los - autores.

reconocidos en relacién a estos metodos estan:: St

- Grace Fernald, que desarrollo . .el.- énfﬁépe "
multisensorial simultdnec denominado VAKT (Visual,i "vrax_'\di'tll‘.:\"p,,
Kinestésico y tactil). - i

- Ortan vy Gillinghbam. gque desarrollaronie&l sistema'

estructurado multisensorial,

2. Perceptomotrices: Dentro de estos se encuentran las

trabajos de kephart, Getman, Cratty y Frostig. Estos s
basan en la suposicidn de qQue existe un proceso continug
entre la entrada sensoriatl, la percepcidn y la integracisn,
que se manifiesta @n una respussta muscularg cualquier
interferencia en esta secuencia, dara como resultado el
problema del aprendizaje. El entrenamiento, tambien conocido

como entrenamiento newrofisioldgico, se basa en el concepto de
que estimulando las entradas sensoriales o ejercitando patranes
motores especifices, se puede establecer un nuevo circuito, y de
alguna manera. ma2jora el funcionamiento de alguna parte del

Sistema Nervioso Central.

Frostig (Silva,1987) aplicd en tres escuelas de gran
prestigio en la Ciudad de Mexico 875 pruebas de percepcion visual
de Frostig como unz2 de las integrantes de la bateria para
selccionar a los alumnos en su  ingreso a primer  ado. Lo
importante de esta investigacicn fue que confirmoe su
afirmacion en relacion al hecho de gue entre un 20 y un 25% de

nifios empiezan la escuela primaria con deficiencias perceptuales.




Este ‘estudia fue hecho con nifos de clase media y que se
consideran con cierta preparacidn, ya que se les exige que sepan
leer y escribir, asi{ como que tengan conocimientos de numeros,
sumas y restas. Entre otros datos, se encontrd 1o siguiente:

a) Del cociente de percepcidn, un 30% de los casos se
encuentran abajo del promedio y, de acuerdo con - la doctora,
necesitan adiestramiento.

b) Dentro de las cinco dreas que evalua el test, los
resultados arrojaran: '

12, Coordinacidén visomotora: hubo &8 casos con una puntuaci&n‘de
8 o menos, siende un 7.77% los gque presentan deficiencias en esta

area.

28, Percepcidn de figura—-fondo: hubo 1462 casos que obtuvieron una
puntuacién de escala de 8 o menar; por lo tanto, el 18.51% de los

casos necesitan adiestramiento en esa drea.

33. Constancia de forma: en esta drea se acentda el problema, ya
que se presentaron 246 casos con 8 o menos, siendo un 28.117% de

nikos que requieren ayuda en éste aspecto.

43, Posicidn en el espacio: se encontraron 157 ecasos que nos dan

17.94% de nifos gue necesitan entrenamiento en este punto.

52, Relaciones espacialest la prueba arrojé 68 casos que dan un

7.7%4 de nifios con deficiencia en esta &rea.

Camo se puede observar las dreas que tienen | mayor
deficiencia son: 2, 22 y 42 siendo menor en las areas 13 y 52,
Esto hace pensar gue en el jardin de nifios se deberia promover
actividades que ayuden a desarrollar las tres dreas mencionadas

en primer teramino para prevenir estos retrasos.



2. Relaciopados con elllenQUa;é: Se-encuentran  basados
en 1a" relacién entre el desarraollo -del: lenguaje y el
aprendizaje; -en general, se . ubican las etapas en las cuales el
nifio ‘na: ha logrado.dominio.

Entre los autores reconocidds en relacidn a estos enfoques
estan: R N S e

- Helmer Myklebust, cuyo enfoque incluye el manejo . de
la siguiente secuencias sensacidn, . .-percepcion,
imagineria, simbolizacian y conceptualizacidn. ) 7‘ "

- Samuel teirk, quien integra 3 niveles lingd{sticoé: 1)
El procesa psicolinglistico (recepcidn, expresidn 1%
organizacion); 2) Leos niveles de arganizacién (automatico vy
representativo) vy 3} Los canales de comunicacion (entrada vy

salida).

8. Dirigidos 2 nifins_hiperactivas: El origen de estog

métodos reside en que la npaturaleca de la enxcesiva actividad
motora de los nifos hiperactivos interfiere con la atencion,
y par lo tanto, en la adguisicidn exacta de la i1nfarmacién, lo

que hace necesarliao su control.

Con este tipo de nifos, se han empleado tratamientos médicos
énmo la farmacoterapila, e incluso determinadas dietas, y los
métados relacionados con la medificacran de conducta, pero los
que son mas empleados son los de contrel ambiental. Los enfogues
mas destacados son:

a} Los desarrallades por aytares como Strauss, Lethinen y
Cruishanck que se basan en un control y arreglo cuidadoso del
medio ambiente. El enfogue de Strauss y Lethinen enfatiza
aspectos tales coma: eliminar los distractores en el salen de
clases, wubicar el salon de ensefanza en un segundn piso colocar
vidrios opacos en las ventanas del salon, colocar a los nidos
bastante separades entre st e 1ncluso, enfatiza un atuendo

discreto de la masstra.



b) El enfoque de Cruishanck que incluye también la reduccién
de estimulos distractores. y ademds el uso ae salones pequefos
para pocos ninos, 1 uso de un pragrama estructuadco de ensesfanza

y el uso de materiales de caracteristicas notables,

c) Procesos cognhitivo-gonductuales se apayan “-en una
combinacidn de procedimientos gque entatizan el .hecho ..de
que el nifo sea ensefiado a controlar su propia conducta sin estar
dependiendo de arregios espaciales, salones especiales o técnicas
de instruccien especiales par parte del masstro. Meichembaum ha
empleado éste tipo de procedimientos incluyendo los relacionados
con la auto-instrucecian, el auteo-moni torec Yy el auto-

refarzamiento.

S. Relacionados con la _medicina: Es necesario conocer este

tipo de tratamientos, ya que en algunos casos sera
necesario la aplicacién de algan farmaco que favorezca el
aprendizaje. En estos enfoques se jncluyen fundamentalmente 3

tipos de abordajes:

a) Mediante el uso de medicamentos. Siendo los mds comunes @1

Ritalin (estimulante) y el Mellier:l (antiepirleptico).

b) Ortomaleculares, que se refieren al logro de un halance
adecuado en el organismo de vitaminas y minerales. Tambien se les
Ha llamado megavitaminicos. Entre otras substancias se ban
utilizado 1la vitamina BZ, la niacinamida, el dcido ascorbico, 12
piridoxina y el pantotenato de calcio s  decir, ncluyen
tratamientos megavitam.nicas, yntentande erjorsr el apremdicaie
por medio de la combinacion de ciertas viiaminas y minerales, aun

‘cuando sus efectos son & largo clazo.




b, De cantrol Az alimentas 2 digteticugs Esta

aproximacisn sostiene la necesidad de eliminar sustancias en el
organismo a traves de dietas especificas. Entre otras, se
recamienda la reduccidn de aditivos, preservadores y. colorantes

de los alimentos (anilinas., silicata, cafeina).

Es importante tomar en cuenta este enfoque relacionade con ia
medicina, ya gue muchas posturas afirman la existencia de una
relacidn estrecha entre los praoblemas del aprendiiaje y el

funcianamiento arganico.

Z. Conductuales: Como su nombre lo indica, el interés

primordial se centra a@n madificar o cambiar la conducta ;3 se
basa en la concepcion de que las conductas inadecuadas de
aprenden al 1gual que a2 aprenden las conductas adecuadas, y
de esta manera, un problemas de aprentiraje se retiere a la
existencia de conductas incompatibles con el aprendizaje normal.
Por lao tantu un problema de aprendizale representa una operante

sujeta a modificaciones.

El modela conductual puede resumirse en cuatro factores
{Macotela, 1991):
1. tos principios fundamentales:
a) Programas de reforzamiento
b) Privacidn y saciedad
c) Control de estimulos
d) Feforzamiento candicionado

e) Control aversivo

2. Las caracteristicas que la definen:

a) Enfasis en 1la conducta observable

b} Enfasis en la defincion objetiva as! conportamiento

c) Enfasis en la frecuencia como dato tfundamental

@) Enfasis en la aspecificacion de los condiciones antecendentes




y . consecuentes del comportamiento

e} Enfasis en el andlisis del medio ambiente inteqral.

J. Los procedimientos que se emplean:

a) Elogio y apbrobacisn verbal ERRE : : W
b) Modelamiento y moldeamiento

c) Economia de fichas

d} Auto-teforzamiento

e) Instruccion programaga

£ Extincidn E

Q) Rng':amiento de conductas. incompatibles

h) Costo de respuesta.

4., Recomendacicnes para Implementar un programa conductual:

a) Utilizar los procedimientos en combinacidn incluso con otros
enfoques.

b) Determinar =1 repertorio de entrada y el r2pertorio terminal
¢) Determinar datos de linea base

d) Trasferar et cantrol de contingencias arbitrarias a
contingencias naturales.

e) Generalizar los resul tagos a otros contextos ademds del
tratamiento.

+3 Adiestrar a los agentes de cambio (padres, maestros, etc.) en
el manejo del moaclo.

g) Propiciar el au-nmanejo del {(los) suleto (3} respecto a su

propia conducta .

Estos tratamientos ademas. inciuyan becnicas  conductuales
como el uso  ae contratos vy cantingencias, mod=1lamiento,
moldeamiento, ertingion., etc. Las tecnicas orincipales  se  han
empleado para 1ncrementar o fortalecer laz  conductas debilesg

generalicar upa Condueta pasitiva a0 siltuaciang Timatar

una condunta Bl 1 tuagianeg especLrica maldear o  Formar

conductas npuavasy  nantenar otras ya existantes o reducir las

indeseables.




Para llevar "a cabo estas tecnicas, se requiere:
~ Seleccionar los cbjetivos A

~ Examinar los antecedentes y consecuentes

- Elegir las teécnicas adecuadas vy,

- Registrar los resultados.

Como puede observarse en la revisién realizada en el
presente capitulo, son  diversas las conceptualizaciones al
respecto de problemas de aprendizaje . Las aportaciones al campo
provenientes de las ramas psicoldgica, pedagigica y medica son
importantes, pero adn se debaten numerosos aspectos entre los que
se destacan la definicidn, el diagnostico y el tratamiento.
Consideramos gue una via de solucidn a esta problemdtica consiste
en la realizacidn de investigaciones alredador de las dreas de
mayor peso en el desarrollo esceolar de los nifos, es decir de la
escritura, la lectura y las matemdticas. De éstas dreas hemos
elegido la escritura y la lectura por ser aquellas en donde se
manifiestan de manera mds evidente laos posibles indicadores de
problemas de aprendizaje. En el siguiente capitulo se analiza 1la

escritura en su relacidén con la lectura.



CAPITULO I1I

LA LECTO-ESCRITURA




LA LECTO-ESCRITURA

Los  individuas desde gue nacen, estdn sujetos a aptrender
através de sus experiencias y de lo que. atros les ensefan;
aprenden a caminar, a asearse, a hablar, a relacionarse con los
demds. En la edad escolar una de sus actividades principales es
aprender a leer y a escribir, y a comprender lo que leen y
escriben para poder ir avanzando bacia un grado escolar mas

elevada, que le prepare para el futuro.
A. Lectura

.LEEV es "la actividad fundamental despuss de hablar"
{Nieto, 1988 pag.30)} y significa referir las palabras y
comprenderlas, transferirlas a un toda existente dentro de 1la
movilizacidn de los recursns de la eszcuela, la cultura; ademas,
es poder hacer la transferencia a situaciones duraderas en su

actividad permanente como ser humano (5.E.F., 1269).

Por 1o tanto la lectura es una de las habilidades mas
importantes dentro del conte:to educativo ya qua es el medio
basico para la adguisicidn del conocimiente y por ende, de dicho
proceso depende &n muchos casos €l eiito o fracaso escolar.

La lectura wva mds alld que el simple hecho de percibir
simbolos y peder pronunciarlas; @sta consiste en aobtener ideas a
partir de la palabra escrita (Durrell y Mayes, 19693 Durrell vy
Brasard, 1969, cit. en Lerin, 1971).

Goodman (cit, en Rojas y Martinez, 1991} menciona que el
proceso de lectura debe comenzar con un texto con alguna forma
graficas posteriormente, al texto debe ser oprocesadoc como
lengquaje y ! procesg debe terminar ©on la construccidn  de
significado. Goodman enfatiza gue sin significado no hay lectura
Yy que los lectores no puedsn lograr sigmificadn sin utilizar el

proceso adecuadamente.



La’lectura es pues, la decodificacion o el desciframiento, o
bien, la identificacidn de signas correspondiente a los sonidos
verbales y su .comprensidn, io cudl a2 lagra despues de
‘haber adguirido la habilidad del lesnguaje hablado.

B. Escritura

La escritura, al igual gue la lectura son. instrumentos,. que

la escuela proporciona al nifo y del cual hara uso todo la vida.

Al  hablar de la escritura, nos estamos refiriendn a esa
representacion grafica que esta visible para todas las personas:
en anuncios callejeras, carteles, atiquetas de2 los
objetos, Jjuguetes, ropa y tambieén, en las gue son propiamente
partadores de textos, como libros, periddicos, revistas y
cartas. For esta caracteristica de estar visible constantemente
y de ser parte de la vida cotidiana, so considera a la escritura

vehiculo v objeto de conocimiento.

Asimismo. con la eccritura se doestaca la capacidad de
trabajo de una persona, su honradex, sus habilidades (cartas de
recomendacion, de presentacion). Tambien, se estrechan vinculos
sociales (invitaciones): se hacen patentes los conocimientos de

un sujeto (diplomas, certificados, etc.).

Merced a la escritura, la humanidad consarva el
valioso legado que las generaciones anteriores dejaron en
testimonios de diverso material. Merced a ella, millenes de
petrsonas  Aadquieren conocimientos, se enteran de las noticlas de
actualidad, y estan en condiciones de disfrutar el goce estético

que produce la buena literatura.




De ésta forma, la escritura representa una gran proyeccidn a
nivel del proceso histérico del hombre, desde qué este principid

a expresar sus sentimientos en simbolas graficos.

8in embargo,la escritura es algo mds complejo que cualquier
objeto del medio, ya que no 2s la cosa en si misma, sino la
representacion de las cosass pero a su vez, no es la
representacion igual a la cosa misma, sino gque utiliza signos
que, fuera de un contexto cultural, serian simples rasgos
graficos para manifestar una cosa, un acontecimiento que a su ve:

fué expresado por otro tipo de signos, los verbales.

Es asi, como la escritura es la "representacicn grafica" pbr
medio de signos, de otro sistema diferente, el de las signos
verbales (las palabras), en donde se llava una doble
significaciong primero, se representa el obhjeto con el
significante del lenguajle oral, que ya no guarda ninauna relacidn
con el objeto concreto, y esta forma de representacidn pasara a
significarse en otra, con signos graficos visuales, que no tienen
relacidn, ni con e} objeto concreto, ni con los signos del
lenguaje verbal con el que va se representan’ {Leal cit. en
Morena, 1983).

Aprendizaje de la lecto-escritura

lLa mayoria de los investigadores revisados consideran a la
escritura, como una de las formas mas complejas de comunicacidén
y la ultima en adquirirse (Myklebust, 1965; Wallace y Larsen,
19783 Chalfant y Schefflin, 196%9; Myers y Hammill, 1983).

Myklebust al respecto afirma que el lenguaje verbal tiene
dos formas, hablado y escrito (auditivo, visual), donde el
primera se adquirid mucho antes de gue el hombre aprendiera a
leer y escribir; esto es, aque se desarrvclla bajo una forma

sacuenciada que esta determinada filogenética y ontagenéticamente



esto significa, que la recepcidn precede a la expresidn, &s
decir, para adquirir la palabra escrita es necesario que el
hombre comprenda antes de hablar. Asi, una vez que el lenguaje
auditivo (lenguaje hablada) se ha adguirido, ademds presuponiendo
de la participacidn de la madurez neuroldgica y psicologica, se
establece el lenguaje visual, siendo necesario gue la lectura se
de primero que la escritura ya que, ésta es, el componente,
expresiva del lenguaje visual. Mds tarde mamfesto que ia
secuencia en la que el lenguaje se adquirio filogenaticamente
atn no ha sido entendida como una etapa en la comprensidén de la
conducta verbal del hambre. Pero 1o que si es seguro, es que la
palabra hablada se adquiere ontogenéticamente A una edad mas
temprana gue la lectura y la escritura (Myklebust, 1973), Esto
hace comprensible que en general a los nifns se les enserse

primero a leer que a escribir.

Sin embargo, otros 1nvestigadores, como Burkin (1980)
sugieren instruir al nifo en forma inversa, argumentando gque
darle oportunidad de eaacribir antes que leer, resulta mds
atractive que el hecho de sdlo descifrar letras. Ademas resulta
un medio que facilita la discriminacidn wvisualy el aprendizaje
del nombre de las letras; el demaostrar gue las palabras estan
compuestas de letras; el intraducir y reforzar el hecho de que
las letras aisladas y las que conforman las palabras corresponden
a diferentes sonidos. Estaos investigadores aseguran que esta

tarea es mds divertida.

Como puede apreciarse aun existe controversia al respecto,
posiblemente transcurran muchos afos para que esto sea entendido

cabalmente.

En contraste con lo anterior, varios investigadares
coinciden en dos puntos: primero gue la escritura es un habilidad
mul tidimensional, que demanda una progresidn adecuada de etapas
previas del desarrollo del lenguaje (Wallace y tarsen 1978 y



Myklebust 1965), as{i como la . participacion. de diferentes
destrezas y habilidades.

Myers y Hammill (1983) destacan la importante participacidn
del lenguaje hablado y 1la lectura como etapas previas y
necesarias para la adecuada cristalizacién de la escritura.

En el modelo de habilidades Psicolongliisticas de Osgood,
(1957), se considera que la escritura estd asociada con conceptos
de 1los canales auditives y visual 3§ con los procesos de
codificacién, asociacidn y decodificacién, que tiene lugar en los
niveles representacionales Y no-representacionales que
ofrecen una aproximacidn organizada pertinente a los factores

psicolinglisticos (cit. en Chalfant y Schffelin, 1969).

Para Hermann (1974) el praocesa por el cual, el pensamiento

se convierte en la forma escrita, implica:

1.~ Que las oraciones se forman en el sistema de lengualje interno
mediante el hecha de referir las palabras a la conciencia y

arganizarlas en la forma gramatical apropiada.

2.~ El deletreoc tiena lugar mediante la movilizacidn de los
simbolos que representan los diferentes sonidos del lenguaje, es

decir, las letras.

3.~ La recuperacién o svocacidén de las formas de las letras y el
conocimiento de como se escriben, preceden al acto motor de la
escritura. Constituyendo este ultimo, la etapa finali del proceso
de escritura (Chalfant y Scheffelin, 1969).



Posiblemente Myklebust (1965) es el investigador que mds
aportaciones ha hecho al estudio del desarrcllo del lenguaje en

relacidn con las alteraciones en la escritura.

El marco tedrico mediante #1 cual aborda este objeto de
estudio se basa en tres canstructus fundamentales. El primero
sostiene que el lenguaje es una coRducta  “"generadaora de
simbolas*, este significa que el usar palabras significa
representar la experiencia simbalicamente. Asi el lenguaje
xnc'luye la bhabilidad para abstraer, otargar significado a las

palabras y emplearlas como simbolos al pensar y eupresar ideas.

El segundo constructo, sustenta gue =1 lenguale verbal tiene
dos formas: Hablado (auditivo) v escrito {(visuall)l; las cuales ce
desarrollan secuencialmente de acuerdo & un pstron jerarquico
determinado par la especie. Asi ia palabra nablzda antecede a la
lectura y ésta a la escrituras ia recepcicn precede a la

expresidn.

El tercer constructo establece que la adguisicidn de la
palabra hablada, la lectura y la escritura reguieren de una gran
madurez y complelidad de los procesas psico-neurasensoriales.
Segun el autor estos procesos son de tres tipos: sensoriales,
neuroldgicos v psicoldgicaos. Los sensor:ales implican
esencialments la i1ntegridad de los canales auditives y visuales,
tendiendo este uwltimo v =21 canal tactil un papel incidente y
secundario en 1 aprendixale de la naiabra hablada. Sin embargo,
en el aprendizaje de la lectura es necesaria la integridad
psiconeurologica auditiva y visual. Asi mismo el aprendizaje
inicial de la =scritura implica 1la habilidad para combinar las

imagenes visuales y auditivas (palabras).

{0



De los procesos neuroldgicos y psicoldgicos depende el
aprendizaje general; por tanto, ¢ste es psiconeuroldgico por
naturalecza, Dada la 1nterdependencia que existe entre estos
dos aspectos, el aprendizaje sdlo tendra lugar si ciertas
"integridades * del cerebro estdn presentes. Los procesos
sensoriales descritos anteriormente constituyen uno de las tres

tipos de esas "integridades" (funcidn del sistema narvioso
periféricoj. Otra de las formas de dichas “"integridades" se
refieren a factores psicodindmicos como la identificacién con los
padres, la imitacidén y la internalizacidn. El tercer tipo de
“integridades" cerebrales se refiere a las funciones del sistema
nervioso central {Gearheart, 1987) . Al respecto  Myklebust
sostiene que el cerebra esta constitwido por sistemas que pueden
y que de hecho algunas veces asi la hacen, funcionar en forma
semi—independiente, otras veces de manera suplementaria y en
ocasiones en forma totalmente relacionada. Asi divide el
aprendizaje en tres procesos generales: Intraneurosenscrial que
es al aprendizaje que involucra principalmente un sistema, por
ejemplo, la palabra hablada que invalucra principalmente el
sistema auditivo, aunque participa el sistema maotor para producir
el discurso. Internesurosensorial que implica mds de un sistema
por ejemplo, la afasia euxpresiva y la dislexia, ya gue en ambos
casos participan dos procesos. Finalmente, Integrativo que
implica el funcionamiento simultanec de todos los sistemas

{Myklebust, 19733 Gearheart, 1987).
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En relacidgn a los procesons psicoldgicos del lenguaje hablado
Yy escrito, se destaca la  participacidn de 1la capacidad
intelectual y la maduracidn como facilitadores en la adquisicién
de la lecto-escritura, por tanto los Factores dal
desarrollo son  importantes. Esto hace que el aprendizaje de la
lecto-escritura sea suceptible a l1a influencia de la estimulacidon
ambiental (metodo de ensedanza)l, pero  en  esencia  influyen
factores gengticos que daeterminan que siga un patrdin de
adquisicién inalterable. tos procesos psicoldgicos que considera
son la percepcion, la imagineria y la simbolizacien (Myklebust,

19465) .

Finalmente, Myklebust en Geatrheart, 1787 ha desarrollado una
conceptualizacidn de la secuencia con la qus gourre el
aprendicaje verbal., La jerarquia implica cinco niveless
sensacidn, el mas elemental; percepcicn, consituye el segundo
nivel, implica la habilidad patra reconncer con precisidén la
informacion, Imagineria, implica la recuperacion a evgcacidn de
las percepciones almacenadas en la memoria. La simbolizacidn uno
de los niveles mds complejos, se rafiere a la habilidad para
adquirir el lenguaje expresivo. Este tiene lugar si el lenguaje
intermno y el receptivo adquieren operacionalidad (Myklebust,

1973) .



La: copceptualizacisn, @l daltimo ‘nivel, ‘involudra la

capacidad para abstraerse y categorizar.

. Como puede apreciarse la haydr{é,de;lbﬁréqéures adﬁitén gque
la escritura tiene lugar si previamente el nifo escucha, habla y

lee adecuadamente.

C. Métodos de enseRanza de la lecto-escritura

fPara la ensefanra del =sparol, ha existido un sindmera de
métodos, los cuales han sufride muchas modificaciones a través de
el tiempo. De este modo, con el objeto de ecnsedar a leer y a
escribir, se han utilizado diversos meétodos para el logro del
aprendizaje, métodos de los cudles se han tratado de encontrar
algunos que permitan al alumno leer vy escribir con mayor

eficacia.

Por 1o tanto, a lo largo de la historia, los métodos
utilizados en ia ensefianta de la lecto-escritura han tenido
variaciones segun las diferentes concepciones que se han obtenido
de procesos del mimmo. No obstante, se pueden dividir en tres

grandes grupos, y estos a su vez en subgrupos (Peérez, 1991):

1. Sinteéeticos

a) Método alfabético o de deletreo
b} Metodo fonetico

c) Método sildbico

d)} Metodo psicofonetico

2. Analitices
a) Método globatl
b) Meétodo de la palabra
¢) Metado de la frase



d) Metodo de la oracidn
e) Método de cuentos

3. Analiticos-sintéticos (eclécticos)
No hay nombres especificos, ya que es una combinacidén de los
antericres.

En los métodos de orientacidn sintética, la enselanza parte
dal conocimiento de palabras, sonidos o silabas, para llegar al
conocimiento de la palabira, de la frase y de 1la oaoracidn; es
decir, se inicia con el aprendizaje de los elenentos

constitutivos del lenguaije para llegar al todo. De aqui, que el:

a) Matodo alfabético o de deletreo: su primera etapa
consiste en aprender primero el nombre de las letras, siguiendo
el orden alfabético durante su aprendizaje. Luego se deletrean y
pronuncian cambinaciones de dos letras hasta que se aprendan
bien, y posteriormente, combinaciones de 3, 4 y 5 letras,
formando unidades sin sentido, silabas o palabras.

b) Método fonético: En este caso, la ensefanza consiste
en el aprendizaje de sonidos de las letras para después

asociarlos con las vocales y asi formar cambinaciones sildbicas.
o

c) Método sildbico: En este, las unidades claves utilizadas
en la lectura son las silabas, las cuales se combinan para formasr

palabras y frases.

Para el lenguaje alfabéatico, antes de presentar las silabas,
las vocales son introducidas por medio de palabras y fotografias.
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d) Método psicofaonético! Este es una adaptacién del
método sildbico; igual que en el, los sonidous de las letras y
silabas se ensefa comparando  palabras y se introducen nuevas
elementos en funcidn de los antiglos y conocidos.

La ensefanza de las nuevas patrones silabicos ha de ser
gradual y sistemdtica. El orden que se presentan las palabras
esta determinado por la frecuencia y utilidad de sus silabas
componentes.

¥

Al ensefar nuevas silabas se procura que estén contenidas en
las palabras que se ensefiaran enseguida, Se considera este método
como el eslabén entre los wmetodos analiticos vy sinteticos
(Barbosa, 1981).

Por otro lado, los métodos de orientacidn analitica, reciben
éste nambre por el hecha de predominar en ellos el andlisis;
después de iniciar el proceso usando el conocimiento de palabras,
frases u oraciones, como expresiones con sentido completo se
dividen en sus elementos, silabas, lefras o palabras., Por lo que
el:

a) Método global: Esta basado en el supuesto de gque las
unidades significantes del lenguaje (palabras, frases '
oraciones) daberan ser el punto de partida. Guando la
atencién es dirigida a elementos mas pequefos; la extensidn
en que se analizan estas palabras varian bastante. Dicha
método es empleado 2n la mayor parte de México, y trata de
que el nifo se rodee de la lengua escrita y gque esta siempre
tenga sentido para el. De ahi, la necestdad de utilizar como
punto de partida, enunciadas que tespondan a los intereses de
los alumnos; asimisma, se apoya en la utilizacidn de la letra
script (Férez, 1991).
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b) Meétodo de 1la palabrat En este metodo las palabras se

presentan en un conjunto significativn y se basan en el
supuesto de que cada palabra tiene una forma caracteristica
por la cual puede reconocerse. Varios artificios se usan
para facilitar el aprendizaje; como ayuda para
establecer asociaciones significativas ( las fotografias
acompafan a las palabras). Conforme las nuevas palabras
se aprenden, son usadas repetitivamente en frases u
oraciones. A traves de una cuidadosa olaneacidn del orden
en que las palabras se presentan, 25 posible groveer

tempranamente de bastante practica en la lectura inteligente.

Al mismo tiempo, la atencien es dirigida a los detalles de
las palabras; tales como silabas y letras y sus sonidos, estos
elementos se wsan para ensefat a los »lumnos a reconocer vy
pronunciar nuevas paalabras independientemente y con exactitud.

€) Métode de la oracidn: Consiste en que si la oracidn
constituye la verdadeara unidad lingusistica, debe serlo,

tambien en la lectura.

Despues de una conversacidn amena, se entresacan oraciones
que Son repetidas por los alumnos, ensefandoles a
identificarlas. Tarde a temprano, se llega al apdlisis de las
palabras que constituyen, y con éste material se pueden formar
nuevos materiales.

d) Método de cuentos: Este es una expansion del metodo de
la oracidn; usa una serie de oraciones que rorman un cuento,
como unidad de instruccion en el principio de las actividades de

leer.
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Por la pnaturaleza del cuento, praoporcicona opartunidades
para discutir y entender las relaciones mds que la oracidn.
Esto podria inculcar interés por la lectura (Pérez, 1991}).

Los métodos analiticos (eclécticos), incluyen ejercicios de
tipo fonético vy global:; es decir, comienzan, por ensefar las
vacales de una en una o todas a la vez, para presentar después 5
o & oraciones, en las que generalmente se usa una nugva letra
para el nifio, y una consonante nueva (caracteristica que
caorresponde a los procedimientos de la palabra nueva y de las
frases normales), pero también se susle hacer que el nifo después
de analizar 1a palabra normal, escriba las combinaciaones

sildbicas de la nueva consonante con las vaocales.

Por altimo, los meatodos mias usados en Mexico para la

ensefanza de la lecteo-escritura, son (Ferex, 1991):

a) Fonético
b) Global
c) Eclético

D. Problemas en la lecto-escritura

Por otro lado, aproximadamente, los nifos comienzan el
aprendizaje de la lecto-escritura a la edad de & afos; paro a
través de la historia, se han presentado casos en que algunos
nifos no aprenden a leer y/o escribir, o tienen dificultades
para hacerlo. Aungue pueden aprender otro tipo de actividades
académicas, les es muy dificil relacionar los sonidos
auditivoes y verbales con una serie de cddigos o signos
impresos en papel, aun cuando la mayoria de SUS Ccompareros de

aula si la  han lagrado. Asimismo, estas nifos trenan  un



desarrolio normal, es decir. al diagndstico medico resulta
satisfactorio o las pruebas psicologicas a las que se someten,
han resultado positivas (su C.I. corresponde a su edad

cronoldgica).

En lo que se refiere a los prablemas de la lacto-escritura,
los diversos autores no coinciden respecto a su definicidn, ya
que algunos denominan a leos problemas de la lectura con el nombre
de dislexia; otros, dan este mismo nombre tanto a lgs problemas
de la lectura como a los de la escritura. S5in embargo, respecto
a los problemas de la escritura, otros autores los denominan con
el nombre de disgrafia, y algunos, aaemas, se refieren a

las problemas de la escritura con el nombre de disortografia.

Castadeda (198B8) reconoce con el nombre de dislexia a:z "los
trastornos o problemas relacionados con la lectura y comprensién
de estag significa una funcion alterada de las
habilidades simbdlicas y perceptivas, que se wmanifiestan en
ila lectura deficiente, muy por debajo del nivel espearado

para la edad especifica del nifo.

Asimismo, Azcoags y colaboradores (1985) sedalan que
"la dislexia es una alteracion especifica del aprendizaje de
Ia lectura, como lo establecieron las definiciones
proporcionadas por el Grupa Internacional del Trabajo sobre
Dislexia de 1la Federacion Mundial de Neurologia“.
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Por su parte, Torras de Bea (1977) ha llamado disléxicos a
los “Individuos que no logran leer y escribir a la edad en que
comunmente se logran estas funciones, cuando no hay una causa
pedagdgica que lo justifique, ni un retrasoc intelectual o
enfermedad mental o trastorno sensorial gque lo expligque.
Considerd por Jlo tanto a la dislexia como un trastorna de
evolucion, relacionado caon la evolucién de las funciones

psiquicas y del pensamienta".

En el mismo orden de ideas, Jordan (1982) define el termino
de dislexia como “lLa incapacidad de procesar los simbolos del
lenguaje. Esto significa que el nifo no puede cumplir las
tareas escolares en que se utilizan los sonidos discontinuos del
lenguaje hablado o los simbolos del lenguaje escrito". Este
autor considera 3 tipos de dislexia: a) Dislexia visualj )

Dislexia auditiva y c¢) Disgrafia.

Herman (eit. en Nieto, 1988} dice que "la dislexia es
una capacidad defectugsa para lograr, en la época adecuada,
una eficiencia en la lectura vy escritura correspondiente
aun rendimiento promedio; depende de factores constitucionales y
se presenta a mepuda acompafiada por dificultades en
la interpretacidn de otros simbolos; existe en la ausencia
de influencias inhibitorias apreciables pasadas o presente en

los ambientes externo o internoc”.

Ademds de las contradicciones en cuanto a la definicidn de
la dislexia, también se encusntran contradicciones en lo que se
refiere a su etiologia; por ejemplo, Nieto (1988) serala lo
siguiente: "Fundindonas en las investigaciones de Halgreen vy
Norris, quienes realizaron axperiencias en gemeloas
menocigoticos y dicigoticos, Y llegaron a la conclusian de
que la dislexia es hareditaria, ya gque frecuentemente se
encuentra que las padres, las abuelos, lps tios o algunos

hermanos de los nifas disléxicos han presentado alguna ver
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dificultad en su aprendizaje o en el desarrollo de su
lenguaje, podemos desterrar, sin temar a equivocarneos, la
teoria que euplica que la dislexia puede deberse a factares

metodoldgicos". For la tanto, para esta autora, la dislexia es

transmitida por via genética, y ni los meétodos (globales a
fonéticos), ni la cultura (el idioma), ni 2l maestros son
culpables; “el nifo disléxico es diferente del normal, por ila
que requiere una atencion especial basada en el

conocimiento integral de su  problema" (MNieto, 1988, op.cit.
pag.17).

Asimismo, Aranga vy Arango (1984) en su trabajo de tesis
presentada para obteper el titulo de fonoaudiolegia, concluyen
que los errores en el aprendizaje de la jectura no dependen de
la modalidad de ensefanra; éstas autoras, compararon dos grupns
de 30 nifos, ungs  que recibian educacidn tradicional Y
otraos educacion personhalirada, insecritos en sagundo y tercer
afio de ensefanza primaria, con edades entre los 7 y los 9 afos.
Las pruebas que wutilizaron fueron OLEA y FEDE, con el objeto de

clasificar los errores en la lectura.

For su parte . Giordano y Giordano (1973) dividen las causas

de la disleusia en:

1.~ Causas predisponentes: Freparan el terreno para
la instalacion de la dislesia y abarca 3 aspectos:

a) Los de origen neuroldgico: La dislexia carresponde a
fallas en la maduracion neurolégicaa. Estas fallas aun
estdn en investigacidén y no estan comprobades completa vy
concluyentemente.

b) Los de origen linguistico: Aqui se parte de la cequera
verbal para pasar a la alexia; y luego, partiendo de un cuadro
grave relaciopado con el lenguaje, se llega a la afasia,
afirmando unos vy negando aotros, la conclusidn en la

sintomatologia de 1os trasternos de la lectura.
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c) Los de origen psicégeno: L& escuela norteamericana
influida por las corrientes psicoanalistas, sostuvo que
todos los problemas que surgen del aprendizaje de la lectura

tienen como causa fundamental las ineptitudes del ego.

2.~ Causas coadyuvantes: Son todas aquellas que contribuyen
a colaborar en la aparicidn de la dislexia. No
abstante,estas se limitan a una sola: e1 bilingilismo, en

cualquiera de sus formas; es decir, la interferencia de fonemas
y grafismos distintas de los usuales en castellanag, que el
alumno oye vy reproduce en el periodo de iniciaciéen del
aprendizaje de la lectura, contribuyen para gque el pequefo
confunda especialmente al hacer el dictado letras o silabas de
igual sonido, y transponga el lugar de las letras, hasta lliegar
en algunos casos, a la mezcla ininteligible observandase un

verdadero cuadro de dislexia.

3= Causas determinantes: Son las gque provocan la
aparicidén de la dislexia, sefalando con precisién su verdadera
caracteristica: el aprendizaje de la lectura y escritura. Es
decir, la dislexia no existird mientras ne inicie el aprendizaje

de la lectura y la escritura.

Es importante no plvidar, que tado la cuestién de la causa o
etiologia de los problemas de la lectura es tan dudosa, que
cantidad de teorias y especulaciones estdn a la orden del
dia; éstas wvarian desde explicaciones quimicas y geneticas,
hasta teorias culturales y metodoldgicas. Ninguna ha resuelto
por completc el enigma desafaortunadamente para los educadores y

padres.

Por otro lado, la disgrafia es definida por Castafieda (1988)
como "trastornos de la escritura de causa no ortografica,

relacionado con su significado o con su morfologia®.



Para Azcoaga y colaboradares (1985), la disgraff(a es "una
alteracion especifica del aprendizaje de la escritura".
Jordan (1982) considera a la disgrafia como un tipa de
dislexia "“la cual reside en la inhabilidad para coordinar 1los
masculos de la mano y el brazo a efecto de escribir  de manera
legible.... la caracteristica central de la disgrafia es 1la
dificultad que experimenta el estudiante para recordar como se
farman determinadas letras”.

fPor dltimo, la disortografia es definida’ ‘por - Azcoaga .y
colaboradores (ap.cit.) como “una alteracién’ especifica del
aprendizajye de la ortografia®,

Fara Rodriguex {1984) 1la disortcgraFfa constituye “una
inaptitud en la transmisidn del cédige linglistico, .ya sea
hablado o escrita”.

E. Errores en la lectura

Respecto a los errores que se cameten en la. lectura,
Castafeda (198BB) menciaona los siguientes:
- Confusidn de secuencias
— Dificultad para seguir instrucciones
-~ Deficiencias en el lenguaje oral

— Fallas en la comprensidén de la lectura

Ritmo lento de trabajo

= Dificultades con el alfabeto

Confusion de simbolos

- Errores de lectura en voz alta (distorsién, omisidn,
adicién, transposicion, sustitucion @ inversidn de letras,
silabas y/o palabras).



Giordano y Giordano (1973) agrupan los errores de la lectura
en una clasificacidn que consideran completa, pero no excenta de
revisidnj; esta clasificaciden, gue se divide en 4 grupas
principales, ha sido aprobada por las Segundas Jornadas Psico-
médico-pedagdgicas de la Direccién Nacional de Sanidad Escolar, y
aceptada por el Consejo Nacional de Educacion:

1.- Lectura carencial o disléxica verdaderart Son todos
aguellos escolares dislexicos qua al leer, cometen uno =]

varios de los siguientes erraores:

— Omisidén de letras, silabas o palabras: Consiste en el
olvido de letras , silabas o palabras al leer. Esto os debido a
defectos en el lengquaje hablado; fallas en los patranes
audio-visuales; fallas en la coordinacidn viscaudiograficas
lectura acelerada.

~ Confusicon de letras de sonidos semejantes: Confunden

las letras y silabas que  al pronunciarse, tienen sonidos
semejantes.

tas principales causas son: Disminucidén de la agudeza
auditiva; trastornas de la percepcidn auditivaj

incoardinacién audiografica; incoordinacion audiovisogratica.

- Confusion de letras de formas semejantes:
Impotencia para distinguir las letras de formas semejantes. Esto
sge debe a: trastornos en la percepcidn visualj 1ncoordinacidn
visagrifica; defectos de reaudibilizacion y miopia.

- Confusidn de letras de seme jante orientacidn
simétrica: Dificultad para distinguir con claridad las letras
de igual orientacidn simetrica. Sus causas son: Trastornos
de la lateralidad; fallas en el esquema corparal; trastornos

de la situacidén espacial.
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- Transposiciaon o traslacién de letras y silabas: Cambia

de lugar las letras ¥ silabas en @l sentido derecha~

izgquieyda. Las principales causas de  este trastarno  son:
Errores en la ordenaciong fallas de l1a secuenciaj
defectos del ritmoj; trastornos del mundo categaorial.

~ Inversidn de letras: Rota la letra de 180 grados, y la
invierte totalmente. Las causas son: Trastornos de la situacidn
espacial, confusién ideogrdficas; trastornes de la percepcidn
visual,

- Mezcla de letras, silabas o palabras: Me:xcla letrag,
silaba§ 0 palabras a tal punto gue resulta imposible determinar

que lee.

Las principales causas s0on: ITncoordinacidn
psicomotriz; trastornos de la percepcion viscauditiva; fallas del

sincretismo; trastornos del ritmo y del mundo categorial.

-~ Agregado de letras y silabas: Agrega letras y silabas
cuando leea. Esto se debe a fallas en al procesno de

globalizacidn; trastornos del ritmo; trastornos perceptivos.

~ Separacion es de letras y silabas: No unen las
letras vy silabas que forman cada palabra o no las
separan cuando cotrresponden. Las principales causas
sOnN: Trastornos perceptivass fallas del sincretismoj
trastornos del mundo categorial.

~ Contaminaciones: Se camete contaminacidén cuando la
omisién de una silaba o letra se pretende corregir,
trasladandola a otra parte de la misma o de otra palabra. Sus
causas son: Trastornos de seriaciong trastaornos del ritma;
fallas en la apreciacidon idengraficas trastornos

audiovisomotores.
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2.~ Fallas en el ritmo:

a) Lectura lenta: Se lee correctamente can mucha
pausa,. aunque sin cometer errores.

b) Lectura acelerada: Se apresura demasiado.

c) Lectura desordenada: Presenta un gran desorden al
leer. De pronto lee muy rapido, como puede hacerlo
pausadamente, perag siempre sin guardar el orden, ni respetar las
pausas y signos de puntuacidn.

d) Fallas del conocimiento: Aqui, los sujetos no han
aprendido a leer.

3.~ Fallas del conocimiento:

a) Lectura amnésica: El alumno de tanto oirlo y
repetirlo, ha aprendido el texto de la lectura de memoria,
y aparentemente lee con correccidn, pero en cuanto se le |
indica que lea wuna determinada palabra, es incapaz de hacerlo
porqgue no sabe leer.

b) Lectura imaginaria: Estos sujetos tampoco saben
leer, para hacerlo se valen de la ldmina que ilustra el libro e

inventan un texto, pretendiendo describirlo.

4,.,- Trastornos de globalizacidne

a) Lectura arrastrada: Ya sea debido a trastarnos
de la motricidad ocular o del campo visual, €l alumno no se
haya en condiciones para captar en forma global, total, las
palabras que lee; de ahi, que prolongue la pronunciacidn de la
silaba o la repita para ir abarcando con la vista el resto de
la palabra que al fin leer.

b) Lectura repetida propiamente dicha: Estos repiten en
voz alta varias veces 1las primeras silabas, por las causas

anteriores,



c) Lectura repetida silenciosas El alumno
realiza las repeticiones en voz baja, para después leer toda
la  palabra en voz alta .

d) Lectura de tipo o formas mixtas de éste grupo: Suelen
hallarse en 1los alumnos disléxicos que tienen a la vez,

lectura arrastrada y repetida propiamente dicha.

Cabe sefalar, que para evaluar los problemas de la lectura
Wagner (1979) establece que se debe hacer lo siguiente:

1.~ Tener una estimaci16n del nivel de inteligencia del

2.~ Determinar el nivel actual de las habilidades de
lectura del nifo.

I.- Investigar si el nifo presenta alguno o todos los
signos y caracteristicas de una incapacidad especifica de
aprendizaje.

4.- Examinar con cuidado, la calidad de la lectura oral
del nifo y determinar si invierte letras, silabas o palabras
completas.

3.~ Tratar de investigar an donde se puede

obtener ayuda profesional en caso necesar:io.

Cuando no se puede empezar un programa de rehabilitacidn
hasta que se tenga la ayuda profesional y escuelas adecuadas,
este es lo que se debe hacer mientras tanto ( Wagner, op.cit):

1.- Fortificar y aumentar las bases para la lectura ail

praveer al nifo de una i1ntensiva ensefanza perceptual.

Ensefarle el dominio de las palabras, las
herramientas basicas de una destreza precisa de la lectura.

3.~ Crear una atmdsfera de aceptacion y comprensidn del
problema del nifo para cambatir la debil imagen de si mismo

y evitar reacciones emgcionales secundarias.
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F. Errores en la escritura

En’lo gque sa refiere a los errores que cometen los nifios en
la escritura, Macotela, Bermudez y Castafeda (1921) los
‘categorizan ens

1,- Errores de regla: Se refieren a un deficit en
el manejo de convancionalismos de cardcter gramatical u
artagrafico; son ejemplos de este tipo de arraores, la
sustitucién ortografica, la omisidn ortogrdfica; la omisidn de
acentos; la omisidn de signos de puntuacidn y la sustitucidn de
maydsculas por minasculas y viceversa.

2.- Errores especificos: Se refieren al manejo

deficiente de la correspondencia grafonetica,la decodificacidn,

el reconocimiento de unidades independientes y la
direccionalidad. Algunos ejemplos de estos errores son: la
Distorsidn, adicidn, transpasicion, omisidn, sustitucidén,

inversidn, unidn y separacién de letras, silabas y/o palabras.

Par otro lado, Jordan (1982) propone la siguiente lista de

errores en la escritura:

1.~ Dificultades con los simbolas alfabéticos:
El pequefio no recuerda como se escriben determinadas letra o

nameros.

~ Distorsiona la forma de determinadas letra o nemeros,

~ Realiza esfuerzos torpes y discontinuos.

—~ Experimenta dificultades en la transicidn de letra de
imprenta a cursiva.

- Cantinua escribiendo en letras de impreanta muche
después de habérsele ensefiando la cursiva.

— Fragmenta determinadas letras o nlmeros.

~ La escritura parece una serie de garabatos

prédcticamente ilegibles.
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- Le resulta . dificil distinguir entre. maytsculas
y 'mindsculas. : : : :
~'Entremezclal lettas maytsculas 'y minusculas.

2.~ 8entido ‘de direccidén confuso )
. —:Eéériberen Yespejo" ciertas letras, numercs o palabraé.

§ - Al pasar -de una columna & atra, suele escrtblr a.la
izqu:erda de la linea vertical, en vez de la derecha.

- Al trazar ciertas letras o numeros, procede de abajo
hacia arriba.

. - En los trazos elipticos o circulares de determipadas
letras o nameros, procede en direccién inversa a la habitual
(sigue. el movimiento de las agujas del reloj).

- Borra o efectua sobre impresiones frecuent2s para modificar
la direcci6n de ciertas letras o numeros.
- La eseritura tiende a saltar de arviba a abajo.

3.— Escritura de las oraciones
- A pesar de la letra deficiente, comprmne oraciones
dotadas de significado.
- Incurre en la transposicidn de algunos elementos de la

oracidn aungue el sentido general ec correcto.

4.- Dificultad en la copia de formas simples
- Distorsiona formas simples
-~ No termina correctamente los dngulos.
-~ Tiende a dibujar "orejas" cuando se encuentran o

cambian de direccion las lineas.

- Le resulta dificil reproaoucir de memoria dibujos
simples.

- Hacia el final de un ejercicio escrito, empaora

el trabajo.
- Le resulta dificil mantenerse en el rengldén.
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5.~ Omisiones
~ Omite letras de determinadas palabras.
~ Omite silabas o unidades de sonidos en determinadas
palabras.
- Encima varias letras

= Encima las palabras ( por lo general, al copiar).

&.~ Agregados
-~ Agrega latras o unjdades de: sonidos
innecesarios en determinadas palabras.
’ -~ Repite las mismas letras o silabas al escribir una
palabra.

Asimismo, Kenny (178S5) sedfala que los siguientes errores
son cometidos por nifios de primer a tercer grado : Omisianes,
sustituciones, contaminaciones, perseveraciones, palabras ligadas

entre si, palabras cortadas, inversiones y transposiciones.

Por daltimo, Nieto (198B) integra en la siguiente lista los

errores de escritura y lectura:

= Confusidn de letras de simetria opuesta

— Confusidn de letras parecidas por su sonido

- Confusidén de letras parecidas en su  punto de
articulacidn.

= Confusion de las guturales

~ Errores ortagraficos, confundiendo letras que
corresponden a un mismo fonema

— Alteraciones en la secuencia de las letras que faorman
las palabras: a) Omision de letras; b) Inversiones; c)
Insercidn de letras; d)} Alteracidn en el ordenamiento de las
letras que forman las palabras.

- Confusidn de palabras parecidas u opuestas en su
significado { sustituciones semdanticas).

- Errores en las separaciones de las palabras

— Falta de rapidez al leer



- Dificultad en el trazo de- las letras
— Escritura en "espejo"
. ~ Fallas en la construccidsn gramatical de la redaccidn
espantinea. : ;

— Imposikilidad total de leer y escribir.

Comentario fipal: De lo revisade hasta el momento, se
desprende que el estudico de los problzmas del aprendizaje  es
un  drea relativamente nueva, por 1o que todavia no eniste  un
acuerdo general entre los diversos autores respecto a su

definicidn, caracteristica y formas de tratamiento.

Esta falta dr acuerdo se observa tambien, en lo gue se
refiere a los problemas de la iIecto-escrituwra. ya gque los
diversas autores no colinciden respecto a lo gue se entiende por
dislextia, disgrafia y disortegrafia y, las areas que estas
abarcan. Asi mizmo. no existe acuerdos entre los autores
regpecto al tipo y numero de errotres gue se presentan en la

lectura vy escritura.

Sin embargo, de la lecto-escritura  azpenden muchas
candicianes de la vida de un hombre; ya sea el poder integrarse
a una sociedad culta, pertenecer al scctor de los que construyen
para la superacidn de un pueblo y el poder luchar por un mejor
nivel de vida; a bien, el 1ntegrarse a una sociedad ignorante,
pertenecer a los que son esteériles y conformarse con 1o que les
ha tocado vivir. "México necesita gEnté preparada" es una
frase muy trillada, pero en realidaa jQue se ha hecho por
aquellos que no pueden continuar sus estudios porgue experimentan

dificultades para aprender? .



Al respecto, cabe sefalar -gue a tos problemas de 1la
escritura no se les ha dado la importancia que estos merecen.
Dado que no existe un meétodo propio de la escritura, debido a que
no es posible ensefiar a escribir sin ensefar a leer, los métodos
de ensefanza se centran mas en la ensefanza de la lectura que

en la escritura, descuidando aspectos importantes de esta.

Par tanto, es necesario que s2 realicen un mayor pamero
de investigaciones can el +in de conocer mejor las causas
que ariginan los problemas en la escritura; con gue tipe de
letra {manuscrita o script) no se cometen estos
errores {investigacion en procesa, Castafeda y Reyes, 1992},
asi como también comparar si los errares gque se cometen en la
lectura, son los mismps gue se coaczten en la escritura, dado que
se utiliza un mismo métade para la ensedanza de ambas, y con
base en aesta, propaner "actividades especificas" para 1la

ensefianza de la escritura.

La Direccidén General de Educacidén Preascolar (1991),
sefala *lo siguiente refiriéndose a los problemas de la lectura
y la escritura: “"La lectura Y la escritura s0n procesos
intimamente relacionadas., ya que siempre se lee 1o que se
escribe o lo que otros escribieron; sin embargo, el desarrollo
de estos procesos no es paralelo, vya que los problemas que

plantean en su adquisicidén son de distinta naturaleca

No abstante, mientras estas investigaciones se llevan a
cabo, en las escuelas de todo el pais, se debe cuidar vy
carregir la lecto-escritura del nifo durante toda su ensefanza.

Para esto se requiere la labor conjunta de padres, maestros vy

psicdlogos educativos, los cudles, deben tambien crear y
estimular el interés de los nifRes  por leer vy escribir
correctamente.
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Con bass en la revisidn realicada .y las consideraciones
presentadas, se realizdé un estudio en el que s plantearon como
objetivos determinar el tipo y namere de errores que cameten en
la lectura y en la escritura los nifdos de segundo y tercer grado
de primaria y comparar las ejecuciones que realizan 10s nifos en
el Inventario de Ejecucidn Academica (IDEA) con La Frueba de
fercepcién de M. Frostig; con la finalidad de establecer los
lineamientos para futuras 1nvestigaciones, en las cuales se
propongan actividades adecuadas de ensefanza  en lectura vy
escritura, asi como también en aquellos gue se requiera dar
tc'atamx:ento, este se lleve a caho considerando las dificultades
especificas que se presentan en ambas dreas. A continuacién se
describe el estudio realizado.
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CAPITULO II1I

NMETODOLOGTIA




Con base en lo anterior, las préguntas de investigacisn
que‘surgiérdn enVestE'trébaja san las siguientes:
1= loue errores,. se presentan can. mas frecuencia en
el -drea. de

Adectura asi £omo también, que  errores se

presentan;con’ mis frecuencia : en ei area de escritura en el
seqgunda iy tarcear © grade’ de primaria?

2.-iExiste 0 no una correlacidn entre los e@rraores de
la lectura vy los werrores de ia escritura en el s=qgundo vy
tercer - grado de primaria?

- tiste o0 no una correlacioen entre la ejecucidn
de las nifos en el [nventario de Ejecucidn Académica
(Macotela, bBeroudeaz y Castafeda, 1991 Y ja ejecucidn

realizada en la Frusha de Percepcidan Visual de M. Frostig?

OBJETIVOS
Los objetivos fueron los siguientes:

1.~ Comparar el tipo vy numero de #rrores detectados con
el Inventario de Ejecucion Acadeaica, cometidos en ias
dreas de lectura Yy sscyiiura por nifios de segundo Yy
tercer grado de primaria con problemas especificos de
aprendizaje en lectura y escritura.

2.- Estabigcw

%1 hay wna carrelacisn entre la ejecucidn en
el Inventarin de Eiscucidn fAcagamica con la Prueba de
Fercepcian Visual M. Frosztigs: giecucion realizada por
nifos de segunco y tercer grado de primaria con problemas

especificos oe aprendizale en lectura vy escritura,

3.~ Camparar e) tipo y numero de errores que los profesores
manifiestan aue pose=n 1os alumnas de  primaria en las areas
de lectura vy escritura, con el tipo vy numero de errotes
datectados en awpas areas cos el Inveatario de Ejecucion

Academica.



POBLACION

El presante estudio se llevd a cabo con 65 alumnos de
segundo y tercer grado de primaria, de las cudles, 41 fueron
varones pertenecientes a la Escuela FPrimaria "Ciudad de los
Nifiog Espiritu de Meéxico", y 24 mujeres de la Escuela Primaria
“Clara Mareno". Respecto a sus edades, éstas fluctuaraon entre los
7 y 10 afos.

Para captar a 1a& poblacidn se 1es pidie & los maestros
responsables de los grupos de sequndo y tercer grado, que
canalizaran al Departamento de Psicologia (pertenecientes a
dichas escuelas) a aquellos alumnas gue ellos consideraban gue

tenian problemas en el drea de lectura y/o escritura.

Por lo tanto, el muestreo fué no probabilistico-intencional,

el cudl se caracteriza “FPor el empleo del criterio y de un
esfuerzo deliberado para aobtener muestras representativas
mediante la inclusidn de areas tipicas o grupos

supuestamente tipicos adecuados para algunos fines de

investigacién" (Kerlinger, 1988).

De ésta forma, el muestreo de este estudio es na
probabilistico dado gue la eleccidén de las sujetos no fue al
azar e intencional, ya que el criterio a emplear fu& que dichos
sujetos presenten problemas en las 4dreas de lectura y/o

escritura.
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INSTRUMENTOS

Lds iﬁétrumentus,que se utilizaron en este estudio Fdernnﬁ
- -El Inventario de Ejecucidn. Académicas (IDEA)
(insfrumentu' de" lectura y escritura).
- El1 Método de percepcidn visual de M. Frostig.
=~ El cuestionario para congcer la opinion de maestros
normalistas respecto al tipo vy nimero de ervores que

cameten niRos de primaria en la lectura y escritura (anexkoc I).

1, El Inventario de Ejecucidn Académicas (IDEA) fue disefado
en la facultad de Psicologia por Macotela, Bermudexz Y
Castaneda (1991);: debido a un creciente interes por
desarrollar meétados vy procedimientos gue permitan incidir de
manera efectiva en la solucien de problemas de aprendizaje

escolar.

El inventario se encuentra apoyado en el
desarrollo reciente en materia de evaluacidn psicoeducativa,
incluyendo aspectos tales caomo andlisis de tareas, las medidas

con referencia a criterio vy las pruebas informales.

Por otro lado, su contenido estd directamente vinculado con
ios programas académicos de educacion basica de la Secretaria de
Educacion Fablica. Es por eésto que el Inventario de Ejecucidn
Academica permite detectar ademas de las deficiencias,
las habilidades ques el nifda presenta de acuerdo al grado escolar
gue cursa, es decir, @! IDEA es una prueba de escrutinio gue
permite evaluar las habilidades y deficiencias que el nifo
muestra en las dreas de lectura, matematicas y escritura.
Esta disefado para utilizarse con nifos de primero, segundo

y tercer grado de ensefianza basica.
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€1l objetive principat del instrumento consiste en
analizar las habilidades que el nifao posee en las tres Areas
mencionadas, asi como las deficiencias, las cuales se establecen
con pase en el tipo de errores que el nifo comete. Su
congcimiento permite determinar automaticamente las priorvidades
de coarreccidn y habilidades que permiten establecer el punto de

partida dentro de una secuencia instruccional.

El IDEA se encuentra estructurado con base en un  andlisis de
tareas que determina los camponentes de habilidades
especificas en cada Aarea. Asimismo, ¢l contenido responde a
criterios de dificultad creciente de manera que el inicio de cada
drea se evaluan habilidades de menor compleiidad y se progresa
hacia las habilidades mds complejas.

La estructura se establece con base en tres componentes:
Categorias, Reactivos e Incisos. Las categarias se
relacionan con conceptos de clase y de clase de respuestas que
incluyen conjuntos de habilidades que comparten elementos en
comGn.

Los reactivos se refieren a las habilidades concretas, que
para propisitos programaticos se convierten en objetivos
instruccionales. Los incisos represantan un muestren de
estimulos que permiten determinar si el nifo poses o no la
habilidad en cuestion.

En cada qrado se evaldan las Areas de
escritura, matematicas y lectura (en ese orden). Fara cada grado
se establece un numero determinado de habilidades a evaluar, aun

cuando se respeta en cada grado la estructura general.

bb



Especifitamente, lés'hébilidadés aque sgwEQalﬂén'én 1as dreas
de escritura y lectira‘.sont . = S L

Escritura Lectura
-~ Copia y comprensidn - = lLectura: silencio y
- Rictado y comprensién comprensién
- Redaccidén : = Lectura oral v
comprension

El ohjetiva principal del instrumente para

evaluacitén de la escritura es prooorcignar infaormacidn

aterca de las habilidades y deficiencias de escritura en

nifos de 12 a 32 grado de primaria.

El instrumento de escritura esta dividido en tres

categorias:
I. Copia y Comprensidn.
I1. Dictado y Comprension
1il. Redaccion
Estas categorias estdn organizadas en reactivos:
I. Copia y Comprensién
1. Copia numetros
2. Copia palabras
3. Comprende palabras que copia
4. Copia snunciados
S. Comprende enunciados que copia
&, Copia un texto
7. Comprende un texto que copia.
11, Dictado y Comprenaidén
1. Toma dictado de numeros
2. Toma dictado de palabras
3. Camprende palabras gue se le dictan
4, Toma dictado de mnunciados

5. Comprende enuncrados gque se le dictan
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6. Toma dictade de un texto

7. Comprende un tezto que se le dicta.

I1l. Redaccidn

1. Redacta enunciados refrentes a una ilustracidén

2. Redacta una historia logica y secuesnciada a partir de

una ilustracien.

~ En Copia y Comprensidn se evalaa la habilidad de copiar
los trazos tanto de nameros como de letras, asi como la

comprensidn de lo que el nifo copia.

Se evaluan nameros de uno, dos y tres digitos.

Se incluyen palabras monosilabas, bisilabas y trisilabas.

También se evalda si camprende las palabras que copia.

Se incluyen enunciadaos con tres y seis elementos. En las
palabras, enunciados y textos estdn contenidos todas las letras

del alfabeto, asi como silabas directas, indirectas, y mixtas.

— En Dictado y Comprensién se evalda la habilidad de
escribir lo que el nid escucha y la caomprensicn de la que
escribe.

Contiene los mismos reactivas que copia.

-En la categoria de redaccidn se evalua la capacidad del
nifio para é:(presarse por escrito., contiene 2 reactivas: en el
primerc se le pide que redacte enunciados & partir de una
ilustracidn y en el segundo tiene que redactar wuna historia a

partir tambien de una ilustracicn.

Con base en los diferentes escritos del nifo se registran
las caracteristicas de su escritura como son: sujeto, verhbo,
complemento, cantenido congruente con la ilustracidn,
concordancia de género y namerc. #Asimismo, se registran los

ervores cometidos: legibilidad, ortografia y disgrafia.



Por otro lado, el objetivo principal del instrumento para la
evaluacidn de lectura es proporcionar informacién acerca de las
habilidades y deficiencias lectoras en nifos de 18 Y 38 grado de
primaria.

El instrumento de lectura se divide en dos categorias:
I. Lectura en Silencio, y
1I. Lectura Oral y Comprensién.

Estas categorias estdn organizadas en reactivos:

I. Lectura en Silencio

1. Reconoce ndmeras

2. Reconoce fracciones

3. Reconace palabras

4. Reconoce enunciados

S. Relaciona palabras con su correlato picltorico
6. Relaciona enunciados con su correlato pictérice
7. Describe oralmente un texto

8. Responde por escrito a preguntas.

1I. Lectura Oral y Comprension

1. Lee palabras

2. Lee enunciados

3. Lee un texto

4. Responde oralmente a preguntas orales

5. Responde por escrito a preguntas escritas

El contenido de la categoria de Lectura en Silencio evalda
el reconocimiento de numeros, fracciones, palabras y enunciados,
asi como la comprension de los mismos. La comprensidén se evalda
mediante la relacion de las palabras y enunciados con su
correlato pictdrico, y en textos por preguntas relacionadas con

el mismo.

&2



La categoria de Lectura Oral y Comprensidén enfoca tanto los
aspectos puramente mecanicos de la lectura, como es la traduccidn
de los sonidos articulados, asi camo la comprensidén de lo que lee
oralmente. La asimilacisén de la informacidn obtenida através de

la lectura oral, se evalua mediante preguntas orales y escritas.

2. Recpecto al Método de Percepcién Visual de M. Frostig la
autora considera que el periodo de maximo desarrollo perceptiva
visual ocurre normalmente entre las 3 &/12 y los 7 6/12 ésto  es,

cudndo al nifo asiste al kinder vy a los primeros afos de

educacidén clemental. Es evidente que un nifio con
-alteraciones perceptivo visuales, ®&s un nifo limitado, vya
que tendrd dificultad para reconocer los objetos y la relacidn

y posicién de ellos en el espacio.

Dicho método se basa en la hipétesis de que los problemas de
aprendizaje pueden ser prevenidos y establece que las habilidades
para el aprendizaje pueden ser mejoradas. La doctora Frostig
considera el crecimiento de una persona como el resultado de una
interaccidon entre su ambiente,sus capacidades innatas y sus
tendencias de maduracitén; come un proceso dindmico Gnico en el
cudl, en cualquier momento, cualesquiera de los componentes
pueden propo?cicnar la mayor fuerza, dependiendo de los recursos
de experiencias del nifo, de la energia disponible, de las
funciones neurcldgicas (2 de la apertura hacia nuevas

experiencias.

Asimismo, define a la percepcién visual como '"La capacidad
para recaonocer y discriminar estimulos visuwales y de interpretar
estos estimulos asocidndolos con experiencias previas". Con esto,
afirma que la percepcidn visual no sighrifica solamente ver con
precisidn, puesto que la interpretacion de los estimulas visuales

ocurre en el cerebro y no en los ojos.
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Dicha autora enfatiza 5 areas de la pereepcidn visual, no
por considerar gue sean las uricas, sino mas bien por estimar gue

son las basicas para el aprendizaje escolar. Estas &reas son:

a) La _percepcion de pasicitn en @) espacio, la cudl pueds

ser definida come "La relacidn en el espacia de un objeto
raspecto al observador”. La deficiencia en asta area distorsiona
lo que no rodea por lo gue la persona que lo sufre parece torpe y
vacilante en sus movimientos, tiene dificultad para entender las
palabras cuyo significado indican una posicion en 21 ospacic y
los npmeros y letras se les confunden; por esc la cuestidn ha
sido considerada como esencial para la lectura por mucha

pedagoaos.

b) A percepcion de relaciones_espaciales es “La habilidad
de un observador para percibir la posicion de dos o mas objetos®.
Esta drea se desarralla mas tarde y se deriva de la anterior. Es
importante para poder percibir secuencias. ya que cualquier
namero de partes diversas puede ser visto en relacidn con estas
partes y con cada una de ellas, recibiendo apraximadamente igual

atencidn.

¢} La _percepcidn de la constancia de la forma. VYon Haller

{cit. en Frostig, 1963) dice que “A pesar de las candiciones
cambiantes del medio, nuestra canciencia del mundo en torno a

nosostros permanece estable en grado notable".

d)_La coordinacidn_oculo—motriz. Segun Frostig “Es la

habilidad para coordinar la visitén con los movimientos del cuerpeo

o partes de el“.

La_perceapcion de figura-fondo. Fars comprender la

impartancia de la percepcion de las figuras y del fondo, hay que
recordar que percibimas con mayor claridad aquellas a las cuales

se dirige la atencion. "La figura es aquella parte del campo de



percepcidén en que estd centrada la atencidn; cuando se cambia la
atenciden a cualquier otra cosa, lo que antes era figura viene a
ser el fondo" (Silva, 1983).

Con base en lo anterior, la habilidad para diferenciar
letras gque tiene la forma semejante, pero que difieren en su
posicién (b-d, p-q, n-u, etc.} y las habilidades para reconocer
la secuencia de las letras de wuna palabra dependen de un
desarrollo normal de la percepcién de la posicidn en el espacio y

de las relaciones espaciales.

Agimismo, la adecuada percepcion de constancia de forma vy
tamafio es esencial; asi se espera que un niRo sea capaz de
reconocer palabras que ¢1 tonoce, p=2ra que le son presentadas
en una contexto diferente, ya sea color, tamafo o tipo de

imprenta.

Es importante también, la coordinacidn oculo-motriz, debido a
que una buena coordinacidn de los movimientos de los oijos can
los movimientos de la mano, es basico para la escritura. La
coordinacidn adecuada de los movimientos de los ojos es

importante para la lectura.

La habilidad para distinguir la figura del! <Ffondo, es
necesaria para el andlisis y sintesis de las palabras, frases
y pérrafos, sin io cudl, es imposible aprender a lear.
Esta habilidad tambien es importante para localizar la
informacién en un cierto lugar de una pagina, como en los libros

de imdgenes o vocabulario.

tas alteraciones de éstas adreas pusden causatr retraso  en
diferentes grados en el aprendizaje escolar, y por consiguiente,
alteraciones en la conducta del nifo por su  incapacidad para

competir con sus compafderos de grupe (Frostig, 1963).




De todo . lo anterior, fFrostig concluye que la percepcion
visual no s6lo es necesaria para 21 exito académico, sino tambien
para vivir upa vida plena, ya que si1n ella se tendrian muchas
privaciones placenteras y de comprension del munds gue nos rodea.
3. El cuestionario para realizar el andlisis de laos errores que
6@ cometen en la lectura y escritura de acuerdo a la superiencia
de profesares de primaria, esta constituido por 26 reactivos
que se refieren a los errores de lectura v escritura, 1los cudles
contemplan tres opciones de respuestar Muy frecuente, Foco
frecuente y Nada frecuente. Dicna instrumanto, se realizd con
base en las listas da errares ornpuestas por Giordano y
Giordano (19731, Castafeca (1988), Macotela, Bermudez vy
Castafieda (1991) y Nieto (19E8). (Vease Anexo 1)

DISERC

La presente investigacien tuvo como finalidad el determinar
el tipo de errares que s cometen can mas fFrecusncia en las
areas de lectura y escritura; as: como tambhien, determinat si

%iste o no una correlacidn entre estas areas.

Par lo tanto, el tipo de estudio que se realizd fue
descriptivo de campo. Descriprivo, ya que solo se oescribid el

problema pero no se atfectud ningun tratamisnto experimental; de

campo, porausa Ffue " Una 1nvestigacion cientifica Y no
experimental dirigida a dascubrir las relaciones @
interaccionss entre variables sociologlicas y educativas en
estructuras sociales reales... E1 investigador que r=aliza un
estudio de campo, onserva orimera una S1inadcién social =]
institucional vooowaegn matum:a 1as ralacianag entre

actitudes, valores, rcepclones  y o comportamientos de los

individuos y 4 i0s qrupos de dicha $1TUacion. De oraginario

&l no manipuie varlables 1ndependientes” (kerlinger, 1988;.



PROCEDIMIENTO

En primer lugar se les pidio a los maestros responsabios
de lpos grupos de segundo y tercer grado de las Escuelas Primarias
"Espiritu de Méxi1cen® v “Clara Moreno" que canalizaran
al Departamento de FPsicolog:e (pertenecientes a dichas escuelas)
a aguellos alumpos que consideraban gue tenian problemas en las

dreas ae lectura y/o escritura.

Posteriormente, can caaga nifio reportado s realizo el
rapport necesario antas de inici1ar la evalwacidn académica, con
el fin de que el desempedo fuese dptima. Una vez concluido el
mismo, se procedid a aplicar laos subtest de lectura 1%
escritura del Inventario dez Ejecucidn Académica. Cabe
6 en forma individual con

sefalar que esta aval. ign s reali

cada sujeto.
'
Finalmente, se formeron dos grupos por cada escuela, uno
que incluyd solamente a los grupos de segundo afio, v otro que
incluyé 1los alumnos de tercer afo, con el objete de aplicarles
{en Fforma colectiva) el Metodo de percepcién visual de M.

frostig.

Por altimo, se elaboro y aplico 2] cuestionarioc que
tuvo como finalidad conocer la apinion de los maestros de las
escuelas primarias "Espiritu de Mexico! Yy “Clara Moreno"
respecto al tipo y numere de erraores que comenten los nifinos de

primaria en la lectura y escraitura.

Este cuestionario, se proporciond a cada magstro para que lo

contestaran en forma individual.



ANALISIS DE DATOS

Debe aclarse en primer termino, que originalmente se trabajd
con &3 sujetos. Sin embargo, hubo necesidad de descartar a & de
ellos por no contar con la totalidad de sus pruebas. Por lo tanto

se presentan a continuacidn datos de 57 nifos.

La tabla I muesira la categorizacién de estos sujetos y el
namero de nifos por categoria.

TABLA 1
GRADO NUMERO DE SEXO
SUJETOS MASCULINO FEMENING
22 22 13 ?
38 27 21 16

A continuacién se presentan resultados: a) del analisis de
correlacidén, b) de la comparacidn del tipo de errores en lectura
y escritura por grado y sexo y €} del analisis del cuestionario a
maestros.

I. ANALIBIS DE CORRELACION ENTRE MEDIDAS

En las Tablas II, III y IV se muestran los resultados del-
andlisis de correlacidn de Spearman llevado a cabo entre diversos
pares de medidas.

En la tabla Il se observa que respecto del puntaje abtenido

en el Frostig versus el puntaje obtenido en escritural no

existe una correlacidn significativa. Lo mismo sucede entre el

puntaje del Frostig versus el puntaje de lectural .

1 Area gue considera el Inventario de Ejecucidn Académica

~
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Paor otro lada, la correlacidn que existe ente laos puntajes
de la edad {aspecta que considera el Frostig) versus los
puntajes de la escritura, es de ~.6307 3 dicha correlacién es
significativa al .01 . Sin embargo la correlacién que existe
entre la edad versus los puntajes de lectura resulta no
significativa.

En lo que se refiere a la correlacidn existente entre el
puntaje global de escritura versus el puntaje global de lectura
ésta correlacion es de .471%; la cudl es significativa al .01 .

) TABLA II
CORRELACION ENTRE PUNTAJES GLOBALES

PAR DE MEDIDAS CORRELACION NIVEL DE SIGNIFICANCIA
FROST1IG — ESCRITURA NO SIG.
FROSTIG - LECTURA NO SIG.
EDAD - ESCRITURA -.&507 §1G6. AL .01
EDAD - LECTURA NO SIG.

GLOBAL. ESCRITURA — GLOBAL LECTURA
4719 S1G. AL .01

En la tabla IlI se encuentran los datos siguientes:
En las subareas {copia y dictado) camprendidas en el drea
de escritura del IDEA 1la correlacion entre los puntajes es de

. 6355, la cual es significativa al ,01 .
De igual forma sucede @n las subdreas de lectura del IDEA en

donde la correlacidn entre 1os puntajes de lectura oral y lectura

en silencio es del .5284, que resulta significativa al .01 .
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Respecto a la correlacion que existe aentre los puntajes de
copia versus lectura oral; ésta es de .7226, siendo significativa
al: .01 . Asimismo,: la.correlacion existente entre 1os puntajes de
dictado versus lectura. aral es de 7080, siendo  tambien
significativa ail PYa 3 EE

En lo gue se refiere a la correlacidn existente entre la
lectura en silencio versus la copia y versus el dictado es de
« 7359 Y '.7195 respectivamente. Ambas correlaciones son
significativas al .01 .

TABLA 111
CORRELACION ENTRE PUNTAJE DE ACIERTOS POR SUBPRUEBA DEL. IDEA

PAR DE MEDIDAS CORRELACION MIVEL DE SIGNIFICANCIA

COFIA -~ DICTADO R-Nia) SIG. AL .0t

LECTURA DRAL — LECTURA EN SILENCIO

5284 SIG. AL .01
€COFIA - LECTURA ORAL 7226 SiG. AL .01
DICTADO - LECTURA ORAL L7080 516. AL .01

COFIA — LECTURA EN SILENCID
7359 S16. AL .01

RICTADO - LECTURA EN SILENCIO
7185 SIG. AL .0t




La tabla IV incluye los datos de correlacicén entre errores

de regla y especificos de las areas de escritura y lectura.

La correlacitn gue eriste entre los puntajes de los errores
globales de escritura versus los puntajes de los errores globales
de lectura es de .3&614, 1a cual es significativa al .01 .

Entre las puntajes globalss de los erraores de regla versus
los puntajes de los errares especificas existe una correlacidén

de 4774, la cual es significativa al .01 .

En lo que se refiere a la correlacidn que existe entre los
puntajes de los errores de regla, de escritura versus los
puntajes de errores de regla de lectura, dicha correlacidén es de
<6410, la cudl es significativa al .0l . Asimisma, la correlacidn
que existe entre los puntales de los errores especificos de estas

dos dreas es de .3494 que es significativa al .01 .

Existe una correlacidén de .S5812 entre los puntajes de los
errores de regla de escritura y los puntajes de los errares
especificos de esta misma Araa. Dicha correlacidn as
significativa al .01 . Sip emnbargo, no existe una correlacidn
significativa antre los puntajes de 103 errores de regla y los

puntajes de los errores especificos del adrea de lectura.
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TABLA IV

CORRELACION ENTRE FRECUENCIA DE ERRORES EN LECTURA Y ESCRITURA

(IDEA)
FAR DE MEDIDAS CORFELACION NIVEL DE SIGNIFICANCIA
ERRORES GLOBALES ESCRITURA P -
at-3 616. AL .01

ERRORES GLOBPALES LECTURA

ERRORES DE REGLA GLOBALES
ve -8776 SIG. AL .01
ERRORES ESFECIFICOS GLOBALES R :

ERRORES Dt REGLA DE ESCRITURA
ve L6410 SIG. AL .01
ERRORES DE REGLA DE LECTURA )

ERRORES ESFECIFICOS DE ESCRITURA
3494 EI1G. AL .01
ERRORES ESFECIFICOS DE LECTURA

ERRORES DE REGLA ESCRITURA
. 5812 8I6. AL .01
ERRORES ESPECIFICOS DE ESCRITURA

ERRORES DE REGLA DE LECTURA
NO SIG.
ERRORES ESFECIFICOS DE LECTURA
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IT ANALISIS DE TIFOS DE ERRORES EN LECTURA Y ESCRITURA

A continuacidn se presentan los resultados correspandientes
a los errores cometidos por nifdos y nifas de 2do grado en la

escritura y lectura; en donde se pueds observar ques

Respecto a los ERRORES DE REGLA cometidos en la ESCRITURA el
namero total de errores que presentan los nifos y las nifias en
sustitucién ortografica; omision ortografice; omisidn de acentos;
omisidén de signos de puntuacien y sustitucion de mayusculas por
minGsculas es la siguiente:

TABLA 1
FRECUENCIA DE ERRORES DE REGLA EN ESCRITURA (2D0 GRADO)

NIfNOS NIfAS

SUSTITUCION ORTOGRAFICA 104 ERRORES &4 ERRORES
OMISION ORTQGRAFICA 11 ERRORES 10 ERRORES
OMISION DE ACENTOS T2 ERRORES 27 ERRORES
OMISION DE SIGNOS

DE PUNTUACION 1 ERROR 2 ERRORES
SUSTITUCION DE MAYUSCULAS

POR MINUSCULAS 86 ERRORES 74 ERFRORES
En términos absolutos es superior el nimero de errores

cometidos por los mifAcs, sin embargo proporcionalmente no es asi.



El promedio porcentual global de ERRORES DE REGLA caometidos
en la ESCRITURA por nifos es de 18, mientras que el promedig
porcentual de errores cometidos en la escritura por nifas es de
19.44 . El promedio porcentual. total de errores de regla que
cometen en la escritura los nifos y nifas de segundo grado es de
18.59 .

El numero total de errores especificos caometidos en la
escritura por niffos y nifias de segundo grado se presenta en la
tabl‘a IT

TABLA II
FRECUENCIA DE ERRORES ESPECIFICOS EN ESCRITURA (2D0 GRADO)

NIFDS NIRAS
DISTORSION 3% ERRORES ? ERRORES
ADICION 15 ERRORES & ERRORES
TRANSFOSICION 10 ERRORES ¢ ERRORES
OMISION I0 ERRORES 19 ERRORES
SUSTITUCION &4 ERRORES 36 ERRORES
INVERSION 3 ERRORES 2 ERRORES
SEPARACION 208 ERRROES 97 ERRORES
UNION 22 ERRORES 27 ERRORES

Nuevamente en términos absolutos, 25 mayor el namera de
errores cometidos por los nifios, que por las niflas. E1l andlisis

proporcional indica 1o mismo.
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El promedio porcentual de ERRORES ESPECIFICOS cometidos en
en la ESCRITURA por nifos es de 30,07 y en nidas &s de 21.77. E1l
promedio parcentual total de errores especificos cometidos en la

escritura por nifios y nifas de segundo grado es de 26.68.

Ademds, existen menor numera de laos errores de regla que de

errores especificas cometidos por los nifos y nifas en la

escritura como se observa en la tabla III.

TABLA I1X
ERRORES DE REGLA Y ESPECIFICOS EN EBCRITURA
POR NIfOS Y NINAS DE 200 GRADO

REGLA ESPECIFICOS
NIROS 234713 = 18 3I91/13 = 30.07
NIRAS 1757 9 = 12.44 194/ 9 = 21.77
TOTAL 407,22 = 18.59 587/22 = 26.68

En lo que se refiere a los errores de regla cometidos en la
lactura el numero total de errores cometidos por nifios y nifias se
muestra a continuacisns

TABLA IV
FRECUENCIA DE ERRORES DE REGLA EN LECTURA

NIfMOS NIfNAS
SUSTITUCION ORTOGRAFICA 9 ERRORES S ERRORES
OMISION DE ACENTOS 3 ERRORES 1 ERROR
OMISION DE SIGNOS
DE FUNTUACION 20 ERRORES 13 ERRORES




El promedio porcentual de ERRORES- DE REGLA cometidos en: la
LECTURA par nifios es de 2.561 vy el promedio porcantual resultante
en nifias es de 2.22 . El promedio porcentual total de este tipo

de errores es de 2.45 .

En los ERRORES ESPECIFICOS cometidos en la LECTURA, los

nifos y las nifas tienen =1 siguiente numero total de errores:

TABLA V
FRECUENCIA DE ERRORES ESPECIFICOS EN LECTURA (200 GRADO)

. NIRNOS NIfAS
DISTORSION O ERRORES O ERRORES
ADICION 24 ERRORES 1 ERRORES
TRANSPDSICION 3 ERRORES 1 ERRORES
OMISION 6 ERRORES 35 ERRORES
SUSTITUCION 57 ERROQRES 17 ERRORES
INVERSION 7 ERRORES 2 ERRORES
SEPARACION ¢ ERRROES < ERRORES
UNION € ERRORES 0 ERRORES

Respecto a el promedio porcentual de este tipo de ertrores en
nifios es de 11.41 y en nifas es de &. Se observan mis los errores
cometidos por nifos que por nidas., En cuanto al  promedio
porcentual total de errores espec:ficas cometidos en la lectura

por nifos y nifas es de 9.3.



Ademds,  existen  menos errores de errores

espec{f{;osréometidos por los nifios y nifRas en la lectura:

regla’ que

o TABLA VI
| .. ERRORES DE REGLA Y ESPECIFICOS EN LECTURA
FPOR NIROS Y NIRAS DE 2DO0 GRADD

REGLA ESFPECIFICOS
NINOS 3I4/13 = 2.61 151713 = 11.61
NIRAS 20/ 9 = 2.22 G4/ 9 = b
TOTAL S4/22 = 2.45 205/22 = 9.3
FPar otro lado, el praomedio parcentual total de ERRORES DE

REGLA cometidas la LECTURA y ESCRITURA por
2do grado es de 21.04 y el promedio porcentual total de ERRORES
ESPECIFICO8 de 2da grado es de 36.

en niffas y nifias de

Segun se observa en la tabtla

VII:
TABLA VII
ERRORES DE REGLA Y ESPECIFICOS EN LECTURA Y ESCRITURA
POR NIROS Y NIRAS DE 2D0D GRADOD
REGLA ESPECIFICOS
NI~OS 20. & 41.67
NIRAS 21.66 27.77
TOTAL 21.04 J6




En cuanto a los resul tados correspondientes a los nifos y
nifias de Jer grado, se abserva que:

Respecto a las ERRORES DE REGLA cometidos en la ESCRITURA,
el numero total de ervores que presentan 1os nifos y las nifas es
el siguiente:

TABLA VIIT
FRECUENCIA DE ERRORES DE REGLA EN ESCRITURA (3IER GRADOD)

NIfOS NIRAS
SUSTITUCION ORTOGRAFICA 224 ERRORES 144 ERFORES
OMISION ORTOGRAFICA 4% ERRORES 33 ERRORES
OMISION DE ACENTOS 242 ERRORES 141 ERRORES
OMISION DE SIGNOS
DE PUNTUACION 119 ERRORES 46 ERRORES

SUSTITUCION DE MAYUSCULAS
PR MINUSCULAS 303 ERRORES 351 ERRORES

El promedio porcentual de ERRORES DE REGLA cametidos en la
EBbRITURA por nifias es de 45.52 ; mientras que el promedio
porcentual de este tipo de errores cometidos por las nifas es de
44.68. Respecto =2l promedio porcentual total de errores de regla
cometidos en la escritura por nifos y nifias de Jer grado este es
de 45.1&6 .
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En lo que se refiere al numerc total de ERRORES ESPECIFICODS
cometidos en la ESCRITURA par nifas y nifas se abserva lo
siguiente:

TABLA IX
FRECUENCIA DE ERRORES ESFPECIFICOS EN ESCRITURA (3ER GRADD)

NIFOS NIFHAS
DISTORSION 132 ERRORES 99 ERRORES
ADICION 170 ERRDRES 99 ERRORES
TRANSFOSICION 10 ERRORES 19 ERRORES
OMISION 13 ERRORES 179 ERRORES
SUSTITUCION 166 ERRORES 173 ERRORES
INVERSION 34 ERRORES 2% ERRORES
SEPARACION 463 ERRORES 650 ERRORES
UNION 174 ERRORES 103 ERRORES

El promedic porcentual de ervrores especificos cometidos en
esta drea en los nifos es de 69.61 y por nifas es de B4.18 . E1
promedio porcentual de errores especificos cometidos en esta drea

por nifiocs y nifias de 3Je+ grado es de 75.91 .
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promedio  muestran menor

sujetos  wn
arrores especificos en el

Por otre lado, los
porcentaje de errores de
Jer ‘grado .Segin se ohserva a continuacién:

regla que de

TABLA X
ERRORES DE REGLA Y ESPECIFICOS EN ESCRITURA
POR NIRDS Y NINAS DE JER GRADQ

REGL.A ESFECIFICOS

1462/21 = &9.561

NIMNOS
NIRAS 715/186 = 44.68 1347716 = 84.18
TOTAL 1671 /37 = 45,16 2809737 = 79.91

En cuanto al namero total de errores de regla cometidos en

la lectura, se tiene lo siguiente:

TaBLA X1
FRECUENCIA DE ERRORES DE REGLA EN LECTURA (IER GRADO)
NIf0S NIfAS
SUSTITUCION ORTOGRAFICA & ERRORES * ERRDRES
100 ERRORES

OMISION DE ACENTOS 186 EFRORES

OMISION DE SIGNOS
DE PUNTUACION 2 ERRORES I ERRORES

El praomedic parcentual de ERRORES DE REGLA cametidos en la
LECTURA por nifags as de 9.27 y el promnedio parcentual de este
es de &.462 .

tipo de errores cometidos por las nifas
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El promedio porcantual total de este tipo de errores es de
8.10 .

El  ndmero total de errores especificos cametidos en la

lectura por: nifos y.nifdas es el siguiente:

TABLA XI1
FRECUENCIA DE ERRORES ESPECIFICOS EN LECTURA (3ER GRADO)

NIRNDS NIRAS
DISTDF‘?SIUN T ERRORES 1 ERROR
ADICION 73 ERRORES 75_ERR'DRES
TRANSFOSICION ? ERRORES 9 ERRORES
OMISION 107 ERROFES 8& ERRORES
SUSTITUCION &% ERRORES §2 ERRORES
INVERSION 7 ERRORES 11 ERRORES
SEFARACION 1 ERROR < ERROR
UNION 2 ERRORES o ERROR

El promedio porcentual de errores espaciticos cometidos en
esta drea por los nifos es de 12,6t y el promedic porcentual
resultante =2n las nifdas es de 14.62 . Se obtiens un promedio
porcentual total de 13.48 correspondiente a los errores cometidos

par los nifAos y niRas de Ter grado.
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Los puntajes comparados de erraores de regia y los errores
especificos cometidos en la lectura por nifos y nifas se
encuentran en la tabla XIII. Segun se aobserva, es mayor la
prnpurﬁidn de errores especificos:

TABLA XIII
ERRDORES DE REGLA Y ESPECIFICOS EN LECTURA
POR NIROS DE 3ER GRADOD

REGLA EEFECIFICOS
NIfOS 194721 = 9,27 265/21 = 12.04
NIRAS 106/16 = 6.62 2T4/16 = 14.06

TOTAL INV/I7 = 8410 498,37 = 12.91

Por otro lado, el promedia porcentual total de errores de
regla cometidos en la lectura y escritura por nifos y nifas de
Jar grado es de S53.27 y el promedio porcentual total de ervares
especificos cometidos en estas dos dreas (lectura y escritura)
por los nifos y nifas de ZJer grado es de 87.J7 . Segun se
aprercia en la tabla XIV.

TAERLA  XIV
ERRORES DE REGLA Y ESPECIFICOS EN LECTURA Y ESCRITURA
POR NIROS Y NINAS DE JER GRADO

REGL.A ESPECIFICOS
NIFNDS S4.76 19.76
NIRAS G1.3¢ 98.25
TOTAL .27 69.37
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En la tabla XV se presenta el promedio porcentual total de
los errores de regla cometidos por nifos y nifas de 2do y 3er
grada en la escritura (35.25) y el promedio porcentual total de
los errores especificos cometidos por astos mismos nifos
(57.55).

TABLA XV
ERRORES GLOBALES EN ESCRITURA
POR NIRDS Y NIRAS DE 2DO Y 3ER GRADD

REGLA ESPECIFICOS
NIROS 1190/38 = 35 18593/34 = S54. 5
NIRAS B870/25 = 35.4 1543/25 = 61.72
TOTAL 2980/89 = 35.25 3TF6/59 = §7.55

En la tabla XVI se observa el promedio porcentual total de
los errores de regla cometidas por nifios y nifias de 2do y Jer
grado en la lectura (&) y el promedio porcentual total de errores
especificos cometidos por nifos y nidas de 2da y Jer grado en
esta misma area (11.91) .

TAELA XVI
ERRORES GLOBALES EN LECTURA
POR NIROS Y NIRAS DE 2D0 Y 3ER GRADO

REGLA ESPECIFICOS
NIXNOS &.70 - 12.23
NIRAS 5.04 11.52

TOTAL & 11.57




La tabla XVII nmuestra el promedio porcentual total de

errores de regla de lectura y escritura cometidos por
2da y 3Jer qrado (41.25) y =t
errores especificos

nifios de
promedio parcentual taotal de

de ambas areas.cometidos por nifins de 2do y
Jer gradao (&9.17) .

TABLA xVII
ERRORES GLOBALES EN LECTURA Y ESCRITURA

POR NIROS Y NIRAS DE 2D0 Y JER GRADD

REGLA ESPECIFICQOS
NINOS 1418/34 = 41.70 22577724 = 66,78
NIRAS 1016/25 = 40.64 1822/25 = 72.88
TOTAL 2434/59 = 41.25 4a79/59 = HF9.17
Finalmente, en la tabla XVIII se aprecia =1 promnedio
porcentual total de los errores de regla es de 41.25 y el
promedio porcentual total de los errores espec:ificos (4%9.17%) .

CUADRO XVIII
TOTAL DE ERRORES DE REGLA Y ESPECIFICOS
EN NIXNOS DE 2D0 Y ZER GRADO

REGLA ESPECIFICGS
TOTALES 2434/5% = 41.25 4079759 = 69.13
Al comparar la ejescucidn por grade con respecto a  las

errares de regla y especificos de la escritura de 2do y Zer grado

los datos son 1os sigutentes: respacto a lus errores de regla de

2do afo se tiene un promedio poarcentual de 18.59, en tanto que en
los mismos tipos de =rrores de Ier afdo se  tiene un promedia
porcentual de 45.16 .
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En los errores especificos de 2do afio el promedio porcentual
es de 26.68 y los especificos de Ier afic el promedio porcentual
as de 75.91 . La figura 1 muestra los datos.

En lo que se refiere a la lectura, en 2do afo, el promedio
porcentual de los errores de regla y especificos es de 2.45 y
?.30 respectivamente mientras que el promedio porcentual de
estos mismos errcres perec de Ier grado es de B8.10 (errores de

regla) y 12.91 (errores especificos) (ver figura 2} .

En cuanto a los errores de regla y cspecificos de la lectura
de 2do y Jer grado versus los errores de regla y especificos de
la escritura de 2Zdo y 3er grado, el promedio porcentual de los
errares de regla de la lectura de 2do y Ter grado es de & y el
praomedic porcentual de los errares especificos de esta misma drea
y de ambos gradas es de 11.57 . Respecto a la escritura, el
promedio porcentual de los errores de regla es de 25.25 el de

los errores especificos es de 537.55 (ver figura 3).

Por Gltimo, comparando los errores de regla y especificos de
lectura y escritura de 2do grado versus los errores de regla y
especificos de lectura y escritura de Ter grado encantramos lo
siguiente: en 1o que se refiere al segundo grado, el
promedio porcentual de 1los errores de regla es de 21.04 y el
de los errores especificos es de 3I6. El promedio porcentual de
los errores de regla de 3er grado es de SI.27 y el de los errores

especificos también de 3er grado es de 87.37 (ver figura 4} .

La figura 5, muestra comparativamente los promedios globales
porcentuales de errores de regla y especificos (lectura mas
escritura). EL promedioc porcentual de errores de regla es de

41.15 y el de errores especificos es de 69.&65 .



Finalmente en la figura & se comparan los promedios
porcentuales de errores especificos y de regla en funcién del
sexo. En errores de regla los nifos muestran un  promedio

porcentual de 41.70 y las niras de 40.84.

En los errores especificos los nifias tienen un promedio

porcentual de &46.38 y las nifas de 72.88 .
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FIGURA 1.- ERRORES DE REGLA Y ESPECIFICOS COMETIDOS EN LA ESCRITURA POR
NIROS DE 2do. Y 3er. GRADO DE PRIMARIA.
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" 'FIGURA 2.- ERRORES DE REGLA Y ESPECIFICOS COMETIDOS EN LA LECTURA POR

HIROS DE 2do. Y 3er. GRADO DE PRIMARIA.
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FIGURA 3.~ ERRORES DE REGLA Y ESPECIFICOS GLOBALES COMETIDOS EN LA LECTURA
Y ESCRITURA POR NIROS DE 2do. Y 3er. GRADO DE PRIMARIA.
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FIGURA 4.- ERRORES GLOBALES EN LECTURA Y ESCRITURA COMETIDOS POR NINOS
DE 2do. Y 3er. GRADO DE PRIMARIA.
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FIGURA 5.~ TOTAL DE ERRORES DE REGLA Y ESPECIFICOS COMETIDOS POR NIROS
DE 2do. Y 3er, GRADOC DE PRIMARIA.
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GRADQ DE PRIMARIA EN LECTURA Y ESCRITURA.



IIT1 ANALISIS DEL CUESTIONARIO A MAESTROS

Cabe sefalar gue el cuestionario a maestros fue elaborado
tomando en cuenta los 13 errores contemplados en el IDEA, mas
12 errores considerados por Giordano y Giordano (1973), Castafeda
(198B) y Nieto (1988).

Dicheos errores se dividen en 3 conjuntos:

a) 9 errores gque son comunes a la lectura y a la escritura
b) @ errores que zon propios de la escritura

€) 9 errores que son proplos de la lectura

A cada uno de los maestros de primaria a los qué leé fue
entregado el cuestionaria, se le solicité que indicara st los
errores incluidos se presentaban "muy frecuentemente’ “poca
frecuente” o "nada frecuente" en sus alumnos al realizar tareas

de escritura y lectura.

El analisis que se presenta a continuacién, corresponde a la
suma de Frecuencias en los valores de “muy frecuente" y poco
frecuente" como indicadores de "presencia de errores" y el valar

de "nada frecuente" es considerado como "“ausencia de errares'.

Los wvalores resultantes representan la proporcidn de la

frecuencia sabre el total de respuestas.

De este modo, en la tabla XIX se observa gque el 76.70% de
los maestros consideran la presencia de 9 tipos de errores
7 de

comunes a la lectwa y a la escriturai mientras que el 27

maestros no los consideran presentes.

En 1o que respecta a los errores propios de la escritura, el
B84.84% de maestros consideran la presencie de estos errroes en la
escritura de sus alumnos. £1 (5.15% de masstros no consideran la

presencia de estos errares.
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Por daltims, el porcentaje de maestros gue consideran la
presencia de los ? tipos de errores propios de la lectura es de
65.677% y el 34.32% no los consideran presentes.

Por 1o tanto, 1os datos apoyan la validez del tipo de
errores considerados en el Inventario de Ejecucidn Académica
(IDEA) ya que coinciden la experiencia de los maestras con el
andlisis planteado por el instrumento (en pramedio el 75% de los
maestros consideran la presencia de los errares planteados en el

cuestionario).

Asimismo, el que 1los maestros coincidan en un  76.70%
respecto a la presencia de los errores comunes a la lectura y la
escritura indica la relacion entre estas 2 dreas cuando se trata
de errores que les san comunes. Sin embarge, la diferencia que
manifiestan los maestros respecto a los errores propios de la
lectura y de la escritura, vuelve a ofrecer evidencia sobre las

particularidades de cada una de éstas areas.

CUADRO XIX
FRECUENCIA DE TIPOS DE ERRORES
DE ACUERDO CON LOS MAESTROS

TIFOS DE ERRORES FRECUENCIA PROPORCIONAL
PRESENCIA AUSENCIA

LECTURA Y ESCRITURA 76.70 7 23.30 %
ESCRITURA 84.84 % 15.15 %
LECTURA &EF 67 4 34,32 %4
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En la presente investigacion se intento determinar el tipo y
namera de errores que cometen con mds frecuencia los nifos de 2do
Y Jer grado de primaria en las aress de lectura y escritura, ya
que del desempefio que se logre en ambas, dependsn muchas
condiciones de la vida de un individuo. Asimismo, se intentd
determinar la correlacidn que existe entre los errores de ambasg
dreas y la correlacidn dque existe entre el IDEA y el Test de

Percepcidén Visual de Frostig.

Par tanto, con base en la literatura y los resultados que se
obtuvieron en esta investigacidn, se puede concluir, tal y como

lo sefala la Direccidn General de Educacidon Pre

:scolar (1991) que
la adquisicién de la lectura y la escritura son procesas
intimamente relacionados; sin embargo, el desarrollo de éstos
procesns no es paralelo. Esto se observa claramente en el
promedio de errores que se cometen en dichas dreas, siendo mayor
en el drea de escritura que en la de lectura: guizas esto se deba
que a lo largo del tiempo se ha puesto mayor interés en el

desarrolio de la lectura que en el de la escritura.

Respecto a los arrores que se presentan con mayor frecuencia
en el 4rea de escritura, 1o constituyen aguellec denominados
aspectos especificos; lo mismo sucede en el area de lectura. Por
lo tanto, de acuerdo con los nifios can los que se trabajé en
ésta invest:igacion presentan problemas de aprendizaje ya que como
lo sefiala el IDEA: "Cuando existe un puntaje de errores
especificos que supera par 0% o mds a laos errores de regla, se
considera al sujeto como un individuo con probilemas de
aprendizaje, por la que se recomienda un tratamiento
especializado. De no ser asi, entonces se recomienda asesaria al
maestro para el manejo de apoyos durante el proceso de ensefanza—
aprendizaje" (Macotela,Il992. Material de la Céatedra Especial
"Rafael Santamarina" U.N.A.M.).
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Por otro lado, es importante mencionar que el resultado del

cuestionario aplicada a los profesores permite abundar en la
validacién del tipo de errores que se contemplan en el IDEA ya
que la frecuencia proporcional de los tipos de errores que se
presentan en la lectura y escritura indica que m&s de las tres
cuartas partes de los maestros consideran que los errores que se

contemplan en el IDEA se presentan en dichas &reas.
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DISCUSION Y CONCLUSIONES

En primer lugar es importante mencianar gue no se obtuvao
correlacién entre los puntajes globales del Metodo de Percepcién
Visual de M. Frostig (1963) con 1los puntajes globales de
escritura ni con los de lectura. Si bien el proptisito de este
andlisis caonsistia en proporcionar datos tendientes a apoyar la
validacidn del IDEA, contrastandole con otro instrumento, los
resultados deben discutirse de otra forma. Es decir, no se ﬁodria
afirmar que el IDEA no resulta valido por el hecho de no moastrar
relacién con el Frostig. HMas bien habria que especular al
respecéa de que las dimensiones que manejan amboas instrumentos
son totalmente diferentes. De ahi que puede afirmarse gue lo que
mide un instrumento como el Frostig de hecho no guarda relacidn
con las tareas cometidas de lectura y escritura gue es lo que
mide el IDEA.

Esta afirmacidén se ve apoyada por los planteamisntos de
YsseldiKe y Shinn, (1980) y de bender (1992) guienes afirman gue
que na existe evidencia respecto a la relacidn real entre el
desempefa en instrumentos como el Frostig y el éxito o fracaso en

la lecto-escritura.

For oatro lado, resulta interesante el dato de correlacidn
negativa entre la edad y los puntajes de escritura, el cual
sugiere que a medida que se aumenta {y evidentemente en grado) se
deteriora el desempefo en escritura. Esto resulta explicable en
términos de lo que ocurre en las escuelas, dado gue en efecto,
parece que los maestros dan por hecha que el nifo ya escribe bien
al llegar al 2do y Zer grado y por lo tanto, no proporcionan a
los nifios la retroalimentacidn necesaria para carregir y mejorar

su escritura.
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No parece ocurrir lo mismo con la lectura en donde no se
encontrd relacidn entre esta y la edad. Habria que selalar que se
espararia una mejor ejecucidén entre mas edad tenga el sujeto,
siempre y cuando la edad se asocie ademas al grado escolar. Los
datos no lo indican asi, por lo que también podria argumentarse
que esto se debe que no se estan ofreciendo en el salon de clase,

oportunidades de mejorar el desempefio en la lectura.

Se encontrd correlacion moderada entre el puntaje global de
escritura y el puntaje glebal de lectura del IDEA (.4719). El>
dato era esperado y confirma los plantesmientos que sefalan la
relacién entre ambas tareas, aun cuando el heche da que 1la

correlacidn no sea mas alta indica ciertas deficiencias que

habria que tomar en cuenta. Mds adelante s retomara esta

consideracidn al analizar las correlaciones entre errores.

Con respecta a las 6 correlacinnes entre las pruebas de
escritura y lectura todas resultan entre moderadss y altas lo
cual ofrece mayor apoyo a la relacidén entre los dos tipos de
tareas. Es interesante mencionar gue se encuentran correlaciones
mas altas entre secciones de escritura versus secciones de
lectura gque entre secciones intra escritura e intra lectura. Esto
se debe fundamentalmente a la estructura del IDEA ya que el grado
de dificultad por area, va de lo mas simple a lo mas complejo por
lo que es mas probable gque el sujeto se desempefe mejor en la

primera seccioen, qgue en la segunda.

De ahi gue aun cuando la correlacion sea moderada, positiva
y.significativa eésta sea menor a la encontrada al contrastar
secciones entre lectura y escritura. Otra posible explicacidn
cansiste en el hecho de que tanto en lectura como en escritura,

el IDEA mide comprension de lo escrito y de lo leido.
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Con respecto a los errores de escritura y lectura de acuerdo
can la clasificacién del IDEA (especificos y de regla) las
carrelaciones obtenidas indican correlacidn baja entre el total
de errores en escritura y el total de errores en lectura (.34614).
Este dato permite explicar en parte par que no se encontrd unpa
relacidén mayor entre los puntajes globales de aciertos entre
lectura y escritura. En otras palabras, en términos de las
ertrores que los nifaos cometen y que evidentemente implican que
una hablidad determinade no ha sido dominada, existen diferencias
entre las 2 tareas. Este dato apoya el planteamiento de que a
pesar de que exista relacisn entre la lectura y la escritura,
existen particularidades que obligan a considerar acciones

instruccionales y de remedio diferentes.

Al analizar la relacidén entre tipos de errores (especificos
vs de regla) se encontrd una correlacicon moderada. El dato indica
primordialamente que el sujeto que comete un tipo de errores,
tambien comete el otro tipo. Sin embargo, este dato debe
considerarse a la luz de la correlacion entre errores de regla en
escrituira y lectura y la correlacidén entre errores especificos en
escritura y lectura. En el primer caso la correlacion es de
«6410 y en el segundo de .3494 lo que indica que hay mayor
diferencia ‘entre estos ultimos gque son los que fundamentan

acciones terapéuticas diferentes.

Un ultimo dato que sefdala diferencias entre la lectura y 1la
escritura, se refiere a la carrelacidn entre las errares de regla
ve errores especificos en escritura y los errores de regla vs
especificos en lectura. En el primer caso la correlacidn es de

.5812 mientras que en el segundo no se obtuvo correlacién.
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En 21 andlisis por tipo de errores . grado y seko se observa

en términos generales que: 1) el numero de errores (especificos y

de regla) incrementa segin se avanza 2n grado tanto en la lectura

como en la escritura; 2) que £s mayor €1 numero de errores en la

escritura que en la lectura; I} gue &5 mayor el nlmero y
proporcién de errores especificos que de regla y gue es muy
semejante la rjecucion ( en terminos de ervrores)

nifas.

entre nifios y

104



SUGERENCIAS

Con base en la experiencia en el trabaja realizado

consideramos necesario:

1.~ Que se realicen un mayor numero de investigsciones en las
dreas de lectura y escritura, las cuales tengan como proposita
lograr el desarrollo optimo en ambas areas, tomando en cuenta las
caracteristicas particulares dg cada wuna de ellas. E€s decir,
poner énfasis en la prevencion de los problemas de la lecto-

escritura.

2.~ Que sk realicen un mayor ndmero de investigacionss respacto
al drea de problemas de aprendizaje con el Ffin de lograr un
acuerdo general en cuanto a su definicidn, caracteristicas,

causas,; formas de tratamiento y prevalencia.

3.~ Seleccionar una muestra mas grande para que los resultadas
que se abtengan sean mas representativos de la poblacion de nifes
con problemas de aprendizaje. Esto implica que se i1nvestigue que
estd sucediendo en los demds grados escolares; es decir, gque
errores se presentan mas frecuentemente, en gque area (s) y si las

cometen mas hombres o mujeres.

4.~ Considerar tipos de sist2mas (piklice vs privado, activo vs

tradicional) asi como dife

-encias sociceconcomicas (altn - medio

~ bajo) y situacidn geogriafica (urbana, sub-urbana y rural)

S.—- Elaborar programas de tratamiento que carrijan los errores
que se presentan en la iectura y wscritura de un nifio

fundamentados en &l conocimiento d2 la problematica.



fPara finalizar es importsnte suob

rayar  la o naecesidad . de
enfatizar la immortancia de la lectura vy la escritura en . tantg
que representan las bases del axitao escolar. Los estfuerzos  por
afrecer a los nifos las:condicionas . gue las' permitan dominarlas
deben continuar no solo para corregir nroblemas existentes, sino
lo que es mas importante, prevenirlos. El trapajo presente ©s un
intento de contriuir a este proposito.
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ANEXOS




ANEXO 1

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

FACULTAD DE PSICOLOGIA

El presente cuestionar:o tiena camo finalidad conocer su
opinidn, de acuerda a su experiencis, sobre el tipo y frecuencia

de errores que cometen los nifos al leer y escribir.

Con ‘el fin de facilitar la organizacion de la informacioen,
le rogamos conteste en forma obietiva marcando con una "X", la
opcidn gue coincida con su opinidn, bajo la columan de lectura vy
escritura; asi como tambien, se le pide gque anote en el espacio
“observaciones’"; la informacidn que quiera agregar a cada ung de

los reactivos.

Las opciones son:

PF = muy frecuente PF = poco frecuente NF = nada frecuente

NOMBRE DE LA ESCUELA:

GRADO ESCOLAR QUE IMFARTE:

METODO QUE UTILIZA FARA LA ENSENANZA:
a) LECTURA:

b) ESCRITURA:




DETECCION .DE ERRORES QUE SE COMETEN EN LA LECTURA Y ESCRITURA

LECTURA ESCRITURA
PF NF MF PF NF
OBSERVACIONES OBSERVAC IONES

1. Sustituye letras o pala -
bras.

2. Agrega letras o palabras

3. Omite letras o palabras ___

4. Cambia de lugar letras o
palabras.

5. Realiza una separacion i-
nadecuada entre letras o
palabras

4. Une las letras o palabras
en forma inadecuada

7. Sustituye mayusculas por
minusculas y viceversa

8. No se entienden las
letras o palabras que el
nifo escribe

9. Invierte las letras de

igual posicien simetrica

(b por d) e e e
19, Cambia letras por otras

de sonido semejante — e e
11. Ne sabe mancjar la "H"

inicial — e —

12. Omite signos de puntua-
cidn ~ —_——

13. Omite acentos
14, Lee muy rapido —_— e

15. Lee muy lento —_— e —



16.

17.
i8.

19.

20.

23.
24.

235.

26.

Lee letra por letra

Lee silaba por silaba

Lee palabra par palabra
Lee con correccisn porque
aprende el texto de memo-
ria, pero no sabe leer
Inventa el texto apartir
de la ilustracidén, pre-
tendiendo describirla

Al leer en silencio,
murmura

Al leer en voz alta, pri-
mera murmura vy despues
expresa las palabras

No conserva el rengldn

No respecta margen

No existe proporcidn entre
el tamafo de las letras

Qtro tipo de error

LECTURA ESCRITURA

MF PF

NF MF PF NF
OBSERVAC IONES DBSERVACIONES

X¥GRACIAS POR SU COLABORACION%X¥
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