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RESUMEN

La disponibilidad de libros en el hogar vy en la escuela

provee de un medio favorable para el desarrollo del com

portamiento lector en el nifo. Los adultos que le rodean
influyen en este desarrolleo al fungir como modelos a imi
tar v por la estimulacidn hacia este comportamiento. Los
nifos, con frecuencia tienen acceso a materiales de lec~
tura a través de sus amigos quienes tambi&n influyen en

sus lecturas.

Con el propSsito de describir el comportamiento lector y
de definir algunos elementos gue influyeron en &ste de los
ambientes familiar, escolar y del grupo de pares, se rea
1liz6 este estudio en 15 bibliotecas pliblicas del Distri-
to Federal.

Se aplicd un cuestionario en forma de estrevista a 91 ni
flos y 89 nifias de 3 a 13 afos de edad. (180 encuestas).

Se obtuvo infermacién en relacidn a las siguientes varia
bles:

- Comentario de lecturas

~ Existencia v acceso de materiales de lectura en casa ¥
escuela

- Familiares v maestros que leen

- Consecuencias verbales y conductuales de la actividad
lectora en casa, escuela y amigos

~ Lecturas en voz alta en casa, escuela y compafieros

~ Libros propios

Los resultadosconfirmaron las hipdtesis referentes a:
existencia de materiales de lectura en casa, familiares
que leen y consecuencias conductuales provenientes de
la maestra.



INTRODUCCION
Hablar del acto de laer es hablar de an- proceso que se ha de

sarrollado paralelamente con la humanxdad respondiendo a‘una’ ne:

cesidad przmord;al del hombre- la de exp sidn y comunlcacién.

HistSricamente 1as‘c1v1llzac10nes asado del'SLStema de

comunicacibn oral aljescrito. La escr1tura se transform6 ‘en ma-'
terial impres6'en aquellos paises ‘que” fueron 1nfluidos por la S
imprenta. De este modo aument6 la difusidn del COHOCLmlentO ¥
la apreciacidn de la literatura por una éhpliavgaMa'de‘la'éoblg
cién (Guthrie y Seifert, 1985). La histdria_ée'préc£Sa a partir
de que se escribe y, por lo tanto, se lee. S

La lectura es un acto complejo en el que intervienen todas
las facultades del individuo e involucra una serie de procesocs
bioldgicos, psicoldgicos, afectivos y sociales. Leer es una
actividad de reconstruccién del sentido de un texto, que el legc
tor realiza a través de su propia perspectiva de lectura. Leer
es también ejercer la funcidn expresiva del lenguaje. Esta modi
fica los estados internos del lector ya que permite reproducir
y sentir diferentes emociones, reir, compartir la experiencia
con otras personas y experimentar una placer estético (Castri-
116n, 1989).

La lectura contribuye la desarrollo intelectual de los indi-
viduos, amplia su lenguaje y les permite enterarse de los descu
brimientos de otros, ademis de tener la posibilidad de edificar
sobre esta base de informacifn. La lectura aporta un campo de
conocimientos t&cnicos que favorecen el desempefio laboral de
los individuos y estos conocimientos propician el desarrollo

tecnolégico e industrial de la sociedad.




necesarios para desempefiar tareas cotidianas’ précticas en la

escuela, en el trabajo y en los éufsésréé éap iﬁaci6n4(8ambe£‘
ger, 1987). Continuamente: se destacé?ia;&ifqrmaéién sobre &l
nuevo analfabetismo y la poca lectura. Bamberger cita un estu-
dio efectuado en Estados Unidos en cual los. nifies ocupan en
promedio, el 1% de su tiempo libre en leer y de 6 a 8 minutos
en la escuela. En México se encontr& gque el 27% de los hogares
mexicanos carecen de material de lectura (Magaloni et al.,
1989) y en otra encuesta se detectd que el 7.5% de los habitanp
tes del Distrito Federal dijeron no saber leer (L&pez, et al.,
1988) .

Es indiscutible gue los nifios aprenden a leer en la escuela
con el apoyo de la familia y son los lugares en los gue se pro
picia o no, que ellos sean mis tarde adultos lectores.

En el presente estudio se exploran los procesos psicosocia-
les de la lectura obtenidos a través de una encuesta; no se
investigan los procesos psicoldgicos que tienen lugar durante
la lectura. En la primera parte (capfitulo 1)} se describen bre-
vemente y se obtienen conclusiones que aportan dates para favo
recer el aprendizaje de la lectura en los nifos. En los capitu

los dos, tres y cuatro se abordan exhaustivamente los factores



psxcosoc1ales que afectan la

La segunda parte descr;be los resultados de la investigacidn

y el metodo que se SlgulG para llevar a, cabo el ‘estudio.

Los resultados de esta 1nvestxga016n aportan algunas direc-
trices para que en el hogar -y en el ambiente escolar se propi-
cie la conducta lectora en los nifios. También se ofrecen algu-
nos elementos de apoyo para efectuar otras investigaciones de
temas similares, que pueden interesar a psicflogos, socidlogos,
biblictecbflogos, asi como a editores y libreros y demds profe-
sicnales que deseen una mayor comprensibn acerca de la activirr

dad lectora de individuos y comunidades.
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CAPITULO. I.
LA LEC'I‘URA o

La lectux:a es un ‘acto comple]o en el que :.nterv:.enen todas

las’ facultades del

iene un’ materlal
) r:ev:.sta/
Madora. Sobre este’’ ma

ter:.a]. se desax: 011 . ‘especiflcos de per-

cepcibn cuya meta puede er obtener un: signlflcado del lenguaije

escrito’” (cfr. Guthr:.e y ‘se fer 1985).

1.1. Deflnlcién.

Las definiciones quek existen actualmente en torno a la lectu
ra son diversas y cada definicidn -representa una perspectiva de
estudio.

En general, la lectura obedece a ciertos objetivos tales co-
mo: de estudio, de critica, determinacidn histérica, por placer,
entretenimiento o con la £inalidad de obtener informacién de
algdn evento (Ruffinelli, 1989%).

La palabra "leer" proviene del latin Legere que significa re
correr y decir. Segfin Iquiniz (1987) leer es "pasar la vista por
un manuscrito o impreso, haciéndose cargo de la significacibn
de caracteres, pronunciando o no las palabras o las frases por
ellos representados" (p. 170)

Otros autores enfatizan que la lectura consiste en escoger,
reconocer e interpretar las palabras del texto, asi como la com
prensidn del significado de las mismas (Adler, 1985; Venegas,

L1987; Rubio, 1969).




PaxafGregorich (1955))ﬂl§'1ec£ﬁraies,desé‘:raffﬁﬁ'éis;gma'de

SLgnlflcado.

Para otros autoreé la lecturayée ééfiﬁé?C§ﬁp’uh proceso der
comunicacisfn en el que existe un emiscf (autcfi'eécfitdf)} un
receptor {lector} y entre ambos un mensaje (la cobra impresa): que
es decodificado (Richaudeau, 1985. Ruffinelli, 1985).

La lectura tambié&n involucra procesos sociales ya que la pala
bra impresa se facilita y posibilita a través de vehiculos esta-
tuidos por la sociedad, tales como libros, revistas y diarios,
es decir, &stos son los medios de informacién o conocimiento que
han adguirido una forma tradicional. La palabra impresa es y con
tiene un mensaje y la lectura consiste en captar y entender ese
mensaje, no solo de la palabra impresa sinoc de todos los signos
queboperan en el mismo sentido (Ruffinelli, 1985).

Desde esta perspectiva social, la conducta lectora se define
como "... la actividad de desciframientc de signos contenidos en
materiales impresos tales como libros, revistas y peridédicos y
que puede ocurrir con mayor o menor frecuencia y puede orientar-
se hacia ciertos temas o clases de material” (CERLAL, 1983. p.
16) . Esta definicién contiene los elementos que pueden conocerse

a través de una encuesta.



.1.2. Procesos psicoldgicos del acto de leer.

El acto de leer presenta procesos psiéolégicos que se'"desa—*

rrcllan sobre ‘el mater:.a.l :.mpreso. El proceso de lectut

‘de de la capac::.dad ‘del sujeto para anal:.zar en ‘un’ t:.empo muy

‘breve un nfimero mis o menos grande de s:.qnos abstractos
La unidad de lectura; de pe < c !
la letra, sino la palabra ol el? grupo de: palabras

Richaudeau,

bras, él reportaré dos "0: tres de e las que suman’alrededor de
doce letras. Y si las palabras se organ:.zan en una oracidn
corta, entonces percibird cuatro o cinco palabras que suman
alrededor de 25 letras en una sola. exposicifn. Como se sabe, la
exposicién de imdgenes, letras o parlabras en el taquistoscopio
dura 50 milisegundos {Smith, 1983).

. El movimiento ocular importante para la lectura es un salto
r&pido, irregular y espasmddico, aunque exacto, de una posicién
a otra. A este movimiento se le llama "sacudida". El salto
ocular es la manera en la que normalmente se extrae unai muést;:a
de informacidn del ambiente visual del individuo. Cada vez que
el ojo se detiene en esta progresibén errdtica, se dice gue ha
ocurrido una fijacidén (Rubio, 1969; Smith, 1983}).

La informacifn es captada entre brincos oculares cuando el
0jo esti relativamente inmévil, esto es, durante las fijaciones.
Existen dos tipos de fijaciones: progresivas y regresivas (o ‘

regresiones) . Las fijaciones son progresivas cuando realizan el




salto ocular qu va en
de derecha a 1zqu1erda“

impresa a la ‘anterior.

realizan regresiones (Smith,~1983).

sin

cuando 1ee el rengl6n siguiente, de’ de:echa a -1erda,

embargo, &sto no ocurre asi. Los lectores con destreza pueden
tener una sela f£ijacidn por renglén y brincarse algunos renglo
nes de la pigina cuando estin leyendo. Lo.que distingue al lec
tor fluido del lector lento es el nGmero de letras o de pala-
bras -la cantidad de significado- que se puede identificar en
una sola fijacién: Mientras que el lector lento "f£ija" de cin-
co a diez letras (es decir, una o dos palabras), el lecteor ri-
pido “fija" varias decenas de letras (entre cuatro y seis pala
bras) y esto es durante el mismo periodo de tiempo: un cuarto
de segundo (Richaudeau, 1985).

Una manera mds significativa de evaluar los movimientos ocu
lares de un lector deficiente y los de un lector hébil es con-
tar el nimero de f£ijaciones que necesitan para leer cien pala-
bras: los lectores h&biles necesitan una cantidad menor que los
principiantes, porgque aquélios son capaces de captar mis infor-
macidén en cada fijacién. Un lector en el nivel de sexto afio po-
dria captar informacién suficiente para identificar palabras a
una velocidad promedio de menos de una fijacidn (incluyendo re
gresiones) por palabra, o casi 90 fijaciones por 100 palabras.

El principiante podria verse obligado a mirar dos veces cada




palabra, es décir/wtener ZOOinjécioﬁésyéor 100 paldbras.

{Smith, 1983)

Probablemente un lector no compren

o la llamada "visi&n tubular"

La visién tubular es algo 51m11> ;atar;deféxaminar el

mundo a través de un tubo. Noﬂse‘puede;leer.si finicamente se

ven pocas letras a la vez, ni:tratando; de 'mirar las palabras’

10

mds a menudo ya que examinarfcédarpalabra con minuciosidad pue-

de conducir ‘a una confuéiéﬁ;tbﬁéi;VSe debe evitar la atencién
excesiva. en los detalles ta;_coﬁo sé hace en la lectura lenta.
El objetivo es leer la mayor c;ntidad de texto posible en- cada
fijacién para mantener lo significative (Smith, 1983). :

El lector lento, al misme tiempo que descifra visualmente el
texto, "subvocaliza", mueve los labios de vez'en cuando o bien,
sus cuerdas vocales vibran imperceptiblemente.. La velocidad en
la articulacidn de palabras es, por término medio, tres veces
inferior a la lectura visual. Desafortunadamente, la en;eﬁgpza
de"la ‘lectura en las escuelas se basa en la lectura oral y no‘
desemboca en la lectura visual {Richaudeau, 1985).

Estos resultados ademis de interesantes, indican limitacio-
nes fisiol6gicas en cuanto a la ensefianza-aprendizaje de la lec
tura, es decir, cuando se le dice a un nifio "fijate en lo que
dice aqui, despacio”, é&ste serd incapaz de leer o comprender lo
que se le seflale ya que se le puede provocar la "visifn tubu-

lar". Estos resultados indican que la lectura tiene que ser r&-

pida, asi como evitar la lectura oral y fomentar la lectura vi-




.sual:

la con lo que quiere saber, es declr, cuando aprende

“1.3. Antecedentes de la_lectura ‘en lés'gsngs; :

Se'ha - asociado el aprendizaje de.la rlectﬁra;f,y 1a’ eseritura

como una unidad a la que suele denominirsele como: el proceso. de

ensefianza de la lecto-escritura.

se’ensehan simultd- -

En el sistema educativo leer y"escvribri'

neamente: a medida que los nifios aprenden-a escribir; paralela-

mente aprenden a leer. Al analizar;la

para uno y Otro procesos, se. observa que exis:tien i;randes dife-

rencias. .
“la ‘lectura es de natu

La escritura es de natuv:v 1

raleza sensorial. Para su.ejecucis ‘primera’ requiere de un

movimiento manual en coordinaci®n con los ojos, el segundo pro-

ceso requiere de un entrenamiento en el canal visual (Doman,

1991} .

Para aprender a eéscribir es ne&esario ejercitar la coordina-
cién visomotriz de los nifios. Estos se entrenan para que su
mano pueda realizar movimientos, suficientemente finos para rea
lizar esta tarea en coordinacidn con los ojos.

Los dibujos de los nifios son un primer acercamiento en el deg

sarrollo del lenguaje escrito. En los nifios el dibujo comienza

cuando han hecho grandes progresos con el lenguaje verbal y
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este se: ha hecho hab:.tual (ngotskL,V1979) Cuando los niﬁos ai’

ral modo de narracl&n, contando una h:l.ston.a, tal’

(Bender, 1975, quotsk:., 1979)

en’ el canal visual. Este autor demuestra’ aue loﬁ n:.nos pueden
VV:,-lerer p'alabras cuande tienen un afio ‘de edad, oraciones cuando
tiénen dos' y un libro cuando tienen tres.

El método de entrenamiento del canal visual es ensefiar al
nific a leer por medio de palabras ya gue &stas son las unidades
del lenguaje. El proceso por el que se comprende el lenguaje
oral y el escrito es el mismo. Las letras del alfabeto no son
las unidades de la lectura y de la escritura: del mismo modo
que los sonidos aislados tampoco son las unidades del habla.
Las letras son el material de la construccidn técnica dentro de
las palabras.

El cerebro humano se desarrolla a un ritmo explosivo gue des
ciende continuamente. El desarrollo cerebral iguala al corporal
pero tiene un ritmo més descendente, esto se puede apreciar al
observar que al nacer, el cerebro del bebé constituye el 11% del
peso total del cuerpo y en los adultos sdélo el 2.5 por ciento.
Cuando el nifio tiene cinco afios, el crecimiento del cerebro al-
canza el 80 por ciento y cuando tiene 8 afios de edad el proceso
del desarrollo cerebral estd pr&cticamente completo. Paralela-

mente a este desarrollc, la habilidad para captar informacidn



es‘inigﬁalable-entre loére meéésxy 1ost4‘ fos:dé edad (Doman,
se ‘facilits cuando aprenden a lee

vida.

cantidad de material que tiene’ d1spon1b1e para aprender y no
que sea incapaz de prestar atencién durante mucho  tiempo.

Leer es una de las funciones mds importantes del ser humanec
‘dado que de hecho todo el aprendizaje se basa en la habilidad
para.lee:. Onicamente el hombre comprende el lenguaje convencio
nal de simbolos abstractos gue escucha y ve de manera tal gque
puede leer el lenguaje abstracto cuando estd en forma escrita Yy

" esta capacidad se puede desarrollar tempranamente en 1es nifeos.

13



CAPITULO 2 o1
LOS. MATERIALES DE LECTURA

Los principales materiales de lectura son: el 11bro, el “pe-

riédico; la revista Y 1a histor:.eta. Ex::.ster\ otros mater ales

‘tales como folletos y: triptxcos que son. de: menor .unporta cz.a en

g cuanto a-tiraje, d:.str:.buc:.én 3’4 nﬁmero de lectores. : :

} : De los :.mpresos, cal: mater:.al que.. se lea . con-mayor’ frecuenc1a,,‘

de mds fcil acceso. y bajc costo, -en general es el per:.&d:.co.
~Estudios comparat:.vos senalan que el libro: tiene un costo

més elevado que ctros med os alternat;vos para el uso del tiem-

po ]_.:.t;re, ;I.a :ecreac:.ﬁ‘nxyglq "cqltu;a. En estados Unidos el cos-

to /por personél'féor;:hoféy' de’leer: un libro es de 51 centavos de

'délar;r':ﬁor['léeyr‘:\‘malrevlista‘: 36.centavos; por leer el peribdi-

o 30 "'cgnﬁavos": y por 'vérl televisibén: 4 centavaos. E1 libro es
_‘el‘imedio més caro 'y la televisidn el mds barato (Rath, 1990).

En México, el costo promedio de un libro que se puede leer
en dos horas es de diez mil pesos, en tanto gue ver una pelicu-
la de dos horas en la televisidn cuesta aproximadamente cincuen
. ta pesos. (Plaza y Valdez, 1992).

Bn la actualidad en M&xico, segin datos proporcionades confi
dencialmente, el tiraje de historietas, de s®lo dos editoriales,
es de cuatro millones de ejemplares semanales y en contraste se
producen un poco mids de dos millones y medio* de libros (volGme
nes) semanales. En este estudio se indica que, de 100 libros
vendidos, dos son leidos totalmente, seis son leidos a la mitad:
65 libros atraen la lectura de sélo 16 paginas y 27 apenas son

hojeados (Plaza y Valdez, 1992).

*Cifra estimada a partir de los datos proporcionados por la edi
torial Plaza y Valdez (1992).
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En México, las revistas, novelas policiacas, sentimentales,

de vaqueros‘y:otras méé‘de éntretenimiento, 11egah .a; sumai:,f en

La palabra libro provxene del latin Liber, que es la parte

xntern.or de “la corteza de las plantas que empleaban los romanos
como papel

Ségfin Igufniz (1987), libro es un término genérico que desig
na el conjunto de varias heojas de papel, vitela, pergamino u
otra materia, en blanco, manuscritas o impresas, cosidas y en-
cuadernadas, con cubierta o pasta y que forman un volumen.

Buonocore (1976) menciocna que el libro es " ... una publica-
cién impresa, no perifdica que consta de un minimo de 49 p&gi-
nas sin contar la cubierta ..."

De los materiales impresos que existen actualmente, el libro
es el que cuenta con una historia mucho m&s larga.

Hist&ricamente las civilizaciones han pz;sado del sistema de
comunicacibn oral al escrito. La escritura manuscrita se trans-
formdé en material impreso en aquellos paises gue fueron influi-
dos por la imprenta. De este modo, aumentd la difusién del cono
cimiento y la apreciacidn de la literatura para una amplia gama
de la poblacidn (Guthrie y Seifert, 1985). La historia se preci

sa a partir de que se escribe y, por lo tanto, se lee.
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N Los primeros libros propiamente dichos fueron los pergaminos

ya que tlenen todo el formato de. los libros actuales. cosidos y

escrltos por ambas caras. Estos llbros de la Edad Medla reque-

',rian de mucho materlal y -trabajc para hacerlos.‘Para escrlblr"

x que, aun cuando estdn escrltos en’ latin, es decxr en una len—

no ’,f

7:Vse hacia uso de puntuac16n ni de tItulos, n1 de espacxos para
" diferénciar. los p&rrafos..También en ese entonces el acto de
leer éfa diferente al:actual debido a que se leia en voz-alta
solamente. Adn existen en las construcciones conventuales de
esa €poca celdas o camarines dedicados exclusivamente para leer
en voz alta. Tambi&n se acostumbraba la lectura en voz alta
porgque guién leifa lo hacia frecuentemente para otros por la es-
cagsez de ejemplares {Richaudeau,. 1985; Iguiniz, 1946: 1Ilin,
1984).
Cuando se inventd el papel, éste se intercalaba entre las
hojas de pergamino, lo gue condujo-.al aumento de la produccidn

de libros cada afio {Ilin, 1984).

"No habian termina&é atGn los tiempos de Napoledn cuando ya
podian imprimirse en una hora.mids:folios que qguince anos antes
en todo un dia. Podia ?oﬁenzéf,lafera~de las grandes tiradas"

(Robert Scarpit, 19731 %5

*Citado en: El lib?d a&gr/ hoy yfmaﬁana,E197}}‘p;765)




En 1970 se edztaron ocho mil mlllones de e]emplares de 11—

bros para unos qulnxentos c;ncuenta m11 titulos en el: mundo
{Robert’ Scarplt, 1! g

La dlstrxbuclbn de

Ltea grandes dlfere cxas'

éééﬁn la UNESCO, " en 1976 {Guthrie y
'SELfgyt, 1985),105~paises ind,strializéééﬁ a;rupéban el 68.3%
de 1a producciﬁﬁ libréra, mientras que los paises en desarro-
1lo 5516 produjeron el 31.7%. Las naciones industrializadas
tienen solamente el 35.8% de la poblacifn total. La poblacidn
de los pafses industrializados tiénen acceso a cuatro veces
méds titulos que la poblacidn en vias de desarrollo.

En Jap6n se dispone de 7.6 libros por habitante al afio. Amé
rica Latina cuenta con un libro por habitante al aflo y México

con 1.3 libros por habitante al afio (Plaza y Valdez, 1992).

La produccidn de libros en Mé&xico atraviesa por una crisis
debido a la reduccibn del nGmero de ejemplares en comparacién
con los que se publicaron en 1980 y por el tipo de publicacio
nes. En ese afo se produjeron poco menos de 114 millones de
ejempiares, de los cuales, el 79% fueron libros de texto gra-
tuitos, es decir, restando éstos, la produccién fue de 25 mi-

llones de ejemplares en ese afio y en 1980 el tiraje alcanzd

*op cit.
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'1590) Y‘enyn o_qqienes,_le tre
;compfanfelr§3%:de los-1librosique serprod

1992).

En Estados Unidos los gréduados ﬁﬁ1Vérs tario
el 41% de la poblacién y son ellos qﬁienes coﬁéraﬂ'elyﬁl%rde
ios libros (Rath, 1990), mientras que en Mé&xico los graduados
universitarios representan aproximadamente el 1.4% de la po-
blacién y son quienes compran el 47% de los libros editados
en el pafis (Plaza y Valdez, 1992).

Se ha descrito la distribucidn de la produccidn librera en
el mundo y libros por habitantes, sin embargo, esta distribu-
¢ién de la produccidn librera, no asegura una poblacidn
lectora. Afirma Scarpit* que el 47% de los franceses no abren
jam&s un libro y lo mismo ocurre en otros paises desarrollados
como Gran Bretana, Hungrfa, Repfiblica Federal, Alemania y los
paises Bajos. En 1988, en una encuesta efectuada en Estados
Unidos, solamente el 37% de los entrevistados dijeron haber
lefdo un libro el dia anterior a la entrevista. En otra encues
ta realizada también en Estados Unidos entre ejecutivos y gen-

te de negocios, menos de la mitad de la muestra habia lefdo

*op. cit.

is



fde entreten;m;ento (Rath 1990) Cab destacar que estos oor-

centajes son muy -bajos tomando ‘en’. cuenta qu la); poblac16n que'

mids lee son aquellos gue realxzan un trabajo lntelectual.

Guthrie y Seifert (1985) lnforman que en Francxa'los hombres‘_5

‘con ‘emplec destinam a la lectufa'"40 mlnutos dlarlos con se-

cundaria; y 56 minutos los que tenfan estud o ] uperiores. Los
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mexicanos leen en promedio 54 mlnutOSrdlarlos (Magalonl et al”

1989; Magaloni y Gayol, 1988) y el 41%;de,losyenfrévistados:

dijeron que acostumbran leer libros.::
Como se observa, no hay grandes variac;oneé en el tiempo

destinado a la lectura en los distintos paises.

2.2. Perifdico.

La palabra peribdico proviene del griego Periodikos, que

significa periodos, periodo y se define como: papel impreso
que aparece con fecha determinada, de caricter informativo en
que se dan las noticias del dfa y se tratan asuntos politicos,
literatura, artes y otras materias. Se le designa segfin su pe-
riodicidad, con los hombres de diario, semanal, quincenal, etc.
y segidn su carécter en politico, oficial, informativo, etc. y
se le conoce por un nombre distintiveo {Iguiniz, 1987).

La lectura del periddico es una lectura del presente. La
base del periodismo es la noticia actual y esta publicacién
tiene una vigencia de pocas horas, por lo que algunos periddi-
cos publican varias tiradas en un solo dia. Por lo comGn se
disponen en la primera plana las informacicnes més importantes

y éstas aparecen resumidas en los titulares. Por lo general un



EL lzbro‘aye:

Estrasburgo, Fréncié, en 1609 (Iguinlz,

19,8,7,

hoy .y manana,- 1973)

El perzod;smo adqu1r16 enorme meortancza duranteila Revolu-

cién ‘Francesa, tan l;gado a la efervecenc; Zpolitl a'dg esa épo

ca; en s6lo un afio La Presse, un dlarlo de’ Paris, pasa de los

70 mil suscriptores, a 200 mil (El libre ayer,’hoy y manafa,
1973). ‘

‘ En Mé&xico se inicid en periodismo en 1772 con la Gazeta de
México.

Sin embargo, el fenfmeno de la prensa propiamente dicha, apa
rece hasta la &poca de los grandes tirajes y esto occurrid en
Gran Bretafia en la década de los afios treinta del siglo pasado.
Desde entonces el periddico se ha convertido en un elemento in-
dispensable de la vida moderna alcanzande tirajes de grandes
proporciones.

Por ejemplo, Iguiniz (1946) menciona gque en Estados Unidos,

en 1943 existfan 12, 413 periédicos de todos los géneros con
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una circﬁiaéién:;hu;i’de pocb nis de 83 millones y medio de
ejemplares. Esta cifra, por supuesto .en la actualidad debe ser
mucho mayor. La circulacibn de perifdicos varfa enormemente en
distintas partes del mundo. En Africa circulan 14 ejemplares de
periSdicos por cada mil habitantes. En contraste, en Europa cir
culan 426 ejemplares por mil habitantes y en Estados Unidos 281
por mil habitantes. Para los paises industrializados la circula
cidn de periddicos suma 312 por cada mil habitantes y las nacig
nes en desarrollo tienen s6lo 29 por cada mil habitantes. Los
habitantes de los pafses industrializados estdn expuestos a 11
veces mis peri&dicos que los paises en desarrollo (Guthrie y
Seifert, 1985, p. 24).

En México existen 415 editores de publicaciones periddicas
{Plaza y Valdez, 1992), es decir, en esta cifra se incluyen edi
tores de peri&dicos, historietas, fotonovelas, cfmics y revis-
tas. S6lo en el Distrito Federal existen 2§ t;tulos de periddi-
cos, ademis de la gran cantidad de periddicos laocales que circu
lan diariamente en todo el pais.

La lectura del peribdico, especialmente, es influida por el
tamafio de la comunidad ya que en comunidades pequefias sﬁlo exis
ten periédicos semanales o guingenales. En las comunidades en
que se dispone de peribdicos diariamente, la cantidad de lectu-
ra es mayor que agquellas que reciben peri§dicos semanales o
quincenales. En general &stos periédicos son locales y la mayo-
ria del espacio es dedicado a noticias locales.

En las encuestas obtenidas de adultos mexicanos acerca de
sus lecturas, mds de la mitad de ellos afirman leer el periﬁdi—
co; por lo que, de los impresos, éste es el material més leido

{Magaloni et el., 1989 y Lbpez,et al., 1988).



3 dico ‘se’ lee, en prDmEQlO cuatr Veces por semana vy

‘—las secczones prefer;das son: la dePortzva, ‘la polxciaca y.la

'L de: soc1ales {Magaloni’ et al., 1989 y LGpez et al., 1983)

Guthrie y Seifert (1985) mencionan que en. resultados obteni-
dos'-de’ 'doce paises, el tiempo invertido para:la lectura de la
prensa- vari6é de 22 minutos para hombres con empleo a 7 minutos
para mujeres con empleo y las amas de casa lo leyeron durante
10.4 minutos en promedio.

Las razones por las que se lee el peri&dico son: para obte-
ner informacidn y por entretenimiento. La lectura del periddico
aumenta en tanto aumenta la edad de las personas. El periédico
se ‘lee durante més tiempo y con mayor frecuencia conforme aumen
ta el nivel socioeconbémico (Magaloni et al., 1989).

2.3. Revista

La palabra revista proviene de re-visto; es decir, trata de
algln tema visto anteriormente. Se define como: "&rgano critico
y periddico de letras, ciencias, politica y bellas artes o so-
bre alguna materia en especial, con o sin ilustraciones (Igui-
niz, 1987), Buonocore, 1876)}.

La revista tuvo un origen paralelo a la prensa informativa.
A fines del siglo XVIII se inicid con um carfcter cientifico,

literario y doctrinal, cuya importancia y difusidn fue de pri-
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mer: orden respecto a: la propagac;én de ldeas. Mss tarde se crea

:on los magazlnes Llustrados que aumentaron la dlfu516n Y popu-—

lar;zacxdn de”’ la " IguIn;z, 1946)

Segﬁn una: encuest réél;zada :eclentemente en México (datos

proporcxonados confldenc1almente), :las ‘revistas-que mds -se leen
son las. de entretenlmxento, éstas las leen las mujeres de nivel

socloeconémzcc ba]o, de’ 15 a"-35  afios. de: edad. En segundo lugar

es ‘el ’Selecciones cuyo porceﬁtaje de.lectura esta casi egquili-

brado entre hombres (55%) y muje?es {43%), de nivel sociocecond-
mico medio y bajo y de 26 a 35 afios de edad. Le siguen en impor
tancia las revistas de’ciencia y tecnologia gque son mis leidas

por los hombres de nivel socioceconémico medio y de 26 a 35 afios
de edad. Luego, siguen las de temas politico, deportivo, hogar,
financieras y {inalmente las extranjeras.

Guthrie y Seifert (1985) afirman que la lectura de revistas
técnicas y el status ocupacional se correlacionan en 0.50 en la
Repfiblica Democr&tica Alemana. Los diferentes tipos de empleados
gue leen estas publicaciocnes inéluyen a graduados de escuelas
técnicas o graduados universitarios, supervisores y trabajadores
calificados.

En México las revistas son los impresos que mencr porcentaie
de lectores registr6. S6lo el 31% de los entrevistados dijeron
leer revistas y se leen en promedio, una vez a la semana. Quie-
nes las leen lo hacen por entretenimiento, por aprender y para
obtener informacién. Los titulos de las revistas més leidos fue
ron: Vanidades, TV y Novelas, Selecciones, Impacto, Activa,
Buen hogar, Telegufa y Proceso. Las mujeres son quienes mis leen

las revistas (Magaloni et al., 1989).
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2.4, Historieta

Bl~término;"ﬁistdrieta” es el dlmlnutlvo “de’!

historia'; Posee

te de humor ¥ tamblén era de acc16n y aventura Es poriéllé

gue aun cuando carezca de narr301ones,c5m1cas,,éé Le denomina
cémic o historieta (Rius, 1983). . . '

Una forma particular de historieté eg la:fotohovela, en la
gue en lugar de dibujos, el texto se combina con fotografias
(Ruffinelli, 1985).

En la historieta el espacio minimo de narracidn es la vifieta.
Estas son unidades de accién que integran una secuencia narrati-
va. El lenguaje es sint&tico: puede decir mucho en pocas pala-

~bras, y redundante, ya que reexplica con el texto lo que se ve
en la imagen (Herner, 197%). cada nGmero de historieta o de fo-
tonovelas conforma una unidad que consta de un determinado nfimg
ro de péaginas.

La historieta inicia su aparicidn en los periddicos como tira
c6mica en la seccibén de pasatiempos, lo que, en su mémento PrOpi
cié un aumento considerable en el tiraje de periddicos.

En México, la historieta aparece con el formatc de fasciculos



1979)

(Herner,

riales que publlcaban hlsto_

los diferentes que se vendian

estas fechas, sumando el total de h torietas.y fotonovelas,
Herner obtuvo un tl:aje de 835 mlllunes de ejemplares anuales,
lo que indica una cifra cercanafa los 17.5 millenes de ejempla-
res semanales.

Segfin datos cbtenidos confidencialmente el tiraje de sSlo dos
editoriales asciende a cuatro millones de ejemplares semanales.
Se calcula que un ejemplar comprado, es leido, en promedio, por
cinco personas, lo que indica la presencia de 20 millones de
lectores semanales.

La editorial Plaza y Valdez (1992) considera qgue sumando re~
vistas de entretenimiento e historietas policiacas, de vaqueros
y sentimentales ascienden a mds de 400 millones de ejemplares
mensuales, lo que equivale a una revista diaria para seis habi-
tantes en el pafs. En este estudioc esti calculado un tiraje de
historietas de un millén semanal.

La historieta es de fdecil adquisicidn en los puestos de pe-
riédico, ademis de que existe el mercado de "segunda mano" en
lugares donde son rentadas G intercambiadas para su lectura.

Segn datos .ecdnfidenciales, de quienes leen historie-
ta, el 66% son hombres, cuya compra es semanal (46%) y quince-—
nal (37%). Las mujeres recurren m8s a la adquisicién de las mis

mas de "segunda mano".-Los hombres prefieren algunos titulos
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que’ sugxeren temas de aventuras yvpolxclacos tales como--"El'li

La lectura de hlstorleta decr

de las personas. Son leidas con mayor frecuencla'entre qulanes

"tienen niveles bajos de escolar;dad y de nxv ‘soc;oeconﬁmlco.
Las razones dadas para su lectura Eueron las sigulentes~‘entre—
tenimiento, inter&s en los temas y por vxv;r emociones. Las mu-
jeres consideran que las historietas y fotbnovélas reflejan la
vida real (Magaloni et al., 1989).

Como se observa en estos reéultédos, la lectura de historie-—
tas tiene mucha importancia por el nlimero de lectores que exis-
ten en México. Este fendmeno requiere de mayor estudio y habria
que analizar con més detalle la influencia de la lectura de his
torietas en la lectura de libros, del mismo modo gque se ha in-
vestigado la influencia de la televisidn.

Es interesante hacer notar que en el Instituto Tecnol8gico y
de Estudios Superiores de Monterrey (ITESM) se elabord una meto
dologia para inducir a la lectura critica y analitica a los es-
tudiantes que manifestaron rechazo a todo tipo de lectura, a
partir de historietas (caricatura, tira, p&gina e historieta).

En este estudio se encontrS una gran aceptacidn por parte de



los estudlantes 14 resulté_motlvante la comblnaclén de andlisis

y humorx. Los resultadks fue:on ex;tosos (Nava, 1989) .
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CAPITULO 3

CONDUCTA LECTORA

El acto’' de’ leer ccurre cuando na persona d;spone de un mate

rial. impreso que puede ser un llbro, un perlddlco, una rev:sta,

'un'manuscrlto e incluso u rmlnal de computadora. Sobre este

materlal se desarrolla una. serie de procesos especifxcos de per

cepc16n cuya me btener un significado del 1engua]e

‘escrl;o (Guthrie y. . Seifert 1935).

‘“Para. Ruffinelli (1985)! 1a lectura se 9051b111ta a través de
thiculos éﬁtablecidos pot la sociedad tales como libros, revis
"tas Yy diarios y el comportamlento lector consiste en captar Y
-entender el mensaje gue contienen estos medios.

La lectura es pues, un acto eminentemente social no s6lo
porgque los materiales impresos se obtienen a través de una. pro-
ducecidn y distribucidn social, sino también porque en este pro-
ceso intervienen~mﬁltlples factores. Para Venegas (1987), el
eomportamiento lector se determina en la escuela y en &l inter=
viene la familia.

3.1. Conducta lectora vs hdbito de lectura.

Continuamente se hace referencia a la lectura como un h&bito.
Aqui se alude a esta controversia porgque no existen bases tefri
cas para definir la lectura como un hibito. A continuacidén se
define conducta y hibito con la finalidad de delimitar el obje-
to de estudio que constituye la cocnducta lectora.

Dentro de la psicologia el término "h&bito" se emplea como
sin6nimo de respuesta condicionada y se distingue su aprendiza-
je de su ejecucidn o uso (cfr. Cofer y Appley, 1971). Segfn
McConnell (1978) "habituacidn” se refiere a la tendencia del cg

rebro a pasar por altc los mensajes sensoriales gue tienen poce
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interés o escasa importanc:.a y tamb:.én se emplea como s.\.ndnimo o

de adaptacién Segln ‘Wolman ' (1984) : v
"hébito es un acto adquirido ‘que ,se“prabfticé‘regulameﬁﬁe' con
minimo éé;ltrol voluntario y es una tendénci‘é a producir un&"res;
puesta e%?ecifica ante. uhb estimulo determinado en o’casié‘nes:‘sixb—' o
siquientes a la reaccifn original". Friederich (1978, p:.. 433)
afirma 'que "hibito es una‘costumbre adquirida por repet;icién de
una mismaiconducta. T&rmino muy usado en la psicologia american:—_l,
con lin"sentido amplio, aplicado a todo lo adguiride o aprendido.
En la pedagogia de Dewey se emplea con el significado de adapta-
cibn activa o pasiva adquirida por experiencia, que se ahade a

la adaptacién biolbgica ordinaria. En Psicologia Pedagbgica de
Thorndike se da en sentido estricto que designa la unidad m&s pe-
quefia en el proceso de aprendizaje. En forma andloga se concibe

la formacién de cualidades complejas de la personalidad como una
cadena de hébitos".

El lenguaje, ya sea oral o escrito es un conjunto sistemdtico
de signos abstractos que permiten la comunicacién de ideas, emo-
ciones y deseos y reguiere de un proceso complejo de aprendizaje
por lo gque no puede establecerse la similitud del acto lector
con una respuesta condicionada, ni es una conducta adaptativa.
El comportamiento lector no es una conducta adgquirida que se es-
tablezca y termine asi su aprendizaje sino gue es un comporta-
miento gque implica un aprendizaje continuo qgue podria ser inter-
minable. Leer involucdra procesos biol8gicos, psicolSgicos, afec-
tivos y sociales (Castrillén, 1989) simultSneamente ya gque cuan-
do se habla de lectura se requiere de un elevado control volunta
rio (en oposicién a un minimo control voluntario mencionado arri

ba) en el que se ejerce la funcifn expresiva del lenguaje dentro
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de la actividad de reconstruccidn del sentido de un texto {Cas-
+illén, 1989) e implica un procesamiento de informacién en el
lapso en que se lee y para que este acto ocurra se requiere de
un objeto- donde concretarse, es decir, que haya qué leer y posi
bilidades reales de acceder a esa lectura ya sea por adquisicidn
de libros, peribdicos y revistas o porgue existen lugares que se
presten para ello (Lopez, et al., 1988).

La conducta se define como "lo que un organismo hace o la
accién del organismo sobre el mundo exterior" (Skinner, 1875.
p. 20). Tambié&n se define como "las actividades o procesos que
pueden observarse objetivamente, asi como las estructuras de
reaccibn organizada dirigida a fines que caracterizan al orxganis
mo en su conjunto. El té&rmino "conducta" se interpreta de manera
que abardue las actividades internas (pensamiento, reacciones
emotivas, etc.} que una persona no puede observar directamente
en otra pero que pueden inferirse de la observacién de su condug
ta externa" (Ruch, 1975. p. 21).

Rodrfguez {1976. p. 18) considera que "el campo de estudio de
la psicologia social es la observacién del individuo o las mani-~
festaciones de su comportamiento en funcidn de sus reacciones a

los factores sociales que lo circundan”.

El estudio de la actividad lectora queda delimitado si se le
define como una conducta y es: "... la actividad de descifra-
miento de signos contenidos en materiales impresos, tales como

"""libros, peri&dicos y revistas y gque puede ocurrir con mayor o
menor frecuencia y puede orientarse hacia ciertos temas o cla-
ses de material® (CERLAL, 1984. p. 16).

La conducta lectora puede ser medida a través del. tiempo

empleado para ella. Una forma de medir la frecuencia lectora es
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conocer el nGmero de e]emplares leidos annalmente o bJ.en, el nﬁ
mero de piginas gque se lee cada dfa. Generalmente la actlv:.dad ‘
lectora se espec:l‘.:.ca en conjuncibn con los temas o con el tipo
de material leido.

A través de esta forma de cuantificar se pueden contrastar
subgrupos entre sf: hombres y mujeres, por edades, niveles edu-
cativos, niveles socioeconfmicos y, de este modo, también obte-

ner los probables determinantes de la lectura.

3.2. El comportamiento lector en adultos.

Los nifios estdn rodeados de adultos que los influyen directa
o indirectamente. El comportamiento lector de &stos propicia o
no el que los nifos lean. Los adultos presentan frecuencias lec
toras, ¥ sonlos que adguieren los materiales para favorecer el
contacto entre &stos y los nifios y son, quienes a su vez, son
influidos por factores (edad, escolaridad, ocupacibn) que carac
terizan su conducta lectora; es por ello, por lo que la conti-
nuacién se exponen resultados de estudios efectuados con adul-

tos.

Los hogares mexicanos tienen, en promedio, 1.33 metros linea
les de materiales de lectura en casa. Entre los libros destacan:
textos, novelas, enciclopedias, diccionarios, libros de inglés,v
biblias, libros de medicina, de psicolog;a y de quimica. El
15.6% de los hogares no cuenta con material alguno de lectura
(Calleja et al., 1988). -

“"Materiales
En cuanto a los materiales gque leen los adultos mexicanos, segln
informaron verbalmente, se lee, el 'peri_ddico, seguido por la
historieta, los libros y, finalmente, las revistas. En este es-

tudioc (Magaloni et al., 1989), los resultados indican que los
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hombres leen mis los peri§dicbs_y'i

Frecuencia de lectura

Los adultos leen en p:omédio

dos los materiales, de los
de este tiempo  (46%) al pe

te (29%) a historietas

ni y Gayol, 1958;»Mag§109
Edad
En relacién con la edad, "la’ lectura

aumentar la edad. Los demis mate ial
cuencia en las distintas edades (Maga

Escolaridad

Al aumentar la escolaridad, como es lﬁgiéé,'auﬁenﬁa linealmente
la lectura de libros, perifdicos y revistas. La lectura de his-
torietas decrece, esto es, la leen con mayor frecuencia aguellas
personas gue sblo estudiaron érimaria {Calleja y Gliido, 1987
Lépez et al., 1988). Tambi&n Magaloni et al. {1989) encontré
que quienes tienen menor escolaridad cuentan con menos de un me
tro lineal de libros en casa, mientras que gquienes tuvieron ma-
yores niveles escolares, cuentan con mis de un metro de libros.
Nivel socioceconémico

La lectura es mayor en la medida en gque el nivel sociceconémico
se incrementa. Esto sucede con todos los materiales de lectura,
a excepcidbn de las historietas, cuyos lectores se encuentran en
los niveles bajos. Al aumentar el nivel sociceconbmico se lee
con mayor frecuencia el peripdico y durante mis tiempo {(Magalo-
ni et al., 1989).

Ocupacibn

El mayor porcentaje de lectoxes de libros se encuentra entre

los estudiantes; los lectores de revistas y periédicos son,
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bectores ‘de” historletas

principalménte trabajadores, y lbs‘

'Eyrnt’ =

estén-en ambos grupos (calleja .y Gdido, 1987) los t:aba—

jadores, aquellos que realizan: trabajo intelectua

1988).

tas (Loépez et al.,

Acceso

rietas casi siempre son comprados (Calleja

Lugar B
La mayoria lee en casa (Magaloni et al.,:

1880).

3.3. El comportamiento lector en nifios.

Segin Bamberger (1987) se ha encontrado éue los libros que
atraen a los nifios son aquellos que contienen efectos emociona-
les. Les atraen una trama excitante y que tenga un lenguaje vivaz
y colorido. La vitalidad de los didlogos desempefia un papel
importante en los libros para nifios, aunque si tiene muchos did
logos los nifios encuentran dificil seguir la trama; ellos comen
tan: "ahi s8lo hablan". Para los nifios la calidad literaria no
juega un papel muy importante y tampoco gue tenga un mensaje 16
gico. En esta fltima afirmaci@n, coincide con Deoman {(1991). A
los nifios de nueve afios les interesan historias de aventuras y
misterio asi como novelas histdricas, ciencia y tecnoloaia y pa
satiempos.

Materiales
Los libros que leen los nifios con mayor frecuencia son: el 1li-

bro de texto, de estudio y consulta (diccionarios y enciclope-




dias). El material que le sigue’en impdrtancié son; las historie
tas, las revistas y fina;menté ;osiperiédi¢os tCERLAL;'1§§4; Ca

lleja et-al., 1990).

Frecuencia de_lectura

A los nifios se les pregunts el nﬁméro»de librés‘lg;ddsrénuel
Gltimo afio y se encontrd que el 49% de élldﬁ diﬁo Ao‘habet léi~
do ninguno. De é&stos, el 73% lo leyd incompleto‘(CERLAL, 1984) .
También se les interrogd acerca del nGmero de Qeces gue leyeron
en la semana anterior al dfa de la entrevista y -se encontrd que
leyeron libros de texto, tiras cSmicas y perifdico cinco veces
a la semana poco menos de la mitad de los nifios. El1 47% de los
nifios no leyd ni una sola vez los libros (CERLAL, 1984). Calle-
ja et al. (1990) obtuvo un promedio de 4.6 lecturas por nifo
realizadas en las dos semanas anteriores al dia de la encuesta,
con un rango de 1 a 12 lecturas. El tiempo dedicado a la misma
fue de 4.48 horas semanales. Cerca de la mitad de los nifios no
concluyeron la lectura y las razones que dieron fueron: porque
s6lo buscaban informacién especifica, porque el libro era dema-
siado grande, por pé&rdida de interé&s, s6lo querian hojearlo y
tambi&n suspendieron la lectura porque algGn adulto losllamé
(Calleja y Plata, 1989).

Temas

Es sobresaliente el inter&s de los nifios por los temas de anima
les y de tecnologia (CERLAL, 1984; Calleja y Plata, 1989).

Razones de lectura

""El libro de texto es leido por obligaciones escolares; las enci-

clopedias y diccionarios, asi como los libros de estudio, son
leidos por los nifios por obligaciones escolares y porque les

gusta. El periddico lo leen para obtener informacidn y finalmen
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te;, la historieta la leen por  buscax emoc;onés, pér gusgb‘y en—

tretenimiento (Callejafet:é;‘
Edad B
Se ha observado que'alqéu
la frecuencia. de iédturh

fueron lectores asiduns

frecuencia de lectuxa es

edad (Calleja y Plata

Sexo
No hay diferencias gﬁrla_' c
fias. Existe una tendengiarné mﬁy‘gcgﬁtpé
hombres (CERLAL, '1984).-: =7
Grado escolar ) - :
La frecuencia de lectura de libros aumenta a medida_éue se avan
za en grado escolar, aunque la tendencia es leer libros de texto,
tiras chmicas y revista solamente, sin embargo no se encontrd

la lectura de otro tipo de libros (CERLAL, 1984).

Nivel socioceconbmico

Existe una relacién lineal: a mayor nivel socioeconémico, mayor
tiempo dedicado a la lectura, aunque la diferencia entre los
grupos no fue estadisticamente significativa (Calleja et al.,

1990).
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capfiTULO 4 :

FACTORES ' PSICOSOCIALES QUE AFECTAN. LA
CONDUCTA LECTORA P

Los ambientes en los gque se genera la conducia lettbra son:

la famJ.lJ.a, la escuela y las relac:.ones scc:.ales y culturales

que los 1nd1v1duos establezcan.

‘La 1nfluenc1a de 1la famllia sobre la conducta lectora es de.

;a'viaa cotidiana. Es en el hogar en donde surgen los primeros
médeiés a lmitér; donde se le estimula para que lea en sus ra-
tos libres y es el lugar que le puede crear condiciones para
que el nifo comente libremente sus lecturas.

La influencia de la escuela sobre la actividad lectora tam-
bién es decisiva. Es alli en donde el nifio aprende a leer y es
en donde suele proporciondrsele el ;:ontacto con materiales de
lectura y en muchas ocasicnes es la Gnica posibilidad de eupe-
riencia de lectura. Es en la escuela dende se introduce de ma~-
nera formal el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura
mediante técnicas de lectura en voz alta y en silencio. La edu
cacifn escolar implica tambi&n la transmisién de valores y.
del mismo modo que en casa, los maestros funcionan como modelos
a imitar para el nifio. La escuela puede crear espacios para la
lectura concediéndole la significacidén de una actividad en si
misma o asigni&ndole tan solo el papel instrumental para el
aprendizaje de contenidos de diversas materias.

El grupo de pares esti constituido por miembros que tienen
la misma edad. El nific participa en upa sucesién de grupos de

pares © puede ser miembro de diversos grupos simultineamente.
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El grupo‘de‘pares;también~tiéng ;nfiﬁehqiatéobré;i é@turé;

Es ‘el grupo-en el cual el niﬁo'pueQe Qer'ci;ticédéy ‘a¢é§£édo i
por su comportamiento lector ¥ tam@ién‘a tfévé# dé l6§ amigos
puede tener acceso a manteriales de‘lecﬁuré;” ;. fr',}fv

Los medios masivos de comunicacibdn también.tienén iﬂfluencia
sobre la lectura, ya que, de algfin modo. transmiteh valores re—
ferentes a diversas conductas y se,;elacionan con el comporta-
miento lector. ' o
.1, Modelos

El modelo es un adulto o un nifio que realiza una serie de
acciones, ya sean filmadas o llevadas a cabo en presencia de
un nific y &ste aprende dicha actividad por observacidn y la sub
secuente imitacién de la misma (cfr. Mussen et al., 1973, y
Ruch, 1975). .

+ Se ha encontrado que una amplia variedad de factores puede
aumentar o disminuir esta tendencia a la imitacifn. Entre otros
factores destacan: la importancia que tenga el modelo, la acti-
vidad de que se trate en las necesidades y expectativas del ni-
flo derivadas de su experiencia pasada, la capacidad del nifo,
para observar algunos elementos en la conducta del modelo, tam-
bi&n en razdn de sus experiencias pasadas y la disposicidn crea
da en los sujetos, que puede ser, por ejemplo, a través de las
instrucciones dadas.

Aunque ;as recompensas no son esenciales para que se produz-—
can las respuestas imitativas, cuando se administran al modelo
observado o al nifio, aumentan la conducta imitativa.

Los nifios tienden a imitar més la conducta del modelo que

goza de prestigio gque la del que no lo tiene, y de modelos gque



son semejantes a los.sujeto

cgmpéracidh coniuﬁ'aﬁimal_de_dlbujo

de respuesta (por ejemplo:. reéspuestas; agresivas): selsueleniimi-:

tar mis que otras.

“Algo mﬁy importante én el épfendizaje3pcr'ogéérbﬁéién‘égrla
adguisicién de una capacidad de respuesta y la ejecuéiﬁn‘real‘

' de 1la misma. La adquisicién de una determinada sucesidn derresj
puestas no quiere decir necesariamente la ejecucibn real de ta~
les respuestas en la situacién inmediata, es decir, cuando el
sujeto presta la atencién adecuada, puede aprender una conducta
aemostrada por el modelo y ser capaz de reproducirla en el futu
ro, aun cuando en el pasado no haya llevado a cabo estas conduc
tas. Es pues, importante resaltar que la ejecucifén real de la
pauta imitativa de respuesta no es siempre necesaria para su
aprendizaje {(Mussen et al., 1973).

A un nivel m&s alto de complejidad, se ha mestrado gue
los nifios pueden adquirir contingencias para respuestas de au-
torreforzamiento y autoevaluacidn, orientaciones de juicio y
estructuras psicolingiiisticas en funcidn de una breve exposi-
cidn a la conducta de modelos. Las respuestas adgquiridas por
observacidn pueden retenerse durante un tiempo prolongado (p.
ej. seis meses), aun cuando haya pocas © ninguna oportunidad
de ejecutar las pautas novedosas de conducta durante ese inter-
valo (Mussen et al., 1973; Ruch, 1975).

Modelos en la familia

En las distintas investigaciones consultadas, se ha detecta-

do que la madre y el padre funcionan como modelos para el nifio

en cuanto a la conducta lectora. Podriqguez (1984) encontrf en
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Venezuela que la nayoria d“

loslectores escolaresitienen’

frecuencia,

ilectura.

estimula a sus h;Jos.,Cal e

ontar cuentos

bles:para obtener un “indice: dekestimulacién

al nifio, recomendarle lecturas,,leerle algo, 1éer'para si y co-
mentarle al nifio sus propias lecturas. Los resultados mostraron
una fuerte asociacién entre la e;timulaqién maternﬁ de la con-

ducta lectora del nific y el nGmero de lecturas que éste efectud
en las dos semanas anteriores al dia de la encuesta. Los nifios

gue fueron estimulados por sus madres realizaron un mayor nfime-~
ro de lecturas.

La escolaridad de la madre es una de las caracteristicas gque
afecta el comportamiento lector del nifio. E1l promedio de lectu-
ras efectuadas por &ste aumentd conforme aumentaba la escolari-
dad de la madre, a excepcidn de aquellas que cursaron hasta ba-
chillerato © normal en cuyo caso hubo una pequefia disminucibn
en el promedic de lecturas del nifioc {Calleja et al., 1990). Por
su parte, Rodrfguez (1984) encontrd que cuando las madres te-—
nian una escolaridad superior a secundaria, los nifies tienden a
ser lectores en mayor proporcién que los otros. En Colombia '
(CERLAL, 1984) se encontrd gque los puntajes de comprensibn de
lectura tienden a ser m&s altos en los nifios cuando la escolari

dad de la madre es alta.
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el padre leia pararé

ras. En este estudi

na asociando: 1as ci

pez et al, (1988) informaron que'cuando‘ﬁl padre de mpeﬁﬁ un .

trabajo intelectual (no manual), loé_niﬂos'

mayor frecuencia.

Modelos en la escuela :

La informacidn obtenida en este ;ubrarfue limitada a la acti
tud del maestro hacia sus alumnos y la estimulacién del mismo
hacia el comportamiento lector. Morris (1866) cita en su estu-
dio que la actitud de la maestra hacia los alumnos dentro y fue
ra del saldn de clase y la existencia de libros en el saldn in-
fluyeron en tanto gque los progresos en la habilidad de lectura
fueron crecientes en cada afio escolar (observacién de tres
afios) .

En Colombia (CERLAL, 1984) el estudio exploré los materiales
que lelan los maestros y con qué frecuencia. Los resultados in-
dicaron que los maestros son lectores de peri§dicos, de libras
de texto y de consulta (enciclopedias ¥ diccionarios) . Las foto
novelas y los cémics tuvieron poco significado en su lectura.
Todos los maestros leyeron algo y el 14% de ellos declararon

haber lefdo un solo libro en el afio anterior.



La estlmulac16n proveniente del maestro hacia sus alumnos

aumenta el nfimero de lecturas que és os realicen. En el estudio

efectuado por CERLAL (1984) se asociaron t:res variables para

obtener un f{ndice de estimulaciﬁn del comportamlento lector por

“parte de los maestros: el prlmero de ellos se referia a comuni-
car los temas de sus legtu;as a. los alumnos, el segundo.a reco-
mendar la lectura de libros y el tercerc a usar libros de com-
plementacibn leyéndolos en clase. Cuando existe estimulacibn
del maestro en las tres acepciones'mencionadas, la frecuencia
lectora de los nifios es alta. En este mismo estudio se detectd
que cuande los maestros programan horas de lectura en su salén,
la tendencia es que sean pocas: uno o dos a la semana.

4.2. Existencia de materiales y acceso a los mismos.

La disponibilidad de libros en el hogar y en la escuela pro-
vee de un medio favorable a la lectura al familiarizar al nifio
con los materiales de lectura.

Los hogares colombianos cuentan, en general con 30 libros o
menos (CERLAL, 1984) y los hogares mexicanos cuentan, en prome-
dioc (estimado}, con 44 volGmenes (Magaloni et al., 198%).

En México, Calleja et al. (1990} detect_6 que ﬁnicamente el
5.4% de los nifnos entrevistados en bibliotecas pﬁblicas dijeron
no tener libros en sus casas.

En cuanto a la existencia de libros en casa, los resultados
son concluyentes: la presencia de libkros en casa .mfluy& en que
los nifios lean mis tiempo, con mayor frecuencia y con puntajes
de comprensibn mis ele\./ados {Calleja et al., 1990 y CERLAL,

1984) .

En cuanto al acceso, en Gales {(Morris, 1966) se encontrd que
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terial, se observ® que los libros con cal:.dad de

encuadernacidén, son prohibidos a.- los m. os mas que otro

tO!ES .

La presenc:.a de mater:.ales de lectura en la escuela: y e

ceso a 105 mismos ta.mb:.én favorece las frecuem::.as lectoras ‘dei

los n:.nos. Calleja et al.: (1990) detect6 que “los nifios que te—”f
1n£an entre 50 y 100 l:.bros o nas en sus escuelas, fueron aque—.
Vllos Lque’ efectuaron un mayor nGmerc de lecturas y leyeron- més
t:.empo a:}asemana. Resultados s;.m;.laz:es fueron encontrados- en’:
‘Coylombiai.‘(céRLAL, 1934), aunque en este estudio Se incluy§ ai-

.cha ‘variable s6lo cuando existia biblioteca en la escuela.

 4-.3_. Lecturas en voz alta
" Partiendo de la forma de realizar la lectura, se ha clasifi-
cado en la lectura oral y silencicsa.

Por medio de la lectura oral se adiestra a los nifios a arti-
cular y pronunciar correctamente las palabras; se estimula a
los nifios a reconocer las palabras, se les ejercita a mover los
ojos de izgquierda a derecha, a disminuir las omisiones y mutila
ciones de los vocablos, a hacer pausas y entonaciones conforme
a los signos de puntuacifn. Sin embargo, esta t&cnica de lectu-
ra dg.\;'ersiﬁica la atencidn entre la forma y el contenide del
pensamiento y la velocidad de lectura es menor que la de la lec
tura en silencio. La lectura en silencio favorece la velocidad

de lectura y supera la comprensifn de lo leido, comparado con
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la‘lecgura:en‘ébzfélta.'Por reglabgenéral, la’lgéturé‘ehyéileh-

 :desarro1l‘ -de la habllldad Y la motivacién dela lectura, aun-
‘que asoclada con la idea de. calificacién ¥y castigo.

Vyffﬁ pues:importante recalcar que en cuanto al aprendizaje de
la‘lectura, la técnica de lectura silenciosa es mﬁs favorable.

La animacidn hacia la lectura por parte de los padres, fre-
cuentemente implica escuchar a los nifios leer en voz alta.y la
"ayuda con palabras diffciles. Se cbservé que entre los nifios
lectores, el 52% de los padres animaban a sus hijos. Esta situa
cidn afectd el tipo de lecturas que realizaban los nifios ya gque
los "buenos" lectores leian libros que describian aventuras fan
tisticas, no solamente libros simples de ferias y circos (Morris,
1966) .

Calleja et al. (1920) explord la estimulacién escolar aso-
ciando ¢inco variables: la maestra leyd algo a los ninos, los
niflos leyeron en voz alta, los nifies leyeron en silencio y la
existencia de otra forma de lectura (coral) asi como la recomen
dacidn de lecturas por parte de la maestra en las dos Gltimas
semanas. Se encontrd que la maestra lee a los nifios en voz alta,
los nifios leen en voz alta y &stos leen en silencio, en un pro-
medio de 3.5 dfas para cada modalidad, en las dos Gltimas sema-
nas. No se observ® relacién entre esta variable y la frecuencia
lectora de los nifios.

En este mismo estudic se encontrd gque el 79.4% de los nifios
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lnformaron que habian leido en voz alta la escuel con el propsg— -

tra leyd este tipo de material en voz alta al'grupo.

4.4. El grupc de pares

El grupo de pares o de semejantes esti constitufdo por miem-
bros de la misma edad agrupados en torno a intereses inmediatos
Se ha observado que la influencia del grupo de pares es mayor
cuando los nifios son menores (de 7 a 10 afios de edad) gque cuan-
do son mayores (de 10 a 13 afios de edad) y que la influencia
del maestro tambi&n es mayor en los nifios menores que en los de
mayor edad (Mussen et al., 1973).

En relacifn con la lectura, con frecuencia los nifios tienen
acceso a materiales a través de sus amigos. Morris (1966) afir-
ma que es frecuente encontrar entre los "buenos lectores” quie-
nes leen libros conocidos a través de sus amigos o compaieros,

Calleja et al. (1990) encontré que el 90% de los entrevista-
dos ten;a amigos lectores. El material mas leido por &stos fue
el libro de texto, libros de carfcter general y la historieta;
estos mismos materiales fueron prestados a los nifios entrevista
dos por sus amlgos lectores y también fue frecuente encontrar
el intercambio de apuntes y resdmenas.

En relacibn con la lectura, en este estudio se observd una
diferencia significativa en el promedio de lecturas realizadas

por los nifios: aguellos que tenian amigos lectores efectuaron
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mayoxr nimero de lecturas que los que no. tenfan. amigos. lectores. .

4.5. Exposicién a la televisiSn.'

Uno ‘de’los temas mis controvertidos e
influencia de la televisidn sobreiel ébmport&m

fNos, sobre su educacién y, en-particular sobr;

tora. Se ha llegado a postular que'layfeiéﬁisiﬁn
migo de la lectura ya que evita esfuerzoéi:maﬁiphiary”eﬂ';sb;f
cial disminuye la capacidad cr;tica de' los nifiés+ La ﬁeleviéién
ha tenido creciente importancia en los medios urbaﬁos y aun en
los suburbanos y se cuestiona la calidad de los programas. Por
ello es indispensable exponer los resultados de investigaciones
psicosociales en las cuales se relacionan las variables de expo
sicibn a la televisidn y la conducta lectora.

En estudiqs realizados con adultes, se ha encontrado que, de
los entrevistados, el 41% acostumbra leer libros y lo hacen, en
promedio, durante 54 minutos al dia. En contraste, la mayor;a
de los entrevistados (82%) acostumbra ver televisién en un pro-
medio de 3 horas 30 minutos diariamente y la ven, preferentemen
te en el horario nocturno (de las 19 a las 24 horas). La fre-
cuencia de exposicién (nfmero de veces a la semana y de horas al
dia} es mds alta entre los niveies socioeconfmicos bajos. Exis—
te una marcada preferencia por el canal 2 y los programas favo-
ritos fueron: las telenovelas, los noticieros y las peliculas

_pacionales. Contrariamente a lo esperado,. ho se encontr§ asoccia
ci6n entre el comportamiento lector y el tiempo de exposicién a
la televisidn (Magaloni et al., 1989; Magaloni y Gayel, 1988).

En los estudios realizados con niflos, se ha encontrado que

la mayoria ve televisibn diariamente. En Colombia (CERLAL,
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1984), el 50% de los nifios entrevistados vieronvtelev1515n entre'

una' y diez horas a la semana, Lo cual 51gn'flc

iasydiqfias‘en promedioc. En México, Cal;ej

tré que el 91% de los nifios entrevistad@s vieron: televisidn 5.5
dias 4 la semana, en promedio; una hora.cuarent

En contraste, estos nifios leyeron S:S‘aiésla'la,sem n

dio durante menos de una hora diaria (48 mlnutos)

- En Estados Unidos el tiempo promedio que los nlnos dedican a
ver televisibén es de dos horas al dia cuando los ninos”tienenr
cinco afios de edad y cerca de tres horas al dia cuando los . nifios
tienen entre 12 y 14 afios de edad. Sus programas favorito§ fue~
ron  las caricaturas, aventuras del oeste, dramas de animales y
crimenes, asi como comedias de situaciones familiares {Maccoby,
1975).

En el estudio citado efectuado en Colombia, se asoci§ la fre
cuencia lectora con la exposicidn a la televisién y se en:ontr§
que los nifiocs que no veian televisién se distribufan muy marca-
damente en las frecuencias lectoras de libros bajas y nulas,
mientras que los grupos de mayor exposicidn a la televisidn se
distribufan en las frecuencias media y alta de lectura de mane-
ra mas significativa. En cuanto a la lectura de otros materia-
les {(libros de texto, cBdmics) se observd que la frecuencia nula
de lectura era menor en los grupos que presentaban mayor exposi
cién a la televisién. Es decir, los nifios que ven televisidn
con mayor frecuencia, leen libros tambi&n con mayor frecuencia
y quienes no ven televisidn, tampoco leen libros. En este estu-
dio, si hay uwna influencia de la televisi®n en el comportamien-

to lector, tal influencia es a aumentar el nimero de lecturas
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de todos los materiales. )

Maccobl} (1975) investigd la posible influencia de la  televi-
si%n. enrla_ realizacién de tareas escolares comparando promedios .
obtenidos en pruebas escolares entre nifios que velan televisidn
Y nifios que no la vefan. No encontrd diferencias en ambos gru-—
pos. Tal efecto de la televisidn sobre las tareas escolares en
el hogar y sobre la capacidad de lectura no se encontrf en nifios
de Estados Unidos ni se ha encontrade en estudios que llevd a
cabo en otros paises.

En esta misma investigaci®n se encontré gue la televisidn no
se inmiscuye en forma sustancial con la lectura de libros: los
nifios leen la misma cantidad de libros independientemente de
que tengan televisidn o no en casa y, por el contrario, encon-
tré numerosos casos, documentados, en los gue la presentaci_dn
de una historia o pieza teatral clisica en la televisién estima
16 el interés de la lectura del libro, de tal manera que las bi
bliotecas registran un slbito aumento de demanda para el libro
en cuestidn.

En sus estudios, Maccoby afirma que la televisidn es una ex-
periencia estimulante para los nifios en edad preescelar ya que
los nifios que tienen acceso a la misma han llegado a la escuela
con vocabulario mds ricos que los nifios que no Qen televisidn.
Tal diferencia en el vocabulario desaparece bajo el efecto de

la educacibn escolar. En este sentido, Doman (1991) afirma que

los nifios de edad preescolar aprenden a leer cuando se exponen

a la televisidn,

Otro dato interesante que obtuvo Maccoby es que la televisi§n

tiene claramente un efecto sobre los programas que se escuchan



en'la radio y sobre la lectura de historietas; estas fprmasﬁdé

entretenimiento y la televisidh parecen ser sustitutos recIpro<

historietas.
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El comportam;ento lector tlene gran lmportancxa dent:o de la-
: sociedad ya que &ste’ prop1c1a el desarrollo 1ntelectual de los‘l

;ind1v1duos, amplia su lenguaje y el ccnocimlento de dlstlntas

culturas hist&r;cas y actuales del mundo; tambi én la lectura : 
aporta conocim;entos técnicos para el desempeiio laboral en la
vida de les individuos asi como el avance tecnolégico e indus—
‘trial de la sociedad. En la actualidad todos los conocxmlentos_
del hombre se escriben, la historia se precisa a partir de que

‘-s@ ‘escribe y, por lo tanto, se lee; por ello es importante efég
tuaxr estudiocs acerca de los factores que determinan el fomento
de la actividad-lectora, cudles son los ambientes estimulantes
para formar al nifio lector y después, al adulto lector.

Para Rodr;guez (1984; p. 10} ".,. las personas que rodean al
nifio pueden tener una influencia sobre el comportamiento lector
de ellos mediante: a) creacién de condiciones de tiempo y espa-
cio ffsico para que puedan leer, en un ambiente libre de inte-
rrupciones € interferencias; b) reforzando en forma positiva al
nific cuando lee y estimulidndolo para gque lea en sus ratos li-
bres; c) dando importancia y valoracién a la conducta lectora
propia y de otros, d) creando condiciones para que el lector
comente libremente y para que oiga comentarios de otros sobre
lo lefdo; e) sirviendo de modelo para el nifio sobre la conducta
lectora". Estos elementos han demostrado estar asociados con un
comportamiento lector posterior en diferentes estudios.

Este estudio se llevé a cabo con el propbsito de describir
el comportamiento lector de los nifios en cuanto al npmero de
lecturas que realizan, los materiales que leen las razones por

las que efectuaron sus lecturas y los lugares en que 11ev§ a
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cabo esta actividad. También consistié en definir algunos de

los elementos que .influyeran en la conducta lectora en los

ambientes familiar, escolar y del grupo de pares. La relacién

propuesta‘entre las variables se obﬁéfva en el diagrama 1.

1. Preguntas de investiqaciﬁn. ' .
¢Cudntas lecturas efectfian los nifios? ¢Qué materiales leen,
en dénde y cuflles son las razones por las que leen?A
¢La existencia de materiales y su acceso, las consecuencias

" de la actividad lectora y las lecturas.que realizan en voz
alta en casa, afectan el némero Ae.lecturas que llevan a cabo
los nifios? cTener libros propios afecta el nimero de lectu-
ras?
¢la existencia de materiales y su acceso, las consecuencias
del comportamiento lector, las lecturas gue realizan la maes
tra y sus compafieros de clase en voz alta afectan el nGmero
de lecturas que llevan a cabo los nifios? R

¢Tener amigos lectores afecta el nlimero de lecturas que rea-

ljice el nifio?

2. Hipbtesis.*

1) Los nifios en cuya casa existan libros, tengan acceso a
ellos y posean libros propios, efectuarin un mayor nimero
de lecturas que los nifios que carezcan de ello.

2) Los nifios que tengan familiares lectores har&n un mayer
nGmero de lecturas que aguellos que carezcan de modelos
lectores. RO

3} Los nifios que tengan consecuencias positivas de su activi
dad lectora en casa efectuarfn un mayor nﬁmero de lectu-

ras que aquellos con consecuencias negativas o sin conse-

*Las hipStesis estadfsticas se presentan en el anexo 3. Inleuye las hipSte-
sis nulas y el tratamiento estadistico ewpleado para la pruegg de hipdtesis.



DIAGRAMA NOM. 1

FACTORES RELACIONADOS CON LA CONDUCTA LECTORA INFANTIL

'

FACTORES FAMILIARES

Camentario de lecturas

Existencia en casa de ma

teriales

Acceso a materiales
Familiares que leen
Consecuencias
Libros propios
Lectura en voz alta

FACTORES ESCOLARES

Existencia de 1libros
Acceso a los libros

Lecturas de 1a' maestra
Consecuencias-maestra
Lecturas voz alta-maestra
Lecturas voz alta nifios

FACTORES DEL GRUPO DE
PARES

Existencia de compaieros
que leen

Consecuencias~-companeros

Opinidn de los amigos hacig
la conducta lactora

Opini6n propia hacia la coj
ducta lectora

: CONDUCTA LECTORA

Nemero de lech:ras ’,

Tlpo de material

Razones de lectm'a

I.ugar de lectura

cs
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cuencias a su conducta.

4): Efectuardn un mayor ndmero de»lecturas‘aéﬁelle'

 yos familiares les lean en qulalﬁé'Que'équeiibs

que no les leen en voz ‘alta.
5) Los nifios que tienen libros en's

nen acceso a ellos efectua én;qh

que los nifos que no tienen libro
los mismos.

6) Los nifios cuya maestra lee realizafgn'up m390k{n§méro de
lecturas que agquellos cuya maestra no lee.! -

7) Llevar&n a cabo un mayor npmero de lecturas aéuellosrni—.
fios a guienes sus maestros les lean en voz alta.

8) Los nifios que tengan consecuencias positivas de la conduc
ta lectora por parte de su maestra leerdn en mayor nfimero
que agquellos con consecuencias negativés o sin consecuen-
cias,

9) Los nifios que tengan consecuencias positivas de sus compa
fieros durante la actividad lectora, har;n un mayor anero
de lecturas que aquellos con consecuencias negativas o

que carezcan de ellas.

MgTODO
3.1. Sujetos
Fueron entrevistados 180 piﬁqsvgqy}syb;p}ioteqas p@blicas de
la ciudad de M&xico. Los sujetos fueron 8% nifias y 91 nifios de
S a 13 afios de edad (X=10 afios) que se encontraban en la sala

infantil de las bibliotecas. Los datos fueron recolectados del

31 de julio al 11 de agosto de 1991.
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3.2. pDefinicidn de variables.
Todas las variables dependiente e indepehdiéntes se obtuvie-

ron a través de verbalizaciones del nifio .entrevistado:

Variable dependiente

La variable dependiente en este estudio fue la’conducta lec

tora, con los siguientes indicadores:

Namero de lecturas. Se contabilizd el nfimero de lecturas.
efectuadas por los nifios en las dos semanas anteriores al

dia en que se llevd a cabo la encuesta.

Material de lectura: Libros, periédicos, revistas e histo-

rietas.

Razones de lectura.las razones que den los nifios por los cue efec
tfian sus lecturas: por gusto, por cumplir tareas escolares,

por orden de sus padres.

Lugar de lectura. El lugar en que ley_é: casa, escuela, bi-

blioteca.

Variables independientes

Las variables independientes en este estudio fueron las si-

guientes:

Familiares, maestras y amigos que leen. Lecturas efectua-

das por maestros, familiares y amigos para si, en presen-
cia del nifo.

Existencia de materiales de lectura en casa y escuela. La

presencia en casa y escuela de materiales de lectura tales
como libros, perifdicos, revistas e historietas.

Acceso a los materiales de lectura. El entrevistado tiene

a su alcance los materiales de lectura sin impedimentos.
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. Consecuenc:.as de  la actividad lectora. Lo que 1e dicen’ Y le
hacen al ‘nifio cuando este lee en su casa, en la escuela, en

'e]. grupo de pares y en la biblioteca.:

Lecturas en voz alta. Lecturas de viva voz efectuadas para el

nifios que leen.
. Asociacién "leer". La asociaci®

la palabra leer.

3.3. Tipo de estudio

El estudio fue de campo, descripti\‘lo.- i

3.4. Instrumento

Se elaborS un cuestionario ex profeso para este estudio, el
cual fue previamente piloteado (v&ase anexo 1) .3 cuestionario fue
de tipo mixtorcarstd de preguntas abierxtas y cerradas, agrupadas
en &reas seg(in el tﬁpico que se exploraba: casa, escuela, grupo

de pares y biblioteca.

3.5. Procedimiento
Los entrevistadores se presentaron en cada bxblloteca con el
encargade de la misma; &ste les conducia a la sala infantil y

efectuaron las entrevistas a nifios y nifias que se encontraban



‘ahi{ La aplicacipn del instrumento fue individual‘y se anotaron
las‘respuestas textuales en las preguntas abiertas. En la dlti-
ma pregunta (asociacién de la palabra "leer") se les dijo a los
niﬁosi "vamos a hacer un juego, yo te digo una palabra y tG me
dices qué se te ocurre. Me contestas lo mds rdpide que puedas”.
Se inici_d este "Jjuego” con palabras de entrenamiento como: es-
‘tante, mesa. Una vez gue el nifio entendia el juego, se le pidid
que. asociara la palabra leer. Posteriormente se le preguntd por
qué asociaba tal cosa y se anotaba su explicacidén literalmente.

(véase el anexo 2).

56
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RESULTADOS

El anél:.s:Ls de 1a 1nforma<:16n recolectada se presenta a

mente y las hxpétesxs plam:eadas ;
De"los datos recolectados las preguncas ablertas se cate-
gonzaron para hacer posxble su conteo Y de esta: forma se
obtuvieron frecuenc:.as b porcenta;es.-En,las var;ables con-
tinuas se obtuvieron también los promedios. Para la‘compro-

baciédn de las hipétesis se aplicd la prueba t de Student.

CONDUCTA LECTORA

Nlmero de lecturas

El 85.6% de los nifios entrevistados dijeron haber lefdo
algo durante las dos semanas anteriores al dia de la encuesta.
El rango de lecturas fue-de 0 a 8, y se obtuvo un promedio de
2.9 lecturas por nifio en el plazo antes mencionado. En la
grifica 1 se observa que cerca del 30% de los nifios hicieron

dos lecturas y pocos nifios efectuaron mis de 5 lecturas.

PORCENTAJE DE NIRDS

o 1 2z 3 4 S5 & 7 8
NUMERO DE LECTURAS

Gr4dfica 1. Nimero de lecturas
efectuadas por los nifios en
las dos semanas anteriores
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Materiales de lectura

Los materiales que leyeron los n fios Eueron princ:.palmente

libros, ya que en conjunto (recreat
man el 84.6% de los mater:.a

fueron el periddico y la revista

PERICDICO-2.08%
REVISTA 2.2% —=»

HISTORIETA 11.2%

Grifica 2. Tipo de material que leyercn
los nifics en las dos samanas anteriores

El rango de lecturas fue diferente en cada material: el de
las historietas fue el mis amplio: de 0 a 8; le sigue el de
cuentos recreatives: de 0 a 7, y el de estudio fue de 0 a 5.

Los demds materiales tuvieron un rango hasta 2.
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Razones de lectura

L_a razones por las que 1eyer::;n los ’ﬁiﬁ
{77.2%); bdrcjue'ténian.éue hac‘:e‘_):v al Gn"
(14.0%) y por tareas escolares'k fs 4%)
léctv:\rasﬁlas efectuaron por . presi 2

que la lectura fue recomendada. .’

Lugar de lectura _

Los lugares en los que ‘se”llevé”

la biblioteca (65.0%), en casa (32‘.-;3?!)_',“" call e {2.08) y en

la escuela (0.5%).

Comentario de lecturas

De los 153 nifios que leyeron, el 66.0% de &stos dijeron que
comentaban sus lecturas. Las personas con guienes las comentaron
fueron: su mamd (25.5%) con sus hermanos (17.0%) y con su pap&

Y sus amigos. (Véase la tabla 1).

Con guienes menos comentaron sus lecturas los nifios fueron
¢on sus maestros y con los bibliotecarios.

Se aplicd la prueba t de Student para obtener las diferencias
en los promedios de las lecturas realizadas y se encont-ré que el
comentar sus lecturas con la madre y los amigos tiende a influir.
La diferencia no fue significativa.

Los nifios gue comentaron sus lecturas con su pap& obtuvieron
un promedio significativamente mis elevado (X= 3.4 lecturas) que

el resto (X=2.3) de los nifos (t= 2.33; o¢ .02)



'Tvéblar‘l Personas ‘gon’ quienes los n:.nos
. S comentan sus lectura.s

- i-!ermano

_Padre :

. Amigos 120 13,1
Primos ‘ 15 9.8
Tios 8 5.2
Padre, madre, hermanosd 8 5.2
Padre, madre 7 4.6
Bibliotecaria, maestra 6 3.9
Sin respuesta 4 2.6
Total 153 100.0

FACTORES FAMILIARES

Ex istencia ¥ acceso a materiales de lectura en casa.

La mayorfia de los nifios dijeron tener materisles de lectura en su casa.
En la tabla 2 se observa que el 88.3% de los entrevistados dijo
tener libros en sus casas, con comparacién con el 52.2% que afir
mé tener historietas. El material al que mds acceso tuviereon fue

a los cuentos infantiles y, el menor, a revistas.

60
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Tabla 2. . Pbrdéntaje'de nifos’ qué:dxjéfdn tener
sl materiales’ de 1ectura y acceso,—en sus
casas. | ; .

_ LTaROS" | PERIODICOS | “REVISTAS - |RecReaTIVOS|HIsTORTETRS
Ecistencia | 88,30 33 2e ) 2.2 52.2
Acceso.. Tese | edier | ezt 1T gez 95.7

Se exploraron 1as razones por las cuales los nifios cons;deran'

que tienen o no acceso a estos materlales.

Los nifios consideraron que tenian accesorccndlcxonado a per-
miso verbal a los siguientes materiales: a los 11bros-(25.6%),
a los peribédicos (25.9%) y a las revistas (20.93%). Dije:oﬁ'éug
tienen acceso porgue son de la familia: el libro (24.8%), los
cuentos infantiles (27.3%) y las historietas (22.6%); porgue
estdn a la mano: el periddiceo E37.5%). la revista (31.0%) y la
historieta {15.5%), y porque son propios: los cuentos infanti-
les (41.4%) y la historieta (41.7%).

Respecto de los nifios que no tienen acceso a los materiales,
se encontrd que la revista (34 casos) y el libro (18 casos) fue
ron los materiales mﬁs restringidos. En cuanto al periddico,
s6lo hubo 7 casos de no acceso, de la historieta 4 y de cuentos
infantiles un caso.

Los nifios dijeron no tener acceso a las revistas porque las
maltratan oporcue son sblo para mujeres (6-casos). No tienen acce
so a los libros porque reciben un castige o regafio si los toman
Yy porque los maltratan.

La primera hipbtesis planteada afirma que los nifios en cuya



casa existan libros, tengan acces
,pios, efectua:in un mayor nﬁmez‘ ;

carecen de elos .

que afirmd tener libros 'y aéceéo' 1los 'con el grupo de nifios

que dije no tenerlos. La hlpstes:.s no se comprueba. No hay d:.fe )

mrencias significativas entre esto ‘grupos.

Se chtuvo esta contrastac;&n de Vgrupos desqlosando los mate-
;'iales y se obtuvieron diferencias s:.gm._f_:.g:at:.vas en cuant;c a-
la presencia en casa de revistas (t= 3.25; oX.001)}), eé';iecif.
los nifios que tienen revistas en casa hicieron un mayor nﬁmero
de lecturas. (¥= 2.7 lecturas comparado con X= 1.7 de los que nc
tenian revistas). ;

También se obtuvieron diferencias significativas; en ct-Jantc a
la presencia en casa de historietas (t= 3.64; u‘.Odo), Los
nifios gque tienen historietas en casa efectuéron un mayor n@mero
de lecturas (%= 2.9) en comparacidn con los nifics que no las te
nfan (¥= 1.9).

En cuanto al acceso, la hip&tesis no se comprueba ya que no
hay diferencias significativas en el n_ﬁmero de lecturas que efec
tuaron los nifios con acceso a los libros.

Del mismo modo gue en la variable anterior, se obtuveo esta
prueba por cada material y se encontrd que hay una tendencia a
infiuir en el caso de acceso al perifdico. En cuanto al resto

de los materiales, las diferencias no fueron significativas.
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Material propio

El 93.3% de los nifios afirmé té_hé

cuales fueron principalmente librqé |
infantiles (23.7%) y novelas {12:28)

poseen los nifios son las revistas (0.4%) riﬁdico_s (0,8%).

(X= 1.6 libros propios). N

La hip6tesis de que los nifios con .l‘ibr“os- pr’opibé _efé;:tuarf.an
un mayor nfimero de lecturas, tampoco’ s'é.v cﬁfnpi;ieﬁa;.nas diferen-
cias no fueron significativas. 7 7 :

Familiares que leen el material existente ‘en ¢asa

En la aplicacidn del cuestionario se le pregunt§ a los nifos
qui_énes lefan cada material que existfa en su casa y sus respues
tas incluyeron a padres, tﬁos, hermanos, primos, abuelos y a si
mismos.

Los nifios se pereciban a s:( mismos como lectores de todos les
materiales, como se observa en la grdfica 3, en especial lecto-
res de cuentos recreativos, libros e historietas. Es interesan-
te observar la similitud en el porcentaje entre sus lecturas y

las que efectfan sus hermanos. La grifica 4 muestra que los nifios

=
> 50 Hs59 B
< R ‘
40 <40,
: 29.0 30.8 =
ar 300 — 230
21.1 “
:: 20 w20
o T 10 = ,
e 10 8.6 o1p |
" |
Vit 10 TEbos raaeatcos sevErTLE nirET U S — |

Grifica 3. Materiales existentes Grifica 4. Materiales existentes
en casa que leen los entrevista- en casa que leen los hermanos.
dos. {Porcentaje de menciones). {Porcentaje de menciones).
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percxben a sus hermanos como lectores de cuentos recreatlvos.

libros e historietas:

COmo se observa en las gréflca

los‘nifios 'perciben

PORCENTAJIE

Cibmos raSMATION PRRISRICE BT MISTINIE IS Liomes ecHEATIOE PEOISICES NELTITAS AUSTONIETAY
Gréfica 5. Materiales existen Grdfica 6. Materiales existen
tes en casa que lee mam@ (por tes en casa que lee papd (por
centaje de menciones). centajes de menciones).

m 50
° 40
< 36.1
B Uy
1.4
= 30 3
2]
o 20
o -8
10 9.8 11.8,10.8
-
=T

reacs -é:za’::- PERIODICTE AEVISTAS WISTORICTAS
Grifica 7. Materiales existen
tes en casa que leen mam§, pap4
y hermanos (porcentaje de men-
ciones).



Los tios leen prihéipalrﬁ'é te

riédieo (13 ‘menéiones);T‘Jr.a,sﬁfprimosl

cen de modelos lectores.

‘Se preguntd a los nifios quienes leen“los’ 1ibtos guei hay en
su casa: hubo nifios que mencionaron que los iéeh papé, mam& ¥
hermanos. Este grupo de nifios se compar§ con el resto y se obtu
vo una diferencia estadisticamente significativa (t= 2.5_1; o
.007). Es decir, cuando los libros scn leidos por pap8, mami y
hermanos el promedio de lecturas efectuadas por este grupo de

nifios fue mayor (X= 3.2} que las obtenidas por el resto de los

entrevistados (X= 2.26). -

Cuando los hermanos leyeron historieta se obtuvo tambié&n un
incremento en las lecturas efectuadas por los nifos (t= 2.71;
o 007) .

En los casos en que los nifios dijeron que su mam8 lee revis-
tas, se cobgervd una tendencia a ser mayor el promedio de sus
lecturas (K= 2.7) que el resto de los niiloes (X= 2.2} s6lo que
la diferencia no fue significativa.

Del mismo medo se encontr§ una tendencia a aumentar las lec-
turas de los nifios cuando éstos dijeron que sus t;os le;an el
perisaico. A s

En los siguientes casos se obtuvieron diferencias estadisti-~
camente significatiw}as s6lo que el reducido nﬁmero de menciones

{10,11) no permite afirmarlas .como tales sin® que se pueden con
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s:.dex:ar sélo como tendenc:.as que reque::.rsn de mayor estud:.o.
;Cuando la fam:Ll:.a (papé, mamé , hermanos) lee cuentos (e\— 4.8
vs 2.3_) cuando la mam& lee cuentos (%= 4.4 ‘VS‘ x_= 2.3y cuande
los primos leen cuentos infantiles (R= .3.6°Y8 23) ‘y”c’u.ando
papi, mamié y hermanos leen historietas (f=>3.'8'7':VVS 2.3).

Consecuencias verbales v conductuales de la actividad lecto-

ra de los nifios en casa.

Se interrogd a los nifios acerca de lo qué les dicen:y les ha
cen en sus casas cuando estdn leyendo.  En la tabla 3 se muestra
lo que le dicen a los nifios cuando leen.

Las respuestas de los nifios se organizaron en tres grupos:

consecuencias verbales positivas, neutras (o sin consecuencias)

Tabla 3. Consecuencias verbales de la conducta
lectora en casa. Nlmero de menciones.

TIRO CONSECUENCIA VERBAL b4 % ARCTIAL]
Proporcioranuna excresifnpositiva 32 15.8
Pemandan mejora © aumnento 31 15.3

é Alienta_n la lectura 26 12.9 8
8  |Preguntan qué lee . 21 | 10.4
Inducen a platicar la lectura 7 3.4

NADA 54 26.7 [26.7
Condicionan la lectura 10 5.0
Reprenden 9 4.5

é Pan ordenes incompatibles 5 2,5 5.5
E Dan orden de no lectura 4 2.0
Ie dicen que le quitarfin lo que lee| 3 1.5

Total 202 [100.0 [100.0
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y negativas. El mayor porcentaje:de menciones se obtuvo en-las

consecuencias, verbales. pos itivas \

- Enfla tabl}a' se muestra lo que les hacen a los nifios cuando

1eén,‘ en sus casas. -Un paco m&s de las dos terceras partes de

los ru.nos dijerqn:qug nada les hacen en sus casas cuando leen.

Tabla 4. Consecuencias conductuales de la lectura’
~en su casa. NGmero de menciones.

+|.TIPO |. CONSECUENCIAS CONDUCTUAL £ § PARCIAL) |
Le felicitan 11 | 6.0 "
Le dan algln penuiso-premio 8 4.4
g Le dan indicasiones y/Q correcdanes| 6 33 1 .0g
£ [Le foomlan preeumtasde camprensitn 6 3.3
§ Le dan atencién 4 2.2
Muestran agrade 2 1.1
NADA 127 69.4 6£9.4
g Le regafian, le molestan 8 4.4
EH  |Le_dan-Grdenes incawpatibles 5 2.7 0.8
g Le dicen que si leerml lo repite 3 1.6
Le quitan el material 2 1.1
Total 183 100.0 1100.0Q

Las respuestas de los nifios se agruparcn en tres categorias:
consecuencias conductuales positivas, neutras Yy negativas de 1a
conducta lectora en casa. Se observa que el mayor porcentaje se
agrupa en las consecuencias neutras {0 sin consecuencias).

La tercera hipSGtesis planteada en este estudio afirma-que los
nifios que tengan consecuencias positivas de su actividad lecto-
ra en casa, efectuarin un mayor nﬁmero de lecturas que aquellos

con consecuencias negativas o neutras. Esta hipStesis no se con



Lecturas en voz alta en casa.

De los 180 nifios entreﬁistadds[' le leen en'

voz alta en su casa. El material: que :se ‘ua_ntos re-'
creativos (41.5%), libro de texto (12 9%) Y libros de estudio
(11.5%). Lo que menos se les lee son': 11bros rellglosos (O %),
chistes (0.7%}, cartas (1.4%), leyendas (3.4%) e historietas
(4.13). '

La frecuencia con la gue se les lee en voz alta en casa es:
cada semana (42.2%), dos veces por semana (17.6%) y diario
(12.8%) . También llegaron a mencionar gue se 1ee~dos veces por
afno (1.0%) y dos o tres veces Gnicas (3.9%).

La guarta hipdtesis indica que los nifios con familiares que
les lean en voz alta hardn un mayor nimero de lecturas gue aque
llos a los que no les lean en sus casas. Esta hipOtesis no se

comprueba. No existen diferencias significativas entre ambos

grupos.

FACTORES ESCOLARES

Existencia y acceso a materiales de lectura en la escuela.

De los 180 nifios entrevistados, s6lo el 29% de elles dijo
que habia materiales de lectura en su escuela. De &stos se obtu
vieron 79 menciones acerca de los tipos de materiales existen-

tes, los cuales fueron principalmente: libros de texto (25.3%
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de las menciones), cuentos recreat.wos {20. 3%) y libros de con—

sulta (15.2%). Las demas respuestas obtuvleron frecuenc:.as meno'

res a tres. Los lligares en los que se encuentzan los libros fue

ron: en la biblioteca escolar (44‘

;s mencion s); y en_su

salén de clases (38.4%);, otras*menci €% indican gue se'encuen—

tran en otro salsn (14. 3%) Yy en 1a ~(7.9%).

De los 52 nifios que d:.]ercm que e; iste material en su escue-

la, sélo 31 tenfan acceso. a éstos 2,1. :;:.Jeron 'no tener aceeso
debido a que necesitaban: pernr\isror de‘fla- maestra o 'de la directo-
ra para tomarlos. ‘

Se plated la hipbtesis (nGm. 5} de que los nifios con materia
les de lectura y acceso a los mismos en la escuela realizarfan
un mayor nfimero de lecturas éue el resto de los ninos. Se apli-
c6 la prueba t .de Student para obtener las diferencias entre

ambos grupos. La hipStesis no se confirma. No existen diferen-

cias en el nlGmero de lecturas de ambos grupos.

Lecturas de la maestra.

El 88.9% de los nifios dijeron que su maestra lee para sfi en
el salén de clases. El material que ella leyd (de un total de
173 menciones de los ninos) fue: libros de texto (52.6%), libros
de estudio (15.0%) y cuentos infantiles {9.8%). Lo gue menos le—
y§ la maestra fue: perif)dico (1.7%) e historieta (2.9%).

La hipGtesis (nfim. 6) ¢ue considera a la maestra camo un modelo lector
afirmando que los nifios cuyas maestras leyeran en su presencia
efectuarfan un mayor n_ﬁmero de lecturas, no se confirma. Los re

sultados indican que no hay diferencias significativas.
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Leéturas eﬁ voz alta'de la maestra en la escuela.

El 91 1% de los nifios dijo que sus maestras les leian .en 'voz

alta. Como es lﬁglco, les leyeron fundamentalmente ‘el libro de,‘j

: texto (49 8%) Y cuentos 1nfant11es (20.8%) . El restc del porcen

taje incluye libros de consulta, guIas Y. rev1stas. La hlgﬁtesis

(nﬁm. 7) referente a este <tbpico tampcco ‘se comprueba. Bl ‘que
la maestra 1ea en; ‘voz alta a les ninos no. xnfluye en el nfimero

de lecturas que &stos realizan.

Lecturas en.voz alta de los nifios.

El 97.2% de los niﬁo§ dijo leer en voz alta en su saldén de
clases. Nuevamente, el material mis lefdo en voz alta fue el 1i
bro de texto (68.5%) y cuentos infantiles (10.8%). El reétd'delu
porcentaje se distribuye en canciones, lectura de comérensién,
fichas de clase, tareas y la historieta (sic).

La frecuencia con la gque leyeron los nifios en voz alta en la
egcuela fue: diario {53.0% de las menciones), cada semana
(22.8%), dos o tres veces a la semana (21.2%) y cada 15 dfas
(3.0%). Se explord con los nifios bajo qué condiciones se lee
en voz alta en su saldn de clases. Como se observa en la tabla
5, se lee en voz alta en el salédn principalmente como una acti-
vidad de ensefianza en la clase y para revisar lectura y/o exami
nar a los nifios. Tambi&n se lee en voz alta, aunque en menor

proparcifn, como un sustituto de la maestra y como castigo.

Consecuencias verbales v conductuales de la maestra da a la con-

ducta lectora de los nifies.

Los nifios respondieron a la pregunta acerca de gqué les dice

y qué les hace su maestra cuando estin leyendo. Estos dijeron
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Tabla 5.‘Razones por las que los ‘nifios leen::
en voz alta en el salbn.de:clases. -
Ntmero de menciones. S

RAZONES DE LBECTURA -

Es una actividad de ensefianza en la clase S

Revisitn de lectura y/o examen

Camo castigo

Cano un sustituto de la maestra

Cuando nos portamos bien (sic)

Cuando no hay qué hacer ERE wilra 1.7

Total L - 174 = JLoo.o

gue la maestra no les dice nada, © exprésa un calificativo tal como
"bien", "mal" y prescribe la lectura (les dice gque deben practi
car mis o gque lean en su casa). Las respuestas de los nifios se
agruparon en consecuencias positivas, neutras y negativas de la
actividad lectora. En este caso, la maestra proporciond numero-
sas expresiones verbales positivas cuando los nifios leen y me-
nor cantidad de expresiones negativas. (Véase la tabla 6).

En cuanto a las consecuencias conductuales de la lectura por
parte de la maestra se encontrd que 1la actividad lectora del ni-
fio carece de consecﬁencias y el porcentaje que le sigue es que
la maestra le pone un sello al nifio indicando que obtiene 10 de

calificacibn. {Véase la tabla 7}.



Tabla 6. Consecuencias verbales de la actividad:
: lectora de los nifios por parte de la
maestra. Nimero de menciones.

TIFO CONSECUENCIAS VERBALES f % - [PARCIAL
Expresa caliticativo "bien 40 las.a |7
Prescribe la lectura 29+ | 14.4

é resa aliciente para mejorarla 25 12.4 56.5
~ [Corrige 8 4.0
§ Induce a platicar de la lectura 7 3.4
Expresa que saca 10 (califica) 5 2.5
NADA 52 25.7 ]125.7
g Indica que.sélo se lee con permiso| 17 8.4
é bemanda lectura en voz alta 11 T [
1Apremio/presifn para la lectura 8 4.0
Total 202 100.0 |100.0

Del mismo modo que las consecuencias verbales, las conductua
les se agruparon en positivas, neutras y negativas, siendo 1la
mis numerosa la neutra y el resto del porcentaje se distribuye
casi similarmente entre las consecuencias positivas y las nega-
tivas,

Con respecto a las consecuencias de la lectura de los nifios
suministradas por la maestra, la hinétesis (nGm. 8) se comprue
ba s8lo parcialmente: Las consecuencias verbales pﬁsitivas pro-
venientes de la maestra no afectan el ntimero de lecturas de los
nifios, las neutras tampoco. Las consecuencias conductuales posi

tivas y neutras no afectaron el nlmerc de lecturas de los ninos.
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Tabla 7. Consecuencias conductuales de la
.lectura proporcionadas por la
. maestra. NUmero de menciones.

i
TIPO CONSECUENCIA CONDUCTUAL £ s learcrad
Pone 10 con un sello 15 7.7
é Pramia 14 7.2
é Pelicita 12 |62 |5,
Atiende al alumo 10 5.1
Se muestra satisfecha (maestra) 10 2.6
NADA 89 45,6 |45.6
lHace prequntas de camorensibn 14 7.2
Regaiia y/o grita 1 5.6
é Castiga 8 4.1 25.6
g Verifica lectura 8 4.1
Hace repetir la lectura 6 3.1
Quita el libro 3 1.5
Total 195 [100.0 }100.0

sin embargo, las consecuencias conductuales negativas provenien
tes de la maestra si afectaron el nGmero de lecturas que hicie-
ron los nifios. El1 promedio de lecturas de los nifios cuyas conse
cuencias lectoras fueron negativas por parte de la maestra fue-
ron mis bajos (X= 2.2), en oposicibn al promedio de lecturas del
resto de los nifios (¥= 3.1). Estas diferencias fueron estadisti
camente significativas {t= 2.39; o<.0l}. Las menciones de

los nifios agrﬁpadas en las consecuencias negativas incluyen re-
gafios, gritos y castigos; dentro de &stos estd el golpear en la
cabeza, jalar las orejas y poner al nifio contra la pared con las

manos en alto hasta la hora del recreo.



Lectura en voz alta en la biblioteca.

De los 180 nifios entrevistados, el 65. 6% dijo que leian en..

voz alta en la biblioteca. Los mater:.ales que leyeron

lugar fueron: cuentos infantiles (55.0%), temas de' los talleres ;

que se realizaron en la biblioteca (15. 4%) f"losh

ren” {8.1%). Lo que menos se leyd en voz alta fueron cuestiona

rios {1.3%) y libros de animales {1.3%) . 1a bibl oteca f,ue el

Gnico lugar en el que no figurd la lectura del libro de. .texto.

Consecuencias de la lectura en la biblioteca.

Verbales: El 80,9% de las menciones de los nifies indican que
nada se les dice cuando leen en la biblioteca: el resto del por
centaje se distribuye en participaciones de la bibliotecaria en
minima proporcibn, tales como pedirle al nifio que platique lo
que leyS6 (6.7%), preguntarle si guiere mds material (2.3%)‘, o

pedirle silencio (2.8%).

Conductuales: E1 87.2% de los nifios dijo que la biblioteca-
ria nada les hacfa. Las respuestas restantes se distribuyeron
en: dan m8s libres {4,5%), escuchan y ayudan (3.4%), felicitan

(2.2.%), nos callan (1.6%) y regafian (1.1.%).

FACTORES DEL GRUPO DE PARES
CONSECUENCIAS
El 78.3% de los nifios entrevistados dijeron tener amigos lec’
tores. Se exploraron las consecuencias verbales de 5u conducta
lectora con los amigos y un poco mis de la mitad (57.9%) de las

menciones afirman que sus amigos nada les dicen cuando estin lg
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yendo. Podo menos de la cuarta parte deulas;menéioheé'(24.2%)f’

fueron expresiones positivas y,éi,résﬁo}l;7:0%) eran ékpfésiohgs

negativas, entre &stas los nifios mencicnaron- qile sus-amigos se

burlan de ellos o los critican cuando esténaleygﬂdo

En cuanto a las consecuencias conductuales delicompbftamlento
lector, se obtuvieron resultados similares; fa“queﬁla auseﬁéi&
de consecuencias fue el rubro mis numexoso (65.5%);fsé§uido de
las c¢onsecuencias conductuales positivas (17.6%) y un;menor por-
centaje de consecuencias conductuales negativas (16.9%).

Los resultados indican gue ninguna de las consecuencias ni
verbales ni conductuales de los compafieros influyen en el nlGmero
de lecturas que el niifio haga segdn se propuso en la hipStesis
ndm. 9. El gue los nifios tengan amigos lectores tampoce influyd
en su comportamiento lector.

Consecuencias del comportamientoe lector en casa, de la maes-

tra y del grupo de pres.

En la grifica 8 se presentan, en conjunto las consecuencias
verbales estudadas para su contrastacién. Se observa que las con
secuencias verbales positivas ocurren en casa y con la maestra.
Las consecuencias provenientes de los compafieros son neutras y

las negativas son las menos numerosas en los tres casos.



PORCRNTAJSE DE MENCICGHES
¢ 10 20 30 40 S0 60 70

POSTTIVAS j
casa 157.8
MRESTRA {55.’5
COMPARERCS Iz4 .2 g

NEUTRAS

casa  (15.5

MAESTRA | 17.8

F} 17.9

Grifica 8. Consecuencias verba-
les del comportamiento lector
suministradas en casa, por la
maestra v el grupo de pares.

En la grdfica 9 se presentan las consecuencias conductuales
del comportamiento lector sumninistradas en casa, por la maestra y el grugo
de pares. En conjunto, las consecuencias conductuales son neutras y menores
las negativas. Sin ewbargo, entre las consecuencias conductuales positivas
y negativas el porcentaje que scbresale es el de la maestra, es decir, de
los casa, comparieros y maestra, es &sta la que tiende a suministrar un ma-
yor nmero de consecuencias conductuales tanto positivas cano negativas

hacia el camportamiento lector.-
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. PORCENTAJE DE MENCIONES

Q0 10 20 30 40 50 €0 70
POSITIVAS :

20.8

COMPRNEROS

NEGATIVAS
CAsSAa|9.8 -
MAESTRA 5.9

{OMP, 16.9

Gréfica 9. Consecuencias conduc-
tuales del comportamiento lector
suministradas en casa, por la
maestra y el grupo de pares.

Se pregunt® a los nifios cudl es la opinién gue tienen sus

amigos de los nifios que leen. Sobresalieron las siguientes res-

puestas:

sus amigos opinan que esti bien que lean porgue asfi

pueden aprender mds (21.9%), que los nifios que leen son inteli-

gentes y estudiosos (21.4%) y también que los nifios lectores

son "matados",

"aburridos" y sus amigos les llegan a gritar en
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el oido y le‘_'s’ moleé;&ri (20.9%).."El iresto. dél porcentaje’ se dis~"
tri Blys : : magi

no" .

© el nismo i
los nir'\o'sr_?:lec'tb:_:'é's ¥ cckay
apféndeh ,‘;‘55“7{‘,(4’75'71,% P ¢ Losos e
"tienen mis i:nfoi-:inaéién,""se'supé;arlﬁzi"" '(ijk.tl%) EL ‘oréyéhté:rje'
restante en cada rubro fue menor a 8, tales'”“é.omo.: "‘"l‘g;-.-'s éusté .
leer" (7.3%):; "esti bien, perc no mucho tiexﬁpd"",,"'t‘-i’;peziée de lo
que lean y compfendan" (7.3%) ¥y "son abu:;-ric‘ios:'y; env;idiosogu

(3.5%).,

Asociacifén de la palabra "leer"

El 60% de los nifios asoci§ una palabra ante ‘la rﬁeqciﬁn 'de leer,
tales como “escribir" (16.1%), "estudiar™ (5.5%), "iibros",
(5.5%), “aprender" (5.08%8), "letra" (5.0%), "cuento" (4.4%)
“"alguien lee" (3.8%), "pensar" {2.7%), "ver"” (2.2%), "entreteni
miento™ (2.2%) y el resto de las palabras asociadas tuvieron un
porcentaje menor de dos, éstas fueron: "saber", "palabra'", "ra-
zonar", "observar", "imaginar", "describir", “"relato", "aburri-
miento" e "interesante". El 22% de los nifios asociaron una idea
completa, no una palabra. Las ideas asociadas fueron tales como:
"informacibén de varias cosas", "saber el significado de las pa-
labras", "relacionar lo que yo veo", "algo que nosotros hablamos
en los libros". (Para las verbalizaciones de los nifios v&ase el

anexo 2).
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CONCLUSIONES

Este estudio se llev6é a cabo con el propdsito de describir el
comportamiento lector de los nifios en cuanto al nGmero de lectu-
ras que realizan, -los materiales que leen, las razones por las
que efectﬁaron sus -lecturas y los lugares en los que llev§ a
cabo esta .actividad. El objetivo también consistid en aportar
elementos para definir los posibles factores que influyeran.en
la conducta lectora de los nifios en los ambientes familiar, esco
lar y del grupo de pares.

Los nifios entrevistados efectuaron en promedio 2.9 lecturas
en el plazo de dos semanas. Los materiales leidos fuercon cuéntos
recreativos, libros de estudio y de consulta, historieta, revis-
ta y peribdico. Llevaron a cabo las lecturas en la biblioteca y
por gusto. .

En los resultados obtenidos por Calleja et al. (1990) y por
CERLAL (1984) figur6 como material predominante el libro de tex-
to. En el primer estudio, los nifios leyeron en casa y en la es-
cuela.

Cabe destacar que en el presente estudio cerca de las dos ter
ceras partes de las lecturas, los nifios las efectuaron en la bi-
blioteca y no figurd el libro de texto y dentro de las razones
de lectura no estuvo incluida la obligatoriedad escolar sino
s6lo en un 5.4%. Esto se explica debido a que, en las fechas en
que se recolectarcn los datos hab;a iniciado el periodo vacacio-
nal, es decir, los nifios ya no asistfan a la escuela y en la bi-
blioteca se habfan iniciado los talleres de verano. A estos ta~
lleres asistieron nifios que, en general son usuarios asiduos de

la biblioteca y presentan caracteristicas particulares de conduc
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ta lectora, es prcbable que estas caracteristi.cas e*{pl:.qu.en ].os

resultados cbtenldos no-sb6lo ‘en la descr:.pc

to lector sino tambxén de la: relaczdn entre’ la"/ var:.ables._‘

Los factores Eam:.l:.ares estudiados fueron: Existenc:.a en-‘casa

de materiales, acceso.a ellos, comentario _de Vlectpr s familiares
que leen consecuencias de la conducta lectora, :libros éiépios Y
lecturas en voz alta. De &stos, los factores’ que :.nfluyeron en
el nGmero de lecturas efectuadas por los nifios fueron: La e~<1s-
tencia en casa ae revistas y de historietas, ia preééncia de fa
miliares gue modelan la conducta lectora, particularmente cuando
la familia (pap&, mami y hermanos) leen libros 'y cuando los her-
manos leen historietas.

En los resultados se obtuvo tambi&n que cuando el nifo comen-
t6 sus lecturas con su pap;, el n_ﬁmero de éstas aumentd. Véanse
1:as diagramas 2 y 3 para la relacién entre variables que influye
ron y la relacibdn entre variables gque no influyeron en la condug
ta lectora.

Los estudios realizados por Calleja et al, 1990 y CERLAL,
1984 afirman que la presencia de libros en casa influyd en que
los nifios leyeran mis tiempo, con mayor frecuencia y con punta-
jes de comprensibdn mis elevados; y Morris (1968) informa que la
presencia de peribdicos y revistas en los hogares de los nifos
tuvieron pocas diferencias en cuanto a mejores lectores, sin
embargo, en este estudio se obtuvo que la presencia en casa de
revistas y de historietas influyb en el incremento de lecturas
efectuadas por los nifios. Quizd estos resultados se expliguen

por la ocupacidn del padre y la escolaridad de la madre.



DIAGRAMA NOM. 2

FACTORES QUE EFECTUARON LA CONDUCTA LECTORA INFANTIL

FACTORES FAMILIARES

. Camentario de lecturas a
paps.

. Existencia de revistas y
de historietas.

. Familiares que leen li-
bros: papi, mami y herma-
nos.

. Lectura de historietas
por los hermancs.

FACTORES ESCOLARES

. Consecuencias conductua-
les negativos de la maes
tra.

B
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DEPGRAMA NOM. 3

FACTORES QUE NO AFBECTARON LA CONDUCTA LECTORA INFANTIL

FACTORES FAMILIARES

. Acceso a materiales
. Consecuencias

. Libros propios

. Lectura en voz alta

FACTORES ESCOLARES

Existencia de libros
Acceso a los libros
Lecturas de la maestra

Lecturas en voz alta-
maestra .

Lecturas en voz alta-
ninos

FACTORES DEL GRUPO DE PARES]

. Existencia de compaficoy
que leen

. Consecuencias
. Opinidn de los amigos

. Opinién propia de la
conducta lectora

4]
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Rodriquez (1984) afirma gque los nifios léctczes‘tienen‘ﬁédfes g
lectoras y es interesante observar que en este eétudi;‘seTogéu;
vo un mayor fndice de lectura cuando toda la familia lee libros
no solamente la madre.

Los hermanos del nino desempefian un papel importante tal vez
como modelo a imitar o tal vez porque el nifioc lo considere den-
tro de su grupo de pares ya gue en los resultados obtenidos el
perfil de lectura de los nifios (cuando se perciben a si mismos
como lectores del material existente en casa: gré&ficas 3 y 4)
es similar al de los hermanes y cuando &stos leen historieta los
nifios efectuaron un mayor nfimero de lecturas.

Se encontrS una tendencia a influir en la conducta lectora
del nifo cuando su mami lefa revistas y cuentos infantiles, aun-
que las diferencias no fueron significativas. Del mismo modo, se
obtuvieron tendencias cuando los tfos leen el periddico y los
primos leen cuentos infantiles.

Calleja et al. (1990) encontrd que cuando el padre leifa para
si los nifios aumentaron el nfimero de lecturas y cuando estimuld
en sus hijos la conducta lectora, é&stos dedicaren mis tiempo a
la lectura, es quizd en este sentido donde se podrfa ubicar gque
cuando el nifioc comenta sus lecturas con su pap&, éstas se incre
mentan.

Las lecturas en voz alta en casa y las consecuencias verbales
y conductuales de la familia en el comportamiento lector del nij‘
fio no influyeron en las lecturas que &ste realizb, aunque se
observd una tendencia a influir que se alentara a la lectura

verbalmente por los familiares del nifio.
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xistenéia‘y.acce

Los Eactores escolares estudiados fueron

las’ de lectura maestra para s1,

lectnras en voz alta de la maestra parav -0S. ni os, lecturas en
voz alta de 105 ninos en-el sal&n de clases y las consecuenc;as
Verbales y conductuales del comportamlento lector de los nifos

provenientes de la maestra.

La presencia de materiales de lectura en la escuela fue re-
ducido: sblo el 29% de los nifios dijeron tener materiales de
lectura en su escuela, predominando el libro de texto. Un ndme
ro de nifios ain m4s reducido (31) dijeron tener acceso a estos
materiales. Es probable que este nfimero de casos influyera en
que no se comprobara la hipétesis planteada.

Un elevado porcentaje de nifios (88.9%) dijeron que su maes-
tra lee para si en el saldén de clases y lee principalmente el
libro de texto. La hipOtesis formulada referente a que la maes .
tra funge como un modele a imitar por los nifos del comporta-
miento lector no se confirma, lo que deja abiertas otras pregun
tas de investigacifn: ¢qué representa el maestro para el nifio?
¢Si se toman en cuenta las lecturas de los maestros para si en
las cuales no se incluya el libro de texto entonces fungiri como
modelo a imitar? ¢Existen otros aspectos de influencia del maeg
tro en el comportamiente lector del nifie?.

La lectura en voz alta presenta, en este estudio, niveles
altos de frecuencia: el 91.1% de los nifios dijo gque su maestra
les lefia en voz alta Yy un porcentaje mds alto afin (97.2%) de
nifios dijeron que ellos lefan en voz alta en su salén de clases
y lo efectGan diario (53.0%) y dosotres veces a la semana

(21.1%) como una actividad de ensefanza en la clase.
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La hipbtesis en que se prdpone‘que_los nifios que*reﬁlicen
lecturas en voz alt$4efecgua£$niﬁh mayof‘ﬁﬁméio de lecturas
tampoco se comprobs: Estos resultados coinciden con lo expresa
de en el marco tebrico (Rubio, 1969; Smith, 1983) referente a
la importancia que tiene la lectura silenciosa comparada . con
la lectura en voz alta. Se afirma gque la prictica de la lectu-
ra en voz alta es una forma de estimular a los nifios hacia el
comportamiento lector y también, como se afirma en el marco
tebrico esti asociada con la idea de calificacién y castigo.
Calleja et al. (1990) encontrd que no existe relacifn entre las
lecturas en voz alta practicadas en la escuela y el ntimero de
lecturas efectuadas por los nifios, en este sentido, se esperaba
que en este estudio tampoco se encontrara influencia.

Las consecuencias verbales provenientes ia maestra para los
nifos, en general no influyeron en las lecﬁuras de los nifos,
sin embargo cuando la maestra actfa negativamente hacia el com
portamiento lector de los nifios &ste disminuye. Este aspecto
deja abiertas preguntas de estudio: cestos efectos son durade-
ros? ¢cufiles son las razones por las que la maestra castiga de
este mode a los nifios?.

Los factores del grupo de pares incluyeron la existencia de
compaferos lectores, las consecuencias del comportamiento lec—
tor de los nifios, la existencia de companeros lectores, y la
opinidn de los amigos y devs; mismo'de la conducta lectora.

En este estudio la presencia de amigos lectores no influyd
en la lectura de los nifios vy se observd la ausencia de conse-
cuencias en el comportamiento lector del nifio, provenientes de

sus amigos.
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) ﬁ;grég dé la;.cbnsecuencias estudiadas en general, se podria
afirﬁarfgﬁe:én casa los’ nifios obtienen consecuencias verbales
‘lposiﬁ;vés; en la escuela, por parte de la maestra obtienen tam
b%énrgonsecuencias verbales positivas y los compafieros no sumi
bisﬁfan consecuencias. Aunque tambi&n se observan consecuencias
negativas &stas tienden a ser pocas. Las consecuencias conduc-
tuales son menores que las verbales, en general, los nifios no
obtienen consecuencias conductuales ni en casa, ni en la escug
.la, ni con los compafieros. Sobresale que la maestra es quien
actfia un poco mis, tanto positivamente comeo negativamente en el
comportamiento lector del niifo.

La mayor;a de las hip§tesis formuladas, no se confirmaron,
sin embarge los objetivos planteados se cumplen ya que se apor
tan elementos para definir los posibles factores qgue influyen
en la actividad lectora del nifioc en los ambientes familiar, es~-
colar y del grupo de pares. De estos ambientes estudiados y por
los resultados obtenidos, el ambiente familiar es el que tiene
mayor influencia en la actividad lectora de los nilios.

Este estudio deja abiertas preguntas de investigacién para
estudios posteriores y factores a investigar: Habrd que estu-
diaxr los efectos que tiene en los nifios cuando mamf lee cuentos
infantiles, cwndo el padre funge como modelo y estimula a sus
hijos. La influencia que tienen los hermanos sobre los nifios
en el comportamiento lector. En los estudios posteriores tam-

bien se tendrfn que incluir las caracterfisticas de los modelos

tales como ocupacidn y escelaridad.
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Las consecuencias de la:actividad lectora tambi&n es’una vg“

riab],e‘a estudiarf‘dif‘e‘renciando las consecuencias suministradas
. pOr ei padre, pc;r la madre y los hermanos. Queda la: posibilidad,

de efectuar un estudio con preguntas cerradas seg@n las bases
que proporcionan estos resultados. Quiz8 por esta falta de dife
renciacidn en el cuestionaric aplicado en este estudio no se
comprobaron las hipGtesis.

Habria que efectuar estudios en los cuales se observe la fun
cién del maestro y se incluyan en los factores escolares y fami
liares el estudio de la lectura silenciosa, comparada con la
lectura en voz alta.

Es de hacer notar que la historieta figura en las lecturas
de los nifios, de la familia y de la magstra. Segin lo referido
en el marco tebrico, la historieta cumple con una funcidén en el
comportamiente lector la wual habria que estudiar con profundi-
dad. Es probable que la lectura de libros se considere como un
comportamiento que se lleva a cabo con seriedad. A los nifos
les interesan temas que les diviertan, les propoxcione emociones
y humor y tal vez esta funcidn sea cubierta por las historietas.

La lectura despierta emociones y fantas;as, es, como dicen
los nifios:

"... pensar muchas cosas. Es creer...
es como mufiecos que te salen de la cabeza

(Fem., 12 afios)

"Leer es hablar. Es como si hablo con
un amigo que no te contesta con la
boca pero si con sus p;qinas".

(Masc., 11 afios) H



"Leer es” pens r, porque al leer se
reflexiona" .

(Fem.) 11 afios)

’“Los 11bros son bonitcs porque
te cuantan aventuras- e ilusiones”

{Magc., 11 afos)

{Véase el .anexc 2 para un
mayor nimero de verbali-
*zaciones de los niiios}
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Nimero:

Edad: ' afios

1. (En tu CASA hay...?

Sexo: F. “ M.

. ,‘ : ‘Bib"l_ivot‘eca:,

'0s -puedes tomar?

St} to| 2Como cudl? #Quign los“lee? " | g b o aPor qub?
1.1 _Libros NI :
1.2 Libros de
cuentos

1.3 Peribdicos

1.4 Revistas

1.5 Mlistorietas

iqué te dicen?

2. LEn tu CASA, cuando ti lees,”

i SLST

tqué te hacen?

3.2 éQuidn fe lee?

3.3 iCada chdndo?:

3. Z6n t CASA te Teen en voz alta?

3.1 2Qué te leen?

Ho—s 47

4./ 110 ieiies Vibros?

i
B
!

Entu:

ESCUELA tu maestra e

e
e?




de los que Ilevas?
i)
8.1 é&cudles?

8. (En tu ESCUELA hay l1ibros para que td leas aparte

No— 9

9. ITu maestrd Tes lee en’i - 10 0 maestra ‘héce - que_los
voz-alta en el salén?

8.2 len dénde estdn?

nifios lean en voz: alta

tpor qué?

8.3 itk los puedes tomar? S{ AIgunos A veces No

11. Cuando tii lees en la BIBLIOTECA
iqué te dicen?

11.1 équé te hacen?

12. ¢Aqui en 1a BIBLIDTECA; 12 i
fioritas les leen en voz alta?’’

Si A veces to —» ‘1‘3

12.1 iqué les lee?

14. iTienes amigos o compafieros que
lean mucho?

§i Ho

15. iQué piensan tus amigos o com-

mucha?

pafieros de los niftos que leen “




17. iHas leido algo durante laé‘Z d1timas semanas? Sy : S

N—> 18 : ; oy
S iQué has leido? EComo se VVama?:i’ |« LEn- ddnde 1o Tefste?
Tipo de material C Title ' ‘

18. iEsto que has Tefdo 1o ‘; S s I,coyl‘\‘:‘quié‘n?‘
platicas con alguien? B
o w

ts:
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Los datos recolectados en este estudio se obtuvieron con ni-

fios que, al establecer las categorfas necesarias para el manejo
de la informacifn se pierden sus verbalizaciones. Este anexo
se incluy.e con el propésito de escribir lo que los nifios pien-
san acerca de la lecktura y cb8mo la conciben,al mismo tiempo gque
es una forma de hacer presentes a los nifios y sus expresiones
tan peculiares. '

Se incluyeron s_élo tres de las palabras asociadas (escribir,
estudiar y libro) con la finalidad de ejemplificar la razbén por
las que asociaron tales palabras, como se indicd en el apartado
3.4 Procedimiento. Las dem&s asociaciones se organizaron de
acuerdo con los concepciones del nifio.

Los nifies que asociaron escrib;n: con la palabra "leer" fue
porque consideraron gue ambos procesos estin ligados, no exis-

.te el uno sin el otro. Por ejemplo:

"Si no supiéramos escribir, no habria
libros y no estudiariamos”. :

(Masc., ll afios).
"Leemos Y es igual a escribir. Primero
escribimos y luego leemos™.

(Masc., 10 afos).

"Al escribir tenemos gue leer".

(Fem., 8 afos).

"Porgue puedo leer lo que escribo”.
{(Fem., 9 afios}.

"Es como un sinbnimo, casi siempre las

dos palabras van juntas".

(Masc.,- 10 afios) .
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Los xunos que asoc:.aron 1a. palabra "estudiar" consideran,

del mismo modo que o" que el leer conduce al estu-

dio; por ejemplo

:' "Porque cuando: se’ estudia se” aprende
t

i0 aﬁos) .

e}éndc" L

#(Masc,, “11-afios) .

"Leyendo apfendc ¥ . me ‘entero més”,

(Fem., 11 afos).

"Mientras mis se estudia mfs se sabe".

{Masc., 12 afos).

Los nifios que asociaron "libro" con la palabra leer es par=

que -en—-los libros se lea'y son un medio de aprendizaje:

"Los "libros son bonitos porque te
cuentan aventuras e ilusiones”.

(Masc., 11 afos).

"Con los libros se puede leer".

(Masc., 12 afos).

"Porque leo y aprendo”.

' (Masc., 8 afios).
"Libro. Porque puedo aprender. Leer
es aprender algo"

{Masc. 11 afios).




diversibén y de fuente de emoc:.ones-

-"Leer. .. -(son}):’ formas de, ive:
aprender. Es.que los libros
pero no 5610 por’ “leer

"al leer me siento contento
: d:.v:.erto

(Masc. , ‘12“afios)
"Yo puedo leer y siento lo que leo. Me
entristecen luego las historias”.

‘ {Fem., 10 afios).

"Es como diciende (sic) estoy leyendo
un cuento. Siendo que estoy en esa pagr
te de lo que estoy leyendo y me quedc
asi jah!”.

(Masc., 11 afios).
"Trato de sentixrle, por eso como gque
cuando es aventura... jpadre la emociénl!".

(Masc., 12 afios).
"Es emocionante leer y conocer aventu
ras de fantasias"

{Masc., 7 afos}.
"Los libres, enciclopedias, cuentos,
cuentos de monitos, cosas fantésticas.
Que voy a leer algo interesante. Ver

dibujitos t‘antéstlcos, cosas chistosas"

{(Fem., ll1 afos).



Es interesante observar ct6mo los nifios asocian la lectura

con la imaginacién. Asi lo describen ellos:

"Yer un libro. Siento que lo que leo
lo tengo enfrente, Porque siento gue
ahi esti 10 que estoy leyendo".

(Fem., 11 afios)..

"Leer es pensar muchas cosas. Es
creer.,.,. es.como muileces gue te salen
de la cabeza".

(Fem.; ‘12 afos) .

"Es imaginacidn y emocibn. Leo y lo
relaciono con las cosas de la vida
diaria®,

(Masc., 12 afies).

"Leer es un pasatiempo imaginativo y
educativo. Puedo imaginar cualquier
cosa, dependiendo de lo que lea. Es
un arte que ayuda y recrea”.

(Fem., 10 afios).

"Imaginar. Como que wvuelo... es algo
que pocas personas sienten".

(Masc., 10 anos).

"Querer ver un cuento y leer. Me lo
-imagino que el qgue lo hizo, lo hizo
muy bien. Cuando lees entiendes, te
gusta, te lo imaginas. Yo me lo ima-
gino y veo gue es real',

(Fem., 10 afios).
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Por otra.parte, hubo nifios que consideran que la lectura les
aperta alge como para afirmarse a sf mismos:
* . "Leer es informacibn de varias cosas.
Me siento como muy Gnico, que yo lo
s&, porque soy mejor gque otros".

{Masc., 10 afos}.

"Siento bonito porque leer es como
estar aprendiendo cosas, para gue yo
estd® segura y me gusta consultar li-
bros para saber si es cierto o no lo
que luego me comentan”.

{(Fem., 8 anos).

"Al aprender me hago mds inteligente.
Al leer aprendo. Es divertido y a la
vez aprendo algo”.

{Fem., ll ados).

Hubo nifios que asociaron la lectura como una forma de rela-.

cidn, ya sea consigo mismos © con otros:

"BEs un relato. Es bonito porque es
como si me relatara algo yo solito".

(Masc., 8 afos).

"Es algo que nosotros hablamos en
los libros. Como si mi mente hablara
cuando leo. Me ayuda a mejorar"”.

(Masc., 8 afos).

"BEscoger un cuento y aprender lo que
tiene. Cuando leo es lo primero que
hago porque me relaciono ccn los li-
bros".

(Fem., 11 afios) .
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"Platicar.‘Cuando leo lo hago como
si estuvxera platlcando"

(Fem.,,ll afios) .

“i"Leer.es hablar Es como si hablo
con un amiqo que ‘no -te contesta con
: pero si con  sus pSginas".

(Masc., 11 anos).

. "aprender. Asi puedes decirle a un
__hermano cosas buenas cuando se ‘duerm

"Nos enseflan los libros como si £ueran
nuestros maestros”. i

(Masc.,” 9';505[;

Para otros nifios leer implica un descubrimiento en el que se

menciona tambi&n la sorpresa:

"Es bonitc descubrir en los libros
aisajes nuevos".
P

(Fem., 11 afos).

"Ver libros y descubrir lo que dicen
los libros... me pueden acompafar".

(Fem., 11 afios).

"Ver la vida de alguna persona, como
se hizo el dinero, cémo surgian las
casas y las iban creando segfin pasaba
el tiempo"

(Fem., 10 afios).

“Ver. Sorpresa. Porgue leer es como si
estuviera mirando"

{Masc., 12 afos).




"Los libros se hacen con tinta. Las
_personas. leen de los libros. Siento
que quiero leer para saber quién eg
cribid ese cuento, de qué ‘se trata...

por int;iqaciéq;(sig)“.

\ios) .

lgunas cogas” .

(Fem., 11 afios).

‘"Leer. Relajamiento mental y fisico.
iPorque .es cuando uno se puede desaho
garrmejor".

(Masc., 1l afios).

Otros nifios aludieron a la lectura como letras y palabras:

"Puras letras en la cabeza que se me’
graban:; porque se me han grabadoc letra
por letra y palabras".

(Fem., 9 afios).

"Letras porque las letras me ensefian
las palabras".

{Masc., 9 aflos).

"si no tuvieran letras, na'mds (sic) veriamos
los dibujos. No sabrifamos de qué se
trata". -

(Masc., 11 afos).

"L.eo. Aprendemos letras y a hacer pala-
bras”.

(Masc., 9 afos).
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“La palabra estd relacionada con la
‘lecturaial leer. Es-abrir un libro

o cualquier cosa 'y ver las palabras
i ‘el libro"

(Masc., 13 afios).

“Leer=pa bra. Las palabras te dicen

(Fem., 10 ahos).

s:.ver:lo- que te dice alglin libro o
oz.-que 1o dice su palabra".

{Fem., 11 afos).

"Leer es cuando vemos letras y las mi-
ramos. -y tratamos de entender lo que di
cen. '‘Siento que como que deberia pensar,
razonar cuando estoy leyendo".

(Masc., 12 anos).

Finalmente, hubo otros nifios gue, de alguna manera

una definicifn de leer y se asemeja a la que han dado

autores mencionados en el capitulo 1.
"Leer es obtener informacién. Asi dejo
de ser ignorante".
(Fem., 11 afos).
"Leer. Conocimiento. Nos di un buen ni
vel de cultura y conocimiento"

(Fem., 10 afos).

"Leer es descifrar palabras porgue a 1la
hora que leemos, entendemos". .

(Masc., 12 afios).

"Leer es entender. Si no sabes entender,
no puedes aprender".

(Fem., 9 afos).

dijeron

algunos
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"Leer es pensar,: porgqe al. leex se re-
flexiona®. :

(Fem., 11 afos).

“Pensar. Porque al leer tengo que pen-
sar en lc que leo y algo de lo gque voy
leyende se va gralbando”.

(Fem., 12 anos).
"Leer est& dentro de aprender. Es un
campo semfntico (sic). Porgue es leer
cuando aprendo o sea, yo aprendo leyen
do”.

(Masc., 11 afios).
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JANEXO 3

HIPOTESIS ESTADISTICAS ' .’




: :HIPOITESIS ]

En este anexo se presentan las hip6tesis de investigacién y
las hip6tesis estadfsticas (que incluyen las nulas y las alter
nas). La prueba estadistica empleada para la comprobaci®n de

“todas hipétesis fue la prueba t de Student* para n desiguales:

X -X

. 1 2
- 5Cy + Sc, (1 + L
(nl-l) + {ny-1) ny né

Hip6tesis NGm. 1

Hip6tesis de investigacién: Los nifios en cuya casa.existan
libros, tengan acceso a ellos y posean libros propios, efectua-
rin un mayor nlmero de lecturas gue los nifios gue carezcan de
ello. Esta hipbtesis incluye tres, referente a: existencia de
libros en el hogar, accesc a los libros y tener libros propios.

Hipdtesis nula (Ho) No habrd diferencias entre los nifios en
cuya casa existan libros, tengan acceso a ellos y tengan libros
propios y los nifios que carezcan de ello.

Hipbtesis alterna (Ha): Habr& diferencias en el nlimero de
lecturas entre los nifios que tengan libros en su casa, tengan
acceso a ellos y posean libros propios y los nifos que carezcan

de ello.

Prueba estadfstica: t de Student para n desiguales.

* Mc Guigan, F. (1973) Psicologia experimental. Enfogque metodo

l6gico. M&xico: Edit. Trillas. p. 144.
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Acceso a los o
L:l.bros prcp:.os SR °<s -05 -
c&i‘.clil:b: Exisi:ériéia de libros:

Acceso a los libros:

Libros propios:

:Existencia -de revistas:’

Existencia en casa de
historietas

‘Decisibn: La hip6tesis nula, en los'tres 'plahteéf!iie'h'i:osfho pue-:.
de rechazarse. . . e e

cohcluysién,: No hay diferencias en el nGmero de lacturas.entre
~'los nifios ‘con libros en casa, con acceso a ello y

"_con libros propios y los nifios que carecen de ellos.

‘Hipdtesis Nﬁm. 2

‘ Hip8tesis de investigacidn: Los nifios que tengan familiares
lectores harin un mayor nlimero de lecturas que aquellios que ca-
rezcan de modelos lectores.

Hip6tesis nula (Ho): No habzi diferencias en el nﬁmero de
lecturas entre los ninos que tengan familiares lectorxes y aque-
llos que carecen de modelos lectores.

Hipdtesis Alterna (Ha): Habrd diferencias en el ndmero de

v lv‘e'ctura‘s- entre el grupc de nifos coh famiiiares lectores y el

grupo de niflos que carezcan de modelos lectores.

Prueba estadistica: t de Student para n desiguales.



Cé;culb: éapé,rvx}lam&' ylh‘émanc
" leen libros e
_ Hermanos leen his‘tbric‘at
M-ama' lee revis-r.;as‘: ) )
Tios leen periédicc:

Papd, mamd y hermanos
Leen cuentos infantiles: t= 4:.'11‘:'
Mami lee cuentos infantiles: &= 3‘.:24; o

Los primos leen cuentos in- -
fantiles : t= 1.96; oX=".05

Papi, mam& y hermanos leen
historietas: t= 2.44; o¢(=-.01

Decisibn: La hipbtesis nula se rechaza y se acepta la alterna.
Conclusién: Los ninos con familiares lectores efectian un mayor
nimero de lecturas gue los nifos que carecen de mo-—

delos lectores.

Hipbtesis NGm. 3

Hip6tesis de investigacidn: Los nifios que tengan consecuen-
cias positivas de su actividad lectora en casa efectuarin un
mayor nimero de lecturas gque aquellos con consecuencias negati-
vas o sin consecuencias a su conducta.

HipStesis nula (Ho): No habrd diferencias entre los grupos
de nifios en cuanto al nlmero de lecturas que efectlan seg_ﬁn

sean las consecuencias positivas, neutras y negativas.
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. Prueba ':eéfqégsﬁ

Regla de’ decision

cdlculo:
Consecuencias wverbales positivas:

Consecuencias verbales neutras:

Consecuencias verbales negativas:
Consecuencias conductuales positivas: t= 0.99 "
Consecuencias conductuales neutras: t=~1.17

Consecuencias conductuales negativas: t= 0,16

Decisién: La hipdtesis nula ne puede rechazarse.
Conclusidn: No hay diferencias entre los grupos.

Se acepta la hipdtesis nula

Hip6tesis NGm. 4.

Hipbtesis de investigacibn: Efectuaran un mayor nfimero de
lecturas aquellos nifios cuyos familiares les lean en voz alta
que aquellos a los que no les leen en voz alta.

HipbStesis nula (Ho): No habrd diferencias en el n@mero de
lecturas entre los nifios a los que sus familiares les leen en

voz alta y aquelios a los que no les leen.
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Hip6tesis alterna (Ha)': Efectuard ‘mayor ﬁﬁmei@r e lecturas

los nifios a los que sus familiar

los Que no les léen.

Prueba estadistica: desiguales .’

Regla de decisién’: La la'puede rechazarse ‘para.
Xs .05 - 81 -t

cilculo: - “t="-1730 LT

Decisidén: La hip6tesis nula no puede rechazarse.

Conclusién: No hay diferencias'en el nlmero de lecturas entre

los nifios a los que sus familiares les leen en voz alta y aque

llos a los que no les leen.

HipStesis NGm. 5.

HipStesis de investigacifn: Los nifos que tienen libros en
su escuela y. los que tienen acceso a ellos efectuar&n un mayor
nimero de lecturas que los nifios que no tienen libros y no tie
nen acceso a los mismos.

Hipdtesis nula (Ho): No habri diferencias en los promedios
de lecturas entre los nifios con libros en su escuela y con
acceso a ellos y los ninos que no tienen libros y no tienen
acceso a los mismos.

Hipbtesis alterna (Ha): Realizarin un maycr nmerc de lectu-
ras los nifios que tienen libros en sus escuela y que tienen
acceso a los mismos que los nifios sin libros y sin acceso en
sus escuelas.

Prueba estadistica: t de Student para n desiguales
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Regla de decisifn: La hipStesi ! 'ééhazaisglparq"’
Existencia de libios e4§ .05 e ’ ii&)bf

Acceso.a los libros 1J'e<s— 0
Cdlculo: - t= 1.90 ;
t= I.BB

Decisidn: La hipé#eéi;
Cénclpsién: No ﬂay di :

entre los nifios con”

¥.los nifios.que'no:tien
mos. ‘
Hipbtesis. NGm. 6...

HipGtesis de investigaci8

lizarsn un mayor nfimero de lecturas

no lee.
HipStesis nula (Ho): No habr;ydife:enéias en ei'ptomedio de
" lecturas entre los nifios cuya maestra lee Yy 3§uellos cuya maes
tra no lee.
HipS6tesis alterna (Ha): Hardn mayoxr npmero de lecturas aque
llos nifios cuya maestra lee que aquellos cuya maestra no lee.
Prueba estadistica: t de Student para n desiguales

Regla de decisidn: La hip6tesis nula puede rechazarse para
<< .05 si t= 1.95 ({g.l.= 178)

Cdlculo: t= 1.01

Decisidn: La hipdtesis nula se acepta

Conclusidn: No hay diferencias en el promedie de lecturas entre

los nifios cuya maestra lee y aquellos cuya maestra no lee.
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Hipdtesis NGm. 7.
i Hip6Gtesis de investigacidn: Llevardn a cabo un mayor n(mero
de lecturas aguellos nifics a quienes sus maestros les leen en
voz alta. \

HipStesis nula (Ho): ' No habr§ diferencias en el nGmero de
lecturas entre los nifios.a los-cuales sus maestros les leen en

voz alta y aquellos a los que_ho les Léen en voz alta.

Hip&tesis alterna (Ha):‘Los'niﬁos a gquienes sus maestros les

lean en voz alta leerdn mﬁé Que los nifios a los que no les

leen en voz alta. ] )

Prueba estadistica: t de étﬁdent para n desiguales

Regla de decisi®dn: La hipStesis nula puede rechazarse para:
S4[.05. si t2 1.95 (g.l.= 175)

Célculo: t= 0.56

Decisidn: La hipStesis nula no puede rechazarse.

Conclusidn: No hay diferencias en el nfimero de lecturas entre

los nifios a los cuales sus maestros les leen en voz alta y

aguellos a los que no les leen en voz alta.

Hipbtesis NGm. 8.

Hip6tesis de investigacifn: Los nifios que tengan consecuen-
cias positivas de la conducta lectora por parte de su maestra
leerin en mayor nGmero que aguellos con consecuencias negativas
o sin consecuencias.

Hip6tesis nula (Ho): No habrd diferencias entre los tres

grupos mencionados.



Hlpétesls alterna (Ha) Habr& dlferenc1as en:. el nﬁmero de-

ue r alxcen los nxnos

—lecturas

Prueba estadistica:f

Regla‘de'decisiéya La:
- OX§.05 sl

cﬁlculc:;ﬁ= 0.84

Verbales negativas

onsecuencias conductuales positivas
Consecuencias conductuales neutras

" Consecuencias conductuales negativas

Decisién: La'hipdtesis nula se acepta
Conclusidn: No hay doferencias en el ntimerc de lecturas que
llevaron a cabo los nifios que tuvieron consecuencias de su

actividad lectora suministradas por la maestra.

Hipétesis Nim. 9.

Hipbtesis de investigacibén: Los nifios que tengan consecuen-—
cias positivas de sus companeros durante la actividad lectora,
har8n un mayor nGmero de lecturas que aguellos con consecuen-

cias negativas o que carezcan de ellas.

Hipbtesis nula (Ho): No habrd diferencias entre los tres

grupos mencionados.

Hipbtesis alterna (Ha): Habri diferencias entre los tres

grupos mencionados en la hip6tesis de investigacifn.




Prueba de. decisién

Cilculo:

conductuales positivas

] conductuales neutras’

"De_c,isién La xpétesis nula no puede rechazarse

'Cénélusiﬁnj-' No hay diferencias en las lecturas de los m‘.ﬁos “que

tengan consecuenc:.as positivas, neutras o negativas,- provenien—;

:es de sus compaiieros durante su actividad lectora.’

La hip6tasis nula Spuet‘ie‘rechaz’arse para: )
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