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Tendis al alcance de vuestras manos
la noble arcilla de la nifMfez. ;Qué
vdis a modelar con esme elemento

cLa cerviz inclinada de un
indolante?

dLas manos encadenadas de un
indeciso! ¢ 0 al contrario el

parfil gallardo de una personalidad
rasponsable, endrgica, valerosa: la
estatua de un hombre libre?

(Jaime Torres Bodet)

INTRODUCCION

Hasta los cinco o seis afos de edad al niMo s=2 desarrolla en
su ambiente familiar. Aprende e imita la forma de =ser y de actuar
de sus padres o de agquéllos con quienes convive la mavor parta del
tiempo. Estas influencias preescolares actédan sobre el nifo
bdzicamante en dos direcciones: una relacidn vertical (autoridad)
que establece con individuos mayores gque él (padre, tilos,
atbuelos, hermanos mayoras..) vy otra da tipo horizontal
(solidaridad y comprensidon con los iguales) que aprenda con
amigos Yy compateros de su edad. Ambos vinculos se refuarzan

posteriormente con el ingreso al sistema escolar.



El nivel seleccionado para realizar este trabajo es la
educacidn primaria porque es la primera instancia éue le presenta
al nifo un conocimiento sistematizados del mundo wnitario vy
familiar =2n que se desenvolvlia, ademas es el grado escolar al que

K .

casi toda la roblacidn mexicana tiene acceso. De esta manera, los
vicios, virtudes. habilidades y carencias que raflejamos en
niveles superiores tienen su fundamento en la educacidn primaria.
Respecto a este nivel escolar se han vertido innumerables
opinionas. Su azpacto distribucional, pedaadgico, sus objetivos,
duraciéon y contenidos han sido tratados en el desarrollo de
nuestra sociedad.

Los enfoques que se han utilizado para astudiar la educacidn
primaria son importantes, pero en este caso decldimos analizar el
proceso educativo desde un punto de vista comunicativo. Ezte es
posible =i considerameos que a traves de la ensefianza, sa
raelacionan la educacidn vy la comunicacidn.

Es innaegable que en la institucidrn educativa circulan
reprasantaciones v practicas (esquemas de vaiores y organizacidn)
que se vuelven sobre los habitos de los individuos que en ellos
participan ( profesor-alumnos) puasto que éstos al incorporarse
al campo eascolar, llevan 2n sl gistemas de reprasentacioneas

generadoras de practicas, adquiridos en la vida familiar. Se hace



este comentario porque la escuela primaria tienen diversos medios

Fars, transmitir sug mensajes, sin embargo unn de los mas

importantes es el libro de texto gratuito.

Pasde guwe al libre obbtuve &l carssctar de obligatorie vy
aratuito ha sido fuenta de inagotables polémicas: =& ha hablado
dal material con que se e=labora, de las imdgenes gu= maneja y de
los contenidos que transmite, no obstante las reformas que se han
hecho no han dado el resultado que se esperaba.

Da asta manatra surge la inguietud por analizar de gué forma
un discurso pedagdgico como el libro de taxto se presenta como un
modelo explicativo de lo que pasa en el ambito socio-politico-
cultural en el que= el nifio se dasenvuelve.

Para tal efecto se eligio el libro de ciencias sociales
utilizadeo en sexto afo, porque es el que da cu=nta de los
movimientos sociales que, acriterio de la institucidn, son los
mas relevantas,

El analisis del libro de textoe parte de las siguientes
consideraciones:

i. La tarea principal de la institucidn educativa es ancauzar
las posibles perturbacionas que se generan al interior del
sistema educativo. Para esto se vincula con el sistema
comunicativo que utilizando sus propios codigos da forma a

los datos que desean difundir.



2. Al organizar los datos de referencia se elabora un producto
comunicativo qua M. Martin Serrann defire como un objeto
fabricado con un  valor de use concreto: poner la
informaczidn elaborada por unog sujetos agentes sociales al

servicio de otros.

3. El libro de texto es un producto comunicativo que se
elabora a partir de ciertos datos de referencia (ideas,
valores..) cuya organizaciidn conllava detarminadas
representacionaes que se transmiten al lector, De  asta
manera en el libro de texto encontramos una seleccidn de
datos y de parsomajes. Por lo tanto, su andlisis puede

realizarsae bajo el enfoqua de la mediacidn social.

Por todo lo anterior, si analizamos uno de los productos
comunicativoes que utiliza la institucidn 2ducativa para cumplir
su  tarea, podremos identificar el modalo lédgico bajo =1 cual
estructura su relato del acontecer. Para cumplir zsu cometido, 1la
tesis parte de las condiciones sociales y materiales en las que
surgid el libro de texto gratuito, con la finalidad de comprandev
la importancia que sexenio tras sexenio ha ido adquiriendo dicho

material dentro y fuera de las aulas.



Para terminar es preciso hacer una aclaracidént a partir de
1990 dio inicio el Programa ﬁara la Modernizacién Educativa que
plantea la sustitucidén total de los libros de texto para 1993.
Sin embargo, los cambios propuestos hasta la fecha han sido
fuertemente cuestionados, por aso el libro de texto analizado en
esta tesis siguid vigente hasta mediados de 1992. No obstante,
podemos decir que la intencidn central de la tesis fue aplicar
sobre un discurso educativo concreto una forma de anadlisis
sustentada principalmente en aportas tedricos de investigacionas
realizadas en el campo de la comunicacion. Ojalda el intento no

haya sido en vano...



CAPITULOD I

El desarrollo del sear humano aeastd en funcidn de dos tipos de
factores: los hareditarios y de adaptacicdh bioldgicos, de los cufles
depende la evolucidn del sistema nervioso y los de transmisisn o
interaccidn sociales, que intervienen desde la cuna y juegan un papal

cada vez mas importante en el curso del crecimiento vy en la

constitucion de las conductas y de la vida mental 1)
Estas conductas no vienen determinadas Por macanismos
hereditarios dados dispuestos a ponerse en actividad al entrar en

contacto con las cosas y otros seres vivos, por el contrario, las
conductas se adquieren por transmisidn externa de ganeracidn en
generacion mediante interacciones maltiples y diferenciadas que se

desarrollan dentro de la sociedad.

La sociedad es un producto humano (2) porquae son los hombres
quienes juntos construyen un ambiente social ( en @] que van a
interactuar) con la totalidad de sus formaciones socio-culturales y
psicoldgicas. Asi el orden social lo produce el hombre an el curso de
su continua externalizacidn, (3) actividad durante la cual proyecta

sus propiog significados de la realidad.

El teérmino realidad (4) designa al &mbito fisico, bioldgico,
psiquico, cultural, institucional y social en el que cada sujeto se
desenvuelve, incluyendo, claro estd, todo lo que ocurre en ese

Smbito.



La realidad es ordenable mediante un proceso de identificacidh
de elementos: distincidn y diferenciacidih tanto en sus funcionas como
en su naturaleza. La vida cotidiana se presenta como una realidad
interpretada Y compartida por los hombres, con el signifi&ado
subjetivo de un mundo coherente y ordenado.

Esta pauta de interpretacidn establecida es lo que busca
trasmitirse a las generaciones jdvenes, presentando al cumule social
de conocimientos como un todo integrado aplicable a la vida cotidiana
dal sujeto. Su aprendizaje requiere de una secuencia temporal en cuyo
curso es inducido a participar en la dialéctica de la sociedad. En
este lapso se adquieren los hidbitos, costumbres, actitudes que
comparte el conjunto social. El proceso por el cual &sto se realiza
es la socializacidén Qqua se entiende como " la inducciSn amplia y
coherente de un individuo en el mundo objetivo de una sociedad”" (S5)
La socializacidn se efectuda desarrollando los rasgos individuales
segdn las pautas sociales imperantes.

Segtin  Luckman (6) la socializacién se presenta en dos etapas:

SOCIALIZACION PRIMARIA esta fase es la mas importante en la
vida del individuo porque es durante la nihez cuando inicia su
conversidn como miembro de la sociedad.

En la socializacién primaria no existe ningin problema de
identificacidn, no hay eleccién posible de “ otres significantes"
La sociedad presenta al nifio ( candidato a socializar) anta un grupo
predefinido de significantes a los que debe aceptar como tales, siﬁ

posibilidad de optar por otro “arreglo"




Al ser la vida del nifAo algo integro y total internaliza el
mundo que 1o rodea como el (nico que existe. De tal manera, la
socializacicon primaria se implanta en la conciencia con mucho mds
firmeza que los mundos asimilados en la socializacidh secundaria ( a
menos que hava elementos 1lo suficientamente firmes para que el
individuo se desligue de los primeros esquemas transmitidos).

La Primera etapa de socializacidén sea caracteriza por el
establecimiento de secuencias de aprendizaje orientados por al
crecimiento vy la diferenciacidén biolsdyica de loz sujetos. A la edad A
el nifio debe aprender X conocimiento, a la edad B dabe aprender Z vy
asi sucesivamente.

No obstante, en la definicicon de atapas de aprendizaje existen
variables de caricter histdrico social: lo que todavia se considera
como nifez en una sociedad puede entenderse como edad adulta en otra.
Este factor influye variando las implicaciones sociales de la nifez.

Conforme avanza la socializacidh primaria, crea en la conciencia
del nifio una abstraccidn progresiva que va de las actitudes, de otros
especificos, a las actitudes en general.

Por ejemplo , en la internalizacién de normas existe una
Progresidh que va desde "mama estd enojada conmigo ahora" hasta
“mamd se enoja conmige cuando la desobedezco® A medida que otros
sujetos adicionales ( padre, abuela, hermanos, tios) apoyan la
actitud mnegativa de 1la madre con respecto a la desobediencia, la
generalidad de la norma se extiende subjetivamente. El paso decisivo
viene cuando el nifio reconoce que todos se oponen a que desobedezca a

su mamd v la norma se generaliza como " uno no debe desobadacer a su



mam&*" en la que " uno " es &l mismo como parte de la sociedad.
Esta abstraccién de las actitudes de otros sujetos concretos
Luckmarm la denomina EL. OTRO GENERALIZADO. Su formacidn dentro de la
conciencia significa ' que ahora al individuo se identifica con una
_generalidad de individuos, o sea, con una sociedad. Solamenta en
virtud de esta identificacidn generalizada logra astabilidad y
continuidad su propia auto-identificacidn. La formacidn del otro
generalizado senala una fase decisiva en la socializacidn. Implica la
internalizacidn de la sociedad como tal, de la realidad objetiva
concreta y al mismo tiempo el establecimiento subjetivo de una
identidad coherente y continua.
SOCIALIZACION SECUNDARIA se concibe tambidn como un procaso de
internalizacidn, pero en este caso de "submundos" institucionalas o

basados sobre instituciones (7)

CARACTERISTICAS

a) Su alcance vy cardcter se determinan por la complejidad de 1a
divisidn del trabajo v la distribucidn social del conocimiento
especializado. Asi, mientras mds desarrollada sea una sociedad,
tendra que delegar responsabilidades a instituciones concretas.

b) A diferencia de la socializacidnh primaria donde el nifo
aprehende a otros gujetos como mediadores de la realidad, en la
socializacidn secundaria el individuo reconoce qua el mundo da sus
padres no es el uvnico mundo que existe, sino que tiene una ubicacidn
social especifica. De asta forma, en la socializacidn secundaria 1lo

que se conoce es el contexto institucional.
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Los roles qua se adquieren en la socializacicdh
secundaria comportan un alto grado de anonimato
se separan fdcilmente de los individuos que los
desempeifian. El1 mismo conocimiento que enseha un
maestro puaede ensefarlo otro, es decir, los
roles son intercambiables. (8)

De acuetrdo con D. Ponsati (9) las instituciones son formas
sociales destinadas a sistematizar las relaciones entre los
individuos y grupos que conforman la sociedad. A través de éstas se
despliegan las actividades dirigidas a satisfacer las necesidades
materiales, morales e intelectuales de sus miembros, asf como las
exigencias de su propia naturaleza, es decir, requerimientos de
organizacidh y conservacidn sociales.

La socializacidn nunca termina porque la realidad objetiva del
individuo (aconteceres) cambia constantemente, sin quae exista una
transformacion sincronica con su realidad subjetiva (interpretaciones
de lo que acontece en el entorno). Esta situacidh provoca continuas
amenazas al bagaje de conocimientos de que se sirva cotidianamente el
individuo para interactuar con los demds.

Por consiguiente la sociaedad tiende a desarrollar procadimientos
que ayudan a conservar el equilibrio entre la realidad subjetiva
(orden) vy la realidad objetiva (caos) es entonces cuando se comprende
la relevancia que tienen los procesos de enculturizacidn.

La enculturizacién se refiere al proceso de aprendizaja de las
normas de conducta vy valores a que es sometido el individuo con

vistas a su socializacidh. {(10)
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Uno de los mecanismos que utiliza la sociedad para mantener su
orden interno ( enculturizar) es la educacidn vy si se considera a
dsta como resultado del conocimiento de la vida social tenemos que
dicha actividad es inherente al desarrollo del hombre, por lo tanto,
sus caracteristicas vy finalidades se han diversificado y transformado
a través del tiempo.

Bajo el regimen de la tribu, la educacidn tiene por
caracteristica esencial ser difusa ddndose indiscriminadamente a
todos los miembros del clan. No hay maestros determinados ni
vigilantes especiales encargados de la formacidn de la juventud. Son
todos los individuos mayores, es el conjunto de las generaciones
antariores quidnes desempenan este papel.

El adolescente era sometido a ceremonias rituales de iniciacidn,
recibiendo durante meses enteros ( en una atmdsfera de tensidn
emotiva y respeto mistico) los secretos sagrados ( representacionas
colectivas) cuya posesiédn permitiria agregarlo al clan de los adultos

En gongsecuencia, la educacidn no se encargaba a una institué:;;
especifica sino quie se concebia como el conijunto de acciones
ejercidas por los padres sobre los nifios, siendo el ejemplo de los
primeros ( sus palabras y actos) los elementos mds importantes
del Proceso educativo, orientado siempre hacia los intereses y
necesidades de la tribu.

La transformacién de la sociedad primitiva da paso al
surgimiento de la propiedad privada, donde los fines de la eaducacién

cambian. El hombre empieza a observar y reflexionar sobre el cardcter
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agpontites da la aducacidh v poco a poco estudia el vinculo que lo
une al quehacer educativo, gestdindose de esta manara un concepto
acerca de la esencia y método de la educacién, que en al curso de la
historia, se convierte en una teoria pedagdgica.
Las categorias del pensamiento para entender la vida tienen su
origen en el periodo cl&sico de la filosofia griega.
Mientras el hombre occidental investigue los
fundamentos de sU existencia tendrd que
recurrir al arsenal intelectual forjado por la
cultura griega de los siglos IV vy V donde hubo
pansadores como Sdcrates, Platdn y Aristételes
12)

Platdn es el primero que reflexiona en torno al proceso de la
vida educativa. Siguiendo las ensefanzas de Sécrates ( quien se
precocupaba por al problema moral) presupone que todos los males que
sufren los hombres en la polis, son consecuencia del reinado de la
injusticia. Por esta razén trata de persuadir a su pueblo de que la
existencia de ideas o normas morales como el BIEN, la BELLEZA, la
JUSTICIA, vy la PIEDAD debfan dirigir la vida social de la polis.

Considera a la Polis como un conjunto de hombres establecidos en
un aspacio comin para desarrollar actividades complementarias que

produzcan satisfactores para todos vy aseguren, en Gltima instancia,

la felicidad de cada uno de ellos. (13)

ta idea de Platdn era que el quehacer educativo debia estar en
manos del Estado para mantenar el poder de la polis. Asimismo
planteaba la necesidad de dirigir la educacidn de los= ciudadanos

libres hacia un ideal de virtud conocido como ARETE.
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El fin supremo de la educacicn es para Platdn
formar guardianes del Estado que supieran
ordenar y obedecer segun la justicia. Por
justicia entendia la armonia gque el individuo
debe mantener dentro de sfi: sabiduria, fuerza
v prudencia. A estas categorias corresponden
las clases que  reconocia Platdn en su tiempo
Fildsofos (sabiduria), Guerreros ( fuerza)
Trabajadores ( prudencial. La justicia se
logra si cada clase realiza su funcidn propia
sin  amenazar el equilibrio general tratando
de cumplir otras funciones (14)

Para el pensador griego la realidad exterior no es la fuente dal
corocimiento. El1 defiende la premisa de que el alma nace ya con las
ideas v que Por lo tanto conocer es recordar lo que el alma

ha contemplado previamente emn otro estadio de la vida.

Da esta manera, Platdn distingue dos mundos que dirigen la
actividad del hombre: el sensible ( realidad objativa que proporciona
estimulos) v el inteligible ( ideas, representacionas). Basdndose en

ésto, ubica al individuo como un intermediario entre ambos mundos...

El pensamiento de Platon se retoma por dos razones: porque su
propuesta dea establecer un modelo de virtud (ARETE) sigua vigente
en el quehacer educativo actual ( cualquier Plan da astudios o wuna
reflexidén emitida en torno al proceso educative lleva una idea del
deber ser del hombre) & Pporque acertadamente ubica al ser humano

como un mediador entre los aconteceres vy sus pautas de interpretacidn.
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Para subsistir el ser humano ha buscado establecer modelos da
orden que le permitan decodificar e interpretar la informacidn que
emite la realidad manifestdndole la coexistencia de hechos, cosas v
fendmenos que conforman su entorno, entendido como "el espacio y el
tiempo en que se desenvuelve la existencia histdrica de un grupo
humano® (15)

En el eantorno social, al igual que en la naturaleza se observa
un equilibrio que parmite al ser humano identificar y distinguir lo
que acontece a sU alrededor. Cabe aclarar que cuando hablamos de
equilibrio no pretendemos decir que el entorno es estdtico e
innutable Por el contrariog lo entendemos como una realidad cuya
esencia es un equilibrio inestable donde tiene lugar el orden y ai
caes, la saemilla que genera la bransformacién. Por lo tanto para
estudiar lo que acontece en su entorno, el hombre se basa en
repeticiones que le permiten la induccion da un conocimiento.

Por ejemplo, el hombre al observar el sol se percata de que
éste sale cuando termina la obscuridad, a partir de ese estimulo y de
sus constantes repeticiones es capaz de formular un concepto muy
importante: el tiempo.

Dicho concepto al ser asimilado, pasa a formar eparte de la
explicacidn que el sujeto hace del mundo y asi al llagar a su sistema
cognitivo compreande la existencia del dia vy la noche como una
relacidn necesaria e indisoluble que ocurre cada 24 horas.

Manuel Marti{n Serrano (16 ) iﬁentifica cuatro modelos generales
mediante los cuales el hombre en su desarrollo ha interpretado la

realidad:z
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EDAD MEDPIA En esta etapa se consideraba una soberbia pensar en la
idea del progreso, ya que el Unico creador era Dios. En consacuencia
se establecieron diferencias entre las cosas naturales y los objetos
artificiales para sefalar los limites de los hombres.Natural era todo

aquéllo que fuera perceptible a simple vista, mientras que lo no

perceptible a los sentidos =ra artificial. En consecuencia, los
procesos biolédaicos, las alquimias y las magias eran fuertamente
rechazadons.

De esta manhera, el hombre en la industria madieval se ocupaba
principalmente de la recreacidén de cosas que ya existtan en la
naturaleza (creados por Dios) pero sdlo con la finalidad de
imitarlas, nunca de suplirlas. Bajo easte enfoque, los cambios
histéricos en la Edad Media se consideraban como la culminacidn de la
Providencia vy no como una realizacidn de los proyectos humanos. Asi,
la idea predominante era que la sociedad se adaptaba a los cambios
que se dieran en la naturaleza de forma sincrdnica, acoplada.

DIO0S
HOMER! NATURALEZA

En esta etapa, la educacidn adquiere un sentido eminentemente
religiosao PUES la iglesia, que hablia alcanrzado un enorme poderio
econ6mico, asume el quehacer educativo como su responsabilidad.
Las escuelas mondsticas eran de dos categorias: para los futuros
monges y para el pueblo. Los futuros monges aprendian gram3tica,

retdrica. Al pueblo no se le ensefaba a leer ni a escribir, porqus el
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propdsito no era instruirlos sino adoctrinarlos bajo el cristianismo

para hacerlos ddciles y conformistas.

ILUSTRACION

En aste proceso se cambia el modelo mediador. Dios sale del
esquema y se sustituye por la razdn humana que se considera en dos
sentidos: como expresidn de la creatividad humana (en el planoc de la
produccidn material) y como naturaleza propia del hombre en el plano
de la sociabilidad. Se planteaba que la razdn debia estar enfocada
hacia el bien comidnh. y que por lo tanto tendria que utilizarse para
construir un medio ambiente en el cual se pudiera vivir mejor. Por
este motive comienza a darse el desarrollo industrial, que junto con
el Iluminismo favorecieron la transformacidn de la sociedad.
El Industrialismo buscaba el desarrcollo de las fuerzas productivas
mientras que el Iluminismo impulsaba la idea de utilizar toda la
energia de cada individuo en la productividad, ya qua gl hombre era
el responsable de construir su propio medio y por ende su dastino.
En consecuencia, la educacidn empieza a perder su cardcter religioso
dando paso a una educacidn con vistas a lograr la justicia social. De
esta manera una de las nociones fundamentales en la Ilustracidn es la
idea de Progreso histdricoe, que se concibe como una mejora gradual
basada en la acumulacidn del conocimiento vy en la craeciente
adquisicidn de cultura.

RAZON

HOMBRE =~————NATURALEZA
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CAPITALLISMO INDUSTRIAL.
El desarrollo de la tecnologia trajo consigo una modificacicn an

el modelo mediador. M&s que una expraesidn humana, la razodn se torna

en un medio para dominar la naturalaza y aunqus los términos
Industrialismo e Iluminismo se siguen utilizande, al sentido que
adquiaren con la burguesia industrial es totalmente distintos

Industrialismo as el uso tecnoldgico de las midgquinas para
dominar & la naturaleza , multiplicar las fuerzas productivas y
facilitar la comunicacidn entre hombres y pueblos: mientras que el
Iluminismo se refiere a la educacion de los impulsos instintivox con
el objeto de transformar estas fuerzas en ener@ias productivas

mediante la represidn del goce. (17)

Se puede decir que la razdn sigue siendo el eje principal del
modelo mediador, con la diferencia da que ya no se trata de la razdn
humana sino de una razén tecnoldgica a la cual se asignan dos

funciones:

a) Liberar a la sociedad de la carencia material [propdsito

viable por el desarrollo tecnoldgicol

b) Erradicar los malos instintos con @l desarrollo de la

educacidn.
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Se pensaba en wun avance armonioso entre la tecnologia y la
cultura, porque ambos eran obra de la razdén humana. Asi el triunfo de
la razdn sobre la naturaleza equivaldrfa al progreso mismo y la
implantacidn de un orden tecnoldgico vy cultural conducirfa a la
civilizacidn.

Sin embargo, paralelamaente al desarrollo tecnoldgico se gestd la
contradiccidn : mientras las t€cnicas y riquezras materiales eran mds
abundantes, la pobreza cultural del pueblo aumentaba.

Con el tiempo este modelo mediador sufrid rupturas va que la
razdén, utilizada en el naciente capitalismo sdlo para el desarrollo

tecnoldgico tuveo en realidad dos funciones 1

Que la tecnologfa se apropiara de la naturaleza y qua la gante
aceptara sus condiciones de vida " se da una incapacidad para
desarrollar una cultura de liberacidn" (18) Por lo tanto en este
modelo se dan dos rupturas, una entre el hombre y la tecndlogfa,
porque un avance tecnoldgico no implica necesariamente el cambio en
las condiciones materiales de vida Vv otra entre la tecnologia y la
naturaleza, pues la primera en su afdn de dominarla ha conseguido

destruirla.

ECNOLOGIA,

MBRE -~~~ ~~—-=———— NATURALEZA
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CAPITALISMO MONOPOLISTA

La sustitucion del modelo ideoldgico | industrial por el
monopolista, parte de la idea de gque la naturaleza en su constante
transformacidn ha dado paso a la sustitucidn de las cosas por
marcancias (productos de la tecnologia). Este proceso deja vacio el
lugar que ocupaba el medio natural, por lo que se busca sustituirlo
con huevos objetos de consumo <que sa difunden, rdpidamente, por los
medios de comunicacidn, principalmente la telavisidn.

La TV se torna en un instrumento de reproduccidn cultural y sus
iconos (imdgenes) en otra variedad de mercancfas. Esta circunstancia
orilla a que la sociedad pierda de vista las diferencias que existen
aentre el orden vy las leves que rigen al medio natural y social. De
tal manera, los objetos fabricados adquieren en la sociedad un valor
simb6lico y econémico mayor que los objetos artesanales y las cosas
naturales. Se invierte entonces la escala de valoraes y se intagra en
un mismo nivel lo natufal y lo artificial asignando a loz dltimos un
mayor prestigio.

Y como la tecnologia es la que ha permitido elaborar una gran
cantidad de objetos, se procura que ésta continGe an la clspida del
modelo mediador aungue se haya roto el aquilibrio entrea

tecnologia-cultura y hombre naturaleza.

ECNOLOGI

OMBRE——————NATURALEZA
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Las etapas sehalados anteriormente son modelos mediadores pordque
expresan formas ordenadas de ver la realidad y representarla. Esta
actividad es realizada por el hombre, pero no de forma aislada, sino
vinculado con otros hombres dentro de instituciones soclales. Estas
se encargan de mediar la relacidn que existe entre el individuo yv su
madio externo: el sistema social.

La sociedad utiliza simultdneamente instituciones culturales,
politicas, cientificas, educativas para transmitir informacidn.

José Luis Pifiuel dice que informar es introducir un orden en el
flujo de sefales, entendiendo por sefial cualquier modulacidn
energédtica generada por un cuarpo fisico o por la actividad
(intencionada o na) de un ser vivo que se tramsmite en el espacio v\o

en el tiempo vy qua puede estimular a otro ser. (19)

La informacicn que transmite la sociadad es seleccionada e
interpretada PO las instituciones que fungen como mediadores. El
mediador tiene la funcidn sociocultural normativa del proceso
comunicativo; en consecuencia todas las instituciones sociales son
mediadores.

M. Serrano afirma que al estructurar informacion, el mediador
deja de tener por objeto la realidad original, " 1o que ocurre " vy

fundamentalmente trata de explicar el orden de lo que ocurre. Este
hecho indica que " el suceso sdlo sirve para ilustrar una forma de
consenso que ofrece un significado estable para interpretar el
munde" (20) Por lo tanto, los estimulos que emite el entorno

social, el mediador los transforma en datos, estructurando un mdédium
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para establecer wna relacidén indirecta entre &stos vy @l hombre. La
distincidn entre mediador y médium se sefala en el siguiente cuadro

retomado de La mediacidn social.

MEDIUM- MEDIADOR

Efectos INNOVADOR: capacidad de ' CONSERVADOR: confirmar -]

sobre la presentar otros datos evitar al quebranto de los

organizacidn y otros modelos del modelos del mundo aceptados
social. mundo. socialmente.

Funcidn Proporcionar Proporcionar significacidn
informacidn (introducir (introducir estabilidad)
novedad)

Referente Acontecer (cambiante Normas socialaes ( wusos,
imprevisible) costumbres, Jjuicios d e

valor,estables, previsibles

Cdédigos Ldgicos (constriccionaes) Ideoldgicos ( coerciones)

aplicados al mensaje aplicadas al mensaja para
para que se ajuste‘al que se ajuste a una visidn
lenguaje de la previa del mundo compartida
comunicacidn que usa el socialmente. Introducen
medium. Introducen Juicios d a valor en el
juicios de relacion en discurso.

el discurso.

Con base en lo anterior, se entiende por mediacidn el sistema de
reglas y operaciones aplicadas a cualquier conjunto de hechos o cosas
pertenecientes a planos heterogéneos de la realidad para introducir
un oéden (21 ). De esta manera, la mediacidn sirve da criterio para
distinguir las ideas, acontecimientos o comportamientos que daben
considerarse como legitimos. Asi se imponen limites a lo que puede

ser dicho vy a las maneras de decirlo.



Cada vez que al orden es perturbado por los 3ucesos que
acontecen en la realidad el mediador puede restituirlo imponiendo, a
la interpretacidn de los sucesos, significados compatibles con el
estado ordenado.

Por consiguiente, la Teoria de la mediacidn es un paradigma
elaborado para analizar prdcticas sociales que ponen en relacidn a
ciertos objetos del medio humano (material \ inmaterial) con ciertos
objetivos a través de un proceso da interpretacidn de la realidad
que dirige los comportamientos y las acciones. (22)

Para aste trabajo, la cupla de la Teoria de la madiacién es sin
duda la Teoria da sistemas cuyo enfoque permite diferenciar los
niveles que conforman la realidad y las relaciones qua se establecen
entre ellos.

La Teoria de Sistemas se constituye a partir de los 50’s y surge
como resultado del intento de integrar en un método comiin, aquellos
métodos v conceptos homogdneos desarrollados por ciencias da diverso
contenido.

Es a partir del estudio de formas de organizacién en 2l campo de
la biologfa, cibernética y otras disciplinas, cuando la nueva ldgica
de los sistemas se presenta como el primer método universal gue
aborda igualmente el mundo ffsico, orgdnico y social (25)

La Teor ia de Sistemas sustituve a la Teorfa Cldsica de
Intracausacidn de los procesos sociales cuyo punto de partida es
considerar que cada sistema sa mueve a si mismo, sin el concurso de

otro distinto (23)

22
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iQué caracteristicas tiene un sistema ?

Para Silveru (24) un sistema es la estructura u organizacidn de
una totalidad que permite identificar las relaciones recfiprocas que
guardan las partes entre s{ y con el todo mismo.

Heinich afirma que un sistema sintetiza y relaciona entre si a
los componentas de un proceso dentro de un marco conceptual, con lo
que se asigna un continuo avance ordenado y efectivo hacia una meta
declarada (25)

Por suy parte Banathy dice que los sistemas son organismos
sintéticos (26) deliberadamente disefiados v constituidos por
componentes que se interrelacionan, interactuan y funcionan de manera
integrada para lograr determinados propdsitos.

Manuel Martin Serrano entiende como sistema a un conjunto de
elementos Ofganizados con funciones diferenciadas (27)

Retomando los puntos coincidentes de las opiniones anteriores se
considera sistema a la entidad constituida por elementos con
funciones diferenciadas, cuya interrelacidn le otorga una
organizacidn aespec{fica, orientada hacia el logro de los propSsitos
por los que fue establecido.

CARACTERISTICAS DE LOS SISTEMAS
1. Son autdnomos. Cada uno se rige por reglas y criterios propios.
2. Interactuan de manera general, lo que indica que éstos se
- encuentran abiertos a la influaencia da otros sistemas (son

interdependientesl
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3. Los componentes de cada sistema son propios, aunque hay algunos

que comparte con los demas.

4. Aunque sa interrelacionan, cada sistema reelabora, modifica,

reestructura y media de acuerdo a sus propias caracteristicas.

Sarrano explica que la Teoria de sistemas ubica a cada uno de
ellos dentro de otro mds general que cumple la funcidn de unwalt o

medio externo.

Esto implica que " en un sistema todo cambio es un procaeso de
intercambio surgido de 1la interaccidén entre dicho sistema y el marco

que lo envuelve o determina " (28)

Este autor plantea que la realidad, en si misma caética, puede

analizarse desde una perspectiva sistdémica.

Maediante una analogia sefiala que la realidad se parece a
una cebolla argumentando que asi como cada c&scara de ia cebolla, as

la cebolla misma, la sociedad Puede ordenarse por cap o sist

que aunque independientes son también interdependiaentes: pues los
cambios sufridos por alguna "capa" afectarén mediatamente a las

demds debido a su coherencia e indivisibilidad.
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El modelo de la cebolla se representa de la siguiente manera:

FISTEMA HISTORICO }

El Sistema Histé$rico es el qué determina a los demds porqﬁe nada
puede darse fuera de la historia. Cada sociedad posee un unhiverso
cultural propio en el que surgen, cambian o desaparecen ciertos
aemergentes que constituyen el Sistema Referencial. Por emergente
se entiende lo que ocurre o deja de ocurrir en el entorno, en

cualquier lugar y tiempo independientemente de sus causas y efectos

(28)
La informacidn que se retoma del (5R) se transmite por
interacciones -sociales gue pPueden realizarse a travéds de dos
tipos de acciones: las ejecutivas, encargadas de ralacionar a los

hombres por el camino de la coactuacidén y las expresivas, donde se
hace uso de senales para, formar expresiones que permitan el ajuste
entre los individuos por medio de la comunicacion. Las accionas
ejecutivas se ubican dentro del Sistema Social donde surgen objetos,
sujetos o© situaciones sobre las cuales comunicar, mientras que las

expreaesivas constituyen el Sistema Comunicativo.
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Las sociedades sélo son posibles an organizacidn, de lo
contrario producirfan desorden en los otros sistemas (unwelt). Por
eso, en el sistema social se generan invariantes qua lo regulan para
adaptarse al conflicto; asi, autorregulacién v conflicto son
mecanismos solidarios que permiten los cambios al intarior del
sistema.La autorregulacidh se entiende como la transformacidn de los
dinamismos externos en internos, mientras que el conflicto o crisis
ex 2]l cambio de las invarianzas en constricciones axternas.

“La invarianza de un sistema estd constituida por hechos
recurrentes en el tiempo, sin que asto implique que zean hachos
eternamente iddénticos" (29) De esta manera, sSe tiene que los cambios
en el sistema se realizan basdndose en los elamentos permanantes qua
genera en su interior.

Entre las invariantes dal SS encontramos el modelo da orden que
difunden las instituciones sociales a través de la informacidn. Esta
se estructura en productos comunicativos que permiten compartir los
conocimientos, expresamente organizados para ser transmitidos. Por lo
tanto se entendars que un producto comunicativo es un objeto
fabricado con un valor de uso concreto: poner la informacidn
elaborada Por unos sujetos-agentes socialas a disposicidn de
otros. (30)

La realizacidn de los productos comunicativos depende del
vinculo que se establece entre cuatro elementos, componentes da todo
procaso comunicativo: actores, expresiones, instrumentos 1
representaciones. Estos conforman un sistema porqua si falta

alguno no hay comunicacidn.
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AcTORESw$—’< INSTRUMENTOS

EXPRESIONES .———» REPRESENTACIONES
Martin Serrano denomina Actor a cualquier sujeto humano o animal
capaz de modificar el ecosistema en el que estd incluido.El medio
puede ser afectado directamente ( por lo que el actor hace) o de
forma indirecta mediante 1la informacidn. El1 autor propone que a los
actores de la comunicacidn se les llame Ego y Alter para diferenciar

a quien emite y quien recibe el mensaje. (31)

Los actores utilizan ciertos instrumentos para elaborar
expresiones que los pongan en contacto. Por instrumentos se entienda
el conjunto de organos biolégicos y\o tecnoldgicos que aseguran al
acoplamiento entre al trabajo que realiza Ego para expresarse y el
trabajo perceptivo de Alter.

Las expresiones sa rafieren a las transformacionas que Ego haca
da un objeto o© cosa con el fin de darle un sentido relevante para
Alter.

Mediante las expresiones los actores pueden llegar a compartir
ciertas representaciones. que son conceptos, expectativas y valoras en
torno a un objeto de referancia. Considdrese objeto de referencia de
la comunicacidn aquellas ideas, valoraes, emociones, sentimientos,
categorias, relaciones, . objetos, personas, grupos, institucionas, a

propésito de los cudles se comunica (32)
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Da lo anterior se desprende que la conservacidn del SS requiere
de ajustes permanentes con el Sistema Comunicativo porque los cambios
que sufre alguno repercuten necesariamente an el otro.
Por ejemplo, en al =12] hay constante aparicidn de emargentas o
aconteceres sobre los cuales comunicar, si en un momanto dado este
hecho provoca la transformacidn de las evaluaciones consideradas
legitimas, probablemente en los productos comunicativos aparezcan y
sae borren ciertos temas, determinados personajas u otros Jjuicios de
valor. (33)

El ajuste anttrea loz sistamazx es posibla debido a que ambos
presentan tres niveles comuness Infraestructura - Estructura

Superestructura, dentro de los cuales existen elementos aquivalentes.

Ss sC
S Manifestaciones culturales Relatos (interpretacidn de
normas sociales, ideas, los acontecereas)
creencias ([ IDEOLOGIA 1 PRODUCTOS COMUNICATIVO
E Instancias juridico politicas Instituciones mediadoras
Estado~Derechc Organizaciones (informativas, educativas..)

sociales (familia, iglesia,
partidos politicos, medios
de comunicacidn...)

I Engloba las fuarzas Medios de produccidn,
productivas, tanto los medios inmuebles, herramientas
de prduccidn (recursos naturales, computadoras...

equipos, herramientas) asi como
lag relaciones sociales de
produccidn.
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El modo de produccidnh se refiere a la forma en que los hombres
obtienen suUs medios materiales de existencia. Ello supohe
necesariamente dos tipos de ralaciones indisolubles, q u e e s

necesario distinguir en el plano tedrico:

1.’La capacidad que log hombres poseen en determinado momento para
obtener cierta productividad con ayuda de sus conocimientos y
técnicas, maquinas y herramientas ( Fuarzas productivas).

2. RELACIONES SOCIALES DE PRODUCCION la re2lacidn que los hombras
establecen entre si en el proceso productivo.

Tanto el modo de produccidn como el avance tacnoldgico son
factores determinantes en la organizacién del S8 va que d= dstos
depende el como se utilicen 1los recursos naturales y materiales con
que cuenta la sociedad, que organizaciones sze deben conservar o
deséparecer, las funciohes que cada una debe cumplir...

En el SC influye notablemente el avance tecnoldgico,porque
transforman 1los medios, instrumentos y formas que se utilizan para
difundir informacidn.

Dentro del SS se encuentra, ademds del SC, el S.Cognitivo. Este
concentra las ideas y representaciones que orientan las actividades
fisicas e intelectuales de los miembros de la sociedad. En el S.Co.
se modifica el conocimiento acerca del mundo.

Aunque Martin Serrano, en su modelo de la cebolla, no incluyve
explicitamente el Sistema Educativo, d&ste también se puede ubicar
dentro del §§ v como es un sistema abierto, tiene la capacidad de

interactuar con los sistemas restantes, entre los que figura el SC.
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Dea acuerdo con Juan Prawda se considera que la aducacidn as

un sistema porque conjunta normas, instituciones, recursos y
tecnologias destinados a ofrecer servicios, educativos v
culturales, segun los principios ideolégicos que sustenta un pafls

especifico (34) Estos alementos avudan a la reproduceidn deal
sistema educativo. La reproduccidh es una necesidad de todo sistema
para poder conservarse, por 1 o tanto, la reproduccidn as la
repeticidn de un cddigo, de una pauta. Sin embargo ésta no debe
entenderse como una repeticidn pura e idéntica porqua es sobre esta
repeticidn donde sa introducen normax nuavas para producir. ;Y qué
es producir? La produccidn se refiere a la capacidad que tisne
el hombre para transformar su entorno utilizando trabajo intelectual

y manhuwal. (35)

REPRODUCCION PROPUCCION
PAUTA ANTIGUA ’ PAUTA NUEVA
REPITE
CODIGO

LINGUISTICO
INTRODUCE

INNOVACION

Desde aste punto de vista, el trabajo educativo as eminentamente
reproductivo porque se producen recursos humanos siguiendo raglas
determinadas con la finalidad de que cumplan una funcidén dentro del

sistema reproductivo social
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La educacion ha sido motivo de reflexién en muchos sentidos v
desda dJdiferantas puntos de vista. La mayoria de las obras de la
disciplina comienran con una definicidn comentada de la educacidn. De
aqui las centenas de definiciones que han sido propuestas.

En cuanto a Ia polisemia del tdérmino educacidn, A. Sanvisens
Marfull dice que &sta puede ser considerada como el rasultado de una
accidn 0 un conjunto de acciones que desemboca en el hombre aducado.
La educacidn tambign puede entenderse come la relacidn entra
maestros vy alumnhos, padres a hijos... o bian educacion come
producto de determinadas instituciones: educacion ascolar, 1o cudl
indica un mecanismo de reproduccidn (35)

Martiniano Arraedondo propone que mds que definir habria que
caracterizar a la educacién. Por una parte se contempla como un
fendmeno histdrico social que siempre ha existido ( procesos de
socializacidn y enculturacidn). Se concibe tambidn como el desarrollo
de las posibilidades de la persona humana y como la necesidad de
nutrir de conocimientps al sujeto. (36)

Esta postura presenta dos enfoques concretos: uno centrado en
el Proceso social, otro en el desarsrollo -del sujeto mismo

Para Miaralet (37) hablar de educacidn es referirse a ella como
institucidn social, como sistema educativo y como un proceso an el
que existe la comunicacidn entre dos o mis personas <onh posibilidad
de modificaciones recfpfocas. *Asi la educacidn puade entenderse en

tras sentidos: como sistema, producto y proceso.”
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Gubernamentalmente, la educacidén se concibe como un detonador
imprescindible en la transformacidn de la sociedad “ a travds de la
educacidn se prepara a los Jjévenes mexicanog en los valores
histdéricos y culturales de nuestra nacionalidad, tambi€n se capacitan
en las destrezas especializadas de la tecnologia...® (38)

La educacidén puede ser analizada desde difaerentas perspectivas
sociologfa, antropologia, historia, pedagogia.. lo que cabe destacar
es que desde el d&ngulo que se le mire, todo acto educativo es un
un acto comunicativo.

Entendemos por acto educativo la accidn expresiva y\o ejecutiva
limitada a contenidos precisos acordes a cada dpoca histdrica
(ensefianza). La ensefianza va encaminada hacia el mantenimiento vy la
conservacién del hombre, por lo tanto, para transmitir las pautas
sociales se requiere la comunicacién.

De esta manaera, el proceseo educativo implica un permanaente
intercambio de informacidn. Informacidn que es.el producto de una
expariencia humana acumulada v dque se represehta e impoha al hombre.
Asi resulta claro que la educacidn se realiza mediante procasos da
comunicacidn, eh los cuales ahtran =n Jjuego significados diversos
donde se encuentran implicitos paradigmas de interpretacidn y

vigsionhes del mundo aspecificas que se transmiten por medio de

mensajes.
El mensaje actla como intermediario en las relaciohes da
comunicacidén, e s el eslabdn que une a Ego y Alter pero no es

solamente un cUmulo de informaciédn sino qua un mensaje as algo nds
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complejo, porque " es un proceso de seleccidn entre al rapertorio
disponible de unidades culturales y sus combinaciones que al amisor
aestructura v el receptor raconstruyea mediante la recurrencia paralela
de los cédigos" (39)

Umberto Eco define eddigo como "un sistema de posibilidades
superpuesto a 1 a igualdad de probabilidades del sistema. Para
facilitar su dominioc conmutativo" (40) Si se acepta la dafinicidn de
Eco entonces el modelo de mediacidn es comparable con al
cédigo va que ambos pueden restablecer el orden intercambiando los
alementos en el sistema.

El mensaje educative en particular es fruto de una eleccidn
entfe los contenidos posibles y las formas de transmitirlos: ademds
responde a una manera especffica d e conceptualizar la formacidn de
los alumnos en los diversos grados ascolares y de valorar
aqueallos aspectos considerados relevantes para s u formacidn
{ cognitivos, valorativos y de conducta}

Por lo anterior, este trabajo parte de la idea de que la
educagién, organizada por el sistema escolar, es un proceso orientado
por fines econdmico-politicos que a trav&s de discursos pedagdgicos
pretende homogeneizar los valores, costumbres, creencias y actitudes

de los individuos que conforman la sociedad: encul turizacidh.
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Se considera discurso pedagdgico al conjunto de actos expresivo-
‘ejecutivos que se realizan en el proceso ansefanza-aprendizaje.
De acuerdo con Bourdieu (41) el sistema escolar es el dnico
habilitado pPara transmitir el cuerpo jerarquizado de aptitudes y
conocimientos que constituyen la cultura leaftima.
Jose Manuel Villalpando (42) observa en el sistema escolar una
serie de atributos que lo hacén un medio eficaz de enculturizacidn.
a) Es gradual: se busca concordancia entre las etapas educativas y
la edad del individuo.

b) Sus contenidos estdn programados para encauzar su accidn hacia el
logro de metas sefmaladas.

c) Opera metddicamente de acuerdo a la naturaleza de los propios
contenidos.

d) Su accidn es institucionalizada, es decir, conducida por
profesionales encargados expresamente de la aeducacidn.

e) Es una educacifén intencional; organiza los contanidos a transmitir

{ programas de estudio) y la forma de impartirlos (diddctica)
El sistema escolar es, desde hace’ muchos ahos, el sistema
educativo oficial vy nacional. Se desarrolla de acuerdo a una

propuesta pedagdgica que pueade considerarse como sintesis de los
proyectos politicos ‘e ideoldgicos del gebiernc en turno. nga
gobierno ha tenido una manera especifica de entendar la aducaciédn y
lo que édsta debe significar en 2l desarrollo del pais. Esta filosofia
as la que orienta e inspira la politica educativa a segulr dandole

racionalidad y congruencia.
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La politica educativa es el conjunto de acciones del Gobierno que
tienen por objato el sistema aducativo. Estas acciones incluven la
definicidh da los objetivos, su organizacidn y la instrumentacién de
sus decisiones.

Segln Pablo Latapi (43) la politica educativa puede abordarse en
diferentes Planos: filosdfico-ideoldgico, social, organizativo-
administrativo, pedagdgico vy negociacidn de interesas.

FILOSOFICO E IDEOLOGICO

La politica educativa forma parte de wun provecto de sociedad y
supone la definicidén de conceptos bd&sicos "naturaleza del desarrollo,
de la educacidn, del hombre" y 1la afirmacién de algunos valores
humanos.

SOCIAL
Se precisan consecuencias sociales que se aesperan de las

decisiones sobre el sistema educativo.

ORGANIZATIVO-ADMINISTRATIVO
Es el funcionamiento del S.E como una parte especializada de la
administracidon pdblica.

PEDAGOGICA
Se entiende como el conjunto de caracteristicas deseables qua

deben promoverse en el 'proceso de ensehanza-aprendizaje. Supone la
definicidn de un concapto tedrico de aprendizaje y de tecnicas

adecuadas relativas a la interrelacidén educando-educador.
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NEGOCIACION DE INTERESES

La politica educativa se muave en el campo de las presiones,
demandas y apoyos de los diversos grupos sociales y supone criterios
politicos para normar las decisiones.

En este trabajo se consideran solo dos aspectos de la politica

aeducativa (pedagdgico Yy filosdfico-ideoldgico) para ravisar los
cuatrs planas ¥y programas da astudic que han orientado a la educacidn

primaria (nivel seleccionado para realizar nuestro anklisis) asf se
podrabh comparar los contenidos y objetivos propuastos en las diversas
raformas educativas.

Los planes 14 Programas de estudio representan el enlace
necesario entre los dos factores de la =ducacidn: la ensefanza y el
aprendizaje. Los planes Y Programas exprasan el conjunto de
conocimientos que deber& alcanzar el alumno y que debera ensefar el
maestro, también regulan la marcha del proceso escolar e influyven en
su rendimiento (44)

La ascuela primaria es el fundamento del sistema educativo
porque sienta las basaes que posibilitan la formacidn posterior.
Ademds.es la Unica escuela que conocerd a la mavoria de los mexicanos
1o que le da un cardcter decisivo dentro de la sociedad.

Seguin datos del Programa para la Modernizacidn Educativa, 14.6
millones de nifios cursan este nivel: el 72% en escuelas faderales, el
25% en estatales y el 3% en particulares.

La educacidén primaria es importante porque en ella el individuo
se enfrenta pPor primera vez al conocimiento sistematizado y por ende,

las experiencias que adquiera durante ase pariodo serdn sus
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compaferas en cada etapa escolar; asi los hébitos, actitudes, vicios
y virtudes que un sujeto adquiere durante la educacidn elemental, sa
raflejan tarde o temprano en subsiguientes actividades porquae el
primer contacto rutinario fuera de la familia permanece siempre.

La Secretaria de Educacidn Publica concibe a la educacidn
Qrimaria como agquélla que le permite al nifio tener concieancia social
suficiente para convertirse en agente de su propio desarrollo y da
la sociedad a la que pertencce.

Ahi radica el cardcter formativo,mds que
informativo de la educacidn primaria vy

la necesidad de que al nifo aprenda a
aprender, de modo que durante toda su
vida, busque y utilice por si mismo al

conocimiento, organice sus observacioneaes
por medio de la reflexidn y participe
responsable y criticamente en la vida
social (45)
De lo. anterior se desprende que la educacién primaria se destina
a proporcionar los elementos bdsicos de comunicacién y comprensidn
cultural. El nito aprende a leer, escribir, las operaciones
aritméticas, toma contacto con los valores culturales y sa relaciona

con un grupo social mds grande que 21 nicleo familiar.

El nivel primaria es obligatorio para todos los habitantes de la

Republica y gratuito cuando es impartido por el Estado. Atienda . a
nifos de 6 a 14 atios de edad y se imparte en los maedios urbano y
rural. No obstante, la SEP ha implementado diversas maneras de

difundir los conocimientos b#&sicos en la mavor parte del tarritorio

mexicano. De esta manera encontramoss:
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PRIMARIA GENERAL Es proporcionada por la SEP, los gobiernos da
los Estados y los particulares, para gQrupos
escolares de 30 o md&s nifios.

PRIMARIA BILINGUE Se imparte en el medio indigena. Adapta los

BICULTURAL Programas de primaria a las necesidadas
regionales; sus escualas dependan tdcnica vy
administrativamente de la SEP, controlados
en forma directa por la Direccién General de
Educacidn Indigana.

CURSOS COMUNITARIOS Se dan en comunidades que por sy ascasez de
poblacidnh y aislamiento no puaden recibir
otros beneficios. Son escuelas unitarias
(un sélo instructor se encarga de los grupos)

PROGRAMAS ESPECIALES Se raefiare a dos tipos de servicios: la
educacidn especial, dirigida a personas con
problemas de aprendizaje,conducta o problemas
motoreas. El segundo rubro es la eduacidn
indigena.

Como puede observarse, este nivel aducativo es al quae cuenta con
mayor cantidad de alumnos, razdn que justifica la necesidad de hacer
una investigacidn que profundice sobre los contenidos que =me
transmiten a nivel nacionhal. Sin embargo, en las escuelas primarias
sa desarrolla un discurso pedagdégico complejo, compuesto de maltiplas
aelementos provenientes, tanto de los libros de texto, como de las
- concepciones del maestro vy de los mismos alumnos. Esta situacidn hace
que nos limitemos al andlisis de wna parte comén a todas allas: el

libro de texto gratuito,el instrumento mdas utilizado en al proceso

ensefianza-aprendizaje del nivel elemental.
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Empreander un anilisis global dal libro de texto gratuito seria
algo nuy amplio y laborioso que requeriria de la cooperacidn de
diferentes disciplinas por los diversos aspectos qua ofrece para su

estudio.

¢COMO CONSIDERAR AL LIBRO DE TEXTO GRATUITO?
i. Podemos referirnos al loéro constitucional cuya pretensidn es
brindar educacidn gratuita e indiscriminada a toda la poblacidn
{ por lo menos en 21 nivel elemental)
2. Como represantante (vehiculo legitimo de informacidn) de una
institucidn facultada expresamente para impartir la educacidn a

a la qua constitucionalmente se tiene derecho.

3. También puede hablarse dal objeto, material didactico
estructurado con signos icdnico-linglisticos que se utiliza en
escuélas de gobierno. Es en aste ultimo aspaéto donda va a
centrarse la investigacidn del libro de ciencias sociales Para
6o grado.

Se parte de la idea de que el libro da texto no as sblo un
instrumento diddctico entre profesor y alumno, sino un discurso o
‘vohiculo de orden que media entre el nifo ¥y sus reprasentacionas
del entorno social, para mantemer un equilibrioc entre lo qua piensa
dal mundo y cémo debe desarrollarse en &l.

Si ubicamos al 1libro de texto como discurso es porque los
discursos nos acercan a lo que creemos es la realidad, en parte
porque la expresan, la transforman, interpratan 14 permiten

conocerla. (46}
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Decimos que EXPRESAN 1la realidad porquae ponen de manifiasto
los aconteceres de nuestro entorno, aunque no de forma lisa e
indiscriminada.

La TRANSFORMAN por ‘'la via del lenguaje, al cual opera a travds
de modelos comunicativos. Debido esto el enfoque discursivo considera
que ninguna palabra o expresidn existe en estado puro, sino siampre
desampefifndose como elemento vivo en el interior de una determinada
estrategia comunicativa.

INTERPRETAN. Los discursos articulan las cosas con el saentido
qua la sociedad produce en torno a ellas y en el acto mismo de emitir
discursos les otorga sentido. Con el tismpo, los discursos mueren o
perduran, se modifican o se mezclan, pPero a fin de cuentas, todos
conllevan un telén de fondo sin el cual, los signos lingliisticos que
lo forman, carecerian de sentido.

Asi tenamos 4que los discursos se astructuran an una etapa
histdrico determinado v bajo un conjunto de caracteristicas
lingliisticas ldgicas (argumentos)

PERMITEN CONOCERLA Muchos puaden ser los objetivos del discurso,
sin embargo consideramos que su tarea esencial es redefinir, de
manera constante 1o que rodea, socialmente a lo dicho y no dicho en
nuestras sociedades.

Los discursos funcionan como vehiculos que transmiten las
informaciones que haﬁen circular instituciones sociales encargadas de
seleccionar los conocimientos dtiles a la sociedad en general. Por

eso, el discurso es poder y como diria J.Martfn Barbero, “"el poder ha
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reclamado su control desde que los hombres empezaron a juntarse y a
hablar” (47)

De esta wmanera, no hay sociedad, pPor pequefia que sea, que no
reglamente la produccidn v distribucidén de los discursos.Pero no sdlo
el uso, también la circulacidn y sobre todo las fdbricas "al qués el
quién, el cémo y el con qué" Todo el digpositivo del decir es objeto
de. una cuidadosa y constante regulacidn social (48)

Con base en lo anterior, denominaremos discurso a toda prdctica
enunciativa considerada en funcidn de sus CONDICIONES SOCIALES DE
PRODUCCION. Pecheaux (49) identifica las siguientes:

a) INSTITUCIONALES Todo discurso estd inmerso en un Proceso social.

b) IDEOLOGICO-CULTURALES El discurso remite implicita o
explicitamente a wna premisa cultural que se relaciona con el
sistema de representaciones y\o valores dentro de una sociedad.

c) HISTORICO-COYUNTURALES
No hay discursos autdnomos; hay cadenas

discursivas (diacronia) pero cada discurso surge en un momento
particular, concrete (sincrénico).
De esta forma, los discursos cumplen funciones en al plano de la

comunicacidn, Portine (50) sehala fundamentalmente tres:z
INFORMATIVA Implica reducir el margen de incertidumbre del
interlocutor con respecto a algiun cambio referencial.
EXPRESIVA La forma de decir las cosas hace que el discurso
implicita o explicitamente revele al sujeto de enunciacidn.
ARGUMENTATIVA Esquematiza la realidad con vistas a una intarvencidn

sobre el auditorio.
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Aunque las tres funciones qua enumera Portine se Presentan
Juntas en la mayoria de los casos, parte del poder que tiene el
discurso se debe a la fuerza argumentativa que en @&l existe. Esto
implica que la efectividad de un discurso no depende s6lo de la
autoridad da quién lo dice, sino de la forma en que estia

estructurado.
Para profundizar en el estudio de la argumentacidn, Gilberto

Ginénez‘ diferencia las concepcionas restrictivas v extensivas que
presenta.

LAS CONCEPCIONES RESTRICTIVAS reducen la argumentacidn a operaciones
explicitas de encadenamiento ldgico del discurso. Aqui se torna
relevante la parte demostrativa del discurso, lo cual indiferencia la
argumentacidn de la demostracidn.

Ante esta perspectiva, Perelman afirma que la argumentacién se
encuentra ligada a la razdén préctica cuyo &mbito es lo verosimil y
razonable, se dirige siempre a un auditorio concreto. Su objetivo es
provocar o acrecentar la adhesidén a las tesis que se presentan. De
aqui la necesidad de que las premisas de una argumentacidn sean
compartidas por el auditorio (51)

Bajo este mismo enfoque, otra contribucidn importante es la de
Karl Heinz Gottert (52) que distingue dos tipos de argumentacién:
explicacidn vy justificacidn.

Las explicaciones se refieren al ambito de 1los
hechos o acontecimientos considerados
objetivamente, mientras que las Jjustificaciones
tienen por objeto sblo acciones o comportamientos
pasados (evaluaciones) o futuros(recomendaciones)

que se consideran desde un dngulo valorativo o
normativo. Pueden explicarse pero no justificarse
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las propiedades de la luz, la intensidad da wun
sismo o eclipse; por el contrario, se justifican
pero no se explican: la politica econdmica de un
gobierno, la legalizacién de un aborto o la
construccidn de una central nuclacelectrica.

La aportacidn de . Gottert es importante para el astudio del
discurso porque deja muy claro el ambito en que actda la explicacion
v la justificacién. La primera es de cardcter predominantemente
tedrico, mientras que la segunda es mds de cardcter prictico, es decir

criterios evaluativos respaldados por el consenso social.

Enseguida se presenta un asquema que recapitula el pensamiento

—»,/,,/,ARGUMENTACION\\\\\\“\\?I
EXPLICACTON JUSTIFICACION

del autors

FORMA Juicio constatativo Recomndacidn -~ evaluacidn

OBJETO Hechos, acciones y Acciones
acontecimientos

FUNDAMENTD \\\

Causa:.—'.\ /Mot ivos R}ZOK
CRITERIO Laeyves Normas o valores

CONCEPCIONES EXTENSIVAS

Parten del supuesto de que la argumentacidn no se reduce a los
razonamientos que se. presentan en el discurso. Al contrario,
considera que el sujeto enunciador del discurso realiza una acgividad
operatoria al eétablecer un acto de comunicacidn. Con esta actividad

se busca elaborar una representacidn de la realidad con el propdsito



44

de volverla aceptable y verosimil para otros sujatos. Se raquiere que

el modelo elaborado sea compatible con los valores @ interaeses del

destinatario.

El discurso que la institugidn elabora para los nifios, puede
analizarse en el libro de ciencias sociales. La eleccidn da esta
materia se debe a que su estudio as  importante para la formacidh
del ser humano. Aunque la conciencia as facultad propia de los
individuos ¥y no de los agarupos, los primeros son lo que son
poraue forman parte de una colectividad. De tal manera tanemos
que ninguna conciencia humana esta encerrada en sf misma, hinguna
piensa aislada a su circunstancia. Por 1lo anterior, consideramos
que el conocimiento histérico no dabe tener por objeto una
coleccidn compuesta de forma arbitraria por hechos aislados
{ come suele organizarse) sino por conjuntos articulados de forma
indivisible.

Respecto al grado escolar elegido (60) se puede sefalar que:s
1. Sexto afio es la etapa terminal de un primer nivel educativo

para los que logran concluirla, ya que es innegable a1 alto

indice de desercidn que por causas econdmicas-nutricionales y

sociales, se da en la escuela primaria.

La escuela primaria es el principal filtro social
en la carrera escolar, pues sélo alrededor de la
mitad de los nifios que se inscriben a ella, logran
terminarla. Anualmente, cerca de 800 mil nifos
abandonan la escuela... Solo 50 de cada 100 ninos
terminan la escuala primaria... 53 de cada 100 que
la terminan 1o hacen en siete anos o mds.
cQuidnes son los que desertan de la escuela? ¢Cémo

se distribuye socialmente el éxito vy el fracaso
escolar? Algunos estudios coinciden en senRnalar que
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‘hay una correlacidn fuerte entre dxito \ fracaso
escolar y €l ingreso y status de las familias de
origen de los alumnos.fAl parecer el fracaso afecta
mas a los nifios que provienen de familias de bajo
nivel socioecondmico... (53)

Tal vez parezca contradictorio hablar de causas econémicas en un

sistema donde la educacidn as gratuita. Sin embargo, esa gratuidad
qista de serlo por los "pequehos gastos" que requiere la educacidn
primaria (uniformes, cuotas, cooperacién para el dia del maestro, o
simplemente para adquirir los cuadernos, colores o materiales
especificos) para el proceso de aprendizaje. No obstante, esos
gastos resultarian minimos si la preparacién de quienes la concluyen
fuera satisfactoria.
2. Este periodo educativo es el marco para el desarrollo mental del
nifo; asf cuando llega a 60 grado ( entre los 11 y 12 afos) en el
nifio se ha madurado un pensamiento reflexivo con razonamientos
légicos, es capaz de abstraer, sintetizar o divergir. A esta etapa
Piaget la Ilama construccion del pensamiento formal " es una
actividad en donde el pensamiento siempre precede a la accidn, por
tanto, la reflexibn inicial, se hace primero en el terrenc de la
representacidn de las acciones para despuds pasar a la ejecucidn de
éstas" (54)

La afirmacidn de Piaget, es un argumento importante para prestar
mas atencion a los contenidos que se transmiten por medio de la
educacibn formal. Si ésta considerara, seriamente, los cambios que
Qcurran en el nifio que estd formando, tendria que fomentar el

desarrolle de facultades propias de su edad. Asi en vez da atosigar
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al nifo con informacidn v  hacer que la memorice para pasar exdmenas

serfia recomendable ayudarlos a desarrollar un mé&todo de construccidn

del conocimiento: que busque v utilice la informacidén que adquiera,

sin que importe la cantidad de datos, sino el interés que el nifio

tenga para obtenerlos, Porque esto wva a asegurar la permanencia de

esa inforwacidn en ellos, es decir, el aprendizaje v a a ser
significativo.

El aprendizaje significativo es el que tiene sentido en la vida
da una persona, le ayuda en su desarrollo y en su realizacidn (55)

Lo contrario del aprendizaje significativo es el memorismo que
consiste en que el individuo sdélo trata de grabarse una sefie de
datos para poder repetirlos tal cual en el momento del examen .
Lo criticable de esta actitud no es el hecho de la retencién de
conocimientos, esto es necesario en todo proceso educativo; lo dahino
de este asunto es que el sujeto no pase a una etapa superior a la
repeticién, que noe haya comprensidn del tema, gue no piense en la
materia como algo de interés personal, es decir. que el dato se quede

en el dato mismo.

Cuande una persona asimila afectivamente un conocimiento, 1o que
hace es asociarlo o conectarlo con las conocimientos que va posela

propiciando su desarrollo.
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€l libro de texto de ciencias sociales aborda la historia
universal de los dos 4Gltimos siglos... De las ocho unidades temAticas
que lo integran (exceptuando la parte introductoria) siete de ellas
se dedican a resehar los. aspectos sociopol{ticos de diferentes
paises. Sin embargo, la organizacidn temdtica dal libro no presenta
una clasificacidn concreta, por lo tanto en el texto es frecuente
encontrar un mismo tema en diferentes unidades pero sélo para aportar

mas datos no para relacionar lo que se habfa mencionado anteriormente

Esta circunstancia orilld a que se realizaran encuestas a nifos
que (en febrero de 1992) cursaban el sexto aho escolar. Dos fueron
los grupos encuestados y las opiniones mads frecuentes respecto a la
informacidn del libro fueron las siguientes:

1. Es wun 1libro muy extenso. Se tratan muchos temas pero nho se

profundiza en ninguno.

2. El1 vinculo entre las unidades resulta confuso para 1os ninos-
debido a que el tiempo de que se dispone para "terminar" el
libro no es suficiente.

3. Se dejan tareas para hacer en casa pero muchas veces no se
explica cbmo hacerlas.

4. Generalmente no se discuten ( revisidn en grupo) las tareas
an casa "no sabemos si estidn bien o contestamos mal®.

Por su parte algunos maestros que han tenido a su cargo el
sexto afo coincidieron en que para evitar el fastidio de los niﬁoé
procuran seleccionar lo esencial de cada unidad "el programa es tan

extenso que realmente no podemos darles la importancia vy tiempo que
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cada tema necesita... Ademds en sexto afo los temas que tratamos son
mis bien la historia y el desarrollo de otros paises, por ese motivo
no nos adentramos a lo que realmente son las Ciencias Sociales como
el Civismo, Sociologia, Economia, etc." Respecto a las formas de
evaluacidén, los profesores indicaron que 1o mds importante son los
exdmenes, seguidos de los trabajos de investigacidn, maquetas y
participacion del alumno. Finalmente expresaron los errores que a sy
criterio, tenia el libro de texto de ciencias sociales. "En primer
lugar es un material muy extenso vy no da tiempo da darlo como debe
ser. Ademds una de las finalidades de las Cienclas Sociales ag
inculcar el respeto a los padrres, maestros, autoridades Y aeste
programa de sexto afo Unicamente trata de la historia de los paises"

Los comentarios anteriores reflejan la ambiguedad que se tiene
del concepto ensehanza - aprendizaje. Para los maestros dar un buen
curso es terminar con las unidades teméticas marcadas por la SEP
estdh © no de acuerdo con los contenidos propuestos (lo que importa
es que el trabajo se refleje en un libro terminado); mientras que la
obligacidn de los nifos es cumplir con todo lo que indique el
profesor.

Precisamente por la relevancia que adquiere el libro de texto al
interior de las aulas es que surge la inquietud por analizar los
contenidos que se transmiten por este medio, ya que a partir de las
designaciones que se hacen de los objetos de referencia, es que los
individuos estructuramos repraesentaciones ( pPautas., valores,

conceptos y expectativas) que compartimos con los demds.
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iPe  qué forma un producto comunicativo como el libro de texto
le Presenta al niro el entorno social en que se desenvuelve
cotidianamente?

El estudio de cébmo se establecen las correspondencias entre
los sistemas, recurriendo a modelos de representacidn del mundo, es
ijebo especifico de la Teoria de la mediacidn. ESsta permite
comprendear como interpreta el relator las interacciones reciprocas
entre el Sistema Social (55) el Sistema Comunicativo (QC) el Sistema
Referencial (SR) y el relato mismo.

* El relato no es un espejo ni de los actores sociales, ni de la
accidn social: es sdlo su figuracidn modalada por el mediador con el
material de los datos de refarencia'. (56)

En al relato se mencionan personajes que pueden designar a
actores que se dJdesempenan en el Imbito de la accidén o en el de la
comunicacidén. Por perscnaje se entiende un actor que participa en la
trama de un relato que es algo muy diferente a actuar mediante un
relato. Los actores personaje (A-P) participan pero no actdan. Los
Ynicos que pueden actuar recurriendo a un relato son los mediadores
que los producen y distribuyen.Cabe aclarar que el A-P del relato no
se limita a la participacidn de seres humanos, sino que puaden ser
objetos, organizaciones, instituciones, valores y conceptos. En 1la
Produccidn Social de Comunicacidén Martin Serrano plantea un modelo
analitico de actores basado en un enfoque mediacional: MODELO DE

GESTA.
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Si se parte de los actores para realizar el andlisis es porque

* Constituyven la via para entrar a la narracidh.

* Asumen los roles conforme a los cuales se dividen las funciones
sociales.

* Participan activamente en la conservacidn y transformacidn de la
realidad.

* Ralacionan tres planos:

1. ACCION los agentes sociales que intervienan en el acontecer.

2. COMUNICACION comunicante, productor o usuario de la informacidn

3. NARRACION describe la actividad de los A-P en el cumplimiento
de los sucesivos roles que asune.

El modelo de gesta da cuenta de la organizacidn interna de los
relatos sociopoliticos especificando el nivel de actuacidn y la
ubicacidn que tiene cada actor dentro del sistema de roles propuesto
en el relato.

Martin Serrano explica que el térmiro rol sugiere una
representacidn teatral Pero también se le utiliza para indicar
actuaciones que se llevan a cabo en otros escenarios, entre ellos las
organizaciones pdblicas y la comunicacién de masas.. (57)

Los rolas representan al orden institucional
Esta representacidn se efectua en dos nivelas
a)El desempefio dal rol reprasenta 21 rol mismo
Par ejemplo, dedicarse a juzgar es representar
el rol de juezs; b) el rol representa todo un
nexo institucional de comportamiento. El1 rol
de juez tiene relacion con otros roles cuya

totalidad abarca la institucién de la ley y el
juez actda como su representante.
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Para M.M.Sarrano los roles son el repertorio de significantes
que utilira cada relato para definir las situaciones en las que
participan los actores .

Todo ralato reduce al actor que encarna un personaje piblico, a una
sumR da roles institucionhalaes que pueden estereoctipar una imagen
plblica del actor.

' Operacionalmente rol serd entendido como cada una de las
acciones que realiza un A-P dentro del relato, mientras que el
conjunto de dichas acciones conformard la funcioh especffica del A-P.

En wl dmbito sociopolitico se proponen juicies de valor que
puaden ser aceptados por todos cada vez que aparezca una situacidn
sanajanta a la qua les dio origen. De esta manera, el libro de texto
as un ralato sociopolftico Porque entre sus funciones estd la de
contribuir, por via narrativa, a legitimar las instituciones
madiadoras. En consecuencia es posible analizar el libro utilizando
el modelo de gesta.

Por lo tanto el andlisis de los actores vy sus respectivos roles
revela las mediaciones que se establecen entre los aconteceres del S$S
y la manera como &stos cobran significado para los individuos.

yos ralatos construidos con la estructura de narrativa de gesta,
distinguen cuidadosamente Intdrrpretes, Destinatarios, Espectadores vy
las funciones de cada uno de ellos. De este modo, los personajes del
relato sirven para mantener separadas ( a nivel de representacién de
la accidn social) las funcionas que en la practica social también
estdn separadas. Por eso, este modelo aparece en el relato

sociopolitico donde se observa la lucha por el poder (58)
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El modalo da gasta propone una organizacidn funcional de los
actores personaje an base a oposiciones arquetipicas de la trama:
Hefroes \ Antihgroes, Lideres \ DObservadores, Lideras \ Cooperantes.

La condicidén da personajes se adquiere por el hecho de aparecer
mancionades en al relato y no por el hecho de actuar en al entorno,
aunque 1o qua @n &l sa dice de 1los personajes, tenga por objeto dar
noticia da lo Quea exprasan o hacen Agentes y Comunicantes an el
aecosistema.

Actores Agentas son aquéllos que modifican el ecosistema con un
conportamianto ejecutivo v \ o expresivo. Tambidn entran en esta
catagoria los sujatos qua se ven implicados en las modificéciones
que se generan.

Log Actores Comunicantes tambidn modifican el ecosistema paro de
manara informacional madiantea comportamientos expresivos.

Log Actores realizan diferantes funciones sasdn el sistema en el
Que actten. En cada sistema pueden identificarse cuatro niveles de

actuacidn: accidn, informacidn, pasién, control.
SISTEMA SOCIAL

ARONISTAS son agentes que pueden actuar en dos niveles: como lideres
en la accidn social < Protagonistas - Antagonistas > o cooperando
con otros. Los protagonistas se diferencian de la antaaonistas segdn
que actéen a favor o =n contra del grupo con el qua se identifica el

madiador.
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TESTIRDS Son quienes preasencian el desarrollo de los acontacimientos

sin implicarse ni participar en ellos; tampoco son afectados por sus

consecuencias.

AFECTADOS Agentes que o participan activamente en los
acontecimientos. petro que son afectados por sSus consecuencias
INTERVENTORES Se sirven de las interacciones de los otros para

alcanzar sus fines.

SISTEMA COMUNICATIVO

MEDIADORES Todo actor que participa., en todo o en parte, an la
seleccidn, organizacidn, evaluacidn de la informacidn que se le

ofrece a otro en un producto comunicativo.

REDACTORES Son emisores de los medios de comunicacidn que
intervienen en alguno de los procesos relacionados con la mediacidn

cognitiva.

REAL.IZADORES Interviene en alguno de los procesos relacionados con

la mediacion estructural.

EMISORES FUENTE Quidnes intervienen en la seleccidn dal acontecer

pUblico y\o en la seleccidn de datos de referencia.

RECEPTORES Quidnes 1llaegan a conocer y a utilizar el producto

comunicativo.
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MODELO DE GESTA

INTERPRETES Parsonajes representativos de los sujetos. que segiin el

ralato intervienen activamente en lo que acontece.

LIDERES Hdroas vy Antihdroes; tienen la iniciativa de la trama vy

se distinguen entre si segdn la opinidn del mediador.

AYUDANTES Puedan asumir en el relto tres funcionas: como
cooperantes de un lfder ( intervienen en las mismas
acciones). Como mandatarios (ejecutan los encargos de
los lideres) como auxiliares { proveen de medioé a los
H v AH).
ESPECTADORES .
Personajes representativos de sujetos presentados ceomo
testigos de lo que sucede en la interaccidn social y\o comunicativa.
E. DEL ACONTECER

Personajes referidos a sujetos a quienes el relato les
atribuye el conocimiento directo de lo que acontece sin verse

involucrados.

E. DE LA COMUNICACION
Personajes que conocen los actos que realizan los

comunicantes sin involucrarse en el proceso comunicativo.

RELATORES Personajes rapresentativos de sujetos presentados como
informantes de lo que acontece en el 5SS o como autores del propio

ralato.
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RELATORES DEL. ACONTECER
Corresponde a los personajes referidos a sujetos de
quiénes se dice que han proporcionado informacidn sobre lo que
acontece.
RELATORES DE LA COMUNICACION
Personajes que designhan a quiénes se les atribuye la
elaboracidn de un producto comunicativo.

DESTINATARIOS )
El relato presenta a determinados sujetos como afectados

Por lo que sucede a nivel de la accidn social o como receptores a
nivel de la comunicacidn social.
DESTINATARIOS DE LA ACCION
El relato les atribuye un papel de beneficiados o perijudicados
Por los actos de los agentes.
DESTINATARIOS DE LA COMUNICACION
Personajes representativos de quienas se dice que son los
receptores a quienes les astd designado el producto comunicativo.
Los roles que se adjudican a los A-P de un relato se acompafian
de sus propios fines, logros, fracasos Yy evaluaciones al margen de
los restantes roles que puede asumir el mismo actor. Por tal razdn es
i que las interrelaciones que se establecen entre todos los actores
personaje, dan cuenta de los recursos narrativos que utilizd el

mediador para estructurar un modelo que represente un SS congruente
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De esta manera, la aplicacion del analisis para actores en el libro
de ciencias sociales persigue los siguientes objetivos.

1a Identificar culles son los modalos de orden que sustentan los
contenidos del libro de texto.

2. Que valores o principios de la sociedad se han retomado en los
planes de estudio para la educacidén primarial;Qué se dice v
cémo se dice?

3. éCuél as la interpretacidn que formula y difunde la SEP de lo que
acontece en el 5]

4.  .De qué manera interviene el libro de texto gratuito en el ajuste
entre el SS y el SCl

S. cQué concepto de ensefanza-aprendizaje retoma la institucidn para

aelaborar los libros de texto gratuitos?

Por todo lo que se ha dicho anteriormente, consideramos que el
andlisis del libro de texto no puede aislarse de las situaciones de
las cudles es dependiente: asi es necesario partir de las condiciones
sociales en las que surgieron los libros de texto, de las reformas v
modificaciones quea en &stos se han dado. Nos enfocaremos
principalmente, en la reforma educativa llevada a <cabo en la
administracién de Luis Echeverrfa Alvarez, va que en este periodo el
‘modelo acondémico del rafs cambia y por lo tanto, la educacidn
adquiare otro sentido, el cudl se plasma en los libros de texto que

se realizan de acuerdo a los pPlanes y programas de 1972.



58

En 1978 se praetendid una nueva reforma a los libros de texto,

aunque dsta no modificd sustancialmente los postulados del sexenio

anterior. Sin embargo, aunque con algunas variantes,mds de forma que

de fondo, el programa de - 1978 continué vigante en el 1libro dea

ciencias sociales qua proponemos analizar, utilizado hasta el primer

semestre de 1992.
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CAPITULO IIX LA EDUCACION EN MEXICO

La educacidn publica en México ha sido, desde hace mucho tismpo,
el blanco sobre &l que se vierten innumerables reflexionas, qua en su
diversidad convergen en el propdsito de lograr un desarrollo
paermanente, adecuado vy continuo del quehacer educativo.

Sin embargo y aunque sSe reconoce que la educacién en todos sus
niveles tienea deficiencias, se sigue enfatizando el aspecto
distribucional de la misma. En lo que respecta a la educacidn
primaria, la guia es una politica de expansidn con la que s2
pretende llevar, a wna mayor cantidad de nifios, los conocimientos

bdAsicos a los que constitucionalmente tienen derecho.

A. SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

1. INSTAURACION

En México, la expansidn escolar tomd forma al crearsae, en 1921,
la Secretarfia de Educacidn Publica. El establecimiento de la
nueva dependencia fue una contrapropuesta al estatuto constitucional
de 1917, que al suprimir la Secretarfia de Instruccidn Pdblica vy
Bellas Artes, transfirid la competencia de organizar, dirigir vy
administrar la labor de la ensehanza a diversos 6rganos,
fundamentalmente los municipios. Este decreto fue cuestionado por

José Vasconcelos (rector de la Universidad Nacional de Mdxico en la

‘administracidn del presidente interino Adol fo de la Huerta)

principalmente por la incapacidad técnica, administrativa y
financiera que vaia en los municipios para proporcionar la educacidén

primaria (1)
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a) _NECESIDAD DE UNA INSTITUCION.

Al instaurarse la SEP con José Vasconcelos como titular, el pafs
contaba con un sistema educativo incipiente, concentrado en las
grandes ciudades de la republica. El indice de analfabetismo era
alto, pues de una poblacidn de 14 millones, apenas el 6% (840 000

alumnos) cursaba la escuela primaria.

Frente a esta situacidn, el desafio educativo era alfabetizar a
los sectores mayoritarios de la poblacidn va que asi al ensanchar la
cobertura del sistema educativo, se contribuirfia también a formar la
unidad nacional.

Para tales fines, la estrategia ( en los primeros afios de vida de
la SEP) fue multiplicar egcuelas, obtener un amplio concurso
colectivo en las tareas educativas y articular el esfuerzo de los
estados y los municipios. " A partir de ese momento, el Estado toma
en sSuUs manos el quehacer educativo a nivel nacional, sembrando
paulatinamente el territorio de escuelas, maestros, planes vy

pProgramas educativos" (2)

b)__DRGANIZACION ¥__FUNCIONES

Para fines de politica educativa, setenta y un ahos despuds, la
SEP es cabeza de sector de 13 organismos descentralizados con
patrimonio vy personalidad juridica propios. Algunos de ellos son 1@
Consejo Nacional de Fomento Educativeo

Instituto Nacional Indigenista
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Colegio de Bachilleres

Comisién Nacional del Libro de Texto Gratuito
Centro de Investigacién y Estudios Avanzados del IPN
Fondo de Cultura Econdmica

Comitgd Administrador del Programa Fedaral de Construccidn de Escuelas
(CAPFCE)

Comité Olimpico Mexicano

Tambign cuenta con tres organismos autonomos sectorizados
administrativamente: UNAM, (UAM) Universidad Autdnoma Metropolitana y
el Colegio Nacional y tres mds con vinculacidn internacional como el
Centro Regional de Educacidn de Adultos (CREFAL) Instituto
Latincamericano de la Comunicacién Educativa (ILCE) v la Facultad

Latinocamericana de Ciencias (FLACSO)
3

La SEP es la dependencia encargada de coordinar y administrar
el sector educacidn., cultura, recreacidn y deporte. Sus funciones se
encuentran an la Ley Orgdnica para la Administracidn Publica
Federal ( LOAPF) y son las siguientes:

1. Drgahizar, vigilar y desarrollar la ensefanza en las escuelas
oficiales, incorporadas o reconocidas a nivel preescolar,
primaria, secundaria y normal: urbana, semiurbana y rural;
tdcnica, industrial o comercial; superior y profesional y en
la ensefanza deportiva, militar vy artistica.

2. Promover la creacidn de institutos de investigacidh cientifica
vy técnica, asi como la realizacidn de congresos vy eventos
cientificos, culturales, aducativos vy artisticos, fomentando

el intercambio con otros paisas.
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3. Cuidar, administrar v promover los tesoros histdricos v

artisticos que conforman el patrimonio del pais.

4, Organizar, promover y supervisar programas de capacitacidn 14
oriantacidn vocacional, asi como la administracidn de las

bibliotecas generales especializadas (4)

El sector educativo agrupa programatica y presupuestalmente a 160
unidades rasponsables, legalmente creadas por el reglamento interior
de la SEP o por decreto presidencial. El1 titular de esta dependencia
ldesignado por el presidente da la Replblica) tiane como labor
dirigir el sector educativo: planeacidn, coordinacidn y evaluacidn de

conformidad con los objetivos, metas y politicas nacionales.

Para tal efecto delega responsabilidades a otros organismos

que dependan directamente de su autoridad (5)

CONSEJO _NACIOMAL _TECNICO DE__LA__EDUCACION

Realiza estudios acerca de los planes, programas y métodos
educativos, libros de texto y materiales auxiliares diddcticos para
el sistema educativo nacional. Estudia y propone sistemas de
evaluacidn, acreditacidn, criterios para clasificacidn y promocidn de

los educandos.

CONSEJQ__DE__CONTENIDOS__Y__METODOS__EDUCATIVOS

Propone lineamientos para el andlisis y revisidn de los contenidos
rlanes v programas de estudios métodos educativos y normas

pedagdgicas, asi como para el disefio de los libros de texto,
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Participa en la formulacidn de contenidos, planes y programas de
estudio, mdtodos y normas tdcnico-pedagdgicas de la educacidh normal
conforma & los objetivos de la politica educativa nacional v a las
necesidades estatales y regionales.

CONSEJO __DEL __SISTEMA__NACIONAL _DE__EDUCACION_ _ TECNOLOGICA

Propone politicas y lineamientos para la investigacidn cientifica
y tecnoldgica dentro del sistema v se encarga de fortalecer vinculos
entre las instituciones de ensefianza e investigacidn tecnoldgica,

nacionales y extranjeras.

Estudia y planea al monto y las modalidades de las becas que deben
otorgarse por parte dal sector educativo para la formacidn de sus

recursos humanos.

COMISION _INTERNA _DE ADMINISTRACION Y PROGRAMACICON

Coordina los programas generales de opsracidn v reastructuracidn
de 1la secretaria. Desarrolla andlisis sobre sus funciones, objetivos
y posibles cambios en las unidades administrativas de la dependencia.

DIRECCION__GENERAL DE__ASUNTOS__JURIDICOS

Es la encargada de evaluar las politicas de la secretaria en
materia juridica normativa.

DPIRECCION__GENERAL __DEL__DERECHO_ _DE__AUTOR

Su funcidn es llevar, vigilar y conservar el registrs publico dal
derecho de autor, cotorgar raservas de derechos al uso axclusivo de
titulos de publicaciones v difusiones periddicas, personajes y demas

caracteristicas originales conforme a la lay.
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Proporciona a las direcciones generales de servicios coordinados
de educacidn pPublica. el apoyo necesario para realizar tramites y

gestiones entre las unidades administrativas de la secrataria.

UNIDAD GENERAL. _DE__INFORMACION Y RELACIONES _PUBLICAS

Es 1la encargada de la comunicacicn intermna y externa de la SEP.

<) _SOPORTES__JURIDICOS

Por todos los émbitos qua controla puede decirse que la educacidn
impartida por la SEP o supeditada a sus lineamientoés) as el dnico
sistema escolar habilitado para transmitir "el cuerpo jerarquizado de
aptitudes y conocimientos que constituyen la cultura legitima y para

sancionarla por medio el examen y las titulaciones"
(7

Dicha afirmacién se sustenta porque el sistema aducativor

a) Se legitima en el articulo 3o de la Constitucidn Polftica que
establece cuatro lineamientos a seguir:
LaICaAa mantenidndose ajena a cualquier doctrina religiosa,
inspirada en un principio rigurosamente cientifico, luchando
contra la ignorancia y sus efectos ( servidumbre, fanatismos..)
DEMOCRATICA fundada en el mejoramiento econdémico, social vy
cultural del pueblo
NACIONAL. debe atender a la comprensidn de nuestros problemas,
el aprovechamiento de nuestros recursos, defensa de la

independencia politica v econdmica.
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SOCYAL a fin da contribuir a la convivencia humana para
sustentar ideales de fraternidad e igualdad de derechos.

Da la Constitucidn emanan tambidn otras leyves que conforman su
 estructura Jjuridica: Ley Federal de Educacidn, Ley Nacional
Educacidn para Adultos, Ley para la coordinacién de la
Educacidn Superior, Ley Drgéhicavde la Administracidn Pdblica
Federal ( LOAPF) vy la Ley de Planeacidn.

b) Es desde hace muchos afios el sistema de educacidn oficial vy
nacional. Su organizacidn le parmite llevar los mismos
conocimientos a nifos y jévenes de distintas regiones vy grupos
del pais.

c) Controla la emisidn del conocimiento sistemdtico, disciplinario
y general que se administra gradualmente conforma a la edad del
individuo.

d) Controla la certificacidn del conocimiento y 1la capacitaci6n
para fines de mavor escolaridad y principalmente para efectos
de empleo.

e) Finalmente, e 1 sistema escolar es el destinatario de las
aspiraciones educativas de la poblacidn, Que por las razoneas
anteriores, demanda educacidn escolar formal.

De esta manera, un complejo aparato burocrdtico como la SEP es hoy
en dia la base que legitima la capacidad del Estado (8} para impartir
la. educacidn basica a todos los mexicanos. Por consiguiente, =l
quehacer educativo se torna en un conjunto de pricticas, manearas de
hacer 14 costumbreas cuyas combiﬁaciones, més que arbitrarias y

artificiales constituyven el sistema de educacidén propio del pafs.
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B. PLANES Y PROGRAMAS EDUCATIVOS

El prrimar  intento da planificacidn nacional postravolucionario
l1lamado PLAN SEXENAL sa da en la administracién del presidente Lfzaro
Cdrdenas (1934-1940). En esta lapso sa 1llevd a cabo un pProyecto
sdusative spcislizta. Crecid el interds por la aducacién elemental v
los problemas del indigena, al cual se pretendia “mexicanizar"

Nuestro problema indfgena no estd en conservar
‘indio' al indio, ni en indianizar a Mdxico
sino en mexicanizar al indio. Respetando su
sangrea, captando su emocidn, su carifio a la
tierra y su inquebrantable tenacidad, se habré&
enraizado mis el sentimiento nacional,
afirmando mds la personalidad de México (9)

Se partia de la idea de que el laicismo promulgado en el artfculo
30 constitucional mantenfa al Estado neutral frente a la educacidn y
daba pie a que los particulares enseharan lo que quisieran "mientras
no fuera abiertamente religiosa". Se pensaba que si la educacidn era
socialista en vez de laica, los niflos tendrian “"una formacidn mas
acorde con los principios emanados de la revolucidn" En
consecuencia, el articulo 30 se reformd y quedd redactado de la
siguiente manera:

La educacidn que imparta el Estado serd socialista
y ademds de excluir toda doctrina religiosa, com -
batird el fanatismo y los prejuicios, por lo cual
la escuela organizard sus ensefianzas y actividades
en forma qua permita crear en la juventud un

concepto racional y exacto del universo y la vida
social. (10)
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La reforma del artfculo fue divulgada por numerosos libros y
folletos. Sin embarge, los mis relevantes y difundidos fueron los
libros de lectura publicados en 1935. En dichos libros se
desarrollaban temas como el sindicato, la huelga, el campesino, los
explotadorez, la guarra aintiimperialista. Los temas de la educacidn
socialista " eran aqudllos que permitieran al nifo enterarse de cudl
es la situacidn social de los trabajadores, de las causas que lo
originan, de las contradicciones del régimen burguds, de los vicios,
errores y prejuicios que de &l emanan vy que contribuyen a su
mantenimiento, asi como la conveniencia de sustituirleo por otro mas
justo (...) vy de la dYnica forma de poder alcanzar estor la luc?:;)

Al iniciar la década de los 40's disminuyd el apoyo estatal a la
educacidgn socialista. Sin embargo, por varios ahos se mantuvieron
legalmente los mismos programas y textos, aunque empezaron a aparecer
otros que promovian una politica educativa encaminada a la
preparacidh técnica de los jOvenes y a lograr la unidad nacional. En
1942 el gobierno de Avila Camacho promulgd una nueva Ley Orgdnica de
Educacidn Piblica en la cual se mencionaba que el Eztado seguirfa
dando una educacidn socialista pero que también se deberfa ensafiar a
loé alumnos el amor a la patria, las tradiciones nacionalas, la
conviccién democratica vy la confraternidad humana. " E1 eje
integrador deja de ser la lucha de clases y pasa al fortalecimianto

de la unidad, homogeneizador del pafs" (12)
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Para realizar este planteamiento, se reforma de nuevo el art. 3o
La educacidén que imparta el Estado (federaciédn, estados,
municipios) tenderd a desarrollar armdnicamente todas
las facultades del ser humano y fomentard en &l amor a
la patria, conciencia de solidaridad internacional,
independencia y justicia. El criterio que orientard a
dicha educacidn se mantendrf ajeno a cualquier doctrina
religiosa v se basari en los resultados del Progreso
cientifico, luchar# contra la ignorancia, servidumbre,
fanatismos y prejuicios...

En 1944, siendo secretario de Educacién Publica Jaima Torras Bodat
se intensifica el quehacer educativo a nivel nacional. La gran
campana de alfabetizacidn emprendida a iniciativa des Torras Bodet
logrd reducir 21 indice de analfabatismo de la poblacién adulta a S0X
para fines de esa administracidn (1946).Fundé el Comiteé Administrador
dal Programa Federal de Construccidn de Escuelas (CAPFCE) vy el
Instituto de Capacitacidn del Magisterio; abrid escuelas normales vy
negocid el establecimiento de un Sindicato Nacional de Trabajadores
de la Educacidn (SNTE).

Durante el sexenio de Miguel Aleman (1946-1952) se praesta mds
atencién a la ensefanza media tdcnica vy profesional. Por su parte
Ruiz Cortines (1952-1958) continua el impulso a la educacidn
tdenica con el fin de fortalecer el craecimiento industrial,
aunque en si, hay ausehcia de proyectos educativeos claros vy
concretos.

En todos estos aflos  (1940-1953) revisados muy somaramente,
existieron infinidad de libros de texto, la SEP segufa siendo la

encargada de aprobar algunos de ellos. De la lista emitida afo con

afo, cada maestro escoafa el que mds le gustaba; incluso hubo
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editoriales qua convirtieron a los maestros en agentes de ventas pues
recibian una comisidn ror cada libro que vendfan a sus alumnos.Aunque
los autores de los libros se tenfan que adaptar a los programas de
‘la SEP, finalmente podian escribir lo que quisieran, siempre y
cuando conservara un tono civico vy patridtico. (13)

Kin ambargo, la enorme cantidad da lib}os de texto que circulaba
durante estos afios, ocasionaban numerosos problemas. A pesar de los
lineamiantos que astablecfan los progaramas muchas veces ho existia
una continuidad en los contenidos de cada grado, esto sin olvidar que
muchos nifos no tenfan recursos econdmicos para adquirir los libros
qua se le padfan. En 1957, con la creacidn del Consejo Nacional
Técnico da la Educacisn ( CNTE ), la raevisicdn de los programas
escolares quedd a su cargo, asy coﬁo la aprobacidn de los textos que

s2 usarfan en las escuelas primarias.

2.__PLANES _Y__PROGRAMAS__DE__1957

En el Primer semestre de 1957, el CNTE sncargd al Conzejo
Consultivo de la Direccidn de Educacidn Primaria en el D.F. la
elaboracidn de un plan de estudios para todas laz ascuslas primarias.
Para este afio, los planes y programas se inspiraron en dos propdsitos
nacionales:

* Borrar totalmente las desigualdades para que en la ascuala se
hiciara obra de homogenaidad en conocimientos y valores
espirituales para formar una nacidn fuerte.

* Para integrar una vardadera nacionalidad por lo cual la

educacién tomd en cuenta tres categorfas: el mexicano, la

familia mexicana y la nacidn mexicana.



Cuflaes earan los propdsitos que sa perseguian al

tres categorias centrales un provecto educative?

&) Un

limitaciones impuestas por la edad)

b)  Una

aducacidn primaria igual en toda la repdblica (

contenido minimo)

©) Planes, programas y métodos iguales para toda

73

sustentar, en

desartrollo integral de los educandos (dentro de las

2N su

la republica.

d) Qua el proceso aducativo atienda a las caracterfsticas del

aducando, raspatando su parsonalidad, condiciones vy aptitudes

Queremos fundir en un sdlo nucleo espiritual
el alma de todos los mexicanos v para ello
es indispensable qua la juventud de este
pas® pPor las mismas aulas; que este rio
humane, qua aFo por ahe cursa huastras
ascualas comprenda a todos los grupos, a los
hijos de todos los hombres que han nacido en
nuastro territorio
(14)

El proéréma de 1957 formulaba el estudio de 11 asignatufas

Lahguaja, Aritmética y geometria, Ciencias Naturales, Geograf{a,

Historia, Educacion civica v dtica, Dibujo, Masica y canto,

manuales, Economfa domdstica y Economfa fisica e higidnica.

Trabajos

Estas once asignaturas fuaron clasificadas dé la siguiente manera
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M A T E R I A S

Lenguaje Ciencias Gaografia Educacidn
Fisica e
Aritmética Naturales Historia higidnica
Geometria Civismo Trabajos
. manualaes
Etica
Dibujo
Masica

Artes
Pldsticas

* En el programa de 1957 se consideran materias instrumsentalas
aquéllas que permiten al individuo interactuar con U medio
social vy las materias de habilidades parmiten conocar, ancauzar y
estimular _las aptitudes de los alumnos para actividadas
especificas.

El programa por asighaturas puede tener sus inconvenientes si no
se maneja adecuadamente ya que es posible que sa limite al individuo
a la obtencidn de un conocimiento fragmentado de la realidad. Esto se
da porqua cada disciplina aisla sus objetos de estudio, estableciendo
frontdras an sus métodos y\o en los fendmenos que considera propios.

Para contrarrestar esta posibilidad, la SEP se limitd a agrupar
las asighnaturas seqiin 1] utilidad e hizo una importante

racomendacisn al magisterio nacional:
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El hecho de que para su mejor comprensidn se praesenten
as{ como un plan de asignaturas sueltas, no quiere decir
que en la organizacidn y desarrollo del trabajo escolar
hayan de ser consideradas como materias aisladas e inde-
pendiantes. que hayvan que estudiarse y aprenderse sin
relacion entre si. Los programas podrdn coordinarse
estableciendo puntos de enlace entre contenidos y ejer -
cicios, <conocimientos y actividades, informacién 1
prictica de modo qua el alumno pueda llegar a la
comprensidn de la aemonia que guardan entre si los diver-—
s0s elementos de la ciancia
15)

Los Programas indican al maestro el contenido de la ensefanza
axponan gradualmentsa los distintos temas vy actividades que se
consideran convenientes. Sin embargo, la SEP en al programa da 1957
no recomandd ningdn método para loarar los objetivos planteados, por
®l contrario dio libertad a los maaestros para <qua eligieran el
método que consideraran mas apropiado a su regién y alumnos.

Robarto Salcedo én su articulo "el dasarrollo de los libros de
texto" hace los siguientes comentarios respecto al programa educativo
de 1957.

SON MINIMOS an ellos se contiena dnicamente lo que a juicio de la
axpariencia da los maestros mas empafhosos vy de mayor saber
profesional, puede esperarse de la educacidn primaria, teniendo
an  cueanta el valor intrinseco de cada materia v la capacidad de
asimilacidn de los nifios a quidnes van destinados.

SON FLEXIBLES son susceptibles de adaptarse a las condiciones més
variadas dal ambiente escolar y de ser ampliados vy profundizados,
sagldn le permita la capacidad de los alumnos, las condiciones del

medio ascolar-social v la preparacidn de los maestros.
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SON  GRADUADDS la graduacidn se ha establacido desde un doble punto
de vista: ldgico y psicoldaico. Atendiendo al primero, los temas de
los programas s2 han ordenado de acuardo con la derivacidn y conexidn
1daica de los conocimientos, desde los mds sencillos a logs mds
compl icados.

SON PARA LOS NINDS MENICANDS los programas no se hicieron para “el
nifo" en abstracto, genérico, sino con vistas a su aplicagidn

concraeta a los nifios de nuastro medio geogrdfico.

3. REFORMA__A_LOS__PLANES Y PROGRAMAS _DE__ 1957

a) _Plan_de Once Afos

En diciembres de 1958, al presidente Adolfo Lépez Mateos envid al
Congreso de 1la Unidn wuna iniciativa para que se constituyese una
comisidn encargada de realizar las invastigacionas nacasarias v
formular un Plan cuyos objetivos serian la extensidn y al
mejoramiento de la educacidn primaria, de tal suerte, que en un lapso
determinado, fuera posible satisfacer la demanda nacional en este

rengldn. (16)

Por su parte, Jaime Torres Bodet, en su segundo periodo como
titular de la SEP, plantes al Consejo Nacional Tdcnico da la
Educacidn, la necesidad de una revisidn general de los planes y

programas de 1957; para eliminar lo superfluo y ordenar los temas con
el fin de rescatar su importancia interna y su interdependencia con

los demds.
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Torres Bodet senald dos males de la escuela primaria (17)
a) La insuficiencia en el orden adoptado para seleccionar y

Jerarquizar los temas
b) La superficialidad an la forma de exponerlos y coordinarlos.

Respecto a la iniciativa de ley, el 19 de octubre de 1959, la
Comisidn entregl el documanto final a Torres Bodet y, ocho dias
daspuds Sste 1o remitid al presidente Ldpez Mateos. El1 plan llevaba
como titulo PLAN PARA ELL MEJORAMIENTO Y LA EXPANSION DE LA EDUCACION
PRIMARIA EN MEXICO. Se estimaba que para su realizacidn habria que
erogar una suma de nueve mil millones de pesos segun costos y salario
de 1959. En el mismo plan se proponia escalonar el gasto en 11 afos
( de donde derivd la denominacidn de PLAN DE ONCE ANOS con la que fue
mas ampliamente conocido).

En el momento de formular e implantar 21 Plan de Once Ahos se
atendfa al 11X de la demanda de preescolar y 604 de primaria, uno de
cada siete mexicanos acudia al sistema educativo, el {ndice de
analfabetismo de la poblacidn adulta se estimaba en 37%Z y el {ndice
de escolaridad era menor de dos grados. (18)

Por consiguiente, el objetivo concreto del Plan de Once ARos era
terminar con el rezago educativo vy la desercidén escolar que ya se
manifestaban como problemas graves. Parte de este plan fue la edicidn
de los polémicos libros de texto gratuito; medida que tiene su
fundamento ideoldgico v legal en el artfculo 30 que establece la

gratuidad vy obligatoriedad de la educacidn impartida por el Estado.



La educacidn primaria no puede ser gratuita y
menos obligatoria si el Estado no proporciona
a los nifios, los materiales diddcticos que
requieren, sobre todo en beneficio de los que
carecen de recursos econdmicos suficientes o
viven en lugares apartados y a veces aislados
como consecuencia de la accidentada geografia

19)

b)__LOS__LIBROS__DE__TEXTO_ :__OBLIGATORIOS _Y__GRATUITOS

Desde su surgimiento, los libros de texto han desatado polémicas
entre los diferentes sectores de la sociedad mexicana.

Para algunos, los libros de texto son un beneficio, al que
indistintamente tiene derecho cada ciudadanos para otros es un medio
por el cual se transmite la concepcidn del mundo que tiene el grupo
encargado de su elaboracidn.

Ambos enfoques son vdlidos si partimos de la idea de que el
surgimiento de los libros gratuitos para la educacidn primaria, no
obedece . a un capricho ni tampoco a la buena voluntad de las
autoridades educativas. Se realizd er) un contexto social especifico,
can objetivos concretos a cumplir y para llevarlo a cabo, se contaba

ya con una institucidn adecuada para emprender dicha accidn: la SEP.

1) __ANTECEDENTES

La idea de los libros de texto se tenfa desde 1833. Sin embargo,
la redaccidn, edicidn y distribucidn gratuita de los libros de texto
y cuadernos de trabajo destinados a todos los niffos que cursan la
educacidn primaria, constituye una de las mds importantes

realizaciones educativas del gobierno de Adolfo Lépex Nateos.
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SALR DE LA BIBLIBTECA

Con el proyecto de los libros gratuitos se buscaba @arantizar la
calidad en la educacidn a travds de un minimo de conocimiaentos y
destrezas que se ofrecerfan a los niflos mexicanos sin distincidn
social o econdmica de su familia. No obstante, se planteaba raspetar
"las creencias, costumbras a ideologias" de los individuos al
explicar, con apego a la verdad cientifica, los fendmenos ffsicos 14

sociales ( Historia de Mdéxica)

Para cumplir dichos propdsitos, se establecid en 1958 la Comisich
Nacional de los Libros de Texto Gratuito dirigida por al escritor
Martin Luis Guzmnzn. La SEP, por medio de aste organismo pratendia
homogeneizar los contenidos de 1la educacidn elemental, ne sélo con
los programas federales, sino tambig€n con la implementacion da libros
oficiales que posteriormente,se convirtieran en un instrumento eficaz
de difusidn de los fundamentos de la cultura mexicana.

Los primeros libros editados se le entregaron al presidente de la
Republica el 12 de febrero de 1960. El tiraje fue de 15 492 193
ejemplares. De 1960 a 1964, la Comisidn editd y distribuyd en total

107 1535 755 libros y cuadernos da trabajo.

2) _NECESIDADES A _SATISFACER _CON__LOS _LIBROS _DE__TEXTO_ _GRATUITO

Si sa querfa otorgar una educacidn sin exclusivismos ni
discriminaciones era necesario algo m#s que un gran humero de
escuelas. Se precisaba de un material concreto con el cual trabajar.
Se necesitaba que la mayoria de los nifios poseyaran idénticas
herramientas para conocer y compreander él pasado v el presente, para

poder conservar lo conquistado vy fincar las bases de un futuro comln
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Da esta manera, ademds de la gratuidad de la aducacidn con los
nuevos libros se trataba de mantener "un vehiculo vivo de cultura al
alcance de todos que fundamentara la idea de nacionalidad a travds de
la formacidn de un nuevo mexicano; un nuevo mexicans - decia Torras
Bodet ~ en quidn la ensefanza estimulara armdnicamente la diversidad
de sus facultades:la comprensidn, sensibilidad, cardcter, imaginacidn
creacion ..." (20)

Otro de los motivos que aestimularomn la edicidn del libro dnico
fue la roldmica acerca del material utilizado en las escuelas, va que
existia un mayor manajo de textos extranjeros. Por tanto, debfa
buscarse una educacidn nacional basada en autores mexicanos.

La existencia de los libros de texto gratuito, no omitid del todo
el uso de otros libros complementarios, pero desde un principio el
libro de texto se considerd como un instrumento lagal para unificar
la formacidn de los mexicanos y conducir a la unidad nacional.

Con base en lo anterior podemos decir que la importancia de
los libros de texto gratuito radica principalmente en tres aspectos:

1. Los libros no son sdlo informacidn por la forma an que

organizan el conocimiento y por las actividades de aprendizaje
que promueven, sino que afectan el desarrolle o la represidn
de capacidades que se relacionan con la independencia,
disciplina, capacidad critica y competitividad.

2. Rompen las barraras geogrificas, linglisticas, culturales,

sociales y econdmicas del pafs.

3. Conforman un univarso cultural =07 influyve sobre el

conportamiento Yy las aspiraciones de una gran poblacidn.
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Aunque ho omnipotantes, Porque se modifican en la prdctica
real de cada profesor, son importantes porque acompafan al
nifioc durante un largo aho, siendo un elemento fundamental en

la primara construccidn de una imagen de la realidad social,

A pasar de que los libros de texto tuvieronm "&xito en lo quea
respecta a ser al instrumento diddctico oficial en las escuelas
primarias federales, su desarrollo no fue del todo tranquilo. han

sido fuenta de inagotables polémicas. que hasta la fecha se reanudan
en visperas de cada ciclo escolar.
Entre los argumentos que se han manejado contra el libro de texto
se encuentran =
1. Son antijurfdicos porque coartan el derecho natural de los
padraes de familia para elegir la educacidn de sus hijos.Ademds
log libros de texto, al ser Ynicos, exclusivos y obligatorios
"viaolan la libertad de trabajo, imprenta y comercio".
2. Son ;ntidemocréticos porque nulifican las diversas corrientes
de pensamiento al declararse como Ynica la verdad oficial.
3. Son antipedagdgicos porque estancan el proceso de la ensehanza
v raeducen al maestro a un simple repetidor de lecciones

invariables.

En @l informe da 1962, el presidente Lépez Mateos respondid a las
protestas

La mayoria de la hiflez mexicarna es de limitados recursos
econdmicos por eso insistimos en los 1libros de texto
gratuito, unificamos la distribucibén de los textos v en
igualdad democritica, astd en manos de todos los escola-
ras. Quiénes dispongan de mds recursos pueden ampliar
su preparacidn... La unidad patridtica de México ha de



afirmarse dasde las aulas. Ciertos elementos han inten-
tado desorientar a los mexicanos. cuando el gobiarno
empana mds que nunca en cumplir los mandatos de nuestros
grandes movimientos de independencia, autodeterminacién
y Justicia social, sorprende que haya quienes invoquen

lo que llaman dolosamente, libertad de ensePlanza
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Da igual forma, el CNTE a traveés de su revista EDUCACION

argumenta que el Estado no tiene interds alguno en sustituir viejos

dogmas y prejuicios por otros nuevos.

Si una ideologia es la justificacién tedrica de un
daterminado estado de cosas, la misidn de los
libros de texto aratuito no ¢ohsiste en difundir
ninguna corriente ideoldgica, mas bien implican lo
contrario: la revision critica de toda ideoclogia
que presente las estructuras sociales como entida-

das inmutables situadas fuera del devenir histdrico.

(22)
3. PLANES _Y_ _PROGRAMAS_DE 1960
En cuanto al proyacto de nuevos progaramas de estudio para la
educacidn Primaria, =1 CNTE propuso que éstos no estuvieran va

organizados por materias y temas de ensefanza, sino por necesidades y

y pPropdgsitos que ayudaran al desarrollo integral de la parsonalidad

del educando. Con dichos programas se pretendia lograr tres objetivos

* Que @l niRo conociera mejor el medio fisico, econdmico y social

el que va a vivir.

* Qua cobrara mayor confianza en al trabajo realizado por

* Que adquiera un sentido mids constructivo de su responsabilidad

la accidn comtin.

en

mismo

en
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A Jdiferencia de los programas de 1957, los de 1960 se organizaron

en seis grandes dreas:

I
Protaccidn de
la salud
y meajoramiento
del vigor fisico

IT vI
Investigacidn Adquisicidn de
dal medio fi- los elementos
sico y aprove \\\\\\\\\\‘ de la cultura
chamiento de < k,,—”"”
los recursos ALUMNDO

naturales. T
IIIx \
Comprensidn vy Actividadas
mejoramiento prdcticas
de la vida

social

v
Actividades
creadoras

Cada una dea las &raas propuestas por el CNTE se desglosaron como

sigue:



IX.

IIX.

Iv.

VI.
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PROTECCION DE LA SALUD Y EL MEJORAMIENTO DEL VIGOR FISICO

L2 K I 2% )

Higiene personal

Las funcionas de nutricién y su higiene
Saneamiento del ambiente e higiene social.
Pravencicdn de enfermedades transmisibles
Pravencidn de accidentes y primeros auxilios.

INVESTIGACION DEL MEDIO FISICO Y APROVECHAMIENTO DE LOS

NATURALES.

* Investigacidn del medio fisico
* Conservacidn y desarrollo de los recursos naturales
* Aprovechamiento de los recursos haturales

COMPRENSION Y MEJORAMIENTO DE LA VIDA SOCIAL

La
En
En
La

» % * %

vida del nifo en el hogar

la escuela

la comunidad (hasta tercer aho). A partir del 4o afo 2
vida del nifio en relacion con la comunidad inmediata y con

las distantes.

* E1

medio acondmico, social y cultural en el presente y en sus

relacionas con al pasado.

ACTIVIDADES CREADORAS

* Juegos
* Expresién artistica
- Masica
- Danza
-~ Dibujo
- Modelado
- Expresiones de tendencia literaria

" ACTIVIDADES PRACTICAS

* Construccidén de juguetes

* Trabajos agropecuarios

* Tallares apropiados a la regidn
* Economia del hogar

ADQUISICION DE LOS ELEMENTOS DE LA CULTURA .
* | enguaje .
- Exprasidn oral
- Lectura en silencio
- Escritura
- Expresidn oral y escrita
- Doctrina gramatical
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* Cdlculo
~ Capacidad para apreciar conjuntos
"~ Habilidad para resolver problemas
- Dastrezas para pesar y medir
- Prdcticas de trazo geométrico y construccidn de objetos
dtiles
- Habilidad para elaborar proyectos
Sin embargo, los programas de 1960 ( al igual que los del 57) no
pPropusieron a los maestros un método a seaeguir para alcanzar
los objetivos planteados. Y més aun, dichos programas no tuvieron su
correspondencia pedagdgica en los libros de texto. Al parecer los
Programas pot dreas eran llevados a la prdctica solamente en el

libro diario del maastro aunque la clase siguid orientdndose con los

libros de texto y los proaramas de 1957.

4. _PLANES _Y__PROGRAMAS _DE__1972

Los cambios que sufrid el sistema educativo en el periodo 70-76
son trascendentales por la situacisn mcondmico-poli{tico-sozial en aue

se originaron.

El régimen de Luis Echeverrfa sa inicia en un momento en que, por
una parte, se agudizan las tensiones sociales ( por la incapacidad
del modelo econdmico para satisfacer las necesidades de la poblacidén)
y Por otra, el sistema.politico se encontraba gravemente desgastado
y desacreditado como consecuencia del movimiento estudianmtil popular

de 1968. (23)
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El emplen de la fuerza contra el pueblo y el encarcelamiento de
los dirigentes estudiantiles, ponian al descubierto un Gobierno
incapaz de responder a las demandas de democratizacién. Por tal
motiveo, los frecuentes conflictos del Gobierno con los gremios
profesionales, Qrupos . burocrdticos v sectores estudiantiles,
dasembocaron an una pérdida de legitimidad Y antipatia
Popular provocado por el movimiento de 1968.

Dentro de este contexto el nhuevo gobierno tenia solamente dos
alternativas: mantener las orientaciones que habian prevalecido sobre
los procesos econdmico-politicos o modificar sustancialmente dichas

orientaciones e iniciar uma "liberalizacidn del ambiente polf{tice"
24)

Luis Echeverria optd por lo segundo. Se esforzd por convencer a
los mexicanos de que su administracidn era un rompimiento con el
anterior . Empled casi un afo en preparar su propia reforma educativa
y fue ravelando paulatinamente las orientacionas que la habrian de
guiar (25)

EN LO POLITICO congiderd que se deberfa incrementar la participacién
mediante una "apertura democrdtica® que permitiera a los diferentes
grupos sociales un mayor margen de accién. Para esto se planteaba
libertad critica a los medios de exprasidn, formacidn de nuavos
Partidos, reforzamiento.a los que va existian, cambios intarnos en el
partido oficial. participacién sindical, autonomia de las

universidades
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EN LO ECONOMICO sugiridé la modificacion a la estrategia de daesarrollo
as decir, de las pautas conforme a las cudles el gobierno distribuia
sus racursos, ésto con miras a propiciar una modernizacién mis répida
y homogéneaa de la economia, asf como a la conquista de marcados
externos.

EN LO SOCIAL el mejoramiento de las clases populares, la ampliacién
de oportunidades de cultura y educacibdn, la lucha contra el desempleo
v la integracidn de las poblaciones marginadas al desarrollo

nacional.

EN LO INTERNACIONAL el incremento de relacionas con otros paises,
principalmente del Tercer mundo vy la redefinicidn de la posicidn
mexicana en los principales conflictos internacionales.

La politica educativa del sexenio Echeverrista se etiquetd como
Reforma Educativa. Esta fue la expresidn que sirvid para designar,
desde el principio hasta el final todas las acciones del ramo, lo
mismo la creacidn de nuevas instituciones, la eaxpadicidén de nuevas
leves: la renovacién de los libros de texto y la expansidn del
sistema educativo.

La Reforma fue puasta en marcha mediante una amplia
congulta en todos los sectores sociales y los resultados de asta
fueron los siguientes (26) El1 cambio =
* Dabia estar fundado en el didlogo, la participacidn y el consanso.
* Tenia que ser integral, en cuanto que abarcara todos los niveles vy

formas de la educacidn, incluyendo especialmente la extraescolar .
* Habia de ser un proceso permanente, que ampliara vy orientara el

sistema educativo



* Habia de centrarse en el maestro, considerado “factor primordial
de la educacidn" pero enfatizando el papel activo del alumno en el
aprendizaje (aprender a aprender)

Da asta manera, la educacidn perseguia dos objetivos sociales
concretos: Transformar la economfa, las artes y la cultura a travéds
de la modernizracidén de las mentalidades e instaurar un orden social
mas justo con igualdad de oportunidades.

En funcidn de estos objetivos, el modelo de la educacidtn mexicana
debia cambiar. " Emn lugar da promover la adaptacién, promovera la
conciencia critica vy en vez de favorecer un orden estitico,
es%imular& el cambio. Por esto, los métodos educativos no serdn
rigidos sino flexibles, no acentuardn el academicismo intelectual
sino la experiencia; no insistirdn en la memorizacidn sino en la
capacidad de observacién, el andlisis, las interrelaciones y la
deduccidn ¢ no dardn un conocimiento ya elaborado, sino llevarén al

educando a aprender por si mismo y estimularan su propia creatividad"
(27)

Este gobiaerno, también innovd un pensamiento propio sobré la
éducacibn como proceso social. Durante el sexenio se distinguen tres
concepciones sucesivas respecto al papel que deberia desempehar el
proceso educativo.

Al prin&ipio la educacidn ze considera como factor de desarrollo
relativamente autégeno: el gobierno se muestra optiﬁista de que una
nueva estrategia educativa disminuirfa las desigualdades sociales v
éconbmicas. Asi lo muestra en su primer de gobierno en 1971:

Nada propicia mds la igualdad de oportunidades como
la ampliacidn del sistema educativo. (28)
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bDos afios despuds, se raconoce que la educacidn tiena l{mites para
promover el cambio social y que al propio desarrollo educativo estd
condicionado por otros factores:
Contemplar el fendmeno educativo fuara del contexto
socioaconbmico, - podria conducir a una sobreestimacién
de sus alcances como poder transformador de la
realidad. (29 :
Finalmente, en el d4ltimo afo, pParece situarse la contribucidén de
la educacidn al cambio social, principalmente en los valores que

inculca. Quizds el gobierno refleja asi su propdsito de ampliar el
consenso necesario para introducir las reformas econémicas y sociales

que el pais requiere vy que van encontrando grandes resistencias. " (30)

a) __FUNDAMENTOS JURIDICOS DE LA _REFORMA_EDUCATIVA

1. LEY FEDERAL DE EDUCACION

2. LEY NACIONAL DE EDUCACION PARA ADULTOS.

La primera reemplazd (en 1973) a la Ley Orgdnica de Educacidén
Publica. La nueva ley as importante para comprender el pensamiento
que guié la Reforma Educativa.Se define a la educacidn "como un medio
fundamental para adquirir, trasmitir y acrecentar la cultura, como
proceso permanente que contribuye al desarrollo del individuo y a la
transformacidn de la sociadad y como factor determinante para la
adquisicién de conocimientos y para formar el sentido de solidaridad
social" (31}

La segunda ley establece que la educacidn general basica para
adultos destinada a los mavores da 15 afos que no hayan concluido la

primaria o la secundaria forma parte del sistema educativo .
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En la Ley Federal de Educacién se expresan las pfincipaleﬁ
funciones del =zistema educativo:
ACADEMICA

La Raforma Educativa sa Propuso reorientar y dinamizar la
educaciodn nacional. Puso el acento en el aprendizaje porque
lo consideraba la base del procesc educativo. Por lo tanto lo méas
importante en el sexenio de Echeverria era que los estudiantes
aprendieran a aprender.

Pars w1 dizefio de la Reforma la SEP no partié de alguna teoria de
apreandizaje concreta, sdlo retomd el concepto plasmado en la Ley
Federal de Educacidn: "Debe asegurarse la participacién activa
del aducande en dicho proceso, estimulando su iniciativa, su
sentido de responsabilidad social y su espiritu creador..."

FUNCION DISTﬁIBUTIVO—SELECTIVA

Se vincula a la educacidn con la justicia social pues se
considera que a través de la educacidn se puede lograr una sociadad
mas equitativa 1Y Justa, siempre y cuando hubiera una igualdad
de oportunidades sociales. Esta idea fue llevada a la practica yva que
en él sexenio Echeverrista la matricula tuvo un aumento muy
considerable : de 37.8%4 en preescolar, 35.7%Z en primaria, 75.7%
en media bésica, 130 X en media superior, 113.2 X en normal vy
106.1 en la superior.

Pablo Latapf (32) dice que las autoridades prasentaron esta
expansion como una mejoria en la distribucién de oportunidades y
afirmaron que el criterio para ampliar el sistema era la demanda
social, esto e= que el sistema intentaba responder a las necesidades

de todos o cagi todos loz demandantes reales.
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FUNCION ECONOMICA

‘Gonﬂruont- con al propdsito echeverrista de movilizar al pais y
luchar por su independencia tecnolbaica y econédmica, la politicn
aducativa dal saxenio considerd que habia una relacidén directa
cﬁtre la ampliacidn de la educacién, especialmante la técnica, la
universitaria y la de posgrado y el desarrollo econdmico.

FUNCION OCUPACIONAL

La Raforma Educativa debia incorporar, desde 1la primaria,
actividades practicas que ralacionaran al alumno con la vida
productiva vy le hicieran comprender la utilidad de sus conocimientos.
Con esta filosofia, la politica educativa fomenté el desarrollo de la
ensehanza media tdcnica y superior.

b)__LA_REFORMA_DE_LA_ENSENANZA PRIMARIA_Y LOS LIBROS_DE_TEXTO

No obstante, la accidén principal del gobierno Echeverrista fue
la reforma de la enseManza pPrimaria, tanto de los programas
aeducativos como de los libros de texto .

Los Planes y Programas de estudio, a difarencia da los da 1960,
establecieron cuatro areas fundamentales y tres complementarias. Las
primeras son espafiol, natemidticas, ciencias naturales y ciencias
sociales; las otras tres s0n educacidn fisica, artistica y

tecnoldgica.
La reforma de la ensefianza primaria se hizo en base a los

siguientes criterios (33)

Apertura en al proceso educativo ( respecto a los cambios) b) una
actitud cientifica, que consiste en la capacidad de observar y
ragistrar: intagrar,‘examinar y ravisar formular Jjuicios tentativos

para desarrollar un sentido critico.
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c)La conciencia histdrica necesaria para explicar el presente an
funcidn de los cambios del pasado y para pravenir el futuro.

d) Relatividad del conocimiento por lo que todo debe verse como
sujeto a revisidn y reelaboracibn

«) Acento an el aprendizaje miés que en la enseranza.

De asta manara, la politica educativa dal pariodo 1970-1976 mas
qua transmitir conocimientos, pretendia desarrollar actitudes de
axparimentacidn, reflexidn v critica, ensefar a aprender v avaluar,
dar conciencia histdrica e inducir al autoaprendizaje. " En suma, se
Procura qua el proceso educativo prepare a las nuevas genaraciones
a la cultura cientifico-tecnoldaica v el cambio permanente que les

aspara"” (34)

Estos planteamientos sa materializaron en la elaboracidn de
nuavos libros de texto, de los cuales se editaron 54 tituleos (30 para
el nihe vy 24 auxiliares diddcticos para el maestro).En la realizacién
de los libros participaron profesores e investigadores de la UNAM,
IPN, Escuala Normal Superior, Escuala Nacional de Maestros, Colagio
da Mdxico, Universidades de provincia v de la Asociacién Nacional e

Institutos de Ensefanza Superior ( ANUIES)

c)__EL_AREA _DE CIENCIAS_SOCIALES Y LA _REFORMA_DE_1972

Para el caso especifico de las Ciencias Sociales (materia
seleccionada para realizar nuestro andlisixz) el grupo dea autores da
los 1libros se basd en el objetivo genaral safalado en l1os programas
de 1972 " introducir al nifio en el conocimiento de la sociedad an que

vive, comprendiéndola como un producto del pasado" (33)
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El drea de Ciencias Sociales, planteada an asta reforma,
sustituye el estudio de tres asignaturas qua se ansebaban de manera
independiente: Historia, Geografia y Civismo. Esta recorientacidn
acaddmica tiene como finalidad estudiar al hombra como lo que ass un
ser social.

‘CONTENIDOB

Los contenidos dal Area impartidos en los seis niveles de la
primaria se prasantan mediante un enfoque interdisciplinario, con el
objeto da <qua 1los alumnos sean capaces de entender un problema en
funcidn da otros problamas o situaciones (36)

Pe asta manera, los objetivos gaenerales planteados para el primer
grado son:

1. Iniciar al nifo en la observacién sistemidtica de las cosas que le
rodean.

2. Despertar y mantener su interds por aprender.

3. Proporcionarle, por medio de la aplicacidn, una utilizacidn

inmediata de lo que aprende.

Para el segundo y tercer grado sont
1. Relacionar todo conocimiento con su mundo inmediato.
2. Iniciarloe an sencillas investigaciones sociales Para que
comprenda la sociedad en. que vive.
En cuarto y quinto grados:
1. Conocer y comprender conceptos, generalizaciones y estructuras.
2. Damarrollar habilidadez para invastigar, emitir juicios criticos vy

participar con al grupo.
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3. Fomantar laz actitudes y lo= valores que favorezcan la convivencia
social.

4. Fortalacar la unidad nacional a travéds del conocimiento de
nuastros problemas vy de la participacidédn comin en sus solucionas.

Finalmente para sexto grado
1. Comprender la relacidn hombre-medio
2. Dazarrollar la capacidad de observar, raesumir @ interpretar hechos
y situaciones.

3. Comprandear la importancia que tiene la intardependencia humana.

4. Iniciar al alumno en la aplicacidn de téchicas de investigacidn
social.

S. Introducir al alumno en el conocimianto de la problemdtica de
Mdxico para hacerlo consciente de sus derechos y obligaciones como
mexicano.

En el plano dea los valores , los <que se enfatizaron como
positivos para una convivencia mds justa y humana fueron raspeto
libartad, responsabilidad, solidaridad, participacidn y sentido
critico. No obstante qua Pablo Latap{ (37) reconoce los lagros de
asta administracidn, retoma algunos aspectos de la politica educativa
que no permitieron el cumplimiento cabal de los objetivos propuestos.

El haber centrado la reforma m&s en el cambio de los
textos y programas qua en la formacidén de los maestros
inclina a pensar <que los afectos logrados fueron
relativamente tenues. Innumerables astudios sobre el
procase da las innovaciones educativas pomen de mani -
fiasto la dificultad de los cambios actitudinales de
los maestros... Por otra parte, ls incoherencia antra
valores proclamados y los realmente vigentes en la

sociadad maxicana hizo mas dificil la formacidn valoral
tanto de los maestros como de los alumnos..Si existiera



95

un propdsito serio de incrementar la homogeneizacidn
. social de la poblacidn, habrfa que revisar la cultura
dal sistema educativo, es decir el conjunto de actitu-
des, hébitos, formas de conducta y creencias sociales
que sa imponen imperceptiblemente al alumno..incentivos
normas, expactativas de comportamiento, sanciones 14
recomPensas.. -
Al término de aste periodo estaban matriculados 16.8 millones de
alumnos; se atendia al 15X de la demanda de preescolar, B&X de la de
pPrrimaria y 78X de la secundaria. Sin embargo, gquedaron fuara del

sistema educativo 1.8 willonas de nifos en adad aescolar primaria

durante 1977.

A pesar de todas las ambigliadades y titubeos de este gobierno, su

polftica educativa procurd inspirarse an una filosofia de cambio

«eade elitista en igualitario, de estratificado en abiarto,
de incrementalista an distributivo, de distanciador en
homogenaizador,. de aytoritario en participativo, de represi
voe en dialogal, de legitimador de privilegios en distribui-
buidor equitativo de baneficios... (38)

A consideracidédn de Pablo Latapi{, esta filosofia dista de
ser un sistema de pensamiento articulade y orgdnico sobre las
funciones de i1a educacidn, mds bien constituye un conjunto de
tendencias de cambio que afectan al concepto educacidén, tanto como

Proceso personal como un proceso social.
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S. PLANES _Y_ _PROGRAMAS__DE__ESTUPIO DE__ 1978

Consi&erando 1a experiencia educativa de 1972 vy con el objeto de
institucionalizar la evaluacidn de los contenidos, planes y progranas
de estudio, la administracidn de José Ldpez Portillo propuso crear
en 1978 el Consejo de Contenidos y Métodos Educativos, cuya
f;cultad es proponer lineamientos para el anAlisis v la revisién de
los contenidos, planez y programas de estudio, métodos educativos,
normas técnico-pedagdgicas vy participar en el disefio de 1los libros

de texto u otros materiales didécticos.

El saecretario de Educacidn Publica, Lic. Fernando:  Solana
expuso los cinco objetivos del Programa Educativo del Gobierno
Federal 1979-1982 (39)

1. Ofrecer la educacibn bdsica a toda la poblacidn
particularmente a la que se halla en edad escolar.

2. Vincular la educacidn terminal con el sistema productive de
bienes y servicios, social y nacionalmente necesarios.

3. Elevar la calidad de la educacién.

4. Mejorar la atmdsfara cultural

5. Aumentar la eficiencia del sistema educativo, para lo cual es
indispensable la descentralizacidn de los servicios.

L.os objetivos sefalados se parsiguen a través de actividades
agrupadas en 52 programas. Para jerarquizar las acciones y dedicar
los mayores esfuerzos a resolver los problemas mas apremiantes. doce
de ellos eran prioritarios

1. PRIMARIA PARA TODOS LOS NINOS

2, CASTELLANIZACION DE LA POBLACION INDIGENA MONOLINGUE
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12.
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EDUCACION DE ADULTOS
COORDINACION Y RACIONALIZACION DE LA EDUCACION SUPERIOR.
FOMENTO DE LA EDUCACION TERMINAL DE NIVEL MEDIO SUPERIOR

IMPULSO A& LA FORMACION SUPERIOR Y A LA INVESTIGACION
PEDAGOGICAS EN LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL.

MEJORAMIENTO DEL SISTEMA DE FORMACION DE MAESTROS.
MEJORAMIENTO DE LOS CONTENIDOS Y METODOS EDUCATIVOS.
PROMOCION DPEL HABITO DE LA LECTURA

MEJORAMIENTO DPE LA EFICIENCIA ADMINISTRATIVA

DESCONCENTRACION DE LA ADMINISTRACION Y DE LA OPERACION DE LOS

SERVICIOS EDUCATIVOS FEDERALES

MEJORAMIENTO DE LLA ADMINISTRACION DE LOS RECURSO0S HUMANOS.

estos 12 programas nos interesa retomar sdélo dos puntos:

de Primaria Para todos los nifios vy el de Mejoramiento de

contenidos y métodos educativos.

El

Primero surge a rafz de un recuento que se hace de cémo se

el

los

ha

efectuado la expansidn escolar. Los resultados, presentados en el

documento PROGRAMAS Y METAS DEL SECTOR EDUCATIVO 1979-1982 son

siguientes:

En 1910, un 75X de los nifios aestaban sin atencidn escolar.
En 1925, =l 68%X. En 1940, el S0X. En 1960, el 34% La
accidn educativa de la Revolucidn avanza inexorablemente
an favor de las mayorias, a pesar de las presiones demogrd
ficas y da limitaciones financieras. El objetivo ahora as
ofracer, para 1980, inscripcidn primaria a todos los nifios
y complatar el esfuarzo de varias genaraciones, de tantos
gobiernos, para cumplir al finm con =21 precepto constitucio
nal que hace obligatoria la educacidn primaria. ¢ Qud se ha
logrado recientemente? En 1977-78 quedd fuera el 13% = 1.8
millonas de nifos. Y en al ciclo escolar en curso sédlo 1.2
millones de nifios quedaron sin primaria. La capacidd de
inscripcidn aumento asi{ cerca del 92% ..."

los
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Por otra parte, el proarama Mejoramiento de los contenidos vy
mdtodos educativos se concretiza en dos acciones: la revisidn de los
libros de texto de 1972 y la elaboracidn de monografias estatales.

Para al primer punto, el Consejo de Contenidos y Métodos
Educativos inicid en septiembre de 1978 la revisidn de los planas,
programas y libros de texto. Daspuds de varias consultas, se llegd al
acuerdo de alaborar programas y libros de texto integrados para cada
uno de los dos primeros grados de la primaria v de mantener la
anseflanza por draas del tercero al sexto grados. Respecto al segundo
punto, se pretendfian distribuir monograffas para cada uno de los
estados de la repdblica.

Los objetivos de la educacidn primaria del proyecto de 1572,
siguiaron vigentes on el dea 1978: pero en lugar de las siete dreas
programdticas se establecen ocho: espahol, matemdticas, ciencias
naturales, ciencias sociales, educacidén tecnoldgica, educacidn
artistica. educacidn fisica y educacidn para la salud.

De esta manera, los huevos textos y programas se apoyaron en los
anteriores ya que sus contenidos y métodos resultaron muy semejantes.
II. POLITICA EDUCATIVA : POLITICA DE EXPANSION

v cada sexenio sobrepasa al anterior en el numero da aulas
constirujdas, titulos expedidos, plazas magisteriales, aumentos y
praestaciones.." (40)

En sus tltimos informes de gobierno Jos& Lépez Portillo y Miguel

da la Madrid, hicieron hincapié en los logros cuantitatives que

alcanzaron duranta su gestidn, Lépez Portillo asegurd (41)
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Hemos proporcionado educacidn primaria a todos los
nifios mexicanos y secundaria al 90 X de egresados
de primaria. Se incrementd en forma extraordinaria
al numaro de centros de estudios tecnoldgicos, de
14 a 220, con lo que sus alumnos pagsaron de casi
10 mil a mds de 120 mil, duplicado la de educacidn
superior que para el ciclo 82-83 llegd a 1 milldn
70 mil alumnos. Creamos la Universidad Pedagdgica
Nacional qu=2 contribuya a la superacidn profesional
de 104 mil maastros normalistas. En el campo de la

ciencia y la tacnologfa hemos buscado 1la
autodatarminacidn, ahora se dedican a esta mataria
& vecas mas recursos que hace seis afos. Se ha
democratizado v ampliado como nunca antes las

oportunidadas y acceso a la cultura con recursos y
aventos multiplicados.

Seis atios més tarde, Miguael de la Madrid Hurtado afirmd:

El rezagoe histdrico en la alfabetizacidn se redujo
dristicamanta. El {ndice de analfabetismo pasd de 14.3
por cianto en 82 a 6.1 X en 87, con las tareas progra-
madas para aste afo, orientadas a mas de 800 mil
adultos, dicho {ndice se reducird a rpoco mds de 5 %
habiendo casi cumplido con la meta que nos pusimos al
inicio de mi gestidn... La matricula escolar crecié en
cerca da 2 millonaes de alumnos; se abrieron 28 mil
plantalas nuevos v se incorporaron al servicio 2 mil
maestros. Al habar cubierto la expansidn cuantitativa
en la educacidn primaria, el esfuerzo se ha concentra-
do en alaevar la calidad. Ahora contamos con libros v
materiales didActicos para el 82X de los grupos atnico
del pafi{s y la cobertura da primaria se amplié a 527000
nifon indigenas. De los logros de la politica destaca
la creacidn de una amplia red de bibliotecas. En 1982
existian 354 hoy son mds de 2500... (42)

Los datos anteripras muestran que en materia educativa los
cambios propuastos en cada sexenio se han centrado en extendar la
cobertura educativa ( a excepcidtn dal sexenio Echeverrista donde se

formuld una Reforma Educativa mds completa).
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Si bian asg ciarto al factor distribucional es importante,
consideramos que un intento serio de transformar las condiciones de
la formacidén del estudiante. obliga a estudiar, simultdnea vy
congruentemente, los elementos conjuntos que afectan su calidad.

Cada aztudiante vive .sﬁ formacidn como una experiencia integra
donde sa conjuntan los contenidos organizados en el curriculum formal
(quea as una hipbtagis normativa), las prédcticas reales de la
eriseflanza 14 las relaciones oon los maestros. Por eso los cambios
parcialaz tianen un impacto limitado vy casi siempre son anulados por
la combinacidn de factores que no se transforman (43)

Frente a estas circunstancias, 0Olac Fuentes Molinar (44) - hace
las siguientes reflexiones Qué repercusidh puede tener un plan de
astudios inmovador cuando pravalecen las practicas pedagdgicas
tradicionales? lud se puede esperar de unha modificacidn normativa de
lag formas da ensefanza cuando los profasores no tienen la capacidad
o las condicionas laborales para aplicarlas? JGué sentido tiene
postular la creatividad y diversidad pedagdgicas cuando los aparatos

burocréticos axigan la uniformidad v el control de las conductas?

PROGRAMA PARA LA MODERNIZACION EDUCATIVA

El planteamiento mas reciente para la revisidn de la educacidn
publica es el Programa para la Modernizacidn Educativa. En octubre de
1989 al presidente Carlos Salinas de Gortari hizo piblico este
documento como aufa de la accidn astatal hasta 1994. La finalidad de
dicho Programa, que abarca desde la educacidh b&sica hasta la

suparior, fua revisar cada uno de los niveles educativos
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par#l proponar lineamientos genarales qua parmitan al sistema
edﬁcéﬁivo su transformacisdn en cuanto a eficiencia, calidad y
participacidn social.
L a educacidn basica comprende lo referente a la educacidn inicial
( que atiende a nifios cuyas edades van de 45 dfas de nacidos hasta
los tres anos) la preaescolar ( a infantes de 4 vy 5 anos), la
primaria ( a nifios de 6 a 14 afios) la sacundaria ( a jbévenes de 12 a
15 afos) vy la educacidn espacial que atiende, tanto a niRos v jdvanas
de sare a 20 afws con dificultades para dasarrollar adecuadamente sus
capacidades: <como a alummos con capacidades sobrasalientes.
ESTRATEGTIA
La modernirzacién educativa tiene como columna vertsbral ofrecer
urna educacidn suficiente, partinente vy ralevante en todos sus nivelas
educativos. dando prioridad a la Primaria "no sdélo por ser
obligacidn institucional, sino porque es el espacio donde se forma al
future ciudadane: constituye consecuentemente la parte =2sancial de
este programa" (45}
2] diferencia de planes oficiales anteriores an los que era
dificil distinguir objetivos centrales, el Programa pata la
Modernizacién Educativa (PME) postula las siguientes metass
1.‘Mejorar la calidad del sistema educativo en congruencia con los
propésitos del desarfollo tiacional.

2. Elevar la escolaridad de la poblacidn.

3. Dascentralizar la adycacidn y adacuar la distribucidn de la
funcidn educativa a los requerimientos de su modarnizacidén y de
las caracbarfsticas de los diversos sectores integrantes de la

sociedad.
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4. Fortalecer la participacidn de la sociedad en el quehacer

educativo.

modernizacidn educativa tiane su  fundamento en las finalidades
constitucionales v en 1a§ exigencias actuales de la accién educativa.
La modernizacidn es concebida como un iﬁstrumento de transformacionesg
aeducativas profundas v un cambio zualitativo exige:

~ Impartir educacidén de calidad, adecuada y eficaz

- Eliminar desigualdades’ geogrificas y sociales

- Ampliar y diversificar sus servicios

- Integrar armdnicamente el proceso educativeo con el desarrollo
acondmico.

- Favorecer actitudes de busqueda v metodologia de investigacién en
todos los niveles educativos.

- Un sistema adecuwado de formacidn de maestros, de actualizacidn de
sus conocimientos y de perfeccionamiento continuo de su capacidad
educativa.

- Producir materiales

Fortalecer la solidaridad social e identidad nacional.

De esta manera, la modaernizacidn educativa implica " definir
prioridades, revisar y racionalizar los costos =2ducativos yv a la vez
ordenar vy simplificar los mecanismos para su administracién,

procedimientos. articular los ciclos y las opcionaes..." (46)

Con el planteamiento del PME, surgieron propuestas para reformular
el sistema aducativo. Se emprendieron acciones concretas al respecto
v la primera etapa corresponde al periodo dirigido por Manuel

Bartlett Diaz., secretario de Educacién Pdblica hasta finales de 1991.



DOS SECRETARIOS, DOS PROYECTOS.

MANUEL _BARTLETT__DIAZ _1989-1991

Para llevar a cabo el proyecto de Modernizacién educativa sea
realizaron pequenos foros de consulta con el propbsito da obtener una
evaluacidn diagndstica del Sistema Educativo (S.E)

Dichos foros no resultaron suficientes para ventilar las
inconveniencias de los planes y programas de estudio que dirigen el
quehacer educativo, a nivel baAsico, desde hace casi 20 ahos. No
obstante, el planh piloto impulsado por Bartlett y fundamentado en
la utilizacidn de nuevos libros de texto, comenzé6 a aplicarse en 474
éscuelas del pafs , el lunes 3 de septiembre de 1990. Los grados en
que se realizé la Prueba operativa fueron: dos de preescolar,
primero y tercero de primaria v primero de secundaria.

La propuesta educativa tuvo rechazo por parte de intelectuales,
cientificos y profesores quienes sedalaron errores conceptuales,
ortogr&ficos y de disefio en los nuevos libros de texto. Por ejemplo,
respecto a la elaboracién de 1los capitulos de historia, el
investigador Alfredo Ldpez Austin, expresé en un diario capitalino
(47) que la visidn dada a los nifios era "que los pueblos méas
atrasados debfan copiar a los adelantados para aprender religién,
artes y formas de representar sUs creencias vy deseos...En esos
textos, se plasma la concepciédn de un mecanicismo simplista de la
cultura: un pueblo se desarrolla, los otros lo admiran y copian lo

que consideran mejor para alcanzar el progreso"
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En cuant6 a los profesores Elba Esther Gordillo, secretaria del
SNTE., dijo que la SEP daba e éstos un trato de "meras correas de
transmisidn" (48) en consecuencia, exigid sacar la discusidén de la
modernizacidn educativa de foros cupulares a fin de que
directamente tomaran parte en ella los profesores, los padres da
familia y los alumnos.

Ante esta situacidn, Bartlett Diaz declard publicamente que la
reforma educativa era perfectible va que no se estaba presentando
un documento burocrbtico aprobado porque si. " No se tomard ninguna
decisidn definitiva en materia de planes y programas de estudio hasta
no lograr un consenso nacional® (49)

LLa SEP argumentd en todo momento que las propuestas habian
sido "suficientemente " aprobadas porque tan s6lo en preescolar y
primaria " 900 mil pPearsonas participaron en la elaboracién de
propuestas para 1la reforma, en 84 mil reuniones a nivel nacional"

De esta manera, lograron sumar nuevas propuestas paedagdgicas ;22;
20 v 40 de primaria y 20 de secundaria. Con la fase experimental del
PME se sugiere wutilizar nuevamente un plan de estudios por
asignaturas que segun los criticos del Programa; se sustenta en el
modelo pragmitico estadunidense; esto implica reduccidn da horas en
la ensefianza de algunas materias ( como Espafiol y Matemdticas en
el nivel secundaria) y gambio de nombre a otras materias como el de
Civismo que cambia a Moral Ciudadana. (51)

Con base en lo anterior, puede decirse que los resultados de la
etapa experimental del Programa para la Modernizaciédn Educativa no

fueron satisfactorios por diversas circunstancias:
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1. Una consulta limitada con poca participacidn de la sociedad.
2. Instauracidn de un plan piloto apresurado con falta de difusidn y

explicacidn a los maestros.
3. Elaboracidn de material diddetico PROPUESTAS PEDAGOGICAS

considerade por investigadoras, maestros e intelectuales, de muy

baja calidad.

ERNESTO__ZEDILL.O PONCE DE__LEON 1992-1994

Designado PoOr Salinas de Gortari como el nuevo titular de la
Sgcretaria de Educacidn Publicas Ernesto Zedillo Ponce de Ledn toma a
su cargo ( el 7 de enero de 1992) 1la tarea que deid inconclusa su
antecesor.

Antes de plantear cualquier proyecto, Ernesto 2edillo externa el
concepto de educacidn que va a defender durante su cargo: raconoce
en ella tres funciones:

a) Como camino para fortalecer la integracidn nacional

b)  Instrumento de justicia que abrid oportunidades donde no las
habfa, qua elimind frenos locales y que instaurd en principio de
equidad para todos los mexicanos.

<) Urna de las grandes prioridades de la accidn del gobierno y la

sociedad

Cada una de las funciones enunciadas por el Dr. Zedillo
corresponden a programas anteriores: el primero es congruente con los
objetivos de 1957; el 20 con los de 1972 v el Gltimo ze sustenta

desde la década de los 80's.
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ACCIONES

Al iniciar su administracidén, eal titular de la SEP establece el
didlogo con @l SNTE, ratificando su respeta a la continuacidn de un.
sindicato a nival nacional. Este hecho es importante si .se considera
que una de las causas del fracaso del proyecto Bartlett, fue la falta

de apoyo por parte del sindicato magisterial.

Con base en asto puso en marcha su proyecto y una de sus primeras
acciones fue firmar, en conjunto con el SNTE y los gobiernos de los
astados el ACUERDO NACIONAL PARA LA MODERNIZACION DE LA EDUCACION

BASICA. (32)

Los puntos centrales de dicho Acuerdo se resumen en los

siguientes cuadros.
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FACTORES INHERENTES AL DESARROLLO * FACTORES PROPIOS DEL S.E.
GENERAL DEL PAIS

NIVEL Y CRECIMIENTO DEL INGRESO MANTENER LA PRIORIDAD EN LA
PER CAPITA POLITICA DEL GASTO PUBLICO
DEL PAIS.
DISTRIBUCION DEL INGRESO NACIONAL
ACCESO A SERVICIOS BASICOS PROCURAR UN INCREMENTO
EQUIVALENTE POR LO MENOS AL
SALUD 10% EN LOS PIAS ESCOLARES
VIVIENDA EFECTIVOS.
ALIMENTACION

AGUA POTABLE

POLITICA ECONOMICA Y SOCIAL A. REORGANIZACION DEL PROPIO
DEL ESTADD MEXICANO SISTEMA EDUCATIVO.

B. REFORMULACION DE CONTENIDOS
Y MATERIALES EDUCATIVOS

€. REVALORIZACION SOCIAL DE LA
FUNCION DEL MAGISTERIO.
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A. REORGANIZACION DEL PROPIO SISTEMA EDUCATIVO

SE DEBE CONSOLIDAR: EL FEDERALISMO EDUCATIVO
LA PARTICIPACION SOCIAL. EN BENEFICIO DE LA

EDUCACION.

EL. FEDERALISMO EDUCATIVO REQUIERE DE UNA PARTICIPACION DINAMICA
DE LOS MUNICIFRIOS. PARA CONSEGUIRLO SE PROPONE ESTABLECER
CONSEJOS MUNICIPALES DE EDUCACION.

B. REFORMULACION DE CONTENIDOS Y MATERIALES EDUCATIVOS

ESTA ACCION ES EL. FUNDAMENTO DE LA EDUCACION BASICA
PORQUE ELL EJE DEL QUEHACER EDUCATIVO ESTARA CONFORMADO
POR LA LECTURA, LA ESCRITURA Y LAS MATEMATICAS. LA

- IMPORTANCIA DPE ESTAS MATERIAS RADICA EN QUE PERMITEN
AL INDIVIDUO SEGUIR APRENDIENDO DURANTE TODA LA VIDA
Y LE DAN LOS SOPORTES RACIONALES PARA LA REFLEXION.

" EN UN SEGUNDO PLANO ES NECESARIO RUE EL NINO ADPQUIERA
CONCCIMIENTO DE LLAS DIMENSIONES NATURALES Y SOCIALES
DEL MEDIO EN QUE VIVE.

i S e e e e e o

OBJETIVOS

1. FORTALECER EN LOS & GRADOS ELL APRENDIZAJE Y EJERCICIO DE
LECTURA, ESCRITURA Y EXPRESION ORAL.

2. REFORZAR EL APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS

3. RESTABLECER EL ESTUDIO SISTEMATICO DE LA HISTORIA, CIVISMO
' GEOGRAFIA EN LUGAR DE LAS CIENCIAS SOCIALES.

4. REFORZAR EL APRENDIZAJE DE CONTENIDOS RELACIONADOS CON EL
CUIDADO Y SALUD DEL ALUMNO.

5. SUBSANAR EL. CONOCIMIENTC DE LA HISTORIA NACIONAL.

MEDIDAS :
IMPARTIR CURSOS DE HISTORIA PARA 40. So. y &o. DE
PRIMARIA.

SE PREPARARON Y DPISTRIBUYERON NUEVOS LIBROS DE TEXTO
DE HISTORIA.



109

C. REVALORIZACION DE LA FUNCION MAGISTERIAL

OBJETIVO: QUE EL MAESTRO SEA UNO DE LOS PRINCIPALES BENEFICIARIOS
DEL SISTEMA EDUCATIVO.

COMPRENDE CINCO ACCIONES PRINCIPALES:

* FORMACION DEL. MAESTRO
SE ESTABLECERA UN PROGRAMA EMERGENTE
DE ACTUALIZACION DEL MAESTRO.
* ACTUALIZACION

* SALARIC PROFESIONAL RECIBIRA UNA PERCEPCION EQUIVALENTE
A 3.5 VECES AL SALARIO MINIMO.

SE INTEGRARA UN PROGRAMA ESPECIAL DE
FOMENTO A LA VIVIENDA DEL. MAGISTERIO.
PARA ESTIMULAR LA CALIDAD DE LA
EDUCACION
* CARRERA MAGISTERIAL

PARA EL MEJORAMIENTO PROFESIONAL
MATERIAL Y SOCIAL DEL MAESTRO

* APRECIO SOCIAL POR SE PROCURARA EL RECONOCIMIENTO NACIONAL
EL. TRABAJO AL MAESTRO MEXICANO [ HONORES, PREMIOS
DISTINCIONES, ESTIMULOS ECONOMICOS 1

Los cuadros anteriores nos permiten sintetizar la propuesta
educativa del gobierno Salinista:
1. La Modarnizacidn Educativa plantea tres acciones: ensefar a leer,

ascribir y contar.
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2. Capacitar a los maestros, aprovisionarlos del material didictico
que nacesitan y otorgarles libertad para actuar con su grupo (siempra
y cuando respate y cumpla el programa de estudios)

3. Evaluacibdn constante en todos los astados mediante la
arganizacidén de exdmenes nacionales para obsarvar el logro de los
objativos. El fin de asta accidn es procurar una educacidédn publica
nacional y con estandares samejantes an todos los estados de la
republica.

4. Mantenar el uso del libro de texto porque se considera como uno
de los factores <que méAs inciden en la calidad de la educacidn. Se
busca la sustitucidn total de los libros de texto para septiembre de
1993.

S. Resaltar la importancia dal estudio de la historia nacional en
las escuelas.

0lac Fuentaes Molinar en su libro Educacidn y politica en Mdéxico ,
sefiala que la politica educativa de hoy aparece como suma fiel de los
logros del pasado y como promesa de superarlos en camino sin término
de pragraeso parmanente " la historia de la educacidn péblica asi
—ontada es una historia de grandes hombres, enmarcadas por un
proyecto gue les confiere significado unitario". (52)

Por todo 1lo expuesto anteriormente s2 afirma que la oascuala
primaria pretende formar a la mayoria de los individuos bajo wuna
misma visidn del munhdo porque se eligen 1los sucesos qua se van a
anseflar v la manera de mostrarlos. Sin embargo' qué tan banédfico es

ratomar una intarpretacidn concreta del acontecer social si, el
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Juicio critico, uno da 1los objetivos de la educacidn primaria se
forma cuando el individuo pone a consideracidn diversos puntos de
vista y piensa en qué estd © no de acuerdo y por qué., No se trata
entonces de dar a un sujeto la versidn oficial de algun asunto para
que &1 lo repita como la aprendid, sin antes haber tanido la
oportunidad de discutirla v comprenderla.

Si bien la sociedad no puede vivir a menos que exista entre sus
miembros una suficiente homogeneidad, qué la educacidn refuerza,

sitn cierta diversidad toda cooperacion se volveria imposiblae. (S3)

En suma se puade decir que la politica educativa, en lo rafarente
al nivel primaria, se ha concretado principalmante a fomentar su
grado de alcance. Dicha expansidén ha coadyuvado al fortalecimiento de
una educacidn masificadora, ho sélo por el nimero de alumnos sino por
la negacidn de las diferencias individuales. Seis afios de vida y de
experienciaé conforman una suma considerable de representacziones, de
hibitos y la caractaeristica de la escuela primaria es pretender que
todos los <que ingresen a este nivel escuchen historias semejantas,
aprendan a ritmos similares y contesten lo correcto en un examen.

Aunque este sentido de igualdad de derecho a la educacién es
cuestionable en muchos aspectos, se entiende que al quehacer
educativo esti sujeto a factores externos que lo daterminan y
limitan, porque, a fin de cuentas, la educacidén es un sistema qua
astd inmerso en un contexto histdrico y cuya tarea es ajustarse a los

cambios y proyectos sociales que presente una sociedad especifica.
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NOTAS

(L Prawda. Juan, Logros. ineguidades v ratos del gistema
educativo mexicano. P.

(2) Examan p. 7 .

(3) Prawda, QOp. Cit.. pp. 18-19

(4) SEP, Informe SEP, 1990. P, 24

3 Idem

(5) En el articulo 3o. se concede a los particulares =l

derecho de poder impartir educacién en todos sus tipos y
grados, pero cuandoe se trata de educacidn primaria,
secundaria, normal vy =n agudlla destinhada a obraros v
campasinos, deben obtener previamente la autorizacidn
del poder piblico y tienen que ajustarse a los planes v
proaramas oficiales.

7 Bourdiew, La distingidn, p. 97

(8) Gramsci. Para el autor, el Estado es el equilibrio entre
la socimdad politica vy la sociedad civil,dandose una
combinacidn de actividades practicas y tedricas, con las
cuales la clase dirigente no sélo justifica y mantiene su
podar, sino también logra obtener el consenso activo de
los gobernados. Pe =sta manera =1 Eztado representa la
hagemonia de un gruro social sobre la sociadad entera a
través de organizaciones como sindicatos, escuelas, etc.

(9) Discurso ds Gonzalo VYazquez Vela, secretario de educacidn

(10) Idem., pPP. 16, 17

(11) Serie SEP 40 ano. p. 118

(12) Idem. p. 30

(13 SEP ( DGPC) Contenidos culturales de los libros de
texto. p. 35

(14) Salcedo Aquino, Roberto. El desarrollo de los libros de
: texto gratuito p. 33
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CAPITULO III

LA EDUCACION COMO SISTEMA

Este trabajo retoma a la educacidén como sistema porque es una
organizacién conformada » Por elementos personales, materiales vy
funcionales que ze interrelacionan para ;onseguir un fin.No obstante,
la educacidn es un sistema complejo porque nace de la coexistencia de
diversas fuentes de influencia ( familia, sociedad, medio) da la
conjuncién de varias experiencias pasadas y del uso de diferentes
racursos, medios y estrategias.

Lo anterior indica que al sistema educativo (SE) ests abierto a
otros sistemaé en una relacidn de interdependencia, hecho 9ue lo hace
susceptible de ser afectado por los aconteceres politicos, sociales,
econdmicos, qua surgen en el entorno o sistema social (SS) a su vez
determinado por el sistema histdrico (SH).

Esta interrelacién obliga a remitirnos a la Teoria General de
Sistemas, para que a través de sus preceptos se puedan explicar las
conexionas que existen entre el sistema aducativo, comunicativo y

social.
A. TEORIA GENERAL DE SISTEMAS

La 1ldégica de 1los 'sistemas se presenta como 21 primer método
universal que abarca igualmente el mundo fisico, orgdnico y social;
no obstante preserva la diversidad de los objetos de eastudio.

Los investigadores que adoptan como método el analisis de
sistemas, tiemen wuna actitud especifica respecto al objeto de su

materia:z
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a) Estdn interesados en establecer el repartorio de diferentes
estados posibles que puede adoptar el sistema social.
b) Consideran que la significacidn de los datos sociales se refiare

a la teoria sistematica que sirve para organizarlos. (1)

El andlisis sistematico de un conijunto de aelaementos
se caracterira porque busca identificar los componantas seleccionados
y la forma en que se organizan estos al interior del sistema.

Un componente pertenece a un sistema dado, cuando su existencia
es necesaria para que el sistema funcione o permanezca organizado
como tal. Esta relacidn entre el sistema v sus componentes, Martin
Serrano 1o denomina implicacidn. (2)

La implicacidn del elemento en el sistema puede ser:

OBLIGATORIA cuando la desaparicién de ese «lemento tiene como
consecuencia la desaparicidn del sistema, su transformacidén ean otro
diferente o su incapacidad para seguir funcionando como tal.

Por ejemplo, la existencia de hierbas en la sabana es un
componente obligatorio para el funcionamiento y la reproduccidn dal
sistema (si desaparece ila sabana, cualitativamente s e
transformaria el ecosistema).

OPTATIVA el sistema puede funcionar sin desaparecer, © bien
reproducirse sin transformarse en otro sistema, sustituyendo ese
componente por otro. Por ejemplo la existencia de normas y valores
sociales a propdsito de la natalidad es un componante obligatorio
para el funcionamiento del sistema demdgréfico. Pero no lo es para la

reproduccidn del sistema, porque los valores puaden ser modificados.



La medida en que cada sistema selecciona componentes obligatorios
y optativos indica 1la flexibilidad que posee la organizacién del
sistema. Un sistema en el que todos sus componentes sean obligatorios
ser& completamente rigido y uno que sélo tenga alementos optativos,
serd eldstico. Ganeralmente los sistamas se estructuran tanto con
elementos optativos como obligatorios, segin reduiera para cumplir su
fin.

Todo sistema tiene un fin que puede ser entendido concretamente,
como la existencia de un limite que cada sistema lleva en s{ mismo.
El término dal sistema coincide con su fin y el fin marca los

comportamientos que puede llevar a cabo sin convertirse en otra cosa.
(3)

Con base en lo anterior se puede decir que el SE en Maxico tiane
elementos obligatorios y optativos cuya organizacidn le permite
dirigir la vida educativa del pais. Como obligatorios consideramos:
a) la existencia da una institucidn firme, b) la legitimacidn de sus
funciones en el articulo 30. constitucional vy c) el uso de un
material diddctico permanente como el libro de texto gratuite.

La SEP puede variar en su organizacidn interna para permanacer
firme en sus funciones, pues sUY dasaparicidn traeria como
consecuancia desaquilibrio en e1 SS.

De igual forma el articulo 3o constitucional ha tenido cambios
en su redaccidn pero continda dando legitimidad a los proyectos
gubernamentales. El mismo caso ocurre con el libro de texto gratuito
yva gue sus contenidos puadsan modificarse sin que cambie

necesariamente la forma de organizar los datos ( modelo légico).



118

Como alementos optativos del SE pueden mencionarse: lae
autoridades de la institucidén, numero de dependencias, tareas
asignadas, planes vy programas de estudio, principios, valores y
normas a fomentar, asigmaturas a cubrir, calandario ascolar, horario

de clases...
1. FINALIDAD Y DETERMINISMO EN ELL. COMPORTAMIENTO DE LOS SISTEMAS

Finalidad y determinismo son dos maneras de referirse al plan
(cédigo, Prégrama) que subyace en todo sistema y que £sta dasvela en
su funciocnamiento en el tiempo (4) La dificultad mayor o menor para
pradecir el comportamiento de un sistema ( o de un componente) tiene
que ver con los grados de libertad gue &ste posee.

Por grado de libartad se antiande (5) al ndmero de configuraciones
o de estados difarentas que a lo largo dal tiempo puede prasantar el
sistema (o componente) sin transformarse =2n otro ni destruirse. Cuando
un sistema tiene wun amplio grado de libertad muy difficilmente
es predecible ( en el momento en <que prasenta esa diversidad de
configquraciones ). Sin embargo, cuando el sistema presenta un sdlo
estado o configuracidén es predecible en ese momento.

Los sistemas en los que la prediccidn de su comportamiento es
mds facil son los organizados mas rigidamente, con un pequefho numero
da componentes, cuyas relaciones sean muy constrictivas. En tales
sistemas. la organizacidn da los elementos introduce una alevada

determinacidn sobre el comportamiento del conjunto.
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Los sistemas em los que la prediccidn es mas diffcil, son los
organizados mds eldsticamente, con un gran numero de componentes,
cuyas relaciones son poco constrictivas. La organizacidén de estos
sistamnas acepta una elavada indetaerminacidn sobre su forma de

conducirse.
2. LOS SISTEMAS FINALIZADOS

Todo sistema cuya organizaciédn y\o funcionamiento se vean
afectados por la intervencién humana son sistemas finalizados. (6)

El sistema social se considera finalizade o intencional
potqua controla los valores ( uho o varios ) que pueden retomar sus
elementos frente a una determinada situacidn. La intencionalidad
da laos fendmenos sociales estl@ ligada con su automaticidad por
ratroacciones <que sbélo actisn cuando el sistema social (SS) se
comporta con libertad.

ta intencionalidad de wn sistema requiere de la constriccidén y
para que ésta exista debe haber libertad. Esta relacidn dialdctica

eguivale al concepto de organizacidn del sistema social (7).

3. EL SISTEMA Y SU UNWELT

La Teoria de Sistemas establece las relaciones entre el sistema
social y su unwelt, los sistemas restantes con los que establece un
intercambio. Con aeste enfoque la Teoria de Sistemas se opona a
la Teoria de Intracausacibdn de los procesos sociales , cuvo
planteamiento era que cada sistema se movia a si mismo sin el

concurso de otro distinto. B
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Sin embargo. cuando un sistema se estudia diacrdhicamente..hay
que considerarlo incluido en otro mds general que cumple la funcidn
da unwelt. Esta regla procede del concepto cibernédtico de cambio " en
un sistema, todo cambic ‘es un proceso de intercambio surgido de la

intaraccidn entre el sistema vy el marco que le envuelve o determina
(8)

En los sistemas rige el principio de la finalizacidn. Cada
sistema esta conectado con su unwaelt por pautas da interaccidn,
exclusivamante activos en aquellos procesos que son solidarios.

' La caracter{stica esencial que confiere vigencis al
an&lisis dialéctico de los procesos sociales radica
aen su capacidad para entender que en los Procesos
diacrénicos la constancia del sistema implica el
cambio de unwelt y quie ambos procaesos deben
estudiarse solidariamente (9)

La diacronia, ademds de implicar irreversibilidad del conjunto
(sistema-unwelt) genera en los procesos socialez el conflicto antre
la sociedad vy su unwelt, porque los respectivos ritmos de cambio no
son sincrénicos incluso cuando hay wuna interaccidn armédnica antra
ambos. Consecuentemente. el equilibrio entre la sociedad y sus
instituciones se rompe periddicamente.

Veblen (10) dice que las instituciones son producto del pasado,
porque estdn adaptadas a necesidades pasadas y en conzecusncia nuhca
estdn completamente de acuerdo con el presenta. El proceso de
adaptacidn progreasiva ho Puade mantenarse a la pPar del cambico
prograsivo de las situaciones a las que la comunidad ha de hacer

frente. De esta manera los sistemas se reajustan para adaptarse al

cambio.
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____La Praocupacisn por encontrar modelos vy métodos de andlisis
adecuados para estudiar al ajuste social estd en el origen de la

Taoria de la Mediacidn (11)

B. TEORIA DE LA MEDIACION

La continua produccidn de aconteceres en el SS no parmite que a
nival ldaico exista un modalo cuya validez tenga cardcter permanente.
Sin embargo el recurso de la maediacidn hace posible orientar un mismo
modelo hacia diferentes propdsitos.

La madiacidn as una actividad cognoscitiva y axpraesiva que
raalirza @l hombre al interpretar la realidad. Dicha actividad se
refiare a la explicacidén en que fundamenta su razonamiento acerca del
mundo.

Para tal efecto, requiere de establecer modelos de orden que
parmitan ajustar cognitivamente los huevos aconteceres que surjan en
el sistema social.

Cuando se@ comunica a propdsito de la cotidianidad, la mediacidn
sa pona an marcha si surge algun enfrentamiento o incomunicacidn en
el interior de un aruFro o =antre miembros de grupos distintos. De
esta manera, los modelos de mediacidmn ayudan a la consonancia entre

la realidad vy al conociniento que se tiene acerca de ella.

La realidad ~ como tal- se prasenta como un conjunto de astimulos
dasprovistos da sentido que no transmiten ninguna informacidn (orden)
Es entonces cuando diversas instituciones socializadoras trabajan en

la elaboracidn y circulacién de significados para ofrecerlos a los
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sujatos . La sighificacidn s refiara a la astabilidad de las
‘mociones que contiene el cddigo de control social. Coincide con las
formas estabilizadas del consenso [estereotipos, hdbitos, etc.) (12)
Da asta manara, la mediacidn se encomienda a instituciones
culturales, politicas, cientificas y\o profesionales (13). Martin
Serrano define institucidn
como una organizacidn que tiene asiqnadas, prescritas o
autorizadas datarminadas funciones sociales. Para el
cumplimiento de sus tareas se le reconocen jurfdicamente
daerachos y obligacionas, se le permite disponer de
tacnologia, herramientas y métodos de trabajo propios; se
le concede un grado determinado de libertad a la hora de
dacidir la producciédn y su destino. En general se le
protege de la intervencién de otros agentes privados o
piblicos cedidndosele incluso, en ocasiones, el control
sobre quidnes no podrfian ser tan bien controlados como la
propia institucidn. (14)
En consecuencia, todas las instituciones normativas pueden ser

estudiadas desde 2l punto de vista de la Teoria de la Mediacidn, en

cuanto mediadores sociales:

- La clase social, como un instrumento de mediacidn entre la

estructura de produccidn y las relaciones de produccidn.

~ La politica, como instrumento de mediacidédn entre los recursos y

las aspiraciones.

- La psicoterapia como instrumento de mediacidén entre los instintos

v la socializacidn.

- La educacidn desde un cierto punto de vista, como un instrumento

de mediacidn entre los recursos vy los comportamientos. (15)
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La tarea de los mediadores consiste entonces en establecer ( con
acierto o error) los marcos de referencia adecuados para que los
agentes sociales, incluidos ellos mismos, si situen en el cambio.

Con base en lo anterior es que Manuel Martin Serrano utiliza el
términe madiacidn para referirse a aquellas afectacionaes entre dos
sistemas distintos que resultan de practicas humanas guiadas por
procesos coghitivos v culturales. (16)

As{, se contiribuye a la internalizacidn de una seris de
extructuras da semtido qua muasstran cierto grado de correspondancia
con @l mismo sistema que las ganers.

Las estructuras de sentido son mediacionas cognitivas
que Parmiten al individuo nombrar, identificar,
clasificar vy valotrar al mundo que lo rodea... L a s
raprasentacionas coanitivas tiemen relacidn con la
realidad, parten de ella vy elaboran categorfas
intarpratativas de la misma realidad (17)

Cuando el mediador introduca un modaelo de orden, transforma los
astinulos en datos. Selecciona la informacién. Por consiguiente la

mediacidn es una actividad que por medio de un sistema de orden

pome limites a lo que puede ser dicho v a las manaras de decirlo (18)

Una de las aplicacionas de la Teoria de la mediacidn, en al campo
de las ciancias sociales, consiste en el estudio del control social
qua ajercan lags instituciones actuando sobre la interpretacidn cue
hacen las parsonas de la realidad. Participan en asta tarea de
control , aquellas instituciones sociales que administran la
produccidn v la oferta de informacidn. Entre ellas estd la familia,

la escuela, la iglesia, los medios de comunicacién masiva...(19)
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DPasda asta parspactiva, todas las accionas que inciden en la

enculturizacidn de las persconas ( estudios reglados, manifestaciones

culturales, artisticas, rituales o recreativas) son modalidades de

control social por el recurso a la informacidn.
1. LA INFORMACION COMO RECURSO DE CONTROL SOCIAL

En la Produccidn Social de Comunicacidn, Manuel Martin Serranc
Propone tres formas de abordar el estudio del control social por

medio de la informacidn.

a) A nivel de los sujetos
b) Por los relatos

c) A través de los productos comunicativos.

a) Los sujetos elaboran representaciones cognitivas que conciernen a
la realidad. Los datos que incluyen estas representaciones vy la
interpretacidn que se da, froceden en mayor o menor medida de la

informacidn que proponen las instancias mediadoras.

b)) L as instituciones mediadoras utilizan los relatos porque
cantienen representaciones sociales. Una representacion social
consiste en la propuesta de una determinada interpretacién de lo que
existe o de lo que acontece en el entorno. La representacidn social:
- Hace referencia a tales o cuales temas ( incluve unos datos en vez

de otros y sugiere ciertas aevaluaciones)
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~ Sirve ¢ o m o objeto de influencia porque ofrece a los sujatos las
concepciones de la realidad 9@ u e el madiador distingue como
legitimas.

- Es una interpretacidn qu= esta destinada a ser interiorizada como
representacidn cognitiva

- Tiene que estar propuesta en un relato susceptible d e ser

di fundido.

c) El relato oral era el medio por cual se difundia la informacidn
que cada sociedad deseaba conhservar. Hoy en dia, el resguardo y la
difusidn del relato, puede confiarse al uso de objetos matekinles
( papel, peliculas ). Pesde el momento en que se fabrican y
distribuyen tales soportea, la elaboracidn de telatos es una

actividad productiva en dos aspectos:

*  Produccidn cultural de representaciocnes sociales
* Produccidn material de bienes destinados a exprasar vy distribuir

esas representaciones.

Ambas actividades se conjuntan en la elaboracidn de productos

comunicativos.,
L as reprasentacionas que se encuentran en los productos
comunicativos son aficacas porque ofrecen un modelo del mundo

reconocible en el entorno o fdcticamente posible. Sugiere a losg

actores comportamientos y situaciones aceptadas vy probables (20)
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CLASIFICACION DE LAS REPRESENTACIONES

MODELOS PARA LA ACCION

MOPELOS PARA LA
COGNICION

MODELOS INTENCIONALES

Dan a la informacidn un sentido que afacta
al comportamiento (aprendizaje - se actua
no se piensa. Cardcter preconsciente. Por
ejemple las reacciones de un automovilista
¢ acelerar, frenar, girar el volante)

Dan a la informacidn un sentido que afecta
al conocimiento. Ejemplo: la representacidn
del modelo de familia en cada cultura
determina las parsonas a 4quiénes se
considera parisntes o extrafios.

Dan a la informacidn un sentido que afecta a
los juicios de valor.Ejemplo: en la prdctica
de la comunicacidén de masas, el modelo que
Pone en ralacidn los usos por unos u otros
actoras con los efectos materiales, sociales
estéticos, culturales;y; que se aspira a
lograr mediante la comunicacibén: atribucidn
de determinadas intenciones no expresas a
los comportamientos o las palabras de los
demds en la comunicacidn interpersonal.

Cuando Ego recurre al =2mpleo de expresiones comunicativas rara

introducir datos de referencia sobre si mismo, sobre Altar o sobre al

entorne, pretende lograr que Alter se represente un modelo de accighn,

condicidn, valoracidn

a propésito de un determinado referente (21)
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Martin Serrano afirma que cuando una representacidn de la
realidad sirve para el control social es porque satisface dos

necesidades:

1. Proporciona una teoria de sociedad er. la cual se armonizan la
transformacidn de las formas de vida y de los valores, con el

mantenimiento de esa organizacidn social y sus instituciones.

2. A nivel subjetivo, otorga gratificaciones cognitivas y afectivas
Su eficacia para el control social depesnde de Que sea asumida por
los individuos como interpretacidn valida del mundo. (22) Esto as
susceptible si se maneja en =l relato, la pertenencia a un srupo

social v un sentimiento de seguridad.

2. CARACTERISTICAS DEL PRODUCTO COMUNICATIVO

a) E1l producto comunicativo es un objeto fabricado para servir
como soporte de informacidn. Provee a sus lectores de relatos
escritos que contienan en forma expresa o implicita una accidn an
torno a la cual se sitvyan uno o varios personajes correlacionados por
la accién misma. El fin es indicar wun punto de vista a propdsito de

lo que acontece.

b) Su capacidad de informacién as limitada respecto a la

infinita cantidad de acontecares que suceden en el sistema social.
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c) En tddo producto comunicativo estd presente la actividad
cognitivolexpresiva del relator. Dicho informador, sea © no
profesional, puade participar como testigo de lo que acontece o
bien, elaborar datos con los datos que le brindan otros Relatores.
Esta actividad lo ubica como mediador.

e) Se caracterizan porque tienen dos dimensionas: la objetal v
cognitiva ( 23 ) Ambas dimensiones son interdependientes pero
pueden ser distinguidas entre si. La dimensidn objetal se manifiesta
porque requiere un equipamiento vy una organizacidn ( maquinas,
recursos humanos) para la elaboracidn y distribucidn del prqducto
comunicativo. Por otra parte, necesita un soporte material para que
pueda ser difundido.

En cuanto a la cognitiva, la representacidén <gue objetiva el
relato corresponde a aqudlla que ha slaborado Ego (sean uno o varios)
anticipada a la confeccidén del relato. Este hecho, le da un cardcter
institucional al producto comunicativo que se difunde en los saectores

sociales para encontrar credibilidad.

3. LOS REFERENTES Y SU TRATAMIENTO POR EL MEDIADOR

El referente es importante en el proceso de comunicacidn porque su
conocimiento nos permite establecer la veracidad del mensaje ( cémo
concuerdan los hechos del'acontecer y los datos proporcionados por la
comunicaciénl También puede identificarse cémo es el lenguaje que usa
Ego para que sea comprendido por Alter, finalmente da cuenta del
consenso que se astablece entre los actores ( Ego-Alter). los hechos

y la evocacidn de un significado comdn.
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Segiin la naturaleza de los referentes, la comunicacién puede ser
da dos tipos: vicaria y referencial. (24)

En la comunicacibébn vicaria, el objeto sobre el que se comunica no
estd presente para Alter de ninguna forma en el mensaje. El referente
real estd sustituido por un referente vicario, esto es la imagen que
Alter se hace de X a partir de los datos y\o descripciédn que le
briﬁda Ego.

La comunicacidn referencial permite a Alter entrar en contacto
con el referente real . De esta manera, se puede verificar el modo de
ser o acontecer del referente. remitidndose al testimonio existente
en el propio discurso.

Cuando 1la comunicacidn e s vicaria, Alter debe aceptar la
autoridad de Ego, debe confiar en la capacidad de éste para comunicar
con objetividad ( Juicio de autoridad) Sin embargo, como se vio
anteriormente, E @ o, como todo ser humano, no puede desprenderse de
sus prejuicios, valores y datos que tiene respecto al referente an
cuestidn.

En la Referencial. Ego debe proporcionar a RAlter los datos de
referencia necesarios para que la objetividad y la pertinencia de sus
mensajes puedan ser mostrados acudiendo a los hechos. Cuando Ego
satisfece este requisito, Alter puade llevar a cabo un Jjuicio de
realidad. (29)

La diferencia que existe entre juicio de autoridad y de realidad
es que el pPrimero se concreta a creer en la capacidad de Ego para
comunicar mientras que en el segundo se puede cotejar el referente

con la informacidn transmitida por Egoa
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Sagun la relacidn que se astablezca entre al médium y el referente
s@ pueden clasificar los medios de acuerdo a las caracteri{sticas de

sus lenguajes.

RELACION SIGNO RELACION DEL MENSAJE CON CARACTERISTICAS DE
REFERENTE EL REFERENTE . LOS CODIGOS
ACRONICOS SINCRONICOS
ABSTRACTOS LIBRO ~ RADIO PARTICULARES

~“RADIO
ICONICOS CINE MEDIA INDEX GENERALES
~ TV ~ TV
CARACTERISTICAS
PE LOS REFERENTES REFERENTES
MENSAJES SUJETOS AL RESISTENTES
CONTROL. AL CONTROL
DEL D EL
MEDIADOR MEDIADOR

La distincidn entre los media, segun la relacidn que guardan
los signos que emplean con el refarente, permite separar los media
abstractos e icdnicos.

Los media abstractoz comunican utilizando signos que no sa
Pparecen a la forma del referente por lo comvn, utilizan la palabra
escrita o hablada ( comunicacidn vicaria).

Son media icdnicos log que recurren a signos isomorfos respecto

al referente: la fotografia, el dibujo, video.

La caracteristica da los medios acrdnicos es que comunican

mediando un lapso de tiempo, mds o menos largo, respacto al momento
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en el que existid o sucedid el referente. Su naturaleza misma
propicia que comunique haciendo uso de un cédigoe social particular,
compartido por los actores de la comunicacidn.

El libro de texteo es un . media abstracto y acrdnico, sin embargo
su alcance es cada vez mayor por lo tanto utiliza cddigos sociales
generales ( comunes a todos los miembros de una misma cultura) para
traasmitir significados universales.

Finalmente los media sincrdédnicos pueden comunicar su mensaje de
forma simultdnea con la existencia temporal del referente.

Cuando 21 mediador toma algunos referentes para dar informacidn,
la actividad que realiza consiste en relacionar dos planos ( el de la
situacidn v el de los princiria) a travds de un tercero, el plano de
la mediacidn.

PLANO DE LA SITUACION

Se refiere al medio fisico constituido por entidades empiricas
que ni interactdan con ego, ni responden a &1 son los medios vy
condiciornes de la accidén. En este plano se encuentran los cambios que
el acontecer opera eﬁ la realidad social un suceso que afecta al
grupo  una norma o aspiracién que cambian, un cédige nuaveo que se

adopta u otro antiguo que se muestra vulnherable.

PLANG DE LOS PRINCIPIA

Conformado por 1l a s circunstancias cuva preservacidn es
fundamental para la reproduccidn del grupo. Los bienes que deben
seguirse reproduciendo y poseyendo. las normas que fundan al

congenso, las aspiraciones que determinan la cooperacién.
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PLANC DE LA MEDIACION

Es el plano en el que se verifica un proceso de interaccidn entre

otros dos planos de la realidad social.

El mediador encuentra las cosas, unas. veces como referente de la
situacidn vy otras de los principia. Del mismo modo, las aspiracionas
los actos, o las normas entre las que se debe mediar, van a llegar
tanto de la situacidn como de los principia. Algunas veces el
raferente de la situacidn puede ser de la misma clase, que el de los

principia ( ambos pueden ser actos, cosas o cddigos) (26) .

Sin embarge, no puede encuadrarse de forma permansnte un elemento
del medio social en uno de los tres planos que se identifican en la
Teoria de la Mediacidn. Esta movilidad de los referentes depende de
la actividad que realice el mediador para procurar un permanente
proceso de madiacidn. Se ajustan, por ejemplo., los significantes que
se incorporan a la vida cotidiana ( objetos, tdcnicas) con wuna gama
de significados que permiten la subsistencia del medio humano.

Con la Teor{a de 1la Mediacidn se procura idantificar las
relaciones que se astablecen entre los objetos sobre los que se
comunica (referentes) vy los objetivos 9que sa tisnen al transmitir
determinada informacidn al respecto.

En nuestra cultura (27) el plano de la situacidn no as sdlo un
sistema de objetos ni el plano de los principia consiste solamente
en un sistema de valores. Cada uno de los plamos ( respecto al otro)

aparece come un sistema que contiene cosas, cddigos, actos.
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De esta manera la realidad se torna en un discurso construido por
elementos intercambiables, carentes d e lugar estable, c uy o

valor varfa en funcidn de la posicidn que ocupan en cada sistema.

4. MODELOS MEDIADORES

Como se menciond anteriormente..la funcidn del madiador as
retomar un suceso que le sirva para ilustrar una forma de consenso
que ofrezca un significado estable para interpretar el mundo. El
nediador, entonces, se sirve del acontecer para raproducir al cédigo.
Segun Levi-Strauss (28) los cddigos no tratan de axplicar los hachos
naturales, sino de astablecer una ldégica comiun para los héchos
cognoscitivos, como ocurre con los cddigos miticos.

La afirmacidn anterior nhos permite retomar un concepto que se
utiliza frecuentemente para explicar los propédsitos de las tareas
institucionales : la ideologia.

En la ideologla - como senala Martin Serrano- existe un cddigo,
es decir una estructura probabilistica comin que funda el consenso.
En la medida en la que el cddigo restringe la probabilidad de libre
asociacién hay ideologfa " wun conjunto de valores organizados,
supuestos al libre juego combinatorio, ciertas combinacionas astdn
permitidas, otras prohibidas" (29)

En la sociedad, cada forma de mediar corresponde a una teoria
cognoscitiva que puede ser referida a un modelo ldégico. El modelo
nada dice de la realidad. pero lo dice todo de las ideologias, porque
éstas, desde el punteo de vista operacional, son a su vez modelos. Asi

como las ideologfas estdn orientadas al control social del grupo, el
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modelo mediador debe ser relativamenta simple v lo mds genérico

Posible pPara que pueda ser aplicado con aficacia a cualquiear

situacidn concreta.

HIPOTESIS DE LOS PRINCIPALES MODEL.OS MEDIADORES

La Teoria de la Mediacidn propone cuatro modelos que permiten
explicar la organizacién de los elementés del S5S: mosaico,

jardrauico, articular y abstracto.

Lo anterior #o indica que la realidad en si misma sea mosaica,
jerdrquicas.. Sino que los modelos elaborados para explicarla se

estructuran de forma particulat.

a) MOSAICO la interseccidén es la caracteristica de estos modelos DX
La hipdtesis de la que parten es que los hechos qua ocurren en el
medio humano son inicialmente independientes entre ellos,
igualmente probables y todos los seres, objetos y cosas son
independientes e intercambiables entre si. De esta forma desune
los datos, los desarticula v presenta sin discriminacion unos
junto a otros. Esto da una visidn fragmentada de la realidad con
la funcion de cubrir el orden real que utiliza la sociedad.
Como ejemplos de este modelo esta la primera plana de un
periddico o un supermercado, donde aparsntemente no:hay un modalo

de orden.
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Los modalos mosaiceo traducen, tedricamente, aqualla visidn del
munde donda los hachos pueden estar dispuestos con mayor variaedad
(cabe incluir todos los hechos posibles). Muestra las disposiciones
mas probablas vy  frecuantes aplicadas a loz hachos, respacto a la

variedad da disposiciones posibles.
b) MODELOS JERARQUICOS

Los hachos ho aparacen unos al lado de otros sino contenidos en
un orden da implicacisn. E1 orden se aexpresa en tdrminos de
depandancia vy ho de distancia ( un mundo estructurado por capas). La
madiacidn jerdrquica es caracteristica de las culturas orales vya Qua
sU principal funcidn as hacer la realidad durable mds que
intaligiblea. Por lo tanto, el modelo Jerdrquico se opone a la
trasmutacidn busca mantenar la virtud de los signos vy preservar el

poder.
c) MODELD ARTICULAR

Los cddigos articulares son sistemas de orden que permiten la
utilizacidn de sustancias di ferantes ( palabras, iconos, reglas,
prohibiciones. normas) que puedaen intercambiarse sin que cambie el
mensaje . En la medida .en que los intercambios se lleven a cabo
raespatando una forma, la visidn del mundo conserva el mismo orden
inicial. La raproduscidn de orden articular parmite que los
thadiadores ¢ TV, maestro, asistente social) se puedan sustituir unos

a otros.
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Da as ta manara, al modalo articular [ definido por la
exclusidn D (1 puede utilizar cualguier tipo de contenido sin que
implique un cambio en al mensaje, lo importante son las reglas de

formacidn de cada leénguaja, para consarvar la forma v la estructura.
d) ABSTRACTO 0 VIRTUAL

La oparacidn gqua guf{a estos modalos es la identificacidn (=)
Estae modale de orden as una variedad da los modelos articulares sn la
madida an la que ambos son latentes). Sin embargo las caracteristicas
dal abstracto as que ordena los datos manifiestos respecto a
variables latantes. pero nunca muestra los criterios que emplea para
clagificar la realidad. Puade mansiar diversidad de temas sin que

haya contradiccidn porgque los considera independientes entre si.

Por tode lo anterior, es que para comprender el control social
qQua sa canaliza por la informacidn. es necesario identificar qué
apotrtan los productos conunicativos ( propésito de este trabajo ¥ y
da qué forma las parsonas aceptan como suyas unas interpretaciones

del mundo que pueden hasta ser contrarias a sus intereses.

EL - SISTEMA EDUCATIVO Y SUS INTERRELACIONES CON EL SC Y Ss

Antariormante me dijo 9que las instituciones sociales estan
Parmanantenanta implicadas en el acontecer sociopolitico. Este es el
qua las lagitima y qQuigén les asigna la funcidén de estructurar una
varsion oficial qua justifique el surgimiento vy\o modificacidn de los

acontaceres en el sistema social.
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Esto muastra que exista una ralacidn dialdctica entre sistemas de
distinta naturaleza.

La dialéctica as una légica que se aplica al andlisis de los
sistemas finalizados que cambian a lo largo de la historia. gl SC y
al SE xon sistemas finalizados ( porque. su funcionamiento dependea
da los interases que parsiqan los usuarios, sean personas
figsicas ) instituciones ) y sa utiliza de modo distinto en
diferantes apocas histdricas ( el desarrollo de la tecnologia de
la comunicacidn ha creado nuevos usos, nuevos sujetos de la
comunicacidn ¥y huavos productos comunicativos) . Por tanto, el
sistama de comunicacidn v el sistama educativo puedeﬁ ser

estudiados con una metodologia dialdctica (30)

El marxismo constituyve la teoria del hombre. de la sociedad y de
la cultura a la que se ramite al modelo dialédctico. Son tres los

postulados que interesa tratar:

1. Las bagas matariales de 1a vida social son los factores
principales que deberr tomarse en cuenta para comprender por qué

parmanecen y por qué se transforman las sociedades.

2. La organizacidn social vy politica determina el uso que se hace de

los racursos y de la tecnologia.

3. La clase dominante en cada sociedad procura imponer al conjunto

de la comunidad una explicacidn de la naturaleza de la sociedad, de

la cultura, gSue sirva a sus intereses v contribuva a la perpetuacidn
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dal ordan astablecido. Esta explicacisdn interesada de la realidad se
denomina ideolegia. En la ciencia, el arte, la raligidn la educacidn
la informacidn y comunicacidn, se enhcuentran los modelos idecldgicos
qua lagitiman el dominio (31) transformdndoloc en hagemonia.

El modalo dialdctico toma en cuenta la infraastructura
techoldaica de la sociedad, sus estructuras de relaciones sociales, a
nival de produscidn, da cultura, da poder, con las instituciones que
sirvan a REBS ralacionas, la supraestructura ideoldgica de la
sociedad, comn sus normas. valoras, ideas. Estos niveles e s t d n
compatatrados con la organizacidn v el funcionamiento del SC y
afectan a cada uno de sus componentes. ‘

A paesar de la interralacidn entre sistemas &stos no pierdan su
autonomia para regularse internamente cada vez que sea necesario.
Sin embargo, cada sistema tiene un entorno que puede modificarlo si
este ultimo raquiera da un ajuste para continuwar funcionando.

El S5 am el unwelt del SE el cudl estid detarminado por aquallos
valoras que mantienen organizada la sociedad, por 1lo tanto, las
necesidadas sociales que tiende a satisfacer (S5) son irravarsibles
va que sa han generado durante un proceso histérico.

En congecuancia, el sistema educativo cumple una primer tarea @

ajustar los intereses individuales da alumnos vy profesores

{inmarsos an Qrupos socialas) a las necesidades del sistema mismo.

Bourdiew (32) dice qua aunque la escuala no tiene la funcidn de
reproducir el orden social., si contribuye a asto de manera especifica

a través de la ensefanza o accidn pedagdgica.
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Fara cumplir asta funcidn, el sistema educativo (SE) se relaciona
con al sistena comunicativo (SC) con la finalidad de producir
axpr.sionis susceptibles da sar difundidas a la comunidad escolar.
Todo lo que existe an al antorno constituye el sistema refarencial
(SR) . Da asta al SE ratoma la informacién que considera valiosa
( referentes ) vy el sistema comunicativoe se encarga de dar forma a
los datos saleccionados.

La valoracidn da los objatos de referencia que efectdia el (8E)
inicia desde el momento mismo en que hace la planeacidén, o sea desde
que la institucidn ascolar elige una serie de materias , condﬁctas Yy
habilidadez qua daben aprender los sujetos en su proceso aducativo.

Esta eleccidn implica necasariamente la eliminacidn de aquellos
contenidos o habilidades que no son considerados como  valiosos o
nacasarios. De asta manera, se constituye el sabar v al actuar
socialmente legitimado que discrimina a cualquier tipo de
conocimientos que se alaje del modelo propuesto.

El objeto de trangformnacidn del sistema educativo es la
cognicidn,conformada por las repraesentaciones sociales del individuo.
Extas raprasentacionas ze adquieren de los productos comunicativos
que hacen circular las diferentes instituciones sociales.

Asi tenemos quea . la finalidad dal SE es adecuar las actitudes
y los compartamiantos da log individuos a la finalidad del $§8: la
reproduccidn. Por lo tanto, el SE as un mecanismo regulado por el SS§
que a traveés de discursos pedagdgicos, contribuye al mantenimiento de

las constantaes (invarianza) que permiten el equilibrio del S5S.
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En rasuman tenemos que la educacién ¥y la comunicacidn son
sistamax Ffinalizados ¢ sujatos a la intervencidn humana ) que se
ajustan entre si para no desequilibrar su entorno o unwelt (§8).
Tanto el SE como el SC se manejan de acuerdc a las normas que formula
el SS.

Por ejemplo, éste a través de la politica educativa que decrata-
afecta el SE en sus lineamientons. contenidos e incluso en la
diddctica utilizada. El problema fundamental que plantea la diddctica
es como se conduce al alumno a la adquisicidén de una nocidn-oparacidén
o tdéenica de trabajo, cudl es el modo adecuado de aprandizaje v que
condiciones son favorables para su desarrolle.

Lo anterior es importante si sa considera gque en la diddctica
entran en juego tres elementos centrales que el profesor relaciona.
* Un sujeto { quién aprande )

* Un objeto ( qué se ensefa )

* Y una finalidad ( cémo se aprende y\o ensefa )
SUJETO OBJETO
FINALIDAD
Estos componentes interactdan dentro de un proceso de
comunicacion durante el cual se vinculan actores\ instrumentos\

expresiones vy representacionas. integrantes del SC. Los actores son
agentes sociales que utilizan instrumentos bioldgicos v \o
techoldgicos para slaborar expresionas ( mensajes) Estas contienen

representaciones que se transmiten a obros actores.
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De esta manera se observa que el SE y el SC se relacionan a
traves de la ensefanza. El SE confiare dicha rasponsabilidad a
instituciones sociales.

Durénte la ensehanza hay intercambio de modalos explicativos
(inmersos en los discursos) que provienan tanto de la institucidn SEP
como del profesor y el alumho mismo. La ensefanza antonces se efectda
introduciendo un orden en la informacidn <gue se transmite,lo cual
implica un proceso de mediacidn.

La mediacidn es una actividad cognitiva ~estructural que parmite
organizar de manera diferente los elementos de un sistema.

La mediacidn se establece entre dos planos:

SITUACION MEDIACION PRINCIPIA
Se dan los Cdmo se ordena Pardmetros
cambios vy el y evalda ase prevalecientes
acontecer en . acontecer e inamovibles
si mismo. en muchos afos
Justicia
. Libertad,
Soberania.

A travds da las. expresiones que conforman los productos
comunicativos puede analizarse el modelo de orden que contienen

( plano mediacional). Lo .anterior es posible porque las instituciones

de enculturacidn, entre ellas la educativa. ejercen su funcidn
de control coghoscitivo utilizando cédigos sociales
( normas, coerciones, pProhibiciones ) que transmiten juicios de

valor sobre la realidad.
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De tal manera es el mediador y no el acontecer quien proporciona
los modelos que sirven para interpretar el mundo. Asi encontramos que
el libro de texto gratuito da cilencias sociales es un producto
comunic;tivo, que a través de personajes, indica a sus lectoras el
conjunto de creencias, valores y normas de conducta que defiande la

institucidn , de acuerdo a las pautas fijadas en el sistema social.
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NOTAS

1 “La Teoria genaral de sistemas™ en Revista Espafiola de
Opinidén publica”, 1975. p. 213

(2) Idem., P. 215

(3) Idem.. p. 218

4) Ibidem,

(5) Martin Serrana, Manuel, Teoria de la comunica

(6) M. Serrano, Manuel, "Teoria general de sistemas", p.Z219

(7) Ibidem.

(8) Ibidem.

(9) Idem., P. 223

(10) Ibidem.

(11) M.S. Manuel, La Produccion Social de gomunicacggg, P. 37
(12) ™M.S. Manuel, La mediacidn social, p. 54

(13) Idem.

(14) M. S. Manuel, La Produccion Social.., pr. 121

(15) M.S. Manuel, La Mediacidn social, p. 50

(16) Idem.
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CAPITULO v ANALISIS ©E LOS ACTORES EN EL LIBRO DE
TEXTO GRATUITO.

Como sa dijo antariorment=a, =2l libro de texto es un producto
comunicativo qua pona la informacidn elaborada por unos
sujatos, agentes sociales, a disposicidn de otros. Los relatosx
que conforman el libro de texto da ciencias socialas, s refiarasn
a los aspectos sociopoliticos de diversos palsaes.

En dichos relatos participan uno o varios parzonajes qus 3e
interrelacionan por medio de las accionaes que cada uno .fn;huu
durante la narracion,

En la Morfologia del cuento, Propp reduce los personajes a
una tipologla fundada en las esferas de la accidn en las que cada
parsonaje participa. Barthes afirma que los personajes
constituyan un planco de descripcidn necesario fuera del cual, las
pequafas acciones narradas dejan de ser inteligiblas, aunque
cabe aclarar que los personajes no pueden ser descritos ni
clagificados <como personas, porque nmo pertenecen al sistema
referancial. (1)

Sin embargo, los personajes cumplen la tarea de dar a conocer
lo que expresan, hacen.o hicieron determinados sujetos (actores)

en &l sistema social.
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‘Por esta razén es que se decidid utilizar al término Actor-
Parsonaje (A-P) para diferenciar a los que participan en los

relatos, de aquéllos que actuan en el SS.

Ahora bien, la importancia de los A-P radica en que son los
encargados de representar el papel de alguien que eaxistidé o
e#iste an una dpoca detaerminada. A traves de ellos y las acciones
o roles aspecificos que desempafan, los actores matariales
(agentes sociales) dan a conocar los modelos de representacidn
del Sistema Social.

Con base en lo anterior, proponemos que una forma de aexaminar
los contenidos del 1libro de texto gratuito es mediante el
anidlisis de los A-P mencionados en sus relatos. A este raspeacto,
Martin Serrano plantea un modalo analitico de actores, basado an
un enfoqua mediacional y conocido como el Modelo de Gesta.

' Los relatos sociopoliticos, an su ganeralidad, sa construyen
bajo el modelo de gesta, el cual es fracuentemente utilizado
para otorgar o quitar legitimidad a los actores del entorno

sociala.

El’ modalo de gasta diferencia cuatro niveles en los que se
puade ubicar la parti&ipacibn de los actores-personalja al

interior del relato. Estos son los siguientes:



147

NIVEL. DE LA ACCION En &l encontramos los A-P lideres ( Hérces -
Antiharoes) y sus ayudantes, qua pueden seaer Cooperantes,

Auxiliares o Mandatarios;

NIVEL DE LA INFORMACION Incluye los A-P obsarvadores, qua puadean
participar como Espectadores o Ralatores deal acontecer o de la

comunicacidn.

NIVEL DE LA PASION Se refiere a los A-P que son Daestinatarios

dal acontecer o de la comunicacidn.
NIVE( DE CONTROL.

Las caracteristicas que tiene cada A-P en su respectivo nivel
se mencionaron anteriormente en el marco tedrico (capitulo I).

Tado relato reduce al actor personaje a una suma da roles
institucionales. Esta seleccidn-atribucidén de roles aesteraotipa
una imagen pYblica del actor al que representa. De acuerdo con
Martin Serrano (2} el término rol se utiliza desde un punto de
vista semioldgico, es decir como "el juego de sighificantes que
introduce el juego de significados que wutiliza cada relato". Esto
implica que un mismo A-P puede asumir difaerentes roles a lo largo
dei mismo discurso, segaﬁ el ralato de que s= trate.

Por ejemplo, cuéndo se dice que un A-P habla con su hijo, el
primero asume el rol de padra y cuando éste habla con su padre,

asume el rol e hijo.



En conseacuancia, Sarrano utiliza el término rolificacién para
indicar que al actor se le presenta como una entidad humana que

aglutina un repertoric de roles institucionales (3}

Para el desempefio de los roles, el madiador asigha & algunos
A-P wuna serie de atributos explicitos qua considera propios o
adacuados para al cumplimianto de los obijetivos que orientan la
actividad de los primeros. Consideramos atributos a las
cualidades, valores, intereses, actitudes y relaciones gqua se
fijan al A-F en algunos de los rules con que participa en la
narracion. »

Por lo regular, los personajes que se mencionan en los
ralatos parsiguen el logro de ciertos objetivos, entendiendo a
dstos como los fines hacia los que sa orienta el rol.

Cuando los objetivos son explicitos permiten identificar si

dstos, al final de la narracidn fueron alcanzados o frustrados.
El logro de lvos objetivos puede ser de tres formass:
1. For merecimiento del A-P gracias a su persaverancia

2, Como concesidn de alguien o algo «que pueda otorgar el

objetivo.

3. Por azar
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Por otra parte, la frustracidn puede ser venéida en la
dindmica del relato o parmanente cuando hay un deasenlace dondea wl

o los roles no alcanzan sus objetivos.

Para lograr sus metas, los A-P interactdan entre si
utilizando mediogs o procedimientos easpeclficos para buscar
adHesidn a la congquista da sus propdésitos. For lo tanto, ios
medios de que se valen los personajes, tambidn son elemantoz da

andlisis.

Las caractaeristicas anteriores pueden conducir al éxito ‘o
fracaso, tanto de los objetivos como de la funcién del A-P.
Entendemos por funcion la participacion alobal dea los personajes
en el dasarrollo de la narracidn.

Las funciones narrativas se asocian con usos y avaluaciones
prascritas “para dar legitimacién a la accidn, distinguir a
quidénes son importantes y poco importantes, para separar a los
buenos de los malos, - para reconocer a quién hace las cosas,

quidnes las observan y quiédnes las cuentan" (4)

Como se menciond anteriormente, en toda narracidn hay un
sistema de roles, en el cual éstos se organizan formando una
- agtructura. Por consiguiente, para observar la afectacién da unos

roles por otros puede elaborarse un sociograma. Este ez una
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manera de representar 9raficamente la estructura de las
relaciones en un Qrupo. El sociograma se traza despuds de
identificar en el relato, los roles implicados de forma positiva
{cooperacidmn, ayuda, apoyo moral o econdmico) ; negativa
(agresidn-oposicidén) y los roles aislados, es decir, aquéllos que
en el relato no aparecen con relaciones positivas o negativas. En
al sociograma =e indica también si las relaciones proceden del

rol (emitidas) o de otros roles (recibidas).

Maediante el zociograma se idantifica la jeraquia que cada
rol ocupa 2n el relato; por eso retomamos la clasificacidn gque

Propone M.M. Serrano en la Produccidn Social de Comunicaciodn:

ESTRELLAS Son aquallos roles en los que segiin la accidn que

sa relata, estdn interesados muchos otros.

DIRECTORES DE ESTRELLA

Aquellos roles en qua se interesan las estrellas.

MIEMBROS DE LA RED O DE CADENA

Los que forman parte de una linea o trama de
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interacciones. Incluya una gran proporcidn de roles.

SATELITES Se interesan en otros rolaes que no estdn

incluidos en la red de interacciones.



'MIEMBROS DE PAREJAS O TRIANGULOS
Forman parte de grupos de interaccidn
constituidos por dos o tres miembros,

independientes d= los demds roles.

La aprobacion de las funciones que cumplen los actores
parsonaje, es realizada por los agentes sociales; en este caso
por la institucidn educativa encargada de elaborar al producto
comunicative (SEP). La sancitn puede ser explicita (PREMIO-
CASTIRO) o latente; pero finalmente, la sancidn \ aprobacidn
indica a los individuos los comportamientos socialmente aceptados

v por tanto agquellas normas o pautas a seguir.

En suma, tenemos «que el libro de taeaxto gratuito, como
producto comunicativo, puede analizarse bajo un anfoque
mediacionrnal, por eso basamos nuestro estudio en los siguientes

elementos:

1. REFERENTE DEL DISCURSO (SOBRE QUE SE HABLA)

2. RELATOS EN QUE SE DIVIDE CADA DISCURSO

2.1 IDENTIFICAR A LOS ACTORES PERSONAJE QUE INTERVIENEN
2.2 ATRIBUTOS

2.3 ROLES QUE DESEMPENA

2.4 INTERACCION CON OTROS PERSONAJES

2.5 OBJETIVOS A CUMPLIR
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3. DIFERENCIACION DE LAS FUNCIONES

4, ESTRUCTURA DE LOS ROLES (SOCIOGRAMA)
5. CUMPLIMIENTO DE OBJETIVOS

5.1 EXITO

5.2 FRACASO
6. APROBACION-RECHAZ0 DEL ACTOR AGENTE (SEP)
7. REPRESENTACIONES PROPUESTAS: PAUTAS A SEGUIR

Si los puntos anteriores los representamos en wun

esqueama
quedarian de la siguiente manera
REFERENTE
________________________________________________ 1
Actores personaje
Intaraccidn entra
personajes Atributos
Objetivos a cumplir Funciones

Objetivos

Exiio//// \\Fracaso
AN

/

Evaluacidn del actor agente

Pautas sociales aceptables

152



Como se ve en el =squema, el aje central del modelo son los
roles que desempeMa cada uno de los actores personaje, ya que as
durante asa descomposicidn en roles vy funciones donde se
encuentra el motivo de ser de cada A-P seleccionado. Estos se
identifican por la influencia que su participacidén tiene 2n el
‘desarrollo del relato.

Los roles son las acciones que cada personaje daesempefia en
la narracion, por medio de éstos se relaciona con leos demids. A
cada rol se le asignan sus propios fines, ;ogros. fracasos vy
evaluacién (fisica, moral, de personalidad...). Identificar la
funcidn dal parsonaje tambidén =s importante para ubicarlo dentro
de un nivel del modelo de gesta. de acuerdo a la relacidn que
hava establecido con los otros A-P mencionados.

Finalmenta, al relacionar los elementos mencionados, puede
construirse un sociograma, <que es una represantacidn grafica que
parmite identificar la forma en que se vinculan los componentas

estructurantes del relato.
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ANEX0 METODOLOGICO

Antes de plantear un posible andlisis del libro de textn, se
procadid a leer todo =1 material con dos propbésitos: 2]l primero
familiarizarnos con los contenidos y segundo observar de qué
forma estaban organizados. Se advirtid entonces que el libro
cﬁnstaba de ocho unidades, siete de las cuales abordaban aspectos
sociopoliticos a nivel mundial y una, ia dltima, se dedicaba
concretamente a México y a las luchas <que ha 1librado para
mantener su libertad. Ademis, al libro esti hecho en forma de
apartados, es decir, que a cada acontecimiento mencionado

corresponde determinado espacio.

A partir de estas caracteristicas se hizo wuna sagunda
lectura, pPero esta ver con la finalidad de identificar qué temas
eran mds mencionados. Por tema se entiende el conjunto de datos
de referencia, reunidos en torno a un punto de vista o al objeto

de referencia utilizado para introducir unos valores (5)

LLa identificacidn de loz temas es necasario porque todo
relato, ademas de hablar de la realidad, la valora y evalda
ofreciendo una reprasentacibdn en tormno a ella. Esto es innegable
porque el mediador que elabora la informacién para comunicarla no

puede desprenderse de sus necesidades, prejuicios e interases.
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A contirnuacidn se presentar dichos temas y el numero de vacas

que a ellos se refiere el texto.

Libertad 56
Gobierno &4
Paz 37
Injusticia 53
Fuerza 21
Apoyo entra

paises 19
Foder 42
Pueblo 40
Revolucibn 42
Reformas 39
Derachos 31
Justicia 40
Educacidn 26
Ciencia 17
Progreso 19
Impuestos 19
Representantes

del pueblo 28
Independencia 53
Igualdad 43
Constitucibn 4
Unidn represantante
pueblo 53
Guerras y\o

conflictos

pPoliticos 56
Democracia 9
Craacidn de

organismos
internacionales 10
Saguridad pidblica 19
Sindicatos 15

Politica de
México hacia
otros palises 26
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Para realizar el analisis, se agruparon loz tamas anterioras
en cuatro grandes rubros, cuyo desglose se especifica en cada

categoria

1. ABUSO DE PODER

Imposicidn de formas de gobierno, dominio, explotacidn
y control de palses débiles, guerras mundiales v
conflictos politicos donde hayan intervenido dos o mas
palses.

2. LIBERTAD

Revoluciones, independencia politica, unidn de lideres
y Pueblos, igualdad.

3. JUSTICIA Y PAZ SOCIAL

Reformas politicas (creacibdn de organismos
internacionales, seguridad politica, organizacidén de
sindicatog); declaracidn de derechos, respeto hacia
los palses.

4. AVANCE CIENTIFICO Y TECNOLOGICO

esarrcllo de la cilencia y la técnica para el
mejoramiento de la salud y el bienestar seocial.
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Tener establecidas las categorias era ya una garan ventaja,
sin embérgo, era necesario proponer un instrumento de anadlisis que
nos permitiera concentrar los datos necesarios. De e;ta manara,
ée decidid utilizar la siguiente tabla para agrupar la

informacidn acerca de los A-P mencionados en los relatos.

Para su estudio, cada apartado del libro de texto se ubicd en
una categoria especifica. Este dato se indica en la parte
superior de la tabla que corresponde al referente. (REVISAR
ANEXO0S) . Por eajemplo, la reavolucidn inglesa se ubica en- la
categoria numero 2 (LIBERTAD) de acuerdo con los datos quae

se indican en el texto.

Cada actor personaje se identificé con un nimero el cual le
fue propio durante fodo el relato. Por eso en los cuadros se
observa en ocasiones, una ruptura en la continuidad de 1la
numeracién lo que indica tankte los momentos especlficos de la
narracién en la gue participa el A-P, como la sustitucion o

continuidad de la funcién con la que inicia en el relato.

Como atributos se consideraron los adjetivos calificativos,
fisicos, intelectuales o socialas que sa asignan explicitamente

a los personajes. Los roles que dasempefan fueron explicados
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antariormente y se refieren a las acciones con las que participan
los A-P.

Durante el relato, cada personaje va interactuando con otros.
Estos son los que se mencionan en la columna siguiente de 1la
tabla. La funcidn es para ubicar a caaa parsonaja de acuerdo con
la relacibn que hava establecido con los A-P mencionados en la
columna anterior.

Raespecto a los objetivos, éstos se consideran siempre vy
cuando, al relato mismo los haga explicitos. En los cuadros se
marca wun asterisco para seflalar los objetivos no logrados y - dos
asteriscos cuando hubo &xito. Por lo tanto, no en todos 1los
analisis se utiliza esta columna.

Finalmente, la ubicacibn espacio\temporal, se tomd en cuenta
para indicar si el relato hace referencia al lugar y tiempo del

que se esti hablando.

Se hicieron un total de 40 analisis para abordar toda la
informacidn que se maneja respecto a la situacidn econdmico-
Polltico-sbcial da México y otros paises. Al término de cada uno
sa elabord el sociograma correspondiente. Para hacerlo propusimos
una simbologia que permite relacionar a 1los A-P v sUS
funciones. La realizacidn de cada sociograma siguae el orden de

aparicién de cada personaje en el ralato. No obstante sa
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establecieron algunas diferencias: Para indicar una relacidn
reciproca entre dos A-P ,que el mediador considera de igual
importancia, se manejan ambos en un mismo nivel. Caso contrario
ocurre cuando es un personaje dependiente, pues se coloca abajo
del A-P que lo dirige. Las cabezas de flecha indican da dénda
surge la relacién y qué personajes son los afectados ( da forma

positiva o negatival.

Algunos temas, por la brevedad con que son tratados pudieron
analizarse con wuna sola hoja de analisis mas su respectivo

sociograma.

Otros andlisis se eaextendiaron por la cantidad de A-P que
mencionan aunades a wna infinidad de acciones ccon las que
participan.

Los anilisis realizados se agragan a continuacidn.

NOTAS

(1} Puig, Luisa, La
actante y funcibdn, UNAM, 1978, pp. 11, 31

{(2) M. S. Manuel, La Produccidn Social de la Comunicacion, p.262

(3) Idem, pP.298

(4) Ibidem.

(5) M.Serrano, Manuel, Teoria de la Comumicacidn... P.76
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Rurquenss ¥y ohra-
ros

reformas que hizol
al gohierno

qohierno

Pard Aatanar las ravotuciod
nan

Mediadons dal S. XT

A 1o largo de'los
atalos YXIY v XX

9
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REVO!.UCION __ CUNANA

I

ATRYBITAS

THRTRIMENTO  DF

ANALISIS

ROLES QUE NESEWPTiia

EUNCTAN

URTCACTON ESP/TEMPOR?
T

RELACTON A-p NBIETIVNS .o v
1. Cuba i - Logrb su independencia de Espafia Espafia H 1698
‘
2. La independen!
cia - . Resuitd de un tratado de paz entre E.U y Espafia D.A -
Estados Unidos y Espafia
1. Cuba - . Quedé bajo la influencia norteamerica L
norteamericano, D.A - Hasta 1936
. Estuvo gobernada una vez mis por
Fulgencio Batista Década 1950
. vivia principalmente del turismo
extranjerc, siembra, industrializaci§
y exportacién del azdcar.
3. Fulgencio
Batista - « Se convirti6 en dictador
. t pueblo A
H
. Mantuvo el orden por medlo de la
fuerza b '
4. Fidel Castro un joven cubang. organizé un movimiento polftico
. cubanos H con el propésito de lograr
; 1a independenciz econémica
5. El grupo de entre ellos . Se internaron en la sierra . Y :°j°te' condiclones de
.
Fidel Castra Che Guevara Mo -
Fidel Castro COOP. |para luchar contra el ejér-

cito de Batista b4

1956

#91



THSTRIMENTO DE  ANALISIS

PEFLRL VTS 'z \

AP ATRIRITAS ROLES_QUFE NESEMPERA RELACION A-p FINOTOM QRIETTUNSG se _® UATCACTON €S5P/TEMPORY
4. Ficel Castro - .Logré el apoyo de h inos b, H

.Les repartid tlerras y les dio ayuda

y seguridad Desde enero de 1959

.Se hizo cargo del goblerno cubano
.Hizo una reforma agraria
.Nacionaliz§ 1a industria azucarera

6.Muchos profe-
sionales y
teécnicos - .Abandonaron el pafs Fildel Castro © D.A no estaban de acuerdo con
el goblerno de Castro

7.E1 pueblo - .Hizo grandes sacrificios .
Fidel Castro D.A faltaba capital y experien

cia

8. E.U. - .Lanzd una intensa propaganda anticas-
trista.

.Obstaculizé el comereio exterior de
Cuba pueblo cubano AH
.Logrb que los pafses latinoamericanos

con la excepcibdn de México. rompieron
relaciones con el nuevo gobierno.

1.Cuba - .Adoptd el sistema socialista B
cubanos H '

-Ha terminado con el analfabetismo

.Ha desarrollado la educacibn

.Se ha empeflado en dar atencién médica.

enpleos y alimentos a todo el pueblo.
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THETRIIMENTO DFE

ANALISTS

f:th“"'r 14} AVANCE CIENTIFY

LA - P ATRYPUPNG ROLES QUE NESEMPFERA RELACINN A-p FiyeTaM OZIETTVNS LA NRICACTON ESP/TEMPORA
0
: lLug sabios ! - .E:;ugéagigala naturaleza y los atribu-~ - E.A — Fines del siglo
: i -Reflexionaban sobre la vida y el pensa XVIIL
H i niento humano
2. Los cstunian4
tes jévenes . Podfan escoger una rama de conocimien- - E.A -
- to como Teologfa y Filososfia
2. Claudio
Buernard fisibloga . Descubrié la forma como funcionan los Humanidad H Pragresar en 1a lucha contrp
l 6ganos del cuerpo humano la enfermedad L4
4. sjuillermo ! "
Roentgen f{sico . Usd los rayos X humanidad H Para ver los huesos y el
organismo ..
3. Luis Pasteur L Dascubrié gue las bacterias causaban
la fermentacién rugos
I Elabor$ la vacuna antirrébica .
t Salvé a 16 rusos mordidos por un lobo humanidad H
rabioso
Fue condecorada por el zar Alejandro
II
. tarlos Federi| gran matemitico| .Demostr§ su genio desde muy pequeiio clentificos H

vt Gauss

del siglo pasad
fue un hombre
sencillo

b .
.Pasd casi toda su vida en el observa-

torio astronémico de Guttinga

Realizé lnvestigaciones que afin son
importantes para las matemiticas, la
astronomia y la teorfa de las proba -
bilidades.

. Fue coinventor del primer telégrafo
eléctrico

L91



TMSTRIMENTO DF

ANALISIS

svTT f ) AYANCES  CIENTIFICQS

ATRIANTNR

ROLES oNie NESrupriia

RELACTIAN A-P

NAICACTAN €SP/TEVPOR

7
i

8. Evaristo
i Galois

7.Jurge Cantor

vivié en Alemania

Fue estudiosc de los nimercs y sSus
relaciones

Elaboré 1a teorfa de los conjuntos

se dedichd al estudio del Slgebra

Legé ideas que han infiuido en el de

sarrollo actual de las matemiticas

Murid a 1os 20 afios de edad.

cientfficos

matemStices

89T .
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LRt eTe 1) AVANCES. CIENTIFICGS.

THQTRUMENTD DF

ANALISIS

ATRTBNTAS RALES QUIE DESENPERA RELACINN A-p FIINCTOM ABIETIVOS e o
0

i
1. Los inventos - « Influyen en la vida diarla humanidad coop. INTEMPORAL
'
{2. Samuel Morse - .Invent§ el telégrafo ~ H
4. Alejandro
C el - . Inventé el teléfono H
:
H Edison - . Inventa el foco y el fondgrafo H
5.licrmanos

Lumiere - . Perfeccionan el cine H
i
iy, piesel alemén + Inventé el no:or.de exploslén que " A flnes de1 sigio

permitid la aparicibdn de los automb- pasado
viles.
7. Hermanos
wWeight - . Canstruyeron el primer aeroplanc
i H 1903
i 8. Las mujeres - . Vivieron dentro de 1a casa D.A Durante muchaos ,‘slos
. No estudiaban

; i. Los inventos . Ayudaron a que las mujeres cambiaran
i mujeres AUX.
i de vida
! 8. Las mujeres - . Empezaron a mandar a sus hijos a la D.A
I escuela . .
i
. . Tuvieron la oportunidad de trabajar
+ -
E 9. Las personas | dedicadas a 1a Han hecho descubrimientos valiosos humanidad H %

ciencia

dentro de sus especialidades.

oLt

NDICACTON TSP /TEVPORA



soTe

‘3 AYANCFS CIENTIFICH

TUSTRIMENTO DF

ANALISTS

L. ATRIBIITAS ROLES QUE NESEUPEA RELACTOAN A.p FINOTON 03JETIVNS 0o o HBICARTAN ESP/TEMPORA”
! 10.Los cientf-
. - -Descubrieron las sulfas y la penicilin humanidad H Combatir las infecciones**| Durante la segunda
ticos guerra mundial
il Ly Tirugfa - Perfecciond sus métodos "
12. Los nuevos y
-Han alargado el promedio de vida y humanidad AUX.
tratamientos y
. ) controlado muchas dolencias mortales
medicinas .
i en el pasado
i
3. Alberto es de los mis® . Naci$ en Alemania
Einstein importantes
cientfficos - Abandoné su.pafs nazis D.A Huir de 1ox nazis ** 1533
en nuestra
spoca . Vivié en Estados Unidos hasta su
clentiticos i Deseaba aplicar-ia

muerte

. Enuncib 1a Teorfa de la relatividad

energfa atémica para alum
brar, mover fbricas,

desalinizar agua.

L1
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THMETRIMENTO DE ANALISIS

FTripreme 74 vV DESARROLLO DE  TECNICAS

LAk l ATRTEITNS ROLES QUE NESEMPERA RELACTON A-P FINCTON ORIETTVAS s o TRICACTOY CSP/TEMPORA
5

I
!
I| 1. El capital I - . Se invirtié en petréleo y electri - pequeiios 1
extranjero i cidad, industrias y servicios grupos coor. - En la primera mitad
. . Sirvib para formar capitales del S. XX
. ‘ naclonales
lr
l‘ 2. Algunos pe- ;
, Auefios qrupesg - . Recibieron tos beneficios del capital capital extraf
: { extranjeros Sero B.A
'
H '
" 3. Industrias '
v servicios | - . Se dessrrollaron en las cludades .
obreros AUX.
t
ie b b .
it 4. La poblacién miserable que Empez§ a emigrar patrones D.A Para buscar empleo y
vivia en el mejores condiciones de
campo vida
5. Las naciones | por falta de . Desperdician recursos humanos y
latinocameri -| técnicas adecua| naturales
canos das - fegursos
naturales A

Propician movimientos populares )

. - E1 propbsito de muchcs
contra la injueticia .
de los movimientos ha
sido formar gobiefnos
que no dependan econémi-
camente de 1os paises

industrializades .

ELT
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THSTRUMENTO DE  ANALISIS

PLPERENTF (3 )  JUSTICIA _SOCIAL

i

A-p ATRInNTAR BOLES QUE DESEUPERA RELACTON A-P FINCTON ORIETTVOS e e TIRYCACTAN ESP/TEMPOR
g
' 1.El mundo - LEstd§ cambiando aceleradamente hupanidad AUX.
{ sctual
i
: J.%us problemas - .Se van haciendo cada vez nés complejas poblacién
l mexicana AH
, 3.Los mexicanos - .Tenemos rmejores oportunidades para ol pals coop.
educarnos
-Debemos elegir los estudios de acuerdo
a las necesidades del,pafs
4.E1 Méxfco del
mafiana . - .Dependers mucho de 10 que hagamos hoy pueblo mexicand D.A
N por mejorarlo b
i
3.Los mexicanos - Tenemos una tarea y una oportunidad nuestro pais AUX.

i
i
!
i
!
|
|
!

Debemos prepararnos y conocer los -
problamas que afectan a nuestras co-
munidades y al pafs en general.

Tenemos que valorar todas las riquezas
que €1 pafs nos ofrece -

para aprovechas de la
meJjor manera Sus recursas
naturales, multiplicarios
y hacer de nuestro pals
una patria cada dia mejor

SL1
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THGTRUMENTO  DE

ANALISTS

JEFLRENTT ! 9) SEGURIDAD §DQMLI
T

Ao ATRIIITPAS ROLES QUE DESEMPFRA RELACTON A-P THNCTAN aBJETTVAS .o - NATCARTAN ESP/TEHPORA®
1.México - .Ha tenido un alto crecimiento econdmi- Pueblo H en 1os Gltimos 40 afos
co.
-Ha logrado avances significatives como|
son los servicios
.Es un pais de contrastes
2. A1QUWON seC - .Viven con 1lujo en zonas reaidenciales gobierno D.A
tores disfrutan de todos los servicios.
3.0tros mis .Viven en la pobreza, barrios margrna - gobierno D. L
dos o ciudades perdidas.
+4.Muchos mexica-~ -Tienen un empleo permanente que les da goblerno DA,
nos un ingreso seguro
obler Aoia
2., Otros .Est&n desempleados la mayor parte del g ne DA :
afilo o se ocupan en taress poco remu- )
neradas.
1.M0xive <Requicre de la participaci6n cotidiana
AUX.

de todos nosotros; ademis de que
necesita que conozcamos bien 1a
realidad maxicana: qué tenemos y
qué nos falta,

habitantes

LLT
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TNSTRUMENTO DB MWALISIS
Ftr:nsmr 131 REFAOMAS POLITICAS
i‘l -p ATRIRITNS ROLES QUE DESEMPERA RELACTNAN AP EINCTOM noIRTIVNg e o URICACTNN ESH/TEMPORA
; ' .
1inadra T el firanda .viaih por Ruroova holandeses Punia Siqlo XVTTY
.Llevs artesanos eurcoeos para que Alewanes
ensefaran a los rusos, frincenes
Oradng reformar la vestimanta de sus
A
ainAieos rusos Nultar tos estorhos nara el
.0uitb las costas del Mar REltido a ] rrataio .o
los suecos suecns Fac{litar a1l contacto con
+Fundé el puerto de San Peteshurqo turnan 108 nalars euraveos e
.Conduiatd parte de las costas del
Mar Nearo
turcor Mue Rusia tuviera satida ayf -
Madttarrinen e . -
2, fatatina 1 - JReind después de Pedro ml Grande ruson W R
.Conauists territorios de Polonta vy
Turoufa.
| 7. Los rusos - . Ocuparon Samarcanda. . sinarios AgX, - ;
. Se extendleron hasta Siveria aqohterno wastados S, XTY
. Construyeron las tineas férreas mfs
qrandes cel mundo
A, Maiandro 1T | a1 nuevo zar . hacretd 1a emancipacién de laos nuRNlO ruRo H Para aus Avudaran a aoharnyrc
oroa ista siervos en srontos econdmicos,
| # heidad, ad 14 1RRa
: . Tntentd reatizar reformas polf{ticas ‘:'::;“‘.' ad, mducacidn v .
. Cre una asam™lea inteqrata vor . )
nohles,huraueses, camoesinos.
. Whpib nuevar escuelas v meford ta
anseTanza.
S, Grunos e 1{-} dencontantos . Pormaron mociedadan secretas dedicas TURORS T caumar Aaktn wateriatan
Reratles ags al tarrorismo mara ohtiaar W1 anohieran a
Sacec camhion hid
. Fua victima Ae un atentadn terrorista aruona rerroriaral LY -

A, Maianden 7T .

. Murld asesinado

6LT



weTRiMENTO DE  ANALISIS

POVELuNTe (7 ) P” REFORMAS | #QLITICAS
A ATRYVSTNS RALES QUE NESEUPERA RELACION aA_p FHNCTOM ORIETTVNS e - HOTCACYON ESP/TEMPOR
T
t.Alejandro 111} monarea repre- | .Se enfrentd a grupos revolucicnarios .
GRUPOS REVOLUCIO
| sivo -Mandé a unos rebeldes 2 Siberfa. en- NARIOS = H :gz:i"“' °°"'f“ organiza-
‘ carceld a otros y desterrd a los
! demin.
i 7. Nicolds 11 .- .5ubib al trono al morir Alejandro 111 - E-A —_ . 1907
I u.E1 gobierno
| a¢ los zares - .Logrd imponer su autoridad. pueblc ruso H -
i
1
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PLELREVTT

o
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{2 1

THRTRIMENTC DF

CAS.

ANALISIS

A - B

REFORMAS  POLIT

ATRIENTAS

FOLES QUE DESEUPFRA

RELACTAN A-P

FlHyATOM

0QIRTTVNS . o

NBICACTON £5P/TEYPORS
T

t..7as reves de
Furopa v sus
ninistros

®. U1 nents

T.tnnlaterra

d.0hrparos v
campesines

ahsolutistas
enemiqos da 1a
revotucién
francesa

.Se reunieron en un conareso en Viena
.Necidieron que sus puehlos volvieran
a sus antiguas formas de gohlézno”
.Sunrimieron las reformas auve se hicle-
ron en territorios dominados por
Francia.

.Ansiaba 12 naz v soportaha una fuerte
viailancia potifiaca, falta de tirer-
tad de exnresién en lihras v neriérico

.Reformf su gohlierno partamentario
hacténdolo mis Admocritico.

.Logré uno fe 1os gohiernos mis demo-
craticos v meior organizados de
¥uropa

. Formaron ascciaclones y sindicatos
.Presentaron sus queias en una carta
ante oY Parlamento -

.Lograron due muckas de aus duejas
fuaran. atendidas.

puehlos europecs

reyes

ouehlo inglés

reves

P

Racuverar su antiquo wvoded
.

Evitar mis querrss v
muartes .

No sufrir otra ravolucién

Nesouds de 1a derroky

de Nanolebn

Nurante todo el siglo
xTY

|

|
|
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THeTaMENTG DE  (ANALISTS
cLeLNteeP (3 ) REEARMAS  PALITICAS
f =
A b P_ATR ROLES QUE NESEUPENA RELACION A.P FINOTON NUIETTUNG se o FRTCACTON ESP/TEMPOR
~ T v
T . Naralenn ! -- .Cannuisté Ttatia :
! .tnificd tas leves.monecdas, pesas v itatianos g - Tratia
N medidas
! - Navnlefin
tns itatianos! -— .54 sintieron unidos haio un mismo
: gohierno
; .Concordaron arrofar a los extranieros
: de su territorio
N .So organizaron para sacar a los extranferos H Ouerfan formar un solo es-
austriaces vy franceses tafo con un huen nohierno
H .Oraanizaron su vroolo qohlerno
t 4. ®er Carlos .
P tearno ~- .Dectaré 1a auerra a Austria peroi¥ue orincine Victor
N derrotado Manuel n.A -
i Nefd el trono a su hiio victor Manuel
+
| A.%05 austriacos - .Volvieron a imoonerse ttatianos’ M _— :
H «Gohernaron con Aureza
i .Suorimieran todas las tltertadds
i
i 7. "anda Cavour ministro del
' ray «Se esforzd vor ewnulsar ad Ttalla a austriacns MAND, tniricar »1 paia
i tos austriacos ) .
NG ﬁar(ha\:'[: un aran soldaco| ,Con sus trovas ocuod la mayor parte {talianos AUX, -
: homhre vallente | e tratia y Fstados Pontificios ;
v admirado nor
el ouehlo 1talia !
no :
7. Fifrcito Ae - . .
catdricos franceses .Nefendld al Papa F\1 Papa "’ Parz aque cnneervara 1a -

cluda® fe) Yititano

Roma, Ttalla

¥81
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TNSTROMENTO DE  ANALISIS

LELNTE f 31 RESPETO HACIA LOS PAISES

|,\ - L ampruopng ROLES QUE DESFUPTHA RELACINN A-P FINFTOM ©_ noJETIVAS .o e NAICACTAN ESP/TEMPORA
t. Los judfes | - .Quedaron sin territorio
-Tuvieron que vivir en distintos pafses pafses fuerte, D.A - ‘Desde el Imperio
«Siguieron unidos por sus costumbres, . romano

tradicién y religién
«No dejaron de ser uma nacién

onu - cooP. 1948
2. La ONU - .Concedid a 10a judfos un paquefio te-  judtos N "
! rritorio para que se establecieran
i y fundaran el estado de Israel.

oxu D.A

). tos judfoes - +Se alegraron de tener un territorio
Y un gobierno propios

- Se fueron a vivir a Israel

981
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THTRMENTO  DE WALISIS
FETEREVTE 7 3) CREACION OF QRGANISMOS INTERNACTONALES
la.p ! arginurne ROLES QUE DESEMPERA RELACINN A-P FINCTON - NYIETTVAS s e NS CACTON TSP/TEMPOR
i
Todo el mundo - .Se sintid responsable del genocidio
guerra D.A
i cometido en Hiroshima y Nagasaki
i .Sufrid grandes cambias polfticos
!
2. oNg es ua organismo| .Cuenta con 154 palses socios _
internacional | tiene su sede en Nueva York pafses del
i -Engloba muchas dependencias que desempe aundo H Arreglar los problemas
! nan diferentes trabajos. que surgen entre las
: .Trata por todos los medios de mangener naclones b
la paz que el mundo necesita para vivi
mejor
3.Asamblea es un congreso
ceneral ntias g «Es el foro donde se discuten los ONU AUX. Que los palses expongan
o a .
n problemas importantes sus quejas y oanlon:l .
‘.tonse jo de
Seguridad - -Se encarga de mantener la paz y la
seguridad internacional. -~ ONU AUX. vigilar que los pafses no
acumulen demasiadas armas
.
2. 0Ny - - Se preocupa de que no haya discrimi-
’ nacién ractal ni en contra de las
mujeres
pafses inte-
i . Ha redactado una declaracién de los grantes L] Para lograr la convivencla
H
! e -
] Qerechos humanos y otra de los :aciﬂca nt:. 108 hom
res .
.: derechos del nifio
l
t -
' H
'
| !

8871
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FEipeuves £ 7%

EFORMAS

THRTRNMFNTO DF

POLTITICAS

ANALISTS

¥
i
i

ATRTIITAS

ROLES QNE NESEWPRAA

RELACTION A-p

Fryeoy

NYIETTVAS

]
1. Franklin lI

Roosevelt

« #£1 gubivrno

3. Obreros

4. los pafses

tatipoamericanos

5. Los capltalisg
tas extranje-

Qs

Fue electo presidente
ortend una serla de obras pdblicss
Emprendid refprmas sociales

Comprd productos agricolas que hablan
bajado de precio

Se organizaron en gindicatos que

tenfan derecho a huelga

. No contaban con recursos econbmicos
.Dependfan de Inglaterra, Francia y
Estados Unidos

.Se convirtieron en productores y
exportadores de ias materias primas
que necesitaban los palises Llndustriale

.Controlaban todo lo necesario para

.
producir y exportar las materias
primas de otros paises.

desenpleados

gente humilde

gobierno

paises podero-
208

palses pobres
econbmicamante

AUX.

D.A

AR

Dar trabajo a gran nfimero -1~

de personas inactivas

1os productos los repartid
entre la gante hamdbrienta

de las ciudades

'

. MATCAQTON C£SP/TEMPOR”
0

b 1932
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THSTRUMENTO DE  MALISIS
PEFCRENTE ¢ 9V T S _ POLITICAS
A-P ATRTANTAS ROLES QUE DESEMPFENA RELACINN A.P FoNctTay OBJETTVAS e TBICARTON ESP/TEMPOR!
. Ra)
1.Lizaro Cirdena - . Fue electo presidente pueblo mexicano 1 — México 1934
. Dio un nuevo impulso aila polftica
revolucionaria
. Expropié muchos ratifundios
- . Reparti 18 millones de hect&reas de
tierrag
. Establecid bancos y abrig miles de
escuclas rurales
-
. Organizé la Confederacibn Nacioffl campesinos H Deseaba mejorar su situacién
Campesina (CNC) . . e
. 0‘9“{"“‘5 1a CTH obraros H Defender los intereses de
los trabajadores .
. Nacionali{zd la industria petrolera
y los ferrocarriles
. Fundé la Comislén Federal de
Electricidad (CPE)
- Ayudd a los espafioles en su lucha con) trabajadores
tra el Franquismo mexicanos H Impulsar la industria y que
. Abrib las puertas a refugiados poif- los obreroa recibleran un
ticos espafioles trato y salario justos
espafioles 1 No querfa que gl franquis-

®o sa expandiera. e
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TNSTUMENTO DE ANALISIS

FLEEMINTE 13V ReroRsag__poLITicas
¢

I
LA - i ATRIBUITAR ROLES QNIT nEQEUprila RELACTION A-P LINPTON ORIETTUAS e o NRICANTNAY £ED/TEMPOR.
0

i
. L 8
| : 1eg5 a la presidencia de Brasil pueblo - 1930 Brasil

.Cobernb con un congresc representado

. Getulio por trabajadores,patrones, profesio -

\'ar;as nales, clero y militares
.Decidié convertirse en dictador puebte A . ;. 1037
.Creb grandes empresas {ndustriales trabajadores . H

.Pund$ una compaiifa petrolera

.Apoyd las demandas de los trabajadored
(sin permitir tas huelgas)

.Convirtid el gobierno en el &rbitro
de ias diferencias entre los
trabajadores y patronos

.Lae su gobierno brasilefos D.A 19;15
-Es reelecto brasilefos D.A 1950
.Se suicida E 1954

vel
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THRTRIIMENTO  DE

SINDICATOS

ANALISTS

FLILEENTE f ) ORGANIVACION DE

ta-p ATRIBITNS ROLES QUE DESEMPFAA RELACION A-P FUNCTOM anJETIVOS e » NEICACTON ESP/TEMPOR:
1. Crisis de
1929 - . Produjo grandes desérdenes y huelgas argentinos AH Argentina
en Argentina

2. Los militares - .Proteg{an los intereses de grandes pueblo AH
exportadores capitalistas
-No se predcupaban por el blenestar del
pueblo

3.Juan Domingeo

Perén surgido del .Fue nosbrado ministro del trabajo
.8mpezb a formar una organizacién
grupo militar
sindical. trabajadores B Desplazzr a los viejos
. sindicatos T A 1944
.Obtuvo 1a presidencia de Argentina L
P ) 9 argentinos X 1946

.Termind gobernands solo - pueblo Al
.Nacionalizb los ferrocarriles y esti-
®muld la industria
.promulgh leyes
. Aumenté salarios el pals
Mejorb servicios obreros H Garantizar los derechoa
. Inpidié huelgas de los obreros e
(056 1a organizacibn obrera para man- sbreros AUX.

tenerse en el poder.

961
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THSTRMENTO DE  WALISTS -
perepenTe  f Y nowguio,
. i gl B :
P ATRIANTNS ROLES QBY NESEYPERA RELACTON A-P FINCION ¢ NBIETTVOS s @ NRTCARTNN ESP/TEMPORA®
h 2 i .
i
| t.Estados -
i "nidos - . Se aduefib de una vasata superficie pafses ameri- :
t 4 canos AH Fines del S.XIX
: el continente americano Estados Unidos
i
2. Los estaduni-
denses - . Se establecieron en los nuevos goblerno E.U HAND.
territorios
3. Grupos indiog - . Algunos fueron exterminados y otdbs Estadunidenses D.A =
tuvieron que vivir en terrenos 5
pequefios !
|
i
3. Colonos nostd . ;
americanos a quienes el antoridades . .
goblerno hanfal” Se declararon independientes mexicanas AH Anexarse a la unién
permitido vivid. Formaron su propla replblica americana 1836, México
en Texas
' 4
5. Muestra nacxsk
entonces con y
luchas internas. Protestd por 1la actitud expansionista Estadas Unidos H -
de los E.U.
L. E.U. - - Declarb 1a guerra a México México AR - 1846
| Se retiraron del pafs después de
apropiarse mfs de la mitad del terci- 1848
torio mexicano
Se convirtieron en una potencia que
cmpezd a competir con Europa
E M
- ! :
D S T S - e,

b e et L o STy (Ve oy o ¢ &
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THSTQWENTO DE  MWALISIS

FLFERENTE (2 1 INDEPENDENCIA POLITICA
f
i

ia N ) ATRIOUTAS ROLES QNE NESFUPERA RELACTON A.p FINCTON NTIETTVAS e o MITCACTION TCP/TEMPORA™
\ -

: 1. El pueblo - . participb en la vida polfvica gobernentes coop. Chile
: chileno
: - Formaban Partidos
! . Exigfan que sus votos se respetaran
i
i ‘

3 .
[ falvador ! gxesidente de . Nacionalizb las empresas que ex -~ pueblo

Allvnde ¢ Chite plotaban el cobre y 1os bancos

i . Reparti6 algunas tierras entre los
; campesinos mis pobres.
{ 3. Las grandes . No estuvieron de acuerdo con las © Allende 1973
: empresas ! reformas B
. extranjeras i
'
1

4.Jefes mili - - .

con apoyo . ne.rmcuon al gobierno legitima Allende an

1 tares norteamericano mente elegido.
!
: - D.A

2. Allene - . Murib en defensa del orden mundial.
'
|

002
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MSTRIMENTO DE ANALISIS

FUFLREYT® £ 2V REVOLUCION -

f USFCANTON ESP/TEVPO
i; » ATRIANTAS ROLES QUE nESEMPFiia RELACTON 1-P EeIey nasErioes e 1e g
; T

. Nuestro pais ’ - . Pasd una larga época de desorganiza- revalucibn D.A

!- cién politica

! f « Padecié numerosos levantamientos

! arpados y rebeljones militares

'

i:. Liberales uno de los gru -|. Buscaban terminar con los privilegios Benito Jufrez AUX. Desveban establecer en Mixi-

:s: gzliziﬁggon de 1a iglesia y el ejército o una repiblica federal +*

i

Lo ronsnrv;dures! - + No estaban de acuerdo con el fed®ra - 1iberales AN

i 1 liszo.
i i + Querfan evitar los cambios
I b - Trajeron a un monarca extranjero para
i l que nos gobernara

!

|4. 1o Jubrez el presidente }. Defendié tenazmente la soberanf{a na- pueblo de

‘ i cional México H

i

: 1. Nuestro pafs | - - Se consolidd polfticamente como Benito Jubrez D.A

!

repiblica.

1867
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TNSTRIMENTO DE ANALISTS

REFERENTE (2 ) REVOLUCION
f

]A - " ATRTUNTAR FALES QUE DESEUPFNA RELACTON A-P FINeTON ADIETTVAS *s o MATICARTAN &3p/TEVPORA
i |
;' 1.rortiric Dfaz ' " { .otorgé concesiones a capitalistas extranjercs Abx, impulsar el gobiernc de
t extranjeros México
' .Mandé reprimir cualquier. protesta
i popular en su contra
‘ .Encarceld y fusild a guienes luchaban
| por u;la sociedad libre. N
' pueblo c MM
2.Francisco I.
“adero .Convocd al pueblo mexicano a tomar puebln | IO DR B 1916
las armas contra el gobierno B ' ) :
portirista. .
<Ocupb 1a presidencia por la via elec-
toral
3.Antiguos grupo:
porfiristas - .Promovieron una revuelta encabezada Madero L
por Victoriano Huerta. X
4-Los revolucio-
! narios : -Se unieron en la tucha armada pueblo de
:. .Derrotaron al ejército huertista Héxico L
i
5.Carranza - .Quad.é a cargo del goblerno en forma revoluclonarioy MAND.
provisional :
:
I G.Alvaro Obregén -Promovieron la construccién de carre- Carranza coop. hacer efectivos los prin -
! ¥ Plutarco E. teras e impulsaron y reglamentaron ciplos contenidos en 1a
i Calles el reparto agracio coastitucién
7.Cirdenas E - .Defendié los derechos obreros pueblo mexicanp H que México se transtormé
i l «Repartié tierras
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preppexte ¢ 237 INDEPENDENCIA  POLITICA
ja

o~
(3]

THETRIIMENTO DE

ANALISIS

\

2 - ! ATRIRNTAS ROLES QNE NESEVRFIA RELACTON A-P FINCTON NRIFTIVNS e » TRTCACTAN ESP/TEMPOR!
}.Tropas france - .Invadieron Espaiia Fernando VII MAND. cbligar al rey a entregar Espafia 1808
sas el goblerno a Juan Bonapartd
l .
2.F1 pueblo - .Se rebeld ante el 1nvasor
franceses H seguir reconociendo a Fer-
.0rganizé un gobierno provisional nando VIY
i1.Criolloes apoyados por “e1!.Deseaban que la Nueva Espalla se go - José de Iturri .
Virrey bernara por s{ misma garay E.A
I-I.E:paﬁales que no estaban |.Derrocaron al virrey
de acuerdo Encarcelaron asles demis integrantes virrey H adelantarse a las acciones América.Nueva Espaiia
del Ayuntamiento del Ayu‘ncanlenr.o
'
:
S.fciollos ¥ \ con ideales de |.Empesaron a reunirse en secreto - H preparar un movimiento
mestizos libertad arzadory luchar contra la
injusticia
6.Hidalgo ¥y - .Encabezaron a miles de campesinos - n tuchar por la independencid
Atlende mestizos, ind{genas .
. importante, re-j. u
7.0tro grupo p . Insurrecciond por el sur J.M.Morelos COoP.
belde
g.Ejército virreil tiel al rey .Se enfrenté al loprovisado ejército rebeldes MAND. $0fOCAT 1a revuelta *
nal de rebeldes
- sclavos-indi termina a &
o.iidaigo - -Ordend la abolicién de la esclavitud . escla ndig H ermizar con 13 situacidn

.Liber$ a los indios del pago de
tributos

injusta de las clases
we

populares

902z



THSTRIMENTO DE

ITICA

ANALISIS

e 120 rg.mu.mcﬂ POl

NRJCARINN ESP/TEMPORA '
~T

ATRIRNTAS ROLES QU NESEMPERA RELACION A-p FINCTOM NIErTVAS s
10.Murelos - .Proclamé la fgualdad de derechos de pueblo mexican¢ H para redactar la primera
todos los mexicanos conatituci6n de México +
.Propuso una forma mis justa de reparti
1a riqueza
.Organizé un congreso independiente de
Espaila
It.congreso de - .Promulgé una constitucién habltantes dei declarar 1a i{gualdad entre Espaila (C&diz 1812)
tepresentantes reino-indios H todos y eliminar el pago
- de tributos e
12.Fernando VI - .Recuper$ el trono . espafiol pueblo espafiol AH
-No tomb en cuenta la constitucibn
.Pretendié convertirse en rey absoluto
13.Liberales
espafioles - tSe rebelaron contra el rey ey H obligarlo a reconocer el
documento de Cidiz . 1820
1. ¢riollos de 1a Nueva Conspiraron para lograr la independency
Espafia Convencleran alyyirrey para que envia- virrey Aux. buscaban conservar 108 pri-
ra tropas al mando de Agustin de \d:cgto- que la constitu -
Iturbide Contra Vicente Guerrero cién les habla quitado e»
15.1tucbide - No cqnsiguid derrotar a Guerrero Guerrero MAND.
Lo convencis de unirse a é1
Rueva Ezpafia H la i 1a 27 de upthnbri
16.Cuerrero e - .Proclamaron el Plan de Iguala de México 23 . 1821

Iturblide

.Formaron el Ejército Trigarante

Loz
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FLFgRENTe 12 )

THSTRUMENTO DF

INDEPENDENCIA POLITICA

ANALISTS

ROLES QUE NESEMPEHA

FINCTON

Pa g ATRIDUTAR RELACTON A-P OBIETIVAS °e o NBICACTON ESP/TEM;
i T T <
P
|I 1.tus criollas de varias regig| .Se reunieron en Caracas ¢olonos q Declarar su independencia de| virreinato de Nuev
nes del virrei-} .Se organizaronm Espafla . Cranada,hoy Venezu
nato
l 2ol fvar gran milltar y | .Inicié su participaclén con los crio - Paula Santanded H luchar contra tropas colonia
| politico 11o08. Antonio José s+ les
Sucre
.Tuvo buenos colaboradores
- D.A - Colombla-Venezuela
+Fue derrotado varias veces
- H se constituyd 1a repliblica
.Logr6 1a gran victoria de Boyac$ de 1a Gran Cnlcmblap . 1819
-Obtuvo dos victorlas nés
i.José de San gran general .organizd un ejército ejéreito H 1ibérar a Chile .. integrante del vir
Mart{n .Cruzé los Andes nato de Perf
.Obtuvo dos victorias Chacabuco 1817
Maipl 1818
4. Bernardo . José
0°Higgins chileno .Se unib a San Martin 0sé de San coop. luchar por la independencia
Martin de Chile b
| &- ios criollos - -Fracasaron en su intento de indepen - colonos DA Perd
dencia
3.8an Martfn - <Ent?é en Lima ejéreito H 1821
. d &
5. Antonio J.Sucz‘egen:::;:: ;:s perrotd definitivamente a los espaflole colonos " independencia de loa hispand  Ayacucho 1824
Bolfvar apericanos, e
@: Los pafses ) hé
latinoamericanog . - .Eligieron en su mayorfa la forma re- roes D.A hubo cambios en los siste-
publicana de goblerno nas de gobierno e
.Redactaron sus constituciones
7. La tucha armads - *] .No resolvié los problemas sociales latinoamericands ™

602
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FEFCREVTE € 2) REVOLUCIONES

<
o~

TUSTRIMENTO DF

ANALISTS

TIBTICACTAN ESP/TEM

la_»p i _amRumrne RNLES QUE NESEMPRRA RELACTON A-P FINCTON. NBIETTNOS .
' g
1. Camposinos - .Unicos gue pagaban impuestos
ampesing que pag P sefores ricos D.A - Francia S§. XVIII
artes.anos .Sin proteccibn civil . .
burgueses .No podfan ocupar puestos en el gobier—
no, iglesia o ejército
.Cuando habfa guerras eran obligados a
dejar sus actividades para ingresar
al ejército
2. Campesinos grupo social .Tenfan trabajo excesivo
més pobre .Servian a los sefiores gratuitamente sefiores D.A
3. tuis XIv
Luis XV - .Arrastraron a Francia a muchas guerras,
Pueblo francés AH afianzar su poaderio -
4. Ilustracién ideas y conoci|.Ayudd a r a los fr su
mientos de mala sitvacién.
importancia puebic francés AUX. hacer reformas al régimen
polftico "
5. Luis Xv1 - .Obtuvo dinero de bancos europeos
.Aumenté los impuestos al pueblo franceses AH explotar a sus gobernados *
.Reunié a los Estados Generalas
.Escapb de Francia
.Fue condenado a muerte.
v.Estados formado por .r . .Eran la esperanza del pueblo francés
Generales aristocracia. rey AUX. arreglar la situacién del
paln .
clero y pueblo
7. Asamblea representantes |.Redactaron una constitucibn contra 1a
Nacional del pueblo injusticia
franceses H reforman el modo de

gobernaron con
dureza

Publicd la declaracién de los derechos
del hombre.Cobré jmpuestus mis’ justos.

Crearon escuelas. Terminé le asclavl;u?

gobierno. .e

T¥Z
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mmaTanMENTO P MWALISTS

Frrgoewte ! 2 INDEPENNENCIA POLITICA -
! A 1 ATRIUITNS RALES QUE NESEMPFRA RELACION A-P FINCTOM NBIETIVAS s o HATCARTOV SSP/TEMPOL
g
I
1.ha lndia un pueblo exp’lo- .Logr$ convertirse en un pafs indepen- hindies H Al terminar ta 2° G.
' tado durante 200{ diente 1947
afios
!
|
| £.Mihatma Gandhii] un hombre inte-] .Fue el 1{der de 1a lucha hindides n
H - ligente y paci-l  piai4 a 10s hindles que no compraran
! fista que creia 4
B en la iibertad productos ingleses y que no pagaran inéleseu ™
impuestos al gobierno.
' LK1 Imperio - .Empezd a perder dinmero
uritfnico : Gandht 0.A
! E
> .
2. gandhi i .Hac:a huelgas deéhaubre Gran Bretafa H Llamar la atencién de su
. ! .Ponfa en sjtuacibn vergonzosa a Gran pueblo y del mundo hacia la
| Bretafia justa causa de la indepen-
dencia. LA
4.Muchos inglese - .Comprendieron que Gandhi tenfa razén
Gandhi AUX.
3.¥1 imperio
Britinico - .Concedlb 1a Independencia a la India Gandhi MAND. 1547
.Otorgh 1a libertad a Ceilin y Birmani
- . Ceilén H 1948
2. candhi quien jamfs usé) Muri§ asesinado
1a violencia DA

g1z
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EVOLUCION

TNQTRIMENTO DP

ANALISTS

PIFLRENT™T [ 2% g
|2

fa.p ARt anpac ROLES_QUE NESEMPERA RELACTON A-p FINCTON QODIETTVOS e NRICACTON ESP/TEMPORA
g 3
!, Alejendro I1 7ar . Mbolib fa servidumbre campesinos H - Principlos S. xX
¢ lLos campesinog - « No tenfan tierras N 5
.Trabajaban para los nobles y duefios gobierno A
de grandes haciendas
Ganaban poco
.No recibfan educacién ni atencién
! médica
'
1. -
3. Muchos rusos | miesbros de la | pormaron grupos potitices campesinos H Atacar el gobierno,combatir]
! c““i”ed“ a obreros 1a injusticia y 2ifundir
g, erta educa lan ideas entre obreros y
caopesinos
PR . .
3 ‘\.b:uros ¥y cam -Eran obliigados a servir como soldados gobierno D.A
pesinos
A los revolucis - .Le quitaron poder al Zar Marzo 1917
nerios .Asesinaron al Zar y a st familla zas M No deseaban camblar la ® !
jorganizacibn spcial y eco-
.Quer{an un goblarno democritico lhéaica
6. un p:rudn formado por in-|.crefan en las ideas de Marx
fuerte telectuales, pueblo E.A
obreros,y cam- |.Quer{an cambiar totalmente la sociedad <
pesinos yla economfa rusas
7. Los trabaja- | airigidos por o
dores Len?n o3 P . Llegaron al poder puebio " 2 octubre
4.0breros y cam- | pe todas las |.Enviaron reprasantantes. Lenfn D.A - foraar el nuevo gobierno

pesines

régiones del
tmperio ruso

uyo nombge fue Unién de
Repiiblicas Socialistas
Bovidticas (URSS) e

s1Z
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THMCTRIJMENTO DF

\NALISTS

! 23 pevarneron
ATRIANTAS ROLES QUE RESEUPTRA RELACTON A-P FHNLTON y QBIETTUNS RS TRECARTON ESP/TEMPORA
Organizador y -Quitd la tierra a los latifundistas pueblo ruso H Para que la explotaran
jete del nuevo y las pas§é a manos de los ¢ampesinos
Estado soviétie colectivamente ..
<Entregb las casas grandes a familias
pobres
.Permitié el acceso de las mujeres a
tas fébricas y a los trabajos del -
campo. ’
.Mejorb la educaclén
9.José Stalin quien sucedid | .se convirtié endictador
a Lenin - soviéticos AH

+No permitid ninguna diferencia de
opinién

.Persiguid y encarceld a millones de
ciudadanos soviéticos

o1z
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TMSTRUUENTG  DE ANALISIS
FLELREwTC 1 23 Tuzvot UC10y =
Yy L aegrongace PALES Qe DESEMPERA RELACTON A.p FHNeTON anJETIVOS e e N9ICACTON ESP/TEMPORM:
i
1.E! sobierno --- .Se dio cuenta que era necesario hacer chinos E.A Para gue estudiara las mo- comienzos del
chino H reformas narquias constitucionales -
i <Envid una comisién al extranjero eutdpeas y japonesas +¢
1
S, la vomisidn - Informé cull gobierno era el mejor - —
modelo para 19¢ chinos gobterno chino HAND.
3.Los estuciantds " -
y refugiados polfticos chinod Fundarcn el Partido ilamado "la Liga goblerno chino |  AUX. Quer{an una Repfblica 1905 Tokio
4. Sun-=Yat=Sen ) un médico.lider |.pefendis 3 principios:democracia, puablo chino H -
| 9el movimiento .
nacionalismo y bienestar.
| -
Y.ractidarios del ) .
Sun-vat-Sen - . Se rebelaron contra el gobierno Sun Yat sen HAND. - 10‘ de octubre 1911° -
f. El Emperador -— . Abdicé partidarios de
. Sun Yat sen D.A
4. Sun-Yat-Sen .- .Fue nombrado presidente provisional A
de 1a nueva Repliblica Chinos #4
7. Militares *sefiores de la Tenfan mucha fuerza polftica Sun Yat sen “AH
querra*® Empezaron a controlar el goblerno
4. Sun-Yat-Sen —— Renuncié a 1a presldencia mititares D.A
Dejb el poder en manos de un militar
.
7. Militares - Buscaron terminar con la Repiiblica china AH Quer{an cambiar al pals en
Monarquia absoluta
B. Mao Tse tung -— Se preocupaba por los problemas de lod campesinos y E.A - A:la mperte de Sun
campesinos y obreros obreros Yat sen, surgleron
dos lideres
9.Chiang Kal Shek -— .Se apoyaba en las clases ricas
ricos D.A
.Atacé a los grupos de Mac y casi ter-
mina con ellos. Mao AH 1930 sur de China

&

B1e
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ANALISIS

]

NATCACTNN TSP /TEMPORAY

A.p ATRIUNTNS ROLES QUE NESEMpERa RELACTON RA-P FINCTON 0BIETTUNS v e
+
#. Mao ——— . Camindé 10 mil ¥m rumbo al noroeste obreros y
campesinos H
1°é “b'EIDSSY ——— . Formaron un aejército muy blen orga-
ampesing, '
nizado que gquer{a servir al pueblo _HMao CooP. burante 1a marcha de los
10 mil km.
¥, “ao -—- - Se instald en 13 reglén del Yenin soldados - coop. Producir 1o que necesitaba 1935
. Establecié junto con los soldados dos
pequeiias fibricas.
H.s::s japone- - . Invaden el Norte de China chinos A -
12. Mao y chiang — . Se unen para expulsar al enemigo comii pueblo chino H - P“a‘r’-‘“ﬁ?‘ dura’ hasta
. Se vuelven a enfrentar sus ejércitos fines de’la guerra.. -
H. Mao - . Estableci6 ura buena organizacién po- pueblo chino H o
1{tica y milltar . sovifticos wrd :
. Pusc en marcha la produccifn agricola
e industrial !
. Exigi6 a todos una gran honradez
. Obtuvo la victorla con el apoyo soviéd ‘
tico
J.vobierno de débi1,. desor- |, Recibfa ayuda norteamericana norteamericanos  AUX.
Chiang ganizado y . Huyd a Formosa
corrupto . Establecib.la Repliblica Naclionalista
china
. Ma —-- Proclamd la Repiiblica Popu. hina Y,
8 e Rep ¢ pular Chin pueblo chino H Conseguir el desarrollo 1 de octubre 1949
Formé las comunas populares de China **
Le dio importancia a la autosuficien-
cia
13. México -— .Mantiene relaciones diplomiticas, CooP.

culturales y comerciales con el
goblerne chino.

Gobierno chind
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TNSTQUWENTO NDE ANALISIS

TieentTe P noviNTo

A ArRintag POLES QHE NESEMPERA RELACTON A-p EUNC1AY NOIETIVAG e NRICARTON £8P /TEMPORM
g
t.Las snldadas . reyeg de otros
. franceses valtentemente . Lucharon en muchos nafses de Furoba vaf{ses H encer a ton teves enemigos Francia
1
{rNaraledn un aran qeneral ) . ganéd muchas hatallas &
uinaparte et mds importand  pestablecid el arden suehlo francés H -~
. te, Melord las finanzas
1 .Ohtuvo nooularidad entre el vuehlo
frincés

. «Alcanzé et perer

.Puso en orictica las reformas de 1a
; revolucién

Mandd arreqlar y mocdernizar las

. ¢ leves de Francla en un cédigo

DaF nafs - .T.ogrd unidan, Comenzaha a funcionar gohierna da -

. meior Nanoledn n.a _—

i2. varaledn -- .No permitfa ta puhticacién de libros orensa, ‘évenes

' revistas o neriddicos que 1o ariti#ar. reves de otros lc:u::v:: ::::;:’::"S""
3 .Mantenia numerosos eféreitos. valres AN . i g

+Hizo que muchos 1évenes desiaran sus
trahajos para ser soldados

-Dominé casl toda Furopa.

-Fxigié {mpuestos muv attos en los
nafses conauilstados

i
1.log pushlos de

Furara - .Estahan de acuerdo con las reformas Nanolesn Rona- E.A : -
revolucionartias parte
.No auer{an sostener un eféreito
extraniero

.Dergahan tener un gobierno como el
de Francia

reves v nuehloq

a1
euroonos n.a

2. vanoledn -- .Fapezé a sufrir derrotas
! . Tuvo aues defar el vorer.
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THSTRIMENTO DF

ANATISTS

FUFERENTE (3 )
!

T COLOMYALISMA

I
§
i
t

c10v TE
]A - ATRTENTOR ROLES QUE NESEMPERA RELACTON A—p rlwrvn:{ NBIETTVAS e » HBICACTON ESP/
h
1. Tapén - -Expulsd de'su territoric a todos los extranjeros H No obedecfan 1as leyes ** { Japén S. XVI
extranjeros
2.lercy comodoro nortes| ,Se presents con una flota frente a la japoneses AH 1854
amer icano costa ’
.0bligd a los japoneses a que lo dejaran
entrar a sus puertos
1.0tros pafses - -Exigieron lo amismo norteanericanos CooP.
1..1apd - -5e vio obligado a firmar tratados desi-.
apon 92 na os des : varios pafames D.A
guales.
4. La poblacién - .No estaba de acuerdo con las condicio-e extranjeros E.A
nes impuestas por los extranjeros
5.J6venes japo -
neses - «Se organizaron para protestar pals I
-Fueron a estudiar ciencias y técnicas
a Europa y Estddos Unidos ayudar en 1a modernizacién’
.
-Regresaron preparados € Lndultrhunclﬁn. o
-Construyeron telégrafos, ferrogarciles
barcos, fébricas
1.Japén - «Se modernizé y recuper$ au soberania habitantes
.Firmd el primer tratado de amistad con otros paises "

Héxico

.Se convirtid en 1a primera potencia
de Asia.

rines del S.XI"

€2z
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TNSTRNMENTO  DF

ANALISTS

COLONTAL) MO

e
TV HBICACTAN ESP/TE
!A - P ATRTBUTNS ROLES _QUE DESEMPTRA . RELACION A-P FrNeTON ORIETTVAS e o
!
l.tas ingleses - «AFrebataron a los francesas sus colos tranceses bt prod Loy S.XVII India
nias de la India AR para ellos e
.bominaron toda la penfnsula Indosténic hindies convertirlo en un pafs de - 1876
.Conguistaron otros pafses pendiente de la Gran Bretafia
Z.Ftancia - -Se apoderd de Indochina . Indochina AH
2.Hotanda - +Fortaleci6 sus posesiones en las izlas Indoneaia AH
de Indonesia
4.China uno’ de los impe-j.No les interesaba comerciar con extran
rios mis viejos auropeos
Jeros
Y grandes del . ;
mundo .Parnmitieron a los europecs establecer- rusos H Mancao-Cantén
&e en algunos puertos
«A'los ruscus les permitfan enviar una
caravana con mercancia.
1.l.os ingleses - .Pensaron que podr{an hacer grandes
negocion con los-chinos ¢hinos
-Pidieron permiso al emperador para emperador AUX. astablecerse en otros
. tener un representante que arreglara puertos.
sus asuntos comerciales en China.
.
i ¢ -
5.E1 emperador - -No aceptd la propuesta’inglesa
ingleses :
6.Muchos chinos - -Acostumbradan fumar opio,
- D.A

7.€1 gobierno
chino

«Prohibia el cultivo de 1a amapola

szTT
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THSTROMENTO  DE

AMALISTS

HBICACTAN ESP/T

pTPERENTE (1 Y COLGWIALISMG
ATRIRNTNS ROLESR QUE DNESEMpFAA RELACTOM A-P lecm'-: NBIETTUNS e o
'.Los tngleses - JSembraron amapolas en ia India chinos AR
-Llevaron el opio de contrabando a China
-Ganaron dinero fomentando el vicio
8.Un oficial del - -Escribié una carta a 1a reina de 1a Retna de G.B. | MAND. Conocer el motivo del envio
emperador Gran Bretafla del opio a China .
chino
1.L08 ingleses por su superio-} .Contestaron con la guerra del opio chinos AH
ridad técnica .Vencieron a los chinos
4.Los chinos - -Pagaron los gastos de la guerra y ingleses D.A
dejaron 1a isla de Hong Kong a los
ingleses
China AR
9.E.U, Francia por medio de laf .Obtuvieron ventajas de China !
y Japén fuerza
extranjeros AH
10.Burécratas funcionarios -Permitieron que los extranjeros mane-
chinos que atendfan lo jaran 1as aduanas, €1 correo,ferroca-
asuntos del go-f . y1es, fabricas
biexrno .
13.Grupos de dirigentes chings .Seidedicaban a facilitar el trato extranjeros AH obtener beneficio sin im -
compraderes de los.gxtranjeros con las autorida- * chinos portar perjudicar al pafs
des chinas
1'2.Algunos ciuda~
dados malos .Prestan su nombre extranjeros AH para que los extranjeros

puedan hacer cosas que nues
tras leyes s56lc permiten a
108 mexicanos.

Méxica

9z
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TNSTRUMENTO DE

ANALISTS

FEFLRENTE 4 )
r

|

TCQLUNIALIGHG

ATRiUNTAS

ROLES QU DESFUPERA

RELACTON A-p

FHiNCTON

NBIETTUAS sy

naIcanTaN ESP/TE

>-P

!.vVarios paises

2.Los pueblos
africanos

3.Los europeos

4.Unos ingeniero
franceses

2. Africanos

Z. Al3unos
africanos

«Se apoderaron de territorios africanos

«No tenfan armas adecuadas

«Dasarrollaron en Afilca los cultivos
que necesitaban sus industrias

«Construyeron ferrocarriles Y usaron
los rios.

«Construyeron el canal de Suez

-Sufrieron malos tratos
«Perdieron gus antiguas costumbres
-Cambiaron de forma de vida

-Recibleron educacién en escuelas de
Europa

africanos
europeas

capitalistas

gobierno
francés

europeos

europeos

AH

D.A

MAND.

defenderse de la penetracidy
europea .
sacar con mayor rapidez los

productos y favorecer su
cemarcio

facilitar las comunicacione
entre Europa y Asia e

n

finales del S.X)

8ce
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42 ) _REVOLUCION

THSTUNMENTO  DE

ANALISIS

4
\ .
',\ .- P ! awpranpac BOLES QUE NESEMPEIA RELACION A-P FINCTON 0RJETIVNS e o NBICACTON £Sp/TEMP
I B .
| \ :
‘3. pPogfirio Dlaz .Ocupa por primera vez la presidencia de| polfticos-pueblo Ad Ll México S. XIX
de México 1877
!
: Mandé reprimisr toda manifestaciédn popus
: lar en su contra.
Encarceld a sus enemigos poxhiccs.
Establecié la paz de los sepulcros
Convirtlé su gobierno en una dictadura
Otorgh concesiones a extranjeros ingleses — —
norteamericanos AUX Que Iinvirtjeran sus capita-
' Gobernd durante mis de 30 aflos les en el pafs »+
el dictador Afirmd que el pueblo de México ya esta-| .
ba preparado para la democracia pueblo-polfticos H - 1508
Incitd 1a formacidn de nuevos partidos
2.Francisco I.
Madero - «Fund$ el Partido Antirreeleccionista cé;:;:::fzg . Difundir sus postulados y
+Viajb por todo el pafs. g que se raspetaran 10s votos
1.Portirio Diaz --- -Mandé encarcelar a Madero Hadera AR Ocupar de nuevo 1a presidend gan Luls Potosi
cla .
2. Madero - -Escapb de la chrcek mexicanos H Terminar con la dictadura®e
.Llamd a los mexicanos a una revolucién)
. .
3.Numerosos - . ‘
grupos revolucionarios).Ponfan en aprietos al ejército federal] ejército MAND. - A principios de 19
1.0faz : .- .Presentd su renuncia
i
.Salib del pais rumbo a Francla revolucionarios D.A -
4.El nuevo gobiep ——— .Enfrentd problemas dificiles de resol-| campesinos D.A -

no

ver

.Retrasd el cumplimiento de las promesa
de la'revolucién; como la restitucién
de tierras a los campesinos.

1} 4



INSTRUMENTO DE  ANALISIS

PLELRENTE ¢ 2 REVOLUCION

! A - P ATRTYHIITAS RNLES QUE NESEUPERA RELAGTON AP FINCTOY NYIETTIVAS e » NIRICACTON ESP/TEMPORS &

. Victarieng guneral -Traicioné la confianza de Madero Madero AH ) Febrero 1913
Thes
werta . Lo mandé asesinar

Usurpb el cargo de presidente de 12
Replblica

| 6.E1 asesinato ——— Causé indignacibén en todo el pafs Huerta AUX.
i de Madero

| » Provocd un movimiento popular contra
|

|

i

el gobierno Huertista.

7. venustiano Pueblo y

ttarranza -—— . Organizé la lucha al frente de un ejéreita ° Buscaba restablecer los :
ejéreito . derechos de 1a Constitucién| T
de 1857
8. E.U — . . Intervino directamente en Méxlico . ;
: . Enviaron tropas a Veraccuz Héxico D.A Proteger sus {ntereses }914
'
3. Huerta ——— .Fue vencido y huyd del pafs ejérclito
constitucio~ 0.A —
nal
7. Carranza —-— . Quedd comg presidente provisfonal
pueblo
* sﬁn::ﬁg':!:xeccionas para integrar mexicano H Reformar y actualizar la
Constitucién de 1857 *+
9.Diputados Jel . Se reunieron para discutir los pro -
Congreso blemas que en':nnnh MExice s Carranza co0P. Querétaro 1916
constituyente q * promulgada el
- Decidieron elaborar una nueva 5 de febrero de 191

Constfitucién.

1E2
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TMSTROMENTO  OF

ANALISIS

A - p ATRIANTNS ROLES QUE NESEMPERA RELACTAN A-P FiNoTON ODIETTVRS e URTCACTON ESP/TEMPORA”
1.Franceses :a?é;a:;cs de .Buscaron apoderarse del gobilerno negros Agx independizarse de FEancia Hajef
aitf{,blancos
duefios de plan-
taciones de
azficar.
2. Negros libres . Se opusieron a 1os blancos £ranceses
blancos H no gquerfan seguir depen -
1.Negros esclavos + Aprovecharon el desorden diendo de e1los
. Incendiaron las plantaciones B
. Mataron a muchos europecs negros libred . COGP.
4. cobierno revolucionariof. Suprimié la esctavitud
esclavos
negros H ara evitar la independan-
5. Toussaint un haitiano que|. Organizé un gobierna auténomo gros pi 4 ol penden
Louverture habia sido es - cla de Hale Francia .
clavo. haitiancs AUX.
6. Tropas
francesas - . Yencleron a Louverture
Francia HAND.
7. Los haitianos - . Continuaron su lucha A e
pals H 1804

« Proclamaron su independencia

€EZ
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TMSTRHMENTO  DE

ANALISTS

PESTREVTE /2 Y INDEPENDENCIA
fa.p Argrinepne ROLER Qi DUGE RELACTION A-P FHYCTON N 0BIETIUNG. oo o HRICANTAN 5P /TEN
: i i
i 1.Muchos viet -1 | bi A .
) ) _ . . i gobilerno .Conspiraban contra el go- mediados del S.XI
! namitas : . llubfan fourmado grupos polfticos : francés bierno francés
i
' 7.0 oni minh - . Era el lfder de estos grupos politico grupos antigo
\ bernistas coop. - Antes de la 2a.6.
i
i 4.Los grupos
H b
. polfticos nacionalistas «Lucharon para liberarse de franceses pafs H - Durante la guerra
i Yy japoneses
P
{ 2.Ho Chi minh - .Declard la independencia de Vietmam vietnamitas H Al terminar la P
+Instald su goblerno en Hanol
4.Las grandes
potencias _ .Se resnieron en Glnebra Indoehina H .Decidir 1o que sucederfa
con Indochina
5.La Conferencla - .Dejé a los Estados Unidos a cargo EstddodiUnidod DX, -
" del cumplimiento de sus acuerdos
"6.Vietnam,Laos
i Camboya - .Fueron declarados independientes y - astados Unidod D.A
: neutrales
7.vietnam - .Fue dividido en vietnam del norte con E.O. D.A
capital en Hanol y Vietnam del sur
capital Saigén.
8.vietnam de! N.| apoyado por la}.Se organizé como estado socialista URSS y China H Llevé a cabo una importanté
URSS y China reforma agraria
9.viatnam del! sud ‘enfrentaba la
- fuerte oposi -
‘cidn del Frent .
Liberacién Na- #stados Unidod D.A

-elonal

.Fue apoyado por Estados Unfdos

GEC
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« ANALISTS
THRTRIMENTO  DE 18

VEFLREYTF 12 ) TNREPENDENPTA
Ia . p ] ATRINITAS PFOLES QUE NESEMRFRAA RELACION A-P sINeTaY ORIETTUNS s o NRICAGTON ESP/TEMPORA
i
y B.vietnam del N.| con ayuda de .Empez& a apoyar al FLN con lo que se Vietnam del
E 1a URSS-China propicié 1a guerra que durb 8 afios Sur AH
;
‘ a. E.U. . Rotird todos sus ejéreitos Vietnam del N AUX. ; 1572
H B
|
10. Ejércitos :
kevolucionario - .Derrotaron al gobierno de Vietnam Vietnam del S D.A . ) o0 19758
i del sur i £ ‘
11.México - .Ha establecido relaciones con 1as repibiicas
dos repiiblicas vietnamitas . de Vietnam "

9€?
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THSTRUMENTO  DF

ANALISTS

talp ATRTUNTAR ROLES QNS _NESEMPERA RELACTON A_p FINCTOM NRIETTVNS e s NRICARYON ESP/TEMPORA
!
{1."n arurn A inateses Tleaaron a vivir a las costas de otras colonias H Formar cotonfas independien-|
' suracens América del Norte tes de Ingtaterra e«
;‘.!nnhlea de - Macfan teves, NeciA{an 1oR imouestos qohernacor,colonot " [Gobarnarse tthremente ..
; reoresentantes a pagar. Aconseiahan al gohernador [ocuparse de otros asuntos
+ =~ colonns fmoortantes
' i T
13, tnataterra | - -No hizo caso de 1as 13 colonias colonos An Tener nfa dinero
! i .Fstahlecis {mouestos sohre capel
: vidrio v té
. vuehlo n.x Ovonerse al vaqo de los
4.7as 1¥ colonlag - .Fligleron reoresentantes iapuestos 1763
5.1.0s reoresen - ) .Se reunteron en un congreso 3
tantes de las .0rganizaron un efército Jorge Washingten B Digcutir su sltuactén polf-
17 enlonias tica | Feladelfia
Tuchar contra tos tnqleses 1774
f.F1 conqreso ——— .Flrmé 13 feclaracién de indevendencia colonog H - 4 A julle 1776
7.Jorae Washinaton carecfa de .Logré mantener un eiérclto contra ros | ngleses L -
Ainero v armasg ingleses
+H_Francia,Fsoafa -
Malanda e .Avovaron a los norteameridanas colonias coop. Deseahan el logro de su
lihertad s«
a.tos inaleses .Flrmaron 1la oaz X
. leron ta {nd a ia de colonias MAND. Terminar 1a Querra que era
s 13 colonias, costosa o . 1783
‘.Las 13 colonfas — .Promulgaron =u constitucidn ingleses v hid 178%
7.Washington gran fqeneral Suehlo # Se estableci§ un gohlerno

de 1a querra
de indevendenci|

. Fue el primer oresidente nortes-

amer {cano
]

elegido por el paehlo misnd
e

BEZ
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INDIAL

THSTRUMENTO  DE

ANALT!

ATRIBOPNS

(CANSEQCUENCTAS }—

PALES QUE NESEMPFRA

RELACINN A.p

FINOTOM

OBIETTVNS

3

NBTEARTAN E£SP /TEMPORA

t. La victoria

de los aliados

Y 2. Gran Hretaha

Francia

. EU y la URSS

w

5. Los norteamer il
" canos

6. La URSS

Dos grandes
potencias colo-
niales

dos palses alia
dos

.Preodujo nunerosos cambios en el mundo

- Se debllitaron mucho

.Salleron fortalecidos de la lucha

- Aumentaron grandemente la produccidn
« Mantuvieron sus recurscs e instala -
ciones industriales fuera del alcance
del enemigo

- Extendleron y mejoraron su industria

Compraron grandes cantidades de
materias primas a bajos precios.

- Aumentaron sug inversiones en indus-
trias, hoteles, transportes y servi -
cioa de los paises pobres.

- Movilizb a su poblacién
Aumentd la produccién

- Se hab{a anexado Estonia, Letonia,
Lituania

ocupd 1los territorios de Polonia,
Checoslavaquia, Hungrfa, Rumania
Bulgaria y una parte de Alemania.

Favoreci§ La toma de poder por Partiad
comunistas

pafses del muni
do

guerra

inveraionistas

gobierno esta~
dunidense

rusos

algunos pafses
europeos

AUX.

AUX.

AH

hunnta la guerra

ove
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verpprert £ 11 SECUNDA  CUERRA  MUNDIAL ( CONSECUENCIAZ)Y
' T - ; ;

t

. r |

ATRTOHTAS

PALES QT _NESEMpERa

FELACTON A-P

FriNcTOM

OBIETTUNS

TRICACTON ESP/TEMPOR

7. Alaunos paf- {
see, i

3. URSS y E.U

8. Las naciones
capitalistas

6. La URSS

socialistas

dos pafses pode
rosos con siste
mas poif{ticos
diferentes

encahezadas por
£.U

Han tratado de establecer institucio-
nes mis democrSticas e independientes
del dominio soviético

Han sido reprimidas por el ejército
soviético

Quedaron frente a frente

- Hicleron lo posible por aislar a la

URSS y a los paf{ses socialistas
Acrecentaron su poderfo militar
Establecieron hases con aviones, sub-
marines, bombas atémicas y cohetes

. Fabricd armas, aviones,submarinos
Y bombas atémicas

- Rieo propaganda contra el capitalis-
no

URSS

URSS, paisesn
seclalistas

norteamericanos

rusos

capitalistas

AH

Después de la guerra

e
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THRTRIMENTG  DE ANALISIS

rorgpreTe 11 SEGUNDA  GUERRA  MUNDIAL (Explotacién de paises déblles)

r T
a o D atpienpne ROALES QI'E RESEMPERA RELACTON A.p eryrTOn ABIETTVNS oo o TIRTCACTON ESP/TEMPORR
- 0
i .

iLerimeca guercd - . No cambif para nada el {mperialismo pafses del AN
+ mundial . colonia) enfrentamiento
| |
. I-1mperialismo - -Concedi6 cierta libertad a colonias
f o iaglés como Canadd,Australia o Nueva Zelanda colonias H

3. Lous pafses - . Sa interesaron en adquirir técnica toni
i imperialistas adelantada colonias L Para P"’d‘f‘:“ méquinas y

. Necesitaban materias primas y combus- hacer producir més a las
. tibles colonias
i
i - Mantuvieron el dominio sobre sus colod
nias y aumentaron la explotacién de "
i suB recursos naturales
i .
5 4. Alemania que no tenfa . Desarrolld una técnlca concreta alemanes H Para utilizar las matariad-
i colonias
primas que el pafs produ-
; cfa.
P 5. Alemania ! - . Querfan tener colonias y sdlo podfan
| Italia abtenerlas por medio de 1a fuerza. pafses débfles AH
Japén . Inventaron un pretexto: necesitaban )
detener la amenaza comunista, Debian justificar sus
- ambiciones

M « Querfan impedir nuevas revolucfiones
H
. parecidas a la rusa
H
! . Empezaron a atacar a otros pueblos
I !
H .
j 6. Japén - . Intervino en Manchuria y China
i pueblos atacados AH 1937
(7. ltalia ! - « Tratb de conquistar Etiopfa
! ; Etiopfa AH
i .
'
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THETRIMFNTO DF

ANALISIS

Lppeee g 22 GUFOPA MUNDIAL {Expiaotaclfa-de—patd 38bi1ee)—
' . ; L
- ! :\"H" WIS ROLES QNE nESEMPTEA RELAC NN A.p FINCTON OBIETTVAS e o NBICACTAN FSP/TEMPOR-
: Alemania 1 . 1nvadlé Austria y Checoslovaquia, palges A 1937
! I posteriormente Polonia atacados
;u. Inglaterra con preocupacidn .Vieron el desarrollo industrial de
i Alemania E.A
!y Francia Alemania
¢ . Comprendieron que los nazis no se
! detendrian en Polonia W P -
? i -Declararon 13 guerra a Alemania Alemania H Terminar con’ las injusticiak . 3 de septienbre 19.
4. Memania contaba~ya con -Invadid Noruega, Dinamarca,Holanda :
armas modernas Bélgica, Francia, Yugoslavia,Grecia pafses euro- L
(aviones, tanques)) peos AH En ‘poco }niéy de un' afio
.Controlb los goblarnos de Hungrfa, !
Rumania, Bulgaria
8. TInglaterra - . Se quedd sola en contra de Alemania Alemania D.A <o A pg‘nciplog de 19‘4“1
‘en Buropa’.l
. Alemania,ltalijh - . Formaron una 1iga conocida como
y Japén Eje Berl{n-Roma-Tokio
.iLograron el apoyo de 7 pafses de pafses de .
Europa y Asia Europa y Asia H - Septiembre 1940
9. Estados Unidos} contaba con una}. No ’entré an 1a guerra durante los conflicto E.A
::d:::;:enuy primeroa afios eurcpeo
P » Tuvieron un papel decisivo o
. Tenian enormes Tecursos propios
» Controladan las materias primas de Latinoanmérica A

los paises latinoamericanos

~N
N
£




THSTROMENTO  DE

TANALISIS

RALES_QUE NESEUPTHA

RELACTON A-Pp

FINCTON

OBJIETTVAS e -

TRICACTON ESP/TEXPORS

A-r ATRTRUTNG
: . | .
0. Franklin ! - .Supon{a que sus posesiones estaban
Roosevelt 1 das par los jap
H ' .Ya no vendleron chatarra nl petréleo
: i a los japoneses
‘: 1 .Eran aliados de la Gran Bretaiia
_' ‘l .Dio orden de producir aviones, tanques|
. ametralladoras, barcos:acorazados. Gran Bretasiia AUX. . preparar a su pais para
H ia guerra e
i
silBitler (olvidando su tra
: [to de amistad Atacd a la UKSS . ;
: ! " URSS AH - julio 1944
' .
;1.’, Rousevelt y
! Churchill priuer‘minlstro + Se reunleron e¢n un barco y firmaron
| ingléds 1a Carta dei Atléntico paises dei H
‘ mundo
i
‘ll.‘!uclms paises - .Flrmaron ta Carta del Atl4ntico
l aliados Roosevelt coop.
Churchill
}6. Japén - .Atacd Pear) Harbor )
. .Obifgaron a E.U a entrar a 1a guerra Es.:ados Diciembre 1941
| A Unidos AH -
i -
14.Atemania e - t .
° ! .Declararon la guerra a Estados Unidos Japén coop.
[ ftalia ]
16.Casi toda Lati-h. - . Entrd a la guerra del lado de los .
noamérina ‘ aliados aliados AUX.
1
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2°  GUFBRA  MUNDYAL

A P L ATRITNTAG RNLES QOUF NESEMPERA RTLACTON A-P FINCTON ° ORJETTVOS .. e NRYCACTAN £Sp/TEMPORY

16. Los pueblos -Sufrieron bombardeos y ataques Eje y aliades D.A Europa y este-sureste
-Perdieron ciudades enteras " | de Asia
.Mostraron una gran capacldad de resis-

tir 103 horrores de la guerra

|
|
|
|

que estaban ocu| organizaron guerrillas o ejércitos de paises del Eje " Atacar a los invasores y degd
pados por paised resisrencia truir 108 edificios ocupados
del Eje .Trataron de liberarse por el ejército. ..
17 pe Gaulle general francés | .Se negd a obedecer al alto mando del
Alto mando AR

ejército francés que se habia rendide
al enemigo

.Dirigid 1a lucha de resistencia en
francia pueblo francés H

.Gané el respeto de sus compatriotas

-Fuke electo presidente de su pais

1H-Hao Tse tuny |ifderes de gue-| , se fortalecieron

. China-yugog ) "
y Tite rrillas . Pudieron formar goblernos socialistas . H Al'terminar 1a guerr:

lavia
k] . ) -
12. Roosevelt . Unificaron hibilmente los esfuerzos E.U,Inglaterra " g 1944
Churchill de los allados acelerando el avance BE ’
de sus ejércitos
19. Los aviones aliados . Bombardearon constantemente las
Gran Bretafia MAND.

ciudades alemanas.

abe



THSTRMENTQ OF  ANALISIS
FLVEREYTE (11 2% GUERRA MUNDIAL
- =
P ATRIANTNS RNLES QUE NESE“PTHRa RELACTION A-p FHNeTON 0YIETIVAS *e NBICACTON ESP/TEMPORA
] N *
20 Harcos y , norteamericanos| .Iban rescatando a 10s paises ocupados Estados Unidos MAND.
i aviones i por los japoneses
i 4
+
|
:21.Los rusos - .Expulsaron a los alemanes de su terri- Alemanes H La guerra termind en &
| : toric ropa el 6 de mayo 1945
! .Ocuparon los paises de Eurcpa Criental
i
: & ]
« & - -Resis unes afjos mig
6. Japén ti6 un A Japoneses I Ea Asia
9. tados Unidos - . Lanz§ una bomba atémica en Hiroshima
Estados . japoneses AH 6 de agosto 1945
y diam después otra en Nagasaki allados u
6. Japbn - .Se rindib Estados Unidod D.A 15 de agosto de 1945

LpZ
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THSTROMENTO DE  MALISIS

PEFERENTE f 11 IMPOSICION DE ORMAS _DE GOBIERNO
e et e

A -P ATRYRHTAS - ROLES QIIE DESE4PFEA RELACTON A-P FUNPTON NYIETIVAS e 9 NATCANTAN ©SP/TEMPORAY

1. Alemania - Se organizé como Repiblica

. Perdid mucha gente y también parte
afses ganadore .
de su territorio P 9 ® Después de 1a primera

en a
i . Pag6 gastos de guerra 12 guersa B guerra mundial
i
2. La poblacién - . Viv{a en pésimas condiciones .
i 1ideres D.A Ansiaban sallr de su si-
i . Se dejaron guiar por l{deres extre- tuacibh

mistas y demagogos.
'
D3, Adulfo Nlitler. como Mussolinil.Pensaba que 1o Gnico importante dfe .
: | el Estado pueblo alemén tH
! ¢ .Formb grupos cuyos miembros se distin=
gufan por su camlsa café y su lema

' Alemania despiertal

con discurses
entusiastas y | aprai0 a verdaderas miltitudes
patribticos
2. La poblacién - - Vot por Hitler Hitler FLRUX. Mejorar 1a situacibn de 1933
Alemania S
3. Hitler y su
Partido - .Decidieron acabar con las pesrsocnas o
grupos que no concordaban con sus pueblo M
ideas
.Disoivieron sindicatos y Partidos
.Controlaron todas las actividades
4.Escritores,art .Decidieron salir de Alemania goblerno D.A Para trabajar sin sufrir-
tistas,maestros|
cientificos persecuciones
S. Quienes no H .Fueron llevados a campos de concen- gobierno D.A
abandonaron eli . tracibn.
pais i .

i
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g

i

’i.. f.0s nazis ! . Afirmaban que los alemanes eran judios

H superiores; que no debfan mezclarse indios

& AH

t

, con pueblios inferiores como negros negros

i judios o indios

: - Culparon a los judf{os de 108 males c

! que sufrfa alemania

! . Exterminaron a los judlos

7. Los judfos . Fueron perseguidos, encarcelados y alemanes DA

asesinados en cimaras de gas.

0s2
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FORMAS DE GOBIERNO
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i

ANALISTS

e p ATRTEUTAS RNLEG QNE NESEYPFNA RELACTON A-p FINCTON DUIETTVOS e _w NATCACTON ESP/TEMPORA
. v
SHenito
4ussoling - .Invent$ una nueva forma de organizar pueblo italiano “H Italia
a los trabajadores y un nuevo sistema
politico para Italia
2. Italianos decepcionados| . Scfiaban con alcanzar 1a grandeza de
la época de loa romanos - EA Después de la primer,
guerra mundial
1. Mussolini - .Organizé un Partido politico Italianos B Alcanzar el objetivo de su
.Formb grupos de jbvenes uniformados pueblo
con camisas negras (grupos de combate)
3. Los miembros . -
o fascistas Crefan que la democracia habfa causado pueblo AH
de ese Partidq 10s males de Italia
.Impedfan las elecciones por medio de
la fuerza
matando a quie- |, se apoderaron del gobierno :
nes se oponfan
.56r0 1es importaba 1a grandeza dei
Estado
1. Mussolini 4. oo v
I n :éder del Parti{- .Se hizo cargo del goblerno Etfopes Al Obtener las sateriss primag

.Decidié conquistar el reino africanoc
de Etiopla
.Se 21i4 a los alemanes

que necesitaba su pafs e+

L1938

414



()

AH

SIMBOLOGTA

 §—————=» UNIDAD

_—) IMPLICACION

»
-=== —> OPOSICION

----- 3
__————> GCAMBIO DE FUNCION
EN EL RELATO

1 DEPENDENCIA

€ST



o
<

PRIMERA  GUERRA

THEPRIMENTO DE

MUNDIAL

ANALISTS

. 1
A-r 3

NRICACTAY ESP/TEMPOR: .
T

ATRYINITOS ROLES_QNE NESEMPFA RELACINN 2P FHNOTON ATJIETI'NS as . »
1.Gran Bretaiia potencias Se industrializaron
. colonias AH Deseaba seguir creclendo Fi
.G, nales del S.XIX
Eagbn.’\lemania_ navales .Tenian colonias. a costa de otros paiges 1
.Llevaban materias primas de &stas a
sus palses.
2. imperio - . Gobernaban a checos,serbios y algunos checos y ser- AH
Austrohingaro italjanos. bics
3. Imperio turco - .Habia eido muy poderoso pero se debi- :::“"“ npacio- D.A
116, .
.Se independizaron algunas naciones que
lo formaban
1
4. Francisco principe here- |, visité Bosnia serbios D.A
Fernando 1934
o dero al trono . Fue asesinado por terroristas serbios
austrohingaro
2. Imperio Austr
ningaro - .Declard 1a guerra a Serbia Serbia AUX.
5. Alemania - .Apoyb a Austria-Hungrfa Austriahungr{al H 4
.Consligulé el apoyo de Turgufa,Bulgaria
.Dispusieron de 12 millones de soldados
6. Rusia,Gran Brg - .Apoyaron a Serbla
9 g otros pafses H
tafia_y Francia .Sa aliaron con otros 21 pafses palse
.Reunieron 40 millones de soldados
7.Los gobiernos - .Controlaron las tbricas de sus
paises atros gobiernocp  COOP. Planear la produccién  eo
5. Alemania - .Hundié barcos norteamericanos
E.U AH i
8. Fstados Unidog - -— .Declararon la guerra a Alemania h :
Alemania H 1917

.Se aliaron con Francia e Inglaterxa

[4°14
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8. E.U. - .Llevaroa a Europa los abastecimientos europeos H
y armas que su industria producia
5. Alemanfa - .Se rindié E.D D.A. noviembre 1918
9. Los-represen- - .Se reunleron puablos afec-
tantes de los tados ) CooP. Para firmar un Tratado de Versalles 1919
pafses en
guerca Paz
-
-
5. Alemania - .Tuvo que ceder gran parte de su terri- pafses vencidof D.A Cubrir los dafas ds guerrd
torio y colonias .
a los pafses que 1a habfan
. Se le condend’a pagar indemn{zaciones vencido .
2. imperio Aus- - .8e dividib en varias repfiblicas
trohGngaro Austria,Hungri3
Yugoslavia D.A
Checoslovaquia
10.Polonia - .Se constituyd en un pafs independiente
- H
11. Wilson presidente .Propuso gue todos los pafses se todos los .
norteamericano | reunieran . paises H Discutir los problemas y
evitar la ag  ** .
.Con el apoyo de los europeos form§ a s guerr
1a Sociedad de Naciones
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Después da aplicar la tdcnica de andlixis, se procedid a
concentrar los datos en una serie de cuadros.

Sa alabord una tabla de doble entrada donde seffalamos al
nimero de cuadro (analisis)s la cantidad de A-P que participan en
@l raelato y la categoria corraspondiante a cada uno de wallos
marcada con un asterisco. Se gbtuvo el nUmero da personajes por
cada referente y luego la cantidad global

Postariormente se hizo una clasificacidén global de los
atributos que se asignan a los actoras parsonajse. Dicho cuadro
estd dividido en tres partes que indican las caracteristicas
fisicas, sociales e intelectuales de los A-P,

La siguiante tabla saMala los madios de que se valieron los
parsonajes para conseguir sus objetivos. Esta contiene 1
*® Los nimaros de los andlisis en qua sa expresan las pautas de

comportamiento
* El parsonaje del que se estid hablando
* Las pautas de comportamiento y los objatives que motivaron a

cada A-P

Raspacto a los sociogramas sea realizd la interpretacién de
cada uno de ellos, manteniéndosa agrupados an su  categoria

correspondiente.

257



REFERENTE , :
CUADRO NO.A-P ABUSO DE PODER - LIBERTAD JUSTICIA Y PAZ SOCIAI; AVANCE CIENTIFICO

1 9 *

2 4 « *

3 8 *

4 8 . *
5 13 *
6 5 *
7 4 *

8 4 *

9 8 *

10 4 *

11 7 *

12 3 *

13 4 *

14 5 *

15 2 *

16 1 *

17 3 .

18 5 *

8SZ



REFERENTE

CUADRO NO.A-P ABUSO DE PODER LIBERTAD JUSTICIA Y PAZ SOCIAL AVANCE CIENTIFICO
19 4 *
20 4 *
21 7 *
22 16° *
23 7 *
24 7 *

“25 4 *
26 9 *
27 13 *
28 4 *

29 5 *
30 12 *
31 5 *
32 9 *
33 7 .
34 11 *
35 *
36 .

652



) REFERENTE
CUADRO  NO.A-P  ABUSO DE PODER - LIBERTAD JUSTICIA Y PAZ SOCIAL  AVANCE CIENTIFICO

37 21 *
38 7 *
39 3 *
40 117 *

' NUMERO TOTAL DE

A-P POR REFERENTE 81 124 49 . 26

™

TOTAL DE ACTORES

PERSONAJE 280

092z



ATRIBUTOS

FUERTE
FISICOS ACTIVA
JOVEN
DEBIL
INJUSTA EXPLOTADO SENCILLO IDEALISTA LIBRES
SOCIALES REPRESIVQ CORRUPTO IMPORTANTE REBELDE- CARENTE DE -
ABSOLUTISTA DESORGANIZADO MISERABLE GRAN MILITAR| DINERO
FIEL ALGUNOS CIUDADANOS- {PROGRESISTA |Y POLITICO) PODEROSOS
MILITAR IMALOS LIBERALES GRAN GENERAL| ENTUSIASTAS Y
ESCLAVOS DESCONTENTO [POBRES PATRIOTICOS
VALIENTE ORGANIZADOR DECEPCIONADOS
ADMIRADO LIDER FASCISTAS
INSTRUIDA IDEAS Y CONOCIMIENTOS DE IMPORTANCIA
IGRAN MATEMATI- [INTELIGENTE Y PACIFISTA

INTELECTUALES

SUPERIORIDAD TECNICA

192



MEDIOS

ANALISIS| NO.A-P | POSICION EN PAUTAS DE  |OBJETIVOS
EL RELATO COMPORTAMIENTO
1 3 MANDATARIO BUSQUEDA DE - |MANTENERSE EN EL PODER
APOYO
8 HEROE ORGANIZACION LEVANTARSE CONTRA EL REY
HEROE CONSENSO DEL - |TERMINAR CON EL GOBIERNO ABSOLUTO
PUEBLO
2 1 HEROE PROMOCION DE - |PARTICIPAREN EL GOBIERNO DE SUS -
REFORMAS PAISES
4 MAND CONCESION DETENER LAS REVOLUCIONES
3 4 HEROE ORGANIZACION LOGRAR LA INDEPENDENCIA
APOYO DE CAM- |ECONOMICA Y MEJORES CONDICIONES -
PESINOS DE VIDA
5 COOPERANTE FUERZA LUCHAR CONTRA EL EJERCITO DE -
BAUTISTA
5 13 iD. A. EMIGRAR HUIR DE LOS NAZIS
6 4 D. A. EMIGRAR BUSCAR EMPLEO Y MEJORES -

CONDICIONES DE VIDA

[AYA



MEDIOS

ANALISIS |[NO.A-P POSICION EN PAUTAS DE OBJETIVOS
EL RELATO COMPORTAMIENTO
9 5 ANTIHERQOE TERRORISMO CAUSAR DaNos MATERIALES PARA: -
PRESIONAR AL GOBIERNO
10 1 ANTIHEROE SUPRESION DE -
REFORMAS
11 1 HEROE ORGANIZACION QUERIAN FORMAR UN SOLO GOBIERNO .
5 MANDATARIO FUERZA [UNIFICAR AL PAIS
14 1 HEROE REFORMAS - DAR TRABAJO A LAS PERSONAS -
: ‘ SOCIALES INACTIVAS
15 1 HEROE ORGANIZACION IMEJORAR LA SITUACION DEL PAIS
21 7 HERQE DEFENSA DE LOS [QUE MEXICO SE TRANSFORME
DERECHOS OBREROS
22 5 HEROE ORGANIZACION ILUCHAR CONTRA LAS INJUSTICIAS
23 3 HEROE ORGANIZACION LIBERAR A CHILE
25 1 HEROQE INTELIGENCIA
HUELGAS DE _
HAMBRE/PACIFISMO

€£9¢



MEDIOS

ANALISIS! NO.A-P| POSICION EN PAUTAS DE OBJETIVOS
EL RELATO COMPORTAMIENTO
26 3 HEROE FORMACION DE - |COMBATIR LA INJUSTICIA DIFUNDIR
GPOS.POLITICOS |LAS IDEAS ENTRE OBREROS Y -
CAMPESINOS
28 2 ANTIHEROE DOMINIO
30 1 ANTIHEROE VIOLENCIA OBTENER MATERIAS PRIMAS
DOMINIO
9 ANTIHEROE FUERZA OBTENER VENTAJAS DE CHINA
32 1 ANTIHEROE FUERZA OCUPAR DE NUEVO LA PRESIDENCIA
33 5 ANTIHEROE TRAICION
35 8 COOPERANTE APOYO LOGRAR SU LIBERTAD
37 5 ANTIHEROE FUERZA
11 ANTTHEROE ATAQUE
16 HEROE ORGANIZACION
RESISTENCIA
38 4 D. A. EMIGRAR PARA TRABAJAR SIN PERSECUCIONES

voz



265

REFERENTE 1 ABUSO DE PODER

“CUADRO SOCIOGRAMA (INTERPRETACION

ot ot e o ot ot o R e e P S o e o A S o P e 0 T o

18 Los A-P se manejan en dos relacionas indiferentes
Un tridngulo indica que dos A-P estdn vinculadozs-~
s6lo porque afectan a un 3o0. en forma negativa.
Ademds hay miembros de la red organizados en for-
ma lineal y de uno de ellos emanan dos relaciones
distintas:implicacidn y opcidn.

28 Se muestra la solidaridad entre dos A-P para -
afectar a otro positivamente. Despuds,con un cap
bio de funcidn el A-P ndmero 2 genera la segunda
parte de la relacidn.

29 En el diagrama hay un director de estrella (1)
al cual se oponen dos AP vinculados por una ra-
laci6n solidaria (2 y 3),éstos afectan a un 3o. -
de forma negativa. A éste se opone otro igual
con dos H como miembros.

30 Hay cinco A-P aislados; 4 son antihdroes. La -
relacidén es abierta desemboca en un A-P estre-
lla <que es un destinatario de la accidn de 4
antitwirces . Ese D.A.es quien lleva el peso del -
relato.

31 Los cimco A-P estdn vinculados pero el principal
es el nimero 3 del cual emanan dos destinatarios
de la accidn: con uno de ellos, la relacidn es -
positiva y con el otro negativa se manejan dos -
relaciones solidarias vy en este caso la oposicidn
del antihdros no corresponde directamente al
h€roe, sino que ataca a un D.A.

36 Hay un director estrella que genera el relato.
De &1 emanan relaciones positivas y negativas con
los destinatarios de la accién. No sa manejan re-
laciones solidarias. Lo que se encuentra es el --
cambio de funcidn de un mismo A-P.



37

38

39

40

Son tres diagramas independientes.Cada uno maneia
propios A-P lo cual no evita que sean comunas. El
primero marca una relacidn lineal H-AH intercala-
dos.Se manejan implicaciones y oposiciones.Hay un
A-P aque emite relaciones y a la vez es atraido
los demds actores (A-P No.5). E&n el segundo
esquema se manejan relaciones solidarias.

Los actores personaje estdn vinculados por medio
de uno que es espectador del acontecer (A-P No.9)
correspondiente a E.U. La funcidn de &ste cambia

a héroe en el desenlace del relato. El tercer aes-
quema es un mismo A-P con cambio de funcidn. Por
otra parte,cinco actores quedan como satélites .

Trax da ®*llos son héroas vy dos antih&roes.En aste
relato se maneja mayor nmero de implicaciones --
que de oposiciones.

Lo anterior indica que le dan m#s peso a los -
efectos qQue a las causas.5 A-P quedan aislados.

Adolfo Hitler es quien lleva el papel central del
relato. Empieza como hdroe vy cambia a antihéroe
Hay realaciohas solidarias y wuna oposicién. Es
una relacidn abierta. -

Se maneja unidad entre Mussolini y su pueblo .Hay
una implicacién vy tambidn un cambio de funcidn.El
A-P Mussolini pasa de héroe a antihéroe al
finmalizar el relato.

Hay un diagrama en forma lineal, conectado por
relaciones solidarias y cambios de funcidén. Este
vincula con los demds A-P mediante una oposicibn
de la cual s=2 forma un tri&ngulc entre dos hé&roes
Yy un destinatario de la accidén ( relacidn
negativa) El D.A es Alemania quien sale
perjudicada en el desarrolle del relato.Tres
actores personaje quedan como satélites :1 héroes
un antihéroe y otro D.A El peso dal relato ests -
en el tridngulo que se forma.Allf se pPodria
resumir el relato de la Primera Guerra Mundial.
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19

20

El diagrama presenta a dos A-P con la funcidn de
estrellas en el relato (organizacién
social \ parlamento porque a través de ellos se
vinculan todos los A-P. Se maneja de forma
simétrica las relaciones de oposicidén y de
unidad. No hay A-P satélites.

El sociograma muestra dos esquemas que indican
los momentos del relato. El primero de ellos es
una relacién solidaria que da paso al cambio de
funcidén de uno de los A-P (Cuba)pasa de H-A D.A
pPor la independencia. La segunda parte indica
que un H eg la estrella del relato (Fidel
Castro) enfrenta la oposicidn de un a AH (E.U.)
Castro cuenta con un cooperante y la relacidn
solidaria <que establece es para favorecer a
otros A-P que son los D.A. Entre estos cuatro
Ppersonajaes se aestablece unha relacidn cerrada de
unidad.

Un cooperante (pueblo chileno) es el que da
inicio al relato. Se conecta eh relacidn
solidaria con el H (Salvador Allende). Este
tiene un oponente AH (empresas extranjeras).
ambos se relacionan con un tercer personaje D.A
Como el H lo afecta lo negativamente, el D.A
establece una relacién de unidad con el AH de
esta manera H-AH-D.A establecen wuna relacidn
cerrada.

En el esquema se observan dos relaciones
aisladas. El tri&ngulo marca una oposicidn pero
en este caso rno es la de H-AH, sino la de AH
vs. AUX. Aqui el D.A apova al AUX. Por otra
parte el H s8lo actua afectando positivamente
al D.A.
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REFERENTE 2 LIBERTAD
CUADRO SOCIOGRAMA (INTERPRE T ACION)

21 El director de estrella es un A-P guae cambia de
funcidén : empieza como AUX. v posteriormenta es
AH .Una constante relacidn de oposicién es la que
va a generar un tridngulo con los restantes A-P
cuvo vinculo define la existencia de un H.

22 Se dan tres diagramas separados . El primero -
marca una oposicicon H-MAND. (Hidalgo-Allenda) -
El 20. muestra un A-P estrella con al cual ocho

Personajes se trealacionan: dos de ellas son
relaciones solidarias y a los demids les dalega
responsabil idades (H) . El tercero es una

relacién lireal por una lado solidaria y por otra
implicativa. DPos A-P quedan aislados.

23 Todos los A-P del relato estdn conectados
principalmente en relacién lineal y en relacidn
de dependencia. No se distingue un relato
principal.

24 Dos diagramas separados @ un tridngulo que -~

vincula a dos DP.fA.con un AH v otro esquema donda
se maneja oposicion H vs. AH .

25 El vinculo de dos A-P afectan a un tercero .
Un solo personaje queda aislado Y4
curiosamente es el A-P que inicib el relato como
H (Gandhi).

26 Dos diagramas separados . En uno de ellos la
accidn se inicia por un ESPECTADOR DEL ACONTECER.
Ralacionado solidariamente con un H ( partido -
trabajadores ). Se mane jan ralacionas de
dependencia .Un A-P queda aislado.
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REFERENTE 2 LIBERTAD

CUADRO SOCYOGRAMA (I N TERPRETACTION

27 Es una cadena larga en la cual al principio
se forma un tridngulo donde el paeso recaa en un
sé6lo A-P. Dicha presién implica la presencia de
un H al cual se opone un AH. Con eata nuava
oposicidn continua al relato que finalmante
desemboca en una relacién cerrada, donde dos de
los cuatro A-P son H. Hay una simetrfa antre
ralaciones solidarias v de oposicién.

32 No hay ninguna relacién cerrada. Sa maneja la
oposicidén H-AH como una relacidh causa- efecto
os A-P  figuran como personajas centralas
(Madero y Carranza).

a3 Es una relacién lineal que presenta simatria
entre unidad y oposicidn. ’

34 Son dos diagramas sin conexifn entre ellos.
Ambos presentan unién -~ implicacidn entra sus
elementos.

35 Pradominio de relaciones solidarias

principalmente H con H . El punto de enlace en
el relato es el A-P 6 (Congreso de E.U.)
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REFERENTE 3 JUSTICIA Y PAZ SOCIAL

CUADRO SOCIOGRAMA ( INTERPRETACION)
2 Un A-P da unidad a los demas. El recibe la

oposicién de un Mandatario y cda éste emanan
dos relaciones que afectan da forma positiva
y negativa a dos D.A distintos.

7 Se da una relacidén lineal donde un A-P as el
que genera la relacidén en su totalidad. L a
oposicién que se manaja es la de MExico
contra sus problemas.

8 El A-P México es la estrella del raelato. De
: &l emanan relaciones positivas y hnegativas
con dos P.A.

9 Tres trios aislados donda cada uno se maneja
con independencia de los demdfs, porque cada
uno tiene su propia estrella ( personajes

principalesl

190 Son dos relaciones de dependencia aixlados
entre si, donde los H cumplen el papal
central.

11 Se muestra una pareja de A-P aislada de los

dem8s. Loz raestantes forman wn semicuadro
El diagrama concluye con una oposicion entre
un H v un AUX.

12 El diagrama es una relacidn lineal donde el
H es quien otorga un premio a los judios.

13 Se eastablecen dos relaciones solidarias,
vinculados por un tercer personajae que es la
estrella del relato.



REFERENTE

3

JUSTICIAR Y PAZ SOCIAL

CUADRO

14

15

16

17

Es una realacidn lineal solidaria donde se
maneja una dependencia que origina una
oposicidn con el AH del relato.

El diagrama indica un solo A-P aislado , sin
contexto, ni ayudantes u oponentes. EI1
dnicamente se presenta como un paersonaje que
fue benefactor de los trabajadores. 8u
funcidn obviamente la de H.

Se maneja un sdlo A-P durante el relato.
Este cumple diversos roles que lo enmarcan en
funciones distintas = H, AH ¥y D.A. ’

Se maneja una relaciSn de unidad y por medio
de una implicacidn:; un mismo actor personaje
cambia varias veces da funcidn, termina
finalmente como AUXILIAR.

27%



AVANCE CIENTIFICO Y TEENOLOGICO

Hay una paraja cuva relacién con los demds
A-P' es inexistente. Ambos actores son
espaectadores del acontecer. lLos seis A-P
restantes, aparte de estar aislados con la
relacidn anterior, estin desconectados
entre si. La caracteristica de este relato
es que los seia A-P tieren la funcién de H

Se muestran tras diagramas separados. Dos
de ellos forman estrellas donde sa
vinculan los A-P solidariamente con su
respectivo director. El diractor tiene la
funcidn de COOP. y los demis son H. En el
otro esquema, el director de estrella es un
H, establece relacifin solidaria con otros H
y un AU¥. Finalmente hay una pareja aislada
de los demds. No se distingua un relato
Principal.

Todos los actores se relacionan por medio
de una estrella, cuya funcién es sar un
auxiliar. Hay una relacién de unidad y una
de oposicidn.
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Después de haber reunido la informacién obtanida, nos dimos a
al tarea de articular el discurso de la SEP ( los objetivos que
intenta conseguir mediante @l uso del libro da ﬁexto en 1la
materia de ciencias sociaies) con los atributos sncontradoz an al

libro después da aplicar al andlizis da los actores.

El cuadro donde manejamos eatos datos se divide en tres
columnas: la primera contiena los objetivos que la SEP pretende
lograr: la segunda indica qué transmite al libro de taxto a
traveés de sus mensajes. La tercera saPiala si ambos discursos son

congruentes o no.

Finalmente, sa hizo una relacidn de los valoras que se desaan

transmitir con los qua fueron ancontrados en el anadlisis del
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libro de texto. Asimiswo se@ identificaron las normas que z=on

rechazadas por e 1 mediador, puUas éxtas ne tviaron

corraspondencia con el discurso de la institucidn.

El objetivo principal de la tesiz e s concretizar sl modalo
de orden bajo 2l cual ge organiza la informaciéon an el libro da
texto. Por lo tanto, 1lox objativos indicades an cada catagoria,

tuviaron qua agruparse.da acuerdo n sus caracteristicas. De asta

manera ,todos los elementos analizados del 1libro, pudiaeron

vincularsa en agquamas ( uno por cada categoria )



cuyo aje principal es al raferente va que de &1 sa desprenden los
objetivos que persiguen determinados actores personaje, quienes

gracias a sus atributos, Hacen eficaces los medios que utilizan.

En los esquemas finales se ancontrd que a pasar de la
totoria desigualdad en la extersidn de los temas, la forma =2n que
se relacionan los datos de referemcia es constante; por lo tanto

esa representacidn grafica es un modelo mediacional.
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DISCURSO PEDAGOGICO

SEP

ATRIBUTOS DEL LIBRO

ES CONGRUENTE

1.

3.

Se busca la formacidén integral del
nifio que le permita temer una
conciencia critica y convertirse

en agente de su propio desarrollo.

Asimilar, enriquecer y tramnsmitir
su cultura respetando otras

manifestaciones culturales.

Integrarse a la familia, escuela y
sociedad.

1.

Durante todo el libro se propone
un modelo en el cual los roles
centrales los llevan ciertos AP
con determinados atributos.

Parte de la idea de que. cada
gsociedad debe transmitir su patri

monio cultural: conocimientos.
Por 1o tanto es importante que el
nifio no ignore 1a informacién
concerniente a las hazafias de las
héroes o la funcidén de las Insti-
tuciones, porque su relevancia
oriild a incluirlas en el texto.

Se promueve la organizacidn y el
apoyo como pauta para lograr -
metas.

NO

NO

SI

SLZ



DISCURSO PEDAGOGICO

SEP

ATRIBUTOS DEL LIBRO

ES CONGRUENTE

4. Combatir la ignorancia y todo tipo

de injusticia ,
prejuicio.

dogmatismo

Comprender que las posibilidades
de aprendizaje y creacién no
estin condicionados por el hecho
de ser hombre o mujer.

Considerar igualmente,valioso el

Trabajo fisico y el intelectual

4.

Lucha constante de los AP contra
las injusticias sociales.

En el libro se menciona a la
majer como A-P pero s0lo como
destinatario de 1la accién

de otros actores personaje
(fundamentaimente lideres )

El modelo de orden que presenta
el L.T. maneja como- lider a
aquéllos con

(intelectuales) y

preparacidn
sefiala como

ayudantes o destinatarios a los

A-P que realizan las actividades

sugeridas por el 1lider.

SI

NO

RO

9Lz



DISCURSO PEDAGOGICO

SEP

ATRIBUTOS DEL LIBRO

ES CONGRUENTE

7.

Conocer la situacidén de México
como resultado de los diversos
procesos pacionales e intermacjo-
naleg que le han dado origen.

Conocer y apreciar los valores
nacionales para afirmar su amor
a la patria.

7.

Se exponen los conflictos sociales
de una forma mecinica :descontento
reforma.El pueblo ez el primero en
sentir descontento y los gobernan-
tes lo mitigan con reformas socia-

les.

Valores y normas a seguir
propuestas en el libro texto.

NO

SI

LLZ



DISCURSO PEDAGOGICO ATRIBUTOS DEL LIBRO

SEP
Solidaridad¢- MAPOYO
Cooperaci6nf——""'-'—d-—_—~——__‘——-————~—_—~—'V Organizacién
Tolerancia onsenso

Justici Reformas

Ayuda mutu fensa de los derechos obrero

Culto a ‘los hé:wlos Patrio
Bienestar comil

Democraci ducacidn

Inteligencia

acifismo

ormacién de gpos.politicos

RECHAZADOS
Fuerza Traici6n
Emigracién Terrorismo
Dominio vViolencia

aLe
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OBSTACULOS QUE SE PRESENTARON

Al iniciar mi proyecto de tesis, el libro de texto gratuito
5@ segula utilizando en las escuelas primarias sin que este hecho
representara un motivo de pPresocupacidn. Sin embargo, despuds da
haberla registrado ampazaron a surqir poldmicas raspacto a  los
contennidos, 1la utilidad y el beneficio de los libros de texto
aratuito. Este comentario lo hago porque cuando se elige como
objeto de estudio un =lemento fuertemente vinculado coﬁ el
sistema social, no pueden controlarse todas las variables, por lo
que se estd expuesto a los cambios que pueden presentarse y
alterar de una u otra forma el planteamiento inicial.

En concreto podemos decir que el desarrollo de esta tesis si
s2 vio afectado, no sdlo por la rapidez con que se intentd
implementar cambios en los libros, sino también por el hermetismo
encontirado en la Secretaria de Educacidn Publica para
proporcionar informacion.

Ambas circunstancias limitaron el trabajo, sin embargo, los datos
que hasta entonces s2 hablan obtanido, se reforzaron con los
comentarios de personas conocedoras del sistema educativo que en
mesas redondas, entrevistas de radio y articulos de fondo, dieron
a conocer datos interesantes gque fueron de utilidad en la

presante investigacion.



CONCLUSIONES

El libro de texto es una estructura material que existe porque
hay equipos humanos dedicados a su elaboracidn. Estos se encuentran
bajo inspeccidn de la Secretaria de Educacién Publica, institucidn
legitima para impartir la educacién en México.

La SEP como institucidn persigue determinados fines, implicitos
en el enfoque o perspectiva que se tiene sobre la educacién. Asi,
aungue el grupo especializado para formar el libro de texto sea
heterogéneo ( distintas profesiones e institutos) se encuantran
enlazados por los lineamientos que la SEP considera adecuados para
editar un material tan importante como el libro de texto aratuito:
POLITICA EPDPUCATIVA.

La institucidn educativa. procura conseguir que el significado

que se desprende del texto y la imagen en los libros de texto, remita

a wun esquemna significative coharente a los fines del sistema
educativo.

La informacién se presenta por medio de narraciones de los
sucesos histdricos pasados. En ellos se destaca la intervenciocn de

algunos personajes que han tenido un papel relevante en el desarrollo
de las sociedades, justificando de esta manera, la trascendencia que
dehe tener para el presente de los lectores a quiene va dirigido:

nifos entre 12 v 14 afos de adad.
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Lo anterior manifiesta la concepcidédn histdrica de la que partae el
mediador para estructurar sus relatos, y ésta es que la Historia es
producto de las acciones de hombres con inteligencia, capacidad y
rodar da convocatoria (atributos expresados abiertamente en el libro)
que han trabajado para el bien comin. Asi, la Historia que e
Presenta al nito de primaria de sexto afio es fundamentalmente una
Historia de lideres.

Esta afirmacidn nos lleva a plantear pqud papel juega la parte
restante de la sociedad de la que se habla?

Si bien es cierto que se menciona a ésta como un grupo formado
por una diversidad de seres humanos, en el texto se presénta_una
divisidn entre los personajes de ciertas caracter{sticas y ademds
aptos Para cumplir wuna tarea o funcidn especifica, y otros con
quiédnes se les relaciona,pero sélo con un vinculo de dependencia. De
esta manera se postula fque la poblacibdn sblo es dastinataria de
acciones que ejecutan los personajes lideres sean estas positivas o
negativas.

En el anaiisis se identificaron un total de 280 actores personaje
quienes desarrollaron 642 roles.

A nivel global, el mayor numero A-P se encuentra en la categoria
numero 2 que hace referencia a la LIBERTAD. De un total de 280 A-P,
124 se manejaron en el libro de texto para sefialar la importancia que
se da a la unidad de lideres y rueblos = en la obtencidn de sus

objetivos.
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La cifra anterior corresponde a un 44.28% del total de A-P
indicados dentro de las cuatro categorias seleccionadas. Con esto se
observa que al énfasis de las ciencias sociales se pone en el
conoeimiantos de los conflictos antra los puaeblos para obtener su
libertad.

A pesar de que se menciona en reiteradas ocasiones la palabra
libertad vinculada con revolucidén, democracia, Jjusticia... La
concepcibn que de estas ideas presenta =l libro de texto, es
parkigndns de aue la libartad as  un  derecho  innegable a todo sar
humano y que por lo tanto, éste debe luchar para obtenairle. Sin
embargo propone que la mejor manera de asegurar su beneficio es la
organizacidn vy preparacidn.

Para llegar a esta Premisa en el libro de texto se van
conjuntando los conflictos sociales, que sin excepcidn han tenido los
Pueblos, pero se expresa que éstos han sido causados unicamente por
una organizacién social injusta ( distribucién desigual de bienes),
dejando de lado el aspecto politico que cada movimiento ha tenido
consigo.

L a ldgica que sigue el texto es presentar un abanico de
movimientos sociales: los que persiguen la libertad de un pueblo son
catalogadas como justos e indispensables ( en su momento): mientras
que hay un rechazo manifiesto por aquélloszs que han buscado satisfacer
su ambicidn personal a costa de los demds. Asi tenemos que despuds de

sefalar las formas en que los pueblos han obtenido su independencia.
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el libro de texto excluye la violencia como solucidn a los problemas
que se dan en el pais por que asegura que muchos de los movimientos
armados no han servido mis que para causar problemas posteriores.

Como causa de los movimientos sociales en el libro se maneja al
ABUSO DE PODER, la categoria que ocupa el segundo lugar en el mayor
numero de A-P utilizados.

fiqui son 81 A-P los que participan en el recuento del dominio que
continuamente han sufrido los paises considerados ddbiles. En esta
categoria se alude a la oposicidn que hay entre los A-P (fuertes-—
debiles; ricos-miserables). El1 28.92%4 de A-P se maneja en este rubro.

Para reforzar lo que se menciond respecto a los beneficios de los
movimientos sociales, en la categoria 3 JUSTICIA Y PAZ SOCIAL tenemos
que s6lo 49 fueron los A-P que se manejaron para exponer temas como
las reformas peliticas, seguridad politica, organizacién de los

trabajadores...l.o cual sirve para reafirmar la postura gque presenta

2l libro de texto =n cuanto a los cambios que ocurren después de un
movimiento social. Asi s6lo el 17.5% de A-P se enmarca en esta
categoria.

En lo referente al AVANCE CIENTIFICO VY TECNOLOGICO el ndmero de
actores personaje se limita a 26, correspondiente al .92%. Mediante
la poca utilizacidn de personajes se hace hincapié de lo que se
quiere fomentar con las ciencias sociales: un mayor apego al estudio

para obtener conocimientos qQue sean de utilidad al pais.
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Las palabras finales que se encuentran en el libro de texto
confirmard que el hecho de que se utilicen menos A-P no indica gque se
de menos importancia al aspecto cientifico-tecnoldaico, por el
contraric, es sobre lo qua sa quiere llamar la atencidn.

El mundo actual estd cambiando aceleradamente
¥y México con €1. Los problemas se van haciendo
mds complejos vy las soluciones mas dificiles
por tal motivo es importante que nos preparemos
Ppara el futuro. Hoy los mexicanos tenemos mejo-
res oportunidades para educarnos, puesto que
hay muchas escuelas y carreras profesionales o
técnicas. Asi tienes que elegir los estudios

que mas te convienen de acuerdo a las necesida-
des del pais vy con tus gusto e interesaes.

Con base a lo anterior se afirma gue un binomio (referentes 1 y 2)
constituye el eje principal de la narracidn que difunde el libro de
texto gratuito.

Abuso de poder y libertad manejan entre ambos un total de 205 A~-P
que representa el 73.21%X de todos los A-P utilizados.

bPicho porcentaje ests equilibrado con el nimero de roles
mediantes los cuales estos A-P participaron en el relato. Da los 642
roles analizados 467 corresponden a ambas referencias, es decir el
72.73% de la informacidén transmitida a los nifios da cuenta de que el
abuso de poder y el deseo de libertad van de la mano.

En el libro de texto las pautas mé&s promovidas son el apoyo y la
organizacidén, éstas haﬁ sido sustituidas por el concepto de

solidaridad.
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Los valores que sefalamos como rechazados por parte del mediador,
son aquillos que no encontraron concordancia con las pautas a seguir
sefMaladas explicitamente en el discurso pedagégico de la SEP(PLANES Y
PROGRAMAS DE ESTUDIO/LIBRO PARA EL MAESTRO). '

De esta manera, el 1libro de texto media entre el niko y su
entorne social. al proporcionarle los conocimientos que han sido
elaborados por grupos sociales, que retoman algunos de los posibles
referentes de Jlos que se puede comuhicar. Asi sSe transmite una
realidad reconstruida ( por los Agentes y Comunicantes) que lleva

implicita la valoracién que los actores sociales atribuyen al 8S.

El trabajo realizado nos permitid identificar que el sistema
educativo, tiene en su organizacibn elementos optativos que puede
sustituir en cualqgquier momento, sin que afecte eal funcionamiento

general .

Entre los componentes optativos tenemos el numero de dependencias
que estdn bajo responsabilidad de la institucidn educativa. Estas
pueden adquirir o delegar funciones; pueden surgir o desaparecer,
para dar a la Secretaria de Educacién Pdblica una legitimacién
constante.

Los planes y programas de estudio, al igual que los valores que
se desea transmitir, pueden ser un aelemento optativo del SE, puesg
mientras setenga el control directo de los contenidos , no importa

sobre qué nuevos aconteceres se¢ les hable a los nithos siempre y

cuando la forma en que se haga, siga respondiendo al modelo de orden
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establecido: En todas sociedades hay héroes y antihéroes 'y la labor
del ciudadano. se limita a cooperar con sus lideres ( entendiéndose
aobarnantes) para que, la mayoria de las veces, se loagren los
objetivos en pro del desarrollo social.

Respecto a los componentes obligatorios del SE podemos situar en
primera instancia, al articulo 3o constitucicnal, que aunque haya
sido reformado en varias ocasiones, sigue siendo el sustento de 1las
acciones que se realizan en materia educativa. Esto indicé que el
artfculo 3o sera reformado las veces que sean necesarias para evitar

su desaparicibn.

Entre los cambios propuestos a la educacidn bdsica, s e encuentra
la reformulacidn en los contenidos de los libros de texto gratuito.
Sin embargo y con base en las reciente polémica que este hecho h a
daspartado, nos aventuramos a decir que , aunque en los nuevos libros
de texto se incluyan otros referentes mds recientes ( como las
elecciones) la invarianza se encontrard en el modelo de orden bajo el
cual jerarquicen, a los Actores parsonaje vy sus respectivas
acciones. Por lo tanto, los nuevos libros de texto, también s 0 n
factibles d e analizar bajo la Teoria de la mediacifdn social vy

utilizando el modelo de gesta.



OBSERVACIONES Y SUGERENCIAS

En el libro se plasma el enfoque memoristico de la educacidn, va
gue su caracterfistica es ofrecer al nifio una gran cantidad de datoss
es tanta la informacidén que se quiere dar que hay poca preocupacidn
para relacionarlos congruentemente.

El mayor numero de roles que se indican en el 1libro, son
realizados Por los A-P lideres, a quienes se les atribuyen
determinadas caracteristicas.

Se manejan atributos sdélo para adquellos A-P que se desea ensalzar
o reprobar. De los otros no se dice mucho o nada, lo cual . impidce
formarse una idea de cdmo se guiaba ese A-P , bajo qué principios. A
19 qua v zon l{derss, za lax muastra como personajes solidarios
(cooperante, auxiliar, mandatario) con su respectivo lider.

Por lo tanto eas necesario evitar un cargo excesiveo de atributos
v roles en torno a un sélo personaje. Pues en caso extremo, ocurre
que los relatos quedan como el que analizamos en torno a Lazaro
Cardenas (p.193) donde el sociograma muestra un A-P aislado del mundo
que lo rodea, no tiene contexto socio-cultural, €l sdlo es Haroe.
Hay que sefalar los objetivos que persigue cada A-P para indicar
el beneficio que obtiene al apoyar a otros. Una accidn sdlo sera
comprendida si se ubica dentro de un contexto.

Si se da peso a un sdlo personaje es de esperarse que los medios
a utilizar van a ser extraidos del mismo A-P relevante. Esto da la
idea de que es lo que se quiere atacar y\o destituir contra los

hi&bitos a fomentar.



292

Con este cbdigo utilizado en el libro de texto, los objetivos
que se ha planteado la SEP estidn manejdndose de forma inversa: lo que
se quiere fomentar tiene poco peso en el ordenamientqde la
informacidn, y lo que se rechaza es de lo que miAs se habla durante
.el Curso.

Esto puedea tenar légice para la institucidn  porqua astd
utilizando la via de ejemplo. Por esto se considera suficiente
comparar a México con otros paises , para afirmar que esos problemas
por los que otros atraviesan, México o no los tiene o son situaciones
irrelevantes.

Esta situacidén brinda a Alter la idea de que en el S5 existen héroes
que realizan actividades siempre orientadas por el bien comdn. nunca
por motivos personales, esos aspectos se los dejan a los Antihdroes.

Finalmente podemos decir que la informacién del libro ratifica e{
concepto de que la garandeza de los puebloz es obra de todoz los
integrantes pero que CIERTOS HOMBRES imprimen un impulso mds vigoroso
que la generalidad de ellos. Por 1lo tanto, mds que propiciar la
béisqueda de una experiencia social cotidiana, el libro de texto para
sexto grado se limita a fomentar en el nifio una admiracidn y culto
hacia personajes considerados como los mas significativos en la

historia de los paises.
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