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Introduccidon

En nuestra sociedad convergen diferentes profesiones, ofi-
clos y trabajos, mismos gue hacen gue a diario el pais logre, en
mayor o menor medida, un progresc entendido éste no como la bis-
queda de un desarrollo hacia una sociedad capitalista, sino a

mejorar la calidad de vida de la poblacidn,

Entre los factores de primer orden para alcanzar dicho pro-
greso se encuentra la educacidén, ya que el tipo y calidad con
gue se edugue un pueblo influye para progresar o quedarse reza-

gado.

En nuestro pais, la educacidén presenta miltiples problemas
fcurriculares, econémicos, sindicales, etc.) en todos sus nive-
les: superior, medio y elemental; algunos de ellos se originan
desde el nivel elemental, ya gue éste es la base de la educacién
formal, y precisamente por ello, es necesario abordarla desde el
punto de vista de la formacién de uno de sus elementos: el do-

cente.

En el nivel elemental, y particularmente en una escuela de
educacidn primaria el profesor de educacidén primaria es gquien se
encarga de la labor docente, él es gquien debe utilizar los re-
cursos de gue disponga para hacer frente a las exigencias dia-

rias que se le presenten en su guehacer.

En este trabajo se analiza especificamente el Plan de Estu-
dios 1984 de la Licenciatura en Educacidén Primaria, precisamente
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por ser éste el primer plan gue regulere ya.de un antecedente
pedagdgico o bachillerato, para la preparacion de los profesores
de educacidn primaria, y que de acuerdo con su fundamentacicn
responde a uno de los objetivos marcados en el sexenio 1982~

1988: elevar la calidad de la educacidn.

Es indudable gue para elevar la calidad de la educacidén (y
con ello desarrollar armdénicamente al alumno) el profesor debe
téne: una preparacidn profesional, no ser un maestro empirico
basado en su experiencia para ejercer su profesidn.

Dentro del magisterio, se presenta la necesidad de incorpo-
rar los adelantos cientificos y tecnoldgicos a su labor, esto
requiere una preparacidn sélida, profunda y seria, a fin de su-
perar el nivel de preparacidn de los profesores de educacidn
primaria para que con ello, la formacidn de las futuras genera-
clones sea mejor. Por lo tanto con el Plan de Estudios 1984 de
la Licenciatura en Educacidn Primaria se busca elevar la calidad

de la educacion normal.

En este trabajo se analiza dicho plan de estudios, contras-
tando su ldeal, como planteamiento tedrico, con la prdctica
real, es decir, el deber ser con el ser para comprobar gue dicho
plan contiene un mayor ejercicio tedrico gque practico, lo cual
propicia ambigiedad en la formacidn de sus egresados, conside-

rando esto udltimo como hipdtesis de ésta investigacidn

En los primeros capitulos se abarcan las bases tedricas re-

lacionadas con el proceso educativo, la historia del normalis-
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mo.y la constitucion y elaboracidén de los planes de estudio; lo
cual sirve de base para la realizacién del cuarto capitulo en
donde se desarrolla un trabajo de campo cuyo objetivo es conocer
la operatividad del plan de estudios. Los datos obtenidos son
objeto de andlisis y comparaciones y finalmente se tabulan y ex-

presan grdficamente.

Posteriormente, se dan los resultados y conclusiones de la
investigacidn realizada y, como crisol de los resultados, se su-
gleren posibles alternativas para solucionar 1la problemdtica

planteada en la hipdtesis.
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Capitulo L.

La Educacién y el Normalismo

1.1 La educacién en la sociedad

En todas las actividades que realizamos nos planteamos, in-
consciente o conscientemente, diversas cuestiones, algunas de
éstas son:

a) ¢qué es?

b) gpara qué y por qué se hace?
¢) ¢quién lo va hacer?
d) ¢sobre guién recaerd la accion?
e) ¢en gué circunstancias?

£) ¢cdmo y con gué medios?

En este trabajo, se aclarard gque se entiende por educacidn
y hacia ddnde se dirige, es decir, el qué y el para qué de la

educacidn.

Segin Paciano Fermoso Esteb , en Teoria de la educacidn,

el término educacidn, no es uno de los vocablos primerizos de la
lengua castellana; la palabra que se utilizé antes del siglo XII
para designar a la educacidn fue crianza.

La crianza se entendié como la ayuda gque prestaban los



adultos a los seres en desarrollo. Este concepto tenia dos sen-
tidos: crianza espiritual 1y crianza del cuerpo. La primera se
refiere a la instruccidén misma, la segunda a las exigencias ma-
teriales del cuerpo para su crecimiento.

Al considerarse el andlisis etimoldégico, el término educa-
cidn, de origen latino, tiene dos significados, uno fonético y
otro semdntico: educare (criar, nutrir, alimentar) y ex-ducere
(hacer salir, extraer, llevar, conducir desde dentro hacia afue-
ra).

La raiz educare remite a una influencia externa: el hombre
es formado; ex-ducere, a un desarrollo interno: el hombre se
forma, Ambas raices no se excluyen, sino que mds bien se comple-
mentan, son dos momentos de una misma realidad: la educacidn.

Asimismo, la explicacidn etimoldégica implica gque la educa-
cidn es una fuerza externa que forma al ser humano (heteroeduca-
cién), o bien, gue la educacidn es un desarrollo interno en don-
de el individuo se forma a 5i mismo (autoeducacidn). Al relacio-
nar ambas, se puede afirmar que la beducacién es '"un proceso
que propicia al individuo los medios para su propia configura-
eidn". (1)

Como puede observarse, el término educacidn, desde su eti-
mologia, recibe ya diferentes conceptualizaciones gue responden
a la perspectiva desde la cual se gquiera definir.

Al buscar la definicidn de educacidn en el diccionario, se

encuentra que ésta es la accién y efecto de educar.

(1) Ricardo Nassif, Pedagogia general, Kapelusz, Buenos Aires,
Argentina, 1979, pdg. 7.



Los 1dealistas sostienen gque la educacidn es "el arte de
atraer y conducir a los jovenes hacia lo gque la ley dice ser
conforme a la recta razén y a lo que ha sido declarado tal por

los mds sabios y mds experimentados ancianos". (2}

Para Kant *la educacion es el desarrollo en el hombre de
toda perfeccién que lleva consigo la naturaleza ... el hombre

tan sélo por la educacién puede llegar a ser hombre". (3)

Dentro de la corriente realista Locke dice "el llegar a po-
seer una mente sana en un cuerpo sano es el fin de la educacidn.
No es de la Incumbencia de la educacidn el perfeccionarle al mu-
chacho en ninguna de las ciencias, pero si, por medio de- ellas,
abrir y estimular las mentes para disponerlas lo mejor posible
por optar cualquiera, cuando llegue el momento de optar por una

rama del saber®. (4)

Herbart sefflala: *"la educacién tiene por objeto formar el

cardcter en vista de la moralidad”. (5)

Rousseau, "la educacidn es el arte de educar a los nifios y
formar a los hombres ... la educacion no es sino la formacién
de hdbitos". (6)

Spencer, "la misidn de la ‘educacidén no puede ser otra que

la de prepararnos a vivir la vida completa”. (7)

(2} Paciano Fermoso Estebanez, Teoria de la educacidn, Trillas,

México, 1991, pdg. 126.
(3, 4, 5, 6, y 7) Idem.



Dewey,  "la educacidn es la reconstruccion de la experien-

cia®.(8)

Dilthey, *“por educacidén entendemos la actividad planeada
mediante la cual los adultos tratan de formar la vida de los se-

res en desarrollo”.(9)

Como puede observarse, el término educacidn es uno y milti-
ple a la vez. Es uno en cuanto a gque se refiere a un sujeto a
guien se educa Yy a otro que es educador; se da en un contexto
social y econdémico, Yy en circunstancias concretas; se sirve de
métodos; utiliza el contenido de varias ciencias y busca un fin,

el cual varia de acuerdo con la época y las situaciones reales.

Es miltiple ya gue los elementos citados se observan desde
diferentes perspectivas o enfoques que la sociedad determina en
un tiempo y un espacio; por tanto, es la sociedad, junto con el
ideal de hombre que ésta tenga, la gue concibe lo que se entien-
de por educacidn y los fines gue con ella se busqguen, fines gue,

indudablemente, sean coherentes con lo que la sociedad demanda.

Desde 1la socledad primitiva hasta la actual, han existido
diferentes orientaciones de la educacidn; en la primera, la edu-
cacidn se caractgriza por la inmutabilidad de las técnicas, ac-
tualmente se orienta al perfeccionamiento del ser humano. El pa-
ra qué y el cdmo de la educacidn, lo determinan las diferentes

- y a veces contradictorias - sociedades.

(8 y 9) Idem.



En relacién con el término sociedad, los estructuralistas
fentre ellos Talcott Parsons), seiialan que la sociedad es un sis-
tema social o una estructura compleja de individuos que se rela-
cionan, esta estructura, a su vez, se conforma de varias insti-
tuciones interrelacionadas, entre ellas la escuela, la iglesia,
ete. Los individuos por su parte, ocupan ciertos roles y estatus

dentro de esas instituciones.

5i se toma como base lo anterior, la escuela debe formar al

individuo para que se inserte en esa estructura, para que cumpla

‘ un rol -predeterminado- y un estatus. La educacién formard y fa-
miliarizard al nifio con el rol que desempeflard dentro de la so-
cledad.

Por su parte, para los funcionalistas (como Emile Durkheim)
la sociedad no es solamente una estructura compleja, sino que
ademds ésta debe funcionar y permanecer en un estado de armonia,
equilibrio, estabilidad y orden social; estas caracteristicas
son consideradas como condiciones normales o naturales del fun-
cionamiento de todo sistema social. Para que éstas perduren, es
necesario interiorizar las normas, valores y fines de la socie-
dad en los individuos gue la conforman con el fin de seguir re-
produciendo los roles sociales. La estructura social debe fun-
clonar asignando roles especificos entre sus Integrantes, qulie-
nes han interiorizado las normas, valores y fines de la socie-
dad; por ello la educacién, vista desde esta perspectiva, es,
como la define Durkheim, *la trasmisidn, por parte de la genera-
cién adulta a una generacidn joven, de la cultura (valores, nor-
mas, conocimientos, patrones de conducta, etc.) a fin de asegu-

-5 -



rar el mantenimiento de la tradicidn e incrementar la cohesidn
social". (10)

Dentro de esta concepcidn se enfatiza la autoridad del
maestro, la lealtad a las instituciones y las formas tradiciona-

les del orden.

La educacidén sirve pues, para lograr los fines sociales y
mantener mecdnicamente la solidaridad de la sociedad, por ello
se dice gue la educacidén es un medio de socializacidn, aungue no

siempre responde a ello.

En este sentido, la educacidn garantiza la reproduccién de
la sociedad y la divisién social del trabajo, ya que marca una
ausencia de critica a la sociedad misma, a sus valores, normas y
fines, los cuales sirven claramente para mantener las relaciones
de dominacidn.

"Una sociedad humana no puede sobrevivir en caso de gue su
cultura no sea trasmitida de generacidn en generacidn, y las mo-
dalidades o las formas mediante las cuales esta trasmisidn se

efectua o se garantiza, se denomina educacién". (11)

Desde el enfogue marxista, la educacidén no puede verse co-
mo un fendmeno estdtico y aislado de toda una sociedad, tampoco

se le concibe como algo ahistdrico, es decir, no se puede olvi-

(10) Gilberto Guevara Niebla, Introduccidn a la teoria de la edu-

cacidn, UAM-Xochimilco, México, pdg. 63
(11} Nicola Abbagnano, Diccionarlo de filosofia, F.C.E. México,
1974, pdg. 372.




dar gue la educacién tiene un origen y un desarrollo -histdrico,
en el cual ha sufrido transformaciones y que, para entenderla,
debe relaciondrsele con aspectos econdmicos, politicos, socla-
les y culturales.

®En el marxismo, el conocer no responde a una situacidn

contemplativa y pasiva, sino a una accidn transformadora”. (12)

Desde esta perspectiva, la educacién no es una categoria
invariable y mecanizada, ya que depende de las relaciones socia-
les, las cuales han cambiado a lo largo de la historia y ain hoy

continidan cambiando constantemente.

No se puede educar al hombre con valores o normas fuera de
nuestra realidad, indudablemente esto traeria como consecuencia
cambios en la sociedad; ademds no olvidemos gue ese ser ha de
insertarse en un tiempo y en un espacio que no corresponderian

con su formacidn.

Por tanto, para Marx, “la educacidn es preparar al educando
para gue, dialécticamente, se abra a la naturaleza, al trabajo y
a la sociedad ... la educacidn no puede ser idealista porque
ésta ha de ser lanzada a la sociedad y a la praxis, la educacidn
es actividad porgue sélo por ella pueden actuar los dinamismos

que la condicionan o constituyen”. (13)

(12) Reynaldo S;étez Diaz, La_educacidén, Trillas, México, 1991
pdg. 23.

{13) Paciano Fermoso Estebanez, Teoria de la educacion, Trillas,
México, 1991, pdg. 38.
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Concebir dialécticamente a la educacidn es aceptar que ésta
es y ha sido variable, que se desarrolla y se transforma; es ra-
zonar y discutlr acerca de este procese Yy no tomarlo como algo
acabado y sin transformacidn alguna, carente de enlaces o rela-

ciones con el tiempo, espacio y limitaciones.

Los marxistas toman como centro de discusidén, en lo refe-
rente a la educacidn, la critica a la sociedad y a la tradicidn
cultural gue trasmite la escuela. El1 fin que persigue la educa-
cidén es la creacidn del hombre nuevo, es decir, desarrollar no
sélo su capacidad productiva, sino también la intelectual. Crear

un ser libre y prdctico, transformador.

En conclusidn, se puede decir que la educacidn se relaciona
con el proyecto o ideal de hombre gue se pretende formar en cada
socledad en un tiempo y en un espaclo determinados y que de ese

proyecto depende la construccidn y supervivencla de la misma,

La educacidn es, por tanto, un proceso continuo gue promue-
ve el desarrollo de las facultades del hombre para su integra-

cidén transformadora en la vida social.

Asimismb, el término sociedad contiene rasgos generales co-
mo: poblacidn, continuidad en el tiempo (en particular para el
género humano) y cultura, ésta tltima comprende todo lo realiza-

do por el hombre: normas, valores, fines, simbolos, etcétera.

El significado de sociedad varia de acuerdo con la posi-
cidén que se tome; para la corriente estructural, la sociedad es
el conjunto de instituclones; para los marxistas, el término so-

-8 -



ciedad se sustituye por el de formacién social y, dentro de
ella, lo gue se conoce como Infraestructura o base econdmica,

estructura y superestructura.

Ahora bien, dado gque la educacién es un fendémeno Inherente
a la sociedad y cuyas repercusiones afectan a todas las genera-
ciones, ésta ha de ser planeada, organizada y supervisada. Asi,
cada uno de los paises tiende a organizar y conformar diferentes

sistemas educativos.

1.2 Inicio de la educacién formal

Desde gue el ser humano nace {algunas teorias pueden afir-
mar que en su proceso de socializacidn) se le estd educando al
transformar una serie de conocimientos que le servirdn para re-
lacionarse con sus semejantes; 1la primera institucidén encargada
de esta tarea es, sin duda alguna, la familia, en ella se apren-
den valores, normas, tradiciones y costumbres de la sociedad
a la cual habremos de insertarnos. Actualmente dicha institucién
sufre una evolucidn, producto de una serie de factores econdmi-
cos, sociales y culturales que, en muchas ocasiones, terminan
por disolverla; sin embargo, y a pesar de estos conflictos, ain
podemos afirmar gue la familia es la primera institucidn educa-

tiva.

Las revistas, la televisidn, la radio, los amigos y en ge-
neral, los medios masivos de comunicacidn, como agentes educati-
vos, influyen en la aprensidén de la cultura; todos ellos for-
man la educacién asistemdtica o informal, la cual recibimos du-
rante toda la vida.

-9 -



La escuela es otro agente educativo idéneo para trasmitir
la cultura y el conocimiento, sdlo que ésta tlene un rasgo ca-—
racteristico especial que la hace diferente a otros agentes,
pues lleva a cabo el guehacer educativo de una manera intenclo-
nada, planeada y organizada previamente para lograr objetivos
bien definidos plasmados en los planes y programas, por lo tanto
se le considera dentro de la educacidn sistemdtica, ésta presu-
pone la existencia de un educador y un educando, es normativa,
metddica e intencional y, por lo tanto, se da dentro de una ins-
titucidn o escuela. Las diferentes escuelas gue existen en Méxi-
co, no pueden ser elementos aislados; por el contrario, el con-
junto de todas ellas conforman un sistema, esldecir, "un conjun-
to de elementos estructurados de manera organizada e interrela-
cionados de tal forma gque los lleve en su funcionamiento, a lo-

grar los fines para los gue se le ha diseiiado".(14)

“El término sistema educativo se refiere al patrdn global
de organizacidén de las instituciones formales para la trasmision

del conocimiento y de la herencia cultural de una sociedad®.(15)

Si partimos de esta conceptualizacidn y de que las socieda-
des y culturas no son homogéneas en el mundo, se puede decir gque

existen diversos sistemas educativos, los cuales han sido pro-

(14) Elsa Contreras e Isabel Ogalde, Principios de tecnologila

educativa, Edicol, México, 1980, pdg. 43.

(15) Gilberto Guevara Niebla, Introduccidén a la teoria de la

educacidn, UAN-Xochimilco, pdg. 31.
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ducto de otros Yy gue ahora responden a tradiciones nacionales,
condiciones econdmicas y politicas, recursos materiales, valores
predominantes e inclusive, a cuestiones religiosas propias de

cada pais.

El sistema educativo mexicano se encarga de organizar las
instituciones educativas para encaminarlas hacia un mismo fin:

el desarrollo del pais.

El sistema educativo, como se expresd anteriormente, reine
en un todo 1la diversidad de Instituciones educativas, ya que
s1 éste fuera planeado para cada sector de la sociedad, conside-
rando a éstos como conjuntos aislados, no lograria unificar es-
fuerzos y avanzar hacia un fin general, ademds provocaria una
diferencia de clases socliales y regionales mayor; por esto es
necesario que dicho sistema tenga el cardcter de nacional, es

decir, un Sistema Educative Nacional (SEN}.

Al hacer referencia a un cardcter nacional, se infiere la
intervencidén del Estado, con la finalidad de gue sea éste el gue
norme, coordine y supervise los diferentes elementos relaciona-
dos con la educacioén formal, tanto de los que dependen directa-
mente del Estado, como de aguellos gque estdn sujetos a la ini-

ciativa privada.

Con base en la historia de la educacidén en México, se puede
decir que el SEN, se ha conformado a lo largo de ya varias déca-

das.

- 11 -



Durante el siglo XIX, la situacidn politica por la gque
atravesaba el pais era desorganizada, lo que trajo como conse-
cuencia que la educacidn no estuviera bien delimitada y organi-
zada en un todo. Por otra parte, la educacidn en manos del clero
no podia aspirar a un desarrollo pleno y sobre todo, comprometi-
do a una nacidn independiente, cuestidén gque no convenia a la
Iglesia.

Con el movimiento de independencia, la educacién en manos
del clero perdié poder, se buscaba gue por medio de la educacidn
se promoviera el progreso econdmico y asegurar, por lo tanto, la
independencia politica del pais. Se abrieron varios colegios pi-
blicos; sin embargo, las escuelas eran escasas, por lo cual el
método lancasteriano fue visto como una alternativa para solu-

cionar dicho problema.

Para 1833, el gobierno de Gdémez Farias establecia tres re-
formas una de las cuales fijaba que todos los niveles de la edu-
cacién publica estarian bajo la supervisidén de la Direccidn Ge-
neral de Instruccién Piblica. Esta reforma fue obviamente,
aceptada con desagrado por parte del clero y con jibilo por los
liberales.

Las reformas de 1833 intentaban extender la enseflanza a las

masas y autorizar un nimero mayor de escuelas gratuitas.

A pesar del objetivo gue se tenia de la educacidn en esos
momentos, la inestabilidad politica en la que vivia el pais por
parte de conflictos entre liberales y conservadores hacia gue se

presentaran proyectos y reformas en cuanto a la organizacidn
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educativa y la libertad de la ensefianza, los conservadores se
sentian ligados a la tradicién espafiola y a la religién, los 1li-
berales se inclinaban por la modernizacion del pais y por la

educacion laica.

Con la Constitucidn de 1857, a través del articulo tercero,
se garantizaba la libertad de enseflanza y durante el gobierno de
Judrez se redacto la Ley Orgdnica de la Instruccidén Piblica
(1867) 1a cual fijaba la instruccidn primaria gratuita y la de-

saparicidn de la ensefianza religiosa de los planes de estudio.

Durante la segunda mitad del siglo XIX (1850-1900} se le
did una mayor importancia a la formacidén de los profesores de
educacidén primaria, por esta razén se crean, en diferentes esta-
dos de la repiiblica, las escuelas normales.

Con la revolucidn de 1910, la educacidn tuve un nuevo ma-
tiz; hacerla llegar a los diferentes grupos sociales gue, hasta
entonces, no podian disfrutar de ella, esto debido a las grandes
diferencias econdmicas, producto de toda una problemdtica cuyos
origenes, probablemente, se encuentren en las divisiones socia-

les de nuestras grandes culturas prehispdnicas.

Segin Gilberto Guevara (op. cit.) el primer proyecto glo-
bal, en cuanto a educacidén se refiere, lo formuldé don José Vas-
concelos, gquien entendid que el articulo tercero constitucional,
era letra muerta, ya que los municipios en ese momento no conta-
ban con los recursos econdmicos necesarios para la inversidén en

el rengldn educativo y asi proporcionar a la poblacidn corres-
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pondiente lo que establecia dicho articulo, por lo que el 28 de
septiembre de 1921 se cred por decreto la Secretaria de Educa-
cién Publica y con ello, segin Juan Prawda,(16) a partir de ese
momento el Estado tomd en sus manos el guehacer educativo a ni-
vel nacional, sembrando paulatinamente el territorio de escue-

las, maestros, planes y programas educativos.

Actualmente el SEN opera a través de los gobiernos federa-
les, estatales y municipales, sin excluir la participacidn del
sector privado; siguiendo las normas establecidas en los regla-

mentos y leyes educativas de nuestro pais.

El SEN debe planearse y organizarse de tal forma que todas
sus instituciones funcionen arménicamente; para lograr esto, las
escuelas y niveles de los servicios educativos deben articularse
perfectamente.

Dicha articulacidn debe ser dual, segin se marca en los
principios generales que utiliza el Consejo Nacional Técnico de
la Educacidén en la elaboracidén y aplicacidn de los programas . de
la Secretaria de Educacidn Piblica, citados en el libro de tex-
to gratuito para la licenciatura en educacién preescolar y pri-
maria: *"El sistema educativo debe articularse en forma horizon-
tal y vertical, de manera que asegure el trdnsito fluido de un
tipo de educacién a otro; de una modalidad a otra, dentro del
mismo tipo; y de un grado a otro, dentro de la misma modalidad o

tipo*

(16) Juan Prawda, Logros, ingquietudes y retos del futuro del

Sistema Educativo Mexicano, Grijalbo, México, 1988 pdg. 27.
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En México, se proporciona educacién formal, escolarizada o
ablerta, y no formal. Una educacidn formal, comprendida dentro

del SEN, estd reglamentada por:

¢ El articulo tercero constitucional.

° La Ley Federal de Educacidn.

° Ley para la Coordinacién de la Educacidn
Superior (en el caso de la educacidn su-
perior, como la educacién normal).

° Otros reglamentos correlativos.

El articulo tercero constitucional se encuentra dentro de
las treinta garantias individuales a las cuales tiene derecho

todo mexicano, en él se manifiesta gue:

#La educacidn que imparta el Estado - Federacidén, Estados,
Municipios-, tenderd a desarrollar armonicamente todas las fa-
cultades del ser humano y fomentard en él, a la vez, el amor a
la patria y la conciencia de la solldaridad internacional, en la
independencia y en la justicia”.(17) La filosofia del articulo

30. constitucional se puede esguematizar de la siguiente forma:

(17) Constitucidn Politica de los Estados Unidos Mexicanos, - Tri-

llas, México, 1992, pﬁg. 10
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Filosofia educativa. Antfculo 3o. constitucional

Convivencia humana

Desarrollo amménico ] Desarrollo arménico
del individuo de la sociedad

Fines de la

educacidn

Identidad
nacional

Mejoramiento

<

social y
cultural

r Independencia _:I
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Asi pues, la educacidn se encuentra delimitada, en cuanto a
sus fines se refiere, desde un enfogue oficial, el cual se plas-

ma en nuestra Constitucidn Politica.

La Ley Federal de Educacidn, publicada en 1973, marca gque
el SEN "Tiene una estructura gue permite al educando, en cual-
guier tiempo, incorporarse a la vida econdmica y social y que el
trabajador pueda estudiar”. (18) En su capitulo II, sefala la
distribucidn del SEN de la manera siguiente:

1. La base del sistema lo conforma la educacidén preescolar

y primaria; sin embargo, la educacién preescolar no tie-
ne el cardcter de obligatoria, por lo que, el inicio de
la educacién formal lo marca la educacién primaria. Por
educacidn formal se entlende a la "actividad inscrita en
el SEN legalmente establecido”. (19)

2. El1 tipo medio comprende la educacidén secundaria (en to-

dos sus tipos y modalidades) asi como el bachillerato.

3. El nivel superior incluye la licenciatura, la maestria

y el doctorado, asi como también la educacidn normal.

La Ley para la Coordinacidén de la Educacién Superior, defi-
ne a la educacidn superior como aquella que se imparte después

del bachillerato o de su egquivalente, comprende 1la educacidn

(18) _piario Oficial de la Federacidn, Ley Federal de Educacién
29-Nov. 1973.

(19) Diccionario de las ciencias de la educaci&n, Santillana,

México, 1984, pdg. 491.
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normal, la tecnoldgica y la universitaria e incluye carreras
profesionales cortas y estudios encaminados a obtener los grados
de’ licenciatura, maestria y doctorado, asi como los cursos de

espécializacidén y actualizacidn.

;18_



El SEN, se puede esquematizar de la siguiente forma:

Nivel bdsico Duracidn Poblacidn a la que s
destina

Preescolar 1 o 2 afios Nifios de 4 a 5 afios

Primaria {obligatoria) 6 grados Nifios de 6 a 14 afios

Nivel medio

ffecundaria 3 afios Egresados de primaria
s general (14 a 16 afios)
e técnica

le para trabajadores

s telesecundaria

Educacién profesional Egresados de secunda-
kerminada 3 afios ria .

pachillerato propedéutico

givel Superior

llnivezsitaria Egresados del nivel
I'ecnolégica 3 a 6 afios medio superior
Wormal

Maestria

boctorado Duracidn

[Especialidad variable

FUENTE: Juan Prawda, 1Logros, _inguietudes y retos del Sistema
Educativo Nacional, Grijalbo, 1988, pdg. 19.
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En el Programa Naciopal de Educacidén, Cultura, Recreacién y
Deporte, incluido dentro del Plan Nacional de Desarrollo 1983-
1988, se reconocen las deficiencias del SEN, y se atribuyen és-
tas a una falta de coordinacidn, sistematizacién y articulacién
pedagdgica entre los diferentes niveles de la educacién bdsica,
asimismo, Axel Didriksson en "Politica e investigacidn educati-
va" se manifiesta gque “también existe un desajuste estructural
entre el desarrollo del sistema escolar y el comportamiento del

mercado de trabajo". (20)

A pesar de los problemas que presenta, el actual sistema no
puede estar ajeno a una reglamentacidn acorde con los principios
ideoldgicos gue sustenta el Estado mexicano y que se expresan en

el articulo tercero constitucional.(21)

Otro reto al cual se enfrenta el sistema educativo, es la
explosioén demogrdfica, 1la cuwal ha hecho que éste crezca cuan-

titativamente, asi lo demuestran las estadisticas referentes al

(20) Axel T. Didriksson, “Politica e Investigacidn educativa",
Perfiles educativos, CISE, UNAM, nim. 29-30, 1985, pdg. 33.
(21) Entiéndase por Estado la institucidn juridica que represen-
ta a una nacidn y gque asegura su administracidn y cohesidn.
Incluye Territorio, Soberania y Legitimidad. La ideologia
significa el conjunto de ideas gque expresan determlinados

intereses. Dicclonario de las Ciencias de la Educacién, To-

mo I y 1r, Santillana, México, 1984, pdgs. 588 y 770.
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nuimero de escuelas, profesores, alumnos, grados escolares, din-
greso Yy egreso; sin embargo, aun no podemos hablar de un creci-
miento cualitativo, es decir, de un desarrollo educativo, "la
expansicn del sistema educativo ha ido a la zaga de la demanda
social, la cual ha hecho que una de las caracteristicas del sis-
tema sea que centre su atencidén en el crecimiento, pero no nece-

sariamente en la calidad de la educacidn”.(22)

La educacidén normal, también formé parte de este crecimien-
to, asi lo demuestran las estadisticas citadas por Jaime Castre-

joén Diez, dentro de su ensayo El sistema educativo mexicano; sin

embargo, actualmente esta tendencia disminuye.

Ahora bilen, la formacldn de profesores de primaria, hoy 1li-
cenclados en educacidén primaria, fue diferente no sélo en cada

pais, sino también en cada época.

A continuacidén se presentan las estadisticas citadas para

comparar el crecimiento de la educacidén normal.

(22) Jaime Cast;ején Diez, "El sistema educativo mexicano", en

Perfiles educativos, CISE, UNAM, nim. 2, 1983, pég.‘49.

-21 -



Cracimisnto dal

Ststams Educativo Nacional (alumnos en miles)

Cicla 1950 1960-861 1965-66 1970-7% 1975-76 1880-81

n. 2411 341.7 422.7 528.0 1067.532

Primaris 3000.0 7725.0 9248.3 12088.0 12066.0 14647.015
Secundaria 130.0 277.2 699.6 1218.8 1976.4 2850.082
Praparatoria 18.0 58.5 7.8 308.1 825,868 1088.332
Horme! 10.9 68.7 83,2 53.0 86.8 207.997
Educacién Supscsor 50.0 B83.1 133.9 255.9 490.0 ari.2a

FUENTE: Jaime Castrején Disz,

“El sistema educativo mexicanc”, Pacfilea educstivos, nim. 2

CISE, UNAM, ravistas trimestral, Wéxico, 1983,

£l siateun sducativc naciana) 1987-1886

[ciclo sducativo Racualns Parsonm) docente Alumnas

Pr colar 41.438 83 423 2 625 678
Primaria 79 677 4683 117 14 768 008
fecundaria 17 €40 230 785 4 147 257
Ppachillersto 3 850 101 084 1 586 088
Mormal (1icenciaturs) 4717 12 B4d lSZ‘ 100
Superior 1 453 107 492 1112 788
FUENTE:1 Juan Prawda, Logros, ingulety + Grifsibo,

1988, pha. 3.
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w oz x € >

Crecimiento de la poblacién normalista

1950 - 1990

1950 195 190 1%5 19 1375 1980 1985 1930

!
H

° L s
ARos 194 Afio en que entra en vigor

el Plan de Estudios para la
Licenciatura en Educacidn
Estudios sin licenciatura Primaria
Estudios con licenciatura
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Como puede observarse, de 1950 a 1981 la educacidn normal
aumentd constantemente su matricula, pero para el ciclo escolar
1987-1988, ésta se ve considerablemente disminuida de 207 997
alumnos a tan sélo 132 100. Este fendmeno puede considerarse co-
como una respuesta a la implantacidn del bachillerato como ante-
cedente a la Licenciatura en Educacién Primaria y a los afios que

el estudiante debe dedicar a su formacidn.

1.3 Antecedentes del normalismo

Actualmente, 1la educacidn normal se encuentra, tanto ted-
rica como prdcticamente, dentro del tipo superior del SEN; sin
embargo, para entender esto es necesario revisar sus anteceden-
tes, de tal modo que éstos conformen el marco histdrico indis-

pensable para comprender la situacidén gue prevalece.

El1 hombre, como parte de una colectividad o grupo denomina-
do comunidad primitiva, se preocupd por dejar sus conocimientos
a las nuevas generaciones "sélo eﬁ la colectividad era posible
conservar y trasmitir a las nuevas generaciones la experiencia y
los hdbitos laborales gue constituyen la base del desarrollo de
la produccién”(23). Hablar de educacidén dentro de esta comunidad
primitiva, no es hablar ya de una educacidén formal que reguiera
una institucidn y un profesor; la educacidn no estaba en manos

de una sola persona, sino que el nifio aprendia de la vida misma

(23) D. Mitropolski, et al., Compendio de historia y economia,

Ediciones de cultura popular, México, 1980, pdg. 24.
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y de la convivencia con la gente adulta "la enseflanza era para

la vida por medio de la vida".(24)

En la familja, prdcticamente, la educacidn era dada por los
padres; con el paso del tiempo y al irse acumulando los conoci-
mientos, los rituales y las costumbres, la responsabilidad de
trasmitir esta herencia recae sobre los miembros mds prestigia-
dos de la comunidad: los anclanos y los sacerdotes, "se desarro-
1la una suerte de metodologia tosca, donde encontramos los in-
gredientes embrionarios de la instruccién formal y la ensefianza

especializada®. (25)

Es mds tarde cuando aparece como tal la actividad del maes-
tro; para entonces, ya la socledad alcanzé una organizacidén ma-
yor, una divisidén de clases y, por ende, una marcada preocupa-
cién por mantenerse en el poder. "En un comienzo el magisterio
no constituyé una profesidn propiamente dicha. Esta profesidn
aparece, como la escuela (a cuya historia estd muy ligada), con
la division del trabajo y la complejidad creciente y la diferen-

ciacion de la cultura®.(26)

(24) Anibal Ponce, Educacidn y lucha de clases, Ed. Alfa y Omega;
Repiiblica Dominicana, pég. 9.

(25) Waltgr Beggs Kenton, La formacién del maestro, Ed. Troguel,
Buenos Aires, Argentina, 1969, pdg. 14.

(26} Ricardo Nassif, Pedagogia general, Ed. Kapelusz, Buenos
Aires, Atgenﬁina, 1979, pdg. 219.
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Por otra parte, Walter K. Beggs, en La formacidn del maes-
tro, menciona gque a pesar de gue en el aflo 500 a. C. ya habian
surgido sociedades evolucionadas y escuelas formales, la ense-
flanza eré todavia responsabilidad de los sacerdotes, de los ma-
yores o de eminencias especiales, cuyo prestigio en otros campos

les habia dado el cardcter de maestros.

Anibal Ponce, menciona que se cree gque la escuela elemental
fue fundada alrededor del afio 600 a. C., 1la cual impartia una
educacidn destinada sélo a la clase en el poder; sin embargo,
ain no podemos hablar de una educacidon destinada exclusivamente

a formar profesores.

Los sofistas fueron los primeros hombres que remotamente se
parecieron a un maestro, ellos surgieron en Atenas entre los
aflos 500 y 400 a.C. Los fildsofos de esa éboca, y algunos otros
més recientes, afirman que los sofistas eran seudoestudiosos y

algunos inclusive charlatanes dedicados a ensefiar,

Dentro de 1los grandes maestros de las culturas cldsicas,
destacan Platdn, SOcrates y Aristdteles, quienes afirman que la
mayoria de los hombres debian aprender sélo las técnicas rudi-
mentarias que les ayudara a las labores diarlas; como consecuen-
cia, la mayor parte de la sociedad griega solamente aprendia al-
gin oficio o clertos conocimientos de manera informal que le

ayudara a resolver las necesidades de su existencia.

Con el paso del tiempo, las sociedades se desarrollaron,

sus sistemas cambiaron y se convirtieron en sociedades cada vez

- 26 -



mds complejas y diferentes. Los fendmenos gue transformaron el
modo de vida y las relaciones de los hombres, también influyeron
en la educacién. Algunos de esos factores gue transformaron la
vida del hombre fueron:(27)

° La infuencia de la ética judeocristiana.
° La invencién del papel y la imprenta.
° El1 renacimiento del afdn de aprender.
° Pl advenimiento de la indagacidn cientifica.
° La Revolucién Industrial.

® El nacimiento del capitalismo.

En Europa, el interés por formar maestros aparece en el si-
glo XVII; antes de éste la fcrmacién de los docentes se basaba

en el cumulo de experiencias gue obtenian de su trabajo diario.

"Toda la Universidad, que funcionaba al estilo de la Igle-
sia (procedia de ella), se recogia en si misma como un inmenso
seminario; alll se preparaba sin mds, a los preceptores o “maes-
tros" de los principes, a menudo clérigos; mientras los maestros
de escuelas primarias se formaban sobre el terreno, a base de

experiencias fallidas®.(28)

Algunos pedagogos como Luis Vives (1492-1540), Juan Amos

Comenio (1592-1670) vy Juan Enrigue Pestalozzi (1746-1827), ha-

(27) Tomados de Walter Beggs Kenton, La formacidn del maestro,
Ed. Troquel, Buenos Aires, Argentina, 1969, pdg. 19.
(28) Debesse, M. y C. Mialaret, La formacion de los ensefiantes,
pdg. 36
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bian hecho hincapié en la necesidad de gque las personas encarga-
das de educar, recibieran una preparacidon adecuada. Con la Re-
voluclén Industrial (siglo XVIII} la sociedad cambid en aspectos
de vital importancia entre ellos: triunfd el capitalismo, surgid
una nueva clase social, aparecié 1la educacidén como instrumento

social y se origind una explosion demogrdfica.

La nueva fisonomia de la sociedad requeria de modificacio-
nes gue respondieran a las nuevas necesidades, entre ellas la
educacidn que demandaba la nueva clase social; junto a esta ta-

rea se suscitdé el interés de preparar maestros para las escuelas

Con el aumento de la poblacidn, y por lo tanto de escuelas,
se hizo necesaria una preparacicén del profesor para atender, ya
no de forma individual a cada uno de sus alumnos, sino a un gru-
po mayor, por lo gue aparecieron los primeros seminarios pedagd-
gicos. Debesse M. y C. Mialaret sefialan que los primeros semina-
rios pedagégicos de 1666 y 1685, se atribuyen a Charles Demia y
Jean Baptiste; ellos se encargaron de proporcionar a los profe-

sores los elementos que les facilitaran su trabajo.(29)

Por otra parte, Abel Sudrez de Leén, en La escuela normal

de_Coahuila, (30) menciona gue Augusto Herman Francke tedlogo y
pedagogo alemdn seflalé la necesidad de crear instituciones des-

tinadas a la formacidn de maestros, lo que llevé a cabo el go-

(29) Idem.

(30) Abel Sudrez de Ledn, La_escuela normal de Coahuila, Impre-

siones del Norte, 5.A., México, 1970, pdg. 12.
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bierno de Alemania con la fundacién‘ de las instituciones conoci-
das con el nombre de Seminarios para Maestros. Estgos comenzaron
a establecerse después de la tercera década del siglo XVIII en
varias ciudades alemanas. En 1753 se fundd el Seminario oflicial
de Berlin, y agrega que los seminarios para maestros creados en
Alemania fueron los primeros en Europa. Al terminar el siglo

XVIII habia en diche pais 30 seminarios.

Asi la idea de culdar la educacidn de los docentes trajo
consigo la creacldn de escuelas destinadas a ello: las normales.
Esta ldea se extendié a varios palses de Europa tales como Aus-
tria, Bélgica y Gran Bretafia en el siglo XVIIX. En Espafia, la
primera escuela normal fue creada en 1839 en la ciudad de Madrid,

con el nombre de Escuela Normal Central.(31)

Para el siglo XIX, la idea de crear escuelas normales, se

habia extendido a casi toda Eurcpa y América.

En Estados Unidos de América, la fundacidn de las escuelas
normales ocurre en la primera mitad del siglo XIX; no se tienen
fechas precisas ya gque algunos afirman gue la primera escuela
destinada a preparar alumnos-maestros fue fundada en 1837, otros
mencionan que una de las primeras escuelas de este tipo y de ca-
rdcter piblico se cred en 1839 en Massachusetts. En 1823 Samuel -
Roal Hall funddé una escuela normal privada en Concord, Vermont,

Para el establecimiento de estas escuelas, mencionan los auto-

(31) Idem. pdg. 13,
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res, los educadores de los Estados Unidos habian observado y es-
tudiado las prdcticas educativas de Alemania y Francia; la ldea
de gque los maestros recibieran una preparacién especial tuvo
aceptacidn primeramente en Nueva Inglaterra extendiéndose hacia
el oeste. Las primeras escuelas normales estadounidenses, no
eran blen aceptadas por las universidades, y las academias se
oponian a ellas; asi gque la formacién de estos profesionistas
tuvo gue retardarse y esperar que fendmenos como la guerra ci-
vil, la industrializacién y la necesidad de alfabetizar hicieran
su aparicidén; estos fendmenos demandaban una educacién para 1la
nueva sociedad vy, por lo tanto, gente preparada que poseyera
clertos conocimientos en el proceso de la enseflanza que, obvia-
mente, adguiriria en la escuela normal, de ahi que este tipo de

escuelas fuera la respuesta adecuada.

Estas primeras escuelas descuidaron la preparacidn de los
maestros y apreciaron mds la cantidad de conocimientos que los

alumnos pudieran adguirir.

Posteriormente, Mann, Bernard, G. Stanley Hall, Henry James
y John Dewey, trataron de dar al maestro los rasgos de un profe-
sional en donde la teoria vy la prdctica eran fundamentales "la
educacién se perfilaba como un fendmeno que exigia bastante mds
gue conocimientos primarios y unos pocos ejercicios prédcticos®.

(32)

(32) Walter Beggs Kenton, La forma'cién del maestro, Ed. Troguel,

Buenos Aires, Argentina, 1969, pdg. 25.
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En el siglo XX los planes para la preparacidn de los maes-—
tros de ~ Estados Unidos, han mejorado cualitativamente, se han
creado especializaciones y se concibe esta profesién como uni-

versitaria.

En la mayoria de los casos, la educacidén gque se dio en esas
escuelas normales no estuvo desligada de la religidn, con el pa-
so0 del tlempo se fue depurando y enrigueciendo; "la ensefianza
que en ellas se lImparte es enciclopédica, rutinaria y formalista
rasgos gque podrian caracterizar a la mayoria de los seminarios

pedagdgicos europeos de la época".(33)

Por otra parte, en Sudamérica, la primera escuela normal se

funddé en Chile en 1842.

Actualmente la evolucidén de las escuelas destinadas a for-
mar maestros para la educacidn primaria es tal, que existe una
diversidad de planes de estudio y de caracteristicas diferentes
entre cada una de ellas, que dependen de los fines que se persi-

guen y del pais al que pertenpezcan.

En un estudio comparativo internacional, realizado por José
Blat Gimeno (1980), se mencionan algunos rasgos caracteristicos,
tanto de la propia institucidén como de los planes de estudio
destinados a la formacidén de maestros. Dicho estudio incluye: el
pais al cual se hace :efereﬁcia, el tipo de institucidn en donde

.estudian quienes se preparan para la docencia, la clasificacidn

(33) Debesse M. y C. Mialaret, lLa formacidn de los enseflantes,
pdg. 36
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del centro o iInstitucidn, edad de los alumnos al ingresar, afos
de estudio requeridos para ingresar a la escuela normal, el
certificado requerido para ingresar, los afios de formacidn pro-

fesional y el titulo o diploma que obtienen al egresar.

Para el trabajo que se desarrolla en esta tesls, estos pun-
tos sirven como marco de referencia Internacional en cuanto re-
flejan cdmo cada pais caracteriza la formacidn de los profesores
de primaria, es decir, al comprar dichos indicadores, se puede
observar gue no todos los paises ubican a este tipo de educacidn
en el mismo nivel; los afios de estudio, 1a edad de ingreso, los
afios de estudio previos y la sancidn de estudios, varian. Se
puede afirmar que mientras la mayoria de los paises que se in-
cluyen la ubican dentro del nivel superior, sdélo el 35% la con-
sidera dentro del nivel secundario, ademds, cabe hacer notar gue
este porcentaje estd, en su mayoria, determinado por paises la-
tinoamericanos, por ejemplo México, pais que hasta 1984, real-

mente udicé a la educacidn normal en el nivel superior.

- 32 -



Pate Tipo ce Hivel Edag Afos Regquisttos afas Sancifin astutios
tnsefienta Inarese Estudios Admisién antudios
G cantro Pravias
Afgnaniatén |Tescher treining] Sscundaris) 16 D JCertificado os havar tarminago, 2 ~Graoe 5 certificats
Sactton Scraat & mrtmsry #1gare Scnoot -Ofploms Meextra En-
3 Migate Schaot 3aRsnzs Primeris
Ainanis Escumis Narmal | Secundactai 13 7 1Cartiticags Ensahania - “Oipioms Masstro Ene
7 primacia Primeria sshanza
Reacniice  |Pausgomische Superior 19 13 1Apttur 3 CErate Lenrerorotung
Faceral ge  [Hochschudien ;.:E:éi::. 2 primartas Rettszavgnis ~Stantaexaman
Alemanie sixaris 9 Secundaris
irgetia tcale Normale Secungartsi 18 10 iCarciftcat o Eneetgnemanc 3 Cart. sotttude nedu-
8 remin- oagre |general sourt f2REerrericans or
4 Sscong sprituc Pacagbgics
Argantine  JEscusls Normat | Secundsrisl 8 10 {Cartif. da f1n ow cicio pasice 3 TiTalo e Wesairs
7 primaria Ens. Sec. Hormat
3 sac 1* clere
Aurtralie  |Teachars Callage! Sunertor I 12 [Cartificace satudias secunges 3 Cartificaco ds
universians o untvers 5 mits 6 2% cteta Higner Schooi o sotitua care ta
7 mbn 8 Cartificats.Senfor cartificara Ensefanza Srimaria
y otras Scnool Leaving Carttficets )
Avstris Paoapogsscre Supsrior 9 13 (Retteraupnis Certificeso ow 2 Lancamtaprutung Care
Akadamten no untver- 2 promacts ?3n e estugios us una t1¢icaan o Aptitus
sitarin 4 Sec, 1° Ciclo laacusis sscuncarts sara’ls ensshanzs
5 Sac. 2* Ciclo ortmaris
2pice Ecole Hormal ‘;:;;;;;:_' is5 8 Cert{ficat 0e fin 0 etudes Ou s Diptome ge maitra oa
Primutre no urivers 6 Priceris capre inferior ce 1 ensaigne 1 ensedgnament
atteria 3 #agts 17 cicialment maven orimaira
Bolivis Escusis hormal  {Suparior mol 18 12 {Diptoms s Bacnille 3 Diclona e Mamatro
universita- 8 primarfa
ra 4 sacunaaria -
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Pais po Nival Edad Afios 1 Reguisiton Afos - Sanci6n estudios
Ensafanzs tngreso Eatudios 1 Aomisién Iastuatos on :
o cen Pravios i - :
srasit Escola Normal Secuncariol 16 S |Certificace da cursc bAsico 3 Titulo ds Profesor
S prim. de Ensino Msoto Primaris
4 secuna. 1° :
cicto .
suigsria Institut ze na- | Supsrior i) 12 [Certificado de Gimnazia. a Cartificago Aptitue
calnt uctitalt no univar. B primarts Ensefanze Secundaris Pecagsgtes
Escuels Norma) 4 sscuncaris 1* [genaral o primer ciclo
cicio
Cansdh Tescher Trainingl Postse- 18 11712 {Junfor-Seniar o meteiculation 2 0 . IPrimary Schaot
College cundario v 8 Primaris Cartiticate mis [Teachers dipioma
Universidaa 3/4 Secundarss -
Ecole Normsle --- Cartificat o' etudas Digloms Maitre Ecole
- 9 Primeria Secondwtres Primaira
3 Secundaris
Colombia Escuela Normal | Secuncarial 16 9 Certif. da Escumia 2 Masstro de Ensafanze
S primarta Secundaria bésica Primsria
4 secundaria
. 10 clclo
Costa Rica [Escuela Normal | Superior 37 11 1Titulo de Bacniller 2 Titulo de Reestro
no univar- 6 primeria on Ciencias y Lotras Nores)
sitaria 5 secundaria '
corpleta
Cubs Escusls Normal | Sacunaacia] 1S ® iCartificeco Escusis a Titulo de ¥aestro
Pramaris primeria complets Norsal
chite Excusla Hormal {Superior no| 18 12 |Certiticedo Estudios 3 Titulo de Profssor
untversit. 2 Sectnearsa Sec, complatos Ecucacisn prinerts’
Repiblica  |Guandeng Supsrior nol 2} 10 ISuparar Ensafianza Wadia 3 Titulo Masstro Es=
hama (Eacuets Normal} ] riat o' LR o cusla Primerin
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Pats Tipa de Nivel Eong ados Requizitas G ARG . iSencién astudios
nzx Ingraso Estudio Admisibn . jestudion : . :
o centro Pravioa ° i 3
cripre Pacagoghd Suparior nel 18 12 [Dtplgms del Liceo o Diploma de_ fin oe .
Anadamica Universitar & primacios ‘ W Estugios de Pedagos
3 sec. 1* ctelo - e I okl Awagamia
3 sec. 2 cicla : . EEE .
Oinamsrca  (Lascerseminaner |Suparior ol 19 12 [Stucentersksamen ~lafgangsnevistes wt
oniversits @ prirarts (Cart. f1n estudion i i g
i 3 secunvarie secungsrios) o B o :
Raponlica Escuela hormal {Secuncaria 15 8 [Hmper termineco 10s cursos (ITitulo ae usestro
Dominicana & prineria del Liceo A na'n..;l Tw 1% Em
2 secunaaria e Aanre i gy
Ecumaor  )imatituto normallSuperior mal 18 8 [Bachitler sn Humanicades Titulo on Profesor
universita- € orimacta Ensefenza primaria
rta 3 securceria y St
E! Salvador [Escuela NOrmal Secungaris 15 9 Certificedn fin ca estucios 3
Primaria primarios X t :
Gracia Patangagies Superior nol 181 Examan ingresc ) “de Mamstro
Aksgimies untversita- 12 {Apotythirion (Cartificads fin. primarin
e 6 primaria de sstudios sacuncarios) : . B
6 ascunoaria sl B e
Guatamaln  iEscusla Normal |Secunceris 16 e B lCeretrftnTsa cicio shetcs T IbYploma e Gachiller
comun de Culturs gensral :
3 sacungaria S T
Hased €scusta hormale |Secuncaris 161 et 'O ICertificase fin arimer cicio i3 Diploma de Fin as
cunderts de Lyces bu Cotlege s anuatn. Normaies
cicio e X
Honguraus Escuels Normal Secuncario 15 8 icertificeco ciclo comin i Titulo oe Profesar

6 Primaria
3 Sscuncaris
cic

ae Cultura General

= iae Egucacién Prima.
ria .
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Pais Nivel Eda Afom Afos Sancién astudios
Ensefanza Ingraso Estucios estudios
o cantro Pravios
Hungria Tanitokepzo Susertor nof 18 2 3 Tanito! Ouleval
Intezer universitas 8 Primeria (Certificado as fin da (Cortificaco ce
Escusia Normal o 4 Secuncaria entucios cundarios) aptitug pars e
de Msestros) ansefsnza primacia)
Iriangs Training Colle- |Superior noj 17 11 [Cartificado ce fin de estu- 2 Oipioma of Tratning
ges Primery untversita- 6 Primerts dioa secundarios Leaving Colleges Primsry
ria 3 Ssc. ¢ Ciclo [Cartificate :
2 Sec. 2° ciclo -ee
Examan ds in
Numerus €18
Iatendiae Kannaranaskolf luniverita- 20 13 [Studgentsorof 3 Dipioms que capacits
(Escusia Normslliris 6 Primaria Cartificado gue os acceso a la como profascr. para
3 Sec. 1° ciclo [univarsided s ansefianza odii-
) 4 Sec. I° cicip gstoria
Luremburgo |Institut péaaga~iSuperior no 1 oart 13 iNumerus clausus 2 Srevet 'sptitude
6 primarin
gtaue universita- s Notes en el sxaman de fin
7 sacuncaria
ria tudios secundarios
Malta Teacnars Supertar no 17 11 ICertificado cs fin Ce estudios 2
tratning universita- 6 primaria secundarios en las Sacundary
1
Colleges Fia y uni- S sscuncaria Grammar Schools de le Bar Ensehanza
. rimarin
varzftaria 1 'y 7° ciclo lunfveraidad ds Oxfora “Primary School®
México Escuels Norma)  [Secundario 15 9 [Dipioma da Enm 4 Titulo de Maestro
& Primaria
Ssgundo Grago EnseRanza Primaris
3 Secuncaria
1.* ciclo
Nicsregua Escusla Normal |[Secunoaric 18 9 |Diplomsco de ciclo bésico. a Diplons ce Ma

6 Primaria

3 Secuncariz
1

* ctelo..

Educacién Secungaria

de Educacién
Primaria




Pats Tipo de Nivel Eded Afos Requisitae Ao Sancién estudion
Enssfianzs Ingresa €studios Adainibn estudics
cantro . Previos
Noruega Superior no 19 12 |“Examen artium” (Certificads 2 Diplome pars ensefiar
univerist 9 Primaria de tin ce tudios secund. en la "Folkeshole”
ris 3 Secundsris rios”
Nusvs Primary Superior no 18 13 Sixtn form Certificate SFC k] Cartificedo de f4n
6 Primaria de Estudios a
Zslangs Teachars univarsite- Certificado O fin ge Estu- u o n ako de
7 secundaria expariancia- :
colleges ria Bes alos Secundsrios tificeco de Apri-
tud pedagagice
Petiagogiscne Untversit 1. 12 [Certificado am fin ce estudios 3 biploms oe profasor
cunderia. Clést Gymne.
scademies ris 6 Primaria I Athi umi o ge. as EnssAsnza Prims
6 Secuncaris
' ris
oncerwtis -H.A.V.0.)
Panamb Escusla Norma Secungario 16 5 bry N Certificado Priner ciclo am 3 Oiploma Ce Maestro
rimaria
Egucecién Sacunoaris
3 Secuncaria
1.* ciclo
Paraguay Escumls Narmal Secungario % 9 Heber tarminado ciclo bidsico 3 Diploma ds Maeatro
& Primaria
o Educecién Sscungsria Hormal
3 Secundaris
1o
Pard Escuela Hormal |Superior no 17 15 |Hsbar terminado Ia Educacidn ) Titulo e Preceptor
universita 6 Primaria Secuncsris Complata Hormaliste
ris § Secundaris
Complets '
Portugel usgisterio oe Secunoaric 16 9 IDicloma del Curse gersl dos 2 Diplome ae Magiste
Ensine phAsico & BAsics Licaus r1o oo Ensino Basico
Primario 2 Secundaria " Primario
Puerto Rice (Curso norme) Univursite- 1 12 iDipioms de I8 sacuels supsrior 2 Ussutro Normsiista
18 16 escusia prime- - s
rip v ria més axeman
' 13 sscuele tnrer-
) i
1 i3 i
1
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Pass Tipo de Nivel Edag Afos Reguisitos Afas Sancién astudios
Ensefanza Ingreso Estudioe Agatsién sstudios
© cantro Pravios
Reino Untdo ICollegs of superiar no 18 13 |Scottisch Certificate of 3 Dipioma de Collegw
(Excocie) Educsction univeraita- 7 Prisaris Educatian of Egucstion
ria 6 Secundaris
Reing Unido iCollege of Superior no 13 }General Certificate of 3 Bachejor of
18
{Inglaterca |Ecucation Universita- 8 Primeria &dycation (G,C.E.) Education
y Gales) ris 7 Sacundaria
Suize Lehrerseminar Secunoaric 15 9 {Cerzificado Estudios ass Certificat c’apti-
Ecola Normalw y universi- 6 orimarts Secundarios 1°, cicio tuce & 1‘enseigne-
Scucta Magistra-{tario 3 macia ment primairs o -
e astares
Turauis 11kogretman Secunasria 14 8 [Diploms de Is Escuels Medis de 1a liho=
S primaria 4 Okuliari gue
oxutiart normal 1.% ciclo ortackul cita como profe:
3 secuncaris s de Escusis
(Eacuslas Norms- Primaria: 1inokullar
1.* ciclo
las de primarin)
Uruguay Eacusle Noreal |Sacundario 7 10 |Haber terminado 4 curaos de Titulc de Meestro
& Prisaris 4
Eaucacibn Secundards ciclo
4 Sscundaris
phsico
1.* Ciclo
Escuals Normal |Secundaric 16 % [Habar terminado e) Ciclo bési- 2 Diploms ce M
6 Primarin co oe Educacibn Sacundaris Normalists
3 Secunoaria
1* cicls
Yuposiavia |Pedagoska Superior na 19 12 {Diploma de fin de estuoios 2 Diplome de maestro
8 arimeris
EYTLTLIET universita- " sacundarios “Matura® polivelante o pro-

rio

4 sacundaria

fesor especializage
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Para tener un marco de referencila mds amplio, a continua-
cién se describen los planes de estudio de cuatro paises: Repi-
blica Democrdtica Alemana (Europa), Ecuador (América), Malasia
(Asia) y Suecia (Europa); los cuales son citados por José Blat

Gimeno, en La formacidén del profesorado de educacidn primaria y

secundaria.
El plan de estudios de la RDA, a su vez, fue tomado del fo-

lleto Formacidn y perfeccionamiento de ‘los ensefiantes en RDA,

redactado por Siegfried Bdr Slomma y Wolfgang Richter, y editado
por el Ministerio de Educacidén Nacional de la RDA en la UNESCO.
Al terminar de cursar las asignaturas que se incluyen dentro d‘e
este plan de estudios, se adguiere el derecho de ensefiar en los
cuatro primeros cursos de la escuela de ensefianza general y po-
litéenica de 10 afios.

Bl segundo plan de estudios (Ecuador), se formulé de acuer-
do con la resolucidn ném. 1318 del Ministerio de Educacidén Pi-
blica, al elevarse la formacidén de los profesores al nivel post-
secundario. Las materlas se distribuyen a lo largo de cuatro se-
mestres, a cada asignatura se le asigna un nimero de horas sema-
nales cuya suma es de 35 en los dos afios.

En Malasia los profesores se clasifican en tres categorias:

a}) De ensefianza primaria

b) pe flanza daria (primer ciclo)

¢) De enseflanza secundaria (segundo ciclo)

En Suecia, la formacidén de 1los profesores varia de 5 a 6
semestres, dependiendo del nivel educativo: inferior o medio;
en ambos' casos la formacién comprende las materias del curricu-
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Ium de la escuela bdsica mds las pedagdgicas.

El mismo autor cita también las caracteristicas de 1la for-
macién de los profesores de Lesotho (Africa); éstos se clasifi-

can en tres categorias:

°El primary Teacher's Certificate (PTC)
°El Advanced Primary Teacher's Certificate (APTC)

°El Secondary Teacher's Certificate (STC).

La duracidn de los estudlos en cada categoria es de tres
afios, de los cuales uno estd destinado a prdcticas en los cen-

tros correspondientes.

El plan de estudios para la formacidn de los profesores de
Lesotho, estd distribuido en cinco dreas:
1. De las lenguas (inglés y sesotho)

2. Estudios culturales y de desarrollo (estudios sociales y

del desarrollo, artes y oficios, educacién musical y re-

ligiosa, expresién del patrimonio cultural nacional).

W

Estudios prdcticos (agricultura, ensefianza de la higie-
ne, estudios comerciales, economia doméstica, técnicas

elementales y educacidn fislica).

-

Estudios matemdticos y cientificos (matemdticas y cien-
clas).

5. Estudios profesionales (preparacidn y adaptacidén de pro-
gramas, administracidén de 1a enseflanza, enseflanza y
aprendizaje, pripcipios de soclologia de la educacidn,

medios auxiliares audiovisuales).
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Repiblica Democrédtica Alemana

Semestre
Asignaturas Total %
1 }2 3 4 5 7* -
Alemdn y Literatura 7)1 7]4]) 413 - 31 (8.51
Metodologia de la ensefian-
za del alemdn -l -1313]3 - 15 (4.12
Estudio del medio fisico - - 2 213 - 12 3.29
y humano, y metodologia
Matemdticas 6|61 4 4 (4 - 29 17.97
Metodologia de la ensefian-
za de las matemdticas. - - 3 313 - 14 3.90
Curso fundamental de
psicologia y pedagogia 44| -1~ - 3 2.20
Pedagogia -l -1 2 2 (2 - 10 12.75
Psicologia -l -12702/(2 - 10 12.75
Marxismo-leninismo 3 3103 3 {3 - 20 5.50
Fonética {211 -194-1- - 2 10.55
Higiene 2 2| - - |- - 4 1.10
Ruso 3 3 2 2 (- - 10 2.75
Asignaturas optativas

Educacion musical y meto-
dologia 4 3 3 3 i3 - 22 6.04
Deportes y metodologia 5 5 5 4 |4 - 30 8.29
Educacidn artistica y me-
todologia 313[3¢313 - 21 5.57
Trabajos prdcticos,
metodologia 3 3 3 3 i3 - 21 5.57
Jardineria, metodologia 3131313 ]2 - 18 4.94
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Semestre

Asignaturas optativas Total 3

Educacién fisica (para
los estudiantes que no
elijan el deporte como
asignatura facultativa) 2 2 2 2 2t 2| -2} 14 3.85

* Prdcticas enseflanza, aproximadamente 20.0

FUENTE: Blat Gimeno, José, La formacidn del profesorado de educacidn

primaria y secundaria, Ediciones TEIDE, Barcelona, Espaiia,
1980.

~ 42 -



Bcuador

Plan de estudios de los institutos normales superiores

Primer ano Segundo ano
Asignaturas ler.se-| 2o0.se-|ler.se-{2o.se-|Total| %
mestre mestre{mestre |mestre
I. Fundamentales
1. Fundamentos de la
educacidn 4 2 - - 6 4.29
2. Psicologia evolu-
tiva 4 - - - 4 2.86
3. Psicologia del 3 2 - - 5 3.57
aprendizaje
4. Pedagogia 4 2 - - 6 4.29
5. Curriculum 3 2 - - 5 3.57
6. Investigacidn y
evaluacidn peda-
gdégica - 3 .2 - 5 3.57
7. Estadistica edu-
cativa 2 - - - 2 1.43
8. Antropologia cul-
tural ecuatoriana - - 2 2 4 2.86
II. Instrumentales
1. Idioma nacional y
diddctica 3 3 2 - 8 5.71
2. Matemdticas y
diddctica 3 3 2 - 8 5.71
3. Civica y C.S.
Etica y diddctica 2 3 - - 5 3.57
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Plan de estudios de los institutos normales superiores

Primer afio Segundo _afio
Asignaturas Ter.se-] 2o.se-|ler.se-|2o.se-|Total %
mestre | mestreimestre |mestre

4. Ciencias naturales 3 3 - - 6 4.26

y diddctica
5. Educacidn estética

y didédctica - - 3 _ 3 2.14
6. Educacién Técnica

y diddctica _ _ 2 - 2 1.43
7. Educacién fisica

y diddctica 2 2 _ _ 4 2.86
8. Orientacidén edu-

cativa _ 3 _ _ 3 2.24
9. Quichua 2 2 3 3 10 7.14
10 Préctica docente _ 3 9 18 30. j121.43
11 Técnicas de la

enseflanza de len-

guas verndculas _ _ 3 _ 3 2.14
12 Escuela unitaria — - 3 = 3 2.124
III Complementarias
1. Tecnologia educa-

tiva _ 2 2 4 8 5.71
2. Desarrollo de la

comunidad - _ — 4 4 2.86
3. Actividades com- .

plementarias (la-

boratorios, deba- - — 2 4 6 4.29

tes, mesas redon-

das, etc.)}

Total 35 35 35 35

FUENTE: Blat Gimeno, José, 1980.
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Nalasia

Proyecto de programa integrado para la formacidn del profesorado

de ensefianza primaria y secundaria (primer ciclo)

Nim. Agignaturas

01
02
03

04

05

06

o7

Programa de estudios

ler. afio

Calendario

20. afio

I. Formacién
pedagdgica

Pedagogia I
Pedagogia IT

Ensefianza
audiovisual/
utilizacidn
de las bi-
bliotecas

Enseflanza
audiovisual

Gestidn y
utilizacidn
de las bi-
bliotecas es-
colares -

-Instruccidn

civica I

Instruccldn
civica II

Grupos A y B

Grupo A

Grupo B

{nifios de 9 {nifios (jévenes de
a 12 afios) de 6 a 8 13 a 15 afios
afios)
Horas |Horas |Horas |Horas|Horas |Horas %
por por por por | por por |[Total
semana)| afio |semana| afio |semana| afo
5 150 15 [4.12
5 | 150 | 5 150 _1_
1 30
1 30 1 30 5 11.37
1 30 1 30 - -
1 30 5 |1.37
2 60 2 60 - -
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4]

o

[4

o

10

11

12

13

II. Perfec-
cionamiento
de los cono-
cimientos

lingiiisticos

Perfecciona~
miento de los
conocimientos
de bahasa ma-
layo I

Perfecciona-
miento de los
conocimientos
de bahasa ma-
layo IT

Perfecciona-
miento de los
conocimientos
de inglés I

Perfecciona-
miento de los
conocimientos
de inglés II

III. Asigna-
turas escola-~
res

Higiene ele-
mental y edu-
cacién fisica
I

Higiene ele-

mental y edu-

cacidn fisica
Ir

ler. aiio 20. afo
Grupos A y B| Grupo A Grl{pa B
{nifios de 9 {nifios {jovenes de
a 12 afios) de 6 a 8 13 a 15 aflos
afios)
Horas |Horas |Horas |Horas|Horas |Horas %
por por por por por por Total
semanal afio |semana| afio |semana| afio
3 90 9 |12.47
3 90 3 90 - -
3/5 |90/150 10 |2.75
3 90 3 90 ~ -
3 20
3 90 3 90 19 |5.22
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14
15
16
17

18
19
20

‘21
22
23

24
25
26
27
28
29
30

Educacidn fi-
sica

Educacion
sanitaria

Cienclas
sociales

Estudios
locales

Geografia
Historia

Educacidn
artistica I

Educacién
artistica II

Educacidn

artistica I11

Educacidn ar-
tistica IV

Misica I
Misica II
Misica IIT
Misica IV
Matemdticas I
MatemdticasII

Matemdticas
III

ler. afio 20. afio
Grupos A y B| Grupo A Grupo B
({nifios de 9 (nifios {jdvenes de
a 12 afios) de 6 a 8 13 a 15 afios
. afios)
Horas |Horas |Horas |Horas|Horas |Horas %
por por por por | por por |Total
ana| afio afio afio
5 150
5 150 - -
3 90 5 (1.38
2 60 - -
2 60 5 150 5 11.38
5 150 5 ]2.38
1 30
2 60
3 90 11 |3.02
5 150 - -
1 30
2 60
3 90 11 |3.02
5 150 - -
2/4 60/120
2 60 15 |4.12
10 300 - -
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31
‘ 32
33
34

35

36

37
38
39
40
41
42
43

44

Clencias T
Clencias II
Ciencias III

Ensefianza
doméstica I

Enseflanza
doméstica II

Enseflanza
doméstica III

b} Cursos
especiales

Estudios
isldmicos I

Estudios
1sldmicos IX

Estudios
comerciales I

Estudios
comercialesII

Artes y
oficios I

Artes y
Oficlos II

Clencia
agricola I

Ciencla
agricola IT

ler. afio 20. afio
Grupos A y B| Grupo A Grupo B
{nifios de 9 (nifios (jévenes de
a 12 aflos) de 6 a 8 13 a 15 afios
afios)
Horas |Horas |Horas |Horas|Horas |Horas %
por. por por por | por por |Total
affo afio aflo
2/4 60/120
2 60 15 |4.12
10 300 - -
2 60
2 60 14 |3.84
10 300 - -
10 300 20 |5.50
10 300 - -
14 420 26 [7.14
12 360 - -
16 480 29 7.96
13 420 - -
12 360 24 6.59
12 360 - -
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45

46

47

48
49
50

51
52
53

54
55
56

57

58

¢} Cursos
de lenguas

Bahasa malayo
I

Bahasa malayo
I

Estudios

malayos
Inglés I
Inglés II

Egtudios
ingleses

Chino I
Chino 1Y

Estudios
chinos

Tamul I
Tamul II

Estudios
tamules

IV Activida~-
des pre-
escolares

Actlividades

V Cursillo
pedagdgico

Cursillo

Pedagdgico

ler. afio 20, afio
Grupos A y B] Grupo A Grupo B
(nifios de 9 (nifos (jovenes de
a 12 afios) de 6 a 8 13 a 15 afios
afios)
Horas |Horas |Horas |Horas|Horas |Horas %
por por por por por por Total
afio afio afio
2 60
2 60 12 |3.30
8 240 - -
2 60
3 90 13 [3.57
8 240 - -
5 150
3 90 16 |4.40
8 240 - -
5 150
3 90 16 |4.40
8 240 - -
3 sesiones 3 sesiones | 3 sesiones 9 2

por semana

6

por semana

6 a

por semana

6

por afio

por afio

por aifio
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de

wn

~

10

11

12

Malasia

Edad Sistema Alurnos-profesores Alumnos-profeso-
los alumnos escolar del grupo A res del grupo B
Nivel
afios preescolar
afos Nivel T 2° afio
aflos Nivel II
aflos Nivel III
afios Nivel IV
afios Nivel V
er. afio
le.
afios Nivel VI faii
afios Clase
Intermedia
o 13 afios Clase 1
o 14 afios Clase 2
20, afio
o 15 afios Clase 3
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Suecia. Calendario de un curso de formacién de seis tri-

mestres para profesores de grado medio.

(2}
Asignaturas Horas/estudiante

1. Asignaturas

2.1. Curso bdsico

Sueco 220
Inglés 160
Matemdticas 65
Asignaturas generales: 235

(religidn, educacidn civi-
ca historia, geografia,

biologia guimica y fisica)
bibujo y pintura 120
Misica (misica y misica
instrumental) 200

Educacidn fisica 200

1.2. Curso general(l)
Misica 50
Educacidn fisica 50

1.3 Cursos optativos
(2 de entre las 10 si-

guientes)

Sueco 140
Inglés 140
Matemdticas 140
Religion 140
Historia 140
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Asignaturas

Horag/estudiante

w
~

Educacién civica
Geografia
Biologia
Quimica

Fisica

Pedagogia

Curso bdsico

Metodologia
Curso bdsico

Sueco
Inglés

Matemdticas

Asignaturas generales

Auxiliar técnico de la

ensefianza.
Caligrafia

Cursos optativos

(junto con las asignaturas
elegidas entre las de 1.3)

Sueco
Inglés
Matemdticas
Religidn

Historia

140
140
140
140
140

(3)
187

50
30
40
77

15
16

20
20
20
20
20
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Asignaturas Horas/estudiante

Educacidn eivica 20
Geografia 20
Biologia 20
Quimica 20
Fisica 20

3. Pprdctica pedagégica
Un periodo de prueba,
lecciones prdcticas y
visitas a las clases . 745

5. Periodos libres

Total horas/estudiante 2 550

(1) El curso bdsico para cada estudiante incluye sélo una de las
asignaturas: misica o educacidn fisica.

(2) El mimero de horas para un solo estudiante variard seqin los
pianes preparados conjuntamente por profesores y alumnos.

(3) De las cuales, 12 horas se dedican a seminarios mixtos de

pedagogia y metodologia.
FUENTE: Blat Gimeno, José, 1980.

Como puede observarse, la cantidad de asignaturas, semes-
tres, horas y dreas de cada plan de estudios, varian; la Repi-
blica Democrdtica Alemana  incluye 18 2signaturas, . Ecuador 23,
Malasia 27 y Suecia 29; sin embargo, Suecia dedica 745 horas/es-

tudiante a prdcticas pedagégicas en seis semestres, y Ecuador el
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21.43 % del total de horas. En Mdxico, el Plan de Estudios de la
Licenciatura en Educacién Primaria incluye 40 asignaturas y sdlo
dedica 36 horas ~ semana - semestre a la prdctica educativa

(equivalente a 6.6 %).
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1.4. Historia del normalismo en Néxico

En nuestro pais, antes de la llegada de los espafioles,
existian escuelas como el Calmecac y el Telpochcalli, las cuales
Abel Sudrez de Ledn considera como instituciones precursoras
de la formacidén de los maestros. Para la masa del pueblo, la
trasmisién de los conocimientos era de padres a hijos y de la

experiencia misma.

Durante el inicio de la dominacidn espaficla, las escuelas
gue se crearon fueron mds gque por iniciativa del gobierno, por

las ordenes religiosas.

Durante la Colonia, dice Dorothy Tanck en Historia de 1las

profeslones en México, la educacidn se organizdé de arriba hacia
abajo; la enseflanza bdsica no se formalizé sino hasta 1601. Aan-
tes de esta fecha y después de la conguista (1521}, la educaqlén
elemental estuvo en manos de la iglesia, "Agustinos, Francisca-
nos y Dominicos coadyuvaron a que un nimero creciente de indios
tuviera acceso a las escuelas de primeras letras™ (34). Asi se
inicié la formacidn de los maestros del pueblo: cantores, cate-

guistas, auxiliares de oficlos de la iglesia.

En 1601 la profesidén de maestro se reglamenta, restringién-
dose sdlo a quienes mostraran capacidad y fuesen de sangre es-

pafiola; a pesar de estas ordenanzas, ser profesor era un ofi-

(34) Dorothy Tanck de Estrada, Historia de la educacidn en Méxi-

co, S.E.P., México, 1976, pdg. 35.
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cio que se aprendia al lado de otros que ya ejercian tal
actividad; asi pues, no existia una preparacidn formal ni insti-
tucidn cuyo objetivo fuese el de formar precisamente al profesor
de educacidn primaria o de primeras letras, como se le designaba
en ese entonces. Durante la época colonial lo gue se pretendid
fue reglamentar esta profesidn exigiendo exdmenes, creando gre-
mios de profesores, cuidando que no se ensefiara contra la reli-
gién y las buenas costumbres e incluso hasta restringiendo la
profesiéon sélo a los espafioles; por lo demds no hubo una preocu-
pacidén por la preparacidn formal de los docentes. En la figura
siguiente se puede observar que en la Epoca Colonial, la estruc-
tura educativa no incluia ninguna escuela o institucidn dedicada
a formar profesores de educacién primaria; sin embargo, la edu-
cacldén superior reflejaba ya una organizacidén e instituciones

dedicadas a este tipo de educacidn.
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Estructurs aducativa en ts &poca coloniasl: Ciudad da México

EDAD

25 Pasantias en

24 . medicina para
Plllntia an licenciatura
teclogia po-
ra l4cencia

tura FPasantia an

artes pars Facultag
yes para
cenciatura 1icencistura mayor de
Faculta: medicine
or
ologia en en
19 scminario y
m———— Universidac Facultsd msyor universioaa
18 . de artes en
Facultad Universigad
17 . mayor de
leyes
16 zr\ Y
Facultad manor Facultaa Universicea
15 an arwes en meanor de
———— pio mayor
-
13 Gramética
Gramht atina Gramética lstina latina y
12 y etacica ton y 6rica en
preceptor par- cotegic mayor .
1" tic saminario
primeras le-
Primeras letras Primeras letras tras en
en ascusls en ascusla ce cusla de co-
perticula convento legio mayor.

AMIGA

FUENTE: Dorothy Tanck de Estrades Historis ge 1a educmcidn mn México, SEP, México, 1876, pig._ 54,
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Después de la Independencia (1810) se empezaron a dar los
primeros intentos por crear las escuelas normales, pero debido a
la desorganizacidn del pais, sdélo se guedd en un intento mds,
como el de la Compafiia Lancasteriana de 1823 1a cual durd sdlo
tres afios. "De todas formas se lpauguré formalmente la Escuela
Normal Lancasteriana en la segunda mitad de 1823 pero subsistid

poco tiempo debido a la falta de estudiantes".(35)

El sistema de enseflanza lancasterlang, gque tuvo su origen
en Inglaterra, se extendié por el mundo y en 1822 se establecid
en México la Compafifa Lancasteriana, cuyo sistema se basaba en
gue los alumnos mds aventajados l1lamados monitores, colaboraran
como "maestros", asi las escuelas lancasterianas tuvieron un do-
ble objetivo: proporcionar enseflanza elemental y formar a jdve-

nes para la tarea magisterial.

Fuera de la capital del pais, se establecieron otras norma-
les gue siguieron el método lancasteriano, como la de Zacatecas
en 1825, Veracruz en 1826, Guadalajara y Chiapas en 1828, Hi-
choacdn en 1821 y Nuevo Ledn en 1845; sin embargo, en estas es-
cuelas no se proporciond una preparacién pedagdégica del maestro
#los cursos duraban, segin parece, cuatro meses y ensefiaban las

materias, no cémo ensefiarlas"”. (36}

(35) Tanck de Estrada, Dorothy, Historia de las profesiones en

México, Ed. Colegio de México, México, 1982, pdg. 122,
{36) Idem., pdg. 123.
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La creacidn de escuelas normales fue extendiéndose, los es-
tados que contaron con normales fueron: Veracruz en 1834; Santa
Anna fundé una para militares en 1835; en la ciudad de Morelia
el gobierno de Michoacdn abrid una en 1831; Sonora en 1847; San
Luis Potosi y Guadalajara en 1849; Colima en 1860; Puebla y Nue-
vo Ledn en 1881; Orizaba en 1885 con el maestro Rébsamen; Mi-
choacdn, Querétaro y Jalapa, Ver., en 1886, y en 1887 se funda
la Escuela Normal de Profesores de Instruccidn Primaria en la

Ciudad de México.

Estas normales de distintos rumbos del territorio nacilonal
se veian influidas por el pensamiento liberal de aguella época y
al cual la educacidn no habia escapado. Asi se siguieron creando
normales como la de Nuevo Ledn en 1870, Puebla en 1873, Aguasca-
lientes en 1878 (con un plan de tres afios} y Estado de México en

1881.

El jueves 24 de febrero de 1886 tuvo lugar la Jinauguracidn
de la Escuela Normal para Profesores de la Ciudad de México, gque
en la actualidad es conocida como Escuela Nacional de Maestros.
Al acto asistid el General Porfirio Diaz, presidente de la Repi-

blica.

En 1889 se fundd la Escuela Normal del estado de Tamauli-
pas, con un plan de estudios gue seflalaba tres afios y uno mds de

prdctica pedagégica.

Este breve resumen bosqueja como, con el paso del tiempo,

surgen las escuelas normales en México, destinadas a preparar a

- 59 -



los profesores de educacién primaria, w"iniciamos en México la
formacidén cientifica del magisterio, creando, en la segunda mi-

tad del siglo pasado, las escuelas normales®.{37)

Para la fundacidén de la Escuela Normal de Profesores de la
Ciudad de México, el entonces secretario de Educacién, Joaquin
Baranda, nombré al maestro Altamirano en 1882 para gue se encar-
gara de realizar este proyecto, ya que en esa época la lInstruc-
cién primaria presentd mayor Iimportancia, pero al mismo tiempo
se hacia necesario un cuidado en la formacién del profesor; es
por ello que se proyecta la creacidén de la Escuela Normal de
Profesores "para 1882 Baranda enviaba a Altamirano un oficlo en
el gue le hacia saber que el Presidente lo nombraba para presi-
dir una comisién encargada de fundar una escuela normal, le ad-
Jjuntaba un ejemplar del Reglamento General de las Escuelas Nor-
males Primarias en el Estado Belga y el nuevo Cédigo Educativo
del Gobierno Britdnico®.({38) Esto fue un progreso en la educa-
cidn vy formacidn de docentes, se establecian las bases para la
formacidén de los profesores; posteriormente, se determinarian la

organizacion, operacién y periodicidad de los planes de estudio.

En sus inicios, la escuela normal aceptdé alumnos gue habian

concluido la ensefianza elemental, los cursos duraron en un prin-

(37) La__profesionalizacién de la educacidn normal en México,
SEP., México, 1984, pdg. 11.

(38) Dorothy Tanck de Estrada, Historia de la educacidn en Méxi-

co, SEP, México, 1976, pdg. 89.
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ciplo tres afios, después cuatro y posteriormente seis. La escue-
la normal nacié entonces como una escuela de segunda ensefianza.
Al crearse la escuela secundaria, se pidid como antecedente ha-

ber cursado la enseflanza media. La carrera consté de tres aflos.

A partir de 1969 se pidid que se aumentara un aiio a la ca-
rrera, lo que ocurre en 1970, marcando la necesidad de crear
posteriormente el bachillerato pedagdgico como antecedente. EI1
‘dltimo plan de estudios gue antecedié al actual plan (1984) fue
el Plan de estudios 1975 reestructurado para profesores de edu-
cacidén primaria, este plan tenia como objetivo una doble forma-
cidn: bachilleres vy profesores de primaria, e incluia para este
propésitq materias serladas tanto pedagégicas como de cultura

general.
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Plan de sstudtos 1975 reastructurade

Semsstres to 2a. 30. 40. so. 6o, Yo. Bo,
F] Matamgticas (Matemdticss[Mstembtices] Matemécicas) Matembticas | Matermdticas JDIGACEICS sape- | DSdéctics wspecis}
1 1 111 v v Vi1 o‘ ay y n;lcnu y préctics docente
ocente
3 Zapafiol Espsfol Espafiol Espafioi Espafiol €apadol 12 horas 10 norms
1 3 1z v v V1
Cienciss Na-iCy Cisnciss Ciencias Ciancias Cionciss Sem. o ankiisis! Sem. ce anklists oe
3 tursies Haturaies |Naturalas Naturaies Natural Natursias de programsa 11-1 programap libros cel
1 11 1334 v v V1 bros cel mawstro ro y cel slumno
y @81 slumno de | ce aducacisn primeris
Clencias Ciencina Ciancias Clanciss Ciancias Clancian favcacion orima-i 11
s Socia Saciales Socisies Sociates Soctalas Socistes T
17 241 v v vi i horas 2 noras
Educee16n Educkctén {Egucactén Equcactan Educactan Eoucactdn Sem. de elapara-{ Sem. ce siaorscidn
4 Actfstica lartfatica ‘lArtistica | Artistics | artiatics Artistice £ién aul infgrmel dal {aforme recen-
3 13 113 v v 2 pecencions) 3 cionad 1)
norss 2
Educacibn Educntlbn Educacibn Egucecién Egucacidn Educacién
2 Ssica Suica Fisice Fisica Fisics Fisics
n 1 v
Educactdn  1fducaciés |Educacién | Educactén Eaucacisn Educactén . Ge adgmgn. yi Sem. de ia org. de la
2 recnolégica jTecnolégiceltecnolbgical tecnoitoice) tecnolbgica ) tecnblogica equc, axtragscolar
T 11 111 v v vi 4 horas
2 Paicologia |Psicalopis {Patcologis | Pxicologia | Tecnolopia | Tecnologlis
1 11 111 v egucetive I { sducativa 11
Filosatin Filosofis IFilosafis Filosatis Historis o | Historis os 1Sem. O¢ prople- | Sam. de proplamss
E] 1 11 131 v Va educacibni la educacitn jmas soc. y ec. 30c. y ac. de México
1 11 de México 1
noras 4 noras
Pevagogis  iDighciica IDigect.esp.| Didast-ews.| Didact. asn.) Diumci. eap. ISes. oe sessrro-) Swn. ce aEsaccolie
general ganeral y prace. y mréct. y pract. PN @0¢. 1116 e Ya Comu- | ow ia comuntosn 11
2 hores 4 noras doc. Jor 01 oc. nided 1 2 noras
6 haras & horas & noras & nares 2 horas
Ingts 1 Inglés 11
2 noras 2 noras
Totel 32 2z 3z az 3z 32 ac an
noras
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prc 1,7’: pr

/ A= 4 ; * N
- . /
Tipico salén grande de una escuels lancasteriana con larg :
Los niflas ayudantes del director estdn porados al final de cada fila.

Alumnos de escuela lancasteriana agry o en semicirculos "
“telégrafo”, segun su grado de aprendizaje, donde recitab ;:hf:‘:gdgl';ade’
silabas o libros. i
FUENTE: Josefina Zoraida Vézquez, et al., Historia de la Educacién en
México, SEP, México, pégs. 62 y 63.
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Como puede observarse, la educacién normal ha seguido un
desarrollo histérico en el cual este tipo de educacidn ha tenido
cambios no sélo en cuanto su duracidn, sino en sus planes de es-
tudio, esto indica gque la educacidn normal no ha carecido de una
planeacién educativa. Por lo tanto, para tener un marco tedrico
acerca de la planeacién educativa gue nos proporciona bases para
su andlisis, en el siguiente capitulo se abordard el curriculum

y su relacién con el plan de estudios.
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Capitulo II.

El Plan de Estudios

2.1, E1 _currfculum

La planeacidén es una forma de organizacién gue conduce al
aprovechamiento de los recursos disponibles obteniendo los mejo-
res resultados; asimismo, reduce esfuerzos ya que establece me-
tas hacia las cuales han de dirigirse todos los elementos parti-

cipantes.

Desde un enfogue administrativo, la planeacidén también tie-
ne miltiples ventajas, José Antonio Aguilar en Planeacidn esco-
lar y formulacién de proyectos, menciona algunas:

°Alienta el pensamiento sistemdtico de la direccién viendo

hacia el futuro.

°Lleva a una mejor coordinacién de los esfuerzos de las em-

presas.

°Lleva al establecimiento de normas de actuacidn para el

control.

°Hace gue la empresa afine los objetivos y politicas gque la

orientan.

°Da come resultado una mejor preparacidn para acontecimien-
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tos siubitos.
°proporciona a los ejecutivos participantes un sentido mds

vivo de cudles son sus responsabilidades reciprocas.

"La planificacidn se podria definir como el esfuerzo de ra-
cionalizar el proceso de cambio de acuerdo con clertas metas y
determinadas politicas; permite seflalar dénde se quiere estar y

a dénde se pretende llegar en un tiempo determinado..."(39)

Planificar es, por tanto, prever las metas a las gue guere-
mos llegar y los medios para ello. La seguridad es para el hom-
bre una necesidad psiquica, esta necesidad de seguridad es lo
que justifica la planeacidn; planear ofrece la seguridad de gue
las actividades, previamente organizadas, conduzcan a las metas
deseadas, no obstante, la planificacién educativa no se reduce a
planear la clase gque el profesor imparte en una aula, sino que

abarca toda la planeacidén del Sistema Educativo Naclonal.

Una de las modalidades de la educacién que brinda el SEN es
la educacién formal, ésta es una actividad intencionada que re-
quiere de una planeacidn; sin embargo, las metas de esa planea~
cidn, en México, no siempre son las mismas, pueden variar. La
educacidn, al estar en Iintima relacidn con los proyectos del Es-
tado, no siempre marca las mismas metas; éstas dependen de la

politica educativa que el Estado asume en determinado sexenio.

(39) José Antonio Aguilar, Planeacidn escolar y formulacidn de

proyectos, Trillas, México, 1989, pdg. 55.

- 66 ~



#La educacidn, como expresion politica del proceso social
global, guarda una estrecha relacién con los proyectos politico
gubernamentales en turno, sin que esto signifique que los dis-
tintos esfuerzos realizados en materia educativa por cada uno
de los gobiernos correspondan a un proyecto dnico de educacidn a
largo plazo, o mds ain, a una determinada estrategia de desarro-
l1llo econdmico. Pales proyectos corresponden concretamente a ais-
lados intentos resolutivos gue, de principis, encierran graves
contradicciones en cuanto a la concepcidn misma de la problemd-

tica educativa"”. (40)

Con base en la cita anterior, se puede decir gue la educa-
cidn formal adolece en su planeacidn ya que sus metas se ven de-
terminadas por las politicas gubernamentales de cada sexenio.Sin
embargo, no se puede negar que la educacion formal, al ser in-
tencionada, carezca de metas u objetivos que de antemano se han
pensado y delimitado; para ello resulta necesario trazar un ca-
mino o manera de lograrlo; no se puede improvisar, porque se co-
rre el riesgo de alcanzar otras metas diferentes a las estable-
cidas, los esfuerzos de determinadas acciones no responderian a
sus objetivos y se perderia tiempo, esfuerzos y recursos. Con-
secuentemente, sin una planeacidn educativa, no se tendrian de-

delimitadas las metas hacia las cuales orientar la direccidn.

(40) Teresa Pacheco Méndez, "La interpretacidn social de la pro-

blemdtica educativa en México”, en Perfiles educativos,

nim. 14 CISE-UNAM, México, 1981, pdg. 15.
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En la educacidn formal, la planeacidn es de vital importan-
cia ya que se debe tener claro hacia ddnde se dirige, cudles son
sus fines vy qué acciones deben realizarse para el logro de los
objetivos.

En la planeacidén educativa, los elementos que intervienen
en el proceso educativo (llevado a cabo en las instituclones gque
integran el SEN) estdn organizados en un todo denominado curri-

culum, éste tiene diferentes definiciones. Algunas de ellas son:

"En pedagogia, curriculo significa: camino que el educando
debe recorrer para gue se alcancen los objetivos educacionales*.
(41)

"Medio a través del cual las instituciones educativas rea-
lizan su funcidn docente, y por lo tanto refleja la concepcidn
social, axiolégica y pedagdgica que la misma institucidn sostie-

ne con respecto a la preparacién de profesionistas".(42)

#Tradicionalmente se concibe al curriculo en funcién de las
experiencias de aprendizaje del estudlante, desplegando diferen-
tes formas de interpretacidn que se desprenden del marco tedrico
gue la sustenta conforme a distintas lineas dentro del positi-
vismo, Por otro lado, se entiende también a la perspectiva que

orienta al desarrollo del curriculo hacla andlisis historicoso-

{41) Imideo G. Nérici, Metodologia de la ensefianza, pdg. 65

(42) Estela Ruiz Larraguivel. "Reflexiones sobre la realidad del
curriculum®, Perfiles educativos, num. 29, CISE-UNAHM, Méxi-
co, 1985, pdg. 69.

- 68 -



ciales del mismo, con una aproximacidén critica donde se abordan
elementos tales como: ideologia, hegemonia, poder politico, etc.
mismos que estdn presentes en el curriculo o lo afectan, impri-
miendo un sello particular a la prdctica profesional en forma-

cion®.(43)

Exlsten, como se ha mencionado anteriormente, diferentes
acepciones del curriculum, ya que éste es un término que si bien
involucra a otros, como plan de estudios, programas, proceso en-
seflanza-aprendizaje, etc., en muchas ocasiones se suele utilizar

como sindnimo de éstos.

En conclusidn, por curriculum se entiende la fundamentacion
y conformacidn de un plan de estudios de una institucidn educa-
tiva y por lo tanto el medio a través del cual dicha institucidn
proyecta su concepcidn pedagdgica. Por otra parte, el estudio
del curriculum es relativamente reclente (segunda década del si-
glo XX), por lo tanto, es un tema con diversas tendencias, entre
ellas la teoria curricular estadounidense y la modular por obje-

tos de transformacidn.

5in embargo, no basta conceptualizar iunicamente al curricu-
lum, sino adentrarse mds y analizar el enfoque de estas teorias,

sus implicaciones y fundamentos.

(43) Dora Elena Marin Méndez, "Evalvacidn curricular", Perfiles

educativos, nim. 32, CISE-UNAM, México, 1986, pdg. 38.

- 69 -



En el siguiente grdfico se muestran los pasos

teorias curriculares marcan para la elaboracidn de

que ambas

un plan de

estudios.
Evaluacid
Diagndstico {Perfil egre-|Asignaturas| Mapa
Teoria 3
de sado Areas curricu-
Curricular
necesidades |Objetivos lar
Estadounidense
terminales
Teoria Marco de Préctica Médulos Elabora-
curricular referencia |profesional |(Eleccidn cidn de
modular por de objetos | mddulos
objetos de de trans-
transformacion formacidn)
Evaluacid
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Seguin la teoria curricular estadounidense, el primer paso
para la elaboracidén de un plan de estudios, es la deteccidn de
necesidades de la sociedad, no obstante, enp una sociedad dividi-
da en clases, el diagndstico responde a las necesidades de la
clase dominante e incluye un andlisis ocupacional; con esto se
puede decir gue habrd gque preparar al educando para su insercidn
a la estructura social. Con base en esta posicidn se puede afir-
mar que la educacidén es, tal como lo plantea Durkheim, funciona-

lista.

Durkheim afirma gque "el joven necesita los conocimientos
para insertarse en una sociedad, el curriculum es el instrumento

que se los proporciona” (44).

Por su parte, la teoria modular, parte de un marco de refe-
rencia basado en un andlisis economicosocial en el cual se lle-

van a cabo las prdcticas profesionales.

La segunda etapa para la teoria estadounidense marca los
perfiles educativos, los cuales se traducen en el conjunto de
conocimientos habilidades y actitudes redactados en términos
operatorios, para un ejercicio profesional. La teoria modular
reemplaza esta etapa por el de prdctica profesional, en dsta de-
fine las prdcticas sociales de una profesidén ubicdndolas en una

sociedad determinada y tomando en cuenta las condiciones histd-

(44) John Eggleston, Sociologia del curriculo escolar, Troguel,

Buenos Aires, Argentina, 1980, pdg. 336.
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ricas de la misma, lo cual permite conocer la realidad de una

forma mds integral.

La organizacidn curricular (tercera etapa en ambas teorias)
difiere en cuanto a la organizacién gque va a regir un plan de
estudios; dreas y asignaturas en la teoria estadounidense y md-

dulos en la teoria modular.

En la ultima etapa, la teoria estadounidense determina el
plan de estudios en términos de duracidn, créditos y las rela-
ciones verticales y horizontales entre las materias; la propues-
ta modular se manifiesta por la especificacién de los mddulos
que conforman cada semestre o trimestre. Cada médulo se estruc-
tura de acuerdo con los objetos de transformacién seleccionados,
el objeto de transformacidén es un problema de la realidad gque se

toma para explicarlo por medio de la accidn sobre é1.

Dentro de la teoria curricular estadounidense podemos ubi-
car a José Antonio Arnaz, gquien en su libro La planeacidn cu-
rricular, menciona gque el curriculum puede definirse como el
plan gue orienta la seleccidn de las experiencias de aprendiza-
je, el conjunto de las experiencias o el resultado de ellas; sin
embargo, este auéor se inclina por la primera definicién y con-
cibe al curriculum como un plan que interrelaciona conceptos,
proporciones y normas gue estdn destinadas a conducir las accio-

nes, es decir, guia el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Ahora bien, para la elaboracidn del curriculo, segin Arnaz,

(45} se debe tomar en cuenta:

° objetivos curriculares
¢ Plan de estudios
° Cartas descriptivas

° Sistema de evaluacidn

Como puede apreciarse, dentro de la elaboracidén del curri—
culum, se encuentra el plan de estudios. Para comprender con mads
claridad el enfogue de este autor, se presenta el cuadro sindp-

tico del desarrollo del curriculum,

(45) José Antonio Arnaz, La planeacidn curricular, Trillas, MHé-

xico, 1984, pdg. 11.
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El curriculum, no obstante, abarca concepciones de conocl-

miento (eplstemologia); de hombre (antropologia}; de aprendiza-
je (psicologia, pedagogia); de la sociedad (soclologia), etcéte-

ra.

Margarita Pansza, apunta que el curriculum "puede ser ana-
lizado desde las perspectivas de los modelos tedricos mds co-
minmente usados para juzgar las diversas perspectivas sociohis-
tdéricas de la ensefianza, como la ensefianza tradicional, la tec-

nocrdtica y la critica”.(46)

Desde el primer enfoque (ensefianza tradicional) se dice gue
este tipo de curriculo tradicional enfatiza la conservacidn y
trasmisién de conocimientos, se le consldera estdtico, enciclo-

pédico y que tiende a la memorizacidén de contenidos.

El segundo enfoque (enseflanza tecnocrdtica) proyecta al cu-
rriculum como una serie de pasos (técnicos) para asegurar el
aprendizaje. Por ultimo, el tercer enfoque (ensefianza critica)
manifiesta la relacidn entre conocimiento, poder y autoridad.

En la integracidn del curriculum, no solamente . se toma en
cuenta clerta disciplina para gue, con base en ella, se determi-
nen contenidos, experiencias y objetivos del curriculum. Hay
cuando menos, dice Margarita Pansza, cuatro micleos gue permiten

abordarlo.

(46) Margarita Pansza, “"Notas sobre planes de estudio y relacio-
nes disciplinarias en el curriculo”, en Perflles educati-

vos, nim. 36, CISE-UNAM, México, 1987, pdg. 21.
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a) Epistemoldgico. La epistemologia analiza las diferentes
concepciones sobre ciencia y conocimiento, dentro de ésta se

pueden encontrar varias corrientes epistemoldgicas:

° Empirismo: Considera gue la experiencia sensorial es la
unica fuente del saber.

° Idealismo: Lo espiritual e inmaterial es lo primario y lo
material algo secundario.

° Materialismo: El saber se genera en la relacién sujeto-
objeto de conocimiento.

° Positivismo: Se interesa en el desarrollo de leyes gene-

rales.

El curriculum tradicional toma como base al positivismo, el
tecnocrdtico toma como base al empirismo y el critico al mate-

rialismo.

b) Socioldgico. Explica las relaciones entre la escuela y
la sociedad, relaciones gque en ningin momento deben pasarse por
alto ya que el profesionista actuard dentro de ésta. Dentro de
este micleo se encuentran varios enfogues en relacién con el cu-
rriculum: el humanista; el econdmico el cual se interesa en la
relacién demanda-oferta y la rentab.il‘idad de la educacidn; el
interpersonal que se interesa por la adaptacidén del profesionis-
ta a una estructura social y en el cual puede notarse el énfasis
de la teoria funcionalista, y el macrosocloldégico totalizador,
gque ve a la escuela como el medio de legitimar y conservar la

estructura social.

- 77 -



c¢) Psicoldgico. Explica la relacidn sujeto-aprendizaje vy
asimismo la relacidn sujeto-sujeto. Las corrientes psicoléglcas
que influyen son la disciplina mental, el conductismo, el cog-

noscitivismo, el psicoandlisis y la psicologia genética.

La teoria de 1a disciplina mental es el fundamento psicold-
gico de los curriculos tradicionales, los curriculos tecnocrdti-
cos se basan en el conductismo y los criticos en la psicologia

cognoscitiva y genética.

La influencia de la disciplina mental y el conductismo lle-
va a la construccidn de planes de estudio recargados de informa-
cién. Los planes incluyen de 40 a 50 materias y el alumno tiene

gue estudiar en un semestre sels u ocho materias.(47)

d) Pedagdgico. Otro nicleo gue influye en el curriculum es,
obviamente, la pedagogia, en cuanto a que ésta estudia la educa-

cidén y, dado que el curriculum se inserta dentro de ella, su

participacidén es importante.

Asi pues, para la elaboracidén del curriculum no solamente
se requiere de la participacidn de las ciencias que determinan
los contenidos, sino también de las gue se mencionaron. Asimismo
el curriculum estd determinado por las necesidades sociales fun-
damentales del marco legal e institucional gue le dard validez y

legitimidad.

(47) Angel Diaz Barriga, Ensayos sobre la problemdtica curricu-

lar, Trillas, México, 1991, pdg. 29.
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2.2 E1 plan de estudios

De acuerdo con las teorias tratadas en el punto anterior
(teoria estadounidense y modular) una de las etapas en la elabo-
racidén del curriculo es precisamente la elaboracidn del plan de

estudios, el cual debe también adecuarse a un contexto legal.

Dentro de las miltiples definiciones gue se pueden encon-
trar acerca del plan de estudios, se identifican elementos gue
las hacen similares: conjunto de contenidos organizados que con-
tribuyen a la formacidn armdnica del educando y al logro de

clertos objetivos gue se han establecido.

Algunas definiciones son mds explicitas que otras; sin em-
bargo, considerando la esencia de cada una, un plan de estudios
es la organizacidn de contenidos, conductas y conocimientos que
el educando debe alcanzar para lograr clertos objetivos curricu-

lares determinados previamente,

A nivel normative, la Ley Federal de Educacidén establece en

el capitulo "Planes y programas de estudio" gque:

“El contenido de la educacidén se definird en los planes y

programas, los cuales se formulardn con miras a que el educando:

I. Desarrolle su capacidad de observacidn, andlisis, Jinte-
rrelacidn y deduccidn.

II. Reciba armdnicamente los conocimientos tedricos y prdc-
ticos de la educacidn.

III. Adquiera la visidén de lo general y de lo particular.
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IV. Ejercite la reflexidn critica.

V. Se capacite para el trabajo socialmente idtil."

La definicidén gque expresa el Consejo Técnico de la Educa-

cién, en el documento denominado Criterios para elaborar planes

y_programas de estudio, es el sigulente: "E1l plan de estudios es
el instrumento gue define, para un nivel educativo, los conteni-
dos y tipo de comportamientos gue debe alcanzar el egresado,
agrupados en unidades funcionales, Yy organizados de tal manera
gque normen eficientemente las actividades de enseflanza-aprendi-
zaje, permitan la evaluacidn de este proceso Yy respondan a las

necesidades del individuo y la sociedad."(48)

Dentro de este mismo documento, se establecen los pasos a
sequir para la elaboracidn de los planes de estudio, ellos son:
1. Justificacién
2. Determinacidn
2.1, Andlisis de la sociedad.
2,1.1. Aspectos legales y politicos.
2.1.2. Aspectos socioecondmicos.
2.2, Determinacidn del perfil del educando.
2.3. Determinacidén del perfil del egresado.
3. Diseiio del plan de estudios.
3.1. Determinacién de objetivos generales

del plan de estudios.

(48) CNTE. Criterios para elaborar planes y programas de estudio,

SEP, pdg. 18.
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‘Seleccidn de contenidos del plan de es-—

tudios.

Determinacidn del tipo de plan de estu-
dios.

Determinacién de los objetivos genera-

les del campo de conocimiento.

Organizacidén pedagdgica de los conteni-
dos.

Determinacién de objetivos generales de
programas.

Descripcidn de la estructura del plan

de estudios.

3.7.1, Seriacién de programas.

3.7.2. Sistema de acreditacidn.

3.7.3. Mapa curricular.

(49) Jose Antonio Arnaz,

xico, 1984, pdg. 69.

4. Elaboracidén de programas.

Por su parte José A. Arnaz, define al plan de estudios co-
mo el conjunto de contenidos a los gue se postula como necesa-

rios y suficientes para lograr determinados objetivos curricula-

Este mismo autor, ﬁenciona que después de formular los ob-
Jetivos curriculares se puede elaborar el plan de estudios. Pa-

ra la formulacién de los objetivos curriculares establece una

La planeacién curricular, Trillas, Mé-
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serie de pasos:
v 1. Formular los objetivos curriculares.

1.1. Precisar las necesidades que se atende-
rén.

1.1.1. Identificar los propésitos del sistema
y suprasistema.

1.1.2. Seleccionar las necesidades gque se
atenderdn.

1.1.3. Jerarquizar las necesidades selecciona-
das.

1.1.4. Cuantificar las necesidades selecciona-
das.

1.2, Caracterizar al alumno insumo.

1.3. Elaborar el perfil del egresado.

1.4. Definir los objetivos curriculares.

Después de haber realizado lo anterior, se puede llegar a
la elaboracidn del plan de estudios, mismo que comprende tres
actividades:

2, Elaborar el plan de estudios.
2.1. Seleccionar los contenidos.
2.2. Derivar objetivos particulares de los
objetivos curriculares.
2.3. Estructurar los cursos del plan de es-
tudios.

Como puede apreciarse, para ordepnar el contenido del plan

de estudios no sélo basta un listado de materias y actividades

que a nuestro juicio y sin bases sdlidas, se crean necesarios.
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Para la conformacién del plan de estudios se sigue un procedi-
miento que asegure el logro de los objetivos planteados en mate-
ria educativa especificos de cada nivel educativo, institucional
y legal.

Al comparar ambos enfoques (CNTE y José A. Arnaz), se de-
termina gque 1los dos parten de un andlisis de la sociedad, la
cual determina las necesidades a las que debe apegarse la forma-
cién de los profesionistas (teoria curricular estadounidense}.

Sin embargo no hay que olvidar que la sociedad no es la
misma, ya que el espacio y tiempo la determinan y gque las con-
cepciones de hombre, conocimiento, sociedad, etc., varian; ca-
da socledad tiene diferentes conocimientos gque trasmite a las
generaciones, el conjunto de esos conocimientos constituye la
cultura, ésta varia no sélo de una régién a otra, sino también
en una misma sociedad.

Segin Durkheim, el individuo debe aproplarse de esa cultura
para ser un ser social. Por lo tanto, en la conformacién de los
planes de estudio toma parte la filosofia del Estado para mante-

ner el poder y la organizacidén social establecida.

Asi, "las concepciones de aprendizaje, conocimiento, hom-
bre, sociedad etc., orientan el modelo curricular gque se adopte
asi como las condiciones vy caracteristicas de su instrumenta-

cidn".(50)

(50) Margarita Pansza, “"Notas sobre planes de estudio y relacio-
nes disciplinarias en el curriculum®, en Perfiles educatl-
vos, nim. 36, CISE-UNAM, México, 1987, pdg. 21.
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2.3 ripos de plan de estudio de acuerdo con su organizacidn

El plan de estudios se entiende como el documento politico,
cientifico y pedagégico gque se encarga de reglamentar la obten-
cidn de titulos y orientar la elaboracidn y aplicacién de pro-

gramas.(51)

Se dice politico, ya que detrds de cada plan hay una posi-
cién politica gque determina también la finalidad, contenido y

forma de instrumentarlo.(52)

De acuerdo con la organizacidn de contenidos, se pueden
identificar tres tipos de plan de estudios, mismos gque se dife-
rencian por su estructura y fundamentacidn, los cuales poseen
diferentes concepciones gue ya se citaron (socioldgicas, epis-
temoldgicas, pedagdgicas, psicoldgicas); sin embargo, estos tres
tipos de planes responden, aungue de diferente forma, a necesi-
dades sociales, determinadas previamente.

Los tres tipos de planes son:

a) Por asignaturas.
b) Por dreas.

¢) Por médulos.

Cada uno, como ya se menciond tiene una estructura diferen-
te y los tres son modelos que actualmente operan en México, aun-

que a niveles diferentes.

(51) Antologia de Diddctica_Gepneral II, UNAM, ENEP Aragdn, Mé-
xico, 1985, pdg. 193.
(52) fdem
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El plan por asignaturas, también llamado lineal, es una
forma de organizacidén antigua y popular, ya gue podria decirse
que gran parte de la educacidn en México ha operado con este
tipo de plan, como ejemplo podemos referir el caso de la educa-
cidn media bdsica, la cual se organizé con base en planes por
asignaturas.

Este plan de estudios organiza los contenidos en asignatu-
ras o materlas aisladas; es decir, parcializan el conocimiento.
En ocasiones, se pueden utilizar clertos materiales diddcticos
gue Innovardn el proceso enseflanza-aprendizaje, sin gue por ello
se deje de ver la realidad como campos aislados y sin relacidn
alguna. Entre las principales caracteristicas de esta forma de
organizar los contenidos estdn:

°Acentuado enciclopedismo.

°Memorizacidn.

°No hay relacidn entre las materias o aéignaturas.

°El centro del proceso E-A es el programa.

°No hay relacidén entre teoria y prdctica.

°Se valoriza mds la teoria.

°gEl alumno es un ser pasivo.

La fundamentacidén psicoldgica de este plan de estudios es
la disciplina mental, la cual sostiene que el contenido ejercita
las facultades mentales y gue éstas se ejercitan mds dependiendo
de la complejidad de los contenidos; sin embargo, sabemos gue la
realidad no es estdtica, sino dindmica y que es en ella donde el
egresado realizard su funcidn profesional, no como aplicacidn de

"recetas" memorizadas y aisladas.
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Esguemdticamente, este tipo de plan de estudios se puede

representar de la siguiente forma:

tithetthn 300
RERERERERS

sttt
EERERRERER!

TR

sE L

El plan por dreas es una respuesta a la problemdtica de la

fragmentacidn del conocimiento.

En México, este tipo de plan opera, junto con el lineal, en
el mismo nivel educativo; caso concreto; la educacidn media su-
perior. En algunas escuelas secundarias ain se trabaja con pla-
nes por asignaturas y en otros (relativamente recientes} por
dreas, esto puede traer como consecuencia confusidén e inclina-
cidén hacia cierta organizacidn, ya que se puede pensar gque en el
plan por asignaturas se profundiza mds en el conocimiento, lo
cual puede ser relativo, en tanto no se consideren sus desventa-

jas.

En la organizacidén por dreas se agrupan varias ciencias pa-
ra dar lugar a un drea, se plantea la integracidon del conoci-

miento. La operacionalizacién de este plan de estudios puede
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acercarse al lineal, ya gue el docente se limita a dar su clase
y el alumno a recibirla sin gue haya un acercamiento prdctico

a la realidad y una verdadera integracidén del conocimiento.

Para esquematizar este tipo de plan, se presenta el si-

guiente grdfico:

Areas de
Especializacidn
Semestres [:j
b
N M1
D D D d n
_i- - N
rea comun o 1
s x
1%
o

E1 plan modular, segin Margarita Pansza, surge como un pro-
ducto de la crisis de 1968 que agudizd la confrontacidn Estado-

Universidad.

Esta confrontacidén sirvid de base para que se diera una re-
flexién sobre el papel gque tiene la educacidén superior en la

formacién de intelectuales.
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Segin el Diccionario de Ciencias de la Educacidn, mddulo
significa "elemento o conjunto de elementos lInterrelacionados

que sirve para entender o estudiar una realidad...”

Este tipo de plan se basa en el materilalismo, el cual con-
cibe al conocimliento como el resultado de la interrelacidn suje-
to-objeto; psicoldgicamente se basa en la psicologia cognosciti-

va.

Actualmente algunas de las instituciones gque operan con es-
te tipo de plan son: la UNAM (facultad de medicina), y la UAM-

Xochimilco.

El1 plan modular integra la investigacidn, la ciencia y el
servicio en unidades gue abordan problemas concretos que se re-

lacionan directamente con un quehacer profesional determinado.

Su principal caracteristica es la tendencia a unir la teo-
ria y la prdctica, no ver la realidad como algo lejanc e ideal,
sino como una estructura dialéctica en donde la praxis (53) ayu-
da a integrar el conocimiento en una relacidn teoria-prdctica,
y con ello establecer una interrelacidn sujeto-objeto de conoci-
miento; asi mismo, rompe con la dependencla docente, misma gue
hacia del alumno un ser pasivo; ahora se convierte en un ser ac-

tivo e investigador.

(53} Se entiende como la relacidn prdctica sujeto-objeto no con
fines utilitarios inmediatos, sino para comprender la rea-

lidad.
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Por tanto,

el materialismo dialéctico, el cual concibe que "el conocimiento

y el aprendizaje de los hombres es de naturaleza activa,

siva®, (54)

Asi, podria esquematizarse que el conocimiento es el resul-

tado de la accidn sujeto-objeto.

se puede afirmar gue uno de

Sujeto

Objeto de conocimiento

sus fundamentos es

no pa-

'. Investigacidn

. Cientifica .
) . transformacion
. . de la
Conacimiento generado -———»
realidad

La investigacidén gque el alumno realiza no sélo es tedrica
sino también de campo; asi, al tener la informacién tedrica y al
analigar sus observaciones, derivadas de la realidad misma, 'y
confronqatlas con la teoria, en donde se lleva a cabo el razona-
acomodacidn

miento {y el proceso asimilacidn, y adaptacidn} el

cual se podria esquematizar a través de una espiral, el alumno
(54) Planta docente de l1a U.A.S., "El sistema modular de la es-

cuela de medicina, Veterinaria y Zootecnia de la U.A,S.*,

en Antologfa de Diddctica y prdctica de la especialidad
IX, UNAM, ENEP Aragdn, México, 1988, pidg. 177.
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l1lega al conocimiento.

Los elementos que caracterizan al modelo en cuestidn son:

el critico, el global y el activo.

Este modelo ofrece problemas concretos de abordaje ya gque
es una respuesta a la planeacidn educativa gue no sdélo busca la
memorizacidn, condenada al olvido, sino que ademds de lograr que
el alumno se relacione con su campo de trabajo mediante la pra-
xis, presta atencidn a la utilidad inmedia.ta de los conocimien-
tos. No podemos esperar a salir de una escuela, terminar una ca-
rrera y cumplir con una serie de reguisitos burocrdticos para
enfrentarnos a esa realidad, es necesario relaclonarnos ¢on ella
durante nuestra formacidén, esto puede exigirnos un esfuerzo
constante al gque, tal vez, no estamos acostumbrados por el tipo
de formacidén anterior que tuvimos, pero gue, sin embargo, débe
ser esencial transformar para dar solucidn a problemas concretos

y no tratar de imaginarlos en el aula.

E1 plan modular define los objetos de transformacidén, mis-
mos gque, a su vez, son los temas de investigacidn de cada mddulo
(uno por médulo). La articulacién de dichos temas conforma el
plan de estudios, en donde la base primordial es la investiga-

cién. Plan modular

noHMrrLESON

médulos

- .90 -



Ahora bien, cada institucidn educativa, Independientemente
del nivel en donde se ubiguen, debe organizar el contenido en un
plan de estudios, mismo que responderd a la concepcidén curricu-
lar gue se tenga. La educacidn normal, por lo tanto, no carece
de un plan de estudios; sin embargo, este ha cambiado de acuerdo
con el desarrollo de la educacién normal, sus exigencias, nece-
sidades sociales y objetivos. Asi pues, en el siguiente capitulo
se presenta la fundamentacidn, objetivos, perfiles y organiza-
cion del Plan de estudios 1984 de la Licenciatura en Educacidn

Primaria.
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Capitulo III.

Plan de Estudios 1984 de la
Licenciatura en Eduacion Primaria

3.1. Fundamentacidén del plan

Desde 1944 se considerdé la posibilidad de gque el aspirante
a la docencia cursara el bachillerato antes de la carrera de
Profesor de primaria. Por ello en 1977 se crea 1la Universidad
Pedagdgica Nacional con la finalidad de que el magisterio alcan-
zara los grados de 1licenciatura, maestria y doctorado gque le
permitieran elevar su condicidén cultural y mejorar su prepara-
cidn cientifica.

El término "profesionializar” no surge de unos cuantos afios
a la fecha, sino de varias décadas atrds, como lo muestra parte
del fragmento de la ponencia presentada por el profesor Rafael
Ramirez en el I Congreso Nacional de la Educacién Normal en Sal-
tillo, Coahulila (Abril de 1944) *...alguien promovié la idea de
considerar a fondo 1la necesidad de dignificar la carrera de
maestro, profesionalizdndola real y verdaderamente...".(55)

Por tanto, se habla ya de una dignificacién de la carrera,

de profesionalizarla, transformdndola de simple actividad en

(55) La profesionalizacidn de la educacidn normal, SEP, México,

1984, pdg. 11.
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verdadera profesion*

Esta demanda de mejor preparacidn de los docentes es uno de
los aspectos comprendidos dentro del Plan Nacional de Desarrollo
(1982-1988), el cual es otro elemento normativo que marcd dentro
de sus objetivos elevar la calidad de la educacidn, preocupacidn
gue la sociedad manifiesta dia a dia, una educacidn que esté
acorde con los adelantos de la sociedad misma. Se toma concien-
cia de elevar la calidad de la educacidn, "...podemos definir la
calidad de la educacidn como la capacidad de los sistemas educa-
tivos para conducir sus‘acclones a partir de las exigencias rea-
les de la socledad y para formar un producto gue robustezca 1las

tendencias del crecimiento..."(56)

La politica educativa del sexenio 1982-1988, entendida como
#la directriz que sefiala el gobierno para el sector de la educa-

cidén en el marco de su politica general®, (57) tuvo como objetivo

-

El término profesionalizar se entiende como la transformacion
de actividades u ocupaciones en profesiones. Es la formallza-
cidn de dichas actividades, al mismo tiempo gue se les prevee
de un cardcter institucional que conlleva asimismo una legiti-~
mizacidn.

(56) Eduardo Maliachi V., La modernizacidn social como base para
el mejoramiento de la calidad de la educacidén nacional U.P.N
pdg. 9.

(57) Diccionario de las ciencias de la educacidn, Santillana, Mé-

xico, 1984, pdg. 1136,
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elevar la calidad de la educacidn, "se plantea ahora la urgencia
de elevar la calldad de la enseflanza, para lo cual es indispen-

sable mejorar la formacidén de los docentes".(58)

E1 acuerdo del 22 de marzo de 1984 del C. Presidente de la
Repiblica, Lic. Miguel de la Madrid Hurtado, es la base primor-
dial del nuevo Plan de Estudios para la Licenciatura en Educa-
cidn Primaria, vya que en este acuerdo se otorga a la educacidn
normal el rango académico de licenciatura, ubicdndola de manera

definitiva en el nivel superior del Sistema Educativo Naclonal.

Dicho acuerdo implica un cambio trascendente no sélo de
ubicacidn en el SEN, sino también en el drea administrativa y
sobre todo en la composicién y elaboracidn de nuevos planes y

programas de estudio.

*E]l plan de estudios gue se propone, es la expresién acadé-
mica de un nuevo modelo, enmarcado en la conceptualizacidén so-

clo-politica de la Revolucidn educativa”.(59)

Es precisamente esta conceptualizacidn sociopolitica la que
busca renovar y cambiar las estructuras del Sistema Educativo

Nacional para adecuarlas a las necesidades de hoy.

(58) Maria Elena Jiménez Saldivar, Antologia de sociologia de la

educacidén II, ENEP-Aragdn, México, 1988, pdg. 269.

(59) Plan de Estudios para la_Licenciatura en Educacidn Primaria

1984, SEP, pdg. 21.
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Dentro del documento "Sesenta tesls de la revolucidn educa-
tiva®, (60) se manifiestan los objetivos, necesidades, conceptos

y otros aspectos desde el enfoque de esta conceptualizacidn.

La Revolucidén educativa busca transformar las estructuras y
dar el salto de la cantidad a la calidad para hacer de la educa-
cién, palanca del desarrollo nacional, no busca aplicar a la

educacidén parches o remlendos.

El objetivo de la Revolucidén educativa es pues, formar al
hombre nuevo y modelar las generaciones venideras en concordan-—
cia con el tipo de sociedad que se propone construlr, para lo-
grarlo demanda una reestructuracidén cabal gue parta de la educa-
cidn para los que van a educar. También se propone adecuar la
educaclén legal con la educacidén real, esto por las diferencias
que existen entre lo que se establece legalmente y lo que en la

prdctica se realiza.

Las demandas de la Revolucidn educativa son puntos clave
para la transformacidén de la educacidn normal, ya gue la Revolu-
cidn educativa parte de la formacidn de los docentes, pues se
considera que ellos constituyen el aspecto medular y la base de
la educacidén. El1 principio fundamental es mejorar la educacidn
en cuanto a la calidad de ésta, por lo tanto debe partirse por
mejorar la calidad docente. Por ello es necesario elevar al ran-

go de educacidn superior los estudios de normal.

(60) Sesenta tesis de la Revolucidn educativa, SEP, México, 1984.
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La. columna vertebral de la Revolucidn educativa es la for-

macidn de profesores.

En cuanto a planes y programas de estudios, la Revolucidn
educativa hace hincapié en tradiciones que se estdn perdiendo,
el estudio de la historia, 1a geografia, en nuestros valores,
asi como en la capacidad para expresar correctamente las ideas
en forma oral y escrita, y replantear la enseflanza de las mate-

mdticas.

Asi, la calidad de la educacién tiene un sentido social y
se inserta dentro de las politicas del Estado como un conjunto
de fines y propdsitos integrados en el Plan Nacional de Desarro-

1lo.

En el acuerdo presidencial, el Plan Nacional de Desarrollo
y la conceptualizacidn sociopolitica de la revolucidn educativa,
conforman la fundamentacidn del Plan de Estudios para la Licen-

clatura en Educacidn Primaria 1984.

Dicho plan busca formar al nuevo educador con una prepara-
cidn humanistica, cientifica, con sentido nacionalista, solida-

ria y democrdtica.

En el siguiente esquema se muestran los elementos gque con-

forman el plan de estudios de la licenciatura.
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3.1.1. Elementos normativos

para la elaboracidén del plan de estudios para la licencia-
tura en educacidn primaria, 1984, se considerd, el contenido de

los siguientes documentos:

Articulo tercero constitucional. Base juridica fundamental
gue establece los lineamientos de la educacién a nivel nacional.
Este articulo se encuentra incluido dentro de las treinta garan-
tias individuales. Dentro de sus lineamientos se establece como
objetivo gque la educacidn tienda a "desarrollar todas las facul-
tades del ser humano, fomentar el amor a la patria y a la con-
ciencla de solidaridad internacional en la independencia y la

justicia", (61)

También establece la no inclusién de la iglesia en materia
educativa, contempla la participacidén de los particulares y la
autorizacidén para gue impartan educacién a la poblacién, Asimis-
mo marca el cardcter gratuito de la educacidn gque imparta el Es-
tado y, por dltimo,la facultad gque tiene el Congreso de la Unidn
para expedir leyes que unifigquen y coordinen la educacidén a ni-

vel nacional.

Ley Federal de Bducacidén. Esta ley regula la educacidn que
imparten el Estado, sus organismos descentralizados y los parti-
culares con reconocimlento de validez oficial de estudios. Los

objetivos que marca esta ley se derivan de la filosofia "del

(61) Constitucidén politica de los Estados Unidos Mexicanos, Tri-

llas, México, 1992, pdg. 10.
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articulo tercero constitucional.

El segundo capitulo de esta ley marca la estructura del Sis-
tema Educativo Nacional, el cual comprende tres tipos, elemen-
tal, medio y superior. Dentro de este ultimo se incluye la edu-

cacién normal.

Ley para la coordinacion de la Educacidn Superior. El obje-
tivo de esta ley es "establecer las bases para la distribucidn
de la funcidn educativa de tipo superior entre la Federacidn,
los Estados y Municipios, asi como prever las aportaciones eco-
némicas correspondientes a fin de coadyuvar al desarrollo y’
coordinacion de la educacidén superior®.(62) En su articulo 3o.
menciona que el nivel superior es el que se imparte después del
bachillerato, el cual comprende la educacidén normal, la tecnold-
gica y la universitaria e Incluye carreras profesionales cortas
y estudlos encaminados a obtener el grado de licenciatura, maes-

tria o doctorado asi como las especializaciones.

En el articulo 6 de dicha ley, se mencionan los convenios
entre la Secretaria de Educacion Publica y los gobiernos de los
estados para asegurar gque la expansidén y el desarrollo de la
educacidn normal respondan a la politica educativa nacional asi
como a las necesidades estatales, reglonales y nacionales. Se
podrdn establecer escuelas normales cuyos planes de estudio de-
berdn ser similares a los de la institucidén nacional. El articu-

lo 14 establece la creacidn de un Consejo Nacional Consultivo de

(62) Ley para la coordinacidn de la educacidn superior.
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Educacidn Normal que serd drgano de consulta de la SEP, de las
entidades federativas y de las instituciones de educacidn nor-
mal para coordinar sus actividades, orlentar la celebracldn de
convenios y contribuir a vincular dicha educacidén con los re-
querimientos del pais, de conformidad con la politica educati-

va nacional.

Plan Nacional de Desarrollo (en lo correspondiente a las
lineas generales de accidn, por lo gue respecta al fortaleci-
miento de la calidad académica, la formacidn, superacidén y ac-
tualizacién del magisterio, asi como la reorganizacién de la
educacidn normal). Dentro de este apartado del Plan Nacional de
Desarrollo 1983-1988, se manifiesta el interés porque la prepa-
racién y actualizacidén del maglsterio sean del mds alto nivel.
Para ello se reorganizard la educacidén normal a fin de que in-
cluya los elementos gue permitan atender las necesidades del ni-

vel educativo en el que el profesor desempefla su labor.

En cuanto a la elaboracidén de planes y programas de este
tipo de estudios se expresa que “se fortalecerd la coordinacidn
de las instituciones formadoras de maestros para normar planes y
programas, regular la matricula de conformidad con las necesida-
des reales y evaluar permanentemente el funcionamiento.de las

escuelas normales®.(63)

{63) Gobierno de la Reptiblica, "Plan Nacional de Desarrollo 1983~

1988", en Antologia de sociologia de la educacidp II, ENEP-
UNAM, Aragém, México, 1986, pdg. 229.
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El acuerdo del 22 de marzo de 1984 del C. Presidente de los

Estados Unidos Mexicanos, que establece que:(64)

Art. 1. La educacion normal tiene el grado de licenciatura.

Art. 2. Se establece que los estudios de bachillerato son
el antecedente obligatorio para cursar la licencia-
tura.

Art. 3. Los planes y programas de estudio de educacidn nor-
mal se regirdn por lo dispuesto por la Secretaria
de Educacidn Piblica.

Art. 4. Los alumnos gque cursan actualmente la educacidn

normal continuardn sus estudios con los planes y
programas vigentes con anterioridad al presente
acuerdo.

Art. 5. Los docentes egresados de 1los planteles de educa-
cién normal, no veradn afectados sus derechos.

Art. 6. Serdn estableclidos centros de bachillerato.

El presente acuerdo se toma considerando gue el régimen de
ese sexenio (1982-1988) se encontraba empefiado en una revolucidn
educativa que buscaba elevar la calidad de la educacidén y la su-
peracidén del magisterio por considerarlo la espina dorsal del
Sistema Educativo Nacional. Asimismo, el magisterio anhelaba una
superacién de la educacidén normal ya que el pais requiere de un

educador con mds cultura cientifica, mejores aptitudes para la

(64} Plap de Estudios para la Licenciatura en Educacidn Primaria,
SEP, México, 1984, pdg. 1.
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prdctica de la investigacidn y la docencia, y un amplio dominio

de las

técnicas diddcticas asi como del conocimiento de la psi-

cologia educativa.

3.1.2,

Elementos técnico-referenclales

Los elementos gue se tomaron como referencla para la elabo-

racidén

del Plan de estudios de la licenciatura en educacidn pri-

maria son:

°

Diagndéstico y perspectiva de la educacidén normal
Caracteristicas de la educacién normal preescolar y pri-
maria

Plan de reestructuracidn académica y administrativa de la
escuela normal superior.

Los actuales planes y programas de educacidén normal pre-
escolar y primaria.

Estudio de la ANUIES, acerca del comportamiento y conte-
nidos de los diferentes planes de estudio de los bachi-
lleratos.

Estudios y opiniones de instituciones de educacidn supe-
rior, acerca de las caracteristicas de 1los alumnos gue
con el antecedente del bachillerato, ingresan a ellas.
Las experienclas registradas por la Universidad Pedagdgi-
ca Nacional, en cuanto al perfil de los alumnos bachille-
res que han ingresado a ella.

Propuestas acerca de las caracteristicas que debe tener
la educacidén normal, recogidas mediante consultas al ma-
gisterio y otros grupos interesados.

Programa Nacional de Educacién Superior (PRONAES).
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3.2 oObjetivos de la licenciatura

Los objetivos educativos expresan las metas o fines a los
gque se quiere llegar, asimismo describen las habilidades, acti-
tudes y destrezas gue debe alcanzar el educando en determinada
situacidn educativa.

La concepcion de hombre, los valores sociales y la politica
educativa, son factores gue influyen en 1la elaboracidén de los

objetivos.

Un plan de estudios no debe carecer de objetivos porgque no

tendria definido hacia ddnde dirigir sus actividades.

Dentro del Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacién
Primaria 1984, se encuentran los siguientes objetivos generales:
1. Formar profesionales para ejercer la docencia en educa-

cidn preescolar y primaria, propiciando la participacidn

creativa, reflexiva, directa y dindmica de los alumnos.

N

Preparar a los estudiantes en la investigacidén y la ex-
perimentacién educativas, para realizarlas en el campo
en que ejerzan la docencia, con una actitud dispuesta a
las innovaciones pedagdgicas.

3. Propiciar la conservacidn y fortalecimiento de la salud
fisica y mental de los estudiantes, como elemento bdsico

de su ejercicio profesional.

LS

Pavorecer el praceso de integracion y desarrollo del
nuevo educador, para que ejerza su profesién con honra-

dez y responsabilidad.
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10.

Propiciar la formacidn de una profunda conviccidn nacio-
nalista, mediante el rescate, preservacién y enriqueci-
miento de los valores gue fortalezcan nuestra Jidentidad
nacional.

Fortalecer 1la vocacidén de los estudiantes, mediante su
participacidn en un ambiente académico que favorezca el
el desarrollo de una conciencia social sustentada en la
prdctica de la democracia y de la solidaridad humana.
Posibilitar al estudiante el desarrollo de actitudes re-
flexivas, criticas y creadoras, tanto como generador de
cultura, cuanto como usuario de ella.

Ofrecer una sélida formacidn profesional, con una pro-
funda orientacién humanistica sustentada en la cultura,
la ciencia y la tecnologia, gque trascienda la prdctica
educativa.

Propiciar una formacién ideoldglca basada en los princi-
pios emanados de nuestra Constitucidn Politica, gue ubi-
que al futuro docente en el compromiso que como agente
de cambio tiene ante la sociedad.

Promover en los estudiantes el interéds por una constante
superacidén personal vy profesional, en el marco de la

educacion permanente.
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3.3. Perfil del egresado en la licenciatura en educacién prima-
ria
El término perfil significa el contorno aparente de una fi-
gura, asi pues, se puede afirmar gque el perfil de un plan de es-
tudios es una descripcidn general que posibilita configurar qué

caracteristicas presentard el educando.

Un perfil no es simplemente enumerar caracteristicas de un
alumno, es mds que eso. FEIl perfil estd basado en una serie de
fundamentos que le dan validez; es una respuesta concreta a una
necesidad planteada, ya que es precisamente el egresado gquién

deberd satisfacer esas necesidades.

Dentro del documento "Criterios para elaborar planes y pro-
gramas de estudio", de la 5.E.P. se incluye 1la elaboracidn del
perfil del educando y del egresado dentro de la fase "Determina-

cién del marco referencial®.

Dicho documento define al perfil del educando de la si-
guiente manera: "Descripcidn de las caracteristicas, necesidades
e intereses del educando. Para elaborarlo es indispensable con-
siderar la edad del educando, su desarrollo cognoscitivo, socio-
afectivo, psicomotor, sus intereses, caracteristicas socioecond-

micas y antecedentes escolares."(65)

(65 Consejo Nacional Técnico de la educacidén Criterios para ela-
borar planes y programas de estudio, SEP, México, pdg. 14.
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Este perfil, que no es propiamente el del egresado, permite
conocer'las caracteristicas del alumno gue Iingresa para detec-
tar, ldentificar y seleccionar las necesidades y potenclalidades

susceptibles de atenderse con el plan de estudios.

El perfil del egresado es "la descripcién de las activida-
des gque el egresado debe realizar en un medio determinado al
término de un nivel educativa";{sé) tales actividades comprenden
las habilidades, destrezas, actitudes y conocimientos que el
alumno, al terminar un proceso formativo dentro de un nivel edu-
cativo, debe poseer como resultado de todas aguellas experien-

clas que lo condujeron a través de un periodo.

El Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacién Prima-
ria cuenta con un perfil de ingreso y otro de egreso., El perfil
de ingreso marca las caracteristicas que presentan los aspiran-

tes a cursar la licenciatura.

Dado gue la licenciatura se ubica dentro del nivel superior
dentro del sistema Educativo Nacional, los aspirantes a cursarla
deben ser egresados del nivel medio superior (bachillerato)}, di-
chos alumnos presentan las sigulentes caracteristicas:

° Una formacidn heterogénea (por los diferentes planes de

estudio).

® Modesto sentido de responsabilidad y solidaridad social.

° Visién prdctica, utilitaria y lucro de la vida.

(66) Tomados del Plan de Estudios para la Licenciatura en Educa-

cidén Primaria 1984, SEP. México.
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°

°

Incipiente actitud critica y reflexiva.

Carencia de formacién humanistica.

Un nivel de desarrollo biopsicosocial mds firme.
Mayor amplitud del horizonte cultural.

Informacidén mds amplia de cardcter profesiogrdfico.

Mayor madurez y conviccidén vocacional.

El egresado de la licenciatura en educacidn primaria debe:

® Incrementar permanentemente su acervo cultural que favo-

rezca el desarrollo de su personalidad; amplie su com-
prensidén acerca del hombre, la naturaleza y la sociedad y
contribuya al logro de las finalidades expresadas en el
articulo 3o0. constitucional, que le permitan:

- Desarrollar su actividad educativa, con una clara

conciencia de su funcién social, sustentada en los
principios de nuestra Constitucidn Politica, para
la consolidacidén de los valores nacionales Yy uni-

versales.

- Analizar objetiva y criticamente la realidad educa-

tiva del pais, las bases jurlidicas del Sistema Edu-
cativo Naclonal y sus estructuras organizativas vy
operativa, en especial las referentes a la educa-

cidn preescolar y primaria.

- Ejercer la tarea educativa con profesionalismo,

honradez y responsabilidad, en la prdctica de la

democracia.y la solidaridad humana.
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® Ser consciente de la importancia de preservar su salud

fisica y mental, condicidn indispensable para su desarro-

1lo

personal y profesional.

° Hacer de la prdctica educativa y de su tarea docente un

ejercicio sistemdtico, basado en la investigacidén educa-

tiva y en las aportaciones de la ciencia y la tecnologia,

que

le faciliten:
- Conocer las caracteristicas evolutivas, intereses,
necesidades y entorno de los educandos, como ele-

mentos esenciales de su accidén profesional.

Dominar los contenidos bdsicos de la cultura, cuyos

aprendizajes ha de promover en los educandos.

Interactuar positivamente con sus alumnos y demds

miembros de la comunidad educativa.

Promover aprendizajes de manera sistemdtica, crea-

tiva e innovadora.

Analizar, experimentar y evaluar alternativas de

solucidén para resolver problemas.

Programar y participar en actividades curriculares

y cocurriculares.

Participar responsablemente en la toma de decisio-
nes, en beneficio de la comunidad educativa de
acuerdo con las disposiciones reglamentarias vigen-

tes.

Analizar e interpretar criticamente la informacidn.

Utilizar los diferentes lenguajes para expresarse

con claridad, precisidn y creatividad.
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- Valorar y aplicar las aportaciones relevantes de la
educacién mexicana a la pedagogia.

- EBvaluar permanentemente el proceso de aprendizaje,
la interaccion grupal y los logros alcanzados de

manera individual por el alumno.

3.4 Organizacidén de las ireas de formacidn
El plan de estudios de la licenciatura en educacién prima-
ria 1984, estd dividido en dos dreas fundamentales: el drea ge-
neral o tronco comin y el drea de formacidn especifica.
El 4rea general, se divide en tres lineas de formacidn:
° psicoldgica y pedagégica.
° Social.

° Cursos instrumentales.

El drea de formacién especifica estd orientada a tratar
contenidos relacionados con la organizacidn, administracidén y
operacién del nivel educativo propio de cada licenciatura; en
este caso, el Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacidn
Primaria orienta sus contenidos a la educacién primaria. Dentro
de estos contenidos se manejan programas, documentos, activida-

des curriculares y cocurriculares propios de la escuela primaria

A continuacidén se presenta un esguema en el cual se grafica
la organizacién del plan de estudios, asi como las materias gue

corresponden a cada linea de formacidn.
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Linea de formacién Pedagdgica.

£l objetivo de la linea de formacién pedagdgica es "el de-
sarrollo de una conciencia critica y clentifica sobre el proceso
educativo como fendmeno social, asi como de la pedagogia, enten-
dida en términos de reflexidén tedrica, metodoldgica y técnica
sobre tal proceso, con el propésito de relacionar dialécticamen-

te la praxis con las teorias gque la sustentan”, (67}

La linea de formacidn pedagdgica pretende la integracidn de
lo concreto-abstracto-concreto, es decir establecer la relacidn
realidad-teoria-realidad; tdérminos que utiliza el propio plan de
estudios de la licenciatura en educacidn primaria.

La relacidn teoria-prdctica es fundamental en la formacién
del licenciado en educacidn primaria, ya que es la teoria la que
da validez para desarrollar una prdctica profesional eficaz.

Los cursos que Integran esta linea son:

° observacion de la prdectica educativa.

Cursos de teoria educativa.

Planeacidn educativa.

bisefio curricular.

Evaluacion educativa.

Seminario de administracién educativa.

Administracién escolar.

Pedagogia comparada.

Seminario de modelos educativos contempordneos.

Aportes de la educacién mexicana a la pedagogia.
(67) op. cit., pdg. 45.
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LINEA DE FONRACION PEDAGOGICA
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Linea de formacidn psicolégica.

La linea de formacidn psicoldgica proporciona al licenciado
en educacidén primaria los elementos psicoldgicos gue le permiten
realizar de forma eficaz su labor diaria dentro del proceso en-
seflanza-aprendizaje.

El plan de estudios de la licenciatura en educacion prima-
ria propone cuatro ejes en torno a los cuales giran los cursos
gue conforman la linea de formacidn psicolégica.

1. Procesos de socializacién.

2. Procesos y aspectos del desarrollo del infante.

3. Metodologias del aprendizaje.

4. Dindmica del grupo escolar.

Estos ejes permitirdn que el licenciado en educacidn prima-
ria comprende gue el proceso ensefianza-aprendizaje se da de for-
ma alslada entre maestro y alumno, sino que existen factores gue
la alteran y determinan; entre elloé se encuentra la soclaliza-
cién del alumno, es decir, la forma en gue el educando se rela-
ciona con otros sujetos, ya sea en la familia o en la escuela;
la estructura psigquica del educando, la cual condiciona el modo
especifico de ensefianza, aspecto sustantivo que se relaciona con
la metodologia de la enseflanza y aprendizaje.

La dinémiéa del grupo escolar favorece la cooperacién, la
creatividad y la productividad, elemento que favorece el proceso
enseflanza-aprendizaje y 1a socializacidon del educando

Los cursos que Integran la linea de formacidn psicoldgica
sons Psicologia evolutiva.

Psicologia educativa.
Psicologia del aprendizaje.
Psicologia social

organizacidén cientifica del grupo escolar.
Problemas de aprendizaje.

e 00 6o o0
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Linea de formacidn social.

La linea de formacidn social es considerada como fundamen-
tal dentro de la formacidn del licenciado en educacidén primaria,
ya gue permitird que éste analice y reflexione acerca de la fun-
cidn social y alcances de la educacidn, que conceptualice a la
sociedad no como algo estdtico, sino como un conjunto de hechos
y fendmenos interrelacionados, dindmicos, dentro de los cuales

se encuentra la propia educacidn.

La linea de formacidén social propicia una formacidn ideolé-
gica en el licenciado en educacidn primaria, orientada y susten-
tada bdsicamente dentro de la filosofia de la Constitucidn Poli-
tica de los Estados Unidos Mexicanos, particularmente las orien-
taciones del articulo tercero constitucional y la propia Ley Fe-

deral de Educacidn.

Los cursos gue conforman la linea de formacidn social son:
°Seminario de Desarrollo econdmico, politico y social de
México.

°Problemas econdémicos, politicos y sociales de México.

°El Estado mexicano y el sistema Educativo Nacional.
°Prospectiva de la politica educativa.

°Sociologia de la educacidn.

°Comunidad y desarrollo.

°Xdentidad y valores nacionales.

°Responsabilidad social del licenciado en educacidn prima-

ria.
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Los cursos que Se relacionan con la linea de fézmacién so-
clal son:

®*psicologia social.

°Planeacién educativa.

°Seminario de pedagogia comparada.

°Modelos educativos contempordneos.

°Contenidos de aprendizaje de la educacidn primaria.

°Laboratorio de docencia.

°Teoria educativa.

°Estadistica.

°Investigacién educativa.

°Observacién de la prdctica educativa.

°Creatividad y desarrollo cientifico.

La relacién que guardan estos cursos se delimitan en el si-

guiente cuadro.
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Cursos instrumentales:

Son los cursos que tienen el propdsito de contribuir a la
formacidén del Licenciado en Educacidén Primaria. Los contenidos
de estos cursos sirven como medios para facilitar el logro de

los objetivos de otros cursos incluidos en las diferentes lineas

de formacidn.

Los cursos que se consideran instrumentales son:

° Peoria educativa.
¢ Matemdticas.

° Espafiol.
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PLAN DE ESTUDIOS DE LA LICENCIATURA EN EDUCACION PRIMARIA
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3.5. Consideraciones en torno al proceso ensefianza-aprendizaje

Aprender y ensefiar son términos cuyo significado varia de-
pendiendo de la postura que se tome. EIl término ensefiar no sig-
nifica lo mismo para la escuela activa gue para la escuela tra-
dicional. Esta ultima concibe a la ensefianza como el trasmitir
los conocimientos; la escuela activa la define como el ayudar al

alumno a aprender:

"La escuela tradicional se base en la psicologia mecanicis-~

ta, sensual-empirista y de las facultades mentales".(68)

La psicologia sensual~empirista expresa que “todos los co-
nocimientos vienen de los sentidos, correspondiendo a la escuela
proporcionar al alumno el mayor mimero de datos sensibles para

formar impresiones permanentes en la mente de los alumnos”.(69)

La psicologia de las facultades mentales afirma que "los
maestros pueden hacer deliberadamente gue sus tareas sean difi-
clles y aburridas, utilizando la fuerza, en caso necesario, para
asegurarse de gue los alumnos las hagan. Asimismo, en este tipo
de escuela puede descubrirse gue se apliguen con frecuencia cas~

tigos severos, incluyendo los golpes*.(70) Esto sirve, segiin di-

(68) Luiz Henrique Mendes de Campos, "Los métodos activos en la
ensefianza", en DIDAC, vol. I, num. 2, Universidad Iberoame-
ricana, México, 1983, pdg. 8

(69) Idem, pdg. 5.

(70) L. Bigge Morris, ZTeorias del aprendizaje para maestros,

Trillas, México, 1990, pdg. 45.
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cha teoria para desarrollar la voluntad, facultad gue sirve para

dominar la maldad que la naturaleza humana posee.

Por lo tanto, en la escuela tradicional, el alumno es un
ser pasivo, el gue no sabe; la disciplina crea un ambiente de
silencio e inmovilidad; se exige a los alumnos la misma calidad
y cantidad sin atender las diferencias evolutivas de cada uno;
hay represidn y obediencia; desarrolla la memorizacidén e imita-
cidn; el maestro es el donador del saber; la pasividad del alum-
no no lo conduce a aceptar como vdlido y inico lo que el profe-
sor, las imdgenes o el libro trasmiten. Se puede afirmar, pues,

que es un modelo mecanicista.

Por su parte, la escuela activa se basa en 1la psicologia
genética, la cual *“considera la dimensién genética y evolutiva
de los distintos procesos psiquicos del ser humano®;(71) por lo
tanto, parte de que cada individuo tiene diferente personalidad,
el gue dirige el aprendizaje es orientador de experiencias; en-
seflar significa ayudar al alumno a aprender, el educando es un
ser activo, la disciplina se basa en el interés vy participacidn
del alumno, se presentan situaciones reales.

En la parte tebrlca, deber ser del Plan de Estudios de la
Licenciatura en Bducacidn Primaria, se concibe al maestro como
un guia del aprendizaje, el que propicia situaclones, y al alum-

no como el sujeto activo, constructor de su propio aprendizaje;

(71) biccionario de las clencias de la educacidn, Santillana,

Méxica, vol. II, pdg. 1199.
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es declir, se marca un proceso dindmico de aprendizaje y de co-
laboracidn conjunta, en donde el conocimiento no se da como algo
acabado, sino como un proceso dindmico de dinteraccidn y trans-
formaciones. Dindmico en cuanto parte de situaciones problema

gue reguleren para resolverlos:

°glaborar hipétesis.

°Investigar.

°pefinir conceptos.

°Analizar los elementos involucrados.

°proponer alternativas,

°participar en la realizacidén de acciones propuestas.

°Evaluar el resultado de ellas.

El objetivo de este proceso enseiflanza-aprendizaje es lograr

gue el estudiante comprenda la prdctica social y educativa.

Se trata pues, de cambiar de un sistema tradicionalista a
un modelo activo; sin embargo, se aclara nuevamente, lo anterior
se manifiesta en el deber ser del plan de estudios y, por lo
tanto, no es el reflejo real de la operacionalizacién del plan,
lo cual se aborda en el siguiente capitulo, dando primero diver-
sas conceptualizaciones de ensefianza y aprendizaje para tener un

marco de referencia mds amplio.
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Capitulo IV.

Operacionalizacién del Plan de
Estudios 1984 de la Licenciatura
en Educacién Primaria

4.1, El1 proceso ensefianza-aprendizaje
El proceso ensefianza-aprendizaje (E~A) relaciona dos con-
ceptos gue, dependiendo del enfoque o posicidén gque se tome, tie-

nen diferentes sentidos.

Uno de los conceptos se refiere al aprendizaje; dentro de
1a educacidn formal, este concepto es bdsico para el trabajo que
realiza el maestro, gquien dirigird sus esfuerzos para ensefar
basdndose en la concepcidn que se tenga acerca de esta accidn.
51 el profesor piensa que el aprendizaje es dar conocimientos al
alumno o desarrollar la memorizacidn, procederd consecuentemen-
te; si cree en la disciplina mental, sus prdcticas se basardn en

ella.’

Ensefiar debe ser la habilidad bdsica del maestro, &1 es
gquien dirige o facilita el aprendizaje, por ello es necesario
gue comprenda el proceso gue dirige, tanto a los que participan

en é1 como a las variables y principios gue lo determinan.

Enseflar, del latin insignio, sefialar, significa mostrar al-

go a alguien. Su objetivo principal es propiciar el aprendizaje
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de tal modo que, si no hay aprendizaje, no se ensefié "...si una
persona ha sido empleada como maestro, aungue se esfuerce casi
hasta el martirio, si no produce cambios en sus alumnos, no ha

ensefiado". (72)

La psicologia, como ciencia de la conducta, posee distintas
corrientes, las cuales conciben al aprendizaje de diversas for-
mas.

Algunas de éstas son:

1. Teorias asociacionistas o del condicionamiento. Estas se
basan en el estimulo-respuesta. Uno de sus representantes es
Parlov, guien, con base en algunos experimentos, propone el pro-
ceso de acondicionamiento. Por su parte Thorndike en 1913 reall-
26 experimentos para explicar el aprendizaje por asociacidn y
expresa el resultado de éstos por medio de la ley del efecto;
“Los actos seguldos por una situacidn satisfactoria tienden a

seleccionarse y fijarse®.

Otro psicélogo gque se ubica dentro de.esta corriente es
Skiner, gquien crea su teoria del condicionamiento operante, la
cual sostiene que la aparicién de una respuesta aumentard o &e—
saparecerd si va segquida de una circunstancia agradable o desa-
gradable para el sujeto, es decir, de un reforzamiento positivo

o negativo.

(72) Enrique Garcia Gonzdlez, EIl maestro y los métodos de ense-

flanza, Trillas, México, 1986, pdg. 18,
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Ahora bien, a pesar de las diferentes teorias que sobre
aprendizaje existen, la definicién comin en relacidn con este

concepto es conductista:

"Aprendizaje es un cambio de conducta mds o menos permanen-

te gue se produce por medio de la prdctica”.(73)

Para esta corriente, los conceptos bdsicos son el estimulo
y la respuesta, por lo gque el proceso de aprendizaje se centra
en la relacidn gue se establezca entre los dos conceptos bdsicos.
Con base en esta conceptualizacion los objetivos de aprendizaje
se 1limitan a expresiones en términos de conductas observables,
ya que los conductistas determinan que conducta es una actividad
piblicamente observable.

2. Teorias cognitivas. Estas teorias conceden mayor impor-
tancia a los factores o aspectos intelectuales del comportamien-
to humano. Algunas de ellas son:

a) La corriente gestdltica. La tesis de ésta radica en

afirmar que la experiencia se presenta siempre organiza-

da en totalidades estructurales.

En contraste con los conductistas, los gestalistas definen
al aprendizaje como:
*Un proceso de desarrollo de nuevas ideas o como una modi-

ficacidn de las antiguas”.(74)

(73) L. Bigge Morris, Teorias del aprendizaje para maestros,
Trillas, México, 1990, pdg. 115.

(74) Idem, pdg. 125.
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Para ellos la conducta no se limita a lo observable direc-
tamente, sSino que debe inferirse de los actos y los esfuerzos
observables, es decir, el aprendizaje no es la conducta gue se
observa, sino gue existe aprendizaje sin cambios z'abservables de

conducta.

b) Teoria del campo. Esta teoria es una derivacidn de la
psicologia de la Gestalt. Considera que el medio ambien-

te y la motivacidn son determinantes para el aprendizaje.

3. Estructuralistas. Explican el aprendizaje como una cade~
na de procesos interrelacionados dirigidos a la formacién de es-

tructuras elementales.

4, La psicologia genética pone énfasis en el estudio de la
aparicion de los diversos procesos psicoldgicos y de su progre-
sivo desarrollo y diferenciacién, uno de sus representantes es

Jean Plaget.

Bajo esta corrlente, en el proceso de aprendizaje intervienen:
°Un sujeto cuyas carateristicas son:

-~ Capacidad intelectual. ’

- Nivel de motivacidn.

~ Nodo de percibir y estructurar la informacidn.

~ Personalidad.

~ Condicionamiento sociocultural

°Un referente: es la informacidn sobre la cual opera el su-

Jjeto, ésta se representa por la realidad.
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°n modo de interaccién: es el cémo se relaciona el sujeto
con el referente. En este proceso es don-
de intervienen las estructuras psiquicas

del sujeto.

°El producto final: denominado adaptacién, el cual es el
resultado o equilibrio entre asimilacién

y acomodacidn.

La asimilacién es el proceso por medio del cual se alteran
los elementos del medio para incorporarlos a los esguemas del )
individuo. La acomodacidn es la adecuacidn de los esquemas esta-
blecidos y los del nuevo conocimiento. La adaptacidn expresa el

nivel de aprendizaje logrado.
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Para esquematizar lo anterlor se presenta el siguiente cua-

dro:
Asimilacién
Areas que interactuan Proceso de comprensidn
Acomodacién
a) Informacién
a) Cognoscitiva b) Teorias
b) Afectiva :r:j:;:ﬂ :‘I ¢} Habilidades cognoscitivas
¢} Psicomotora 4 Técnicas
e) Actitudes

Motivacién
Actividades intelectuales
fet
Sujeto Repertorio de respuestas

Estrategias de accién

FUENTE: Alfredo Furlan, et al., Aportaciones a la Diddctica de
la _educacién superior, ENEPI-UNAH, 1979, pdg. 11

Lo anterior implira gue el aprendizaje no es la acumulacion
de conocimientos o datos de memoria. E1 aprendizaje es un proce-
so de adaptacion que crea nuevas estructuras cada vez mds com-
plejas que el sujeto utilizard en forma razonada, Ss decir, el
aprendizaje es un proceso en espiral, las .explicaciones, los
cambios conseguidos son la base a partir de la cual se logrardn

otros nuevos, mds complejos y profundos.
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Ahora bilen, la actividad que realiza el profesor dentro del
proceso E-A debe estar gulada por alguna teoria del aprendizaje;
es decir, dependiendo de lo gque el profesor entienda por apren-
dizaje (por ende su postura), el rol del alumno y del profesor
mismo tomardn diferentes enfogques. Un maestro que carece de una
teoria del aprendizaje, realizard su trabajo sin una conclenti-
zacidén, simplemente se limitard a cumplir con sus obligaciones

de trabajo.

Dentro del proceso E-A se relacionan tres elementos bdsi-
cos: un sujeto gue ensefia, otro que aprende y un contenido gque
se ensefla y que a la vez se aprende. Asi también es importante
gue se lleve a cabo un método o procedimiento. Interrelacionando

estos cuatro elementos se llevard a cabo el proceso E-A.

Enseflar es propiciar, 1incentivar y orientar el aprendizaje;
el aprendizaje es un proceso a través del cual el alumno crea
nuevas estructuras cada vez mds complejas. Por lo tanto, el pro-
ceso E-A es la interrelacién de un sujeto que orienta, motiva,
prevé y proyecta la marcha del proceso para ayudar al alumno a

crear su proplo conocimiento.

4.2, La teoria y la prdctica dentro del proceso EB-A

5i se parte de que la realidad es una totalidad concreta en
la cual el hombre actia relacionando su pensamiento y la accidn,
entonces se acepta que existe una relacidn teoria-prdctica. Sin
embargo, en la educacidn formal, especificamente en la tradicio-~
nalista, la clase es verbalista y el alumno ocupa un papel pasi-

vo; el conocimiento es memoristico y teorizante. La tecnologia
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educativa no logra una relacion teoria-prdctica ya gque sélo sus-

tituye al profesor.

Esther Pérez Sudrez, investigadora del CISE, en su articulo

#Reflexiones criticas en torno a la docencla"(75) menciona:

“En la prdctica es donde la reflexidn tedrica va a lograr
la demostracién de 1a verdad del conocimiento, pero no de una
manera directa, pues resultan imprescindibles el andlisis y la
interpretacién (la reflexidn, gque complementa la accidn), en
otras palabras, la prdctica constituye el criterio de verdad

la actividad tedrico-prdctica del hombre en su vida coti-
diana es el nicleo de su conocimiento y, por lo mismo, €1 prin-
cipio fundamental a considerar en los procesos educativos que
pretenden la transformacién de la realidad social y del hombre

mismo”.

La prdctica tiende a confrontar la teoria con la realidad.
Dentro del proceso E~A es importante la prdctica, sobre todo en
la formacién de profesionistas; no se puede concebir gque a un
médico se le ensefie anatomia sin tener contacto con la realidad.
Igualmente la formacidén del profesor reguiere de una parte prdc-~
tica, con el fin de perfeccionar sus conocimientos y establecer

una relaclén teoria-prdctica que implique un razonamiento.

{75) Esther Pérez Judrez, "Reflexiones criticas en torno a la

docencia”, en Perfiles educativos, nims. 29-30. CISE-UNAM,

México, 1985, pdg. 20.
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La prdctica no se entiende como la repeticidn constante de
alguna actividad para modificar el comportamiento, afectar algu-
na conducta y, por ende, decir que hubo aprendizaje; la activi-
dad o prdctica se entiende como un evento interactivo entre la
teoria y la realidad, cuyo fin es la comprensién y el sentir las
consecuencias de dicho acto; reflexionar y tener la posibilidad

de construir un conocimiento.

4.3. Implicaciones del proceso E-A en la educacién superior

En la ensefianza superior se espera que el alumno maneje la
informacidn sobre los datos y hechos de su futura prdctica; las
teorias gue dardn validez a su prdctica; habilidades cognosciti-
vas, como capacidad de sinteslis; habilidades y destrezas profe-
slonales para solucionar pioblemas concretos y actitudes y ten-

dencias personales que lo lleven a asumir un compromiso social.

Ahora bien, para el aprendizaje se requiere de la prdcti-
ca. Por esta razdn, dentro de la formacidn del licenciado en
educacidn primaria, no solameate se necesita de una formacién
teérica que dé validez a su quehacer profesional, sino también
de una formacién prdctica, no como un acto repetitivo para domi-
nar la docencia, sino como se seflalé: un acto reflexivo, con-
frontando teoria y prdctica, investigando, construyendo el cono-

cimiento.

En el Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacidn Pri-
maria 1984, se manifiestan las siguientes concepciones:
°Ensefianza. Consiste en propiciar situaciones favorables

para que tanto alumnos como maestros, logren
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incorporar y manejar la informacidn para inda-
gar y actuar sobre la realidad.

°Aprendizaje. Es el proceso de elaboracidn conjunta en gue
el conocimiento no se da como algo acabado, si-
no como un proceso dindmico de interacciones y

transformaciones.

Lo anterior tiene como objetivo lograr que el estudiante
comprenda la prdctica social y educativa, que lo 1lleven a la
elaboracién mds acabada de una sintesis conceptual y operativa

de la prdctica docente.(76)

4.4. Investigacidn de campo
Tomando como base lo anterior, en esta Investigacidn se

plantea como hipdtesis:

E1 Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacién Prima-
ria 1984, contlene un mayor ejercicio teérico que prdctico, lo

cual propicia ambigiedad en la formacidén de sus egresados.

El modelo de investigacicn tiene como variables las si-
gulentes:
°v.I Curriculum

°V.D, Formacidén profesional

(76) Plan de Estudios para la Licenciatura en Educacidn Primaria

1984, SEP, pdg. 76.
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°V.D. Rol del docente

°v.D. Rol del alumno

v.I. = Variable independiente
Vv.D. = Variable dependiente

Para continuar con el desarrollo del presente capitulo se
hace necesario llevar a cabo un trabajo de investigacidén a fin
de recopilar informacidn acerca del Plan de Estudios de la Li-

cenciatura en Educacidn Primaria.

4.4.1. Yécnica de investigacion

La técnica de investigacidén patra la reallizacidn de este
trabajo parte de la elaboracién de un cuestionario, el cual se
aplicé a una muestra representativa, posteriormente se analizd
la informacidén para finalmente llegar a un resultado y asi poder

comprobar o negar la hipdtesis planteada.

El siguiente cuadro muestra una sintesis de los pasos gque

se siguieron en esta investigacidn.
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I Elaboracién de cuestionarios

Licenclados en educacion primaria

Docentes Académicos

Profesores de primaria
Plan de Esiudios de
Licenciatura en
Educacién Primaria

Alunos {Eﬂ‘ueln Nacional de Maestros

Contenido
a) Daios personales del entrevistado
b) Referencia conceptual
¢) Referencia al plan de estudios

dj Proceso-ensefanza-aprendizaje

1. Aplicacién y estructuracién de la informacion
1. Andlisis de la informacion

IV. Resultado del andlisis
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4.4.2. Instrumenﬁo de investigacidén

Cuestionario sobre el Plan de Estudios de la

Licenciatura en Educacidén Primaria, 1984

Este cuestionario tiene como propésito recopilar informa-
cidn relativa con el Plan de estudios de la Licenciatura en Edu-
cacidn Primaria, en lo concerniente a las funciones gue realizan

estudiantes, maestros, académicos y profesores de primaria.

Conteste brevemente las sigulentes preguntas, y/o margue

con una “X" lafs) respuesta(s) gque considere mds apropiada(s)

I. Datos personales.

1. Persona a la que se aplica:
{ ) Maestro de la Escuela Nacional de Maestros
( ) Licenciado en educacidn primaria
{ ) Alumnos de la Escuela Nacional de Maestros
2. Nombre de la institucidn donde trabaja o estudia:
3. Tiempo gue lleva trabajando como docente (o estudiando)

4. Grado escolar en gque imparte sus clases:

(o grado gue cursa)

5. Materia que imparte:

6. Edad: . Sexo:

7. Estudios realizados:
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IT.

1.

Referencia conceptual.

2Qué entiende usted por educacién?

(]

¢Cudl
()

Es el desarrollo interno en el cual el indivi-
duo se forma a si mismo

Es la fuerza externa que forma al ser humano
Es un proceso que proporciona al individuo los

medios para su propia configuracidn

es el fin de la educacidn?

Formar al individuo para gque se inserte en la
sociedad

Lograr interiorizar las normas, valores y fi-
nes de la sociedad en cada uno de los Indivi-
duos para reproducir los roles sociales

Crear un hombre libre, transformador; desarro-

llar su capacidad productiva e intelectual.

El1 Sistema Educativo Nacional estd organizado en tres

niveles, ¢en cudl de ellos se ublea la educacién nor-

mal?

(J

Nivel bdsico

{ J} Nivel medio

( ) Nivel superior

4. ¢Qué entiende por educacidn superior?

( ) Es la que se obtiene con cursos de especializacidn

{ )} Es aguella gque se obtlene en las universidades

( ) Es aquella gque estd encaminada a obtener los gra-

dos de licenciatura, maestria y doctorado
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"

Segin las estadisticas, en 1980-1981 habia 207 997 alum-
nos normalistas, para 1987-1988 eran 132 100
¢A qué atribuye usted esta diferencia?
( ) A problemas magisteriales, politicos y econdmicos
{ ) A la semejanza del plan de estudios con el de

otras licenciaturas

6. ¢Cudl cree usted que es la finalidad de la educacidén normal?
' ( ) Trasmitir la teoria de la educacidn para formar
teéricos educativos
{ ) Desarrollar en los alumnos actividades y habi-~
lidades para gque realicen de la mejor manera
posible su labor docente
( ) Dar las herramientas prdcticas y tedricas a los
alumnos para gue éstos las utilicen en su labor

docente.

7. 2COmo considera usted gue se llega al conocimiento?
( ) Por medio de la teoria
{ ) Por medio de la experiencia, ya que ésta es la
dnica fuente para llegar al conocimiento

{ ) El conocimiento se da en la relacién sujeto-objeto

8. El Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacidn
Primaria responde a la problemdtica de:
( )} Problemas magisterlales
{ ) Elevar la calidad de la educacidn y la formacidn
del profesor de educacién primaria

( ) La oferta-demanda y rentabilidad de la educacidn
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IXI. Referencia al plan de estudios.
9. La carrera de profesor de primaria se profesionaliza:
{ ) No se ha llegado a profesionalizar
{ ) Con el Plan de Estudios de la Licenciatura en
Educacién Primaria 1984.

( ) Ya era una profesidn

10. ¢Qué entiende por profesionalizar?
{ ) Crear una nueva profesidn

{ ) Mejorar la calidad de la profesién

( ) Transformar actividades y ocupaciones en profesiones;
formalizar dichas actividades y proveerlas de un ca-
rdcter institucional

11. gCudl es la base fundamental del Plan de Estudios de la Li-
cenciatura en Educacidén Primaria?
( ') Los problemas magisteriales
{ ) Los principios de la politica educativa

determinados en la Revolucidn educativa.

12. Los planes de estudio en educacidén normal anteriores al de
1984, formaban
{ ) Pedagogos
{ ) Técnicos

( ) Profesores de primaria

13. Los licenciados en educacidn primaria son:
{ ) Técnicos
{ ) Pedagogos

{ )} Profesores de primaria
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14.. ¢sCree usted que con el plan de estudios de la licenciatura
en educacién primaria 1984, se elevd la calidad de la
educacién normal?

{ ) completamente
( )} En cierto grado
( ) No

Margue con una “X* de acuerdo con lo que el plan de estudios

cumple:
SI NO

15, Prepara a los estudiantes para ejercer la () ()

docencia en educacidn primaria
16. Prepara a los estudiantes en la investigacidn

y experimentacidn educativas para realizarlas

en el campo en gue ejerzan la docencia ( ) { )
17. Propicia la conservacién y fortalecimiento de

1la salud fisica y mental de los estudiantes (] ()
18. Favorece el proceso de integracién y desarro-

1lo del nuevo educador para que ejerza su

profesidon con honradez y responsabilidad () ( )
19. Propicia la formacidn de una profunda convic-

cidn nacionalista ) ()
20. Fortalece la vocacidn de los estudiantes () ()
21. Ofrece una sélida formacidn profesional con

orientacién humanistica. { ) ()
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22. Posibilita al estudiante el desarrollo de ac-

titudes reflexivas, criticas y creadoras { ) {

23. Propicia una formacioén ideoldgica basada en
los principios de nuestra Constitucién Poli-

tica () (

24. Promueve en los estudiantes el interés para
una constante superacién personal y profe-

sional [ {

25. ¢Conoce en cudntas dreas se divide el Plan de Estudios de
la Licenciatura en Educacidn Primaria 19847

) Si ¢Cudles?

{ ) No
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IV. El proceso enseiflanza-aprendizaje

1. ¢Qué porcentaje de las clases a las que asistes, utilizan
material diddctico?
() 100 a 75 %
) 50 %
() 0a25%

2. Las sesiones a las cuales asistes se caracterizan por:
{ ) Analizar los resultados de las prdcticas e inves-
tigaciones escolares
{ ) Exposiciones del profesor

{ ) Exposiciones de los equipos

3. ¢En qué tipo de escuelas realizas tus prdcticas escolares?

{ ) Primarias rurales
[ Primarias semiurbanas
() Primarias urbanas.

4. Después de realizar tus prdcticas escolares en la escuela

primaria:
{ ) Se comparan los lineamientos prdcticos con los
teéricos
{ ) Se hacen pocos comentarios
( ) No se comentan las experiencias en forma grupal,

sélo individualmente (profesor-alumno)
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5. El1 Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacidn Primaria
1984, hace mds énfasis en:
() En el 4rea especifica relacionada con los conteni-
dos propios de la escuela primaria
() En el 4rea comin relaclonada con los contenidos

tedricos de la educacidn
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IV. Bl proceso enseflanza-aprendizaje

1. ¢en sus sesiones utiliza recursos diddcticos?
() 51
() No

2, Las sesiones que lleva a cabo son:

( ) Investigaciones y exposiciones del profesor y alumnos
{ ) Exposiciones del profesor
[ Exposiciones de los egquipos e investigaciones

3. ¢Cémo evaliia usted su curso?

( ) Exdmenes y trabajos

) Exposliciones y exdmenes
() Porcentaje de asistencia, exdmenes, trabajos y
participaciones

4. Durante sus seslones, el porcentaje de participacidn dé sus
alumnos es:
() 0a25 %
() 50 %
() 75 % a 100

5, Sus alumnos desarrollan investigaciones durante el curso?
() st ‘
() No
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¢Qué porcentaje se dedica a prdcticas escolares?

() 75 a 100 %
() 50 %
() 0a25%

Al realizar pruebas, sus reactlvos requleren por parte del
alumno:
{ ) Andlisis y comprensién del tema

() Memorizacidn

Los contenidos de su curso, le servirdn al docente para:
() Cumplir con aspectos administrativos
{ ) Manejar los contenidos de la primaria, seguir una
metodologia de la ensefianza y poder ejercer 1la
docencia
() Conocer al alumno de educacidén primaria y enfrentar

los problemas dqcentes con bases tedricas.

- 157 -



IV. El proceso enseiianza-aprendizaje

~

. ¢dqué estudlos realizd después de la Licenciatura en educa-

cién primaria?

) Especiallzacidn relacionada con la educacidn

{ ) Licenciatura en otra drea no relacionada con la
educacion

{ ) No segui estudiando

2. ¢Qué elementos le hicieron falta en su formacicn docente?
() Teoria

{ ) Investigacidn

()

Prdctica

3. Usted se considera:
[ Técnico en educacidn
() Pedagogo

() Profesor de primaria

4. ¢Cémo considera su desempefio docente en relacidn con los
profesores de primaria sin licenciatura?
{ ) Deficiente
( ) Mds eficiente
() Igual

5. Considera que el licenclado en educacidn primaria muestra
deficiencias en:
() Vocacidn
[ Teoria

[ Prictica
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6. ¢La realidad en la que desempeflas tu labor profesional
actual, estd acorde con los contenidos de tu formacidn?
[ No se relaciona
{ J Minimamente

{ ) En gran medida

7. ¢Qué obstdculos se presentaron al iniciar tu ejercicio
docente?
( ) Falta de teoria
{ ) Falta de prdctica

{ ) Desfasamiento entre teoria y prdctica.

8. ¢Cdmo te consideras en tu desempeifio profesional en relacidn
con un profesor de primaria sin licenclatura?
{ ) Te desempefias con deficiencias
( J Tienes los conocimientos y experiencias necesarias
y te desempefias como los profesores de primaria

¢ ) Te desempefias mejor pero te falta experiencia

9. gCémo es la escuela en donde trabajas en relacidn con las
gue practicaste?
[ Con iguales condiciones en las gue practiqué
() Totalmente diferente
[ Parecida
10. Consideras que las pricticas escolares que reallzaste duran-

te tu formacidn fueron:

() Demasiadas
(¢ J Las necesarias
[ Pocas
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4.4.3 Objetivo

El objetive de esta investigacidn es tener informacidn ba-
sada - en experiencias relacionadas con la operatividad del Plan
de Bstudios de la Licencilatura en Educacicn Primaria 1984, su
realidad y prdctica, para compararla y analizarla con la infor-
maclén tedrica gue se ha venido desarrollando a través de este

trabajo.

4.4.4. Conformacién de la muestra

La muestra para la investigacidn se conformé por:
2. 54 alumnos de 1la Escuela Naclonal de Maestros

al 9 alumnos de primer grado

b) 16 alumnos de segundo grado

¢) 15 alumnos de tercer grado

d) 24 alumnos de cuarto grado

2. 20 Licenciados en educacidén primaria

3. 10 profesores de la Escuela Nacional de Naestros

Para la elaboracidn del instrumento de investigacidn se de-
terminaron variables, objetivos e indicadores. Esta informacidn

se muestra en el siguiente cuadro.
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Objetivos particulares del instrusento

Cusstionario sobre &1 Plan de Estudios de 'a Licencimtura sn Educecién Primaria 1984

1. Datos pesrsona

II. La egucscién normal dantro
del Sistema Educativo Na-

cional y su desarrollo.

I11. El Pisn de estudios ds la

licenciatura »

educacién

primaria 1984.

Iv. El proceso sns
aprendizaje

Recopilar informacién acerca de
1a poblacién s !a cual Be apli-

ca ol instrumento

Identificar las caracteristicas
y desarrolio de 1z educacién
normsl como tips de educacidn
forma) ubicado dentro del SEN

Datactar el grado de conocimian-

to que ti n 108 m

tros y es-

tudiantes acerca del plan de
tudios, su fundamantacién y ob-

Jetivos

Ildentifticar cémo sa lleva a ca-
b0 @) proceso ensafanza-spren-

dizaje en ia escuela normal,
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Lugar donde trabaja
Edad
Ssxo

Estudios

Concepto de aducacién

Concepto de sociedad
Estructura del SEN

Objetivo de la educacién normat

Fundamantecifn oe} Plan

Profesionalizacién del magisterio

Calidad de 1a educacibn
Revolucién educativa
Objetivos de ls iicenciatura
Parfil del egressdo

Areas de formacién

El rot dal profesor

sl proc
E-A

El rol del alumno sn ®1 proceso

mpefic 1aboral del egresado
relacién con su  formacién




El manejo de la informacidén se llevé a cabo de la siguiente
manera. ‘

° Se asignaron ponderaciones para las respuestas a las pre-
guntas del cuestionario

° Se manejé la informacién de la II y III partes del cues-
tionario, de forma conjunta para las tres muestras.

° La IV parte se manejé en forma separada, ya gue esta par-

te fue diferente para las tres muestras

Distribucidn de la muestra

Aluymnos: 54 = 64.28 = 64 %
Maestros de la E.N.M.: 10 = 12.90 =12 %
Licenciados en educacidn primaria: 20 = 23.80 = 24 %

Total de la muestra: 84 = 100 %
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4.4.5. Ponderaciones para las preguntas del cuestionario

Parte II. La educacidn normal dentro del Sistema Educativo

Nacional y su desarrollo.

Objetivo. Identificar las caracteristicas y desarrollo de
la educacidn normal como un tipo de educacién
formal ubicado dentro del Sistema Educativo Na-

cional

lgprequnta nﬁme24 [ﬁi Opciones IF;nderacién

Es el desarrollo interno en el cual
el individuo se forma a si mismo. 1

Es la fuerza externa gue forma al
1 ser humano 2

Es el proceso que proporciona al in-
dividuo los medios para su propia 3
configuracidq

Formar al individuo para gue se
inserte en la sociedad y cumpla con 1
un rol determinado

Lograr interiorizar las normas, valo-

2 res Yy fines de la sociedad en cada 2
individuo para reproducir los roles
socliales .

Crear un hombre libre transformador;
desarrollar su capacidad productiva 3
e intelectual

Bdsico 1
3 Medio 2
Superior 3
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[:bregunta nﬁmerol l Opciones I F;nderacidn

Es la que se obtiene con cursos de 1
especializacidn

4 Es la que se obtiene en las universi- 2
dades

Es aquella gue estd encaminada a ob-
tener los grados de licenciatura, 3
maestria y doctorado

A problemas magisteriales, politicos

y econdmicos 1
A la semejanza del plan de estudios

5 con el de otras licenciaturas 2
A la implantacidn del bachillerato
como antecedente 3
Trasmitir la teoria de la educacidn
para formar tedricos educativos 1
Desarrollar actividades para que los
alumnos adquieran habilidades y rea- 2
licen de la mejor manera posible su

6 labor docente

Dar las herramientas prdcticas y ted-
ricas a los alumnos para gue éstos 3
las utilicen en su labor docente

Por medio de la teoria 1

Por medioc de la experiencia, ya que
ésta es la unica fuente para llegar 2
al conocimiento

7
El conocimiento se da en relacidn
sujeto-objeto 3
Problemas magisteriales

1

8 Elevar la calidad de la educacidény | |------
la formacion del profesor de educa- 2
cién primaria
La oferta-demanda y rentabilidad de la| - 3

educacidn
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Parte III. El Plan de Estudios de la Licenciatura en Educa-

Objetivo.

cidén Primaria 1984.

Detectar el grado de conocimiento gue tienen los

maestros, estudiantes y egresados acerca del

plan de estudios, su fundamentacién y objetivos.

Pregunta ndmer% LA, Opcilones ‘I Ponderaciéﬁ]

No se ha llegado a profesionalizar

1

Con el plan de estudios de la licen-
clatura en educacién primaria 1984.

Ya era una profesidn

10

Crear una nueva profesidn

Mejorar la calidad de la profesidn

NER|WIN

Transformar actividades u ocupaciones
en profesiones; formalizar dichas ac-
tividades y proveerlas de un cardcter
dnstitucional

11

Los problemas magisteriales

Los principios de la politica educa-
tiva determinados en la revolucidn
educativa

12

Pedagogos

Técnicos

Profesores de primaria

13

Téenicos

Pedagogos

Profesores de primaria

14

Completamente

En clerto grado

No

WINnIN|lwIivIN] W~
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Pregunta mimerol [

Opciones

J }Panderaci 6;]

No 1
15

Si 3

51 1
16

No 3.

S5i 1
17

No 3

Sf 1
18

No 3

51 1
19

No 3

Si 1
20

No 3

5i 1
21

No 3

S5i 1
22

No 3

Si 1
23

No 3

51 1
24

No 3

Si 1
25

No 3
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Parte IV. El proceso ensefianza-aprendizaje
Objetivo. Identificar cémo se lleva a cabo el proceso ense-
fanza-aprendizaje en la escuela normal.

Muestra: Alumnos de la Escuela Nacional de Maestros

LPregunta ndmer;l r Opciones l k’ondetacla’n

75 a 100 % 1

1 50 % 2

0a225% 3

Andlisis de los resultados
de las prdcticas e inves- 1
tigaclones escolares

Exposiciones del profesor

Exposiciones de los eguipos

Primarias rurales

3 Primarias semiurbanas

wWiniNnTWIN

Primarias urbanas

Se comparan los lineamientos
prdcticos con los tedricos

Se hacen pocos comentarios 2

No se comentan las experlencias
en forma grupal, sdlo indivi~ 3
dualmente (profesor-alumno)

En el drea especifica relacionada
con los contenidos propios de la 2
escuela primaria

En el drea comin relacionada con
los contenidos tedricos de la 3
educacidén
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Muestra: Profesores de la Escuela Nacional de Maestros

(bregunta nﬁme;g[ f7 Opciones 'kanderaciéd

Si 1

No 3

Investigaciones y exposiciones del 1
profesor y alumnos

2 Exposiciones del profesor 2

Exposliciones de los eguipos e 3
investigaciones

Exdmenes y trabajos 1

3 Exposiciones y exdmenes

W

Porcentaje de asistencia, exdmenes,
trabajos y participaciones

0a25%

4 50 %

100 a 75%

s

No

75 2 100 %
6 50 %

0 a 25%

Andlisis y comprensidn del tema

Memorizacion

rlwinm|lwinim|lwicnlwing

Cumplir con aspectos administrativos

Manejar los contenidos de la primaria,
seguir la metodologia de la enseflanza 2
8 y poder ejercer la docencia

Conocer al alumno de educacidn
primaria y enfrentar los problemas 3
mds docentes con bases tedricas
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Muestra: Licenciados en educacién primaria

Pregunta nﬁmerq l Opcirones ,Fonderacién

Especializacion relacionada con la 1
educacidn
1 Licenciatura en otra drea no rela- 2

cionada con la educacidn

No segui estudiando

Teoria

2 Investigacidn

Prdctica

Técnicos en educacidn

3 Un pedagogo

Profesor de primaria

Deficiente

4 Mds eficiente

Igual

Vocacidn

5 Teoria

Prdctica

No se relaciona

[ Minimamente

En gran medida

Falta de teoria

7 Falta de prdctica

WiInvIiN{wWINIMlWINIRIWIDIRIWINIRNIWINDRW

Desfasamiento entre teoria y
prédctica
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Pregunta mimerc{ [ Opciones ] IPanderaciérI

Te desempefias con deficiencias 1
Tienes los conocimientos y experien-
cla necesarias y te desempefias como 2
8 los profesores de primaria

Te desempefias mejor pero te falta 3
experiencia

Con iguales condiciones a las que
practiqué

Totalmente diferente

Parecida

Demasiadas

10 Las necesarias

WIN I~ W) N

Pocas
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asigoados y medls aritedtics
Valor aslgnado a cads preguata por los Alumos

4.4.6. Valor

ds 1a Sxcusla Wacional de Msestros.

usatras 58 alumnce
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b 133 |
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)
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| 2.76 (2,76 |l
| ! } }

1

1

| | ! 2032 l 2.32 12,24 12.3212.46 [2.52 12,64)2.24 |2.64

2.36 | 2.26] 2.20]

{ promedio |
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Isiiosz) sl sl
1| ERN I TR | 3 2.66
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Media aritmética para los cuestionarios aplicados a los
alumnos de la Escuela Nacional de Maestros

Al = 52/25 = 2.08 A28 = 56/25 = 2,24
A2 = 57/25 = 2,28 A29 = 66/25 = 2,64
A3 = 59/25 = 2.36 A30 = 69/25 = 2.76
a4 = 63/25 = 2.52 A3l = 69/25 = 2.76
A5 = 45/25 = 1.8 A32 = 48/25 = 1.92
A6 = 62/25 = 2.48 A33 = 65/25 = 2.6
A7 = 56/25 = 2.24 A34 = 55/25 = 2.2
A8 = 45/25 = 1.8 A35 = 66/25 = 2.64
A9 = 58/25 = 2.32 A36 = 60/25 = 2.4
Al0 = 61/25 = 2.44 A37 = 65/25 = 2.6
All = 61/25 = 2.44 A38 = 60/25 = 2.4
Al2 = 55/25 = 2.2 Al39 = 56/25 = 2.24
Al3 = 57/25 = 2.28 A40 = 58/25 = 2.32
Ald = 57/25 = 2.28 A4l = 60/25 = 2.4
AlS = 57/25 = 2.28 A42 = 66/25 = 2.64
Ale = 57/25 = 2.28 A43 = 65/25 = 2.6
Al7 = 58/25 = 2,32 Ad44 = 63/25 = 2,52
Al8 = 59/25 = 2,36 A45 = 62/25 = 2.48
Al9 = 57/25 = 2.28 A46 = 64/25 = 2,56
A20 = 57/25 = 2.28 A47 = 64/25 = 2.56
A21 = 58/25 = 2.32 A48 = 65/25 = 2.6
A22 = 58/25 = 2.32 Ad9 = 60/25 = 2.4
A23 = 56/25 = 2.24 A50 = 66/25 = 2.64
A24 = 58/25 = 2.32 A5]1 = 59/25 = 2.36
A25 = 54/25 = 2.16 A52 = 64/25 = 2.56
A26. = 63/25 = 2.52 A53 = 63/25 = 2.52
A27 = 66/25 = 2.64 A54 = 66/25 = 2,64

A = Alumno
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Nedia aritmética por cada una de las preguntas
de los cuestionarios aplicados a los alumnos de la

Escuela Nacional de Maestros

Parte I y II del cuestionario.

Pl = 144/25 = 2,66 P14 = 151/25 = 2,79
P2 = 145/25 = 2.68 P15 = 148/25 = 2,74
P3 = 153/25 = 2,83 P16 = 114/25 = 2.11
P4 = 143/25 = 2,64 P17 = 110/25 = 2.03
P5 = 117/25 = 2.16 P18 = 102/25 = 1.88
P6 = 118/25 = 2.55 P19 = 126/25 = 2,33
P7 = 141/25 = 2.61 . P20 = 134/25 = 2.48
pg = 147/25 = 2,72 P21 = 108/25 = 2

P9 = 129/25 = 2.38 P22 = 86/25 = 1.59
P10 = 110/25 = 2.03 P23 = 112/25 = 2.07
P11 = 136/25 = 2,51 P24 = 112/25 = 2,07
P12 = 132/25 = 2,44 P25 = 152/25 = 2.81

P13 = 142/25 = 2,62

P = Pregunta
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Media aritmética para los cuestionarios

aplicados a los maestros de la Escuela Nacional de Maestros

Ml = 65/25 = 2.6
M2 = 60/25 = 2.4
M3 = 65/25 = 2.6
M4 = 63/25 = 2.52
M5 = 64/25 = 2,56 M = Maestro
M6 = 59/25 = 2.36
M7 = 60/25 = 2.4
M8 = 62/25 = 2.48
M9 = 62/25 = 2.48

M10 = 64/25 = 2,56

Media aritmética para los cuestionarios

aplicados a los licenciados en educacidn prisaria

L1 = 63/25 = 2.52 L1l = 58/25 = 2.32
L2 = 47/25 = 1,88 L12 = 60/25 = 2.4
L3 = 62/25 = 2.48 L13 = §7/25 = 2,28
L4 = 55/25 = 2.2 Ll4 = 49/25 = 1.96
L5 = 65/25 = 2.6 L15 = 62/25 = 2.48
L6 = 59/25 = 2,36 L16 = 54/25 = 2.16
L7 = 55/25 = 2.2 L17 = 53/25 = 2,12
L8 = 59/25 = 2,36 L18 = 63/25 = 2.52
L9 = 59/25 = 2.36 ’ L19 = 53/25 = 2,12
L10 = 62/25 = 2.48 L20 = 56/25 = 2,24

L = Licenciado
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Nedia aritmética por cada una de las preguntas del
cuestionario aplicado a los maestros de la

Bscuela Nacional de Maestros

Parte I y II

Pl = 30/10 = 3.0 P14 = 25/10 = 2.5
P2 = 28/10 = 2.8 P15 = 28/10 = 2.8
P3 = 30/10 = 3.0 P16 = 20/10 = 2.0
P4 = 28/10 = 2.8 P17 = 22/10 = 2.2
P5 = 24/10 = 2.4 P18 = 16/10 = 1.6
P6 = 29/10 = 2.9 P19 = 24/10 = 2.4
P7 = 27/10 = 2.7 P20 = 26/10 = 2.6
P8 = 21/10 = 2.1 P21 = 22/10 = 2.2
P9 = 28/10 = 2.8 P22 = 18/10 = 1.8
P10 = 2.28/10=2.8 P23 = 20/10 = 2.0
P11 = 26/10 = 2.6 P24 = 20/10 = 2.0
P12 = 30/10 = 3.0 P25 = 24/10 = 2.4
P13 = 30/10 = 3.0

P = Pregunta
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Nedia aritmética por cada una de las preguntas del
cuestionario aplicado a los

Licenciados en educacidén primaria

Parte I y II del cuestionario

Pl = 60/20 = 3 P14 = 48/20 = 2.4
P2 = 54/20 = 2.7 P15 = 46/20 = 2.3
P3 = 57/20 = 2.85 P16 = 30/20 = 1.5
P4 = 52/20 = 2.6 P17 = 30/20 = 1.5
P5 = 44/20 = 2.2 P18 = 30/20 = 1.5
P6 = 52/20 = 2.6 P19 = 44/20 = 2.2
P7 = 53/20 = 2.65 P20 = 52/20 = 2.6
P8 = 30/20 = 1.5 P21 = 44/20 = 2.2
P9 = 47/20 = 2.35 P22 = 36/20 = 1.8
P10 = 51/20 = 2.55 P23 = 40/20 = 2

P11 = 50/20 = 2.5 P24 = 44/20 = 2.2
P12 = 49/20 = 2.45 P25 = 52/20 = 2.6

P13 = 54/20 = 2.7

P = Pregunta
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Valor asignado a cada pregunta por los alussce
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| 2] NN 2 3 3] 3 ) 3 |3)3 3
[ 2} RERERE 2 3 L3l 3 fafafz ]
[ 2 ] R ERE 3 R ER YR
[+ ] RIERERE 1 3§ 3 3 (1] 3)2 3
| 5] 'R ERE 3 RN EREN
Prossdio

O e Y G

{ reegunta | I Himero de ticha

{
LasT el an ) 26 Tas Jao o] safas Jas] as] s |

3
3
3
1
3

wiwjwiwiw

wirjwloiw
winlwiwiw
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3
3
3
3

3
3
3
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1

winfwiwiw
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3
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3
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3
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3
3
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1
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Pregunta Nisaro de flcha

gy

5[ | »] w| o Ja [a] aJs [6] o] @

[rragunta |
TR E) 3 Y ENENEYENE
N e 2§ 2 3 3} 3 3] 3] 3f3] 3
| 2] NE 3|3 3l alafalalata
| o] 1|3 313 IR YR
[ ] ERD 142 T alaf sl alals

it s

[Teregunta | Nimaro de ficha r_mau 1

o] sof si]l 52 [ss | s«

11 NN 3 2.70
2] EEERENE 2 1 2.70
[ 3] NN 3.0
[ ] ERENERE 3 3 2.48
"5 ] I 3 3 2.66

[2a] 2cefzs T 3 Jae Tae]
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Parte. IV

Valox asl

cada

par 10w

4e 1a Becusia Macioosal do Naestros

Wuastra: 10 msestros

(o] [

dimero de ficha

{ neata ]

S IR BEY IC HES 0 3R I O

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1.0
2 3 3 3 3 3 3 2 3 -T‘ 2.6
3 3 3 3 3 3 3 3 3 -—;" 3.0
2 1 2 2 3 2 3 2 2 2 2.1
1 3 1 1 1 1 1 1 1 B 1.2
3 2 3 2 2 3 3 3 1 --;“ 2.5
1 1 1 3 i 3 1 3 1 1 1.6
3 2 3 3 3 2 3 3 3 3 2.8

2 I 2 Izilz.l ]z.x

T"FT]

x.al x.uJ

N
N3
"
N5

Pl
P2
(2]
e
s

.-dia

16/8 =
16/8 =
17/8 =
18/6 =
17/8 =

2.1
2.2
2.1

para los

aplicados & los
masstroa de la Racuala Macional de Masstros

N6 = 18/8 = 2.2
K? * 10/8
MO = 18/8
Y = 15/0
N10w 1578

2,2
* 2.2
1.0
= 1.9

N = ussstro

Media aritaktica para las respusstas dades por los

msestros de 1a Bscuala Macional de Maestros (por pregunta)

10/10 = 1.0
26/10 = 2.6
30/10 = 3.0
21710 = 2.1
12/10 = L.2

6 » 25/10 = 2.5
P? = 16/10 » 1.6
PO = 28/10 = 2,0

P preguata
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Valor anignado e cads pregusta pars

los 1lcesclados < educacibe primaris

Pacte IV, Bl proceso easelansa-sprendizsfs

Wyentras 20 1icesciados

[rragumta )

feor)

1

T sT e T o]s [sa]ufuefofwus]wsuw]as]n]

Nimazo de flcha
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.6
2,8

2.6
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4.4.7 Difacencia del valor prosadlo asignado

Partes II y IIX

[Pragunta] |ALumaos| | da 1a & W | [Egrasados] IHedial
L Tnee 3.00 .00
‘2. 2.68 2,00 2.70
3 2,03 3.00 2.85
‘. 2,64 2,90 2.60
5 2.16 2.40 2.20
5 2.55 2,90 2.60
7 2,61 2,70 2.65
[} 2.72 2.10 1.50
9 2.38 2.00 2.15
10 2.03 2,80 2,55
n 2,51 2.60 2.50
12 2.44 3.00 245
13 2.62 3.00 2.70
Y 2.79 2.55 .40
15 .74 2,90 .30
16 2.1 2.00 1.50
17 2,03 2,20 1,50
18 1.88 1.60 1.50
19 2.33 2,40 2.20
20 2.48 2,60 2.60
21 2.00 2.20 .20 2.13
22 1.5% 1.80 1.e0 _l.:—';;
23 2.07 2,00 2.00 -;:l;;
) 2.07 2.00 2,20 2.0
3 1lza 2.40 2.26 2.0
IPromedlo | l-;:;;;—l t 2,50 11 220 | 12,3091

- 187 -



HISTOGRAMA DE LA MEDIA POR CADA PREGUNTA DEL
CUESTIONARIO APLICADO A LAS TRES MUESTRAS

PARTE: II y III

Henwy

P H O
'
a
:

o .:vzl;-;......l...‘l..ﬁ—_x—l
Nimero de pregqunta

E Alumnos de la Escuela Nacional de Maestros
Maestros de la E.N.M

Licenciados en educacién primaria
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4.5. Procesamiento de la informacidn

4.5.1. Tabulacidn de los resultados de la II y III partes del

cuestionario:

La educacién normal dentro del Sistema Educativo

Nacional y su desarrollo; el Plan de Estudios de la Licenciatura

en Educacidn Primaria 1984.

Muestra: 54 alumnos

Pregunta ({Respuesta Contadores Frecuencia
1 /777 4
1 2 12 e, 10
3 20 T A, Ve 40
I I TR
1 s/ 6
) 2 Y 5
WEY-X: o
1 /117 4
3 2 / 1
3 N TN I TR
12 Y0, T VTV e ¥ 49
1 0
4 2 IR P T 177 19
3 TN TR TRY TRY 35
el
1 M TR TR TR 20
s 2 Y ' 5
3 N TR TR TRY 29
1117




Pregunta |Respuesta Contadores Frecuencia
1 0
p 2 N TR TR T 1177 24
3 N TN TR 30
Y N TR
1 17// 4
7 2 N TRY 117 13
3 A 1% 37
R 3T i
1 /7 2
8 2 Y. A 11
3 TN, T ey
R IR % / ms 41
1 /7 2
9 2 IR TR TS TR TR 1147 29
3 TR TR T TRE 117 23
1 M Iy 117 13
10 2 N I TR I TR/ 26
3 I TN T 15
1 R TR 117 13
11 3 TR I TN TR 41
W TR T 7
1 [}
12 2 TR TR TR TR PR TR 30
3 I I T TR 1111 24
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Pregunta |Respuesta Contadores Frecuencia
2 1 I I PR TN TR 1Y 27
3 57/8(/ M M I T 27
1 IR N T TN TN 38
22 N T 177
3 M T TR/ 16
1 N I IR TR TR 25
23 3 N TR T 2% 29
124 m
1 W TN PN IR TR 25
24 3 M I TN TR TN 29
/1717
25 1 Y 5
3 TN N N TR T 49
M N TR TR 1Y
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Nuestra: 10 maestros de la E.N.M.

Pregunta |Respuesta Contadores Frecuencia
1 0
1 2 0
3 N TR 10
1 / 1
2 2 0
3 NS 1117 9
1 0
3 2 0
3 M TRY 10
1 / 1
4 2 0
3 1117 9
1 // 2
5 2 // 2
3 111/ 4
1 0
6 2 / 1
3 1177 9
1 ]
7 2 17/ 3
3 e 7
1 /777 4
8 2 / 1
3 I 5
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Pregunta |Respuesta Contadores Frecuencia
1 0
9 2 // 2
3 lea 774 8
1 4
10 2 7" 2
3 Ve Y4 8
1 /! 2
11
3 M 117 8
1 [
12 2 [
3 M TR 10
1 ]
13 2 0
3 Y I 10
1 // 2
14 2 / 1
3 M 7
1 / 1
15 3 1177 9
16 1 Y 5
3 YL 5
17 1 11/ 4
3 7 6
18 1 R 1 7
3 17/ 3
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Pregunta |Respuesta Contadores Frecuencia
1 17/ 3
19 3 w1 7
1 // 2
20
3 my 1 8
1 /777 4
21
3 ™Y/ 6
IR 222 6
22
3 77/ 4
1 5
23 Uit
3 Va.'% 5
: 1 I 5
24
3 IR 5
1 /17 3
25
3 w1 7
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Muestra: 20 licenciados en educacidén primaria

Pregunta |Respuesta Contadores Frecuencia
‘1 o
1 2 [
3 IR M IR 20
1 0
2 2 Vo YV
3 N TN 1117 14
1 4
3 2 17/ 3
3 Y PN TR 17 17
1 / 1
4 2 MY/ 6
3 Y TR 117 13
1 Vo2 7OV 6
5 2 1110 4
3 Y T 20
1 0
6 2 TR 117 8
3 Ve Y, YO Y4 12
1 /
? 2 Voa 74
3 N T 111t 14
1 L I 111 14
8 2 /! 2
3 111/ ]
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rPregum:a Respuesta Contadores Frecuencia
1 17/ 3
9 2 ma 1/ 7
3 L TR 10
1 0
10 2 IrNE 1117 9
3 I Y/ 11
1 V274 5
11 3 M T TR 15
1 0
12 2 L TR/ 11
3 lea G224 9
1 /77 3
13 2 0
3 YR TR 1Y 17
1 177 3
14 2 17/ 4
3 N TRY 177 13
1 Iea YA7d 7
15 3 IR N 1t 13
16 1 N I T 15
3 V2,74 5
17 1 MY N TR 15
3 my 5
18 1 I TN T 15
3 T 5
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Pregunta |Respuesta Contadores Frecuencia
10 1 e 8
3 e 12
2 1 1717 4
3 NI T 16

21 1 w11 5
3 LU 12
22 1 M TR 1/ 12
3 Ve YA 8
2 1 M TR 10
3 M MY 10
2 1 WY1l 8
3 N IR 17 12
25 1 111/ 4
3 MY TR ™Y 7 16
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Concentracién de frecuencias de la II y III paxtes del

cuestionario.
Pregunta |[Respuesta} Alumpos Maestros Licenciados]Porcentaje
1 4 + [ + 0 = 4 4.76 5%
1 2 10 + 0 + 0 =10 |11.90} 12%
3 40 + 10 + 20 = 70 183,33} 83%
1 6 + 1 + 0 = 71 8.33] 8%
2 2 5 + 0 + 6 =11 (13.09] 13%
3 43 + 3 + 14 = 66 |78.57] 73%
1 4 + /] + 0 = 4§ 4.76) 5%
3 2 1 + [ + 3 = 4 4.76¢ . 5%
3 49 + 10 + 17 = 76 {90.47} 30%
1 0 + 1 + 1 = 2 2.38 2%
4 2 13 + 0 + 6 = 25 {29.76] 30%
3 35 + 9 + 13 = 57 167.85} 68%
1 20 + 2 + 6 = 28 }33.33} 33%
s 2 5 + 2 + 4 =11 {13.09} 13%
3 29 + 6 + 10 = 45 153,57} S54%
1 0 + [ + o = 0 0. ox
6 2 24 + 1 + 8 = 33 [39.28] 39%
3 30 + 9 + 12 = 51 {60.71] 61%
1 4 + g + 2 = 5 5.95f 6%
7 2 13 + 3 + 5 = 21 }25. 25%
3 37 + 7 + 124 = 58 169.04] 69%
1 2 + 4 + 14 = 20 123,80} 24x
8 2 11 + 1 + 2 = 14 126.66} 17x
3 41 + 5 + 4 = 50 |59.52| 59%
1 2 + 0 +* 3 = 5 5.95 6%
9 2 29 + 2 + 7 = 38 }145.23] 45%
3 23 + 8 + 10 = 41 }48.80% 49%
1 13 + 0 + 0 =13 {15.47}15.5%
10 2 26 + 2 + 9 = 37 144.04144 X
3 15 + 8 + 11 = 34 [40.47{40.5%
1 13 + 2 + 5 =20 {23.80]24 %
11 3 41 + 8 + 15 =64 }76.19}76 %
1 0 + 2] + g = 0 0. 0%
12 2 30 + o + 21 = 42 {48.80] 49%
3 24 + 10 + 9 =43 §52.19| 51%
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Pregunta |Respuesta| Alumnos Maestros Licenclados|Porcentaje
1 10 + 0 + 3 =13 |15.47}15.5%
13 2 0 + 0 + 0 = 0 0 0 %
3 4 + 10 + 17 = 71 184.52)84.5%
1 0 + 2 + 3 = § 5.95) 6 %
14 2 11+ 1 + 4 =16 |19.04]19 %
3 43  + 7 + 13 =63 |75 75 %
1 7+ 1 + 7 =15 117.85)18 %
15 3 47 + 9 + 13 =69 |82.14|82 %
1 24+ 5 + 15 = 44 |52.38152 %
16 3 30 + 5 + 5 =40 ]47.61148 %
1 26 + 4 + 15 =45 ]53,57]54 %
17 3 28+ 6 + 5 = 39 |46.42[46 %
18 1 30 + 7 + 15 =52 161.90}62 %
3 24+ 3 + 5 =32 ]38.09}38 %
1 18 + 3 + 8 =29 |34.52)34.5%
19 3 36 + 7 + 12 = 55 |65.47}65.5%
20 1 14 + 2 + 4 =20 §23.80|24 %
3 40  + 8 + 16 =64 176.19]76 %
21 1 27+ 4. + 8 =39 |46.42|46 %
3 27+ 6 + 12 = 45 [53.57)54 %
22 1 38 + 6 + 12 = 56 [66.66[67 %
3 16 + 4 + 8 =28 |33.33]33 %
23 1 25  + 5 + 10 =40 [47.61]148 %
3 29 + 5 + 10 = 44 [52.38[52 %
24 L1 25 + 5 + 8 =38 {45.23145 %
3 29 + 5 + 12 = 46 |54.76|55 %
25 1 5 + 3 + 4 =12 114.28{14 %
3 49 + 7 + 16 =72 {85.71({86 %
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4.5.1.1 Regiﬁtro grdfico de la informacidn

1.~ ¢Qué entiende usted por educacidn?

Ponderaciones
1 Es el desarrollo interno
en el cual el individuo
se forma a si mismo
2 Es la fuerza externa que

forma al ser humano

3 Es un proceso que propor-
ciona al dindividuo los
medios para su propla
configuracién

2.~ ¢Cudl es el fin de la educacidn?
Ponderaciones

1 Formar al individuo para
gue se inserte en la so-
ciedad y cumpla con un
rol determinado

2 Lograr interiorizar las
normas, valores y fines
de la sociedad en cada
individuo

3 Crear un hombre libre,
transformador; desarrollar
su capacidad productiva e
intelectual

3.~ E1 Sistema Fducativo Nacional estd organizade en tres nive-

les, ¢en cudl de ellos se ubica la educacidn normal?

Ponderaciones
1 Bdsico
2 Medio
3 Superior
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4.- zQué entiende por educacidén superior?
Ponderaciones

1 Es la que se obtiene con
cursos de especializacidn

2 Es la gque se obtiene en
las universidades

3 Es aguella gue estd en-
caminada a obtener los
grados de licenciatura,
maestria y doctorado

5.- Segin las estadisticas, en 1980-1981 habia 207 997 alumnos
normalistas, para 1987-1988 eran 132 100 sA gqué atribuye us-
ted esta diferencia?

Ponderaciones

1 A problemas magisteriales,
politicos y econdmicos

2 A la semejanza del plan
de estudios con el de
otras licenclaturas

3 A la implantacidén del ba-
chillerato como antecedente

6.~ ¢Cudl cree usted gue es la finalldad de la educacidén normal?
Ponderaciones

1 Trasmitir la teoria de la
educacidén para formar
tedricos educativos

2 Desarrollar actividades
para gque los alumnos
adquieran habilidades y
realicen de la mejor
manera posible su labor
docente

3 Dar las herramientas prdc-
ticas y tedricas a los
alumnos para que éstos las
utilicen en su labor do-
cente

- 202 -



7.- COmo considera usted que se llega al conocimiento?
Ponderaciones
1 Por medio de la teoria

2 Por medio de la expe-
periencia, ya que ésta
es la dnica fuente pa-
ra llegar al conoci-
miento

3 El conocimiento se da
en relacicén sujeto-ob-
Jeto

8.- E1 plan de Estudios de la Licenciatura en Educacidn Primaria

responda a la problemdtica de:

Ponderaciones

1 Problemas magisteriales

2 Elevar la calidad de la
educacidén y la forma-
cién del profesor de
educacidn primaria

3 La oferta-demanda y
rentabilidad de la
educacidn

9.- La carrera de profesor de primaria se profesionaliza:

Ponderaciones
1 No se ha llegado a profe-
sionalizar
2 Con el plan de estudios

de la licenciatura en
educacidén primaria 1984

3 Ya era una profesidn
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10.- ¢Qué entiende por profesionallzar?

Ponderaciones
1
2

11.- zCudl es

Crear una nueva profesién

Mejorar la calidad de 1la
profesién

Transformar actividades u
ocupaciones en profesio-
nes, formalizar dichas ac-
tividades y proveerlas de
un cardcter instituclonal

la base fundamental del Plan de Estudios de la Li-

cenciatura en Educacién Primaria?

Ponderaciones

1

12.-~ Los planes de estudio en educacidn

1984, formaban:

Ponderaciones
1
2
3

Los problemas magisteria-
les

Los principios de la po-
litica educativa determi-

nados en la Revolucidn
educativa

Pedagogos
Técnicos

Profesores de primaria
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13.- Los licenciados en educacién primaria son:

Ponderaciones
1 Técnicos
2 Pedagogos
3 Profesores de primarla

14.- ¢Cree usted que con el Plan de Estudios de la Licenciatura
en Educacidn Primaria 1984, se elevd la calidad de la edu-

cacion normal?

Ponderaciones
1 Completamente
2 En clerto grado
3 No

El Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacidn Prima-
ria 1984:
15.- Prepara a los estudiantes para ejercer la docencia en edu-

cacidén primaria:

- 205 -



16.~ Prepara a los estudiantes en la investigacidn y experimen-
tacidn educativa para realizarlas en el campo en gque ejer-

zan la docencia:

Ponderaciones
1 Si
3 No

17.~ Propicia la conservacién y fortalecimiento de la salud fi-

slca y mental de los estudiantes:

Ponderaciones
1 Si
3 No
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18.- Favorece el proceso de integracidén y desarrollo del nuevo
educador para que ejerza su profesién con honradez y res-
ponsabilidad:

Ponderaciones
1 Si
3 No

19.- Propicia la formacién de una profunda conviccion naciona-

lista:
1 si
3 No

20.- Fortalece la vocacién de los estudiantes:

Ponderaciones
1 Si
3 No
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21.~ Ofrece una sélida formacidn profesional con

manistica:
Ponderaciones

1 Si

3 No

22.- Posibilita al estudiante el &esat:ollo

sivas, criticas y creadoras:

Ponderaciones
1 51
3 No

23.- Propicia una formacidn ideoldgica basada

de nuestra Constitucidén Politica:

Ponderaciones
1 st
3 No
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24.- Promueve en los estudiantes el interés para una constante

superacidn personal y profesional:

Ponderaciones
1 51
3 No

25.~ ¢Conoce. en cudntas dreas se divide el Plan de Estudios de

la Licenciatura en Fducacidn Primaria 19847

Ponderaciones
1 Si
3 No

- 209 -



4.5.2; Tabulacidn de los resultados de la

nario: El proceso ensefianza-aprendizaje.

Muestra: 10 maestros de la E.N.N. = 100 %

IV parte del cuestio-

Pregunta |Respuesta Contadores Frecuencia|Porcentaje
1 Y IR 10 100% |100%

z 3 0 o | ox
1 / 1 10 |10%

2 2 /7 2 20 |20
3 Ty, 7 70 |70 %

1 0 0 0%

3 2z
2 0 0 0%

3 Voe YO, 10 200 |200%

1 / 1 10 10%

4 2 e /7 7 70 "75;
3 // 2 20 -55;

s 2 N 111/ 9 90 | 90%
3 / 1 10 10%

1 / 1 10 10%

6 2 /3 3 30 | 30%
3 o 7 6 60 —;5;

7‘ 1 w1 7 70 | 70%
3 14 3 30 30%

. 1 0 o | o
2 // 2 20 | 20%

3 oy 8 g0 | sox
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4.5.2.1 Representacién grdfica de la informacién

"1,~ ¢En sus sesiones utiliza recursos diddcticos?

Ponderaciones
1 Si
3 No

2.- Las sesiones gque lleva a cabo son:

Ponderaciones
1 Investigaciones y exposi-
clones del profesor y
alumnos
2 Exposiciones del profesor
3 Exposiciones de los equi-

pos e lnvestigaciones

3.- ¢Cémo evalia usted su curso?

Ponderaciones
1 Exdmenes y trabajos
2 Exposiciones y exdmenes
3 Porcentaje de asistencias,
exdmenes, trabajos y par-
ticipaciones
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4.~ Durante sus sesiones, el porcentaje de participacidn de sus

alumnos es:

Ponderacion
1 0 a 25%
2 50%
3 100 a 75%

Ponderacidn
1 Si
3 No

6.~ ¢Qué porcentaje se dedica a prdcticas escolares?

Ponderacidén
1 75 a 100 %
2 50%
3 "0 a 25%
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7.- Al realizar pruebas, sus reactivos requieren por parte del

alumno:
Ponderacidn
1 Andlisis y comprensicén del tema
3 Memorizacidn

8.~ Los contenidos de su curso, le servirdn al docente para:

Ponderacidn
1 Cumplir con aspectos administrativos
2 Manejar los contenidos de la prima-
ria, seguir una metodologia de la
ensefianza y poder ejercer la docen-
cla
3 Conocer -al alumno de educacidén pri-

maria y enfrentar los problemas do-
centes con bases tedricas
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Tabulacidn

Muestra: 20 Licenciados = 100%
Pregunta {Respuesta Contadores Frecuencia|Porcentaje
1 11/ 3 15%
' 2 l2. 774 7 35%
3 N I 10 50%
2 / 1 5%
2 2 V22 7805 6 30%
3 ™ Iy 117 13 65%
1 0 ox
3
2 Ve ¥ 5 25%
3 I TR T 15 75%
1 0 0%
4 2 Y 5 25%
3 N TR TN 15 75%
1 /7717 4 20%
5 2 0 0%
3 M I TR 16 80%
2 ox
6 2 /117 4 20%
3 TN T THY 7 16 80%
1 0 0%
7 2 11/ 8 40%
3 N TR 1 12 60%
1 / 1 5%
8 2 I 5 25%
3 I TR (117 14 70%
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Pregunta JRespuesta Contadores Frecuencia|Porcentaje
1 11/ 3 15 %
9 2 177 3 15 %
3 R TR 111/ 14 70 %
1 0 0ox
10 2 1717 . 4 20 %
3 I TR Y 7 16 80 x
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Representacidn grdfica
1.- ¢Qué estudios realizd despuds de la Licenciatura en educa-

cién primaria?

Ponderaciones
1 Especializacién rela-
cionada con la educa-
cidn
2 Licenciatura en otra

drea no relacionada
con la educacidn

3 No segui estudiando

2.~ ¢Qué elementos le hicleron falta en su formacidén docente?

Ponderaciones
1 Teoria
2 Investigacion
3 Prdctica.

3.~ Usted se considera:

Ponderaciones "
1 Técnico en educacidn H
2 Un pedagogo “
3 Profesor de primaria
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4.- gComo considera su desempefio docente en relacidn con los

profesores de primaria sin licenciatura?

Ponderaciones
1 Deficiente
2 Mds eficiente
3 Igqual

5.- Considera gue el licenciado en educacidn primaria muestra

deficiencias en:

Ponderaciones
1 Vocacidn
2 Teoria
3 Prdctica

6.~ ¢La realidad en la que desempefias tu labor profesional

actual, estd acorde con los contenidos de tu formacidn?

Ponderaciones
1 No se relaciona
2 Minimamente
3 En gran medida
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7.- ¢Qué obstdculos se presentaron al iniciar tu ejercicio do-

cente?
Ponderaciones
2 Falta de teoria
2 Falta de prdctica
3 Desfasamlento entre

teoria y prdctica

8.~ ¢Como te consideras en tu desempefio profesional en relacidn

con un profesor de primaria sin licenciatura?

Ponderaciones
1 Te desempefias con
deflciencias
2 Tienes los conocimientos

y experiencia necesarias
y te desempeifias como 1los
profesores de primaria

3 Te desempefias mejor pero
te falta experiencia

9.~ ¢Cémo es la escuela donde trabajas en relacién con la gque
practicaste?
Ponderaciones

1 " con iguales condiciones
a las gue practigué

2 Totalmente diferente

3 Parecida
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10.- Consideras éue las prdcticas escolares que realizaste du-

rante tu formacidn fueron:

Ponderacilones
1 Demasiadas
2 Las necesarlas
3 Pocas
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Tabulacidn

Muestra: 54 alumnos = 100 X

Pregunta |Respuesta Contadores Frecuencia Porcentaje
) 1 M/ 6 11.11] 11%
2 V244 4 7.40f 7%
3 M TR TR 44 81.48| 82%
Y TN T
1111 TR T
1 / 1 1.85| 2%
2 Voa S e, I V4 14 25.92| 26%
2 3 I TN 39 72.22| 72%
I T %
N Y
1 0 0 0%
s 2 0 0 0%
L TN TR TP
3 Vo A s U 54 100 |100%
Y R TR
1 17 8 14.81| 15%|-
‘ 2 M TR 1/ 12 22.22| 22%
I TR Y
3 IR TN Y 34 62.96| 63%
244
5 2 /N 177/ 9 16.66] 17%
A TN IR
3 L TN THN 45 83.33] 83%
TN TN TR
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Representacidn grdfica
1.~ sQué porcentaje de las clases a las que asistes, utilizan

material diddctico?

Ponderacidn
1 200 a 75 %
2 50%
3 0 a 25%

2.~ Las sesiones a las cuales asistes se caracterizan por:

Ponderacién
1 Andlisis de los resulta-
dos de las prdcticas e
investigaciones escolares
2 Exposiciones del profesor
3 Exposiciones de los egqui-

pos

3.~ ¢En gué tipo de escuelas realizas tus prdcticas escolares?

Ponderacidn
1 Primarias rurales
2 Primarias semiurbanas
3 Primarias urbanas
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4.- Después de realizar tus prdcticas escolares en la escuela
primaria:
Ponderaciones
1 Se comparan los linea-
mientos prdcticos con los
tedricos
2 Se hacen pocos comentarios
3 No se comentan las expe-~
riencias en forma grupal,

s6lo individual (profesor-
alumno)

5.~ El1 Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacidn Primaria
1984, hace mds énfasis en:
Ponderaciones

1 El drea especifica rela-
cionada con los conteni-
dos propios de la escue-
la primaria

3 E1 drea comin relaciona-
da con los contenidos
tedricos de la educacidn
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Conclusiones

El desarrollo de esta investigacién proporciond la informa-
cién necesaria referente al Plan de Estudios de la Licenclatura
en Educacidén Primaria, la cual, después de ser analizada, condu-

ce a las siguientes conclusiones:

La educacidn es un proceso continuo que proporciona al in-
dividuo los medios para su propia configuracidén y gque busca
crear un hombre libre, transformador, capaz de desarrollarse

productora e intelectualmente.

Sin embargo, también se puede afirmar que el fin de la edu-
cacién depende del ideal de hombre que se pretenda formar en una

socledad determinada.

Dentro de la Educacidn formal, el Sistema Educativo Nacio-
nal se encarga de organizar a las instituciones educativas for-
males a nivel nacional. En el SEN, la educacién normal estd in-
cluida en el tipo superior, el cual estd encaminado a obtener
los grados de licenciatura, maestria y doctorado. Esta es una de
las razones que fundamenta el cambio del plan de estudios en las

escuelas normales.

El interés por elevar la preparacién de los profesores de
primaria no es exclusiva de nuestra sociedad. En diversos paises
se han desarrollado cambios en la preparacidén de los profesores
de educacidén primaria; sin embargo, al inicio de la época colo-
nial, en México no se le dio la debida importancia a la educa-

cidn normal, ya que, como menciona Dorothy Tanck, la educacidn

- 223 -



en México se organizd de arriba abajo. La formacién formal del
magisterio, se inicia en el siglo XIX con la creacidén de las es-

cuelas normales.

Uno de los cambios que se dieron en la educacidén normal en
1984, fue la implantacidén del bachillerato como antecedente a la
licenciatura en Educacidn Primaria, esto trajo cdmo consecuencia

que la poblacidn estudiantil en las escuelas normales descendlera.

La Licenciatura en Educacidén Primaria es poco atractiva pa-
ra los estudiantes, desde el punto de vista econdmico y vocacio-
nal, ya que con base en los resultados estadisticos, los profe-
sores de la E.N.M. y los egresados coinciden en gue el plan no
cumple con uno de los objetives: fortalecer la vocacidén de los

estudiantes.

La base fundamental del Plan de Estudios de la Licenciatura
en Educacién Primaria es la conceptualizacidn sociopolitica de
la Revolucidn Educativa, la cual tiene como objetivo elevar la
calidad de la educacidn partiendo de la formacidn de los docen-
tes. Sin embargo, de acuerdo con la conformacién de dicho plan,
este se orienta dentro de la concepcidn curricular estadouniden-
se. La organizacidén del contenido en materias muestra la in-
fluencia de la disciplina mental, lo cual resulta en un conside-
derable nimero de materias sin relacidn alguna.

El objetivo primordial de dicho plan es formar profesiona-
les gque e}erzan la docencia en educacidén primaria, segin se es-
tablece en el mismo plan y conforme los resultados de la inves-

tigacidn realizada.
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Con base en los resultados estadisticos en el andlisis de
los cuestionarios, los egresados de la licenciatura en educacidn
primaria opinan gque se enfrentan a una serie de problemas al

inicio de su ejercicio docente, entre estos:

° La mayoria de los licenciados en educacidén primaria, en-
trevistados, consideran gque hay un desfasamiento entre
teoria y préctica, ya que durante su formacidén las expe-
riencias que les proporciond la prdctica no fueron debi-

damente analizadas, es decir, no hubo retroalimentacidn.

°

Consideran que cuentan con una preparacién tedrica mayor
gue la de los profesores de primaria; sin embargo, care-
cen de experiencia debido a las pocas prdcticas que rea-

lizaron durante su formacidn,

Durante la aplicacidn del instrumento de investigacidn, al-
gunos maestros de la E.N.M. comentaron gue:

° El aumento de afios (bachillerato) en la escuela no garan-

tiza elevar la calidad de la educacién. A su vez, elevar

la carrera a nivel licenciatura tampoco garantiza que se

eleve la calidad de la formacidn.

° Con el Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacidn
Primaria no se profesionaliia esta actividad, ya gue hubo
carencia de capacitacidn de los docentes para manejar la

p;epatacién a nivel profesional.
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° E1 plan de estudios es ajeno a la realidad de la escuela
primaria, ya gue no se analizaron el campo de trabajo ni
las experiencias docentes de los profesores de las escue-

las normales.

Con el plan de estudios de la licenciatura en educacidn
primaria, sélo se profundizd en el marco tedrico, ya que
hay una repeticidén constante de contenidos en virtud de
gue algunas materlas que integran el plan, son muy simi-

lares.

El proceso ensefianza-aprendizaje que se lleva acabo en la
formacidén de los licenciados en educacidn primaria, es general-
mente tradicionalista, en razén de que sdélo se ha delegado la
responsabilidad de presentar los temas que conforman el programa,
a los egquipos de trabajo. No obstante gue en la fupdamentacidn
del plan se define al aprendizaje como un proceso dindmico de
transformaciones e interacciones, los alumnos de la escuela nor-
mal no comparan los lineamientos tedricos con las experiencias
que obtienen de sus prdcticas escolares o de las investigaciones
es decir, hay una ruptura entre las concepciones gue orientan el

curriculum del plan de estudios y su operatividad.

Los egresados de la licenciatura son ubicados en zonas en

donde ellos no han realizado prdcticas docentes.

La comunidad normalista (alumnos, maestros y egresados)
desconoce la estructura del plan de estudios que se sigue para

la formacién del licenciado en educacidn primaria.
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El plan de estudios presenta una saturacién de materias,
caracteristica propia de los planes de estudio de las normales,
quizd antes era valido por la doble formacidn que se daba a los
alumnos (bachilleres y profesores de primaria) sin embargo, aho-
ra no opera. Esta saturacidn puede observarse plenamente en el
octavo semestre (11 materias) lo cual puede traer como conse-
cuencia el perder de vista el trabajo fundamental del maestro,

ya gue se da mayor énfasis a los aspectos de formacidn general.

El plan de estudios cuenta con 238 horas-semana-semestre,
de las cuales sdlo 25 se destinan al andlisis de los contenidos
de educacidén primaria, esto significa que sélo el 10% de la for-
macidén del licenciado en educacidn primaria, se dedica al domi-
nio de los contenidos de educacidn primaria, con los cuales ten-—

drd que trabajar.

En cuanto a las horas-semana-semestre gue se dedican a 1la
prdctica docente, éstas suman 36 fcontando las 6 gue se dedican
a la observacidén de la prdctica educativa), esto representa el
6.6% del total del plan de estudios y una reduccidn en relacidn
con las 54 horas que se destinaban en el Plan de ‘estudios 1975
reestructuradoc, las cuales representaban el 21.42% del total de

horas del plan.
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Sugerencias

Elevar la calidad de la formacidén del profesor de primaria
en México, es, sin duda, uno de los ‘problemas al cual nos en-
frentamos, no sélo por la importancia que representa la forma-
cidn de un profesionista, sino porque el nivel primario es bdsi-

co en la formacidén de todos los mexicanos.

Como se ha observado, el plan de estudios de las escuelas
normales presenta una serie de carencias, es por ello gque a con-

tinuacién se dan algunas alternativas a manera de sugerencias.

1. En la formacidén de los profeseres, los contenidos tedri-
cos y la prdctica docente deben ser los ejes centrales en torno
a los cuales debe girar cualguier proyecto o plan de estudios
dirigido a la formacién de profesores de primaria o licenciados
en educacion primaria, por lo tanto se debe retomar la idea de

la praxis.

2. No tratar de deducir la prdctica de la teoria, es decir,
considerar con igual Iimportancia (tanto de horas como créditos)

el aspecto prdctico y el tedrico.

3. Introducir materias o metodologias que lleven a cabo una
retroalimentacidén en la cual se analicen las experiencias adqui-
ridas en la prdctica y se relacionen y comparen con los linea-

mientos tedricos ya estudiados.

4. Analizar los contenidos de los programas de cada una de
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las materias que conforman el plan a fin de evitar duplicidad de
informacidn.

5. Implementar cursos de actualizacidn y superacidn acadé-
mica para los profesores de las escuelas normales para evitar
que se continie con tradiciones metodoldgicas no congruentes con
el nuevo modelo educativo.

6. Reducir el nimero de materias del plan de estudios en
virtud de que el alumno no puede asimilar todo el conjunto de
conocimientos cuando el nimero de ellas es elevado.

7. Poner énfasis en la investigacidén educativa con el fin
de desarrollar el sentido critico del profesor de primaria Yy
fortalecer los conocimientos adguiridos.

8. Hacer un seguimiento de egresados, ya que estos propor-
cionan informacidn-basada en sus experiencias en el cahpo de
trabajo, la cual serviria para hacer modificaciones al plan de
estudios.

Los puntos anteriores podrian llevarse a cabo considerando
la teoria curricular modular, es decir, adoptar un plan de estu-

" dio modular a través del cual no se de prioridad a la teoria o a
la prdctica, sino que ambas se complementen para investigar 1los
objetos de transformacidn. Para ello es necesario; por lo tanto,
no un diagndéstico de necesidades de una sociedad clasista, ni
una nocion universal de la carrera, sino un andlisis de el con-
texto econdmicosocial en donde se lleva a cabo la actividad do-

cente del profesor de primaria.
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ATENMA DI
Merxco

‘AD Nchw,\L

ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES
ARAGON
COORDINACION DE PEDAGOGIA

PROFR, GERMAN CISNEROS FARIAS.
DIRECTOR GENERAL DE EDUCACION NORMAL
Y ACTUALIZACION DEL MAGISTERIO.
PRESENTE.

Por este medio me permito presentar a sus finas atenciones a la
Srita. ARACELI RIVAS SANCHEZ, egresada de la carrera de Pedago-
gfa que se imparte en esta Institucién, quien solicita le sea -
proporcionado material relacionado a la Licenciatura en Educa -
cién Primaria, o en su defecto, se le conceda acceso a esta in-
formacidn.

Sin otro particular, agradezco de antemano su valiosa colabora-

cién, ya que diche material constituye un apoyo importante para
la elaboracitn de tesis de la Srita. Rivas Sdnchez.

Atentamente.

"POR MI RAZA HABLARA EL ERP

San Juan de Aragd de 1990.
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EscurLa NacioNAL pE ESTUDIOS PROFESIONALES

ARAGON
DIRECCION

Of . 444/629/91

PROFR. SALVADOR MORENO Y KALHTK.
DIRECTOR DE LA ESCUELA NACIONAL
DE MAESTROS.

CALZ. MEXICO-TACUBA Y AV. DE LOS
MAESTROS.

COL. "UN HOGAR PARA NOSOTROS".
MEXICO, D. F.

Por este conducto me permito dirigir a usted, con el objeto de pre-
sentar a sus finas atenclones a la Pasante de la Carrera de Licen-

ciado en Pedagogfa, que se imparte en esta Instituci6n, ARACELI RI-
VAS SANCHEZ, con nGmero de Cuenta 8658197-6, quien acude ante Usted
a solicitar su autorizacién, si no existe inconveniente para ello,

para aplicar cuestionarios a los profesores y alumnos de la Institu
ci6n a su digno cargo, lo cual aportard valiosa informacién para eT
desarrollo de su trabajo de tesis titulado “Andlisis del Plan de Es
tudios de la Licenciatura en Educacién Primaria“. -

Agradeciendo de antemano las facilidades que se otorguen a la Pasan
te de referencia, apravecho la ocasién para enviarle las segurida--
des de mi consideraci6n distinguida.

ATENTAMENTE

"POR MI RAZA HABLARA EL ESP
San Juan de Aragbn, Méx.,
EL DIRECTOR o

o c. MERRthEfD.,..,IC

DI3Es
IR0
PR TS

A
i

c.c.p. Lic. Ma. de Lourdes Rodriguez Pérez, Jefe de la Carrera de -
Pedagogfa. Presente.
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