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Introducción 

En nuestra sociedad convergen diferentes profesiones, ofi­

cios y trabajos, mismos que hacen que a diario el pais logre, en 

mayor o menor medida, un progreso entendido éste no como la bús­

queda de un desarrollo hacia una sociedad capitalista, sino a 

mejorar la calidad de vida de la población, 

Entre los factores de primer orden para alcanzar dicho pro­

greso se encuentra la educación, ya que el tipo y calidad con 

que se eduque un pueblo influye para progresar o quedarse reza­

gado. 

En nuestro país, la educación presenta múltiples problemas 

(curriculares, económicos, sindicales, etc.) en todos sus nive­

les: superior, medio y elemental; algunos de ellos se originan 

desde el nivel elemental, ya que éste es la base de la educación 

formal, y precisamente por ello, es necesario abordarla desde el 

punto de vista de la formación de uno de sus elementos: el do­

cente. 

En el nivel elemental, y particularmente en una escuela de 

educación primari~el profesor de educación primaria es quien se 

encarga de la labor docente, él es quien debe utilizar los re­

cursos de que disponga para hacer frente a las exigencias dia­

rias que se le presenten en su quehacer. 

En este trabajo se analiza específicamente el Plan de &stu­

dios 1984 de la Licenciatura en Educación Primaria, precisamente 
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por ser éste el primer plan que requiere ya .de un antecedente 

pedagógico o bachillerato, para la preparación de los profesores 

de educación primaria, y que de acuerdo con su fundamentación 

responde a uno de los objetivos marcados en el sexenio 1982-

1988: elevar la calidad de la educación. 

Es indudable que para elevar la calidad de la educación (y 

con ello desarrollar armónicamente al alumno) el profesor debe 

tener una preparación profesional, no ser un maestro empírico 

basado en su experiencia para ejercer su profesión. 

Dentro del magisterio, se presenta la necesidad de incorpo­

rar los adelantos científicos y tecnológicos a su labor, esto 

requiere una preparación sólida, profunda y seria, a fin· de su-

perar el nivel de preparación de los profesores de educación 

primaria para que con ello, la formación de las futuras genera­

ciones sea mejor. Por lo tanto con el Plan de Estudios 1984 de 

la Licenciatura en Educación Primaria se busca elevar la calidad 

de la educación normal. 

En este trabajo se analiza dicho plan de estudios, contras­

tando su ideal, como planteamiento teórico, con la práctica 

real, es decir, el deber ser con el ser para comprobar que dicho 

plan contiene un mayor ejercicio teórico que práctico, lo cual 

propicia ambigüedad en la formación de sus egresados, conside­

rando esto último como hipótesis de ésta investigación 

En los primeros capítulos se abarcan las bases teóricas re­

lacionadas con el proceso educativo, la historia del normalis-
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mo y la constitución y elaboración de los planes de estudio; lo 

cual sirve de base para la realización del cuarto capitulo en 

donde se desarrolla un trabajo de campo cuyo objetivo es conocer 

la operatividad del plan de estudios. Los datos obtenidos son 

objeto de análisis y comparaciones y finalmente se tabulan y ex­

presan gráficamente. 

Posteriormente, se dan las resultados y conclusiones de la 

investigación realizada y, como crisol de las resultados, se su­

gieren posibles alternativas para solucionar la problemática 

planteada en la hipótesis. 

III 



Capítulo I. 

La Educacióñ y el Norrnalismo 

l. l La educación en la sociedad 

En todas las actividades que realizamos nos planteamps, in­

consciente o conscientemente, diversas cuestiones, algunas de 

éstas son: 

!!) ¿qué es? 

!!_) ¿para qué y por qué se hace? 

!:'_) ¿quién lo va hacer? 

!!) ¿sobre quién recaerá la acción? 

~) ¿en qué circunstancias? 

[) ¿cómo y con qué medios? 

En este trabajo, se aclarará que se entiende por educación 

y hacia dónde se dirige, es decir, el qué !J el para qué de la 

educación. 

Según Paciano Fermoso Estebanez, en Teoría de la educación, 

el término educación, no es uno de los vocablos primerizos de la 

le,ngua castellana; la palabra que se utilizó antes del siglo XII 

para designar a la educación fue crianza. 

La crianza se entendió como la ayuda que prestaban los 
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adultos a los seres en desarrollo. Este concepto tenia dos sen­

tidos: crianza espiritual y crianza del cuerpo. La primera se 

refiere a la instrucción misma, la segunda a las exigencias ma­

teriales del cuerpo para su crecimiento. 

Al considerarse el análisis etimológico, el término educa­

ción, de origen latino, tiene dos significados, uno fonético y 

otro semántico: ~ (criar, nutrir, alimentar) y ex-ducere 

(hacer salir, extraer, llevar, conducir desde dentro hacia afue­

ra). 

La raíz educare remite a una influencia externa: el hombre 

es formado; ex-ducere, a un desarrollo interno: el hombre se 

forma. Ambas raíces no se excluyen, sino que más bien se comple­

mentan, son dos momentos de una misma realidad: la educación. 

Asimismo, la explicación etimológica implica que la educa­

ción es una fuerza externa que forma al ser humano (heteroeduca­

ción), o bien, que la educación es un desarrollo interna en don­

de el individua se forma a Sí mismo (autoeducación). Al relacio­

nar ambas, se puede afirmar que la educación es "un proceso 

que propicia al individuo los medios para su propia configura­

ción". (l) 

Como puede observarse, el término educación, desde su eti­

mología, recibe ya diferentes conceptualizaciones que responden 

a la perspectiva desde la cual se quiera definir. 

Al buscar la definición de educación en el diccionario, se 

encuentra que ésta es la acción y efecto de educar. 

(1) Ricardo Nassif, Pedagogía general, Kapelusz, Buenos Aires, 

Argentina, 1979, pág. 7. 
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Los idealistas sostienen que la· educación es "el arte de 

atraer y conducir a los jóvenes hacia lo que la ley dice ser 

conforme a la recta razón y a lo que ha sido declarado tal por 

los más sabios y más experimentados ancianos". (2) 

Para Kant "la educación es el desarrollo en el hombre de 

toda perfección que lleva consigo la naturaleza el hombre 

tan sólo por la educación puede llegar a ser hombre". (3) 

Dentro de la corriente realista Locke dice "el llegar a po­

seer una mente sana en un cuerpo sano es el fln de la educación. 

No es de la incumbencia de la educación el perfeccionarle al mu­

chacho en ninguna de las ciencias, pero sí, por medio de· ellas, 

abrir y estimular las mentes para disponerlas lo mejor posible 

por optar cualquiera, cuando llegue el momento de optar por una 

rama del saber". (4) 

Herbart señala: "la educación tiene por objeto formar el 

carácter en vista de la moralidad". (5) 

Rousseau, "la educación es el arte de educar a los niños y 

formar a los hombres 

de hábitos". (6) 

la educación no es sino la formación 

Spencer, "la misión de la ·educación no puede ser otra que 

la de prepararnos a vivir la vida completa". (7 J 

(2) Paciano Fermoso Estebanez, Teoría de la educación, Trillas, 

México, 1991, pág. 126. 

(3, 4, 5, 6, y 7) Idem. 
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Dewey, "la educación es la reconstrucción de la experien­

cia". (8) 

Dilthey, "por educación entendemos la actividad planeada 

mediante la cual los adultos tratan de formar la vida de los se­

res en desarrollo".(9) 

Como puede observarse, el término educación es uno y múlti­

ple a la vez. Es uno en cuanto a que se refiere a un sujeto a 

quien se educa y a otro que es educador; se da en un contexto 

social y económico, y en circunstancias concretas; se sirve de 

métodos; utiliza el contenido de varias ciencias y busca un fin, 

el cual varia de acuerdo con la. época las situaciones reales. 

Es múltiple ya que los elementos citados se observan desde 

diferentes perspectivas o enfoques que la sociedad determina en 

un tiempo y un espacio; por tanto, es la sociedad, junto con el 

ideal de hombre que ésta tenga, la que concibe lo que se entien­

de por educación y los fines que con ella se busquen, fines que, 

indudablemente, sean coherentes con lo que la sociedad demanda. 

Desde la sociedad primitiva hasta la actual, han existido 

diferentes orientaciones de la educación; en la primera, la edu­

cación se caract~riza por la in.mutabilidad de las técnicas, ac­

tualmente se orienta al perfeccionamiento del ser humano. El pa­

ra qué y el cómo de la educación, lo determinan las diferentes 

- y a veces contradictorias - sociedades. 

(8 y 9) Idem. 
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En relaclón con el térmlno socledad, los estructuralistas 

(entre ellos Talcott Parsons), señalan que la sociedad es un sis­

tema social o una estructura compleja de individuos que se rela­

cionan, esta estructura, a su vez, se conforma de varias insti­

tuclones interrelacionadas, entre ellas la escuela, la iglesia, 

etc. Los indlvlduos por su parte, ocupan ciertos roles y estatus 

dentro de esas instituciones. 

Si se toma como base lo anterior, la escuela debe formar al 

indivlduo para que se inserte en esa estructura, para que cumpla 

un rol -predeterminado- y un estatus. La educación formará 1J fa­

miliarizará al niño con el rol que desempeñará dentro de la so­

ciedad. 

Por su parte, para los Euncionalistas (como Emile Durkheim) 

la sociedad no es solamente una estructura compleja, sino que 

además ésta debe funcionar y permanecer en un estado de armonía, 

equilibrio, estabilidad y orden social; estas características 

son consideradas como condiciones normales o natural es del fun­

cionamiento de todo sistema social, Para que éstas perduren, es 

necesario interiorizar las normas, valores y fines de la socie­

dad en los individuos que la conforman con el fin de seguir re­

produciendo los roles sociales. La estructura social debe fun­

cionar asignando roles especificas entre· sus integrantes, qule­

nes han interiorizado las normas, valores y fines de la socie­

dad; por ello la educación, vista desde esta perspectiva, es, 

como la define Durkheim, "la trasmisión, por parte de la genera­

ción adulta a una generación joven, de la cultura (valores, nor­

mas, conocimientos, patrones de conducta, etc.) a fin de asegu-
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rar el mantenimiento de la tradición e incrementar la cohesión 

social". (10) 

Dentro de esta concepción se enfatiza la autoridad del 

maestro, la lealtad a las instituciones y las formas tradiciona­

les del orden. 

La educación sirve pues, para lograr los fines sociales y 

mantener mecánicamente la solidaridad de la sociedad, por ello 

se dice que la educación es un medio de socialización, aunque no 

siempre responde a ello. 

En este sentido, la educación garantiza la reproducción de 

la sociedad y la división social del trabajo, ya que marca una 

ausencia de critica a la sociedad misma, a sus valores, normas y 

fines, los cuales sirven clara.mente para mantener las relaciones 

de dominación. 

"Una sociedad humana no puede sobrevivir en ca.so de que su 

cultura no sea trasmitida de generación en generación, y las mo­

dalidades o las formas mediante las cuales esta trasmisión se 

efectúa o se garantiza, se denomina educación". (11) 

Desde el enfoque marxista, la educación no puede verse co­

mo un fenómeno estático y aislado de toda una sociedad, tampoco 

se le concibe como algo ahistórico, es decir, no se puede olvi-

(10) Gilberto Guevara Niebla, Introducción a la teoría de la edu­

cación, UAH-Xochimllco, México, pág. 63 

(11) Nicola Abbagnano, Diccionario de filosofía, F.C.E. México, 

1974, pág. 372. 
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dar que la educación tiene un origen y un desarrollo histórico, 

en el cual ha sufrido transformaciones y que, para entenderla, 

debe relacionársele con aspectos económicos, pollticos, socia­

les y culturales. 

"En el marxismo, el conocer no responde a una situación 

contemplativa y pasiva, sino a una acción transformadora". (12) 

Desde esta perspectiva, la educación no es una categoría 

invariable y mecanizada, ya que depende de las relaciones socia­

les, las cuales han cambiado a lo largo de la historia y aún hoy 

continúan cambiando constantemente. 

No se puede educar al hombre con valores o normas fuera de 

nuestra realidad, indudablemente esto traería como consecuencia 

cambios en la sociedad¡ además no olvidemos que ese ser ha de 

insertarse en un tiempo y en un espacio que no corresponderían 

con su formación. 

Por tanto, para Mari, "la educación es preparar al educando 

para que, dialécticamente, se abra a la naturaleza, al trabajo y 

a la sociedad la educación no puede ser idealista porque 

ésta ha de ser lanzada a la sociedad y a la praxis, la educación 

es actividad porque sólo por ella pueden actuar los dinamismos 

que la condicionan o constituyen". (13) 

(12) Reynaldo Suárez Diaz, La educación, Trillas, México, 1991 

pág. 23. 

(13) Paciano Fermoso Estebanez, Teoría de la educacion, Trillas, 

México, 1991, pág. 38. 
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Concebir dialécticamente a la educación es aceptar que ésta 

es y ha sido variable, que se desarrolla y se transforma; es ra­

zonar y discutir acerca de este proceso y no tomarlo como algo 

acabado y sin transformación alguna, carente de enlaces o rela­

ciones con el_ tiempo, espacio y limitaciones. 

Los marxistas toman como centro de discusión, en lo refe­

rente a la educación, la crítica a la sociedad y a la tradición 

cultural que trasmite la escuela. El fin que persigue la educa­

ción es la creación del hombre nuevo, es decir, desarrollar no 

sólo su capacidad productiva, sino también la intelectual. Crear 

un ser libre y práctico, transformador. 

En conclusión, se puede decir que la educación se relaciona 

con el proyecto o ideal de hombre que se pretende formar en cada 

sociedad en un tiempo y en un espacio determinados !J que de ese 

proyecto depende la construcción y supervivencia de la misma. 

La educación es, por tanto, un proceso continuo que pro.mue­

ve el desarrollo de las facultades del hambre para su integra­

ción transfor•adora en la vida social. 

Asimismo, el término sociedad contiene rasgos generales co­

mo: población, continuidad en el tiempo (en particular para el 

género humano) y cultura, ésta última comprende todo lo realiza­

do por el hombre: normas, valores, fines, símbolos, etcétera. 

El significado de sociedad varia de acuerdo con la posi­

ción que se tome; para la corriente estructural, la sociedad es 

el conjunto de instituciones; para los marxistas, el término so­
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ciedad se sustituye por el de formación social y, dentro de 

ella, lo que se conoce como infraestructura o base económica, 

estructura y superestructura. 

Ahora bien, dado que la educación es un fenómeno inherente 

a la sociedad y cuyas repercusiones afectan a todas las genera­

ciones, ésta ha de ser planeada, organizada supervisada. Así, 

cada uno de los paises tiende a organizar y conformar diferentes 

sistemas educativos. 

1. 2 Inicio de la educación formal 

Desde que el ser humano nace (algunas teorías pueden afir­

mar que en su proceso de socialización) se le está educando al 

transformar una serie de conocimientos que le servirán para re­

lacionarse con sus semejantes; la primera institución encargada 

de esta tarea es, sin duda alguna, la familia, en ella se apren­

den valores, normas, tradiciones y costumbres de la sociedad 

a la cual habremos de insertarnos. Actualmente dicha inst1 tuclón 

sufre una evolución, producto de una serie de factores económi­

cos, sociales y culturales que, en muchas ocasiones, terminan 

por disolverla; sin embargo, a pesar de estos conflictos, aún 

podemos afirmar que la familia es la primera institución educa­

tiva. 

Las revistas, la televisión, la radio, los amigos y en ge­

neral, los medios masivos de comunicación, como agentes educati­

vos, influyen en la aprensión de la cultura; todos ellos for­

man la educación asistemática o informal, la cual recibimos du­

rante toda la vida. 
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La escuela es otro agente educativo idóneo para trasmitir 

la cultura y el conocimiento, sólo que ésta tiene un rasgo ca­

racterístico especial que la hace diferente a otros agentes, 

pues lleva a cabo el quehacer educativo de una manera intencio­

nada, planeada y organizada previamente para lograr objetivos 

bien definidos plasmados en los planes y programas, por lo tanto 

se le considera dentro de la educación sistemática, ésta presu­

pone la existencia de un educador y un educando, es normativa, 

metódica e intencional y, por lo tanto, se da dentro de una ins­

titución o escuela. Las diferentes escuelas que existen en Méxi­

co, no pueden ser elementos aislados; por el contrario, el con­

junto de todas ellas conforman un sistema, es decir, nun conjun­

to de elementos estructurados de manera organizada e interrela­

cionados de tal forma que los lleve en su funcionamiento, a lo­

grar los fines para los que se le ha diseñado". (14) 

nsl término sistema educativo se refiere al patrón global 

de organización de las instituciones formales para la trasmisión 

del conocimiento y de la herencia cultural de una sociedad".(15) 

Si partimos de esta conceptualización y de que las socieda­

des y culturas no son homogéneas en el mundo, se puede decir que 

existen diversos sistemas educativos, los cuales han sido pro-

(14) Elsa Contreras e Isabel Ogalde, Principios de tecnologia 

educativa, Edicol, México, 1980, pág. 43. 

(15) Gilberto Guevara Niebla, Introducción a la teoría de la 

educación, UAM-Xochimilco, pág. 31. 
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dueto de otros y que ahora responden a tradiciones nacionales, 

condiciones económicas y políticas, recursos materiales, valores 

predominantes e inclusive, a cuestiones religiosas propias de 

cada país. 

El sistema educativo mexicano se encarga de organizar las 

instituciones educativas para encaminarlas hacia un mismo fin: 

el desarrollo del país. 

El sistema educativo, como se expresó anteriormente, reúne 

en un todo la diversidad de instituciones educativas, ya que 

si éste fuera planeado para cada sector de la sociedad, conside­

rando a éstos como conjuntos aislados, no lograría unificar es­

fuerzos y avanzar hacia un fin general, además provocaría una 

diferencia de clases sociales y regionales mayor; por esto es 

necesario que dicho sistema tenga el carácter de nacional, es 

decir, un Sistema Educativo Nacional (SEN) • 

Al hacer referencia a un carácter nacional, se infiere la 

intervención del Estado, con la finalidad de que sea éste el que 

norme, coordine y supervise los diferentes elementos relaciona­

dos con la educación formal, tanto de los que dependen directa­

mente del Estado, como de aquellos que están sujetos a la ini­

ciativa privada. 

Con base en la historia de la educación en Héxico, se puede 

decir que el SEN, se ha conformado a lo largo de ya varias déca­

das. 
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Durante el siglo XIX, la situación polltica por la que 

atravesaba el país era desorganizada, lo que trajo como conse­

cuencia que la educación no estuviera bien delimitada y organi­

zada en un todo. Por otra parte, la educación en manos del clero 

no podía aspirar a un desarrollo pleno y sobre todo, comprometi­

do a una nación independiente, cuestión que no convenía a la 

Iglesia. 

Con el movimiento de independencia, la educación en manos 

del clero perdió poder, se buscaba que por medio de la educación 

se promoviera el progreso económico y asegurar, por lo tanto, la 

independencia política del país. Se abrieron varios colegios pú­

blicos¡ sin embargo, las escuelas eran escasas, por lo cual el 

método lancasteriana fue visto como una alternativa para solu­

cionar dicho problema. 

Para 1833, el gobierno de Cómez Farías establecía tres re­

formas una de las cuales fijaba que todos los niveles de la edu­

cación pública estarian bajo la supervisión de la Dirección Ge­

neral de Instrucción Pdblica. Esta reforma fue obviamente1 

aceptada con desagrado por parte del clero y con júbilo por los 

liberales. 

Las reformas de 1833 intentaban extender la enseñanza a las 

masas y autorizar un número mayor de escuelas gratuitas. 

A pesar del objetivo que se tenia de la educación en esos 

momentos, la inestabilidad política en la que vivía el pais por 

parte de conflictos entre liberales y conservadores hacia que se 

presentaran proyectos y reformas en cuanto a la organización 

- 12 -



educativa y la libertad de la enseñanza, los conservadores se 

sentían ligados a la tradición española y a la religión, los li­

berales se inclinaban por la modernización del país y por la 

educación laica. 

Con la Constitución de 1857, a través del artículo tercero, 

se garantizaba la libertad de enseñanza y durante el gobierno de 

Juárez se redacto la Ley Orgánica de la Instrucción Pública 

(1867) la cual fijaba la instrucción primaria gratuita y la de­

saparición de la enseñanza religiosa de los planes de estudio. 

Durante la segunda mitad del siglo XIX (l850-l900) se le 

dió una mayor importancia a la formación de los profesores de 

educación primaria, por esta razón se crean, en diferentes esta­

dos de la república, las escuelas normales. 

Con la revolución de 1910, la educación tuvo un nuevo ma­

tiz: hacerla llegar a los diferentes grupos sociales que, hasta 

entonces, no podían disfrutar de ella, esto debida a las grandes 

diferencias económicas, producto de toda una problemática cuyos 

orígenes, probablemente, se encuentren en las divisiones socia­

les de nuestras grandes culturas prehispánicas. 

Según Gilberto Guevara (op. cit.) el primer proyecto glo­

bal, en cuanto a educación se refiere, lo formuló don José Vas­

concelos, quien entendió que el artículo tercero constitucional, 

era letra muerta, ya
0

que los municipios en ese momento no conta­

ban con los recursos económicos necesarias para la inversión en 

el renglón educativo y así proporcionar a la población corres-
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pondiente lo que establecía dicho artículo, por lo que el 28 de 

septiembre de 1921 se creó por decreto la Secretaría de Educa­

ción Pública y con ello, según Juan Prawda,(16) a partir de ese 

momento el Estado tomó en sus manos el quehacer educativo a ni­

vel nacional, sembrando paulatinamente el territorio de escue­

las, maestros, planes y programas educativos. 

Actualmente el SEN opera a través de los gobiernos federa­

les, estatales y municipales, sin excluir la participación del 

sector privado; siguiendo las normas establecidas en los regla­

mentos y leyes educativas de nuestro país. 

El SEN debe planearse y organizarse de tal forma que todas 

sus instituciones funcionen armónica.mente; para lograr esto, las 

escuelas y niveles de los servicios educativos deben articularse 

perfecta.mente. 

Dicha articulación debe ser dual, según se marca en los 

principios generales que utiliza el Consejo Nacional Técnico de 

la Educación en la elaboración y aplicación de los programas de 

la Secretaria de Educación Pública, citados en el libro de tex­

to gratuito para la licenciatura en educación preescolar y pri­

maria: #El sistema educativo debe articularse en forma horizon­

tal y vertical, de manera que asegure el tránsito fluido de un 

tipa de educación a otro; de una modalidad a otra, dentro del 

mismo tipo; y de un grado a otro, dentro de la misma modalidad o 

tipo• 

(16) Juan Prawda, Logros, inquietudes y retos del futuro del 

Sistema Educativo Mexicano, Grijalbo, México, 1988 pág. 27. 
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En México, se proporciona educación formal, escolarizada o 

abierta, y no formal. Una educación formal, comprendida dentro 

del SEN, está reglamentada por: 

0 El articulo tercero constitucional. 

0 La Ley Federal de Educación. 

0 Ley para la coordinación de la Educación 

Superior (en el caso de la educación su­

perior, como la educación normal). 

Otros reglamentos correlativos. 

El artículo tercero constitucional se encuentra dentro de 

las treinta garantías individuales a las cuales tiene derecho 

todo mexicano, en él se manifiesta que: 

"La educación que imparta el Estado - Federación, Estados, 

Hunicipios-, tenderá a desarrollar armónicamente todas las fa­

cultades del ser humano y fomentará en él, a la vez, el amor a 

la patria y la conciencia de la solidaridad internacional, en la 

independencia y en la justician. (17) La filosofía del articulo 

Jo. constitucional se puede esquematizar de la siguiente forma: 

(17) Constitución Política de los Estados Unidos Mexicanos, Tri­

llas, Héxico, 1992, pág. 10 
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Filosofía educativa. Ar1fculo 3o. co11stitucio11al 

Justicia 

Convh't'neia hw11ana 1----------, 

Fines de la 

educación 

Identidad 
nacional 

t 
Mtjoramltnlo 

ecolt6mlco 
sodal y 
cultural 

l 

Independencia 

-·" -

Democracia 



Asi pues, la educación se encuentra delimitada, en cuanto a 

sus fines se refiere, desde un enfoque oficial, el cual se plas­

ma en nuestra Constitución Política. 

La Ley Federal de Educación, publicada en 1973, marca que 

el SEN nriene una estructura que permite al educando, en cual­

quier tiempo, incorporarse a la vida económica y social y que el 

trabajador pueda estudiar•. (18) En su capítulo II, señala la 

distribución del SEN de la manera siguiente: 

1. La base del sistema lo conforma la educación preescol&Jr 

y primaria; sin embargo, la educación preescolar no tie­

ne el carácter de obligatoria, por lo que, el inicio de 

la educación formal lo marca la educación primaria. Por 

educación formal se entiende a la •actividad inscrita en 

el SEN legalmente establecido•.(19) 

2. El tipo medio comprende la educación secundaria (en to­

dos sus tipos y modalidades) así como e'l bachillerato. 

3. El nivel superior incluye la licenciatura, la maestría 

y el doctorado, así c""'° tilllhién la educación normal. 

La Ley para la Coordinación de la Educación Superior, defi­

ne a la educación superior como aquella que se imparte después 

del bachillerato o de su equivalente, comprende la educación 

(18) Diario Oficial de la Federación Ley Federal de Educación 

29-Nov. 1973. 

(19) Diccionario de las ciencias de la educación, Santillana, 

Héxico, 1984, pág. 491. 
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normal, la tecnológica y la universitaria e incluye carreras 

profesionales cortas y estudios encaminados a obtener los grados 

de' licenciatura, maestría y doctorado, así como los cursos de 

especialización y actualización. 
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El SEN, se puede esquematizar de la siguiente forma: 

Nivel básico ~ Población a la 11ue SE 

destina 

nreescolar l o 2 años Niños de 4 a 5 años 

nrimaria (obligatoria) 6 grados Niños de 6 a 14 años 

'1ive1 medio 

Secundaria 3 años Egresados de primaria 

1 general (14 a 16 años) 

• técnica 

• para trabajadores 

• telesecundaria 

~ducación profesional Egresados de secunda-

erminada 3 años ria 

Bachillerato propedéutico 

~ivel Sunerior 

Uni ver si taria Egresados del nivel 

!Tecnológica 3 a 6 años medio superior 

!Normal 

!Maestría 

!Doctorado Duración 

IE:specialidad variable 

FUENTE: Juan Prawda, Logros. inquietudes y retos del Sistema 

Educativo Nacional. Grijalbo, 1988, pág. 19. 
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En el Programa Nacio:ial de Educación, Cultura, Recreación y 

Deporte, incluido dentro del Plan Nacional de Desarrollo 1983-

19881 se reconocen las deficiencias del SEN, y se atribuyen és­

tas a una falta de coordinación, sistematización y articulación 

pedagógica entre los diferentes niveles de la educación básica, 

asimismo, Axel Didriksson en "Política e invesLigaclón educati­

va" se manifiesta que ntambién existe un desajuste estructural 

entre el desarrollo del sistema escolar y el comportamiento del 

mercada de trabaja•. (20) 

A pesar de los problemas que presenta, el actual sistema no 

puede estar ajeno a una reglamentación acorde con los principios 

ideológicos que sustenta el Estado mexicano y que se expresan en 

el articulo tercero constitucional. (21) 

Otro reto al cual se enfrenta el sistema educativo, es la 

explosión demográfica, la cual ha hecho que éste crezca cuan­

titativamente, así lo demuestran las estadlsticas referentes al 

(20) Axel T. Didriksson, "Política e investigación educativa", 

Perfiles educativas, CISE, UNAH, núm. 29-30, 1985, pág. 33. 

(2l) Entiéndase par Estada la institución jurídica que represen­

ta a una nación y que asegura su administración y cohesión. 

Incluye Territorio, Soberanla y Legitimidad. La ideología 

significa el conjunto de ideas que expresan determinados 

intereses. Diccionario de las Ciencias de la Educación, To­

ma I y II, Santillana, México, 1984, págs. 588 y 770. 
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número de escuelas, profesores, alumnos, grados escolares, in­

greso y egreso; sln embargo, aún no podemos hablar de un creci­

miento cualitativo, es decir, de un desarrollo educativo, "la 

expansión del sistema educativo ha ido a la zaga de la demanda 

social, la cual ha hecho que una de las características del sis­

tema sea que centre su atención en el crecimiento, pero no nece­

sariamente en la calidad de la educación". (22) 

La educación normal, también formó parte de este crecimien­

to, así lo demuestran las estadisticas citadas por Jaime Castre­

jón Diez, dentro de su ensayo El sistema educativo mexicano; sin 

embargo, actualmente esta tendencia disminuye. 

Ahora bien, la formación de profesores de primaria, hoy li­

cenciados en educación primaria, fue diferente no sólo en cada 

país, sino también en cada época. 

A continuación se presentan las estadísticas citadas para 

comparar el crecimiento de la educación normal. 

(22) Jaime Castrejón Diez, HEl sistema educativo mexicanon, en 

Perfiles educativos, CISE, UNAH, núm. 2, 1983, pág. 49. 
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Cr•ct•tenta del St•t•- Educ•ttvo M•cton•I (a1umno• en •ti••) 

Clclo 1950 1960-81 1985-66 1970-71 1975-76 1980-81 

Pr•••colar 11.4 241.1 3 .. 1.7 .. n.1 528.0 1057.!533 

Prt111arta 3000.0 772!5.0 9248,3 12066.0 12066.0 14«147.815 

Secundarla 130.0 277 .2 599.6 1219,8 1976.4 2850.082 

Pr•paratol"'ta 18.0 59.5 111 .e 308.1 625,6 1088.332 

~Ol"'•al 10.11 69. 7 83.2 63.0 86.8 207 .997 

~ducact6n Supal"'IOI"' so.o 83.1 133.9 255,9 490.0 811.281 

FUENTE1 Jaime C••tl"'aj6n Dtaz, "El •latoma educativo 111e11lcario•, 1!:111:CI 111:1 l:d!.llOIJih:SHo núm. 2 

CISE, UNAM, r•vtata trtmoatral, 

El atete- •ducattvo nactonal 1987-1988 

r•••Col•r 

t>acundarta 

.,acht l larato 

~or-1 ( 1 tcanctatur•) 

!Suportar 

41.438 

79 877 

17 840 

3 850 

477 

1 453 

M611tco, 1983. 

pecegnal doc11ntw A.llwlila 

93 423 2 825 676 

463 117 14 788 006 

230 785 4 347 257 

101 064 1 ••• 098 

12 849 132 100 

107 492 1 112 7BB 

FUEHTE1 Juan Prall!da, Lopr-oa tnautetudea y ¡:etga del $1U•m• Ed11C•t'Vº Mewtc1og, Gl"'ljalbo, 

1988, pig. 31. 
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Crec11111ento de la poblac1ón normal1sta 

1950 - 1990 

11 

IO 

1970 197S 

A A os 

\ 1Estud1as s1n 11cenc1atura 

l•·--· .. ·}Estudlas con l1cenc1atura 
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1980 ! 8S 1 

.i. 
• 1911• Año en que entra en vigor 

el Plan do Esttxlioo para la 

Licenciatura en F.ducación 

Primaria 



Como puede observarse, de 1950 a 1981 la educación normal 

aumentó constantemente su matricula, pero para el ciclo escolar 

1987-1988, ésta se ve considerablemente disminuida de 207 997 

alumnos a tan sólo 132 100. Este fenómeno puede considerarse co­

como una respuesta a la implantación del bachillerato como ante­

cedente a la Licenciatura en Educación Primaria y a los años que 

el estudiante debe dedicar a su formación. 

1.3 Antecedentes del normalismo 

Actualmente, la educación normal se encuentra, tanto teó­

rica como prácticamente, dentro del tipa superior del SEN¡ sin 

embarga, para entender esto es necesario revisar sus anteceden­

tes, de tal modo que éstos conformen el marco histórico indis­

pensable para comprender la situación que prevalece. 

El hombre, como parte de una colectividad o grupo denomina­

do comunidad primitiva, se preocupó por dejar sus conocimientos 

a las nuevas generaciones "sólo en la colectividad era posible 

conservar y trasmitir a las nuevas generaciones la experiencia y 

los hábitos laborales que constituyen la base del desarrollo de 

la producción"(23). Hablar de educación dentro de esta comunidad 

primitiva, no es hablar ya de una educación formal que requiera 

una institución y un profesor; la educación no estaba en manos 

de una sola persona, sino que el niño aprendia de la vida misma 

(23) D. Mitropolski, et al., Compendio de historia y economía, 

Ediciones de cultura popular, México, 1980, pág. 24. 
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y de la convivencia con la gente adulta "la enseñanza era para 

la vida por medio de la vida". (24) 

En la familia, práctica.mente, la educación era dada por los 

padres; con el paso del tiempo y al irse acumulando los conoci­

mientos, los rituales y las costumbres, la responsabilidad de 

trasmitir esta herencia recae sobre los miembros más prestigia­

dos de la comunidad: los ancianos y los sacerdotes, "se desarro­

lla una suerte de metodologia tosca, donde encontramos los in­

gredientes embrionarios de la instrucción formal y la enseñanza 

especializada".(25) 

Es más tarde cuando aparece como tal la actividad del maes­

tro; para entonces, ya la sociedad alcanzó una organización ma­

yor, una división de clases y, por ende, una marcada preocupa­

ción por mantenerse en el poder. "En un comienzo el magisterio 

no constituyó una profesión propiamente dicha. Esta profesión 

aparece, como la escuela (a cuya historia está muy ligada), con 

la división del trabajo y la complejidad creciente y la diferen­

ciación de la cultura". ( 26) 

(24) Anibal Ponce, Educación y lucha de clases, Ed. Alfa y Omega; 

República Dominicana, pág. 9. 

(25) Walter Beggs Kenton, La formación del maestro, Ed. Troquel, 

Buenos Aires, Argentina, 1969, pág. 14. 

(26) Ricardo Nassif 1 Pedagogía general, Ed. Kapelusz, Buenos 

Aires, Argentina, 1979, pág. 219. 
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Por otra parte, Walter K. Beggs, en La formación del maes­

!fe, menciona que a pesar de que en el año 500 a. c. ya habían 

surgido sociedades evolucionadas y escuelas formales, la ense­

ñanza era todavia responsabilidad de los sacerdotes, de los ma­

yores o de eminencias especiales, cuyo prestigio en otros campos 

les había dado e 1 carácter de maestros. 

Anibal Ponce, menciona que se cree que la escuela elemental 

fue fundada alrededor del año 600 a. c., la cual impartía una 

educación destinada sólo a la clase en el poder; sin embargo, 

aún no podemos hablar de una educación destinada exclusivamente 

a formar profesores. 

Los sofistas fueron los primeros hambres que remotamente se 

parecieron a un maestro, ellos surgieron en Atenas entre los 

años 500 y 400 a. c. Los filósofos de esa época, y algunos otros 

más recientes, afirman que los sofistas eran seudoestudiosos 

algunos inclusive charlatanes dedicados a enseñar. 

Dentro de los grandes maestros de las culturas clásicas, 

destacan Platón, Sócrates y Aristóteles, quienes afirman que la 

mayoría de los hombres debían aprender sólo las técnicas rudi­

mentarias que les ayudara a las labores diarias; como consecuen­

cia, la mayor parte de la sociedad griega solamente aprendía al­

gún oficio o ciertos conocimientos de manera informal que le 

ayudara a resolver las necesidades de su existencia. 

Con el paso del tiempo, las sociedades se desarrollaron, 

sus sistemas cambiaron y se convirtieron en sociedades cada vez 
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más complejas y diferentes. Los fenómenos que transformaron el 

modo de vida y las relaciones de los hombres, también influyeron 

en la educación. Algunos de esos factores que transformaron la 

vida del hombre fueron:(27) 

0 La infuencia de la ética judeocristiana. 

0 La invención del papel y la imprenta. 

0 El renacimiento del afán de aprender. 

0 El advenimiento de la indagación cientifica. 

0 La Revolución Industrial. 

• Bl nacimiento del capitalismo. 

En Europa, el interés por formar maestros aparece en el si­

glo XVII; antes de éste la fcrm~ción de los docentes se basaba 

en el cúmulo de experiencias que obtenian de su trabajo diario. 

•Toda la Universidad, que funcionaba al estilo de la Igle­

sia (procedía de ella), se recogía en sí misma como un inmenso 

seminario; allí se preparaba sin más, a las preceptores o "maes­

tras" de las príncipes, a menudo clérigos; mientras los maestros 

de escuelas primarias se formaban sobre el terreno, a base de 

experiencias fallidas•.(28) 

Algunos pedagogos como Luis Vives (1492-1540), Juan Amos 

Comenio (1592-1670) y Juan Enrique Pestalozzi (1746-1827), ha-

( 27) Tomadas de Wal ter Beggs Kentan, La formación del maestro, 

Ed. Troquel, Buenos Aires, Argentina, 1969, pág. 19. 

(28) Debesse, H. y c. Hialaret, La formación de los enseñantes, 

pág. 36 
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bían hecho hincapié en la necesidad de que las personas encarga­

das de educar, recibieran una preparación adecuada. Con la Re­

volución Industrial (siglo XVIII) la sociedad cambió en aspectos 

de vital importancia entre ellos: triunfó el capitalismo, surgió 

una nueva clase social, apareció la educación como instrumento 

social y se originó una explosión demográfica. 

La nueva fisonomía de la sociedad requería de modificacio­

nes que respondieran a las nuevas necesidades, entre ellas la 

educación que demandaba la nueva clase social; junto a esta ta­

rea se suscitó el interés de preparar maestros para las escuelas 

Con el aumento de la población, y por lo tanto de escuelas, 

se hizo necesaria una preparación del profesor para atender, ya 

no de forma individual a cada uno de sus alumnos, sino a un gru­

po mayor, por lo que aparecieran los primeros seminarios pedagó­

gicos. Debesse H. y C. Hialaret señalan que los primeros semina­

rios pedagógicos de 1666 y 1685, se atribuyen a Charles Demia y 

Jean Baptiste¡ ellos se encargaron de proporcionar a los profe­

sores los elementos que les facilitaran su trabajo. (29) 

Por otra parte, Abel Suárez de León, en La escuela normal 

de Coahuila, (30) menciona que Augusto Herman Francke teólogo y 

pedagogo alemán señaló la necesidad de crear instituciones des­

tinadas a la formación de maestros, lo que llevó a cabo el go-

(29) Idem. 

( 30) Abel Suárez de León, La escuela normal de Coahuila, Impre­

siones del Norte, S.A., México, 1970, pág. 12. 
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bierno de Alemania con la fundación de las 1nstituc1ones conoci­

das con el nombre de Seminarios para Maestros. Estos comenzaron 

a establecerse después de la tercera década del siglo XVIII en 

varias ciudades alemanas. En l 753 se fundó el Seminario oficial 

de Berlín, y agrega gue los seminarios para maestros creados en 

Alemania :fueron los primeros en Europa. Al terminar el siglo 

XVIII habia en dicho pais 30 seminarios. 

Así la idea de cuidar la educación de los docentes trajo 

consigo la creación de escuelas destinadas a ello: las normales. 

Esta idea se extendió a varios paises de Europa tales como Aus­

tria, Bélgica !/ Gran Bretaña en el siglo XVIII. En España, la 

primera escuela normal fue creada en 1839 en la ciudad de Hadrid, 

con el nombre de Escuela Normal Central. ( 31) 

Para el siglo XIX, la idea de crear escuelas normales, se 

habia extendido a aasi toda Europa y América. 

En Estados Unidos de América, la fundación de las escuelas 

normales ocurre en la primera mitad del siglo XIX; no se tienen 

fechas precisas ya que algunos afirman que la primera escuela 

destinada a preparar alumnos-maestros fue :fundada en 1837, otros 

mencionan que una de las primeras escuelas de este tipo y de ca­

rácter público se creó en 1839 en Hassachusetts. En 1823 Samuel . 

Roal Hall fundó una escuela normal privada en Concord1 Vermont. 

Para el establecimiento de estas escuelas, mencionan los auto-

(31) Idem. pág. 13. 
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res, los educadores de los Estados Unidos habían observado y es­

tudiado las prácticas educativas de Alemania !J Francia; la idea 

de que los maestros recibieran una preparación especial tuvo 

aceptación primeramente en Nueva Inglaterra extendiéndose hacia 

el oeste. Las primeras escuelas normales estadounidenses, no 

eran bien aceptadas por las universidades, y las academias se 

oponían a ellas; así que la formación de estos profeslonistas 

tuvo que retardarse y esperar que fenómenos como la guerra ci­

vil, la industrialización y la necesidad de alfabetizar hicieran 

su aparición; estos fenómenos demandaban una educación para la 

nueva sociedad y, por lo tanto, gente preparada que poseyera 

ciertos conocimientos en el proceso de la enseñanza que, obvia­

mente, adquiriría en la escuela normal, de ahí que este tipo de 

escuelas fuera la respuesta adecuada. 

Estas primeras escuelas descuidaron la preparación de los 

maestros y apreciaron más la cantidad de conocimientos que los 

alumnos pudieran adquirir. 

Posteriormente, Hann, Bernard, G. Stanley Hall, Henry James 

y John Dewey, trataron de dar al maestro los rasgos de un profe­

sional en donde la teoría y la práctica eran fundamentales "la 

educación se perfilaba como un fenómeno que exigía bastante más 

que conocimientos primarios y unos pocos ejercicios prácticos". 

(32) 

(32) Walter Beggs Kenton, La form~ción del maestro, Ed. Troquel, 

Buenos Aires, Argentina, 1969, pág. 25. 
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En el siglo XX los planes para la preparación de los maes­

tros de Estados Unidos, han mejorado cualitativamente, se han 

creado especializaciones y se concibe esta profesión como uni­

,;ersitaria. 

En la mayoría de los casos, la educación que se dio en esas 

escuelas normales no estuvo desligada de la religión, con el pa­

so del tiempo se fue depurando y enriqueciendo; "la enseñanza 

que en ellas se imparte es enciclopédica, rutinaria y formalista 

rasgos que podrían caracterizar a la mayoría de los seminarios 

pedagógicos europeos de la época". (33) 

Por otra parte, en Sudamérica, la primera escuela normal se 

fundó en Chile en 1842. 

Actualmente la evolución de las escuelas destinadas a for­

mar maestros para la educación primaria es tal, que existe una 

diversidad de planes de estudio y de características diferentes 

entre cada una de ellas, que dependen de los fines que se persi­

guen y del país al que pertenezcan. 

En un estudio comparativo internacional, realizado por José 

Blat Gimeno (1980), se mencionan algunos rasgos característicos, 

tanto de la propia institución como de los planes de estudio 

destinados a la formación de maestros. Dicho estudio incluye.· el 

pais al cual se hace referencia, el tipo de institución en donde 

. estudian quienes se preparan para la docencia, la clasificación 

(33) Debesse H. y C. Hialaret, La formación de los enseñantes, 

pág. 36 

- 31 -



del centro o instltuclón, edad de los alumnos al ingresar, años 

de estudio requeridos para ingresar a la escuela normal, el 

certjflcado requerido para ingresar, los años de formación pro­

fesional y el titulo o diploma que obtienen al egresar. 

Para el trabajo que se desarrolla en esta tesis, estos pun­

tos sirven como marco de referencia internacional en cuanto re­

{lejan cómo cada pais caracteriza la formación de los profesores 

de primaria, es decir, al comprar dichos indicadores, se puede 

observar que no todos los paises ubican a este tipo de educación 

en el mismo nivel; los años de estudio, la edad de ingreso, los 

años de estudio previos y la sanción de estudios, varian. Se 

puede afirmar que mientras la mayoría de los paises que se in­

cluyen la ubican dentro del nivel superior, sólo el 35% la con­

sidera dentro del nivel secundario, además, cabe hacer notar que 

este porcentaje está, en su mayoría, determinado por países la­

tinoamericanos, por ejemplo México, país que hasta 1984, real­

mente ubicó a la educación normal en el nivel superior. 
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Para tener un marco de referencia más amplio, a continua­

ción se describen los planes de estudio de cuatro países: Repú­

blica Democrática Alemana (Europa}, Ecuador (América), Halasia 

(Asia) y Suecia (Europa)¡ los cuales son citados por José Blat 

Gimeno, en La formación del profesorado de educación primaria y 

secundarla. 

El plan de estudios de la RDA, a su vez, fue tomado del fo­

lleto Formación y perfecciona.miento de "los enseñantes en RDA, 

redactado por Siegfried BSr Slomma y Wolfgang Richter, y editado 

por el Hinísterio de Educación Nacional de la RDA en la UNESCO. 

Al terminar de cursar las asignaturas que se incluyen dentro de 

este plan de estudios, se adquiere el derecho de enseñar en los 

cuatro primeros cursos de la escuela de enseñanza general y po­

litécnica de 10 años. 

El segundo plan de estudios (Ecuador), se formuló de acuer­

do con la resolución ndm. 1318 del Ministerio de Educación Pú­

blica, al elevarse la formación de los profesores al nivel post­

secundario. Las materias se distribuyen a lo largo de cuatro se­

mestres, a cada asignatura se le asigna un número de horas sema­

nales cuya swna es de 35 en los dos años. 

En Halasia los profesores se clasifican en tres categorías: 

!} De enseñanza primaria 

~) De enseñanza secundaria (primer ciclo} 

f} De enseñanza secundaria (segundo ciclo) 

En Suecia, la formación de los profesores varía de 5 a 6 

semestres, dependiendo del nivel educativo: inferior o medio/ 

en ambos' casos la formación comprende las materias del ~ 

- 39 -



!!!!!¡ de la escuela básica más las pedagógicas. 

El mismo autor cita también las características de la for­

mación de los profesores de Lesotho (Afrlca); éstos se clasifi­

can en tres categorías: 

'El Primary Teacher•s certlficate (PTC) 

ºEl Advanced Primary Teacher's Certificate (APTC) 

ºEl Secondary Teacher•s Certificate (STC). 

La duración de los estudios en cada categoría es de tres 

años, de los cuales uno está destinado a prácticas en los cen­

tros correspondientes. 

El plan de estudios para la formación de los profesores de 

Lesotho, está distribuido en cinco áreas: 

l. De las lenguas (inglés y sesotho) 

2. Estudios culturales y de desarrollo (estudios sociales y 

del desarrollo, artes y oficios, educación musical y re­

ligiosa, expresión del patrimonio cultural nacional). 

3. Estudios prácticos (agricultura, enseñanza de la higie­

ne, estudios comerciales, economía doméstica, técnicas 

elementales y educación física). 

4. Estudios matemáticos y científicos (matemáticas y cien­

cias). 

S. Estudios profesionales (preparación y adaptación de pro­

gramas, administración de la enseñanza, enseñanza y 

aprendizaje, pr1nc1p1os de sociología de la educación, 

medíos auxiliares audiovisuales). 
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República Democrática Alemana 

Semestre 

Asignaturas Total % 
l 2 3 4 5 6 7* 8 

Alemán y Literatura 7 7 4 4 3 3 - 3 31 8.51 

Metodología de la enseñan-
za del alemán - - 3 3 3 4 - 2 15 4.12 

Estudio del medio físico - - 2 2 3 3 - 2 12 3.29 
y humano, y metodología 

¡- 2 Matemáticas 6 6 4 4 4 3 ~9 7.97 

Hetodologia de la enseñan-
- l2 za de las matemáticas. - - 3 3 3 3 14 3.90 

Curso fundamental de 
,_ 

psicología y pedagogía 4 4 - - - - - 3 2.20 

Pedagogía - - 2 2 2 2 - 2 10 2. 75 

Psicología - - 2 2 2 2 - 2 10 2. 75 

Marxismo-leninismo 3 3 3 3 3 3 - 2 20 5.50 

Fonética 
1 1 

1 - - - - - - 2 o. 55 

Higiene 

: 1 

2 - - - - - - 4 l.10 

Ruso 3 2 2 - - - - 10 2. 75 
1 

Asignaturas optativas 

Educacion muSical y meto-
do logia 4 3 3 3 3 3 - 3 22 6.04 

Deportes y metodología 5 5 5 4 4 4 - 3 30 8.29 

Educación artística y me-
todología 3 3 3 3 3 3 - 3 21 5.57 

Trabajos prácticos, 

1~ metodología 3 3 3 3 3 3 3 21 5.57 

Jardinería, metodología 3 3 3 3 2 2 2 18 4.94 
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Semestre 

Asignaturas optativas Total :;; 
l 2 3 4 5 6 7• 8 

Educación física (para 

-12 
los estudiantes que no 
elijan el deporte como 

2 1 2 
asignatura facultativa) 12 2 2 2 14 3.85 

1 

* Prácticas enseñanza, aproximadamente 20.0 

FUENTE: Blat Gimeno, José, La formación del profesorado de educación 

primaria y secundarla, Ediciones TEIDE, Barcelona, España, 

1980. 
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Ecuador 

Plan de estudios de los institutos normales superiores 

Primer ano Sei.undo ano 

Asi2naturas ler.se- 2o,se- ler.se- 2o.se- Total :t 
mestre mestre mestre mestre 

I. Fundamentales 

l. Fundamentos de la 
educación 4 2 - - 6 4.29 

2. Psicología evolu-
ti va 4 - - - 4 2.86 

3. Psicología del 3 2 - - 5 3.57 
aprendizaje 

4. Pedagogía 4 2 - - 6 4.29 

5. Curriculum 3 2 - - 5 3.57 

6. Investigación y 
evaluación peda-
gógica - 3 2 - 5 3.57 

7. Estadistica edu-
cativa 2 - - - 2 l.43 

8. Antropología cul-
tural ecuatoriana - - 2 2 4 2.86 

II. Instrlll!lentales 

l. Idioma nacional y 
didáctica 3 3 2 - 8 5. 71 

2. Matemáticas y 
didáctica 3 3 2 - 8 5. 71 

3. c;ivica y c. s. 
Etica y didáctica 2 3 - - 5 3.57 
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Plan de estudios de los institutos nor-.ales superiores 

Pri.ier ano se2undo ano 

Asi¡naturas IJ.er.se- ;¡o.se- .ter.se- .fto.se- Total % 
mestre mestre mestre mestre 

4. Ciencias naturales 3 3 - - 6 4.26 
y didáctica 

s. Educación estética 
y didáctica - - 3 - 3 2.14 

6. Educación Técnica 
y didáctica - - 2 - 2 l.43 

7. Educación fisica 
y didáctica 2 2 - - 4 2.86 

8. Orientación edu-
ca ti va 3 3 2.14 - . - -

9. Quichua 2 2 3 3 10 7.14 

10 Práctica docente 3 9 18 30. 21.43 -
11 Técnicas de la 

enseñanza de len-
guas vernáculas - - 3 - 3 2.14 

12 Escuela unitaria 3 3 2.14 - - -
III ca.pleeentarias 

l. Tecnologla educa-
ti va 2 2 - 4 8 s. 71 

2. Desarrollo de la 
comunidad 4 4 2.86 - - -

3. Actividades com-
plementarias (la-
boratorios, deba- - - 2 4 6 4.29 
tes, mesas redan-
das, etc.) 

Total 35 35 35 35 

FUENTE: Blat Gimeno, José, 1980. 
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Halasia 

Proyecto de programa integrado para la formación del profesorado 

de enseñanza primaria y secundarla (primer cicla) 

NÚll. Asignaturas 

01 

02 

03 

04 

I. Formación 
pedagógica 

Pedagogía I 

Pedagogía II 

Enselianza 
audiovisual/ 
utilización 
de las bi-
bliotecas 

Enseñanza 
audiovisual 

05 Gestión y 
utilización 
de las bi­
bliotecas es­
colares 

06 ·Instrucción 
cívica I 

07 Instrucción 
cívica II 

PrograJla de estudios 

calendario 

ler. año 2o. año 

Grupos A y B Grupo A Grupo B 
(niños de 9 (niños (jóvenes de 
a 12 años) de 6 a 8 13 a 15 años 

años) 

Horas Horas Horas Horas Horas Horas 
por por por po_r por por Total 

semana año semana ano semana año 

5 150 15 

5 150 s 150 -

1 
l 30 

1 

l 30 l 30 s 

l 30 l 30 -

l 30 5 

2 60 2 60 -
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4.12 

-

l.37 

-

l.37 

-



II. Perfec­
cionamiento 
de l.os cono­
cimientos 
lingüisticas 

08 Perfecciona­
miento de los 
conocimientos 
de bahasa ma­
layo I 

09 Perfecciona­
miento de los 
conocimientos 
de bahasa ma­
layo II 

l O Perfecciona­
miento de los 
conocimientos 
de inglés I 

ll Perfecciona­
miento de los 
conocimientos 
de inglés II 

III. Asigna­
turas escola­
res 

l2 Higiene ele­
mental y edu­
cación fisica 
I 

l3 Higiene ele­
mental y edu­
cación física 

II 

ler. año 

Grupas A y B 
(niñas de 9 
a l2 años) 

Horas Horas 
por por 

semana año 

3 90 

3/5 90/l50 

1 

3 

1 

90 

2o. año 

Grupo A Grupo B 
(niñas (jóvenes de 
de 6 a 8 l3 a lS años 
años) 

Horas Horas Horas Horas % 
por por por por Total 

semana año semana año 

9 2.47 

3 90 3 90 - -

lO 2. 75 

3 90 3 90 - -

3 90 3 90 l9 5.22 
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14 Educación fí-
si ca 

15 Educación 
sanitaria 

16 Ciencias 
sociales 

17 Estudios 
locales 

18 Geografía 

19 Historia 

20 Educación 
artística I 

21 Educación 
artistica II 

22 Educación 
artística III 

23 Educación ar-
tística IV 

24 Música I 

25 Música II 

26 Húsica III 

27 Música IV 

28 Matemáticas I 

29 MatemáticasII 

30 Matemáticas 
III 

ler. año 

Grupos A y B 
(niños de 9 
a 12 años) 

Horas Horas 
por por 

semana año 

3 90 

l 30 

l 30 

2/4 60/120 

2o. año 

Grupo A Grupo B 
(niños (Jóvenes de 
de 6 a 8 13 a 15 años 
años) 

Horas Horas Horas Horas % 
por por por por :rotal 

semana año semana año 

5 150 

5 150 - -

5 l.38 

2 60 - -

2 60 5 150 5 l.38 

5 150 5 l.38 

2 60 

3 90 ll 3.02 

5 150 - -

2 60 

3 90 ll 3.02 

5 150 - -

2 60 15 4.l2 

lO 300 - -
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31. Ciencias I 

32 Ciencias II 

33 Ciencias III 

34 Enseñanza 
doméstica I 

35 Enseñanza 
doméstica II 

36 Enseñanza 
doméstica III 

b) cursos 
especiales 

37 Estudios 
islámicos I 

38 Estudios 
islámicos II 

39 Estudios 
comerciales I 

40 Estudios 
comercialesII 

41 Artes y 
oficios I 

42 Artes y 
Oficios II 

43 Ciencia 
agricola I 

44 Ciencia 
agrlcola II 

ler. año 

Grupos A y B 
(niños de 9 
a 12 años) 

Horas Horas 
~or. por 

semana año 

2/4 60/120 

2 60 

10 300 

14 420 

16 480 

12 360 

2o. año 

Grupo A Grupo B 
(~iños (jóvenes de 
de 6 a 8 l3 a 1.5 años 
años) 

Horas Horas Horas Horas ' por por por por Total 
semana año semana año 

2 60 15 4.12 

10 300 - -

2 60 14 3.84 

10 300 - -

20 5.50 

10 300 - -

26 7.14 

12 360 - -

29 7.96 

l3 420 - -
24 6.59 

1 12 360 - -
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c) Cursos 
de lenguas 

4S Bahasa malayo 
I 

46 Bahasa malayo 
II 

47 Estudios 
malayos 

48 Inglés I 

49 Inglés II 

SO Estudios 
ingleses 

Sl Chino I 

S2 Chino II 

S3 Estudios 
chinos 

S4 Tamul I 

SS Tamul II 

S6 Estudios 
tamules 

IV Acti vida­
des pre­
escolares 

S7 Actividades 

V Cursillo 
pedagógico 

S8 Cursillo 
Pedagógico 

ler. año 

Grupos A y B 
(niños de 9 
a 12 años) 

Horas Horas 
por por 

semana año 

2 60 

2 60 

5 150 

5 150 

3 sesiones 
por semana 

6 semanas 
por año 

2o. año 

Grupo A Grupo B 
(niños (jóvenes de 
de 6 a 8 13 a 15 años 
años) 

Horas Horas Horas Horas 111 
por por por por Total 

semana año semana año 

2 60 12 3.30 

8 240 - -

3 90 13 3.57 

8 240 - -

3 90 16 4.40 

8 240 - -

3 90 16 4.40 

8 240 - -

3 sesiones 3 sesiones 9 2 
por semana por semana - -
6 semanas 6 semanas - -
por año por año 
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Halasia 

Edad Sistema AlUFoos-proEesares Aluimos-profeso-

de los alUllJlos escolar del grupo A res del grupo B 

Nivel 

años preescolar 

6 años Nivel I 2º año 

años Nivel II 

8 años Nivel III 

9 años Nivel IV 

10 años Nivel V 
er. año 

11 años Nivel VI 

12 años Clase 
Intermedia 

12 o 13 años Clase 1 

13 o 14 años Clase 2 
año 

14 o 15 años Clase 3 
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Suecia. Calendario de un curso de formación de seis tri-

mes tres para profesores de grado medio. 

(2) 
Asi2naturas Horas/estudiante 

l. Asignaturas 

l .l. Curso básico 

Sueco 220 

Inglés 160 

Matemáticas 65 

Asignaturas generales: 235 
(religión, educación civi-
ca historia, geografía, 
blologia quimica y Eisica) 

Dibujo !/ pintura 120 

Música (música y música 
instrumental) 200 

Educación fisica 200 

1.2. Curso general( l) 

Húsica 50 

Educación física 50 

l.3 Cursos optativos 
(2 de entre las 10 si-
guientes) 

Sueco 140 

Inglés 140 

Matemáticas 140 

Religión 140 

Historia 140 
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Asi!lnaturas Horas/estudiante 

Educación cívica 140 

Geografía 140 

Biología 140 

Quimica 140 

Física 140 

2. Pedagogía 
(3) 

Curso básico 187 

3. Hetodologia 
3.1 Curso básico 

Sueco so 
Inglés 30 

Ha temáticas 40 

Asignaturas generales 77 

Auxiliar técnico de la 
enseñanza. 15 

Caligrafía 16 

3.2 Cursos optativos 

(junto con las asignaturas 
elegidas entre las de 1.3) 

Sueco 20 

Inglés 20 

Ha temáticas 20 

Religión 20 

Historia 20 

- 52 -



Asi2naturas Horas/estudiante 

Educación cívica 20 

Geografía 20 

Biología 20 

Quimica 20 

Flsica 20 

3. Práctica pedagógica 
Un periodo de prueba, 
lecciones prácticas y 
visitas a las clases 745 

s. Periodos libres 

Total horas/estudiante 2 550 

(l) El curso básico para cada estudiante inclu!le sólo una de las 

asignaturas: música o educación Elsica. 

(2) El número de horas para un solo estudiante variará según los 

planes preparados conjuntamente por profesores y alumnos. 

(3) De las cuales, 12 horas se dedican a seminarios mixtos de 

pedagogía !/ metodología. 

FUENTE: Blat Gímeno, José, 1980. 

Como puede observarse, la cantidad de asignaturas, semes­

tres, horas y áreas de cada plan de estudios, varian; la Repú­

blica Democrática Alemana ínclu!le 18 asignaturas, Ecuador 23, 

Malasia 27 !/ Suecia 29; sin embargo, Suecia dedica 745 horas/es­

tudiante a prácticas pedagógicas en seis semestres, !/ Ecuador el 
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21. 43 % del total de horas. En México, el Plan de Estudios de la 

Licenciatura en Educación Primaria incluye 40 asignaturas y sólo 

dedica 36 horas - semana - semestre a la práctica educativa 

(equivalente a 6. 6 %) • 

¡, 
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1. 4. Historia del normalismo en Héxico 

En nuestro país, antes de la llegada de los españoles, 

existlan escuelas como el Calmecac y el Telpochcalli, las cuales 

Abel Suárez de León considera como instituciones precursoras 

de la formación de los maestros. Para la masa del pueblo, la 

trasmisión de los conocimientos era de padres a hijas Y de la 

experiencia misma. 

Durante el inicia de la dominación española, las escuelas 

que se crearon fueron más que por iniciativa del gobierno, por 

las órdenes religiosas. 

Durante la Colonia, dice Dorothy Tanck en Historia de las 

profesiones en Héxico, la educación se organizó de arriba hacia 

abajo; la enseñanza básica no se formalizó sino hasta 1601. An­

tes de esta fecha y después de la conquista (1521), la educac:ión 

elemental estuvo en manos de la iglesia, "Agustinos, Franc~sca­

nos y Dominicos coadyuvaron a que un ndmero creciente de indios 

tuviera acceso a las escuelas de primeras letras" (34). Así se 

inició la formación de los maestros del pueblo: cantores, cate­

quistas, auxiliares de oficios de la iglesia. 

En 1601 la profesión de maestro se reglamenta, restringién­

dose sólo a quienes mostraran capacidad y .fuesen de sangre es­

pañola; a pesar de estas ordenanzas, ser profesor era un ofi-

(34) Dorothy Tanck de Estrada, Historia de la educación en Méxi­

!:!?_, S.E.P., México, 1976, pág. 35. 
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cio que se aprendia al lado de otros que ya ejercian tal 

actividad; así pues, no existía una preparación formal ni insti­

tución cuyo objetivo fuese el de formar precisamente al profesor 

de educación primaria o de primeras letras, como se le designaba 

en ese entonces. Durante la época colonial lo que se pretendió 

fue reglamentar esta profesión exigiendo exámenes, creando gre­

mios de profesores, cuidando que no se enseñara contra la reli­

gión y las buenas costumbres e incluso hasta restringiendo la 

profesión sólo a los españoles; por lo demás no hubo una preocu­

pación por la preparación formal de los docentes. En la fiqura 

siguiente se puede observar que en la Epoca Colonial, la estruc­

tura educativa no incluia ninguna escuela o institución dedicada 

a formar profesores de educación primaria; sin embargo, la edu­

cación superior reflejaba ya una organización e instituciones 

dedicadas a este tipo de educación. 
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Después de la Independencia (1810) se empezaron a dar los 

primeros intentos por crear las escuelas normales, pero debido a 

la desorganización del pais, sólo se guedó en un intento más, 

como el de la Compañía Lancasteriana de 1823 la cual duró sólo 

tres años. "De todas formas se inauguró formalmente la Escuela 

Normal Lancasteriana en la segunda mitad de 1823 pero subsistió 

poco tiempo debido a la falta de estudlantes•.(35) 

Bl sistema de enseñanza lancaster1anq, que tuvo su origen 

en Inglaterra, se extendió por el mundo y en 1822 se estableció 

en Héx1co la Compañia Lancaster.iana, cuyo sistema se basaba en 

gue los alumnos más aventajados llamados monitores, colaboraran 

como "maestros", así las escuelas lancasterianas tuvieron un do­

ble objetivo: proporcionar enseñanza elemental y formar a jóve­

nes para la tarea magisterial. 

Fuera de la capital del país, se establecieron otras norma­

les gue siguieron el método lancasteríano, como la de Zacatecas 

en 1825, Veracruz en 1826, Guadalajara y Chiapas en 1828, Mi­

choacán en 1821 y Nuevo León en 1845; sin embargo, en estas es­

cuelas no se proporcionó una preparación pedagógica del maestro 

"los cursos duraban, según parece, cuatro meses y enseñaban las 

materias, no cómo enseñarlas".(36) 

(35) 'I'anck de Estrada, Dorothy, Historia de las profesiones en 

México, Ed. Colegio de México, Jféxlco, 1982, pág. 122. 

(36) Idem., pág. 123. 
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La creación de escuelas normales fue extendiéndose, los es­

tados que contaron con normales fueron: Veracruz en 1834; Santa 

Anna fundó una para militares en 1835¡ en la ciudad de Horelia 

el gobierno de Michoacán abrió una en 1831; Sonora en 1847¡ San 

Luis Potosí y Guadalajara en 1849; Colima en 1860; Puebla y Nue­

vo León en 1881; Orizaba en 1885 con el maestro Rébsamen; Hi­

choacán, Querétaro y Jalapa, Ver., en 1886, y en 1887 se funda 

la Escuela Normal de Profesores de Instrucción Primaria en la 

Ciudad de México. 

Estas normales de distintos rumbos del territorio nacional 

se veían influidas por el pensamiento liberal de a,..,ella época y 

al cual la educación no habla escapado. As1 se siguieron creando 

normales como la de Nuevo León en 1870, Puebla en 1873, Aguasca­

lientes en 1878 (con un plan de tres años) y Estado de México en 

1881. 

El jueves 24 de febrero de 1886 tuvo lugar la inauguración 

de la Escuela Normal para Profesores de la Ciudad de Héxico, que 

en la actualidad es conocida como Escuela Nacional de Haestros. 

Al acto asistió el General Porfirio Diaz, presidente de la Repú­

blica. 

En 1889 se fundó la Escuela Normal del estado de Tamauli­

pas, con un plan de estudios que señalaba tres años y uno más de 

práctica pedagógica. 

Este breve resumen bosqueja como, con el paso del tiempo, 

surgen las escuelas normales en México, destinadas a preparar a 
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los profesores de educación primaria, •iniciamos en México la 

formación científica del magisterio, creando, en la segunda mi­

tad del siglo pasado, las escuelas normales•.(37) 

Para la fundación de la Escuela Normal de Profesores de la 

Ciudad de Héxico, el entonces secretario de Educación, Joaquín 

Baranda, nombró al maestro A1tamirano en 1882 para que se encar­

gara de realizar este proyecto, ya que en esa época la instruc­

ción primaria presentó mayor importancia, pero al mismo tiempo 

se hacía necesario un cuidado en la formación del profesor; es 

por ello que se proyecta la creación de la Escuela Normal de 

Profesores •para 1882 Baranda enviaba a Altamirano un oficio en 

el que le hacía saber que el Presidente lo nombraba para presi­

dir una comisión encargada de fundar una escuela normal, le ad­

juntaba un ejemplar del Reglamento General de las Escuelas Nor­

males Primarias en el Estado Belga !J el nuevo Código Educativo 

del Gobierno Británico•.(38) Esto fue un progreso en la educa­

ción !J formación de docentes, se establecían las bases para la 

formación de los profesores; posteriormente, se determinarían la 

organización, operación !J periodicidad de los planes de estudio. 

En sus inicios, la escuela normal aceptó alumnos que habían 

concluido la enseñanza elemental, los cursos duraron en un prin-

(37) La profesionalización de la educación normal en Héxico, 

SEP., Héxico, 1984, pág. 11. 

(38) Dorothy Tanck de Estrada, Historia de la educación en Héxi­

~· SEP, Héxico, 1976, pág. 89. 
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clpio tres años, después cuatro y posteriormente seis. La escue­

la normal nació entonces como una escuela de segunda enseñanza. 

Al crearse la escuela secundar la, se pidió como antecedente ha­

ber cursado la enseñanza media. La carrera constó de tres af1os. 

A partir de 1969 se pidió que se aumentara un año a la ca­

rrera, lo que ocurre en 1970, marcando la necesidad de crear 

posteriormente el bachillerato pedagógico como antecedente. El 

último plan de estudios que antecedió al actual plan ( 1984) fue 

el Plan de estudios 1975 reestructurado para profesores de edu­

cación primaria, este plan tenía como objetivo una doble forma­

ción: bachilleres y profesores de primaria, e incluía para este 

propósit~ materias seriadas tanto pedagógicas como de cultura 

general. 
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Alumnos e escue Iancasteriana agrupados en semiclrculo1 alrededor del 
••telégrafo", seglln s~ grado de aprendizaje, l/Orade recitab~ en voz alta 
afiabas o libros. 

FUENTE: Josefina Zoralda Vazquez, ~t al., Historia de la Educación en 

~. SEP, México, pags. 62 y 63. 
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Como puede observarse, la educación normal ha seguido un 

desarrollo histórico en el cual este tipo de educación ha tenido 

cambios no sólo en cuanto su duración, sino en sus planes de es­

tudio, esto indica que la educación normal no ha carecido de una 

planeación educativa. Por lo tanto, para tener un marco teór1co 

acerca de la planeación educativa que nos proporciona bases para 

su análisis, en el siguiente capitulo se abordará el currículum 

y su relación con el plan de estudios. 
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Capítulo II. 

El Plan de Estudios 

2.l. El currículum 

La planeación es una forma de organización que conduce al 

aprovechamiento de los recursos disponibles obteniendo los mejo­

res resultados; asimismo, reduce esfuerzas ya que establece me­

tas hacia las cuales han de dirigirse todos los elementos parti­

cipantes. 

Desde un enfoque administrativo, la planeación también tie­

ne múltiples ventajas, José Antonio Aguilar en Planeación esco­

lar y formulación de proyectos, menciona algunas: 

ªAlienta el pensamiento sistemático de la dirección viendo 

hacia el futuro. 

ºLleva a una mejor coordinación de los esfuerzos de las em­

presas. 

ºLleva al establecimiento de normas de actuación para el 

control. 

ºHace que la empresa afine los objetivas y políticas que la 

orientan. 

ºDa como resultado una mejor preparación para acontecimlen-
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tos súbitos. 

ºProporciona a los ejecutivos participantes un sentido más 

vivo de cuáles son sus responsabilidades recíprocas. 

"La planificación se podría definir como el esfuerzo de ra­

cionalizar el proceso de cambio de acuerdo con ciertas metas y 

determinadas políticas¡ permite señalar dónde se quiere estar y 

a dónde se pretende llegar en un tiempo determinado ••• "(39) 

Planificar es, por tanto, prever las metas a las que quere­

mos llegar y las medias para ello. La seguridad es para el hom­

bre una necesidad psíquica, esta necesidad de seguridad es lo 

que justifica la planeación; planear ofrece la seguridad de que 

las actividades, previamente organizadas, conduzcan a las metas 

deseadas, no obstante, la planificación educativa no se reduce a 

planear la clase que el profesor imparte en una aula, sino que 

abarca toda la planeación del Sistema Educativo Nacional. 

Una de las modalidades de la educación que brinda el SEN es 

la educación formal, ésta es una actividad intencionada que re­

quiere de una planeación; sin embargo, las metas de esa planea­

ción, en México, no siempre son las mismas, pueden variar. La 

educación, al estar en intima relación con los proyectos del Es­

tado, no siempre marca las mismas metas¡ éstas dependen de la 

política educativa que el Estado asume en determinado sexenio. 

(39) José Antonio Aguilar, _P~la~n~e~a~c~i~·o~·n~e~s~c~o~l~a~r~~f~o~r~m~u~l~a~c~i~ó~n~d~e 

proyectos, Trillas, México, 1989, pág. 55. 
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"La educación, como expresión política del proceso social 

global, guarda una estrecha relación con los proyectos político 

gubernamentales en turno, sin que esto signifique que los dis­

tintos esfuerzos realizados en materia educativa por cada uno 

de los gobiernos correspondan a un proyecto único de educación a 

largo plazo, o más aún, a una determinada estrategia de desarro­

llo económico. Tales proyectos corresponden concretamente a ais­

lados intentos resolutivos que, de princip . .,-:J1 encierran graves 

contradicciones en cuanto a la concepción misma de la problemá­

tica educativa". (40) 

Con base en la cita anterior, se puede decir que la educa­

ción formal adolece en su planeación ya que sus metas se ven de­

terminadas por las políticas gubernamentales de cada sexenio.Sin 

embargo, no se puede negar que la educación formal, a_l ser in­

tencionada, carezca de metas u objetivos que de antemano se han 

pensado y delimitado¡ para ello resulta necesario trazar un ca­

mino o manera de lograrlo¡ no se puede improvisar, porque se co­

rre el riesgo de alcanzar otras metas diferentes a las estable­

cidas, los esfuerzos de determinadas acciones no responderían a 

sus objetivos y se perdería tiempo, esfuerzos y recursos. Con­

secuentemente, sin una planeación educativa, no se tendrían de­

delimitadas las metas hacia las cuales orientar la dirección. 

(40) Teresa Pacheco Héndez, "La interpretación social de la pro­

blemática educativa en México", en Perfiles educativos, 

núm. 14 CISE-UNAH, México, 1981, pág. 15. 
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En la educación formal, la planeación es de vital importan­

cia ya que se debe tener claro hacia dónde se dirige, cuáles son 

sus fines y qué acciones deben realizarse para el logro de los 

objetivos. 

En la planeación educativa, los elementos que intervienen 

en el proceso educativo (llevado a cabo en las instituciones que 

integran el SEN) están organizados en un todo denominado curri­

~' éste tiene diferentes definiciones. Algunas de ellas son: 

"En pedagogía, currículo significa: camino que el educando 

debe recorrer para que se alcancen los objetivos educacionales". 

(41) 

"Hedio a través del cual las instituciones educativas rea­

lizan su función docente, y por lo tanto refleja la concepción 

social, axiológica y pedagógica que la misma institución sostie­

ne con respecto a la preparación de profesionistas ". ( 42) 

"Tradicionalmente se concibe al currículo en función de las 

experiencias de aprendizaje del estudiante, desplegando diferen­

tes formas de interpretación que se desprenden del marco teórico 

que la sustenta conforme a distintas lineas dentro del positi­

vismo. Por otro lado, se entiende también a la perspectiva que 

orienta al desarrollo del currículo hacia análisis historicoso-

(41) Imídeo G. Nérici, Metodología de la enseñanza, pág. 65 

(42) Estela Ruiz Larraguivel. "Reflexiones sobre la realidad del 

currículum", Perfiles educativos, núm. 29, CISE-UNAH, Méxi­

co, 1985, pág. 69. 
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ciales del mismo, con una aproximación critica donde se abordan 

elementos tales como: ideología, hegemonía, poder político, etc. 

mismos que están presentes en el currículo o lo afectan, impri­

miendo un sello particular a la práctica profesional en forma­

ción". (43) 

Existen, como se ha mencionado anteriormente, diferentes 

acepciones del currículum, ya que éste es un término que si bien 

involucra a otros, como plan de estudios, programas, proceso en­

señanza-aprendizaje, etc., en muchas ocasiones se suele utilizar 

como sinónimo de éstos. 

En conclusión, por currículum se entiende la fundamentación 

y conformación de un plan de estudios de una institución educa­

tiva y por lo tanto el medio a través del cual dicha institución 

proyecta su concepción pedagógica. Por otra parte, el estudio 

del currículum es relativamente reciente (segunda década del si­

glo XX), por lo tanto, es un tema con diversas tendencias, entre 

ellas la teoría curricular estadounidense y la modular por obje­

tos de transformac~ón. 

Sin embargo, no basta conceptuallzar únicamente al currícu­

lum, sino adentrarse más y analizar el enfoque de estas teorías, 

sus implicaciones y fundamentos. 

(43) Dora Elena Harin Héndez, "Evaluación curricular", Perfiles 

educativos, núm. 32, CISE-UNAH, México, 1986, pág. 38. 

- 69 -



En el s1gu1ente gráfico se muestran los pasos que ambas 

teorías curr1culares marcan para la elaboración de un plan de 

estudios. 

~Evaluació 

Diagnóstico Perfil egre- Asignaturas Mapa 
Teoria 

de sado Áreas curricu-
Curricular 

necesidades Objetivos lar 
Estadounidense 

terminales 

Teoria Harca de Práctica Módulos Elabora-

curricular referencia profesional (EleccJón ción de 

modular por de objetos módulos 

objetos de de trans-

transformación formación) 

Evaluación 
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Según la .teoría curricular estadounidense, el primer paso 

para la elaboración de un plan de estudios, es la detección de 

necesidades de la sociedad, no obstante, en una sociedad dividi­

da en clases, el diagnóStico responde a las necesidades de la 

clase dominante e incluye un análisis ocupacional) con esto se 

puede decir que habrá que preparar al educando para su inserción 

a la estructura social. Con base en esta posición se puede afir­

mar que la educación es, tal como lo plantea Durkhelm, funciona­

lista. 

Durkhelm afirma que "el joven necesita los conocimientos 

para insertarse en una sociedad, el currículum es el instrumento 

que se los proporciona" (44). 

Por su parte, la teoria modular, parte de un marco de refe­

rencia basado en un análisis economicosoci.al en el cual se lle­

van a cabo las prácticas profesionales. 

La segunda etapa para la teoría estadounidense marca los 

perfiles educativos, los cuales se traducen en el conjunto de 

conocimientos habilidades y actitudes redactados en términos 

operatorios, para un ejercicio profesional. La teoría modular 

reemplaza esta etapa por el de práctica profesional, en ésta de­

fine las prácticas sociales de una profesión ubicándolas en una 

sociedad determinada y tomando en cuenta las condiciones histó-

(44) John Eggleston, Sociología del currículo escolar, Troquel, 

Buenos Aires, Argentina, 1980, pág. 336. 
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ricas de la misma, lo cual permite conocer la realidad de una 

forma más integral. 

La organización curricular (tercera etapa en ambas teorias) 

difiere en cuanto a la organización que va a regir un plan de 

estudios¡ áreas y asignaturas en la teoria estadounidense y mó­

dulos en la teoria modular. 

En la última etapa, la teoría estadounidense determina el 

plan de estudios en términos de duración, créditos y las rela­

ciones verticales y horizontales entre las materias¡ la propues­

ta modular se manifiesta por la especificación de los módulos 

que conforman cada semestre o trimestre. Cada módulo se estruc­

tura de acuerdo con los objetos de ,transformación seleccionados, 

el objeto de transformación es un problema de la realidad que se 

toma para explicarlo por medio de la acción sobre él. 

Dentro de la teoria curricular estadounidense podemos ubi­

car a José Antonio Arnaz, quien en su libro La planeación cu­

rricular, menciona que el curriculum puede definirse como el 

plan que orienta la selección de las experiencias de aprendiza­

je, el conjunto de las experiencias o el resultado de ellas¡ sin 

embargo, este autor se inclina por la primera definición y con­

cibe al curriculum como un plan que interrelaciona conceptos, 

proporciones y normas que están destinadas a conducir las accio­

nes, es decir, guia el proceso de enseñanza-aprendizaje. 
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Ahora bien, para la elaboración del currículo, según Arnaz, 

( 45) se debe tomar en cuenta: 

Objetivos curriculares 

Plan de estudios 

Cartas descriptivas 

sistema de evaluación 

Como puede apreciarse, dentro de la elaboración del currí­

culum, se encuentra el plan de estudios. Para comprender con más 

claridad el enfoque de este autor, se presenta el cuadro sinóp­

tico del desarrollo del currículum. 

(45) José Antonio Arnaz, La planeaaión curricular, Trillas, Mé­

xico, 1984, pág. ll. 
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El currículum, no obstante, abarca concepciones de conoci­

miento (epistemología); de hombre (antropología)¡ de aprendiza­

je (psicología, pedagogía)¡ de la sociedad (sociología), etcéte-

ra. 

Hargar1ta Pansza, apunta que el currículum "puede ser ana­

lizado desde las perspectivas de los modelos teóricos más co­

múnmente usados para juzgar las diversas perspectivas sociohis­

tóricas de la enseñanza, como la enseñanza tradicional, la tec­

nocrática y la crítica•.(46) 

Desde el primer enfoque (enseñanza tradicional) se dice que 

este tipo de currículo tradicional enfatiza la conservación y 

trasmisión de conocimientos, se le considera estático, enciclo­

pédico y que tiende a la memorización de contenidos. 

El segundo enfoque (enseñanza tecnocrática) proyecta al E!:. 

~ como una serie de pasos (técnicos) para as.egurar el 

aprendizaje. Por último, el tercer enfoque (enseñanza critica) 

manifiesta la relación entre conocimiento, poder y autoridad. 

En la integración del currículum, no solamente se toma en 

cuenta cierta disciplina para que, con base en ella, se determi­

nen contenidos, experiencias y objetivos del currlculum. Hay 

cuando menos, dice Hargarita Pansza, cuatro núcleos que permiten 

abordarlo. 

( 46) Hargari ta Pansza, "Notas sobre planes de estudio y relacio­

nes disciplinarias en el curriculo", en Perfiles educatl­

Yf!!, núm. 36, CISE-UNAH, Héxico, 1987, pág. 21. 
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!) Epistemológico. La epistemología analiza las diferentes 

concepciones sobre ciencia y conocimiento, dentro de ésta se 

pueden encontrar varias corrientes epistemológicas: 

Empirismo: Considera que la experiencia sensorial es la 

única fuente del saber. 

0 Idealismo: Lo espiritual e inmaterial es lo primario y lo 

material algo secundario. 

º Materialismo: El saber se genera en la relación sujeto­

objeto de conocimiento. 

º Positivismo: Se interesa en el desarrollo de leyes gene­

rales. 

El currículum tradicional toma como base al positivismo, el 

tecnocrático toma como base al empirismo y el crítico al mate­

rialismo. 

!!,) Sociológico. Explica las relaciones entre la escuela y 

la sociedad, relaciones que en ningún momento deben pasarse por 

alto ya que el profesionista actuará dentro de ésta. Dentro de 

este núcleo se encuentran varios enfoques en relación con el cu­

~: el humanista; el económico el cual se interesa en la 

relación demanda-oferta la rentabilidad de la educación; el 

interpersonal que se interesa por la adaptación del protesionis­

ta a una estructura social y en el cual puede notarse el éntasis 

de la teoría tuncionalista, y el macrosociológico totalizador, 

que ve a la escuela como el medio de legitimar y conservar la 

estructura social. 

- 77 -



~) Psicológico. Explica la relación sujeto-aprendizaje 

asimismo la relación sujeto-sujeto. Las corrientes psicológicas 

que influyen son la disciplina mental, el conductlsmo, el cog­

noscitivismo, el psicoanálisis y la psicología genética. 

La teoría de la disciplina mental es el fundamento psicoló­

gico de los currículos tradicionales, los currículos tecnocráti­

cos se basan en el canductismo y los criticas en la psicología 

cognoscitiva y genética. 

La influencia de la disciplina mental y el conductismo lle­

va a la construcción de planes de estudio recargados de informa­

ción. Los planes incluyen de 40 a 50 materias y el alumno tiene 

que estudiar en un semestre seis u ocho materias. (47) 

g) Pedagógico. Otro núcleo que influye en el currículum es, 

obviamente, la pedagogía, en cuanto a que ésta estudia la educa­

ción y, dado que el currículum se inserta dentro de ella, su 

participación es importante. 

Así pues, para la elaboración del currículum no solamente 

se requiere de la participación de las ciencias que determinan 

los contenidos, sino también de las que se mencionaron. Asimismo 

el currículum está determinado por las necesidades sociales fun­

damentales del marco legal e institucional que le dará validez y 

legi tlmidad. 

(47) Angel Diaz Barriga, Ensayos sobre la problemática curricu­

lar, Trillas, México, 1991, pág. 29. 
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2.2 81 plan de estudios 

De acuerdo con las teorías tratadas en el punto anterJor 

(teoría estadounidense y modular) una de las etapas en la elabo­

ración del currículo es precisamente la elaboración del plan de 

estudios, el cual debe también adecuarse a un contexto legal. 

Dentro de las múltiples definiciones que se pueden encon­

trar acerca del plan de estudios, se identifican elementos que 

las hacen similares: conjunto de contenidos organizados que con­

tribuyen a la formación armónica del educando y al logro de 

ciertos objetivos que se han establecido. 

Algunas definiciones son más explícitas que otras¡ sin em-

bargo, considerando la esencia de cada una, un plan de estudios 

es la organización de contenidos, conductas y conocimientos que 

el educando debe alcanzar para lograr ciertos objetivos curricu­

lares determinados previamente. 

A nivel normativo, la Ley Federal de Educación establece en 

el capítulo "Planes y programas de estudio" que: 

"El contenido de la educación se definirá en los planes y 

programas, los cuales se formularán con mlras a que el educando: 

I. Desarrolle su capacidad de observación, análisis, inte­

rrelación y deducción. 

II. Reciba armónicamente los conoc1mientos teóricos y prdc­

ticos de la educación. 

III. Adquiera la visión de lo general y de lo particular. 
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IV. Ejercite la reflexión crítica. 

v. Se capacite para el trabajo socialmente útil." 

La definición que expresa el Consejo Técnico de la Educa­

ción, en el documento denominado Criterios para elaborar planes 

y programas de estudio, es el siguiente: "El plan de estudios es 

el instrumento que define, para un nivel educativo, los conteni­

dos y tipo de comportamientos que debe alcanzar el egresado, 

agrupados en unidades Euncionales, y organizados de tal manera 

que normen eficientemente las actividades de enseñanza-aprendi­

zaje, permitan la evaluación de este proceso y respondan a las 

necesidades del individuo y la sociedad. "(48) 

Dentro de este mismo documento, se establecen los pasos a 

seguir para la elaboración de los planes de estudio, ellos son: 

l. Justificación 

2. Determinación 

2 .1. Análisis de la sociedad. 

2 .1.1. Aspectos legales y poli ticos. 

2 .1. 2. Aspectos socioeconómicos. 

2.2. Determinación del perfil del educando. 

2.3. Determinación del perfil del egresado. 

3. Diseño del plan de estudios. 

3.1. Determinación de objetivos generales 

del plan de estudios. 

(48) CNTE. Criterios para elaborar planes programas de estudio, 

SEP, pág. 18. 

- 80 -



3, 2. Selección de contenidos del plan de es­

tudios. 

3. 3. Determinación del tipo de plan de estu­

dios. 

3.4. Determinación de los objetivos genera­

les del campo de conocimiento. 

3.5. Organización pedagógica de los conteni­

dos. 

3.6. Determinación de objetivos generales de 

programas. 

3.7. Descripción de la estructura del plan 

de estudios. 

3. 7 .1. Seriación de programas. 

3. 7. 2. Sistema de acreditación. 

3. 7.3. Mapa curricular. 

4. Elaboración de programas. 

Por su parte José A. Arnaz, define al plan de estudios co­

mo el conjunto de contenidos a los que se postula como necesa­

rios y suficientes para lograr determinados objetivos curricula­

res. (49 ) 

Este mismo autor, menciona que después de formular los ob­

jetivos curriculares se puede elaborar el plan de estudios. Pa­

ra la formulación de los objetivos curriculares establece una 

(49) Jase Antonio Arnaz, La planeación curricular, Trillas, Mé­

xico, 1984, pág. 69. 
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serle de pasos: 

l. Formular l_os objetivos curriculares. 

1.1. Precisar las necesidades que se atende­

rán. 

l. l. l. Identificar los propósitos del sistema 

y supraslstema. 

1.1.2. Seleccionar las necesidades que se 

atenderán. 

L 1. 3. Jerarquizar las necesidades selecciona­

das. 

1.1.4. Cuantificar las necesidades selecciona-

das. 

1.2. Caracterizar al alumno insumo. 

l.3. Elaborar el perfil del egresado. 

1.4. Definir los objetivos curriculares. 

Después de haber realizado lo anterior, se puede llegar a 

la elaboración del plan de estudios, mlsmo que comprende tres 

act.iv.idades: 

2. Elaborar el plan de estudios. 

2 .1. Seleccionar los contenidos. 

2. 2. Derivar objetivos particulares de los 

objetivos curriculares. 

2. 3. Estructurar los cursos del plan de es­

tudios. 

Como puede apreciarse, para ordenar el contenido del plan 

de estudios no sólo basta un listado de materias y actividades 

que a nuestro juicio y sin bases sólidas, se crean necesarios. 

- 82 -



Para la conformación del plan de estudios se sigue un procedi­

miento que asegure el logro de los objetivos planteados en mate­

ria educativa específicos de cada nivel educativo, institucional 

y legal. 

Al comparar ambos enfoques (CN'I'E y José A. Arnaz), se de­

termina que los dos parten de un análisis de la sociedad, la 

cual determina las necesidades a las que debe apegarse la forma­

ción de los profesionistas (teoría curricular estadounidense). 

Sin embargo no hay que olvidar que la sociedad no es la 

misma, ya que el espacio y tiempo la determinan y que las con­

cepciones de hombre, conocimiento, sociedad, etc., varían¡ ca­

da sociedad tiene diferentes conocimientos que trasmite a las 

generaciones, el conjunto de esos conocimientos constituye la 

cultura, ésta varia no sólo de una región a otra, sino también 

en una misma sociedad. 

Según Durkheim, el individuo debe apropiarse de esa cultura 

para ser un ser social. Por lo tanto, en la conformación de los 

planes de estudio toma parte la filosofía del Estado para mante­

ner el poder y la organización social establecida. 

Así, "las concepciones de aprendizaje, conocimiento, hom­

bre, sociedad etc., orientan el modelo curricular que se adopte 

así como las condiciones y características de su instrumenta­

ción•. (50) 

(50) Margarita Pansza, •Notas sobre planes de estudio y relacio­

nes disciplinarias en el curriculum", en Perfiles educati­

.2Ja, núm. 36, CISE-UNAH, México, 1987, pág. 21. 
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2. 3 Tipos de plan de estudio de acuerdo con su organización 

El plan de estudios se entiende como el documento político, 

científico y pedagógico que se encarga de reglamentar la obten­

ción de títulos y orientar la elaboración y aplicación de pro­

gramas. (51) 

Se dice político, ya que detrás de cada plan hay una posi­

ción política que determina también la finalidad, contenido y 

forma de instrumentarlo. (52) 

De acuerdo con la organización de contenidoS, se pueden 

identificar tres tipos de plan de estudios, mismos que se dife­

rencian por su estructura y fundamentación, los cuales poseen 

diferentes concepciones que ya se citaron (sociológicas, epis­

temológicas, pedagógicas, psicológicas); sin embargo, estos tres 

tipos de planes responden, aunque de diferente forma, a necesi­

dades sociales, determinadas previamente. 

Los tres tipos de planes son: 

~) Por asignaturas. 

!!.) Por áreas. 

f:) Por módulos. 

Cada uno, como ya se mencionó tiene una estructura diferen­

te y los tres son modelos que actualmente operan en Héxico, aun­

que a niveles diferentes. 

(51) Antoloqia de Didáctica General II, UNAH, ENEP Aragón, Mé­

xico, 1985, pág. 193. 

(52) Ídem 
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El plan por aslgnaturas, también llamado lineal, es una 

forma de organización antigua y popular, ya que podria decirse 

que gran parte de la educación en México ha operado con este 

tipo de plan, como ejemplo podemos referir el caso de la educa­

ción medla básica, la cual se organizó con base en planes por 

asignaturas. 

Este plan de estudios organiza los contenidos en asignatu­

ras o materlas aisladas; es decir, parcializan el conocimiento. 

En ocasiones, se pueden utilizar ciertos materiales didácticos 

que innovarán el proceso enseñanza-aprendizaje, sin que por ello 

se deje de ver la realidad como campos aislados y sin relación 

alguna. Entre las principales características de esta forma de 

organizar los contenidos están: 

ºAcentuado enciclopedismo. 

ºHemorlzación. 

ºNo hay relación entre las materias o asignaturas. 

ºEl centro del proceso E-A es el programa. 

ºNo hay relación entre teoría y práctica. 

ºSe valoriza más la teor:la. 

ºEl alumno es un ser pasivo. 

La fundamentación ps1cológ1ca de este plan de estudios es 

la dlsciplína mental, la cual sostiene que el contenido ejercita 

las facultades mentales y que éstas se ejercitan más dependiendo 

de la complejidad de los contenidos; sin embargo, sabemos que la 

realidad no es estática, sino dinámica y que es en ella donde el 

egresado realizará su función profesional, no como aplicación de 

"recetas" memorizadas y aisladas. 
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Esquemáticamente, este tipo de plan de estudios se puede 

representar de la siguiente forma: 

-----s ____ _ 
e ____ _ 
m ____ _ 
e ____ _ 
s ____ _ 
t ____ _ 
r ____ _ 
e ____ _ 
s ____ _ 

Materias 

El plan por áreas es una respuesta a la problemática de la 

fragmentación del conoc.imiento. 

En México, este tipo de plan opera, junto con el lineal, en 

el mismo nivel educativo; caso concreto; la educación media su-

perlar. En algunas escuelas secundarias aún se trabaja con pla­

nes por asignaturas y en otros (relativa.mente recientes) por 

áreas, esto puede traer como consecuencia confusión e .incllna­

clón hacia cierta organización, ya que se puede pensar que en el 

plan por asignaturas se profundiza más en el conocimiento, lo 

cual puede ser relativo, en tanto no se consideren sus desventa-

jas. 

En la or.¡anización por áreas se agrupan varias ciencias pa­

ra dar lugar a un área, se plantea la integración del conoci­

miento. La operacionalizaclón de este plan de estudios puede 
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acercarse al lineal, ya que el docente se limita a dar su clase 

y el alumno a recibirla sin que haya un acercamiento práctico 

a la realidad y una verdadera integración del conocimiento. 

Para esquematizar este tipo de plan, se presenta el si­

guiente gráflco: 

Semestres 

III -

e 

Áreas de 
Especialización 

1 

1 

1 
H 
o 
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ú 
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i 
X 
t 
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El plan modular, según Hargarita Pansza, surge como un pro­

ducto de la crisis de 1968 que agudizó la confrontación Estado­

Uni versidad. 

Esta confrontación sirvió de base para que se diera una re­

flexión sobre el papel que tiene la educación superior en la 

formación de intelectuales. 
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Según el Diccionario de Ciencias de la Educación, módulo 

significa "elemento o conjunto de elementos interrelacionados 

que sirve para entender o estudiar una realidad •.• " 

Este tipo de plan se basa en el materialismo, el cual con­

cibe al conocimiento como el resultado de la interrelación suje­

to-objeto; psicológicamente se basa en la psicologla cognosciti­

va. 

Actualmente algunas de las instituciones que operan con es­

te tipo de plan son: la UNAH (facultad de medicina), y la UAH­

Xochimilco. 

El plan modular integra la investigación, la ciencia y el 

servicio en unidades que abordan problemas concretos que se re­

lacionan directa.mente con un quehacer profesional determinado. 

Su principal característica es la tendencia a unir la teo­

ría y la práctica, no ver la realidad como algo lejano e ideal, 

sino como una estructura dialéctica en donde la piaxis (53) ayu­

da a integrar el conocimiento en una relación teoría-práctica, 

y con ello establecer una interrelación sujeto-objeto de conoci­

miento; así mismo, rompe con la dependencia docente, misma que 

hacía del alumno un ser pasivo; ahora se convierte en un ser ac­

tivo e investigador. 

( 53) Se entiende como la relación práctica sujeto-objeto no con 

fines utilitarios inmediatos, sino para comprender ·1a rea­

lidad. 
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Por tanto, se puede afirmar que uno de sus fundamentos es 

el materialismo dialéctico, el cual concibe que "el conocimiento 

y el aprendizaje de los hombres es de naturaleza activa, no pa-

si va•. (54) 

Asi, podr1a esquematizarse que el conocimiento es el resul­

tado de la acción sujeto-objeto. 

Sujeto ~~~~1~~~--+> Objeto de conocimiento 

Investigación 
Científica 

Conocimiento generado --Jo. 

transformación 
de la 

realidad 

La investigación que el alumno realiza no sólo es teórica 

sino también de campo¡ así, al tener la información teórica y al 

anal.izar sus observaciones, derivadas de la realidad misma, y 

confron~arlas con la teorla, en donde se lleva a cabo el razona­

miento (y el proceso asimilación, acomodación y adaptación) el 

cual se podría esquematizar a través de una espiral, el alumno 

(54) Planta docente de la U.A.S., "El sistema modular de la es­

cuela de medicina, Veterinaria y Zootecnia de la U.A.S. ", 

en Antología de Didáctica y práctica de la especialidad 

II, UNAH, ENEP Aragón, Héxico, 1988, pág. 177. 
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llega al conocimiento. 

Los elementos que caracterizan al modelo en cuestión son: 

el critico, el global y el activo. 

Este modelo ofrece problemas concretos de abordaje ya que 

es una respuesta a la planeación educativa que no sólo busca la 

memorización, condenada al olvido, sino que además de lograr que 

el alumno se relacione con su campo de trabajo mediante la pra­

xis, presta atención a la utilidad inmediata de los conocimien-

tos. No podemos esperar a salir de una escuela, terminar una ca­

rrera y cumplir con una serie de requisitos burocráticos para 

enfrentarnos a esa realidad, es necesario relacionarnos t:on ella 

durante nuestra formación, esto puede exigirnos un esfuerzo 

constante al que, tal vez, no estamos acostumbrados por el tipo 

de formación anterior que tuvimos, pero que, sin embargo, debe 

ser esencial transformar para dar solución a problemas concretos 

y no tratar de imaginarlos en el aula. 

El plan modular define los objetos de transformación, mis-

mos que, a su vez, son los temas de investigación de cada módulo 

(uno por módulo). La articulación de dichos temas conforma el 

plan de estudios, en donde la base primordial es la investiga-

ción. 
s 
e 
m 
e 
s 
t 
r 
e 
s 

Plan modular 

módulos 
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Ahora bien, cada institución educativa, independientemente 

del nivel en donde se ubiquen, debe organizar el contenido en un 

plan de estudios, mismo que responderá a la concepción curricu­

lar que se tenga. La educación normal, por lo tanto, no carece 

de un plan de estudios; sin embargo, este ha cambiado de acuerdo 

con el desarrollo de la educación normal, sus exigencias, nece­

sidades sociales y objetivos. Así pues, en el siguiente capitulo 

se presenta la fundamentación, objetivos, perfiles y organiza­

ción del Plan de estudios 1984 de la Licenciatura en Educación 

Primaria. 
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Capítulo III. 

Plan de Estudios 1984 de la 
Licenciatura en Eduación Primaria 

3.l. Fundoillentación del plan 

Desde 1944 se consideró la posibilidad de que el aspirante 

a la docencia cursara el bachillerato antes de la carrera de 

Profesor de primaria. Par e.llo en 1977 se crea la Universidad 

Pedagógica Nacional con la finalidad de que el magisterio alcan­

zara los grados de licenciatura, maestría y doctorada que le 

permitieran elevar su condición cultural y mejorar su prepara­

ción cientiEica. 

El término "profesionializar" no surge de unos cuantos años 

a la fecha, sino de varias décadas atrás, como lo muestra parte 

del fragmento de la ponencia presentada por el profesor Rafael 

Ramirez en el I Congreso Nacional de la Educación Normal en Sal-

tillo, Coahuila (Abril de 1944) • ..• alguien promovió la idea de 

considerar a fondo la necesidad de dignificar la carrera de 

maestro, profesionalizándola real y verdaderamente ••• "· (SS) 

Por tanto, se habla ya de una dignificación de la carrera, 

de profesionalizarla, transformándola de simple activ1dad en 

(55) La profesionalización de la educación normal, SEP, México, 

1984, pág. 11. 
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verdadera profesión• 

Esta demanda de mejor preparación de los docentes es uno de 

los aspectos comprendidos dentro del Plan Nacional de Desarrollo 

(1982-1988), el cual es otro elemento normativo que marcó dentro 

de sus objetivos elevar la calidad de la educación, preocupación 

que la sociedad manifiesta dia a día, una educación que esté 

acorde con los adelantos de la sociedad misma. Se toma concien­

cia de elevar la calidad de la educación, " .•. podemos definir la 

calidad de la educación como la capacidad de los sistemas educa­

tivos para conducir sus acciones a partir de las exigencias rea­

les de la sociedad y para formar un producto que robustezca las 

tendencias del crecimiento ••. •(56) 

La politica educativa del sexenio 1982-1988, entendida como 

"la directriz que señala el gobierno para el sector de la educa­

ción en el marco de su politic~ general", (57) tuvo como objetivo 

• El término profesionalizar se entiende como la transformación 

de actividades u ocupaciones en profesiones. Es la formaliza­

ción de dichas actividades, al mismo tiempo que se les prevee 

de un carácter institucional que conlleva asimismo una legiti­

mización. 

(56) Eduardo Haliachi V., La modernización social como base para 

el mejoramiento de la calidad de la educación nacional U.P.N 

pág. 9. 

(57) Diccionario de las ciencias de la educación, Santillana, Mé­

xico, 1984, pág. 1136. 
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elevar la calidad de la educación, "se plantea ahora la urgencia 

de elevar la calidad de la enseñanza, para lo cual es indispen­

sable mejorar la formación de los docentes". (58) 

El acuerdo del 22 de marzo de 1984 del C. Presidente de la 

República, Lic. Miguel de la Madrid Hurtado, es la base primor­

dial del nuevo Plan de Estudios para la Licenciatura en Educa­

ción Primaria, ya que en este acuerdo se otorga a la educación 

normal el rango académico de licenciatura, ubicándola de manera 

definitiva en el nivel superior del Sistema Educativo Nacional. 

Dicho acuerdo implica un cambio trascendente no sólo de 

ubicación en el SEN, sino también en el área administrativa y 

sobre todo en la composición y elaboración de nuevos planes y 

programas de estudio. 

"El plan de estudios que se propone, es la expresión acadé­

mica de un nuevo modelo, enmarcado en la conceptualización so­

cio-política de la Revolución educativa". (59) 

Es precisamente esta conceptualización sociopolitica la que 

busca renovar y cambiar las estructuras del Sistema Educativo 

Nacional para adecuarlas a las necesidades de hoy. 

(58) Maria Elena Jiménez Saldívar, Antología de sociologia de la 

educación II, ENEP-Aragón, México, 1988, pág. 269. 

(59) Plan de Estudios para la Licenciatura en Educación Primaria 

1984, SEP, pág. 21. 

- 94 -



Dentro del documento "Sesenta tesis de la revolución educa­

tiva", (60) se manifiestan los objetivos, necesidades, conceptos 

otros aspectos desde el enfoque de esta conceptualización. 

La Revolución educativa busca transformar las estructuras y 

dar el salto de la cantidad a la calidad para hacer de la educa­

ción, palanca del desarrollo nacional, no busca aplicar a la 

educación parches o remiendos. 

El objetivo de la Revolución educativa es pues, formar al 

hombre nuevo y modelar las generaciones venideras en concordan­

cia con el tipo de sociedad que se propone construir, para lo­

grarlo demanda una reestructuración cabal que parta de la educa­

ción para los que van a educar. También se propone adecuar la 

educación legal con la educación real, esto por las diferencias 

que existen entre lo que se establece legalmente y lo que en la 

práctica se realiza. 

Las demandas de la Revolución educativa son puntos clave 

para la transformación de la educación normal, ya que la Revolu­

ción educativa parte de la formación de los docentes, pues se 

considera que ellos constituyen el aspecto medular y la base de 

la educación. El principio fundamental es mejorar la educación 

en cuanto a la calidad de ésta, por lo tanto debe partirse por 

mejorar la calidad docente. Por ello es necesario elevar al ran­

go de educación superior los estudios de normal. 

(60) Sesenta tesis de la Revolución educativa, SEP, México, 1984. 
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La columna vertebral de la Revolucíón educatíva es la for­

macídn de profesores. 

En cuanto a planes y programas de estudios, la Revolución 

educativa hace hincapié en tradiciones que se están pe:rdiendo, 

el estudio de la historia, la geografía, en nuestros valores, 

así como en la capacidad para expresar correctamente las ideas 

en forma o:ral y escrita, y replantear la enseñanza de las mate­

máticas. 

Así, la calidad de la educación tiene un sentido social y 

se inserta dentro de las politicas del Estado como un conjunto 

de fines y propósi. tos integrados en el Plan Nacional de Desarro­

llo. 

En el acuerdo presidencial, el Plan ~acional de Desarrollo 

y la conceptualización sociopolítica de la revolución educativa, 

conforman la fundamentación del Plan de Estudios para la Licen­

ciatura en Sducación Primaria 1984. 

Dicho plan busca formar al nuevo educador con una prepara­

ción humanística, científica, con sentido nacionalista, solida­

ria y democrática. 

En el siguiente esquema se muestran los elementos que con­

forman el plan de estudios de la licenciatura. 
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3.1.1. Elementos normativos 

Para la elaboración del plan de estudios para la licencia­

tura en educación primaria, 1984, se consideró, el contenido de 

los siguientes documentos: 

Articulo tercero constitucional. Base jurídica fundamental 

que establece los lineamientos de la educación a nivel nacional. 

Este articulo se encuentra incluido dentro de las treinta garan­

tlas individuales. Dentro de sus lineamientos se establece como 

objetivo que la educación tienda a "desarrollar todas las facul­

tades del ser humano, fomentar el amor a la patria y a la con­

ciencia de solidaridad internacional en la independencia y la 

justicia•. (61) 

También establece la no inclusión de la iglesia en materia 

educativa, contempla la participación de los particulares y la 

autorización para que impartan educación a la población. Asimis­

mo marca el carácter gratuito de la educación que imparta el Es­

tado y, por último,la facultad que tiene el Congreso de la Unión 

para expedir leyes que unifiquen y coordinen la educación a ni­

vel nacional. 

Ley Federal de Educación. Esta ley regula la educación que 

imparten el Estado, sus organismos descentralizados y los parti­

culares con reconocimiento de validez oficial de estudios. Los 

objetivos que marca esta ley se derivan de la filosofía del 

(61) Constitución política de los Estados Unidos Mexicanos, Tri­

llas, México, 1992, pág. lO. 
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articulo tercero constitucional. 

El segundo capítulo de esta ley marca la estructura del Sis­

tema Educativo Nacional, el cual comprende tres tipos, elemen­

tal, medio y superior. Dentro de este último se incluye la edu­

cación normal. 

Ley para la coordinación de la Educación Superior. El obje­

tivo de esta ley es ''establecer las bases para la distribución 

de la función educativa de tipo superior entre la Federación, 

los Estados y Municipios, así como prever las aportaciones eco­

nómicas correspondientes a fin de coadyuvar al desarrollo y 

coordinación de la educación superior". (62) En su articulo 3o. 

menciona que el nivel superior es el que se imparte después del 

bachillerato, el cual comprende la educación normal, la tecno.1ó­

gica y la universitaria e incluye carreras profesionales cortas 

y estudios encaminados a obtener el grado de licenciatura, maes­

trla o doctorado asl como las especializaciones. 

En el artículo 6 de dicha ley, se mencionan los convenios 

entre la Secretaría de Educación Pública y los gobiernos de los 

estados para asegurar que la expansión y el desarrollo de la 

educación normal respondan a la política educativa nacional así 

como a las necesidades estatales, regionales y nacionales. Se 

podrán establecer escuelas normales cuyos planes de estudio de­

berán ser similares a los de la institución nacional. El artícu­

lo 14 establece la creación de un Consejo Nacional consultivo de 

(62) Ley para la coordinación de la educación superior. 
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Educación Normal que será órgano de consulta de la SEP, de las 

entidades federativas y de las instituciones de educación nor­

mal para coordinar sus actividades, orientar la celebración de 

convenios y contribuir a vincular dicha educación con los re­

querimientos del país, de conformidad con la política educati­

va nacional. 

Plan Nacional de Desarrollo (en lo correspondiente a las 

lineas generales de acción, por lo que respecta al :fortaleci­

miento de la calidad académica, la formación, superación y ac­

tualización del magisterio, así como la reorganización de la 

educación normal). Dentro de este apartado del Plan Nacional de 

Desarrollo 1983-1988, se manifiesta el interés porgue la prepa­

ración y actualización del magisterio sean del más alto nivel. 

Para ello se reorganizará la educación normal a fin de que in­

cluya los elementos que permitan atender las necesidades del ni­

vel educativo en el que el profesor desempeña su labor. 

En cuanto a la elaboración de planes y programas de este 

tipo de estudios se expresa que "se fortalecerá la coordinación 

de las instituciones formadoras de maestros para normar planes y 

programas, regular la matrícula de conformidad con las necesida­

des reales y evaluar permanentemente el funcionamiento. de las 

escuelas normales". (63) 

(63) Gobierno de la República, "Plan Nacional de Desarrollo 1983-

1988", en Antología de sqciologia de la edµaaa1ón II, ENEP­

UNAH, Arag6rr, México, 1986, pág. 229. 
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Bl acuerdo del 22 de marzo de 1984 del C. Presidente de los 

Bst:ados Unidos Herlcanos, que establece que: (64) 

Art. l. La educaclón normal tiene el grado de licenciatura. 

Art. 2. Se establece que los estudios de bachillerato son 

el antecedente obligatorio para cursar la licencia­

tura. 

Art. 3. Los planes y programas de estudio de educación nor­

mal se regirán por lo dispuesto por la Secretaria 

de Educación Pública. 

Art. 4. Los alumnos que cursan actualmente la educación 

normal continuarán sus estudios con los p).anes y 

programas vigentes con anterioridad al presente 

acuerdo. 

Art. 5. Los docentes egresados de los planteles de educa­

ción normal, no verán afectados sus derechos. 

Art. 6. Serán establecidos centros de bachillerato. 

El presente acuerdo se toma considerando que el régimen de 

ese sexenio (1982-1988) se encontraba empeñado en una revolución 

educativa que buscaba elevar la calidad de la educación y la su­

peración del magisterio por considerarlo la espina dorsal del 

Sistema Educativo Nacional. Asimismo, el magisterio anhelaba una 

superación de la educación normal ya que el país requiere de un 

educador con más cultura científica, mejores aptitudes para la 

(64) .Plan de Estudios oara la Licenqiatura en Educación Primaria
1 

SEP, México, 1984, pág. l. 
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práctica de la investigación y la docencia, y un amplio dominio 

de las técnicas didácticas así como del conocimiento de la psi­

cología educativa. 

3.1.2. Elementos técnico-referenciales 

Los elementos que se tomaron como referencia para la elabo­

ración del Plan de estud!os de la licenciatura en educación pri­

maria son: 

0 Diagnóstico y perspectiva de la educación normal 

° Características de la educación normal preescolar y pri­

maria 

º Plan de reestructuración académica y administrativa de la 

escuela normal superior. 

0 Los actuales planes y programas de educación normal pre­

escolar y primaria. 

º Estudio de la ANUIES, acerca del comporta.miento y conte­

nidos de los diferentes planes de estudio de los bachi­

lleratos. 

º ~studios y opiniones de instituciones de educación supe­

rior, acerca de las características de los aluDUJos que 

con el antecedente del bachillerato, ingresan a ellas. 

º Las experiencias registradas por la Universidad Pedagógi­

ca Nacional, en cuanto al perfil de los aluDUJos bachille­

res que han ingresado a ella. 

º Propuestas acerca de las caracteristicas que debe tener 

la educación normal, recogidas mediante consultas al ma­

gisterio y otros grupos interesados. 

0 Programa Nacional de Educación Superior (PRONAES), 
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3; 2 Objetivos de la licenciatura 

Los objetivos educativos expresan las metas o fines a los 

que se quiere llegar, asimismo describen las habilidades, acti­

tudes y destrezas que debe alcanzar el educando en determinada 

situación educativa. 

La concepción de hombre, los valores sociales y la polltica 

educativa, son factores que inf 1 uyen en la elaboración de los 

objetivos. 

Un plan de estudios no debe carecer de objetivos parque no 

tendría definido hacia dónde dirigir sus actividades. 

Dentro del Plan de Estudios de la Licenciatura en Educación 

Primaria 1984, se encuentran los siguientes objetivos generales: 

l. Formar profesionales para ejercer la docencia en educa­

ción preescolar y primaria, propiciando la participación 

creativa, reflexiva, directa y dinámica de los alumnos. 

2. Preparar a los estudiantes en la investigación y la ex­

perimentación educativas, para realizarlas en el campo 

en que ejerzan la docencia, con una actitud dispuesta a 

las innovaciones pedagógicas. 

3. Propiciar la conservación y fortalecimiento de la salud 

física y mental de los estudiantes, como elemento básico 

de su ejercicio profesional. 

4. Favorecer el proceso de integración y desarrollo del 

nuevo educador, para que ejerza su profesión con honra­

dez y responsabilidad. 
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5. Propiciar la formación de una profunda convicción nacio­

nalista, mediante el rescate, preservación y enriqueci­

miento de los valores que fortalezcan nuestra identidad 

nacional. 

6. Fortalecer la vocación de los estudiantes, mediante su 

participación en un ambiente académico que favorezca el 

el desarrollo de una conciencia social sustentada en la 

práctica de la democracia y de la solidaridad humana. 

7. Posibilitar al estudiante el desarrollo de actitudes re­

flexivas, críticas y creadoras, tanto como generador de 

cultura, cuanto como usuario de ella. 

8. Ofrecer una sólida formación profesional, con una pro­

funda orientación humanística sustentada en la cultura, 

la ciencia y la tecnología, que trascienda la práctica 

educativa. 

9. Propiciar una formación ideológica basada en los princi­

pios emanados de nuestra Constitución Política, que ubi­

que al futuro docente en el compromiso que como agente 

de cambio tiene ante la sociedad. 

10. Promover en los estudiantes el interés por una constante 

superación personal y profesional, en el marco de la 

educación permanente. 
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3. 3. Perfil del egresado en la licenciatura en educación prima­

ria 

El término perfil significa el contorno aparente de una fi­

gura, así pues, se puede afirmar que el perfil de un plan de es­

tudios es una descripción general que posibilita configurar qué 

características presentará el educando. 

Un perfil no es simplemente enumerar características de un 

alumno, es más que eso. El perfil está basado en una serie de 

fundamentos que le dan validez¡ es una respuesta concreta a una 

necesidad planteada, ya que es precisamente el egresado quién 

deberá satisfacer esas necesidades. 

Dentro del documento "Criterios para elaborar planes y pro­

gramas de estudia", de la S.E.P. se incluye la elaboración del 

perfil del educando y del egresado dentro de la fase "Determina­

ción del marco referencial". 

Dicho documento define al perfil del educando de la si­

guiente manera: "Descripción de las características, necesidades 

e intereses del educando. Para elaborarlo es indispensable con­

siderar la edad del educando, su desarrollo cognoscitiva, socio­

afectivo, psicomotor, sus intereses, características socioeconó­

micas y antecedentes escolares. "(65) 

(65 Consejo Nacional Técnico de la educación Criterios para ela­

borar planes y programas de estudio, SEP, Héxico, pág. 14. 
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Este perfil, que no es propiamente el del egresado, permite 

conocer.las caracteristicas del alumno que ingresa para detec­

tar, identificar y seleccionar las necesidades y potencialidades 

susceptibles de atenderse con el plan de estudios. 

El perfil del egresado es "la descripción de las activida­

des que el egresado debe realizar en un medio determinado al 

término de un nivel educativo"¡(66} tales actividades comprenden 

las habilidades, destrezas, actitudes y conocimientos que el 

alumno, al terminar un proceso formativo dentro de un nivel edu­

cativo, debe poseer como resultado de todas aquellas experien­

cias que lo condujeron a través de un periodo. 

El Plan de Estudios de la Licenciatura en Educación Prima­

ria cuenta con un perfil de ingreso y otro de egreso. El perfil 

de ingreso marca las caracteristicas que presentan los aspiran­

tes a cursar la licenciatura. 

Dado que la licenciatura se ubica dentro del nivel superior 

dentro del sistema Educativo Nacional, los aspirantes a cursarla 

deben ser egresados del nivel medio superior (bachillerato), di­

chos alumnos presentan las siguientes características: 

0 Una formación heterogénea (por los diferentes planes de 

estudio). 

0 Hodesto sentido de responsabilidad y solidaridad social. 

0 Visión práctica, utilitaria y lucro de la vida. 

( 66) Tomados del Plan de Estudios para la Licenciatura en Educa­

ción Primaria 1984, SEP. México. 
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0 Incipiente actitud crítica y reflexiva. 

0 carencia de formación humanística. 

0 Un nivel de desarrollo biopsicosocial más firme. 

0 Mayor amplitud del horizonte cultural. 

0 Información más amplia de carácter profesiográfico. 

º Hayor madurez y convicción vocacional. 

El egresado de la licenciatura en educación primaria debe: 

º Incrementar permanentemente su acervo cultural que favo­

rezca el desarrollo de su personalidad; amplíe su com­

prensión acerca del hombre, la naturaleza y la sociedad y 

contribuya al logro de las finalidades expresadas en el 

articulo 3o. constitucional, que le permitan: 

- Desarrollar su actividad educativa, con una clara 

conciencia de su función social, sustentada en los 

principios de nuestra Constitución Poli ti ca, para 

la consolidación de los valores nacionales y uni­

versales. 

- Analizar objetiva y críticamente la realidad educa­

tiva del pais, las bases jurídicas del Sistema Edu­

cativo Nacional y sus estructuras organizativas y 

operativa, en esPecial las referentes a la educa­

ción preescolar y primaria. 

- Ejercer la tarea educativa con profesionalismo, 

honradez y responsabilidad, en la práctica de la 

democracia y la solidaridad humana. 
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P Ser consciente de la importancia de preservar su salud 

física y mental, condición indispensable para su desarro­

llo personal y profesional. 

p Hacer de la práctica educa ti va y de su tarea docente un 

ejercicio sistemático, basado en la investigación educa­

tiva y en las aportaciones de la ciencia y la tecnología, 

que le faciliten: 

- Conocer las características evolutivas, intereses, 

necesidades y entorno de los educandos, como ele­

mentos esenciales de su acción profesional. 

- Dominar los contenidos básicos de la cultura, cuyos 

aprendizajes ha de promover en los educandos. 

- Interactuar positivamente con sus alumnos y demás 

miembros de la comunidad educa ti va. 

- Promover aprendizajes de manera sistemática, crea­

tiva e innovadora. 

- Analizar, experimentar y evaluar alternativas de 

solución para resolver problemas. 

- Programar y participar en actividades curriculares 

y cocurriculares. 

- Participar responsablemente en la toma de decisio­

nes, en beneficio de la comunidad educativa de 

acuerdo con las disposiciones reglamentarias vigen­

tes. 

- Analizar e interpretar críticamente la información. 

- Utilizar los diferentes lenguajes para expresarse 

con claridad, precisión y creatividad. 
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- Valorar !/ aplicar las aportaciones relevantes de la 

educación mexicana a la pedagogía. 

- Evaluar permanentemente el proceso de aprendizaje, 

la interacción grupal y los logros alcanzados de 

manera individual por el alumno. 

3. 4 OZ:ganizaclón de las áreas de formación 

El plan de estudios de la licenciatura en educación prima­

ria 1984, está dividido en dos áreas fundamentales: el área ge­

neral o tronco común y el área de formación especifica. 

El área general, se divide en tres lineas de formación: 

• Psicológica y pedagógica. 

0 Social. 

º cursos instrumentales. 

El área de formación específica está orientada a tratar 

contenidos relacionados con la organización, administración y 

operación del nivel educativo propio de cada licenciatura; en 

este caso, el Plan de Estudios de la Licenciatura en Educación 

Primaria orienta sus contenidos a la educación primaria. Dentro 

de estos contenidos se manejan programas, documentos, activida­

des curriculares y cocurriculares propios de la escuela primaria 

A continuación se presenta un esquema en el cual se grafica 

la organización del plan de estudios, así como las materias que 

corresponden a cada línea de formación. 
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Línea de formación Pedagógica. 

El objetivo de la linea de formación pedagógica es "el de­

sarrollo de una conciencia crítica y científica sobre el proceso 

educativo como fenómeno social, así como de la pedagogía, enten­

dida en términos de reflexión teórica, metodológica y técnica 

sobre tal proceso, con el propósito de relacionar dialécticamen­

te la praxis con las teorias que la sustentan•.(67) 

La línea de formación pedagógica pretende la integración de 

lo concreto-abstracto-concreto, es decir establecer la relación 

realidad-teoria-realidad; términos que utiliza el propio plan de 

estudios de la licenciatura en educación primaria. 

La relación teoria-práctica es fundamental en la formación 

del licenciado en educación primaria, ya que es la teoría la que 

da validez para desarrollar una prác~ica profesional eficaz. 

Los cursos que integran esta línea son: 

0 Observación de la práctica educativa. 

º cursos de teoría educativa. 

0 Planeación educativa. 

º Diseño curricular. 

0 Evaluación educativa. 

• Seminario de administración educativa. 

0 Administración escolar. 

0 Pedagog la comparada. 

0 Seminario de modelos educativos contemporáneos. 

0 Aportes de la educación mexicana a la pedagogía. 

(67) Q.e. ill·· pág. 45. 
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Línea de formación psicológica. 

La linea de formación psicológica proporciona al licenciado 

en educación primaria los elementos psicológicos que le permiten 

realizar de forma eficaz su labor diaria dentro del proceso en­

señanza-aprendizaje. 

El plan de estudios de la licenciatura en educación prima-

ria propone cuatro ejes en torno a los cuales giran los cursos 

que conforman la linea de formación psicológica. 

l. Procesos de socialización, 
2. Procesos y aspectos del desarrollo del infante. 
3. Metodologías del aprendizaje. 
4. Dinámica del grupo escolar. 

Estos ejes permitirán que el licenciado en educación prima-

ria comprende que el proceso enseñanza-aprendizaje se da de for­

ma aislada entre maestro y alumno, sino que existen factores que 

la alteran y determinan; entre ellos se encuentra la socializa­

ción del alumno, es decir, la forma en que el educando se rela­

ciona con otros sujetos, ya sea en la familia o en la escuela; 

la estructura psíquica del educando, la cual condiciona el modo 

especifico de enseñanza, aspecto sustantivo que se relaciona con 

la metodología de la enseñanza y aprendizaje. 

La dinámica del grupo escolar favorece la cooperación, la 

creatividad y la productividad, elemento que favorece el proceso 

enseñanza-aprendizaje y la socialización del educando 

son: 
Los cursos que integran la línea de formación psicológica 

Psicología evolutiva. 
Psicología educativa. 

0 Psicología del aprendizaje. 
Psicología social 

º Organización científica del grupo escolar. 
Problemas de aprendizaje. 
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Linea de formación social. 

La linea de formación social es considerada como tunda.men­

tal dentro de la formación del licenciado en educación primaria, 

ya que permitirá que éste analice y reflexione acerca de la fun­

ción social y alcances de la educación, que conceptualice a la 

sociedad no como algo estático, sino como un conjunto de hechos 

y fenómenos interrelacionados, dinámicos, dentro de los cuales 

se encuentra la propia educación. 

La línea de formación social propicia una formación ideoló­

gica en el licenciado en educación primaria, orientada y susten­

tada básicamente dentro de la filosofía de la Constitución Polí­

tica de los Estados Unidas Mexicanos, particularmente las orien­

taciones del artículo tercera constitucional y la propia Ley Fe­

deral de Educación. 

Los cursos que conforman la línea de formación social son: 

ºSeminario de Desarrollo económico, político y social de 

México. 

ºProblemas económicos, políticos y sociales de México. 

ºEl Estado mexicano !/ el sistema Educativo Nacional. 

ºProspectiva de la política educativa. 

ºSociologia de la educación. 

ºComunidad y desarrollo. 

ºIdentidad y valores nacionales. 

ºResponsabilidad social del licenciado en educación prima­

ria. 
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Los cursos que se relacionan con la linea de formación so-

cial son: 

ºPsicología social. 

ºPlaneación educativa. 

ºSeminario de pedagogía comparada. 

ºModelos educativos contemporáneos. 

ºContenidos de aprendizaje de la educación primaria. 

ºLaboratorio de docencia. 

ºTeoría educativa. 

ºEstadística. 

ºInvestigación educativa. 

ºObservación de la práctica educativa. 

ºCreatividad y desarrollo cient1Eico. 

La relación que guardan estos cursos se delimitan en el si­

guiente cuadro. 
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Cursos instrumentales: 

Son los cursos que tienen el propósito de contribuir a la 

formación del Licenciado en Educación Primaria. Los contenidos 

de estos cursos sirven como medios para facilitar el logro de 

los objetivos de otros cursos incluidos en las diferentes lineas 

de formación. 

Los cursos que se consideran instrumentales son: 

º Teoría educativa. 

0 Ha temáticas. 

º Español. 
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LICENCIATURA 

'· 2. 
3. .. 
5. .. 
7. 
e. 

'· 2. 

PRIMER SEMESTRE 

Matem6t1ca• 
Pa1co1og1a Evo1ut1va 1 
Taor-ta Educativa l(l!laaaa Ep1ata111016g1caa) 
Sam1nar-1oi Da•ar-r-ollo Económico, Poltt1co y 
Social da M6•1co l (Antacadantaa) 
E•pal\o1 1 
Ob•ar-vación da la Pl"6ct1ca Educativa l 
Educación par-a ta Salud I 
Apr-ec1actón y E•praa16n Arttat1ca 

SEGUNDO SEMESTRE 

E•tadtat1ca 

T O T A L 

3. .. Pa1co1ogta Evolutiva Il 
Taor1a aducat1va lI (AJ1:1ologta y Telaologta) 
Saminar-1o; Oa•ar-r-ol to Económica, Po11t1co y 
Soctal da M6,dco lJ (Epoca Actual) 

s. .. 
7. .. EapaP\ol I J 

Ob•er-vac16n da la Pr6ct1ca Educativa lI 
Educac16n para la Salud JI (Htg1ana Eacatar-) 
Apr-ac1aci6n y E•pr-aatón Ar-tht1Cas JI 

T O T A L 

TERCER SEMESTRE 

1. Investigact6n Educativa I 
2. Pstcologta Educativa 
3. Tacnologta Educativa l 
4. Pr-oblamaa Económicos. Poi tt1coa y Socia tas 

da M6J1:1CD l 
S. Lit.er-atur-a Infant.11 
6. Int.r-Dducc16n al Laborator-ta de Oocancta 
7. Educac16n F1•1ca l 
B. Apractaci6n y Expr-aat6n Arttat1ca• IJI 

T O T A L. 

Tieapoa y cr6d1toa 

EN EDUCACION 

HORAS SEMANALES 

'º 

30 

~ 
3 • • 

30 
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CUARTO Sl::M!STRIE 

1. Jnvest1g•ct6n Educativ• ll 
:z. Pafcologfa del .tpr-endf••J• 
3. Tacnologta !duc•tfvs ll 
•. Pr-obl•-• l!con6•ico•. Poi ftico• y Soctal•• 

de M6xico ll 
!i. Contenido• de .tpr-end1z•J• d• I• Educ•c16n 

Pr-1111ar1a J 
8. Laboratorto de Doc•ncta I 
'7. Ec:r ... c•c16n P'f•ic• Il 
e. Creatividad y De••r-rotto C1•ntff1co 

~-~-:-~-!-~-.!--~-!-~-=-~-!-~-=-

1. Leboratorfo d• Docancta II 
2. Pafcologfa Soc1•1 
3. Plan••c16n l!ctuc•ttva 
<4. Et l!atacto ••xfcano y al S1atama Educativo 

Nacional 
!i. Contanfdo• da Aprandtzaje da I• Educ•c16n 

Prh1arfa II . 
8. Co111putac16n y Tecnologta Educativa 
7. Eaucact611 Tecno16gtca l 

'· '· 3. .. .. .. 

S!XTO SEMESTRE 

Latioratorfo de docancfa III 
D1•el\o Currtculer 
Soctologt• d• la !ducactón 
Cont•n1do• da Aprandtzaj• d• la !ducactón 
Prfmar-ia III 
Orgentzactón Ctentfftca d•I Grupo Eacolar 
(Patcologfa !ducattva IJ) 
Educec16n Tacn61ogtca ll 

HORAS SEMANAL!S 

T O T A L ,. 

T O T A L 
28 
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SE.PTIMO SEMESTRE 

t. Seminar-ioi Pedagog1e Comper-ede 
2. Latio.-ato.-10 de Docenc1a IV 
3. Eve1uac16n Educativa 
4. Comunidad y Daae.-.-0110 
5. C:ontanidoa de Aprendizaje de la Educact6n 

Pr1ma.-1e IV 
6. P.-oblamaa da Apr-and1zaje 
7. D1fa.-anc1al I 

l, 

2. 
3. .. 
s. 

6. 

7. .. 

T O T A L 

OCTAVO SENESTRE 

Sam1 nario: Moda 1 oa Educat 1 vea Contemporinaoa 
Seminario: Apor-te• da la E.ducac16n Mexicana 

a la Padaeoe'a 
Labor-ator1o de Docencia V 
Semi nar1 o: Adm1 ntat r-ac16n Eaucat iva 
Sem1nar1o: Idant1dad y Valor-•• Nac1onal•• 
Sam1nar101 Proapact1va de la Pol \t1ca Educat1va 
Seminario: Adm1n1atrac16n Escolar- da la Educact6n 

Primaria. 
Sarnt n•r1o 1 Rasponsati1 l i dad Soc1 al da I L1canc1 ado 

an Educac16n Primaria 
Contenido& de Aprendizaje de la Educac16n 
Pr1mar1a V 
Seminario: E1eborac16n del Documento Racepc1onal 
01farenc1e1 l I 

T O T A L 

TOTAL DE CREDITOS 1 

TOTAL DE HORAS; 

HORAS SEMANALES 

.. 
! 

31 

30 

FUENTE: Plan d• e&tudioa 1984 de la Licenciatura en educac16n pr1 .. r1a. SEP. 116l1Cico. 
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3. 5. Consideraciones en torno al procesa enseñanza-aprendizaje 

Aprender y enseñar san términos cuyo significado varía de­

pendiendo de la postura que se tome. El término enseñar no sig­

nifica lo mismo para la escuela activa que para la escuela tra­

dicional. Esta última concibe a la enseñanza como el trasmitir 

los conocimientos; la escuela activa la define como el ayudar al 

alumno a aprender: 

"La escuela tradicional se base en la psicología mecanicis­

ta, sensual-empirista y de las facultades mentales". (68) 

La psicología sensual-empirista expresa que "todos los co­

nocimientos vienen de los sentidos, correspondiendo a la escuela 

proporcionar al alumno el mayor número de datos sensibles para 

formar impresiones permanentes en la mente de los alumnos•. (69) 

La psicología de las facultades mentales afirma que "los 

maestros pueden hacer deliberadamente que sus tareas sean difí­

ciles y aburridas, utilizando la fuerza, en caso necesario, para 

asegurarse de que las alumnos las hagan. Asimismo, en este tipo 

de escuela puede descubrirse que se apliquen con frecuencia cas­

tigos severos, incluyendo los golpes". (70) Esto sirve, según di-

(68) Luiz Henrique Hendes de Campos, "Los métodos activos en la 

enseñanza", en~, vol. I, núm. 2, Universidad Iberoame-

ricana, Héxíco, 1983, pág. 8 

(69) Idem, pág. s. 
(70) L. Bigge Morris, Teorías del ae_rendiza te P.ara maestros, 

Trillas, México, 1990, pág. 45. 
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cha teoría para desarrollar la voluntad, facultad que sirve para 

dominar la maldad que la naturaleza humana posee. 

Por lo tanto, en la escuela tradicional, el alumno es un 

ser pasivo, el que no sabe; la disciplina crea un ambiente de 

silencio e inmovilidad; se exige a los alumnas la misma calidad 

y cantidad sin atender las diferencias evolutivas de cada uno; 

hay represión y obediencia; desarrolla la memorización e imita­

ción; el maestro es el donador del saber; la pasividad del alum­

no no lo conduce a aceptar como válido y único lo que el profe­

sor, las imágenes o el libro trasmiten. Se puede afirmar, pues, 

que es un modelo mecanicista. 

Por su parte, la escuela activa se basa en la psicología 

genética, la cual •considera la dimensión genética y evolutiva 

de los distintos procesos psiquicos del ser humano";(7l) por lo 

tanto, parte de que cada individuo tiene diferente personalidad, 

el que dirige el aprendizaje es orientador de experiencias; en­

señar significa ayudar al alumno a aprender, el educando es un 

ser activo, la disciplina se basa en el interés y participación 

del alumno, se presentan situaciones reales. 

En la parte teórica, deber ser del Plan de Estudios de la 

Licenciatura en Educación Primaria, se concibe al maestro como 

un guia del aprendizaje, el que propicia situaciones, y al alum­

no como el sujeto activo, constructor de su propio aprendizaje; 

(71) Diccionario de las ciencias de la educación, Santillana, 

Héxico, vol. II, pág. 1199. 
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es decir, se marca un proceso dinámico de aprendizaje y de co­

laboración conjunta, en donde el conocimiento no se da como algo 

acabado, sino como un proceso dinámico de interacción y trans­

formaciones. Dinámico en cuanto parte de situaciones problema 

que requieren para resolverlos: 

ºElaborar hipótesis. 

ºInvestigar. 

ºDefinir conceptos. 

ºAnalizar los elementos involucrados. 

ºProponer al terna ti vas. 

ºParticipar en la realización de acciones propuestas. 

ºEvaluar el resultado de ellas. 

El objetivo de este proceso enseñanza-aprendizaje es lograr 

que el estudiante comprenda la práctica social y educativa. 

Se trata pues, de cambiar de un sistema tradicionalista a 

un modelo activo; sin embargo, se aclara nuevamente, lo anterior 

se manifiesta en el deber ser del plan de estudios y, por lo 

tanto, no es el reflejo real de la operacionalización del plan, 

lo cual se aborda en el siguiente capítulo, dando primero diver­

sas conceptualizaciones de enseñanza y aprendizaje para tener un 

marco de referencia más amplio. 
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Capítulo IV. 

Operacionalización del Plan de 
Estudios 1984 de la Licenciatura 

en Educación Primaria 

4.l. El proceso enseñan.za-aprendizaje 

El proceso enseñanza-aprendizaje (E-A) relaciona dos con­

ceptos que, dependiendo del enfoque o posición que se tome, tie-

nen diferentes sentidos. 

Uno de los conceptos se refiere al aprendizaje¡ dentro de 

la educación formal, este concepto es básico para el trabajo que 

realiza el maestro, quien dirigirá sus esfuerzos para enseñar 

basándose en la concepción que se tenga acerca de esta acción. 

Si el profesor piensa que el aprendizaje es dar conocimientos al 

alumno o desarrollar la memorización, procederá consecuentemen­

te; si cree en la disciplina mental, sus prácticas se basarán en 

ella.· 

Enseñar debe ser la habilidad básica del maestro, él es 

quien dirige o facilita el aprendizaje, por ello es necesario 

que comprenda el proceso que dirige, tanto a los que partlclpan 

en él como a las ,variables y pr1nc1p1os que lo determinan. 

Enseñar, del lat1n 1ns12nlo, señalar, s1gn1f1ca mostrar al­

go a alguien. Su objetivo principal es propiciar el aprendizaje 
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de tal modo que, si no hay aprendizaje, no se enseñó " ••. si una 

persona ha sido empleada como maestro, aunque se esfueice casi 

hasta el martirio, si no produce cambios en sus alumnos, no ha 

enseñado''. (72) 

La psicologla, como ciencia de la conducta, posee distintas 

corrientes, las cuales conciben al aprendizaje de diversas for­

mas. 

Algunas de éstas son: 

l. Teorlas asociacionistas o del condicionamiento. Estas se 

basan en el estimulo-respuesta. Uno de sus representantes es 

Parlov, quien, con base en algunos experimentos, propone el pro­

ceso de acondicionamiento. Por su parte Thorndike en 1913 reali­

zó experimentos para explicar el aprendizaje por asociación y 

expresa el resultado de éstos por medio de la ley del efecto; 

HLos actos seguidos por una situación satisfactoria tienden a 

seleccionarse y fijarse". 

Otro psicólogo que se ubica dentro de-esta corriente es 

Skiner, quien crea su teoría del condicionamiento operante, la 

cual sostiene que la aparición de una respuesta aumentará o de­

saparecerá si va seguida de una circunstancia agradable o desa­

gradable para el su_jeto, es decir, de un refÓrzamiento positivo 

o negativo. 

(72) Enrique García González, El maestro y los métodos de ense­

ñanza, Trillas, Héxico, 1986, pág. 18. 
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Ahora bien, a pesar de las diferentes teorías que sobre 

aprendizaje existen, la definición común en relación con este 

concepto es conductista: 

"Aprendizaje es un cambio de conducta más o menas permanen­

te que se produce por medio de la práctica". (73) 

Para esta corriente, los conceptos básicos son el estímulo 

y la respuesta, por lo que el proceso de aprendizaje se centra 

en la relación que se establezca entre los dos conceptos básicos. 

Con base en esta conceptualización los objetivos de aprendizaje 

se limitan a expresiones en términos de conductas observables, 

ya que los conductistas determinan que conducta es una actividad 

públicamente observable. 

2. Teorías cognitivas. Estas teorías conceden mayor impor­

tancia a los factores o aspectos intelectuales del comportamien­

to humano. Algunas de ellas son: 

~) La corriente gestáltica. La tesis de ésta radica en 

afirmar que la experiencia se presenta siempre organiza­

da en totalidades estructurales. 

. En contraste con los conductistas, los gestalistas definen 

al aprendizaje como: 

•un proceso de desarrollo de nuevas ideas o como una modi­

ficación de las antiguas". (74) 

(73) L. Bigge Horris, Teorias del aprendizaje para maestros, 

Trillas, México, 1990, pág. 115. 

(74) Idem. pág. 125. 
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Para ellos la conducta no se limita a lo observable direc­

tamente, sino que debe inferirse de los actos y los esfuerzos 

observables, es decir, el aprendizaje no es la conducta que se 

observa, sino que existe aprendizaje sin cambios observables de 

conducta. 

!!,) Teoría del campo. Esta teoría es una derivación de la 

psicología de la Ges tal t. Considera que el medio ambien­

te y la motivación son determinantes para el aprendizaje. 

3. Estructuralistas. Explican el aprendizaje como una cade­

na de procesos interrelacionados dirigidos a la formación de es­

tructuras elementales. 

4. La psicología genética pone énfasis en el estudio de la 

aparición de los di versos procesos psicológicos y de su progre­

sivo desarrollo y diferenciación, uno de sus representantes es 

Jean Piaget. 

Bajo esta corriente, en el proceso de aprendizaje intervienen: 

ºUn sujeto cuyas carateristicas son: 

- Capacidad intelectual. 

- Nivel de motivación. 

- Nodo de percibir y estructurar la informaciózi. 

- Personalidad. 

- Condicionamiento sociocultural 

ºUn referente: es la información sobre la cual opera el su­

jeto, ésta se representa por la realidad. 
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ºUn modo de interacción: es el cómo se relaciona el sujeto 

con el referente. En este proceso es don­

de intervienen las estructuras psíquicas 

del sujeto. 

ºEl producto final: denominado adaptación, el cual es el 

resultado o equilibrio entre asimilación 

y acomodación. 

La asimilación es el proceso por medio del cual se alteran 

los elementos del medio para incorporarlos a los esquemas del 

individuo. La acomodación es la adecuación de los esquemas esta­

blecidos y los del nuevo conocimiento. La adaptación expresa el 

nivel de aprendizaje logrado. 
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Para esquematlzar lo anter1or se presenta el s!gulente cua-

dro: 

AslmilaciótJ 

Áreas que lnteractuan l 

L 
Acomodncló11 

l :; :_~;:citlva e) Psicomotora 

Proceso de compren.sió11 

¡

a) J1!fonnación 

b) Teorlas 
Producto nal . ji e) l/abllldades cognoscttlms 
o atfaptacid11 

d} Técnfcns 

e) Actitudes 

¡
Motivación 
Acti~idada Jnrelectuala 

Sujeto Repertorio de re.spue.rttU 

&trategiar de acción 

FUEN7'E: Alfredo rurlan, ,ru: al., .\portaciones a la Dldáctlca de 

la educación superior, I::NEPI-UNAM, 1979, pág. 11 

Lo anterior implíra que el aprendizaje no es la acumulación 

de conocimientos o datos de memoria. El aprendizaje es un proce­

so de adaptación que crea nuevas estructuras cada vez más com­

plejas que el sujeto utilizara en forma razonada. Ss decir, el 

aprendizaje es un proceso en espiral, las .explicaciones, los 

cambios conseguidos son la base a partir de la cual se lograrán 

otros nuevos, más complejos y profundos. 
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Ahora bien, la actividad que realiza el profesor dentro del 

proceso E-A debe estar guiada por alguna teorla del aprendizaje; 

es decir, dependiendo de lo que el profesor entienda por apren­

dizaje (por ende su postura), el rol del alumno y del profesor 

mismo tomarán diferentes enfoques. Un maestro que carece de una 

teorla del aprendizaje, realizará su trabajo sin una concienti­

zación, simplemente se limitará a cumplir con sus obligaciones 

de trabajo. 

Dentro del proceso E-A se relacionan tres elementos bási­

cos: un sujeto que enseña, otro que aprende y un contenido que 

se enseña y que a la vez se aprende. As1 también es importante 

que se lleve a cabo un método o procedimiento. Interrelacionando 

estos cuatro elei:1entos se llevará a cabo el proceso E-A. 

Enseñar es propiciar, incentivar y orientar el aprendizaje; 

el aprendizaje es un proceso a través del cual el alumno crea 

nuevas estructuras cada vez más complejas. Por lo tanto, el pro­

ceso E-A es la interrelación de un sujeto que orienta, motiva, 

prevé y proyecta la marcha del proceso para ayudar al alumno a 

crear su propio conocimiento. 

4. 2. La teoría y la práctica dentro del proceso B-A 

Sl se parte de que la realidad es una totalidad concreta en 

la cual el hombre actúa relacionando su pensamiento y la acción, 

entonces se acepta que existe una relación teoría-práctica. Sin 

embargo, en la educación formal, específicame'nte en la tradicio­

nalista, la clase es verbalista y el alumno ocupa un papel pasi­

vo; el conocimiento es memorístico y teorizante. La tecnología 
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educativa no logra una relación teoría-práctica ya que sólo sus­

tituye al profesor. 

Esther Pérez Suá.rez, investigadora del CISE, en su artículo 

"Reflexiones críticas en torno a la docencia"(75) menciona: 

"En la práctica es donde la reflexión teórica va a lograr 

la demostración de la verdad del conocimiento, pero no de una 

manera directa, pues resultan imprescindibles el análisis y la 

interpretación (la reflexión, que complementa la acción), en 

otras palabras, la práctica constituye el criterio de verdad 

la actividad teórico-práctica del hombre en su vida coti­

diana es el núcleo de su conocimiento y, por lo mismo, el prin­

cipio fundamental a considerar en los procesos educativos que 

pretenden la transformación de la realidad social y del hombre 

mismo". 

La práctica tiende a confrontar la teoria con la realidad. 

Dentro del proceso E-A es importante la práctica, sobre todo en 

la formación de profesionistas; no se puede concebir que a un 

médico se le enseñe anatomía sin tener contacto con la realidad. 

Igualmente la formación del profesor requiere de una parte prác­

tica, con el fin de perfeccionar sus conocimientos y establecer 

una relación teoría-práctica que implique un razonamiento. 

(75) Esther Pérez Juárez, "Reflexiones críticas en torno a la 

docencia", en Perfiles educativos, núms. 29-30. CISE-UNAH, 

Héxico, 1985, pág. 20, 
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La práctica no se entiende como la repetición constante de 

alguna actividad para modificar el comportamiento, afectar algu­

na conducta y, por ende, decir que hubo aprendizaje; la activi­

dad o práctica se entiende como un evento interactivo entre la 

teoría y la realidad, cuyo fin es la comprensión y el sentir las 

consecuencias de dicho acto; reflexionar y tener la posibilidad 

de construir un conocimiento. 

4.3. Implicaciones del proceso B-A en la educación superior 

En la enseñanza superior se espera que el alumno maneje la 

información sobre las datos hechos de su futura práctica¡ las 

teorías que darán validez a su práctica; habilidades cognosciti­

vas, como capacidad de síntesis; habilidades y destrezas profe­

sionales para solucionar problemas concretos y actitudes y ten­

dencias personales que lo lleven a asumir un compromiso social. 

Ahora bien, para el aprendizaje se requiere de la prácti­

ca. Por esta razón, dentro de la formación del licenciado en 

educación primaría, no solame.1te se necesita de una formación 

teórica que dé validez a su quehacer profesional, sino también 

de una formación práctica, no como un acto repetí ti vo para domi­

nar la docencia, sino como se señaló: un acto reflexivo, con­

frontando teoría y práctica, investigando, construyendo el cono­

cimiento. 

En el Plan de Estudios de la Licenciatura en Educación Pri­

maria 1984, se manifiestan las siguientes concepciones: 

ºEnseñanza. Consiste en propiciar situaciones favorables 

para que tanto alumnos como maestros, logren 
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incorporar y manejar la información para inda­

gar y actuar sobre la realidad. 

ºAprendizaje. Es el proceso de elaboración conjunta en que 

el conocimiento no se da como algo acabado, si­

no como un proceso dinámico de interacciones y 

transformaciones. 

Lo anterior tiene como objetivo lograr que el estudiante 

comprenda la práctica social y educativa, que lo lleven a la 

elaboración más acabada de una síntesis conceptual y opera ti va 

de la práctica docente. (76) 

4. 4. Investigación de Ciillpo 

Tomando como base lo anterior, en esta investigación se 

plantea como hipótesis: 

El Plan de Estudios de la Licenc~atura en Educación Prima­

ria 1984, contiene un mayor ejercicio teórico que práctico, lo 

cual propicia ambigüedad en la formación de sus egresados. 

El modelo de investigación tiene como variables las si­

guientes: 

ºV.I Curriculum 

ºV.D. Formación profesional 

( 76) Plan de Estudios para la Licenciatura en Educación Primaria 

.llU, SEP, pág. 76. 
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ºV. D. Rol del docente 

ºV.D. Rol del alumno 

V.I. Variable independiente 

V.D. Variable dependiente 

Para continuar con el desarrollo del presente capítulo se 

hace necesario llevar a cabo un trabajo de investigación a fin 

de recopilar información acerca del Plan de Estudios de la Li­

cenciatura en Educación Primaria. 

4 .4 .1. Técnica de investigación 

La técnica de investigación para la realización de este 

trabajo parte de la elaboración de un cuestionarlo, el cual se 

aplicó a una muestra representativa, posteriormente se analizó 

la información para finalmente llegar a un resultado y asi poder 

comprobar o negar la hipótesis planteada. 

El siguiente cuadro muestra una s:lntesis de los pasos que 

se siguieron en esta investigación. 
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1. Elaboración de cuestionarios 

Plan de Es1udios de 
Llctncia11m1 e11 

Educacl611 Primaria 

Contenido 

a) Daros personales del e111re\oistaJo 

b) Referencia conceptua 1 

e) Referencia al plan de esrudios 

d) Proceso·enseí1a11za·apre11diz.nje 

Docentes 

Alumnos 

[

Licenciculos en educación primaria 

Accult!micos 

Profe.sores de primaria 

{Escuela Nacional de Maestros 

1/. Aplicación y estructuración de la irifonnación 

1/1. A11álisis de la infonnación 

N. Resultado del análisis 
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4.4..2. Instrumento de investigación 

Cuestionario sobre el Plan de Estudios de la 

Licenciatura en Educación Primaria, 1984 

Este cuestionario tiene como propósito recopilar informa­

ción relativa con el Plan de estudios de la Licenciatura en Edu­

cación Primaria, en lo concerniente a las funciones que realizan 

estudiantes, maestros, académicos y profesores de primaria. 

Conteste brevemente las sigui.entes preguntas, y/o marque 

con una "X" la(s) respuesta(s) que considere más apropiada(s) 

I. Datos personales. 

1. Persona a la que se aplica: 

Maestro de la Escuela Nacional d.e Haestros 

Licenciado en educacJ.ón primaria 

Alumnos de la Escuela Nacional de Haestros 

2. Nombre de la institución donde trabaja o estudia: ____ _ 

3. ·Tiempo que lleva trabajando como docente (o estudiando) 

4. Grado escolar en que imparte sus clases: _________ _ 

(o grado que cursa) 

5. Materia que imparte: _____________ _ 

6, Edad: _______ _ Sexo: 

7. Estudios realizados: 
------------------~ 
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II. Referencia conceptual. 

l. ¿Qué entiende usted por educación? 

Es el desarrollo interno en el cual el indivi­

duo se forma a si mismo 

Es la fuerza externa que forma al ser humano 

Es un proceso gue proporciona al individuo los 

medios para su propia configuración 

2. ¿Cuál es el fin de la educación? 

Formar al individuo para que se inserte en la 

sociedad 

Lograr interiorizar las normas, valores y fi­

nes de la sociedad en cada uno de los indivi­

duos para reproducir los roles sociales 

Crear un hombre libre, transformador; desarro­

llar su capacidad productiva e intelectual. 

3. Bl Sistema Educativo Nacional estil organizado en tres 

niveles, ¿en cuál de ellos se ubica la educación nor­

mal? 

Nivel básico 

Nivel medio 

Nivel superior 

4. ¿Qué entiende por educación superior? 

Es la que se obtiene con cursos de especialización 

Es aquella que se obtiene en las universidades 

Es aquella que está encaminada a obtener los gra­

dos de licenciatura, maestría y doctorado 

- 149 -



5. Según las estadísticas, en 1980-1981 había 207 997 alum­

nos normalistas, para 1987-1988 eran 132 100 

¿A qué atribuye usted esta diferencia? 

A problemas magisteriales, políticos y económict;JS 

A la semejanza del plan de estudios con el de 

otras licenciaturas 

6. ¿Cuál cree usted que es la finalidad de la educación normal? 

7. 

Trasmitir la teorla de la educación paz:a formar 

teóricos educativos 

( ) Desarrollar en los alumnos actividades y habi­

lidades para que realicen de la mejor manera 

posible su labor docente 

¿Cómo 

( ) 

Dar las herramientas prácticas y teóricas a los 

alumnos para que éstos las utilicen en su labor 

docente. 

considera usted que se llega al conocimiento? 

Por medio de la teoría 

Por medio de la experiencia, ya que ésta es la 

única fuente para llegar al conocimiento 

El conocimiento se da en la relación sujeto-objeto 

8. El Plan de Estudios de la Licenciatura en Educación 

Primaria responde a la problemática de: 

Problemas magisteriales 

Elevar la calidad de la educación y la formación 

del profesor de educación primaria 

( ) La oferta-demanda y rentabili.dad de la educación 
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III. Referencia al plan de estudios. 

9. La carrera de profesor de primaria se profesionaliza: 

No se ha llegado a profesionalizar 

Con el Plan de Estudios de la Licenciatura en 

Educación Primaria 1984. 

Ya era una profesión 

10. ¿Qué entiende por profesionalizar? 

Crear una nueva profesión 

Mejorar la calidad de la profesión 

Transformar actividades y ocupaciones en profesiones; 

formalizar dichas actividades y proveerlas de un ca­

rácter institucional 

11. ¿Cuál es la base fundamental del Plan de Estudios de la Li-

cenciatura en Educación Primaria? 

Los problemas magisteriales 

Los principios de la política educativa 

determinados en la Revolución educativa. 

12. Los planes de estudio en educación normal anteriores al de 

1984, formaban 

Pedagogos 

Técnicos 

Profesores de primaria 

13. Los licenciados en educación primaria son: 

Técnicos 

Pedagogos 

Profesores de primaria 
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14. ¿Cree usted que con el plan de estudios de la licenciatura 

en educación primaria 1984, se elevó la calidad de la 

educación normal 7 

Completamente 

En cierto grado 

No 

llarque con una •x• de acuerdo con lo que el plan de estudios 

CUJJple: 

15. Prepara a los estudiantes para ejercer la 

docencia en educación primaria 

16. Prepara a los estudiantes en la investigación 

y experimentación educativas para realizarlas 

en el campo en que ejerzan la docencia 

17. Propicia la conservación y fortalecimiento de 

la salud física y mental de los estudiantes 

18. Favorece el proceso de integración y desarro­

llo del nuevo educador para que ejerza su 

profesión con honradez y responsabilidad 

19. Propícia la formación de una profunda convic­

ción nacionalista 

20. Fortalece la vocación de los estudiantes 

21. Ofrece un.a sólida formación profesional con 

orientación hwnanística. 
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22. Posibilita al estudiante el desarrollo de ac­

titudes reflexivas, críticas y creadoras 

23. Propicia una formación ideológica basada en 

los principios de nuestra Constitución Polí­

tica 

24. Promueve en los estudiantes el interés para 

una constante superación personal y profe­

sional 

25. ¿Conoce en cuántas áreas se divide el Plan de Estudios de 

la Licenciatura en Educación Primaria 1984? 

Si ¿Cuáles? 

No 
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IV. Bl proceso enseñanza-aprendizaje 

l. ¿Qué porcentaje de las clases a las que asistes, utilizan 

material didáctico? 

100 a 75 % 

50 % 

O a 25 % 

2. Las sesiones a las cuales asistes se caracterizan por: 

Analizar los resultados de las prácticas e inves­

tigaciones escolares 

Exposiciones del profesor 

Exposiciones de los equipos 

3. ¿En qué tipo de escuelas realizas tus prácticas escolares? 

Primarias rurales 

Primarias semiurbanas 

Primarias urbanas. 

4. Después de realizar tus prácticas escolares en la escuela 

primaria: 

Se comparan los lineamientos prácticos con los 

teóricos 

Se hacen pocos comentarios 

No se comentan las experiencias en forma grupal, 

sólo individualmente (profesor-alumno) 
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S. El Plan de Estudios de la Licenciatura en Educación Primaria 

1984, hace más énfasis en: 

En el área especifica relacionada con los conteni­

dos propios de la escuela primaria 

En el área común relacionada con los contenidos 

teóricos de la educación 
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IV. Bl proceso enseñanza-aprendizaje 

l. ¿en sus sesiones utiliza recursos didácticos? 

Sí 

No 

2. Las sesiones que lleva a cabo son: 

Investigaciones y exposiciones del profesor y alumnos 

Exposiciones del profesor 

Exposiciones de los equipos e investigaciones 

3. ¿Cómo evalúa usted su curso? 

Exámenes y trabajos 

Exposiciones y exámenes 

Porcentaje de asistencia, exámenes, trabajos y 

participaciones 

4. Durante sus sesiones, el porcentaje de participación de sus 

alwnnos es: 

O a 25 % 

so ' 
75 % a 100 

5. Sus alumnos desarrollan investigaciones durante el curso? 

Sí 

No 
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6. ¿Qué porcentaje se dedica a prácticas escolares? 

75 a 100 % 

so % 

o a 25 % 

7. Al realizar pruebas, sus reactivos requieren por· parte del 

alumno: 

Análisis y comprensión del tema 

Memorización 

8. Los contenidos de su curso, le servirán al docente para: 

Cumplir con aspectos administrat.i.vos 

Manejar los contenidos de la primaria, seguir una 

metodologla de la enseñanza y poder ejercer la 

docencia 

Conocer al alumno de educación primaria y enfrentar 

los problemas docentes con bases teóricas. 

- 157 -



IV. El proceso enseñanza-aprendizaje 

1. ¿qué estudios realizó después de la Licenciatura en educa-

ción primaria? 

Especialización relacionada con la educación 

Licenciatura en otra área no relacionada con la 

educación 

No seguí estudiando 

2. ¿Qué elementos le hicieron falta en su formación docente? 

Teoría 

Investigación 

Práctica 

3. Usted se considera: 

Técnico en educación 

Pedagogo 

Profesor de primaria 

4. ¿Cómo considera su desempeño docente en relación con los 

profesores de primaria sin licenciatura? 

Deficiente 

Hás eficiente 

Igual 

S. Considera que el licenciado en educación primaria muestra 

deficiencias en: 

Vocación 

Teoría 

P.rár.tica 
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6. ¿La realidad en la que desempeñas tu labor profesional 

actual, está acorde con los conten1dos de tu formación? 

No se relaciona 

Mínimamente 

En gran medida 

7. ¿Qué obstáculos se presentaron al inicJar tu ejercicio 

docente? 

Falta de teoría 

Falta de práctica 

Desfasa.miento entre teoría y práctica~ 

8. ¿Cómo te consideras en tu desempeño profesional en relación 

con un profesor de primaria sin lícenc1atura? 

Te desempeñas con deficiencias 

Tienes los conocimientos y experiencias necesarias 

y te desempeñas como los profesores de primaria 

Te desempeñas mejor pero te falta experiencia 

9. ¿Cómo es la escuela en donde trabajas en relación con las 

que practicaste? 

Con iguales condiciones en las que practiqué 

(. Totalmente diferente 

Parecida 

10. Consideras que las prácticas escolares que realizaste duran-

te tu formación fueron: 

Demasiadas 

Las necesarias 

Pocas 
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4.4.3 Objetivo 

El objetivo de esta investigación es tener información ba­

sada en experiencias relacionadas con la operatividad del Plan 

de Estudlos de la Licenciatura en Educación Primaria 1984, su 

realidad y práctica, para compararla y analizarla con la lnfor­

mac:ión teórica que se ha venido desarrollando a través de este 

trabajo. 

4 • .f. 4. ConforJDación de la .,uestra 

La muestra para la investigación se conformó por: 

l. 54 al u.mnos de la Escuela Nacional de Maestros 

!!) 9 alumnos de primer grado 

!?_) 16 alumnos de segundo grado 

~) 15 alumnos de tercer grado 

~) 14 alumnos de cuarto grado 

2. 20 Licenciados en educación primaria 

3. 10 profesores de la Escuela Nacional de Haestros 

Para la elaboración del instrumento de .i.nvesti.gac:i.ón se de­

terminaron variables, objetivos e fodícadores. Esta información 

se muestra en el siguiente cuadro. 
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Obj•t1voa part1cularaa del 1natru11ento 

Cuaat1onar1o sobra al Plan da Eatud1oa da la L1canc1atura an Educac16n Pr1-r1a 11184 

Var1abl• 

1. Datos parsonalas 

lI. La aducac16n normal dantro 

dal Sistema Educativo Na­

cional y su dasarro11o. 

111. El Plan da estudio• da 111 

11canc1atura an aducac10n 

primaria 1984. 

IV. E 1 proceso ansai'ianza­

aprend1zaje 

Obj•t1 vo• part icu 1 ar --------------------
Recopilar 1nformac16n acerca 

la poblac16n a la cual aa apl 1-

ca ol instrumento 

1dant1f1car las caractarlst1c•• 

y dosarrol lo da la aducac16n 

normal como tipo de educac16n 

formal ubicado dentro del SEN 

D•tectar al grado da conoc1m1an­

to qua t1anan lo• maestros y ••­

tud1ante• acerca del plan da ••­

tudios. su fundsmantac16n y ob­

jat 1vos 

Identificar c6mo aa 1 leva a ca-

bo e 1 proceso ensai'lanza-apran­

d1zaja en la escuela normal. 
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lnd1cadoras 

Lugar donde trabaja 

Edad 

Sa)ll.0 

Eatud1os 

Concepto da •ducac16n 

Concepto da aoc1adad 

Estructura da1 SEN 

Objetivo da la aducac16n normal 

Fundamantac16n del Plan 

Profas1onal 1zac10n del mag1star1o 

Ca 11 dad da 1 a educac16n 

Revolución educativa 

Objetivos de la 11cenc1atura 

Parf11 del egresado 

Araas da formación 

El rol del profesor an al procaao 

·-· El rol del alumno an al proceso 

·-· El daaampal\o laboral del egresado 

y la ralac16n con su formac16n 

profesional 



El manejo de la información se llevó a cabo de la siguiente 

manera. 

0 Se asignaron ponderaciones para las respuestas a las pre­

guntas del cuestionario 

º Se manejó la información de la II y III partes del cues­

tionario, de forma conjunta para las tres muestras. 

0 La IV parte se manejó en forma separada, ya que esta par­

te fue diferente para las tres muestras 

Distribución de la muestra 

Alumnos: 54 = 64.28 = 64 % 

Maestros de la E.N.H.: 10 = ll. 90 = 12 % 

Licenciados en educación primaria: 20 = 23.80 24 % 

Total de la muestra: 84 = 100 % 
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4. 4. S. Ponderaciones para las preguntas del cuestionarlo 

Parte II. La educación normi;l.l dentro del Sistema Educativo 

Nacional y su desarrollo. 

Objetivo. Identificar las características y desarrollo de 

la educación normal como un tipo de educación 

formal ubicado dentro del Sistema Educativo Na-

cional 

Pregunta númer3 ~'~~~-º~p~c-i~o~n~e~s~~~~_.IFonderaciónJ 

2 

Es el desarrollo interno en el cual 
el individuo se forma a si mismo. l 

Es la fuerza externa que forma al 
ser humano 

Es el proceso que proporciona al in-

2 

dividuo los med1os para su propia 3 
configuració~ 

Formar al individuo para que se 
inserte en la sociedad y cumpla con l 
un rol determinado 

Lograr interiorizar las normas, valo­
res y fines de la sociedad en cada 
individuo para reproducir los roles 
sociales 

Crear un hombre libre transformador¡ 

2 

desarrollar su capacidad productiva 3 
e intelectual 

Bi!sico l 

Hed1o 

Superior 
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Pregunta número! 

4 

5 

6 

7 

8 

Es la que se obtiene con cursos de 
especialización 

Es la que se obtiene en las universi­
dades 

Es aquella que está encaminada a ob-

l 

2 

tener los grados de licenciatura, 3 
maestrla y doctorado 

A problemas magisteriales, políticos 
y económicos 

A la semejanza del plan de estudios 
con el de otras licenciaturas 

A la implantación del bachillerato 

2 

como antecedente 3 

Trasmitir la teoría de la educación 
para formar teóricos educativos 1 

Desarrollar actividades para que los 
alumnos adquieran habilidades y rea­
licen de la mejor manera pasible su 
labor docente 

Dar las herramientas prácticas y teó-

2 

ricas a los alumnos para que éstos 3 
las utilicen en su labor docente 

Por medio de la teoría 

Por medio de la experiencia, ya que 
ésta es la única fuente para llegar 2 
al conocimiento 

El conocimiento se da en relación 
sujeto-objeta 

Problemas magisteriales 

Elevar la calidad de la educación y 
la formación del profesor de educa­
ción primaria 

La oferta-demanda y rentabilidad de la 
educación 
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Parte III. El Plan de Estudios de la Licenciatura en Educa­

ción Primaria 1984. 

Objetivo. Detectar el grado de conocimiento que tienen los 

maestros, estudiantes y egresados acerca del 

plan de estudios, su fundamentación y objetivos. 

1 Pregunta ndmer3 ~l ___ o_p_c_i_o_n_e_s ____ ~, Fonderaciónl 

9 

10 

ll 

12 

l3 

14 

No se ha llegado a profesionalizar 

Con el plan de estudios de la licen-
ciatura en educación primaria 1984. 2 

Ya era una profesión 3 

Crear una nueva profesión 

Mejorar la cal'idad de la profesión 2 

Transformar actividades u ocupaciones 
en profesiones; formalizar dichas ac- 3 
tividades y proveerlas de un carácter 
institucional 

Los problemas magisteriales 

Los principios de la politica educa-
tiva determinados en la revolución 3 
educativa 

Peflagogos 

Técnicos 

Profesores de primaria 

Técnicos 

Pedagogos 

Profesores de primaria 

Completamente 

En cierto grado 

No 
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1 Pregunta número) 

No 
15 

Sí 

Si 
16 

No 

Si 
17 

No 

Si 
18 

No 

Sí 
19 

No 

Si 
20 

No 

Si 
21 

No 

Sí 
22 

No 

Si 
23 

No 

Si 
24 

No 

Si 
25 

No 

,_ ___ o_p_c __ o_n_e_s ____ _,J fonderación] 
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3 
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Parte IV. El proceso enseñanza-aprendizaje 

Objetiva. Identificar cómo se lleva a cabo el proceso ense-

ñanza-aprendizaje en la escuela normal. 

Nuestra: Alumnos de la Escuela Nacional de Jtaestros 

{ Pregunta númer3 ._J ___ o_p_c_i_o_n_e_s ____ _.\ fonderac1ónl 

l 

2 

3 

4 

5 

75 a 100 % 

50 % 

O a 25 % 

Análisis de los resultados 
de las prácticas e inves­
tlgaciones escolares 

Exposiciones del profesor 

Exposiciones de los equipos 

Prlmarias rurales 

Primarias semi urbanas 

Primarias urbanas 

Se comparan los lineamientos 
prácticos con los teóricos 

Se hacen pocos comentarios 

No se comentan las experiencias 
en forma grupal, sólo indivi­
dualmente (profesor-alumno) 

En el área especiri ca relacionada 
con los contenidos propios de la 
escuela primaria 

En el área común relacionada con 
los contenidos teóricos de la 
educaclón 
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l 

2 

3 

2 

3 

l 

2 

3 

l 

3 

l 

2 

3 



Nuestra: Profesares de la Escuela Nacional de llaestras 

1 Pregunta número¡ ~'---º-P_c_i_o_n_e_s __ 

l 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

Sí 

No 

Investigaciones y exposiciones del 
profesor y alumnos 

Exposiciones del profesor 

Exposiciones de los equipos e 
investigaciones 

Exámenes y trabajos 

Exposiciones y exámenes 

l 

3 

l 

2 

3 

l 

2 

Porcentaje de asistencia, exámenes, 3 
trabajos y participaciones 

----~-------------------------! 
O a 25 :!: l 

50 ' 2 

100 a 75% 3 
~--~---------------~---~ 

" l 
No 

75 a 100 % 

50 ' 

O a 25:1> 
~---~----~--~·-----------! 

Análisis y comprensión del tema 

3 

l 

2 

3 

l 

Memorización 3 

Cumplir con aspectos administrativos l 

Manejar los contenidos de la primaria, 
seguir la metodología de la enseñanza 2 
y poder ejercer la docencia 

Conocer al alumno de educación 
primaria y enfrentar los problemas 
más docentes con bases teóricas 
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Nuestra: Licenciados en educación primaria 

1 Pregunta númer3 t .... ___ o_p_c_1_o_n_e_s ____ _.J fonderaciónJ 

l 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

Especialización relacionada con la 1 
educación 

---------------------------------------Licenciatura en otra área no rela- 2 
cionada con la educación 

No seguí estudiando 

Teoría 

Investigación 

Práctica 

Técnicos en educación 

Un pedagogo 

Profesor de primaria 

Deficiente 

lfás eficiente 

Igual 

Vocación 

Teoría 

Práctica 

No se relaciona 

lfinimamente 

En gran medida 

Falta de teoría 

Falta de práctica 

Desfasamiento entre teoría y 
práctica 

- 169 -

3 

2 

3 

l 

2 

2 

2 

l 

2 

2 



~ta númer3 e= O p e i o n e s -=i Fonderació~ 

8 

9 

10 

Te desempeñas can deficiencias 1 

Tienes los conocimientos !J experien­
cia necesarias y te desempeñas como 
los profesores de primaria 

Te desempeñas mejor pero te falta 
experiencia 

con iguales condiciones a las que 
practiqué 

Totalmente diferente 

Parecida 

Demasiadas 

Las necesarias 

Pocas 
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2 
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t..t..6. V•lor•• ••lp.dos y M41A arit.lotlca 

V•lor .. ,,,_.,, • ~ pr991u1t• p:ir loa •1-• 

.i.. b a.a..u -.c:loa&l dio IUHtros. 

-..straiual-

• 
10 

11 

" u 

" 
" 
" 
" 
" 
" 
21 

" 
" .. 

-------==:=====-----~~=!~-~~-~~~~~ ____ ; ___ :==-----------------------! 
t 1 :t 1 l 1 t 1 s 1 6 l 1 1 1· 1 t 1 10 I· u 1 u 1 u_-t 14 \ l!i 1 u 111 1 
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illl!li!lililil!.il!~l=illli!lilililltll-li!I 
11l11 1 l 1 l 1 l 1 J 1 1 IJ 1 l \ l 1 1 1 1 1 1111l1 J 1 
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l::_c 

l 
. . 
-~--

¡:~:I 
110 1 

¡
1

~IEI 
13 1 

----1 
1 u 1 
1-----1 
1 u 1 

1
·¡¡··1 

I
·¡;-¡ 
----1 
"1 ·¡;··1 

1·;;·-1 
12¡··1 

1
-2;·-1 
-----1 

l 21 1 

1:~~::1 
l 25 1 



IP11guntt1I 

!TI 
• 
1 . 



1 Pregunta 1 

• 
10 

ll 

u 
u-1 
..--1 
----1 
15 .. 
17 

11 

" 120 

17."" 
!~~ 

l~--1 
1 P'omedlo 1 

1 Media 1 

2.u - - --- ------
J J J J J,H 

2.u ----------
] J J J 2.&4 -------

' 
: : 1 : --i-
J J J 2 ----1--

- -- ----1--

1

-;:;;---

J.U 

:1.1:1 

J.llS 

2,03 -+- -i-¡+-1--~-

__ ¡ __ l_~:I:~~¡:_¡.= I,.;~¡ __ 
--;--,--,+-;·-1---;-- ·;:;;·--¡ 
1-~---1-----1-- 1------
~~ --~:l:±:i---~-11±fi::: 
+-+-H--¡-;- ,~;~-
: ··:1-;--11 : -¡ ::::--

l---¡-----1---- --- 1-------
--i-- 1--i--1 + ,---;-¡ ¡-;:;;---1 
+:¡::p:.¡.. -·:: ~~g:::¡I 
-,-1-,--1-.- --,--1 ¡,,;¡-
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Hedla aritmética para los cuestionarlos aplicados a los 
a1Wlll1os de la Escuela Nacional de Haestros 

Al S2/2S 2.08 A28 = S6/2S = 2,24 
A2 S7/2S 2.28 A29 = 66/2S = 2.64 

A3 S9/2S 2.36 AJO = 69/2S = 2.76 

A4 63/2S 2.s2 A31 = 69/2S = 2. 76 

AS 4S/2S = l. 8 A32 = 48/2S = l.92 

A6 62/2S = 2.48 A33 = 6S/2S = 2.6 

A7 S6/2S 2.24 A34 = SS/2S 2.2 

A8 4S/2S 1.8 AJS = 66/2S 2.64 

A9 S8/2S 2. 32 A36 = 60/2S = 2.4 

AlO = 6l/2S 2.44 A37 = 6S/2S 2.6 

All 6l/2S 2.44 A38 = 60/2S 2.4 

Al2 SS/2S 2.2 A39 = 56/2S 2.24 

Al3 57/2S 2.28 A40 = 58/2S = 2.32 

Al4 S7/2S 2.28 A4l = 60/2S = 2.4 

AlS S7/2S 2.28 A42 = 66/2S = 2.64 

Al6 S7/2S 2.28 A43 = 65/2S = 2.6 

Al7 = S8/2S 2.32 A44 = 63/2S = 2. 52 

Al8 = S9/2S 2.36 A45 = 62/2S = 2.48 
Al9 = S7/2S 2.28 A46 = 64/2S = 2.S6 

A20 = S7/2S 2.28 A47 = 64/2S = 2.S6 

A2l S8/2S 2.32 A48 = 65/2S = 2.6 

A22 S8/2S 2.32 A49 = 60/2S = 2.4 

A23 S6/25 2.24 ASO = 66/2S = 2.64 

A24 S8/2S 2.32 ASl S9/2S 2.36 

A25 S4/2S 2.16 AS2 64/2S 2.S6 

A26 = 63/2S 2.s2 AS3 63/2S 2.S2 
A27 = 66/25 2.64 AS4 66/2S = 2.64 

A = Alwrno 
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Hedia aribaética por cada una de las preguntas 

de los cuestionarios aplicados a las alumnos de la 

Escuela Nacional de Haestros 

Parte I y rr del cuestionario. 

Pl 144/25 2. 66 Pl4 151/25 2.79 

P2 145/25 2.68 PlS 148/25 2. 74 

P3 153/25 2. 83 Pl6 114/25 2.ll 

P4 143/25 2.64 Pl 7 = 110/25 2.03 

P5 117/25 2.16 Pl8 102/25 1.88 

P6 118/25 2.55 P19 126/25 2.33 

P7 141/25 2.61 P20 134/25 2.48 

PB 147/25 2. 72 P21 108/25 2 

P9 129/25 2.38 P22 86/25 l.59 

PlO = 110/25 2.03 P23 112/25 2.07 

Pll 136/25 2.51 P24 112/25 2.07 

P12 132/25 2.44 P25 152/25 2. Bl 

PlJ 142/25 2.62 

P = Pregunta 
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Valor ••lgaado a cada prel]Unta por 1011 -•sti-011 de la 

Bllcuola Macloi:utl do MaHtro1 

t1úuro d• fklta 

• 1 , 1' ¡, 1' I • 
' lO 

--H-+-¡-++-i-11-i--l--H+-+¡--;- --;-----1--- ----1------ ------1-----1- - - --
·-i-l-~--1--i--1--~-!--i---l-~-f~-- --~- --~- --i-
-----1-----1--1------1-----,-----1--- ----¡----- ----­·-i-1--i--, --~- ---i--1--i--- -i--¡-i-- -;-- --i-- '--i--
--,-1--;--1--;--1--;--¡--,-- ..,-- -,-- --,-1--,- -;-
--;~1:.;-1-·:-=I=:~¡- :-:1~:1r +:!:+- =~ 
-, l--,--,--;--l-·-;--1,--·1·-;··I-;-- --;··1··;··13--
--1--- --1------1---- ----1----1---- --- --
--i-H-- -+-1---h-~---¡--H+-I-+- --i--H-----1-1-----1------1---- -----1-- ---- ----- -----
.L 1--~- 1_2 __ 1 __ 2 __ I-~--- .2 .. 1-~-1--~--1--~-1--~--
--~-t-;-- -~--¡--+-!-i---1·-i--l-i--¡--;-- --;-¡-~---- --1---- ---1--- ----- ---- --- --- -----~--1--~--1--~-+--~--I--~--- --~--1-~-I-~-- --~--1--~--1 l l 1 l 1 l 1 3 l 1 l 1 3 

--:-·1=r-:¡~::q=¡:~=:1=F1+:1:.T1--~:1=F 
r-;--1-~--,-;--l---;--1--;·--1·-;-- 1 1--i--;-- --;--¡--;-­
-,--¡--,-- --;--1---,--¡--;--- --,-1-.-¡-7- --;-1--,--
.... --1-- -1-----1----- -- --- --- --1---
j:: 11 __ ~_1¡::t: 1¡::i=l:.i:=l¡=~=!L 1~~: 1::t'¡=~= --;--,--~- --i-- ---;--t+- --i--1-i--1--~- --;--,--~--

l ••-!lo 1 l 2·' l '·' l 2.• l 2.52 l 2·" , ,.,., .. ,, .. .,, .... ,, ... , 
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V.alar ulgo.ado a cada pregunta por los l lconclados en 

oducaclón prl-r la, 

Nuestras 20 llcenclad.n 

1 Prequnta 1 1 llÚ-ro du rlcha 

~=1::1=·=:1=·=:==·=1:=·=:1=·==1=,=:1=·=:1=·=:1:10:='. 
l 1 l 1 l 1 l 1 l I ' I' 1 ' I '1' ---- -----1----1----- ------ ---- ---- ----- ---- -----

--~-L=--1--=-1---=-1~--- --=-- -=--'--=-- --=--j--=--
--=--l-~--l-=--1-=--1--=---l-=--1-=--¡--=--1¡--=-- --=--
--i--1-i--(-~--l--i~--l-~---1--~--!-i-- 1--;-- --i--1--;--
--;--l 2--1--;--1--;---1--;---!--2--1-;--1-;-- t--;--1--;-
----,-----1-----1----1------1----1----1-----1-----1-----
--=-- --~-l--=--1--=---1--=---1--~--1-=-1-=--1--~--l--=--
-+1-+-l--i--11-+--H---:--H+-1-+- -H-+---;--1--;--1--;-- --,--¡--;---¡--;--1-;--1-,- --;--1--;--
::~:t~: 1 :-,-- ::~::::::~=:c~=1:~t~-: ::~=i::~:: 
-+1-+-1-;--l-+--l-+--1-+-1-;-11--i-1--;--1--;-­
:~=1::~t~=1:~=1::~:::1=~:: ~== =~t~t~= 
-+l-+-l-+-l+--H---:-+-l+-l-+-!-+-1-~--
--;--1--;--1--;--1--;---1--;---1--i--1-i--1--;--1--i-- --i--

± 1± 1±1~1::::~fflj::1±1±1± 
--;--!--~--1--;--1--;-~-1--;---1--;--1~--1--;--l--i--1--;--
--;--1--;-¡--;--1--;---1--i--1--i-- -;--l--i--l--;--1--;--
---1----- -----1------1-----¡----- ---+----1-----1---
--;--1--~--1--;--1--;---1--i--- --i--!-~--1-;--1--;--1--;--
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NUmaro de t:lche 

LL 12 13 U 15 16 17 18 19 20 

--=--1--=--1 ~-1--=--1---=--1--=-- 11--=-1--=--1--=--1--=--
--=--1--~--l--=--1-=--1-=--1--~-- --~-l--=--1--~--1--=-
--=--1--=--1--=--1--=---1---=--1--~--1-=--1--~--l--=--1--=--
--~--l--=--1--~-1--=---1--~--1--~1-=--1--=--1--=--l--=--
--;--l--i--1--;--I-~--- ---i--!-~--1-i--1-+1--i--!--i----1-- ---1-- ---¡---1--- ---- -----1--
--~-- --i--l--i--!--~-- --i- --i--l-~~-1-~-1--i--!-~------ ---1-----1----- ---- -----1--- --- ----1-----
--~--l-~--1--=--1-=- ---=--1--=--1--=-1--=--11 __ :._1 __ : __ 

J 1 l 2 2 2 1 2 1 l l 2 1 J ---1----1---- --- ------ ---1--- ----- - ----=--1-=--1--=--'--=---1-~=--L-~--1--~-L-=-- --=--1--=--
-;--1-+-l-+-!-~--l--+-l-+-1-+l-+-!+-I-+------1---1----1-----l------1-----l--1-----1----l----
--=--1--=--l--=--1--~---1--=--l--=--11 __ : ___ : __ 1 __ : __ l--~--

l 1 1 l l l 1 l l I l l 1 1 

=~::11~~t~1=~:=1=:~:t~=11::~ 1:-;-- =~=p:: 
--~- ~--1--~-- -=--1-~-1--~-- __:_1-~ -~--1--~-
-+-H--1-+-H--+--H-+-1-i- -+-1-+-!-+----i----- ---1-----¡--1-----1----1---- ---1----
--i-- --~- -;--,-~- ---~-l-i--1--;-!--i--1-i--1--i--
-----1- --- ---- -1----- --1---- ----+---
-+-1-+-I--;-- -+--¡-;--¡1 __ ~1+¡--~l+-1-+-----1--i--1--- ---- ----+- --1--- ---=-1-=--1-_:--1--: ____ :_ ___ :_I~ _..:_1_..:~-l--=-

1 1 l 1 l l 1 l l 1 l l l 1 l 



Hedia aritmética para los cuestionarios 

aplicados a los maestras de la Escuela Nacional de Haestros 

Hl 65/25 2. 6 

H2 60/25 2.4 

H3 65/25 2.6 

H4 63/25 2.52 

H5 64/25 2.56 H = Haestro 

H6 59/25 2.36 

H7 60/25 2.4 

HB 62/25 2.48 

H9 62/25 2.48 

HlO = 64/25 2.56 

Media aritmética para los cueot1onar1os 

aplicados a los licenciados en educación priaaria 

Ll 63/25 2.52 Lll 58/25 2.32 

L2 47/25 1.88 Ll2 60/25 2.4 

L3 62/25 2.48 Ll3 57/25 2.28 

L4 55/25 2.2 Ll4 49/25 l.96 

L5 65/25 2.6 Ll5 62/25 2.48 

L6 59/25 2. 36 Ll6 54/25 2.16 

L7 55/25 2.2 Ll7 = 53/25 2.12 

LB 59/25 2.36 LlB = 63/25 2.52 

L9 59/25 2.36 Ll9 = 53/25 2.12 

LlO 62/25 2.48 L20 = 56/25 2.24 

L = Licenciado 
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Nedia arit.mética por cada una de las preguntas del 

cuestionarlo aplicado a los maestros de la 

Escuela Nacional de llaestros 

Parte I y II 

Pl 30/10 3.0 Pl4 25/10 2.5 

P2 28/lO 2.8 Pl5 28/10 2.8 

P3 30/10 3.0 Pl6 20/10 2.0 

P4 28/10 2.8 Pl7 22/10 2.2 

PS 24/10 2.4 Pl8 = 16/10 = l.6 

P6 29/10 2.9 Pl9 24/10 2.4 

P7 27/10 2.7 P20 26/lO 2.6 

P8 21/lO 2.l P2l 22/lO 2.2 

P9 28/lO 2.8 P22 = 18/lO = l.8 

PlO 2. 28/10=2. 8 P23 20/lO 2.0 

Pll 26/lO = 2.6 P24 20/lO 2.0 

Pl2 30/lO = 3.0 P25 24/lO 2.4 

Pl3 = 30/lO = 3.0 

P =Pregunta 
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lledia aritmética por cada una de las preguntas del 

cuestionarlo aplicado a los 

Licenciados en educación primaria 

Parte I !/ II del cuestionario 

Pl = 60/20 = 3 Pl4 48/20 2.4 

P2 = 54/20 2.7 Pl5 46/20 2.3 

.p3 57/20 2.85 Pl6 30/20 1.5 

P4 52/20 2.6 Pl7 30/20 1.5 

P5 44/20 2.2 Pl8 30/20 1.5 

P6 52/20 2.6 Pl9 44/20 2.2 

P7 53/20 2.65 P20 52/20 2.6 

PB 30/20 1.5 P21 44/20 2.2 

P9 47/20 2.35 P22 36/20 = 1.8 

PlO = 51/20 2.55 P23 40/20 = 2 

Pll 50/20 2.5 P24 44/20 = 2.2 

Pl2 49/20 2.45 P25 52/20 = 2.6 

Pl3 = 54/20 2.7 

P = Pregunta 
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Valor Hl!JlllMSD a cada preg1U1ta por lo• •l~ 

dll 1• SSCU.l.a -.C:looal dll ... 9t101 

Patt• IV. al pr0Cl990 •u8'1aDsa-apreodluje 

-...tna 5t •l'-09 r Pregunta 1 1----~-----.-... -,-0-.-.-,-.,-•• -------~ 
1 1 • 1 • 1 • 1 • 1 • 1 1 1 • I • l 10 1 11 1 " 

1'"1 '·' l '·' l '·' l'·' l '·' l'-' l '·' l'"' 1J1···1' 1 
1 NWro da Ueha 1 
1 IJ 1 " l 15 "'" '" 110120121 " 2J( "1 

~d::t¡+-i-Jj-1 :-1~J+-¡':-i::-+ :L'_ :--
• 1 J J J 1 J '1J1 J J J J J -----------------------

--H--H-+- -~-1-i--1-+- -7 -+-!-+- -+ + -;-

25 26 27 28 29 30 l\ 32 33 34 35 l6 

--~ _2_,_2 __ !___¡-~-- _2._1_2_ -~+2--¡--:.¡-· ¡-..:...-
::~ -:-:-:: -: . ~::-: ~~:¡:_~_ ~:-~ =~= 
--,-- -,--!,--,-,---¡--;-- -,- --, -;--1--;--¡--;-1--;-¡-;-

, •.• , J l '·' I '·' 1 J 1 •·• 1··· 1 •·• 1 J 1 ···1 •·• 1 •·• 1 
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·1 . ' 
l 

• 
5 

Nú. .. ro de Uch• 

37 38 " 40 u 42 413 u 45 46 47 48 

-' ¡-~---l~--1-·-1~--1--~--l--~-l-..'.--l-..'.--l--~-1-..: __ -~ 
-~- -~--+~- -~-- --~---1--~--1 _..:+~-l--~-1--~- --~- --~---
-;-- +--1--;-l-+-- 1 -+--1-+-l-+1--i--l--i--1--~-1--i- --i---
--,-l-,--1-.-1-1--h---l-;--1--;- --,--!--;-¡-;- --,-- --,---

l "' I • l "' I '·' 1 ' l '-' l"' I ' 1 ' 1 ;··1 •·• I 
49 50 51 52 51 54 

_!_ ¡--~--l--~--1--~---1--~---1--~-­
-=-- --~-l--~--1--~---l--=---1--=--
-~-- l --;--1--;--1--i---!--i---1--~-
-----1----1-----1------1------1----

3 1 l 1 3 1 l 1 l 1 l 

( '·' 1 '·'''·' 1 ' 1 '·' 1 2.B 1 
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Puta. IV 

Valor Hipado • cad& pregunta por lOll .... tr09 

de la ll&W&l• llacl<MMll 6o .. Htrm 

~ _!__ -~ __.:. __ , - __.:._¡__.:. _.:._¡_:_- __.:._ 
; i= -~ -;- : - : -1j~ :t ~- --;-~ 

_:__ --~- -~- --' --' ~1-~ -~- 2- -~--

--;-- +-¡-;- -~- -~--- --~-¡--i-1--~- +- --~----- ---- --- ---¡--- --- ----1--- -- -----1 1 1 l 1 l 1 l 1 1 -----------------
) 2 l l 1 l 2 l l l l 

1 ··-.,· 1 1 , 1 • I '"' I '" I '"' l "' I'" I '" 1 "'l "'l 
.-c1l& •rlbitlc& pan 1os c:11eatloudm apllcaloia • los 

•Htroa de 1• llac:U&la .. clQD&l de .. Htrm 

IU • lli/I • 2 M6 • 18/8 • 2.2 

H2 • 16/1 • 2 H7 • 18/8 • 2,2 
11• ... atro 

113 • 17/8 • 2.1 MU • 18/8 • 2.2 

Ml • U/8 • 2.2 "'. 15/8. 1.8 

H5 • 17/I • 2,1 KlQ• 15/8 • 1.8 

"'9111• &rltMtle& pan lH H•PGHtH a.es.. por lOll 

-Htro. de la ltaCU•l& .. cloaal de .. eatrOll (pu: pragunt•I 

Pl • lQ/10 • l,O 

P2 • 26/10 • 2 0 6 

Pl • J0/10 • l.O 

PI • 21/10 • 2,1 

P5 • 12/10 • 1,2 

l'li • 25/10. 2.5 

P7 • lli/10 • 1.6 

H • 211/10 • 2,1 

•• Preguata 



Valor Hipado a eadli pr991111U p.ra 

lo. Ucencladotl L'" aduc.ol6- prl-rla 

•arta IV. 111 proc..a •Q.a.naa-apretlldlsaj• 

.... tr•1201lwaela&d 

1 ' 10 11 12 1l 14 l5 16 11 11 19 20 

2.1 2.12.s 2.s 2.12.t 2.1 2.t 2.12.s 2.t 2.1 2.1 2.1 2.4 2.s 2.6 2.J 2.1 

-116-



41,41,7 Olf•nncla del valor pr011ctdlo asignado 

Pertea n r ni: 

IPra.dlo 1 1 2.319 1 2.so 1 2.2a 12.3891 
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BISTOGRAJIA DB LA HllDIA POR CADA PRBGUNTA DBL 

CUESTIONARIO APLICADO A LAS TRES HUESTRl\S 

PARTB: II y III 

2,90 

2.80 

2. 70 

2.60 

2.so 
2,40 

2.30 

2.20 

2.lll 

M • 
l.90 

E 1.8(¡ 
l. 7(¡ 

D l.60 

l,50 
I 1.40 

1.30 
l\ 1.:?0 

1.10 

l 

·'º .so 
.70 

·'º .so 1 

• .+O"'! 

.JO 

.2\) 

.10 

10 12 l4 lú lJ .!ti " NÍÍllero de pregunta 

f • j Alumnos de la Escuela Nacional de Maestros 

¡A ...... J Maestros de la E.N.H 

(o---~ Licenciados en educación primaria 
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4. 5. Procesamiento de la información 

4.5.l. Tabulación de los resultados de la II y III partes del 

cuestionario: La educación normal dentro del Sistema Educativo 

Nacional y su desarrollo; el Plan de Estudios de la Licenciatura 

en Educación Primaria 1984. 

lfuestra: 54 alumnos 

Pregunta Respuesta Contadores Frecuencia 

1111 4 
--------- ------------------------------- ----------

2 /'H./ /'H./ lo --------- ------------------------------- ----------
/'H./ /'H./ !H../ tH./ tH./ 4 o 
/'H./ tH./ /H./ 

l /'H./ 1 6 

IV/ 4 

2 / l --------- ------------------------------- ----------
3 l'H.I /'H.I tH./ tH.l /'H./ 

l'H.I /'H./ 1111 !H./ 4 9 

o 
2 rH../ !H../ /'H./ 1111 19 --------- ------------------------------- ----------
3 fH..I /'H./ /'H./ /'H./ /'H./ 3 5 

/'H./ fY..1..1 
20 

2 fH.I --------- ------------------------------- ----------
ftl.¡ /'H./ /'H./ fH,/ /H./ 2 9 
1111 
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Pregunta Respuesta Contadores Frecuencia 

o 
--------- ------------------------------- ----------

2 /'H./ /'H./ /'H./ /'H./ 1111 24 
6 --------- ------------------------------- ----------

3 /'H./ /'H./ /'H./ 
/'H./ 

/'H./ /'H./ 30 

1111 4 -------------------------------
7 2 /'H./ /'H./ 111 l3 

-------------------------------w w~m!IW 37 

1 11 2 

-------------------------------
8 2 mi !H./ I 11 

-------------------------------w w w~IW 41 
3 

1 11 2 -------------------------------
9 2 tH../ IW tH../ /H./ /'H./ I / / I 29 

--¡¡¡¡---¡¡¡¡---¡¡¡;---¡¡¡¡--¡¡¡---
23 

1 /'H./ /'H./ / I / l3 
-------------------------------

10 2 /'H./ /'H./ /'H./ /'H-1 /'H-1 / 26 
-------------------------------
lH./ fH./ !H./ 15 

1 tH../ /'H-1 / 11 13 -------------------------------
11 W W W f# !H./ 

41 

o 
12 2 30 

3 /'H./ /H./ /H./ !H./ 11 / / 24 
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Pregunta Respuesta Contadores Frecuencia 

l 10 

2 o 
13 --------- ------------------------------- ----------

f'H.J f'H.J f'H.J /'H../ IN.! 4 4 
/"H./ /"H./ /'H./ 1111 

o 

14 2 /'fl../ /"H./ I 11 

43 

/'fl../ // 7 --------- ------------------------------- ----------
15 /H.! /'fl../ tH./ /'fl../ /'fl../ 4 7 

tH./ /H.! /H.! /'H../ 11 

l l'H.! !'H./ !'H./ /'H./ 1111 24 --------- ------------------------------- ----------
16 w tH./ IH./ /'H./ /H./ 30 

/'fl../ fH..I /'H./ tH-l iH.f 1 26 
--------- ------------------------------- ----------

17 f'H.I fH..I /'H./ /'H./ f'fi.I 2 8 
111 

18 

tH./ tH./ /"H.I /'fl../ 1111 24 

!'H./ f'H.J IH./ 111 18 
--------- ------------------------------- ----------

19 /H./ f'H.J /'N.I l'H./ /"H.I 3 6 
f'H.I f'H.J I 

/H./ fH.j //// 14 
--------- ------------------------------- ----------

20 /H./ lfl.J tH./ tH./ /H.! 4 o 
/'fl../ iH.f tH./ 
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Pregunta Respuesta Contadores Frecuencia 

21 

22 

23 

24 

1 /H./ /'H./ /'H./ /H./ /'H./ / / 2 7 
--------- ------------------------------- ----------

3 /'H./ fH.I /'H./ rm /H./ 21 
11 

fH.I /'H./ /'H./ /H./ 
fH.I 111 

38 

--------- ------------------------------- ----------
3 /'H./ /H./ /'H./ / 16 

1 /H./ /'H./ rH.I fH.I fH.I 2 5 
--------- ------------------------------- ----------

3 /"H./ /'H./ /'H./ /'H./ /H./ 29 
1111 

3 29 

1 5 
25 --------- ------------------------------- ----------

3 49 
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Nuestra: 10 maestros de la E.N.H. 

Pregunta Respuesta Contadores Frecuenc1a 

l o 

l 2 o 
10 

/ l 

2 o 
3 f'H./ 111/ 9 

l o 

2 o 
10 

l / l 

2 o 

3 /H./ 1111 9 

11 2 

2 11 2 

3 HH 4 

o 
6 / l 

/'H./ 1111 9 

l o 

2 111 3 --------- -------------------------------
/'H./ 11 7 

l 1111 4 

8 2 / l --------- ------------------------------- ----------
3 /'H./ 5 

- 193 -



Pregunta Respuesta Contadores Frecuencia 

l o 
9 2 11 2 

3 /'H./ 111 8 

o 
----;--------------------------

10 2 11 2 

3 /"H./ 111 8 

11 2 
ll --------- ------------------------------- ----------

3 f7i-I 111 8 

o 
12 2 o 

3 iH./ /'H./ lo 

o 
l3 2 o 

3 11./.1 tH.I lo 

l 11 2 

14 2 / l --------- ------------------------------- ----------
3 /'1.1..111 7 

/ l 

15 3 fH./ 1111 9 

l tH.I 5 
16 --------- ------------------------------- ----------

3 5 

l 1111 4 
17 -------------------------------

3 11./.1 / 6 

18 
fH.f 11 7 

3 111 3 
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Pregunta Respuesta Contadores Frecuencia 

111 3 --------- ------------------------------- ----------
19 rH./ 11 7 

11 2 
20 --------- ------------------------------- ----------

3 rH./ 111 8 

l //// 4 
21 --------- ------------------------------- ----------

3 /"H./ 1 6 

l //// I 6 
22 --------- ------------------------------- ----------

3 1111 4 

s 
23 --------- ------------------------------- ----------

3 5 

l /'H./ 5 
24 --------- ------------------------------- ----------

3 !H./ 5 

l 111 3 
25 --------- ------------------------------- ----------

3 !H./ 11 7 
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Nuestra: 20 licenciados en educación primaria 

Pregunta Respuesta Contadores Frecuencja 

l o 
l 2 o 

3 20 

l o 
2 2 !H../ / 6 

3 l"Af.I iH./ 1111 14 

l o 
3 2 111 3 

--------- ------------------------------- ----------
3 !H../ /'H.I /'Hj / / 17 

l / l 
--------- ------------------------------- ----------

4 2 /i.ij/ 6 
--------- ------------------------------- ----------

3 iH./ /H./ 111 13 

l {j-/../ / 6 

5 2 1111 4 

3 lO 

l o 

6 2 /H./ 111 8 
--------- ------------------------------- ----------

3 !H../ /'HJ 11 12 

l / l 

--------- ------------------------------- ----------
7 2 /'H.I 5 

--------- ------------------------------- ----------
3 ¡-;.¡,¡ /H./ 1111 14 

l /'fl.I. !H./ / / / / 14 

8 2 // 2 

3 1111 4 
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Pregunta Respuesta Contadores Frecuencia 

111 3 

9 f'1i..I I I 7 

/H../ iH./ 10 

o 
10 f'1i..I //// 9 ------------------------------- ----------

/H../ tH./ 1 l l 

tH.I 5 

ll 15 

o 

12 /H../ iH./ I ll 

¡y.¡.¡ 111/ 9 

111 

13 o 
¡y.¡.¡ . /"H./ /"H./ 11 17 

111 3 

2 //// 

tH.I tH.I 111 l3 

!H.! 11 7 
-------------------------------15 /i-1./ m.¡ 111 13 

IH.I tH.I 15 
16 -------------------------------

IN./ 5 

17 
_'!!!_ __ '!:'!_ __ (!!!_ _____________ _ 15 

3 fH.I 5 

18 
3 
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Pregunta Respuesta Contadores Frecuencia 

/'H./ 111 
19 --------- ------------------------------- ----------

3 /'H./ f'H.I 11 12 

l //// 4 
20 --------- ------------------------------- ----------/'N..I f'H.I ¡-;.¡¡ 1 16 

21 
!H./ 111 8 

f'H.I !H./ / / 12 

f'H.I !H./ / / 12 
22 

/'H./ 11 I 

23 
f'H.I f'H.I 1 o 
f'H.I !H./ 10 

24 
f'H.I /// 8 

--------- ------------------------------- ----------
f'H.I !H./ / 1 12 

//// 4 
25 --------- ------------------------------- ----------

16 
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Concentraclón de frecuencias de la II !/ III partes del 

cuestionarlo. 

Pregunta Respuesta Alumnos Haestros Licenciados Pareen taje 

l 4 + o + o = 4 4. 76 5% 
l 2 10 + o + o = 10 ll.90 12% 

3 40 + 10 20 = 70 83.33 83% ---------- --------- -------------------------------
l 6 + l + o = 7 8.33 8% 

2 2 5 o + 6 = ll 13.09 13% 
3 43 9 + 14 = 66 78.57 79% ---------- --------- -------------------------------
l 4 + o + o = 4 4.76 5% 

3 2 l + o + 3 = 4 4. 76 5% 
3 49 10 + 17 = 76 90.47 90% ---------- --------- -------------------------------
1 o l + 1 2 2.38 2% 
2 19 o + 6 = 25 29. 76 30% 
3 35 + 9 + 13 = 57 67.85 68% ---------- --------- -------------------------------
l 20 + 2 + 6 = 28 33;33 33% 

5 2 5 + 2 + 4 = 11 13.09 13% 
3 29 + 6 + 10 = 45 53.57 54% ---------- --------- -------------------------------
l o + o + o = o o. 0% 

6 2 24 + 1 + 8 = 33 39.28 39% 
3 30 + 9 + 12 = 51 60. 7l 61% 

---------- --------- -------------------------------
1 4 + o + l 5.95 6% 
2 13 3 + 5 = 21 25. 25% 
3 37 7 + 14 = 58 69.04 69% ---------- --------- -------------------------------
l 2 + 4 + l4 = 20 23.80 24% 

8 2 ll + l + 2 = 14 16.66 1711 
3 42 5 + 4 = 50 59.52 59% ---------- --------- -------------------------------
l 2 o 3 = 5 5.95 6% 

9 2 29 + 2 + 7 = 38 45.23 45% 
3 23 + 8 + 10 = 41 48.80 49% 

---------- --------- ------------------------------- ----- -----
l 13 o + o = 13 15.47 15.511: 

10 2 26 + 2 9 = 37 44.04 44 % 
3 15 8 ll = 34 40.47 40.5% 

---------- --------- -------------------------------
l l3 2 + 5 = 20 23.80 24 % 

ll 3 41 + 8 + 15 = 64 76.19 76 11: 

---------- --------- -------------------------------
l o + o + o o o. 0% 

12 2 30 + o + 11 41 48.80 49% 
3 24 + 10 + 9 = 43 51.19 51% 
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Pregunta Respuesta Alumnos Maestros Licenciados Porcentaje 

1 10 + o + 3 13 15.47 15.5% 
13 2 o + o + o o o o % 

3 44 + 10 + 17 71 84.52 84.5% 
---------- --------- ~------------------------------

1 o + 2 3 5 5.95 6 % 
.14 2 11 + 1 + 4 = 16 19.04 19 % 

3 43 + 7 + 13 = 63 75 75 % 
---------- --------- -------------------------------

1 7 + 1 7 = 15 17. 85 18 % 
15 3 47 + 9 + 13 = 69 82.14 82 % 

---------- --------- -------------------------------
1 24 + 5 15 = 44 52.38 52 % 

16 3 30 + 5 + 5 = 40 47.61 48 % 
---------- --------- -------------------------------

1 26 + 4 + 15 = 45 53.57 54 % 
17 3 28 + 6 + 5 = 39 46.42 46 % ---------- --------- -------------------------------
18 1 30 + 7 15 = 52 61.90 62 % 

3 24 + 3 5 = 32 38.09 38 % ---------- --------- -------------------------------
1 18 + 3 + 8 = 29 34.52 34.5% 

19 3 36 + 7 + 12 = 55 65.47 65.5% 
---------- --------- -------------------------------20 1 14 + 2 + 4 = 20 23.80 24 % 

3 40 + 8 + 16 = 64 76.19 76 % ---------- --------- -------------------------------21 1 27 + 4. + 8 = 39 46.42 46 % 
3 27 + 6 + 12 = 45 53.57 54 % 

---------- --------- -------------------------------
22 1 38 + + 12 = 56 66.66 67 % 

3 16 + + 8 = 28 33.33 33 % 
---------- --------- -------------------------------23 1 25 + 5 + 10 = 40 47.61 48 % 

3 29 + 5 + 10 = 44 52.38 52 % 
---------- --------- -------------------------------24 1 25 + 5 + 8 = 38 45.23 45 % 

3 29 + 5 + 12 = 46 54. 76 55 % 
---------- --------- -------------------------------25 l 5 + 3 + 4 12 14.28 14 % 

3 49 + 7 + 16 = 72 85. 71 86 % 
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4.5.l.l Registro gráfico de la información 

1.- ¿Qué entiende usted por educación? 

Ponderaciones 

Es el desarrollo interno 
en el cual el individuo 
se forma a sl mismo 

2 Es la fuerza externa que 
forma al ser humano 

3 Es un proceso que propor­
ciona al individuo los 
medios para su propia 
configuración 

2.- ¿Cuál es el fin de la educación? 

Ponderaciones 

l Formar al lndi vi duo para 
que se inserte en la sa­
ciedad y cumpla con un 
rol determinado 

2 Lograr interiorizar las 
normas, valores y fines 
de la sociedad en cada 
individuo 

3 Crear un hombre libre, 
transformador; desarrollar 
su capacidad productiva e 
intelectual 

3.- El Sistema Educativo Nacional está organizado en tres nive­

les, ¿en cuál de ellos se ubica la educación normal? 

Ponderaciones 

Básico 

2 Medio 

Superior 
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4.- ¿Qué entiende por educación superior? 

Ponderaciones 

l Es la que se obtiene con 
cursos de especialización 

2 Es la que se obtiene en 
las universidades 

3 Es aquella que está en­
caminada a obtener los 
grados de licenciatura, 
maestrla y doctorado 

5.- Según las estadisticas, en 1980-1981 habla 207 997 alumnos 

normalistas, para 1987-1988 eran 132 100 ¿A qué atribuye us­

ted esta diferencia? 

Ponderaciones 

l A. problemas magisteriales, 
políticos y económicos 

2 A la semejanza del plan 
de estudios con el de 
otras licenciaturas 

3 A la implantación del ba­
chillerato como antecedente 

6.- ¿Cuál cree usted que es la finalidad de la educación normal? 

Ponderaciones 

l Trasmitir la teoria de la 
educación para formar 
teóricos educativos 

2 Desarrollar actividades 
para que los alumnos 
adquieran habilidades y 
realicen de la mejor 
manera posible su labor 
docente 

3 Dar las herramientas prác­
ticas y teóricas a los 
alumnos para que éstos las 
utilicen en su labor do­
cente 
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7. - ¿Cómo considera usted que se llega al conocimiento? 

Ponderaciones 

l Por medio de la teoría 

2 Por medio de la expe­
periencia, ya que ésta 
es la única fuente pa­
ra llegar al conoci­
miento 

El conocimiento se da 
en relación sujeto-ob­
jeto 

8. - El Plan de Estudios de la Licenciatura en Educación Primaria 

responda a la problemática de: 

Ponderaciones 

l Problemas magisteriales 

2 Elevar la calidad de la 
educación y la forma­
ción del profesor de 
educación primaría 

3 La oferta-demanda 
rentabilidad de la 
educación 

9.- La carrera de profesor de primaria se profesionaliza: 

Ponderaciones 

No se ha llegado a profe­
sionalizar 

2 Con el plan de estudios 
de la licenciatura en 
educación primaria 1984 

Ya era una profesión 
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lO. - ¿Qué entiende por profesionalizar? 

Ponderaciones 

1 Crear una nueva profesión 

2 Mejorar la calidad de la 
profesión 

Transformar actividades u 
ocupaciones en profesio­
nes, formalizar dichas ac­
tividades y proveerlas de 
un carácter institucional 

ll.- ¿Cuál es la base fundamentdl del Plan de Estudios de la Li-

cenciatura en Educación Primaria? 

Ponderaciones 

l Los problemas magisteria­
les 

3 Los principios de la po­
lítica educativa determi­
nados en la Revolución 
educativa 

12.- Los planes de estudio en educación normal anteriores al de 

1984, formaban: 

Ponderaciones 

Pedagogos 

2 Técnicos 

3 Profesores de primaria 
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13.- Los licenciados en educación primaria son: 

Ponderaciones 

l Técnicos 

2 Pedagogos 

3 Profesores de primaria 

14. - ¿Cree usted que con el Plan de Estudios de la Licenciatura 

en Educación Primaria 1984, se elevó la calidad de la edu­

cación· normal? 

Ponderaciones 

l Completamente 

2 En cierto grado 

3 No 

El Plan de Estudios de la Licenciatura en Educación Prima­

ria 1984: 

15. - Prepara a los estudiantes para ejercer la docencia en edu­

cación primaria: 

l No 

3 Sí 
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16.- Prepara a los estudiantes en la investigación y experimen­

tación educativa para realizarlas en el campo en que ejer­

zan la docencia: 

Ponderaciones 

Sí 

No 

17.- Propicia la conservación y fortalecimiento de la salud fí­

sica y mental de los estudiantes: 

Ponderaciones 

3 

SÍ 

No 
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18.- Favorece el proceso de integración y desarrollo del nuevo 

educador para que ejerza su profesión con honradez y res­

ponsabilidad: 

Ponderaciones 

Sí 

3 No 

19.- Propicia la formación de una profunda conviccian naciona­

lista: 

l Si 

No 

20.- Fortalece la vocación de las estudiantes: 

Ponderaciones 

Sí 

No 
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21. - Ofrece una sólida formación profesional con orientación hu­

manística: 

Ponde!aciones 

l si 

3 No 

22.- Posibilita al estudiante el desarrollo de actitudes reéle­

slvas, críticas !/ creadoras: 

Ponderaciones 

l Sí 

3 No 

23. - Propicia una formación ideológica basada en los principios 

de nuestra Constitución Política: 

Ponderaciones 

l Sí 

3 No 
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24. - Promueve en los estudiantes el interés para una constante 

superación personal y profesional: 

Ponderaciones 

Sí 

No 

25.- ¿Conoce en cuántas áreas se divide el Plan de Estudios de 

la Licenciatura en Educación Primaria 1984? 

Ponderaciones 

SÍ 

No 
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4.5.2. Tabulación de los resultados de la IV parte del cuestio-

nar1o: El proceso enseñanza-aprendizaje. 

Nuestra: lO JIJiJestros de la B.N.N. = lOO % 

Pregunta Respuesta Contadores Frecuencia Porcentaje 

l /H./ /'H./ lO l00% 100% 
l --------- -------------------- ----------

3 o o 0% 

I l lO 10 lli 

--------- -------------------- ----------
2 2 11 2 20 20 % 

--------- -------------------- ----------
3 /"H./ 11 7 70 70 lli 

o o <! lli 
3 --------- -------------------- ----------

2 o o o % 

--------- -------------------- ---------- -----
3 /H./ /"H./ 10 100 100% 

l I .¿ lO l0% --------- -------------------- ---------- -----
4 2 !H./ 11 7 70 70% 

--------- -------------------- ----------3 11 2 20 20:1; 

l lfl../ 1111 !I !10 !10% 
5 --------- -------------------- ----------

3 I l 10 10% 

l I l lO l0% 
--------- -------------------- ----------6 2 111 3 30 30% 
--------- -------------------- ----------3 /"H./ I 6 60 60% 

l ltf.I 11 7 70 70% 
--------- -------------------- ----------3 111 3 30 30% 

l o o 0% 
8 --------- -------------------- ----------2 11 2 20 20% 

--------- -------------------- ----------3 /'H./ 111 8 80 80% 
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4.5.2.1 Represent:aci6n gráfica de la informac16n 

· 1.- ¿En sus sesiones utiliza recursos didácticos? 

Ponderaciones 

l Sí 

3 No 

2.- Las sesiones que lleva a cabo son: 

Ponderaciones 

1 Investigaciones y exposi­
ciones del profesor y 
alumnos 

2 Exposiciones del profesor 

3 Exposiciones de los equi­
pos e investigaciones 

3.- ¿Cómo evalúa usted su curso? 

Ponderaciones 

1 Exámenes y trabajos 

2 Exposiciones y exámenes 

3 Porcentaje de asistencias, 
exámenes, trabajos y par­
ticipaciones 
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4.- Durante sus sesiones, el porcentaje de participación de sus 

alumnos es: 

Ponderación 

l O a 25% 

2 50% 

100 a 75:t 

5.- ¿Sus alumnos desarrollan investigaciones durante el curso? 

Ponderación 

Sí 

No 

6.- ¿Qué porcentaje se dedica a prácticas escolares? 

Ponderación 

75 a 100 :t 

2 50% 

3 O a 25 :t 
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7.- Al realizar pruebas, sus reactivos requieren por parte del 

alumno: 

Ponderación 

Análisis y comprensión 

Memorización 

. B. - Los Contenidos de su curso, le servirán al docente para: 

Ponderación 

l Cumplir con aspectos administrativos 

2 Manejar los contenidos de la prima­
ria, seguir una metodologia de la 
enseñanza y poder ejercer la docen­
cia 

Conocer ·al alumno de educación pri­
maria y enfrentar los problemas do­
centes con bases teóricas 
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Tabulación 

Nuestra: 20 Licenciados = 100% 

Pregunta Respuesta Contadores Frecuencia Porcentaje 

1 111 3 15% 
1 --------- -------------------- ---------- ----------

2 lit./ 11 7 35% 

--------- -------------------- ---------- ----------
3 ifl.I /H./ 10 SO% 

1 I l 5% 
--------- -------------------- ---------- ----------

2 2 ifl.I I 6 30% 
--------- -------------------- ---------- ----------

3 ifl.I iH./ 111 13 65% 

1 o 
3 --------- -------------------- ---------- ----------

2 ifl.I 5 25% 
--------- -------------------- ---------- ----------

3 ifl.I /H./ /'HI. 15 75% 

1 o 
4 2 5 

3 15 

l 1111 4 

5 2 o 
3 /H./ fH-1 /H./ I 16 BIA 

1 o 
6 2 1111 4 

--------- --------------------
3 ifl.I fH-1 /H./ 1 

1-~~~~;.,.~~~~1-~ 

16 

o 1 

7 2 fH-1 111 8 --------- --------------------
3 fH-1 iH./ 11 12 

l 1 l 
--------- --------------------

8 2 /H./ 5 

3 fH-1 iH./ 1111 14 
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Pregunta Respuesta Contadores Frecuencia Porcentaje 

l 111 3 lS % 
--------- -------------------- ---------- ----------

9 2 111 3 lS % 
--------- -------------------- ---------- ----------

3 ifl.I /'H./ 1111 14 70 % 

l o o % --------- -------------------- ---------- ----------
10 2 //// 4 20 % --------- -------------------- ---------- ----------

3 /'H./ l'H.J /'H./ I 16 80 s 
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Representación gráfica 

l.- ¿Qué estudios realizó después de la Licenciatura en educa­

ción primaria? 

Ponderac1ones 

l Especialización rela­
cionada con la educa­
ción 

2 Licenciatura en otra 
área no relacionada 
con la educación 

3 No seguí estudiando 

2.- ¿Qué elementos le hicieron falta en su formación docente? 

Ponderaciones 

l Teoría 

2 Investigación 

3 Práctica 

3.- Usted se considera: 

Ponderaciones 

l Técnico en educación 

2 Un pedagogo 

3 Profesor de primaria 
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4. - ¿Cómo considera su desempeño docente en relación con los 

profesores de primaria sin licenciatura? 

Ponderaciones 

Deficiente 

2 Hás eficiente 

3 Igual 

5.- Considera que el licenciado en educación primaria muestra 

deficiencias en: 

Ponderaciones 

l Vocación 

2 Teoría 

3 Práctica 

6.- ¿La realidad en la que desempeñas tu labor profesional 

actual, está acorde con los contenidos de tu formación? 

Ponderaciones 

1 No se relaciona 

2 Hinimamente 

3 En gran medida 
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7.- ¿Qué obstáculos se presentaron al iniciar tu ejercicio do-

cente? 

Ponderaciones 

l Pal ta de teoría 

2 Pal ta de práctica 

3 Desfasam1ento entre 

teoría y práctica 

8.- ¿Cómo te consideras en tu desempeño profesional en relación 

con un profesor de primaria sin licenciatura? 

Ponderaci.ones 

l Te desempeñas con 
deficiencias 

2 Tienes los conocimientos 
y experiencia necesarias 
y te desempeñas como los 
profesores de primaria 

3 Te desempeñas mejor pero 
te falta experiencia 

9.- ¿Cómo es la escuela donde trabajas en relación con la que 

practicaste? 

Ponderaciones 

l Con iguales condiciones 
a las que practi ¡¡ué 

2 Totalmente diferente 

3 Parecida 
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10.- Consideras que las prácticas escolares gue realizaste du­

rante tu formación fueron: 

Ponderaciones 

1 Demasiadas 

2 Las necesarias 

3 Pocas 

- 219 -



Tabulación 

Huestra: 54 alumnos = 100 ' 

Pregunta Respuesta Contadores Frecuencia Porcentaje 

tH.I I 6 ll.ll ll' 
l --------- -------------------- ---------- ----- ----

2 

2 1111 4 7.40 7, 
--------- -------------------- ---------- ----- ----

3 fH.I tH./ tH./ 44 81. 48 82% 
¡;..¡.,¡ iHJ ¡;..¡.,¡ 
1111 iHJ ¡;..¡.,¡ 

I l l.85 2, 

2 fli.I iHJ 1111 14 25.92 26, 
--------- -------------------- ---------- ----- ----

3 w w w 39 72.22 72% 

¡;..¡.,¡ iH./ 

l o o 
2 o o º' 3 --------- -------------------- ---------- ----- ----

54 lOO 100% 

l tH.I 111 8 l4.8l 15' 
--------- -------------------- ---------- ----- ----

2 f!-1.1 /'/'{../ 11 12 22.22 22~ 
4 --------- -------------------- ---------- ----- ----

3 www 34 62.96 63% 
1111 

l rfl.I 1111 9 16.66 17% 
5 --------- -------------------- ---------- ----- ----

IHI iHJ rf-1./ 
3 tH./ iHJ rf-1./ 45 83.33 83% 

rf-1./ iHJ ¡;..¡.,¡ 
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Representación gráfica 

l.- ¿Qué porcentaje de las clases a las que asistes, utilizan 

material didáctico? 

Ponderación 

l 100 a 75 % 

2 50% 

3 o a 25% 

2.- Las sesiones a las cuales asistes se caracterizan por: 

Ponderación 

l Análisis de los resulta­
dos de las prácticas e 
investigaciones escolares 

2 Exposiciones del profesor 

3 Exposiciones de los equi­
pos 

3.- ¿En qué tipo de escuelas realizas tus prácticas escolares? 

Ponderación 

1 Primarias rurales 

2 Primarias semiurbanas 

3 Primarias urbanas 
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4.- Después de realizar tus prácticas escolares en la escuela 

primaria: 

Ponderaciones 

Se comparan los linea­
mientos prácticos con los 
teóricos 

2 Se hacen pocos comentarios 

3 No se comentan las expe­
riencias en forma grupal, 
sólo individual (profesor­
alumno) 

5.- El Plan de Estudios de la Licenciatura en Educación Primaria 

1984, hace más énfasis en: 

Ponderaciones 

l El área específica rela­
cionada con los conteni­
dos propios de la escue­
la primaria 

3 El área común relaciona­
da con los contenidos 
teóri.cos de la educación 
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Conclusiones 

El desarrollo de esta investigación proporcionó la informa­

ción necesaria referente al Plan de Estudios de la Licenciatura 

en Educación Primaria, la cual, después de ser analizada, condu­

ce a las siguientes conclusiones: 

La educación es un proceso continuo que proporciona al ln­

di viduo los medios para su propia configuración y que busca 

crear un hombre libre, transformador, capaz de desarrollarse 

productora e intelectualmente. 

Sin embargo, también se puede afirmar que el fin de la edu­

cación depende del ideal de hombre que se pretenda formar en una 

sociedad determinada. 

Dentro de la Educación formal, el Sistema Educativo Nacio­

nal se encarga de organizar a las instituciones educativas for­

males a nivel nacional. En el SEN, la educación normal está in­

cluida en el tipo superior, el cual está encaminado a obtener 

los grados de licenciatura, maestría y doctorado. Esta es una de 

las razones que fundamenta el cambio del Plan de estudios en las 

escuelas normales. 

El interés por elevar la preparación de los profesores de 

primaria no es exclusiva de nuestra sociedad. En diversos países 

se han desarrollado cambios en la preparación de los profesores 

de educación primaria¡ sin embargo, al inicio de la época colo­

nial, en México no se le dio la debida importancia a la educa­

ción normal, ya que, como menciona Dorothy Tanck, la educación 
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en México se organizó de arriba abajo. La formación formal del 

magisterio, se inicia en el siglo XIX con la creación de las es­

cuelas normales. 

Uno de los cambios que se dieron en la educación normal en 

1984, fue la implantación del bachillerato como antecedente a la 

licenciatura en Educación Primaria, esto trajo cómo consecuencia 

que la población estudiantil en las escuelas normales descendiera. 

La Licenciatura en Educación Primaria es poco atractiva pa­

ra los estudiantes, desde el punto de vista económico y vocacio­

nal, ya que con base en los resultados estadísticos, los profe­

sores de la E.N.H. y los egresados coinciden en que el plan no 

cumple con uno de los objetivos: fortalecer la vocación de los 

estudiantes. 

La base fundamental del Plan de Estudios de la Licenciatura 

en Educación Primaria es la conceptualización sociopolltica de 

la Revolución Educativa, la cual tiene como objetivo elevar la 

calidad de la educación partiendo de la formación de los docen­

tes. Sin embargo, de acuerdo con la conformación de dicho plan, 

este se orienta dentro de la concepción curricular estadouniden­

se. La organización del contenido en materias muestra la in­

fluencia de la disciplina mental, lo cual resulta en un conside­

derable número de materias sin relación alguna. 

El objetivo primordial de dicho plan es formar profesiona­

les que ejerzan la docencia en educación primaria, según se es­

tablece en el mismo plan y conforme los resultados de la inves­

tigación realizada. 
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Con base en los resultados estadísticos en el análisis de 

los cuestionarios, los egresados de la licenciatura en educación 

pr:l.maria opinan que se enfrentan a una serie de problemas al 

inicio de su ejercicio docente, entre estos: 

0 La mayoría de los licenciados en educación primaria, en­

trevistados, consideran que hay un desfasamiento entre 

teoría y práctica, ya que durante su formación las expe­

rlencias que les proporclonó la práctlca no fueron debi­

damente analizadas, es decir, no hubo retroalimentación. 

~ Consideran que cuentan con una preparación teórica mayor 

que la de los profesores de primaria¡ sin embargo; care­

cen de experiencia debido a las pocas prácticas que rea­

lizaron durante su formación. 

Durante la apllcación del 1nstrumento de 1nvest1gación, al­

gunos maestros de la E.N.H. comentaron que: 

0 El aumento de años (bachillerato) en la escuela no garan­

tiza elevar la calidad de la educación. A su vez, elevar 

la carrera a nivel licenciatura tampoco garantiza que se 

eleve la calldad de la formación. 

• Con el Plan de Estudios de la Licenciatura en Educación 

Primaria no se profesionaliza esta actividad, ya que hubo 

carencia de capacitación de los docentes para manejar la 

preparación a nivel profesional. 
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• El plan de estudios es ajeno a la realidad de la escuela 

primaria, ya que no se analizaron el campo de trabajo ni 

las experiencias docentea de los profesores de las escue­

las normales. 

• Con el plan de estudios de la licenciatura en educación 

primaria, sólo se profundizó en el marco teórico, ya que 

hay una repetición constante de contenidos en virtud de 

que algunas materias que integran el plan, son muy simi­

lares. 

El proceso enseñanza-aprendizaje que se lleva acabo en la 

formación de los licenciados en educación primaria, es general­

mente tradicionalista, en razón de que sólo se ha delegado la 

responsabilidad de presentar los temas que conforman el programa, 

a los equipos de trabajo. No obstante que en la fundamentación 

del plan se define al aprendizaje como un proceso dinámico de 

transformaciones e interacciones, los alumnos de la escuela nor­

mal no comparan los lineamientos teóricos con las experiencias 

que obtienen de sus prácticas escolares o de las investigacione~ 

es decir, hay una ruptura entre las concepciones que orientan el 

currículum del plan de estudios y su operatividad. 

Los egresados de la licenciatura son ubicados en zonas en 

donde ellos no han realizado prácticas docentes. 

La comunidad normalista (alumnos, maestros y egresados) 

desconoce la estructura del plan de estudios que se sigue para 

la formación del licenciado en educación primaria. 
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El plan de estudios presenta una saturación de materias, 

característica propia de los planes de estudio de las normal.es, 

quizá antes era válido por la doble formación que se daba a los 

alumnos (bachilleres y profesores de primaria) sin embargo, aho­

ra no opera. Esta saturación puede observarse plenamente en el 

octavo semestre (11 materias) lo cual puede traer como conse­

cuencia el perder de vista el trabajo fundamental del· maestro, 

ya que se da mayor énfasis a los aspectos de formación general. 

El plcl.n de estudios cuenta con 238 horas-semana-semestre, 

de las cuales sólo 25 se destinan al análisis de los contenidos 

de educación primaria, esto significa que sólo el 10% de la for­

mación del licenciado en educación primaria, se dedica al domi­

nio de los contenidos de educación primaria, con los cuales ten­

drá que trabajar. 

En cuanto a las horas-semana-semestre que se dedican a la 

práctica docente, éstas suman 36 (contando las 6 que se dedican 

a la observación de la práctica educativa), esto representa el 

6.6% del total del plan de estudios y una reducción en relación 

con las 54 horas que se destinaban en el Plan de estudios 1975 

reestructurado, las cuales representaban el 21.42% del total de 

horas del plan. 
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Sugerencias 

Elevar la calidad de la formación del profesor de primaria 

en Héxico, es, sin duda, uno de los problemas al cual nos en­

frentamos, no sólo por la importancia que representa la forma­

ción de un profesionista, sino porgue el nivel primario es bási­

co en la :formación de todos los mexicanos. 

Como se ha observado, el plan de estudios de las escuelas 

normales presenta una serie de carencias, es por ello que a con­

tinuación se dan algunas alternativas a manera de sugerencias. 

l. En la formación de los profesores, los contenidos teóri­

cos y la práctica docente deben ser los ejes centrales en torno 

a los cuales debe girar cualquier proyecto o plan de estudios 

dirigido a la formación de profesores de primaria o licenciados 

en educación primaria, por lo tanto se debe retomar la idea de 

la praxis. 

2. No tratar de deducir la práctica de la teoría, es decir, 

considerar con igual importancia (tanto de horas como créditos) 

el aspecto práctico y el teórico. 

3. Introducir materias o metodologias que lleven a cabo una 

retroalimentación en la cual se analicen las experiencias adqui­

ridas en la práctica y se relacionen y comparen con los linea­

mientos teóricos ya estudiados. 

4. Analizar los contenidos de los programas de cada una de 
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las materias gue conforman el plan a fin de evitar duplicidad de 

información. 

S. Implementar cursos de actualización !J superación acadé­

mica para los profesores de las escuelas normales para evitar 

que se continúe con tradiciones metodológicas no congruentes con 

el nuevo modelo educativo. 

6. Reducir el número de materias del plan de estudios en 

virtud de que el alumno no puede asimilar todo el conjunto de 

conocimientos cuando el número de ellas es elevado. 

7. Poner énfasis en la investigación educativa con el fin 

de desarrollar el sentido critico del profesor de primaria y 

fortalecer los conocimientos adquiridos. 

8. Hacer un seguimiento de egresados, ya que estos propor­

cionan información· basada en sus experiencias en el campo de 

trabajo, la cual serviría para hacer modificaciones al plan de 

estudios. 

Los puntos anteriores podrían llevarse a cabo considerando 

la teoría curricular modular, es decir, adoptar un plan de estu-

- dio modular a través del cual no se de prioridad a la teoría o a 

la práctica, sino que ambas se complementen para investigar los 

objetos de transformación. Para ello es necesario, por lo tanto, 

no un diagnóstico de necesidades de una sociedad clasista, ni 

una noción universal de la carrera, sino un análisis de el con­

texto económicosocial en donde se lleva a cabo la actividad do­

cente del profesor de primaria. 
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