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INTRODUCCION1 HACIA LA CONSTITUCIÓN DEL SUJETO.PEDAGÓGICO. 

Expl l c.iir- cQmo se con!:t1 tuye 

' . . . ~ ·:' -·· .. ·. .. - -~. . 

~l :_ Suj·~~-~'.-:~-~e-~~·~~g~c~~f~-~· -a~r:i r:r~: i .-1 a 

pr-oblem.it1zac1 ón de las conc~ptu~l_ 1_Z_~~{6~~~'.:#_~1 -:_.~;~~.Jit:·~-~'. . .' ª~J~~"t~-1-~ ·der-

lBS d1 scont1nu1 dDdes prop1 a-~~-~':-~ a~--~"~~~-~-~-~~:~?-~-~-·.:·~-~'::~~~~~~~;\·.-:?-~~';,- \;' 
En el !Ugu1ente planteamiento, el_ ·an~ll~~s:;~_e ·: .. ~t~· ~~~~·~·~:.~:---~~-,i:X~n del 

'"" ~--< 
Sujeto Pedagógico se aborda dCsde- "b:eS: p~O~Sp~5-_t{~?~\~f;_~'.,,ta¿-~.:) __ a;;¡.;;·t.1i::c.i~·;--

la Ps1coanalit1c·a y la Soc~oló91ca. ,-. ~'._-~;~~~~;~;\~#:~-~:~~}'· )~i~,~-~:--5.J:·:·-
l ac tres d1 mcns1 oncs l;lntcri o_res pl .)nt~~11~1.: ~~F: ~f~~'i--~~~~~-4~{~~~:·.~~~·~:Í'\~:~~~\~ ~ 
partiendo de la ex1 stenc1 a de un . ., '.;~1...n·t~· ;.[;da,Y;!,;, <~~ ~',<:~:~-~_11 ~~-s--:~·~:e~· 
períf!l te la trant=pol ac1 Dn ,coné~~i:.J~-.~~- :·.,-;~l~- ·>:\~:·¡t~< t,.:~·~-··:;~1mcri~-~ ches 

dtscurs1vas ya ~enc1onadas. 

{res disc1..•r-!:os 1 tras lugar-e!: ¡ t1cmp~~-:~-~ t;:cs fLlné·1'.ÓnL·é·,· y ~1re1-f'.'ntto!s 

elernentos ccncaptu¿ole::::; de ~ná1.l:~i-~~t'~'~, {~,.;g~-a-Je·~~,-~oder,: y sujeto, 

cuyos desl1zam1entos er.tr-o "g1r .... n ¿in torno ,;;.·la 

const1tuc1ón de 
:·.,t>". ·:-·:· 

1 os nt.JJetcs ,, ,. -L:1 ·: · éuar: ha sid~ a. lit de la 

h1stor1a, 

d1sc1pl1nar1.:11s. 

Lil temat1 ca Su Jeto Pedagógl·co:::~~: ~-~·::~-;:.:~~:~~~ _C.1?':1St1 L.it1yr.. .. que 1 mphct:t 

la mcd1 ac:1 ón entre lo~ c.:h vc·r.5¡;3·?- ;~·á~-~~;~;:>~·~.¿~ú~· crit'~n2~;>:;~ medi·ac:1 Dn 

campo de man1 pui dc1~;ón ... :)~·i~~-i~:~'. ~¡:·~~~:~:~}:~~~:~ '~ e·~ o~:-~.·-.-~~:-~~:~.~,ª·; l!c:~· 
pueti se habla' d~-: ·~~"~:~'~:k'~. ~~~e~~--~~\~.~'.'-" ~;~-~;:~~i ~~~~.'~-~ ·. ~~··:-h~~·~ 

rcferenc:J _"t a 1 as lO':tl ti.1cl ·or.-c:~ /:~J.'ñ'.) 'a ·:r:~,~>~·l·~'.~!1:·,J~i~ -~:~~·-~~:,~~JL:-J~~tl ~..;i_s 
por m1>d1 o del l'>ngLia.Je. ''':: . •. ·, ·_:;/.' ;c"'.0'.' ;:!_;'''e::.·:/ ..\~e;-' 
La Con: ti tui:1 ñn del _Sujo~~ /;~~c~z:~·~riJ~ :p:t?i:rt;~/·~ r~~'.¿~-'~{-·~:~'.:.--{.·;-~· :~~,j l_-t_·~ ~.l cis 

relaciones de poder- ·entr:a' ron·~~-~·~·~;~-~~- :s: .-,se.- 'p.i.e11_~':" ,;~·~' .. 1.;.·~Co~g~gfJ. 

como un 

choque, 

-·~ - _": c-,·:: ""'" ___ _ 



como un disCurso l'nterd1sc1pl1nario de refiex1ón.'a través del cual se 

permean los diversos sujetos. 

El sujeto por medio de su actividad, relaciona con los demás, con 

los d1 stinto de si m1 smo. Esta rel-ac1 ón 'que -_se-establece con l.ii otra 

realidad, le tan propia que puede decirse, desde un punto de vista 

existencial, que forma parte de si mismo y que es algo de lo cual no 

puede prescindir. En este sentido la experiencia se puede considerar 

como una parte integrante de si mismo. Integrante un doble sentido 

en cuanto que forma parte de la esencia de los sujetos contingentes y 

como medio para la const1tuc10n de éstos. 

El Sujeto Pedagógico es const1tutor y leg1t1mador del Discurso 

Pedagógico, que se "constituye como un producto lnst1tuc1onal1zado 

que involucra la ex1stenc1a de, y las relac1ones entre diferentes 

contextos, campos y reglas especificas de transformaciDn <reglas de 

recontextualizac1Qn) de conceptos y teorias para la constitución de 

objetos especif1c:os y la regt1larn:ac1én de prácticas determinadas. 

El Sujeto Pedagógico podri"a constituirse como una reg1ó'n 

prAct1ca/discursiva, la cual institucionaliza 1 ím1 tes, reglas 

específicas y pr1ncip1os 11 <1> 

Hablar de un Sujeto Pedagógico y aun más, hablar de éste en un 

proceso de c:onst1tucién a partir de diversos discursos muy complejos 

como es el ~1los6f1c:a, el Ps1coanal{tic:o y el Sociológ1co, impl1ca 

tarea muy compleJa que se define en una perspect1 va 

(1) BERNSTEIN. Basil, ~8~!e_~~ª--I~QB!B--º~b--º!§~YB§Q_E~Q8§Q§!GQ~ 
Revista Colombiana de Educación, Universidad Pedagógica Nacional No. 
15, 1 er. semestre, 1985. p. 143. 



' ' 

filos6flca.más. que.pedagóg1cci_, en la medida en que el planteamiento 

consiste en' Una· creac10n del concepto que tormula una esencia como 

.~~J¡iil~i·ón·, :~~~ -·~pu~ta hac1 a un conoc1m1 en to del objeto pedagógico • 

. E1.'·conCept'~ Pedagógico de este sujeto es el centro, es el punto del 

C:ua1·: se part·e, _en tanto que en su compos1c1Dn abarca otros elementos. 

Elementos f1losóf1cos que indagan sobre la cuestión del Sujeto 

"localizable en :onas fronterizas de las 1nterd1sc1pl1nas, art1cul~ 

ejes polémicos diversos en torno de los agentes o elementos activos 

en la constituc·1on de los d1st1ntos procesos reales; de los procesos 

cognosc1tivos, --d~ Jos cambios sociales, de Jos procesos ind1v1duales 

h1stór1~os. Una polémica, que ha tomado formas divers•s 

<subjetivismo/objet3v1smo,estructural1smo/h1stor1a 1 s1ncronia/d1~cro-

nia, 1ndividual1smo/ determ1n1smo, etc. J" <2>, que compleJ1zan su 

an.íl i sis. 

Lo que se presenta en el primer capítulo abre la pos1b1l1dad de 

destacar ciertas caracter{st1cas espec{f1cas planteadas desde el 

discurso filos~f1co que hacen referencia y del{nean a este Sujeto 

Pedag6gico, en tanto que, en el discurso filosÓf1co se destaca la 

subjetividad, punto de partida de las reflexiones 11 te6r1c•• y 

filos~ftcas contemporáneas en relac16n con la 1nd1v1dual1dad y el 

mundo subjetivo •• que determinan buena medida la concepción que s• 

tendrA no solamente del ser humano sino también de la política y de 

la sociedad" <3>. 

C2> AGUlLAR, Mar1+lor 1 ed. ~B!!!~B---ºSb __ §Y~S!Q __ , Colección 
seminarios, Facultad de Filosofía y Letras, UNAM, MéKico, 1990 1 p.7 
<3) Idem., P• 7 



. -" ·: ' . ' -. ; '.' ~ 

El nml +~ l~sóftco_ • rl >nte:~ la ._~~-Gs.· .u1b
0

1: •. :.dl:n~~~p-,'., ::~º··· ... ª~re0 .. t···r. _::~~ Loersmq~5emd"•" conc~Ptua·~:~~~,-~:_:a.,_·t:ar;.-pó~?.·' de·::3·n··.u ltiili . _ ~ ~ -- -.,- ª 

exP11 C~C_l _O_ri ·de-,1·~ s-~Jj~~;-~ -~}_:~·-[' ·: ~/ -\~I<" .!· :~- ~-;:~:;.~- ~~i:;·· 

Enla>~r .. ~~. ie~-~~·~.~~:~·~:>i~: l~<.: :;~:;\;;'!iot~¿;Gr1egos y Medieval es como 

antecedente!<:··· "de·-,:,1:,:i· ,;ii.J.·:~~·h:f j~0:: >:'-;-~d~~¡;ri:/-~~-d~'.-~·:_:,:¡~ndamento de an411 •1 s 

p-~-~~ -.Ia :~~r1~~;\~~,~--~~f~-;{:~-~~s~-~-~'.~~-:~~~)¡1~~:~-,~~-:j~§'.,--;~:~~~-~ comr~ a lo largo dal 

pÍ a~t~am1 ~nt~ -,s~ ;:·3i:;~~~\-~~~y~~~~~~~~~~i:á~~f::~J~ /Í!~:-::.'¡"~~i~-;~ fecunda de Hegel en 
;--:._.,(=. ·-' ~ - ; ·.-· - - ': 

tartto qu~ el -~~p:~~·~:t,~\~~-~ff!:~~~:~~f ciri.c1.~ ·, re~Úl ta Ser en ~ste .JCtJ. Vldad 

... •tv1ente; ~·e.1 .e~,PíSi\~<;.e,5·._.:ti.ab~J·o· ·(Sl n'o en la teori"a si por l• 

del J E!rlgua)~J:'.'. :/[:)~".~·;~---- E:'l.';~ :-::b-iipr1·1 tu 1 o capac1 dad de 

man1 Tet;tarse. 

- - e; : -•. - •. ·:· '. , , -:~' - .. , 

la·· :¡.;.e¡:~~~:¿;n· '.)d.cl __ ·amo 
' :-'. "; ~·· -.:"~-~·; ·;· 

c6.:-. .ef! ·s~·'. _:y".:·:pura si" en 

cic>l L•:.cl ~vo, Ye! que la 

autoconc1enc1<:i CUdf'ltO para otra 

autru.:onc1cnc1 :.f ¡_~:~j~,~:#.~~--~:/ :: Cry , 1 á mc·d1 do :z.n que 1 e rec:oncco. E"° 

que t1e11e 1 .... 

¡.aot· p..irte de el 1 ou y v, -::ever~d. 

se complej1zo m!ls o...-.n, cuando se desliz-. 

en el pl~~:Q. ·_:Af~~-~~-~";"-'!.itico y sus redes d.1.sc:urs1vas. iZntre el 

1mag1nar109 ·10··~~·~·¡:.'.:' y•lo s1mbol1co, :..e plantea t.1 sujeto 1ncosc1untu 

en el 

-------~~~-~~-~~'~-~.:_ ____ ------. 
ele e.·:pl1cac:10n del sujeto, paro 

t4> t.\DIJF.NO. i·hcÓdn~ H. I8~§Lg2!b!QlmLEQªBS_t1§§Bb.a. rau1 u'•, E!:·pciñd, 
1991; p.' ·39, 



teniendo en c:uentc:t qvr:. éslri na-~c:tdrid. existir sino, Uruc.::amente, 

estructuradO como un lengu.:iJe. Lac:3n:·do5arrolla, en este sentido, una 

abra· fundameñt-al ~n rcii ~i:i éñ. a i a fCOri-a del SuJeto. 

El anAl1s1s r,ue s·e h.r:-c:e a'''lri- largo ~e·e!Íte trabajo sobr• al Sujeto 

--Pedagógico en ~l c~mpo filos~~1c~~: ·Y. PsicoanalitJ~o no re~uolvo ni 

c:ontest..s. 

posib1 11 t 'I -niveles da ¿1¡...·_.,1\sJ ~-:~-;~~~<~-~-.iet·O .. en e! que se le abord.3 
- : '-~· -

coflla un modi ador- di-s.=urs"ívO~ 
.· .. ,.·· 

El an .. \J is1s Soc1olOg1co ·qua .. ·!:o desar::roli"a ...tbr~· a la polémica sobre 

lo politic:o el centro de an~l1s1s da 

éstr? trabajo. 

Lo i'nter1 or, se c:a:itc>: t•1al io:a el 1;iarco tc.•órJ cu de 1.-J Escur.l<ill de 

Frankfur-t, partir· do l~ leoria Critica J~~arrolla por 

Horkhe1mer y posteriormente en trabajos on c:ool~bor'"'c1 ún c:"n íhcodor 

W. Ador-nC1. El traba.jo dC' la leorta Critica, clai c:o..11110 lo:i. µroblii?mát1c:a 

:Se la crl!:tS de idcntid.ad 1 en d,-.nde íheodor H. Adorno, 

por med1 o de un ~n;a11·s.1. ;i roms=.Qo 

pensan~~. con el er.g~~o de una 5Ubjet1v1dad c:onst1tül1va. 

En este sentido la contrad1cc1on ES la no iuent1co bajo el a~pe~to de 

la 1rfr:-nt1dad, en don:!':! pen:::1r qu1c.-c decir ident1- f tCtlr. 

/Usi pue!5, cJ s:•_1Jpto a ldcnt1 f l =ar i:.:s 1.'l Sujeto PcdagD91 ca 



ºEn el_ sentido primario, el hombre que aspira 
a algo vive hacia el futuro, el pasado s6lo 
viene después, y el auténtico presente casi 
todavía no existe en absoluto, el futuro 
contiene lo temido o lo esperado, 
segün la intención humana, es decir, 
sin frustración, solo contieno lo que es 
la esperanza" 

E. BLOCH. 

l. PUNTO DE PARTIDA. UNA VISIÓN EN TORNO A LA CONSTRUCCIÓN O 
CONSTITUCIÓN DEL SUJETO PEDAGÓGICO. 

Conocer y comprender el mundo es una 'de las características m•• 

distintivas del humano. El fenómeno educativo es un campo 

abundante en procesos de conntitución de sujetos, en el des•rrollo 

de interpretaciones que ayuden a entender la naturaleza de •stos y, 

los di~erentes factores determinantes que hacen concreta la re•lidad. 

E!l importante destacar que la "naturaleza" de los procesos educ•ttvos 

esta originada y promovida en y por el valor ideol691co de los 

•ctores,<suJetos sociales>, el cual no interpela a la razón sino que 

se trat• de una interpelac1~n <SJ moral. 

A lo largo de la historia, el hombre tnd1v1dualmente y en grupo ha 

rechazado sistemas de normas <valores> y ha •ccptado otros, esto pon• 

en evidencia las f1nal1dades concretas y las .;aspiraciones social•• 

cuyos intereses y fines, varian en estratos diferentes qu• 1mpul••n 

en un primer plano, a contenidos morales d1st1ntos. 

La moral comprende no solo la inter1orizac16n d• valores sino tambi9n 

(5)-L;-;ñt;rp;¡;~;6~--;;-ü~-;;~;~;;mo que constituye • los individuos 
como sujetos. La interpelacion alude a una práctica cotidiana en la 
cual se nombra, se definen caracteristicas especificas al objetor de 
que un objeto o sujeto se sienta aludido por el apelativo, es que 
reconozca en esas caracteristicas. 



la permanencia de éstos, así como la aplicación de Juicios y 

cr1ter1os, de ahí que podamos decir que el conocimiento determine 

fLindamentalmente el comportamiento moral. Este es, en gran medida 

. determinado por el conocimiento que posea el sujeto relativo al 

conjunto de relaciones que configuran ciertos valores y tendencias da 

medio social y cultural. 

Interrogarse por su medio social, por el sentido de la vida son 

preguntas nucleares del pensamiento del hombre que buscan su 

respuesta en cada hecho dR la vida humana actual, por eso mismo en 

cada. momento histórico y en cada epoca, i mpl an'ta una y otra vez su 

interrogación, pues sólo así, una determinada concepción del mundo 

se vuelve sign1ficat1va. Preguntarse por el sentido de la vida se 

convierte en una obsesión en contra de la moral Cb) que permite 

deformar, reformar y recrear lo cotidiano como resultado de un 

ejercicio constante de creatividad tan sólo cuando la realidad en la 

que se vive no proporciona s1gn1fic~do suficiente para ser v1vidA con 

sentido, entonces se rescata la acción del sujeto, constituyendose 

como el punto de partida para la explicación de él mismo y de su 

realidad, decir la v1nculac1ón entre la v1venc1a colectiva del 

mundo y su af1 rmaci ón moral. 

El sujeto se abre a la necesidad de llenar el vacío causado por el 

fin de la utopía, porque la vida se deja as1m1lar de inmediato y 

se conv1 erte problema, cuando ve mediada por ese sujeto--

¿pedagógico? que trata de establecer la armonía perdida entre 

esencia y existencia, entre el hombre como objeto y el hombre como 

Cbr-M~r;¡--;~t;ñdld;--c~;~--uñ-conjunto de 
flnidos, en los cuales debemos vertir 
<Durkheim E,_ba_~Q~ºeg1g~-~QB8b, ed. 
1972.) 

moldes, de contornos bien 
nuestra acción. Cfr. 
Schapire, Argentina, 



- -. ~ .' ~ ·. ,.: - ,. ' . " 
mar:l-1+eS~~,a-~·~,~-~·-·,'.:~;.t·i-e: l~'.· t'~t-.!Í1dad C7> 

,·;_. 
la 'f~da---P:r:OP1'·~-,--entre'"i.O 1n-consc1ent:I!" y 

,, ··,.- .... -· 

entórices, .··1a _Í_u~~ª ·po_r de la realidad, que busca 

·.·:·~~-~~~;~¡:~~e-¡-~-~-_. 

Todo·esto recae como resultado de una lucha inter1or-extvr1or CS> por 

encontrarle s1gn1ficado a realidad, por aprehenderlaJ luch• que 

irrumpe como manifestac1Qn de ins1gniticados, mom•nto de erial•, 

como una falta de identidad apenas identific•ble, que surg• como una 

ruptura que rompe los sentidos de los sujetos, que p•rm1te continuar 

en esa incesante búsqueda de sí mismo, en la indagación de yo, no 

con la idea de un de un yo-conciencia sino con la idea de un yo co•o 

con5trucc1Qn de1 incosciente, pero, ¿por qué no es ese sujeto dR la 

conc1 enc1 a? 

La conducta del hombre es el conJunto de fuerzas que aunqu• 

comunmente no conscientes de ser tales, lo motivan, lo impulsan y l• 

crean conflictos. El sujeto es un sujeto determinado porque buac• 

sentido al hecho de haberse con~t1tuido como sujeto. 

Como dador de sentido aparece el Sujeto Pvdagóg1co que •• 

1nscr1be dentro de una constelación de s1gn1ficados definidos por au 

relación con los diterentes e5quema5 conceptuale5, cuy• acción SR 

vierte en la lucha para salir de un determinismo concatptual. 

Asi pues, el interés de este pl~nteam1anto 5e or1ent• h•cta la 

con~t1tución del SuJeto Pedagógico con elemRntos propios da su 

discurso; el Discurso Pedag~g1co.<9J 

<7>-E~t;~did~-~~;o-~o;p1;tüd~--
< e> En términos de reciprocidad. 
<9> "El discuros pedagógico puede considerarse como un 
dispos1t1vo de reproducc1Dn de formas de conciencia especificas 
que regulan relaciones sociales." BERNSTEIN.BASIL. HACIA UN0 TEORÍA 
ºSb-º!§~~8§Q egº8§º§lgQ. En Revista Colombiana, UPN:-¡995~-p~-¡57~-



·: .- '·· ·'_ - . .__,_. - ,- ' 

"A t:~1 --~Ch~~.u~~~:~-_-.,~~: ·:· . . ~.-,., .. ,.,, ... dª-~-d~);: ~~:~er$o·s -~ºPar.~:~~g:·~_s,_ 't~C?slfo 
d1 f~rente·s .i d-.e.~ í O~i ~~ -~~-- p~·~·¡si ?:ry~~~·.' ~~'p·~~-ft ~ ¿~~ que se.: a;:·~~ ~-u1, an. y Se 

C_o-~t;r~porien 11.'. : é.i 01' · .---;~.-~.~-... iJ~~'.-;_:::·\;~~/:/;~;~-.::,~ . . 
{-o~ -~ .. d-~-~~.'.~;-s6:~ ·son l Oi- qu9 ~~~D-~.o~e~,1:~ -~~f)~~~~~; al ··suJCto -~~E:.d.á-~i~g-~--~~- :q~e.- ~ 

;, -
!Su vez :crea; Y, tr.3.nsforma 1 ; qu.e',.:gü'!'a. y,_~,oryf_o_r_~~~ .. tal·- di sci.Jr:So. 

El discurso pedá.gogico expres.a.."i'a·conc1enc1a d~ '1a.unidad-.y el ·va10r 

del campo educativo y ·su_~g~-; ·p.~~·:.:· 1~;t·-er~'en1;~, 

encontrc\ndole -sen·b":-d~'}~:~,~~~,~- -'la- ··_r_~z:ón._·y 
·, ~ :,_:__:; ·\~.: _.·-

dese-nvol vi miento. 

r
0

ac1onal1:Za~dO · el'-. 

raz·onando .'Sobre· su 

-::~-

Para 11 evar cabo'. é'St'B V~-;~'-~:~., 'd~ <:~_az_o,~~·m1~~lo <11 > habr-·i "-' que 

res~atar 1 a Yd!>'.'. de qu.i·t~~<\;.é~-~~~~\a< déperide de· una.• fil os uf i a, ya 

que "1 ñ educá~~:~--n :: .:~S-,~'Ü·~··.{ ::Ch 's'c:U~~~"; ~: ~~b~~·d·~·c:td~ - por una concepc1 on 

' ., -.,, .. <·>~:r ... ·~~i-'.?:.,,,•".i .-:e-' ~::e··-~»-, ' 
general----f i l osOf.1 C:a-'.:-:,~~sobr:e·~. eI;,,hombré ,--1 a -naturaleza, el pen3am1 en to y 

::.::~:::a·~·}fr<:t~Y0f~::~:2:Jt:c•iY del .. SuJeto P~dagog1cú impl >C• 
., ' ··:·, ;-:',.-:--, .:;_"'.,:·;"· 
• c.omp~~~e~_·er~~ ·en:_·e·l ·e:stud10-'·del sujeto en su devenir h1~tor1co, en el 

desarrol-lo de la sociedad y de la const1tuc1on propia del discurso. 

~Esto es,-- se se piensa lo pedagógico como fcnOmeno integrado 

<iO>-DIAZ-BARRIGA:-Añg;;1:--;t:--:i1 .. _gb_Q!§g!:!B§Q_E'.EQB§Q§!~Qi_8~8b.!ª!§, 
º~ª8!!;;_Y_E.'IE;B:§Eggr1~a§.Ed. Delema, Méi:1co, 1989, p. 5 

(11> '1En la vida cot1d1ena-y no sólo er1 ella. La ra:On pas~ por s~r 

l• funciDn formal del mecanismo del pensar, y lds reglus de acuErdo a 
la5 cuales trabaJa serán las leyes de la lógicd formal 'r' 
di~cursiva •• que, como forma, a modo de ~squeleto del penjam1ento, se 
mñntendrá firme trente al intlUJO dí.! la c:at.mbiante e::per1cnc1a. El 
concepto sujetivo de ra~ón no ha sido siempre normalmente, la ra::On 
no domina Unicamc=nte a la conc1Enc1.a de los ind1v1duos, Slt10 que la 
cuestié>r. de la razón y l~ ra::6n es t.:lmb1én <:\pl1c~ble al ser 
objetivo, a l~s rclac1or1e;o <:1si c>ntre los hc..mbres s1ngul¿ires como 
entre 1 as el ases soc.1 ::il c-s, a 1 as l nst1 tuci aries de 1 a so e.o. edad y hasta 
ei la natur,~!e~a extr.:>human .. 1" 

HDRlo:.HEIMER, Ma·:, §Qg!Q!:Q§!~B· 1 aurus, Madr1 d, 1966, p. '..::bB. 
<12) RADEfICH, Horac10._~e_EÉQB§Q§!a_fuY~B_Q!§~!Eb!~a-g15~!!E!gaz 
ponencia presentada ~l foro d~ Pcdagogi~ de ld Facultad de Filosofía 
y Letri\s UNAM, CISE, USP1 .. 



por procesos 1deol6g1cos, culturales, pol{t1cos, t1losóf1cos. 

sociales, etc. que marcan sus caracter(st1cas y determinan su actuar 

en la tormac1ón del 1nd1v1duo, este sent-:.do plantea la 

necesidad de la part1c1pac1ón de un SUJeto conc1ente. 

La const1tuc10n del Sujeto PedagOg1co implica el estudio del 

hombre y del mundn que lo rodea desde un punto de vista ftlosóf1co. 

Esto e5, como tdea d~ hombre part1c1pante en la completud de un mundo 

cuya act1v1dad desemboca en formas determinadas de v1v1r y actuar, de 

ahl que pl•ntee la s1gu1ente reflex1on, ¿qué idea de hombre es la 

que surge en el contexto pedagógico? ¿como actua, piensa y siente que 

lo lleva a constituirse como tal sujeto? 

Esto nos remite al estudio de la filosofía de la educac1ón cuyo 

significado esenc1 al es encauzar .. 1 hombre hacia la 

cultura<13> ,avocandose al proyecto de formación del hombre a partir 

de su indiv1dual1dad y soc1abil1dad. 

La estructura en la cual se lo educativo, es un sistema de 

reglas en donde los ind1v1duo~ picn~an y orientan su acción, reglas 

reconocidas leg1t1mamente y aparentemente independientes de los 

1nd1v1duoa por ser abstractas impersonales. El individuo 

internal1za esas reglas y es socializado cuando aprende a normar su 

(!3')-5;-;~tle;d~-p;;;-:-Cült~;:;-;;¡ "poder de construcc:ión de la realidad 
que tiende a establecer un orden gnoseológico. La cultura como 
plantea Darcy R1ve1ro, ''es la herencia social de una comunidad 
humana, representada por el acervo compartido de modos estandarizados 
de adaptación a la naturaleza, para proveerse de subsistencia, de 
normas e instituciones reguladoras de las relaciones sociales y de 
los sistemas de conocimiento, de valores y de creencias con lo que 

miembros explican su experiencia, expresan creatividad 
artistica y se motivan para su acción. Asi concebida, la cultura es 
un orden particular de fenomenos caracterizados por ser una réplica 
conceptual de la realidad, simbólicamente transmisible". En ZEMELMAN, 
coord. gybI~Ba_y __ EQb!I!gB_g~_9~gB1ge_bBI!~a. Ed s.xx1, México, 1990. 
p.23. 
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conducta. No obstante, las estructurasf además de ser reales y 

operantes son también objeto de-lucha y transformación, a través de 

de la acción individual y colectiva, la cual significa que sujetos e 

1nd1viduos poseen c1er~a a~t~nom~a y voluntad propia respecto de las 

estructuras. 

Sujetos e individuos retlex1onan, tienen la capacidad de pen5ar su 

acc1~n_, -:=t.l:'S :, __ pr~~~t~.i:=~~· 'por lo tanto la reflexión supone cambios que 

a1t.eran 
' ·: 

impl.ica:, 

1.a; .'~s-trUCtUra aparentemente 1nmóv1 l del sujeto, 1 o cual 

una· constante lucha de los 1nd1viduos y los sujetos por un 

r.ecoiíOc'imi-ento, e1 cu.:a1, va más allá de lo pragmático, es decir, de 

1 o que hace. -

~st~ significa forma de pensarse y v1v1rse a si mismo, en grados 

diferentes de prox1m1dad y de alejamiento, que implican un tiempo y 

un espacio de la realidad en constante mov1m1ento. 

El hombre a lo largo de los siglos, ha ido alcanzando progresivamente 

un mayor desarrollo en una infinitud de órdenes estructurales apoyado 

en s~ propio pensamiento. Pero es igualmente cierto que el ser 

humano se ha convertido objeto de conocimiento y de análisis de 

esas mismas estructuras. Los medios de acceso al conocimiento de este 

tema y de las conclusiones que se han esbozado sobre la realidad son 

muy variados, en la medida que son pensados por el sujeto, esta 

construcción del conocimiento se complejiza. 

En el planteamiento de Platón por ejemplo, se consideraba al hombre 

impertecto por tratarse de una concreción del momento existente en el 

mundo 1deal y perfecto. Consideraba a las ideas verdadero ser y 

paradigma <modelo) de este mundo captado por los sentidos. En donde 

11 



'. .: .:,· -~~· .... ,. 
.- . : -. ~ ·, -

. ' ...... - . 

de _uri . ~is~·~ ~-~~'~:i ct·énti_c.~ proce·s·o de, ideas" e 14>: 

ª-~~~~·:.~:~~-.~.<:~~~;·:~~:~,.~\~~~'.~-·~-~-~_.~~ -.sob_~e-.:·l·a nat'ur·ai .ez~ ~de· i ~ h.,'J"rt.l'.ici; 
';: · .. : .. :, -' ·>-: ·. ' 

"l·~-~q~.e~ es· a1,, mi_s~o::t"i_empo,--

' ·::.~: :~ 
interesaba la filosofia, sino el filosofar, lo 

··q~e a un sujeto activo. Asi, también, sost1ene 

q~1e · ~i. aprender es recordar,C16J en donde se participa personalmente 

de una discusión filosófica, lo que significa percatarse del car~cter 

de.sujetos en nuestra propia acción de pensar. En este sentido los 

diálogos de Sócrates enseñan, que el valor propio del filosotar 

es considerada como una relac10n que es una accion dialogal y de 

doble aspecto, de enseñanza y aprendizaJe, al mismo tiempo. Ya que 

manía de f1losofar es en si misma pedagOg1ca poniéndo de manifiesto 

la un1dad entre tilosof{a y pedagogía, en donde el educador C17l es 

siempre un hombre en comunicación verbal con otros, lo cual implica, 

que el alma tenga conciencia de s{ misma, aunque no as{ de los 

obJetos .. 

La filosof{a de Aristóteles esta más orientada las cuestiones 

practicas, éticas y políticas, de la convivencia humana; la teor{a 

cr4r-scHEüERL7-H~-AÑTROPOLOG1A-PEOAGÓGICA, Ed.Herder,Barcelona,1985. 
<15) SCHEUERL, Op~-Clt:-p~-43-----------
(16) Por Platon se conoce a un SOcrates idealizado. Lo que implica el 
método Socrático a base de preguntas que obligan a sus discípulos a 
pensar por cuenta propia y encontrar solución los problemas 
principalmente de orden moral. 
C17) Quien tenia como t1n despertar en su interlocutor un 
comportamiento de bUsqueda. Pero sOlo se puede despetar y educar 
aquello que se supone esta dormido, una vez despertado por alguna 
ra:On debe buscar cuales son las causas de sus intenciones. CFR. LAIN 
ENTRAGD. Pedro, !gQ8!e_y_Bgab!Q8º-ºgb_QIBQi Alianza ed. México, 1983. 
P• 34. 
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como la conte_mplac16n de_su ser y_de sus pr1nc1p1os, y por otra, la 

prAx1s_co!"o el trato act1_vo y comunicativo de los hombres entre si'. 

En este sentido, tanto Ar1st6teles como la trad1c1~n cr1st1ana con 

Santo Tomás han desarrollado la idea desde un punto de v15ta 

racional, de que la esenc1a_del hombre la constituye su animalidad y 

su rac1 onalldad; es 'iinperfecfo porque es causado y contingente. (18) 

En la époc:a del Humanismo, la f1losotía entra en cris1s y el 

concepto de hombre eleva al grado de perder su proporción y 

llmite en el anál1s1s de su ser y exalta sus pos1b1lidades creadoras 

en todos los campos de la cultura. Es en este momento, que el holftbre 

con los descubrimientos c1entí+icos, se conv1rt1endo un 

dominador de la naturaleza, que lo absorbe y le impide percibirse a 

s! mismo, a su esencia. 

En ,toda la f1losof[a ant!güa co1nc1den dos conceptos¡ Alm• y 

vida; el alma l19> es lo que le da vida al cuerpo. 

En Agust{n por primera vez, se ver1f1ca la nueva formaci&n del 

concepto, que ident1f1ca el alma con la conciencia o el yo 

conc1ente 1 pensante y quer1ent~. 

La relación entre alma y cuerpo tiene que 5er determinada de man•ra 

que se haga comprensible el yo¡ la conc1enc1a. El hombr• eet~ 

dividido, sutre él m1sma,ya que na puede considerarse como conjunto 

arm&n1co. 

En el planteamiento Agustineano, l~ imagen del hombre no 

proyecc1~n del futuro, alguien que se pueda moldear, no es una meta 

718)-Eñt;ñd~;nd~--~~üS~l~d~d-en-t~rminas de reciprocidad y contingen 
cia en terminas de ser o no ser, no teniendo el mismo sentido de 
posibilidad. Lo contingente es la irrupc10n de lo externo sobre 
lo interno , permitiendo entender todos los elementos que intervienen 
en ~l proceso de construcc16n. 
(19) Entendido como aquello que es inmutable, que no se agot.a a 
través de las conceptos, y que nunca es modificada. 
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_p<éj_.J.g~r:-ác_; -~.~~r::o··: e~·.:_µn,~ ... ~-·b~se ·a·~-pl 1 a y fundameÍ1t~l de compren~l on con 

rÉ!~p_e.~~-~~--·. ~:-·-~~;:;~~º-;~~:~-º"~~? -. ~~~ j l mo •. · <20>:. 

u·na nueva época en 
-'. :.: ., .... -
deC~'-~r-..... ·a.-la·:' ,,_.azon "cog1to ergo sum" Juez supremo y absoluto del 

co~Oc~~ierlto, con base en esa razón aborda el orden metaf:L's1co con la 

~~,~-;&~·-.de- sustanC:i a. El hombre es ahora 1 a uni ~n de dos· sustancias, 

intr{nsecamente opuestas; La Res-cog1tans; la sustancia pensante, la 

conciencia <21> es propiedad esenc1alJ y la Res-Extensa 

re+iere al espacio que ocupa, extensiDn, de ah{ la concepc1ón 

Cartesiana del universo que es estr{ctamente dualista; alma y cuerpo, 

conciencia y materia. 

En el alma se encuentra el pensamiento y el quehacer puro, en el 

cuerpo se encuentran las sensaciones y las pastones. 

Para Descartes, su cuerpo es ante todo; lo que el vee cuando 

exteriormente se mira as{ 

El alma, no se concibe a sí misma más que por el entendimiento puro; 

el cuerpo conjunto de figuras y movimientos, es a su vez concebido 

por ella, en el entend1m1ento y las cosas tocantes a la un16n del 

alma y el cuerpo. 

(20)--E¡-;;;str~--~~--tr;ñ;;~t; por s1 mismo las ideas, sino que 
un1camente conduce al discípulo a las proximidades de un umbral más 
allá del cual solo este ült1mo podrá contemplar o no las ideas. 
<pensamiento platonico rescatado por Agustin> SCHUERL, HANS. Qg. 
i;!.:t· p. 83 
<21> "La conciencia no puede ser detin1da, nosotros podemos ser plena 
mente conocedores de lo que es la conc1enc1a pero no podemos 
transmitir los demás una det1n1c10n de lo que nosotros mismos 
aprendemos claramente, la razon es obvia, la conc1enc1a esta en 
la base de todo conoc1m1ento". .. 
DAGOBERT D. Runes, Ql~~!Q~8BlQ ___ Q5 __ E!bQ§QE!8, Ed. Gr1jalbo, 
Mé!oco,1981, P. 68. 
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~~e~~-~- . ·~·-~~·ó·· .. pur·a \e!>:teris1_órl, dUda que 

e~te,r·1-o~·:. '.qµe. S~tem~s ·11ama'r hombres. 

·.e•pr~;;16;:ic~j~ea~1z~_;.16n .v.1v1ente .de una 

realmente exista un punto 

El cuerpo, no parece ser 

forma sustancial, sino mero 

.. i_ns-~r.~-~.e~:t.~-~q-~~:- ·-se -~~~¡'.;5·¡;me ;en- -Ja relació~ entre un yo cong1tante y 

--e1 e mundo~ ~->it~,.:~:~r~· 

··.·_'Es Medl'ante-1a analogía, como Descartes concibe al otro como 

--o.tr~~-yO de ·ah{ que sea importante este planteamiento para la temática 

en t.-orno a la const1tuc1 ón -del Sujeto Pedagógico asl lo es 

otros planos di scurs1vos, el discurso psi coanal i t1co, en el que 

plantea la intorpelac16n a dicho suJeto; "El otro se revela 

Otro Yo, es decir, como un yo pensante, situado fuera de mi y 

comunicable conmigo, en cuanto yo y el mio se v~Ien del 

instrumento universal de la raz6n y saben aJustar a él, su expres1~n 

y -su conducta. Yo s~lo soy capaz de saber con certidumbre lo que 

es el otro •• puedo saber también cómo es; y esto lo logro a favor de 

una nueva serie de analog{as, mediante Jos cuales, yo in~1ero lo que 

otro p1c:m~.:\ y s1cnt~ observando sus mov1m1entos y sus 

pal abras .. -., C22l 

A Descartes Je deben dos tesis fundamentales sobre la 

dualidad del hombre en donde plantea que; "yo percibo tales o c.uale9 

movi mi ent os cuerpo exterior a ml y semejante al mío, con lo 

cual concluyo que, Jos movimientos en cuestión son causados de5de 

yo an~logo al mío para cumplir propósitos expresar estados 

an!m1cos,- en todo equ1pables a los que en mi conozco". (23> 

Por lo tanto, Descartes, en suma plante"' que el interior del 

(22J-LAIÑ-EÑTRALG6~-p;d~~:=rgg8!a_x_Bg8b!Q8Q_Q5b_Q!BQ, Alianza ed. 
México, 1983, p. •i2. 

(23> Idem .. , p. 32 
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res~l tar-;: ~- d~; u~.::in~(~-n~,~---~ :· ~-:~;:.-2 -<0·;_:.~,~~Y~'.j~~-~,~~~~:~_;_·-~~b--~,F' ·~~~~~~~'.":· de 

sería r.esul tado d_~ ·un· raz'onain'ien.-~O·: ~i-l"1Ü o'9o··~(~~-(~4) .:~ 
.. ·. - .. _-·._-,:-:.·_-(·'··.-:.·::-

-· ~St·a· -época· raCi óriilf¡s·t.-a:'.·CóO-ti-¡.f~~ ~~üri~_a·~~:Í,.i::"af,t;e~te: ~-on ~p-lnoza 

_y. Leibni~ que:_· caen._car.act'er:izai:to.s_ :~~:;~~i- ~-Par:itei_smo-.y .en- el pluralismo 
.-.'.:-

monádico respectivamente. ~:.-<25~ 

En Spinoza el hombre _"esta _hecho de afecciones, la primera 

afección el esfuer;:o Pº';"- sobrevivir, somos seres necesarios y 

determinados por la ra;:órl int1ni't"a de.-la sustancia en donde ser libre 

quiere decir consciente, consciente de que estamos determinados. 

La idea de Leibniz consiste que toda esencia tiende a la 

existencia y que todo lo qL1e de hecho sucede, tiene su e::plicación o 

ra~on, en la misma esencia que lo produce. 

La realidad entera, un conjunto de mónadas entendidas como 

sustancias ps(quicas y dinámicas, especie de puntos materiales, 

individuales, indivisibles, simples, y sin comunicación con el 

e~terior. El hombre, por eJemplo, está compuesto de una mónada 

central que es su yo y una infinidad de mónadas inferiores que 

constituyen su cuerpo. Las mónadas aparecen como el fundamento real, 

de donde surgen percepciones y seres dotados de imaginación, para los 

cuales solo existe el mundo de los sentidos. Los conceptos en los que 

<24) "En SLI l.tso moderno, la analogia se ident1t1co con una torma 
débil de razonamiento en la cual se infiere de la semejanza de dos 
cosas". cfr. RUNES, Dagoberto D. QQ-=.._!;.!.~-=.. p. 14. 
<25) "Panteismo, teoria de que la realidad comprende un solo ser del 
que todas las cosas son modos, momentos, miembros, apariencias o 
proyecciones. Como concepto religioso ~firma la esencia de Dios en 
las criaturas Monl\dico, Es lc3 doctrin.:1 de qL•E: no hay uno, <monismo) 
ni dos, <dualismoJ, 5ino varias sustancia'..:: Ultimas." 
RUNES, Dagoberto D. Qe-=-_G!.~~ p. 279. 
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pensamos; sustancia, raz&n, identidad, actividad, se presentan al 

mismo tiempo como objetos válidos en tanto que, brotan de nosotros <• 

priori> caracterizando nuestro propio ser. De este modo el hombre 

ocupa un lugar sustancial en la razón. 

En el caso de los empiristas (2b), corriente opuesta •l 

racionalismo, el hombre se concibe como un ser dotado de ciertas 

facultades ps1col6gicas, como un mecanismo más perfecto con respecto 

a los dem~s eK1stentes en la naturaleza. 

Bacon, representante del empirismo, basa el conocimiento en la 

2nducc1on, aquél género de razonamiento que pasa de la observación de 

casos particulares de la experiencia, para acabar por establecer 

leyes generales. 

Locke influido por el racionalismo, piensa que las cualidad•• 

sensibles no estan en las cosas sino en nuestro modo de percibirlas. 

Locke fija sobre todo en el origen psicológico de las ideas en 

donde éstas abarcan todas las imágenes, fantasias, especi•s o 

cualquier otra que suceda en la conciencia humana. 

Por otro lado, Hume sostiene, el principio de inmanencia que plantea 

que, "sólo conocemos nuestras representaciones internas" (27> de 

esta manera sÓlo se expresa nuestro modo de conocer reflexivo, pero 

no el conocimiento anterior, esto cJ 9 confunde conocer y pen5ar. 

(2bJ-D~Ct~iñ~--q~;-;~ñt;;~;-q~; las ideas provienen de la eMperieci. 
sensible y que, en general niega la validez de la metafisic•. 
XIRAU, Ramón. !~IBQºY~º!º~-e __ ba __ ~!§IQ8!8_º5 __ b8 __ E!bQ§QE!a. UNAM, 
MéXICO. 1987. 
<27> XIRAU, Ramón._Qe~-~~~· p. 238. 
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Hasta ·"-este ·moménto: y. a pesar de las grandes variantes entre 

tales éorr¡~·nt·~-~ .--,:e.e· ·pe;nsam1en.~ó, se encuentra una caracterfstica 

cofnún a · to.daS:,EiÍ1 .el .. pr:-oceso de construcción del conocimiento; esta 

· -la·-';~~·~hi:~·~-~~, ~~j~~·~~obJeto, el hombre es el sujeto que conoce 

por lo •enos que intenta 

· coOoce"."l os. 

"Kant en el siglo XVIII, pone en movimiento todo el planteamiento 

·cf'ilos6ftco anterior, a ralz del problema del conocuuento, en el 

momento que plantea "que el objeto el que determina el 

conocimiento, sino el sujeto que fija sus formas 

tiempo y categor~as el objeto, formando el fenómenoM(28>. En 

donde el objeto s6lo tiene sentido para el sujeto y ya no es algo en 

si, sino el fen&meno. <29> 

En este caso la actividad del hombre no se limita a conocer sino que 

el conocimiento es una de sus muchas capacidades. Es el propio sujeto 

el que con su razón aplicada al deber, determina su valor moral. <30) 

Esto condujo a Kant a un subjetivismo <31Japoyándo5P. en el ju~cio 

individual, en donde el hombre era quien elaboraba el mundo exterior, 

pero quedando situado dentro de él como un elemento más. 

728)-üGARTe-c~-F;~ñ~~;~~~-bB:EibQªQE!a_~Q~Q_agr!IYº-~Ieb, Istmo, 
rev1st.a del Centro de América no. 76, sept.-oct. 1971, sp. 
(29> FenOmeno en Kant, se refiere a la apariencia, a lo que aparece. 
Más especí~icamente, una representación, conocimiento o exper1encia 
cuya forma y orden dependen de las formas sintét1cas de la 
5ens1bil1dad y las categorias del entendimiento. Cfr. XIRAU. Ramón, 
!~IBQºU~º!Q~_a_ba_~!§IQB!e_ºg_ka_E1bQªQE!8i UNAM,Héxico,1987. P· 2b7. 
<30) El valor moral kantiano es llevado a los siguiente; •Obra de tal 
manera que puedas querer que el motivo que te ha llevado a obrar sea 
una ley universal" Cfr. XIRAU. QE.:._g!I· P. 265. 
<31J Restricc10n del conocimiento al sujeto cognoscente y 
e5tados sensoriales, atectivos y a realidades externas que 
inferirse de los estados subJet1vos del espíritu. Cfr. LIGARTE 
g!.t.:.- sp. 

a sus 
puedan 
c. !:!!! .. 
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El hombre se sitUa en el mundo exterior por medio del discurso, 

as{ mismo, existen discursos que abordan la problemática del sujeto 

en donde se ponen en orden diversos elementos que lo contiene, 

además, un mundo determ1nD.do y conocido, con imágenes, fantasías, 

razonamientos, Juicios de todas clases, gracias a las cuales siempre 

existe ahi mundo del sentido. Un mundo de mecanismos, 

instituciones y conexiones en el que los individuos se desenvuelven. 

Es un mundo del sentido de la cotidianidad, es un mundo ~enoménico, 

como lo plantea Kos1k <32l, en el que la realidad !5e manifiesta en 

ci.erto modo y la vez se oculta. La constitución del Sujeto 

Pedagógico se plantea como un mediador discursivo de la realidad. 

Al hablar de la constituc16n de un Sujeto, se pretende entrar en 

la composic1án de un Sujeto dentro de una constelación de 

s1gn1ficados 1 que depende tanto de la organizaciJn de una gama de 

elementos históricos que van cediendo al sujeto una identidad. 

Los factores que lo determinan son tanto la historia como el momento 

mismo en que se encuentran y se sujetan. 

¿ Es acaso esto sujecci6n discursiva ? 

__ e_. -·- ;_ .•. -.,~--:~~"-- ----~-=', -~-~!-_--_,.__ . 

732>-KOSii<";~KAREL·7:º!0b~!!~!~i:::ºs_bº_gg~gBS!Q , Gr i j albo , Mé>t i e o , 1967 , 
p.95. . . 
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"La re.:il l dad no es dc:..c!:>pcrc.1n::ador .. 1 

sino el saber que en el signo tantást1co 
o matemAt1co se aprop1«1 la 1·aal1daú 
esquema y asi la perpetua" 

r1; HORKHEIMER, r. ADORNO. 

_2. ' IDENTIDADES DISCURSIVAS O SUJETOS. 

El tema del Sujeto PedagOg1co se vincula con otro problema que 

estA presente en e9te trabaJo; ¿como un discurso 

peda9óg1co y cómo const1tuye a ~u SuJeto?. 

Ln9 di5cursos pedagóg1cos contienen el1.21nentos provenientes de ott-as 

prA~ticas y discurso3 sociales y éslos ült1mos tienen 1nscr1tos 

el emento9 pt!dagóg1cos. L ... 1 pcdagoyi a ha sido sub:;:;1 d1 ada por lu 

t'11 oso-f i a durante toda la h1stor1a. El recurrir e:ota 

d1sc1pl 1na con al fin de reducir a lJ pedagogicó' l..)3}, liino todo 

1 o contrar1 o ya· que nos conduce a anal 1 ::::::arla desde otro=> e.cu .po~ de 

conoc1m1ento, mediante catogoria~ que no pretende~ 

pRd<agóg1c:an, :an cmb.:irgo, 1.:i:i forr.i.:i.s do argurncntai.::16n de d1cha'3 

d1gc1pl1nas encu:?ntran su un1düd en ella. 

1 odo d1 sc:urso educativo co11t1ene de manera implícito 

explicita opc1ones teóricas. 

<33J"La finalidad de cada f1lo~o+ia c:?S ,....uG:s, c.·lc.1Uor<1r l.J teori..i d~ ld 
formac:1 On dí.!l hombre, e!! d)r paso a ur.<.1 µodagogia, cm t..oril =i que ta 
ftlr.sofia se limita .;, 1n~erpretar al L'Spir1tu dl= l&pocd; el 
pedagogo lo rPal1:a, lo FDnc en ?r~ct1ca''• 
FOULLA r' Oc:tav1. E!bQ§QE!a§ __ ºE_be __ EQY~1:H;!Q~ ... Ed.. CL.1C, Bo. :c.:i. º''~' 
1983, p. 71. 
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.• partir. de .. n·ú~l~·o·~-:··eri~·.Ít.1cos.~ ;~us.~r_ic1as s1gn1f1cat1vas y manejo de 

e1·emento·~~- :~~~c"a'( .. ~1~~~:~¡~;:.~-~~~ \·de -manera detenrunada 1e otoroan a1 

~~-~cu~-~:~·:·~t.~ri·-.··~~~:¿~~-~.'~·- y-- ~~--~~1 f1 2ado; -~·on esquemas de percepc 1 Qn o b 1 er1 

~-orina'~:·:~-~ ~,~-~~··;u~~u~~> 1·~~·~~~1 :~ d~d. 
--.:~En -~st1/~- sentid~ ~~\·~~~~-- •. ~ '~portact~n taór1co conceptudl dw l• 

.--·· -::_,_. __ .. _ -

Escuela de" Fr~nkfirrt_- -:en--·torrio 3. lo educativo, desde una p11r1ipect1va 

f1Josóf1~a, hac1endo-~nfns1s en la v1nculac1ón que se propone con 1oG 

.intereses del conocimiento, resulta esencial para el planteamiento 

sobre 1<?1 const1 tuci 6'n dt! 1 os SU.Jetos y en part1cul ar la const1 tuc1 ón 

del Sujeto Pedag3g1co. Esto es, retomar en el marco d•l contexto 

!'lor:1opol(t1cl') e h1stó:-tc:o Jas pr$ct1cas educativas"'" tanto fuentes 

generadoras de ref 1 E>Hl ón, probl emd.t1:::ac1 ón, el aborac1 ón e incluso, 

formul ac1 Qn dP. propuesta=: g!:'nerado1- .OiS de Sl gn1t1 cadas. 

Es prec1samente en el ámbito de la d1vera1dad d1scurslv• ,de l• 

confrontact~n d1sc1plir.fw:a, donde &'atas pr.íct1cas encuentra •u 

unidad, redef1n1en~a la pos1b1l1d~d de sentido. 

¿y porqut: l:. cuast1 .Sn DObra el Sujeto·? 

El suJeto, es una for~a de hacers¿ objeLo de conoc1m1ento para sí 

objeto para si; es saber de sr. 

Cuando ente sujeto ~Q expresa. l1ngüt'st1camente 1 lo h.ace desdo una 

ident1f1cac10n alcanzada, con un cierto lugar y un s1gn1f1cadu. En 

donde la palabra es 1 n form.:i en 1.i .que Se man1t1e&tan los fen6m•nos 

conctentes 1nco:sc1cnte3; ~.stá at-•do un orden establecido, 

!IUJCtt"do a las estructuras del· 1enguj·e~· Ai ser del sujeto se le &iBt.il 
' .·:··.,·;,,:.: 

al1en~ndo en un mundo s1mb¿'11c.o.·,~::O~-gl"!~"d,ole.u_n luga.r por medio del 

lenguaje. 

t' 



El sujeto a ident1t1car dentro de una red d'lscut ,;1 v.:a '!;c,-{a el 

Pedag&g1co, e.l cual está desarrol l arido una .ict1 V1dad en 1 a ·~strui:tura 

5oc1al '· como un dador de sentido donde el EuJeto octüa sobre 

ciertos paradigmas de la sociedad, es el que _difunde formo;; de 

pen•iiilr y ~sto es discurso y a su ve:: 6ste es falé:~d.id del.",pénsar y 

del quer~r del sujeto. 

El ll•m"'do Sujeto Pedag~qico constituye su 1dent1dad en=d~ver~os 

planos; (filos~f1co, ps1coanal{tico y sociopolít1co>, pues cuando un 

Sujeto habl~ de s{ esta haciendo referencia d lo que QS y oil lu 

que se cree que es, ~e consti tu·,..e en un juego de imágenes 

contrad1c:torias. 

La tdenttd,;td 1nconcruenc:1a pues tiende a construrrs~ cuando esto 

en func16n de otros. En este sentido, el lenguaje posibilita la 

func1Sn de la aparición del sUJeto. 

Su relación está determinada por una relación v1·,,1da con el entorno; 

!SUS percepciones y sus mot1vac1ones. El SUJelo Ped~gégico se ptensu 

un reestructurador constar.te dE la realidad tanto que el 

eisp~c1 o y el tiempo convierten pcwa él, en base de 

transformac1ón, en la medida en que elabora futuros proyectos. 

La acci&n que el Sujeto Pedag$g1co d~sarrolle 1 da unB 

9ituac1&n determinada sentido, así su acc1ón depende, de la 

estructura 1deol6g1ca de los agente~ h1st&r1co~ que la guta hoc1~ 

ciertos fines. 

Debido a lo anterior, los sujeto~ deben de. ser v1 sb.)z. «:?" 5L.: l3_r·Oce.sr1 

de con':it1tuc16n ya_ que ésta_ n:_º:-~s~,'.~l~nte;·· como· una ·recOnstr:ucéi&n 
,·: ,•--;.: :.,: 
-.. .',i\~t.Jro,: del pasado como la 

·-: .. ·. 
potencialidad de la ~e~li~~~~.::· 



En ésto-; término·s !l .. ~" p1cm:~1 aL ~UJoto ·P~dc1g.69ico como el resul ttt.ido 

del pasad~ y como 'u·n presenté qt.Íe. 'c,ontiene l;;,·' ~0S,;bil1dad di¿> fut.uro. 

L~ '3cci J:n de est:a SLIJ·~~o ·~;~~~'~J~:~-..;'. rl'ó interesa tanto en cuanto 

d1scurso; sino soc1ale:ii, •n 

funci &n de sús sus pos; b-~-1,i·d-.;_déS· de.·:·t.~aMsf Orm··ác1 ón de l • real i do1d. 

Habr{a que rev.isar el,:-. ~~·-i'~:o~--d~~-~~,..º~~~-;~-~J-~--~~-~: l.a que se esta hdblando ya 

que_ p.:;,r~ _est~ _e_s .. ~ec_~-~~-.r1~~~.::~:~-~;~--~¡~;~-~-la? .. ,condiclonos históricas que 

mot: i van f~- co~c-~~-~-ua~- ;~~~~--~--~~-~·~:-~/ 
nue~l.ra c1rc1..1nstonc1a 

actual, que el 

m1~mci 'en~ sujeto se encuentra 1nmerso en 

rel~ciones de roder muy co~plcJas. 

Al hi'bl dr de cduc¿1c1 &n nos rcm.i timo~ d una act.i v1dad que &111 

eJerce en l~ vida cot1d1ana 1nmed.iata, que tiende a cl.a~1f1car a los 

1nd1viduos an Sujetos, por medio de lo 1n~l1tucional1zado. Con lo 

antersor llegamos a este doble entend1m1ento de lo que es el •uJeto¡ 

r>•r lado, estü sometido a otro tr.:ivás del control y 1 a 

dependencia y por otro, c~ta at~do prop.ia identidad por l• 

conc1~ric1a o el conoc1m1enlo de si ml!j.nJO. Ast pues, la educacs.&n 

resnlta ser una forma da p~dar que conssste en un~ ind1v1dual1z•ciOn 

y a su vez en una tot~li~~ción del s~r humano. De este modo el sujeto 

es const1tufdo a partir de las rEl.:t.c1ones con el e;cter.ior, e,u15t1•ndo 

una contrari~dad de posiciones ~·1 mismo, resultado de loe 

d1varsos lenguajes par lo;;. que es atr:ive::ado siendo imposibl2 .algún 

runto dC!' unid..,~ Jógic...,, El EuJeto rudagóg1co serí,..1 no !:>.::lo la sum• da 

rP.l ac1 ones o un."l comb1nac1 i:n de i actores, d1 ~c:ur!'o5 o hl. stor1 cHi s.1no 

el med1 C'ldor qu2 parmi to:! 1 ~ compra11s1 ón de Ja rel aci &n que est•bl ec• 

el suJeto con el saber, ast tamb1en como las condiciones subJetiv•a 



y par.t1culares que-pos1bil1tan el 

q~·~ contiene m.ís sentido que el de saber, puesto C¡'ue éste integra el 

esp~~10 de la subjetividad en totalidad. 

Es en el campo de la SubJet1v1dad (subjet1v1dad que delega al suj~to 

c·ognoscente y a sus estados sensoriales y .:t-fec:t1vos el conocim1ento>, 

donde puedo d1st1ngu1r lo que es un yo de lo que no es, aunque se 

encuentre rclac1ón conmigo, dicha relación se lleva o cabo en mt 

interior, de donde se desprenden una serie de experiencias subJet1vas 

qun me permiten darle un sentido a lo inter1c.ri::ado, el objetivo de 

esto no es descubrir lo que soy recha::ar lo que soy, por lo 

tanto el SuJeto Padag6g1co "mediador d1scurs1vo" refle!;tona 

frente a un contexto siendo diferente .:..1 yo que escucha e 1.T11 ta de 

1ncosc1ente lo que dice el otro. Tiende a 1mag1nar y con:;trl•H 

lo que podrfamos para 11breo.rnos de e~ta doble "atadera" d~ 

!illJ~t..os tanto ind1v1duali::t""dora como total1::::ante por medio de lcls 

estructuras de poder. Las cuales son condiciones de e~1stenc1a del 

SuJeto Pedag&gi~o med1 ador d1 ;:;cur-s1 va, qut;.• la lmpul t;¿,., a 

rlescod1f1car, desordenar y veces ti-ansf armar los di sc:ursos 

1n+cr_d1!=c:ipl1na:r1os, surgiendo asr la n~:::e;;1dad de ·deir cuc.nta d~ la 

for.m~c1&n del sujeto, tratando dE comprender sus d1fcrenc1a3 con 

otros discursos, es dcc1r, con otras formas de art1culac:1cS'n e.Je Jo 

soc1 !tl. El hablar de 1 o soc:1 al impl 1 ca analizar las rel ac1 unes qu<? 

v1nc~lan rec!procamr.nte los ~mb1tos ~conóm¡co~ 

los p91cológ1cos y los cultur3lC:l, part1cmdo dL: v1s1ón 

total1:adora <34> y c1-tt1ca de la soc1cdod contemporJnea. 

<34> Se ut1l1=:::a este> concepta en el sentido de expresar 
tnccimpletud. "Toda esta en cone::16n can lodo y que el todo es más que 
l ~"Is p.:trte~" f<:arel f~as1 k, c1 tada en ZE11ELl1HN, Hugo, bQ§_fjQB!.f.Qt~!§:§_QS: 

be_BtgQt~L!.!._ Ed. Ar.thropos, E.spana, 1992. p.50. 
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De ahí quÍ>'.efp!d~~;~~'.#~? ~~r:l{Es~i.eJ~·. de Frankfurt y 1,, Teor{a 

é:~_.(t1·c·a .~:~/de'>.~_:;:.: 1·i/so'~'~·e'd-~-d·:_;: ri-Ü~~· -¡::,~~:é·~ar1 as p.:ira el desarrollo de la 

·t~~~-i~~;~~fí/:i~:~:~~~~~~~~f~~2:~~~:"-c,-e:c ~~~~-:~º Pedag6g1 co. 
·.: • .> --.'.'·· :-:_:.-.-'\·--_--.; 

se -.Plantea como una_ ·~a -.~\.1'~~~~-~ -.. ~--~~~~,Jj_~~~-;c_~~ú,
t~~~.i"-;í~·~~t~~<~~·y.; ~ ~'(~-_úf¿:~~{~:~:·:.~-~~~ la soc.iedad humana su conjunto 

· ten~1-~~?~:~·?![~~~-=--~~}~~~ :,¿e,;·t~~i-eS" el debate de la amb1guedad del concepto 

.de-: ·~~~-~-~~1-~~~:-~-~~;\·: · 1 a como pr1v1leg1odo Ja 

r:epro~1.1cc1 ón Soc1 al ,.del' Consenso, la ac~ptac1 .Sn d~ 1 dent1 dad•• 

preconst.ru{das e"1nmcd1t1Cables de los suJctos, l~ cr{t1cd de la 

rac:1oné"l1 dad tecnol óg' ca, a~r tamb1dn la nece$1dad de una 

propuest.-::. metodol óg1c:o:, que 1 ogre neutral i ;:ar los pl onte¿tm1entos 

posit1v1stas sobre les h~chos sociales. 

Los fundamentr.s de la feor!C1 Cri't1ca trdlc1n de rescatar al 

ind1v1duo de las amona::as de Ja soc:1edad moderna, que abordan la. 

dimensión material do la ~-ealidad, así como el lema de La dom1nac1on 

de Ja naturale;::a por el hombre. Lo anterior tiene c:omo fin, 

11 esti1r.ul,;:1r una transform~ción racional que tenga en cuenta al hombre, 

su· libertad, su c~eat1v1dad y su armonioso desarrollo Rn 

(~5)-E;:;-;1-p;;ñS:;;:;;;;ñt~-d;;-1~--¡;;;;:-ia Cr i ti c._-¡ "Los hombres 11 egan en l • 
meorcha de 13. h1stor1a, .:i.1 c:oooc1miento de su hacer, y asi comprenden 
la contrad1cc:10n cof"tcn1da en su propia c:nstenci.a" p. 241 "Pero en 
la medida en que e! sujEto, en tanto pens•nte no se ai•l• 
rad1ca.Jmente de lcis lud1 .. ~s EOciales en las que parlu::1peq en la 
medida en que no cons1 dcira e:l conocer y el actu..,.r como conc•ptos 
separados, 1~ nec:es1dnd t1ena otro sentido" (p. 2óOJ Lo antertor 
r~sulta de gran importanciG para el desarrollo de est~ tem~tic:a •obre 
el SuJeto Pedcgógir:o. 
HORKHEINER, Max~ !~QB!B-~8!!J:~8• Amorrortu, Argentina, 1974. 
<36) La autoridad se ro:ac1ona aqui con el poder. 



.colaboración abierta y fecunda con los demás en ve:.: de que exi!mta un 

sistema oprt!'!lor queo se vaya perpetuando"<37) 

Lo ~nter1or resulta de gr .. i.n importancia pt1r.:1 dar cuenta del 

Sujeto Pedagógico, ya que en 1.as refle>:ione!i ·da los miembros de la 

Escuela de Frankfort encontramos planteamientos te~ricos anexados1 

Heg~t 1 cinismo y M.:>r>:i smo y otras teorí'as contempor~neas el 

Psico~nAl1sis treudiano y posteriormente los plant~amientos de 

Lác-3-,, y el problema del individuo en la sociedad. 

Tod~s estos son temas que se entrela~an en el trabajo de lo Escuelrl 

de Frankfurt, en donde los miembros orientan su reflexión hacia la 

integración filosófica de la teor{a social. 

Dentro de ésta teor1a social, se puede plantear como punto de part1dd 

la constituci5n de los sujetos a partir del an~l1s1s del discurso; 

como.producc1ón social y como forma de aprehensión de la realidad. 

(37>-GIOV~ÑÑ17--R;a1;~-;t~-~l~=tl!§!QB!a __ ºgb_E~~§8tl!S~!Q_E!6Q§QE!~Q_y 
g!S~!!f!QQ. Tomo III DEL ROMANfICISl10 HASTA HOY. Burcclona, 1988 1 

Ed. Herder p. 738 
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2.1, DISCURSOS Y SUJETOS 

-Al plantearse como unidad tenu1t.1ca·· fa conat1tuc1ón del Sujeto 

Pedagóg1 co, . en 

Frank~Urt, se abren 

configuran como campos 

de la Eacuela 

d~yef'."._sas li'nei's_··, de - o;.rt1culac16n que 

probi-emá't_;1~--'0;\¿d.~rytro dB ·este conte>1to• 
. . ;,; dando 

-.. , -,., - ., ___ _ 

sociales ·1 culturales se cai-acteÍ'-izán por la sobredeterm1nac16n da . ' . : . . 
pi-.6ct1 t:'ilS y !:'ent1do_<:! en_ - ~-~~-~~~_ri=~'·{~~~:~- las pus1c1 ones ocupaLla• en el 

campo poltt1co, inteiect'u~1~
0 

·y ·social de qu1en'1s produ;eron el 

enunc1ado, hecho~ o discurso. 

Constru1r un camp_o -~1sC:ur_s1vo;1 reconstruyondo las luchas y los 

mov1m1entns relac16n con los procesos sociales, estudiar au 

confronf:ac1ón-an cad~"'--s1tuac:1~n h1st&r1co-soc1al espee[fica, as{ como 

el espacio pollt1co, ped.:ig&g1co en su conJunto, perm1t1ra un• 

1nterpreti\c1~n de los discu:--sos, 1ntroduc1endo sentidos muc:h•s veces 

no cons1 dar ad os en el .an.11 í sis 1n1c1al, dándole al mater1 al un 

orden~m1ento que !IJ n~du=:::c:a. a. una &olct 1nterpret.ac1.;n, a pesar de 

que los d1scursos pcd<'."')Gg1cos- tengan su propia i.;g1ca y su propia 

organ1zació,-. no ~on aquellos procesos que acl~ar1 

necesariamente como sus cond1c1oncs de producc1~n, compuestas por 

rel-'\t:1ones que no son 1:?s::1.ciale!:i, sino h1stc:;r1cas C38), siendo un 

C38)--¡:;;;;J;~;~ñ;;;---h;St6:;~~~- ut1ll::adas ccmo "l~ cldva péira el 
descubr1m1ento de lo irdeterm1nado a través ne la compleJ1dad de las 
art1cuJaciones. 1-a histor1c1d.;•d es Ja forma ep1stemo!Dg1ca dlil la 
espec1f1c1d~d, o l~ e5pec1f1c1dild l~ histor1c:1ddd del 
tenOmP.no~ mr rintr?ponc Lln.-• d1stanc1a para que com:aence yo a prejuz9a1·" 
LUMJNA10, Sus:3,-.a, tlot:a:.;. SJerc1c1o:i de lectura sobre &tl capitulo 
Primero d~ Y§Q_~8!!!~Q_Qg_b8_!~Q8!8_!, s~pt. 1991. Ma. 



pr~ces~ de éOnst1tUc1órl .. de sent1dos;,.:de organ1::ac16n de signi r1cantes 
-· .. ·.-:·--. ·-.:> . '·-.. . . 

Sobred~t~rm1nado,s d'e~'dá Ja' ~'.~m~-lej;i~.-~ar~a d"e · 1--0;; prOCesos &DCJ. cll cs. 

'Eñ i-a .·iñildidá-' ·'en--qU~>!i~ :·~a·r{--d~,/~-:~-~-~,6~~-::~¡as-práct1cas soc1ale~ también 

se de-t~~-m_l n.n ~ j' ~~' ~-:~te~pr-~::;-~~\~~:;_-· _:_·~,~~- -:~~~~---hombres hacen de E:~a~ 
~pr:.i_c_ti~~~-, '.":dé!. los 1riterese·5:: y·'c:te)fos:·. Óbjetivos inherentes a ellas, 

···asÍ~~·pucs,,·· ,i'~"s_:·:-~~-,.;~~~ ·de··-·mani:~~-~·¿:~~i·~~ espacial son dist1nLL•S e 

-~~; ~f-i-.u~~~,, ,--~~"~19~-a·¡~-~~te- én·:,~· .;.a~i~-ci~-:~i· f¿~i-Pñ. de sujlltos. 

\-~-~r:~·~. ~;. :.~~~-:~ v1'~·Jo -~ue .. Cobra.-·c~ri·~·t e~-é:ii/·de su cond1c1t;n tlef1n1da µar 

.· -~-~,,;~-~-,;~·~'.~-~~~'.. a :otr.os y· se cOn· ... ~i·c·~;t'e ·~·dr· la: fuerza de conc:ienc1.:i eo 

¿11~~:~/ ~-~. tareá~.· q:ie:_v1ve y ejec::_uta·.como s1 fuera ál mismo su propio 
'"··-'"''- _ .... ,. ,.,·. 

deterrñ·1 ·nante!1 
:'>·- _: .:--:·:~~:·,_:.· 
··'Pr~dÚctO_. dt_?l iengu'aJ°' El lenguaje s~pdra 

,-.e,_.-,· --

;-,'{á~· 17º.~~s,, -las d1!::t1ngue Y -~·á~·:·-.; 1 ~i~~1f1c·a" en un orden diferente al 

:.:i~~ un resultado, lo hacen el .. - . .. 
--: i·e,;_g"G:aJe':~ .,, ,.• . ."./ 

·.~~,~-rri~~·; _c!_e~_r:~ra_c1 :ones~- _En s1gn1+1car1t.e as 

-.-: 1ñ·v-~caci &n ·,dé sent1.do y es .·m~d¡,·~-nbi!···~s.i ~~t-erpel ac1 ~n de un "sentido 

¿om1~n·i ,- C40> como se· CQf"!st1 tuYe~'\·ci~·:--~'-:'J~tos. 

Las dl.versas pr3c:t1c:as sociales c.!<:in lug°ai- ..1.· dtfer:antes se1;1t1dos. 

que puoo:fen ser comb1nados de • . .lls{antas maner.:i.s·· y es .Í!:.ta 

<3q> LEr.HNER. Norbert. Bgsag6_º~b_Q8QS~0~!S~IQ_QS_ba_~!Q8_§Qg!ab_EQ8 
t!S:Q!Q_Q!.;b_S:§IBQQ. Rcvist-a l'le>c1c3na de Soc:1olog:~ Ano XLlll .. VDLaXLlll, 
N~M. 3 1 JUl10-gepl1ernbrc, 1981, pa 1079. 
t40J Fl sentido com~r del qu~ ~e habla ~n l~ c:ot1d:an1dada 



se t-ace_n. y ... d_~shacci~·: 1 ~s sujetos. 

LO~- SJ·;~t-~_~,- ,sé·: -f-~;.m~-n .- . y· se trasforman de 

c_-·~omp·1e.:i~-~~~~ · ·-·de-;olas---- -.~art1cul3c1ones 
. co~~:~-.~,"j~-~-~~, -. de .. ia const1tuc1Q'n de 5UJetos 

acuerdo .. 1 

Es 

como d1?term1nac1 .;n d9 

-,_~¡:~-c10~~~;;~: Ob]et1vao. Esto es, un suJeto inmerso la& pr.Íct1cas 

c~-f-J"f#.~riaS'/ _ ~-~~-~e1-'~que 61 está impregnado de objetos .acabado11, a1n 

~-~b~~~~~~ e-~ ,-a' ~U. ve:: url punto de part1 da de proyecc1 bn de 1h mismo. 
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3. LA C:ONSTITUC:IÓ.N DEL SUJETO PEDAGÓGICO 

Los conceptos estAn hechas para 
definir. Posiblemente. Pero es 
muy frec:uente que los filósofos 
cuando tocan aquell•s realidades 
últimas que no •dm1ten pJlabras, 
empleen ol concepta para ir má5 
alla del concepto mismo. 

XlRAU. 

suJeto implica un• condensación de 

relac1 one5 t ntC?rn~s, que son pc"Jrtes integrantes o. el emcntos del mundo 

eKter1or que se entrelazan, 51endo cond1c1ones necesar1a5 de 

C:Uillqu1er eloepcr1enc1a o conoc1m1ento. 

El sujeto no 11 ega const1tu1rsc por "eKper1cnc1as por su 

d~sarrollo autonomo, por lct madurac16n neurol~gtcd 9 por el 

despliegue de una libertad esencial, sino que esta con~t1tuldo com~ 

tal a p~rt1r de requer1rn1entos em1t1dos por la estructura social ·y 

cJecutados por las 1nst1tuc1oner." <41> La constituc1~n de SUJeto.~ s_~ 

puede decir que es, un procesa de constituc16n d1scursJ.-..;.a, de é~tél 

manera, la~ cond1c:1anes sociales concretas van determina.· ta: 

e~1sti::mc1a del discurso. 

En su expres1 .!n di sc:urs1 va el sujeto está 

detern1nac1ones que lo van moldeando y estructurando en tanto_ que l~ 

const1tuc1ón dol s11Jeto es al mismo ti.empL producto histón.co, 

(41)--9p¡\üÑSfE1Ñ7--ÑE5fOR--A:----;;Hf)c: r1.; UNfi fEORIA DEL Z.LlJEfO", en 
f§!QY!B!B!Bi_ISQB!8_QS6_§~tlg!Q~_E§!~Q0~86!§!§_1~8~!B_bege~l ed. SIGLO 
'YX[, Méx1co, t990, p. 69. 
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.... .-_·_.' 
que-_ se hall~, referida~ las -formas-de vida.soc~,~1-·,<~- ·~·~~-.1·~--~~ltura" a· 

embar:-go, .por: -·et,·.~-1.~~~-r-~o:';;· 'Y_ .. _.: en~ 
discurso, ul Sujeto Padagégi ca e5: constB~tÜm-~rlt"t? , __ .·~~~~~.fr~\;~·)::~.d_17f i ~1ldo 

como un juego movible de relacione~, ~l ... $~:~-~{º·:\·~ .i"/a~'-f"~'.~~~:::~s:f; ~~i ~·~·º 

la cual pertenece, sin. 

,,. ...... -._.,, .. -·. -

_vn ._eSp.aicio _di'.!' luchi\ 1 un lugar de moVi_fn_ient~O~ ~~~ :·cu:t:~cüi'~~-{&n como· su 

pr.opia historia, dt! determin-.ciones y efectos. 

En .. ste sen ti do es nece!5ar1 o tener en cuenta que "el &uJeto no 

p•r:t•.on•ce al mundo, pero consti. tuye un l i1111 te de mundo" <42} "Lí'm1 te 

¿qué ~ería sin ese l lmite?, ¿cómo podría habl•rsa del mundo"? 

lal es la cuestion ~pasionante1 para dar al obJeto lo que es del 

sujeto, hay quP. dar al suJcto lo que es del suJet'o." <4.3J 

Esto no quiere d~cir que el sujeto pueda actuar de mane1-a ar·b1tr .. ,ria 

en la conformac16n del d15curso, el d1scur~o no puede reducirs~ a las 

. intenciones libres del suJeto que articula significados, lo q1..1e 

el aro as que el su Jeto est~ atravesado por el orden di scurs1 .·o el 

cual est~ ubicado y a partir del cual ubica sus enunciados. 

El discurso categoría en !a cual los sL1Jetos y los obJetos 

constituyen y estan art1culado5 rel uci ones de poder y de contro.1. 

"Los discursos se con~icrten el soporto y el lugar de 

relBciones sociales específicas. Estos tentos son las real1:::ac1ones 

d~l discurso y no pueden consid~rw.rsE' como una e:<presi ~n pw.r.t1 cul-.r 

de un tema libre. 

<42) WlffGENSfEJN, -L._.rBagreIY§ __ bQ§!gQ=EtHbQ§QE:tj!!;;!d§, MADRID, 1973, 
ALIANZ~ ED. 5·.~32 ·cit_~d.o ~~:·DI~:!. C~RL03, Sb_§b!J.S!Q_S!!!;;Q, MADRID, 
Ed. Bitácnra, p. 162 . "_..:, :, . , 
<43> DIAZ, .cA~~ps~ ,Qe.:..Lg!.~· •. -~P~>:"fb2. 
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Como:real12ac1gn· ~el d15cUl""so, "los textos mcd1an reloc11...nc:;. sOCidlc;; 

entré- 1 os·· sujetos .. <44>, esto nos llev..i a conclu1r que 

cdbo por ~ed10 del J1scurso 

trasformado ·y t.rasformadór al m1smo t1empo, y que dichas pr.1.ct1ca5' no 

ex.iSteñ !nn: SL•Jeto y .·los suJetos 

di.sCUrsivas. 

e:x1 stcn lus práct1c..,s 

El Su~efo·- Pedaqóg.1c-o es el suJeto del pensam1e.-.to que pldnte~ fldct no, 

el sujeto de la rclac10n d1aléct1ca - como lo· plantea Bern3te1n,-

entre let yoz ,\el discurso) y el mcnsaJC?. La vu:: "1mpl1ca. cdtcJgc.1-; .. "s y 

p11_e.~~ co!1s1dérarse. la marca puestu po• la rel..:>c1án sujeto-d1scu1-so 

rl !lr"rceso ,de su leg1t1mac1on o rcyul.:ir1::ac1ón .. "En eslc: s.:.ut1do se 

>cOns1dera que el mensaj1:- es depcr.d:.cr.tí: de la ve= <C:c un d1scurso> 

f1 Ja. los 1 im1 tes de lo que pued:J ser mens~JC legít1mu ••• la 

po~1c'1on del suj~to crea la vo;: pe.ro no el me:i::...ije> espac{-f1co" t'iSJ 

Or->Cltr"o de este pl ant.:iar.11 ento lci vo..!, ..:s cons1dcradci cc.~110 uno 

~r-a-tr>-.~tJ ca -de produc-::1 ón d~ s1_g~~~1_ce;.do~, por otro_ l .3dt. ~ e: mL:.1.::;:.:lJe. es 

cons1dt?rado como rr?al1::aci6n de lil voz· t=oliJcb:.'--d1.L.curso>, ·eSt-,..ulcc1da- -

. me'd1 ante! J as rel ac1 ones de F :>-:ter. 

Fl suJeto al realizar su pracl1ci'~ esi.a detcraur,ddo por el dt::.curso, 

~a que este suJeto, esta inserto en u.na sociedad con caracterlsl.1cos 

i:::ul turale~ que gcner.:in el de!:3rrcl lo de c1artos cunoc1m1ento.~, po.-

lo~- <:U3.!es '="'nc1b~ q:..te ól mismo, ~s un pr~ducto soc1 ... 1, así con10 un 

rrodtJr.tor social. 

( 4 4 1 6F.:RtlS 1 E IN' Bi!iS 1 L. t!B~!a __ yuo_1~gBÍ8-º.Éh_filfil;Y6§Q_E.1i!IBmiru~º En 
Re-.•1 st"' Col omb1 ~na de Educ.ac1 .;.11 • Ur •• ve1 s1 d :.i.d Pedagógica lfo.CJ. onal 
l'lo.1f: ter. $Cmestrc, ,~;es. p.108. 
\IJ5J ld::?m., p. 115. 
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E'!I conveniente - cor~=·l::ict-- .. ··;i-~'.·qua:·cl ·;·su~e'.l~ 'd~,~-la _;;~~ci~nci~· existe y· 

·por eso:. qu~:._hac~ 'p·:J·~~-~t'·~ .:ti:i~:. s·:~-~-e~~;{e:>i-.'t~~1 o~,; : .?.l su Jeto d~ l c. voz; él 
·. ... . . ' . : . ·:.: -,. ... ~: ... -: ':' /' '::' . 

. ~e:: .. r~.~~-'rl60~:~.~\1\: '.\;.~'~·':··~~ ·::·-.:tr._~::~s:.dol' ,, .. -~ensaj.e, I o ft·<ilgmentd, 

:,.uf:itGr~;y,:_c::o~·t_¿_:,:~ C:~O'.~l'~(li d·.;c.e:·.,--, 01~i g1 nando otro di sc:urso 

que •.-la 

est-abl e-ce 

que_ h.=-bl ~ taJ -~~~:~e%\_¡~t~~i·~·~g_ :-.~~~~~-~~~~!~:~.:~~~·?·~.-~'.·?-~.j~_i:O de 1 a .exper1 encia de 

otro suje·t·o; · · ·-·.-:! .-. ... :. :~-~ .. '-~:-.~~~:: .:. '.- _·;_,::s ~ 
·'<0·;- • ', ,• ·:..-:·•-' c-:·.o._,.( _ .. - _>_· • ->"-±~:_O~·;:·~:~-·: 

Para co~·Pr·;~:dJ~.<~ _:~~:~~'_-'.~~f~·~.rt~"g·?:~~~~;:::á·i-~c:~~-~o y ~uJeto, us ~eces~rio 
---

poner· ª-:: ~·~-~º~:~~:~:~~~--~< ~&~'; ~.-es·,-·qúe' ·-~¡e ¡:Ír O'duce i a_ dom1 nac1 &n cul tLu- al en 

las ~~~-~~-~~'.~~,;~·1:·.··~~:~~~ >.~:::~:f;~fi~~,a~ ?Oci¿1les. Cab~ destacar en este 
sent1dO \.i'~,~~ :··pr.íct-;_'c'a(;ped~gt"g-1.ca y la cc.nst1luci ár1 del SuJeto 

Pedagógú:9;_~· :.'.;~·:, ~.~-~c¡~~~~-:~·éd~gág1. co control ¿1 1 os sign1 t >cado<:. que se 

re~l 1Zan en 1 a pr4ct.ica pedagógica medi ... nte la regular1zaciéín de lé's 

pos1c1onés de lns su.;ctos y de l~s reldc1ones soc1ales r:?dl1=:adi1b e:.•n 

el Contex.to 1nst1tu1:1onal organ1:u.do del sistema educativo que 

denDminamos ·cont.cttto de rcproducci&n·. Así, el código, desde la 

dimens1&n pedagóg1r.a, integra el Discurse Pe~ag5gico,1Y práct1c~ 

pgdetgóg1c~l y los s:.t1os organ1:laé:ionales o en otras pcalctbr~~. un 

código pedagógico puede considerado 1 a· interrel aci 6n entre, 

dentro y entrr 

contradicciones 1ntrCnnec~~·1 <46) 

El planteC1m1ento d~1 suJeto ~~d~.9~cil!=~ st.!·orienta en la discus1'ón da" 

como el discurso se 'organ'1z.a-· par.a .;~i~._~-~n·strucci~n de lo aoc1al y 

mediaciáh de p,;ara 

determinar la subJrt1v1dad. 



"La subJet1 v1dad perm1 te·. reco:iocer y' oo· iciltc1r. 1 dS. for-mc.•s an·· lA·s 

C_t.tal ~5 los· ·.1 ndi V1"dt.1~·~·· COfl:~~·ruyen~. (;;l: ~~~;l_l·~~ -~e -1 a exp~-~le·~~-Í .. 3" • •17) 

El·· d1 scu~--~:~ .·p~:dag·~-~-:~~~-' ·en-. i·~? :crl'n~·~1 iUc1 .i~:-,d~-:'.'.t::t·~- ~u)~1:¿'t':':0nO··: ~-~ .2~'1..·~ 

con~~-~~i·,_¡~{~·;·:~~-~-~~> -~~-~~\-'_: ":\·a~i ~ ';. -~-~~~-~-·¿r-· >}~ ·~:~~1 '..'sc·:-".tra~·c~¡ ~~ -:~i' 
m~nd~·, · 5~··-\/A:~:~;.~ .-~~~~~;;·~~~'.-~~:/d~:~-~~'.-.~b·a ¡:_~~\_;;~-~~~,~ ~::~:~:·- '~:~~~ · i~~f.m~;:.:);>- lfrdS f-~~m~-~
:~-¿t 1-~~~~~-~~ .. ~1::.::--~-~-~:~:~·-~-:;.:~sºt~:~~~í·f;~,~~-~~~'.eif:::'.~~~~~:;·:~~L~'.~~:~:~~ i-r~ .. ;~~i~~--~·-;~~~~:.\~:i-~~~~
de.- ~":-~u~-~~;::- "t_~s-~~-.;·~uj:~_~'o~(-'. ~ l:h~~¡-~;:-~,~~r~:~\;c~~~~~i~~-~~;:_~;~~~,J:~~~~-~-~~-t~~ ~,:su:-; -
con oc i nu e~t º ~ pt>r '·m-~di"~ :d~¡ ·-~- p~Osa~~ .. ~~;_t~~-~,' ~~1-i·~-~-~i.:~ ,~~~,~~ :~~.~-~:~.r~:t_~Y~n'. 
SúJet.Os· .- ~-· f:r:~.v~~-- ·de·~-J-~a 1'~tarac~·~:~n -~-~-e;-,~·¡ ... -: .. <,-\·,~~-~-~-:·'. , . ~~ 

·. ' .' ''-:_' _..'.:··· :: ,_ -

la PC!!nb_i"l1_d.ild :cde-_~PensBlnlE!nto -én·;=- tsii1t.u·--qlui. el- - 3Üjeto--

Pedagógico aparece como mediador enli-e l oS · eJ.'-~~·~~-l-~s · ~-01·,'":c.··:-~t¡-.,...os 
' ' 

pedagógico>, 

Prlict1cas organ1zat1_vas ts~t~·-~s :organ1::aC1on,dl?'s'> •. Par-.1.:i:ndl1.:..,.w lo 

antef"."l~r ·es neceSar10."tomar· en cuent.:i-1u:s·cat'ego~:as de s1gn11:1c:uc.io~, 

prJct1 ca~ .y :·~~,n~~·~-~~·~-:~·: que p~rml te l q,_,e el sujet.:. se cons!.J. Ll .. ·,a· c_om~ . . ·: ,, (; 

tal, ubique~-;-.,(· -,.·e"L·~-1,ql.1e. el contexto pedagag1co. P.:ir lo tanlo, 

resu~t~- ~:~ .. ·~~.-~-~-. -~-~~·~'j·ta'~~:1a que_: la ·~rit1ca se vuelva une:. het·ram1Cnt~ 
pédagog1 C~/: 

~-----' -- >-. 

A"- P"ar"f1r->de -.-.Ta- n--o~-i\~-~~ de··-Ado·rno"""a;n la-..:..Qi~l~s.t!.s!!_Ugg_f!!,~::!:i:! e 1973) ·;-~se·_ -
·--- :.--; .. ·- •_;· 

puede el abara;;. :·una leorl a Crtúéa ·de la pedagcgi' a que com1en::.3, c:on 

recha::o de. ta rea:l1d'3d conStru!da. Es dste supueslo blis1co de 1-idórno, 

que se rescata para la constitución del Sujeto Pcd~góg1co, es 1~ 

<47J Así ptantedn 1~ subJrt1v1dad G1rou:: y Mc.l.:Jren en un é.h·t'ict..dn 
titulado "Las polit1c~s de F.':iut::i=ior. y Cultura" en §Q.!;!~QBQ.s.-ºYblYBB 
y_~QY!;8~!Q~..1. ENEP ARAGON, UN!\M• Mé:nc:o, 1989. p.6=. 
<48J BERNSfEIM, Bl\SIL. Op. C1 t. p. 116 
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refi"e'<1árl' cr:rt1ca que se constituye a partir de los pr1nc1p1os da 
'-.' ·.·· ·., "'·-': 

ne9~t1v1d~d~.--c·antr:-'a.d1C:c.~·¿;n y .me-d1~c1 ón~ 

-'.E/~·-~-~~f:~:~ ~-~~~--1-~,P~~·t~~t:e de e::; ta negat1 v1 dad planteada por Adorno 

,.5e 'refCer.-e· ~f~\~l~·:)~:~j~-i~t;~-~~:.!tml:~nto- de aqUel J as "v~rdades 11 

-=-per~-ane·~,~~- -. ~tn·cüE?sti"Oñab i es, 1 a negat1 v1 d•d reprosenta 

~or.1ales qu• 

modo de 

de una preocupación doble "por un 1.ada 
' "-~ :-~.: -~·:, 

1ntent~-·-t1gieir t.a c>:per1enc1a social con el desarrollo do modos de 

"cFit1ca· ~~~e ~-':-'e~c;n interrogar tales e~:perJ.enc1as y raveliar tanto sus 

fuerzas comQ suS po~1b1l1dades; por otro lado, apunta hacia un modo 

de p_r~ct.it.:a fcrmada en los nuevos modos de pen.aam1ento cr{t1co 

recla'Tlar l"'s c_ond1 c1 ones de una existenc1a 

i11utodeterm1nadoi·." <SO> 

de refaranc1~ d~l SuJeto Pedag~g1co, se reduce 

unicamente a lo Educativo. 

La cduc~c1~~ ju~ga rol pc.:>ddgSgJ.co fundui11e11Ldl en el manten1.m1ento 

de l~ actual sociedad. 

El Sujeto Pedag&g1co ~urge como una met.ifora qL1e emet·ge E·n ••ta 

persp~ctiva educativa para describJ.r la Exper1enc1a escolar y su~ 

relaci anos con el l'lrden soc1 al en gene?ral, está estr-uclur•do en el 

rango de lo normut1vo y el espacio ético de las prácticas sociales. 

Basta mencionar la contratltclor1i\ e>1per1enc1al entrE' lo5 grupom 

la sccied3d, 

concretas. 

(49J--ld~~r~g7;-~~;~-~q~;--~~-~t1l1=ada ac ref1ere a ld producc1ón, 
interpretac10n y efectivJ.dad del s1gr.1f1cado. 
<50> GIROUX, HENRY A.,_E§gQbBR!~ag1g~_Y_ba§_EQb!I!ga§_QEb_g~B8!~~b!J!:I 
Q~Y!:IQ~ Mimeo, 198S. sp. 
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Habr{a que hacer' 

su. c>Jt1d1ane1dad 1 es un :.;ujeto de la e~:perlonc1.:i, .. es. ·¿¡, ·-~~-· v_e?!f 

cr~ador e interprete de ~sta, capa:: de mediar, res1s~1r:·-i::i ·~e~h,~z:~[ .. la 

id~olog<a dominamante; dinami::a lo uducativo. 

La experiencia resultado de la relación del SU.Jet·o· .con el _'objeto 

de conocimiento, sin qua esto sea reducir el conocimiento··a Un ffiero 

retleJo del obJeto por el sujeto, n~s referimos más bien, a Una 

relco'ci~n coqnoscitiva en la cual el EUJ~to y el objeto ·mantiene 

eKistencia."' la ve:: que uno actúa sobro::- el otro, el· conoc1·m1 en to· se·· 

pJ ante,'! como una interacci ~n e:ntrc el sujeto y 

conoc1m1ento en el marco de la pr~ct1c~ $Dcial, en,el 

percibe al objeto en y i!< tra·.1~s de ~u m:pericncia. 

La exper1enc1a es una m~d1ac1ón l1n9u{st1ca entre. la subJett'V1·d.it.d. di=l 

SU.Jeto y su exterior, es decir el SUJeto de l,;. c:onc1enc1 .... (51) 

<511 11 L,;i1 competencia lir.gl.iística f.H;>rmane=e por a=! dec1rlo, 
espaldas de los SU.Jetos: sólo pueden asegurc:1rse e.:plic1tamente r:le un 
pleno de sentido en la medida €:n que- tcur.bién p.~rmanE'CC?n depend1ent:::o& 
de un conte::to dogmát1camcr;te recibido en .;;.u conjunto e 
1mpl {ci tamente st empre y~ dado. L.l camprensi ~n hermenn..'.:t_1cc. no pucdu 
penetrar 11br-e de perj1.11c1os ~r1 e:l temo de que Si? trate, sino que 
in~v1tablemente se ve atr¿1opado n-::· el canle.:to en eJ ...¡~•í:: el s1..dt:ó'tv 
que! pretende erotcmder ha empc·=.:..da, ~dqüiriend..i sus esquemas do 
iroterprt:!'t::~c1ón." 

Hi~BERMAS' JüRGEN. b!'.LbQ!;?!º~Lmª;_beª_g1~~!;!8§_§Qg:l!'.:H::.~§. f'!dldrid t Te~nos' 
1.;.ae, P.279. 
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La e:<per1 enc1 °" ·ccmo r.u:~d1 .1ci"ó.1~ l 1.ngi.H"st1c• estL1. rc:l ... 1c1 onada 

los esquemas do perccpci'órÍ. d~., r9u~ ·ha~} a B~urd1eu;_ en t_anl:.o qu~ un 

suJetn -de pensamiento¡ }"' "den~r:o _de e_stu pt·anteam1ento, el -Suj11to 

Pedagti91co, !¡e sirve dt!l lE"nguaje de las rupturas, cr•ando un "nuevo 

lenguaJe" para responder a· Jos camb1os !>1tuac1onales y • p.art1r da 

ahr definir nuevas s1tuac1oness 

El sujeto de la conciencia c5 punto clave para el sun;pm1ento d.io 

nuevas exper1enc1a~, .31 actuar sobre la conc1enc1a pr.!.ct1ca d1i1 loa 

otros SUJetos que trettan y conversan entre si'ª <52> 

La conc1enc1a hermeneút1ca que rescat~mos este planteamiento 

"resultado d~ l.'"ª autorre.fle>11 ón " <53J en el del SUJE?to de l ... "\ 

voz, éste aleJ•'.' dr.l men:::aje que e.obra una realidgd d1st1nta, qui! 

lo separa de ~u c>:per1cn.:ia. 

Es el instante de neq~t1v1dad Jo pl .. <:ntea Adorno, "no es un 

instante de v1olenc1~ contr~ el zujcto. sino un in:;t,¡¡nte. dg 

propia de 

d"ste".f54'J es un momento <:?n que el sujeto no es objeto, el sujeto no 

es tot~tmente sujeto. e~ pcn;~r en el momentu d1dl6ct1co como re~l, 

que se corrige asr m1 smo y se ni e:ga a "darse" como algo ya construido 

que 1mpl1ca negar todc procc:oso de compos1c1~1¡. 

<52> "El lenguaje y ]¿1 .:'lcc10n se interpretan recCprocamcnte, el juego 
del lenguaJe es a la vez una forma de vida. El lengu~je en el sentido 
de una prc{n1s vital ccmpleta no solamente regul~ el rmlAce tle 
~embolas, sino simultáneamente l~ 1nterpretac1ón de los símbolo& por 
acciones y por e><pres1ones liga.da~ .,··d cuerpo" 
HABERMAS, JURGEN. Op. Cit. p. 291. 
<53l ADORNO, fHEODIJR M. '--B~!Y'Bb!Qf!Q_~t:LE!bQªQE!!h Esp.;¡T.a 1991, E.>d. 
pairfos, p. 51. 
15q¡ ldemq p. 51. 
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al' ~·ar~1~ª,:.·:.~e- 1-~ fomul ac1 ~n de tales exper1 enc1a_s ,. ~on-_,t·a.11t'o qu_C como 

exp_er1cinc·1~s .. s'e pueden gener.:il1::ar y pasar .Íl .'"~{¡...~c,~io'-."'_'.d~i poder 

en; la ~:e~~}~~~:·~~:~-~~~~_;; n·~'. p~_e~e nu~~tro üctuar 

-.·-~~;:=~~·,~:.:--~~!::é)~ .. ~~:;._Y _no se puede construir d1~c~.r:·~-~:~~;?:~~;.t~l~~;~:,-{::~~~;·.·~:~d1da 
en:·' '.·~u;~·.:;· es 'apenas un instan te, antes de· pDder:~-,1/f~t~ar::::: ;;~ pa'._te del 

·. di:!i~·urs;,-~ .. :-.~~:,~~~',;:.:.~~~::',' · 
-.-. ; .. -.·-- ... _ --.:.:·-· ./;_:·,::,}~\i:''·~·ilf:?\f;~·::-:/.--: 

-Po·~-:·, 61 t·lmo·,~; ~i- SuJeto Pcdagóg1 co es una constel_ac1 Ó'}_r'de.:'s1 g111f ic:ádos, 

e~~;:·(· ¿.-~"~~t~~-~te ·mov1 m1 ento, const'~n:t~:¡_·:·~.-~.··.·4~\;~~\d'~~~'.~;:-~ }~,J,~ f-;~~ _,--de 
-~,,. .. 

co~~r:-ad.1clones 1 a la ve:: "v1tal1dad y ley, r:.a:zór:i'·:'y.,;i'r_b'ilr~~il:i!c~úl.d, qlle 

mu~~ ... ~ siempre nuevos aspectos ·~·5>. ;, r' ;!:,', · .• ' 
LO-,. ;Pe~~góg1 co !!iie re.f1 ere a la construcc1 ó'~ 'qi.Je se· .·h~ce d~l obJl!'~- o 

c:on.chc1.;'n, el objeto fundamental en educación es el desarrollo ;:Je l~" 

conc1enc1a para sr, como consecuencia del esfuerzo 31stemát1co, 

ar1-~nt,:1.do a la formac1&'n integral del suJeto" <SbJ. 

él SUJE!to pedagógico 

"- - c:Ontr.mpl a las ideas de real 1 dad que dcsarroJ J ,:1;n 

cond1 c1 ones de prl)ducc1 Cn que suelen c3l_,,~ determ1nada3 poi· 1 a 
"h1stor1a, ia tormac16n de estedos, de de!J.n1tuc1onc:!s, 'cor<d1c10;1d:Jas 

teMporalmente, según las ~~;;,.:a!:: y edades e~ que: las ruo1c1011es 

cooperan, se enl,r1-:'an con las ccnd1c1o'"lcs e~µcc1ctln.=. qu~ t.nfluyen em 

( 55} n I L THEY' N ILHELM' 1sm~ía_Q!:; __ ba§_~Q~~SE~!QtlS§ __ ~sb_tJ!:!tjQQ..1. 
M~x1cc, 1988, Ed. Al1.:m=.::i 1 p. 13. 
<Sé> HOYOS 11EOINf\, CARLOS HtlGEL, EPISfEMGLOGfA !iISCllRSO 
F'EDAGOGlCO, RAZDN V HPORH-\ Et! E.L f-•f,OYEClO DE. MOL•! ;--,1.IUf..h,, en 
geJ.§Ig!:!m:g§10 __ x_Qf.JS!Q __ egºªªº§!i;Q.1_f:~§! __ ba_E5Q0§Q§!B __ !::!~ELº!5~g1ez~ 
C:oorr::h nac1 On de HL•m~n1 dades. Centro de E.~tud1 os sobro 1 o lhn" t.:?rs1dad. 
CESIJ-t1Mt-V1. M~'::r::~, 1.;··;.?, p. 35 
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. '·. , -··> :· '-:-: ~ .. ' : 
'en el or1gen·.'.de· 1~· m1.1J.t1~·1--1c~·-d.ad· t?r:a .. · las VJ.f:iÍones del mundo" C57>, el 

SUJetO ~e~ag6·~,~,;~o<:~'s· ~::::i~~:~~~·~:~:~; l ~~l tJ. m:~~~~. de discurso_, es dec1 r, de 

v1s1on~" ~e re~i;~~cf{c'~~f~~f, e.i·,ieg1t1mador de su propio hac:er, •• 

d~d_O_- y~ rd:t~.~~- ~;~~'.~s·~j1'.~~·.~-~-f::-~.~:;_~1~t~.!_'~~~:-L~~;} o r peda9ó91 ~o. 
En ·nt camp~·· .:d~·~:-~G~'g\:~~~~-~_.~,~:~{de·.~-¡;·JeC·~~·; -~··Úcha~: po~' la leg1 t1mac1 ~n· de 2 un 

~~¿ .. _.: , - =~~-·- ;:'..~~--· ~·-""--·-· 

sol o- di scur~~~:;.;'~~-:~~;g~g'~·~;~:~:~.-~~;,-~~ ~~~p~:-s'¡.c~i-6n, aparece 1 a acci &n d•l 

SUJetO~. /;·¿,;'· , .. ·:·:·<'.':·'·-~:;o.<; 

_EL- -s.~ie:f~-· :~'.~;~~~~~·~~}i~_.: e~ el centro do lucha en un c.;anapo d• 

·1 e'Jl t1,,r:.~-é:tc60 '.~~~de~ Url - s-6(0:. di scu1·so _ pc'd_a-gó91 cO _composición, fiS •l 

su.J.et~">~~~·P~~~:~·~-~1:~-:: .. dcr~~i~::~.~-~o y ·d~ la aC:c16n. 

F..r, 'e5te .serÍtido, eJ Yo com:> lo sen.::t.lartn los frankfurt1anos habría 

r~PrP..sentado Ja instancia de domi1no del tnd1vuJuo; como la ''fuerza 

central1:ada' y Jerarquizada que act.uc:1ba sobre los impulsos 

Trenilindolos y pon1endolo~ bdJO control medidnte imágenes del mundo .. 

Hab"er!T'aS plantoa, que les sujetes c:apac:es de acción y de lenguaje 

só!o puede~ conf1qurar la unidad de persona t.llne,~ 1 ón con 

ifl'l.\genes del mundo y s1stEinas moralc:=: que g.;1rC;&nt1ccn su ident1dad. La 

1.in1d
0
ad do ¡,,.. persona r<?qu1ere de la perspectiva, tundamento de la 

un1dad, de un mundo-de-vida creador d¿ c1erlo órden, que tie11e el 

~ism~ tiempo s1gn1f1c~ci&11 cogn1t1va y pr~ct.1co mor~J.''l58> 

<57 > O IL íHEY, W1 lhet m. lgQBÍB-º5-b8§_!;;Q~!;;SEg!QU5§_m;]::_ti!::!~gg ... Ed. 
Ali3nza, MéHtCOt 1988, p. 43. 
<58> CONSTtlNíE Alberto, EL ·ro BAJO LH Mf'.tSCARA DEL YtJ, en1 AGUlLAR 
Mar1+lor, gB1I!~B--º5b __ §!)~gIQ.s. Colecc.ion Som1nario~, Facultad de 
Fifosn+ía y Letras, UN.=.~11, f1ó1•1co, 19>;10, µ.200. 



Lo.-_,que aqUi s~ pl.antea es, un primer n1·.1el general de la 

Const1 tuc'1 ón df:?f'.._SuJCto _Podagóg:_c::o, ia qua 6~tc es 1 a rc~puer.L~' ""' 

el .. que, "ese orden 

crear una const:.r·ucc1 .t"n del 

(59> AGUlLAR. Ma.r:1f!Or. Qe.!.._:~!.S· p. :....:01. 
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4. EL SUJETO PEDAGÓGICO y DIVERSAS PERSPECTÍVAS DE ANl\L1s1s. 

Urgente en todo caso nos parP.c:e la 
tarea de desbro=ar en nociones que 
se amortiguan en un uso de rutina el 
sentido que recobran tanto por 
retorno a su hl stor· 1 a como pot· una 
reflexión sobre su~ fundamunto& 
subjetivos. 
Esta sin dudo 1 a ,·u11c:i ón del 
docente., de donde todas las otras 
dependen, y es en el la dono.'? mejor se 
inscribe el precio u~ la e~oer1enc1a. 

J. LACAN. 

Par~ el · P.lante>mt?nt:J de la c:onsti.tuc1ón del SuJeto Pedag~g1co, 

,.:~~Ulto d~ cú:2nc1al i;nportanc1a ratc;mar la revisión de la h1stor1d. de 

l~·f1l·osofta, en la medida en que no se plantea un !;¡UJeto c:on!itru:Ldo 

La ref 1e::1 é'in que desarrolla se con~t1tuyendo a p~rt1r de 

diversas catcgorí~s de anál1s1s que se abord~n desde diferentes 

perspectivas. la5 r.:uale=· abrieron in.te?rroCJantes qua so.n el punto de 

partida de const1tuc1ón d~l SuJeto .~~~~-g"~9iéo;: · 

GCon ba.se ¿¡ qué t1¡:os de·-re~er~~~cia.·y rasgos de 1dent1d•d se 

constituye el sujeto'l 

el carc~cter de ·su'Jetó f7'edagógi.co'? 

consti.tutdo o cómo ~e const1tuyi; el Sujeto Fedagóg1co 

espec C f 1 e amente ':' 



pr~sentai:i, '·se reSc'ati': -~-al-'.· sú'Set[>'~::·BesEncant.adDi .~-~ 0¡~.;~·d1do poi-

releg~do a ··~-~~< :~~;-i~~t~~~~-~~-~~~:'.~·:n:~~:r~ ~~,~~·- -~1car1 a,-

la 

tecnologi'a, para 

transpolarl_o ~/a·~~··.~;~~'.:;:;~~~-~-~Í;~~~i¡~~:¿~:'.~·~·~;~¿:a'1; ;.:- ,.-abr1 endose a la 

nece~a dad de r~-def·i~é-~,~~~~i-~;'.~:~~rJ¡~: ~ii?i ~-;·~:~Í:Í ~-~·~.~~·~:f~-~~~~.';·~·e·l -vac (o ccJusado 

por el - fin ·de -1-~-·-U~O~·;_~:~I~'':\~~b-'.~>~~;~:~~ ·7c:~:~-;·,.~-::~~~~·~~--- ·:_ __ .,,, 

'b01 ''Lo que se denom1ne. l.1top1co no a.:; .aquello qur ne. L1unE:.' luye.ir n1 
puede ternerlo en ol mwndo h1stor1co, ;;ino má~ bien aquello cuya 
apar1c:1ón se enc:uf?ntr"'- bloquea.da poi· -<::1 poder de las sc.t..o.ed"'.:les 
establecidas" 
MARCUSE, Hcrbcrt. l::!~:L5~§8YQ __ §Q§B~-b~;'L_blª-5B9g!é.U.s. ,lo.?.::¡uin M'l1 l:1.= i 

México, 1973, p. 12. 
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4. i · LA· '1N~LU~Nci11'.~E~· HEGá'.rnNtsMé:n EN LA ti:iN~rnuc1óN 
·•. ···. ;:oEL:;su~ETÓ ~EoAGdGi¿o .. , ' 

-;>.{.·. ;,~·::_~:·· ~··.\-:"i~ ;~··;·~:.- ~.-.,~!· :){'.': '<':::,; ,-.,,·!·,: . . ,/>,' , -~-~ y~;,\. -;; ':,'//"" . "-' :·:.::¿_.->· 

l;:1 i;:~:Pf¿\~-:- ;;i~-;-~~::t1?9"~i\F,~ -~-~- ;:.:l·~S -~~ki:i~~~~~~~l~~-¿~5- del h.igel 1 an1 smo 

resu l ~~-- ,- ~,~~·k:~~·I~l;~0~~~"fr~:~7_;~,;:~\~;~-q·t~~~.,~-~~}_'.-t'~~;t~-~~-: ~~\~:~~:ª--: f 1 l osof i a muy 

- ,._ · ' ~ ,,,. - ·" '· '· -~,,.· "--· , .. :~ ~.;;::::··. -}J,'q'~~~:~~,~~{1:-~" ~:~-"~ti~_,_ i--ef le Ja mcJor el 

;::¡~~l~~;¡;~~lf ~~~~tlf Jf 4¡~;.;:::::::::· .:::: 
-~-~~~ .. ~-~c,~~.:=-~1 t1Jf:.1. 6_n7 .. ~E~ \;Sujeto H:1.eda9óg~·~o ,.-.";¡:iart1 endo -de 1 oa d1 sti ntos 

-~~m~~-~-~~\tt:s .. t-:6'~;-fi;h- :1:.~~-;c~Vi:~v~·áíri~i~ -.-i·:~~g·¿r1·~, l a:s d1ferenles t.endenc1 as 

:::~..:f-;riff~i!~):~¡;;i~ti j\~~ dc¡:¡'';,h~i~Jianamo para l~ Lemát1ca 

r ~~~;:·~:.~:~; eL'..'s~·J::fó_">r~:~~~'~·;;:~·¡:~~~;:(,~_.·:· ·~~:>-~-:~~;ei~~~'.~:1 una de SU5 tres lineas 
-· ·;. '''_,,_;.e-· 

~~~~-~.i.:~1 E/5·: \~~1\· .. ~.'.q_L~·r,_ :<r.i ~~n-.. s~, p·pflSaml orito·, s1 n quu esto impl lque una 

sep~'.~:~;;:~~-~ri:: "~~~t)·~X~~~·;¡= ~:·· ~'i eri~o -· ún1 c3mente un punto de partida para 
.. ,. ' .. -· ... ., --

este• p-1-~-ri~e·~-~~o~~~~:---~obre el Sujeto -Fedagóg1co • 
. ··:· . :< -: 

·La '-: .. noc_1·6n~·heg~r·1aÍla de 11 esp:ír1tu" es noción clave del Sujeto 

Pedago1g1co, en tanto qL1c, la rei•l1dad en cué\nto lc:.11 es espíritu, 11 por 

espÍ"r1tu se entiende algo que al m15mo tiempo subsume y supera todo" 

t62J, la d1aléct1ca el r.-a.sgo 

caracteri"':st1co de est3 d1al~ctica la clave del pensom1ento 

<Ol > LíneBs de an~l 1 El s de Hegel: 1 > Lc:.1 re~l i dad en cuaonto t~l es 
espíritu infinito. ~ILa e5trutura o, meJor dicho, la vida misma 
del espCritu es dialéctica. 31El r·ango peculiar de esta dialéctica, 
e~ lo que Hegel deno~1n& con el lér1n1no técnico de ~lemento 

rspeculat1vo, a11tént1ca cl~ve del pcn~am1enlo f1los6t1cu. 
GlOVA~NI. Re~le, et. al. ~!§IQ8!B __ Qgb __ EÉ~§8tl!E~!Q __ f!bQ§QE!gQ_y 
l;!E~!!E!l;Q. íomo l I I DEL ROf1Htlí!C!Sr11J HASíA HOv. Barcelona, Hcrc.Jer, 
1988, P. 105. 
(62J {dem., p. 10!'j 
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En l~egel i: el·-:·~sp'í.-~,1~~:.:: .. ~c a.L1t.Og~n·~-~a ,·, ·~str. .... ~s .. ~-~p:¿~ t·~ :·fÍ~f 1n1:l.~ •. ~l r;er 

se. 'ret=me·1~e,~~ - ·~·{>:~~~~·~. ·~e~.·>~> )~t;;·r·e~{: ;-si'Eú1~-p-~ :·'~L-· ;-~::~-~~L~-~ .. ;·~-- c~:J~: 
-~~-~~l -~fl~-.f~: ~--~-~~'-;·~~;~~~~S;F-:~~~~~~ .:.~-~~l--t~- ~-~~ ; :~~<~:-~.-~: __ ~;ci_,.-~:~~~~~;~:: -:_ ':~_; :_~·~'~{,~i;:~~t-~~·-~1-~~-~ 

:: ~~}:q~1:1~~!0Ce~·~,.'.P~f ei:9~re
1

_·~.,·nnj¡t~o·•···r~:mA_:a· ~d~".,¡.,1t_:ds-~u~J "c~~t::.-~_;,.::r ~1~i f~~"~{~1c~1~~ ~~!r~~anc' ª ' 
·:sino _ ~ _. ~ •. _ _ _ :~ . .i~~~~g-~~- ~~,:~~~~{!i·_:~r~~~lP~~-~P-~-º 
· :d~1 \. ~-~~--~~:~·:;~~-;~~;~- ~~)!~· ~-~-~-~:-~:1'.ti·n-t_:~~- d~~?: .. r~,f __ (_·~--i-·~--~-.º.·.-.-" .• _ª.-_·"·:·~-~-_: 1 ___ ~· -,.;:;~mi-~-mo> Ert' éste 

, ' '-' .· . ::;(°':.::.~: ;:!,C:=i;::f 

· senii do~ .:_;-~~fH~·9~(_:~--~~-~~ ~ .. ~·~~~~~:.~ 17 e~~:~~ m.~j~-~~?:~f $ :. ,'.i~? ~-;_-.u!l . ¿¡;):.-~ m~;._;_ ,"'~meñ t º .. q~~-
:--.-~-~~~~:~~~~:~ c~_e_1: ::t,¡·~:~r.:)~~~.;~{!~-::;:._~--):_:~_Un ·: :_;~~g~'~do::.:.-~·:;tne~rc;: !~~~~}~li~~:t~'.~~~~;-- 11 e1 

~~~~: .,-. ~t-r: 6 ~-.;~i· o ·. · {\f f¿~~;:ª ~:: d-;:;~;~ S;~; ';.'.?~. ?'.i.: 4;J>.);_'.:\_:·e.:·.:_._;,~_._:~.' __ :.~_'.;~#º,\:~.:~.-~-:;g_~~, ff~'.§_·_.µ~~:.,,-~~~:Jh~_."' .. -.~~· ~-~-~Y~ t: 1 
' : ·:· .. ·_>·''.<::"'-·-". - -,- . . ' . - ' ' . ' 
·0ret"or'.nó; ¿;-·-::·~"r_ ¡~~~-~~:-~-~·('(i~~-~t:· en:::·si~-~a~---p~,..~~:. ~~;-,·,_,:/_{63i.:·;·',:.:-- ~;.·:;> ('_~'· 

.'.~~4-~--~~:~'.;' ~-~-~-~'.1~'o~~-~~·~:·é_;·f~:~ ~c-~crl bci-:H·eg~¡:~~ '-:. i.~~~:~~·-··~~~-óS': ~-~:~~a~J.-ent ... ~ ~e 
·. -~ ·~ri~i ~'~~~-~~~---~~-~:'6;~-ii~~d ~ ;~ ~:·:~- :~~ i"~·/.-~:~,é~~:~~-~-,'~.'.--~;;~~:~::1.-~\~~\l~::·,-~~t~:dad~r ~n.~rJ te 

(.';;.;'. 

·s·on_-;.~.::~:t;~_n;~·.{~-,~1:¿n~~-~'.~--~- C r"iCCtJi -~·k._"" •. -~~. ¡_ '··.X~:I_?: ·_c~·~, . .,_l-~~,/~~dO_se esl e mov1 m1 ent o 
;!, :_ ::"(.-_,/7í ;:;.~, :;;:> -·; -<.·>·,-,-. ~ ;' _: _ ... · '· ~-.'--., 

~'"! :;!-~ ··'=·~-~C:~.:-':~.'.~--~~:~:-.1.-~J.-.~ ~ -~~-~c:~1 ca~· 
- :.:-, :~.:~:~~-: ~"~~-;m·;~·ntci':.d·1~lé~t\CO g1~-~--- ,en _torno a 

. '. ·. 
estQs tres momentos; 

31.'Si"..;t~s1.s, Hegel ul1I1=a otro~ términos m.ls 

~ -,_~ ~'.~~ ~ .. ::'j;~:'.·-~:~ !:. -:~~~:¡ '.~"),~::_;: l":~ ~-~·i. me~. · ~~~~~& t:~: 11 1 ad o ab s tracto " 
·"-~>· ·-<:,'"" 

.,af~:;;~:.s~9t!~?.~:: :~3~-,l~d~?-;·cti'~fé~-t,iC·~~c_}~·:~X·/.:af .. --te(~er momento 

int.elecl1vn", 

_e:s _el "lodo 

E!sP·~-i:~'i ·á'.f :~o ;;-ar .¡io-~1,ti ,,;a·~é.~te::-~-,~¡;~- 60a·1 ·0 • ·. ,,, .. , 
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En H','"'ar.1 i~, .,1~ti.:•id~Ci dél intelecto cons1ste en d~rle d su 
.. . . 

cont:e ..... 1 do. ·,un:i. .·+.o·rma uñi.Ver~ai'·; cm .la· medida· en ·que el intelecto 

da flLndez a los m.i~~:·~~.~ al}~·: :de :i'.6.~·~.'.i:i.~~1;:~.~~?;~,~~·~~; ·:~ 1',,;'~~.~ -~:~· ... ~: ':·y que 

· c~-n·¿~~to'~ .~~:~--~~:~~!~~.;[~'·~~~~\.~~~,·~:~~,:~~-~~-~'.:·-~;~:~~:~~:~. ~-~~(1:~r.~~~cc:1 ones y opos1c1 one• 

::~~rtr~f1~"jJ~~:~;gai~~i;v~~l~~ii~Eii~i"~~;1~2~::,:: l:d:º::::::::::: 
·,;::~~tf ¡l{:~J!§Jjj~~~~:~~~:: • :: : ::.::::::·:.::·:::::: 

;· · pre~~·.~~~~·;·-~!1.~_:' ~1··' s~rl,tYdc(·i,;.d~';:)'~·.-.· ;1 ~9lc:a trad1c1 anal que supone un 

~Ú·j[.f: 'o .;ya ·:~;-,~~-~:~~~~;.~~' é~ .:.~. 1~.~~i.·t·:~~-~-~·~ ~·. -~~.~e~ul ~ h va de Hegc> l 1 sujeto y 

Pr~~-;-~·,¡~-o .·. ,~,~.t~.~~~~b.i~~ :c2~~'.~:f~·r'.~ca_m::-n~~ partes, de manera que 

é:m:1,~i:l.tuy~~·\,~,,. ·.~·:d~fi~1-.d'~d :-d~·-~~~~ cct. 

En Hegrl .1 as pr~Pos~·~1 ·~~e~·;. f i 1 os.5f i cas deben propo!:'.l c1 on11s 

especu1.,.t1vns; 11Li' f1loso_fí~, pcH:·a Hegel, es el c.:onoc1m1ento de lo 

absoluto en doS sentido;;, aJ. posee como obj~to lo absoluto, b) posee 

tamb1én como SltJeto lo' absoluto. En donda lo absoluto no es el fin, 

-sino -el motor qüe_ eleya ~l~,-COi:'C~COCl,3. 11 (65) 

Es un mov1m1eñtO dé. rot.Ól-f!~ .así m1·smo, como purte integrante, pero 

diferencia.da; de éSt~.-/ .. 
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e:atá animada,. de la. misma ._ .· .. ·.- ·. . . 
an1mi'ln'..·1_.a_·- ~i.d_~,: d~1 ;.1~~.~.~l-d~~'-'.:~,,Cb~·,?.~ Lp: ~ú.; 
el e9piri_t~. 

El abso 1 ut o no e'st.! a.-:: abado, 

sí de lo absoluto es 

tan gr~nde como su 

profunda como Ja 

atreve a de;plc~ar~e y a 

El SuJeto pedagógico que 

de9pl~jarse, a 

degarrollo. Así pues, la el 

límite de la Conctituc10n el 

otro termina y es lo que é'.3te no es. 

El espíritu ha roto con el mundo 

11m1ta a hacer que se de vueltas en t~rno· 'a lo.·dado, a una forma 

inmóvil, ~e pierde el ~ent1do _m1smo .. d_el, '\;~J-~f.u. En lP mc.·d1d.1 en que 

Hegel plantea que, "la sustanc13 vi.va es, a.demáa, el s1~r que es en 

verdad suJeto o, lo que tanto vale, que es en Yerdad r•u1l, pero üó'l o 

en cuanto el mov1m1ento del poner;L• a s( misma o l~ mod1ac1ón de 

su devenir otro consigo m1síl1a. Es, en cua11t~ ~uJeto, lo pur~ y simple 

nP.gat1vid~d y es, cabalmente por C!llJ, ~l desdublam1ento de lo 

(66) ALONSO o. ManL·~l. 8b!~~e~!.Qt'.!.t.._fj!§HQ8!tLQg_yt~:H:LE86!:H?BB~ Mf!:;¡;. co, 
UNAM, 1993, p. 23 
C67> HEGEi_. G. w. F. Egtm~S~QbQ§HLQEb_É§E!!3!I!J, M.: : • ..;..,, F1..¿-, tc;'G.:' 
p. 11. 
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:<imple _o ·1.:i dup_li~aci;;n q~e =.~n.tri:\pÓnc_,. q1:-1e és de nüeVo nega.ci6n de 

c-sta· -indif~rent~-- di.·"'.ersfdad y: de_.:-.;u cont'rcipos1ci.;n: lo verdadero 
. . . ···-' .·.:·-. 

solamente. esta: i94~··i~~~ :"que:::~~ F~S_t~ura .. · o 1d-"ref1eX1ón vn el ser otro 

,'s_( ~;i:·~~-~~~,: ,~:-·~·~::~;:~:~.á ~~.:~(~~~:~'.-~¡--.~~~~¡~~~·~::~~-~-'- ~Ü~~t-o tal·. 

Es 'el' .:~·é~~~~·,~~~-, d·;~--~/~J~-~¡:~~;~ ~:J~f:":'.~~~:~,}~'-~~º·~--~~-· ·que .. : P!""&~~p~ne y ti ene ·por 

cam·,.- ~~~-;~.'-~ :c-~Jt~-: t'15·r·m~t~~-~~-.:.:;¿~,m~-::_;f-1º¡:¡ ~:;;~~~~1B~:~}fi . .s~i :.·e·~:·-~· ·roa1 por· :-·íned·í-o: d~- ~-~ : 
''·,'.-2.· ·"i.~_;: .,. _ _,,.;/---:;;..:.e:~-,-,-~, <1 .-';-!.._or·- ··-·"7, .• _''.;-;~;~:~·- :"'i_: ·~ ,_ ·"'· -

::
5

~::::
1 

~~~~~ói1s~~f~f{~~2~{iK~{;J1~,r~~~¡ '/:~" .~~sed!;~:,~,~; 'lo q~~ ~t~ ¡ i º 
irioi&v1' i.·~ ·_ q·l~~- ,~~;i~~r:~-_: .~ .. ~~p._:~:~;,~~:r;~?;n'ot~~_:~,,-y:;·~~:p··~Hf~~n~.o ·:-~UJ~'t-~'~".Si1:··f.~~,r-~a·- es 

~l ·. se:e::~·,· :~~;ti~;·.. i'.~'.~Bi~t~~*~¡~~~t~~~~~~'.'~~~1~i{~~~~ 1 ::~riamos 
de~1 ;- , ··de u~~.".-~;~:i:~~~~:1·~.:-~: ~,·ri;;;~á~t-.~{~~:. J~y~

1

i~; :.·:;~!{.,¡'_:-..~~~!" ~·~-~á;:-.> "Yo ·tengo 1 a 

certe%a pC1r, ~~~\~·.-:~~,~· :~·J~· 'ót'r·o·~;:-:qJ~:·'..;~~i:J·t·e~:~-·~~·~·e·~~-~- la cosa, y lista, a 

su vez, es -~~:)a ~·~~~~/~:;_~·~·>. ~:~·~{~ ~~~(~~\ _g_~r~·~~--'."q~~ precisamente ~l 
yQu. (69) ,, <~.-?.- .;·:· ... ·., ~'-":-": .- ~-~ 

Conc2enc1'_Ó' que 1ryd2ca ·:::-1~~pr.~, -~~~:_:de~~!'.~~:~a~a relac1Qn entre un "">''º" 

y un objeto, una ·re.l act ,:,r, s_ujeÍ:.o-~b_j~t°:•: La ~posic1 Qn sujeto-obJeto 

es ceiractert'stica d15t1ntlva de la··éohCíenc1.:i. 

Una primera etapa .P~an_ta~d~ .~P:~~- Hége1· .. es en el sentido gnoseológ1co 

--que trata ·sobr_e-·aque.t~·t:ipo- -::de-;cOñ.C:i:enCi·a que~ c·ontempla y coricice a1. 

mundo como algo dí.~t10t'~· ~-:,_··~ n~~~~n-~ie~t~. de si' m1 sma. 

fal co_nc1enc1a se·:·· d~-~~·i''é~·~c ~¡:;-·~ trcs,·mO'mentos sucesivos¡ a> Certe:Z.:i. 
·_ . ;· ;., .. -. - . ·/'_'.. 

sensible·, ,b>, ~a ~·p~;.:C~é.~·1-?n·;·- "C~,,:,_.~G.1, i·nteiecto. 
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c;,..CJ~· i..tn0 de .·c!i'lo!-i=,·1fc·)a. du.d6Ct:1.:amwnte t1asta el: ~i9L1.i.1Ú1L.-:· c:d Cn al. 
. . . 

m"menta· de i a .seriGac1 érl-~ lo· par-t1'C:u1 ar. aparece como vórdact; _ p_ero par,:;. 

c.ómprender~ lo'" ~·~~·~-~-,~-~
0

¡~1~·: ·<~d~ ~-~¿·~~~:~~~-~-~~~i:~ ~·a~a~:~:-~ i ci'_·-_genera·~ • bl .. En 
.: :-.;'·" :.:,_:·_ . . '::· ... , .. ' .... ,. ... 

~ .~egu~-~ ~ _,_ ~~~~~I~~~-~~·-i~-~~-~~-~· :;f ~~--~ii-~i::~--~H; ~~~ki ·~ ~~-/~ :~~·~-;~~f ~'c~:'. _:se~- i a· ~·ei-d~d; 
per_o ~a.,bidri .,_s<;c:~r]tí;i.-:i1f-~ór7í~ ;¿¡ ~i- ,:·:f',ºC-ét1~? _é1 f~~:,J,;~ó del 

· ~~::~i~;r~~~~í~r~~~~~í~f ~í;íiJ:~~~~~~~~~\;f ;;·· 
pe ·esta ·mCo1nera·:ta-·.conc:·enc:1a-1se-·conv1-crte·~an ·.:t1Jtoconc1en_c1a 't~·,;.bér. :d_e 

·~-i: -~-~-:~~~~:~~;~i::: ;, .. ;?,-·. - - -: <~? ·'-~(;? ~[;;/~; -~::::> ,, __ . ;~~: \!:1~···j,~\:-;;'.:h,·; ·-"· ... --~:~-uº- ·\:,··· 
",.;_:~~· -·-· __ :;.::.f:::.:.~:.:,:_(.,:_:,·:o/-.<. •·•'\'"' ·---,_7. -;_:-.,'-.• <.;¡ -

~-~~ .. ;~ _:·H·~~;~ º~,=~ e~-~-~-: ª-~-~-?~'~!l~c·!~c·~~·~;~y~:o·~·~:~: ?.~.1t·,~;~:~·~e;~-~--~-~~-c(. ~~·fr~ct~··rcl i dr:i 

l ~ o:t.ra-·'hac1 ~~dó-:··~5¿:. i:a" :d}~_t¡~-~¡~J-~;·~·~·ri't-~·~:::L~J. · _·a·;~~·:y-:'.'éÚ· ~~c"l av·o · t7-0.f; La 

-~'~·~·ó-~:-~~~"~ ~~: el---momcnta. ~ri·:~~qL~~,ºt~:,:'.~:i~·~c-i"r~n1:1-... -~¿;~~-~-~;~- 1~: certc~a· de 

ser "tOda i a real l~~~·/:::.~.:~>f~·=~~ -~~~:~~--~\ ~-~ ·,~roPl·~· ,··iOf1n1 tud. 
Esa pr_1~e~a ;D~~~---.~-~:·,'·i~i~-~~:h.~'f;~ -~~-~'--,~~¡:::~_1~_:·:.~d_., ·p~r ,Í~ -~:anta d1-l:.ú,1 ,;:;Jt.....-e 

- • ••• L•< ".,.,,_ . 

el- ser r,~gre~13 eternániarite--a.· S1:º.dC.:Zde-.:-e1 ·-ser- otro. 

La ra;r;ry~:- ':!l.,> '~:J\°'. :.;·~~-~-~;a;.j~-~1:~-~--c~~1ó~ d~; la conc_1enci_u, de 

a~toco'.l~-~-~n~l_:-~-/--i~,~ dk:~~:~-:--,-._-~~1--: ~~bc~-:cJ·~· uñ ~bjÍ.!to, Y: dél Sab.cr de sL 

·L·ª·.~-~-~~-~'~L_)t~:-:i'a::~:-b·~~·c{6~;~Ú·:~ :-~~,, i~<·" cúH.o~~j,¿if::11cl;~·. --y·--:1a ;it.:Jun·a ... e~ la 

~~Pú ~-~~¡~.:~·~: ~e,~ t"a' ~:~~~fm~~~-, ~-:)~~--~·~),~:-\~~-~·-~ ~ ·~~-~~f--~-~~·~:~-~-~~~- qu~ ) o 5é d~1 
obj:etO- ¿·ci'm~ .Je::-. ·,~r· i~X~~:-~:: .<éi \;~/~-~p·~:~~c;n·t;;ici'on ~·¡¡;~·:.;-~~·Po!· i o tanto yo 

~·~--~:~,:~:~m;;::~-~<~i~~1-~->F ~~ .· --·- _::.~< ~·-~·_.-. ---:~·-~ ;~~·:~- _·'.·; .. :.·~---. • 
' - .-·~::~:·~~':;~;~:::· .: -:,·<- •" > _,·,~ ··,.: . 

·· •.. ,_. _· ·:--., ·: ',~ .--.-. . - : .. :. ; >c~,-7 ·<:.:.· .. --

~;~~-;~~;~E~-~ :- ~~i -~~~~:~~~- '~'b8~~!á'b;g~r-i~á~Qg-U~a~~L~:!~sb~~§ºbª~º-~tL~S§Sb· 
Ed. Ln j:ieyade, ··r;1_10~1'?5: A1í_:::;:::-· !971.::· ·-.e.-. HE~C.L, __ E,~~QtlSU9bQ§!tLQSb 
g§E1B!!!J, · _FCE..,_. f'!é:11'co ··->~ 9~7 -:~Í6 ~--t::12 __ ~ .:;_.__,, 
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El s~gn1f1cad~ t.~en·e ··que··,·est.a·"r ··e·i' .Su Jeto-; Pero s1 .1a cOnc"ii:mcia 
/;.,.:._ ' ·.·:· . -· ... _"• '' ,.-.. ·· ....... ·. . ~ : ' ' '' ;· ... ·' 

del otdeto :~s· i)j~Ep~·~:-~b\~: ·dr.·:: ú:\"·_:~i.itoc-0~~~1C?.r:1~~1_a·, ~e1~.~-~~-º~_te~~~~ de ·1a 

primer~-.~.;.:~~~-~:· q~-~:- ~·~·r'/~.1.~' ·.~(~_m:~.-~--~r=:,~.;!;~::.: ~-~~ti~.~X~:.::·;_-~e ··~¿·t~;~:;J~~-¿~c\ 
s'ost1 ene:.. ~q,,;'~;-'.{~'·'.'.,:__qcl} ./:·\~·";i-"o !,t"~·c·¡:,~~·;iá::_:/ti.a:n .. ~~é-~'~=5-~1~~·d·ü· su -~~~;\·da~·, 
Pensami en.ta-,·~~¿¿;p-t~~:a·~:.:\:·~dr.' r~:::~á~gi·i~~-¿i-a :·-:~-A:\~~);~~-~-~:~~- en que e:;; 

Hegel 

en el 

en =.{ 

. sí: mt s"mD 
- . -· ·····.' ·-- ----·.·-·'" ·.-. ... - ' - . absoluta,· 

• ., ... , .. • .. •: -:- ... :···<·"?"·':-.'-:·.: -; . ,-·':''.:=::e-·:.: 
~ra: 'C:onCl lin~:a·a-~ - reto.rría: a Si"~ ~nu sma·. d" la 

. . ' ' 
conc:1enc1a rea1-,_· a l_a ·qu~ ,:-5º enfrenta la .esencia espiritual que Hegel 

define como -la 11 sUst"anC:ia 6t1ca·,= siendo e1 mismo e;:;;pt"r1tu realidad 

ética, que se ~nfreDt·c:i así misma ·como mundo real obJet1vo, el cual t 

ha perdido para el sí mismo toda significación de algo eKtraño, del 

mismo modo que el <:::! mi~mo ha perdido todo :zigni_f1cac:ión de ser para 

si", sepetrado, dependiente ':J independiente de aquel mundo" <71>. Bien 

dice Hegel, qL1e el eüplr1tu punto de partida del obrar de 

todos, es una esencia real y viva. ''El espCr1tu es la conc1enc1a que 

tiene raz&n, conc1snc1a que, como el tener lo indica, tiene el übj~to 

como racionalmente determinado en sí" (72). 

El planteamiento hegoliano hasta aqu1 c~puesto, traza líneas de 

an.Íl1s1s que pueden ayudarnos al desarrollo de la tem.ít1c:a en· torno·. 

-al Sujeto pedagógico, a=.! mismo, se abre al debate en-el- tri"1irco"'"del 

trabajo de la Escuela de Frankfurt, const1tuyendo los cr·1·t·er-1'~~i., 
,·:''.'· 

generales para el desarrollo de la temJt1ca. 

La Escuela de Frankfurt se mantuvo en la trad1C:i'ón. - qu.e se 
., o 

or1g1na en Hegel, ya que los traba.Jos fran~furtú~nos. · t::staban 

centrados en los problem.:\s da lu h1sior1a·y de la razón¡ .. sin t;mba'rgo 

~sta romPe con Hegel en tanto que li\ noción he9e1Ína de··ident1dad 

<71> HEGEL. Q~~-~L~· p. 259. 
<72> ldem •• p. 260 
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:~1~rnC1.(?3)., r.:: -1nacr.ptable porqu<?, cfl' ~2'--momen~~: ___ f1nal y-. no ser.i• 

t:r.Asce~dcnt<ll·m.~rí·t~~-~·-cr~\.icd·~ a-~~ .. _-dej.'d~~- :~~: J-~~;a;.:-~~~~:_;~_~"~o~-¡ ~1.·~_ñ' .ú.-_ ~'~;,-da. 
·:Y es -~::~~~·-5~-~-~nt'.~~--~-::·t-ci·::_'s-~~~:1.J~ ·::~~i ti~:~··.;.~:~~~ :eú~- ~~~:-~-~).·a~- conc1enc1 ~ d~ 
.c:;,<;rít<>'cicit~;}~;~¡,1;. i1n11~ª~'.;~;' ;,;~i;~~§ se ex~~;,~ent~ asi m1•noo 

~ó~~ :::¡;:·t-~:,~-~---·Y>P~s·~~~- C--74> __ :_ ·----"º' -~- -~:~-¿~_-----: .. - _:· < ·: ~ 

> Lá?~:'.'~;::1~j_de"F'.:~&~:u~1:~· fP%.mª,~.~º.~.·_L_::_ •. ~.;P{i.~1,~fn· .• ~ietaf'rb.;~_;_-.·i_._ 011t,f,·1.-~-~ •• -pé! __ .o:·":b,

1 
,edm~>~e 1 ~ ra= •n y 1 a 

~~ry:i~S~~.i¿f~~'.----~~-:::_:.·H?Y~~:p'.l\l~f,~.0-3; . ~= • ... .. •·. .... par~. el cu-al no 
":(:,-._,:_-~'~-,1· .. --;~·::~<-":-•'····· _-.' ' .. . 
p~~def:r_e~~ ... ~zars~--tó'Si nu~ma. c7::;1 

. i.·~~r·f-.{.~\:::~~~:~~i'i·, \ie-,·_:·F·~~·~i;~~¿;:~~:; l'~-7:~i;~~¡'_:":··h~bTi. --~legado a ser rac1 onal J ya 
. .. . ~' ;" ' 

•';o,.,, 

·". :'~~-~;_.-e_l · -.·,:·~.~~,~-~ :·r~"C1· ~~~J i'.~~ci~_5-5~·~~.t.{~-~D:{ ·~-~~-::'más. c;jrande am~nc.10: a para 1 a 

., ··é~~ ~:t:~A~r~ ,.á~t-é~t1·c-a:·. ; .. ~-a- k·~-~U~{a~~'.1d·~:'.·F.~::~~·~-Urt _se pronunciaba a favor 
·- · · · · ·- r:· -·1- .. 

de ·<--~~':_~p~1~~~ia de.·_lo :_.~-~-te-~~~l~.~-~s~·t;r:·e:. léi '"'oluntad 1nd1v1dual en l• 
·~XO 

.·:-. ··: -. 
nCJ quiere decir que 

Escuela se Je :·-.d~riOm1nara mar>11 sta. La Esc:ur?la de 

Frc\n~furt' toma de M::ú·-:x: s~~ : or1 eiitac:1 ones esenc1 al es, concibe al 
,· . . 
. hOnlbr:e como conf1gürado ~º":'- -~~ i·mpoc:to de_ los cond1c:1ones soc:1 .. 1les en 

1 as que v1 ve. 

De este moda, i?n el pc:!n:=:.am1cnto frankfurt1ilno la. ra;:On no µodrio 

e 73J ADORNO. íheodor loJ. IB~§-S§!!:!Q!Qª_§Qfü:lS_ljg§5b.1.. Taurus, E!<ipaña, 
1990. p. 15 ss. 
C74J HORl\HEIMER. Ma:1. !g,QB!fL~B!!!!:;;8.!. ed. Amorrortu. 1-lrgent1n•, 19'i'O. 
P• 234. 
<75) "Fn li\ vida cot1d1.-.,ncl·· y ria solCl en ella- Ju razon ·p"asa por ser 
la func1 On formal dc>l m~c:an1 sm- de p~nsar , y 1 as regl ó.S de acuerdo 

las cuales trabaJ~ seran las leyes de la log1ca formal y 
d1scur51va .• que como forma a modo d~ esqUeleto del pensamiento, se 
mantendra firme +rent2 fil 1nílLIJO de la Co.."lmb1c1nt:e e~per11::nc:1d". 

HnRl':HElMER. Max •. _§Q!;!QbQ~!!;B• 1 .:tur''"1 1 f'ladr1d 1 1966. p. 258. 
< 76> FRIEDMHt-1. Georg(·, _bl:LE!bQ§QE!ELEQ6lI!g8_QS_b8_~§~b!SbtLQf; 
EB8~!';EYBI· ED. FONDO¡_¡:_ CULlURA ECDNDMlCi·\, t'IEXlCD, 1986. P. 37. 

so 



~-per_de...: ?· J~~Js >su·:_ iiat:urale::a subjet1vo y 

L;··-·~x-"~ ·~-i~ri'~:/~~ :~ '~~c/~·nZll: .::ad.i es 1 a anti"tes1 s 

su difftenaion crft1ca. 

de la ex1stenc1a libre, 

- ~:-::-: ,- . . ,-
_-d-e~ ·o-trh-," y·''sol-Ó. ~-=_{;_,_e~ 1 a pura relac1 ón conmigo mismo no piil•O de ser 

-~ !·'-Yr:J~; __ - -.--:-efs:-~·~~-~ ·-_:·planteamiento del Amo y del Esclavo en al qu• yo, 
. . . 
perm_~n~2/co :·eñ -me mi.smo,, ser en se, un resultado de la relac1&n 

con ; cJ otr-01 ·~conlo med1 ac1 Gn o c;omo un para s( por oaed10 da 

~trD-~-., <77-,~ La forma de relacionarse con el otro RS por .. ad10 d•l 

productor del Discurso, cuest1 ~n qu• 

cont1nuac1ón. se plantea • 

. <77) HEGEL. 1 Qe.:..-~!.!• p. 117. 
<78> "El lenguaJe representa dos -factores; la lengua y el habla. La 
lengua es para nosotros el lenguaJe menos el habla. Es el conjunto de 
Jog hábitos l1ngúist.1cos que permiten a un suJeto comprender y 
hacerse comprender" (p. 116> "En este sentido, el lenguaje tiene un 
lado 1ndiv1dual y un l~do social, y no puede contebirse uno 510 el 
otro 11 cp. 34> SAUSSURE. Ferd1nad De, t;!,JB§Q_QS_b!~§~í.§!!{;0_§§Mi88!....a ed. 
Fontamara, f'fé):tco, !988. 
ºLa leng11¿i e!; lineo'\ real l dad ~oc:1 aJ y el habl c. una realidad indi vi du,;¡l" 
qu• toman cuerto y se un1f1can en el Discurso. 
MANGIJENEAU. o. _!~!BQQ~~~!Q~_e_bQ§_~g!QQQ§_Qs_atláb!§l~-º~b-Q!~~~B§QA 
Hachette, Argentina, 1980, p. e. 
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4.2 .EL. DISCURSO Y EL.SUJETO PEDÁGÓGIC01UN ACERCAMIENTO A FREUD Y AL 
_ , ,:':;\L"·:_; PSICOANÁLISIS CONTEMPORÁNEO 

-;',!~,::;··· 

.: :sr;·:·.~::e~·t:~;~~·~~::. ~·omo e,-~-~ ~~:ursa 
-_ ¡ ;·;'1'~ '•<-=~:-.;·_.:;;·;·~'.'li'- ·:~;,_·-

dontro de c:ste pl anlcdml en to 

!1~1 o {e1 .. /;Vtn.CUi O~~;-~~~d·~r::~_~:.;-;;·p;.:·~~i'órl 1 es bien una constelac:1ón de 

entre sr. "El uso c:ot1d1ano de ·~ ·· !íi'.9~1-(i:~~c1?;;-~~~~~fF~f~~:¡-~-~:ad~-~ 
--~-~ Ss~~s-,O~(:?~?'.r :·::,i~~~~~~~~-;; :~l~jado 
Haborma~~t~·~,- ~~~-:~-~·.//~- ;r ·-: cU~1 

de la def1n1c:1ón que da de discurso 

-·· - ~ :,.;-;_-~..'Y·- .- ·---
habría qu':' 1 lclmar d:o. sc:urso 

:m~M~ f.~~--~~c;:t~11e~=~~ ~ e!l ·,,~- _c1l:1-~ fundar,,os con razo11e5 preten;;1ones la 
;-~... ."; : . : ,, '' .:_ .... : .· 

val1de.Z. Esta.def1nc1r:.n·, no.=: apron1ma al emplao que h~ce Foucc:oult del 
- ' " . . ~ .· 

·:térm1nO, ªi:1te tcído, en el sentido de que el discurso 

regl amentñl:Í oneos - rrg1 das, aunque se Sl t.'íc:1 mAs o m.ildd de 

camino: entre un ·sistema 11r:gUístico con norm.:.~ y utilizuc10n 

pur~mente 1nd1v1dL•al del lenguaJe •••• No soP simples comb1nc:1cion~s ele 

palabras puestD que se trata de man1fo~taciones 1ntersubJetivas y suE 

sentidos no se ag~tan en el sentido de las reglas JingU{st1ca&. 

Llamamos discurso a ese orden simb~l1co que permite a todos los 

rr+1embros que fueron socidl .izados baJo su autoridad hablar y obrLu 

juntos; supondremos que hay un orden del discurso, pero 

C79) "Discurso viene del Jatin discursos, que a su vez deriva del 
v~rbo discurrere que s:.gnif1ca "correr aqui y allá". Un discurso es 
unn charla o una expos1c10n de c1erti\ extens1ón<n·J determlnc'.lda) que 
ninguna inten~1ón demas13do rigida refr2n~ en su Uespl1egue o en su 
desarrol 1 o espont~ne:a. ::!u1en pronunc1a llfl "d1scL1rso" no de.· una 
confP.renc1a, E.n nume;roso:; contextos francese~ el térm1no se aproJan•a 
mucho a bavardage charla, "palabre," palabrco)ccn.1ersdt1on J;.brE, 
1mprov1sat1an 1 eMposé, e>:po51ci6nJ, narrat1on, perora1son, perorat.::..:: 
o p~role, "dicho"} 
FRANK. Manfrc~d 1 "SOBRE EL CONCEPTO DE D!S:.:URSO EN FOU...:¡.:.IJL T". En 
tji!!:;t15b_EQt:H:;;8b!bI_ElbQ§QEQ, Ed. Gcd1sa, España, 1989., p.p. 107-114 
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... ~- ' . ' - .. 
nnc-es~,.;-~~~~-~tc- ·,; úÍ1~ _ 5·01 a< . pcu7a ~: t'~~os·· __i_O:s·: ~--d~,i~~t;s-ci~.,. El. - -~;-,·-~¿;). dl:ri" a·. 

F.0ÚC:~Ü1 t'- ·:é~' ~;~·- J-:~- 'Vez-"·1 º' qLle-: d'á-. ·;~.n-.:'f·~~-~ ~~:~~~:.:-c'o~~~;_'~ .. i ··1 e ,:h. ntL·rna t 

, ¡:,~·~·~:~-¡-~~:~e~ ~-~f;·~~~·.'.·~~-~~n ·1 a éu~Í. ¡·~-;~~:-.:~-~-:~-~s-·. ~e .mí ;~~n -~~e al,guO._. ma11Erco 

~-:f:·'a-s·· ~~,~~·~-;~a -~--~~ -ó~r:as,-y- _es· ~~iü_er1·~~ qJ~- :·~6~1 '~- .. ~x·i\i~e- a ~-tí·.ivés· de I a reja 

·-·~~~--~~~ª n:.~_rada_,,de:.~~~~-'._a:~c.nc:?---~~-·,_._·~~,u;,~l~n_gu~je; y es solamente on lús 

esc~ques_ blancos. 'de ese encasillado donde se manif1c>sta 
0

prn-t:und1dad como algo ya presente. mientras guarda en silencio el 

momento-de ser--E!nttnc1ado. En nombre de este orden, los c6digo-s del 

lerigtlaje, de ·1a-pP-i·c:i:?pc1.fn, de la pr.ict1ca son cril.icddos y qucd.:.n 

parcialmente invadidos sobre la Lase de ese orden, con~1derado ~uelo 

positivo, se construyen las teorí~~ gene~ales del ordenam1entc de las 

cosas y las interpretaciones que el pide. De manera q1..1e entre la 

'mirada ya codiTicada y el conocimiento ya reflErn1vo hdy uni::l región 

m_edia que manifiesta el orden su ser mismo." lFrank.M., 1988). 

En este sentido el d1scL•rso es el ;uego del lengua;e del qt1e h.:.blct 

W1ttgenste1n l80>, donde el signo adquiere signii1cado dando 

margen a pos1c1onalidad dentro de un sistema de sign1fu:acionc·s 

-de una-cadena d1sc:ursiva. 

Es importante rescatar el sentido alemJn del discurso a partir 

de Habermas, significando algo que implica la necesidad de da1- las 

razones por las cuales una determinada proposición es verdadera o no 

lo es. 

e so> t·J I r fGENS rE 1 N, IBe~Ie!~§ ____ bQ§!~Q=Etl!bQ§QE'.!::U~Q§.s. ___ Hl i an:: a 
Universidad, España, 1973, p. 11 ss. 
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. . 
do ·lC\ ·.L1cnci··a .surgen·:lcorr ... ~, 

nrdenam1ento ··~;d;:~·~·~~i~5:1·~~,o~·~-~ :·d~~-d~ .;~1- or:d·on .·dei mundo se abre-a 

''"" .•nrm•;.~ed•!cÚ·;, .. ~<>.•i>;en=~~1ent~~,.·.• . •· !•· .• ••••·•· <~···~·· • 
.e:~·t~~- ·te~,:r ~~=,:sé'· ~~~·µ_é:1~;r'i{n·:én-t_r~yaz-~:d~s --~~.:-1 a~--· ~u~-~~~ ~-~~s -:~~Y~ ~;frtci.JLJ ~-
qu~·:'..(m·p¡·~~~;~~;::_~y~-~-: 3iíri~·g'e~:>Cir!i ':h~~b:r~_:.;•,-dci·: ia:· s-~Ci .?d~ci.-·''ia~ ~ tctlrt ~S 'que.• 

~~~~i:;~~:- :·:~~~~·a/~~~-: ~~/~:~~j·~·:;~·f~:~~f~-~1~~:~~~~-~~~<-ae :~:.',;~,1~~~~~1 ~s, ·_::~~~~~-~S-" ~-
~ -, _ _{~~-~-~r:~~-~'.~~~~~/~~-f ~t~-~~~-~ ~,-~:~·~-A~~~~-~\~-~--~--~:~-¡~·~;~-~~:: ~:~i_:-j;~~~t_o -~ ±-P;;q~g 69 ~·e u_, __ y __ 

'.-é~t.i·~:": .ab'.á~-~~:~'·i---.{~~'Sdti~ :.tiL';;;;~·s,i ~~-·~'n-~¡.¡ ~í s.\._·:' ~,~~t-~.; .:1a ·~- ·ps1co1·ogr a,, 1 a 

-:~~i\~~~~~~:f~~~:~ ·:~~t~:f ~~:,Ú?~~~.f~'.í·.·~~,t~Y~~~.~,t~·~\0~8:~~.:-:,'.)<a ·:t·~or_í ~·: P~.Í- c~an~) i (ti cd en 

'~(~ ~~"~n1·'.!T~·~~!J.··~:~~~~f-~~~X3-~':'P.~/q_~-~.· c:f ~~- -i'.;~~~fi-~~ a:~ C:~~..:r~·te~ -º o.b Je i:·1 vo, qu_c-

. ',.~px:.~:c~:~--~~~~~~-~-~,_~;{_:~~~~f¡:;·~--p~ii~1;{~\~f'~/;-: ,p:~·r\ ~~e1 ser ... m'lsm-o -del- hDiñbrt?, d1 -

;)·-~.~~w~·~~2\ -~·:~i'.\·O_p'.?.~i~·~:-~n· ~/~~·~~;~; J~j~;;:~ y t·azó'n ofrece un µanor.:1ma 

~~-~~~-~d-~:~·:~~:.t/~~:-_C~~·~~-~~Q'~~ hLÍtri<01n~; de su e;aat.enc1a. 

-.: -,_-~n.:~ .. s.~C'-/·~~-~cot-'l:t. Escuela de Franl~furt se v1ó afectada por el 

pen_~~-mietito . -de- Frr.ud a trav~s de Hr,r¡d--1e1mur d1re::ct.amente, y de 

.M~r:-~~~;..e; fl~Í- como tamb16n p~r Wa!ter Benjam1n quien lo integrt en el .,, 
problema de la 11beraci$n. 

En este 5ent1do, 1~ vuelt~ a Fruud, es tamb1~n la bósqueda de las 

. Jlos1b111 da des más profundas do 1 a eH i stenc1 a humani::1., 

freudismo admite el carácte1- e5pec(f1co del ser 

tanto que el 

general, pero 

anal1::a la 11 ac:c1ó'n 11 del ser a1slado-·dcl suje¡to; esto es, F1-eud fijaba 

ta interpretac:i&n como· tarea verbal en trmto que el lengu,;.Je 

resultaba esencial 'para c:oinprendcr los f~n~menos psí'qu1cc..;;. 

A Freud se le critic:~ dc:;¡de la p ... 'r5pact1va. d'-" la Escuela 
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- ·. . 
•: ···- -·.· .. •. 

Fr.ankfurt Y-"' 

p~:1 ~oi o9~ "." e~-~º ~-e:~-~nc1 ~·;._~:·~-~Jr;~_i::f_.~~.~~~;-~ ~ ,., 
Freud · · en.ti end~ .. -P·o:;·~~;}:.;:~-~:~~~~~'. :~~;~2;~~->~ 

la cStr~c~·~,:.'lt:'.1on de i·a· 

:t.~Lt;·' .--,:,-:··-·:··.:-. 
. ~:.i~~ ·--:~.l~:~~~ 'P~C.~-~ ~;.~;:c.-~~-,:·: i_a 

,.,-_};:;:;:-;-::-'-.-' 

repres~ntac_1 on d~ °,'.. ;;.]os·~: ::· .. ~~oJ-~.:~~'.·~r.::~~- ,'.·p~f_q-~'.~'.c_~~'<} . ;:~-~~¿~.-- .. ' -.~;5't·-do5 

Ufl~- ~_nterpret.aci··~~ ,m¿ú:~er-~·a1 i'.st:~·';,.d~".-~j:·o·s.~·p~~?~~·~:¡,~·?p~:rqU2'é0s'.: - -

manifiesta .:u int;r\Lc6~';;j~<;~'rdif~•~';; ~~~> ~~tructurm •n 
Cl en ti fli::a de' 1 a P)iH ~01~.~~·.·~_ .. ' ,'.'.i~s~ O''f>/'enl.b.9.r:"C:j"é:i)V.:\·.: ·adopt'""'ndo el moJel o 

Freud 

Her1reneút1c:o; <más art.e que 

et enc1a>"e92> 

6n-tc~cl1 en~-~{/~:·-' co·~~:,§\-:\ :¿:.~5~~~\t;{: ~~-~: 
de la 1 n ~~;-~r·~:~~~~X! ;~·i{·~~~~·:.:U ~--~~·~el co del intelecto-

Jnterpretante"<83J. 

l.a hr.rm1?nc1Jt1ca ,, 

·.- -:l :., ' .:,~::..- ~ "C , __ , 
.'\;:,i.¡,,,;•.: 

··.e - :-:~~~:~.- -<--,1 
como ·mé~-~~d~~~\ ~~:~:~i~H:~~,2·~\~--~!'Y~01ente que 

. ::":::'.":·~t~lit~l'f :;;· .:":.::. ·::::::::. ':: conforme al objeto 

donde predomina la 

if'terpretac1Dn. 
'-~-- :· :,1¡,~-:._:_:~~~Yf,~!'i._,:Jt· 

a través de 1a interp17St"a¿(c(rl'~:~·'~~~·l·.i~)/~~{~dad~· 
En el pi an+.eam1 ent ~ Fr~S~-:~~~~~-':;i!1:~~:::ihf~~~;¡~-~f-~cl ón un• tare~ vurbal, 

Freud fijaba su at.~m:1'on •n :la importancia dJ?l lenguaJe, dn l• 

s1mbol1:::-c1an y de· la ·1nt~rpret.acion para entender los tenómenos 

psiqlúcos y p.:lra curar l .. 1s dtvt:!r:;as p;.itologCas nerviosas. 

F_t•e.:d1?c1s1v'a el enfoq1'!:'" hDCla la comprensión del lenguaJC tanto pcu-a 

<01>, HORKHEIMER, t1a::. IgQ!3Ú:L~B'Í!!f;;8, Argentlnd, flmorrot lu, 1990 1 P. 
224. 
<82) ZARCO, Mi.gLtcl finge!. ~t!l-IQB~Q_eb_EBQY§grg_i;¿;;_EB~!JQ, 

~~~ ;e~~~1~~~ r ~ b~:~~~~~ ~ ~ ª~~8tj~~~~~_!68.~:~~_i~~e~~~i§!§_y_b!ISBBI!dBth. 
UNAM, Méx1co, 1990, p. /. 
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Freud como para Lmn. p~::er;~,-m~?t:er.:t_ .. po1LS2,in hot'.me~e~tl¿ 
~ac1 a, lo. s1 mt:J6l i e~~ es ~~Pr~~-c;1 :ri~¡·;;~:J ·p~~á·~:::;;¡ ·.,~:~~:~i·.~-~-a~á/1 ~-~ ~· ~'.1 a· 

her-mcm~út1 e~-.. 1?º':1~ :de --~~l ~';~~~ ;~·-f:~-;1~t·~·~¡·:i·~~~~-i'~:· ~~'~-i' _:~tJe·f~-~ ,:;~->~o,;-:: end~·. 
r•- .• -·.--' ·,,;·,:;··.'-",."'. .·:; .• 

la relevanc1 a del ?~·je.t_i;»· m-¡~~é·~.8~/;~~~; :<:;;'~~-=':¡;>_:; ?;~~\~:~;\·. :< ::_·:·\'/:e'.~·· 
Es importante rescatar.; --~-~-~:~~,-~~~-~- .:~~i:i~~-i~~;~-~/~~;.:~.:~~~~-:-::; aCtua ·.por su 

1nco!!SC1ente 'y Por su· 1_m~g1nac16'ri,···f.Y~.":·qu~\S01.'D>P:úede.~:tia~Er7 r:-eferénc1a. a 
~ ,, ·-·-·> ~- ,_ 

toma la conduct~ del hambre, un texto a anal1%ar tratando de 

reordenar-lo y enclareccrlo. 

El sujeto humano aparec:e &UJetado realidad 

di9cur~1vidadJ, a ordenamiento simbÓl1co <un lenguaja mediador de 

la natur•lez~ y de la c:ultura>, 

1nst1nto, y poster~ormente con Lacan, el deseo, asi como el poder 

Foucault, dec:entran el pen~<•.'lilento del SUJuto humano, es dec:ir, el 

P.:.-ra Lacan, Freud condensa su pensam:.ent.o en que "El h.:imbre 

hablado''¡ lo cual s~ ha cuostionado ~ lo largo del tiempo, ~i el yo 

esta ~nendo sust1tuído por Qlgún otro, el 1ncosc1ente termina 

estando estruc:tu.-~do por el lcnguaJe. E ... dt-i:1r, "un orden en el cual 

domina el lenguaJe, y .. •grc.:;iat· al concepto de necesidad y de dE.!seo el 

concepto demanda, es decir, e=l de un pedido dirigido a otros"<85J 

(Sq> BF.UCHOT. Mauricio. Qe~-º~~·, p. 25. 
<85> En tanto q1..1e la necesidad se :5t:tti5fclc:..: "i..:on un obJeta especifico 
de la naturale::a y la der.ianda e':i.Je un a.nor incond.lc1onado ');' el 
reconoc:1m1ento del otro, el deseo, por obra do la lóy1ca de la falta, 
apareceria preci~amente en 13 ~istancia, impo$ible de ~olmar entre la 
ne-ces1 dad y 1 a demanda. " 
FRANC ION I. M..ir:. o' e§1gge~BbHHª.s. __ b!tl§!:!!.§!U;;a __ y __ EE:!§!StlQbQ§!€L-É~ 
~0~QLlE§_bega~.s.-E.d. Gedisa, Hrgentin.l, 19:-2, r·· :z1. 
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Para:. Freud 
-. "·:. ..'.·:· •·' :/--'-,,: ~- ~ 

escencialmente distinto del campo 
,.: -\._ ·'- .. · ".:. . . 

Un1Cc ,--~::: r-O~l1~thrl'e:·i·a:s' :Y. ·f ~c;:i i 1 t:ac(on~::. pf-Ssen~adas por la rwilltda.d 

·~x-tcrn~,r~-~'~!'-'.- ··· ·.::~··:º-
··-' '-

Ef- - ·p'1_~,~~-~.á-~iery~~: --·~~~-,~~iáno ·c.vanza · en este sent1do, en tanto que 

··.-:~;,¡py¡ C~~~-,i;·c¿·m~·::··~f~1~ :'i:~~;~~~C:i·.·~~t·e:- se. rel aC1 on'a en el orden s1 mból t co y 

.:..:·en·"'~l ~;~f:~:r-~i~Ci".,rieS~.-: intcr:-s~bJet1vas. y la trascendencia. del lenguaje 

-~:~-~~~Y~·~'.?·~·~~-~\ desttnatar-i o de una "de~u11da". 
L~~'.~~o}~-~'~pt;OS ~e··".otroº y -do ºdemanda" que implicon una "falta", o en 

-<~t/~--~~::~¿~-~~ri'-~~.·~--u·~·~ ·1ncompletud, una no determinación de la identidad 

.'.~~ ~~~;~·:.· ·~~:.-~;;,;"~~··º en .con!:!t~nte mov1m1ento, en constante bú.:iqueda, un 

Sujeto en·bUSCa de SUJec1ón, haciéndose en relac16n con los otros y a 

partir· de'· los otr-os f.:l~d1ado por el lenguaj~. El sujeto ru:.ult.::t "no 

f!ó-1 o don"11nado· ... :· siria· t¿..rr,t::.E>n secuestrado por la diversidad del orden 

simb~l·~~~~· ~·1·:-.-~~;~·e> Bcced~ d~j.:mdo corr.o prolagonista el incosc1ante en 

su ~dent1f1a~ac16n c.-:in _el otro" (87', por lo tanto nace 11 otro 11 

respecto de si 'mi_z~o, es dec:i1·, en el nivel 1mag1nar10 de la 

en dCndo ~l SuJeto como tJl, aparece suJetandose a 

Pa.r.a F;-"nc1on1, esta pos1b1l1dad de relaciéin intersubjc:?t1va es dada 

en ·tanto que, en el nivel consciente del sujeto, el yo es, la 1m•Qen, 

y no la realtdad, el verdadero sujeto es el incosc1entc, la vida del 

SLlJeto t:>~t:a dada de l.:i relac:iln 1mag1nar1a qu~ va y ·nene ent1·11t la 

CSb) FRAl'ICIQNl, QR.!.-~!.~·, p. :o 
<97' ldem. 1 p. 23 
<88> La r1?lac1on 1nte,-:-:ubjct1vcl es entend1da como relación de sujeto 
a suJeta en tanto sUJi?t:•s. 

Por lo tanto los :=ujetos aparecen como ur;a mult1pl1c1ddd de 
sujeto. Husserl planteari.:. que .es neces¡ario un an.i.l1s1s const1-
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propia yr:>~dad y la del "olro" c>:tc•~no. En donde el yo e;¡ e: ºotrn 

propio vinculado ~l reconoc1miento, pero también al deseo d~ los 

Otros con los cuales se ldcnt1f1ca, mediado por el lenguaje. 

El otro dentro d~ este pl anteami en to y sigui en to a- Lacan que a .l_a v_e:: _ 

·- 1 o retoma de· Freud, considera 

r!!alidad; el inconsciente freudiano que es a la vEiz el -,.-Otro lado de 

la consc1enc1a 11
• 

Const1tu1rse como Sujeto, - - . ~ . 

ella, es un medio ambiente, es el tiempo cm que Viv1rrios, ·es ~·l lugar 

desde le cual pensamos, «nombramos), asumimos. experiencia, nos 

proyectamos. 

El lugar que ocL1pamos en la rcal1i:i.:.\d, es. Un es~ac:;~o __ c:emp.:irt_1do, es un 

espac1 o estructurado, algo que nos E.>nvuer.ve 

nuestra propia const1tuc1óno 
. . ,·_,_ 

Desde Lacan, Ja relac10n entre lo ·1-mag1nar1·0 ·y real y 1.:i 

constituc10n del mundo que de olla resulta ·cteorias) dapende de la 

51tuac16n del SltJelo el mUndo s.imbéil1c·o; en ol. mur.dij de la 

tuci.onal del SUJeto, "en tanto qL1e cado SUJQto lcndr .. 'I sign1t1cado, 
por otro lado, cada sujeto debe ser constituido c:Jmo tal en todo otro 
5ujeto, para que la cornun1cac1C11 sea posible. Y un punto importcinte 
que v3lo re5catar para el planteamiento de la Const1tuc10n del Sujeto 
Pec1agóg1co, es que cada sL1jeto debe const1tu1r un mundo do.: 
obJ@t1v1dad que ~5 de alg~n medo 1dónt1co al mundo const1tuido pcr 
los otros, el m11ndo que cüda ~no corisl1tuye debe ser un m,Jndo que 
comprenda a cada uno m1smo y a lo5 ctros. El ~n~l1s15 ~lusserl1ano de 
la subJet1v1d:id es etectt·Jetmc...nlc la b1·1sqL•eda de JUSt1 t1::.eic1 on 
adecuada para cada ur,a de éstas ex l genc1 d5. "toda valide:~ debe 
proceder de l~ d1nám1ca inmanente al suJ~lo, pero toda subJel1v1dad 
constituida debe, para SE'r t.:\l, eslar avalada por el Otro, ser 
ronval1dada, en este sent1do, rlanle,:,r1 l.is relaciones 
tntersubjet1vas''• 
IRfBf·\RtlE. Jul ta Valentina, LA INTERSUBJ~TJVIDAD EN HUSSERL. BOSQUEJO 
ºS-~!~UL!~QB!B· Ed. car 1 os Lohl;;:-;¡;:9;;nt~n""~~-1997-;-1;;t1::--¡;:--111--------
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-~· - .·._.: .. <:~ ~··::<·· 
Pali'!b;-.·~-: ·É~( d-~';,d~:'c1>~1~b·~·J:ís~~-~ n05 :·co10~8, :~n· -el ptan·o del lenguaje 

-~,,~~- t ~'-. ·m·~d-¡ da· ~;,; f./~~i'.~---::~~·;.~~;i~~~~:i~- ·-~~·~:·-~Ü~ide.-;:.Cond~·ti1rse algo. El s{ mbol a 
... ·~ . -\· ·' 

so·1 n ·~:'.V'á1-e'.·efr,:-.;~;·t_".:.·~~~~--.'~·c~:· ,,-r·ga·ní·:~-:cn··/:~~-"~-J~d¡;, de simbatos. Son lo3s 
.. · ,._ .. ·, .. ~-~.:~_t','.-_¡o.,_;:.; .;:, ~::. ~:'·~· ;~_o:,:t ··:.- .·.;~--r~.: :··· ~ 

· i-~~-~·~:~{ ::~:-b.áJ-;,.~;-:-{:~.i"~:i? .: C:'ú:.:\l'e~-~ -.. '::!ii"::?i;~.1 ~-1:!~-Yf~uD ~-:.~.-y1 Ve -el proceso de 

0 p~.-5·.;~:1t~.;~{~W;.;,~~}:~;~:~;~füii~:~f~;,~~~ng~~c~~r'°.; sÚJEto. Et sujeto "toma 

···.~-~~~f~:~'.~-~-'.~1:~-,~~~~~~~-~~;},~~~~~~-~~:~~~~lJ~,t~~~j;~~~-~~~.{~}.~~,~~~~-~a Vi s1 On de su cuerpo 

·(·¡;;.:d;r,. ~~-'hlb'b'fíC:"~'_i..:~ié;~~i-~n~d..-/i;~á"l}~~jij~·,!:0°; _·~un. dom1n10 1mag1nario de 1tl 

·. '.~~i,t:~'.\~ii~1~li1ii~~;.~:~,; ;";:. "":'.:::·::· '"":: '"' :: 
,. ~-~·-:·} ~:~~,~;·~·~-;~·áG<: :~>-~,~~>~·~c~'f e _:_:~>~,~~/~E/.'.~~ . ) a r evel ac i ón de 1 5en t 1 do de 

:ia~ ~:~p·E1~1enC.-1_:.is-· .. ~'·de ·~~i·~Cf1'~1-'d"a:'d~á ~Cot.1dia11a~. Es la transferenci• 

de una. rc~~c~-Cnt;a:~:~:i~- d~: c·~-~t~~"¡,;~.d~.s··s~ns1t:Íle:::; o un91 perceµc1ón o u11a 

imagen pertE"necl"~n'te ·a lo:l otros, por medio del lenguaJC? o cualquier 

otro m1.,d10 s1mból1co, es 1:n. actuat· sobre lo~ otros y con los utros, 

e5 un s15tema de !;'.;1gn1f1cac1ones referentes a la const1tuci.-;n del 

suJeto. Donde establecen polos de 1dent1Ticac10n en los cuales se 

con+1gura la 1dent1dod de los sujetos. Cuando s~ habla de ident1d~d 

de los ~Újetos se alud~ ~ 1dent1d~dcs discursivas; esto es, el lugdr 

desde el cual se proponen modelos de 1dent1f1cac16n. El discurso 

un intento de dom1n10 de Ja realtddd, es una flJilCi~n parcial de lo· 

"real". El d1scurso di1-.ía. Fouc:ault; ºno upenas mas que la 

revatación de un~ 1e~d~d n~ciendo •• y cuando todo puede decir&e y 

cuando se puede dec:J. r el C1 :;curso a prop~s1 to de todo, es porque 

todas las cosas, hab1endc; ma.n1f~stado e intercambiado t>US 5entido¡;, 
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social, en este 

d1srurso es- 1 ':> que nos 

no'flbra1- el ser doJ otro. 

La conc-epci ón de S•_1J~to 

sujeto como resultado de 

opt~ra como un continuo. 

ceq;-FOüCAüLr~-M;cMe1~-~b=QBQ5~-º5b_º!ªbY89Q. Archivo d~ Filúsur.i~ 
no. 4, Ediciones Populares. Sf. p.p.18-19. 
C90> SuJeto pedagóg1co ont.cndi::lo aqui en un !:icntido rr • .:.:;. .-Jmpl J.>·"' como 
se ent1endP. el el sRnt1do de i4:!r1an.). Pu.1ggr6;¡¡ y Ed..i~rdo í\er.1edl., i:.>n el 
pr1 mero el Su Jet o pf?do)g6g1 i:. :· Su ••-·lo Mcdl ,1dor d·.:· :::1.•Jcl;_,_: 1 <:;in 
t~nto lA edL1c:~c16fl p1-~.J1..1c:tora de =ouj1.~l.o;, a p.::,J.rl11· de .:.0L1·os 
suJetos 1 i:;;uJeto r.ducador y suJeto cd1..1canc!o y en c.1 ;.;t·gundo ~1 ~UJL'to 

Pedag6g1c:o ~parece como dcmancia in~tilucional y ~acial que 
!'>ost1 ene:.> l ~ t dc~t1 d.:>d del dut"".cnle. 
REMEUI 1 EOUi\ROO. "EL LUGAR Dl:.L í'S1C0f\~ 1HLl51S E.N LA :rt'JE.Sl ¡:·.;;;:;IGl"l 
EDllí'A r 1 VA' (\POR res " Lf) t D!::N r l J), )0 ¡:iu::¡ U-~CFR UEI. 1)1.J;' Ei 1 re. n~ 

e§!~QE!~t:H:::!!:2!§_y_gQ~G8G!Qtl1 F IU1f.:rn: :n ,. LEi íiAS, i.J;!i'.;f-1, .~1L :o .::0 1 1--::-¡•:., ;- • 
157. 
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El Sujeto PedagOg1c~ es aquel· suJeto :que··pucde llagar a· CondUc1r-se 
' ' . ; . . -. 

autónomamente, en el domin.io: des{: mismO~ en.t.:ln~o 'fra.riform"ador dc .. la 
- . --· ·-.·-'"··: ,_.,• .-·::.:' 

realidcld y a sU ve::· 'dei::co.rloc~i-mÚ:onto. 
•:.· · .. : ; .. ::, 

Es un O ·.que·· pÜiid·e· hacerse cargo -.~e' f;3 -realidad~ 

mediante la reál1.d.ad e~-trué:'turada que lo interpela y que se i-efleja 
- '~ ... : . 

en las in-tCnc1,0Íie·s· de sus·actcis que son destinados a presentar la-

conciencia. como aquello que rige el sentido de hacer y como la 

repre5entante del mundo objetivo y •ubjet1vo que se observa, viable 

de un proceso de permanente tr.;;msf ormac1 On por la propia estructura 

psiqu1ca del sujeto. En este sentido, el 11 ps1coanál1&1s nos aporta 

eleme~tos para explicar como el sujeto se mueve en la asp1rac1Qn a su 

unf1cac16n y en la 1mpos1b1l1dad de lograrla por la esc1s1~n propia 

del ser humane. SuJeto escindido que se mueve permanentemente en un 

no saber sobre sí y sobre la realidad p5(qu1ca expresada en sus 

acciones y deseos'' t91> 

El suJeto pedagógico es suJeto de conoc1m1ento y como tal 1 es 

sujeto dial~ct1co, capa: de actuar y de transformar al objeto, es 

una articulación de acciones y discursos, condensación de 

cultura y de rel~c1cn10>s sociales. 

Como d1al~ct1co se entenderla primer mome:-nto de constitución 

de los sujetos, el Otro fuent& de objetividad, de reconocimiento 

de cada uno de los dem~s "otros" (cada yo> pero ast come no es un yo 

forma parte de los demás que se identifica con otro yo. t92> 

791)--REMEDI~-EñüARñO~-op~-ciT. 172. 
<92> El término ''otr~--~i~~ifica, no l~ especulación, sino la 

11 al ter1 dad" subJeti va d1 ferenci ada del otro componente •• Di cho con 
otras palabras la simple singularidad de los otros 6UJetos, 
haciende abtraccion de les contenidos 1ncoscientes particulures, que 
sin embargo sen determinantes de la diferencia de cada uno de ellos". 
FRANClONI ,l'lARIO. ge=-._g1r. P. 35. 
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fluY.ente "que cuando repara su presente ya es p8s.:.do 9 "t el futuro .. 
~e: ·abre como 1 a pos1 bi ~ i dad de· estarse r:ecre.:arido' cor:a.~~o.nt:~~~,cin te P_""r"' 

evitar ser f1jado 11 <93) 

El proceso de estar siendo es u~ p~-OCS-s
0

02·.-uni-fú:_8d~f-".~.:=-~:~~pn~.l:ru"C:~or. 
de suj~tos y de conoc1m~ e~to ,'. ;q~~ /:no '··te~.111"ri~(, .,~.h{-~ ·.-:. i::-1- lenguaje 

_ d1 nam1 sa el P"."Oceso, que e~~~ ·:·~-¿--~-~~:i-,t~;¡;~: ~:::p~~-=. ~-;·1--~b-i-~S. ·que· tiaC:en · 

re+erenc1a a imágenes, c_o_~~ep_t_o:~/. r:-eal1dad~S et·c., El lenguaJe nos 

permite rescatC'rflOS del constante. S~r y_-dej'C'rnos siendo, que es ld 

dimens16"n que constituye al Sujeto PedagOg1co. 

El slljeto pedagógico const1tuí"do or1e1ttd acc1cnes y s1gn1fJ.cac1ones 

qu~ a su vez son el dEsarrollo de ciertas conductas concretas de los 

Otros. Es "creador" de significaciones con cierta validez de orden, 

61 sr. parte de la idea de que la pedagogí"a es una disciplina 

11 ew.pl1cat1va" de lo educativo, c:omo un discurso 1ntcrd1sc1pl1nar10 de 

reTleMtón ~ tr~vés del cual se pcrmean los diverso$ ~ujctos, el 

Sujeto Pedagógico es el ámbito de la d1vcrs1dad di::>curs1va, de la-

confrontación disciplinario, redefiniendo su unidad partir de 

perspectivas de legitimidad y posib1l1dad de sentido. 

Por •'Ht1mo, el SuJeto Pedagó"gica es un yo (determinado so<.:1al e 

histor1camente> que piensa y reflc~1ona t~ente un cante:: to 

(estructurc:-s -e~tructura.ntes del lengua Je>, s1end<> y d1 ferenc1a1,dose 

<93l--ZARCD-ÑERI:-M;güe1-Añge1:- "RELATO V CONOCIMIENTO, POSIBILIDADES 
DE CONSTRUCC 1 ON PE UN PUEBLO" ' En t!SBtrgr::n~;YI!~a.L __ E:§!~Qa~Bh!§!§_:! 
b!IS88!Y88.s. Instituto de lnvest1gac1ones Filolog1cas, UNm·1, 1"1é::1co, 
1990. P• 75. 
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~ ·.su·ve= +r..en~~· ~>un 'yo ,qUQ ~,scuch~·~ i'n11.t-ct ::.dr~ ri1ci·r.c-r·a Úicu~c.:l'ente 

<suJeto.t.éó'~1c·o>/<~·r;,., ;~~-·~¿·e;·cÍ¡·~~ :·~:l .ci\:r:u.; 
El ~;;J~;_-~'.·~:~~~~~~~~;·~~ :~~'~t~-en~-: ,~~~~-~:¡·~~:!~~ ,,,::'':-.-~·~,~~~~::;-~-l .~~~-L~-~~-~úf_~~~~;·~.n_. 

-> ~·~-~sti·~-n-t~:--'a_.-.· 1>~~~-re-a{~·d¿~-~ ~--:~i ": _;~~-~;P·~~~~~ _ ~:~\~~~~~-~~?.i~~§~j~~~'~ª'~~-~~~1~.~,.~~~:er~~<
donde .. ;;;, 'leg1 t1m• ' la .. ·· ~,·¿ C::~t1d1~n"'~;'~ i.Yg~2>.~~~~~ se);(;f!;8':?/";:Já,, 
pr~d~i~:~~~:~~-- -~~-~·i ~~\ '.: doñd-~ ~':.~~ _· -~~.~sp-~~~:Ú.;~·- :'.t~~t ~-ri~~·J.i:;~ ·.::~.~~·:'Pf.~! _1'gUr: ª.:·¡1_0 -~ 

·nuevo. -~ ·i,.; _~ _:~a"~c-~·~~ dt?l - ·-si::iJet.O- :-p:.;ús·~~·~Ó;1 ~d_· :· .. ;;.t;'~~:-,-i·r,te~-.é.sá~'.-,{;'.l'.~Ot·~·i c:~mO_·,·:~- ,-
d1 scursci · s1 no;:-·- como · ~-~/~ ~-;"~\~~~~ d~ -\.~~~-- '~~·f~~f~:~~~:'.:~~·~}~-:~-i''.~~~::~n ·:·t·~-r,.Cí· 6n_ -~:. 
de ·s,;~· ::~0~1 b~,'.~ ~:·~,ª~,~-~·-·de·' ~;~~:~2~:~~:~~~·~:~ '.'.'~·~~/;~~:~~~~:~J'~t-~·~;~-
El Si.ijeto <'..~;~.~,~~'.~·~~~;¿:_·)~.~~:-·o·[;-~~;~· ,_de-.-.. ·~~_1:g·~ri-~· :.~~·a~;k:r~,·~·::a ·-: ~~ck.$ia~deS·
c:onstingc~te.s de 1dé,r;oütic:ác1'ón~, q~~ <é~s\J~iCe;.; la · s~~;~'.,:}S~~~~'" 
1.ñdi ~·; dJ,i.1 'PE?r:·~: dl.á1 é~ti-cámcn'.h:;·;_co·~o-.-~f ~~mii>d~ :ap·r~p~ ~diíi'n·::~c~-~t;ct~·:;-~-.· 

.-::· 
Fn- este- r·~~~~:~ ~-o·~ '_ei ~\!J·~·~,-~>-P-~~~~~j~:~~~~~i~: ~~:~º-~~~-~e·~·" ... :~~~. ~1 ~~·~-~.·~.~ ::C::.~~:rii 
g:~n .-.·1.~p~~~~~n~~:~ .-~. ~.~: oi ~:·s:i~:ci~~~'.t;ti)~

1

~·.~hH~li~;~-·~ ·~·~·?'·':d~\·ia: :j ~~~~r~-: ¿~·~ .~'.~~~:~·'~. · 

cq4} _feorf.;:i entend1d~l como s1.::;tcm.oit1-.:~e-Jón de lc:\',te.:ii1dc'l:d y que a;;r 
la perpet_oa: ol_v1darido la cOnfr~ntac16f: d~ la··1-(.?alidad temporal y 
con ti n~p::!nte.:-, 
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e!·.· 

Instituto en donde.todo su tr.'.J.t.'~j~·-· ~,:;.telé~i:.ual se reduce ul lntl:!nto 

de ponor en práctlca el programa· que el mismo establece en ..:::1 

Instituto. t95> 

La labor cr{t1ca que se Jesarrolla culm1n~ con una publ1c~c1~n 

_titulada leería Crítica y leor::ra lrad1cicnal en 1937. 

La soc1adad es el obJcto de lci l11vest1gacióh, para que "es-ta sociedad--

pueda ser objeto de l~ teorra es necesario suponer qu~ las fuerzas 

modo .=irbitrario , s1no r,ue est~n e~tructuradas, e:; decir, que el 

<95J "El tri'bc"JO intelecluc3l de Horkhe1rner en este p~•-iodc. E::sta 
destinado a dar contenido concreto a las tesis generales enunciadas 

el program21, enfrent.lndose las corriente::~ dai punsam1ento 
contemporánea:=. denunciando su~ di:f!..::1enc1a:; ep1st~;nol.'..g!.cas y, por 
lo tAnto, sus d1sfL111c.:.oni:'".; ~oc1a!cs". 
HDRKHE1"1Ff~, ML.i. Qf;8§Q E::;paOa, 1971, ..::J. Anthr·opos, µ.1=. 
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:> <,- - »-': ~ ;:. : . ·._. 

acont.ec:er !Sócj·,:j_F :-'cst~~ ::;·-~om'c.d.'..-iéú:/ a·_,. _por l .l t·~:1Lo, su 

con~"~·i·~)~~~~ºJ·i;~: es, :>-o,r:i~c~::~·~·e'i·~~--· c~:~h;-: f ~~·o¡~ ·~~~t:~·::k~~~-i~: que di ~t 1 ngue a 

1 a·· r~o'r.i ~t{~JY~·a·-,,~~t=:o~'~'a~3& :!cJ¿((i:~:~:-t:1 ·1' º-;~·~¡-(~ .- ._;~:~'.~·c·~:-~h1:·-~·<qu·~ _ est ¡¡ ··e5 una 

: ~:~~~~t}~.~-~~¡._:~~1~~--&~~~-i~'.~\ :}~:~~~~:-~F~~~~~~-~-~;~~A;~]:~-:~~~i-a:·~expe·r~-enci a" -· <96) sin 

. ·····.:~:~~~~{]-~:i:l~;~ir1~i~.~~;~~i~~ts0~:~;;~~t:ff;·.~i::•c:: 1 0:n de c:::u:::ho:~ 

·,~;~¡~¡~¡~!~1Ji~~~!%~:;;;::·::::::,;:::::· ::·:: 
·-ab·~tr·a~ci'6f{,',Pú~~S'·el:.(~·o·,:¡c;c:i~ñ .. ieOÍ:o>-· rio es- algo cerrado en si mi;.mo, 

~i-~~}~~-~ :~~~:~~¿\}~·~:~~:·:~;~- .'~·{:.~~-~:~'.~-~-~:-,~~ v~ -~~ 1 .i ~ocu~dad. "<97> 

Réscatar·- i..1 ·1nd1v·iduo" Cié' ias amP.n.:ii..is de la sociedad moderna, en 

·tanto que, olvidaban la importancia de la acción del mundo 

histor1co, al mismo tiempo que tiend~n a olvidor la dimensión 

m•ter1al de la realidad y por Ultimo, como elemento mBs importante 

del proceso vivo de 13 sociedad¡ la función que l~ razón eJerza. 

incluía a las mediaciones sociales en el proceso 

dialéctico de analizar le sociedad, esto es; dialectico en 1~ 

rned1da en que!, "1nvoJ ucro proceso dindmic:o dfr interacción entra 

~ujeto y obJeto. No se habla de hechos moc1ales como creyeron los 

positiv15tas •• habia cambio, una interacción constante de lo 

particular- y lo un1vers3l, del momento y ld totalidad."<98) 

<96J ldem. p. 14 
<97> Idem. p. 15 
<9BJ Das Momi:?nt llleman significa un aspecto de un pruceso 
dialéctico ac1•mulat1vo. No debe confundir-::;e con OP.r Mor. .• ..,r.t, que 
s1gn1fic:a un mom~nto en el tiempo en el sent1do casl~llano. 
JAV, MART IM. b!:L!t!fH2!~8g:!Q~:Lº!8b!;g!!gB, 1 <:turus, Madrid, 1973 1 p. 10:. 
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>:.·:.:\.::-:.'·.··./'.·: 

E'ntrr:?- -lo'3··m1·~-~bros>i:Úi!::iri· fi·~cu.Ji~; ~S: ·~~~~·~'ff~)-~ fue·~- .n~:...1Jdur w.· Mdorna 

quien r-~~~·~~-'~·;;, t;;i~b~·é·,; · .. :.·-~1--~~- ~-~-~~{i·.~·~.·~~-~~----;- · ~;·-~~-~:f·~asf:~ndoiO cün - una 

d~·~l~~~·1=~i"q~~-n1· ... :~'.~·~·~b:~~.'.~_i'.::~!=eP~:a·b~~'.:.:~l :-~~n:do :fen.amenoló.g1c:.~ como el 

fl~~~~~_:~;h·~-~ :·d_:~: ::~~1'!~ :Y~~~-~d~;:·;;·.;~~i ~'.:~~u·~.f .. su ··pt anteanü erito · i mpl 1 cara d1 l ui ~ 
•l. J.~d1_v~~~b:c/'-~~~-~i~i;g~~n:~ct'~n Üna tot~~ id ad cualqu1 era que_ esta _--fuC~a. 
EC -~~l',;;._;,t~~~~·e~t..D ant-er1.or t1 ene su fundamento en el testamento 

f i 1osó+1 co -· de· Adorno, º!.~!~s.t..u;:!Lt:l@92~!.~.@, en donde aborda el 

pr_ob)~n:i_~- ___ de 1 a identidad , siendo ésta un cr1 teri o de 1 a t.eori_a·· 

critica, - ahi encuantra pensamiento rud1 CC'l de )"a nCJ:.:..·J.-~-e~·~:¡.~~d-;-~:-

la ident1dad que designa "desde el punto de v1sta de ia teoria del 

conocim1ento el ·hec:ho' que sujeto y objetu, c:u<:'lquiera que sea su 

mediac1 Cin co1nc1don. El recurso do la dialéctica contra su destino 

ident1d.:-r10 se presenta pues como un 'ardid·, dc-st1nado ~' llegar al 

fin de la violenc:ia del hacer-parecer que obra en el insaciable 

princ1p1 o de identidnd. El sujeto debe dar al no-ident1co una 

reparación por la violencia que le 1nfl1g10, liberando con ello el 

poder de la negativ1dcd. 11 <99> Para Adorno 'pensar· e!5 "ident1ficar· 

en tanto 1 as provienen de un sujeto que piensa y observa, 

sino que son obJet1vamente fundadas - que en el plantem1~nto del 

Sujeto Pedagog1co seria por medio del lengua;e- error consiste en 

l99> "La d1aléct1ca n~gat1va esta ligada desde su punto de partida .tt 

las categorias st1pr~ma~ de la f1losofia dg la identidad. En esta 
medid~, es falsa y participa de la 1691ca de la ident1ddd m1s111a 
contra la que ella as p-:-n~21da." 

LAURENr ASSOUMü, PAllL. b!L_g§g!J~bfL __ ºg __ EBa~gE!:!BI1 !?::d. Presos 
Un1versitares de France. México, 1991, p. 23. 
Cfr. AUORNO, fheodor, Q18~S~I!~a-~g§eI!~8~ fclurus, Españcl, 1992. 
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confundir .1 • .a+u-ma~·, ón. d;,. la, ;,;.:i:~~l:türa .i>ropia·'de lci dado, con una.· 
,,. '';:.\-. -·>-·'; 

-fols..-" verdad ·1nmedJ.ata·.-, ···E~-· indice 'de '10 quc_.h.;iy de falso en lP 

_1: ~~~·~idád 1"·-·~-~·: i:~-~-~~~~~3~~:~ .. -~~·:·::~-~::·~-~; :-~~~~eb~ do con el concepto 11 <lúO> 

Se den·om1na·_,'d~-':T~~~~:~:~-~ ;-.:~-~:~~~~"~'.;en~f~ a ese indic:e de falsedad. en 

tantO ~J-S~ .:~-~-~~~k~-~~ .-.~¿-~-~~~- ·'decir 1derit1-f1car 1 la d1a1éct1ca. como el 

mtsm-~ .A.doró--~-- i··~ -d1Ce~---~~ la conc1enc1a consecuente de la d1-ferenc1a. 

"La d1aléC:tica eS el desgarrón entre sujeto y objeto quR ~• ha 

abierto paso hasta la canc1enc1a; por no 1 o puede eludir el 

sujeto, y surca todo lo que este piensa, incluso lo e><ter1or a 

él 11 (101). 

Adorno plantea que el cambiar la d1recc1~n de lo conceptual y 

volverlo hacia lo difnrcnte en sr mismo es lo que permite superar la 

t~nto que el concepto lleva l~ 

suJec1ón a la 1dent1dad. No se trata de producir su 1dent1dad con el 

concepto, h~ciendolo dc~aparecer en ~ste, 5e trata de superar el 

concepto por medio del concepto, la guía de esto es el 1mpulao 

expresivo del SUJcto "e!:> objetividad que pesa sobre el sujeto, lo que 

áste experimenta como lo m.ts subjetivo, su propia e;<presn6n, está 

mediado obJet1vamentc" e 102> Esta forma de e>1presi&n obJet1va es el 

lenguaje. "La Libertad de la f1losofi'a no es otra que lit. 

capacidad de ayudar a que se exprese su falta de 11bertad"Cl03l 

<100) ADORNO, THEOOOR l~--º!Bb~gr1~a-~g§aI1~a~ España 1990, Tdurus, 
p.13. 

<101> ldem., p. 15 
< 102> Idem., p. 26 
< 103> ldem., p. :lb 
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El pensamiento 5e e::presa v~rb~lm~nt.e y· -"'ostcl· exP.~es1on e?s r1gu;·osa, 

a1 con5tru1r _la '1dent1d~d con· ~e1·, ~~-~~c'e~t~:.~_·:.:'.~6: __ -p·i;~'7d~:--e~·:Pensam~-~~t0 
·- --·: ··- .. -.-:.'. ·, . -. ' .. - -:" ~ -.-_- _-: -

m1smo-·_que es res1stenc1a a lo dadó, e.( pE!n-saiñient~'-es:--'lo--opueSto a la 
. '\::~ ~ - ,-~: 

contcmpl ac1 on pas1 va e lmpl l ca m".'v1'mlen'to~ El pensam1 en to perm1 te que 

el ssujeto bu5que cm ll!l objRtO lo que "ést~ ha perdido a.1 consolidarse 

como tal. 11 51 el pensamiento enajenar• C104J en J~ cosa, $1 se 

r1g1er-a por •lla y no por la categoriaC105) &l mismo objeto 

comen:::ar-ia ha hablar bajo la mirada atentP del pensam1ento 11 tl06>. 

na tendrían sentido sino se al:::ara 

res1stenc1a ospont~nea que prescinde de su propia dependencia, o~to 

es el objeto , en e:!l tJbJeto supera sus determ1nac:l enes tal y le 

son 1mpt.•esté1s por el mismo pensamiento, en donde ustc Ja 

la mediación. La med1ac1ón es la forma de reflox1ón de Ja 

objet1v1dad del suJeto, en tanto que concepto y realidad mucstl'dn la 

misma naturaleza contradictoria. 

Es importante retomar el plantemi~nto del impulso eHpres1vo dol 

sujeto que planteo ul inicio, ya que relaciona con la 

const1tucion del SuJeto Pedagógico; en tanto que, pc11-atraseando a 

Adorno, el impulse e>:pres1 vo del pensamiento la neces1 dad 

auténticamente critica qLu:! !;1ente el pensami:mto por d~sµcrtar la 

<104J EnaJenación entcmdida aqui como trasm1t1r otro la 
propiedad de una cosa. 
0051 Categoria se relaciona con la lrasform.Jcion de.! 1.::1 r-ealidad en 
contenidos de experiencia desl.igándo:;e del marco impu~sto por las 
leyes generales conocidas, es la base:> de tod.3 teor1::ac1.Qn. ( ZEMELMAN, 
Hugo, gb_!J§Q_~BiI!~Q_m;_be_rgmu.e, COLEGIO LJE l·tEXlCO, Me!.10..:...:, 19:;.1,> 
( 106) ADORMn,_Qe.!._g!!;.· 1 P • .:;s 
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_J ~ .c:uJ:t.1,.wa, .. ct!:t~>¿1·~i::~1l.·~~.il 1 -.·-~~nai 1-~-~da y conve·~·tida 
en.,.¡, "'º'1t'º. ~e );, f~lsa •-·~~'1c1e~c;¡ a:.~st~, e~:. ·;·~~ • .,~: !-.~ ;fir;'11~ trai;; 

·st•s _·pal ~~r:as,~I~-(--~-º~~~:~s·t-~s- ·1-0·;~-~-~·mu·i·~~~--e~t:ó -_,búL1·er»tl{ ·cf~'.:i.a'S: ~-~sp~~has 

~-~~-;;~tj·4~t'·~-~~-<·f¡\:i~:.~,~~~;~;;~=':'.- .~f~~éti.·1n--i~arú~e---e~~~ .. ~~-~;~~-;;_::'F·: ;:'qi;i~ -h~bí; por 

Ot'ro·~·-;;~·-.-EY:~i f~-~-gti~~;~:3~6r;tF~- >~~~:-. ·w,,:,_~-p:~~~:~.:·~ ~§~·~:~--~~'.~F~~'~-~--~~'.'./~ -~\q·~~ - U1c~ en 

. ..,-~ ft.'~!~ ~-~~,:.\-,o-_:,.~!:'_~-:~;~'.(~~7f_:.~.\~_"_-}_>· ~'.i~~~:~~~~~~-~i {~~,~~i~,~/~i~~~-~5-~\?? / 
,.>:'°--"'"'''- ~. - . - -

--L'a: ¿_,_~1_,~lf~s\l-~~f~~t: ~-~~'.~i..:u~:!-~.~~1 ~ e~Di!~{~;:;~~ ~Pi.-~~-f~c:i_l?_-~-~~a~ •5!:_;·· ~º ":~cn~t ·1 du ta1 

y :-c6-:d~º;" ~-s~ 'v.-nt{· ;d~· ··.-if'rr~r ~-~~i:;';-'.i/," 1:/·~·~·~·-¿:: .. ~'~·:> :~;~·~d~:-. 'Jl~ac1~s a la 

amb,1 ';j'.Ü~d~d !'d~::_::~ ~·~ -:~~j~'.~~~-¡~'.:'~-~:'.~~·¿·;{~~{"~1 ~~~i~~~~~~\'.. ~';~:-:_-.~~~:~-O qll~ l 05 COl1Ccpt QS 
, ... _ -- ... ~: ·_ : '· : ·: ,.-

son - ~~~ ri~~,-~~~eri't'o,s 'del ':,;P~ns~riú:.E:lt'o :.-· 
1

'. -p~·,.d\:ir.i an snnt1 do s1 el mismo 

Lo · · d~·~'~--::~~-- ~-~-a - prod11cc1 orl deo~· :lenguaje soc.1 al mente determinado, 1 o 

~~-¿.·~:a/;._-;,·~·~~-~r~:~n~ 11 - lo que..< -es _decible J l~ qut= no en c:ada momento, el 

· P:~nS~~1e~·t_-~'.-· d~sde la pos1c1 ¿n negat1 va de Adorno, seria la nGgac1 an 

del ·~ujeto miS:mo en tanto que nud1e e~ 1dént1r;:o asi m1~mo, tonlo q1.1u 

· :~~-1 '-:;t~.~"~n-'::~~un_'d~ -.e~'.L~f-·1 .. o·r:-:<~: ~l __ ·que se rr: 1 ac1 on" con el pensam1 en to qua 

," eS --~'j-:~;;,~,~-d'-~- ·1··r1tern-o ·dQJ ~uJ.::>to, su1 embargo, el su.Jato 

. ·~~~-;~,{i-.~.-~~~··:~~l l_~n~~IJaJ:e; _y· do 'l.'.l3 relaciones soc:1ales, no tJ-;'; P.l 

si es 

or l yen 

dro"" · Ja nada-. porque c1~rto tipo de 

rP.lac1an con .el si mismo rac10 en Ltnu cultura" (106J El SuJeto a 

d1'-f.,..,.:enc1_.. .de !rl 11 ~onr:cn_c:1~" <lf..19) d1:;l 

<107J ADORNO.' Th~cdcr- ~A b~_!Q~QbQ§!fL!;;.Qt!Q_bgt::!§!:l8!:!!;:.1. Et.J. taurus,, 
E::paña, 19Ep, p. 17. 
<JOBJ E. Bl~LBTER, G, UELEUZC Y OíRdS. tJ!!;;f:H;b_fQ!J~8lJb!.s._f!bQªQfQ. Cd. 

Ged1 sa, Esp.,na, 19?0·, p; ~~~!. 
'109> La coric1orc1-" c•:1gc el re·:.ono::1n11ento Uol olr-u. 
Cfr. IdP.rn., p. 232. 
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rec_onoc11T11_entO ·de: -5¡ ·· J!lismá, esta ·Gs 1..10·"' ·2 fOr~-.;, -~e l 1bC~l~J~ l 1bc.;.1 tci.·J 

ente~-~.l·-~-~-, '.~,~~~~_;:_:. p~·~.1t>/l~~-~~'d:- -~q-~~ ·';:~¡e~··:. -· ef i~;j.é·t·~' -:,'~~;·:~.i~·t·á~-~-:~flª;~E 
. e ons·1.go ·. m1 s1r.o, ~ ::~ ~.{ }~~{~r~.3~·\f ~;~f~-~;1~:~~ ¡~~~-# 1_ ;:;;{ i\~-. :.·< -~:;;·· _:_ ~~ci;,:5 t·; t:uV~n e~::·;-. 

::::::}~' dt.:"'.~p1 ,.::c;:s:.:º;:.; . :i;:\ ¡~j ~~1·:~¡~~.·.;.fpi:.}~tc"~.~~[.~.t;:;~E.-t::o 
con~ti t~i d~.~- ~--;~-~~~~i;~~~~~~~:~~'.e~~:_~~:~;~ -~ _ __ , _ 
estabt ec1 ::i~-s --,-~~-m~·::_~~~l~~~i/~-~~~~ <-~ó¿~;a1 es~·~: E~'?. ;~~-t"~~t~~~-:t·¡~.~~:~-ú-1of'.~hé~:·.:e·:-. 

.. - ' • '"' ·-..,.,:)o¡'-· 

p 1 antea .q¿¡_e·:- i-d~:~~~~~- ~~~-~,Y~}~-~~-~i-~~·~~~:ii: ;!~·o.:. ~:.4~~, :~~~;¡ .~~·:~~t:~~~-¡~~,~~~\c:4.~_~i_.~r·' 

::s :::::1 0::r:t;:~t:~:lc,~:¡~~.~?:,~g~:~~~:t~I~~[t,Y;;~~~~;~t~t~ij;;;~~~;:'•··· 
cont1mJamont.,, ;;'~¡ er;~or ~o~~;ite ª':'f~úe e ici~'h¡;~~~',;,;¡ ,;;;':i.;¡.;;;~.;,:; al 
SUJ-eto, 51 nci .. quc-;éste .. fié:í. ex1 :ste.'.' ::,l ~ 10/: :,é1l:· t°áÍS~(:(:·~~~e;'~'~ '..~·d·.~;~~ ;.~:;:~~~~ de 

atr: bu1r un.:t .. e.~ i ~t.enc:1 a i _ _";·b,~e::-~~~ . .' ·.•i::órif~gu·r_e. ·C:_tiD::i~-~~iit·bm~;.:;t_c Su ::..:.'1 d~ 
._ <; ".:L ,. _; :''.;f!.~t 

social, ~ste _no· e~::~ C?fi:o qué-·.<:: 1'3 :·sociedad-- ·:-en-·: ·:J~<. ,-:~-~a·i·: <~CtuaÍl 
.. ' . 'I ,,,_ .. 

sl1JC!to!;" t (i i >\ cuya -: l 1bei-t~u:f~~~·~·t.'_á· t":-~·~,f-~:~··b~~·d,~~, p·~;~.:X:f~~'.:in'é·~·-~C: 1 E!nc i·~· de 

hacer; pern "º< haye':'t1d.'.d ~l·gJ;§~,~;~c,l-o~;)ª~i,~11il~d, ning~n 
-fu~d"'mento un1t.:-r.10: .·_.f ·';'.·::·.~:-:·1"c, ·'· ~,;~ .. :·-.\.\·:·~·-~:u_-\:-.:::~·: 

; .· -<' :.'.: ~~' : '· ' - - . ,. ' . ' 
Poder -·-i:>?"=-~~-::!~~S:;~~~t~:e:~.~;:;_~,,j:~ ·d1:;;-~'r.~Ces-~o-~L.má''5·~ '~·~po¡;:t.·~,..;te de l"" 

::::::::· ::rt:;"~: .. ~~~~7::~~~~t:~€i~:~~j~~~2;l-z::::~iª;~:::= q~.:·· 
rigen.- a e,s~ r:a_::ó!l ~".:· t.á:·do 0 'é:Uant·o·.,ac·o·nt·ece· :~~.Xdef,1iú't:i:v~'{ ácOnt·ece· un- e1 

'•:(":::>k·/· E<'~:, ~':~;.<:.:< ,- o~,; ' ' ~-, T; ., ,\~~:.:,··::·~::-,', : 

7;;~~~~6~~~;;M;~;.,~¡j~~~~~§Bt-Ecl},LLºPt~: :~iiJ~> 
<_111>.: ~.c:fe~. ,-:·~.: 72.'-
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proc:r.so .·vi·v·a··.dc:>: {;· (·~:º~·{ed-~d \;._ e.S::Pro_tluc::t·a· :de -ásté'.·~: .(i1~·> es .la 

·~~:d::.~:{:0~0l.:~~Lcn. ::P~~~~ ~i~ i•#~ien~iL ~e~;1.~s, :~e un·jcónt(nuo 
-~'n¿Í. ~;~.1- ~~ -~·~···\~-·~·~·~1t:~::J;d-.:>::.'"en::·;~\;;f" /~.~-~~~-~:~::~_.;~~~: r.~:~~:~:,~~T~~i,~-~-:'.:~~-'"~ dit como 

'/.f ~~~~~'.~~~;~;~¡¡~~~ª~i~~f~i!f~:;'.';::::::.:::: 
. i~~~tí~ii;iJ~{~¡¡:::";~:!~: ::.::::·.:e:::::: <• 

(:.~~~~\~·: i'.~·s<·:.~:¿~~-t~\~í~ .:~.·Coh~'t.-éi·ac:·1-~í;"~'s·;; :· orig1n:mdo una "confrontac1 ón 

~~·ri~·a~;t:~:~~'.~nf·~~·-e,;;~}~. ':(~~·~fl·~i;~·~·-~,..·~-~i.~:~ Par t 11r de def1n1c:1ones c:crrodda, 

:'.;~:S-~~-t~'.:~~~~~ de -.,;'.~~t~~~:'n:~-~·~':i:. ~~·~s con ue+ in1 c1 on~s s¡ n pretens11~n dw 

_:-:.~·1e~re/qu~·:~.~~--~~~O~n.dci:.1ü:· ~U.e nCJmb1-a 11 <114>, é!:>le Sujeto Pedag&g1co 
·",' : 

t~·en_~. ~i·~r'.t.3.s p~op~ ed3de~, q~e re~ponden esenc1 al idad como 

-~uj~tó del: Pensam1e'nto d1i0ll~t:t1co¡ que t1c .. ne coino punto de partida la 

negat1v1dad que consta d~ los pr1nc1p1os que serCan; ''d1ferenc1ac15n, 

no l.dent1dad y desm1:=::t1f1i:-ac1~r. o transformac1D"n" <115>. 

En un plano mé.s c:oncri:.lo 1 lo anterior ~upone un punto de partida 

de conccptual1zac1ón sobre la Consl1tuc1~n del SuJeta Pedag&g1co. 

<112J HORKHEil1ER, 11a::. Q~8§Q 1 Ed. Hnthopos, España, 1986 1 p, 72. 
< 113J "Las conste! ac1 one5 represcnto:."ln 1 o que el concepto ha amputado, 
reuniendo los canc::eptcis alrededor de la cosa. La constelación 
la h1stor1~ deten1da''• 
l~DORtlO, N. THEODOR, _81;.I!:J8b!º8º--º~Lb.~:L_E!b.Q§QE!0. Cd. Pa1 dos, España, 
1991, p. 44. 
(114> ldem., p. 49. 
<115> ldem., p. 5(1. 
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En nue~lr~1!: Jí.:.1!:, m .. 'tF cJ·.,.~""''~nte que •. m 
otras cpo,;~::;. el hombr6 4u1erc·s~l1r 
de l~ ._r-1s1~ ¡...ur y{,a 1-t·u9md_l1c .. \, que 
es. la f~1c1l, aur.qu~- n<?. respon\..~ a la 
cuest.1én, ''· pc-::··~::;o ~z;. '1ns°"t1~t..o::.!..t:it'J.d. 
Hemos c!o sxa,r;1n.:,.r el qu~brano v1 t.,.1 que 
cm .. tsa Uf1 .. 1 µ~1de1 ... ~1n _f1 l osofi'i1 te uno 

·f1iosoft'a inco:.L..1ente de _su m1s1-án 
ed_Lr_t.:ildor~ )-:~. 

E. tH..::OL. 

_5~ EL SU~ETO- PEDAGÓGIC_o .Ye EL ANALis1s- DE LA REALIDAD. 

: ... : -.;,:~ ·. ··.-._: 
si_:~-'po·~:_-:;~ iÚ9una·::-r_~-=--a·n --e:á.crib1r iubre com.:i es 

·: _. .. -':'·:< •: .. ·., -
m1cstr:1 'E:1tu'ac1..=tfl soc·1i:1I, culfurd.l f .~c~:md'm1cat~·etc., con segur1da.:1 

nos encontrarí'amos que son muct-.os 1 os elementos que 1ric1den en 

nue~tra v1dL" social. Son elementos cslructLorilinles de la rc..tl 1dad; 

elem~ntos que conforman situuc~onc¿ concreta~. 

Al habJ ar de realidad hdcemo~ retL•renc1 e~ aquel 1 os fen~.w"='nos 

ni"turales y sociales que e~i sten en nuestro alrededor 

inrfepend1entemente de nut?=tr.i'I conc1enc1a, es dL?c1r, que ex.i.:.Le uún 

sin pensar ella, la real1d~d una ·forma de ·razonamiento 

par¿1metral "partiendo d~ una ex1ge'lCld de obJtJllvc.,ciónt ·de: inanet-a- de -

no incorporar a la realidad n;l dstc; .n1nadu, pero determ1nuble n.:ida 

más qt.•c por si.mple c::trapolacién teér¡c ..... "<116} 

El lug:tr que ocupamos en la re~l ! dad, es un ~spac.;.1 o estr-ucturadc, 

~lgo que rlos perm1te c~te~de qLre v1v1n1os. 

Rel~ctonarnDs con los otrc~, e un art1cwl~r Ja 1 eal!~ad. Esta nus 

(1161-ZEMELMAÑ:-HUGO~--~&:IQB~Q_ab_B8~Q~8~!~~IQ_y_§~§_EQB~fl§, Len~uas 
Mndcrn~:= 16. UMil.'ERSl"'.J?H.: ~.'[ r;;;JU .. , 1';'59 1 ~.p. 3· ::2. 
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·. '_, :.---:::.:<:· -: ; ' ._·,· 
peqn1:t.~_ .·_pen_~i\ri .'al-::· ~-ú~Jet"~->.F~~.a_g&~:~~~~--; ~-·4~~ _:e_l\-~.-_au~~~r;.:".~~e ~: · 9its1.gn"" ~1 a 

· a;t-~-~~~:~~J:·.;~ ·,·de .a~~-'ás~·;~·~t'·~~b¡~s ~: ::; del:_>i ~~d-~'1':;~\1~:)~-54:::·-~·r·t_-~f.a~1--6~-; ta 
" - .. -. ". . "~~. ·¡-.· 

· estruc'tUra'. ~merge-:y 'i-~ -a.~· t~fa ·.-p,~~á¡}·:e·~-º~p_en·s~r. ~!1ª·. 
_ 

0

: n~·eva .. _ ~::~~: -. -.· :··. ·;·:· ~·~::< ~. ~:~;i,::·:· ;~:-~:::· . 

:P:o.r:- o'tro··r~d~:hay que reconoce~ JaS -:~:{J~;-~·~¡ ~~~~~~~-ª~ ~d-~:_·f!l~rar:- la 

·real1-d.ad entre los sUjetos con los qu~ se tn_teract~a, s.e _reconocen 

los_datos obJet1vos de esa real1dmd -o de lo que llamamos "realidad" 

como i ndepend1 entes de nuestra vol untad y conc1 enc1 a, -s1 n embargo 

esos datos const1 tu yen forma particular de pensor, de sentir y 

valorar- con su eminente carga ideol6g1ca y cultural- aquello que nos 

rodea, lo que en efecto, conforma las subJet1v1dades y con ello, los 

discursos que atraviesan el actuar cotidiano. ''En la cot1dian1dad, la 

actividad y el modo de vivir se transforman un 1nst1nt1vo 

hsubconsciente e incosc1ente> e irrefle:avo meco0\n1smo de acción y de 

vida. Las cosas, los hombres, los mov1m1entos, las acciones, los 

objetos circundantes, el mundo, no son intu1dos en su or1g1nalidad y 

autent1c1dad; no ei1am1nados ni se mun1-fiestan; son, simplemente y 

aceptan como un 1nventar10 1 como parte de un todo conocido., La 

cot1d1~n1dad es un mundo de lo conocido". <117> 

Esta conciencia de la realidad y del accionar sobre ella <en ella>, 

siempre el resultado de los aspectos objetivos lhechos, 

s1 tuac1 enes y c:rcunstanc1<is que se conocen> y subjetivos 

<117> t~OSlK. Karel. º!BbS~!!~tLºS-bQ_J;;;;QUi;;;;BSIQ, Gr1jalbo, Mén1co 1 
1967, p. 93. 
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' - '. ~ .. · .. _·,.. .·- . ·. ·". . . - ... 

. Las p_;_~c.~\~~-~ : de.·· -J.~~s-'::· !>tiJet·o:>t i·enen. -Uná.· Le1 ~;¿·:a ~·~~\dl-~:~~t-~~~.:~ l'nme.d1 ate..: 

cori· ro-~.: :"~~~~~·qrs·~_i\::·d~·.:-~·1:--i~r.~ q~~. t~Í o~·.:::~t~-~c.t~·~~-~ -~~ -~-~s. ~c~~~:·~d_u;i·~·~·r 
cñ;~~··_:·:~~-~~--~'~.:¿~·~.: \~~:~·~:d~\~·;(:~·~\:: :._ p~~~ Jos·: <::~:~. ~~~_;>s·~1~":>· ~-~: .. ;·~-~-~-~tl.~an' 

... _e::,.\· ... - ,_. -~-;_~:Ji~_:.-.:.·c··· 

· . .c.~:~~-~~-t~-~~~·ii~º~,);:·~:~;:f'i~~\:p~~tt-~ C:-~~:._.,-._;-Jri.·; i':~~- -~~~~~-~-~~-~· ,, .. la ~~:-~~~-~~-b~-~- ~~a~ de 

-· -~---_~:d~.v~·~,.~~~:2fi?~~ ~fjf~~ü·~·~ri~~;~~r~:.~~··t11t1'ii:~-~-ri "'~CA.~ re"Ch~--~~··1~~'i ri·fii~:-':. -dQ :.\~-5-· mi Sm_~s · 
; ... ·;-;-~~-~:~:~~-~{~}; -~;;;::' >\.-)_-> :.~;:~;~;· '>;,· ,-,·~ o-e::.-·> :r!~.':"» ~ig;.:\~~~.~~r¡ 

"'! /:·:.~ """" ~,:~·7>· 
. Eó ;:esr.:.r ._.:~7.~-~-1-~~-; ~;t ~:~~:~k-t"~·~.~:< -·es ~;m·a·:_-p_e·~sar~··-.- i a ,:·re·a-f :i dad para hacer 

¡,'i~1ti1'.,é ·.~¡:; t;:;'~rí5Úrm~~'.:i6'~; ~lí~~(~:;~,~~ip1i;a ~~e ·r1¡¡ puede concebirse 

~:~~i~~;,-~'.. ·-~~a:i"idad -. ·h·1·:~:~~i~u:·a: ·s1 ··:;:.:···p;.-e·s"ciód.im·ós dE.> la e,nste:nci"' ya 

''ac:1:.1vada de·: los s1.1jr.tos, l .os : cu.a.le~· a través de sus concepc1ones 

traducidas en pr4°ct:cais, influyen en la conformacid'n dJ? loJ du·ccciQn 

q•.1e V'3 t om.::>.ndc 1 a realidad en ;$U proceso de transf ormai.::1 ón. 

Oe esta maner.3' v~le decir que: la necesidad, el rompimiento y lé\ 

actitud de obJct1vac16n de 13. realidad en un proceso form.:i.t1 ..... o e;:;ta 

dado por to cultural, C1HJ> ya que es en los diferentes conle,:tos d1...• 

la realidad de los sujeto3 que en lo cot1d1Lmo la tr1.1nsm1ten, 

const1 tuyen, reproduci::!n y re3cnQri<'n. 

El- Problema del co'1oc:im1ento 5e refiere al resultado de los 

problemas que el hombre afronta en su esfuer::o µor· µreducir :=u 

ex1 stencia. 

(lf8)-iiL~--~~Jt;:;:::;:1-;;~-¡~---¡~;:;;;:;-LJiJ Q;1tendcr ::?l mundc., el prcct.::;o de 
dcar!~ sentido :'.' ia vtda, y por lo t.:mto ~sel moJo de pensar y da 
sentir l:?'l espíritu." FEí<t/HNDE? CHRJSíLJEB. Fablo, EL ESPIRITU DE LA 
~ebbg~ __ e§!gQbQ§fe_EQbfI!~B-ºS __ ba_~Yb!Y88 __ ~Q!!Q!8~B~-ü~~~~~;~dad-d~ 
Gu"'d~l.ou~r~-., ~~l:1co 1 1q91, p. 20. 
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L::t- co11~'".Jt~1c:1_6_r¡ de? ~.tJj'?_tos es_'a.l m~~mo ti:empo·u~ pr,-_od~c:-~o tÍ1st&r1co Y 

h-1!le> r·ófnr1do··a l,a5'for~1as, f!.a:la. ~<i'dó.1.:r.OC::l.;.1 V de la-~CUltUr~~a 

la. cual p;;r~cn.,c.e(· , .•.... · _(; <· •') \~. ~'. >• .'/ • 
El} l'i:'--: t:otitT1dá!::f:·s-oC:i.~J.:,~ · __ ,_o·=· ~·~·~:~-~t:~:s_ iOh :ui( ~-~~-~-~- '~~ .. t~;·nu / E-5~0-:·es,- en , 

1 a ,~~,~:i;~f~~ 7~~~i~,:d¿-~'._J},k: ~~~~~ i~ ~~;~·1_~1.~~~\~-~~~i:~~~-:··;,:;¡u 'J e·t u ~~~y~~~:·~~~;ci·~-~~~r. te-· -~~---- e 1 

pr.inc1 1;;;;'!.;-., ;¡u .;;),'{éf?!! ·•; ;··;;. ; :· ··~~;~. 1• :/·;,, <· ·~:: ., ...... · 
,'.S!~'..- :/:;~- .-.,:··=:'.t,~~:.,:'-; e·-~-·· ;'.'."i -. 'Z-r;;_,i;' .' -~1 ~¿'.-,-.' <'.j;;°;<:; ;:._:·_ .. L ,-·. :··~J·; ;-;:-,_.·_ ;_ , ~-, _ :. ·. . . •. 

-· n'e-~ _es~·a·~··· ·m~ne:~-~;·. el ~.conoc1 m1.enta .. :.so .'1 ncer:ta·J. en,~el ·.~·orden' del·-'. d1 scurso, 

_:~-e:( -d1~·é~-r.:s·c·-·:es· ~-- ra_¡:~~-~;~~ '~n,~.:~t:V:i·a;7m~:¿·~~~D?~~~\~~~tr~~:~~¡~i~-~~1c~~~?-~;ri:f~ º-~ -
··_.P;~)~·~,~-~~~·~':\,_- ·~~:~ ·:~.~~:~ .. t~¿:~· ·;~: ~c·:~~~:~:~~~;:~~-a~Tr~ .. ~.t:J.·d;~:s<:."c· f:Í:!.Y 

.'····, . ·, 

En. r:>ste ~~~~\tf~.: ····' hab13:"d~ -ú~~~ ·;~_di;·~·~~~~-¿~:c~/6-~'.:.~-~~:~~·c;n··¿~~;~1:-~-~l-~·s en un 

proceso sU~t.cn~·~d~·, -en· l; _:.c}-~~~~Í'~~\.:1 Jf~~Ú(;. d~· :"fé~--~·b--~~~·> m1 smos • en el "' ... ·:· .. ·~> :-:: >:;·.\:·;:<\ ,~}r.'_::_» :::... : .. <-: ' .... ,. . 
reconoc1m1ento de ··las -contr:-.:-d1cc:1ones .. -'1ntc:•rnas tanto ·de los·suJetos 

comn de tonto, la ·teor i z~c:1 iSn 

presE?nt'a como. urya :~~:~~~~~ .-~:~:(~·~f~~-~·~-~,~~~~~~:; ~o l a-1·oal l dad. 

El leng~.Jaji! el munúo delermJna que nosotros 

pensamoE .. y; áC:t-~'eirlO.{~~·.~rl'-<Y:'.:·:i"~b,:·e:~.~é-si.é~ De este modo podríamos dec:1r qu• 

Mo.!!otr·~5: \:o~~~'~:~~·f~1-~.~~~i{l~~~~··;~~. do li.t realidad social a través del 

Í~~gU~"J-e:-'~;~'~4~~i~?t"Jfi~:t~tii;~;~l:-~~structurado en una cadena de 

d1 ~cú~s~s / i~~g:i~r~·~·!7~f,~ T s~ gn1f1 e ad os soportados por los • ntereses 

·~~~~lr¡~~'.~~;;,y.: :.;pc;tr>.for:m:\s -dE.- dom1n10 social, de eE>te modo, a través 

del. \é~~-U'~'.~-~,·;·~~:~'~.f~;-~,~ '.;~~·'TI·~·~· producidos como sujetos. 

El:/ .:~PE:ú1s·~r- ~·J.'.~~·'. -~~311-d.:ld es el proceso más 1mpcirtante de la 

sociedad ·y,. H~~··:/~ .. ~~,~~~~~~·-;-~:Í·-.~~;Jeto pQd<.1góg1co juega un p.:ipeJ pr1nc:1pal 

ct.e. le91t1m.:ic1~n, med1ac1~n 
, • ! - ' ·;.>'··:·· ·,:: ~ . 

v1s_~-.o~:~.~--~ ;~~(+.~~lri,d.~.-· · ';_i,ii:i·". p_eilsan1Jento 

y producc1 6n de 
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proceder- como 

la 1~~alogia la que 

acuerdo con Ja realidad. 

La re~"ll1d~d pued~ 

Su~eto PedagDg1co, ~s 

no l)n1camente 

mod1f1car 

~oc1ales.· 
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obJeto, _por t.;i.n~~· t1ene.~='~.at.:i clJJ~t1.::v1d~~-~o~~ el ~:.º"f~~pto y ~:-to es la'. 

·.unl. d~'.~- .. d~< 1 ~- ;'~.;:;·tnC:co·nc-~ .. ~~·~ ~ ... ~.a-;~_:::.·:.,;~-~:-,\~ .. ,-. q·ue '. 'e'1.~ .~b)-~-~:-~.~-\~~:~~:~:~Xd,'.~:-~~~.s .. ·.~-.¡)·g··· i:d.ºj 
. . -"-:,:;;:,: - " 

~~".J.~~-~~l~}'fi~-- · D"S~a ·~1-.~o.rié~Pto'~ -, ·e_~.1'~.º"."~Lo;:~i~~dlf·~~~::.:-~~~Ú ~:~-~-~-~·:_.~-~e-~ª 
natur.:~1_ez:a :.~·d6 .1 a ~~--~0)~-::-~;=~~~i·~;~~}~?·v/.:· ·~~)¿t·~:~f.-~ -.-~~-~~~tro:s~~ -e1en,eOtos ·-º 

d~t-~r-M~n·~~~--~~6-~ .... qiJQ _-;e1_. º.;., _-_.rú'3"1Cú. ·,: c·1·2'=(>::~ ... ~:l-i:~;\~;::d'~-~'i-r-.~\CiU1.? -:·: -(a .. ú-ñ1ca 

~~ .. ;--~~u~,:~---~~~~~~g~·~·~\~~ ,':_/il::;};;:~~;~X~~~~-- ~~A~r~~-i\ du tas 
~< .. 

cnn-4= 1 gur.ac l ones por ~r:-~d-1 ~~·\f~ .'l ~"s· .. dü~i'~~ súj.eto }< obJeto 

P.l sujeto 

tot"'lmentc objeto. En esto scmtido, .. ~1:l·~c:-tÍb·~~;qu·i~re dcc1r-· "un me.ro 

pr='lr::oider del espir1 tu mediante al -C'-'al~.":'-~~-/~-~;~~~-~~j;~~~ .é5.l.:?- a su obJeto 

< ni:"ut""rP- en el l i tcrDl mcnt e 1 o con tr.~~./~::~ :·:·¡~.~~-.. ~:~-~~.ft~.-~~tac1 on permanente 

del nbjeto Esta d1.alec:t1cidad 

del suJeto, por l.:i e:a9e;-;-:1a mismc:i. dol "obJcto~ ·,En·- este sentido ld 

exper1enc1a subJct1 e~ un .Amb1to "desde el cu¿i,J so p1cnsa la 

prec1so capt4~ la reol1dad como lo cot1d1ano 

trei'ltd~d obJet1vaJ 1 post ble de ser tr<Jnsform-ado en t.dnto resume 

como pen:saw.18nto J.:1 conCJ':'nc1a y la accliJ11, "se ha proced1du con la 

(1221-HEG~L~-gjgijg!a=Q~=ba=bQ§!ge~ Buenos Aires, t9Sb, 11. 2se 
Citado E"'n ADORNO, Q!ab~~r1ga_~S§8!!~8.1. p .. 177. 
<123> ADORNO. Op. Cit. p. 177. 
<1:?.4J fln.ORND, f/'1~o!"!nr N. TRES ESTUDIOS SOBRE HEGEL, EcJ. Taurus, 
Ma~r1d, 1991, p. ~5. --·-------------------------
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':,.,·.:: .'": ·: -

tunc1 on del pensam1 en to que s1mul t~nc.·~mcntc: ·::.·.a~~l ~:.-~~::~ ~ci:-Jur:-:.2._· como .:-.:011 

~a_ ident~d~d c;tal ·_:5uje_~o ._-_en )-~1"'·~~-'"~~·-:,·c;-~·¡;:;~ :_~·¡ .. :,.·~~--~~t.o:;'.Yi\c~: ~-;~-~:Q~; po; su· 

. :~::::e":;;:: "~;.,·:ª :~~~~:~~:~;f~1:~i;·}~~~t;:~~d~~;L~;~z:~:~::~ :: 
un~~.: t-~~~~~--; ~'.;~~ -'._-~~·~~ ~~~~~< ~-l, P~e:~:~~:~,i'.~n.f ~ :~--~~~·';·;·co-~t~.?t ~-~:~~(:~~1\_:·-:.1 ~- ~i ·a~ éc ti ca 

____ es ~t ·_"-~o~/i:~;-·r;~t-~: -ci~1 · -~-~~~~~fº~~~D-~f.~/:· _ :· 1:~~ ... :~/'): l.,·. ,,,,.'..~! :~:~:~ .. -, :"-!':> 

:~je:r~r~E. ~,:!·~·:g: :.:~--~:~~~·~-~~~º~~::::~¡'.~~rr.4f:~~~~i.'.~t::"::d. e~-~:.: 
·súbJetivismo·, se.'en~i'er~'á' ~~;~'·~/:- d-~:>\~·:.-'C-'·~ú.int·~~á:\j~:('.- ~~·JctO de s~ltar 
s~_b_~~ ~"u :p·r'op1 a s~mti~~-;._ 'e·i_~ .~u·j~.t~·s~~}~:~~-~-~~z~~~~~~~~~~~~ ~~-_::: .. ~~j:~~,,~:~-' t 120; 

·El sUJe~o padagógic:o, es uri·_, '~-~-d;i-,~~9~-~:_::d,~; ~::_í;b:·~;_- ~--~-~l¡:,~-~~'~,~~._;'~o trabaJo 

:~:::::~ vamente e :pt~: ::ceb1: 0m~~;; :."{i~!~~;¡1Jj~f ~i~:x~t2:re::::::: ~ 
intP-rpel ar los 1 como resul t_~do d~:-~-~-~;:J p"r._op·~".3:/·f:o1:-'mac1 ·~r1:; di scurs1 va. 

En este sent1 do lo conceptu,al .. '.·~~-: :_:,~1~kf_~,~~~--~-;~f~~~{-~;~.- :··_qu~· .de?s1gn~, con 

algo no conceptual que' no "-devc·,.:{ ~~;;~~r;~~~~,~-¿~;_:-;~·~·'·~\j~¡:._~id,~!-1." 

La exper1enc1 a que c~nsú-.°tUY~~~-a-~;~-~i_'~~~-5·¿-j-ci"'{;i•~·-~·~~~~i~~~~-~--f'. US~ uO .~omeo~o 
dia1éct1co de pensar l~ :~-e~1-_lda:d-:-~0;<~é~t.'id·~·.:·n~éa~~--¡~o .. ~ es· ~n ."m~mCn~O 

abstracto que se 

ella. 

discursos, es una fuer=a del lenguaje. 

<17.5> l~DOB~!O, 1heodor W. "LA FlLOSOí:t:i CO~:a Cf<lllCA CULTURAL' en 
§Qg!QbQ§!g9.t. r~urus, l'lndr·.:.d, 19b6, p. :>..7. 

< 12b) ADORNO• The11dor- l<J. _!8-S;LS§I!dº!Q§_§Q~J'.H~-U~§!;t:, p. 2'7. 
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- ·, .. .\.·<~·>-·:·". . ' ,.,' 
Es un cDnst~· tu1 rse:- ~-~mo ::~·új;~.~~\;~~~o-:'.~~~·;to _-1~9~ t1ma·d·o~- de d1 scursos, 

. . ·~ 

como sujeto '"c:on-form~dor:~~~~~ <~-~·~:n,~Í;d~~ci:S·~- 11 El es-pí~1tu se man1 fiesta 

aqui; p~esi ~omi ~~'_jd:'.~~~Ji;~ ~~ ;:~ .obr~r; _mediante el cual se produce 

~s-_i ·m_~ s.~º·- _:--~-~m-~~---obJ'~t·OJ.'.,:p~er·o,::·n·~ ·h.3> "caPtado·>a~n su pensamiento, es 

. tra,.f,a}~¡f-c-,¡·,.'.i~·t~ 'n~~¡:J~~;~~~-¿:~~,~~;{:¡~_.:~~&eJ~~ construyen_ sus celdas" < 127 > 

Este. c~·nst'~-t~'t·r·s~'-}~~:;~:~:~~f-'e'Súi.tado de con-f armar un sistema t 11 amese 

. edJ~:~ti ¿:~<·~ :~~~{~:_:·i~~~f~~;(~~~-~:~~Í· ~· . en tanto que 1 a i dent1 dad de sujeta 

y --~bj~.t~'-.d~-~t:~"·~ ·~:-:·:~~.~~J¡;~·~·ó ~~~-s·~~ma~ _&~- 11 ega a cerrar en tanto realidad 

c~h'~é-~~5·¡·va·~~~~~ ~-Ori'St;.:L:a-rd-a-~-. y ··ch~can las 1dentidades tanto del sujeto 

como del &erra el objelo de conocimiento, 
': . . :. -'.·._<--'. ··--: 

es decir una constr'.u~ción diScurs1va de la realidad. 

"La. socied3.d en t'antc ·unidad 'de los sujC?tos qL1e mediante su ti-abajo ,_.- ._ 

reproducen la -vida· de ·1a especie <el Sujeto Pedu.gógico const1tutor de 

~uJetos>, se cDnv1erte el esp!i-1tu en obJeto, en 1ndepend1ente de 

toda.reflexi&n y en algo que prescinde de las cualidades específicas 

de los productos de t.r.!lbajo y de los trabajadores" <128). 

El Sujeto pcdag6g1co como "d.:idor" de identidades, es a la vez un 
. . . 

SuJeto neg~tivo, en tanto que la negatividad según Adorno los hace 

siempre algo distinto de lo que son y de lo que sostienen ser. 

El sujeto pedag~g1co como sujeto pensante aprehende y eHpresa el 

conocimi@nto verdadero de la realidad no como concepto, qu• 

•Parentemente puede creerse a.si, por estar mediado por el lcnguaJe 1 

ff:;; TESI~ 
SALIR DE !A 
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".'_;- .:- _.·,_ _-

!!!!1 n efrh~_r..CJ~ ,:_:· \~ : : ·.ai;>~-C:~~r:'d~ co_mo; ~·ÚJ~~~----~¿>~ c.1: c.:pe_r1_ c~·l_é_i .:1·~ : .. E~. :p O.-.· ~·6lo 
qLie ·el- -5~-}~-t-~-~:~-;~~:~~g:t:;_~F~~~~: .. ~~·~; :-.~·~;-~-~~1~:_:;~~~-~i·é¿-~:~~:-~~-:~:-~~",)'.~----~~~~~;.;t_~~-! ~~, _ -~i ~ 

-~~:~-~-8~§-~;~~j~~~~~'.í:~;~~-~i~~~-~~ ~~~~~:;~-~i~~~r-~~~;f ~--~~~~~~~ -~;·~~~.-~~~~~~ ~;~l~*-~~-~~~-~~-~z;~·-¡;-~L:l·:~ 1 ~ 

, ¡¡f r~~~iitiifüiil~~ir:i~111~~1Bi1~i~¡~?~~ 
:-;~-~~~-::;:·(~-~~~;, -~~~(~:\:;·~'j§~;~;( /;~~-.:)·~b}~t'~'.~--::~ dE!.}~~:~-uá1 f~:1f-~·r.· -~i;-::- q~·~:- no ha de 

.•.. ,~,' ·' 
: 'int.:e-~:p~~t;~-r~~'~,;' ::'~t~~~;{~-~ :.r:·~·r·o¿e-a~·::~:.:ei~·t·r·b· .. ::··~~-J·;~·::id~~-· -~;;· ... o'tr.~ " como 

, · ~Cari'tric"F~:~~::,~~-·-~m;~re· \d'~s :\~-::~-~}~-~ ._,_··1 n~~-t·i~.l,~-~ = .. ~··: _:_c~~i~>'.- ;~: : .f ~ concrec:16n 

::: his"t'.;~,-~.i::G~~;.{;i:;n·b ·/CiU·e"\f orm~í· ·'¡~ "p~,::·t1.c!:Pa·¿·¡.·.5ri. "di!: ambas-- momento=>, 1 o 

. ::•e ~~,:~: •.;~::¿9~::···~: 12:: ~~'.J~t;• ~ .D?f~nc:ul1<0 ·.· socialment~, dlgn 
:. ~· '. ... '.-, . :' .. 

::amo .. lj.".ª _:i~~ .. en~tl-uad dP.term1nado por lo real, m1 sma. Les 

~::p'er:-:1.enCHl en este ser.ti do 'cs _~ii- ~~~t~_':~:~::_·p~~t:~da en la cons1.1tuc1~r1 

~-de-- los sujetos. H_~ge1 ~"'" _- con:i
0
q -~~f_a:'.. ~-~!°'~"~-~~ A"do'rnc., ci.prehende 1 a 

exper1encJ.a como mov1m1ento d1~~l·6¿~;:::::l ·q':l~--.. 1a· conc:1enc:1a efectúo 

si misma, tanto en :su saber e~·~·~:·.'.~~ ·EU ·-:.~~j-~_to~ hasta el punto de que 

el nuevn objeto ve?rdadero brot·~"·a_~·~~- ·ella ·a· part1r tJe ~l. <130> 

El SU Jeto en 1 o Soc1 al . se:: c~.~-~-~l tl:lye .Como una usc:1 s1 ón en lazo 

intereses opuestos de quienes d1.spr:>_ii'en de qu,~ene~ producen. 

La expei-1enc1a enc:1err::1 un .l{m1t~.;"de la SoC1edad. C::l sujeto social 

es acti·10 por el mismo , s1nO qÚé to·es en 'tanto t.'S p.:1,~a el otro, >'"' 
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que se encuentra inmerso en relaciones de Poder muy complejas. 

"estas relaciones de poder clasifica a los individuos en c~tE;?gOf".'{as, 

los designa por su propia individualidad, !Os ~ta '"·SU propia 

identidad, les impone una ley de verdad que deben r-econocer ~n e_ll~s_, 

una forma de poder que lransforma 

9uJetos" ( 131 > 

Lo educativo es una forma de poder. En tanto que el e-spi..c-10- edul:::at1vo 

1-edes de rel ac1 ones a.trmivezadas por 

cond1c1onws da la con•titucicn de agentes sociales. 

Generalmente lo educativo se reduce a lo escolarizado, sin embargo, 

la educación es una pr~ctica social dentro, por y para la sociedad. 

Es un sistema de relaciones de negatividad (su hegat1v1dad los hace 

siempre algo distinto de lo que simplemente son y de lo que sostienen 

5er>, que permite construir fronteras que delimitan lugares de los 

sujetos. 

En este sentido el sujeto social constituido por el Sujeto 

Pedagógico, tiene su origen una relación de interpelación. 

L• const1tue1ón de sujetos es posible en tanto que e~1ste un suJeto 

mediador, sujeto pedagógico constructor Y· legit1mador de lo~ 

discursos pcdagég1cos y educativos, d1~eur:sos como configur ... c1ones de 

•ign1fJc~c1oncs, como terreno espacio de cónstitueión de 

identidades. 

El SuJeto Pedagógico ocupa un lug~":° -estrátE1gi~o· 7n. fo .inst1tuc1on.;1l 1 

(131)--FOüCAüLT:---¡:r;--~b::§Y~~!Q __ y_:_5b~_"ÉQQ5B.s..:.~R~vi ~-t.~· Méx i can"" Je 
Soc1ologia 1 SF, p. 7. · · · 
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art1cul a el s1 stP.ma dr? representac1 o~cs y_ val ores 'dort11nantes dentro 

de una sociedad y determina la formaci.5n t<:1001~9~'.C:~ de· é5t.l. 

El discurso pedagi5g1co se caractcr:t•a po-;: -:i!:t¡··~.ai~,:1''d~_> l:~~; forma~ de 

conciencia de lo social en el orden del 

En la pr~ctica verbal el SUJeto se da 

constituye su pr.ictica independientemente que sea as1m1lada por el 

En e5te ~ent1do es de suma importancia el proceso de comuri1cdc1ón que 

11 eva a cabo en el .imbt to de 1 o 1rducat1 va, en donde se resal ta el 

aspecto 1ntersubjet1vo, es decir, l<ii relac1~n entre hablante y 

oyente, que so e5tablece en todo acto de comun1cac1Dn. 

Lo educ"'t1 vo asi como 1 o pedag&g1 ca 

involucrados en la construcción y control de d1~cursos. 

En est4 per!5pect1v"', la C3tegor:L.o. de nega.tiv1dad representa L••· m•Jdo 

d• cue~t1onam1cnto crCt1co a la cultura dominante, vale decir, que la 

negat1v1dad en et planteamiento de Adorno, para res1st1r la 

repet1c1ón el pensamiento de estructuras de dom1n~c1ón y 

reif1cac1&n qua existen 1 a. sociedad, de modo que c:n vez de 

aprehender la. realidad como interpelac1'5n, se aprehcnd~ a tr•vés de 

l• experiencia de los SUJetos y=~ lleva a cabo por medio de la 

relac16n intersubjetiva de los mismos. 

El lenguaje es algo con lo que se enseñ~, por lo tanto se puede decir 

que en lo pedag&g1co se establ~ce una s1tu~c1&11 11ngü[st1ca. 



él se conoce y sv 

_ 'recontlc~_-,(<". ;·.~,t..J't:~_r_l~ii§~i:_:).:' ~(_¡.¡;:~ú:_~·a .~~~l d1scUrso. El SUJcto Pedag~g1co 

·p~see· ·un p~d·e~-\p-~o~:~;.··~-~'·ci~.:-:i:-.:_·dEí- -co-~O'c1mlento s1mból ico. 
-.-- - e· ~-oe- •- -~~:,:---;:-:.~:~;~~:-·_:.- = 

',.·- _.-. -, h - • -- ••.• ,;;..~.--:;·~·: ~--~·"-.... :-.-.' ._; --- . 

~-~uu el SuJeto Pedd9Óg1co 

d1.scur'S1Vo, :'-como: ~~t:-.1Va~or del acto verbal y como una 

poses16'rl del S~;--«, ·.es.· -;;~~·.-·~-~~t~·~.¡:¿;-~·-dc lo q~'-º s~ ofrece, de 1 o que SEi 

·.·· .. ···<; <}:''( 
.da. 

r:.l d.3r y 'r.?l poseer." c?M:•C1m1en~o e~ el trabajo del Sujeto Pedag6'91co 

que le permite reflr~:lonar'sobr~_e s; mismo y_ ~obre la const1tuc1ón de 

Jos suJetos sociales. 
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b. CONCLUSIONES 

.;;_- --·. . 

Como conclus1dn. :se,er;t1~~ciuj61 }~~JJ~l Clé un plarite~mu,nt~. 
~-=·~ -'' ~<-· 

E!5 el ttirm1 no de una 1 dea ,q~~ ~;:~~.~~-~-.~~~ ·._~:~;. ~~M:~iii_i ~nl~. e.~t~ forma o~ 
c:onclu1r la tem~t1ca s~br-c.:1~ CorÚ:;t_1-tÜc1·~~ .d~l: Su;l~tc:- p-.:dagoi'g1co, e~ 

lo ·cciritr·ar10 ·a \·~t.l~·: -~~~;~i;~_~;i~'. );'.j~-~:· -·-~~a~é b~en_i L1n pr1nc1p10 

PrOblemat1zad~r. -'>"'·· · ·':·: ,.,-~~~_:_:::' 
'· .· ~\::~ 

sobre. 1 a .c'OOSti.tuc1 ~n. dal SUJeto pedagógico ha 
'. · .. '·' . -

part1 do de di versos pl _!nte3.m1 en'to's t'e6r1 co.-metodol ~91 co:s, sin 

emb .. "rgo, lo revts1ón de la ':llS~C?':'la_ de la f1losof:{a fue ld ba.z:L· 

necesar1 a para el de:sarrol lo_ de ~ste tema er. to1·no al Sujt::to 

Pedagóg1 ea. 

E9ta es la idea central que nos ha gUh\do an todo ul desarrollo du lci 

lesis, la cual puede resumirse en ·1as interrogantc:l siguientes: 

¿Con base a qué tipos do reféran~1 a _y r-a~gos de idcnt1dad St.! 

conatituye el SuJeto Pedagógico? 

¿cuál es el car.ácter de .Sujeto P."edagi5g1co? 1 .!.fume algún 

tipo de eaenc1a? 

mediante su inserc16n 

.. ' ',·· <e .. ' ... : '"' ·: .•• 

ª" ias p~iú=~~·c~~·'._~·d~~.at1Ya.s y e_~ ·q·u~ ·pr~ct1cas 
'! ~ ,. 

espec!f lCi!lmentc·? 

'.::.: ·.·.,·.:~i/:. :;.·:'.. 
¿A partir de ~u~ pro~eSos_.:.1(. 
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S1 ~e pJ ·"'ntcr)r.4 una conclusión sobre la Const1 tuci Qn del Sujeto 

Pedagógico torlo el planteamiento anter1or no tendr~a sentido, debido 

a que el Sujeto Peddgtg1co 1mpl1ca un proceso de const1tución.d•l 

ser. 

El Sujeto PedagQg1co se· abre asi -~ una problemática real de 

identidad. 

¿Qué_ sucede, e~tonces, ._ c~i:i el discurso ped.;agóg1co? 

El ºconcepto" -·de -- suJ~to '-,_p~d . .ig,691 .. co h& llenado de 

cont.en1do, sin embargo est:á v~~-(?t; st.i fundamento vaciarse, toda. 

serie de mecan1sr"tos lln'gü:(~~1cos· lo llenan por un lado y lo 

vacían por el contraria. 

"L.;-. c.:>h~::a se llenando de ideas y 

sólo nuov.:i.s ideas lo vacían. lodo lo 

que uno lee y oye se acumula en el 

cerebro y al rato ya no le cabe nada. 

Hay que vac1 arlo creando conoc1miento" <1321 

La identidad de este suJeto pedagógico "&e a.br• & un 

pensamiento que trata de pensar lo que se le esc•pa" El Sujeto 

Pedag6g1co se convierte un momento de la eKter1or1dad, en •U 

esfuerzo por producir existencia. El Sujeto Pedagógico es un poder 

la medida en que la r~c1onalidad de este sujeto 

se convierte en el prinr:1p10 de su e;:istir. 

<132> ORfIZ. Maur1cio. ºSb_Q~SBEQ~ Articulo publicado en el periÓd1co 
LA JORNADA. México. 1992. Sf. Sp. 



De ·esta manerP, e~te trn1st1r sa incerta en~el oi::·c.e-1{ dc!·1 dJsé~-rso, 'f 

el d1 scurso es 1 a el ave de la f orma~1 ~n- d~. _l'ori- ~bJetos-, y ésto a 

contorman las realidi\des: "El desc.'\f{o esta·en q1.1e antes de conoceí· 

hay que afrontar la real id ad part1 endo no de ~bJO._t_o_s •• p~ra aprehender 

1 a real 1 dad negando 1 a posi C1l1 dad de su -construcc1 ón t 133>. 

E:I prop&s1to de este Sujeto Pedag6g1co es "rorr.per con la inercia del 

pensamiento, el esfuerzo mismo de ampliar la conciencia por medJo 

de la conformac16n de campos de interacción con otras realidades 

constru(das o posibles de ~er construttJas" (134>. 

El SuJeto Pedagógico C5 el suJeto en lucha por "autoposesión 

en su distanciamiento de sr mismo, oól1gdndoio a disociarse de 

cualquier razonamiento de fundamentos cristali::ados"\1351. 

El planteamiento del Sujeto Ped¿g~91co ctlncluye con una palu::irc.1 

q1.1e se encuentra, en la cita 'del _primer _capitulo, que habla sobrt.: le.a 

esperanza; la cual no s61o.es una utopía dcseabl~ como lo pldntea H. 

Zemelman, sino que es un• r:omper de bori;:ontc~ cr1stal12ados, 

busqueda const~nte del ~~nt1do· de la realidad. Es el SuJeto 

Pedagdgi-co un bl.tscador: de horizontes < 13bL 

<133) ZEMELHAN, Hugo. bQ2_~QB!IQ~!~§-º5 __ k8_B8~Q~_!!~ Ed. Anthropo5, 
Espa~a, 1992.p. 181. 

~ < 134> ldem., p. 180. 
e 135) Idem., p. 180. 
<13bJ En efecto el Sujeto Pedagog1co es un buscador de horizontes. El 
horizonte como se entiende düntro de e~te planteamiento "es la 
re.::.l1dad no configurada en co-:a~ t.:1'1qibles, pero con:;.t1tuíd,,. Lomo 
s1gn1ficantc cuya s1gn1iicac10n estA por determtnarse •••. cu~ndo la 
realidad set recupt?r.;i con:o el hort::onte er1 el qo.1~ t:.cn.J lugd; la 
consti tuc16'n de la vol untad const:-uclor.:o d~ nuevJ:3 terr1 tor1 n~ pare: 
la conc1enc1a'' [dem., p. 182. 
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