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INTRODUCCIO'N



Durante’mié casi diez aifios de ejercicio docente
como. profesora de idiomas en los niveles medio y superior,
hé trobezédo con algunos de los numerosos problemas que
enfrentam tanto los maestros como los alumnos en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Cuande se ensefia o se aprende una lengua, no basta
con que el profesor la domine; es necesario tambié&n que
esté al tanto de las diferentes metodologias con propdsi-
tos especificos para estimular en el alumno su deseo de

aprender una lengua extranjera.
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“En cuanto al tema'de este estudio” -comptensién

“de ie;CurAVCQmo'reqﬁisito’ae'ti:ﬁiﬁéiﬁnfeﬁvln» scuela

'Nacioﬁéi 

de’lectura:
‘@ los grupos
cqnjﬁﬁtafhna

e la informacibn

que estf . en’el texto;'ei uso de’élaves contextuales y la

inferencia inteligente”.

Seglin Mary Finocchiaro y Michael Bonomo "la lectu~
ra es la obtencidn del significado que-se encuentra en

el material impreso".
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Fries

~estrecha

sidnyéﬁditiva-y diséurgo

Sin eﬁbargo Cowan defineﬁng%"igvlquufa seienseiia’
.como pértévdexun progfamn qué éomﬁfen&é'lgVéoﬁééEencia
comunicativa en sus cﬁatrd habilidadés, o. bien, la lec-
tura se ensefia como una habilidad especifica con una
minima referencia hacia las otras tres". Esta Gltima

tendencia serd uno de los puatos principales en los que

basaré este trabajo.

A pesar de la importancia de este tema, no he encon-
trado autores que se refieran con suficiente profundidad
a la comprensidn de lectura como habilidad especifica de
la adquisicidén de una lengua extrajera, o que tomen en

cuenta la falta de conocimientos que los alumnos tienen
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de la;lehgua'en,fa qde‘ién'aVleE};' Por ello, con el £In

La mayorfa de 1os textos er

ique.me. baso suponene

‘ que el-alumno pasee conocimientos gramaticales suficien-

tes para comprender las funciones de las palabras y sus

relaciones con otras.. Desafortanadamente este supuesto

es falso en la mayorid de'los ‘casos’y

trae como resultado

~la frustracién de los alumnos y eun de los profesores,

que necesariamente tienen que dincluir

en. su curso temas

de gramitica que son base indispeﬁsable para el conoci-

miento de la lengua.

Todo ello provoca que se conceda
a los aspectos gramaticales que a las
lectura, lo cual hace perder de vista

damentales de los curses, que son, en

mayor importancia
estrategias de
los objetivos fun-

la Escuela Nacional



de’ Estudios: Profesionales’ Acatlan; “Capdcitar~al'a1umno—
para QUE de,manerg,auténoma pueda leer y:comprender bi= .

bliografia publicada originalmente en-la lengua extran—

jera’para ﬁompletar‘su formacién.académica' ‘mantenerse: .

do en’‘el ejercicio de su

el. objetivo i mpoéo cambia. (Circulares CL-I

Ty CL= II del Centro de Idiomas Extranjeros, Departamento

de Ingles. de la E.N‘E.P. Acatlan).

En este trabajo presento algunas reflexiones,que el
profesor de comprensién de lectura en una lengua extranjera
puede tomar en cuenta si las considera de importancia, acer—
ca del papel del lector como sujeto activo dentro del pro-
ceso de lectura, las diferentes estrategias para saber el

significado del vocabulario desbonocido. la importancia
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de 1la formulaciﬁn de objetivos de aprendizaje y la moti-

H Wardhaugh no es la

rencias prospectivas ] recrospectivas que guian el mo=—

: vimiento de los ojos”



1. .LECTURA Y. COMPRENSION - DE LECTURA.



1.1 Niveles::

Leé? no és 1o miéﬁo.qﬁe-ﬁomp;ender lo que se lee;
lo primeroyconsiste en pasar la mirada sobre las lineas
de una o varias paginas sin que necesariamente Se capte

“su sentido; en cambio, lo segundo, implica asimilar lo
que se encuentra impreso en el textc y la posibilidad
de relacionarlo y/o aplicarle a la propia experiencia;
por eso es conveniente establecer 1a diferencia entre
lectura neutra (insustancial y desaprovechada) v la
lectura comprensiva, asi como dotar al alumno (lector)

de los instrumentos necesarios para profundizar siste-



[} riéa;isﬁﬁe;ficial

de acuérdo con

manifestarsg

';iené~ éqructura, inguistica determinada’.y expresa ideés

: y»ﬁoﬁ’tr:ep“tos:del -autokr. ‘pe‘rdw'al 4myisn4m t’iemp»o‘sui)onez la
gydiyidgg} gépacidaarrgcepté;a #e quign.}ee.‘ Aun sin
darsé cuenta, todo lector puvede ser influido, de una u
otra manera y en diversos grados, por lo que lee. Pero
el acto de la lectura debe ser consciente, y el lector
debe saber que gracias a &l no sdlo adquiere conhocimien-—
tos sino que tambi&n transforma sus ideas, sus valores,
su concepto de la realidad, etcétera. El lector no es

-no debe ser- pasivo, exclusivamente beneficiario de un



- texto; por el contrario,res un sujeco activo que directa

o. indirectamente "inco sciente,

influye gn»élz

combrens;on:¥

1.1. 1 Nivel inform ti

la relaciﬁn de hechos, palabra imdgenes ,hemas}}-aéhn—

tos. Con;esta a la preﬁﬁn:q iqua?.

1.1,2 ﬁivel estilistico. Se.refiere a la forma
de exposicidn y orden de las palabras e imégenes, asuntos

¥y .temas. Con;es;é a la pregunta {cémo?.

1.1.3 Nivel ideolSgico. Se refiere a la expresién
de conceptos e ideas sobre la realidad, Contesta a las

preguntas 4(porqué? y Lpara'qué?.

1.2 Objetivos de la lectura.

Desde el punto de vista de los prepésitos del lector y
la naturaleza del texto, la conducta lectora puede

clasificarse en varios tipos:



2Bl IECtAbrinVégtigaideterminados o

ursos o exadmenes, o 'bien .

Los .cursos. de comprensién de lectura que se imparten

en 1a Escuela Nacional de Estudins Profesionales Acatlén
estin dirigidos a los alumnes cuyo objetivo es el de tipo
F (informacidén), que abarca un amplio registroc de posibi-

lidades e incluye la lectura de periddicos y libros de



v laforma’ es ‘paciente

cénstruirnlﬁsihechos del

'roducelnecesa;iamente'unskrelaciﬁn

al respecto. han surgido ‘diver—

sas -teorias:

Umberto Eco afirma que el lector‘no asume una actitud
pasiva frente al texto, sino que colabora en su construc-
ciBn; en otras palabras, la obra viene a ser la unidn de
un texto y de una lectura. La lectura “crea" la obra en
el momento en que se encuentran en relacidn un lector y
un texto. Seifiala también que "las obras son una posibili-

dad de varias organizaciones confiadas a la iniciativa del



sen: que las goza es:éticamente

palabrn "intérprete : no se refier ‘tanto al ejecutante .~

de una obra con actitud de reproducir fno a‘quienven:

al momento-de interpretarl atE gozéndola. por ejemplo,

'el que mira un’ cuadro nusi en 10, K] escucha un

fragmento de mﬁsica.k que pa:a los fines de una

reflexiﬁn estetica tura, ﬁonﬁeﬁplacién. gozo de

una pbra; reprgse ﬁdue'sea tdcita y pri-

vada, de je

Con base en 1a teuria linguistica desarrollada a
partir de la semiologia, e1 mismo autor menciona la pre-—
sencia del lector en el texto desde el comienzo. Intro-—
duce el concepto del "lector modelo"” (model reader), que
serrefiere al ideal de lector que el escritor tiene en
mente cuando crea una obra. Para organizar un texto, su
autor tiene que basarse en un cddigo que asigne contenidos
a las expresiones que emplea; para hacer este texto comu-—
nicable, debe procurar que el conjunto de signos en que

se basa sean los mismos que comparte con el posible lector,



‘supuestamente apaz de interpretar las expresiones de' la

Zdetermina o, pero por otra parte. una ‘obra- b:en hechak:
"crea tambien al lector, pues ayuda a formarlo. con lo
que se cumple una de las funciones principales de la lec-
turay . Por ejemplo, un texto puede exigir que un lector
gﬁ?é muy informado acerca del tema Que expone; pero si
la obra estd bien realizada, ofrecerad, aun al ignorante,
la informacidén necesaria para su comprensién, Dicho en
otras palabras, el texto crea la competencia de su lector
modela. La existencia de un lector en la mente del autor
y en el texto, al mismo tiempo que requiere un determinade
tipo de lector, le ofrece medios para entenderlo. Parece
que un texto bien organizado supone un modelo de competencia,

proveniente del exterior del texto, pero por otro lado se



esfuerza en constroir;

:dicha com

Septid'é :del texto."
;- que incluye L

ot:'cinciy‘ayli;ﬂcl. texto. .-

lee. :"Con; esta’_idé; se’supera‘ 'la concepcidn de la obra




mismd."Aﬂéﬁﬁétiﬁd

funcionamiento.

'Mas adelante destaca la importancia de las frases
como partes componentes de la oracidn ya que hacen afir-
maciones, reclamos y observaciones, o bien proporcionan
informacién, o establecen perspectivas variadas en el
texto; en otras palabras, un texto opera a partir de frases
que se relacionan y motivan ciertos fenfémenos que se ponen

en evidencia con la lectura, gracias a que ésta provoca la

10



se réﬁliza lgylgqpura piede exg;icgrge'diciendo que cada

frase abre uﬁa,bosib;lidid laitual es modificada, si no

cambiada; pqr‘lasfftase Véigﬁiéﬁtes; simultineamente se
1ncfémen£a el”interds y ‘estas modificaciones tendrdn un
efecto retrospectivo sobre lo que yé ha sido leido, de
manera que eso puede adquirir un significado diferente

del que tuvo .en el momento de la lectura, Asi se advier—
te cdmo el proceso va creando expectativas y cambios, Nada
sucederfia durante la lectura si no participara el lector
activamente en ella, ere hacerse hincapié en que el texto.

en cuanto entidad, es transformado, revivido, puesto en

accidn, s8lo mediante el trabajo del lector.

La intencién fundamental de la lectura es estable-
cer conexiones entre el texto y su sentido. De ahi
que el texto sea inagotable y variado, que toda lectura
deba resultar selectiva., Esta unién entre la expectativa
y la retrospecti;a conduce a convertir el proceso de lec-

tura en una experiencia significativaﬁ En palabras de

11



iderari-el“esfuerzo

texto’para

con 1o esérit

‘7 que ‘pr‘orpo'rc:ybna-'la' > ‘ r'g‘ y..:ia‘akld‘ddir::i.de en";la,"y';‘l.da‘

_{RQQLg;pg;iengiarés a lamvegruna ggnanp}aryruna pér~
dida. pues es un ajuste por el cual se adquieren conoci-
mientos y se eliminan ideas precencebidas., Lo que suce-
de en el lector es siempre, en mayor o menor medida, una
transformacién, ya que su experiencia absorbe ese mundo
que presenta el texto. A través del acto de la lectura
el lector debe enfrentarse a un texto que moviliza todo
su mecanismo mental y moral y lo hace reaccicnar de ma-—

nera activa ante las situaciones presentadas; en el pro-

12




‘ceso de}leqtura} los valores ideologicos del lector se

S ponen ‘en duda' orque entran en telacion conilos del auCOr.

igualque Iser, la participa-

Mlector informado"®, el

deéif{ que posea suficiente expe-

“’preestablecido ‘simo que elmodo de relacidn, la actitud

adaptada por:la frase, ha de entenderse como algo que

sucede "al lector y obviamente cuenta con sy participaciédn.

1.4 La lectura en una lengua extranjera.

Para realizar el proceso de lectura no bhasta la
informacidn visual ( la que se encuentra impresa en el

papel); son tambi&n necesarios otros factores; .entender

13



el leﬁguaje,i ﬁ_iiqfidad’co

ffentafée alitexto-gracias

informacign

visual "

-La habilidad de lectura consiste .en hacer.el miximo
uso de lo que ya se sabe y depender de la informacién
visual para que el cerebro la procese y tome las decisio-
nes pertinentes. La informacidn no visual reduce de
manera considerable la incertidumbre con respecto al

texte en otro idioma.



1.5 (v'isiﬁbnjd‘be ténel’

Smith propone

e1 1eccor sab ya sea de la lengua en la que se estd

leyendo o del : na que tra:a el texto.

“hl AL pretender captar cada palabra por separado
sin importar el sentido de las oraciones; mientras més

se haga ‘esto;, mernos se comprenderd el texto.

c. Cuando hay ansiedad, pues ésta elimina cualquier

probabilidad de comprensidn.
d. Al faltar estrategias de lectura adecuadas.

e. Al releer varias veces una parte del texto para

poder entenderlay tratar de recordar cada detalle.

15



Para superar ‘La’ visi&n de™ tﬁnel son necesarias 1as

cond1C1ones opue

stas:confor=:’

bras aisladas’ y mﬁs a ln 1dea o mensajefque

man.

c. Crear ‘una atmésfera relaj

d. Abrendefly'pfaéfichf h

e. Adquirir-una-apropiada’

1.6 E1 sonido y la comprensidn de lectura en lengua

extranjera.

El sonido de las palabras en otro idioma es irre-
levante para los fines de comprension de lectura. Mis

afin, resulta nocivo, pues cuando los lectores ponen

16



“.-reconocer’las:palabras };cumprender‘e
”‘f‘giéﬁryéuyéoniﬂo.: Frank Smith-considera.este proceso un
“Mtrabajo de memoria®l?

porqie al'agrggaf elgmentos nuevos
yrsignificééivosrauménta.ia capagidad de retencién.
Ademds, el cerebro prefiere depender de conocimiﬁntos ya
adquiridos anteriormente,como el aprendizaje de las pala-
bras impresas o las estrategias de lectura, a tener que
ejecutar tareas complejas y sin sentido como el conocer
la pronunciacidén de las palabras, cuando la meta que debe

perseguirse es la comprensién de lo que se estd leyendo.

No Hay razén para esforzar al posible lector de

otra lengua a que conozca primero la pronunciacidn de

las palabras, La fluidez en la lectura necesita un mi-
nimo de correspondencia fonética con el fin de disminuir
el nivel de ansiedad; pero esto debe hacerse sin profun-
dizar en reglas de pronunciacidn complejas ya que en la
mayoria de las lenguas no hay forma de predecir de manera
gatisfactoria cudindo una regla de pronunciacidn se debe

emplear en particular.l1

17



. 3Aunqﬁg, en: n~ﬂivei”priqcipidnée;'una{estfatégraiﬂ

efectiva 'leer €n voz alta.a los-estudian-
éctura’con’la ‘mirada:

que .se pronuncian,:

o detenerse- en

..bras’qu

encuentra con palabras nue

:Son varias las glternﬂgivas‘ézihs‘qde puede fécurrir:
~hacer.caso omiso de’las palabras”qué no sabe; tratar de
adivinar su significado, o finalmente buscarlas en el
diccionario sin que por esto dependa de &l todo el tiempo
que lea, Los textos comprensibles para el lector son
aquellos que pueden interpretarse aunque no se entiendan
algunas de sus palabras. La identificacidn de cada vo-
cablo no es necesaria para que haya comprensién global;
por el contrarie, detenerse para tratar de entender cada
palabra no familiar que se encuentra en el texto puede

provocar también visidn de tfinel.

18



_estar separadas, pues esta es-'esencial” para: aquel y el

aprendizaje es la base de la comprensi

Los lectores adquieren mayor rébldgé ailé captacisn
del sentido de lo escrito si sélo pbnen atencidn a la
informacién impresa relevante para sus propdsitos; es
importante recordar lo mencionado anteriormente; que la
habilidad bdsica reside en la informacidén no visual que
se encuentra en nuestra mente mas que en la informacidn

que esté en el texto.

‘19



Cuando se pretende captar el significado del texto

referencial general

esta puede ser

EldCOnfe#fb anﬁiﬁovpermite seleccionar las acepciones

" precisas:de las palabras. Por ejemplo, la palabra corona

EY se uscé'eﬁ ei diccionario tiene varias acepciones
’_kcémo; ‘mdneda de plats que se usa en Suecia, Noruega ¥
Diﬁémarca; parte de los dientes de los vertehbrados que
sbbresale de la encia; cerco de ramas o flores o metal
precioso, cof que Se ciiie la cabeza; etc., &cémo es que
no se confynde ]1g gente cuando alguien comunica algo usan-

do la palabr@ coronra? No hay confusidn porque es poco

probable que Una persona ocupe la palabra sin mencionar

20



ﬁuéﬁéériugares;diferente

de que en ellos'ﬁé ubiqug41_ lgunas

‘palabras o exprésionégxﬁheihgten refe en;i&,31 1ugar se
comportan asi. Rééibéﬁjsﬁyéigﬁ figqqiﬁn’bor 1a situacin
‘en el espécio del héblahfééfvc;féAFIéjos: “a ia izquierda—
a la derecha; arribaeabajo;;eAig;'sémejante sucede con
lag expresiones de ciémpo!.poraejemplo, el que habla es
yo, vy la persdna coﬁ quien habla; el oyente, ti. El que

~no-es hablante-niloyefnte. es €1, Una misma persona puede

ser yo, ti o &1 seglin su funcidn en el didlogo.

c. Contexte fisice, Se apoya en el mundo exterior,
el mundo fisico que nos rodea. El contexto fisico noes
ayuda a interpretar el sentido de las palabras. E1 hecho
de que estén de que estén en upa puerta o cerca de ella
y gue, ademl3s, se encuentren en lugares donde se espera

encontrarlas, como en cines, restaurantes,’ hoteles, etc.,

21



ﬁérte,'el'cdn—

ideclogias diferentes también constituyen un contextoq
cultural que hay que tener en cuenta para la intefpretaf
cién exacta de algunas palabras; por ejemplo, si alguien
dice que una persona se cree Napoledn, y quien lo escu;:;
cha sabe un poco de historia,”éste imaginard que el hom-
bre que se cree Napoledn es dominante, decidido y quizé,
no muy cuerdo. En cambio, si interlecutor no tiene no-
ciones de historia, no entenderd el mensaje. El conoci-
miento de la historia forma aqui el contexto necesario

para la interpretacidn.

22



‘Paré-pudér'entégder,la palabra, eé-imprpscindible

: 'Alkcéﬁtérlel‘signif
relaciona lo que‘mucﬁog‘liﬁg
"1a ‘teoria de Chomsky "esffﬁﬁur

la;wLa primérarsé.fefiere a

superficial de la oracién“.
la informacidn relevante para la interpretacién seman-
tica y la segunda al conjunto de elementos bidsicos de la
oracidn, la relacidn que tienen entre ellos y la repre-
sentacidén de la oracidn en la hoja impresa, es decir,

la idea que se origina y la conformacidén de &sta en up

enunciado, Para que haya una comprensidn completa del

23



‘texto, el :léctor.necesita tanto’la 1nterbretaciﬁn»sint5c5

‘ticacomo.la

ridarp'r el estudio, éibéfienbié}’lécgura""'

la lectura en una‘.lengua extranjera“se

'materna,_etc

convierte ‘én una tarea 51gnifica:iva.
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2. ESTRATEGIAS PARA ENTENDER EL- VOCABULARIO:

DESCONOCIDO DE UN TEXTO.



La comprensidén de lectura en una lengua extranjera
implica conocer las similitudes y diferencias del sis-
tema de la lengua materna en relacidn con las de la lengua
en la que estd leyendo. Es necesario entrenar al es-
tudiante en la identificacidn de los elementos del len-
guaje y sus funciones en 1la oracion; por ejemplo las
caracteristicas formales de la lengua extranjera, su
funciones semdnticas y los conceptos sintdcticos univer-—

sales como sujeto, verbo, complemento, etc,

Al reconocer el estudiante estas funciones, estéd

delimitando las posibilidades de signrificado que se pueda

29



hsignar a 1ﬂs palabras Y. por ende lé\se:ébmés4§§pil iden-
tificar g ' "

“les corr‘spbn

porque,el adjetivé oigeneral es anterior .al sustan-—

tivo..

 .Lds;;;'pa'§es - d sarrollados

c coqptrieé.
Ajéﬁiyb_~ a3

“arct. sust;ntivo

El uso del diccionario cada vez que aparece una
palabra desconocida ayuda mis a la traduccidn que a la
comprensién global del texto, y nc debe olvidarse que
é&sta y no aquella es el objetivo principal del curso

de comprensidn de lectura.

30



ﬁd;iongs‘bﬁs

que’posee informaciénac

El material (textos y ejercicibs)fy;léEja;E;vidades.
‘deﬁen estimular al estudiante para que sea conséiente
en.el.uso de estrategias y asi, al .éncontrar palabras
desconocidas en los textos, las pueda aplicar de manera
eficaz. A este procedimiento Jean Pi;aget liama "pro-
ceso de adaptacidn de experiencias".l Durante la
primera etapa el individuo asimila la nueva experien-—
cia y en la segunda la aplica a las situaciones que
enfrenta en su vida cotidiana, Esto, aplicado en el
salén de clases, equivaldria al aprendizaje de las estra-

tegias de lectura que despu@s de cierta prictica se uti-
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lizan fuera del salén, 'ya'sea‘en ¢l examen, para extraer’

‘&ngééb te tqrapak‘cén una ormésjpéi;bééé
dgsébnohiﬂéé,llo mﬁéﬁébAQéhienté es no interrumpif la
iect@rg;gﬁpgigdntiﬁunrla hasta terminar, entoncés re-
gresaf y-aplicar el conocimiento del contexto para aéig—'-V
nar un significado Gnico a la(s) palabra(s), aunque sea
vago, y de ese modo se podrd@ obtener uma comprensidn

total de la idea, Este procedimiento ayuda a que el

estudiante se dé cuenta de cdmo en muchas ocasiones no

es necesario conocer el significado preciso de todas y
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vcontexto el alumno deduzca su pusible significado asi
E,cumo su categoria gramacical o funcion." Coni. este

“tipo de ejercicios se evita quefrgcurra constanteménte
~al usoidel di;cionarié céﬂo hérramieqta finica. Un
 pro:eﬂ1mientq'eEicaz consistiria:én recordar las nociones
.de tipo sintéctico y una vez que se ha delimitado 1la

'phlabrardesconbcida en su contexto semdntico, se puede

preguntar. si 15Aihlaﬁfa es un ‘sujeto; una accidm, un’
cohplemento, etc. Todo esto sirve para identificar 1la
funcién de la palabra dentro de la oracién y reducir

mds las posibilidades de eleccidn de su significado.
Como se menciond anteriormente, la comprensidn de

lectura consiste en un proceso de decodificacidn del

mensaje escrito; y aunque esto no quiere decir que #ni-
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;amente el reconocimiento del vocabulario guIa al alumno

‘verdaderos

osi£6§55505~iérﬂaderoé'son'aquéllﬁs'cﬁyOfsignifica—
do es igual o parecido en ambas lenguas; por ejemplo,

hotel, contrast, doctor, del inglés, cuye significado

puede inferirse de su semejanza con ciertas palabras de

nuestra lengua materna.

Los cognados falsos, en cambio, tienen forma pare-

cida pero su significado no corresponde al del espafiol,
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Vporjgjempi

significan

cuando: es evidente s

materna,: 1

¢ist;hguir.}

bdé géﬁéf p'éon“él ‘onte;tdgzloéréégﬁad;; Vérdaaéros‘de
i ;ibggfhiépé;;Parg eilp se debe verificar contextualmente
o  éi(g1'§fgnif1caao que atribuye a la palaﬂra d¢esconocida ’
es ‘el adecuado. El prop6sito de inducir a los alumnos
a recurrir al reconocimiento de cognados en un texto es
desarrollar su habilidad para identificar las similitudes
léxicas entre la lengua materna y la extranjera que esta

tratando de comprender,
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'VASimismo.‘és una-manera defhacer‘m&sfaccesible la

”ﬁpisﬁlﬁfpérfel ﬁﬁméfo”de

sino'tamb;éﬂ

:la’palabra
,jPapdlsﬁe‘prbpésito son de;gran_aydda,‘entke otros, los

.siguientes procedimientos.

A veces basta agregar una vocal 2 la palabra en
ingl&s para convertirla en espafiol; moment=momento;
incident = incidente; important = importante; problem=

problema.
En otras ocasiones es necesario cambiar la e final
del inglés por otra vocal: complete - completar, —-o, -a;

explore = explora, -ar.

La y del inglé&s puede ser i en espafiol: my = mi;
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txﬁe =’£ib§ yuxﬁh = mito,

El c njunto Eﬁ del ingles equivale al fonema

sola de ellas en” espanol'~,c mmi tee =5

'co;ectivo;f addition = ad1c16n

El preijo 1 gl 3
del espﬂnol.vr

brir.
.La tgrminadiﬁh —iti,del 1ngiés frecuentemente eqﬁi-
vale a lﬂ'del'espéﬁol ~idad: identity = identidad;
authoriti = autoridad; capacity = capacidad.
VSV:I. 1Va palrabra inglesa empieza con § mas consonante,
en espafiol se agrega una e al principio: scale = escalaj;

stable = estable; spasm = espasmo.

Etcétera.
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2.$ Conectores.

‘yHiddpwsdhlifirméiq lafleh;ua'gs un instrumento

“de ‘comunicacibn n“diééfsps niveles de

':discu‘r‘so ado anslisis del dis-

curso es 1mprescindible L h;bilidad'de reconocer cdmo

se; usan las oraciones en la actuaci&n comunicativa asi
coRo la de entender la funcién retbrica de los elementos
_del lenguaje. ‘Ahora bien, para entender un texto se re-
quiereﬂlla habilidad para reconocer b4 aplicar los elemen-
tos formales necesarios para combinar oraciones., Para
esto existen las llamadas formas de unién o conectores,
que al usarse crean funciones retdricas como conclusiones,
definiciones, ejemplificaciones, contrastes, comparacio;
nes, relaciones de causa y efecto, acopio de informacidn,

etc.

Al identificar los:-conectores y la funcidn que é&stos
desempefian al unir una oracién con otra se facilita la
comprensidn de las distintas ideas que aparecen en el

texto.
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cuéles molo hacen. :Esto se basa

Ty costumbres de cada lengua. es decir las: po#ibiiidédéé
de: combinacion de palabras o de grupos de palabras estan
" determinadas por las posibilidades de combinacién de las
categorias a las que pertenecen, en todo caso de acuerdo

con el uso general de los hablantes de esa lengua.

Unos ejemplos de estas construcciones que son de

gran ayuda para que el alumno sepa reconocerlas son las
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siguientes:v La uni&n de a
: adjetivos, siempre que lo
1nndas perténezcan a la misma
‘Jllamada "frase nominal" (en
:15 categoria de este grupo
Viﬁdiéa; la categoria sigui?nte* vé%hal,o predi-
cado (verb phrase), que es 1a 1i6 §e~§éfbos. con adver-
bios y complementos,tal como e o coﬁdgvde esa ‘lengua
‘indica, es deeir, :es ngces ‘ qﬂé,condicio-
nes unas formas de;pal;b a rupos. de palabras
determinadosvébrréépondén tegoria;y'segﬁn que

categoriagﬁpuéde

La semﬁﬁ€icé,‘q ~dela significacién
de las palabras, apo}t5 q§ﬁ‘dg$éfipci6n en el nivel de
los significados-y del ﬁﬁﬁei de ias categorias y sus
combinaciones en el significado de 1la frase de acuerdo
con su funcidén. En el &iécionario de una lengua deter-

minada se especifican los significados generales y con-

vencionales de cada vocablo.

La estructura y los procesos psiquicos concretos al

asignar significados especificos a los enunciados, ya sea
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en la comprension 0 -en la expresion. estdn fuera del
campo de la gramaticn. La semantica describe pues.

todos 105 posihles conceptos de significado [} estruc:u-

ras conCEpt ales que pue ‘xpresarse mediante las ora<= ..

ciones entr estos significados‘y la realid d denomina—

das relacionqs

! cado:’t mbien semejante. puesto
que forman parte de una: mismu familia de palabras., La
gramdtica tradicional habla de ralces. sufijos y desinen~-
cias; Vendryes5 de semantemas y morfemas; Sapxr6 de
conceptos radicales, derivativos y de relacidén (niimero,

caso,etc.); Hill7

de bases y prebases, postbhases y sufi-
jos; Juilland 8 de raices y no~raices, divididas en-afi-
jos y reflexivos; Bloch—Trager9 de bases y afijos (deri-—
vacionales y funcionales); Cantineaulo de lexemas y mor-
femas; Pottier11 de lexemas y formantes, divididos en
modificadores (prefijos e infijos), espectives {sufijos),
categorizadores y de concordancia; Martinetlz sugiere

dos clasificaciones, los lexicales y los gramaticales,

el morfema puede aparecer alternativamente como libre o
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1igad0 (y/ “sen niﬁo—g)‘ En los morfemas libres 3e

incluyen 1as preposiciones, conjunciunes

Jerc. Su estudio (clasificacion porrla forma' dis;{ihuciﬁﬁ,k

Algiunos: autores: también clasifican los morfemas de

= INICTIAL

MEDIO

FINAL
ERO

En 1;‘terﬁinologie de B, Pottier13 el gramema es un
morfeﬁﬁ gilr';;nét:ic'aquue puéde ser dependiente, por ejemplo;
en los diversos afijos como in- en in-compieto, -0s0 en

dolor-oso; o bien, independiente (artfculos, preposiciones,

algunos adverbios,etc.) per ejemplo: muy, para, etc.

Menciono las terminologias que utilizan diversos
linglifstas con el fin de facilitar al posible lector de
este trabajo la consulta de estos elementos morfosintdc-—

ticos.
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L2.5 Signifi?ado y ﬁontéxto.‘

iversos estudios para. com-.

‘Vocabulario:;

op‘préﬁééores:de'franéés;y'laﬁiﬁf
ntp’déi.éﬁhaﬁai}‘ios cuales :rétgréﬁ”
”aé_LglgbfiéfdéiéQ;‘lengua:Haﬁiendo uép:de li‘
eCiﬁdlogia:y el contexto. Entre 60 y 90 por cienﬁo de
las palébrﬂs principales eran predecibles, pues las simi-
litudes entre las etimologias del espaiiol y el francés
constitufan de 10 & 40 por ciento de las inferencias hechag
por los examinados. Sin embargo, Seinbert hace notar que
sin un contexto para inferir el significado de las palabras,
. el uso de ia eéimologia puede ser una herramienta poco
recomendable.
Para un sgegundo estudio aplicé un texto en el que
algunas palabras habian sido borradas y los alumnos debian
llenar los espacios con las inferencias que hicieran de
acuerdo con el texto. En un promedio de sesenta por ciento
los espacios'estuvieron contestados correctamente, De
‘esta manera se cstaba aplicande la técnica de uso de voca-

bulario alternativo.
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- ‘Seinbert:también investigd.-las condiciones en.las.

qﬁé’es—pos{

“tomar: e

2. La'és;ryétufa,

tra ia'pﬂlabra desconocida

3. La asociacién de léﬂ

5. Las

general del pArrafo.

Adem8s hizo investigaciones que comprobaron que es
muy alta la cantidad de voces nuevas que pueden ser apren—
didas de manera incidental por el contexto, sin recurrir

al uso del diccionario.
Otro estudio realizado por el mismo autor muestra

que un lector que posee uft promedioc de dos mil palabras

puede adivinar entre cincuenta y sesenta por ciento de
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.las palabraé‘déééonbéidas ﬁg'un:téxtd.7

En muchos casos es suficiente establecer que‘gse pala-
bra tiene uma connotacidn positiva o negativa dentro-

de la oracidnm.

3. El profesor debe hacer que los estudiantes

est&n atentos a descubrir las conexione

que existen,
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léntre1léénpitcesfde iafpfﬁciéﬂ ﬂentré{un"énunqiado Y

to. Para ello e

tiene algun prefijo. raiz ‘o “sufijo ‘que pueda servir de
clave para encontrar su significndo. sugtituir la infe-
rencia por la palabra en el texto para comprobar si
“tiene sentido '(hay qué recordar que .la inferencia es
la induccibn que se hace a partir de los elementos que
se tienen de la oracién); advertir si la palabra que
supuso como adecuada corresponde a la misma categoria

gramatical que ocupa en la oracidn.

La mayoria de los autores aconsejan que no se

haga uso del conocimiento de los prefijos y sufijos
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1.d Lg‘inferenciq,ii#y : sih$e'y§iliid

1de que el contexto influya en la inferencia,

Seinbert dicevdue Aunque el veinticinco é treiﬁta
por ¢iento éel,v0cabp1ario por encim; de las dos mil
palabras puéde sei dividido en prefijos, raices y sufi-
jos, s6lo una pequefia porcidn de estas palabras puede
ser inferida de manera sencilla por el analisis de pa-—
labras. No hay duda de que es conveninete para los alum-
nos aprender listas de prefijos y sufijos, aunque es
mejor que ocupen el anidlisis de palabras comoc medio de
revisibén mis que como estrategia para descubrir el sig-

nificado de la palabra desconocida del texto.

La habilidad de predecir las palabras desconocidas
a partir el contexto es sumamente valiosa. Honeyfie1d16
muestra que el tiempo para la ensefianza del vocabulario

de una lengua extranjera es insuficiente, pero se com-

pensa con esta habilidad que permite al estudiante apren-—
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der Ruevas. voces sin

yﬁdé:dg1 pro£ésof] ademé; de..

tra en un texto més d

su. tiempo discutiendo

La,habilfdad'para’inférix;ei‘signifiéado de una
palabra sin recurrir 51 diccioﬁafio éhbfra tiempo y
--permite al.lector.continuar 1gyead6 s;n,Linterrupciones
y aumentar su eficiencia en 1la lectura. Es muy importan-
te hacer que los alumnos practiquen y decidan qué palabras

deben ser buscadas en diccionario y cudles pueden ser

inferidas o ignoradas.

Para buscar el significado de una palabra en el

diccionario es necesario tener alguna idea de lo que
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puede sigqificérlbaré;escoge;. entre- las:diferentes

adequadé;aegﬁn»lé
f;aéé‘del'tgx:d;ﬂ"'
La“in ofmanon delidiccionario: serd en-1la ‘mayorfa de

onfirmacidn o.una extensign:de. lo que::

étbr; .la situa-
gién'es,familiarfofse‘la¢buedé‘imaginar;

3. Comparacidn y contraste. El contexto compara
la palabra nueva con una palabra familiar, o por el

contrario, explica lo que no significa.
4. Sinénimos, Las mismas ideas se expresan en

dos o mds palabras o frases diferentes, alguna de las

cuales puede ser familiar para el lector.
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3. OBSERVACIONES A -DE LA"LECTURA EN UNA




Ei proceso.de lectura estd relacionado con la
péréepéian,‘que nadie puede definir exactamente cémo
ydpe%a; »Siﬁ embargo, se pueden identificar algunos de
Qﬁévfactores para desarrollar diversas habilidades de.
léétura. N :

Wardhaugh1 menciona que cuando una persona lee un
texto intenta descubrir su significado utilizando cla-
ves visuales, su conocimiento contextual y préagmatico y
su compretencia sintactica y semantica para asi dar una

interpretacidn significativa del texto.
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a‘lectura’no

tos para mejorar la efectividad de la ensenanza de com-

prension de lectura buscando significados en la pigina,

luego- formular hipﬁtes1s y por Gltimo se realiza la con-
firmacion. en caso de que haya dudas acerca del texto

se hace una revision.

La habilidad del lector depende de tres factores;

1..La informacidn con la que cuenta para formar

hip6tesis.
2.-E1 alcance de la hipStesis que formule del texto.

3. E1 grado de confirmacién que demande para estar

satisfecho.
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La'lectura no es una habilidad mecénica. Usada

CAfrectamenté puede ser una gran via de comunicacidn
Uy aprendizaje. Leer en la lengua materna nos brinda
nuevo conocimiento, informacién y/o placer, mientras

al leer en otro idioma perdemos un poce esa visidn; por
ejemplo al decifrar simbolos o medificar el orden de

las palabras para obtener una visidn mds amplia en la
lengua materna, Para que un curso de comprensidn de lec-—

turg pueda lograr su cometido se requiere que el estudian-
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s factores que. de

alﬂmﬁo;Ade:ia"

Détérminqbiéﬁ de la'idga ﬁrincipél;

'Ahméntoidé dgtalies_a la idea principal.

Uso de claves contextuales para entender el

significado -de una palabra.
Busqueda de la lectura adecuada al propdsito que

se tenga.
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Dete:mihébidn:d‘ la idea principal . Es ilégico

n curso de comrpension de

se puede répetir hagta’hue sengdquierg qonfiqnza.gn 1a

nueva manera de leer.

2. Aumento de detalles a la idea'prihcipal. En
esta etapa el estudiante iniciaré su- lectura buscando
detalles que puedan apoyar la idea principal del texto,
En un principio la longitud de los textos debe ser uni-
vfnrme, pero pucde ir aumentando conforme el alumno pueda
ampliar su atencidén sin perder de vista el punto princi-

pal de la lectura.

3. Uso de claves contextuales para entender el

significado de una palabra., En todas las lenguas el
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punto de vi

lumno cuando re-~

mentos . muy--inest
1 significado

le‘el iugar que ocupa

: ignificado sin gsar

el: contextO'

4. Busqueda de lﬂ lectura adecuada al propbsito que
se tenga. Para desarollar los hibitos de lectura més
apropiados se debe p;etender que los alumnoes se den cuenta
de que 1la 1ec§:ura t—ie—‘—‘ef un pirnrpeisito“ especifico y conviene
ajustar a ese propdsito la manera de leer. Para ello es

fitil hacer preguntas antes de la lectura y pedir al alumno

que localice la informacidn que conteste esas preguntas,
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Este eJercicio €s muy efectivo'para dirigir la atencién

exto y al mismo tiempo im~
,rF precisa la 1nformac16n 
uél lerpyudarﬁ a e;cluir
'a‘hécer una lectura intensi-
' Al final de esta estrate-~
te}tb‘mas amplio pidiendo que
iémpo determinado, y que se utilice

nte las habilidades que antes desarrollé. Al

- ;enErentarse a’un texto mayor el alumno aprende a seguir

’ el-desarrollo—del tema principal y a relacionar las ideas
que se'hresentan en pirrafos separados mientras omite de-
talles que no tienen importancia inmediata para el caso.
Este es el tipo de lectura que para los fines escolares y
de investigacién de los alumnos, se debe desarrollar.
Para que el alumno se acostumbre a las nuevas actividades
es importante que cuando haga su primera lectura ocupe
un tiempo definido que lo fuerza a basarse solamente en
sus recursos lingiifsticos, pues si carece de acceso facil
del diccionario o de tiempo para buscar una palabra no
tendrd otra alternativa sino seguir leyemdo y tratar de

extraer informacidn de la lectura,
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'Lé~se1eccién:d§1fﬁ terial’

iialLQUeiliévqiﬁhférdép cFéﬁlénqa de

a los

“con“sus necesidades

el emestre. VA; hacer

dos ventajas.muy impo

abrumado por uh,enofm

curso no se-realizan

Al seleccionérfcoiécéio s dﬁ‘ensayos o historias

de dificultad similar :se éiéﬁﬂé anfnvorecer sélo los
textos que corresponderian .al--tipo-de actividades que

se deberian de realizar al final del! semestre. Esto hace
qu las tareas de lectura que debe cumplir sean extrema=-
damente dificiles y sflo se crea confusidn en el alumno.
Si se empieza de esta manera tan desfavorable la lectura
pierde su propdsito, pues inclina al estudiante a recu-

rrir al viejo hAbito de la traduccidn literal y, lo que
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es peor, puede desapa r tqﬁalméhtg;su;iptéfés por.la -

Si:ei théfivo finico y especifico

tructdffdevlebtﬁfa(-

es ayudar al'estudiante'é’leer con comprensidn, resulta
muy inadecuado mezclar otros objetivos asunque &@stos tam-

bién estdn incluidos en la ensefianza de lenguas.

Esto acerca al estudiante a la lectura con curiosi-
dad de indagar de qué trata el texto y a partir de ese
momento el maestro adquiere la funcidn de intermediario
entre el estudiante y el autor para ayudar a que se ob-—
tenga un significado claro y lo mids completo posible de
la experiencia lectora. Si bien es cierto que existen
tantas formas de ensefianza como maestros, hay ciertas

técnicas que no deben dejar de utilizar:

a. Ir de lo general a lo especifico. Aunque en

algunas ocasiones es necesario dar importancia a las
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_‘a elaborar las pteguntas generales de acuerdo con las

ac:ivxdades de esa- lectura. Esta guia lo conducird en

" poco tiempo a formular por si. mismo las preguntus que le
ayudarén a obtener un sentido mds claro del contenido de

su lectura.

c. Formular preguntas generales., En las primeras
sesiones se puede destinar todo el tiempo necesario para
discutir acerca de las preguntas generales en torno a un

texto, por ejemplo; ¢ qué trata de transmitir el autor
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a través de su historia?

10 exprege en sus propias
ne’ con las dei autor. esto no se realiza facil-
‘ﬁeﬂgé‘sivel estudiante ha estado entrenado en la lectura
'Baéﬁnddse principalmente en la traduccidn, pues el uso
de la lengua materna para contestar las preguntas del
texto no es lo mismo que traducir, esto puede aceptarse
mientras esta sesiln de preguntas y respuestas sirva
para incentivar al estudiante a hacer una lectura signi-

ficativa.

d., Preguntar acerca de los detalles del texto.
Cuando el profesor ha terminado de formular las pregun=
tas introductorias para hacer claros los puntos centra=-
les del texto, puede trabajar con los detalles que daréan
consistencia a la idea general. Sin embargo, debe
mantener en cuenta el punto central cuando se traten estas

ideas menos importantes. Si el profesor trabaja cada pa-
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oceso

“nohan

1 pérrafo. el maestro

debelCrahaiariﬁgs pgra resolver los pro=-

blemas.mecéﬁicoﬁ; pe}o no debe entiisé'culpable de negli-

gencia al no haher explicado el uso de una palabra o 1la
estrutura de una nracibn deCerminada. No hay nada malo

en explicar algo que puede provocar problemas de compren-
sidn pero hay que recordar que el explicar de mids es. en

el mayor de los casos una accidn distractiva méds que ins-
tructiva, El profesor debe también dejar tiempo para que
los estudiantes expongan sus dudas; de ese modo cubre al-
gunos problemas que no se hicieron evidentes durante la
discusidn del texto y que ahora los alumnos tienen nece-r

sidad o deseo de aclarar.

f. Resolver problemas de interferencia cultural.
Una parte importante de la tarea del profesor es proveer
de informacidén que sirva como antecedente y ayude al

alumno a entender las referencias culturales, tradiciones,
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el alumno cue t

se. :ratan en los extos correspondientes.r

: La'l?ct;ra d;ntro del saldn de clase conjuga una
gran varied;d de técnicas que se ajustan al propdsite
}él i;ctor ¥y a la complejidad del material. Otra habi-
lidad que se puede inducir en los alumnos es la de sub-
rayar el material para sefialar las ideas principalesb:
esta revisidn toma en cuenta los encabezados, negritas,

cursivas, entrecomillados, asi como la primera oracién
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'oracién.'

la Eormaciun de la palabra (derivaciones y palabras
compuestas), ¢l vocabulario en contexto para adquirir

el significado.
3. Estructura de la oracién y su comprensién.

Las explicaciones que se den estarin encaminadas a ex-

traer la informacién del texto.
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‘conforma, ‘cuédl

nalisis’ y compren=

““Comprende

‘especificas, con-

comprensién es

_-cicios de.conprensisn

Las preguntas de.comprensidn se:formulan tomando en

cuenta:

a. La forma: lingtiistica que se requiere

contestar la pregunta.

b, La relacion entre la informacidn que

se necesita y la que provee el texto,
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" Tipos de’pregintas en orden de:dificultad para §1v~

TIPO 47

impliéatién con el texto: La informacidn no
se encuentra explicita en el texto, por ejemplo
lcuil es 1la tendencia del autor con respecto al

tema que trata en su obra?.

TIPO 5 Preguntas cuys respuesta requiere evaluacidn y

juicio relacionado con el texto mids la informa-
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no

cidn. o eXper;epéin'del lector, ‘bprvejempib

tiene como proposito hacer un estudio datallado

-la gramatica del idloma en el que .se va a leer. esta

se puede separar del cursu, pero es0 es ci tema de

otro trabajo, Por lu que los elementos gramiticales

estdn tratados de manera superficial,

3.3.1 Textos Instuctivos,

El propdsito de un texto instructivo es proponer

los pasos iddneos para realizar una actividad precisa en
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relacisn con- el tema que se pretende estudiar,

texto-instructivoe’ ‘eden;conte] iv

3.3.2 Texﬁos‘deécfibtifos;A
El texto descriptivo pr;senta 1# informacidén de ma-
nera que el lector pueda visualizar algo, ya sea aparien—
cia fisica (de una persona, objeto, piis, etc.), un méto-
do o proceso, el ocrden en que ocurren los hechos y la re-
lacidn que existe entre ellos; el funcionamiento de un

sistema o aparato. Son ejemplos de ellos los textos aca-
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s"detipo icientifico y técnica, lagienciclopedias,

au‘a y efec-r

formales

“elitema;
iferen ias y similitudes,
l tema y los

6n informal sblo

e aéfuna'palabra

referente que

3.3.3 Textos narrativos.

El texto narrativo tiene ceomo objeto principal
relatar la secuencia de los acontecimientos. Las funcio-
nes de este tipo de textos son: introduccidn, desarrolle
y conclusidn o desenlace. Por ejemplo; biografias, repor-—
tajes, textos académicos humanisticos, Ademds de todos tos

elementos linguisticos mencionados,los alumnos deben notar
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ld'cohéréhhia

EL objéthofde un texto especulativo es presentar
,f,r¥<fﬁﬁjéﬁﬁfés personales acerca de un tema especifico, Se
' ca}acééfiéa por el uso de la deduccidn, que consiste en
proporcionar informacién partiendo de generalidades ya
establecidas, y la induccidn que es inferir una generali-
zacidn con base en componentes presentados. GCeneralmente
presenta una hipdtesis (probabilidad o posibilidad) y una

serie de hechos, con objeto de respaldar o rebatir un asun-

to a través de la ejemplificacién citando hechos que
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son caracteristicus del conceptn cnn el fin de que este

ontraste,’pues'el autor empléa‘cohdeptos de

5oposicion o semejanza y 1a conclusion ser§ el juicio lo-

grado <con’ base ‘en los argumentos del texto. En algunas
iocasiones el autor expone" primero 1a conclusién y después
presenl‘.a los argmnent:os que la respaldan' en otras, la
conclusién aparece después de haber expuesto los argumen—

tos,

En todos los tipos de textos la funcién de los signos
de puntuacidn es muy importante, asi que se tiene que con-
siderar el uso del punto, coma, paréntesis, guidn, comillas,
signos de interrogacidn y exclamacién, ya que ellos influ-
yen para obtener la comprensidn correcta de lo que se estid

leyendo.

75



= de la siguie

_CASUAL(1)
,_‘/PERSONAL (2)

e

:FUNCIONAL ~—TRANSACCIONAL (3).
4\\::::n5 REFERENCIA (4)
PEDAGOGIA  (5).

‘ACADENICO (6). . . -

Ya que en un curso de:comprensidn delectura no se
pretende que el alumno entienda textos con intencidn esté-
tica sino aquellos de informacidn especifica para su

formacidn '+ académica, ejemplificaréd estos Gltimos:

76



1. Periodicos. ;evia;ps, libros de entretenimien:o.

2, Cartas,"- RDocumentos 1egales. cartas de
Diccionarios, ditectorios.

Libros de textos, encicloi

especializadqs, ‘reportes de

ca ién‘hay inevitablemente
mezclas: 3 es' hi hiileéar a algln momento
en el g aigO'mﬁy personal de acuerdo

~yAsus objetivos de lectura.

ctura es un proceso de investi—

[ ue_treo de 10 que se encuentra impre-
. so en una pagina pata atribuirle -significado. :Los dife-
Vrentes p;opositos de lectura ¥ la manera de procesar todas
las uniones“de palabras, -craciones y pdrrafos permite al
lector interpretar con cierta variedad el texto, en el

cual tambi&n interviene el conocimiento personal del lec-~

tor.
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B,A.I‘Tipq; de. qﬁrendizaje."ﬂ

fiere desde el
p,shs propdsitos

3 ha logrado. Es

importante que. el maestro valor estas necesidades tam-~

bién ajustando ciertos ériter1ok del proceso ensefianza-

aprendizaje.

El tercer tipo aprendizaje se evalia una vez
realizado el curso y se deduce de la inferencia reali-

zada retrospectivamente tomando en cuenta tanto los pro-—

78



pbsitos qﬁmo,losf

sé‘liévﬁ

maestro

dah_lgvcalidad de la

1éh:de'prncedimientos

aprend’zhje'ppr etapas’ omprensién

'de‘lgqtura pero ébmq%ya énte. 1a: du=

racidn del curso, el.nfimero.id
en clase con factores que

eéto se pueﬁa‘llevar:a pabo:

3.5 Modelos psicolingﬁist;cos de lectura,

8

Jameé Coady® menciona que para que exista la com-

prensidn de lo que se lee debe haber la interaccidn de

. ESTA TESIS Ry pepr
SALIR BE 1A ipuigrgsy



tres factorgs:qué"égn}bel-m;héjone 1asf.habilidgdes con- -

onacimiento previo. del: tema y: a;jesﬁy{pé-l'

'prévio}inbluye~el-hé—:

‘ oci&Ehltﬁtdlés ¥ las

efiéteh‘a“ié;”ﬁéﬁiiidﬁdes'pﬁra

ado del. texto. tomando en’ cuenta

~estudiantes

‘plementar: los m&todos apropiados para reforzar las ha-

rcitar los siguientes:

1. Leer palabra por palabra basdndose casi en la
totalidad de la informacidénm visual, lo cual impide una
velocidad en la lectura provocando que se cbstaculice

la comprensidn,
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2. EL

el peiigfo~de perd

ELa'tare“ y dar'ailgs alumnos a cam-—

biar 1os‘h§b1toépde lectura-ensefdndoles las técnicas de

.1ectufaréficientés{“‘ﬁl;tér eﬁélectura guiada" se
refiere a 1a'1ectuié cdiiﬁié@pgﬂqﬁé‘se realiza en la clase
bajo el control del*pfofesér-.thn la lectura guiada, los
estudiantes no sdlo apfenden a leer de diferentes maneras,
a velocidades distintas y con propdsitos también diferen-—
tes, sino que el maestro puede observar cémo leen los

alumnos y detectar los errores que cometen para corre-

girlos rdpidamente.

Ahora bien, se pueden resumir algunos modelos
psicolinguisticos o estrategias de lectura de las si-

guiente forma: !
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dantes en el ngté.

—_ Hace predicdiohés é,
espera extraer del texto. .’

-~ Conforme va progresahd con el material ﬂejléc;
tura, confirma sus predicciones y‘éontiﬁﬁa elaborando
-mas-predicciones cop,base;enaio qugL?a*ha,leidot

- Utiliza claves sinticticas, semdnticas y orto-
grificas del material para recrear una réplica del

mensaje del texto.
- Una vez que ha realizado esa recomnstruccidn,

revisard su exactitud con la informacidn previa que cons-

tituye la extractada del texto y/o almacenada en su memoria.
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:es p051b1e porque el lector . no lee letra por letra
ilo palabra por palabra sino en unxdades significativas.
con veruna parte del texto puede predecir el signifi-

" cado de una parte mas amplia.
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4. ASPECTOS -PEDAGOGICOS.



En este-capitulo se trafaféh,bun£dé'referentes al

la importan: e objet

ivos:para desarrollar un ciurso’

ileve s cabo; también acerca de:la moti-;
vacién'_éleménto_que‘mecbarece fundamental pues siempre -

he pensado que el éxito o el fracaso en una materia se

debe en gran parte al ambiente que se crea en el aula,
a la actitud del maestro hacia sus alumnos en relacidn
con la materia que se imparte y a la motivacidén interna

que impulsa al estudio de esta materia.
La ensefianza es una actividad creativa, que en parte
se realiza sobre la marcha, mientras no haya una expli-

cacidn satisfactoria de la creatividad misma 1la base de
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de 15 ensenanza fructifera pcrmaneceré un poco en. el

e;rias pues desde

acobu;Roussean

“"La

ndoses

"res son todavia validos :gpi:é;uﬂa:y'ocra.

-vez o simplemente no 1e iRt eriaque estd

impartiendo.

Con respecto a las'otrhs;dos‘cualidades Barco.de ‘Surgni
dice "no se ha hecho un libro que ensefie a alguna persona
a tener inteligencia, nunca se formulard, porque esa cua-—
lidad solamente se pone de manifiesto en situaciones espe-
cificas-"z Ahora bien, el tacto, "demanda que el maes-
tro trate con benevolencia la mala actuacidén de un estu-

diante y con severidad la del otro"3

A la larga, gene-—
ralmente es mejor dejar que los estudiantes asuman plena

responsabilidad por lo que hacen, peroc cualquier maestro
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Pbd}Ia'decirse
rq,‘méyor claridad

competencia.

gu séntidp dé'lo_que es fitil para los alumnos que apren-

-La el;s;ﬁanza es una labor cooperativa, esto puede
decirse especialmente de la ensefianza universitaria en
la que la constitucidn de un grupo varia de acuerdo con
el nivel del curso, con los cambios en los planes de
estudio y hasta con el tiempo y lugar fijador para el
curso, cualquier maestro que ha ensefiado durante algfin

tiempo sabe que esa sensacidn de cooperacidn y de haber
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comunicado’ actitudes y entusiasmos, asi-como la informa—,

ada’sesion. varia’ grandemente de una:

'na parCe 4me

aquellés partic lare que,responden de manera especifica

a‘Ids Eon#éhiﬂoé ﬁeljhfogeso. Pero par# lograr en forma
,sg }sfggtgfié¥}y§‘§higtiY?s que persigue cada fase del
_pfodeéé enseﬁanza4apfendizaje es necesario plantear desde
el'priﬂcipio qué es lo que se espera del maestro, del

alumno vy de los contenidos del curso.

Confeccionar objetivos de aprendizaje "intuitivamen—

te” sin nociones claras sobre su elaboracidén adecuada,

nos hace caer en errores como los siguientes:
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= En lugar .de expresar 1 conducta que se pretende

‘obteneride

intenta; ha

“aropésitos

cun el propos:ta “con que se real

-alumno estudiara en equipo una serie d definiciones

_En el enunclado anterior se aprecia perfectamente que

el alumno realizard una actividad. pero 1a acciun que

va a'reaiizar no expresa por si sola el cambio de con-—
ductg que se espera que habrda de manifestar el alumno

una vez ejecutada la accién. Es indudable que la reali-
zacidn de una actividad deja alge en la persona, pero
mientras un enunciado no determine claramente la conducta
que se espera observar en el alumno como resultadoc del
aprendizaje, no se puede afirmar que es un objetivo para
ese fin. Se puede afirmar que un objetive de aprendizaje
es un propdésito que expressa con claridad y precisidn una
conducta que se observarid en el alumno cuande haya concluido

el proceso de aprendizaje.

91



4.1.1 Caracte;iéticas,de:pn»qug;ivo,defaprendizaje;

'conducta perfec:amente observahl o.me ible. ﬁor ejemplo;

"El alumno escribira tres caract Ty cas que menciona

el autor del texto acerca de la Perestroika

El objetivo debe definir el contenido que abarcara
asf como indicar el grado de precisidn con que ha de eje-
..cutarse y las condiciones bajo las cuales se llevari a
cabo la ejecucidn, por ejemplo; "Al finalizar el tema II,
el alumno, valiendose de las estrategias de lectura apre-
didas en esta unidad, explicard los puntos principales

que trata el autor en el textol

Puesto que los objetivos constituyen el primer paso
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en la ‘sistematizacidn del proceso;enééﬁhnzg;aprendiiaje

son ‘tambidn’la base; os métadosiy me

¥ loéﬂinstrﬁhgntb

quirido las’ capacidades:cuando’todo el p;ytééo_4é apren=’

dizaje de una unid un:curso ‘ha concluido,  Por ejemplo;
- “Al"flnalizar;elréqiso"el?alumno;aplipgrﬁ las estrategias pa-

fa comprepder una lectura en lengua extranjera",

El objetivo particular o intermedio expresa aque-—
1lla conducta bdsica, que integrada nos lleva al logro de
- objetivos generales. Por ejemplo; ™Al finalizar el tema,
el alumno analizard 21 uss de conectores y cognados como
elementos bisicos para el desarrollo de estrategias de

lectura®,
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El objetivu especiiica o' intermedio exp'qsa'conduc-

Los objetivos especificos u .oP

que vap a» ar. pauta para poder evaluar a’los alumnos

curso porque son los que conllevan directa-

,mente.é,lk accion.

é‘hﬁréndizaje.

El analisis de todas las conductas que pueden es—
lperarse de las personas como resultado de un aprendizaje

';”hace:qu dichas conductas se agrupen dentro de tres gran-

:des:dreas: la cognoscitiva, la afectiva y la psicomotriz,

4.2,1 El area cognoscitiva,
Esta engloba las etapas referentes a la apropia-
¢cidén del conocimiento por parte de la persona; en ella

estd incluida toda conducta que implique los procesos

94



de memoria o evocacion de conacimientos y' 1 desarrcllo

de hahilidades y capacidades superinres e orden intelec—

tual.
Como el campo de conoc;ﬁie studios

o facetas que van desde el simble memoriza qstavéapaw
cidades mayores como el anéli is e is}th sido

necesario clasificar las diferentes, tapas del ‘conoci-

miento mediante una taxonomia de los.objetivos, Bloom6

clasifica el &rea pognnacitiva en los siguientes niveles:

1. De conocimien:o 4, De anidlisis

2, De comprensiﬁn 5. De sintesis
3, De aplicacién 6. De evaluaciﬁn

-En el nivel de conocimiento supone memorizacidn, es
"deﬁir, reproduccidn de datos, tal como se proporcionaron
al alumno. En este tipe de experiencias no apuntard nada
él mismo. Son verbos representativos de este nivel:definir,

subrayar, enumerar, mencionar, enunciar, describir, etc.

En el nivel de comprensifn se incluye el proceso de
explicacidn, el alumno reproduce la informacidn pero en
sus propios términos. Interpreta, resume y/o predice

la continuacidn de una secuencia 18gica. Son verbos re-
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sencia de situa-

‘que observa‘entre ellos, implica desde luego, una trans-
’ferencia a problemas nuevos, Sen verbos representativos
de este nivel: analizar, descomponer, separar, dividir,
-réiéiiogér, diferenciar, discriminar, selecclonar,etc. . . _
El nivel de sitnesis supone el trabajo con piezas,
elementos aislados, para arreglarlos y combinarlos, hasta
integrar un nuevo esquema, proponer un plan o redactar
una historia original., En este nivel se prueba el domi-

nio del aprendizaje con la creatividad, Son verbos re-—
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presentativos.de este nivel: éobrdinar, digeﬁat; pl;néar.

narrar, org et

. 4.2.2 Area afectiva:’

Esta drea engloba las conauctas referentes a senti=-
mientos, valores, -actitudes, que se manifiestan en la
persona como resultado del aprendizaje. David R. Krathwhol7
ha hecho una taxonomfia afectiva de los objetivos de educa-
cién , en la cual sefiala los siguientes niveles o catego-

rias:

1. Recepcidn 4, Organizacidn
2, Respuesta 5. Caracterizacidn

3. Vaioracién.

En el drea afectiva es aun mds dificil de expresar
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ésta sea

sfuerzos-para:atender.a“ellos,

e respuesta la persona estd en dispo-

. ener incluso sensaclones de agrado o en-—

tusiasmo por realizarlas. Dicho entusiasmo la motiva

durante el proceso de ‘aprendizaje a participar conm selec-

ciones personales y manifestaciones de iniciativa propia.

En el nivel de valoraci®n la persona reconoce cierto
valor en un hecho, fendmeno o comportamiento, Ademéia se
identifica con esé valor, prefiriéndolo a otros, lo acepta
totalmente, a tal punto que hace labor de propaganda pre-
tendiéndo que otros también lo acepten en el mismo grado
que él. Por ejemplo: "El alumno preferid textos de tipo

humanistico a los textos de matemdticas"
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- En el nivel de organizacidn la persona sitfa el

valor adquirido'y lo relaciona con los que ya posee, °

con; los ‘nuevos que; adquirité. 10 integra a ese conjuntu

quizacién sobre qué

1 cuando*se pxesente una

Por ejemplo: "Dados

su‘carrera"

4.2.3 Area psicomotriz.

"Engloba todas aquellas .actividades que suponen una
coordinacidn neuromuscular para llegar a adquirir cierta

destreza"s

El tipo de conductas relacionadas con esta
drea que el individuo exterioriza, manifiestan avances en
el dominio del yo, principalmente fisico. E1 dreas psico-

motriz tiene las siguientes categorfas:

1. Imitacidn 4. Control
2, Manipulacidn 5. Automatizacién.

3. Precisiédn
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L o' nter-.

Fisinalidad.

coﬁokhﬁﬁgjar instru herramientas ﬁibiiogfﬁfﬁbast

“lectura -y @scritura ‘Igualmente puede seguir la

secuenciade .;odd ellobajo indicaciones pre-

via. . ‘

hnreirnifei'ﬂe gfeﬁiéién la persoﬁa és capaz de
réaliiar activ&daﬂes que requieren una ejecucidn de mayor
calidad, como producir sonidos ritmicos, ejecutar movi-
mientos sincronizados o elaborar materiales conforme &

instrucciones sumamente detalladas,

En el nivel de control la persona ademfs de con-
seguir una buena coordinacién de sus propios movimientos
o ejecuciones, manifiesta capacidad para coordinar a
otros ¥y una visidn para rectificar procesos que no hayan
resultado tan eficaces como esperaba. La calidad de su

propia coordinacidn supone ya la ejecucidn no s6lo de
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una} sino de varias actividades enlazadas.

“1a persona ha llega-

'pata]éugleiiéﬁé_éi!éf& : v;éﬁaﬂzg%aprendizaje, es
neqesagib cnnbﬁe;4ddayla mé [ claridad posible a este
alumno, que es el ‘sujeto'y el objeto de todo el proceso,
de acuerdo con los requerimientos indispensables para su
desenvolvimiento en la matéria. esto es, con respecto a
los estudies que habrd de realizar, tanto lo que se re-
fiere 8 informacidn que posee y las formas de operar

con &sta, como en cuanto a las habilidades especificas
que ha desarrollado. El alumno se ha planteado ciertas
aspiraciones y modeles sociales de conducta en forma in-
tencionada y relativamente clara,opera sobre un contenido
asimildndolo en tal forma que va cubriendo paulatinamente

su propdsitos, los cuales son tan generales que apenas
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coinciden con: los objetivos planteados en una cierta-

enl:re

de enuhciar,

tablecidos: dentro del progra;-

"Dentro del contrenido del curso se debe incluir la
informaci&n y las formas de operar cognoscitivamente con
ésta, como las habilidades derivadas de los perfiles pro-
fesionales establecidos curricularmem:e“8 En condiciones
ideales, el contenido tendrfa que ser tan amplio como
para cubrir las diferencias entre los conocimientos y
habilidades del alumno en el momento de su ingreso y sus

propdsitos,

Las acciones que el profesor planifica para faci-
litar el aprendizaje de los estudiantes estableciendo
especificamente el nivel de complejidad y tipo de compor-
tamiento que el estudiante tiene que realizar, asi como

la organizacidn del aprendizaje de acuerdo con una cla-
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“de-dificulrag’” H'ibé'ﬁrocééns‘de

sificacién-porietape

;;swééncrecos, ‘con 1a organizac15n sistemética de los
contenidos y la adminis:racién metodologica de las acti-
vidades de aprendizaje : El momento de la planeacién cons-

“tituye la puesta en marcha de una estrategia de trabajo
docenté y lo importante es su ejecucidén, las estrategias
docentes constituyen el conjunto de acciones gue el pro-
fesor realiza para facilitar el aprendizaje del alumno.
Para ello existe un faétor fundamental: la estructura
conceptual de la materia, el contenido (por tema, unidad
o cursoe)., Es .decir, el profesor no puede ensefiar lo que
quiera, sino lo que estd establecido légicamente en su

-contenido’ concreto.~"-#-~---?¥--~

De este modo debe existir coherencia entre los pro-
pbsitos y objetivos, los contenidos y la metodologia do-—
cente, TFinalmente, la actividad del alumno, establecida
como consigna en la estrategia docente, es en si misma
una eséré:egia cuando el alumno asume su papel activo y

creativo en el proceso.
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los met saJes emitidos durante su desarrollo carecen

'de reEerencia concreta a-la realidad y a la materia.

Se debe tomar al contenido como punto de partida

para planificar el curso, Es claro que el estudiante va

a’ la universidad fundamentalmente a adquirir y desarro-—

llar los contenidos propios de su carrera, por esta razdn
la’ adecuacién metodoldgica juega un papel muy importante
pues provee los fundamentos y herramientas tedricas y

metodol&gicas para operar conh mayor soltura y coherencia,

Plantear la estructura del curso por conceptos
facilita tanto el proceso de planificaci6n, como de
aprendizaje del alumno, pues se estd exipiendo al estu-
diante que asimile paulatinamente porciones de conoci~—

miento légicamente estructuradas.
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: El contenido tiene que ser significativo para el

es:udiante de tal modo que‘la

comunicacion se facili:e

nes éauéales, implicatorias.et:.. en términog de conflic~-

tos y solucioneé satisfactorias para el pensamiento.

4.4 La motivacidn en el saldn

"Las diferentes conductas
los alumnos manifiestan en el

dizaje son generadas desde el

de clases,

que tanto el profesor como
proceso de ensefianza=apren=-

interior del sujeto, o bien

son provocadas por los estimulos que las circunstancias

proporcxonan"9
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Al brofeéor:eﬁ relacién con las alhmnbs, le

corresponde;:.

- contribuir a que perciban claramente los logros

y objetivos que deban alcanzar.

- seleccionar temas, situaciones, experiencias,

problemas, etc.

- graduar las dificultades que deban afrontar.
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- ayudar- a que supgren~ias,defi;ienc;;s que ten= .

-fgdiar-de la. benevolencia del profesor,

~ evitarse "malas caras" en su familia.

~-entretenerse viendo una proyeccidn, un cartel,
o cualquier otro tipo de material didactico

llamativo, que suele usar el profesor.

- superarse.

= cubrir las deficiencias culturales de que son

conscientes.

— actualizar sus conocimientos,
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- mejori;,?‘déﬁﬁrb'dg kﬁé‘ﬂéﬁibiliddddq el medio

rque‘ies rode

 4 deéﬁertar en.otros el inter&s por su especia-

- formar un equipo de trabajo, que incremente la

investigacidn.

~ mantener la comunicacidén con las nuevas genera-

ciones.

-~ difundir su ideologia.
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i Se bhede‘épreciar que ‘en la ensefianza-prendizaje

la'condﬁcfafdé

'rofesor y de los alumnos es provocada
por factores externos’ 1ncencivos. estimulos, etc., y°
st motivaciﬁn. que viene a ser:.la:’ _:

roque despierta. orienta y sostiene un

vEl profesor para activar en sus alumnos motivos
para el aprendizaje. ademdis de reconocer que los alum-
nos-son-diferentes a él en edad, madurez, inquietudes,

experiencias, problemas, etc., puede:

-~ interesarse en ellos -s&lo asf ellos se intere-

saran en &l.

=~ verificar si sus intereses en aprender correspon~

den con los suyos de enseiiar.,

"~ analizar si lo que pretende ensefiar vale la pena
de ger aprendido. Si para el profesor vale la
pena ensefiar, es muy posible convencer al alumno

de que vale la pena aprender.

- responsabilizar a los alumnoa; hacer suyos los
objetives de aprendizaje y fijar, junto con ellus,

los caminos para alcanzarlos; en la programaeidn

109



en actividades y de la ﬂECESiddd de! ‘superar las
dificultades que se les presenten durante el

:curso.'

7::;éf6fié; 1 mo:ivacién delos alumnos haci&n-

dolos conocer sus ‘avances y logros y estimuldn-
7do}ps a'un,mayq;“esfuerzu garg superar sus defi-

-~elencias,

- orientﬁr'y‘gﬁiafvel aprénﬂizajé ﬁe los alumnos

‘que ‘estd convencido

- establece rijjuntamente.con los alum-

nos. el control y evaluaci&n de los objetivos de

'aprendizaje.

Existen diversas manifestaciones de la motivacidnmn

de los alumnos, algunas de ellas son cuando:

-~ no se interesan exclusivamente por la cali-

‘ficacidn que pueden tener, o por la asistencia.

- relacionan lo gque han aprendido cen diversas

situaciones de su vida diaria.
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—'integran las. experiencias de aprendizaje y 'las

5Apliéanfpagé lbéra /sUBs.proyectos.

La motivacidn no es un momento de la clase, debe
significar un esfuerzo permanente; ya que sustenta_la
relacién alumno(s)-maestro y da sentido y consistencia

al proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por la experiencia en los cursos impartidos de com-
prensidén de lectura en la E.N.E.P. Acatlén, me he podido
dar cuenta de que muchos alumnos toman esta materia por
la obligacién que les impone su carrera, como resultado
no se encuentran lo motivados o dispuestos al aprendizaje
como el profesor lo deseara, por eso si se les hace ver

el sentido prédctico del curso y los textos con los que se
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(0. .el maestio’as

ividades conse

el alumno sabe;qdébe§ 16 {ue se espera que haga en esa
‘sésién se enfoca mis directamente a la realizacién de

ese objetivo.
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Aunque por cuestiones de metodo y tedaccion se cae

nj?;h. “Por lo que

entan<sino apenas

riem ‘Leer”no es:lo sma’ : omprenderylo que se lee;

1o primero es pasar 1a mirada sobre las lineas del texto

8in que por esto se capte su sentido sin embargo, el pro-
ceso de comprensidn. de lectura es una serie de expecta-
tivas e hipGtesis acerca del tema que trata el texto los
cuales son decodificados:o descartados mientras se desarro-
lla la decodificacidn del mensaje escrito mediante el uso

de diferentes estrategias por parte del lector.

-~ El lector es parte vital del proceso de lectura
yﬁ que interviene de modo activo, porque realiza un esfuer-
zo por captar todos los diferentes aspectos del texto para
lograr la cohesidn que surge de su encuentro con lo escrito

y la experiencia adquirida en la vida.

- El lector aborda un texto con las expectativas

basadas en su conocimiento previo acerca del tema.

117



lectura.consiste en hacer el

er A cbn Frank Smith en cuanto a lo

el sonido de las palabras en otro
idioma para los fines de comprensién de lectura, pues lo
dinico que se ‘hace es‘distraer a los alumnos tratando de

due aprendan‘a prbnunciar las palabras en vez de esforzarse
de compreﬁder lo que est&n leyendo. Le fluidez en la lec-
tura necesita un minimo de correspondencia fonética con el
fin de disminuir el nivel de ansiedad por ejemplo, al leer
en voz alta a un grupo de primer nivel con el objeto de que
no se sientan demasiado sjenos a la lengua en la que estédn
leyendo, esto debe hacerse sin profundizar en reglas de pro-
nunciacidn complejas ya que en la mayoria de las lenguas no
hay forma de predecir satisfactoriamente cudndo una regla

de prohunciacidn se debe emplear en particular.

— Con respecto a las estrategias para saber el signi-
ficado del vocabulario desconocido en el texto, esto no quie~
re decir que finicamente el reconocimiento del vocabulario
ayudard al alumno a la comprensidn de textos, pero sI va a

ser de gran utilidad para vencer los obstdcuios que el léxice
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presenta, no es‘una solﬁciﬁn total al problema, pero si

ayuda a’ dismin i 1a dependencia de fuentes externas come

gl maes;r Ael diccionario ,1os glosarios, ete.

La gramﬁtica ‘no puede deslinderse de la ensefianza

s, la lengua misma, el

’Si bien es cierto que los objetivos son parte

*,jfundamental dentro de. un curso, .estos no pueden separarse

de la(s) conducta(s) que se espera que el alumno realice
como resultado de un aprendizaje por lo que es necesario
clasificarlas por dreas. Dentro del curso de comprensidn
de lectura se refinen las tres dreas, por eso el profesor,
al tener el conocimiento de lo que cada una conjunta,puede
modificar su objetivo de acuerdo al Area de aprendizaje que

€1 juzge conveniente desarrollar en algun momento del curso.
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'ih'tiﬂoldgia‘de‘165'fex£os ﬁﬁn el fin

de lectura,

informarnos acerca de algo

e clase, al leer se

debé'qyud;r é; hlﬁmno_a‘re onbpgi;jﬁrdcesar, y retribuir

ia inﬁorméciﬁn‘Signifiéaﬁi§§tﬁue'ﬁueda usar en el contacto
diérid éon otrasibéfériﬁé_dé‘sﬁ-carrera o con intereses
fﬁeraide ella: Por ;p qué“és‘importunte que los estudiantes
séi;ﬁtereseﬁlgn:eSEajactiviﬁad. esto pasard si como lectores

.en. potencia SE;dén;cuenﬁa de la utilidad del esfuerzo que

van a hpcér y ‘del interés en el tema que van a leer,

- LQ ensefianza de la comprensidn de lectura en una
lengua extranjera se basa principalmente en: los intereses
¥y necesidade; de los estudiantes, el conocimiento previo
que ellos tienen acerca de los temas de lectura que van a
tratar en el curso, en el entendimiento de cémo estd orga-
nizada la lengua en la que van a leer, el reconocimiento
de las funciones gque desarrollan las diferentes formas lin-

giisticas y en el manejo de estrategias de lectura.
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