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INTRODUCCION

El disefio curricular constituye una tematica de amplia discusién, principaimente en el
4mbito de la Educacién Superior. El debate que se genera en este campo, sin duda se
encuentra estrechamente vinculado al desarrollo conceptual del curriculum, el cual
cobra mayor relevancia cuando !as [nstituciones educativas cuestionan la estructura
de sus Planes de Estudio y, asi mismo, se plantean la necesidad de reestructurarlos.

Sin embargo, frecuentemente las reestructuraciones se presentan ante la comunidad
escolar con una justificacién de naturaleza exclusivamente instrumental, que soslaya
las multiples implicaciones institucionales, econémicas y de conocimiento que
intervienen tanto en los acuerdos para la Planeacién de esos curricula, como en su
aprobacion y puesta en marcha. Ello es entendible, en tanto se significa al Plan de
Estudios como un instrumento que legitima el quehacer docente y valida un tipo de
saber, mediante el conjunto de objetivos de aprendizaje, convenientemente agrupados
en unidades funcionales y estructuradas, a través de las cuales, las Instituciones
escolares sostienen un tipo especlfico de preparacién profesional.

No obstante en este trabajo al tener como objeto de estudio al Curriculum de la
Licenciatura en Archivonomfa de la Escueia Nacional de Biblioteconomia vy
. Archivonomia (ENBA) se pretende significarle de una forma mas amplia, que articule
las dos dimensiones de expresion de lo curricular: La del Plan de Estudios, como uno
de los medios a través del cual se hace posible ef cumplimiento de !a funcidn escolar.
Pero ademds, v sobre todo construir 1a Realidad Curricular, como aquel proceso que
trasciende al producto formal derivado del ejercicio de la Planeacion escolar, o Plan de
Estudios; y decimos que la trasciende, porque en [a Realidad Curricular es donde se



articulan diversos elementos (politicos, econémicas, psicolégicos, de conocimiento -
entre otros-} que aunque heterogéneos convergen en esta escuela, a través de las
interacciones cotidianas de los sujetos y grupos involucrados en dicho proceso.

En este sentido, la presente exposicién esta configurada por dos dimensiones de
analisis. La primera corresponde al Capitulo I: Problematizacion del Objeto, y en él se
abordaré la concepcién estructural-formal del Curriculum de Archivonomia (o Plan de
Estudios); por lo que los elementos analizados son: los objetivos institucionales, de la
licenciatura en cuestion y de los programas de asignatura; asi como el personal
docente, los alumnos, el proceso ensefianza-aprendizaje, los contenidos, la evaluacién
y acreditacién Pero a dicha exposicidn le antecede un breve esbozo histdrico, que le
permitira al lector ubicar la especificidad de esta Institucién escolar, y su relacién con
otras, analogas a la ensenanza escolar de la Archivonomia.

La segunda dimensién de analisis corresponde al Capltulo N: La Realidad Curricular
como una Problematica Multiforme de la Licenciatura en Archivonomia, y tiene como
intensién contribuir en la construccidén problematizadora del Curriculum de esta
profesién. Dicha construccién vista como producto resultante de la concatenacién
entre la dimensién del Plan de Estudios y la de la Realidad Curricular, se realizo via la
utilizacion de las categorias de andlisis de Practica Profesional y Formacién, ya que
desde ia perspectiva de quien escribe pueden brindar elementas enriquecedores que
apuntalen las lineas mds apropiadas a considerarse en un futuro disefio, y puesta en
operacién de una propuesta curricular; ain cuando esto Gltimo, exija un trabajo
adicional y en tiempos ulteriores.

De ahl que esta perspectiva metodoldgica exigio delimitar campos de observacién, que
a su vez hicieron factible reconocer las articulaciones en que los hechos asumen su
significacion especifica, y de los més sobresalientes se mencionan: el logro por
distinguir entre Archivonomfa y archivistica {en su dimension tedrica e instrumental);
los variados modos de Prictica Profesional que han signado al quehacer de los



archivénomos y a la concepcidén de preparacién escolar que ha prevalecido en el
ejercicio de su ensenianza escolar.

Por altimo, cabe apuntar, que por si mismos estos campos de observacién en los que
se materializa el Curriculum de la Licenciatura en Archivonomia {dimensién del Plan
de Estudios y Realidad Curricular), no constituyen una teorfa, mas bien vy por el
contraric, si contienan elementos que hacen posible romper con los marcos de
entendimiento establecidos o "autorizados" conforme a un estado de cosas ya
existente para el analisis y evaluacion de los Curricula.

En ese sentido, el tipo de anélisis que permea s este trabajo, se ha propuesto
distanciarse del modo convencional de realizar la Evaluacién Curricular, desde la
perspectiva y prescriptiva institucional que se limita a comparar y ponderar lo
"deseable” en detrimento de lo ocurrido en "situaciones concretas de existencia” a!
interior de la ensefianza escolarizada de esta profesién, y por tanto; instalarse lejos de
la sumatoria de prescriptivas o recomendaciones de tipo did4ctica instrumental, que
frecuentemente olvidan las implicaciones que desde distintos ambitos sociales
condicionan a las instituciones escolares; sino antes y por el contrario, incursionar en
la especificidad del campo del saber de la Archivonomia, para aprehender sus
desplazamientos, metamorfosis y fusiones entablados con otros campos para la
construccidon del propio, y aproximarse a las variadas formas de expresion de su
préctica profesional, asf como su relacién y diferencia con las hociones de preparacién
escolar y de Formacién Profesional hasta hoy sostenidas.



I. LA PROBLEMATIZACION DEL OBJETO

1. 1 EL PUNTO DE PARTIDA.

“Hoy sabemuos que ef consumo ha amphedo
30 domino, que he desdordsdo Ia exfers de o
scandmico, que ha invadido ¢l campo de 1o
privado sin tasgeter Ia individuatidad.
sabares, ones,

valores, formes de perseguir los mokdes idesies
qus 01104 flos especiatiates, los técnicon.

los politicas -enire otros-1 diserian pais nosotros”

Césnr Carrireles R.

Una situacion muy frecuente en el &mbito escolar, {mas no exclusivo de él) es el
arraigo en la creencia de que !a escolaridad y sus multiples problemas, pueden
identificarse, analizarse, definirse y resolverse a partir de la moditicacion de los Planes
de Estudio, pero sin incluir en dicha empresa de "transformacion” escolar, ni los
propositos sociales de la educacion, ni la relacién que la institucién escolar guarda con
las instituciones politicas y econdmicas del pals; lo que implica: la omisién de la
relacidn entre el saber escolar y el control sacial. Dicha situacion tiene su arraigo en
la conducta intelectual y valorativa de un "modelo™ especifico del conocimiento y la
realidad, llamado ciencia; de cuyo lugar sin cuestionar lo que parece mas verosimil,
presume contribuir en la sistematizacion eficiente del aprendizaje escolar; y mas aan,
construir marcos de entendimiento y codigos conceptuales para hacer susceptible la
inclusién de dichos conocimientos en los Planes de Estudio {1).

Un ejemplo lo tenemos cuando en el dmbito escolar la suma de cursos oficiales,
legitimados por la "ordenacién" de contenidos y tiempos para su tratamiento, asi



como el marco objetivista en el que se inscriben los aprendizajes, conllevan al disefio
de matrices estdndares para la elaboracion de los objetivos conductuales, y el disefio
de los Pianes y Programas de Estudio.

La consideracién de este planteamiento implica en el presente trabajo recuperar esas
dimensiones que al ser excluidas de la problematizacién de lo escolar coartan las
experiencias sociales y culturales, que no tienen reconocimiento entre los paradigmas
de la Teorfa Curricular convencionalmente mds difundida: La Tecnologla Educativa. Es
decir, enfrentar el transcurrir de la historia, con sus fenémenos y ritmos de aparicién,
pues las relaciones entre acontecimientos, alin perteneciendo a diferentes planos de
la realidad, nos desentrafian los desplazamientos o transformaciones que ha sufrido
el acto como el objeto educativo, en los que ha tenido origen ta Teorfa Curricular,

Para fines de este trabajo, se concibe a la Teorfa Curricular, como aquel ejercicio de
raclonalizacién consciente de uno de los tantos elementos que comprende el
fenémeno educativo en la escolaridad, por lo que no es fortuito que en ella "convivan"
distintas opiniones sobre lo que es conveniente incluir, hacer, promover y discriminar,
en su objeto de estudio. Asimismo, por convencionalidad metodoldgica, cuando se
utitice el término Plan de Estudios, es con motivo de que el lactor ubique la porcién
factica (o concrecién formal) que se desprende de la Teorfa Curricular para la
aplicabilidad en la escolarizacion, donde se instala como elemento normativo que
pretende dirigir a las practicas educativas; mediante sus prescriptivas instrurmentales,
en la sistematizacién del conocimiento escolar. Cabe sefalar que estas dimensiones
aunque en apariencia distintas {en tanto fines de explicacién), son en la realidad
imbricadas inextricablemente por fos sujetos que “protagonizan” o construyen
cotidianamente la Realidad Curricular de alguna institucién escolar. Es decir, son
sufetos concretos, en instituciones concretas, portadores y hacedores de valores,
conocimientos; estrategias de convivencia, creencias y deseos que vehiculizan las de
la dimensién del Plan de Estudios y |a Teoria Curricular -entre otras mas-. Por lo que
no basta, solo reconocerles una procedencia académica social y econdmica diferente,
sino ademés dimensionarlos como sujetos permeados por un sin nimero de valores



y creenclas sobre la escolaridad y la realidad de la que forman parte. Razones por las
que divergirdn o consentiran con las premisas, consignas, métodos e instrumentos (las
miés de las veces les son impuestos) que se producen para "guiar™ la comprensién o
dominio de ese campo al que tienen que acceder. Esto es: el Campo del Curriculum
(2).

Con fo anterior se hace referencia a la imagen convencional que sobre el Campo del
Curriculum se posee entre una buena parte de los protagonistas de é1. Representa a
un conglomerado de métodos, reglas, estrategias que se adjetivan como didéacticas o
instruccionales, 1as que sin duda en algin grado contribuyen a la sistematizacién del
acto educativo, el conocimiento y la realidad. Sin embargo', habtfa que cuestionar esta
"promesa" de sisteratizacién, cuando desde la Teorla Curricular més difundida, ésta,
se ofrece como un medio para hacer inteligibles nuestras presunciones cognitivas vy,
al mismo tiempo legitime un cuerpo de conocimientos. Esto es, si se tratan de tesis
sisteméaticamente coherentes con el resto de lo conocido, entonces tacitamente se le
califica como parte de! conocimiento de lo real. No obstante, cabe preguntarnos: ¢El
Campo del Curriculum incluye Gnicamente el 4mbite de 1a ensefianza?; ¢Es el Campo
de! Curriculum campo de estudio abierto al anélisis y evaluacidn de varias posiciones,
incluso algunas opuestas, sobre la escolaridad y ain sobre el curriculum mismo?;
iSon los problemas objeto del Campo del Curriculum una vuelta de la historia que no
se ha saldado, pues nuestra preoccupacion actuat {de los que ahi nos insertamos) se
ciega a confrontar y asumir esta discusion considerando las raices de ella en el
pasado?.

Estas cuestionantes intentan ser eje direccional del presente trabajo, cuando se est4
reconociendo al Campo Curricular con su especificidad histdrica, es decir, en virtud
que su contenido entrafia la articulacion de diferentes tiempos y relaciones entre

fendmenos; como un complejo articulado, que plantea un tipo de racionalidad
orientado a enriquecer la realidad, en tanto problematica abierta, no cefiida a un sdlo



eje tedrico, sino en la recuperacion de lo que Zemelman llama los proyectos sociales,
en los que se aprecian las "fusiones" de corriente de pensamientos distintos, e incluso
hasta contradictorios. Ello en tanto que permita la recuperacién de algunas de las
manifestaciones particulares del Campo del Curriculum. Es decir, incursionar en éi,
mediante !a articulacidn de los procesos y las practicas.

Precisamente por lo sefialado, es que se concibe a la captacién metodoldgica de la
realidad como un complejo articulado, donde se reconocen distintos pardmetros de
tiempo y espacio en el que se construyen los objetos; es decir, como una forma de
razonamiento que se descubre a sf mismo, es un proceso de construccién que por un
lado tlene a fa coyuntura, y por otro, @ los momentos de expresion del objeto. "La
coyuntura constituye un corte en el tiempo que sirve de referencia para construir el
conocimiento desde el hacerse de la objetividad; de ahi que la coyuntura representa
una mediacién entre el conocimiento acumulado en estructuras tedricas y 1a alternativa
de praxis, adecuadas al quehacer de una opinién definida como posible” {3).

Ahora bien, por necesidades metodol6gicas, se hace necesario prevenir al lector sobre
dos modalidades de uso al respecto dei Campo Curricular: El concepto de Plan de
Estudios, que se refiere mas a las estructuras académico-Administrativas formales,
que propician y legitiman el acceso a un tipo de conocimiento escolar; y la Realidad
Curricular, que equivale 3 una nocién metodolégica en la que se articulan diversos
elementos {culturales, politicos, econémicos, psicolégicos y de conocimiento (-entre
otros-) que aunque heterogéneos convergen en una institucidn escolar en tiempos y
formas especificas, a través de docentes y alumnos {4).



1.2 LA ENSENANZA ESCOLAR DE LA ARCHIVONOMIA
EN MEXICO.

1.4 Los diversos lenguajes hay que
comprendetios comawegos Lingulsteos”,
que poseen sus propiss regles de acuerdo
# su contexto o forme de vide |...}
ol sentido de las palsbras supone aigo més
que definirlas convencionalmants.
£l significeda da las palabras se tiene

& partic da regles de uso o de comunicecin.
Eates regias no son de otigen individual,

s forman en un contexto social delerminado
{lorma de vida) y tienen un cardcter normativo

para is canducta de Ias personas ol smplicadss

Moerdones vy Ursus

La actividad social y econémica de la archivistica tiene expresién desde hace varias
centurias y en ellas se ha difundido algunos saberes asociados a los procesos técnices
que hacen factible el funcionamiento de las instituciones de Archivo; sin embargo, su
escolarizacidn es relativamente reciente. Sobre el primer punto se abordaran las
premisas fundamentales en el apartado 1.2

En México, la Escuela Nacional de Biblioteconomia y Archivonomia (ENBA) se funda
formalmente el 20 de julio de 1945. Empero, sus origenes son mas remotos, cuando
la creacién de la Escuela de Bibliotecarios y Archivistas en 1916, entonces adscrita
a la Biblioteca Nacional. En ese momento cumplid con las funciones -genéricamente
hablandao- de preparar escolarmente al personal activo de dicha institucién publica {5).
La duracidn del servicio educativo brindado por ésta se ubica en un periodo de dos
afios, es decir, hasta 1918.

Al cierre de esta primera escuela de bibliotecanos y archivistas, la preparacién
curricular fue atendida por la Universidad Nacional en el periodo que va de 1918-
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1926; siendo este ultimo afo cuando se establecié la segunda Escuela de
bibliotecarios y archivistas. La imparticion del servicio se desarrollo de manera
irregular, basicamente por la escasez de solicitantes al mismo {matriculas muy
reducidas), condicién que hasta la fecha ha permanecido como fenémeno recurrente
(6).

En este sentido, es hasta 1945 que se funda la Escuela Nacional de Biblioteconomfa
y Archivonomia (ENBA} y con caracter de Nacional. En ella parmanecié, como en sus
antecesoras, el animo de preparar escolarmente al personal del Departamento de
Bibliotecas de la Secretarfa de Educacion Publica, y al de los Archivos del Sector
Pablico; por lo que no es fortuito que la organizacion del Plan de Estudios destacara
a través de sus contenidos muy especialmente, las destrezas para la realizacién de los
procesos técnicos de organizacion, catalogacion y clasificacion, a nivel operativo. Para
los aspirantes ai nive! técnico en ambas especialidades, se les requeria como requisito
académico la comprobacién de estudios de educacion media basica {secundaria), o
bien, aquellos que certificaran por lo menos dos afios de antigtiedad como empleados
de archivos y bibliotecas publicas. Visto asi, los cursos impartidos correspondian a
una jerarquia laboral: Técnicos Archivistas y Bibliotecarios.

En 1962 se diferencia e! nivel técnico en ambas especialidades, debido a que se gesta
ta ampliaci6n del servicio escolar de la ENBA, al establecerse la existencia de un nivel
adicional: "La Maestria" {con una duracion de tres afios) la que seria cursada por los
aspirantes que hubieran cumplido algun bachillerato o equivalente, como es el caso
de ia Normal de Maestros o la Escuela de Educadoras {7). Esta iniciativa de servicio
escolar funciond como instancia de creacién de cuadros de profesores para el propio
nive! técnico vy de la recién formada "Maestria” en ia ENBA, y asi mismo, para proveer
de fuerza productiva a los sectores que demandaran la intervencién de dichos
profesionales. Es decir, Bibliotecas y Archivos Publicos.

Lo anterior resulta significativo, en 1a mediwda que en la actual planta docente se
conservan varios casos de los egresadaos de este nive! escolar.
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De esta forma, cabe sefialar que ta ENBA durante su desarrollo, y como parte
integrante de la dindmica social, ha sido permeada por una significacién desarrollista
de la educaci6n; cuyos planteamientos bésicos son: la creencia en la educacién como
una factor de movilidad social. En otras palabras, equivale a decir que 13 educacién por
si misma contribuye a elevar el nivel de aspiraciones y mejoramiento en la calidad de
vida, las que necesariamente coinciden con los satisfactores tipicos de la sociedad
"moderna y urbanizada" y por tanto como motivador para la eficlencia y la
productividad {8). Veamos algunos de estos planteamientos, via_la significacién de la

idn_gn neral m rgicularm fa_Archivi mfg, en tanto las
traducciones de la primera y su impacto o influencia para la segunda; que en el caso
de la Gitima se refiere a su estatus como disciplina y su ensefianza escolar.

A. E! que la ENBA perteneciera desde 1949 a agosto de 1975 a la
Direccién de Enseiianza Superior e Investigacién Cientifica {mas tarde -
1972- Direccidén de Educacién Superior); una de las instancias
normativas, promotoras y divulgadoras de |a concepcién desarrollista de
ta educacion. Lo cual se tradujo en el cardcter de las funciones de la
propia ENBA; y de lo que es muestra, la demanda que le hicieron a esta
escuela de "regularizar y precisar” los niveles escolares que ofrecfa
{Técnico y Maestro}. En cuanto la influencia para el Diseno Curricular,
quienes dictaron la pauta en ese periodo fueron los Institutos
Tecnolégicos Regionales {ITR), pues con base en ellos, se disefiaron los
Planes y Programas de la ENBA que se operaron hasta 1972 {9).

Por lo anterior, no es sino hasta 1974, en que se significa expiicitamente la
preparacion académica para ambas especialidades, como inscrita en una de tipo
Administrativo-Técnica, y que no es mas que l2 influencia del modelo trasplantado de
los ITR a la ENBA,y donde ademads se encuentran los postulados normativos derivados
de !a Reforma Educativa de 1975 {10},



B. La ensefianza de la Archivonomia se ha visto en un muy lento
desarrollo y difusién; sobre todo cuando la encontramos como
contenidos de aprendizaje anexos a los planes de estudio de la carrera de
Biblioteconomfa, ya sea a nivel técnico o superior, o bien aunque como
opcidn curricular separada, su impulso no ha sido del todo permanente,
(1)

En este sentido, dos cuestiones de importancia destacan con respecto a la préctica

archivistica y su difusién.

1. La organizacién de los Planes de Estudio y la selecci6n de los
contenidos de aprendizaje se instalan exclusivamente en la promotorfa
del "saber hacer”.

2, Las acciones gremiales de esta practica social ejercida sobre el
mercado de trabajo, y cuya influencia por extensién contribuye a
significar de una manera estrictamente técnica a la preparacién ascolar.

Aunque se destacan estos dos factares, con respecto al quehacer archivistico, en
ningan modo se hace referencia a ello camo hechos lineales, més bien, multicausales,
por o que a continuacidn se pretende objetivar sus distintas dimensiones de

expresidn.

® En {as escuelas en donde se ofrece las dos opciones profesionales se
observa que su organizacién curricular posee un llamado “"tronco
comin”, con duracién variable de dos o tres afos. Y derivdndose
posteriormente de éste los contenidos llamados de la especialidad.



@ La escasa cobertura que se dio en cuanto a poblacién atendida, y en
comparacién con la demanda de mercado de trabajo por una parte; y por
otra, la necesidad de legitimar el reconocimiento del quehacer
profesional, fue lo que generd una ascendente difusién de la practica
archivistica. Paraddjicamente, esta extensién del saber archivistico se
realizé preponderantemente a través de asociaciones o instituciones
archivisticas no escolarizadas; con motivo de incrementar los niveles de
capacitacion y adiestramiento en el hacer de los procesos técnicos en las
instituciones de archivo; los gue en su gran mayeria son producto de
cursos ofrecidos por dichos organismos, con la expectativa de atender
esas "necesidades" de mercado (12).

lar mb. i rar istin Ambi i |

ropj rrollo de la discipling, en tan ue se_ha privilegiado hasta el extremo |
inclysi I r ni m nient medular { i I
Archivonomfa. Es_decir, dejando tedricamente olvidada la_problematizacién_ de la
discipling en su desarrollo {13).

C. A partir de la década de los 60's, se hace mas factible la difusion det
quehacer archivistico, con una ascendente mejoria en {a infraestructura
de las Instituciones archivisticas, 1o cual no resulta fortuito, desde el
momento de la intervencién de distintos organismos internacionales
como la UNESCO y 1a OEA; quienes a través de sus distintos programas
compiten con el poco avance conceptual logrado hasta el momento sabre
el quehacer archivistico, que se ejemplifican con las iniciativas que se
resefian a continuacion:
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® 1961 La OEA patrocina la fundacién y desarrolio de las actividades del
Centro Interamericano de Desarrollo en Archivos (CIDA), cuyo eje
articulador de funciones seria la investigacién para reformular los Planes
de Estudio de las escuelas de Archivista en América Latina,

e 1963. Persistencia de la OEA y el CIDA para dictar Ilneas de
reformulacién en la enseiianza archivistica vy bibliotecaria,
conceptudndolas como meros procedimientos técnicos en el
funcionamiento de los archivos. Recuérdese el momento en que la ENBA
ajusta el nivel técnico y poco después deriva la creacién de la
“Maestria”, con motivo de asegurarse de cuadros docentes {14). Dicho
influjo no han dilatado en introducirse a América Latina desde la década
de los 70's y 80‘s. Esta concepcién anglosajona es: |a administracién
documental; cuyos supuestos son producto sintético "sjemplar” de la
concepcién racionalizadora (léase cientificista) de la sociedad y dei
Provecto de Modernidad.

Parainicio de la década de los setentas, aun cuando hay posturas sobre la escolaridad,
diferentes a la desarrollista, en la ENBA sigue con alta preminencia aquella que se
"heredd” de la politica educativa global, ya someramente eshozado lineas arriba (15);
y por lo que {a podriamos resumir en: intento de uniformizar las acciones educativas,
mediante la planeacion dirigida para la obtencién de la rentabilidad mas aita de los
recursos invertidos. Esto es, mayor control que garantiza eficiencia. La concrecién de
estas politicas se pueden ver muy claramente en el apartado: Sobre los objetivos,
donde se trabaja la concepcién instrumental de la educacidn, o més conocida como
Tecnologia Educativa.

Por tales motivos, es que para la década de los setentas ha resultado para la ENBA,
ser mucho méas apremiante el dar respuesta a nivel de la reestructuracién de los
servicios por esta escuela, via la iniciativa de la entonces Direccién de Educacién
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General de Ensefnanza e Investigacién (a quien se adscribla la ENBA) y en acuerdo a
la Ley Federal de Educacion y los reglamentos establecidos por la Asociacién Nacional
de Universidades {ANUIES), donde se propusieron precisar y maodificar las
concepciones de los curriculos de la Educacién Media Superior.

Derivandose asi, parala ENBA la omisién de la "Maestria"”, y aprobdndose en su lugar,
el establecimiento de las licenciaturas; por lo que fa vigencia de la Licenciatura en
Archivonomfa -objeto de este estudio- data del perfodo académico 1975-1976,

1.3 HACIA UNA PANORAMICA DEL CONTEXTO INSTITUCIONAL
DE LA ENSENANZA DE LA ARCHIVONOMIA EN LA
E.N. B. A,

Como ya se sefiald, en México la ensefianza de la Archivonomfa se ha desarrollado a
nivel licenciatura en la ENBA desde el afio lectivo 1975-1976, pero paraddjicamente,
no es sino hasta 1988 que en ratificacion a los Planes de Estudio de las licenciaturas,
se adicionaron en los objetivos de esta escuela, las funciones substantivas de
Extensidén Educativa e Investigacién en los campos archivisticos y bibliotecarios {16}.
Sin embargo, desde ese tiempo a la fecha, se ha seguido desarrollando casi
exclusivamente ia funcién docente, como en épocas anteriores a este decretao, ya que
en forma muy esporddica se han realizado actividades aisladas de Difusién y
Extensién; no siendo asi el caso para la investigacion educativa o en el campo
disciplinario de éstas.

Lo anterior obedece, entre otros factores, a que aln en su caracter de escuela de
educacidn superior, la ENBA en sus Gltimos afios ha atravesado por una situacién
ambigua de adscripcion; esto es, de 1975-1978 pertenecid a la Direccion Generat de
Educacion Tecnoldgica, y de 1978-1990 a la Direccion General de Bibliotecas.
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Ambas en su momenta, fungieron como normativas de las funciones de la ENBA,
pero, éstas no tenfan entre las funciones proyectadas para la Escuela, la emisién de
pollticas de excelencia académica (incluyendo la investigacion y extensién}, ni
tampoco la capacidad técnica ni presupuestaria que las hicieran factibles.

Una vez planteado lo anterior, y para poder apreciar la amplitud de {a ambigledad
institucional de ta ENBA, se trataré de articular ia relacién de lo hasta aquf planteado
y su vinculo con respecto a la realizacién de sus funciones desde distintos planos, en
las que hallan encontrado soporte e impulso, o bien se han visto coartadas y
fracturadas.

Esto tiene su fundamento en tanto que se concibe a la ENBA como fa sintesis de
"muitiples determinaciones"”: sociales, econémicas, politicas y de conocimiento gue
permean la participaclén de alumnos, profesores y funcionarios escolares respecto a
la divisién agrupacién e intencionalidad del aprendizaje escolar y de las formas de
adquirirlo y legitimarlo (17). :

1.3.1 SOBRE LA ESTRUCTURA ORGANICA

La Unica de que se tiene noticias, fue autorizada por la Oficialia Mayor de la SEP, en
junic de 1987 (18). En ella se asienta que consta de una Direcciodn, una Subdireccion
Académica, un Departamento de Bachillerato, un Departamento de Licenciaturas, un
Departamento de Planeacion y Control Escolar y un Departamento de Servicios
Administrativos, ademas de un total de diez oficinas {18).

La estructura orgdnica descrita, en ia realidad concreta, no es compatible en sus

caracteristicas a la del manual de organizacién; pero tampoco se acerca a los
principios, objetivos y funciones que la ENBA se plantea.
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Con lo dicho se hace referencia a que si bien, se cuenta con una Direccién y una
Subdireccién Académica; por el contrario, los departamentos de Bachillerato y
Licenciaturas no existen, y desde lu se deterigran por es ficiencia estruc

lizacién | istin fungi vincytagién in

@ _investigacién, v de servicios, tales como la disposicion de recursos para el

aprendizaje, y formas de acceso al conocimiento y su legitimacién social.

Veamos por ejemplo al mencionado Departamento de Licenciaturas {manual de
organizacién). El cual equivale realmente a lo que en la ENBA se llama Coordinaciones
de Tronco Comun, Archivonomia y Biblioteconomia. Las funciones ahl realizadas se
limitan al control de asistencias de alumnos, programacién de calendarios de los
cursos y examenes ordinarios, asi como de los exdmenes extraardinarios.

El Gnico Coordinador actualmente en funcién es el de la Licenciatura en Archivonomia
y realiza las acciones anteriores y 4demas, las de las dos coordinaciones restantes;
acudir a las reuniones del Consejo Técnico y cumplir con algunas tareas adicionales
que le son requeridas por la Subdireccién Académica, asi como la imparticién de la
asignatura de Archivos Histéricos. Hace un afo que no se ha nombrado Coordinador
en Biblioteconomia y siete meses an Tronco Comun.

La modalidad contractual por la que se regula este puesto, es la de docente horas
semana-mes, y equivale en este caso (Coordinador de Archivonomia} a un
nombramiento de 30 horas. Por lo que el cargo de coordinador es “Honarifico", pues
no existe rernuneracion adicional para ello. Cabe sefialar, que la inexistencia de plazas
y asignacién salarial del caso descrito, se extendid también a los puestos de
Subdirector Académico, Director, Pedagogos vy algunos docentes. Es decir, poseen
plazas docentes, con funciones administrativas y puestos con responsabilidades
"Honorificas"; o bien inversamente, docentes con plazas y asignaciones salarial de
administrativas {20).



Por otra parte, el organigrama sefala también la existencia de un Consejo Técnico, el
cual no se constituyé sina hasta fines de 1991. Omisién que fundamentalmente se
debié a que en anteriores administraciones el control de las decisiones eran
estrictamente impuestas desde la Direccién, donde los niveles de dominio instituidos
eran inflexibles, pero también la capacidad de respuesta en contra de dicho
autoritarismo no tenfa suficiente corretacién de fuerzas. Situacién que para el bienio
1990-1991 era menos ortodoxa ya que las propias necesidades de la poblacién
escolar y docente ya no postergables, convergieron en la viabilidad de creacién de
dicho Consejo.

De esta forma, el Consejo Técnico ha fungido como instancia mediatizadora y
legitimizadora de decisiones como en toda estructura de gobierno (21). Que en otras
palabras equivale a reconocer que si bien, con su instauracion se presume acceder a
un espacio consultivo, donde se ventilen los diferentes problemas que aquejan a la
ENBA, en sus muy variadas formas de expresién. Para ello, basta ver la conformacién
de este Consejo en tanto el desequilibrio de las fuerzas que en ¢l intervienen, y asl
poder intuir 1a desproporcion de la representatividad {22); e identificar la tendencia de
uniformidad y despersonalizacién, que Carrizales llama: "(...Mas metéforas
enmascaradas de certezas, que las instituciones modernas se han elaborado, teniendo
para ella la caracteristica de la Maternidad de la Razé6n: sea la razén cientifica,
instrumental, tecnoldgica, burocrética y, sobre todo pollticé" {23).

1.3.2 LA ESTRUCTURA CURRICULAR

Por otra parte, aunque con estrecha refacion al respecto del desarrollo de las funciones
substantivas de la ENBA, tenemos que en cuanto a la organizacién curricular,prevalece
una especial desatencién, pues se le conceptua entre autoridades y docentes, como
el mero facilitador y medio para alcanzar las finalidades de ensefanza {24).
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En este sentido la estructura curricular se compone de 45 asignaturas; de las cuales
20 constituyen el llamado Tronco Comtin (TC) y 22 a !a especialidad (Archivonomla);
mas tres optativas. Las uitimas, efectivamente fungen como obligatorias, ya que
aunque se deben cursar tres de entre cinco a elegir, hace por lo menos diez afios que
no existe planta docenta disponible para impartirlas (25},

El sustento de la concepcién organizativa del Curriculum de la Licenciatura en
Archivonomfa, se basa en los lineamientos instilucionales derivados de la politica
educativa de la década de los ochentas. Lo que implicé a la vez en ej caso de la ENBA,
asumir, implicita o explifcitamente los marcos directrices del diseio de "Planes de
Estudio Reticulares”, los que grosso modo en sus recomendaciones Tedrico y Técnicas
argumentan:

® La reticula es una estrategia para |a elaboraci6n de Planes de Estudio,
que concibe al fenémeno educativo desde una perspectiva holistica,
camo una totalidad, entendiendo que las partes no solo se hallan en
interaccion y coneccidn internas y asf forman un todo, sino que éste se
crea continuamente a si mismo, cuando sus elementos interactuan
dindmicamente en un cierto contexto.

® Apoyada en la "Teoria de Grafos”, se sugiere una red de comunicacion
que forma un mapa organizador, 0 disefo grafico parecido a un
organigrama formado por vértices y flechas. Cada vértice representa el
contenido programaticoy las flechas indican |as relaciones antecedentes-
consecuentes que se establecen entre dichos contenidos.

® Consecuencia de las dos anteriores se asume que es pasible la sintesis
diagramada de las areas de conocimiento y su organizacion en ciases,
categorias y conceptos. Asi como la supuesta relacién entre contenidos,
su articulacién, dosificacion y distribucién por cargas horarias (26).
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Por el momento baste tener como marco de este andlisis, la caracterizacién de la
concepcién Reticular en farma muy sintética, pues solo de manera tangencial es util
en este trabajo, ya que representa una sintesis de la Polltica Educativa incorporada a
la ENBA, aunque matizadamente en cuanto al disefio del "Plan de Estudios" que esté
en vigor; al menos en lo que al plano formal se refiere, adn cuando dicha propuesta
no ha sido implementada en su totalidad; por lo que Ias siguientes cuestiones, rafieren
una forma peculiar de la significacién de |a ensefianza archivistica.

1. Presentacién sistemaética y secuencial de los contenidos de ensefianza.

2. Tendencia clasificatoria de los contenidas y sus aprendizajes en
campos de conocimiento convencionales o cientlficos.

3. Recomendar cargas horarias para esas jerarquias.

4, Legitimacion de la existencia de un tronco comun que establece
diferencia entre los contenidos de las ciencias, disciplinas, tecnolaglas y
técnicas.

Los puntos anteriores son los principies medulares de la concepcion Reticular que ha
tenido permeada a la ensefanza de la Archivonomia por los uitimos doce afios, e
incluso algunos més; {ya que la explicitacién puablica del disefio Reticular data de
1982, en donde se "exhortd” a los niveles escolarizados a cumplir dicha iniciativa)
dada la pertenencia de 1975-1978 a la Direccién de Educacion Tecnolégica (previo
a esta politica educativa), en donde se difundieron aunque vagamente estos
indicadores, con motivo de avalar los registros de "Planes de Estudio” de ambas
licenciaturas {1974-75) por dicho organismo.

Regresando a recuperar el sentido que orientd 1a estructuracion curricular de la
Licenciatura en Archivonomia, con estas caracteristicas, tenemos que:
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a} Con la introduccion de un Tronco Comin se complementarfa la
preparaéién profesional de las especialidades. Caso que resulta un tanto
irrisorio, cuando en un vistazo a la reticula, se hace evidente que las
asignaturas de éste se distribuyen anarquicamente, tanto en sentido
vertical como horizontal. En pocas palabras, no es congruente con el
sentido "prometida" de un Tronco Comun al inicio de las carreras; ya se
trate de la distribucién de asignaturas, o de la cobertura y profundidad
de los contenidos. Recuérdese por ejemplo, el caso de las asignaturas de
Psicologla Administrativa (40. Semestre) y Relaciones Pablicas (7o.
Semestre).

b) La anterior situacidn, apunta a considerar que otro aspecto que
también se deseo remediar fue el de la “"economizacién” de recursos,
especialmente docentes. Pues los que imparten alguna de las asignaturas
del Tronco Comun para Archivenomia, se cree deban también impartirlas
a Biblioteconomfa. La realidad hay es otra; {de aproximadamente ocho
afos a la fecha) la situacion se ha revertido, pues existe una plantilla
docente muy alta en proporcion a los alumnos matriculados {27).

Por otra parte, y retomando el sentido de {a_significacidn de lgs fine
ivonomia implicacign para la constitucion de la Realidad Curricular, se partird
a construir muy incipientemente dicha dimensién de andlisis, pues en los méas de los
€asos no se contd con evidencia documental y testimonial suficiente.

1. Se pensé que un recurso valioso para captar mayor numero de aspirantes a la
Licenciatura, no egresados del propio bachillerato impartido en la ENBA, era la
creacion de un curso de nivelacion {28). Hay que aclarar, gue este denominado curso
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de nivelacién, con duracién de un semestre, si bien tenfa la intencién de promover la
elevacion de la matricula por un lado y; por el otro "homogenizar" el dominio de
contenidos minimos indispensables para la incorporacién a la Licenciatura, se tradujo
més que en un medio propicio para alentar ambas cuestiones en un proceso de
desgaste en dos sentidos; )

a) Que los egresados del nivel escolar anterior a la licenciatura ingresarén
formalmente a cursar la carrera un afio lectivo después, en caso de haber
aprobado fntegramente el curso de nivelacion, el cual tenfa una duracién
de cinco meses, de febrero a junio, de manera que el semestre inicial del
ciclo escolar format, de septiembre a enero era desperdiciado por estos
aspirantes. Generadndose asi, desesperanza para los interesados; en la
medida gue esto no se presenta en ninguna otra institucién escolar a
nivel licenciatura. Pues las lineas de formacién del bachillerato y su
debida certificacion son el dnico requisito institucional {ademds de
examenes de seleccidn si es el caso} para matricularse (29).

b) Los contenidos programaticos cubiertos en dicho curso no eran
rebasados, mds bien, irracionalmente utilizados, pues ya en {os cursos
ordinarios se evidenciaban l!as repeticiones de contenidos, ello en
detrimento de Ia calidad del aprendizaje; uno de ios motores del
desencanto y la apatia de los alumnos, sobre todo si se toma en cuenta,
que un numero considerable de estas (hoy ya matriculados) acuden a la
solicitud de este servicio educativo, "(...}porlo menos con una referencia
empirica con la que relacionarse en el inicio, adquirida en sus centros de
trabajo, los que de una u otra forma pertenecen al campo de la
informacion” (30).
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2. Aln cuando en et plano farmal del Plan de Estudios se privilegia la seleccién de
contenidos en un tenor técnico instrumental, como es el caso de las asignaturas,
Proceso de Datos | y Il, Laboratorio de Reprografia 1, 1, y li, Taller de Restauracién
y Conservacién de Documentos | y Il y Paleograffa [, Il y lll (que representan el 46%
de las asignaturas de Ia especialidad). En lo que toca a la Realidad Curricular, estos
no podrfan tajantemente ser adjetivados como la complementariedad de los aspectos
tedricos del resto de fas asignaturas, en tanto que el requerimiento minimo
indispensable de estos laboratorios seria el contar con las instalaciones, mobiliario,
equipo y materiales adecuados para el desarrollo de dichas actividades de aprendizaje
que se proponen cada uno de los programas de asignatura, y cuya situacién concreta
al distanciarse de este requerimiento minimo, a continuacién se describe.

a) No se cuenta con un laboratorio de archivo, en el que se puedan
ejercer actividades de simulacion en la organizacidn, clasificacidn y
expedientacion documental, y desde luego queda fuera también, el
ejercicio del anélisis documental que las anteriores exigen.

b) Los laboratorios de Reprografia vy Tecnologia de la Informacion {o
proceso de datos), asi como el taller de Restauracion y Conservacion no
han operado adecuadamente. En el primer caso las actividades
académicas se encuadran especificamente en la imparticion de los
contenidos en aula pese a que existe en el plantel una cdmara
microfilmadora y 2 lectores de microfichas, que no se han logrado
instalar adecuadamente por falta de mantenimiento y reparacion,

c} Con respecto al Laboratorio de Tecnologia de la informacion el caso
era similar al descrito en el punto anterior, pues es hasta el ciclo 1990-
81 que se dot6 a la ENBA con equipo automatizado (10 computadoras
persaonales 2 Iecto;es de disco 6ptico y 3 impresoras} para apovyar las
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précticas de las asignaturas de Proceso de Datos |y Il y ast mismo iniciar
el programa de automatizacion de Ia biblioteca de esta escuela,

d) Tocante al Taller de Restauracién y Conservacion, la asignatura ha
cristalizado en 1a realizacidn de actividades muy modestas en tanto que
las condiciones minimas de la infraestructura fisica de la ENBA no lo
permiten, sino que ademas la compra del material y productos quimicos
indispensables para ello regularmente son solventados por los alumnos
v la profesora que ia imparte.

Las cuestiones anteriores representan un debilitamiento impresionante con respecto
a la obtencién de los aprendizajes en estos rubros; ya por la inexistencia en unos
€asos, y en otros, por la deficiencia de infraestructura y apoyo presupuestal para
acondicionarla, sobre todo si se considera que en el campo de a Archivonomia uno
de sus quehaceres fundamentales es el de organizar, clasificar, reproducir, almacenar,
transferir y recuperar informacion, y a través de técnicas e instrumentos mecanicos,
electrénicos u dpticos.

De esta forma, cabe destacar que una de Ias estrategias que ha intentado aminorar
dichas deficiencias se compone de |a iniciativa de programar visitas de trabajo -aunque
muy irregulares- a diferentes instituciones archivisticas, pero una traba fundamental
con la que la estrategia se topa, es el interferir con la operacion regular de !as otras
asignaturas. Por lo que no es posible que esas actividades rebasen el contenido de una
experiencia limitada, es decir, se convierten en visitas superficiaies, en donde no se
ha logrado concretar el que los alumnos puedan practicar dichos procesos técnicos.
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1.3.3 SOBRE LOS OBJETIVOS

La estructura organizacional de un Plan de Estudios en mucho es derivada de un estilo
matodolégico que las propias instituciones educativas imponen para el momento de
su disefio; de tal forma que en situaciones précticas estos puedan discutirse vy,
asimismo la "nueva” propuesta sea aprobada (31).

Cabe senalar que en buena medida la normatividad que regula el disefio curricular para
Educacién Superior promuevelineamientos rigidos, mediante su versién "estructurada”
en las cartas descriptivas, las que en |la mayorfa de los casos no aporta suficiente
informacién susceptible de ser interpretada por los docentes que la operan. Es decir,
no proporciona los suficientes elementos tedrico-técnicos que permitan dimensionar
la importancia de los contenidos de asignatura en correlacién con una concepcién de
"Aprendizaje Curricular”, que sea compatible con las caracteristicas de su grupo
académico en cuestidn y, con los planteados en el Plan da Estudios {32).

En el caso de la ENBA y de su Licenciatura en Archivonomla, més que criterios
metodolégicos, los indicadores que la componen, constituyen mas bien acciones
aisladas; pero sin duda, siguen las lineas de la tecnologia educativa {33), como forma
de reflexion, andlisis y explicacién del acto educativo. Este fundamento tiende a
separar el proceso educativo de 13 totalidad sacial y, por ende, aislarlo de su ubicacion
histérica, es decir, el papel principal del sistema educativo, es el de servir de
mecanismo socia! de acumulacién y transmisidn de conocimiento cientifico y
tecnoldgico funcional a las necesidades de la produccién (34).

Lo anterior cobra significado cuando se patentiza que Ia elaboracién de los objetivos
institucionales y de la licenciatura en cuestién, data de 1975, periodo donde fa
tecnologfa educativa ya se habfa constituido en una forma de pensamiento dominante
y hegemdnico, respecto al disefio vy operatividad de las practicas educativas.
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Dado que la elaboracién del Plan de Estudios respondi¢ fundamentalmente a la
adopcidn para su tronco comtin, de las materias que se imparten en el Sistema de los
Institutos Tecnoldgicos Regionales, es de entenderse que el dominio del universo de
asignaturas en éste, privilegia el drea econdmico-administrativo.

Aunado a lo anterior, y Que se traduce como una secuela mas, sobre la aceptacion de
dicha concepcién dominante, la que se manifiesta cuando la generacién misma de
dicho plan tiene como antecedente, una etapa diagnéstica realizada en 1972, de la
cual se obtuvo un anteproyecto de Planes y Programas de Estudio, que fueron
aprobados en 1974, En ese diagnéstico se hace un breve balance de lo que hasta el
momento habfa sido la preparacién escolarizada del archivista en la ENBA; o en otras
palabras: el nivel de Técnico y Maestro. Asimismo, se entabla una incursién en el
campo laboral del pais, y se retoman fas recomendaciones que en este rubro "fabrica”
la QEA; los cuales se traducen en formulacién de objetivos, selecciones de contenidos
y actividades de aprendizaje, asf como la determinacién de io que se va a evaluar y las
farmas de hacerlo (35). Estas demandas se inscriben en el inmediatismo utilitario de
la practica archivistica, en detrimento de su Formacién tedrica y metodolégica, que
le permita dimensionar la problematizacion de la Archivonomfa.

Ahora bien, tomando lo antes descrito como marco de interpretacion, es que al realizar
un andlisis de los objetivos institucionales, asi como los de la Licenciatura en
Archivonomia y, de los programas de asignatura, se observa que en su totalidad son
definidos en términos operacionales; y fungen desde entonces hasta la fecha, como
filtros para medir la expresidn del conjunto de aprendizajes, habilidades y actitudes
que han de promoverse, y sirviendo por ende, para la elaboracién de los perfiles
profesionales de egreso {36}.

En ese sentido, es que se puede admitir que en el plano formal del Plan de Estudios,
se presta mayor atencién a las mediciones de los aprendizajes, es decir, cobra mayor
relevancia la cuantificacion de lo que los estudiantes "hacen" en una situacién de
aprendizaje; cuyas manifestaciones se ponderan como universales y, por ende
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excluyentes de otras formas de pensamiento. Situacién que se torna “embarazosa”,
cuando es impuesta al propio docente, o si de otra forma; se le ofrece como
alternativa (programa de asignatural}, no existe la infraestructura pedagdgica, did4ctica
y de las especialidades que le asesore,informe y forme en estas cuestiones {37).

Otra variante, producto del andlisis a los programas de asignatura fue €l encontrar
incongruencias e imprecisiones en lo que se sefiala como producto de aprendizaje
esperado; como es el caso del programa de Documentologia, en el que se estima
necesario: "Al finalizar el semestre el alumno sera capaz de analizar los elementos que
conforman los documentos; identificando la diferencia que existe entre cada uno para
finalmente poder elaborarios" (38). Dicho planteamiento no resulta congruente con 1a
l6gica de la propia disciplina, ya que en tanto contenido de aprendizaje genera una
profunda confusi6n, pues la importancia de la asignatura es mas bien introducir al
alumno de 20. semestre al estudio de los soportes fisicos (o escriptorios) y no la
elaboracién de documentos de indole administrativo y mercantil {telegrama, oficio,
carta, contratos, cheques, pagarés, etc.); ya que para la practica profesional es de
mucha mas utilidad la primera intencidn, pues la habilidad para clasificar los
documentos sigue siendo por excelencia una actividad medular de la préctica
archivistica. ual_implica n lg _griteri i rmali in mbién

If & absiraccion y sintesis de la informacién,

Un ejemplo més, de deficiente diseio de objetivas, por su incomprensible
planteamiento lo tomamos del programa de Archivonomia |, en el que nunca se
definen ni las posibilidades (alcances) ni los limites del curso, pues sefala: “Al
finalizar, el semestre el alumno serd capaz de aplicar los conocimientos de
Archivonomia a nivel profesional” (39). Dejando de esta forma, sin precisar cuales son
los criterios de aplicacidn archivistica profesional a aprender por los alumnos.

Los dos ejemplos anteriores sirvan para enfatizar algunas cuestiones derivadas de!
andlisis, tales como:
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a) Los programas fueron disefiados no sélo de manera aislada, por un
peqgueiio sector de docentes, sino ademads, en ellos no existe evidencia
alguna de acuerdos metodol6gicos que los sustente. Es claro que en el
disefio no se fue congruente al menos con la misma légica de la
tecnologia educativa, ni con la rigurosidad que marca ésta para el disefio
de objetivos iniciales, intermedios y finales de cada curso.

b) Como suele ocurrir, 1a imposicién de una politica educativa {1975
Reforma Educativa) exige se "rearganice” o disefie un "nuevo” Plen de
Estudios, sin involucrar en un proceso metodolégico y formativo a los
que elaboran esos programas vy los operan (40).

c) Los niveles cognoscitivos identificados son muy vagos y de deficiente
formulacion, lo cual limita por ende la formacién ahf promovida, pues se
restringe a propiciar en los alumnos !a repeticién de definiciones cuasi
univocas.

De esta forma, los objetivos son la cobertura permisible de ta cuantificacién de los
diferentes procesos aistados, pues asumen en esta institucién escolar un estatus de

validez legal, "cientifica" y académica.

En correlacidn con lo anterior, es de resaltarse que en el perfil profesional {en su
explicitacién formal), acota aquello que ha de ser logrado unicamente a través del
proceso de ensefianza-aprendizaje, mediante 13 manifestacién de conductas
observables y habilidades que ha de poseer el egresado de esta carrera, camo son:

® Elaborar4 instructivas, manuales y cuadros clasificatorios con los
cuales se normard el centro archivistico.

® Eiaborara reglamentos sobre legislacién y depuracion de archivos.
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® Opinars sobre normas y reglas adecuadas para la catalogacién y
clasificacién del acervo documental.

® Participara en la seleccién de! personal que seré asignado a su
departamento.

e Qrientara a los usuarios del centro archivistico sobre la consufta y
manejo de toda fa informaclén que administra el centro.

© impartird las materias técnicas de la especialidad.
® Participara desde el punto de vista técnico en la construccién y/o

adaptacién de locales, mobiliarios y equipo usado en cualquier centro
archivistico (41).

Las "opciones” ofrecidas segin esta estimacién profesiografica se avocan
fundamentalmente a los dmbigos de la administracidn, operativo (tégnicol v docentia:

i m fasis e} primer. | men n 13_signif i I
profesién se permite evidenciar, mediante fa demanda_de productos y actijudes a
rollar: i0]4] romueve ni refuerza gn ! nteni ien

productos de aprendizaje ahi sostenidos (42).

Los fendmenos anteriores constituyen una paradoja metodoldgica, conceptual y
Formativa, que serd tema de tratamiento mds profuso en el apartado que se refiere a
la Préctica Profesional, pero de los que no obstante, podemos sefialar algunas
consideraciones preliminares.

Cuando en el objetivo de la carrera se estima que; "Al término de la Licenciatura en
Archivonomfa el egresado serd capaz de aplicar los conocimientos tedrico practicos
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que adquiera para dar solucién a los prablemas de planeacién, integracion y control
de los servicios archivisticos a nivel institucional, local, regional y nacional” {43); se
nos esta indicando de manera general las tendencias y caracteristicas académicas que
cobra éste, a partir de un tipo de conocimiento aulistico que los sujetos matriculados
en la ENBA, habran de adquirir durante sus cursos convencionales.

Asf pues, la organizacion del contenido vy las caracteristicas o atributos deseados de
egreso, se expresan en términos de conocimientos, aptitudes y valoraciones, sobre
1a realidad y el acto educativo. En otras patabras (Tecnologia Educativa) queda dicho
asf que la relacion entre educacion y sistema productivo es de naturaleza técnica, por
lo que la significacion que se hace de esta carrera supone una correspondencia directa
con los requerimientos del mercado de trabajo, olvidando que este ultimo no ha
atravesado durante su desarrollo, por un proceso homogéneo, maxime si se trata de
campos donde la productividad depende en mucho del dominio sobre la tecnologla de
punta en la informacién, a donde se inscribe el quehacer del archivbnomo.

En sintesis, diremos que en lo que a este rubro respecta, permanece un animo de
privilegiar los comportamientos observables, ademas de que la confirmacién del logro
de dichos objetivos se realiza con un criterio que hasta el momento no se ha
cuestionado rigurosamente, y por ende, tampoco el propic modelo del que deriva,
pues se asume en este marco de pensamiento que la taxonomia {para cada uno de los
programas de asignatura, incluyendo el objetivo de la carrera y los perfiles de egreso)
constituye el marco referencial Gnico, por el gque deben filtrarse las opciones de
innovacién, precisiones a procedimientos de evaluacion contenidos y actividades de
aprendizaje.

Esta forma cefida de proceder {el marco taxondmico) produce un descuido del
proceso de conocimiento, pues al otorgar un énfasis excesivo a la meta, se olvida que
en ocasiones la ejecucién final de un procedimiento, no necesariamente garantiza el
aprendizaje de los alumnos, y asimismo, tampoco necesariamente los aprendizajes se
reflejan en conductas medibles.
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1.3.4 CONTENIDOS DE ENSENANZA

Es necesario mencionar que desde su puesta en marcha en 1975, este aspecto no ha
experimentado modificaciones sustanciales, ya que en su gran mayoria se siguen
operando los mismos programas de asignaturas {con sus respectivos contenidos de
ensefianza); y en algunos casos, los mas reducidos por cierto, (Métodos de
Investigacién | y 11} si han generado modificaciones a los contenidos de ensefianza,
pero sin que los criterios de evaluacién, acreditacion y tratamiento de estos sean
alterados. Sobre esto ultimo volveremos més tarde.

Las asignaturas que integran el Plan de Estudios, en algin momente habrdn
respondido a determinadas demandas del campo ocupacional, mas no asi, a los
requerimientos formativos que implican procesos de aprendizaje mas complejos, que
el estrictamente técnico de organizacién y clasificacién de un archivo. No obstante,
la significacién de la carrera en el momento actual privilegia en su ensefanza, los
aspectos técnicos operativos de los archivos, los que resultan ya inoperantes {de
hecho han transcurrido 17 afios}. Lo cual, se hace evidente en distintos niveles; dos

de ellos lo constituyen: el propio rroll las_distin isciplinas gue confluyen
en_el ambito archivistico, por un lado. Por el otro, las madificaciones en el campo

ocupacional, que cada vez se tecnologiza mas, debido basicamente a !a influencia de
la_razén técnica que permea todos los &mbitos de la vida humana: "La técnica es la
garantia rdpida y eficiente, que da cuenta de la capacidad del experto. La técnica se
ha fetichizado: por un lado se cree que es Util para cualquier individuo y para cualquier
contexto, puesto que se apela constantemente a su inocente "neutralidad”. Por otro,
la técnica se aplica a cualquier 4mbito, sea para la produccion, sea para distribuir los
productos, sea para persuadir a los consumidores, o para alegrar los ratos del llamado
"tiempo libre™, sea para diagnosticar problemas existenciales y dar soluciones rapidas,
sea para delinear el futuro profesional” (44}.
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Con lo anterior, se hace hincapié en que ia preparacidn escolar que brinda actualmente
la Licenciatura en Archivonomia tanto en su Tronco Comun, como en la Especialidad
se encuentran muy deterioradas, ya que la relacién horizontal y vertical que se

promueve, no s6lo no es congruente con el desarrollo del Campo de la Archivonomia,

logizan n i m ragion i

réti riva en la modificacion de . fogi
r r el nten: ! mo el uni xglugi rign r
rchiv nsefian

Lo descrito nos permite identificar al interior dei Curriculum de Archivonomfa lo que
Carrizales llama "La Zona del Silencio Institucional {...} que se constituye al ser
expulsado e} saber que se considera inutil, no tolerable, ya que se caracteriza no por
consumir a la razén técnica, o ser consumido por elia, sino por un consumo critico,
insubordinado e indiscreto, quizds insolentes. (...} Precisamente consiste en pensar
nuestro pensamiento, pensar en c6mo pienso, no sdélo en que pienso, sino cémo,
desde dénde, para donde pienso. (...) Estas constituyen préacticas de formacion
generaimente silenciadas en las instituciones, y es que pensar en nuestra experiencia
nos lleva a desmitificarla, a localizar el poder ahi donde pensamos que no existe, en
nuestras propias evidencias, valores, saberes y formas de razonar" {(45).

Por paner un ejemplo mas detallado de expresion de fa Zona del Silencio Institucional,
retomao los contenidos y su forma de tratamiento de las asignaturas Comunicacién |
y Il, donde se soslaya la importancia de introducir al alumno en la problemética de este
campo de estudio desde lo teérico, metodoldgico e instrumental; paradoja extrema
cuando nos ponemos a pensar que es desde este campo del saber, donde se significa
peculiarmente a la Archivonomia, cuando a estos profesionistas se les denota como
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"especialistas” para la informacién en el contexto del desarrolio tecnoldgico y
cientifico. Lo que siguiendo a Carrizales resulta "impensable” {en la Idgica de la razén
técnica)l, pues en estos cursos, no se logra sugerir y, mucho menos explicitar las
implicaciones del desarrollo de esta parcela del conocimiento vy, su influencia hacia la
comprensién de la practica del Archivénomo.

En ambas asignaturas los contenidos (seleccion, organizaciény tratamiento) se limitan
unicamente a la diferenciacion de algunos recursos y técnicas de comunicacion, sin
problematizar en la utilidad de estos en una practica concreta del Archivénomo, y sin
ningunainterrelacion explicita con el resto de Ias asignaturas (posteriores y anteriores).
En otras palabras: indistintamente | ign mynigacién

rendizaje, siendo que tales conceptos
tienen diferencias muy precisas que evitarian -de conocerlas el docente -la confusion,
ya desde lo te6rico, metodoldgico, lo instrumental o lo social {46).

Otra situacién que hace evidente la prolongacién de ia "Zona del Silencio Institucional”
ocurre con las asignaturas de Proceso Administrativo | y Il, en los que se plasman de
forma inconexa los contenidos. En la Unidad | y Il del Curso de Proceso Administrativo
I, se contemplan temas de Motivaci6n (Las teorlas de Maslow, Herzberg, etc.); grupos
de trabajo y organizaciones informales, las que por su excedente de cargas horarias,
mas bien debieron ser retomadas en las asignaturas de Psicologia y Sociologla
Administrativa, e incluso de manera mas profunda, ya que los contenidos de Proceso
Administrativo | no sélo son redundantes con los de Psicologia y Sociologia
Administrativa; sino que ademds, paradéjicamente, es en éstas dos ultimas
asignaturas donde estos temas se abordan sdlo tangencialmente, adn cuando serla
mds oportuno y congruente que en ellas se contemplaran al detalle las Teméticas de
Motivacion y Grupos Socialgs.

Asimismo, fue posible distinguir una confusion severa en cuanto a la comprensién de
la Administracién como disciplina, cuando se aborda en la Unidad | el tema de

organizacion; en él se limitan a la identificacion de los modelos mds usuales de la
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Estructura Organizativa; en la Unidad I se confunde el concepto de Liderazgo por el
de Direccién. En la Direccion vista como proceso, el Liderazgo tiene expresién, sin
embargo, sdélo se le conceptia al Liderazgo como fenémeno cualitativo de
personalidad, méas no como parte de un proceso méas complejo, que incluye el aspecto
psicolégico, pero sobre todo de Autoridad Institucional. En resumen, se han
identificado algunas aproximaciones de distintos 4mbitos disciplinarios que convergen
en esta asignatura, pero siendo objeto de tratamiento sin rigurosidad conceptual y
contextual, Es decir, a los contenidos se ies extirpa la riqueza critica de los conceptos;
que de no ser asf, permitiria el abordaje tedrico y critico a dichos constructos,y no
emitir discursos huecos sin fundamento para la asignatura misma y sobre todo, de
ejercicio intelectual que contribuyera a dimensionar en su complejidad a la
Archivonomia.

Por Gltimo resta decir, que una secuela de estas formas de programacién de
contenidos y asignaturas tienen que ver con rezagos en la Formacién e Informacién
de docentes, pues un hecho frecuente resulta ser el que en varios casos de las
asignaturas de! Tronco Comuln y la Especialidad, los contenidos programaticos
equivalen a la transcripcidn casi integra del indice de alguna (si no es que la Gnica)
fuente de consulta que sefialen en la bibliograffa det programa (46). Situacién que nos
hace pensar que las condiciones en que se dieron los disefios de programas contenian
criterios amorfos en lo tedrico, metodolégico y técnica, pues no se hace evidente ni
los rasgos de claridad minimos para dicho disefio, ni mucho menos la especificidad de
su relacion con la del Campo Archivistico. En otras palabras, no se hace evidente que
en los criterios de seleccién de los contenidas exista la conciencia de que a través de
ellos en las asignaturas (cualquiera que ésta seal,se pueden extraer elementos de
valioso aporte para contribuir en la problematizacién de la Archivonomia.
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1.3,5 EVALUAGION Y ACREDITACION

Como vya se habfa senalado, la concepcidén organizativa del Curriculum de
Archivonomia, se basa en los lineamientos institucionales derivados de la politica
educativa de fines de la década de los setentas y principios de los ochentas; io que
implicé en el caso de la ENBA, asumir implicita o explicitamente los marcos directrices
del diseiio de los Planes de Estudio con Carécter Reticular. Hechos que propiciaron la
adopcién de Ia sistematizacién de la ensefianza. Planteamiento que a su vez,
constituy6 el marco favorable para el surgimiento de el sentido instrumental de la
conduccién de la actividad escolar; esto es, la Tecnologfa Educativa.

En dicha conceptuacidn de la educacién (sistematizacién de ta ensefianza) también ha
tenido lugar, el disefio de controles mas eficaces y "racionales"” del trabajo escolar: la
evaluacién. Por lo que ésta, al igual que e! paradigma de! que surgi6; tendera a
atenerse a los hechos observables, renunciando por ello en el dmbito escolar, a todo
evento 0 proceso que no sea registrable o medible {48).

En este sentido, es que en la ENBA se reglamenta y axige que une de los criterios
permanentes de evaluacidn-acreditacién sean los exdmenes, las proporciones de
asistencia a los cursos ordinarios vy algunos otros productos de aprendizaje
"evidenciales" que los profesores juzguen “convenientes” (49}, Situacién que no es
accidental, ya que la conceptuacién de la tecnologla educativa, consecuente con el
pensamiento positivista, en sus versiones de la teorfa de sistemas y la psicologia
conductista, reducen la evaluacién del aprendizaje escolar a la cuantificacién
{medicién) de las conductas observables (hechos) que "demuestren” la existencia de
aprendizajes {50). Un hecho innegable sobre la forma de control del trabajo escolar,
incluso ya reglamentado, lo constituyen los examenes y las asistencias, no obstante
me gustaria aproximarme un poco mds a lo que en esa congceptuaciéon subyace al ser
promovida y ejecutada entre docentes y alumnos de la Licenciatura en Archivonomia
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en la ENBA. Sobre todo cuando la concepcién que los permea, si bien, se afilia a lo
descrito Iineas arriba, también convive con otras en el espacio escolar y por ende, en
al contro! del trabajo en el aula.

Recapitulemos: con la intencidn de eficientizar y controlar el proceso de enseiianza-
aprendizaje en el aula, se adoptd la sistematizacidn del mismo. Lo cual implicé -entre
otras cosas- la adopcién del disefio programéatico de las asignaturas, que equivale a
la composicién de un conjunto de objetivos de aprendizaje reducidos a conductas
observables; que a su vez, serfan los indicadores primigenios para la ptaneacitn de las
actividades de maestros y alumnos, asi como desde luego los criterios y formas de
gvaluar esos aprendizajes, para finalmente traducirse a una calificacién.

Aunado a esto, se encuentran las razones ya descritas en el apartado de objetivos y
el de contenidos de ensefianza, y lo frecuente que resuita en la ENBA el suministrar
a los docentes con los programas ya disefiados desde 1975 y, al mismo tiempo no
existir una conceptuacién de evaluacion como un proceso continuo; ya que la actual
préctica de evaluacion se limita unicamente a medir los aprendizajes de los contenidos
programéticos, los que ademas son preexistentes a la particularidad de los grupos
académicos y a la propia Realidad Curricular. En este sentido, la evaluacién se
convierte en los pardmetros de una simple prescriptiva programada para ser ejecutada
por docentes y alumnos; y de esta forma tendiendo mas bien, a la medicién de las
diferencias que operan entre lo que se estima como deseable y lo que realmente
sucede en un momento dado. Con lo que se parcializa el trabajo docente y ademas no
se favorece de ninguna manera las interrelaciones entre el conocimiento y {a forma en
que éste es aprehendido por los alumnos. Dando como resultado que los criterios que
prevalezcan a la hora de la evaluacién de dichos aprendizajes, “capturen” solo
aquellas evidencias a las que se les pueda asignar un "premio” certificatorio.

Con lo anterior, mas bien se hace referencia a la necesidad apremiante de resignificar
a la evaluacién: como un procese continuo, no ejercido Gnicamente por los docentes

en los "aprendizajes" de los alumnos, sino ademas adoptando otra actitud con
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respecto al trabajo escolar; que no solo se dirija a resignificar ta concepcion del
recurso instrumental convencionalmente aceptado, sino ademas repensar y disenar
otros alternativos y complementarios. Pero en el entendido, de que dicha tarea
involucra el propio proceso de formacién de los docentes, ya que las modificaciones
de apropiacion de los recursos metédicos supone la necesidad de repensar el propio
rol docente, reflexionar analizar e investigar sobre éste, pero también sobre los modos
en que su practica y los aprendizajes escolares se producen y operan en la realidad.
Es decir, problematizar no sdlo su hacer, sino los contenidos, los modos de ensefiar-
aprender, la direcci6én, utilidad y sentido de esos aprendizajes (51}.

Por ultimo, cabe precisar que en modo alguno se pretende desarrollar al detalle esta
parcela de la Realidad Curricular de 1a ENBA aqul abordada; (no estd de mas decirlo,
ha sido profusamente tratada por los especialistas del curriculum) antes bien, tiene un
cometido mas modesto, y equivale a poder identilicar aigunos de los alcances y limites
de la practica de evaluacidn que ocurre en |la ENBA. Como segtin se ha descrito, ésta
solo se remite a la cuestién de la medicion de los aprendizajes en el aula, sin
contemplar que el proceso de evaluacién desbaorda ese principio de exclusividad micro
espacial. Es decir, la nocion de la evaluacién escolar se refiere al conjunto de
relaciones y articulaciones mediadas ‘intencional e institucionalmente para la
apropiacién, distribucion y certificacién del saber escolar. Y fundamentalmente
destacar que ese conjunto de relaciones y articulaciones se ubican en los distintos
niveles de la institucion y es expresado tanto en las estructuras administrativas, la
infraestructura material y de apoyo, como en la capacidad de los docentes, por ir
creando un conocimiento ensefiable, mas alla del mito sobre el conocimiento que
preexiste en las disciplinas y del que solo hay que buscarlo para transmitirlo {52).
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1.3.6 PERSONAL DOCENTE

Aun cuando se reconoce que la situacién contextual def factor docente en la ENBA
es un fenémeno que se constituye en el &mbito de! Bachillerato y la Licenciatura de
ambas especialidades, aquf se considera tinicamente el caso de la Licenciatura en
Archivonomfa. Lo cual no limitard en mucho el anélisis, ya que se le retoma como
fenémeno multideterminado, es decir, como éste, en el plano de la Realidad Curricular
de la ENBA, al articularlo con otras cuestiones, ya de Indole administrativo,
académico, formativo y didéctico; va cobrando significatividad en la difusién y
legitimidad del saber archivistico.

La actual plantilia docente se compone de 31 profesores; 9 (28%) de los cuales son
archivistas; 10 (32.3%) son bibliotecarios y 12 {38.4%) formados en otras disciplinas
del conocimiento, y han sido instalados en el Tronco Comun, modafidad que opera en
este nivel educativo desde 1975.

Cabe sefialar que los datos anteriores corresponden a ta plantilla del semestre 11/91-92,
que inicié en el mes de febrero y culmina en junio préximo. La prevencién, se hace en
funcién de que este dato resulta muy fluctuante, ya que los nombramientas se asignan
por niimero de horas {semana-mes) tanto para los de la Especialidad como para los del
Tronco Comun, siendo muy escasos los nombramientos de tiempo completo {53).
Situacién que cbedece fundamentalmente a que en la ENBA no existe un reglamento
que regule la asignacién de horas contractuales, o bien de medio tiempo y tiempo
completo {54).

Por otra parte, pero en estrecha relacion con !a "movilizacién” continua de docentes
tenemos: La estructuracion del Plan de Estudios Reticular, cuyas asignaturas se
presume pertenecen a distintas sreas del conocimientos. Lo que ha generado en largos
perfodos asumir tdcitamente, que sean egresados de otras profesiones, relacionadas
con las asignaturas a impartir los que se integren a esta plantilla. Tales como
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Economistas para Macro y Microeconomia; Administradores para Proceso
Administrativo | y II, Recursos Humanas, Psicologfa y Sociologia Administrativa, por
citar algunos casos.

Lo antes acotado, deriva muchas veces en que la oportunidad de multisignificar el
saber archivistico se vea entorpecido, pues sélo en muy escasos intentos, la
apropiacion del discurso de otras disciplinas se integra al de la Archivonomia; ya que
en una proporcidn alta; 80% de los profesores si bien, tisnen experiencia docente, su
carrera fa han realizado en la ENBA, bajo estas condiciones planteadas {55).

En otras palabras, la actuacién docente en relacidn a la facilitacion de los aprendizajes,
no se realiza a partir de la especificidad, que atane a la Archivonomfa, sino més bien,
se difunde y transmite en tanto aspectos disciplinarios exteriores a ésta.

Con lo dicho, no se hace referencia a que deba incluirse en la planta docente
dnicamente al gremio archivista, pues eso limitarfa en exceso la construccién
discipiinar de este campo. Se cree, por ende mdas conveniente, el auspiciarse
programas de formacidn y actualizacidn docente, que sirvieran de espacio para corregir
estas incongruencias, asf como, alentar mediante otras instancias la investigacién
docente y la del campo de la Archivenomia. Todos estos eventos que no han operado
en la ENBA, pues al inicio de los cursos, cada profesor, bajo su muy particular estilo
de formacidén y nivel de informacidn operativiza los programas de asignatura, Lo que
tampoco es en extremo negativo, pero se torna en trabajo aislado, o bien reiterativo,
cuando no se socializan las deficiencias, logros y modalidades més oportunas de la
ensefianza, entre los docentes mismos.

Otra cuestion de suma importancia, es aquella que se refiere al fenémt;no. con
tendencia creciente entre las Escuelas de Educacién Superior: la subvaloracién del
trabajo docente, ya que no es remunerado como un trabajo profesional, io cual implica
que éste en muchas ocasiones constituya una actividad "adicional" o complementaria
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de atras, para obtener recursos econdmicos menos raquiticos {56). Cuestién que va
en detrimento del trabajo formativo e informativo extra aula, que requiere la actividad
docente; por ende desembocando en la improvisacién del propio quehacer, y
desvirtuando asi mismo los procesos de construccién de conocimiento, tanto a nivel
Tedrico-Metodolégico, como Técnico.

El fendmeno descrito, por extensién genera que el trabajo docente se vea limitado
pues bajo este contexto, se reduce en mucho el espectro de desarrolio y proyeccion
profesiona!; dejando de esta forma una constante: vacantes permanentes que solo
pueden ser ocupadas por otros profesionistas, pera con caracter de intermitentes,
pues al no ser acreedores a una asignacion tabular de tiempo completo y de apoyo de
descarga en horas-pizarr6n, {que se tradujeran tanto en programas de formacion y
actualizaci6n profesional, asf como de investigacién de su propia préctica, y de sus
alumnos) se va mermando el proceso de formacién docente.

Las variantes del problema aquf planteado, y ademaés la situacién de baja matriculacién
estudiantil {57), se articulan en una forma tan compleja que terminan borrandose los
limites convencionalmente aceptados entre las causas y efectos que sobre la eficiencia
terminal se han difundido ultimamente. Con esto se sugiere que para atacar dichos
problemas, no solo se debe pensar en que ia desercion y el rabajo docente son
elementos mutuamente imbricados en el aprendizaje escolar, sino que la pertenencia
’ 0 no, de unos y otros en esta escuela, tienen también un sin nimero de factores que
los determinan, y que atafen al ambito econémico, Social, de conocimiento,
valoracidn, certificatorio y de credibilidad en la promesa escolarizante, por mencionar
solo algunos.

Por lo anterior, interesa fundamentalmente destacar:
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a} La reiteratividad con que ocurre el ausentismo docente {permisos,
licencias y comisiones) y el abandono de grupos {renuncias); constituyen
hechos que fundamentalmente se deben a problemas estructurales, no
privativos de !a ENBA, en lo que a su capacidad instalada y
presupuestaria se refiere; sino también a otras situaciones externas a la
escolar, que representan diques de desarrollo profesional, como lo son
fa politica presupuestal global que repercute en la contraccién de los
salarios y, no menos, a la reducida visi6n de lo que significa la educacién
superiar para un pals como México.

b} La incapacidad inovadora, prapositiva y formativa que en la ENBA se
ha expresado en sus Oltimos 20 afos, donde preocupandose
exclusivamente por el funcionamiento docente aislado, engendré
escepticismo, irresponsabilidad ética y desencanto por el quehacer
académico; ya por no haber retenido a su propio personal, o por carecer
de un proyecto global en el que se contemplaran acciones de desarrollo
y formacion profesional que derivaran en la generacion de un auténtico
clima para promover los aprendizajes curriculares y la docencia de
carrera.

Asf pues, la docenci su ejercicio, no consisten simplemente en un_hacger, ni en el

njunto d aheres” técnicos para su instrumentacion, la docencia se construye de

| ivel n nsciencia reflexiv. un ial al
iercer un ion mediadora entre é| hacer, y {as situacign ndicionan ese
hacer. Esto es, "{...} el cuestionamiento de los contenidos los modos de ensefianza-

aprendizaje, la direccion, utilidad y sentido de los aprendizajes, asi como las relaciones
entre los docentes, v las que existen entre la escuela y la sociedad” (58).

Esto con motivo de que no ocurra precisamente el fenémeno de "Simulacién
Enmascarada” (Carrizales), que se expresd recientemente en la ENBA, cuando segun

la evidencia en cansenso (alumnos y maestras} demandd corregir la deficiencia en los
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contenidos en la asignatura de Métodos de Investigacion, Ia que se impartia solo en
‘un curso. Siendo la respuesta el adicionar un curso més, y si bien, se incluyeron
contenidos adicionales al conglomerado de técnicas de investigacién documental que
constitufa el programa de estudio inicial; como lo son temas sobre Teorla de la
Ciencia, Metodologia y Epistemologia; estos no se abordan contextualmente pues se
les extirpd la mayoria de los conceptos que dan riqueza a esos contenidos; ademas
de permanecen intactos también, los criterios de evaluacion y acreditacién (exdmenes
parciales y finales, y un solo trabajo escrita); y pravocando asi la ya mencionada
"Situacién Enmascarada” pues, como tal el remedio no dependia de quitar 0 poner

contenidos, e incluso adicionar asignaturas; antes bien, reflexionar sobre la mejor

forma "{...} de modificar los modos de apropiacién de los recursos metédicos, que
supone, la necesidad de repensar el propio rol, reflexionar, analizar, investigar la
condicién docente, los modos en que la préactica escolar se produce y opera en la
realidad, los procesos y actores que involucra, las formas de participar de cada unos

de eflos en la misma vy, la indole de los procesos que genera {59).

1.3.7 SOBRE LOS ALUMNOS

En un intento de andlisis aproximativo a 1a problematica de la poblacidn estudiantil,
que no se limite exclusivamente a su caracterizacidn cuantificada, (la cual resulta ser
muy usual -a veces hasta necesaria- para los fines de valorar fa funcién escolar a
través del criterio costo-beneficio}l y por tanto, mas cercana al sentido en que se ha
venido estructurando la nocién metodoldgica de la Reafidad Curricular de la ENBA, y
en cuya perspectiva resulta innegable que uno de sus elementos (los alumnos)
representen "la sintesis de multiples determinaciones”, que tes han ido confiriendo no
solo atributos (o roles), sino ademas, demarcando los caminos y formas de acceder
a esos caminos en el seno de esta institucion escolar, En tanto que con base en ello
es que puede tener sentido la realizacién de la mayor cantidad de las actividades
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académicas (hoy basicamente limitadas a la funcién docente). Es decir, 1a produccién,
reproduccién, distribucién y consumo del saber escolar.

Cabe sefalar que si bien |a produccion, reproduccion, distribucién y consuma del saber
escolar se instala en la forma de Racionalidad Institucional, ello no nos evita el
analizarla, repensarla y cuestionarla, con objeto de hacerla perfectible {60).

De ahl que se retomard fundamentalmente el céma se significa entre estas actores al
Curriculum de Archivonomia, para posteriormente abordar muy brevemante algunas

probleméticas especificas y emitir algunas reflexiones preliminares.

Resulta muy comdn que los alumnos de esta licenciatura reconozcan (al menos como
apariencia) que existe un desfasce entre los contenidos de aprendizaje y la Prdctica
Profesional, o al menos entre lo que estos han logrado representarse de ella como una
versién del saber-hacer en el mercado de trabajo. Es decir, una vaga apreciacién de
algunos rasgos que no fortuitamente se han concebido hasta hoy exclusivos de esta
profesidn (apartado 1.2); y las perspectivas de enseiianza escolarizadas y no
escolarizadas en las que se aprecia una tendencia técnico-eficientista {Apartado 1.3.1
y 1),

No obstante, cabe preguntarse si este aparente consenso entre alumnos, que se
refiere a los ajustes o modificaciones a los contenidos de los programas, ya apelen a
su desface, inadecuacién o repeticidn, es una efectiva apreciacion sobre e! problema;
o mas bien, representa una tendencia unidireccional y homogenizante del criterio, en
el cual subyacen distintas conceptuaciones y valoraciones sobre la profesién misma,
asf como de su forma escolarizada, en la que por falta de elementos y
fundamentalmente espacios, en donde ellos se refuercen y socialicen, y por ende
dichas construcciones no se posibiliten (incluido se encuentra el rol docente y de
funcionarios escolares los que también son portadores hacedores y marginadores de
conocimientos, expectativas y valores sobre sus funciones propias y la de los
alumnos). Por ello tomemos dos acontecimientos de importancia.
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1. A menudo se escucha por parte de los alumnos (pasillos, aulas y
oficinas) "existe demasiada teorla y muy poca préctica”. Cabe sefialar
que la nocidn de "teorfa” con una adjetivacién peyorativa en el &mbito
académico de la ENBA estd asociado al desprecio de lo abstracto, en
tanto que se le visualiza como obstaculo para responder a necesidades
sociales y para llegar a acuerdos "concretos”, que segun la jerga de la
racionalidad técnica y administrativa, a través de fa Racionalidad
Instrumental que exalta los valores de lo Util y lo practico si se resuelven
(61). Cosa que se pone en tela de juicio, y para ello se toma el gjemplo
en lo que siguiendo a Carrizales se llama la institucionalizacién del
reduccionismo y la dispersion del saber; representados por las
prescriptivas de: utilizar las microcomputadoras en el tratamiento y
anélisis documenta! (Proceso de Datos | y I} {62); Caracterizacién del
Derecho Administrativo {Derecho Constituciona! y Administrativo);
Tipologizacién de los Acervos Documentales, Recursos Humanos y
materiales de los archivos {Archivalfa Mexicana e Hispanoamericana | y
II}; La parcializacién de los supuestos administrativas “pertinentes” para
la administracién de archivos {Proceso Administrativo 1 y I,
Administracién de Recursos Humanos, Sociologfa Administrativa y
Psicologfa Administrativa); Tipologizacién de las formas de Investigacién
Documental asociada 2 la promocién de hébitos de estudio (Estudio
Dirigido a su Campo de Accién, Métodos de Investigacién | y ). Los
anteriores solo representan una parte de las perspectivas con las que se
articulan los contenidos de dichas asignaturas, las cuales hacen
evidentes la tendencia uniformizante de los discursos, ya se trate del
abordaje histaricista, legislativo, administrativo, archivistico, o cualquier
otro. Lo cual coincide con lo que ha sido llamado la exclusién de los
rasgos y conceptos criticos de las teorias que sustentan el saber-hacer.
O gque en otras palabras y parafraseando a Carrizales; al abordar
tangencialmente la informacion instrumental y técnica, se forma hombres
al servicio de las maquinas, capaces de ejercer la técnica pero incapaces
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de entender la teorfa que explica el contexto social en que se crea y
aplica la técnica, e incapaz también de explicarse la teorla que subyace
en la técnica (63).

Esto ultimo cobra gran relevancia cuando se ha torpado casi un acuerdo
"generalizado” el ir tras la carrera de la automatizacion archivistica, cuando incluso,
paraddjicamente en buena parte de los lugares desde los que esto se pregona, no han
sido objeto de las "glorias” y "desventuras” de dicha versién de la razén técnica-
pragmética: Archivos Administratives Federales, asf como no pocos Histéricos y
Privados.

2. Como repercusidn no sélo de las formas de legitimacién del saber
escolar, sino también de la incomprensién que existe sobre la
significacidn de a Archivonomlay su campao discursivo, se han mermado
las posibilidades de acceder a Ia problematizacion de ésta en el &mbito
escolarizado, ya que la nocidn que 1a ubica como la disciplina encargada
de ia administracion de los archivos proporciona mérgenes de seguridad
y legitimidad intelectual, ya que en ella se encuentra la intencién
simplificadora, cimentandose en la utilidad y eficacia. Sin embargo, cabe
preguntarse jefectivamente resuelve requerimientos y necesidades
penséandola asi?, ;los requerimientos de quién y de qué?. Estos no
pueden de ninguna forma pensarse como homagéneos, uniformes y
estandares, en tanto que su expresion (de !as respuestas a estos
cuestionantes) es competencia no unicamente de el ambito informético
y administrativo, de ellos y otras disciplinas que se aboquen al estudio
de la dimensién social en la que la Archivonomia cobra sentido de

existencia.

Fundamentaimente porgue ha prevalecido esta tendencia simplificadora al respecto de
la Archivonomia, es que no resulta fortuito que en su ensefianza escolar se haya

difundido mas extensivamente el cardcter de los procesos técnicos lincluyendo la
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versién mas moderna de auxilio en la electrénical; y el gue los alumnos (obviamente
docentes, funcionarios escolares y gremio) han también asumido que ésta habrd de
aclararse, en tanto esté adherida a la Administracién, pero sin comprender que en
dicha articulacidn, esta disciplina posee sus propios limites y escollos, que en tanto
no sean comprendidos, se incorporard de efla a la Archivonomia Unicamente los
slogans prescriptivos, pero eso sf con suma exaltacién hacia la reproduccién técnica
{64).

Los planteamientos anteriores se ubican basicamente en un esfuerzo por trasladar la
preocupaciéninstitucional sobre los alumnos, en un lugar més urgente por conquistar,
ol de la formacién intelectual, méxime si la contrapartida a nivel técnico ya es
cobertura que le compete a otras instituciones escolarizadas y no escolarizadas.
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NOTAS CAPITULO |

{1} Ctr. Rescher, Nicholas, Sistematizacién Coqnoscitiva. México. Ed. Siglo XX), 1981. pp. 27 y 44, EI
sentido de !s sistematizacidn que se ha querido destacar es abundantemente tratado por el autor, "La
slstematizacién cognoscitiva es una nocidn epistemotdgica,retdrica o literaria. Se refiere a la organizacion
dela In'om\acldn, no a su presentacion; a sumodo de explicacidn no de expesicidn (...} Dentro de un marco

Ia i ién a i es puesta bajo el control de una red de relaciones explicativas y
justificatorias gobernadas por reglas. De ese modo, los hechos son puestos dentro de pauonas de
ordenamiento par medio a su referencia a pringi comunes, facili aslsu
[N

{2) Cir. de Alba, Alicia. Cyrriculym: Crisis, mito v per i México. UNAM, 1991. pp.27 v 28. La
autora distingue dos niveles del Campo Curricular, e! det Protagonista Escucha, {que asocio a la cotidianidad

en que se revela la complejidad dei Plan de Estudios mas alld de su estructura formal, o sea la Realided
Curricufar} y el de los Tedricos del curriculum [que asocio a ! dimensidn tedrica de la concrecidn factica
antes citada).

(3) Cir. Zemelman Merino, Hugo. El wsQ critico de la_teoria. México. Universidad de las Naciones
Unidas/Colegio de Mdxico, 1989. p.22.

{4} Ctr. Glazman,Raquel y Marfa de Ibarrola, “Diseio de Planes de Estudio: Modelo y Realidad Curricutar”
en: Planes de Estudio Propuestas institucionales y Realidad Curricular. México. Nueva Imagen, 1980. pp.
251-258, En la seccidn citada la autora trabaja dicha distincion, y cuya categotia de andlisis se retoma.

{5) Cfr. Escuela Nacional de Biblioteconomia y Archivanomia. Plan_de Desarrolto ENBA 1980, México.
ENBA, 1980.pp. 5y 6

En este documento se entiende a la Praparacién Escolar, como el conjunto de aprendizajes curriculares
{habilidades y destrezas) que se propone [a institucién escolar generar a tavés de los cursos estimados
como “convenientes™ pata un empleo productivo. Las yp ias 1 que

con el citado Plan de Estudios se auspiciaron tene dos sentidos: Pnmero, 10 cantenidos en ese momento,
se dirigieron estrictamente al "saber-hacer” en un archivo o biblioteca. Véase por ejemplo las asignaturas
que lo componian: Clasificacién de bibliotecas y archwos, Organizacién de bibliotecas y archivos,
Catalogratia, Traducciones de Inglés, Latin y Francés, y Bibhologia. Dicho Plan de Estudios fue aprobado
por la Secretaria de Instruccidn Publica y Bellas Artes. Segundo, tocante a los medios de su certificacion,
se expedfa un diploma avalando el grado de preparacidn escolar como "Auxiliar de Archivos®,
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{6} Ver cuadro estadistico. ANEXQ no.1,

{7) Ctr. Acuerdo 015.2 948/1 firmado por el Secretario del Ramo. Expedigntg unicg ENBA. México,
ENBA/SEP. p. 22. Por la ampliacién del servicio y con caracteristicas de preparacion escolar diferente
{Técnicos y Maestros] es que a partir de 1948 y hasta 1975 la ENBA se encuentra adscrita a la Direccién
General de Enseflanza Superior e investigacién Cientifica de la SEP.

(8) Cfr. Puiggtds, Adriana. Imperiatismo y Educacién en América Latina, México. Nueva Imagen, 1980. pp.
150y 1561,

{3) Ctr. Diaz Bariga, Angel. Didactica y Curriculum, México. Ed. Nuevo Mar, 1986. De septiembre de
1975 a 1978 pertenecid adscrita a la Direccion General de Edi idn Ti i donde la I mas
fuerte en cuanto a disefio curricular la sostenfan los Institutos Tecnolégicos Regionalas, y quienes
de los Pfanes de Estudio; y en lo que

permearon a través de la Reforma iva la
toca a los programas de asignatura, seria a través de su inclusion de las prescriptivas para el disefio de
objetivos conductuales. Ambos se presentarian como efementos de la Tecnologia Educativa, camo un

intento de contribucién a la de las con rasgos de

". Para p al resp del estatus cientifico de Ia ion via su

conductual.- -

{10) AUn cuando en el periodo 60-64 se realizaron ajustes no estructurales al Plan de Estudios, dichas

adecuaciones inciuirfan entre otras, la icacion de por ; asi como Ia presicién de
los perfiles de egreso del nivel Técnico y la Maestria en ambas especialidades. El mvel 1écnico fue planteado
de cardcter terminal, sin posibilidad para los egresados de ser medio propicio para acceder exentos del
prerrequisito, a cursar la Maestria. Siendo esto valido hasta 1975, donde opera el primer afo escolar de la
Licenciatura y el nivel técnico se convierte en bachillerato bivalente,

(11) Ver Cuadro de Escuelas. ANEXO No. 2

{12} En Méxica, las acciones asi encaminadas ya lienen varias centurias de promoversa, peroc Su version
mas sistematica se realiza de 1960 a la fecha por el Archivo General de la Nacidn, los archivos Estatales
¥y Municipales, y adermas de los propios mecanismos que paulatinamente el sector de la Administracion

Publica implementa para "capacitar” al personal de archivos.

113) Adn hoy se sigue con dicha actitud academica, gue divorcia el hacer técnico, del estudio tedrico y
metodoldgico de la disciping. tver Capituto 11}
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{14) Puiggrds, Adriana. Imperialismo ... op. it. pp.146 y 147. Al raspecto la autora sedala: "De manera
méas acabada en 1965 la UNESCO se responsabilizé de ejecutar 42 proyectos dirigidos a la formacidn de

€ ingeni i en 323 pafses, ocho de eltos destinadas para América Latina. A México

ie correspondié el Programa de la Escuela Nacional de Maestros y de Ensefianza Técnica.

(15) En 1érminas metodolégicos cuando me refiero a una "herencia de la politica educativa global, es en
el sentido de que parto de que las relaciones entre las politicas educativas y 1as de empleo se constituyen
a partir de dindmicas internas propias; es decir, mentras el comportamiento de la pnmera obedece a ia
signiticacién que los diferentes grupos sociales asignan a los fines educativos; en la segunda, e empleo
{organizaci divisién y remy idnt se conforme 3 la propia légica de la estructura de la

produccidn. Lo que NO las convierte en excluyentes, pues finalmente el comportamiento de una y otra
orientan el crecimiento de ambas. Pero donde en momentos coyunturales, Ia propia dindmica del Proyecto
social vehiculiza con mds énfasis alguna de las posturas que se gesta en estos dmbitos.

{16) Cfr. Secretaria de Gobernacién. Diarng Oficial de la Frderaeidn. 14 dic. 1988,

{17} Cir. Chamizo Guerrero, Octavio y Pilar Guerrere Silva. El Andlisis Institucional [Mecanogramal. pp.
9 y 10. Los autores instalandose en el marco de interpretacidn del Andlisis Institucional sostienen que al
hablar de 1a relacién entre lo instituyente (condiciones matenales y sociales que van a negar to instituido,
y que tienden a instituir otro orden); y la instituido {normas, valores y regulaciones establecidas} nos ubica

en el dominio de las cor es entre apare que a nivel fi g
se presentan como ragmentados, y de esa forma se accede también a 1a contradiccion entre esas mismas

relaciones.

(18} Cfr. Expediente unico de la ENBA. ... ap ant, p.32.

{19) Ver Organigrama. ANEXO. No. 3

{201 Situacién que cambio para los dos primeras casos hasta hace muy poco tiempo {1981} a partir de
entonces salarios, plazas y nombramientos se corresponden. No siendo de fa misma forma para los casos
restantes.

{21} Cabe senalar que 10 mas sabresatiente de esta breve actividad del Consejo Técmco fo constituyen los
acuerdos paia nombrat comisiones ge t+abajo en los rubros: Evaluacon y Reestructwacidr curncular,

difusion de! servicio educativo. y aungue de manera aislada, se han operado algunas actividades que
apuntan a medann plazo ser un semilierg para la mocahdao de educacidn contiNua.
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{22)Ctr. Reglamento de la Escuala Nacional de Bibli ¥ fa. México, 1987. Cap. M, pp.
4-5. Articulo 15.. "€l Consejo Técnico serd constituido por: el Director de la escuela actuard como
Presidente, {...) ¢inco prolescres; dos para la especialidad en Archivonomfa, dos para |a de Biblioteconomfa,
uno para 1as materias culturales. (...} Dos representantes de los alumnos, unc por cada especialidad. Tanto
en

representantes docentes como alumnos se elegirdn igual nomero de suplentes. El Subdirector es
ticio, con derecho a voz pero no a voto®.

{23) Ctr. Carrizales Retamoza, Cesar. Uniformidad, Marginalidad y Silencio dela Formacidn Intelactusl. Edo,
Morelos, México. Universidad Autdnoma del Eca. de Morelos. 1988, pp.25 y 26.

{24) Cabe sefalar que dicha concepcién solo se refiere al Plano formal o el llamado Plan de Estudio,y en
este apartado se pretende hacer el anslisis de éste, en correlacién con la Teorla Curricular que lo sustenta,
y algunos rasgos de la Realidad Curricular que le dan posibilidad.

(25} Ver Reticuta de la Licenciatura en Archivonomia. ANEXC No. 4

{26} Ctr. Garcia Alvarado, y Roberto Uscanga. La Reticutacion come una apligacion de fa Teorla de Sistemas
en la elaboracién de Planes y Pr de Estudio. SEP. México,1984. Asimismo, Cir. Secretaria de
Gobernacidén. Diarip Qficial de ja Federacidn. 28 Mayo 1982, Y los excelentes argumentos que sobre la
concepcion metodolégica de el uso de la Totalidad en el enfogue funcional-est i hace

Maerino, Hugo. Elysg ... op. cit. pp. 47-70.

{27} Ver Cor ico de D ¥ ANEXO No. 5
{28) Se trata de a , ya que la op de este curso no tiene fundamanto normativo
alguno, Cir, Secretaria de Gobernacién. Diarig oficial de la_Federacidn. 14 Julio 1975, Donde se aprueban

ios Planes y Programas de Estudio de las Licenciaturas y del 14 Diciembre 1988, por el que se establece la
reordenacién de la ENBA, en ninguno de estos di se asienta su

(29) Ctr. ENBA. Diagndstico ENBA 1990. México. ENBA/SEP,1990. p. 21.

{30) IDEM.

{31) Ctr. Diaz Barriga, Angel. Didactica v Curricutum ... op. cit. pp. 21-22. E! auter comenta: A partir de
la década de los setenta ha cobrado vigencia el modelo de organizacidn de programas escolares centrado
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en los objetivos conductuales, al cual se adscriben buena parte de los tedricos mexicanos. Este modelo
privilegia la elaboracion técnica de los objetivos conductuales, tomando como referencia las especificaciones
que establece Mager para su elaboracidn, tales como: deben redactarse en tdrminos referidos al alumno,
identificar la conducta observable deseada y establecer las condiciones en que se muestra la conducta y

los criterios de realizaci i si es de interés para el lector, se suglere Cfr. 10s criterios
que Ia SEP. exige para registrar y Autorizar los Planes y Pragramas de Estudio.

(32) IBIDEM pp. 13-14. La expresién “aprendizaje curricular™ se rofiere al conjunto de conocimientos que
de manera explicita intenta fomentar el sistema escolar, bien sean derivados de una practica profesional

determinada, o bien, para el 1to de metas ¢ ales de un sistema de formacién particular; por
ejemplo: ensefanza superior. No se desconoce que el proceso de aprendizaje en todas ocasiones rebasa

las determil 8s lares sin 0o en este trabajo se intenta enfatizar que en un
curso ffi se deban propiciar ciertos api i i i de un it
{33) Cir. Diaz Barriga, Angel. “Alcances vy i delar para la i6n de Planes de

Estudio” en: Antologla de gvalyacidn curricular. Cuadernos de Planeacion Universitaria. México, UNAM. 3a.
dpoca No. 2, 1989. p. 365."La teorfa del disefio curricular forma su marco conceptual metodoldgico a partir
de la segunda guerra mundial, en los E.E.U.U, En ese entonces surgen como exponentes de ese discurso
Tyler {53}, Saylar {54), Mayer {61}, Taba (62), Popham-Baker |70). De esta manera las propuestas de Taba,
como un modelo centrado en el diagndstico de y la de G Ibarrola, con un maodelo

onla inicidn de objeti inftuyen en los

por las
instituciones educativas, para |2 elaboracidn de sus Planes de Estudio”.

(341 Cte. Gomez Campos, Victos, "Relacién entre educacion y estiuctura econémica: Dos grandes Mareos
de Interpretacidn”. en; Revista de Educacién Supenor. No. 41. México. ANUIES, 1982.p. 11

(36) Cfr. Tanodi, Aurelio. Seminang interamericano sobre integracidn_de_servicios de Informacidn de
Arghiv Bibli n Dogumentacidn_en_Améti in, | Car Paris. UNESCO-
RAMP_,1987. En este documento el autor expresa una clara tendencia a concebir a los archivos, bibliotecas

y centros de documentacién como centras de informacidn. que via ta tecr 1 s0n de
fusionarse. Sin embargo, cabe sefalar que el “bum” tecnoldgico en cuento a procesos electrdnicos en
México eral1987) y sigue siendo diferente. Empero lo que aqui interesa destacar para efectos de su
implicacidén en lo curricular, &5 COME £51as prescnptivas se han retomado como una moda de la razén.
instrumental, sin que se cuestione la viabildad de esa tendencia homogenizante gn las distintas practicas
profesionales, e independientemente de fas edades y upos de documentas a conservar y qua deriva en una
preocupactén unilatesal y acritica de aproximacion a fos nuevas soportes de la informacién, sin que en el
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plano escolar se percaten y al de la relative mia gue existe entre 13 Archivonomia
y !a tecnologia ge la informacidn.

(36) Ctr. Escuela i de Bibli omia y i fa {ENBA). Bibliolecas v Archivosy,  México.
SEP/ENBA. No.6 vy 7 de 1976. y No. 8 y 10 de 1877. Asimismo, los Programas de Asiqnatura de la
Licenciaturp de Archivonomia, México. SEP/ENBA, 1976,

{37} Aun cuando en lo "formal® {organigrama} existe un Departamento de Pedagogfs y sus oficinas, enla
realidad no es tal;pues actualmente se compone de tres pedagogos, cuyas plazas son docentes y vienen

dir por la Direccion y Subdireccidn Académica. Uno de ellos en
el turno Matutino vy los dos restantes para el vesperting,

{38) Ctr. ENBA. Dogymen Programa de Asignatura, México. SEP/ ENBA, 1975,

{39) Ctr. ENBA, Archivonomia |, Programa de Asignatura. México. SEP/ ENBA, 1975

{40) Aqui se hace referencia al aspecto formal de los requerimientos: Objetivos, Perfiles de Ingreso y
Egreso, Mapa Curricular o Reticula y Programas de Estudio.

{41) Ctr. ENBA, Bibliptec: Archivos. No. 8 ... ap. ent. pp. 101-102.

(42) Agul vuelve a ser la de los obj de aprendizaje, pues indican
tareas muy simples de tipo mematécnico y no liegan a plantear niveles de profundidad significativos, o sea

que hicieran posible comprender esos temas a partir ge andlisis conceptuales,

{43) Cir. ENBA. Bibliotecas y Archivos. No. 8 ... op. cit. p. 102

{44) Cir. Pifla Osorio, Juan Manuel. Reflexi en_torno ai conocimiento Cientitico, fRacional v
Tegnocraticp, México. UNAM-MNEMOTECNICO Aragén. Cuadernos de Posgiado No. 1, 1988, p. 24,y

de la 25-28. De igual forma es de importancia la reconstruccién que el autor hace del concepto de
racionalidag de donde emerge el pensamiento tecnocrduco uvtlizado lineas arriba, y para elio se destacan
dos planteamientos: 1.a racionalidad es un componente intrinseco de la cultura de occidente (Weber); pero
ésta es posible porque tiene como punto basico la converstdn de 13 fuerza de trabajo en marcancia y la

car 1 del productor de sus medios de produccién conla exprapiacién de la decisidn sobre
su proceso de trabajo, lo que permite una mayor fragmentacion del mismo. Es decir, la racionatdad tiene
su base en el proceso de produccidn capitalista, €n cuyo 5eno se expresan ideold y politi

que permiten la co 1 de las 1

socidles de produccion {Lukacst.
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En este mismo orden de ideas, Cir, Carrizalas Retamoza, Cesar, La_Formagi6n i en ta Zona del

Silencig Institucional. {mecanagrama) p. 6-8. £! autor desarrolla una importante tesis sobre el praceder de
las Instituciones modernas, gue tienen por caracteristica clave: "La maternidad de la Razdn en sus diversas
presentaciones, cientlfica, instrumental, burocrdtica, técnica y politica; como medio e instrumento de
legitimidad de las instituciones mismas y desde luego de los sujetas en ella INSCMos.

{45) Cfr. Carrizales Cesar. La formacién ... op. cit. pp. 9-10. y aprovecho para sefialar la

diterencia entre la Preparacién Escolar y la Formacién Intelectual. A la primera se le entiende como las
habilidades y destrezas gendricas para el desempedo de un empleo pr i y que las in

escolares se proponen gengrar a través de Jos cursos estimados como "convenientes® para tal fin. Y la

g \do con Cari aunque no tiene la prasuncién de tener un espacio privilegiado en
donde y desde donde pensar lo que pensamos {cursos det Plan de Estudiol, se le entiende como un ejercicio
intelectual en el que deje de sar expulsado, de considerarsele inutil a los modos en que se razona, aprende
y convive, y sean estos saberes mas que excluidos, integrados a ios procesos de Formacion de alumnos

y maestros.

(4G} Cfr. esta deficiencia conceptual y programatica en: ENBA. Comuni Iy W _Programas de
Asianaturas. Méxica, SEP/ ENBA. 1875,

(47) Ctr. ENBA. Los Programas de Asignatura: Comunicacién |y 11, Estudio dwigido a su Campo de Accifn,
Peogceso Agministrative 1, P ia__Admini Intradyccién _al _Derecho, Docy

Administracion de Recursos humanosg. - enlre otros -. SEP/ENBA. 1875.

(48) Ctr. Diaz Batriga, Angel. Didactica ... op. cit. pp. 102-103. Y ademds agrega: El fundamento de mas
arraigo en la evaluacion es el discurso conductista, que en suintento por adquinr su estatus de ciencia toma
Ia I6gica cientihca dominante de las ciencias naturales -la fisica- que la Meva a efectuar una reduccion de

su objeta de estudio, el hombre, t éndolo a los f conductuales observables en el sujelo,

vy i fietala idn positivista que solo reconoce como cientifico lo que puede ser verificable,

no solo a través de la observacidn empirica, sino por la posibilidad de controlar la produccidn del fendmeno
utilizado como instrumento gico de fa cuantifi on del mismo.

{49) Ctr. ENBA. Piogramas_de Asignalura, Meéxico. SEP. ENBA,1975. En Todos ellos aparece una
“Férmula” condensada de evaluacion-acreditacion. La cual conssste: Asistencia. con el 85% de la asistencia
regular a los cursos ordnanias se obuiene el defecho a oresentar examenes (dos parciales y uno tinal) , y

asimismo, e 10% ¢ 20% de 1a i6n final. Los {sumato aportaran del 50% al
60% v, el 30% testante [0 contienen en rangos variables la parlicipacidn o bien, algun otro indicador. La
oscidacién entie estos rangos dependerd de cada uno de los programas; pero invanablemente constituyen
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ser los Indicadores coincidentes de cada uno de ios 45 programas de asignatura, es decir, una férmula
instrumental de cuantificacion.

{50) Dfaz Barriga, Anget. "Alcances y limitaciones de 1a ... op. cit, p. 111,
Segun 1a posicidn conductista y neoconductista, el aprendizaje i en bios de d mas o

menos parmanentes en el alumno,en desprecio mismo del proceso de aprender. También Cir, Peda de la
Mora, Eduardo. "Las determinaciones sociales de la evaluacién del aprendizaje escolar”, en: Revists de
Partilos £ducativos, México. CISE-UNAM, Ene.-Jun. No, 43.44, 1989. p. 40, El autor resefis la adopcidn
que la institucian escolar ha hecho del proceso de racionalizacién del nuevo modelo de “administracién
cientifica del trabajo”; adaptandola para sf misma como medios de control del trabajo escolar, mediante el

disefio de pardmetsos e instrumentos eficaces (r ¥ i certifi ( en el ap il
escolar.
{51) Barco de Surghi, Susana. “Los saberes del docente. Una perspectiva Didactica®. en: Lggturas en torno

gl debate de la_didactica y 1§ formacidn dg Prafasores. México. UNAM-ENEP Aragén. Antologfa No. 38.,
1950.p. 7.

{52} Ctr. de Ibarrola, Marfe. La Evalyacion Curricylar: entre 1a Realigad v i Modelo, (Mecancgrama), 1990.
pp. 3-4.

{53) Existan tres nombramientos de tiempo completo que pertenecen a tres docentes, cada uno de ellos
con cuarenta horas.

{54} Esta insuficiencia normativa ha generado una situacién desventajosa, {adicional ala salariall y consiste
en que 13 {34%) de los profesores no esta titulado; 5 (38%) de los cuales son de Archivonomia; 4 (31%}
de Biblioteconomia, y 4 {31%) do! Tronco Comun. £n este aspecto la ENBA no ha generado opciones

de apceyo a la titulacidn ni adn en el caso de los propios egresados esta escuela, qus hoy fungen
como docentes.

{55) Cir. ENBA. Me1as ptioritarias y estrategias para el mejoramiento agadémico de la ENBA. Méxica, ENBA:
Diciembre, 1991. p. 5.

{56} Ver Cuadro Ocupaciones adicionales a 12 docencia. ANEXO No. 6

{57) Ver Matricula Escolar. ANEXO No, 1.
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(58) Cir. Barco de Surghi, Susana. "Los saberes del ... op. cit. p. 6,

{59) IBIDEM: p. 7.

(60) Ctr. Carrizales Retamoza, Cesar. La Formacién ... op. cit. p. 26. Quien al respecto de la racionalidad
institucional dice: La imagen gue las instituciones modernas han elaborado tlenen por caracteristica clave
la maternidad de la razdn, sea técnica, cientlfica o administrativa (...) el poseer la verdad, la evidencia y fa
ciencia, que es la que legitima a los sujetos institucionales.

(61} iIBIDEM. pp. 29-28. Dos concepciones de lo abstracto gue tienen que ver con la ensefianza; una de
ellas se caracteriza por la dispersién det saber y por el reduccionismo; se le llama ciencias o disciplinas -las
4reas no eliminan las disciplinas- cada una en su parcela se considera ciantitica sin preocuparse de lo
concrato,como lo escribid Marx "Sintesis de multi i ", 8stas tienden a

como saberas objeti cientificos, as; la i las legitima y se recomienda su

sficaz aprendizaje. El otro tipo de abstraccidn coincide en la fragmentacion pero no institucionaliza la
dispersidn, es también descomposicién dal concreto real en saberes parclales pero no declara clencia a cada

una de las ftagmer i sino que r que son aproxi abiertas a per
reconstruccidn y anhelantes de lo concreto. En este tipo de abstraccién no se petrifica fa dispersién del
saber, en cambio es el punto de partida da fa articulaclon. La diferencia entre la abstracci6n lsgitimada por
la institucion y 1a abstraccién como condicion para la rellexidn critica del concreto real y aspiracion al
concreto de pensamiento, es evidente. En la primera el reduccionismo y la disparsion del saber se
institucionaliza; en la segunda, la asun on la det saber.

{62) La informacidon que se asienta entre paréntesis son los nombres de las asignaturas y lo que les
antecede es la sintesis de obj ternas y Para mayor precisién remitase el lector at apartado:

Contenidos de Ensefanza.

(63) Carrizales Retamoza, Cesar. La formacidn. ... op. cit. p. 28.

(64) A este respecto y dadas las condiciones sociales en que se produce el conocimiento, las escasas

tedricas i se encuentran en poder de los llamados “especialistas”, que no ests de
mas decirlo, son producidas en olros dmbitos geopoliticos (E.E.U., Canada y Francial y en México se
consume sélo la parte mas simphf.cada de sus aportes, lo que equivale en un sentido mas llano en 1a simple

ejecutaria de los 3 es o s cor sales. Por si es de interés del iector, Ctr. Ampudia
Mello J. Enrique. Institycionaligad obierng. Un Ensayo_sobre la Dimensidn  Arghivisti [

Administeacién Pdblica, México. Secretarfa de Gobernacidn Archivo General de la Nacion , 1988. El que
desde el compartimento disciplinario de la Admini i y 1a Teorla de Sistemas que diaqnostican 1a
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obsolescencia de las técnicas y métodos utilizados dentro de ta mayoria de los Archivos en México, y segln
este autor es lo que los ha vuelto inmanejables e inutitizables ({a las masas documentales), y aunado a lo

que &l llama la crisis de los servicios archivisticos como el conjunto del deterioro de los recursaos humanos

Y sus salarios, de la i estructura que les ha per ido desde antafio y de la complejizacién de que ha
sido objeto la Admini idn publica. Asimi se sugiere Itar los i documentos emitidos
por la UNESCO, a través del Programa General de

Informacidn, y el de Gestidn de Documentos y Archivas {RAMP). Entre estos recomiendo ospecialmente
para ilustrar al lector en la ldpica de la produccion y difusidn del saber archivistico. en: Tanod, Aurelio. La

Situacidn (statys} de archivergs en relacion a otros profesionales de i idn_gn la Adminlstracién
Publica en Amgrice tatina, Parfs. UNESCO-RAMP, 1987. pp. 77 y; Cook, Michael, Ditectrices para la

r¢hivos:

estudio del RAMP, Paris, UNESCO-RAMP, 1982. pp. 60.
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1. LA REALIDAD CURRICULAR COMO UNA PROBLEMATICA
MULTIFORME EN LA LICENCIATURA DE ARCHIVONOMIA

Como ya se ha sugerido en diversas ocasiones a lo largo del primer capitulo, el
fendmeno educativo, como fenémenao social, en donde se inscribe la polémica sabre
la discusién curricular, tiene variadas formas de explicacion y de situaciones de
anélisis metodolégico; que van desde las que subsumen a la escolaridad en
determinadas proposiciones tedricas; aun cuando esta parcela de la realidad, no
necesariamente esté contenida en Ia teoria que pretende explicarla. O bien, hasta
aquellas otras que ejercitan metodoldgicamente la apertura a la realidad, donde sea
factible dimensionar dicho fenémeno en sus muiltiples interrelaciones con otros
campos y objetos; y de esa forma cuestione la(s) estructura(s) tedricals) que se han
"endilgado"” el problema educativo, para explicario como un objeto tedrico.

Al respecto, y parafraseando a Zemelman, se sostiene que la relacién de conocimiento
como apertura a la realidad, "estructura abierta”, auxilia en la "problematizacién de
lo dado” y se instala en funcién de la “exigencia de un déndose”. Es decir, en una
actitud problematizadora de lo sabido, y de "los modos que hicieron posible alcanzar
esas formas de explicacién”, que implica reconocer un sentido potencial (devenir} de

la realidad, del pensamiento y la accidn, como ser "movible, modificable"(1).

Esto es: "Ver a Ja realidad como problema exige desarrollarse como forma critica; es
decir, como capacidad reactiva ante sus propias condiciones. La critica, en este
sentido, es una modalidad de la relacién con la realidad que se comprende con una
mayor autedeterminacion del sujeto cognoscente; pero también, es una modalidad de

la mayor extension de los espacios propios de las practicas, a través de las cuales el
hombre se enfrenta con la realidad y que plantea sus propios requerimientos
cognoscitivos”{2)
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En este sentido, y derivado del proceso de investigacidn, del que es producto esta
exposicion, ha resultado mas apremiante el rescatar del acercamiento a la Realidad
Curricular de Ia Licenciatura en Archivonomia, las cuestiones relacionadas con la
presencia de las naciones de Practica Profesional y Formacidn que subyacen en dicha
concepcidn curricular, sobre todo, cuando éstas constituyen un tema crucial en el
debate del curriculum, y ademds han suscitado no pocas controversias, que a mas de
contribuir en la precisién de sus principios al respecto del andlisis y disefo curricular,
mas bien, por su uso indiscriminado han tendido a diluir sus valiosos aportes para el
desarrollo mismo del discurso educativo.

Por ello, 8l presente capftulo tiene como propésito el esclarecer e! lugar de ambas
nociones y defender su importancia con respecto al andlisis curricular de la
Licenciatura de Archivonomfa.

De ahl que se utitizard para reconstruir dicha Realidad Curricular la nocién
metodolégica de formaciones discursivas, al menos en cuanto a la construccidn de
objetos que M. Foucault propone: "(...) el surgimiento de! discurso se caracteriza no
por objetos privilegiados, sino por fa manera en que el discurso forma sus objetos, por
dispersos que estos sean. Esta formacion tiene su origen en el conjunto de relaciones
establecidas entre instancias de emergencia, de delimitacién y de especificacion. {...)
Las condiciones para que surja un objeto de discurso tales como: las condiciones
histdricas para que se pueda decir "de éf algo™, y para que varias personas puedan
decir "de él cosas diferentes”, las condiciones para que se inscriba en un dominio de
parentesco con otros objetos, para que pueda establecer con ellos relaciones de
semejanza, de vecindad, de alejamiento, de diferencia y de transformacién”{3).
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.1 LA PRACTICA PROFESIONAL COMO
UNA CATEGORIA DE ANALISIS

La Practica Profesional es un concepto que ha permitido dimensionar
metodologicamente las imbricadas relaciones que existen entre los fines de la
educacién superior y la sociedad; pues expresa las modalidades de sintesis-
traducciones de la preparacién académico-profesional, que de manera combinada
"conviven" en la Realidad Cuericular (4). Por ello esta nocién propone la necesaria
incursién a distintos dmbitas de la realidad social. Para poder ilustrar esto Gltimo, me
detendré un poco en este sentido metodoldgico de la utilizacion de la Préctica
Profesional, y por lo tanto se hacen dos consideraciones generales:

La primera, se refiere a su utilizacién en torno a las reflexiones curriculares, pero
enmarcada dentro del &mbito escoiar, donde se le conceptualiza en torno al Plan de
Estudios y como un elemento subordinado que brinda elementos para definir los
perfiles profesionales, es decir, auxilia en la identificaciéon de los niveles de
‘capacitacién’ especifica que se desea de algun tipo de egresado de educacidn
superior; y por extensidn, como es que el sistema escolar establece relaciones con el
contexto donde se realiza esa practica; esto es: el mercado de trabajo. En esta
relacion se sostiene el interés de entablar un paralelismo entre ellos, {la educacion
superior y el sistema productivo). Vista asi, la Practica Profesionél conlleva a
subordinar la explicacidn de la formulacién o disefio curricular solamente en un sentido
economicista, sin vincular a las contradicciones mismas de la vida escolar con las de
caracter histérico social (5).

La segunda, aungue mas reducida en cuanto a la cantidad de estudios producidas, -
pues la primera constituye una préactica con arraigo institucional y hasta normativo en
el dmbito de la educacion superior- exige se profundice sobre la cuestion descrita, pero
no reduciendo a una visién economicista los fines educativos; pues considera que la
relacidon entre la Formacién concretada y promovida en un Curriculum, como una de
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las expresiones de lo social dominante, sobre !as cuestiones educativas y su
cristalizacién en el mercado laboral, no puede Unicamente pensarse como una
correspondencia lineal (6). Es decir, los productos derivados de los curriculos
escolares, no pueden ser estrictamente idénticos a los esperados en e! campo
ocupacional, pues la dindmica histdrica del aparato productivo se realiza a través de
otra légica, que se refiere no sélo al sentido de la organizacion y divisién de! trabajo,
sino a los criterios de su remuneracion; por lo que este ultimo, se estima de manera
diferente respecto a los distintos tipos de Précticas Profesionales, pues ellas ofrecen
un grado de servicio diferente a los distintos sectores de la poblacién. Lo cual implica:
concebir a la catagoria de Practica Profesional en un sentido procesal; en tanto que
para efectos de disefio curricular, exige una aprehensién de las relaciones econémico-
politicas de la formacidn social en que se desarrolia dicha profesién; toda vez que la
Prictica Profesional como categoria de analisis, no sclo nos permite: “identificar las
précticas dominantes de una protesidn; que al ser utilizadas como inversion y
CONsSuUMo por ciertos sectores sociales, son las mas demandadas en el mercado de
trabajo; sino ademas, la existencia de factores econdmicos gremiales, (...} los objetos
y procesos técnicos involucrados en esas practicas; su funcién econémicay el espacio
social en el que se lleva a cabo” {7). En otras palabras: dicho sentido procesal nos
permite distinguir como es que se va gestando la posibilidad de! desarrollo de
diferentes Practicas Profesionales, o hasta incluso algunas con caracteristicas
contradictorias,

Lo anterior resulta un aspecto de suma importancia en la medida que este trabajo tiene
por objeto, analizar el Curriculum de Archivonomia y, por ende, un primer
acercamiento al problema y caracterizacion de !a Formacién de los archivénomos, y
por lo que resulta inevitable acceder a la categoria de Practica Profesional, pero
insertdndola en la tinea de interpretacion que sigue:

Toda reflexidn que se haga de una Practica Profesional vehiculiza una concepcién
sobre el problema de 1a practica humana, de !a ciencia, la razdn y la sociedad, esto es:
una reflexién epistémica (8). Dicho lo anterior, hagamos un alto provisional,ya que por
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cuestiones metodolégicas la reflexién epistémica de la préactica social conviene ser
esclarecida, en tanto funge como eje articulador de este abjeto.

Ahora bien, no se pretende en estas lineas desarrollar el problema de la relacién
Episteme-Educacion, que exige un trabajo aparte, pero sf, sentar algunos supuestos
que justifiquen este proceso de construccion y exposicién, ya que como producto de
la constitucion del discurso educativo, deviene la del discurso curricular, y en ellos la
categoria de Practica Profesional, que "sometidas" a la reflexién epistémica, pueden
ser redimensionadas desde lo metodoldgico. Esto es, mediante un " {...) razonamiento
articulado por niveles de 1a realidad, debido a que ia Totalidad Problematizadora en la
medida que incluye relaciones posibles (... éstas) no son producto de una opcidn
tedrica, surgen de concebir a la realidad como articulacién que obliga a considerar
cualquier informacién, en el interior de lo delimitado, como abierta a otras modalidades
aun no determinadas, aunque ldgicamente posibles” {9).

La préctica humana es siempre una Prictica Social, es decir, no se gesta por libre
arbitrio, o independiente de las condiciones en que se desarrolla la existencia de los
hombres; "{...) la actividad del hombre en la produccién es su actividad practica mas
fundamentat, la que determina todas sus demds actividades{...}" {10). Esto es, una
Préctica Social asume diversas formas (o rostros) segun el lugar que el hombre ocupa
en el proceso de produccion, {aqui nos interesa alumnos, egresados de! gremio,
.docentes que viven los planes de estudio, empleadores de los profesionistas -entre
otros-) y de las relaciones que en éste mantienen; lo cual se expresa en los distintos
significados asignados a dicho gquehacer, pues "{...) el hombre, como ser social
participa en los dominios de la vida practica de la sociedad a que pertenece {11).

De esta forma cualquier Prictica Social estd impregnada de ios criterios, juicios,
valores, creencias, -entre otros- que se “ligan" a un Proyecto; que promueve el
rmantenimiento de la sociedad existente, o bien, lucha por cambiarla-transformarla. Por
eso: "{...) no tiene sentido hablar de sistemas acabados, sino de objetos potenciales
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de una practica social -fundada en un conacimiento-, cuya articulacién conforma la
viabilidad del objeto” {12).

Un andlisis sobre la Practica Profesional (léase Practica Social o con fundamento y
significacién sociall no s6lo englobaria el problema de su ejecucién concreta en el
aparato productivo, pues éste representa sélo una de fas dimensiones de lo social;
sino adema4s, la estrecha relacién que guarda con los desarrolios de! discurso teérico,
metodoldgico y practico del curriculum, de las politicas educativas, de los objetos y
procesos técnicos involucrados en dichas practicas, de la{s} institucién{es) en cuestién
y del Proyecto Social donde éstas précticas se gestan y exprasan; pues todos estos
inciden en !a significacién de un quehacer profesional.

Con este ejercicio comprensivo sobre la cuestidn curricular via el andlisis de fa Préctica
Profesional, se rebasa la convencicnal idea, de que la escuela debiera ser productora
de lo que se requiere en el mercado de trabajo, {como simple correspondencia) pues
entrafia en su dindmica interior, aspectos que intervienen en los procesos de division
del trabajo, y asimismo, como parte sustancial de una forma de racionalidad que se
registra en todos los niveles de !a sociedad industrial, es decir, el Proyecto de
Modernidad.

Una de estas formas de intervencion, ya Tenti la identifica como los procesos de
diversificacion que han tenido los campos profesionales, donde en el proceso de
divisién del trabajo se agrupan distintas Practicas Profesionales, ligadas a la
fragmentacién del campo educativo, por la ascendente tendencia a escolarizar los
niveles de superespecializacion, derivados de la division del trabajo, y legitimado por
la institucionalizacion de estos, a través de los aprendizajes y contenidos curriculares
{13).

Cabe sefalar, que siguiendo en este sentido a los argumento de Tenti, es que se hizo
necesario durante este trabajo; al menos someramente, esbozar la trayectoria de la
Escuela Nacional de Biblioteconomia y Archivonomia, asi como sus peculiaridades
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curriculares y, de significacion de la Licenciatura en Archivonomia, pues constituyen
el punto de partida (Cap. |) de este andlisis, para asi acceder al de la Prictica
Profesional {actividad humana), como préctica social. Pues ésta cobra legitimidad de
caracter "cientifico”, al objetivarse a través de su formalizacién escolar. Es decir, al
convertirse en objeto susceptible de ser traducido a un Curriculo escolar, torndndose
entonces en carrera o profesién. Pero de la cual no debemos tampoco omitir la
importancia que guarda, con respecto a la jerarqulade las otras profesiones y escuelas
de educacién superior, {pirdmide escolar); ya que en ello va, su divuigacién y
legitimacién tanto en el campo de trabajo, como en la vida cotidiana, y en el propio
desarrollo de su "saber” disciplinario.

Generalmente, las consideraciones anteriores son omitidas de la racionalizacién del
acto educativo, y suponemos que se debe fundamentalmente a que la preocupacién
sobre el estudio de la vida cotidiana (trabajo, comunidad social, escuela, familia, etc.},
como otra dimensidn de lo social, es también de reciente preocupacion tedrica en el
4dmbito de lo educativo, ya que preponderantemente el trabajo tedrico en este campo

. se@ auxilia mas bien de la explicacién teorética mas ampliada, como las de cardcter
estructural; donde tiende a diluirse la concepcion de vida cotidiana; no obstante, a
que ella como parte integrante de los hombres particulares contribuye no sélo a la
reproduccién de si misrﬁos, sino de la Sociedad.

Cuando se acota ¢l sentido de reproduccion no se hace referencia a una forma
estdtica o refleja, antes bien, y coincidiendo con A. Heller, decimos que se trata de la
reproduccién del particular, que es la reproduccién del hombre concreto, es decir, el
hombre que en una determinada sociedad ocupa un lugar determinado en la divisién
socialpel trabajo. Por lo que de ninguna manera el contenido y la estructura de la vida
cotidiana es idéntico en todas las sociedades y para todas las personas: "Todo hombre
al nacer se encuentra en un mundo ya existente, independientemente de él. Este
mundo se le presenta ya ‘construido’ y aqui é! debe conservarse y dar prueba de
capacidad vital. El particular nace en condiciones sociales concretas, en sistemas
concretos de expectativas, dentro de instituciones concretas. Ante todo debe aprender
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a 'usar’ las cosas, apropiarse de los sistemas de usos y de los sistemnas de
expectativas, esto es, debe conservarse exactamente en el modo necesario y posible
de una época determinada en el &mbito de un estrato social dado. {...) La apropiacion
de las cosas, de los sistemas de usos y de instituciones no se lleva a cabo de una vez
y por tadas, ni concluye cuando el particular llega a ser aduito; o mejor, cuanto mas
desarrollada y compleja es la sociedad tanto menos est4 concluida {...). El particutar,
cuando cambia de ambiente, de puesto o trabajo, o incluso de capa social, se enfrenta
continuamente a tareas nuevas, debe aprender nuevos sistemas de usos, adecuarse
a nuevas costumbres. Adn mas; vive al mismo tiempo entre exigencias
diametralmente opuestas, por lo que debe elaborar modelos de comportamiento
paralelos y alternativos (14).

Ya hablamos mencionado que uno de los aspectos fundamentales para abordar el
andlisis del Curriculum de Archivonomia era mediante el auxilio de la categoria de
Préctica Profesional, sobre todo cuando por una parte, en los Gltimos afios se ha
evidenciado un agitado crecimiento, desplazamiento y conflicto de las carreras vy
profesiones. Pero por otro lado, habia quedado de aiguna forma inconclusa la
explicitacién de las causas de ello; y ahcra se propone hacer algunas acotaciones que
contrarrestan esa imprecision:

1) La expansién {incluyendo procesos de desplazamiento y conflicto) de

las carreras o profesiones, lejos de obedecer a una légica interna del

conocimiento (profundidad y amplitud) se encuentra mas cercanamente

y en estrecha dependencia de un modo de Racionalidad det Proyecto

Social del capitalismo. Esta forma de racionalidad busca fundamentarse

a si misma (bases y principios) desde la racionalidad cientifica, pues para

su legitimacion se aferra a la ‘validez’ de su contenido axiolégico, pero

sin rebasar su propio marco de interpretacion, es decir, una concepcion

que condensa no s6lo una forma organizacional de la sociedad, sino

ademas, un orden ético, econémico y cultural en sus proyectos politicos

o de direccionalidad social.

66



2) Teniendo como marco del Proyecto Social, a los conceptos de razén,
ciencia y hombre, se apunta que los procesos sociales en que estos se
engendran y cobran significado, evidencian que las relaciones de
conocimiento del sujeto con la realidad, no son siempre de carécter
tedrico, aun cuando la racionaiidad cientifica se esfuerce por demostrar
lo contrario, via ia construccién de algunos instrumentos vy
procedimientos de caracter intelectual como el dominio mismo sobre la
realidad, de las cosas y los comportamientos humanos. En la I6gica de
esta racionalidad moderna se encuentra una férmula, que como
prescriptiva resume a la realidad en esquemas conceptuales, a los que les
omite los grados de impredicibilidad que caracterizan la vida cotidiana
de los hombres. En otras palabras: a través de leyes generales
hipotéticas de la naturaleza que subsumen a casos o hechos individuales,
se erige un orden y un lenguaje en los cuales se sistematiza todo evento,
o forma de experiencia y explicacién. {15).

3) Esta prescriptiva o sistema de normas, representa ciertos valores
intelectuales dentro del proceso de conocimiento, de fas relaciones del
sujeto con la realidad; donde dicha relacién se presenta como una
alternativa "prometéica” que intenta englobar todas las posibilidades
cognitivas y légicas del conocimiento de la realidad y, simultdneamente
crea un "cadigo" predecible de la conducta humana.

Estas acotaciones constituyen una expresion mas o menos simplificada de la
racionalidad cientifica, y cuya cobertura abarca los distintos ambitos de la vida
humana. Esencialmente la racionalidad cientifica constituye el escenario en donde se
gesta el paradigma de caracterizacion de lo educativo. Esto es, a partir de él se
concibe a la educacién como conjunto de cursos y contenidos impartidos en centros
escolares, donde no sdlo se legitima la legalidad del conocimiento, sino de la
naturaleza y el universo. En otras palabras: la forma en que la escolarizacién a nivel
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superior cobra importancia y legitimidad en el &mbito social, se debe a que logra
mediante la concresién en sus perfiles profesiograficos o de egreso, alejarse o
mediatizarse de 10s requerimientos que la produccién del capital necesita para lograr
el control disciplinario y politico sobre las Prcticas Sociales.

Lo anterior, es de suma importancia, ya que al respecto del Andlisis y Disefio
Curricular nos reporta al menos tres situaciones indispensables a contemplar en un
marce metodolégico para abordar el fenémeno de la significacién conceptual y
valorativa de esta profesion; asi como del proceso de Formacidn del Archivista, via la
categoria de Practica Profesional.

a) Qué el andlisis particular de esta profesion o carrera se proponga
mediante recortes coyunturales, el estudio retrospectivo y recorrido
histdrico que ha caracterizado a sus practicas {16).

b) Reconocer que las practica sociales se encuentran de alguna forma
"estigmatizadas” por los cambios estructurales y superestructurales por
los que se originan.

c) Distinguir que la estructura interna de una profesion en mucho es
responsable sobre el ‘éxito’ o ‘fracaso’ no solo de la terrenalidad de su
existencia, sino ademds, también lo es de sus practicas.

Estas tres situaciones se consideran bdsicas, sobre todo cuando en lo cotidiano de los
procesos de Formacién escolar de los archivanomos, o bien en otros espacios, que
aunque extraescolares, no dejan de aportar su poca o abundante contribucién al
proceso de Forhaclén de dichos profesionistas, se aprecia una muy escasa
preacupacién por atacar las deficiencias de Formacion desde estos frentes, y por lo
que seran objeto de tratamiento en los siguientes apartados de este mismo capfiulo,
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Precisemos: El logro del dominio de los elementos cognitivos que pudieran fortalecer
la imagen de la profesién, como lo pudiera ser el anélisis problematizador de este
campo, su arraigo con otros, sus probables objetos de conocimiento, -por mencionar
solo algunos- , que no estd de mads decirlo, se inscriben en las tres situaciones
esbozadas, son mas bien ignoradas; ya que muy especificamente el actual curriculum
no las engloba. Poniendo muy especial énfasis en un conocimiento técnico, que
aunque necesario, ha llegado a sacralizarse de tal forma, que no les aporta mas que
una raquitica instruccién técnica, y repercute en la estatizacién de su horizante
profesional. Es decir, no se favorece en nada la imagen profesional ni entre elios como
particulares, ni como cooperacion al exterior escolar que apunte a su reconocimiento
y legitimacién social.

Lo planteado hasta aqul, y entendida como viabilidad o potencialidad de apertura ala
resignificacion de la profesion, y traducida a los diversos niveles de expresion de la
Prictica Profesional nos instala en un _marco de objetividad que hace permisible
comprenderla en conjuncion con otras_formas de conocimiento, v captagién racional

mbinatori rdclic h. nstryuj riterios __d

imprescindibiliodad legitimacion__1écni instrumental; _aungu e _ell
|

Archivonomia, es decir, sélg signada por su contenido técnico que le es fecundo a la
Racionalidad Institucional; la cual como emergente construye unaimagen conveniente
de esa Practica Profesional, {17). Citemos como ejemplo Ia conceptualizacidén que a

partir de la de los 70’s se ha planteado en la Administracion Pablica Federal y Estatal,

con respecto a los ‘dominios’ de los "nuevos" archivénomos, y les designa como
Administradores de Documentos. En este sentido cabe sefialar "{...) que tres décadas
atr4s (40's), en algunos paises europeos y, principalmente en Estados Unidos, se
utilizé este término”. Grosso modo, su definicién operacional -no pudo ser definido de
otro modo- designa "(...} al conjunto de criterios y técnicas nuevas, relacionadas con
el manejo de los archivos administrativos. Tales criterios y técnicas buscaban sobre
todo, aumentar la eficiencia y reducir los costos de operacién de los servicios
archivisticos (...)" {18}
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Lo anterior representa lo que Follari lama "{...} la expresién del rol social que la ciencia
ocupa en la produccién, ciencia cada vez menos auténoma de las necesidades

inmediatas del desarrollo tecnoldgico (...}, y mas de ser Gtil, a la decisién
administrativa vy a la productividad sistematica” (19}, Cuyos rasgos en este momento
han penetrado la concepcion de! quehacer archivistico hasta lo mas profundo, y
signando desde una 6ptica reduccionista a la disciplina y su ensefianza, como el medio
de ‘capacitacién’ para ‘reclutar’ a los egresados dentro de |a estructura de los archivos
gubernamentales, pero paraddjicamente se espera sigan ocupando lugares de servicio
a nivel técnico-operativo, y equiparando por igual, en cuanto a salarios y funciones,
alos egresédos de los niveles técnico profesional y superior, Este Ultimo es el caso de
los cuadros que forma la Escuela Nacional de Biblioteconomia y Archivonomia (20);
aunque al menos por el momenio distanciado de esta concepcién de Administracion
Documentat {21},

Como correlato de todo esto, baste sefialar que la relacion ENBA-AGN, no es muy
estrecha, y salvo riesgo de interpretacién, el curriculum escolar de Archivonomfa al
‘anuiar’ casi de tajo el desplazamiento de es1a significacién deja fuera de la experiencia
social y de aprendizaje a los alumnos, y asl evitan gque se resignifique esta
connotacidn, tanto en sentido técnico, tecnolégico, como tedrico y, su articulacién a
el proyecto de ‘Modernizacién’ del pals por el que hoy atravesamos (22).

Par estas razones, es que se coincide con M. Gémez Campos, cuando concibe a la
Practica Profesional, como actividad que objetiva y legitimamente pertenece a una
determinada disciplina o practica, pero sélo en tanto ésta pertenezca a un dmbito
perfectamente definido, pero que en el caso de los quehaceres profesionales cuyos
objetos no equivalen a una ciencia o disciplina definida en términos ‘convencionales’,
es necesario ser cuidadosos con el abordaje de la caracterizacion de los espacios
sociales que en apariencia legitima le pertenecen; pues de otra forma, nos
encontrariamos unicamente definiendo operacionaimente su expresion unidireccional
en refacion a otras practicas profesionales, disciplinas y su ensefianza. No teniendo
probablemente ninguna contribucién trascendental para la Archivonomia. Véase por
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ejemplo la disputa de larga longevidad entre archivénomos y bibliotecénomos, cuando
sin argumentaciones sdélidas (més alla de los procesos técnicos) promuevan fa fusién
de ambas carreras; o bien, la negacién de importancia que ha tenido el desempeiio
profesional de las historiadores en e! dmbito archivistico. De tal forma que
generaimente se ignoran los aportes de estos ultimos, al desarrollo del saber
disciplinario de la Archivonomia, en términos no sélo de significacién del quehacer
profesional, sino ademds, de las aportaciones hechas incluso a los procedimientos
técnicos mas primigenios, es decir, los criterios de clasificacion y valoracién
documental, fundamentalmente en lo que a los acervos historiogréficos se refiere {23).

De ello se desprende, que la imagen de cada Practica Profesional se forma al
conquistar su independencia como Practica Social, que conlleva a la generacién de un
campo académico, es decir, que sea susceptible de traducirse a un curriculo escolar,
cuya construccién contenga corpus conceptuales, reglas, principios, procedimientos
y un lenguaje especifico, que le signe camo capital cultural expuesto a ser transmitido
en un aula escolar, y cuya aparicion es producto de la intervencién de los
especialistas, (léase agentes sociales que conocen de facto y en potencia el lugar
social donde se requiere a un tipo particular de profesionistas). "La adquisicién de
informaciones cientificas y su englobamiento en el saber cotidiano no son sélo
consecuencia de la curiosidad y del interés. Hay ambientes sociales que exigen la
pesesion de estas informaciones, en cuanto forman parte simplemente de su cultura.
Son necesarios para poderse mover en estos ambientes, es decir, recuperan, aungue
a través de algunas mediaciones, el cardcter pragmaético"” {24).
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1.2, APROXIMACIONES HISTORICAS
A LA ARCHIVONOMIA.

Tods mirads prospectiva condema

siampre une carge de pase:
en ella hay historia presente
como mandato, como inckisidn,
como fracasa, coma dxito,

camo negetividsd o como positivided.

Adrians Piggros

Quisiera dejar patente que la construccion que se aspira realizar, desde luego se ubica
en un lugar muy modesto, pues hasta hace muy poco tiempo para mi, ni siquiera
constitula un espacio disciplinario imaginado, y mucho menos aun, que existiera una
viabilidad escolarizada que promoviera su ensefianza. No obstante me interesa
clarificar algunos supuestos y creencias que signan a la Archivonomia, como ta
encargada de administrar los recursos documentales de un archivo, y asl mismo
diferenciarla de la archivistica como el ambito de los procesos técnicos, que se illevan
a cabo en el funcionamiento de un archivo. En tanto que ambas se articulan
inextricablemente en 1a significacion del estatus disciplinario de la Archivonomia y su
enseiianza escolar en la actualidad (25).

Por lo anterior este apartado tiene comao intension el recobrar algunos rasgos de la
trayectoria conceptual de la Archivonomia, a través de dos niveles de andlisis. El
primero corresponde a un escenario contextual en el que se ha expresado y aun
expresa la actividad archivistica, vista como los criterios de concentracién,
organizacion, clasificacién y tratamiento de las masas documentales. El segundo
intenta recuperar los saberes que esta practica ha generado en su afan de construirse
un rostro y un espectro conceptual propio, méas alld de los procesos técnicos. Lo cual
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en términos metodoldgicos equivale: "{...) a delimitar algunos campos de observacion,
a partir de la totalidad como una aprehensién que no consiste en una explicacién, sino
que sirve para definir la base de la teorizacion posible” (26}).

Con respecto al Primer Nivel de Analisis:

Los origenes de algunos conceptos y practicas que hoy se catalogan como
archivisticos ya se vislumbran desde la antigliedad y en sociedades tan disfimiles una
de otra; pero siguiendo el orden de ideas planteado, esta afirmacidn nos invita a
reflexionar si el contenido de ella, no se deba mas bien, a que la mayoria de los
estudios sobre estas tépicos han construido sus versiones explicativas {donde existe
una concepcidn de historia y realidad como historiografia), desde la cua! -comao dice
M. Foucouit- se ha tendido a borrar, en provecho de la legitimacidn de las estructuras
més firmes, la irrupcibn de los acontecimientos que permita pensar en la
discontinuidad. Esto es, "{...} se han utilizado documentos, se les ha interrogado,
interrogdndose también sobre ellos; se les ha pedido no solo que querian decir, sino
si decian bien la verdad, y con que titulo podian pretenderlo; si eran sinceros o
falsificadores, bien informados o ignorantes, auténticos o alterados. Pero cada una
de estas pregunias y toda esta gran inquietud apuntando a un mismo tin: reconstruir
a partir de lo que dicen esos documentas -y a veces a medias palabras- el pasado del
que emanan y que ahora ha quedado desvanecido muy atrés de ellos; el documento
tratdndose como un lenguaje de una voz reducida a silencio; su fragil rostro, pero
afortunadamente descifrable” (27).

En este sentido, la archivistica al ser permeada por esta concepcién deduce, no
fortuitamente, que sus practicas primigenias de organizacidn, clasificacién y resguardo
de documentos eran propios y exclusivos de aquellas civilizaciones antiguas, que
como parte de su basamento cultural poseian la escritura. Concepcién que
refiriéndonos a una aproximacion histérica de 1a archivistica no podemos tomar como
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corcluyente y univaca; pues hoy mas que nunca, se hace evidente el interés de fa
archivistica por tener un basamento teérico, conceptual y técnico més amplio en el
tratamiento de una gran variedad de documentos que tienen diferentes soportes
fisicos o escriptorios, sino ademds, y por el contrario, poseen signos diferentes a la
escritura. Es decir, mas alld de! estricto interés por la narrativa o escritura de los
hechos, en donde se acude desde el simbolismo arquitecténico, pictogréfico,
fotografico, e incluso hasta el actstico y musical. Todos estos, como recursos
complementarios para comprender la vida humana de manera diferenciada para cada
especificidad de estudio. Hecho que Foucault lama "{...) una mutacidn, que no data
ciertamente de hoy, pero que no esta indudablemente terminada aun, |a historia ha
cambiado de posicién respecto del documento; se atribuye como tarea primordial, no
el interpretarlo, ni tampoco determinar si es veraz y cuél sea su valor expresivo, sino
trabajarlo desde el interior y elaborarlo. La historia lo recorta, o organiza, lo distribuye,
lo ordena, lo reparte en niveles; establece series, distingue lo que es pertinente de lo
que no es, fija elementos, define unidades, describe relaciones. El documento no es
para la historia esa materia inerte a través de la cual trata ésta de reconstruir lo que
los hombres han hecho o dicho, o que ha pasado y de lo cual solo resta el surco: trata
de definir en el propio tejido documental, unidades, conjuntos, series y relaciones"”
(28).

De esta forma, y reconociendo que la archivistica ha sido objeto de tratamiento
conceptual {directa o indirectamente) desde diferentes enfogues que ofrecen
dimensionaria en varios sentidos; para este analisis interesa especialmente su funcién
politica y social, por lo cual me instalo en un momento coyuntural especifico, que es
el del Proyecto de Modernidad, cuyo atributo méas peculiar es que de él haya emanadq
un modelo de sociedad con una unidad de dominacién de indole institucional, cuyos
fines con éxito en los resultados, se logra mediante un nuevo "derecho” amparado en
la validez de la razdn y la ciencia, que declara la inexistencia de! mundo y "derechos”
divinos (29). Es decir, el hombre se encuentra ante un nuevo hito: el mundo es
cognoscible, precisamente debido a la inauguracién de la exanacién‘de lo humano: el
hombre como objeto de si mismo a través del concepto de razdn (30},
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Dicha cosmovisién se viene erigiendo desde el siglo XV como consecuencia del
agotamiento de la sociedad feudal, para dar paso a la edificacién de la sociedad
capitalista. De la sintesis histérica de ambas, no solo surgen nuevas formas de
produccidn, reordenacién econémica y de relaciones sociales, sino ademés, un
Proyecto Politico Social que expresa las transformaciones de la vida material y de
produccidon de conocimientos, que los sujetos vivencian a través del modo de
produccidn capitalista (31).

En tanto que la intencién de este analisis no estriba en desarroilar al detalle Ia
caracterizacion de la conformacion de los Estados Nacionales y la del Proyecto de
Modernidad, pues demanda un trabajo de investigacién adicional, pues son multiples
las dimensiones que se relacionan con dicho proyecto; baste extraer las premisas mas
importantes que contribuyan a reconstruir la significacion de la archivistica y la
constitucidn del campo de la Archivonomia.

Uno de los indicios sobre la funcién social y politica de las archivos se hace evidente
en: “{...) 1789 cuando la Asamblea Nacional Francesa establecié una institucién
archivistica que debfa responsabilizarse del guardado y uso de las actas de esta
asamblea; (...) mas tarde en 1790, se convirtio en Archivo Nacional” {32). Situacién
que es de entenderse ya que un imperativo para legitimar el Proyecto Politico del
naciente Estado Burgués, consistia en realizar una expropiacion del control del saber,
hasta entonces ejercido por la Iglesia; “mediante la apropiacion del imprimétur y la
censura sobre el conocimiento, es decir mediante la secularizacién” (33).

Asi pues, la funcién de los archivos (como Institucién) representa un instrumento de
cohesidn social, ya que los registros publicos aparte de ser atiles en la definicién de
las relaciones sociales, econdmicas y politicas; revelaron el servir de fundamento a la
proteccién de los derechos teudales. Situacidn que al evocar al régimen derrocado por
la Revolucién, exigia una respuesta mas bien contraria, fa cual no se hizo esperar al

crearse "(...} una comision especial encargada de destruir la documentacion
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~perteneciente a dichos privitegios adquiridos en el antiguo régimen, algunos incluso,
tan antiguos como que databan del Siglo Xtl" {34).

Se ha retomado fundamentalmente el caso de los archivos franceses en esta
coyuntura histérica, pues en ellas se objetivo mas plenamente el contenido politico de
las Instituciones Archivisticas. Esto es, con una intencionalidad de legitimidad y
cohesién sociail de los nuevos “derechos” de la sociedad. Expresado en dos sentidos
fundamentalmente: el primero consistié en asumir una autaridad moral y jur{dica sobre
los archivos, y la otra, establecerlos como entidades publicas a las que los nuevos
ciudadanos y funcionarios publicos tendrfan acceso. De este modo, parece hacerse
méas evidente que la Institucionalizacion representd a partir de este momento, un
medio diferenciado para fortalecer las acciones monopélicas del poder publico, donde
los archivos publicos nacionales no representan en unico caso. En otras palabras. "E|
ambito de la accidn estatal funge como arena de negociaciény conflicto {...) en el que
intervienen, se afectan e influyen mutuamente Estado y sociedad {Estado y actores
sociales) en forma contradictoria, y crea necesidades de intervencién estatal en areas
problematicas y se manifiesta en la expansion y transformacion de la Administracién
Pablica, © mas bien, Aparatos Publicos” {35).

En efecto, la prescriptiva o sistema de normas que promete el Proyecto de
Modernidad, no solo tiene implicaciones para la direccidn politica y econdmica de las
sociedades modernas, a través de codificaciones juridicas, sino ademds se ha
extendido hasta lo més profundo de las relaciones sociales y las costumbres; mejor
conocida como racionalidad cientifica y cuya cobertura abarca los distintos dmbitos
de la vida humana (36).

En consecuencia, de la exposicién anterior se desprende una conclusidn pero que al
mismo tiempo sirve de premisa basica para el marco de interpretacién aqui construido
con motivo de apuntalar algunas variantes de significacion de la archivistica y la
Archivonomia en el momento actual, y grosso modo consiste en: Como parte del
Proyecto de Modernidad y de la consolidacion de los Estados Nacionales, la funcién
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social y politica de los archivos, asf como la difusion de sus saberes sobre el campo,
se asocian muy especialmente a la funcionalidad de los aparatos gubernamentales o
Instituciones Estatales.

Con respecto al Segundo Nivel de Analisis:

Aquf corresponde abordar algunas particularidades que ponen a México en una
situacion un tanto distinta de la imperante en Europa, y tiene que ver con la forma en
la que se asume e! Proyecto de Modernidad, pues no se realizd simultdneamente al
europeo; ya se hable de la esfera econdmica, politica o cultural, pero que no obstante,
marcaria indeleblemente a dichos dmbitos.

En consecuencia, se parte del cardcter desigual y combinado por el que ha atravesado
el desarrollo econdmico, politico y social mexicano, asi como su influencia en el
ambito de la archivistica.

Las farmas de produccidn hasta ya bien entrado el siglo XIX era predominantemente
agricola y solo en algunos ambitos incipientemente industrial; si a ello agregamos que
la poblacién se constitufa de una multiplicidad étnica y cultural, con una densidad de
poblaciénurbana mas bien escasa, donde se ubica también la incipiente proletarizacion
y en correlato con eflo, el fenémeno de extremo control que el gobierno (virreinal
primero y conservador- liberal después) ejercia sobre la sociedad, en lo econémico
politico y cultural nos queda un espectro un tante reducido para apreciar la magnitud
de la funcién social y politica de la archivistica, pero no obstante se intentard

reconstruir el escenano en donde ésta se ha expresado.

La actividad archivistica en México data del siglo XVIl aunque su desarrollo fue de
manera muy "amorfa”, ya que la documentacidn producto de la gestion del Reino de

la Nueva Espafna se encomraba dispersa en diferentes locales, ademas de no existir
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en dicho momento un mandato legal o juridico sobre el uso, guarda y conservacién de
dichos documentos. Estos hechos seguramente tienen su explicacién en tanto que la
estructura de los Aparatos o Instituciones Publicas, como representacién y extension
del poder Estatai no era tan heterogénea y amplia. Por lo que es de entenderse que
la situacién en que se desarrollaban los archivos, no rebasé la idea de concebirlos
como un simple depdsito de documentos, “{...) como algo apenas distinto que una
bodega de papeles inttiles -por no decir basura-, ignorando o descreyendo de la
utilidad que pudieran tener para el desempeio cotidiano de las actividades
institucionales” (37).

Partiendo de lo anterior se acotan algunas consideraciones de importancia sobre los
archivos virreinales, y por que se les concibe como un antecedente de la practica
archivistica en México.

Los archivos del Virreinato, aunque con NO poco acervo documental, en tanto que no
se exigla de ninguna forma (juridica o técnical que se concentraran en algan lugar,
para un fin especifico, y por ende, con ausencia de criterios de ordenacién y
clasificacién, derivé en una gran anarquia para su tratamiento y conservacién (38). Al
respecto dice Carrera Stampa "La actividad archivistica tiene un origen colonial, pues
la documentacién derivada de la actividad de las primeras autoridades nombradas
desde Espafia para su gobierno, (América de habla espafiola y portuguesa) es la que
vino a formar las bases de sus ricas y valiosas colecciones (...) Hay que advertir que
estos archivos en un principio y durante todo el gobierno virreinal fueron archivos
activos, en el sentido que tenfan un objetivo administrativo ya que sus documentos
servian para arreglar o determinar negocios y asuntos en tramite” (39).

Hechos que no resultan fortuitos, en tanto que ia sede de ese gobierno virreinal fue
México, en donde se dictaron las primeras bases y reglamentos para la creacién de un
Archivo General; que centraliz6 {mds tarde) no solo la documentacién de la Secretaria
del Virreinato, sino ademas concentré a la que se encontraba dispersa en distintas
dependencias. Esto es, mediante el proyecto de creacién del Archivo General de 1790,
dictado por el Conde de Revilla Gigedo. Empero, la cristalizacion del proyecto tubo que
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esperar la autorizacién correspondiente de Espania, para asi fundar el Archivo General
en el Palacio de Chapuitepec, siendo hasta 1823 cuando es retomada [a iniciativa de
Revilla Gigedo por Lucas Alamén. Siendo el momento méas expiicito en 2! que se
ordené la reunién de todos los archivos dispersos, en uno solo {Archivo General y
Publico de ia Nacion), y mientras tanto las oficinas del reino seguirian manteniendo sus
archivos en sus respectivas locales, v solo el de la Secretarfa del Virreinato se
conservarfa en el palacio virreinal {40).

Empero, cabe precisar que esta iniciativa y lo que vehiculiza como atributo o funcién
de los archivos asociados a la gestién de los aparatos publicos {archivos activos), al
no cumplirse efectivamente, sino hasta la segunda década del siglo XIX nos permite
sugerir que la apreciacién de Stampa en donde se sefala la uniformidad de esas
funciones, no parece del todo acertada; pues claramente en las ordenanzas de 1792
ya se indican los tipos de documentacidn que habrian de incluirse al acervo de!
Archivo General y, se le concibe como una entidad auxiliar en la gestion
gubernamental, pero también, como depositaria de documentos con valor
historiografico {41); veamos algunas de estas situaciones:

Articulo 1°. Una vez concluida {a construccién material {...} se irdn
trasladando todos los papeles antiguos de las Secretarias de Virreinato,
oficios de gobierno, Escribanias de Cdmara de la Real Audiencia y Sala
del Crimen, Cancilleria, Juzgados de Bienes Difuntos y de indios, Oticio
de Providencia, Contaduria Mayor de Cuentas, Real Casa de Moneda,
Contaduria de Real Anata y Azogues, Alcabalas, Polvora y Naypes,
Loteria {...) Los de la Noblisima Ciudad, sus Juzgados ordinarios y de la
Acordada, los de! Consulado y Mineria, los del Estado y Marquezado del
Vaile, los de Temporalidades, Promedicato, Real y Pontificia Universidad,
y cualesquiera otros pertenecientes a la jurisdiccién Secular, reservando
por ahora el afio de 1760, inclusive, y cuantos de los antiguos estimen
precisos para su uso y despacho (42) (sic.).
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Otros ordenamientos o disposiciones juridicas que hicieron factible el desarrollo
aunque paulatino de ia consolidacion de una Institucién archivistica nacional y publica
en México, y en ello la difusién de un saber especifico de la archivistica, asociado a
los procesos técnicos de dicha institucion fueron:

- 1823 como producto de la Independencia Polltica de Espaia y la
incidencia del pensamiento liberal europeo, se da al Archivo General el
cardcter de Publico.

- 1846 José Maria ta Fragua emite un Reglamento de Organizacién de!
Archivo General, cuyo fundamental objetivo era preservar la memoria de
la vida politica, econémica, saocial y cultural. Valiéndose para eilo de la
especificacién de las formas de organizar y resguardar los acervos
documentales de! Archivo, y especialmente a io que los archivos
administrativos (activos) toca: “El Archive General y Publico de la Nacién
es un establecimiento sumamente importante, no solo para asegurar de
una manera auténtica y perpetua los titulos relativos al Sagrado dereche
de propiedad, y a cuantos puedan corresponder a ios particulares y
corporaciones, en la vida social, sino como un depdsito de todos ilos
descubrimientos, inversiones y luces no comunes en la historia, en las
ciencias y en la industria; que ordenando con la conveniente claridad, a
la vez que puede servir de norte a los supremos poderes de la Repulblica
para acertar en sus disposiciones mas dificiles y delicadas, sirve también
para la ilustracion, prosperidad y engrandecimiento de la Nacién® {43)
{sic).

Lo anterior, representa uno de los momentos en que mas explicitamente se concibe
la funcién del Archivo General de la Nacion, mas alld de la conveniente ordenacidn y
depésito de documentos. Es decir, con una funcién politica y social favorable para e}
propio funcionamiento de la Naciente Repdblica.
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Durante el porfiriato dice Maiie; .} hubo retroceso en lo que se refiere a la
ordenacion y catalogacién del material documental {...) Se continuo con Ia fabor de
empastar legajos, sin técnica de ningunaclase. Se privé al local de varias de sus salas,
con mativo de las reformas que hicieron en esos afios en el Palacio Nacional, no
obstante que !a Secretaria de Relaciones fue trasladada al nuevo edificio en la avenida
Judrez. En los indices se procedio con mucha falta de regularidad, como pueden verse
en algunos tomos de la seccidn civil, sin continuar la refacién numérica de los
volimenes y con absoluto desconocimiento de las materias de cada expediente. Van
firmados estos indices por militares, oficiales de caballeria enviados a trabajar en estas

fabores sin tener experiencia en esta disciplina” {44).

- 1909 Se crea una junta organizadora del Archiva General de la Nacion
con el fin de regir y dictar formas precisas de realizar los procesos
técnicos de andlisis, clasificacién y conservacién de los documentos
histdricos. La consecucién de dichas acciones se vieron postergadas
desde 1914 hasta 1920, casi al culminar la Revolucién (45).

Ya entrando al presente siglo, 18 culminacién de la Revolucién y su’consecuente
extension, conocida como periodo posrevolucionario, trajo aparejado no solo el
incremento demogrdtico, consecuencia de la ampliacion de la infraestructura
productiva y la centralizacién de las decisiones en [a Ciudad de México; sino también,
el reordenamiento de la vida social. Aparecen las nuevas normas de Estado, laicas,
nacionalistas y "modernas”; a través de las cuales el poder Estatal y su expresion
institucional {aparatos publicos o administracidn publica) se consolidan como la via
para negociar iniciativas, y efectuar acciones en los programas de gobierno. En
palabras de Cuevas equivale a: “la capacidad de autogeneracidn de la administracion
publica, debido a que cada solucidn a un problema dado, provoca a su vez nuevos
problemas, {...) por lo que se ha hecho indispensable |la toma de posicién del Estado;
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y ello tiene repercusiones institucianales con efectos verticales {...} que no es otra
cosa que la creacién de aparatos burocraticos a la dotacion de facultades nuevas a los
organismos existentes, a fin de que se resuelvan algunos de sus aspectos” {46).

De esta concepcién la administracién publica funge como el instrumento del que se
sirve el Estado para realizar sus objetivos, mediante los que recoge, o méas
precisamente interpela los intereses en lo general de 1a sociedad. Suponiendo que en
dicha accidn negociadora, existe una secuencia de condicionamientos sucesivos entre
los fines, las estructuras y el comporiamiento o desempefio de los funcionarios y
empleados publicos. De ahf que cuando el sistema marcha mal, cuando no se logra el
cumplimiento cabal de los fines del Estado, se contempla el cambio o reforma en ia
administracion, sea en el 4mbito de las estructuras o de la conducta de la burocracia
(47).

En este sentido, los procesos en los que se han dirimido las distintas pugnas sabre el
control de la sociedad y obviamente en ¢! se reajustan los Aparatos Administrativos;
{en los que se van acumulando poder, y en algunos otros debilitindose} no es otra
cosa que |a expresion de la "lucha y contradiccion” entre los grupos que respaldan un
tipo especifico de funcionalidad gubernamental, o bien se oponen a ellas, por un lado;
y por otro, las protestas que ocasionan los distintos problemas econdémicos, politicos,
sociales que han resultado irresolubles. Lo cual en la dimensién politica se expresa
como negociacian y conflicto, y por ende, como reacomado de las fuerzas y relaciones
de poder: las que en un régimen como el nuestro, no fortuitamente se intensifican al
final de los sexenios, sobre todo si dicho régimen se ha caracterizado por un poder
ejecutivo federal, que retoma regularmente las confrontaciones para volverlas parte
de su programa de gobierno.

Cabe senalar, que los Aparatos Gubernamentales en México, a partir de la segunda
guerra mundial se intensifican en tamaio y complejidad de funciones, en tanto que el
papel del Estado consistio basicamente en la promotoria del crecimiento econémico,
via ia generacion de condiciones para el progreso, a través del incremento industrial.
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Este papel "(...) comprendfa dos elementos: una fuerte ayuda via medidas
econdmicas, como la proteccién frente a la competencia externa y la benevolencia
fiscal, y la creacién de infraestructura, sin intervencién directa de éste (el Estado) en
la economia, pues no tenia ni mevios para hacerlo ni la voluntad {...) por lo que sus
esfuerzos promotores de desarrollo lo obligaron a privilegiar el gasto en el fomento
econémico y las inversiones, muchas veces por conducto de empresas de su
propiedad {48).

Ya para inicios de la década de los setentas, se reveld una nocion diferente sobre la
Administracion Publica, en la cual se destaca la adopcién de los criterios de
planeacidn, la vinculacién de los presupuestos a planes de desarrollo, la coordinacién
del sector pablico mediante la sectorizacién y fundamentalimente, el reforzamiento de!
poder ejecutivo, en materia de Planeacidn, a través de la Secretarfa de la Presidencia.
En esta conceptuacién sobre la administracién publica se hace visible la percepcién
del agotamiento del modelo de desarrolio practicado hasta entonces. Con motivo de
haberle otorgado prioridad al crecimiento y la industrializacién, pero con escasos e
insuficientes avances en el terreno de las mejoras sociales {49).

Por lo anterior, una derivacion hacia la actividad archivistica en el siglo XX se podrd
objetivar del periodo de la posguerra en adetante, via la transformacidn que las propias
estructuras publicas contemplen con respecto a las funciones de archivo, ya como un
mecanismo de autorregulacién de si misma, ya para legitimarse entre otros grupos
sociales; pero evidentemente "conviviendo" con las practicas y valores anteriores,
incluso aquellas que datan desde la colonia, donde ya se habian asignado a las
Instituciones de archivo determinados, atributos y caracteristicas especificas para su
tuncionamiento.
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Il. 3. ;DONDE ESTA EL CAMPO DE LA ARCHIVONOMIA?

Tanto la dimensién como !a complejidad del sector archivistico ha comenzado a
plantear cuestionantes de indole més profunda, que obligan ciertamente a dimensionar
a la Archivonomia en varios sentidos. No obstante, aqui solo se abordarén algunos
aspectos que puedan constituir puntos de partida Gtiles, para esclarecer los rumbos
sobre los que habrfa que profundizar en la tarea de construir tedricamente a la
Archivonomia.

Si consideramos que existe una correlacion evidente entre los procesos de crecimiento
de un cuerpo de conocimientos v, el aumento de las preocupaciones conceptuales y
de campos problemdticos a abordar, puede afirmarse: que a medida que las ciencias
y disciplinas crecen, se impulsa también la preocupacién por la reflexién de éstas;
tanto en lo que se refiere a3 su estructura como a sus métodos.

La situacidn actual de la Archivonomia, exige en este sentido, un replanteamiento a
su Campo de conocimientos, Se trate de la cantidad conceptual capitalizada por ella;
o bien, por los propios requerimientos de comprensién sobre las relaciones
disciplinarias que exige su ya mermado procesa de escolarizacion (50},

Asi pues, y partiendo de lo anterior, un punto de reflexién lo constituye tos distintos
camblos que en los Ultimos afos se han producido en la significacion de la
Archivonomia, de tal forma que se ha pluralizado. Hecho que se hace evidente en las
diferentes atribuciones con las gque se le ha signado, ya entre las comunidades
académicas, como bibliograficas e Instituciones de archive.

Con referencia a la significacién que de la Archivonomla se ha hecho en los Pianes de
Estudio de fas diferentes escuelas o universidades que la imparten; es vista como
aquel saber que guia las actividades absolutamente précticas de una institucién
archivistica, pero compitiendo con las denominaciones de Administracién Documental,
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archivistica, archivologia y ciencias de la documentacién -principalmente-. Estas
sustituciones, reflejan la ampliacion misma de! campo de la Archivonomia. Es decir,
ta diversificacién que ha sufrido su antiguo objeto de estudio {masas documentales ¢
instituciones archivisticas}, en tanto la dindmica de Ia realidad le plantea probleméticas
diferentes e incluso desbordan su primigenia objetivacion (51).

Dicha "metamorfosis” (por llamarle de alguna forma) conceptuai del campo, se
abordard en este apartado en funcién de dos problematicas que a su vez vehiculizan
también dos significaciones sobre ia Practica Profesional y la Formacién del
Archivonomo.

1. Una de ellas es Ia expansién misma del quehacer archivistico, de la
cual ya se han acotado algunos indicadores, especiaimente en lo que
toca a su dindmica de crecimiento. Proceso durante el cual se han ido
generando ciertos sectores de conocimiento especializados,
relativamente autdnomos, como lo son: los criterios de clasificacion,
organizacién y analisis de los documentos; e incluso las conceptuaciones
mismas sabre el documento y la institucion archivistica -entre otras-. Las
que desde luego vehiculizan un cuerpo temético también especifico,
como lo seria el caso de! historiogréfico, la técnica archivistica (procesos
técnicos}. Las tipologizaciones de los modclos de organizacion de

algunas instituciones de archivo, elc.

2. Otra la constituye el hecho evidente de la expansién de los servicios
archivisticos, en los que se ha ampliado y complejizado también el
espectro de sus beneficiarios. Es decir, los usuarios de los documentos,
que van desde los funcionarios publicos, hasta las instituciones
académicas o civiles, pasando por organismos comerciales e industriales.
Situacion que ha exigido algunas aproximacicnes hacia otras areas del
conocimiento con las que 1a Archivonomia ha establecido relaciones de
diverso tipo. Empero, la que ha resultado sumamente frecuente en este
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campo, es aquella tendencia por extrapolar y aplicar los referentes de
otros campos del conocimiento, de una forma tal, que el andlisis del
hecho archivistico aporta resoluciones Unicamente en el plano del
pragmatismo que le demanda la racionalidad de las instituciones
archivisticas (correlacibn con el pensamiento “tecnocrdtico
administrativo, el conductismo v la informética”)

A este respecto Ampudia Mello dice: "

...} frente a los planteamientos tradicionalista
acerca de la conservacién exhaustiva de archivos, se subrayd la diferencia entre
conservar papeles y conservar informacién institucional como tal, independientemente
del soporte en que estuviera asentada (...} Se fue dando forma y sentido pleno a la
idea de que la archivistica, lejos de ser una ciencia celestial e inmutable, constitula una
practica plenamente vinculada a realidades concretas y permeables a las nuevas
necesidades y fenémenos que en nuestra época han surgido dentro de la
Administracién Publica en el campo de la informacion” (52).

Cabe sefnalar que aon cuando ia postura sobre el Campo en cuestién se ubica
basicamente a nivel de los Aparatos Gubernamentales; lo que devela una légica
reduccionista y unidimensional; ello no obstante ha modelado de esta forma la
significacién racional y eficientista de fa archivistica moderna.

Las cuestiones anteriores, cobran relevancia en cuanto se insertd como necesidad el
répido acceso a los datos e informacién masiva que genera la propia funcionatidad
gubernamental. Lo cual derivd no fortuitamente, en que la inquietud de los actores del
campo archivistico se depositara mas explicitamente en las formas no convencionales
{manual-mecénica) de andlisis, clasificacién y recuperacién de la informacién.

Los primeros sintomas de lo descrito (especialmente la recuperacion rapida de
informacién) se presentaron a lo largo de la segunda guerra mundial, como un
requerimiento emergente de recuperar informacién para los servicios de inteligencia
y estratégicos de guerra. Cuya inicial respuesta lo constituyé el interés por la
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documentacidn, que en sus principios (1930) se asociaba a las técnicas fotogréficas
y especialmente microfotograficas. Mas tarde {1950-1960) ésta se expandié al ser
incluida la teoria de las ciencias de la informacién. De aqui en adelante ha sido tan
vertiginoso el impacto de estas fuentes tedricas y de su versién instrumental
{automatizacion electrénica y optical, que incluso se lleg6 a promover a gran escala
la fundacién de escuelas de documentalistas (mas tarde cientificos de la informacién)
especializados en las cuestiones de recuperacion de ia informacién y aplicacion de la
automatizacién (53).

Por lo anterior, la constitucién del campo de ta Archivonomia se ha posibilitado a partir
de tres extensiones:

a) Cuando la practica primigenia (archivistica) se asimild por las llamadas
Instituciones archivisticas, de !as cuales emergié como forma de
racionalidad privilegiada: el construir un bagaje conceptual que guiarfa en
las soluciones de las actividades practicas (procesos técnicos).

b} Cuando esa préctica primigenia, congruente con los requerimientos
producto de {egitimizacidn de su funcién social y politica, inserta en la
gestidon gubernamental; construye a través del paradigma cientificista-
utilitario una adecuacion de sus antiguas practicas, via la concepcion de
la administracién documental.

c) La construccién de nuevos polos de emergencia que derivaron de o
planteado en a y b, exigié la extension de los antiguos limites en que
habian operado las anteriores practicas. Asumiendo para ello, nuevos
saberes de otras disciplinas (fundamentalmente la informética y las
ciencias de la documentacién) {54). Sin embargo, su posesion se ha
incorporado al curriculum escolar con un caricter pragmdtico y
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fragmentario, pues se han extirpado de estos, los paradigmas
exblicativos de otros campos de objetos, pero con los que no obstante
ha entablado, como dice Foucault vecindad, alejamiento, parentesco,
diferencia o transformacion.

.4 CURRICULUM Y FORMACION: UNA MIRADA RETROSPECTIVA

Les definiciones pecritides
publicements s toligren & qué
queremos para vivir, paro no
cdmo querrismas vivir 83 en le
relacicn con los potencutes
disporbles sveriguamos edmo
podiamos vivir.

J. Habermas

Enel &mbito escolar la nocidn de Formacidn aparece sacralizada, pero paradéjicamente
sus sentidos de significacién han sido muy diversos, particularmente en el plano del
disefio curricular y en fa puesta en préctica de los programas escolares.

Uno de esos sentidos alude a la promocién que la institucién escoiar "debe" hacer con
respecto al desarrollo de capacidades, destrezas y aprendizajes; y una segunda, que
de una u otra forma articula a los tres indicadores anteriores, reconoce que estos
contribuyen a que los sujetos sociales ahf inscritos construyan una toma de posicién
con respecto al conocimiento escolar y la realidad social.

En otras palabras, el primero de los sentidos de uso en no pocas ecasiones, ha dirigido
sus principios a develar los inextricables vinculos entre conocimiento escolar y su
proyeccion ante situaciones especificas de solfucién en el dmbito laboral. Seguramente
ello ha tenido especial incidencia en tanto, se ha consignado como necesario la

88



posesién de un saber que haga permisible el sistematizar coherentemente los
contenidos a abordarse en Jos cursos escolares; debido a que dicha prescriptiva
instrumental, pregona un "modus cperandi” del trabajo escolar, que culmina con la
preminencia del saber-hacer de docentes y alumnos; con motivo de crearse de un
ambiente conceptual que dé cobijo a la fundamentacidn de los procesos escolares, en
donde el conocimiento es apreciado por su valor instrumental de mercado.

El segundo sentido de uso, mds bien representa un valioso intento por sostener que
la realidad esta constituida por una gran variedad de significados; en la que el sujeta
{docente y alumno} actGa sobre la base de su entendimiento: "Por el mero hecho de
existir, el hombre entra en relacién con el mundo, v esta relacién se da ya antes de
que comience a considerarla, haga de ella un objeto de estudio y la confirme o la
niegue practica e intelectualmente” {65). Es decir, pone relevancia no solo en el saber-
hacer, sino en el saber-ser.

Las dos situaciones esbozadas, denuncian un sentido polisémico respecto a los usos
de del concepto de Formacion. Sin embargo, en este trabajo, y con el propésito de
esclarecer su iugar en el Campo del Curriculum, asi como explicitar su relevante aporte
para la ensefanza escolar de la Archivonomia, es estrictamente indispensable el
abandonar el grado de generalizacién que se le ha asignado, pues sino, se sigue
haciendo factible endilgarle significados tan ambiguos por amplios, lo cual va en
contra de su presicion y fundamentacién {56).

Por lo anterior, se sefialan tres consideraciones, que a la vez sirven de marco para esta
exposicién.

1.- La Formacién es una concepcidn que se devela a partir de ia
oposicién que la corriente del humanismo hace a la filosofia positiva,
cuya preocupacion fundamental ha recaldo en la atencién prestada al
conocimiento real y sus nexos con la consciencia de la historicidad dei
sujeto (57},
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2.- Si bien su fundamentacion méas clara data del siglo XIX, donde se
hace explicita la controversia entre el monismo metodoldgico v la
defensa a los supuestos de las ciencias del espiritu, sus antecedentes
son inclusos anteriores a esta época {68).

3.- La Formaci6n cobra sentido en el discurso educativo a partir de dos
vertientes . Una asociada a la psicologia como disciplina mental, que
refuerza la pretension de vincular la escalaridad al aparato productivo.
Dos, debido a su desplazamiento al plano de la reflexidn Epistémica, que
no solo se limitard a “seleccionar que pensar”, sino a problematizar "el
cdmo pensar" y enriquecer por consiguiente, el campo de la experiencia
y del horizonte sociohistérico en el que se desenvuelve la actividad de
pensar .

De esta manera, cabe destacar: las formas de uso del concepto de Formacién se han
desplazado continuamente desde una versién instrumental, hasta aquella otra de
tndole mas bien trascendental. Esto es, aguella que hace énfasis en que el hombre
desarrolle sus competencias personales mediante el aprendizaje y la instruccién. "La
Formacion multiplica las oportunidades de la instruccidn, porque la hace mas agil y
mas perspicaz, porque le amplia su horizonte y le descubre nuevas posibilidades” (59).
Desde esta concepcion se le asigna a la ensefianza escolar el valor de ser el medio
imprescindible para obtener la Formacidn. Es decir, la Formacién es el resultado de la
ensefnanza. Vista asi {como producto) ha sido la depositaria de los principios y normas
de la practica de la ensefanza (didactica), que se auxilia en fundamentos tedricos
preestablecidos, como lo son preponderantemente los de la psicologfa como disciplina
mental y el enfoque de sistemas {sistematizacion de la ensefianza); no construidos a
partir de la investigacion y el anélisis de las précticas a las que pretenden prescribir.
En suma: una reduccién del concepto de Formacidn, que en la actualidad se legitima
"{...) como actividad instrumental, y es entonces cuando se le tipifica con apodos y
se le reduce a procesos como actualizacién , capacitacidn y perfeccionamiento " {(60).
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Por otro lado, la Formacién amparada en los modelos trascendentales se significa
como el proceso por el cual el hombre rompe con to inmediate y lo natural, pues se
le reconoce tanto una capacidad espiritual como racional. Ambas le permiten un
conocimiento sobre si mismo a partir de su revelacién en un otro. Esto es en palabras
de Hege! -representante mas conspicuo de la tradicién humanista alemana- equivale
a: (...) el ascenso a la generalidad en la que pasa de una consciencia en sf a una
consciencia para si, mediante la capacidad de reflexion ai respecto de !a determinacién
esencial de la racionalidad humana en su totalidad” (61).

AUn cuando en el marco de esta versién del humanismo la connotacién espiritual
humana se concibe como esencia, lo que se mantiene intacto; como modelo que se
presume extensivamente valido para todos los sujetos, aunque ellos se inscriban en
distintas temporalidades y espacios; No obstante, lo mas destacable, es que a {a
Formaci6n se le significa como un proceso "(...) que despierta mas bien una vieja
tradicién mistica segun la cual el hombre lleva en su alma la imagen de Dios, conforme
ta cual fue creado, y debe construiria en si” {62).

Se hace referencia a un modo especificamente humano, de dar forma a las
capacidades y talentos del hombre, que surge como una reaccién contra el lluminismo,
como una primera oleada que provoca un giro enteramente diferente a lo humana:
"{...} en la Formacién uno se apropia por entero aquelic en lo cual y a través de io cual
uno se forma. En esa medida todo lo que ella incorpora se integra en ella, pero lo
incorporado en la Formaci6n no es como un medio que haya perdido su funcion” (63).

Grosso modo, el Huminismo consistia en liberar al mundo de la magia mediante un
nuevo "derecho”, amparado en la validez de !a razén vy la ciencia, y por ende declaré
ia inexistencia del mundo no visible. "La razon {conocimiento) como Epistéme, cumplié
su cometido social emancipativo en la primera fase del Proyecto de Modernidad, atin
cuando contenla, paradéjicamente, un potencial Ifmite (...} El Huminismo, en el sentido
mds ampliado de pensamiento en continuo progreso, ha perseguido siempre al objetivo
de quitar el miedo a los hombres y convertirlos en amos (...} En el devenir histérico-
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social, tal representacién epistemoldgica se tornd coercitiva al no poder resolver las
exigencias objetivistas, y superar su- compromiso instrumentalista con las
representaciones politicas del proyecto burgués de Modernidad {...} La suspensién del
coricepto, va en nombre del progreso, o en el de la cultura -que secretamente se habia
puesto de acuerdo hacfa tiempo contra la verdad- ,ha dejado el campo libre a la
mentira" (64},

Esta racionalidad instrumentalista y, a través del proyecto de Modernidad del que es
heredera, concibe a la escuela como un espacio privilegiado en la distribucidn y
consumo del saber, via fa sistematizacion de la ensefianza. Concepcién que subyace
no sélo al nivel del disefo, sino también se extiende a los diferentes niveles de las
précticas curriculares. Es decir, atraviesa el campo del curriculum, ya a nivel de las
practicas cotidianas de la ensenanza de alguna profesitn, y de los modos en que se
apropian los aprendizajes escolares, o bien, cuando se convierte en objeto de
canacimiento de algun{os) sector{es} especificos de la sociedad.

En ambos casos: dicha racionalidad incluye no sélo las representaciones del propio
contenido de la problematica del campo del curriculum, sino a ia de las carreras o
profesiones {espectro de las Practicas Profesionales), y a las interpelaciones que los
actores det mismo se hacen cotidianamente {Procesos de Formacién), sin olvidar por
ello a 1a propia racionalidad institucional (Estructuras académico-administrativas), que
promueve y legitima el acceso a un tipo de conocimiento especifico, gue no
fortuitamente exalta el saber-hacer.

Bajo este contexto, y recordando que la Formacién como proceso es la apropiacion
de aquello a través de lo que uno se forma, pero no como un medio que ha perdido
su funcién {(Gadamer}, es que fue posible recuperar la trayectoria en que se ha
promovido la preparacion escolar de los archivonomos, y etlo es debido basicamente
a que las formaciones discursivas de la Archivonomia y su enseianza escolar han
operado a partir de lo que dichas formaciones discursivas van aportando a su campo
de objetos {Foulcault). Por la trascendencia de esto Ultimo y su relacién con el sentido
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polisémico del concepto de Formacion del que se hablé anteriormente, cabe se haga
una recapitulacién que sirva para deslindar el dmbito de la preparacién escolar del de
la Formacion del archivonomo:

1. Ei paradigma del que se ha alimentado mas preponderantemente la
ensefianza escolar de la Archivonomia, es aquél que se instala
tacitamente en la razén instrumental, pues asi pretende asegurar la
difusién de las prescriptivas rutinarias de este campo, mediante la
"promesa” que "garantiza" el logro de los aprendizajes escolares, via la
sistematizacion de los contenidos de ensefianza {tecnologia educativa).

En otras palabras, la ensefianza escolar de la Archivonomia al devenir
COmo una expresion operatoria, metddica y técnica es fiel al modelo de
fa razén técnica-instrumental de! que procede. Lo cual ie ha signado
indeleblemente, y por ello tiende a propiciar en el dmbito escolar e! que
de manera acritica y continuista se represente los problemas de su
campo de intervencién y por ende, las soluciones a los mismos se
asocien a esa logica. Desde esta dptica de la ensefianza escolar, que
concibe a la Archivonomia como la aplicadora de las técnicas de
organizacién, supervision y control de los recursos dacumentales o de
informaci6n, asi como de la propia Institucidn de archivo; que al no ser
aprehendidos como "sintesis de multiples determinaciones”; subsume a
este campo en una apreciaciéon reduccionista que soslaya la reflexion
sobre su propia practica.

2. Es indiscutible que el saber del campo de la Archivonomia, vehiculiza
indudablemente algin grado de informacion, 1a cual le ha dado un rostro
mas o menos diferenciado de otros campos y disciplinas. Sin embargo,
estos saberes al no ser consumidos por docentes y alumnos con la
posibilidad, interés ¢ curiosidad de apropiarlos; equivale desde lo escolar
a no incursionar en las cuestiones fundamentales sabre la forma en que
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se legitima el caracter cientifico del conocimiento, {(problematizacion
epistémica, teérica, metodoldgica y contextual) de su campo de
intervencidny de los campos de objetos; y promoviendo unilateralmente,
que los aprendizajes escolares se dirijan exclusivamente hacia el
consumo de informacidn cientifica y tecnoldgica sobre su campo; que
indudablemente los que ahi se inscriban tendrdn que aplicar en un
determinado dmbito social. Sin embargo, esto en ningun mode significa
que como particulares hayan participado en la problematizacién de su
disciplina; es decir, sin objetivar para si mismos la conciencia de su
historicidad.

Si lo hasta aqui planteado ha hecho evidente que la funcion que hasta ahora ha
realizado la ensefianza escolar de la Archivonomfa, como divulgadora de determinados
saberes que en algunos ambientes sociales se exige como posesidn, adn cuando con
un caracter pragmético requerido como parte “de su cultura”;ello_no implica

riamente como se presume en el émbito académico, que ésta sea_ por i misma
|a caracterizacion del campo y objeto de intervencidn de ta Archjvonomia, no obstante
a_gue algunas presunciones cognitivas asi lo_justifiquen.

Por Gltimo y recordando que el marco de interpretaciéon construido para el anlisis
curricular de la Licenciatura en Archivonomia de la ENBA, fue producto de la
utilizacidn de las categorias de Practica Profesional, Formacion y su vinculacion con
la Realidad Curricular, vistas como recursos metodoldgicos; y asi mismo,
desprendiéndose de esa experiencia una propuesta: redimensionar fa funcién escolar
de la Archivonomia. Tarea que posee como premisa basica el Formar un sujeto social
capaz de establecer una relacién de conocimiento con su realidad de una manera
critica; "{...} una posicidn en cuanto al conocimienta de la realidad, que a su vez sirve
de fundamento para influir en ella, pero no desde el influir en funcion inmediatista, (...)
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sino piantear desde una exigencia det "hacer’ las posibilidades del conocimiento en qué
apoyarse; conocimiento que puede enriquecer o madificar el contenido de ese *hacer’
{...} nos enfrentamos a un tipo de construccién gnoseoldgica que atiende mas que a
{as diferencias sustantivas de los contenidos, a las modos particulares de cémo los
distintos planos de la realidad se articulan con ia totalidad sociat y, céma contribuyen
a definir practicas a través de las cuales se puede influir desde la construccion de la
direccion histéricamente viable" {65).



NOTAS .CAPITULO 1

(1) Cfr. Zémelma}\ Merino, Hugo, El usg ... op. cit, p.80-83.

(2} IBIDEM p. 82,

{3) Ctr. Foucault, Michaei. La Arqueologia del Gaber. México, Ed. Siglo XX!, 1984. pp. 71-73.

(4) En este momento quisiera que el lector haga la distincién ente lo que se ha trabajado como el sentido
estricto y formal del Plan de Estudios y la ya también antes acotada, ¢ sentido ampliado: Realidad

Currlcular. Dado que la \ltima se inserta en una posicién metodolégica y epistemoldgica del acto educativo,
que cobra sentido por una critica ideolégica y social de ta ion de Plan de

{5} Esta practica representa una especie de reminiscencia que queda cuando el disefio curricular permanece
utilizando el criteno de los Perfiles Profesiograficos o de Egreso, pese a que se auxilie de la categoria de
Préctica Profesional; y par lo que sirve como ejemplo para “ilustrar” el proceso de transicién en la
racignalizacién de lo curricular.

(6) Cfr. Gémez Campos, Victor. "Relaciones entre educacidn y estructura econdmica: Dos Grandes Marcos
de interpratacion”. en: Revista de_Educacion Superior. No. 41. México. ANUIES, 1982. p 20.Ei autor,
reconstruyendo las anortaciones de !a teorfa sociopolitica de la educacién, sefiala como premisa central de
este enfoque:“(...Jque las relaciones entre el sistema educativo y productivo son la expresidn del proceso
histérico de confrontacién entre los medios de produccién y quienes se ven obligados a vender su fuerza
1",

{71 Cfr. Malvdez Ramirez, Martin, "l.a practica Profesional como propuesta de Reestructuracion del Plan de
Estudios de Pedagogia™. en: Memoria del foro de andlisis del curricutum de ta Licenciatura de Pedaqoala en
12 ENEP Arpnon, México. UNAM/ ENEP Aragon, 1986. pp. 175-177.

laboral en el mercado de trabajof.

{81 Nocién que tomamos de Hoyos Medina, Carlos. "Hustracién, Razén y Deseo” S.t. México, 1985. pp.
3-5 y 32, En el se deslinda lo Epistemoldgico, de o EPISTEMICO, en cuanto su aplicacién at conocimiento
de la realidad y al sujeto cognoscente.

*Al primero, le signa como una pauta que piomueve la transp, ia de la razon ci . pues

primacia a la bisqueda de !'a sistematizacidn y la certeza, afihada al idealismo positivista, y el modelo
racionat de la ideclogla de orden y progreso “profesado por el Proyecto de Modernidad. Al Segundo, ain
con criterlos y veracidad respecto a los objetos y la realidad, y con Ia posibilidad de abrirse a otras formas
da conocimiento posible; pero no comprometidos con las formas piagmatico funcionales de la racionalidad
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Y su It | . Epi [ f el quehacer de las ciencias, tal como
las conocemos hoy en dfa; bajo Ia éptica de la i 6n desde Ia linealidad plana del

EPISTEMICO : por otro lado, es una expresién que intenta dar cobijo a metodologlas de la comprensién, y
a dejar abierta la posibilidad constructiva de una ciencia unificada {Haberrmasl, que vincule como reflexién
critica el rigor cientifico, con los aspectos histéricos, sociales y de implicancia moral comunicativa®.

(9) Cfr. Zemelman Merino, Hugo. El Uso ... op. cit. p. 103.

{10) Cfr. Gémez Baez, Javier. “Algunas consideraciones sobre el mado de produccion de los servicios

profesionnles del Psicdlogo”. en: 1| Jornada sobre problemas de ensefanza-aprendizaie, en el area da la
salud, México. Coord. de Psicologfa. ENEPI, 1981. p.2.

111) IBIDEM »p. 4.

{12) Zemelman Merino, Hugo. EL Uso ... op. cit. p.68. y 90-91. "La construccidn nos enfrenta con dos
planos de la realidad: uno que es objeto de construccién con base en determinados proyectos de sujetos
sociales, que no requieren estar encuadrados en ninguna estructura tedrica; otro, propio del conocimiente

auna regida por ciertas regularidades, y que por supuesto,
quiere, en el plano ico, de i estructuras tedricas. {...) En 13 construccidn no hay
determinaci sino solo una i en funcién del proyecto del sujeto social y de sus practicas.

lo que contrasta con Ias regularidades o legalidades que implican una secuencia necesaria en el orden de
las determinaciones reales. En el marco de la construccion el proyecto constituye 1a historia como futuro,

por lo que la determinacién asume Ia

de una opcidn parucutar gue deltimita”.

{13) Cir. Tenti, E. "Génesis y Desarrollo de los campos educativos”. en: Revista de Educatién Superior
México. ANUIES. Abri-Jun. No. 83, 1981.p. 22.

(14) Cir. Helter, Agnes. Sociologla y Vida Cotidiana, Barcelona. Ed. Peninsuta, 1970. pp. 21-23.

{15} Cfr, Rescher, Nicolas. Sistematizactdn Cognosgitiva, ... op. ot. pp. 17-18."(...) Si el concepto de
i izacidn del imiento s muy antiguo, el término “sistema”, en si mismo, no fue usado con ese

santido hasta épocas muy recientes. En griego antiguo systema (de syn-histeemi; mantenerse 0 ‘hacerse
mantener juntos‘) aludia originalmente a algo que se mantiene fume (...) describiendo los objetos mas
diversos; rebados, medicinas, formaciones militares, gobiernos o!ganizados, poemas configuraciones
musicales, y otros. Su cardcter de término técnico le viene con los estoicos, que fo aplicaron
especificamente al mundo fisico {systema mundil: la comprensién del cosmos, que abarca “e! cielo v la

tierra”. {...} El Renacimiento le di6 un nuevo valori...) Hlego a ser adoptado por Jos tedlogos protestantes del
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siglo XVI para referirse en forma especffica, a la exposicidn comprensiva de los articulos de fe,

paralelamente a las {ineas de una summa medieval: un um inario. Enlos i del siglo
XVl los fildsofos habian tomado el término de los tedlogos y lo usaban con referencia a un determinado

de una disciph i ica, que todos sus en una forma sindptica y dando
cuenta de su interconexi6n I6gica, retdrica, metafisica, ética, etc. (...) a partic de aill, en la primera parte
det siglo XVII el empleo del término se generalizd en esa explicacion al vatamiento sindptico de cualquier

disciplina. {...) El término sistema en el Renacimiento tardfo tuvo un alcance muy vasto: un cuerpo de

orgér estr do,{...) una icién organizada funcionalmente vy articulada en
forma conexa de una disciplina unificada {...}".

(16) Cir. Zemslman Merino, Hugo. ELUsg ... op. cit. p. 28. "Coyuntura constituye un corte en el tiempo
que sirve de referencia para construir el conocimientos desde el hacerse de la objetividad, de ahf que la
coyuntura representa una mediacién entre el conocimiento acumulado en estructuras tedricas y la
alternativa de pradxis, adecuados al quehacer de una apinidn definida como posible”,

(17) IBIDEM. p. 97. "La apertura de Ja razén hacia lo real rescata la idea de objetividad como contenido
potencial, en cuyo caso se plantea que la relacién con la realidad no se establece con las restricciones o
formas tedricas, sino de manera abierta, lo que exipe un razonamiento capaz de reconocer lo real- objetivo
como trascendente de cualquier forma tedrica”,

{18) Benedon, William (1969} y Cameron Chistopher {1877) citados por: Ampudia Mello, Enrique.
en:nstitucignalidad y Gobierng ... op. cit. p. 56

{19) Cfr. Foltari, Rebersto. El Sueto Reclama_su tlugar, sJ.e. IMecanograma) s.f. p.18.

{20) Para Profundizar Cfr. Ampudia Mello, Enrique. ... op. cit. p. 59-61. En ellas el autor construye las
caracter(sticas mas "ejemplares™ sobre esta concepcidn reduccionista; “En los paises en que se desarrolld

esta idn rer fue producto, como ya se ha dicho, mas que de Ja reflexidn aislada
de los archivistas, del esfuerzo conjunto de diversos niveles y areas de la Administracién Pudblica. (...) lo
que también ltevd a precisar las responsabilidad archivistica que radica en el mangjo de la informacién
institucional como tal, independientemente del soporte en que estuviera asentadal...)™.

{21) Cfr. Cruz Avila, Elizabeth, Resefia de entrevistas sostenidas con eargsados de la ENBA y Personal de!

AGN, incluyendo al personal responsable del disedo y. de los programas de “capacitacién y
entrenamiento en Admini idn ge D 1tos. México. ENBA, 1991, pp. 3:5. Aunque de 1984 a ia

fecha, la cobertura de recursos humanos la “sabsface™ el CONALEP-México Canadd, mediante la

particy i de sus al . en it recurtentes, por 1a reahzacn de practicas escolares, sefvicio
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social, y muy escasamente contratacién. Asimismo, se indic6, que al menos en el Archivo General de fa
Nacién {AGN), érgano ivo que dicta i + pri

ipios y ias para todos los archivas de la
Administracién Publica Federal Estatal y Municipal, existen pocos alumnos egresados del CONALEP en
Duestés operativos, y en situaciones jerdrquicas de asesorla "especializada®, se encuentran dos egresados
de la i icular dela “M ia" de la ENBA. Estos i sirvan de idn, cuando
resulta muy frecuente que et AGN reproche a la ENBA su “atraso” en niveles de capacitacidn.

{22) Cabe seflalar que el contenido de este discurso se aborda muy tangench en la

aulfstica, pues solo los profesores que imparten Legi idn de Archi ITy,L Acchivistica y
Administracion de Archivos, son los que recuperan de esta "novedad conceptual” algunos de sus aspectos,
pero como portadores de la version Institucional , por lo que queda en el OLVIDO su interpretacion y
comprensién critica,

(23} Cfr. Ampudia Mello, Ennque. Institucionalid. bierng ... op. cit. p. 62, “(...) Lo que la
Administracién de Documentos plantea es: conservar separadamente los documentos, de acuerdo con la

etapa o ciclo vital en que se en, a efecto de iali los recursos archivisticos disponibles por
el tipo v frecuencia del uso de Ia informacidn ; manejar en pocas palabras lo que se va a usar y donde se

va a usar”, Sin embargo, lo que no concibe el autor, es que un criterio histori o bien
social, para la "seleccién” y “conservacién® de documentos, en modo alguno es o que no se usa
“fracuentemente”™ y sf, y por el contrano, estas formas de depuracidn panen en juego situaciones mas

complejas que aquello sostenido por la teoria de las tres edades, o ciclo wital de Ja documentacién.
(24) Cfr. Heller, Agnes. Sqciologia_y ... op. cit. p. 323.

{25) Cir. Schellenberg, T. R. Archives Modernogs: Principigs v técnicas, México. Secretarfa de Gobernacién/
AGN,1987. p. 45-46. El autor distingue entre Archivo, como et conjunto de registros o masas documentales
que poseen algun valor para ser preservados; e Institucidon Archivistica como aquel lugar tisico donde se
resguardan dichos materiales documentales. Sin embargo, y en tanto reconozco que la connotacién de
INSTITUCION tiene una explicacién no solamente tedrica, sino ademds histérica que e ha signado muy
especiaimente; es que, en el andlisis de este apartado se retoma preponderantemente la Ultima cuestién.

{26) Cir. Zemelman Merino, Hugo. E) Uso ... op, cit. p. 18-19. "La totalidad es una apertura hacia la
realidad -misma que es posible de transformarse en diferentes objetos de estudio- y requiere de una
practica de investigacion que no puede quedar enmarcada en un solo modelo cientitico. Exige méas bien un
concepto de racionalidad mds amplio conforme con la concepcién de que la realidad no admite
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fragmentacidn, Racionalidad ampliada que debemos explotar antes de quedar replegados a un racionalismo

dolégico de corte positivi en virtud de las dificullades que presentan para avanzar en el
deser i de una i itica”.
(27) Cfr. Foucault, Michael. La Argueolodia ... op. cit. p. 9.

{28) IBIDEM. p.9-10. El autor a mi juicio se refiere, a un cambio de actitud y mentalidad con respecto a la
historia, La cual equivale a una concepcidn de historia discontinuista, que se hizo presente en los albores
del siglo XVIll, aunque ello no indica de ninguna forma gque alll iniciara.

{29) Cfr. Hoyos Medina C. Angel. ;Qué es Pedagogia?. México. ENEP-Arag6n, 1989 {mecanograma) pp.13-
15.El autor sostiene que lo que se llama lusiracion Ique incluye ademas de otras cuestiones al Proyecto
revolucionario francés y el movimiento filoséfico politicol representa la sintesis de diferentes hechos y
situaciones que engendrarian una actitud mental distinta: fa aproplacién por el hombre del concepto de
tazdn y del mundo. Para efectos de este trabajo, el Proyecto de Modernidad se entiende como aquella forma
de organizacion social, politica, econémica y cultural, de las sociedades emanadas del desquabrajamiento

¢e las que dejan de ser feudales {s.XV-XVI} y que cristali: en el orden itali en el que se perfila una
paculiar forma de direccién politica: El Estado Moderno , el cual surge de un proceso, en cuyd cursa va
adquiriendo un conjunto de atributos que le confieren la capacidad para actuar tanto materlal como

simbdlicamente, a través del conjunto heterogéneo de sus disti ituci y del uso de la autoridad
astatal.

(30) IDEM.
{31) Cfr. Marx, Carlos y Federico Engels. Manifiesto del Partido Comunista, Pekin. Editarial del Pueblo. p.

3-6. En los medios de production y cambio en cuya base se ha formado la burguesfa, y creados en la
sociedad feudall...) alcanzaron ta desarrollo que las fuerzas productivas del mismo se vieron imposibilitados

para {ortalecerlos e impulsartos(...) con:

en obsta r sarios de superar mediante la creacién
de un nuevo modo de produccidn. Por otra parte Ia sociedad capitalista al instaurarlo, no solo logrd romper
con los antiguos regimenes de produccién, sino tambign con las ataduras que se consideraban
indispensables para la conservacién de cualquier sociedad. Es decir, desplazé las formas maés estdticas de
existencia al imponer como condicidn el cambio incesante de los instrumentos de produccién v con ello
todas las relaciones. De tal forma que, (...} todo lo estamental y estancado se esfume, todo lo sagrado es
profano, v los hombres al fin se ven forzados a considerar serenamente sus condiciones de existencia y sus
telaciones reciprocas.

{32) Cir. Schetienberg, T. R. Archivos Modernas ... op. cit. p. 16.
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{33) Cfr. Santi, D. y Barret-Kriege!, E! Fildsofo v los poderes. México. Premia Editores, 1979. p. 22,

{34) Ctr. Schellenberg, T. R. Archivos ... op. ¢it. p. 16-17 y 23. Como complemento a lo ya antes acotado
el autor d Es en 1794 ¢! en gue se dictd la j iccién del Archivo Nacional Francés, sobre

los repistros do las diferentes agencias de gobierno, que hasta antes de esta acasion se encontraban en
sbandono y dispersién. En 1796 se les concede el cardcter de publicos en 1o que a su consulta se refiere

y para poder cancelar los hos feudales sobre la p En suma:los registros o documentas de la
nueva sociedad fueron conservados con una estricta intensién; ia de ia proteccion de los derechos piblicos

que se logrd en relacion a tres a saber: 1) E: liento de una Institucion Archivistica Nacional,
2) El acceso publico a los registros y 3) €I Estada reconocid su responsabilidad sobre el cuidado de elfos.
Todo ello en el marco de no pocas disputas en favor o en contra de la destruccion de los registros que
comprobarfan las prevendas obtenidas en el régimen vencido,

(35) Cfr. Oszlak, Oscar. citado por: Cuevas Camarillo, Alfredo. "La Administracion del gasto Publico en
México™ en: Revista Foro Internacional. México. EI Colegio de México Oct.-Dic.No. 110, 1887. p. 250.

(36) Ctr. Parisi, Alberto. "La filosoffa Analitica™ en: ;Teoria Pedagdnica? Lecturas introductorias, México.
CESU/ UNAM, 1990, pp.37-38 y 42-45. Lo que se llama racionalidad cientifica tiene sus antecadentes en

un que i ya en el siglo XIV, con la decadencia de la filosolia tradicional o

escoldstica, y los primeros sintomas de ello resulta ser: el Nominalismo, p serd el

inglés J. Lucke {1632-1704),Berkeley {1685-1753} y Hume (1711-1776}. Sin olvidar al tundador del
positivismo A. Comte (1768-1857). Sin embargo no se agota ahl la presencia o influjo prescriptivo de este
tipo de racionalidad para momentos posteriores y en otros mowvimientos intelectuales de varios campos del

saber, pues constituyen como dice Parisi: "(...} una unidad filosdf .Jcomo la i Iégico

y légico linpOistica, que a ta metafisica y al método de ta figsotia como andlisis del lenguaje. Para
1os lildsofos analiticos la metafisica (de Platdn a Heidegger) se dedicd a hablar de realidades que €514n mas
alié de lo que nuestra experiencia nos puede certificar (...Jy por tanto tal proceder es un sin sentide porque
contradice las elementales normas del proceder légico cientfficol...])™.

{37) Cfr. Ampudia Melilo, Enrique. Institucionalidad ...op. cit. p. 21.

{38} Ctr. Archivo General de la Nacién {AGN). Los Archivos Administrativos en México, AGN, 1990, En este
documento se pueden ampliar ios detalies sobre éstas cuestiones, sin embargo, 'a importancia con respecto

alas ot mas operati de f 6n de las que por su grado de gencralidad nos
hace pensar en un hecho nada fortuito. En tanto no existiera un fin explicito de por qué organizar y
conservar los registros, poco se harla por racionalizar cémo hacerlo de la mejor forma posible.Como aparece
en fa Ordenanza de 1792 para tales fines: "La manesa de clasificar los archivos, setd dependiendo del

101



numero de trlbunales y oficinas que i sus archivos, do o civil de lo criminal, lo eclesiastico
de lo secular, los procesos de las cuentas, io gubernamental de lo contencioso, y segin lo exige la
naturaleza de los papeles”. Asl mismo, Cfr. Ampudia Mello, Enrique. Institucionalidad y ... op. cit. y,
Schellenberg, T. R. Archives Modernos ... op. Cit.

{39} Schellenberg, T. R. Atchivos Mogdetngs. ... op. cit. p. 30. En ia segunda edicién de este material
Carrera Stampa completa el estudio de los Archivas en América Latina, al que pertensce esta nota.
140) IBIDEM. p.30-34.

(41) Ctr. Leves, Decrelos y Replamentos para el AGN. México. Serie informacién y Archivos, 1980. pp.
102-103.

(42) IBIDEM. p. 71.

{43} IDEM.

{44) Ctr. Rubio Mafié, ignacio. citado en: AGN. Los Archivos Administrativog ... op. cit. p. 17.
{45) IBIDEM. p. 17-18.

{46) Cfr. Cuevas Camarillo, Altredo. “La Administracién del gasto publico en México™ en: Revista Foro
Univergitario ... op. cit. p. 250.

{47) IBIDEM. p. 251.

{48} IBIDEM. pp. 244-245, E autor sefiala quela ién autorregulatoria y cara al mantuvo
sus rasgos hasta el gobierno de Diaz Ordéz, lo cual exigid mas o menos el mismo Aparato Publico,

infraestructura y pr mediante ¢ i o que se traducia una vez mas en la necesidad
de racionalizar la orientacion de la inversion pablica y las acciones de las empresas de! Estado, en tanto et
tamadio del gobierno guardaba proporciones moderadas.

(89) Frederickson, George H. Nueva administracign Publica. México. Noema Editores, 1983. Cap. 1. El autor
que la ién” del p ient ini fue una de refuncionalizacién que
el propio Estado y sus expresiones en la administracidn publica dieron desde principios de los sesentas en

los E.E.U., ante los problemas de discriminacidn racial, la guerra de Vielnam, Y en los setentas en otros
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palses con referencia ios severos p de i to ico no sostenido, desmesurado

rach d y de social {México por ejemplo); pero debido también a la
insatisfaccién de Ia base ) | de la Wni. idn publica vy, el de gran cambio en las
de las ciencias sociales. Y concluye: por todo esto se explica !a variedad de

interpretaciones sobre lo que acurre en dicho campo del conocimiente (de Jas ciencias saciales) y de como
se aplica en la resolucidn de los p bl

{50) Ver Apartados 1.2 y 1.3 de este trabajo.
{51} Ver Apartados 1.2, 1.3 y }1.2 de este trabajo.

(52} Cfr. Ampudia Mello, Enrique. Instycionglidgag v Gobigrng ... op. cit. pp. 59-60. Segun el autor, el
supuesto que ha logrado dimensionar de forma mds completa la practica archivistica fue la "planteda por
los partidarios de ja renovacién, porque tueron sensibles al espiritu da los tiempos y supieron daf respusesta
a cuestiones en las que estaba en juego el futuro™,

{53} Ctr. Shera, Jesse H. Los ful dela i ibli ica, México UNAM.,1990. pp. 289-
293 y: Cumds, Emilia. Las ciencias de la documentacién. Barcelona. Ed. Mitre, 1982. p. 28. "La

documentacién comporta las bases de las actividades documentarias en las que la informacién es su
consecuencia. las ciencias de la Documentacién comprenden a la archivologfa, bibliotecologla y
documentacién,como hermanas”.

(54) Ctr. Borko, Harold. citado por Shera, Jesse H. Los fundamentgs ... op. cit. 295. y; Currds, Emilia. ...
op. ¢it. pp. 26-28. En ests contexto me reftero a ta informacién como aquella disciplina qua investiga las

propi y el compor i de la inf idn, las fuerzas quela gobiernan, asf como los medios para

pi {yio i para su i ¥ uso dptimo,
{55} Cfr. Kosik, Karel. Digtéctica de lo Concreso. México. Ed. siglo XXI, 1982. p.

(56} Cfr. Schaarschmidt; citado por: Gadamer, Hans-Georg. Verdad y Método, Salamanca. Ed. Sigueme,
1988. pp. 39-39."Una investigacidn ya realizada permite rehacer faciimente 1a historia de la palabra: su
origen en la mistica medieval, su pervivencia en la mistica del barroco, su espiitualizacién, fundada
religiosamente (...} que acoge toda una época, y fi sufs datesr por Herder como
ascenso a la humanidad. La religion de Ia formacion en el siglo X1X ha guardado la profunda dimensién de
esta palabra, y nuestro concepto de formacién viene determinado desde alia.
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{67) Ctr. Mardones, 1. M. y N. Ursua. Filogotl L iencias Hyman ialgs. Material
{undamentacidn cientitica, México. Ed. Fontamara, 1988. pp. 23-24. Se hace referencia a la unidad sujeta-
objeto de conocimiento, propic de las ciencias del esplritu, que permite [a comprensién desde dentro de los
fendmenas histdrico sociales, humanos; postura que tiena como algunos de Sus representantes a Dilthey:
“{...) El espiritu selo se puede comprender {verstehen} lo que ha hecho"; Droysen; “{...) el ser humano
expresa su interioridad mediante manifestaciones sensibles y toda manifestacién humana sensible refleja
una interioridad. No captar por tanto, en una manifestacidn, conducta, hecho histérico social, esa dimension
interna, equivale a no comprenderlo®.

Si es de interds para el lector profundizar en astas cuestiones que sirven de marco para rechazar el
pensamiento positivista que pretende hacer ciencia social, histérica, econdémica, etc., siguiendo la
tipiticacion ideal de la fisica matematica y acentuando la relevancia de las loyes generales para la
explicacién cientifica; y subsumiendo de esta forma, bajo el mismo y Unico método 8 todo saber con
pratensiones cientlficas. Cir. de esta misma fuente pp. 15-35. y ss.

(S8} Ctr. Gadamer, Hans-Georg. Verdad y Método ... op. cit. p. 38-41.

{59} Cfr. Dreschler, Julius. citado por: Menze, Clemens y Josef Speck. et. al.
Conceptos tundamentales de Pedanoqla. Barcelona. €d. Hermes, 1981. p. 270.

(60) Carrizales Retamoza, Cesar. Unitormidad, marginalidad ... op, ¢it. p. 1 .

Asimismo, Menze, Clemensy Josef Speck. et. al. Conceptos fundamentales ... op, cit. p. 174, Dichos
autores distinguiendo una de las vertientes de significado sobre el concepto de Formacion, y que llaman
Teorla Formal, reconocen al sujeto en formacidn, en funcién del fomento y desarrollo de sus capacidades,
fas que 8 su vez desarroiladas le permitirdn el instalarse én una nueva acupacidn, es decir algo que puede
“alcanzar®.

{61) Cir. Gadamer, Hans-Georg. Verdad y Métodg ... op. cit. p. 38,

{62} IBIDEM p. 40.

{63} IDEM:

{64) Cfr. Adorno, Teodoro y Horkheimes. citado en: Hoyos Medina, Carlos Angel. "llustracién, Razdn y
Deseo” ... op. cit. p.5-6.

(65) Cir. Zemelman Merino, Hugo. citado en: Cruz Avila, Elizabeth. La_educacién como Objeto de una
Renidn Tedrica. México. IMecanogramal, 1990. p. 16.
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‘A MANERA DE CONCLUSIONES

Todo proceso cognoscitva de Ie

reaiidad socisl, et un movimienta
circular en of que Ia indegacidn
parta de os hechos pare tomar

de nueve a allos,

Hugo Zemelmen Mering

Durante |a realizacion de este trabajo, se generaron diversos modos de acercamiento
al objeto de estudio (proceso de investigacién), que dieron lugar, en no pocas
ocasiones a "perder el rumbo”, ya al tratarse de la interpretacion de los hechos y sus
articulaciones con otros campos disciplinarios, o con respecto a8 su nivel de
determinacién con otras esferas de la realidad, mas alld de la exclusividad institucional
de la ENBA; o bien, de la sistematizacion de lo aprehendido en dicho proceso de
investigacion, con el fin de darle un orden més o menos Iégico y relacional para este
proceso de expasicion. Dicho esto, me parece de suma importancia el traer al papel,
y en un espacio destinado al cierre del trabajo, las cuestiones mas sobresalientes de
esta experiencia; las cuales se insertan, no fortuitamente, en el dmbito de lo
Metodol6gico, pues en él convergen no sélo las representaciones que sobre el abjeto
de estudio se ha hecho quien lo investiga, sino ademas una forma de organizacién de
la realidad , de las interacciones del objeto con ella y con otros campos de objetos:
cémo se le ve, como se le interroga, desde donde se le significa.

En ese sentido, la construccion del presente objeto de estudio y del “tejido” de sus
relaciones, asf como los presupuestos utilizados para su explicitacién, han dejado al
descubierto la existencia de problemas de conocimiento tedrico y de situaciones de
analisis sobre la realidad social, el campo del curriculum vy la Archivonomia; en cuya
inextricable combinatoria se forma y conforma la existencia y sentido del significado
atribuido a la Formacidén de dichos profesionistas, pues mediante todas estas
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situaciones es que se traducen al curriculum de fa misma, conceptuaciones,
expectativas y valores que generan diferentes formas de entender a la Archivonomia
y sus practicas de ensefianza escolar.

Lo anterior implicé en el plano Metodolédgico "desbordar” una actitud de aprehensién
de la realidad, que persiguiera una respuesta uUnica a diversas interrogantes, y por
ende, instalarse en una Idgica inversa: No limitarse a un solo eje teérico, ni a una sola
dimensidn de expresidn del objeto. Es decir, construir un marco de entendimiento que
provocara la ruptura cognitiva, y asimismo, ofreciera elementos para cuestionar
practica e intelectualmente {Kosik} {a dimension del Plan de Estudios, y arribar a la de!
Curriculum; via las categorias de anélisis: Practica Profesional, Formacién del
Archivénomo por un lado; y por el otro, incursionando en la problematizacion del
campo de la Archivonomia y sus finalidades de ensefianza que subyacen en [a ENBA.

Ahora bien, como se recordard, en el inicio de la exposicion se hizo la distincién entre
1a archivistica y la Archivonomia; y como |a primera por razones histéricas se extiende
permeando muy especialmente a la concepcion de la segunda, y de igual forma, a ia
institucidn de Archivo. El recurso metodoldgico que permitié la distincion, pero al
mismo tiempo sirvié de mediacién entre lo curricular y los distintos niveles en los que
ha tenido lugar la expresidn de éstas como practicas humanas, fue: La Categoria de
Realidad Curricular, pues posibilité la comprension de este abjeto como "sintesis de
mulitiples determinaciones” {concreto de pensamiento), y que en correlacidn con la
nocién de farmaciones discursivas permitié objetivar algunos saberes y précticas que
histdricamente se han convertido en el paradigma explicativo de su campo de objetos.

Motivos por los gue en este trabajo grosso modo, se distinguieron tres niveles de
basicos de andlisis, a través de los cuales se obtuvo un acercamiento a su proceso de
construccion y desarrollo.
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1. Al emerger del proyecto llustrado la consciencia de una
institucionalizacién de los Archivos, se dotd de un estatus a las practicas
archivisticas, que de ahf en adelante le signo por dos vertientes: Una
asociada a la conservacion de una memoria histérica; y la segunda como
tendiente a asegurar la funcionalidad gubernamental de los nacientes
Estados.

2. Una exaltacién a la funcién politica y social de los Aparatos
Administrativos a través de la razdn Moderna y que traslapa al antiguo
campo de objetos la primacia de la INFORMACION, en sus distintas
modalidades de expresidn, y sobre todo para efectos de su arganizacién
y recuperacion técnica y tecnolégica.

3. La necesidad de ampliar desde lo escolar su campo primigenio de
estudio, mas alld de lo que hoy la ha connotado casi exclusivamente,
camo una practica que no reflexiona sobre si misma, ni sobre la
diversificacion de sus campos de intervencién.

De esas premisas fundamentales se hizo permisible distinguir algunos aspectos de
Formacidn del Archivénomo que debian ser promovidos consciente y explicitamente
en la Formacién de dichos profesionales en ia ENBA; sin que signifique que su
ensefianza escolar se reconozca como el inico medio para obtenerla. En otras palabras
se estd apelando a que dicho proceso de Formacién puede ser promovido tanto desde
dentro de la propia institucion escolar, como desde fuera, conscientes o no fo estén
docentes, alumnos, funcionarios escolares, egresados, empleadores e Instituciones de
archivo; ya que los actores de la Realidad Curricular aqui planteda, son portadores de
valores, creencias, saberes, y actitudes sobre la escolaridad archivistica, sobre si

mismos y su relacion con otros y el munda.

Todas estas refiexiones podrian traducirse al plano del Disefio Curricular al menos a
través de tres Lineas de Formacidn. Las Lineas de Formacién, deben entenderse como
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la direccion e intencionalidad de las finalidades de ensefianza, de \as relaciones que
regulan al trabajo escolar vy, de los saberes de docentes y alumnos en una situacion
de aprendizaje. De ta! forma, que sirvan de fundamento no solo para re-pensar y re-
dimensionar conceptos, sino |a realidad social y la practica del Archivénomo, Es decir,
Que el curriculum sea el vehiculo de expresién del movimiento y contradiccion de la
realidad, asi como sensible a las formas de comprenderla y vivirla. En sintesis una
intencionalidad de la Planeacién Curricular de la Archivanomia que tienda a expresar
las contradicciones y diversidades; que divulgue los modos de razonar y valorar la
realidad no cedida al método "cientificista”; y por ello ponga en duda 1a primacia de
origen y destino de un saber escolar absoluto y homogenizante.

Por todo lo anterior, a continuacion se presenta una descripcién de esas Lineas de
Formacién Curricular, no sin antes agregar, que ellas representan la sintesis y/o
traducciones de la Realidad Curricular descrita, y en cuya conformacién se articulan
tiempos y relaciones entre fendmenos.

En ese sentido, las Lineas de Formacidn, por ningin motivo pueden ser consideradas
como &reas de division del conocimiento curricular en Archivonomia; aunque
efectivamente intervengan en una nueva Propuesta curricular, tanto a nivel de la

organizacion, lugar y distribucién de las asignaturas, asi como de la eleccion de temas

y su forma de darle tratamiento didactico. Pues recordemos, que al pensarse a la
ormaci mo yn proceso multideterminado, mas bien apela a que la direccidn
intengi |_conocimien lar_de_la_Archivonomia, !a realidad social las
iferen form expresi la_Practica fesional dehen vertirse _en

elementos_sustantivos_de las reflexiones y practicas curriculares en ta ENBA.

Lo anterior en razén de que el objetivo de este trabajo se ubica Unicamente en el plano
de contribuir en el esclarecimiento del rumbo que han tomado dichas reflexiones
précticas, vy con Ias que habrfan de involucrarse futuros casos de disefio e
instrumentacion curricular en la ENBA.



LINEA DE FORMACION EN INVESTIGACION:

Se considera imprescindible una Linea de Formacién en Investigacién, pues es una de
las vias para promover una actitud critica sobre el propio proceso de conocimiento,
no solo como un retec a conquistar por los estudiantes, sino también por los docentes,
y en cuya interaccién puedan reconocerse a sf mismos y a su Practica Profesional,
como elementos imbricados en su proceso de conocimiento. Para ello, la propuesta
tiene como premisa, el involucrar a docentes y alumnos en la complejidad que se
advierte en la construccion tedrica de la Archivonomia, y que asi mismao, les auxilie
en la construccidn de un marco de entendimiento para la problematizacién misma del
campo de la Archivonomia, y de su proceso de Farmacién, mediante el soporte
Epistémico, Tedrico y Metodoltégico del que se habld a lo largo del trabajo; pues de
esa forma los actores del curriculum podran cuestionar la pertinencia de su proceso
de conocimiento, ya que los interrogantes acerca de éste, la ciencia y la
Archivonomia vehiculizan sus propias representaciones de Hombre, realidad, y
Practica Profesional.

De esta forma, en dicha Linea de Formacion se haré necesario el promover el acceso
al desarrollo interno del campo de la Archivonomia, a sus marcos de entendimiento,
y c6mo es que ésta guarda cercania, alejamiento o fusidn con otros objetas y campos
disciplinarios y metodoldgicos. En sintesis: No continuar con la difusién de una version
homogeénea del conocimiento cientifico, ni de la Archivonomia; pues de seguir con
ese estilo en |a preparacion escolar se coarta a los aprendizajes curriculares. Esto es:
la tendencia hormogenizante y simplificadora del aprendizaje escolar, solo se limita a
difundir y promover el consumo de algunos saberes que muy tangencialmente se
asocian al desarrollo de la disciplina, cuando mas bien y por el contrario, se debe
inducir a través de los contenidos curriculares, a acceder a la problematizacién de la
realidad a la que pertencce, pues en ella cobra sentido la Practica Profesional, en tanto
Practica humana.
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Ahara bien, y por el espectro tan amplio de |a linea de Formacién en Investigacién,
al tiempo, que las expresiones méas persistentes en gue se ha logrado materializar la
préctica del Archivénomo, se propone que como una extension de las premisas arriba
descritas se promuevan dos complementarias: La primera, encaminada a recuperar
la_Dimensién Administrativa _de la_Practica_Profesional, pues como ya se ha
comentado, las Instituciones de Archivo se significan como organismos o unidades

funcionales que requieren de una adecuada coordinacién de sus recursos, con objeto
de hacer més efectivo el cumplimiento de sus objetivos, recuérdese que uno de ellos
estd estrechamente vinculado a la gestion gubernamental. En cuyo contexto se
significa a la Institucién de archivo como la fuente del recurso-informacién, pues
reviste especial importancia en la "toma de decisiones”, las que poseen un amplio
radio de aplicabilidad, y por lo que es necesario que el tamiz administrativo de la
archivistica no deba concebirse como un sistema acabado, mas bien, como una
practica que es objeto de conocimiento de diversas concepciones tedricas y enfoques
metodoldgicos, y de acuerdo a |a teoria o escuela particular que lo apropie en su
campo de discurso, podrd contribuir mas o menos, en el estudio de las Instituciones
dearchivo, ya se trate de su jerarquia organizacional, o en el anélisis de los insumos
Y procesos que en su interior se generan. Todas estas situaciones al converger en esta
Linea de Formacién, permitirdn dimensionar en sus diferentes aspectos el dmbito
administrativo de la archivistica y su implicacién para la constitucién del campo de la
Archivonomia.

nda d as extension ndr mo._pr i | servir, n ntre el
i I mpo de objetos de las Cienci la Informacidn, La Archivonomia y §
Ciencias de la Documentacign.Pues como se ha hecho hincapié, dentro del las
Instituciones de Archivo es frecuente se encuentren con concepciones que
"coquetean” con la produccion conceptual capitalizada por la archivistica y fa
Archivanomia, debido especialmente a la pujanza que ha dado a la practica archivistica
las ciencias de la Informacién y por ende su analogia tecnoldgica. Sin embarge, y NO
con &nimos de sacralizar la complementariedad entre uno y otro campo, es que se
hace indispensable, desde el 8mbito escolar evitar la aplicabilidad indiscriminada que
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se hace del emplec de la tecnologfa de la informacién. Con esto se hace referencia,
a que serd necesario que las contenidos que aqui se incluyan deben retomar las
relaciones entre fendmenos, v por ende, Significar a la préactica del archivénomo en
sus dmbitos social, tecnolagico y cientlfico.

LINEA DE FORMACION HISTORICA FILOSOFICA

Nuestra sociedad actual no solo enfrenta una tendencia creciente a la produccin de
documentos, que se traduce en menores posibilidades de acceso, sino se disponen
de medios y técnicas de seleccin y recuperacion; sina ademads, también a que estos
documentos, como productos humanos especificos, para ser significativos deben
valorarse adecuadamente, y de esa farma asegurar su ordenacidn, clasificacion y
recuperacidn. No obstante, un serio obstaculo que ha limitado e! ejercicio de fos
profesionistas de {a Arctiivonomia se ubica precisamente en el plano de la valoracién
documental, debido a que escolarmente se le entiende como un mefo saber
instrumental que se hace evidente en la exaltacidn de los criterios de catalogacian,
clasificacién y recuperacion, sin dar importancia a la cuestién interpretativa de fos
datos, que se exige como precondicién a cualquiera, Incluso ta mds simple de las
prescriptivas que imponen los procesas técnicos nosmalizados.

Por lo planteado, esta Linea de Formacion se inclina no sdlo por dimensionar las raices
de la ensefanza archivistica, sino ademas, de significar a fa Préctica Profesional a
partir de un proceso comprensivo de {as ideas, acciones, criterias, creencias y
significados que han permeado a {a archivistica y su campo de intesvencidn {viabilidad
histérical, via la comprensidn del proceso histdrico-social mexicano, producta desiguat
y combinado del Proyecta de Modernidad; de tal forma que se pueda reconocer que
algunas précticas, criterios y normas que sigen al campo de la archivistica tienen sus
raices en el pasado; pero asi mismo, éstas no existen puras y sin alteracidn, ya que
han sido permeadas por otros discursos, que han terminado por descartar, o modificar
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algunos procesos de trabajo, y de los queé interesaria fundamentalmente reconacer el
por qué y el para qué de esas modificaciones. ;

LINEA DE FORMACION TECNICA Y TECNOLOGICA

La informacién vista como el dato que tiene significatividad humana,
independientemente del soporte flsico o escriptorio en el que esté contenida, es hoy
por hoy, un elemento sustante de {a funcién de cualquier organizacién, sea polftica,
administrativa, comercial, financiera o académica y, tanto su generacién, como el
manejo de ésta, permea a tada la organizacion, ya que la realizaci6n de sus funciones,
incluso la mas delgada de sus actividades produce documentos : bien sea para rendir
informes de su situacion, de las modificaciones, de las necesidades, medios y
aprovisionamientos, de resultados o de proyectos, -entre otros-. Dicha situacion No
solo exige al profesional de Archivonomia una capacidad selectiva en lainterpretacién
de los requerimientos de sus usuarios, sino también, el que pueda aplicar las
herramientas bésicas de uso general, como lo son hojas de calculo, bases de datos,
y procesadores de texto; y sobre todo, aquellas otras disefadas exprofeso para su
aplicacién en el ambito archivistico y similares, ya que una tendencia de la razén
técnica la constituye la conectividad entre sistemas, tanto en o que toca at modo de
organizacion, como en el de la recuperacidn y transferencia de la informacion.

Ante la imposibilidad de ampliar indefinidamente los espacios destinados a la
conservacién y demas servicios, se did primacia a la racionalizacién de los procesos
técnicos y de anélisis; sin embargo, mediante esta Linea de Formacion se sugiere no
solo la necesidad de involucrar al estudiante con las técnicas, procedimientos y
enfoques metodolégicos de mas actualidad en su campa de intervencidn, sino también
contribuir en el proceso de comprensién de su ejercicio, a través del andlisis de la
intencionalidad que subyace en la produccién, distribucién y consume de dichos
instrumentos y sus relaciones de determinacién con otros campos, que incluso han
llegado a alterar e intentar homogenizar tas formas de tratamiento documental,
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mediante la emisidn de politicas que regulan y normalizan los procesos técnicos del
recurso-documental; y olvidando que en ningdn modo, los ritmos de uso conduce a
la correcta decisién para la depuracion de la informacion actuaimente generada, pues
desde luego ias necesidades de informacién no pueden significarse uniformemente
para cualquier otro espacio y tiempo , ya que su consumo no se limita Gnicamente a
la racionalidad Institucional.

Por otra parte, seria inaudito pensar que por sl mismas las Lineas de Formacién aqui
propuestas garantizan el generar algunas rupturas requeridas en ia practica educativa
de la Archivenomia, tanto en los docentes como en los alumnos. Empero, sf se
reconoce, que este marco de entendimiento aqui construido, representa una forma
distinta de pensar y actuar el Curriculum de esta Licenciatura en {a ENBA, debido
fundamentalmente a que “desde la historia posible”, se apela desde distintos medios
a promover la comprensidn de |a ensefanza archivistica en México, asi como del
campo discursivo de la Archivonomia.

Desde luego que la cristalizacidn de un diseno curricular propiamente dicho, y para lo
que este trabajo solo contribuye en algin grado, al proponer precisamente lineas
generales susceptibles de ser retomadas en trabajos ulteriores; v a realizarse desde
luego en una actividad colegiada, pero en cuyo proceso de disefio, tampoco debe
perderse de vista, la urgencia de promover simultdneamente la generacién de las
condiciones administrativas y de apoyo que lo sustente; pues estructura
organizacional, reglamentacién vigente, situacidn laborar docente, politicas de apoyo,
subsidio y mejoramiento a la docencia, la investigacidn y extensién a la cultura aln
se encuentran disociadas en algunos casos, pero en otros, no se ha reconocido la
emergencia de promover su necesaria inclusién en el marco en el que se desarrollan
las relaciones del saber escolar en la ENBA. Siendo de igual forma necesario, el alentar
la promocion y difusion de la Archivonomia como profesién en otras instituciones
analogas en la piramide escolar, y en la promotoria en el mercado de trabajo, pues en
todo ello va su divulgacion y desarrollo, o anquilosamiento.
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EPILOGO

Un punto de atencién constante en la reflexién de este proceso de investigacion lo
constituyd el intento por separar a la Archivonomla de la imagen més comunmente
aceptada sobre ella, y que le significa como un conglomerado de técnicas
convenientes para la arganizacion, clasificacion y catalogacién de los materiales
documentales.

Ahora bien, cabe puntualizar, que esa caracteristica instrumental del saber
archivistico, aunque fragmentario, ha servido de soporte y legitimacién del quehacer
profesional del archivonomo, en tanto practica susceptible de ser asimilada por la
Racionatidad [nstitucional, en donde se expresa buena parte de ella, y por ende,
reconocida meramente por su valor instrumental de mercado.

Sin embargo, desde la l4gica de quien escribe, existe una necesidad inaplazable de
reconstruir los rumbos en los que ese saber propio de la archivistica, y por extensién
de la Archivonomla se ha desplazado méas y mas hacia esa tendencia simplificadora
y fragmentaria; ya que impacta de manera desventajosa a su ensefianza escolarizada,
pues debido a esa pragmatica exterior del quehacer, {vista desde las adjetivaciones
profesiograficas) se asume en las prescriptivas de la preparacion escolar la exaltacién
de los procesos técnicos como los principios y fundamentos univocos para su
profesionatizacién.

Esa inaplazable necesidad de recuperacidn de los rumbos de expresion del saber de
la Archivonomla, exigi6 abrir direcciones de anélisis no muy usuales entre los propios
productores y. portadores del discurso de este campo, pues en Muy escasas
ocasiones, desde la academia, ias comunidades bibliograficas, o bien las Instituciones
de archivo NO se ejercita la reflexion sobre ta practica y el cuerpo de saber que da
viabilidad a la Archivonomia. Es decir, no le es reconocida ia especificidad histdrica a
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los fendmenos archivisticos; ni cémo éstos, son determinados por un sin nimero de
procesos, de cuya articulacion, deviene como sintesis, no solo el campo del saber
archivistico, y las relaciones o fusiones que entabla con otros campos, aunque en
apariencia disimiles.

Reconocer la especificidad de la realidad archivistica, nos ubica en la posibilidad de
verla como un "complejo articulade” en el tiempo y el espacio, y por ende reconocer
que su saber y los objetos en que ese saber puede intervenir, no son univocos e
inalterables, sino por el contrario: susceptibles de "descubrirse”, “re-pensarse” y "re-
significarse”, pues ese campo de saber constituye -a decir de Foucault- un espacio en
el que el sujeto puede tomar posicién, pero no solo interviniendo a nivel de la practica,
sino también, en el de su reflexion , asi como en el de sus ficciones, reglamentas e
instituciones, e incluso, en las decisiones politicas.

Por esas razones -que no las unicas- fue necesario promover un desplazamiento en ia
forma de "ver" e "interrogar” a la Archivonomia, mas alla, de la estricta transparencia
técnica, sistemdtica e infalible; que se arraiga en un modelo de orden racional de
acumulacidn y progreso, y de esa forma, deslizarse més bien en aquellos recénditos
espacios en los que se pueda intentar recuperar su "historia perdida". Recuérdese que
los dos capitulos anteriores esbozan algunos indicios en donde se ha expresado y
significado esa practica, y como es que sus finalidades en el tiempo y el espacio por
ende han variado.

Al recortar y analizar los modos de explicacion sobre el quehacer archivistico, se hizo
posible identificar los “encadenamientos"” sostenidos con otros campos de discurso

para la constitucion del propio, y con ello se cree haber contribuido en la localizacion
de un contexto de significacion que la razén pragmética-instrumental le ha arrebatado.

Una muestra de ese ejercicio de “re-pensar” y “re-significar” a la Archivonomia se
expres6 cuando al incursionar en su campo de saber, no solo se atendid a lo que como
verdad sosienida se consume y difunde al respecto de la organizacion, catalogacion,
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valoracién y clasificacién de los materiales documentales en el interior de las
Instituciones de archivo, o en el &mbito de su ensefianza escolarizada; sino ademds,
y sobre todo, insertar estas cuestiones en el marco de racionalidad desde el cual se
han perfilado y difundido: la Racionalidad Moderna, y de ello destacar como ese saber
asl legitimado representa un espacio en el que el Archivonomo puede y debe tomar
una posicidn para hablar y incidir conscientemente sobre los objetos de que trata el
discurso de {a Archivonomia.

De esta forma, invito a recordar, que una premisa de este ejercicio reconstructivo de
la Archivonomia. y que subyace en la exposicién aqul presentada, ha pretendido
destacar la importancia de la fundacién de las Instituciones de archivo, pues durante
dicho proceso se ha gestado la primacia otorgada a los materiales documentales
producto de la gestién gubernamental, pero al mismo tiempo, desvelando cémo ese
acontecimiento al no ser incorporado criticamente en la ensefianza escolar de la
Archivonomia, solo manifiesta el "conveniente” reconocimiento de !os archivos
Administrativos {trémite, concentracion y iransferencia), y por ende, la ocultacién y
el olvido, de la otra cara de la realidad archivistica: aquella que le identitica como la
memoria y e! testimonio documental de nuestra historia, y por lo que dicho patrimonio
no solo se ha visto mermado, sino hasta sacrificado en muchos casos en nombre de
esa racionalidad controladora y beligerante.

De lo dicho, surge una urgente tarea:

I. Asumir la complejizacién y "metamorfosis" del campo de la Archivonomia,

2. Incluir en la ensefianza escolar de dicha profesién tanto los sectores de ese saber
especializado y relativamente auténomos de los procesos técnicos, pero difundiendo

cémo éstos vehiculizan también significaciones diferentes sobre el quehacer del
archivénomo.
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3. Que se impida el extrapolar mecdnicamente los referentes de otros campos del
saber a el de la Archivonomia, pero sin soslayar que en ello es indispensable la
reflexién de su practica.

Por vitimo, cabe apuntar, que por si mismos dichos campos de observacién en los que
se materializan el curriculum de ia Licenciatura en Archivonomia (dimesiones del Plan
de Estudios y Realidad Curricular), no constituyen una teoria, mas bien y por el
contrario, si contienen elementos que hacen posible romper con los marcos de
entendimiento establecidos o l"autorlzados" conforme a un estado de cosas ya
existante en el andlisis y evaluacién de los curricula.

Es decir, el tipo de andlisis que permea a este trabajo, se ha propuesto distanciarse
de un modo convencional de realizar 1a evaluacion curricular, desde una perspectiva
y prescriptiva instrumental que se limita a comparar y ponderar lo “deseable” en
detrimento de lo ocurrido en "situaciones concretas de existencla” al interior de fa
ensefianza escolarizada de la profesidén, y portanto, instalarse lejos de la sumatoria de
recomendaciones de tipo didactico instrumental gque frecuentemente olvida las
implicaciones que desde distintos dmbitos sociales permean a las instituciones
escolares; sino mas bien, y por el contrario, incursionar en la especificidad del campo
de saber de la Archivonomia, para asi aprehender sus desplazamientos, metamorfosis
y fusiones con otros campos para la construccién del propio; de esta manera
aproximarse a las variadas formas de expresidn de la Practica Profesional, asi como
la relacion o diferencia que esta Gltima guarda con respecto a la preparacién escolar
y la Formacién Profesional, En resumen, no continuar con la practica convencicnal de
los que nos insertamos en el campo de la educacién y la evaluacién curricular, que
soslaya el reflexionar sobre si misma.
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MATRICULA ESCOLAR ENBA 1975-1991

(EFICIENCIA TERMINAL) ANEXO 1
INGRESOS * EGRESOS ** TOTAL
ANOQ. BIBLIOTECONOMIA ARCHIVONOMIA BIBLIOTECONOMIA ARCHIVONOMIA EGRESOS

1975-76 42 10

1976-77 13 1

1977-78 27 6

1978-79 29 6 9 6 15
1979-80 46 15 19 5 24
1980-81 43 15 18 5 24
1981-82 34 14 18 2 20
1982-83 28 21 27 8 35
1983-84 31 30 25 4 29
1984-85 48 35 25 9 34
1985-86 54 37 16 7 23
1986-87 47 25 17 15 32
1987-88 54 28 22 21 43
1988-89 52 13 22 12 34
1989-90 67 26 31 18 49
1990-91 46 5 38 14 52
1991-82 29 11 17 3 20
TOTAL 694 308 305 129 434

FUENTE: Archivo Escalar ENBA, Agosto 1992,
* Estos datos son no i los sesgos de rei 7 como en el caso de bajas temporales.

** Estos datos son no los egresos por baja




ANEXO 2

PRIMERAS ESCUELAS QUE IMPARTEN ARCHIVONOMIA
A NIVEL SUPERIOR EN AMERICA LATINA

NOMBRE PAlS ANO INICIO NIVEL
CURSOS ESCOLAR
OFERTADO
Esc. de Bibliotecolegia y | Venezuela 1948 Superior
Archivologla de la {Caracas)
Universidad Central
Universidad de Zulia Venezuela 1969 Superior
{Maracaibo)
Colegio de México, D.F. 1956 Superior
Biblioteconomia de la
UNAM *
Universidad Catélica de Colombia 1971 Superior
La Salle **
Escuela Nacional de México, D.F. 1952 Superior
Biblioteconomia y
Archivonomia ***

* No se incluye en este Cuadro a la Escuela de Archivonomfa pues ella no

correspondia a una preparacién Curricular a nivel superior,

*» Esta fusiona a la carrera de Biblioteconomia y Archivonomia,

*** El antecedente de esta escuela, aunque a nivel técnico se ofrecié desde 1945,
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DIRECCION GEMERAL DE BIBLIOTECAS

¥ ARCHIVONOMIA

ESCUELA NACIONAL DE BIBLIOTECONOMIA

DIRECOON DE LA
EscUELa

-
3

3
»
(]
s

ANEXO 3

OE BACMILLERATO

FUENTE. MANUAL DE ORGANIZACION OE LA ENBA/ SEP 0GB

LICENCATURA EX
BLIOTECON OMIA

CONTROL EscOLAR

W oo. . COWSEJO Tecawoo |
ORGANIGRAMA i s CouBATVO
'
SBDIRECOION
ACADEMICA
DEPARTAMENTO o DEPARTAMENTO
oe oL DE PLANEACION ¥ DE seavicton
BACHILLEARTO LICENCIATURAS couTRoL EscoLaR ADMINISTRATIVOS
oncNA DE
OFicMA DE  TRONOO O'IACPIloA':E '_1 OFiCIHAS DE TR IRVESTIBACIOR OFiCima DE
conun n:u.m comuR ot ¥ PLAREACION PER3ORAL
BACHLLERA DIBACTICO LICERGIATURAS £oUBATIVA
oFiCINA DE A |
OFICNA  DE oricma DE J—— o€ ReCURsOd
ESPECIALIDADES

MATERIALES
¥ SERViCIOS ]

L

OFICMmA DE

LICERCIATURA €N
ARCHIVOMON) A




ESCUELA

2° SEMESTRE 3° SEMESTRE

4° SEMESTRE

NACIQNAL RE BIBLIQTECQNOMIA ¥ ARCHIVONOMIA
LICENCIATURA EN ARCHIVONOMIA

5° SEMESTRE

Ls° SEMESTRE

ANEXO No. 4

7°

SEMESTRE -

8° SEMESTRE

ESTUDIO DIRIGIDO JDOCUMENTOLOGIA §ARCRIVONOMIA
A SU CAMPO DE
ACCION. T

ARCHIVONOMIA
r
T

ARCHIVONOMIA
COMPARADA I

ARCHIVONOMIA
COMPARADA TC

RESTAURACION Y |
CONSERVACION Dg
1 |ipocumenTos T

RESTAURACION Y
CONSERVACION DE
DOCUMENTOS ILT

COMUNICACIONES J|COMUNIC ACIONES }|PROCESAMIENTO J|PROCESAMIENTO }| PALEOGRAFIA PALEOGRAFIA PALEOGRAFIA
I x DE DATOS I DE DATOS IC T i3 m
T T T
CONTABILIDAD SISTEMAS DE SOCIOLOGIA PSICOLOGIA OPTATIVA REPROGRAFIA || REPROGRAFIA || REPROGRAFIA
REGISTRO ADMINISTRATIVA [J|ADMINISTRATIVA I I I
: T T - T
MICROECONOMIA|MACROECONOMIAJ|PROBLEMAS ECQ| INTRODUCCION  |IDERECHO CONSTI-]| OPTATIVA RELACIONES SEMINARIO DE
NOMICOS DE AL DERECHO TUCIONAL Y ADMI- PUBLICAS TESIS
MEXICO T NISTRATIVO T T

—

METODOLOGIA METODOLOGIA HISTORIA GRAL.

HISTORIA GRAL.

ARCHIVALIA MEX.

ARCHIVALIA MEX.

DIPLOMATICA

DIPLOMATICA

NISTRATIVO T NISTRATIVO I DE RECURSOS

HUMANOS T

PROCESO ADMI—]ADM!NISTRACION

Y LEGISLACION
DE ARCHIVOS LT

Y LEGISLACION

DE ARCHIVOS T T

ESPECIALES T

ESPECIALES IC

T

DE. LA INV. T DE LA INV. IT DE LAS INSTI § DE.LAS INST IL E HISPANO AMERI-{|E HISPANOAMERI- I I
T T§CANA T CANATL T _ T
PROCESO ADMI-~ ORGANIZACION ORGANIZACION ARCHIVOS ARCHIVOS

T Materia Terminal.

————# Seriacion.

NOTA:

Para obtener el grado correspondiente, se debera

acreditar un

traduccion.

FUENTE: EXPEDIENTE UNICO DE LA ENBA

idioma

extranjero a

nivel de




CONCENTRADO DE DOCENTES ¥ ALUMNOS (1989—- 90 v 199) - 92 )

I/ an-30 I/ 83-80

Wo. DOCER NG, ALUM. 4e.0OCEX [Ro, ALUN

ARCHIVON. } 17 | 60 17

BIBLIOT. 21 20

TOTAL 38 37

No DOCIN

19

- o aLuN;

30

ARCHIVON.

BIBLIOT. 22 | 78 22

K KR

FUENTE ARCHIVO ESCOLAR ENBA A”EXO

TOTAL




OCUPACIONES ADICIONALES DE LA PLANTA DOCENTE DE LA ENBA

ACTIVIDADES ADICIONALES EXPERIENCIA DOCENTE OTRAS FUNCIONES ANO DE INGRESO
FUERA DE LA ENBA FUERA ENBA EN ENBA A LA ENBA
1 SI DOCENTE 72
2 ] DCCENTE 87
2 S DOCENTE B8
1 st DOCENTE 67
2 St DOCENTE 64
1 s DOCENTE 77
1 51 DOCENTE 82
1 Si DOCENTE 80
1 NO DIS. DOCENTE-SIN GRUPO 55
1 NO APOYO DOCENTE 82
1 NO APOYQ DOCENTE 87
1 S1 APOYO DOCENTE 75
3 St DOCENTE 86
1 Si DOCENTE 77
1 St DOCENTE 83
3 NO GOCENTE 77
7 NO DOCENTE 88
2 NO DOCENTE 86
1 NO DOCENTE 7
1 NO DOCENTE COORDINADCR 76
1 NO DOCENTE 74
2 NO DOCENTE-SIN GRUPO 86
3 NO DOCENTE-SIN GRUPO 82
3 NO ADMINISTRATIVO 76
1 NO DOCENTE- ADMON. 90
1 S DOCENTE- ADMON. 89
1 St DOCENTE- ADMON. 90
2 NO DOCENTE- ADMON. 86
1 St DOCENTE-SIN GRUPO 86
2 St DOCENTE-SIN GRUPO 91
1 S1 DOCENTE- ADMON. 91
1 S DOCENTE- ADMON. 89

ANEXO 6

FUENTE: ARCHIVO OFIC.
RECURSOS HUMANOS
ENBA.

1.- UNA NO DOCENTE
2.- DOS NO DOCENTES
3.- UNA O DOS DOCENT
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