3089233

UNIVERSIDAD PANAMERICANA 47
: Ze
Y

ESCUELA DE PEDAGOGIA

Incorporada a la Universidad Nacional Auténoma de México

ANALISIS DEL DISENO DEL LIBRO DE TEXTO
DE MATEMATICAS DE 1lo. DE SECUNDARIA
DE EDUCACION ABIERTA

TESIS PROFESIONAL
Q U E P R ESENT A
ANA LAURA VILLA SILVA
PARA OBTENER EL TITULQ DE
LICENCIADO EN PEDAGOGIA

DIRECTOR DE TESIS: o
LIC. GEORGINA QUINTANILLA CERDA

TN
e wiidbldy

“ ,;,.i

sanbat
MEXICO, D. F. 1992




pr—

%‘g Universidad Nacional
:‘\-A

2%  Auténoma de México
UNAM

UNAM — Direccién General de Bibliotecas Tesis
Digitales Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADOS © PROHIBIDA
SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta
protegido por la Ley Federal del Derecho de
Autor (LFDA) de los Estados Unidos
Mexicanos (México).

El uso de imégenes, fragmentos de videos, y
demas material que sea objeto de proteccion
de los derechos de autor, sera exclusivamente
para fines educativos e informativos y debera
citar la fuente donde la obtuvo mencionando el
autor o autores. Cualquier uso distinto como el
lucro, reproduccién, edicion o modificacion,
sera perseguido y sancionado por el respectivo
titular de los Derechos de Autor.



INDICE

INTRODUCCION........ evrae Cerhserereeeniaenn Creeaseraans
CAPITULO | LA EDUCACION. ... cuetreninrnerareinenananenrnnn s
[ Definiciones de educacifn........ovvviiniereonionenss

1.1.1 Definicion etimoldgica.......o.e.n. [IPRPORRAN

1.1.2  Definicién de J. Simon......veveeeesereann &

1.1.3 Definici6n de Pestalozzi......

1.1.4 Definlcitn de Platdn...i.ivevssecnsssescerne s

1.1.5 Definicién de Kant.....coivevaeian werestavenn

1.1.6 _Definicién de Locke...... terereaenna cereras

1.1.7 Definicién de Spencer......cievveieneananss

1.1.8 Definicitn de W, James...ccoerinsesecencaes o

1.1.9 Definicion de V. Garcla Hoz........ ereeen o

1.1.10  Definicibn de N&rici....veresnrersecsoroonn e

1.1.11  Definicién de Kelly...... tereeisretesainens o

1.1.12  Definicibn personalic. . iivesveencsseiiosss s

1.2 Finalidades de la edu {1+ ] 1

1.2.1 En sentido soclal, los fines son..ccevaeess .

1.2.2 En sentido indlvidual, los fines son..........

1.2.3 - En sentido trascendental, los fines son.....

20

21
21

22



Pag.

1.3 Concepto de Pedagogfa..... Ceriesrriarsrattiarseanes .22

1.3.1 René Hubert define a la Pedagogla como.... 24

1.3.2 Victor Garcla Hoz define a la Pedagogfa como. 24

CAPITULO il EL PROCESO DIDACTICO.......vvvvnvenns [ 32
. Definiciones de didactica....... Ceerasereaneraanaaen oo 32

11.1.1  Definicién etimol6giCa.....cvevuuen.. veeneee. 32

11.1.2 Definicién de Nérici............. -

1.1.3 Definicibn de Jaime Sarramona............. . 34

1E.1.4 Definicion de Santillana.........covucvniinnns 35

1.2 Definicibn de ensefianza.........covviiianniacadainee, 36
1.3 Definici6n de aprendizaje.........coevivennennnennes o 37
H.a Elementos de la didéctlca......coivieiirnennennenes .39
fh.u.1 El educando........ Ceestesecataiteareenny ve 39
11.4.2 El educador.cieeiiveerecasriatncasassnennse 39
11.4.3 Los objetivos..seiieriieiieniiiiiiiaian. . 40

fh.a.8 El contenido...veeeecriacececesnecacersanene 42

I1,4,5 La metodologla.cieeeecieiirnnssnscnoonsienas 42
15,4.6  Material didéctico,sesceeeicnans Cerreresiesa.  H3
.8.7  Tiempo.ssesssrevecasereresossnnrsisossneves N6

11.4.8 LUGAreesasnrserseoarorscscosesonssvessnene s 47



1.5

11.6

1.7

CAPITULO 1l

liL

11,2

1.3

Libro de texto.....covvvennnrns teesrrereesionenaenann

Etapas de didéctica....cvuvvieieeiiiiineiininncananes

1.6.1 Planeacitn.cuveir i iiiiicaninanass
11.6.2 RealizaciOn....c..ovvviiiiineiniiiineannanas
11.6.3 Evaluacion..veuviseieuinsivieennriasnonansans

Autodidactismo. .... veereane eenens RN PN

74 Definiciones de autodidactismo............. .

ELEMENTOS DIDACTICOS TRANSFERIDOS AL SISTEMA
DE EDUCACION ABIERTA EN EL AREA DE MATEMATI-

CAS DE lo. DE SECUNDARIA.....oveveraarstncnneres

Educando..cvvveiiisecenesitasensanisascrisnsrsassssns

11,1.1  Caracterfsticas............ R P
{

El educador....... PPN T Y

Objetivos educativos...... Cerirseeienas evane teresaas

11,3.1  Dimensién individualoevsvrresranierrsacsraas
111.3.2 Dimensiébn  soCialiiesecsssscsorsnsissesiosns
tH,3.3 Dimension trascendental..oveiasiivenranose o

11,3.4 Objetivos educativos de! libro de texto......

49

49

51

52

53

54

56

56

57

61

66

67
67
67
68



Pég.
s Contenido eduCativo. .. .viviseiocrnscsecseacaressarsass 69

.5 Metodologfa «..civiiniiiiniiiiriniieriiecncaiianens 76

.6 Material didictico. . vevivirerinrrirrosserocrienioresines 78

CAPITULO IV ANALISIS DEL LIBRO DE TEXTO DE MATEMATICAS.... 80

V.1 Explicacién del andlisis .......... [T Cereseeseanenas 80

v.2 Sustentaci6n de anélisis de los temas representativos.... 85

1v.2.1 SUBCONJUNTOS e vatieiiseiieiennrrienaioncennns 85
1vV.2.2 Nimeros y letras........... 87
iv.2.3 Ecuaciones........cvune. seneas 89
IvV.2.4 La multipticacion y la adicién..............u. 91
IV.2.5 Fracciones....oereeciseraceesnccrssnecnenan 92

1V.2.6 Fracciones y niimeros racionales............ . 94

v.2.7 Los nimeros racionales y los nlmeros natu-
raleS.ieiiriiiiininineeniasieananns seseesnsees 95
iv.2.8 La adicién de niimeros racionales,.....o. ... 97

V.3 Diagné6stico de problemas generales........icieeeninennes 98
1v.3.1 [T T [ T RN R T 98

1v.3.2 FOrMa. civiiiinraiieiiensntnesnearsconnsnnsee 100

CONCLUSIONES DEL ANALISIS.. ... cviiueienitnscenrencssissssnsenass oo 108

CONCLUSIONES FINALES......c.cvtviiiiinriraracvarocncrosssacsasess 111

BIBLIOGRAFIA, ..o aiiiiiieriencsnnannnas [ T SR B L)



INTRODUCCION

La presente tesis se encuentra dentro del campe de la educacion, misma -

que es objeto del estudio de la pedagogia.

Hablar de educacién es un lema de gran relevancia dentro de las ciencias
humanfsticas y de gran trascendencia en la vida de las personas, ya que, la -

meta que se persigue alcanzar es la formacién y el perfeccionamiento humano.

Es la labor educativa, por su naturaleza misma. de cardcter muy hoble y
de gran valor, asl como, positiva y de alta utilidad para las personas y {a hu—

manidad entera,

Tomando en cuenta que los pedagogos son los profesionales de la educa- -
cién, la labor a realizar es un gran reto y una enorme responsabilidad para -

con la scciedad.

Se trata de estudiar y prepararse en el dmbito educativo, para posterior—

mente, incurrir y actuar en el mismo.

Un mundo mejor se puede lograr a través de la educacién formando hom--
bres y mujeres de bien, sin perder la espcranza en la naturaleza humana y el

empeiio y constancia en la tarea educativa.

Es pues, responsabilidad y deber de muchas personas el educar: los pa-~

dres a sus hijos, los maestros a sus alumnos, los sacerdotes a los fieles, los --




ancianos a los jovenes.

i{Pero iquién va a orientar dicha labor?

Es responsabilidad y deber de los pedagogos formar a los educadores para

que, a su vez, ellos puedan educar mejor,

Es labor de los pedagogos el contribuir a Ja definicién de los fines y obje

tivos educativos, asi como, las formas-'y maneras de alcanzarlos.

Un pedagogo debe llevar fa luz para alumbrar el camino educativo que lie-

va al perfeccionamiento y a la felicidad humana.

Como ya se mencion6 anteriormente, la presente tesis es de caracter edu—
cativo y especificamente se ubica en el-drea didictica, ya que, el problema que
se diagnosticé, mismo que se pretende resolver, trata sobre la manera en que
se estd llevando a rabo el proceso educativo en una situacién educativa concre-
ta de 1o. de secundaria de matematicas, donde los objetivos de aprendizaje no

se estdn alcanzande adecuadamente.

El fin que se persigue al realizar la investigacion es diagnosticar la causa
o causas por las cuales no se estadn alcanzando los fines educativos preestableci-

dos.

A continuacién se expondrd como es que se detecté el probiema menclona--

do, cual es el sentido de resolverlo y cuales son las posibles causas.




Se realiz6é el servicio social como asesora de educacién abierta en ta comu-
nidad de Huayatla. La asesoria se impartié en el grado de 1o. de secundaria
y en las materias de espafiol, ciencias naturales, ciencias sociales y matemati- -

cas.

Las funciones como asesora consistieron en lo siguiente: Orientar a los —
educandos acerca de la correcta utilizacién del libro de texto para que puedan
trabajar de forma autodidacta y resolver las dudas que vayan surgiendo en el

transcurso del proceso de autoaprendizaje.

Realizando la labor de asesorfa en las materias de espafol, clencias socia—
les y ciencias naturales: los objetivos educativos fueron alcanzados sin mayo--

res problemas y los educandos aprobaron sus exémenes del INEA,

Ahora bien, a la hora de estudiar la materia de mateméticas la situacién --
fue muy distinta. Los educandos tenlan muchas dudas y les costaba muchisimo
trabajo comprender realmente los conceptos matemdticos. Los ejercicios del li--

. bro tenian muchos errores y cuando se les hacian preguntas, los conceptos que

se adquirfan estaban a un nivel de aprendizaje muy superficial.

La metodologla de asesorfa fue adaptada a esta nueva situacién y se proce
dié a impartir clases tres veces a la semana con todo el grupo, donde habla —
una labor de ensefianza y de exposiclén por parte de la asesora,v fungiendo co-
mo maestra mas que como orientadora. De esta manera se lograron los objetivos
educativos y los educandos aprendleron mateméticas de lo. de secundaria satis-

factoriamente.



La inquietud que se presentdé fue la siguiente: bajo el sistema de educa- -
cion abierta, con la metodoiogia autodidacta y con los libros de texto como Uni-
co material, los educandos no aprendian adecuadamente los conceptos matemati—

cos. No asl en el caso de las otras asignaturas.

A partir de la observacién y de la experiencia personal como asesora du- -
rante un afo se llegbé a detectar una serie de causas como posibles obstdculos -

del correcto aprendizaje:

1. Disefio incorrecto del libro de texto.

2.~ Metodologia autodidacta incorrecta para el objeto de conocimiento mate-

mtico.
3. Contenido educativo muy clevado, por la naturaleza abstracta del mismo

4. Capacidad de los educandos para el contenido y el sistema.
La experiencia como asesora en la comunidad de Huayatla fue muy enrique-

cedora tanto en el dmbito profesional, como en el dmbito personal.

Mis alumnos me ensefnaron que es mas importante tener los deseos de apren
der y la voluntad de hacerlo que las oportunidades de estudiar al alcance de —-

las manos.

Aprendl que muchas veces y para mucha gente lo que mas cuestra trabaje
y ha sido diffcil de lograr es en gran medida valorado y apreciado, por que el

esfuerzo para lograrlo ha sldo mucho y experimentado, en vivo,



Como personas también tenfan mucho que enseitar y que dar. Su actitud
ante los problemas y las situaciones dificiles de Ja vida es de admirarse, tenfan
gran coraje y valentia para afrontar esos mementos.

Una vez que el problema fue diagnosticado, y las posibles causas fueron -

enunciadas, se procedié a realizar las siguientes acciones concretas para encon-

‘trar la respuesta a dicha cuestion.

A partir del trabajo de asesorfa:

1o.- Andlisis de las necesidades de los educandos.
20.~ Analisis del contenido educative: las matemdticas.
20.- Anélisis de la metodologla autedidacta.

4o.~ Andlisis del material educativo: El libro de texto.

El objetive que se persigue en la presente tesis es analizar el libro de tex
to de mateméticas de lo. de secundaria teniendo como finalidad el poder llegar
a una conclusién con respecto a la adecuacién o inadecuacién del mismo como ma

terial didctico.



Para poder realizar el objetive preestablecido, se ha dividido a la presente

investigacién en cuatro capitulos y en unas conclusiones finales.

El capltulo 1 expondrd el concepto de educacibén, para lo cual, se analiza—
rén una serie de definiciones con el propésito de llegar a una final; también -
se estudiaran las finalidades de la educacibn, tanto individuales como sociales;-
se analizard el concepto de pedagogla presentando un par de definiciones para
también llegar a una conclusién final; y por Gltimo, se deflnird el concepto de
educacién de adultos diferenciéndolos de educacién permanente y educacién - —

abierta.

En el capitulo Il se estudiard el concepto de Didéctica, para lo cual, se —
mencionarén una serie de definiciones, también se hablard acerca del concepto
del proceso ensefianza-aprendizaje; se analizarén los diferentes eiementos de la
didéctica y se ahondara en el libro de texto como materlal didsctico; sc men--
cionardn las etapas de la didictica; y,por altimo, se estudiari el concepto de -

autodidactismo como metodolegfa.

En el capltulo !l transferencia de los elementos didicticos al sistema de -
educacién ablerta en el drea de matemiticas de 1o. de secundaria. Por ello se
estudiardn: lo. al educando, 20, al educador, 3o0. los objetivos educativos,
o, el contenido educativo, 5o. la metodologla didéctica, 6o0.. el material didac

tico concretos.



En el capltulo IV, se presentard el andlisis del libro de texto de mateméti-
cas, para lo cual, se eleglrdn los ocho temas més representativos los cuales se-
rén desarrollados e investigados metédicamente de acuerdo a ciertos factores re
levantes, Se presentarin los problemas especlficos de cada subcapltulo y pos—

teriormente se presentard un diagnéstico de problemas generales.



CAPITULO 1
LA EDUCACION

Este primer capitulo de la tesis se aboca en primer término, al concepto -
de educacién el cual se ofrece a partir de la presentacién de once definiciones
de reconocidos autores que después se analizardn en relacién al objeto formal y

material que dichas concepciones expresan.

En segundo término se estudiard a la educacién en cuanto a sus finalida—

des: individual, social y trascendental.

Posteriormente se abordara el concepto de Pedagogfa apoyandose en tres
autores que de una u otra forma puntualizan el objeto de estudio de esta cien-

cia, la educacién.

En seguida se abordaran las concepciones referentes a: educacién de --
adultos, educacién permanente y educacién abierta con base en l.s postulados

de la UNESCO.

1.1 Definiciones_de educacién.

1.1.1 Definicién etimolbgica.

“La expreslén educacién se deriva de la palabra latina ‘educare' que —-

slgnifica ‘criar, nutrir, proteger; ensefar'. También puede haberse derivado



de 'educere'’ cuyo significado es ‘extraer' o ‘'hacer salir'*. (1)
Anilisis

La definicién etimolégica describe a la palabra educacién tomando en cuen
ta sus raices latinas y su significado: como ya se mencioné, educacién provie—

ne de ‘educare' y ‘'educere'.

La palabra ‘educare' hace referencia al desarrolio de una persona y la
importancia que tienen hasta las actividades més simples en el hombre, por --

ello demuestra que existe en la vida vegetativa y sensitiva.

La palabra ‘educere' alude a un extraer o hacer salir. En cuanto a --
educacién se refiere, lo que Interesa es extraer las cualldades y virtudes que
yacen dentro de la persona, FEs un hacer salir lo buenv que hay dentro del -

hombre.
Cuando se habla de extraer, se supone que existe algo dentro, que se —
va a sacar. En el caso del hombre, In que ya existe dentro de si mismo son -

-las facultades y las cualidades humanas.

1.1.2 Definicién de J. Simén.

(1) KELLY, W.A., Psicologla de la educacibén., p.2




"La educacién es una operaciéon mediante la cual un esplritu forma un es—

piritu y un corazéon forma un corazén". (2}
Andlisis

En la definician de J. Simdn podemos observar que los elementos que to--
ma en cuenta son el esplritu y el corazén, y el hombre tiene una  mayor rique-
za. Razén por la cual, si se toman en cuenta esos dos aspectos, se estarfa re
duciendo al hombre, motivo suficiente para considerar come incompleta a la pre

sente definicién.

Por el otro lado, la misién de una definicién es describir un concepto por
medio de su objeto formal y su objeto material, lo cual no se aprecia en la de-

finicién de Simén.

Se le podrfa cuestionar a Simén lo siguiente: que ei io que entiende por
esplritu y por corazén. De cualquier forma su definicién resulta poco clara, -

incompleta y poco explicita.
l f.t.3 Definicién de Pestalozzi.

"La educacién es el desarrollo natural, progresivo y sistemditico de todas

tas facultades™. (3)

(2) PLANCHARD, E., La pedagogla contemporénea. p.29
(3) ibidem.
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Anilisis.

La definicién de Pestalozzi resulta bastante completa y clara. !a definicién
consta de un objeto formal: la educacién como desarrolle, y de un objeto mate~
rial; las facultades a desarrollar. Ahora bien, et desarrollo ha de ser progre—
sivo, es decir, paso a paso, buscando la mejora. Ha de ser natural, es decir,
de acuerdo a la naturaleza humana y, por Gltimo, ha de ser sistemético, que —

significa, siguiendo un orden de secuencia'légica.

Para Pestalozzi, la educacién es un desarrollo de las facultades humanas -
pero con unas caracteristicas muy especificas, y por demds acertadas que son
el ir de acuerdo al orden natural, tener una metodologla y buscar el progreso.

Resulta una muy buena definicion,
1.1.% Definicibn de Platon.

"La educacién tiene por fin dar al alma y al cuerpo toda la belleza y per-

fecci6bn de que son susceptibles". (1)

Andlisis.

La definicién de Platén se revisard con base en dos tipos de categorias -

de andlisis: en la primera se hace tomando en cuenta al concepto 'belleza’ de

(4) ibidem.



acuerdo a la teoria aristotélica. El segundo andlisis se realizard tomando en -

cuenta a la 'belleza' bajo la concepcién platénica.

Para Aristételes la belleza contempla el alina humana como un todo formado
de inteligencia y voluntad., Viéndolo asi, la definicién de Platén contempla al -
hombre en sus dos dimensiones: la material; el cuerpo, y la dimensién inmate

rial; el alma.

Debe entenderse como objeto formal Ia perfeccién y la belleza. Como ob—
jeto material, al cuerpo y al alma. Dicho perfecclonamiento implica una.mejora
de acuerdo a las posibilidades que el sujeto posea a lo que Platén le llama sus
ceptibilidad. La belleza aristotélica va a perseguir la armonfa del cuerpo y --

del alma, inteligencia y voluntad.

St se analiza esta definicién con la concepcién platénica de belleza se pue
de observar que el objeto material permanece, siendo cuerpo y alma, es decir,
las dos dimensiones de la sustancia humana. Mas, sin embargo, :I objeto for-
mal sufre un cambio y es el sigulente; para Platén la belleza es una cualidad
meramente estética, de gran valor, bajo la perspectiva platénica. Por lo tan—
to, cuando Platén habla de belleza del cuerpo y del alma se refiere a una be--

lleza estética en el sentido de una belleza idealista.
En cuanto al alma, no contempla los aspectos intelectual y volitivo.

Se puede afirmar que la definicién de Platén de educacién es muy atracti

12



va y tlene la aportacién de hablar del hombre en sus dimensienes material, asf
como espiritual; aspecto que debe tener muy presente la educacién. Sin em- -
bargo, la concepcién platénica de belteza resulta un tanto superficial y sobre--

wvaluada.

Se puede concluir entonces, que dicha definicién resulta completa y armé

nica, tomando en cuenta la concepcién aristotélica de beileza.
1.1.5 Definicién de Kant.

"La educacién tiene por fin el desarrollo en el hombre de toda la perfec--

cién que su naturaleza lleva censigo™. (5)
Anélisis.

En esta definicién el objeto formal es el desarrolfo, aspecto en el cual -
Pastalozzi opina de manera semejante. Ahora bien, ¢l objeto material es la na-
turaleza humana. Si se analiza la naturaleza humana, como las facultades y --
potencias, se observa, que practicamente la definicion de Kant se encuentra -
bajo el mismo criterio que Pestalozzi. Toman en cuenta a la educacién como de
sarrollo, se habla de facultades y de perfeccién. Resulfa una definicién clara,

precisa y completa,

(5) lbidem.
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1.1.6 Definicién de Locke.

*La consecucién de un alma sana en un cuerpo sano, tal es el fin de la —

educaciéon”. (6}
Andlisis.

El objeto formal de la presente definicién es la consecucién de o sano. El
objeto material son el cuerpo y el alma, aspecto en el que Locke coincide con -
Platén, quien también nos habla de cuerpo y alma. Punto positivo, como se -~
menciond anteriormente por que se toma al hombre come una sustancia material

y espiritual.

Lo que resulta poco claro, es el objeto formal donde podria cuestionarse
al autor por su concepto de ‘sano' por que vista asf la definicién, aparece -
como incompleta y reduccionista. Es importante hacer notar el hecho de que
no aparece ningGtn elemento que hable de perfeccién o progreso. No resul.a -

una definicién acertada.
1.1.7 Definicién de Spencer.
“La funcibn de la educaci6n es preparar para la vida completa”. (7)

(6) ibidem.
(7) lIbidem.



Andlisis.

El hombre tiene dos aspectos importantes que lo constituyen el individual
y el social, Desde el aspecto individual se habla del hombre coemo persona, co
mo individuo Onico e irrepetible. esta dimensién posibilita hablar de la perfec--

cién del hombre en cuanto tal, més Spencer no abarca dicho aspecto.

El segundo aspecto, como ya se menciond anteriormente, es el social, don
de se estudia al hombre en relacién con toao lo que le rodea; personas, medio
ambiente... etc. Spencer solamente abarca el aspecto social y no resulta satis
factorio por que, definitivamente, aparece como un reduccionismo, y por el -
otro lado parece que ambos aspectos son importantes, pero si de lo que se tra
ta es de definir el concepto de educacién, debe tener prioridad la dimensién -~

personal e individual.
1.1.8 Definici6bn de W. James.

“La educacién es la organizacién de héabitos de accién capaces de adaptar

al individ_uo a su medio ambiente y social". (8)
Anélisis.

En esta definicién se puede observar el mismo fenémeno que se analizd en

la definicién anterior de Spencer, la educacién es reducida a la dimensién so--

(8) ibidem.



cial del hombre sin tomar en cuenta su crecimiento o desarrollo personal.

El criterio utilizado y presentado en las dos Gltimas definiciones resulta -~

insuficiente para describir acertadamente a la educacion.
i.1.9 Definicién de V. Garcia Hoz.

"La educacién es el perfeccionamiento intencional de las facultades especi-

ficamente humanas". (9)
Anélisis,

La definicion de Garcia Hoz es muy utilizada por que presenta grandes --
ventajas y aportaciones al concepto educacién. Otros autores ya hablan men--
clonado el perfeccionamiento, més la connotacién ‘Intencional' resulta muy va
fiosa y atinada por que alude a la voluntad de las personas, El hablar de las
facultades como objeto material, !o mencionan otros autores también, pero con
la connotacién ‘especificamente humana' se le da un matiz que resulta muy en
riquecedor donde se hace notar que la educacién puede darse (nicamente en el )
género humano y, estrictamente hablando, solamente son susceptibles de educa .

cién o perfeccionamiento, aquellas facuitades que sean humanas.

Sin embargo, parece que, a pesar de sus valiosas aportaciones la defini--
cién de Garcla Hoz no acaba de ser completa. Es tan grande y ampiio el con-

cepto de educacién, que'dlﬂcilmente, sa puede describir sin dejar de lado al--

(9) ibidem.



guno de sus diversos aspectos.

Caso concreto, la definicién del autor parece tener un mayor peso hacia -

aspectos espirituales que hacia aspectos materiales.
f.1.10 Definicién de Nérici.

"La educacidn es un proceso que tiende a capacitar al individuo para ac--
tuar conscientemente frente a nuevas situaciones de la vida aprovechando laex
periencia anterior y tenlendo en cuenta la integracién, la continuidad y el pro

greso social". (10)
Andlisis.

Para Nérici, la educacibén es un prbceso, parecido a desarrollo. También
nos habla de que dicho proceso tiende a capacitar para actuar en la yida en -

aras de un progreso social.

Nérici matiza el actuar humano al calificario de ’'conscientemente' lo cual
implica la intervencién de la inteligencia y la voluntad, sin embargo, su enfo-
que no deja de ser el de hablar de educaci6n como una 'capacitacién', por -

lo cual, no resulta suficiente como calificativo del término educacién.

(10) NERICI, 1., Hacia una did4ctica general dindmica., p.19




..n Definici6n de Kelly

“Educacién es la influencia sistemitica y deliberada que la persona madu—
ra ejerce sobre.la inmadura por medio de la instruccién, la disciplina, y el de-
sarrollo armonioso de todas las potencias flsicas, sociales, intelectuales, estéti-
cas, morales y espirituales del ser humano, de acuerdo con su jerarquia esen-
cial por y para sus usos sociales e individuales, dirigida hacia ta unién del - ~

educando con su Creador como fin Gitimo". (11)
Andlisis.

La definicién de Kelly resulta muy completa en cuanto a los aspectos que
toma en cuenta con relacién a la persona. Kelly menciona la dimensién indivi-
dual asi como la social. Kelly realiza una aportacién muy interesante que es -
el hablar de los diferentes tipos de potencias que se busca educar como va a

ser: lo {isico, social, Intelectual, estético, moral y espiritual del ser humano.

Kelly estudia al hombre desde una perspectiva muy completa toméndolo co
mo una unidad conformada por diversas potencias. Resulta muy buena defini-
cidn ‘de Kelly, explicita y clara, La Unica desventaja observable es un objete
formal donde Kelly solamente menciona el proceso de ensefianza y no menciona
el aprendizaje, parece como que la educacién solamente se da de la persona ma
dura a Ja inmadura y cabrfa cuestionar iDénde reside entonces el vaior de la

retroalimentacién?.,

(11) KELLY, W.A., Psicologlfa de la educacién,, p.2




f.1.12, Definicién personal.

La educacién, en su cardcter teérico-préactico, busca la formacién integral
de los hombres, a través del perfeccionamiento de sus diversos aspectos a sa--
ber: ta dimensién individual y la social; la dimensién material y la espiritual,

llevindose a cabo mediante un proceso dindmico de ensefianza-aprendizaje.
Justificacibn.

Esta definicibn no se anallzard, a diferencia de las anteriores, 16 que se
ofrece es una Justificacién que posibilite fundamentar las razones por las que -
se presenta. A continuacién se explicardn los elementos de la definicién uno -~

por uno.
Educacién en su carécter tedrico-prictico:

Con esto lo que se quiere decir es que la educacién tiene caricter tedri—
co por que consta de los elementos necesarios que son; un objeto material que
va a ser_lo educable que en el hombre existe, asT como también, existe un mé_
todo cientifico. Se le llama, en cuanto a su caricter prictico arte, ya que, -
de educacién se pueden decir muchas cosas, pero lo mis Importante es poner-
las en prictica y que funcionen. Podrfamos decir que la teorfa es la base en
la cual se va a sustentar la prictica. Siendo la prictica responsable en mayor

parte de los resultados educativos.



Formacién integral.

Al hablar de formacién lo que se quiere decir es que se busca conformar
al hombre de acuerdo al ideal de &ste que se tiene en la mente. Ahora bien,-
cuando se habla de integral, se hace referencia a formar a los hombres en to—
das sus dimensiones: religiosa, moral, fisica, individual, social, familiar, inte

lectual, volitiva, en el uso de su libertad, para lograr hombres completos.

Perfeccionamiento de los diversos aspectos:

Al hablar de 'perfeccionamiento' a lo que hace referencia es al aprove--
chamiento de la perfectibilidad de las potencias humanas hasta donde la pleni—

tud del hombre lo permita.

Proceso dindmico de ensefanza-aprendizaje:

La accién educativa ests en constante movimiento, por lo cual, hace refe~
rencia a un proceso dindmico. Ahora bien, se mencionan los procesos de ense
fanza y aprendizaje por que son los elementos mediante los cuales se logra la
educacién. Los dos Glitimos aspectos serdn analizados con mayor profundidad

posteriormente.

1.2 Finalidades de la educacién.

En relacién al abordaje de los fines de la educacién se citard al autor G.
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Nérici, ya que, ofrece una triple dimensién en torno a este tema.

Los fines de la educacién, en su enfoque mds amplio, pueden ser expresa

dos en tres sentidos: social, individual y trascendental.
I.2.1 En sentido social, los fines son:

-Preparar a las nuevas generaciones para recibir, conservar, y enrique-

cer la herencia cultural del grupo.

-preparar asimismo, los procesos de subsistencia y organizacién de los —-
grupos humanos, teniendo en vista nuevas exigencias sociales, derivadas del -
crecimiento demogréafico y de los nuevos conocimientos.

-promover el desenvolvimiento econémico y social, disminuyendo los privi-
legios y proporcionando los beneficios de la civilizacién al mayor nGmero posi—
ble de indlviduos.

1.2.2 En sentido individual, los fines son:

~proporcionar una adecuada atencién a cada individuo, segn sus posibili

dades, de modo que se favorezca el pleno desenvolvimiento de su personalidad.

-inculcar a! individuo sentimientos de grupo, a fin de inducirio a coope--

rar con sus semejantes en empresas de bien com(in sustituyendo la competicién
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por la colaboracién, el vencer a los otros por vencerse a sf mismo, en un es--

fuerzo de autoperfeccionamiento.
1.2.3 En sentido trascendental, los fines son.

-orientar al individuo hacia la aprensitn del sentido estético y politico de
las cosas, de los fendmenos y de los hombres, con el objeto de posibilitarse vi

vencias més profundas y desinteresadas.

-Hevarlo, ademds a tomar consciencia y a reflexionar sobre los grandes --
problemas y misterios de las cosas, de la vida y del cosmos, a fin de propor--

cionarle vivencias més hondas.

Todo 1o mencionado anteriormente es aportaci6n de Nérici en cuanto a los
fines de la educacion, aportacién valiosisima y con la cual se estd en total - -

acuerdo.

Resulta innegabie que la educaclén persigue que el hombre se perfeccione
en su caricter social, como miembro de una comunidad. De esta forma se pre
tende que el hombre sea un buer; elemento en la familia, desempefando adecua
damente el papel que le corresponde en la escuela, en el trabajo, en la Igle- - -

sia... etc.

En sentido estricto, en lo individual la educacién persigue que el hombre

mejore y se perfeccione. que sea capaz de crecer en sus cualidades y contro
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lar o minimizar sus limitaciones. Este desarrollo personal tendrad como base fas
capacidades individuales del hombre como ser (nico e irrepetible. Asi es como
se logrard un desarrollo eficaz de la inteligencia y voluntad, fortaleciendo el —

caricter y contribuyendo a que la persona utilice adecuadamente su libertad.

Gracias a la educacion se pretende que el ser humano alcance su fin Gni—
co por medio del perfeccionamiento integral y arménico. De esta forma la edu-
cacién contribuye a que el ser humano trascienda y deje huella por sus obras

a lo largo de su vida.

En este aspecto como en ningén otro, cobra especial relevancia la concep~
cién del hombre que el educador posea, ya que, con base en dicha concepcién
podré favorecer el que el educando no se pierda en metas superfluas, sino - -

que las configure a la vez en un proyecto de vida de caricter trascendente.
Recapitulando, el hombre es un ser espiritual y material, lo cual, nos lle
va a buscar una educaciun integral en todos los aspectos humanos, ya que, --

justamente e! hombre es una unidad indisoluble.

Por elio, la educacién debe tener como finalidades el buscar el desarrollo

del hombre como persona, como ente social y en su dimensién trascendente.

£.3 Concepto_de Pedagogfa

Para definir a la Pedagogia se toma como base a dos reconocidos autores
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René Hubert y Victor Garcla Hoz, siendo muy acertados en sus conceptos al —

respecto.
1.3.1 René Hubert define a la Pedagogia como:

"Un edificio de varios pisos, uno que alberga la ciencia, otro la moral o

filosofla préctica, el tercero las teorias y el Gltimo la creacién estética.(13)

Para René Hubert la pedagogia es, a la vez, ciencia y reflexién practica,

técnica y arte,
1.3.2 Victor Garcia Hoz define a la Pedagogia como:
"Ciencia y arte de educar®. (14)

De una u otra forma los autores sefalados coinciden en concebir a la - -
pedzgogia como la ciencia y el arte de la educacién. Es decir, la pedagogfa -~
en su cardcter tedrico-préctico donde tiene como objeto de estudio al hecho —

educativo.

Actualmente los diferentes autores presentan una controversia en torno —
al carédcter de la pedagogfa, es decir, concibiéndolo en su caricter de unicidad

y pluralidad.

(13) HUBERT, R., Enciclopedia Rialp,” Tomo 18 p.
(14) GARC!A HOZ, V., Principios de Pedagogla Sistemética., p.
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Para efecto de la presente tesis se asume la pos(ura de la pedagogfa como

clencia nica que aborda el hecho educativo.

En este sentido la pedagogia se divide & la siguiente manera:

Pedagogia_Ontoldgica:

(Del griego on-ser y logos-tratado} Llos postulados sobre los que actfa -
son las realidades materiales -lo que es- y personales sujetos: educador y

educando. Es un puro saber tebrico.

Pedagogia Teleolégica:

(Del griego telos-fin y logos-tratado) Dedicada a lo que debe ser: los —
ideales que pretenden realizarse como: fin y segln los principios, también se

denomina “ética pedagégica™.
Disciplina que trata de las crientaciones ideales que intentan fograrse, --

del ideal generalizable y de las limitaciones de la naturaleza (diversidad y -~

contrariedad u oposicién).

Pedagogfa Meseol ica:

(Del griego mesos-medio y logos-tratado) Dice cémo debe realizarse la -

educacién.
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Son técnicas o normas pedagbgicas que ofrecen los medios necesarios para
conocer psicolégicamente al alumno, actuar pedagégicamente y organizarla so- -~

cialmente.

Después de haber definido a la educacién y a la Pedagogla se procede a
explicitar algunas consideraciones en torno al primer concepto. Es decir, se -

intenta precisar el significado de educacién de adultes, permanente y ablerta,

Al principio de este capitulo se definié el concepto de educacién- donde se -

habl6 de la esencia y las finalidades de la misma, ahora bien, una de las ca~ -

racterlsticas de la educacién es que es permanente.

La educacién encierra un proceso contfnuo de desarrollo de las facultades
especificamente humanas. . Esto se afirma con base en la naturaleza humana - -
que es imperfecta y, por lo tanto, tiene potencial de mejorar y aprender en to

dos los momentos dc su vida.

El hombre es perfectible y puede mejorar en todos los momentos de su vi
da, por lo tanto, se puede afirmar que, el proceso educativo tiene caricter --

de permanencia, ya que, termina cuando la vida misma concluye,

"La educacién de adultos tiene un significado que abarca las formas de -
educaclén voluntariamente cursadas por las personas adultas con el objeto de
desarrollar, sin relacién directa con una mejora profesional, sus capacidades y

aptitudes personales y de reforzar el sentido de responsabilidad social, moral
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e intelectual de su actuacién civica en la comunidad, la pacién y el mundo". (15)

La educacién permanente trata los diferentes aspectos del hombre, que se
estudiaron con anterioridad, donde resalta la importancia de la condicién "vo-
luntariamente" por parte del adulto y destaca el objeto principal de desarrollar

las facultades especificamente humanas.

"tLas posibilidades del hombre estin en germen, estas posibilidades debe--
rén desarrollarse durante toda la vida... la nocién de perfectibilidad introducl
ré dc;s consideraciones importantes: el ser humano, abarca potencialidades --
que deberd desarrollar durante toda la vida por esta posibilidad de desarrollo

se basa en la nocidn de educacién'. {16)

En esta definicion se hace patente y clara la mas profunda esencia de la
educacién permanente, como un proceso que dura toda la vida y busca el desa

rrollo de las posibilidades o potencialidades humanas.

Ahora bien, existe una fntima relacién entre la educacién permanente y la
educacién de adultos, Se podria establecer una comparacién analdgica en torno
a estos dos términos: la educaclén permanente es como un conjunto donde la -

educacién de adultos juega el papel de subconjunta.

(15) LOWE, J. La educacién de adultos, perspectivas mundiales., UNESCO

(16) ibidem.
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La educacién de adultos es parte de la educaci6n permanente de las perso
nas, ya que, es parte importante del proceso del desarrollo de las potencialida

des humanas.

Ahora bien, la educacién de adultos abarca un campo menor que la educa
cibn permanente, ya que, tiene un principio y un fin, mientras que la educa--
cibn permanente abarca un campe mucho mayor que la educacién de adultos, -

tanto en tlempo, vida humana, como en dimensiones humanas.

Por Gltimo, y lo méis importante, es que la educacién de adulitos, tiene ~-
una caracteristica, la cual resaltard en las definiciones que se mencionarén a -
continuacién, que marca una clara diferencia entre la educacién permanente y

la educacién de adultos.

"La educacién de adultos es un proceso por el cual, unas personas que -
no asisten ya a una escuela de forma regular y con plena dedicacién, se com--
pronieten en una serie secuencial de actividades organizadas con la intencién -
consciente de realizar unos cambios en el terreno de la informacién, del saber,
de fa comprensién, o de las aptitudes del juicio y de las actividades, o también
en on;den a identificar o resolver los problemas personales o de la colectivi- —-

dad", (17}

En esta definicién se estd hablando de continuar el proceso educativo pe-

(17) ibidem.
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ro con una caracterfstica muy importante a través de actividades organizadas -
con fines preestablecidos., Esta es la caracteristica distintiva de la educacién
de adultos: la organizacién de las actividades. Mientras que la educacién per

manente puede darse en experiencias cotidianas.

Para concluir se menciona la defincion que aporta la UNESCO de educacién

de adultos.

"Ensenanza organizada para personas que tienen generalmente una edad -
de quince o més afos, y adaptada a sus necesidades, personas que no estin -

en el sistema escolar o universitario". (18)

Esta es la definicibn que servird de base para la presente tesis, donde -~

cabe resaltar las caracteristicas mas relevantes.
Se le considera adulto a loda aquella persona que lenga quince afios o — =
més, lo cual significa que la educacién de adultos se imparte para adolescen—

tes, estrictamente hablando.

El sistema cducativo debe ser adaptable a las necesidades de los educan—

dos para que los objetivos trazados sean realizables.

La educacién de adultos también se {lama ablerta, pues esta es impartida

(18} ibidem.
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fuera del sistema escolar tradiclonal, ya que, una de las necesidades preponde

rantes de los educandos es la flexibilidad de lugares y horarios de estudio.

Estas caracterfsticas resultan de gran importancia, ya que, delimitan el —

significado de educacién de adultos a asuntos muy especfficos y concretos.

Anteriormente se analiz6 la relacién y la diferencia entre la educacién per
manente y educacién de aduitos. Ahora, solo queda definir el concepto de - -

educacién abjerta, y cual es su relacién con la educacién de adultos,
La educacién de adultos es un proceso de desarrolio de las potencialida--
des humanas que se lleva a cabo de una forma organizada y sistemética, sin -

por ello, pertenecer a la educacién escolar o formal,

La educacién de adultos utiliza como metodologia sistemética para organi--

zar sus actividades, al sistema de educacién abierta.
Es decir, la relaci6n que existe entre la educacién de adultos y la educa-
cién abierta, es muy estrécha. Pues la educaclén de adultos utiliza el sistema

de educacién abierta como metodologla didéctica.

Para comprender mejor 1a esencla de la educacién ablerta, se presenta -

la siguiente definicién:

“"Género de actividad educativa que se realiza fuera de los cénones acadé
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micos y administrativos establecidos para la ensefianza que se imparte dentro -

de un sistema escolarizado". (19}

Es tan tenue la diferencia entre los dos términos, que es comOn observar
que sean utilizados como sinénimos. Si bien, en la realidad no lo son, en la -

prictica se les trata como si fueran equivalentes.

Resulta conveniente mencionar e} hecho siguiente: siendo la educacién - -
ablerta el sistema o metodologia en el cual se lleva a cabo la educacién de adul
tos, es necesario hacer notar que el término educacién abierta se encuentra —

estrechamente unido con el concepto de autodidactismo.

Es decir, el sistema de educacién abierta utiliza el autodidactismo como --

modalidad didactico-educativa.

La metodologfa autodidacta es aquella donde los educandos aprenden por -
s{ mismos a través de diversos recursos. Sobre este concepto se ahondard am

pliamente en el capltulo subsecuente, '

" Basta terminar con fa sigulente afirmacién: para que los programas de edu
caclén de adultos tengan utilidad real para el adulto, es necesario que este —-
participe voluntarlamente, que los recursos sean adecuados y que los conteni-

dos esten centrados en situaciones significativas para los mismos.

(19) PALLADINO, E., Educacién de adultos., p.103
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CAPITULO I

EL PROCESO DIDACTICO

En el capitulo | se estudi6 el concepto de educacién y a la Pedagogia co—
mo la ciencia y el arte cuyo objeto de estudio especifico es justamente la educa
cibn. Posteriormente se abord6 el concepto de educacién permanente, educa--

cién de aduitos y educaciébn ablerta.

En el presente capitulo se intenta revisar el proceso énseﬂanza—aprendizg
Je en su conjunto, por ello se alude en primer término a la didéictica, discipli-

na cuyo objeto de estudio es precisamente dicho proceso.
Para una mayor profundizacién del caplftulo, se ahondaré en las etapas y
elemeritos que configuran el proceso didéctico para finalizar con la concepcién

de autodidactismo.

En primer término se expondrin algunas definiciones del concepto de Di--

déctica,

na Definiciones de didéctica.

1.1.1 Definicién etimolbgica.

,“Etln{uléglcameme, didictica deriva del griego didaskein (enseflar) y ~ =
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tékne (arte), esto es, arte de ensefar, de instruir'. (20)
Se puede afirmar que la didéctica es el arte de ensefar, es decir, es el -
cémo se va a enseflar, cudles son los métodos, las técnicas y procedimientos —

adecuados para obtener los mejores resultados.
1H.1.2 Definicién de Nérici.

"La didéctica es ciencia y arte de enseiar. Es ciencia en cuanto investi-
ga y experimenta nuevas técnicas de ensefianza, teniendo como base, principal
mente, la biologia, la psicologla y la fllosoffa. Es arte en cuanto establece --
normas de accién o sugiere formas de comportamiento didictico basandose en -
los datos clentificos y empliricos de la educacién: esto sucede por que la di- -
dictica no puede separar teoria y prictica. Ambas deben fuvndlrse en un sé—
lo cuerpo, procurando la mayor cficiencia de la ensefapza en su mejor ajuste -

a las realidades humanas y sociales del educando",

"De un modo mis explicito, puede decirse que la didictica estd represen-
tada por el conjunto de técnicas a través de las cuales se realiza la ensefianza
‘para ello reune y coordina, con .sentido préactico, todas las conclusiones y re-
sultados a que arriban las clencias de la educacién a fin de que dicha ensefan

za resulte més eficaz". (21)

(20) NERICI, 1., Hacla una did4ctica general dindmnica., p.54

(21) Ibidem,
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Con la definicién anteriormente expuesta, se incursiona en une de los pro
blemas a los que un pedagogo se enfrenta al encontrar que algunos autores de

finen a la didactica como ciencia y arte de enseiar.

En esta tesis sc asume la posicién de que la ciencia es la Pedagogia y la

didéctica es una disciplina que deriva de ella.

Es indiscutible que la didactica estudia y aporta argumentos tebricos y --
précticos iluminados por los planteamientos de la Pedagogia en su caricter ted-

rico-préctico.
1n.1.3 Definicién de Jaime Sarramona.

"A través de la diddctica se materlaliza el proceso educative. La aplica--
cién entrafa accién en la enseflanza-aprendizaje, de ia cual se responsabiliza -

la didéctica, por lo que se refiere a los objetos instructivos®. {22)

Aqui se puede observar que se puntualiza el objeto de estudio de la di- -

dictica, es decir, el proceso de ensefanza-aprendizaje.

Sin embargo, vale la pena aclarar que no sblo en la que se refiere a los
objetos de instruccién (contenido) sino, a todos y cada uno de los elemen- -

tos que intervienen en fa tarea educativa,

(22) SARRAMONA, J.,iQué es la_Pedagogfal., p.55
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ti.t.n Definicién de Santiilana.

“Estudio y aplicacién de las decisiones normativas hipotéticamente obligate
rias que llevan al aprendizaje gracias a la ayuda de los métodos de ensepan- —

za", {23)

En esta definicién es clara la posicién hacia los métodos de ensenanza, - -
que desgraciadamente es una polarizacién hacia uno de los elementos del proce

so ensefianza-aprendizafe.

No debe perderse de vista que un método se desprende de los contenidos
de los objetivos previstos y especialmente de las personas a quienes se dirige

la tarea educativa.

En sintesis, se debe resaltar que la didictica tiene como objeto de estu--

dio al proceso de ensefianza-aprendizaje en su conjunto.
Por ello, la didactica es mds que un conjunto de técnicas ya que, éstas -
se Inscriben al interior de una metodologla que alude especificamente a los mo

dos como se cristaliza el proceso educativo,

Puntualizando, se debe decir que:

(23) SANTILLANA, Enciclopedia de las Ciencias de la Educacién., p.412
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-la didé4ctica es una disciplina que se desprende de una ciencia que es la

Pedagogia.
~fa didéctica operativiza al proceso educativo.

-la diddctica tiene como objeto de estudio al proceso de enserianza-apren—

dizaje que tiene efementos y momentos definidos.

Antes de comenzar a ofrecer las etapas y los elementos del proceso ense—
fanza-aprendizaje es conveniente profundizar en los dos procesos indisolubles

que la tarea educativa conlleva: el aprendizaje y la ensefanza,

En este sentido, se ofrece una posicién genérica de! aprendizaje, aunque
no habré que perder de vista que existen diferentes teorfas, las cuales, de --
manera sustancial coinciden en sefalar que el aprendizaje es un cambio de con
ducta, sin embargo, discrepan en la forma en que se origina dlcho camblio de

conducta,
A continuacién se explicarén los conceptos de ensefianza y de aprendiza—
Je respectivamente, siendo estos elementos del proceso educativo, donde se en

cuenira el campo de accién de la did4ctica como tal.

1.2 Definicién de ensefianza.
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"Del fatin insignio, sefalar, distinguir, mostrar, poner delante". (24)

"Acto en virtud del cual el docente pone de manifiesto los objetos de cono

cimiento al alumno para que éste los comprenda". (25)

"El acto de ensefiar recibe el nombre de ‘acto didactico': los elementos
que lo integran son: sujecto cue enseiia (docente}, un sujeto que aprende -
(discente), el contenldo que se ensena-aprende; un método, procedimiento, es
trategia, etc, por el que se ensena; y acto docente o didictico que se produ-

ce", (26)

14.3 Definiciones de Aprendizaje.

"La actividad mental por medio de la cual el conocimiento y la habilidad,
los hébitos, actitudes e ideales son adquiridos retenidos y utilizados, originan

do progresiva adaptacién y modificacién de conducta®™, (27)

"El aprendizaje es el proceso por el cual se adquieren nuevas formas de

comportamiento o se modifican formas anteriores". (28)

(24) SANTILLANA., Enciclopedia de las Ciencias de la Educacién., p.530
(25) ibidem,

{26) ibidem.

(27) KELLY, W. A., Psicologfa de la Educaclén., p-244

(28)
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"Aprender implica, segiin el 4rea de comportamiento mds relacionada, cam~-

biar de forma de pensar, sentir o actuar". (29)

Como se puede eobservar, el proceso de ensedanza y el proceso de apren-
dizaje estan intimamente relacionados, aGn més, guardan una relacién de inter-
dependencia donde deben darse ambos necesariamente, pucs no puede existir -

el une sin el otro.

Como ya se mencioné anteriormente, es en este proceso de ensefanza~ -
aprendizaje, donde se encuentra la didictica en accién; la cual consta de ele--

mentos y etapas mismos que serdn unalizados a continuacién.
Como elementos del proceso ensefanza-aprendizaje tenemos:

~-educando.
-educador
~objetivos
~contenidos
-metodologia
-material diddctico

-tiempos didécticos

(29) FERRINI, R,, Bases Didécticas.
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~-espacio
Como etapas del proceso ensedanza-aprendizaje tenemos:

-Diagné6stico
~Planeacién

-Realizacién

-Evaluacién
1n.a El tos_de la_Didéctica.
.81 El educando.

El alumno es el actor del aprendizaje, es quien va @ interactuar con la -~
informacién en bisqueda de su formacién. Para esto, es necesario que el - —
alumno presente una actividad donde se presente la voluntad de aprender. Ei
alumno debe adoptar una posicién activa, de intencionalidad y de interés, ya

que, el alumno es responsable de su aprendizaje.

11.8.2 El educador

El profesor es el actor de la ensefianza. El educador es quien va a pro

mover valores, conocimientos, ideas... etc. a los educandos.



Ahora blen, es importante que el educador tenga claridad en la manera de
facilitar el aprendizaje de vaiores teniendo en cuen(a- los objetivos que persi- -
gue, asi como, las necesidades de sus alumnos y las caracteristicas de edad, y
de la etapa evolutiva especifica, para poder transmitir el mensaje educativo --

adecuadamente.

ia tarea del educador es muy noble y por mas dificil, porque también de-
be motivar a los alumnos para que hagan suyo lo que se les ensefia y promue—

ve.

El papel del educador debe ser active, intencional y dindmico es decir, -
slempre debe estar en un continuo y personal proceso de actualizacién perma—

nente.
11.5.3 Los objetivos.

Existen multitud de taxonomias que definen a los objetivos, Sin embargo,

en este estudio se manejarsn las de uso méas cotidiano.

Primera clasificacién:

Por ia maénitud de la conducta y tiempo para su logro:
-objetivos generales
-objetivos particualres

-objetivos especfificos
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Segunda_clasificacién:

Por quien promueve cl proceso enseflanza-aprendizaje o es promovido a -

través de él:

-objetivos de aprendizaje

~objetivos de ensefanza

Tercera clasificacion:
Por el drea especifica de aprendizaje:

-objetivos cognoscitivos
-objetivos afectivos-sociales

-objetivos psicomotrices

Los objetivos son las metas o fines que se persiguen en la tarea educati—

va y hacia los cuales se encauzan y se encaminan todas las acciones.

La funcién de los objetivos es primordial, por que son los encargados de
gular nuestras acciones, son el para qué, o dbnde queremos llegar y lo qué

pretendemos lograr.

Es imprescindible destacar el cardcter de intencionalidad que éstos poseen,

si el educando no tiene la voluntad de alcanzar los objaetivos, por més clares -
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y conocidos que sean, no serdn realizados, hace falta intencién y ejecucibn,
H.4.n El contenido.

El contenido es un elemento de la didactica muy importante por que alude

a los objetos especificos de la ensefianza.

Para que dicho contenido sea adecuado debe de tener varias caracterlsti--
cas:

~-que conlleve un alto nivel de significatividad para los educandos.

-que tenga una razbn de ser que lo justifique

-que responda a las necesidades de los alumnos, tomando en cuenta las

caracteristicas especificas de la educacién.

11.4.5 La Metodologia.

La metodologia incluye los métodos, técnicas y procedimientos mas idéneos

para operativizar la materia de estudio.

La metodologfa posibilita facilitar la ensefanza slempre y cuando se bus--

que que sean las adecuadas a los contenidos, a los objetivos educatives.
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i1.4,6 Material Didéctico,

El material didictico forma parte de los elementos de la didactica, resul--
tando de particular interés para la presente tesis, pues, como se ha venido di
ciendo a lo largo de la investigacién, el libro de texto que se analiza es un ti-
po de material didactico. Razdn por la cual, debe quedar claro el concepto cie

material, su funcién y sus principales caracteristicas.

El material didictico puede considerarse como el medio que se utiliza para
proporcionar al alumno las experiencias sensoriales convenlentes en una intro-
duccién natural y segura del conocimiento; por si solos no logrardn desde lue-
go la comprensién y asimilacién del mismo, pero contribplrén eficazmente (si
su uso es oportuno) a dejar impresiones vivas que refuercen posteriormente -

la fijacién del conocimiento.

A continuacién se expondrin varias definiciones de material didactico con

el fin de comprender de mejo- forma dicho conéepto.

Definiciones :

"El material didictico es en la ensefianza, el nexo entre la palabra y la -
realidad. Lo ideal serfa que todo aprendizaje se llevase a cabo dentro de una

situacién real de vida. No siendo esto posible, el material didictico debe sus

tituir a Ja realidad, representéndola de la mejor forma posible, de modo que -~
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se facilite su objetivizacién para el alumno". (30)

“Ningin aula deberfa prescindir, asi mismo, del concurso de retratos, —
mapas, grabados, gréficas, libros, noticias de peribdicos, revistas, aparatos -

de proyecci6n... etc.” (31)

Por todo lo expuesto anteriormente se puede afirmar que el material di- ~
déctico juega un papel muy impartante dentro del proceso de ensefanza-apren

dizaje y el cual resulta clave para la consecucién de los objetives educativos.

Las principales funciones que realiza el material didictico son las sigulen
tes: acercar al alumno a la realidad del contenido, motivar a los educandos, -
facilitar la comprensién de los conceptos, concretar gréficamente aquello que -

se esté explicando y contribuir a la fijacién del aprendizaje.
A continuacién se mencionar§ una clasificaclén de! material didéctico, con
el objeto de conocer los diferentes tipos de materiales que existen y de ubicar

al libro de texto de dicha clasificacién.

Clasificacién del material didactico.

ta clasificacién que se presentard pertenece al autor G. Nérici y se eli-—-

gié debido a la adecuacién que ella contiene.

(30) NERICI, 1., Hacia una didéctica general_dindmica,

(31) ibidem.
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Material permanente de trabajo:

-tiza
-borrador
-cuadernos
-reglas
~compases
-franeloyrafos

-proyectores,..etc.

Material informativo:

~mapas
~libros de texto

~diccionarios

-enciclopedias .
-revistas

~-peribdicos

~discos

-modelos...etc.

Material ilustrativo visual o audiovisual:

~esquemas
-cuadros sindpticos
-dibujos

-retratos
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-muestras en general

~grabadoras...etc.

4.~ Material experimental:

-aparatos y materiales variados que se presten para la realizacién de

experimentos en general.

A partir de la clasificacién que se expuso, podemos cbservar que el libro
de texto pertenece al material informativo, ya que, en el se van a encontrar -
una serie de conocimientos que secan adquiridos por todo aquel que lea dicho Ii

bro.

Ahora bien, es fundamental que el material didéactico resulte adecuado a —
las caracteristicas de los educandos y se encuentre a su alcance, también debe
ser facil de utilizar, de comprender y de manejar. Ya que, se persigue que -
el material didactico facilite el aprendizaje, mas no que lo dificulte, obstaculice

o limite.

. Por Gltimo punto del presente capltulo, se definird y explicard en que -—

consiste el libro de texto.
1H.a.7 Tiempo

El tiempo es el responsable de marcar un Inicio y un fin para toda accién

educativa. Responde a la pregunta de cuéndo aprender y cuindo ensefiar.
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It.n.8 lugar

Es necesario tomar en cuenta el lugar en que se encuentra la institucién -
educativa, asi como las caracteristicas econdmicas, sociales y culturales de los
alumnos. Es importante por la siguiente razén, estas caracterlsticas proporcio
nan las necesidades educativas de los alumnos, asi como también, cudles son --
sus limitaciones.

Como conciusién, podemos decir que ;os elementos de la Didictica son muy
importantes y se encuentran interrelacionados entre sf. Para que el proceso -
didéctico se lleve a cabo con éxito deben estar presentes [os ocho elementos .

que se mencicnaron anteriormente.
1.5 Libro _de texto:

"El compendio debe servir de instrumento orientador, de auxiliar diddcti—

co, en las précticas y ejerciios: para ello debe ser conveniente sefialarle. Es
’

pues, indispensable la adopcién de un buen libro, Gtil para la orientacién de -

los estudios del alumno y también para el planteamiento del profesor". (32)

"E| texto ademds de un conjunto de informacién precisa y bien orientada,
ha de proporcionar ejercicios, sugerencias, métodos y procedimientos de traba-

jo*. (33)

(32) ibidem.

€33) ibidem.
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"Cumple una finalidad doble: elemento de formacién y fuente de informa-

cién. No es un compendio donde todo se halle resueito". (34)

"Recurso didictico que ofrece ai alumno la informacién relevante de un ni
vel, adecuada al curricuio en que se inscribe se ha convertido en un libro es—
pecializado por ireas o materias. Es un subsidio didictico, que no busca la -~

memorizacion sino {a observacion y experimentacién®, (35)

Todas las definiciones anteriores sefalan que el libro de texto es un re- -
curso o material didictico que debe orientar los estudios de {os alumnos. Unos
autores dicen que forma e informa, y otros autores dicen que solamente infor—

ma. Esta cuestién dependerd del contenido educativo que contenga cada libro.

El libro de texto es un material didactico muy Gtil, facil de transportar, -
accesible en su costo, y de gran apoyo para el aprendizaje y la ensefanza de
los contenidos educativos. También fomenta la participacién de los alumnos --

por medit de la solucién de los ejercicios que contienen.
Por todas estas ventajas y otras méis el libro de texto es uno de los mate
riales didicticos més populares que se utilizan dentro del proceso de ensefan-

za y aprendizaje.

Dentro del sistema de educacién ablerta, el libro de texto, no solamente -

(34} ibidem.

(35) ibldem.
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es un apoyo didictico clave, hay momentos en que es la Unica fuente de cono-

cimientos para el alumno, y si no es la Gnica, la principal si es.

1.6 - Etapas de la_Didéctica.

En el capitulo anterior se estudiaron los elementos didicticos, su funcién
y su importancia, lo cual contribuyé al estudio de la didictica que se estd rea-
fizando. Ahora bien, para comprender a la didictica en otro aspecto: en el -~

presente subcapitulo nos abocaremos al estudio de los momentos didécticos.

Los momentos didicticos se encuentran intimamente relacionados entre si,
ya que, cacta uno cumple un papel determinado y significativo para los otros.-
A continuacién estudiaremos en que consiste cada uno de ellos y cual es su -~

funcién.

Los momentos didicticos son los siguientes: Planeacion, realizacién y eje-

cucién,
I1.6.1 Planeacién
“Planteamiento. Enfocado hacla los planes de trabajo adaptados a los ob—

jetivos a alcanzar, a las posibilidades, aspiraciones y necesidades de los alum-

nos, y a las necesidades sociales". (36)

(36) ibidem.
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La planeacién didictica es el momento en el cual se van a elaborar los pla
nes de trabajo, donde se incluyen los objetivos, la metodologfa, el contenido...
etc., tomando en cuenta las posibilidades, aspiraciones y necesidades de los -~

alumnos.

Es de gran importancia para la investigacion de la presente tesis, el re--
cordar que la planeacién debe ser adecuada a los objetivos, al contenido, y a
las necesidades, aptitudes e intereses de los educandos.

Posteriormente se analizard la planeacién del libro de texto en cuanto a su
adecuacién con las caracteristicas de los educandos, las cuales se expondrin —

en el tercer capitulo.

La planeacién es la fase o momento de la didictica donde se van a estable
cet' los objetivos educatives, por lo tanto, la funcién primordial de la planza- -
cién es el encauzar las actividades didécticas por el camino que conduzca ha--

cia el logro de las metas preestablecidss.

Ahora bien, en el primer capltulo se estudiaron las finalidades del proce-~
so educativo, donde se observé que existen tres tipos de objetivos: los indi_v_i_
duales, los sociales y los trascendentales. Relacionando las finalidades con el
momento de plar;eacién podemos afirmar que es fundamental que se tomen en --
cuenta las dimensiones individual y soclal, ya que, la dimensién trascendental

podria caber dentro de la individual, al elaborar la planeacién.
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La planeacién, como ya se mencion6, debe estar adecuada a las finalidades

individuales y sociales de los educandos a quienes va dirigida.
11.6.2 Realizacién.

La realizacion, también llamada ejecucién, es la fase o momento de la di- -
déctica donde se lleva a cabo todo lo que se elaboré en el momento de la pla—-
neacién., Es en la realizacion donde se puede observar el hecho educativo, es
&ecir, el proceso educativo en accién dentro de un tiempo y espacio determina—

do.

Es también en la realizacién donde intervienen todos los elementos didacti-
cos: el educador enseiia, el educando aprende el contenido es enéeﬁado, y ==
aprendido simultineamente, los objetivos estdn siendo realizados, existe un tiem
po, se selecciona una metodologfa adecuada al contenido, la cual se lleva a ca-
bo, el medio ambiente interviene en las condiciones especificas con las que se
cuente y finalmente, el material didictico es utilizado y disefado para facilitar

el aprendizaje de los alumnos.

Es precisamente en la realizacién donde se puede observar el cardcter --
préctico o de arte que tiene la didictica, ya que, es en la realizacién donde —
tanto educando como educador participan activamente para el logro de los obje

tivos,
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11.6.3 Evaluacién.

A través de la verificacién, se llega a la conclusién de si es preciso o no
llevar a cabo rectificaciones de aprendizaje modificaciones en el planteamiento y -

sl ademds, es conveniente promover una ampliacién del aprendizaje". (37)

"De acuerdo con un enfoque moderno del aprendizaje, la evaluacién es el
proceso educativo que permite: diagnosticar, revisar, apreciar los resultados

alcanzados®. (38)

"Evaluacién, en su acepcibn mis amplia, es la captacién de un valor. En
el dmbito didéctico evaluar consiste en captacién de los resultados del curso en

relacibn con los objetivos fijados previamente". (39)

Como se puede observar en las tres definiciones anteriores, la evaluacién
es la fase o momento de la didictica donde se analiza el logro de los objetivos,
previamente establecidos en la fase de ia planeacién, los cuales fueron realiza~

dos en el momento de la ejecucion.

"Es de suma importancia el destacar que la evaluacién es mas que una me-
dicién, ya que, hay aspectos del hecho educativo que no pueden ser cuantifi—

cables pues su naturaleza es cualitativa.

(37) ibidem.
(38) SANTILLANA,, Enciclopedia de las Clencias de la Educacién.
(39) ibidem
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Es en la fase de la evaluacién donde se verifican los logros alcanzados y
en base al diagndstico obtenido, se mantiene la misma planeacién, en caso de —
contar con resultados positivos; o se verifica la planeacién en caso de obtener

resultados negativos.

El mismo fenSmeno resulta con el momento de la ejecucién, donde también

se verifican los resultados obtenidos a fo largo de la realizacién.

Es necesario llevar a cabo los tres momentos didacticos para obtener los -
resultados deseados tanto en la ensefanza como en el aprendizaje. Para que -
podamos hablar de un proceso educativo completo, se deben dar las tres eta- -

pas antes mencionadas.

.7 Autodidactismo.
»
En este punto explicaremos en que consiste la metodologla autodidacta. Pa
ra ello es preciso decir que una metodologia es un conjunto de procedimientos
que se realizan de una manera determinada para lograr fos objetivos. Dicho -

elemento pertenece al rubro de métodos y técnicas de la didéctica.
Una vez explicitado el concepto de metodologla, se procederd a desarro--

Har en qué consiste la metodolcgia autodidacta, misma que se utiliza en el sis-

tema de educacién abierta. A
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n.7.1 Definiciones de autodidactismo.

“"Aquella persona que se instruye por si misma, sin auxilio de maestro al—

guno, (40)

4
"Aunque el alumno no puede ensefarse a si mismo, si que puede apren- -
der por si mismo, siguiendo el proceso natural de desenvolvimiento v desarro—

flo humano™. (41)

El autodidactismo consiste en un proceso de autoaprendizaje donde'el alum
no va a estudfar por s{ mismo la asignatura en cuestién. Aqui no hay maes- -
tros que ensefien las materias para que los alumnos aprendan, solamente hay ~
asesores que orientan al estudio y resuelven dudas; pero la responsabilidad en

el autodidactismo radica en los alumnos en un 100%,

Ahora bien, el libro de texto pertenece a la metodologla autodidacta, don
de el alumno deberd aprender el contenido que se encuentre dentra del libro -
_de texto. Siendo el libro un material para la metodologia autodidacta, resulta
un factor clave el hecho que el disefio del libro resulte adecuado para los edu
candos, pues, en gran parte, dicho material suplic}:ré las enseflanzas de los —

maestros.

St el disefo del libro estd mal hecho, por mds que los educandos tengan

(40) SANTILLANA., Dicclonario de las Clencias de la Educacién., p.56

(41} ibidem.
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el interés y realice todo el esfuerzo del mundo los objetivos educativos no se—-
rén alcanzados pues el factor limitante se encuentra, nada mas y nada menos,-

que en la fuente de conocimientos.

Otro punto fundamental para considerar, en el sistema autodidacta es que
no habré maestro que supla las deficlencias o limitaciones del libro via explica-

ciones en clases.

Por todo lo expuesto anteriormente, y otras razones mds; es de vital im--'

portancia que el disefio, la estructura y la presentacién del libro de texto es—
t& correcta y de esa manera dicho material pueda cumplir su papel de Instru--
mento clave y que se realice el proceso educativo por medio de la metodologla

autodidacta eficazmente.

También es importante menclonar que los asesores juegan un papel de - -
orientadores donde su responsabilidad es reunirse cada determinado tiempo con
los educandos para resolver sus dudas. Esto (ambién es de gran ayuda para

‘

que se pueda realizar el aprendizaje con éxito.
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CAPITULO 1}
ELEMENTOS DIDACTICOS TRANSFERIDOS AL SISTEMA
DE EDUCACION ABIERTA EN EL AREA DE
MATEMATICAS EN lo. DE SECUNDARIA

En el presente capitulo se desarrollardn cada uno de los elementos de la
didéctica, con la diferencia que anteriormente fueron analizados como conceptos
teéricos y ahora serdn estudiados en el contexto de una situacién educativa --
concreta, es decir realizard una transferencia de los elementos didécticos al —-

sistema de educacién abierta.
na Educando.

Se comenzard hablando de los educandos, considerados como el factor mas

importante de esta situacién educativa.

Lus educandos tienen como funcién y responsabilldad el lograr el aprendi-

zaje y hacer suyos los conocimientos y valores en cuestién.

Para que este aprendizaje pueda realizarse es fundamental que el contenj
do educativo, el material didictico y la metodologia resulten adecuados para --
las habilidades, necesidades y demés caracteristicas de los educandos.

El educando del sistema abierto es un adulto que va de los 15 afios en --

adelante,
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La mayoria de los alumnos han tenido un historial académico al que tienen

deficienclas y aprendizajes incompletos de los cursos que tienen aprobados.

Para comprender mejor la situacién se procederé a presentar las siguien—
tes caracteristicas: psicolbgicas, socio culturales, mismas que estin fntimamen
te relacionadas con el proceso de auto-aprendizaje de los aiumnos.

El autoeducando, como ya se dijo anteriormente, es responsable de apren
aer por s misme. E! alumno va a aprender personalmente fuera de un contex
to tradicional de escuela, planes y programas estructurados con ac‘lividéldes es
peclficas y liempos determinados, asi como, lugares asignados. En la cduca—‘—
¢ién ablerta existen metas educativas y planes sistematizades, pero cada perso
na cumple los objetivos planteados a su propio ritmo; en el tiempo, lugar, y -
cen las actividades o de la manera que mejor le parezca y libremente ellja. - -

Aqul no hay limitacién del factor tiempo.
15.1.1 Caracterfisticas.

Psicolégicas:

Como ya se mencioné anteriormente, los educandos del sistema de educa-
cién ablerta son adolescentes y adultos, por lo cual, se encuentran en dos —-

etapas evolutivas muy distintas entre sf.

Los adolescentes se encuentran en una etapa de crisis de identidad, don
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de buscan respuesta a todas sus dudas existenciales. Mientras que Jos adul-~
105 se encuentran en la etapa madura de su vida, donde ya eligieron un cami—

no determinado 3 seguir.

Los adolescentes van a comenzar a realizar planes, a elegir el camino a --
sequir para forfar su vida futura, mientras que los adultes ya se encuentran

realizando los planes que eligieron en afos anteriores.

Esta es unma diferencia muy importante pues los educandos adultos estan -
mis motivados a estudiar, ys que, tlenen un mayor grado de madurez y saben

por qué hacen las cosas y para qué.

Por e! contrarie, los adolescentes no tienen ese grado de madurez y no —
tienen claro tampoco, en la mayoria de los casos, por qué hacen fas cosas y —
para qué, Esto da como resultade que~1os adolescentes no tengan una motiva-
cién tan profunda ni tan sélida como los adultes, para estudiar en el sistema

de educacién ablerta.

Ahora bien, independientemente de la edad o {a etapa ovolutiva en que —
se encuentren fos educandos, siempre se¢ puede aprender algo nuevo y mejo- ~

rar como personas, ya que, el proceso educativo es para toda fa vida.

Dentro de Jas caracterfsticas psicolégicas también se encuentran las nece~
sidades, las aptitudes y los intereses de los educandos, mismas que se mencio

nardn a continuacidn.
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Las necesidades de los educandos son fas siguientes: la primera y la mis
importante es que quieren comenzar (alfabetizacién) o continuar sus estudios
en un sistema abierto, extraescolar para que puedan compaginar sus estudios -
con sus otras actividades., Otra necesidad que tienen es que puedan trabajar
bien y entenderie bien al material didictico, ya que, la mayor parte del tiempo
van a estar estudiando solos. Pero cuando tengan algun problema, necesita- -
rén del apoyo y de la orientacién de los asesores. Otra necesidad que ten- —
drén los adolescentes sobre todo, es la de sentirse motivados para continuar -

sus estudios y tener clara la razdn de su esfuerzo personal.

Las conductas de los alumnos se dividen en dos: innatas y adquiridas. La in
teligencia dependerd de su configuracién genética pero si serd necesario que
tengan un nivel minimo normal, para que puedan estudiar autodidacticamente.
La fuerza de voluntad dependerd de la formacién que hayan recibido en su ca

sa y del caridcter que tengan, dicha facultad es clave en.el sistema abierto.

La mayorfa de los educandos han tenido escasa escolaridad, y vienen de
escuelas de gobierno, por lo cual, muchos traen algunas de conocimientos y -—
malos hébitos de estudio. La mayoria estan mas acostumbrados a memorizar —
conceptos mas que comprenderlos y razonarlos, lo cual se convierte en limita—
cién para-estudiar autodidicticamente. También tienen poco desarrollada su -
iniciativa y su creatividad, cualidades necesarias para el autodidactisme, debi

do a la educacién familiar y escolar que han recibido.

Los intereses son fos motives que impulsan a los educandos a pertenecer
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al sistema de educaci6n abierta. Estos intereses varfan de acuerdo a los fines
individuales que tengan cada uno de ellos con respecto a su vida. Sin embar-

go, hay unos intereses generales que tienen la mayorfa de ellos.

La mayoria de las mujeres que se encuentran en secundaria, abandonaron
sus estudios cuando se casaron, y ahora que sus hijos estdn grandes quieren
continuarios para crecer como personas y para poder ayudar a sus hijos con —

. sus tareas, por lo cual necesitan estar més preparadas.

La mayoria de los adolescentes que estén en educacién abierta quleren - -
continuar sus estudics para superarse como personas y para lo cual requieren
de mayor preparacién. Muchos quleren estudiar carrera técnica o profesional
para encontrar mejores trabajos y para ello necesitan estudiar la secundaria y
la preparatoria. Ahora blen, hay dos motivos principales por los cuales los --
adolescentes se encuentran en el sistema ablerto y noen la escuela: primero, -
por que tienen que trabajar y no tlenen tiempo de ir a la escuela pero si quie
ren continuar sus estudios, estos muchachos si estén muy motivados para estu

diar.

' Segundo, hay otros muchachbs que se encuentran en el sistema de educa
clén ablerta, por que los corrieron de sus escuelas, generalmente son mucha--
chos problemas que estan muy desmotivados para continuar sus estudios y en
la mayorfa de los casos estan ahl por que sus papés los obligan y no por libre

eleccibn.
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Pero en conclusién, lo que todos buscan es superacién personal a través

de elevar su nivel educativo, vla conocimientos.
Sociocuiturales:

La mayoria de los educandos pertenecen a las clases: media, media baja y
baja; por lo cual, han tenido una vida méas dificil con muchos problemas econé-
micos que resolver. La mayorfa tlenen que trabajar para ayudar a mantener --

su casa y esto hace que el sobrevivir tenga prioridad sobre la educacién,

Por el otro lado, su cultura general es deficiente manifestdndose en su vo
cabulario, en su manera de expresarse, de escribir y en sus conoclmientos de
temas generales. Lo que conocen muy bien es su realidad y las siluaciones - -
concretas a las que se enfrentan todos fos dfas.

Esto es vital de tener enc uenta a la hora de elaborar el diagnéstico del -
libro de texto, pues si se pasa por alto, habrén cosas que los alumnos no com-
prenderdn por falta de cultura y de conocimientos.

Metodologla del sistema de educacién abierta:

1.2 El educador.

En el sistema tradicional el educador juega un papel muy importante den-

tro del proceso educative. Ya que, el es el responsable de facilitar y propor
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cionar conocimientos, valores, hébitos, habilidades,... a los alumnos para que

ellos puedan aprenderlos.

De esta manera, el educador y el educando son responsables de que se lo
gren los objetivos educativos. Entre mas pequefios e inmaduros son los educan

dos, mayor responsabilidad tienen los educadores.

Por el contrario, en el sistema de educacién abierta, el papel del educador
no es el de ensefar, estrictamente hablando, La funcién el educador es la de

ser un asesor.

Como asesor sus responsabilidades son las siguientes: ayudar a los edu--
candos a que aprendan autodidacticamente. Para ello deben orientarlos en la -
metodologla autodidacta, para que puedan estudiar solos con los libros de tex--
to; también deben ayudarlos a resolverles las dudas que vayan surgiendo a lo

largo del proceso de autoaprendizaje.

Es muy importante tener en cuenta que, mientras que a los maestros se —
les remunera por su trabajo en 1a mayorfa de los casos, los asesores del siste-

ma abierto prestan sus servicios voluntariamente sin recibir un pagoe a cambio.

Por lo tanto, la mayorfa de los asesores del sistema abierto tienen como —
motivacién el dar un servicio social a un grupo de personas y su desempefio -~

puede ser tan importante y trascendente como lo quieran hacer.
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Hay asesores que se limitardn a resolver dudas de los alumnos y eso serd
todo lo que harén. Pero hay mucho que se puede hacer en beneficio de los -

educandos ademis de resolverles sus dudas.

Se les puede ayudar a que tengan mejores hébitos de estudio, que tengan
una mejor formacién de su caricter y lo mds importante, que le encuentren un
sentido profunde al hecho de que estén realizando sus estudios en la educacién

abierta.

St los alumnos se encuentran pienamente convencidos de las ventajas y de
los beneficios que recibirdn por realizar un grande esfuerzo, la tarea educativa
tendrad unos frutos mayores y su actitud serd de una mayor disposicién para --

que los educandos puedan alcanzar sus fines.

Ahora bien, que tanto se entregue el asesor a su torea educativa y orien-
tadora, motivadora, dependeré de su riqueza como persona y de su vocacifn so

cial y solidaria.
1.- Funciones del asesor:
a} Conducir y apoyar el aprendizaje en el clrculo de estudio.

-atender a los alumnos minimo seis horas a la semana,
-orientar s los alumnos en el manejo de los textos,

~fomentar el autodidactismo grupal en la orientacién del aprendizaje,—

63



sugiriendo procedimientos de estudio,

~propiciar la participacién activa y reflexiva del adulto, a través de

dindmicas grupales, cuestionamiento de lecciones,
-estimular la permanencia de los educandos,

-mantener el deseo de superacién en los educandos.

b} Orientar la autoevaluacién del aprendizaje.

-fomentar la autoevaluacién a través de los ejercicios de los textos, -

propiciar una verificacién grupal de los mismos,
~-fomentar la reflexién del proceso grupal y sus resultados,

~buscar alternativas para mejorar el proceso de aprendizaje.

c) Orientar la acreditacién de los estudios.

-dar a conocer el plan de acreditacién y orientar al aduito,

-preparar a los alumnos para la presentacion de exdmenes.

2.~ Técnicas de orientacién:

a) Circulos de estudio:
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Aqui se realiza el proceso educativo de una forma grupal donde se expli-~
can los objetivos, se resuelven dudas y se fleva a cabo el proceso de evalua- -

cién.

b) Asesoria individual:

Aqul el asesor realiza las mismas funciones que en el circulo grupal, con
la grandiferencia que es de forma individual. Por lo cual, se busca orientar ~
a cada alumno en cuanto a su ritmo de estudio, se le resuelven sus dudas y se

pretende apoyarlo en sus problemas de estudio personales.

c) Técnica PIRRE:

Fue ideada ecpecialmente para orientar a los adultos sobre la forma efecti-
va de estudiar por sl mismos, los libros de texto de la educacién abierta de --

adultos.

-P  Programas generales
-I ldeas principales

~-R  Resumir

-R Recordar

-E Evaluar lo aprendido

Son a través de estos procedimientos, metodologfas, técnicas, que se pre
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tende lograr los objetivos educativos del sistema de educacién abierta de adul--

tos.

Ahora bien, muchos ven al estudio como una oportunidad en la vida para
superarse personalmente, socialmente y econémicamente; siendo este ei motivo -
més profunde y noble que puedan tener los educandos. Pues, la educacién es

la mejor via para crecer como personas y lograr el perfeccionamiento.
L3 Objetivos Educativos.

. Para poder abordar los objetivos educativos en el sistema de educacién - -
ablerta, es importante partir de la situacién actual del entorno en el que se en

cuentran los educandos y al cual deberdn enfrentar en un futuro.

El mundo ha sufrido una serie de cambios a [o largo del tiempo, y estos —
cambios han sido de diversa Indole: culturales, politicos, sociales, tecnolégicos
etc... el mundo estd en constantes cambios y cada vez estos son mds frecuen--

tes y dindmicos,

Por lo tanto, es de vital importancia que los adultos estén capacitados pa-
ra poder enfrentar adecuadamente dichos cambios., Actualmente las personas --
deben tener su iniciativa desarrollada asl como su capacidad de adaptacién a di

ferentes situaciones cada vez mas responsables y duefios de si mismos.

Por lo tanto, el objetivo de la educacién de adultos es preparar a los edu

candos en las tres dimensiones que antes se trataron en los fines educativos: -
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dimensién individual, social y trascendental.

118.3.1 Dimensién individuai,

Se persigue que los educandos sean mejores como personas tanto en el as
pecto cognoscitivo, como en la formaciéon de su caricter, en sus aspiraciones y

en el desarrollo de sus potencialidades.

Se busca que los educandos crezcan como personas y vayan hacia un per

fecctonamiento por la via de la autoeducacion.

11.3.2 Dimensién Social.

Se persigue que los educandos reciban y obtengan una imayor prepara- —
cién que les permita un desenvolvimiento adecuado con la sociedad. Al hablar
de sociedad se abarca a la familia, la comunidad donde viven, la comunidad de
trabajo y demds grupos a los que puedan pertenecer.

Es un hecho que al ampliar el campo de conocimientos, se comprenden me-
jor a las deméds personas, los padres pueden educar y orientar mejor a sus hi-
jos, se pueden désempefar mejor en el trabajo y podrin comprender mejor y -
participar mis en la realidad que los circunda.

.33 Dimensién Trascendental.

Se persigue que los educandos se formen como personas creativas que de
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jen huella en este mundo a través de sus obras y que puedan alcanzar sus fi-

nes Gltimos.
1i1.3.8 Objetivos educativos del libro de textio.
Objetivo general del Plan de secundaria abierta:

Acreditar la ensefianza media a sectores de la poblacién que no han teni—

do oportunidad de ir a la escuela.
Objetivo general de lo. de secundaria de matemdticas:

Obtener la preparacién suficiente para acreditar el primer curso de mate-

miticas, correspondiente al primer afio de la escuela secundaria.

Como se puede observar estos objetivos particulares son los fines educati
vos que se pretende lograr a través del libro de tex’o de mateméticas.
v
Estos objetivos estdn mas dirigidos a la comprensién, a la capacidad de —
raciocinio, en cuante a andlisis y sintesls; asf como al pensamiento abstracto -

en la solucién de problemas.
Es importante tener esto en cuenta pues, una vez que se analice el libro

de texto y la metodologfa autodidacta se ver§ si estdn adecuados para el logro

de estos objetivos y si son inadecuados y ‘por qué.
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Por el otro lado, estos objetives deben estar adecuados a la capacidad de

los alumnos y a la preparacién anterior que tengan.
En cuanto a capacidad de los educandos, no hay problema, pues la mayo-
ria de ellos son personas inteligentes. Prueba suficiente es que esten en lo.-

de secundaria y que quieran seguir aprendiendo.

Objetivos particulares.

Los objetivos particulares pertenecen al libro de texto de matemdticas de

primero de secundaria,
1.~ Conceptualizacién mas precisa de las ideas mateméticas.

2.~ Mayor conocimiento de las operaciones con nineros y de sus propieda

des.
3.- Habilidad para interpretar y manejar los simbolismos mateméticos.
4,- Habilidad para anallzar y resclver problemas.
5.~ Habilidad para resolver y emplear algunas ecuaciones.
s Contenido Educativo.
!-?l contenido es fa materia que se estudiard en el libro de texto o en el —
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material didictico en cuestién. Es fundamental tener un conocimiento claro de
la naturaleza del contenido pues es fundamental que el disefo del material di--
déctico guarde una coherencia y congruencia con las caracteristicas del conte—

nido.

El libro de texto que se analizarj tiene por contenido educative a las ma-
teméticas de lo. de secundaria. Las mateméticas tienen una naturaleza muy ~-
particular que se diferencia en mucho de las otras ireas de estudio, lo cual se
presentard a continuacién. Por el otro lado, se mencionard la contribucién de

las matematicas en la formacién integral de los educandos.

"La matemética es una creacién de la mente humana y por lo tanto, la en-
seflanza de la matemdtica no debe reducirse a la simple transmisién por el pro-
fesor,  sino en auténticos procesos de descubrimiento por parte del alumno. - ~

Las matemiticas no se aprenden si no se hacen". {42)

“La matemdtica, como una expresién de la mente humana, refleja vc.untad

activa, Ja razén contemplativa y el deseo de perfecci6n estética", (43)

"La comprensién de la matemdtica no puede ser transmitida indirectamen—
te o como un juego sin dificultades, como tampoco pueden adquirirse una edu-

cacién musical, a través de resefias periodisticas brillantes, Un contacto real

(42) SANTILLANA, Diccionario de | as Clencias de la Educacién., p.84

(43) CURANT, R., i{Qué es la matemética?., p.3
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con el contenido de la matematica viva es necesario”. (44}

"La matemdtica parece haber formada siempre parte de todo sistema educa
tivo. En las civilizaciones egipcia y mesopotémica se ensefiaban célculos nece-
sarios para repartir cosechas, deslindar campos, pagar impuestos y entender -~
el movimiento de las estrellas. Era posiblemente, una ensefanza utilitaria, en
que la matemitica se aprendia como una técnica, igual que las técnicas manua—
les, El raronamiento se dejaba a un lado, o por lo menos no era el fin esen--
clal. Fue en Grecia donde la matemética aparecié en sus dos aspectos bien de
finidos: como técnica o herrmaienta utilitaria y como clencla ideal para desa-—

rrollar la Inteligencia y llegar al conocimiento de la verdad". (45)

“"La matemitica seg(n Platén. Se t.rataba de buscar la manera de formar
mejor a los hombres que habian de tener a su cargo Ia tarea de salvaguardar -
y organizar a la Repibiica haciéndolos pasar de las tinieblas a la luz, como pa
saron algunos del hades a las moradas de los dioses, Para elevar el alma has-
ta ei conocimiento del bien hay que recurrir a una ensefanza a la que a su —-
vez recurren todas las artes, todas las formas de razonar, todas las clencias -
y que es Imprescindible aprender entre las primeras; la que ensefia a conocer
lo qu'e es el uno, el dos y el tres. Me refiero, en suma, 2 la ciencla de los -

nlmeros y el cilculo.

(44) Ibidem.
(45) SANTALO, La educacién en la_matemética hoy., p.10
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Luego era conveniente, Glaucén, prescribir por ley esta ensefianza y al -
mismo tiempo convencer a quienes habrén de desempefiar las funciones mds im-
portantes en la ciudad de que emprendan el estudio del célcule y se dediquen
a él no de una manera superficial, sino hasta elevarse por la inteligencia pura
a la contemplacién de la naturaleza de los nimeros y que cultiven esta ciencia
no como los comerciantes y lnos traficantes con vistas a las compras y a las ven
tas, sino para aplicarlas a la guerra y facilitar al alma los medios de elevarse

desde la esfera de la generacién hasta la verdad y la esencia".(46)

" a enseilanza sistemitica de la matemitica no hard caso omiso de estos co
nocimientos y habilidades empiricas: por el contrario, muchas veces podré —
apoyarse o hacer referencia y uso de tal bagage para llevar al alumno a! razo-
namiente ordenado y légico de las operaciones y de los célculos, las medicio- -~
nes o los problemas. De todas maneras, esta venseﬁanza sistemética seguird --
realizdndose teniendo en cuenta las aplicaclones corrientes de la matemética en

la vida diaria, laboral o familiar de los alumnos". (47}

Por todo lo mencionado anteriormente, se puede afirmar que las matemd--
ticas son ciencia exacta y un arte del conocimiento de gran significatividad pa
ra los educandos. Tamblén resalta el hecho de que es una materia dificil de —
impartir por el grado de abstracclén tan alto que lleva inmerso en su naturale-

za misma.

(46) ibidem, : )
(47) PALLADINO E., Educacién de adultos., p.138
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De todo esto se puede afirmar dos puntos: el primero es que las matemd-
ticas realizan una aportacién significativa en la formacién de las personas, por
que, comodice Sa&ntale y Platén, van a ser una técnica para la vida diaria en -
cuanto a las Interacciones pero lo mis importante es que ejercitan ja inteligen—
cia de las personas, contribuyen a un mejor razonamiento pues sistematizan a

las personas a llevar un pensamiento con mayor objetividad, I6gica y orden.

En segundo lugar, por todas las cualidades que tienen las mateméticas, --
los educandos podrén resolver de una manera mas adecuada los problemas dia--
rios que tengan que enfrentar a lo largo de su vida, y esto es una contribu~-

cién muy vialosa para la formacién integral de las personas.

Platén habla de un modo muy ilustrative acerca de las matemiticas donde
plantea la importancia de aprender dicha materia para la formacién integral y -

perfeccionamiento de las personas.

Ahora k.en, 1a metodologfa didactica de las matematicas debe tener upas -
caracteristicas muy especfficas que se adecuen algrado de abstraccién y de di-
ficultad que ellas tienen. Del mismo modo el material didactico, el libro de tex
to en este caso, debe tener un diseilo adecuado a la naturaleza de las matem&-
ticas para.facilitar el aprendizaje y la comprensién de una materia tan comple-

ja y tan importante.

Las matemiticas son la materia més diffcil de estudiar autodidacticamente,

ya que, a la mayorfa de las personas se les complica la compransién de con- -
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ceptos tan abstractos sin que un profesor imparta la materia, sin explicaciones

en el momento en que surjan las dudas.

Por el otro lado, todos los conceptos dentro de las mateméticas son secuen
clales, por lo cual, si un educando se pierde en un paso determinado por que
no lo haya comprendido, le serd practicamente imposible pasar al siguiente con
cepto. Esto puede obstaculizar al adecuado aprendizaje de la materla gravemen

. te,

Por lo tanto, el libro de texto de matemiticas tiene una doble tarea, ser
Gtil como material autodidacta y llevar a los alumnos paso a paso, de lo mis —-

ficil a lo mds complejo; para suplir, en. la medida de lo posible, al profesor.

Sin por eso desjar de tomar en cuenta al asesor, quien se encarga de re—

solver las dudas de los autodidactas, mas no de impartir las clases.

A continuacién se menclonardn los conceptos mateméticos que contiene el
fibro de texto de primero de secundaria.

~-nGmeros naturales y conjuntos

~adicién de nGmeros naturales

-multiplicacién de nGmeros naturales

-sustraccién de nGmeres naturales
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que

-ecuaciones

~divisién de nUmeros naturates
~fracciones y nlmeros racionales
-adicién de nimeros racionales
-sustraccién de nGmeros racionales
-ecuaciones .
-multiplicacién de nGmeros racionales

~divisién de nOmeros racionales

Por (itimo, cabe resaltar que el contenido educalive del libro de texto - -

se analizard es muy importante para la educacién de los alumnos pero es -

muy -diffcil de comprender, por lo cual, necesita de todo el apoyo didictico que

pueda recibir pues se debe encontrar la forma de hacer llegar los conceptos a

los educandos y que realmente puedan ser aprendidos.

De todas las materias que se estudian en la educacién ablerta de adultos,

espanol, mateméticas, ciencias’ naturales, ciencias sociales; la mis dificil y la -

menos apropiada dada su naturaleza, para la metodologla autodidacta, son las -

matemdticas,
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H1.5 Metodologia.

Como ya se menciond en el capltulo anterior, la metodologfa que se utiliza

en el sistema de educacién abierta es el autodidactismc.

Se emplea el autodidactismo como la mejor opcién para la educacién de - —
adultos por las ventajas que presenta y por la adecuacién de su naturaleza a ~

las necesidades que tienen los educandos.

Ahora bien, se debe tener plena consciencia que el autodidactismo es una
metodologla con un mayor grado de dificultad pues requicre de mucho mayor es

fuerzo por parte de los educandos.

Es fundamental que los educandes reciban una sélida induccién a la meto-

dologla y al sistema, recién son inscritos.

Para que dicha metodologfa de frutos muy positivos, deben estar presen--
tes los siguientes elementos: voluntad e intencionalidad de los educandos de -
aprender, wmotivacién profunda e impulsadora, disposicién de ayuda de los ase-

sores, y apoyo del sistema en cuanto a los tramites de examenes y papeleo.

Frank Hermans plantea tres aspectos para tomar en cuenta en la metodolo

gia de la educacién para adultos:

1.~ Si se parte del estado biolégico, psicolégico y soclal del adulto, es po
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sible aprovechar ese potencial en funcién de su desarrollo.

2.~ La educacién para adultos debe basarse en la solidaridad social, lo - -
que implica un aprendizaje compartido con un grupo de personas con

experiencias y problemas similares.
3.- El autodidactismo es otro aspecto importante dentro de la educacién de
adultos que no va referido a {a simple acumulacién de conocimientos -~

sino a la decisién voluntaria del adulto en adquirir por si mismo los —

elementos que faciliten su proceso de formacion,

1.6 Material Didéctico.
El amterial didéctico que se utiliza en la educacién abierta de adultos son

los libros de texto Unico los cuales estén elaborados por la S.E.P. cspocialmen

te para el sistema abierto.

A continuacién se describird el libro de texto de matematicas de 1o0. de --

secudnaria de educacién abierta, el cual se analizard posteriormente.
Principales caracteristicas:

-Esté dividido en dos tomos: primera y segunda parte
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~-La primerla parte tiene 247 péginas

-La segunda parte abarca de la pégina 249 a la 501
-Tiene textos escritos que generalmente son explicaciones
~Tiene operaciones, problemas y ecuaclones

~Esté presentado a colores y contiene una serie de ilustraciones a modo -~

de ejemplos

-El primer tomo contiene un caplftulo, que a su vez, se divide en siete -

subcapfltulos

~El segundo tomo también contiene un capitulo, que a su vez, se divide -

en diez subcapltulos.
Estructuracién de los temas:

Para la presentacién de los diferentes temas o conceptos, el libro de tex—

to estd disefiado de la siguiente manera:

-primero se da una explicacién sobre el tema en cuestién

-luego se presenta un ejemplo del tema
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~-posteriormente se presentan una serie de ejercicios para que el alumno -

fos resuelva y ponga en prictica lo aprendido

~por Ultimo se tienen las soluciones de los ejercicios y problemas al final -

del libro.

ESTA TESIS WD DEBE
SAR BE 1A BIBLIOTECA
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CAPITULO IV
ANALISIS DEL LIBRO DE TEXTO DE MATEMATICAS

V.1 Explicacién del anélisis.

El andlisis de la presente tesis es fundamental para dlagnosticar el libro -
de texto de matemiticas de educacién ablerta y finaimente, poder concluir si es

adecuado o inadecuado como material didéctico en la metodologia autodidacta.

Para realizar el andlisis y que este sea lo més efectivo posible se tomard -

una muestra del libro de ocho temas que se consideraron muy representativos.

ESTRUCTURA

Una vez elegidos los temas representativos para el andlisis del }ibro de —

texto, se presentara la estructura en que se trabajaré.

Se analizaréd el contenido del libro de texto a partir de unidades y categorTas.
Las unidades van a ser los temas representativos que se eligieron.

Las categorfas van a ser las caracterlsticas més representativas que se --
eligieron para calificar el libro como material didictico y, por el otro lado, las
categorfas ir&n marcando la pauta si cada una de las unidades se cumplen asl ~

como los objetivos educativos.

Una vez analizadas cualitativa y cuantitativamente cada uno de los temas -
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elegidos en cuanto a las unidades y a las categorlas; se elaborardn unas matri

ces para sintetizar los resultados obtenidos en el anélisis.

Se analizaré si dichos objetivos se cumplen a través de las categorfas y --
de las unidades analizadas, se presentan fos objetivos educativos del fibro de -
texto a continuaci6én:

OBJETIVOS:

I, Obtener la preparacién suficiente para acreditar el primer curso de ma

teméticas, correspondiente al primer afio de la escuela secundaria.
1.-Conceptualizacion mas precisa de las ideas mateméticas.

2.~ Mayor conocimiento de las operaciones con n(imeros y de sus pro--

piedades.
3.- Habilidad para interpretar y manejar los simbolos mateméticos.
4.- Habilidad para analizar y resolver problemas.

5.- Habilidad para resolver y emplear algunas ecuaciones.
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CATEGORIAS:

Las categorfas, como ya se mencloné son las caracteristicas fundamentales

que nos permitirén evaluar el grado de alcance de las unidades.

Estas categorias fueron elegidas por considerarse las mas trascendentales

en el logro de los objetivos educativoes.

A continuacién se presentardn cada una de las categorfas y fa razén por

la cual se eligieron.

{. En cuanto a fondo del libro, es decir, contenido educativo del libro, -

se eligieron:
1.- Secuencia légica.

Es decir, la secuencialidad que guardan los temas entre s, tanto con los

temas anteriores como los posterlores. Esto es particularmente importante - -

cuando se habla de mateméaticas pues es una materia donde la seriacién entre -

conceptos es muy estrecha,

2.~ Grado de dificultad.

Es decir, que vayan los temas en secuencia de acuerdo a su serlacién y

de acuerdo a su grado de di.ficultad de menor a mayor grado.
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3.- Presentacifn de los temas:

a} Definicion
b) Explicacién
c) Ejemplos

d} Ejercicios.

Se eligieron como los elementos mas importantes que debe desarrollar cada
tema para que el concepto pueda ser verdaderamente aprendido {(comprendido)

por los alumnos.

It.  En cuanto a forma, es decir, la manera de presentar el fondo y la —

estructura, se eligleron:

1.- Caracterfsticas didictlcas

a) Metodologla autodidictica

b) Claridad

¢) Lenguaje y redaccién

d) Adecuacién a los educandos a quienes va dirigido

e) Adecuacién a la materia de mateméticas
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"UNIDADES:

Son los temas representativos que se eligieron para realizar el anélisis ---

muestral,

Son temas que presentan con mucha claridad los problemas y deficiencias

que se observaron en todo el libro.
Los temas son los siguientes:

1. Subconjuntos

2. Nomeros y letras

3. Ecuaciones

4.~ La multiplicaci6n y la adicién

5.~ Fracciones

6.~ Fracciones y ntimeros racionales

7. Los n{meros racionales y los nimeros naturales

8, La adicién de nGmeros racionales
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5.~ Resolver y utilizar ecuaciones, Este objetivo no se alcanza con el li-
bro como {inico recurso didictico por varias razones: naturaleza abstracta del
tema, falta de definiciones, falta de explicaciones y falta de claridad.

IV.2 Sustentacién del anfilisis de los temas representativos.

1IV.2.1 Subconjuntos. (Consultar péginas 22 a 26 del libro de texto).

a} Definicién:

No hay una definicién clara de lo que es el concepto. En ningin momen—
to se menciona la esencia de un subconjunto, sus caracterlsticas y la relacién -

con un conjunto.

Resulta gravisimo que no haya una definicion de subconjunto pues asl no
podrd quedar claro para los educandos en que consiste dicho concepto. Esto -
no apoya en nada a la comprensién de la materia y mucho menos si esta defini--

clén estd sustituida por ejemplos confusos cual es el caso.

b. Explicacién:

Lo que hay es una explicacién de los ejemplos que fueron presentados la
cual resulta confusa e incompleta, pues explica los ejemplos mencionados pero

no las caracterfsticas diferenciales de un subconjunto.

Aquf lo que hace falta es una explicacién de la definicién del concepto pe

ro aquf brillan por su ausencia tanto la definicién como la explicacién. Omisién
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grave tratindose de mateméiticas y de autodidactismo.

c. Ejemplos:

En este tema de los subconjuntos, los ejemplos utilizados como tales resul-
tan bastante aceptables sin embargo estan poco claros en cuanto aredaccién. —
Pero las comparaciones son buenas, pues se puede dar una identificacién entre

los educandos y las situaciones presentadas en el libro.

d. Ejercicios:

No son los més ilustrativos ni los mads concretos para estudiar a los sub—
conjuntos ademés resultan demasiado abstractos y complejos para poder com- —

prender y poner en prictica un concepto recién adquirido.

Ahora bien, los ejercicios estdn muy confusos pues no se ha explicado --
bien lo que son las combinaciones de elementos y el tamafio de los subconjun--
tos. El no dar las ordenes claras y precisas para la elaboracién de los ejerci-
cios, puede ser la causa en muchas ocasiones, de que los resultados obtenidos

y las respuestas resulten erréneas.

Esto es importantfsimo, pues hay veces en que los resultados estén equi-
vocados por que los educandos no comprendieron bien de que se trataba el te
ma en cuestién, y hay veces que los resultados estan inadecuados por que los

educandos no comprendieron bien que eralo que se tenfa que hacer, aunque -
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si entiendan bien el cancepto. Ambas causas son muy diferentes y, por lo tan

to, sus soluciones no son las mismas.

e, Sintesis_de los problemas:

~no hay definicién del concepto de subconjunto
-no hay explicacién de la definicién del concepte
~La redaccién estéd confusa, poco clara e incompleta

-los Gitimos ejercicios estdn muy confusos y no tienen explicacién para la

elaboracién

-el tema estd rpesentado de una forma incompleta e incomprensible para -

los educandos

-no se presentan las caracteristicas diferenciales de un subconjunto

IV.2.2 NGmeros y letras. (Consultar paginas 61 a 63 del libro de texto)

a. Definicién:

En este tema tan dificil como es comprender la esencia del papel que jue—
gan las letras dentro de las mateméiticas, resulta que no hay una definicién de

las letras y de los nGmeros dentro de las mateméticas.

El concepto de las letras en las mateméticas es totalmente nuevo y desco-
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nocido para los alumnos de 1o. de secundaria y es uno de los temas dentro de
las mateméticas de los més abstractos y, por lo tanto, muy diflcll de asimilar —

en un principio. Motivo por el cual es doblemente grave la omisién de una de-

finicién,

No estdn las caracterfsticas particulares de fas letras, de su funcion den-
tro de las operaciones mateméticas y mucho menos, hay una comparacién entre
nGmeros y letras para poder comprender con claridad las similitudes y las dife

rencias entre unas y otras.

Es muy probable que los alumnos no comprendan el concepto de las letras
dentro de las matemiticas después de ver todo lo que le falta a este capitulo -

del libro.

b. Explicacién:

La explicacién que presenta el libro con respecto a los signos y a los sim
bolos no tiene ninguna relacién directa con el concepto de letras en las matem§
ticas. Nunca explican cuando se utilizan y por qué se utilizan letras en cier—

tas operaciones en lugar de n(imeros.

c. Ejemplos:

El ejemplo que se presenta de los dados no resuita tan malo pero no es —
todo claro y concreto que podria ser para ilustrar mejor al concepto en cues—-

tién y facilitar su comprensién.,
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Se puede decir que no es malo pero que podria estar mucho mejor y siem
pre hay que pensar en los ejemplos mas adecuados, para cada situacién en par

ticular.
d. Ejercicios:

Los ejercicios estin bien y son sencillos, el problema aqui no estriba en -
la complejidad de los ejercicios sino que los alumnos resolverdn adecuadamente
los ejercicios por asociacién entre el ejercicio muestra y los demds, pero esto -
no significa que hayan comprendido profundamente y realmente el concepto y -

que lo puedan manejar en la préctica.

e, Sintesis_de los problemas:

-no hay definicién del concepto de las letras dentro de las mateméticas.
~la explicaci6bn presentada es inadecuada e incompleta

-el tema no queda claramente presentado

'IV.2.3 Ecuaciones, {Consultar paginas 66 a €8 del libro de texto)
a) Definicién
En ningn momento se define la naturaleza de las ecuaciones y mucho me--

nos se menciona su funcién dentro de las mismas, de una manera explicita y -
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clara. No se habla de cual es su razén de ser y qué objetivos persiguen o -~

para qué sirve.

b. Explicagién:

En este tema no hay una explicacién del concepto, no hay nada, lo que -
hay es una explicacién del cjemplo que es utilizado perc no es, de ninguna ma
nera, suficiente para la comprensién del tema y para que los alumnos lo pue-—

dan captar y asimilar verdaderamente.

¢. Ejemplos;

El ejemplo es bueno comeo tal, resulta clare, gréfico y adecuado a la reali

dad de los educandos.

Pero no se puede decir lo mismo del ejemplo que se encuentra en la pégi-
na 65 donde la situaciofi no es la m&s adecuada, pues el ejemplo estd sustitu--
yendo a la definicién y a la explicacién y no menclona qué es una incégnita ni
qué se le da el nombre de una letra para saber que se desconoce su valor nu-

mérico y que, generaimente, se le Ilama “x".

Implicitamenie si estan presentes estos elementos pero explicitamente no

y esto es fundamental en un libro de texto para alumnos - autodidactas.

Hay que tener presente que este libro de texto no es un material de
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apoyo para el maestro que ensefla matemiticas en la escuela donde esta serie -
de omisiones y errores pueden ser facilmente solucionados por la exposicién y
participacién del maestro. Aqul se trata de el (nico material didictico que tie
nen los alumnos que es la principal fuente de conocimientos y por lo tanto, las

omisiones tienen una mayor repercucién en los resultados educativos,

d. Ejercicios: .
Los ejercicios estén bien como tales, el problema es que es muy probable
que los alumnos los resuelvan bien por asociacién con el ejercicio muestra, co-

mo ya vimos en otro caso, y no por una adecuada comprensién del concepta.

e. Sintesis de los problemas:

-no hay definicién del concepto en cuestitn

-no hay una relacién entre el tema anterior y este siendo que existe una
hilacién muy estrecha y una secuencia entre ambos que nunca se mencio

na, omisién grave en matemiticas.

-no hay explicacién de la definicién.

1vV.2.8 la multibii'cacién y la adicién. (Consultar paginas 89 a 100 del li-
bro de texto)
a. Definicién.

No hay definicién en este tema, sin embargo no es de gran importancia —
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pues los alumnos ya conocen estas dos operaciones desde la primarla.

Lo que si seria importante que mencionaran es la diferencia y la similitud
entre ambas para fograr un aprendizaje con mayor profundidad. Implicitamen-
te sl se encuentra, pero ya se dijo que en este libro las cosas no basta con —

presentarifas de una maera implicita para que cumplan con su cometido.

b. Explicacitn.

La explicacién no es completa pues no se menciona nada de la propledad ~
conmutativa de la suma haciendo relacién con la multiplicacién y esta es una --
de las caracteristicas en com(in que tienen ambas operaclones y no lo explican -
asl, lo cual es dusperdiciar una oportunidad para que los alumnos vayan rela—

cionando y asociando a los conceptos entre si.

Todo esto obstacuiiza que los alumnos vayan relacionando mas conceptos -

entre si lo cual es fundamental en ef drea de mateméticas.

Ahora bien, en la pigina 95 las afirmaciones que estdn enmarcadas hasta
arriba, estan incompletas pues no es suficiente conocer unas reglas, sino que
hay que conocer el porqué, con mucha mayor razbn si se busca que los alum—
nos comprendan los conceptos en cuestién y no se queden solamente en la fa—-

se de la memorizacién, lo cual sucede con mucha frecuencia.

'IV.2.5 Fracciones. (Consultar piginas 249 a 256 del libro de texto).
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a. Definicién:

El concepto de fraccién es uno de los més dificiles de entender en este —
nivel de las matemdticas pues su naturaleza es muy abstracta y compleja. Aho
ra blen, si no hay definiciones con respecto a este tema, cémo se pretende -

que los alumnos asimilen qué son las fracclones?

Nunca se menciona qué son las fracciones, cuales son sus caracteristicas
particulares, para qué sirven y qué son los nlmeros racionales. Con estas --
omisiones es realmente imposible que los educandos puedan aprender las mate-
méticas por sl mismos contando con el libro de texto como su fuente de conoci

mientos.

b. Explicacién:

La explicacién que dan de las flechas y de los nudos es totaimente irrele
vante al concepto de fraccién, aqui no se pretende dar historia, lo que se bus

ca es presentar adecuadamente los cenceptos mateméticos.

Nunca se explica la diferencia entre los nameros naturales o enteros y --

los nGmeros racionales o fracciones. Esto es fundamental para asimilar clara--

mente ambos temas.

Nunca explican lo que significa el numerador y tmapoco explican lo que ~
significa el denominador. Esto estd muy grave, asf, como se puede esperar —

que los alumnos entiendan después que hay fracciones que son equivalentes?
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c. ejemplos:

Los ejemplos de las péginas 252 y 253 estin bastante blen y gréaficos, so-
lo que estarfan mas completos si estuvieran acompaiiados de una explicacién -~

més detallada.

d. Ejercicios:

El ejerciclo 1 aparentemente estd sencillo y es similar a los ejemplos ante-
riores, sin embarge, comoe van a poder resolver adecuadamente estos ejercicios
los alumnos si no saben que el denominador estd compuesto por las partes en
las que estd dividido el nGmero entero, y el numerador es el n(imero de partes

que se tienen.

Es muy probiable que los alumnos confundan el nunierador con el denomi-
nador, por falta de explicaciones y definiciones completas claras, oportunas y
adecuadas., .

El ejemplo de la p&gina 261 estd totalmente fuera de contexto no tiene na-
da que ver con la realidad de los educandos, ni con su edad, ni sus intereses

ademds no acaba de ser lo suficientemente claro y correcto.

1IV.2.6 Fracciones y ndmeros racionales. (Consuitar paginas 261 a 266 del

libro de texto)
a. Definicién.
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No hay definicién de que son los nlmeros racionales y no se encuentra -~
una hilacién entre el tema anterior y este, siendo que son secuenciales, Grave

omision.

b. Explicacién:

No hay una explicacién de los nimeros racionales, de por qué se expre--
san en fracciones, ni tampoco se mencionan sus caracteristicas particulares y -

diferenciales.

Pero la explicacién més deficiente es §a de la conversién de fracciones a -
decimales, estd muy confusa y se brinca etapas anteriores, como serfa primero
explicar que con los nGmeros decimales y cual es su relaci6bn con los nGmeros -

raclonales o fracciones.

c. Ejercicics:

Los ejercicios 3 y 4 estdn bien, si le van a ayudar a los educandos a com
prender por qué hay fracciones que se escriben con diferentes nGmeros pero -
que son equivalentes. Aungue hubiera sido muy bueno que se hubiera explica

do este concepto.

1IV.2.7 Los nGmeros racionales y los nimeros naturales. {Consultar pigi
nas 267 a 270 del libro de texto)

a) Definicién:
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No hay definicién de ninguno de estos dos conceptos, lo cual no serfa --
problema en este capltule del libro si ya se hubiera mencionado antes, pero no
fue asi, por lo cual, la omisién si es grave y obstaculizard el adecuado apren-

dizaje de los alumnos.

b. Explicacién:

No hay una explicacién de la relacién que existe entre los nimeros racio-
nales y los naturales. Tampoco explican el por qué un nGmero natural se con
vierte en racional con un 1 como denominador pero sigue conservando su mis
mo vator. Estos son conceptos importantes que si no se tienen claros, no se

aprender4 el tema en cuestidn.

Como se dijo antes, no es suficiente menclonar el hecho como tal, hay -~
que mencionar el por que o la razén de ser de ese hecho para que los educan

dos razonen y comprendan bien los conceptos.

Posteirormente, presentan una afirmacién mezclando letras y nlmeros en
las fracciones, sin antes haber explicado la funcién de las letras dentro de las

fracciones.
Esto tendrd como consecuencias que a los alumnos les quedarin muchas -

lagunas y conceptos y esto solo confundird mas a los educandos lejos de ayu—

darlos a comprender y a aprender mejor los temas mateméticos.
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v.2.8 La adici6n de nameros racionales. (Consultar péginas 281 a 288
del libro de texto}

a. Definicién:

No se define en qué consiste la suma de fracciones. No se define al co-

min denominador.

b. Explicacién:

No se explica como se hace una suma de fracciones, ni cuales deben ser
sus caracterfsticas, y tampoco se explican sus reglas en cuanto a su funciona-

miento.

No se explica por qué se necesita comiin denominador para poder sumar -
y la explicacién de cémo obtenerlo de la pigina 286, estd muy confusa e incom

pleta.

.

A lo largo de las explicaciones en este tema, se mezclan las letras con nl
meros, lo cual, resulta verdaderamente confuso y complicado en cuanto a pre~-

sentacién.

c. Ejemplos:

Hay ejemplos que estan muy mal como el de la pdgina 283, que es con pu
ras letras dentro de las fracciones, lo cual no lo hace concreto ni entendible.

Los ejemplos de la pagina 284 no estin tan mal sin embargo, las dos Gltimas —
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estédn fuera de contexto.

d. Ejercicios:
Los ejercicios estan muy complicados y no expresan claramente las instruc
ciones de coémo se deben de resolver, Esa combinacién de letras con fraccio- -

nes y las letras sin denominador resulta muy confuso e inadecuado.

v.3. Diagndstico de problemas generales.

A continuacién se presentardn una serie de problemas generales que han
sido detectados a través del andlisis realizado en una muestra representativa ~
de ocho subcapftulos del libro de texto. Dichos problemas serdn presentados -~
en orden de acuerdo a los factores relevantes que fueron mencionados anterior

mente.

1v.3.1 Fondo.

A. Los temas no estdn ordenados de una manera logica. Ni por orden se
cuencial por la naturaleza de los temas, ni por nive! de abstraccién y tampoco
por orden de dificultad.

Dicha omisién resulta particularmente grave tratindose de las matemiticas

pues, como ya se mencioné anteriormente, todos los temas van seriados y lle—-

van una secuencia muy estricta entre unos y otros.
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B. En cuanto al contenido educativo, como blen se pudo observar, duran
te el anélisis realizado, hay una serie de errores y omisiones bastante impor-~

tantes:

-Definiclones: La mayorfa de los temas y sobre todo los mas importantes
y nuevos, carecen de definicion. Los temas que si presentan definicién,
estas resultan poco claras e incompletas. Por lo cual, se puede afirmar

que este es un punto deficiente en el libro de texto.

Esta es una deficiencia muy grave, pues cémo van a comprender los edu

candos los conceptos si ni siquiera saben bien en qué consisten,

-Explicaciones: las explicaciones son poco claras y resultan mas narrati-
vas de casos ejemplos que explicaciones concretas del tema o concepto en

cuestién.

En la mayorfa de los cases no hay una relacién ni hilacién entre las defi
L]

niciones y las explicaciones. Lo cua! resulta muy negativo para el ade--

cuado aprendizaje de los alumnos. Esto no facilita, en ninguna medida,

la asimilacién de los temas.

-Ejemplos: Los ejemplos no estan tan mal como las definiciones y las ex--
plicaclones pero si podrian estar mucho mejores pues fos actuales no tie—
nen mucha relacién ni adecuacién a la realidad de los educandes y po- -
drlan ser mas parecidos a situaciones reales de su vida diaria lo cual fa

cilitarfa para que se dlera un mejor aprendizaje.
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IV.3.2 Forma.

A. Los libros ya tienen mucho tiempo de haber sido escritos y deberfan
estar mds actualizados a las nuevas técnicas y metodologias didéclicas, asi co—
mo, a las necesidades de los educandos y a los cambios que se han presentado

en los ultimos aros en el entorno.

B. El lenguaje resulta muy rebuscado y llega a ser confuso y es muy di
ferente al que utilizan los educandos. Esto puede llegar a ser una barrera --.

de comunicacién en el proceso de aprendizaje.

C. El libro de texto resulta inadecuado a la realidad y a las necesidades
socio-culturales y econémicas de los educandos. Pero lo més grave es que re-
sulta inadecuado para la metodologla autodidacta por todas las deficiencias an-
tes mencionadas, no tienen el disefo ni la estructura necesarios para apoyar a

un sistema autodidacta.

A continuacién se presenta un cuadro que concentra gréficemente las cate

gurias de anédlisis con las unidades del libro de matematicas:
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U NI

D ADES

Sub-con | Nameros | Ecuacio~| Multipfi- | Fraccio | Fraccio- | Nameros|Adicibn y|
CATEGORIAS ljuntos y letras | nes cacién y! nes nes més| raciona-|niimeros TOTAL
adicién numeros | les, nG-| raciona—
raciona-| meros nal les
les turales
SECUENCIA si NO NO st NO | NO NO si 3/8
LOGICA
GRADO DE DI~ o, NO NO 51 sl s si st 6/8
FICULTAD
DEFINICION NO NO NO NO NO NO NO NO 0/8
EXPLICACION NO NO NO NO | NO NO NO NO 0/8
EJEMPLOS Si sl 1/2 NO S1 St NO 1/2 5/8
EJERCICIOS NO 51 1/2 SI 1/2 st St NO 3/8
TOTAL: 3/8




[411%

U N

"D ADES

"I Sub-con| Nameros | Ecuacio | Multipli- | Fraccio |Fraccio- LQnﬁlmeros Adicibn
CATEGORIAS juntos _1 natura- | nes ~ |cacién y | nes nes nu- racionales|y name-| TOTAL
tes adicibn meros rajnimeros |ros racio
cionales |naturales|nales
ADECUACION No | NO NO NO NO NO NO NO o/3
METODOLOGICA
CLARIDAD NO NO NO NO NO NO NO NO o/s
LENGUAJE ¥ NO | NO NO "NO No | NoO NO NO /8
REDACCION
ADECUACION 1/2 172 1/2 112 172 1/2 112 1/2 a/8
A EDUCANDOS
ADECUACION
A MATEMATI- NO NO NO NO NO NO NO NO o/8
CAS
TOTAL: 1/8




En base a las dos matrices se puede concluir lo siguiente:

I. En cuanto a fondo el resuitado final es 3/8, lo cual es verdaderamen—

te deficiente.

Los conceptos mas deficientes son definiciones de temas y explicacién, lo
cual es fundamental que se tenga dentro de un material autodidacta y més en -

mateméaticas.

Il. En cuanto a forma, el resultado es 1/8, lo cual es verdaderamente po

bre.

Los puntos mas deficientes son:

Adecuacién del material didactico a la metodologia autodidacta, lo cual es

una incongruencia realmente GRAVE.

‘Hay una falta total de adecuacién al'autodidactismo, una falta de claridad
Yy esto es fatal porque obstaculizard una comprensién significativa por parte de

los alumnos.

El Gitimo punto realmente deficiente es el tipo de lenguaje utilizado y la -
relacién que no estan adecuados a los educandos a quienes va dirigido y la re
daccién no es nada didictica, lo cual, tiene como efecto dificultar el estudio -

en lugar de simplificarlo.
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En conclusién; el libro de texto de matemiticas de l1o. de secundaria es -
totalmente inadecuado para:

-los educandos a quienes va dirigido

-la materia de mateméticas

-la metodologia autodidacta
En cuanto a los objetivos educativos; fa conclusién es la siguiente:

1.~ Es Imposible tener una conceptualizacién profunda y correcta de las -
ideas matemiticas con las deficienclas antes mencionadas y detectadas. Este ob

jetivo no se alcanza satisfactoriamente,

2.- Las operaciones numéricas y las propiedades sun empleadas por fos —-
alumnos pero mucho mas por mecdnica y memorizacién que por una comprensién

y racionalizacién. Este objetivo se logra pero no completamente.
3.~ Interpretacién y manejo de simbolos. Es un objetivo que no se alcan-
2a por las deficiencias antes menclonadas que solo dificultan el aprendizaje de

estos conceptos de naturaleza muy abstracta.

4.~ En cuanto al andllsis y resoluclén de problemas es un objetivo que de

finitivamente no se alcanza, debido al disefio inadecuado del libro.
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CONCLUSIONES DEL ANALISIS

Después de haber realizado el andlisis del libro de texto de lo, de secun-
daria de mateméticas, sustentado y soportado en la investigacién tedrica de los
tres primeros capituios, ya se tienen los elementos para responder a la suposi

cién planteada en el cuarto capitulo.

La suposicién sostiene lo siguiente: el libro de texto es un material ade—-
cuado para los educandos a quienes va dirigido, para el contenido educativo —
que se debe aprender, es decir, las mateméticas; y por Gltimo, es inadecuado

para la metodologia autodidacta.
La respuesta es afirmativa pues se encontré que la suposicién es verdade
ra y las razones en las cuales se fundamenta la presente conclusién, son ias

siguientes:

1. En cuanto a los educandos:

-el lenguaje no es el mis adecuado para el conocimiento y manejo del mis-

mo que tienen la mayoria de los autoeducandos

~la redacclén no es simple, clara y precisa

-los ejemplos, en su mayoria, son muy diferenrtes de Ia realidad de los -

educandos y esto les resta significatividad y eficacia en su cometido.
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-el libro no presenta elementos motivadores para que los educandos sigan
adelante y continGen sus estudios. Esta es una necesidad muy importan

te que tienen los educandos y no estd satisfecho

-no se menciona la utilidad de cada uno.de los temas y las diferentes apli-
caciones que pueden tener, lo cual dificulta que los alumnos le encuen--

tren un verdadero sentido a los conceptos que estén estudiando.

~dentro de los objetivos educativos, se persigue que los educandos com-~
prendan los conceptos mateméticos para que puedan razonar y resolver -
probiemas de una mejor manera, pero el problema es que el libro, por la
forma en que estd disefado y estructurado, lo que realmente estimula es

la memorizacién y no la comprensién y la asociacién de ideas.

2. En_cuanto al contenido educativo:

-las mateméticas son demasiado abstractas y complejas como para poder --
ser aprendidas realmente a través de un libro de texto, cuanto m&s difi-

cil si el libro presenta errores y omisiones graves

~las matemiticas requieren de un didlogo muy estrecho entre educando y
educador pues es fundamental que todas las dudas personales queden re
sueltas para que los conceptos pueclan ser aprendidos profundamente y
esta labor educativa no la puede realizar ni suplir un libro de texto, ni

tampoco una asesorfa somera es suficiente,
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~hay conceptos claves dentro de las matemiticas como son las letras, las

fracciones... etc., que deben ser expuestos por una persona conocedo~~
ra del tema para que puedan ser realmente asimilados y comprendidos -~
por los alumnos y esta es otra labor y funcién educativa que no puede -

realizar el libro de texto por sus limitaciones naturales.

-para evaluar completamente el aprendizaje adecuado de los educandos en
cuanto a las matemiticas, ne basta con ejercicios y verificacién de res- -
puestas, hace falta un didlogo maestro-alumno que tampoco puede suplir

el libro de texto.

3. En cuanto a_la metodologia autodidacta:

-hay deficiencias verdaderamente graves en el disefio y en la estructura-
cibn del libro de texto que dificultardn enormemente al proceso de auto—

aprendizaje

~casl ningn concepto tiene una definicién de su esencia

~las explicaciones que presenta el libro, en su mayorfa, no guardan rela-
cién con las definiciones ausentes de los temas, lo que se ponen a expli-

car son ejemplos y esto no es suficiente.

-los ejemplos no son los més adecuados pues les falta ser mds concretos -

y tener mayor relacién con la realidad de los educandos.
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~las instrucciones de los ejercicios son insuficientes y en algunos casos

son poco claras.

-no hay una hilacién entre conceptos que van seriados y tienen una se—
cuencia importante y esto afecta al aprendizaje completo de las mateméti-

cas.

-no es un libro ficil de utilizar ni ficil de comprender ni en la exposi- ~

cién de los temas, ni tampoco en la solucién de los ejercicios.

El haber encontrado que la suposicién es afirmativa es un asunto serio ~
y grave pues hay cosas que no estdn marchando bien dentro del proceso edu-~
cativo y esto tendrd repercusiones negativas en el logro de los fines y objeti—

vos educativos anhelados.

Por lo cual, es el deber de todo pedagogo comprometido con fa labor edu
cativa y la formacién integral de las personas, de buscar y proponer solucio“-
nes a los problemas educativos que sean detectados pues solo de esta manera
se logrard un perfeccionamlento de la educacion misma lo cual contribuird a la

consecucion de fos fines educativos buscados.

Para solucionar el problema de la inadecuacién del libro de texto como ma
terial didictico para los educandos, el contenido educativo y la metodologla en
cuestion, se proponen dos alternativas de accién mismas que pueden ser com-—-

plementarias.
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ALTERNATIVAS DE ACCION:

A. METODOLOGIA MIXTA.

Con eslo de metodologla mixta lo que se guiere decir es que las matemati~
cas en particular, dadas sus caracteristicas espec:’ficas,\ sean ensefiadas a los
educandos por un profesor y por el libro de texto. fPara llevar a cabo esta —
alternativa con éxito, se requiere que los asesores de educacién abierta jue- -
guen un papel mucho més activo en la imparticién de las matemdticas teniendo
como funciones la exposicién de conceptos, utilizando el método tradicional es—

colar donde se de un proceso de ensefanza-aprendizaje y se establezca un dif

logo entre asesor, maestro-ajumnos.

De esta manera las dudas de los alumnos quedarén resueltas en el momen
to y serd mucho mejor para ellos pues con la exposicidn y la solucién de dudas
mediante fa interaccién maestro-alumno, si serd posible una comprensiéon y asi—

mifacibn adecuada de las mateméticas por parte de los alumnos.

Ahora bien, para que el asesor pueda cumplir bien con esta funcién es --
necesario que tenga conocimientos amplios de matematicas y que tenga un com-
promiso con su vouacién educativa pues esta labor requerird de un mayor es--
fuerzo por parte del asesor, pues tendrd que dar clases, yde los alumnos - --
pues tendrén que encontrar un tlempo para atender a dichas clases que debe—
rdn ser grupales. Pero lo que le da sentido a este mayor esfuerzo por parte

de ambos, es que los frutos seran mucho mayores dando como resultado un ma
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yor aprendizaje y mds profundo de los alumnos con respecto a las matematicas.

B. NUEVO LIBRO DE TEXTO.

Esta alternativa de accidn consiste en elaborar un nuevo libro de texto —
que contenga un mejor disefio y estructuracién para que las deficiencias y omi
siones que tiene el libro actual, sean corregidas y mejoradas dando como resul

tado un mejor libro de texto.

Si se aplica la alternativa B sin la A, los resultados educativos si mejora-
rén pero seguirdn las dificultades de aprender las matemiticas autodidscticamen

te, dada su naturaleza abstracta.

Lo dptimo serfa aplicar ambas alternativas conjuntamente y esto podrfa - -

dar unos resultados educatives maravillosos.

Tener una labor més activa por parte del asesor, Impartiendo miniclases
complementadas por un muy buen libro de texto, podria tener resultados muy -
benéflcos para los educandos y entonces si que se podrfan aprender muy bien

las matem&ticas de lo. de secundaria.
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CONCLUSIONES FINALES

1.- Lla educaclén tiene como finalidad la formacién integral de las perso--
nas, teniendo una naturaleza tebrica y practica, ya que, se persigue el perfec
cionamiento en fas dimensiones: individual, social, material y espiritual del hom

bre, a través de un proceso dindmico de ensefanza aprendizaje.

2.- La Pedagogia es la ciencia y arte de educar donde se fundamenta un -
proceso educativo en unos cimientos tebricos s6lidos, para alcanzar los objetivos

planteados.

3.~ La educacién tiene varias &reas o campos de estudio y acciébn. En -~
esta tesis se analiz6, la educacién abierta de adultos que va dirigido a alumnos
adultos con una.metodologfa autodidacta, ya que, se considera una alternativa

educativa importante y dificil por su esencia misma.

4.~ El proceso educativo tiene dos elementos que son la ensefianza y el --
aprendizaje. En la educacién autodidacta solamente interviene el aprendizaje -~
como un autoaprendizaje, donde el alumno es el (Onico actor responsable de lo~-

grar los objetivos.
5.- La didictica es un 4rea de la Pedagogia que tiene como finalidad el —-

proceso educativo y su forma de realizarlo para lograr los objetivos educativos,

misma que es fundamental dentro def proceso educativo.
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6.~ Los elementos de la Didictica son: educando, educador, objetivos, con
tenidos, metodologla, material didéctico, tiempo y espacio, los cuales deben ser
desarrollados en todos los momentos didécticos; la planeacién, la ejecucién y la

evaluacion.

7.~ Cada uno de los elementos debe cumplir con sus funciones particulares
para alcanzar los fines. Al mismo tiempo debe existir una relacién interdiscipli
naria y congruente, para que exista un conjunto coordinado que persigue los -

mismos fines,

8.- La DidActica tiene varias etapas que sen: Planeacién, realizacién y --
evaluacién. Es importante realizar un diagnéstico antes de la planeacién para -

detectar necesidades reales.

9.- Un elemento fundamental en la educacién abierta de adultos es el mate
rial didéctico pues es la Gnica fuente de conocimientos que tienen los alumnos -

para llevar a cabo su autoaprendizaje.

10.- En el caso particular de 1o. de secundaria de mateméticas en educa—
cién ablerta, detect6 que los objetivos educativos no eran alcanzados satisfacto

rlamente.
11.~ A partir de una experiencia personal y una observacién, se llegb a

la hipétesis siguiente: los objetivos educativos no estan siendo alcanzados sa—

tisfactoriamente y el libro de texto no es suficlente recurso.
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12.- Se analizdé el libro de texto con una muestra de los ocho temas mas -
representativos, se analizaron diversas categorfas en cada uno de los temas y -

se llegaron a los sigulentes resultados.

13,~ El libro de texto no es adecuado como material didéctico y no estd di
seftado para una metodologia autodidacta, ni para el contenido educativo de ma-

tematicas.

14.- Los objetivos educativos no estén siendo alcanzacdos satisfactoriamen—

te, mas afin, su alcance es bastante pobre.

15.~ Las causas de fondo de la no consecucitn de los objetivos planteados,

son las siguientes:

~El libro de texto es un instrumento deficiente en cuanto a su disefio y co

mo material didactico para una metodologla autedidacta.

-La naturaleza abstracta de las mateméticas hace, que el contenlido educa-

tivo 'y la metodologia autodidacta sean incompatibles.

-Hace falta el elemento de ensefianza por un maestro bien preparado, pa—

ra el adecuado aprendizaje de las mateméticas.
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