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. EL DOMl.NIO DE LA EDUCACXON COGNITXYA, ABARCA 
TOOO UM .C<lN.JUNT9 DE Xlll'EJ!YEJICilll.s PSICOPEDAGOGICAS 
QUE SE PROPONEN APORTAR AYllD4 A LA CONSTRUCCXON Y A 
LA UTXLXV.CXON EF'XCA.Z DE XllSTRUMENTOS HOCIONALES Y 
t'UMCXOHALES IJEL' PENSAMlENTO. 

TANTO ASX, QUE EN LAS ULnllo\S DEC:.ADAS SE HA 
ICAllXFESUDO UN CRECXEHl'E XHTERBS l'OR LA ·IJESCIUPCION 
DE LAS ESTRATEGIAS COGHXTIVAS Y ·LAS eAitA<:"fERXSTXCAS 
lll:1. FUNCXOMAIQ'.EJITO COOllXTIVO. CPMflR 1Cl8Q>,. .EXÍSTE ,LA 
JIECESIDAD DE' UNA EDUCM:XOll C-TIVA, POR LO TANTO SE 
DEBE DE PREVEKIR LOS FRACASQS.ESCOLJUS, .REGtJi.ARIMif' 

~A.:=TX~~~lll~y~ ..!s L: 
HAS C~LEJ05 Y A UN .IL\S .umtCXa!AlmftE ~AR LA 
EFXC,t.CIA XllTELECTUAL PARA UNA ._:JOR · ~ABXLXDAD A 
LOS CAMIX05 SDCIOl'ECJICll.OOICOS._ ES - ESTO QUE _ SE 
PRETENDE llOSl'RAR CQll PRXllCXPXOS: ~ .....,._A/' _DOS 

~YT~~~LA.-: ;i!'i:Jl~ln~tmr~~~ 
COOMinVA DE REtlVEJf FE!JEllSTICDO• . ~ .st!H LOS 
APORTES DE ESTAS A LA PSICCL.-A. Y A~t..A ..-I·A· EN 
UNA NECESIDAD XMPERIOS'A DE ElltlCACXOll'~TIVA. 
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OBJETl'.YOt SE ESl"AllLECERAN LOS PRINCIPALES AYAHCES QUE 
P~ LA . TEORIA DE llOOIFlCAllILXDAD 
SSl'llUcrl9AL ~Tl:YA DE a. FIRDS1DI COM 
RESPECTO A LA TEORIA PSICOOEllETICA DE 
:J • PIAOET, EN UN . li:SF\JEll21) - IE.JoaAR 
LA ADAl'TAllILXDAD ..... ·umIYilllJO A·. LÓS 
CAllllIOS .:S0CIOFECHOLOGJ:C0s ~ l>IA -COM · DIA 
YI YE NllEm"llO PAIS. . 



HIPOTESISt 

1) LAS ESTRUC'T\IRAS NOCIONALES Y FUNCIONALES DEL 
PEMSAllIEHTO SON MODIFICABLES P<lR LA EDU<;ACION 
COGHIT.IVA. . 

2> SI SE ESrM11LA CORRECT-. LAS ESTRUCTURAS 
CO&NITIVAS DEL PENSAJOENTO EN J:NDI-vJ:DUOS CON 
RETRASO SIN DAiio OllGANICO ESTIÍIS PUEDEH SER 
RECUPERABLES. . 

3) A MAYOR ESJINUU.CION COGNITIVA MAYOR NIVEL DE 
ADAPTABILIDAD. 
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PREFAQO 

El domlnlo de b educaci&n ·cogntt.1- abarca 
todo .., conJ-u de. 1.nt--1- peic:opodegdgicas 
..- - srapanan •7Udar a la ccwmt.ruccldn y • 1.a 
ut.11.lsaci&n eric- de 1- pr- c-iu-. Ea 
par ello ..- en l .. .uu- clec- •• i. -t-tado 
,.. cr~ inter~ par la deecripcidn de l .. 
.. t.rateiil.. c_.tt.1-• 7 lu carac'--l•t.ic.. del 
hslic.tOMll&enlo cogn.lt.1..o. lbd•t.• la nec:-idad d• una 
Mg;:acldn cognlt.iva q1.19 pl"eYenga 1os trae-os 
eecolar-. fll9 .,,.... fll lOll -•t.rOll a t.ransal.t..lr 
,_ conodlll.-- de ... - ... cOlllJll•J- 7 .,.. '"'• 
~°"os-te -r-ar le ~ic.l-ia.. 1--t.-1 
Pu'• - -J- ad-t.mb111"8d a los e-- eoclo -
t.-nal.S.ic- - vi- -t.ra aocledad. Por __ t.o -
- - pre\- _,r.,.. con 1- -t.ul- · -
t-an - ·gr- t.-lae1 Lat.eorla• 
f'l!icogeMl.ica de Jean 'Piaget: y la t.eorla de la 
-tlcaMU- ht.ruct.IA"al C:o11nu1- de llt.euYen 

.- ........ •t.•in. ' 

.... - ....... ...- ....,_ - t~idn 
t.aar!M. SI. no .... bien ...::oa"t.rar 
enlace Cl'9 p'-lla ayudar a -Jorar la 
del indidduo a 109 c..el09 socio -

de -t.- d09 un punt.o ele. 
adaptabilidad 
t.ecnol6glcos1 

Pi_.,, ~at...&logo - .ananüiza al ... gan1..., 
-de la c-t.ruccidn del ---io. --.t.eln, 
pelcoloSgo cUnico que eet.udia loil prerr-iutelt.os de 
la c-uct.a lnt.el~gent.e. Por t.ant.o t.rat.are de 
.l~car ¿Cuill- aon lom apart.- de ••'-nm aut.or- ·a 
1·a P11icolog~,. 7 a' 1a ......_.. . act...i en m>a 
nec-idad·.&-ri-a de -acidn cognlt.1-'Po 



INTROOUCCION 

La elecci&n de este tema nace al conocer la 
propuest.a del Programa de Enriquecimiento 
Inst.rUMant.al de R9uven Feuerst.ein; viendo qi. este 
autor le da gran 1lll)Ort.ancia a la edtEacidn cogni t.1 va 
y a las est.rat.eglas de pensamiento. Hace tD\ estudio 
-.lno:ioso de las f"unciones cognit.J.vas que se real.izan 
en el proceso enseñanza - aprendizaje. Formando asl 
la t.eorla de Moditicab111dad Estructural Cognitiva y 
el Programa de Enriqt»ei.11\1.ent.o Inst.rUMent.al. Los 
principales q.._ lo conducen a estudiar las 
estructuras cogni t.1 vas del pensaJdent.o son1 

1) Todo individuo tiene un grado de 
IK>dif"icabilidad cognitiva al ser 
mediado CguladoJ en sus 
experiencias de aprendizaje. 

2) La inteligencia est.i presente en 
todo individuo y •1 desarrollo 
de esta va a depender des la 
exposici&n directa del organis.-:t 
a la estirM.ll.aci&n y la 
experiencia de aprendizaje 
-.<liado. 

Su principal objetivo es ca.t>iar la estructura 
cognitiva del individuo proble.as de rendimiento 
y trans~ormarlo en pensador aut.ono..:> 
independiente. 

La principales basas te&ricas que ali.-ntan su 
teor!aa son los conocimientos del desarrollo da la 
inteligencia planteados por Piaget. los test de Andre 
Rey que .los utiliza en el progra- da enr1queciainto 
instru.enta1 y el planteawdento de Vigotsk7 de zona 
proxi-1 y aprendizaje -.diado. Es por eso qua -1 
objetivo esa indicar las relevancias teórico 
practicas a n1 vel tec5rico de los postulados 
desarrollados por Jean Piaget y Reuven F•urstein. 
Qu.riando con esto subrayar la necesidad de la 
edw::acidn cognitiva com:. necesidad del desarrollo de 
la eCiciencia intelectual en la adaptabilidad del 
organis.., a los ca.t>ios socio - tecnolcSgicos qta d!a 
éon dia vive ni.st.ro pals. 

V©r 



La presenta invest.igacJ.c5n const.a de t.res 
capit.ulos,. conclusiones y glosario. El pri-r 
cap.tt.ulo s• describa la t.eor!a PsicogeMt.ica de 
Piaget.,. ade.ls da anexar un breve esbozo biogr•c1co 
de est.• aut.or. Indicando los post.ulados ... s 
i~t.ant. .. de .. t.a t.eor!a y su posible aplicacJ.dñ a 
nuest.ra cul t.ura. 

En el segundo caplt.ulo J.nt.ent.o int.roducir al 
lect.or en 1• teorJ.a de Feuer•t.eln. ya q..- a penas 
hace dos afias se dlo a conocer est.a t.eoria 
~or .. 1..nt.e en nuestro pa!s. Rescatando los 
plant.ea..J.entos _., J.9'>Qrtantes que esta t..oria pt»da 
tener en la pr•ctJ.ca de la pslcot.4cnta en nuestro 
pal s. 

E1 tercer caplluio seilala una aint.esis t.edrica 
de -t.os dos aut.ores,. t.enlendo como gula al protesor 
Jean Paour de la Universidad de Nauchatel SUiza. 
Quien di.di una conf'erenc:ia •n Tenessy ( 1 gag),. 
moat.rando los prJ.ncipales prollil••• q.._ prirts•ntan 
est.as d~ t.eor!-. · 

Si.n ..U:,. y por lo est.ablecido anterior-nt.a 
dar• coalenzo a lo registrado en -t.• J.nvastigaci&n. 



/CAPITULO 1 1 

PIAGET Y LA TEORIA 

PSICOGENETICA 



1.1. Pl,\GET Y SUS PRINCIP/d.ES M'ORT,\CIONES 
,\ L,\ PSlCOLOGl,\ 

Piaget nació el 9 de agosto de 1896 en 
Neuchat.el Suiza.. A la edad de diez a&s public& su 
primer trabajo; un articulo referido a un gorrión 
alblro. 

Sus estudios uni~rsit.arios los realizd en la 
Un1 v.rsJ.dad de MetEh.at.•l y a los 22 años se gradu& en 
.. 1acologla Cra ... de la zoología que estudia los 
.::.luscos). Desp....Ss de haber t.eralnado su doet.orado, 
trabajó durante un año en la cllntca pslqui!t.rica de 
Eugen Bleulor en Zurlch (1919). Ah! aprendl& a 
elaborar entrevistas cllnicas que post.erior .. nt.e le 
ser lan dtil en sus C1.9St.lonaM1ent.os para niRos. 

Ti•llPO despU.Ss se trasladó a la Sorbona, 
Parls; donde cont.inuO sus estudios. Ah! conocii:S a 
51..Sn Y a Dinet. quienes f'..-ron los que relizar·&n el 
pri11111tr test de Inteligencia. Con ellos llevó a 
cabo invest.igac!ones psicológicas de car~ct.er 
cllnlco, ade_.s de ayudar a estandarizar los 
t.est d• ra:zonaftdent.o de Cyril Burt.. •111Pleados co., 
parte de la escala de Binet.. 

Estos tests consisten en preguntas que 
incluyen relaciones de la parle con el lodo. Piaget 
observó que este t.1po de relaciones eran JMJY contusas 
para niños 1111enores de 11 y 12 años. Ello lo mot..iv& a 
estudiar el razonandenlo en el niOO. Para dl lo nuls 
atrayente fue investigar la ra:z&n por la cual los 
niños Cracasan en los test.s. 

Para 1921, t.oma el cargo de director de 
inv.st.igaciones en el Instituto Jean - ~acq'--s 
Rousseau de Ginebra. W\a inst.it.ución organizada con 
el tin de estudiar cient.i~icament.e al niño y de 
ent.arar a los maestros de los resultados de las 
invest.igaciones. 

El nacimlent.o de sus tres hijos C1925. 1027, 
1031) lo puso en cont.act.o parmanent.e e !nt.1.:» con 
individt»S •n proc-so d• desarrollo, sus hijos 
const.it.uyeron la principal fuente de 



información para sus ostudios del desarrollo do la 
inle1igencia en el organismo humano. 

Sus estudios dol desarro1lo de la inteligencia 
han ayudado a coq>render cómo los niños perciben ol 
mundo qU& los rodea. es decir. su medio 
a.t:Jiente. Ademals de indicar cOmo el n1Ro estructura 
su pensaalento por medio de esque111as de acción y 
procesos de inteligencia. 

Gracias a los estudios que realizó tanto en el 
!rea de la zoología con.:> en el &rea de la psicología 
se percató de que las respuestas del hombre a 
estllllUlos del ambiente eran menos predecibles que las 
respuestas de los animales in1'ariores; ya que los 
prirreros poseen dos habilidades•: 1a do seleccionar 
sus respuestas y la do provocar cambios en medio 
alftbienta. Por lo que so concentró en los procesos 
qua sirven de intormodiarios entre el estimulo y la 
resptmsta, los cualds pueden explicar la conduela 
humana Cver fig, t). 

S ------- PROCESOS INTERMEDIARIOS -------R 
estimulo respuesta 

observable explicación observable 
do la conducta humana 

Cig.1 

La teoría de desarrollo de Piagel se basa en 
W\a cadena de supuestos que encuentran explicación en 
dos aspectos diterentes: 

pa.la.bra. ha.blllda.d •• toma 
prdc:Hca. deci.r, a lra.v4• d• 
ca.pa..z de oelecci.ono..r y provoca..J". 
hdbi.lea •n bc;LVe a la. prdcU.ca.. 

2 

•n bo.a• 
la prdctlca. 

Todcua podemo• 



pri .. ro ••et crectMtento btoldgic~ a.plD\ta a todo• los 
proc••o• 11Wntal•• e°"'° conttnuactdn. deo proc••o• 
MOtore• tnnato•'' attg'\D'Ldo, ••en 1.09 proc••os $ la 
•xpertencta - et ortQen da t~ las coracterí•ttcas 
adqutrtda., - •l organt•IN> ••cubre la •xist•ncta 
••/x:u'ada "- lo ~ •>tpi9rtmenta, •• ct.ctr, no •• 
tanto la madura.ct6n COJRO ta •x.»rt•ncta lo qu• 
<J./tn.- la •••neta c:Wt d.•arrollo cognosctttvo. • '' 

El indivldtlO al experi...nt.ar sus propios 
retleJo• innatos, t.iende utilizarlos y a 
aplicarlos, de ahl ~ se desprendan 1.os 
pri .. ros aist.e.as d9 organlzacidn Crec .... rdese lo 
reterJ.do a las dos habilidades qta pos- el ho191bre 
con respecto al •ni.-1). O. ell.o se puede deducir, 
prJ. .. ro1 que los reflejos innat.os que pos.. el 
indlvidt10,. se habJlit.an por ...U.o d• la propia 
experi.ni:;la. Segundo• qt.9 l.a pr•ct.ica est.ablecida en 
l.a habilit.acldn toraar• los sistemas de 
organlzacldn en el J.nd.lvi.d..., que ayudan a 
sel.eccionar respuest- 7 a prOTOCar cambios 
su .edlo alllblent.e. 

Piaget. interpret.ado por Mai•r arou--nt.a qu. la 
organizacidn cognoscitiva se pu.de explicar por dos 
supu.st.os diterent.es1 

••t> La organt:::aacidn y la tnterr•lact6n. "- los 
objeto•, •l ••pacto, ta causalidad y •l tt.-po. 
t"'Pl. ican la existencia et priori da pautas da/i.n.idas 
ct.t de•a.rrotlo (nt•l.ctual. 2~ El int•tecto organiza 
su propia ••tructura •n. utrtud et.> su. •X¡»r(•nc(a con. 
lo• obj•to•, et ••pa.cto, la causalidad y •t ti...-po y 
ta tnt•racci6n. d. •stas r.atidad9• anbi•n.tales. ••z 

Por 1o an~erior •• ptMd• decir,. qu. 1• 
organizacicSn ·cogn1t.1va s• establee• en el ind.lvidllO 
gracias 1• utilizacidn y aplicacidn de •us propios 
retlejom en l• int.eraccidn con los objetos,. ol 
•l. .. pacio,. la causalidad y·el tiempo. ~ ayuda a 

t v. lllAl:Sa. BSNaY. Tree \.eoriea molwe e\ doeattol\o 
del nUCo: Srlck9on. •Loget. y •ea.r-e. pdg. t.oo. 

a Zbldam. pdg. •os.. 

ver 
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ror .. r su propia oslruelura do conocitnienlo on base a 
eMperiencias con el ..-dio all\bionlo en que se 
desenvuelvo. Es por ello que la personalidad del 
individuo dependo del grado de desarrollo• 
inleleclual del sujeto para organizar su ewporiencia. 
Eslo desarrollo inleleclual coiabin.a cualro factores 
que son : 

a) MAOURACIONr diferenciaclOn del sisleina 
nervioso y sistemas 
end&cr inos. 

b) EXPERIENCIA FISIQl.1 inleracción con el 
MUndo físico 

e) INTER.ACCION SOCIALt cuidado y ~ducación 
para inf' 1 ui r sobre la 
naturaleza de la 
o><periencia del organlsnx>. 

d) EQUILIBRI01 aulorrogulación de la 
.adaplaciOn cognitiva. 

•lo- eL l•rnu.no de•a.rrollo como una. progr••i.va. 
•quiU.bra.c:.\.cSn, un P•rp•luo pC1t8u.r d• ••la.de;> d• 
menor •qui.librto a. un ••la.do de •qui.libr\.o aup•rtor. 

Po.ra ••Lo koy qu• •efliolCU' la. dU•r•ncta. del 
t4rmlno deea.rrollo lo• de crac\.mi.enlo, ma.dura.ct6n 
y •Ycluci.6n, yG que comunm•nl• lt•nde u•GTloa 
1..ndL•U.nla.rnenl•, 

Por creci.mlenlo Í.nd\.CO a.l fencSrneno que 
a.l crga.nt•rno SIU lcla.Li.do.d, pudiendo 

ello lroductrlil• •tmplee ci.tro• de ta.llo 
p•vo, puevlo qu• la.mbuín olo.Rc;o cil e111quelolc, 
d•tenc\.&n, cu.ro.cl•re• •exua.lee, p•Lqui.emo, ele. 

A la. pa.la.bra. ma.duro.eLÓn el 
e•nlldo de de•a.rrcllo. HGy .•que deela.cu.r aonLi.do, 
pu••lo que cua.ndo ka.ble de ma.duro.c\.6n •ela..r4 
r•fi.r\.endo lC1t8 condLci.onee \nl•rnQll dol orgo.nl•mo, 
lldm••• •\.•l•ma. nervloao y •l•l•mGll end6crtnoa. 
ca.mbi.o poro. deea.rrollo loma.ro. la. c:oneta.nl• 
a.doploci.6n del orga.n\.amo a. l09 c:ond\.dlone• exlerna.a 
4l por mecli.o de una. progree\vo equihbra.ci.ón, 

Por evoluc\.Ón empleo.r• lo• L4rm\."o• ulLli.:r.o.do• 
por Oa.rvtn; ol da.r rooz6n Jo Lo.ti ••pecLe111 por 
r•f•r•nc:\.o. \.Qll onlertore11, 11uporvi.vonci.o. d. loe 

V©r 
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a) LA MADURACIONr est.J int.egrada por el sislema 
nervioso y los sislemas end6c.rlnos. 

••La maduración con.sist• sobre todo en abrir 
nusvas posibili~s y constituye , pues, un.a 
condicídn n.c•saria d.s la aparición de ci6'rtas 
conductas. f"J'rO sin proporcionar Las c:on.dicion9s 
su/ic:t'.•ntes ya qu• siou• si•nd.o igualmente necesario 
que las posibilidades as( abisrtas se realicen, y 
para &L lo, que la madurac i.ón st!I acompañe de 
eofercici.o /un.cLonal y de "Un. min.irno de experiencia.,. 
cuan.to md s se alejan. de Los orígenes Sti'n.somotores las 
adquisicion.s, rn.ds vuria:ble tnf S'U cronol.og{a, no en 
el. orden dt!t suc•sidn , sino •n. las fechas de 
aparición.; •ste hucho b~ta para domostrar que la 
m.adurac ión interviene cada vez menos, y que Las 
influencias del ambiente f{slco y social. crecen 
ünportancia ... sl La maduración. orgdnica constituye 
Ln.duda.bl•rnente un factor Tt9cesario que d•s•mpeña un 
pa,,.t· indispensable- en el orden inuaríabld' de 
sucesión da Los •stadios. no explica todo el. 
dasarrol.Lo y sólo repres~nta factor entre Los 
otros.• •a 

Se pued• decir que cu.nt.o más edad t.enga un 
individuo es muls probable que t.enga tm ..ayor nth.tro 
de est.ruct.uras ment.ales que actuan Cor .. 
organizada. El sist.ema nervioso cont.~ola las 
capacidades disponibles en un lll0"'8nto dado, y no 
alcanza su 11Y1duroz tot.al sino hasta que el individuo 
cumpl• 15 o 16 aKos de edad. La maduracidn de las 
habilidades motoras y perceptivas t.ambién se completa 
a esa edad, 

mde fuerl-. de l<MI m•jor•• adc1plada. o.l m•dto 
o.mb~•nl•, d•c\r, lo• orga.nl•mo• ••ldn 
con•lanl• movi.mi.•nlo gr4Ci.n. ol proc••o qu• 
pr•••nlon d••o.rroU.o. LO• ••P•<a•• me1or 
cu:iGplo.dCl9, la• qu• po•••n mo\f ur qrodo d• 
oqui.hbractón o.l m•di.o a.mbt•nl•, la11 quo 
•obr•Yi.v•n• 
9 rlAOET,..IEAN. Petcolog\.u d•l nlR.o. pdg, te'l9 
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b) EXPERIENCIA FISICA: a mayor e>eperiencia 
r!sica de un niño con objetos de su medio ainbienle, 
se abre una mayor posibilidad de conocimiento. Un 
individuo puede obtener conocinüento físico 
(identiCicaciOn de las propiedades t!sicas) 
directal'hlflnte a partir de la percepción de los 
objetos. A este ractor, argumenta Piaget •• es 
esencial 'Y necesario hasta 1.a formación de Las 
estructuras lógtco m.atemd tícas .... E:s com.pl.ejo 
porque hay dos tipas de BXperienci.as rLJ la 
experíencía /lsica que consiste en actuar sobre 1.os 
objetos para abstra9r sus prop'i.edades, b.J La 
experiencia lógico - matemd t ica. que consLst.P en 
act\Jar sobre Los objetos, pero con 1.a final.L.dad de 
conocer el resultado de la coordLnación de las 
acc::'Jton.es. • • 4 • • E:n este 111. timo ca.so el conoc Lmiento es 
abstraído de La acción Cque orden.a o r4une~ y no de 
los obJetos, de m.odo que la experisncia const L Luye 
simplemente La fase prdc t ica 'Y casi motora de lo 
que será 1.a deducción operativa tJlterior, lo cual 
apenas tiene relación con la experiencia en el. 
sentido de una acción del ambiente exterior, ya que 
se trata. por et contrarío. de una acctón 
constructora ejercíc!Ct. par esB sujeto sobre 
obj'etos exteriores .•.. constituye una estructllractón 
actiua, ya que siempre es asimitación a cuadros 
lógico - matemd ticos. Y las estructuras. lógico 
m.atemd ticas se deben a La coordinacíón de Las 
accionas d9l. sujeto y no a las presiones del objeto 
f{sico. • •!5 

Con todo asto se puede arirmar que el 
conocimlanto l&gico no so deriva directarrente de los 
objetos rnis1r0s, sino de la coordinaciOn, organizaciOn 
a identiCicaciOn de las propiedades físicas que e1 
individuo experimenta en la raanipulaciOn de los 
objetos. La manipulaciOn da los objetos as mejor 
conocida como: experiencia tlsica, que es esencial en 
los pri..,ros años de vida y en casos de personas con 
ret•aso mental. Es decir, para que se desarro1le el 
conocimiento l&gico necesario la e>eperiencia 
t!sica. 

" PXA.OET • .IEAN, pai.co1.og{a. del.. • • . • • • • pdg. 1:S9. 
ts xbLd111m, pdg. f.!5•. 
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e) INTERACCION SOCIAL1 es la convivencia con 
compaReros, amigos, y sociedad en general, es un 
conocimient.o so"cial. Piaget. dice ••por una parte. La 
soctali.zacidn es una estructuración a la que el 
individuo no sólo contribuye, sino que tambidn recibe 
d.19 ella ..• por otra parte. incluso en eL caso de las 
transm.ision.es en Q'U.9 e-l. su}eto pa:r~e el md s 
r•ceptiuo. como la transmisidn escotar. la acci6n 
social es ineficaz sin una asim.itacidn activa del 
niño, lo que supone instrumentos operatorios 
adecuados. • • d 

De acuerdo con Piaget., y despu&s de habar 
analizado estos lres Cact.ores, se puede decir que 
cada uno de ollos por separado no pueden explicar el 
desarrollo inleleclual, por quel 

L~ :na.duración no es suf'lciunle, ya que la edad 
es t.an s&lo un !ndJco del desarrollo inlelect.ual. La 
experiencia física t.ampoco es suf'icient.e, ya que 
ella ayuda direclamenle a la est.rucluraciOn int.erna 
de ~a acci&n Cla re~lexiOn llevada por la abslraccidn 
en la manipulaciOnl. La interacción social, no es 
suf'icienle, ya quo, algWlOS niños son educados 
forma relat.iva..,nle aislada: sin olftbargo no parecen 
estar seria1mtnte en desventaja para desarrollar un 
conocim.t.ent.o basico del mundo tísico que los rodea. 
Por ejemplo el caso de lU'la aldea en Nicaragua. en 
donde el niño reci~n nacido es met.ido en una especie 
de corral hasta los siete años de edad. Por que a esa 
edad ya es capaz da desplazarse por sl solo y ayudar 
a los padres en sus labores. La única inleraccidn 
social que t.iene durante est.e tiempo es al alimienlo 
y aseo quo le proporciona la madre. 

es P.IAOET, .IEAN, P•i.colog(a. d•L • • • • • • • • • pdg. 111:14. 
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Ningún factor aislado puode explicar el 
desarrollo intelectual por sl mismo. Esle 
combinación de: 

MADURACION EXPERIENCIA FISICA INTERACCION SOCIAL 

~-\ 
EQUILIBRIO 

Factor fundamenlal coordlnador. 
sle'911)ro bus·cado nunca alcanzado. 

1 

d) EL EQUILIBR.IOs esta presenta en cada uno de 
los raclores Ctnaduración. exp~riencia C!sica. 
inleraccidn social)• el equilibrio hace que se 
cotnbinon entre sl. El equilibrio es para Piagel 
••un.a s•r'L"" dB cornpensac(onas acti\.la.s eütl suj•t..o •n 
respuesta a las perturbaciones exteriores y una 
r•pulactón a ta vez retroactiua y anticipadora. qus 
con9tt tuy• un sistema: porrnanente de tates 
com,,.n.saciond'•. ••7.,., ••, .. los datos esencial9S son 
lo• •squ•ina.s Pf*rceptiuos sensorio-motore5 u 
O(»ratorios, constituyendo ta msrnoria ta conseruaci6n 
d• estos esqu•mas de accionss, y ta lógica su 
organización, y al r•v¿s, pero lo esencial de las 
observaciones antariores BS que estos esquemas 
cogrt.oscltivos no constan d.11 comien.20 absoluto y se 
desarrollan por equilibracionss y autorregulacionss 
crecientes. 

Porqut9 no t ionen com.isnzo absoluto. como por 
intervención de una. causa ~xterior at organisma y 
emanente at modio, por sso esas intervenciones 
formadas se asimilan á 6squomo:.s anteriores a tos quo 
•llas di/oren.cia.n simplemsnto; as(. cada vez más, los 
esqu•rnas cognoscitivos se deriuan los unos de los 
otros y •n dltim.o andLisis d.apenden siom.pre de 
coordin.acionss nerviosas y da coordinaciones 
orgdnicas. M man.era que el conocimiento os 
n.ece.sariamente sol id.ario de la organización en su 
conJunto. • •• 

7 PlAOl:T, JEAN, l'•Lcalog(a. ct.L. • • • , •• • pdg. t~d. 
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Segün Piaget el desarrollo del pensamiento es 
una conslruccidn continua en la que intervi•n•n dos 
aspectos el lla ... do funcional que es de c~racter 
biológico y el estructt.U"al o pslcol&gico que se 
refiere a las eKp8'r1encias que el individuo adquiere 
en su interrelacidn con el Medio. 

El aspecto funcional eslj constituido por dos 
olernent.os básicos• 1-ª organización ~ J.i! adaotación. 
comunes a todas las edades y que manlCiestan 
durante toda la vida del individuo. 

Estos elerM'ntos son procesos comple11Entarlos 
que no pueden disociarso puesto que al adaplarso el 
organismo al medio. ol ponsamlento so oryaniza y al 
organizarso. se estruct.ura para mejor 
inlervenciOn on el lhl!tdlo and>lonte. 

El proceso de organizaciOn ldlpllca la necesidad 
que llene el individuo de brdenar los est.!lftl.ll.os del 
oxlerior, con el prop&slto de lograr una adapt.aciOn y 
por consiguiente obtouor un equilibrio. Tomenwo.,; 
ejemplo. una de las ftmciones ~ognoscit.ivas quo 
.. neja Reuven Feuersteln on la fase de entrada, donde 
las funciones cognitivas son las funciones que ayudan 
a desarrollar el proceso do aprendizaje. La Casa de 
entrada es •l estado del acto ..,nlal donde se recibe 
la inf'or .. ci&n. En este caso lomaré la funcl&n 
cognitiva co111pOrlandanto exploratorio planificadoi no 
1..pulsivo y sisld .. t.ico. Cuando t.m individuo 
encuentra frente a cualquier problel'RB~ di~amos los 
ejercicios que Piagel realiza para observar el calftblo 
de vol.....,ni Se lleno dos barras de igual tamaño una 
esta hecha de vidrio y la otra de acero. Aunque la 
barra de ac•ro es wuls pesada quo la de vidrio. las 
dos-se hunden en el agua y desalojan la 'lhisma 
cantidad de agua. ¿que es lo qud pasa?, ¿por qud se 
desaloja la lnisma can~idad de agua si las barras son 
de d•~•renle peso? ¿co.Ü se resuelve esté problema? 
Piage~ deja que los nii\os den sus eMplicaciones y los 

'observa culdadosa...,nle tanto en sus expresiones 
v•rbales co.o •n las ••plicaciones, caJftbiando después 
de cada eMplicaci&n del nlfW. peso y laJU.ño de las 
barras para que el niño observe lo que pasa. 

g 



Primerament.e si el niño manifiest.a un coniport.amienlo 
explorat.orio planitlcado, no impulsivo y sist.dmat.ico, 
observa cada una de las posibilidades que se le 
present.an para dar un.a respui&s:t.a, dst.a respuest.a no 
ser' por ensayo - error ya que t.uvo la necesidad 
de ordenar los est.laarlos del e~t.erior en un proceso 
de organJ.:zacidn i.nt.erno. Si el ni~ no organ.i:z:a la 
intor .. ción prov.nient.e del ext.erior 4 

• s-.gura-nt.o• • 
su respuest.a será err&nea, y aunque fuera correct.a 
dejar' un gran hueco en el proceso de aprendizaje, 
ya que cabe la duda si roal111Etnt.e comprendid lo que 
paso en el e~per~ement.o. Ese hueco se verá afeclado 
post.eriorrnent.e en los conocimlont.os referidos a 
volumen, y t.emas relacionados a dl. Por consiguiente 
no logrará la adapt.ación y no obt.endra el equilibrio 
necesario para habilit.arse en el ,.,dl.o ambient.e, es 
decir, seleccionar respuestas y provocar cambios 
intencionados en el medio. 

Por lo anterior se puede argumentarque el 
equilibrio alcanzado por el individuo es dirul.Uco ya 
que conslanlement.e est.á buscando y seleccionando 
respuestas para un.a majar inlervenci&n en el madio en 
que se desenvuelve, es decir una adaptacidn. Claro 
es~~ que el hoJllbre ya no s&lo se adapt.a al ambiente 
sino que en olras circunstancias y gracias a la 
primera adaptacidn oct.D"re un.a segunda adpt.acidn pero 
est.a vez el hoMbre adapta el antbienle a dl. 

Piagot. afirma quo la adaptaci&n del individuo 
es un esf'uerzo cognosci t.1 vo del organ.1.sllQO para 
encontrar un equ11ibrio entre dl m.J.s11to y e~ ambiente 
en que so desarrolla. Ello depende de dos procesos 
interrelacionadosi la asimi1aci&n y la acomodación. 

La iqiportancia de la nocidn de asitnJ.1aciOn es 
doble, por l.P\ lado i!llllplica 44 la signiflcacidn, lo 
c°'l es esencial puesto quo todo conocimlent.o versa 
sobre signiticacionas ••• por otro lado, expresa e1 
hecho tunda111Bntal de que t.odo conoc1"'1ent.o está 
ligado a una acci&n y de que conocer un objeto, o un 
acontec.iaient.o es utilizar los asildiladores 
esquemas de accl&n.••o 

" PJAOET. .JEAN. Dlotog(~ y • • • • • • • • Pdg. ?. 
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Piagel asegura que los esquemas de . asimilac10n 
se construyen por colaboraciOn entre las capacidades 
de coordinación del sujeLo y los da~os de la 
experiencia o del IOO'dio. As! el proceso de 
conoc:ilalen~o implica la inLeraccidn entre el niño, 
su.jet.o que conoce y ol objeto de conac:llfliento. 

Volviendo al eJ&flllPlo ant.erior, el niño va a 
asi-1lar la inf"orMacidn dada pria1&ra..,nte por el 
grado de sign1C1cacldn que para dl represente el 
nQevo conocimient.o y ~st.e va a est.ar dado por la 
cantidad de interds y por la necesidad de aprender, 
es decir, muchas de las veces un problema puede ser 
interesante pero no signlficat.ivo, pront.o se olvida y 
no deja huella.Pero en cambio si ese interés fue 
creado por una n&cosidad ent.oncos es muy probable que 
sea signiCicat.ivo. Cuando no exista interés o 
necesidad en el niño hay que cre8rsela para que el 
conocindent.o sea signiCicat.ivo, también hay que 
recordar que el grado de significacidn est.8 altamente 
constituido por la carga e11tOtiva. Ya que una gran 
cantidad do conocimient.os son signiCicat.ivos debido a 
la carga emocional, ya sea agradable o desagradable. 

Ahora bien, si el niño ha encont.rado c~erto 
significado en la nueva información,se ayudara de 
experiencias previas para un mejor entendimiento, en 
es:t.e caso podrá recordar cuando se bañaba en la tina, 
o cuando juega con agua y sumerge en ella diferentes 
objetos, asi el sujeto cordina sus capacidades de 
acción con los datos regist.rados en su experiencia. 
Obteniendo asl la lla,..da interacción entre sujeto 
cognoscente y objeto de conocimiento. Asegurando por 
lo tanto la asimilación. 

En cambio la acoJRQdación os denominada por 
Piaget, cor111> ••toda madifícación ds los esq~emas de 
asimilación por influencia de la.s $it'UOci.ones 
ext•riores a las cuales s• aplican. pero et. ta misma 
forma qtUP no ha.y asimilacicSn sin acomodación. tampoco 
hay acomodación •in asimilacicSn: e•tcS significa qiw 
el madio no provoca simpl•"'9nte el r•gistro ds 
irnpr•sion.s o la formación da coptas. sino q~ 

des•ncaden.a ajustes activos y por eso hablamos sól.o 
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da ••acomodación'• sobrB Bntondidu • •acomoda.cidn a 
9squ•rnas d8 asimi lacidn. '•10 

En ot.ras palabras se puede decir que la 
aco.odacidn es la .oditicacldn cognoscenle que sufre 
el nií\o en Cuncidn d• la interacci&n con el objelo 
la accidn sobre el ntOO. 

Siguiendo con el eje111plo anteriori el nifto 
acolllOda la nueva infor-cicSn oblenida por el 
oJercicio a los viejos esquemas do referencia que 
lie09 sobro ese objetó o esa acción, Clos esquemas de 
referencia que llene en ese .aomanlo est.An basados en 
~u experiencia, ya sea en la tina cuando se bañaba o 
cuando juega con agua y su...rge objetos en ella ele), 
es decir los viejos esque .... s de referencia son 
modificados por la nlM'va informac!On, gracias a la 
significaci&n de la acciOn y al conoci..U.enlo del 
objeto, en este caso el cambio de volumen. 

Mediante .-te binoaio d• asi.Ulacidn y 
aco-.xlaci&n es ca.o el niflo incorpora experiencias 
nuevas a los esqi..as que ya posee. El rasullado de 
la interacci&n entre allbos ca.ponentes genera un 
cambio pau1alino en las estructuras ..antales,. osle 
resultado t.iena que ver con el proceso de 
organlzacidn da los esti-.slos del exterior a los ya 
registrados en las est.ruct.uras de-~ conocinlient.o, 
obt.eniendo asi el llam11do equilibrio, es por está 
razdn qua se dice que el equi1ibrio siel'lllPre es 
buscado -s nunca encontrado, ya que tan sdlo son 
unos rm,..nlos de equilibrio para quo se procll.a:ca un 
desequilibrio y se vuelva a repetir el proceso de 
adaplacicSn. El individuo constanleraant.o está 
recibiendo intor .. ci&n, la asimila y la acomoda en su 
propdsilo de lograr ut&a adapt.aci&n. 

Si s• quisiera representar gr~Cica,.nle el 
equilibrio y el desequilibrio de la est.ructlD'"a 
Mental, yo lo explicarla de dos torJR&s, 1a primera 
se parecería a t.m registro encefalográfico 

'º PIAOET. JEAN, DlologLa. y • • • • • • • • • • • pdg. 'º· 
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cardiaco, donde las ci,....s d• 109 registros s•rian 
los •quilibrJ.os y las partes bajas los 
d .. iequilJ.brios, la parte 1nterlll9dia del registro 
tor .. r!an •1 estt»rzo registrado para llegar ese 
equilibrio ya que alglDlOS conoclal•ntos son .Is 
di,!ciles de aelallar ~ otros (/!p. 2~. 

EWILIBRIO 

DESEWILIBRIO 

/ig. 2 

La eeg\mda tor.. de repr•s•ntacidn se 
ase .. jar!a a un engrane. dond• cada nivel alto es 
RU9V..ente el equilibrio y el bajo •l desequilibrio. 
Pero en .. te engrane se pueden ir agregando nuevos 
•ngranes, que representan a otros esque .. s de accidn, 
que v•n tor.andO as! una red de conocindentos 
C/tg.3:>. 

EQUILIBRIO 

• • • 

DESEQUILIBRIO .. .. .. .. .. 

ESQUEHAS DE ACCION 
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Los esquemas de acción que forman una 
est.ruct.ura tnQnt.al son conceptualizados por Piaget., 
comos ••un.a acción quG es d9 tal manara transferible. 
generalizabl9 o diferenciable de un.a situación a ta 
siguiente. o dicho de otra man.era, a to que hay en 
comtln en las diversas rep&ticiones o aplicaciones de 
ta misma acción. • •u 

Con lo anterior se pui9de asegurar que un 
esquema es tm conjunto de acciones que se van 
coordinando hasta formar un t.odo bien estructurado 
int.egrado. 

Piaget. cree que el marco personal de referencia 
del conocimiento qua una persona ut.iliza en una 
sit.uación dada ost.l firmomente ligado a interacciones 
previas con el me-dio ambiente, enlences empiezan a 
funcionar los procesos de asimilaciOn y acomodación, 
para desarrollar el sist.ema 1*!'nta1 donde so procesa 
y organiza la información que recibe del 
Medio arnbient.e. 

Como resultado de esta organización en el 
proceso de asimilaciJn y acomodaci.On Labinowick:z 
dice que se empezará a form~r por orden secuencial1 

1.- el marco de referencia 
2.- las est.ruct.uras. 
3.- los organizadores 
4.- las cat.egor!as 
5.- los conceptos 
6.- los pat.rones de pensamien~o y 
7.- 1as estrategias. 

Por t.anto, el marco de ref'erencia de cada 
individuo se forma a partir de 1as int.eracciones 
previas de este con el madi.o ambien~e, es decir desde 
e1 nacimient.o comienzan a funcionar los procesos de 
asimilaci6n y acomodación por medio de la 
habilit.aciOn, formándose as! unas cuant.as est.rucluras 
b3sicas accesibles que ayudarán a organizar nuevas 

Up1AOET, .Jli:AN, Bi.ologta. y • • • • • • • • pág. 
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est.ruct.uras. A su vez est.as t.endriln coa> result.ado 
W\a .-jor for- de t.rat.ar 1o que nos rodea. 
generalizando y dando forma a las cat.eg:orlas, que un.a 
vez est.ablecidas ordenaran concopt.os y a su vez se 
.. t.ar•n t.rabajando 1os pet.rones de pensaadent.o y las 
est.rat.eglas. 

La ,.,nt.e int.erpret.a y construye act.ivament.e la 
realidad. La int.erpret.ación ment.al se inicia con la 
organizaci&n de1 conociwaiento. utilizando los 
,..reos de referencia en una sit.uacidn dada. El 
individuo transforma la rea1idad de acuerdo con la 
tor.. en quo se organiza el ant.endialento para 
acept.arla. 

Para PJ.agat el conocindent.o es una 
interpret.ación de la realidad que el sujet.o realiza 
int.erna y act.ival!IQ'nt.e al act.uar en for"'8 reciproca 
con ella. El grado de asa act.ividad int.erna varia 
segdn el t.ipo de conoe1Jlliento q,_. se est.8. 
adquiriendo. 

El conociml.ent.o según Piaget. puede considerarse 
bajo t.res di-nsionesa ~ 1Ógicg-m1temáticg ':l. 
~ • est.o de¡Mtnde de las f'uent.es de intorlM.ción. 

El conocimiento f.Ía..!s.2.1 es la abst.racci&n que 
el ni5o hace de las caract.erlst.icas ext.ernas de los 
objet.os, por eje1D¡>los color, forma, t.amaffo, peso et.e. 

••Los obj•tos son la /1.1.Bnt• prin.cipal d9 
conocimiento. Para di•tinguir las propiedades /Ísica.s 
da 6stog, •$ l'\.Ocesarto qtl4' •l niño actU. sobre etlos 
Jlsica y mentalmente; asl llega a descubrir cdmo 
r.accion.an los objetos a sus acciones. Es importante 
qu. •t niño maniput• •l mat•rial y los i7l$trt.unentos 
da traba.io qa» s• pr•po..rdn para 41. ya C1"" dt.trat1.te •l 
psrlodo prfh!t•cot.o.t" predominan. •n •l pt9Jaalft.iento dsl. 
niño tos a.¡»etos fl•ico• qu• percibe dM tos 
obj•tos. ••o 

i2 DJ.AZ J:HFAHTIE,. .108EPSNA, lnt.ef'pr-eLoc:Wn y rnofWjD 
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~ cgngciwiwntp ~ mat1máttcg ss va 
const.ruy•ndo sobre relacio,.s que el nil'ao ha 
•st.rts:t.urado previ ... nt.e y sin l•s cual•s no pu.el• 
ct.ra• un •pr•ndizaje sub9ec ... nt.e. 

Se desarroll• • t.ra,,,.fs de la abstraccidn 
retlexiva• Cper.lodo de la• operaciones tor-les) y 
siellpt'"• hacia Qna .. yor coherencia. Lo que se abstrae 
no - observable. por qt» se q~a en la -nle del 
individu:>, •• puede repr .. entar esa abst.raccidn por 
...:Uo de la v.rbal.izacidn_ la graficacidn • inclusive 
en la condts:t.a ••-· 

Y por dlt.im> al cgnoctmiwntg ~ qu. es 
arbitrario y proviene del consenso sociocultural 
-t.ablecido. En -t• t.ipo de conociwdent.o se p.-de 
encont.rar1 el lenguaj• oral y el escrito, los valores 
y nor-• qt* rige a un. sociedad dada. 

Ade1alla todos -tos conocialentos -t.m 
intluenc1ad.os por un -Svil. q._. es la •f'ect1"."1dad. 
ya que no ext.ste un acto pura-nt.• intelectual, 
soct.al o f'lsico. si.no qu. t.odos ellos llevan consigo 
un jt.119go de -11 tiples sent.ialent.os q._ hacen ejecutar 
la accidn -! como J.a tavOrecen o la ent.orpec•n. Sin 
olvidar qU9 la lmpresldn sensorial externa q1-1 se da 
al mantpular 109 objetos es import.ant.• para adquirir 

• Un4 o.b•lraccldn r•tl•>Ct.vo. •upert.or •• o.\.ca.nzadm 
•\. per{odo di.o \.49 operacLan•• formo.lee, en\r• lot1 
one• y doc• a.fta• - cr.proxt.~meril•. Pero pa.ro. qu• 
cW ••La. o.b9Lro.ooLdn .uperlor hay que t.•roer un 
-lodo prepal'Gl.arLo. D-.dm pequePCo el nL~ ••lo.b\eoe 
relacione• enlr• loe objel.oe cver fo.elor•• qu• 
Lnl•rvi.enen •l Meo.rro\.lo de lo. Lnl.elt.geneLo..>. 
A\IJUno. ele ••lo.a re\o.ct.one• pu•de -r por: •\. tornoJISo, 
la. forMO. •l color, etc. Pera •'-•mpre lo• obje\09 y 
loe •v•nl09 ••i.•len en un -po.clo y l\•"'Po• 
Po.ro. •\t.uo.r y \ocolLzo.r lo• objelo• •• requ~er• de 
ref•r•nl- ..,,.c:U\coe. t.o. prl-r r•f•r•nclo. qu• 
ll•ne e\. nt.Ro con roM1pect.o lo• objelo• - propLo 
cu•rpo. 

ver 
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conocialent.o f'!sico. Estas iapresiones requieren de 
una actividad personal, ya qu. se interpretan y 
.. nlriestan dentro del d .. arrollo de las estrw:turas 
del conoci-.1.ento ldgico mat.e .. t.ico, el cdl es 
elaborado interna .. nte por cada individuo. Las 
acciones coordinadas del ni&\o sobre objetos externos 
requieren proc .. o• de razonaal•nto. As! el nil\o 
construye sus relaciones internas con objetos 
externos Cbas•ndos• en estas interacciones). 

Piaget indica la existencia de procesos 
.. ntales intermedios. Para dl la sensibilidad .. ntal 
del ni& ante tln -t.!aslo dado .s la qi. deterldnar.& 
si el est.1.ulo p..-de provocar una rosp~sta. Piaget 
sugiero un.a r•presentacicSn al ter.na de oste proceso 
lllltdianl• una segunda r1echa1 

S <••••"••> R 
ESTIMULO RESPUESTA 

Ello se pt»de traducir a una interaccldn mdvil 
entre sujeto y objeto, dond9 el sujeto actda sobre el 
objeto en la accidn ya sea al observarlo. tocarlo, 
llllnipularlo, •le. y a su v.z el objeto actóa sobre •l 
sujeto al callllbiar ·1os esque .. s d• ref'erencia del 
su.jet.o. S. puede decir que el objeto no se 
enc19ntra 1'..-ra del sujeto, porque el sujeto 
interioriza al objeto por .-dio de las 
caracteriat.icaa q19 presenta •l objeto Casillllla) y lo 
ajust.a Caco-=>da) a los esqueaas que posee en ese 
_,_nto el sujeto, es aqul cuando se cambia los 
asqu.-s de r•f'•r•ncia que so t.iene del objeto que se 
-nipula, por lo tanto se quedan en el sujeto las 
características del objeto; cuando necesit• •l sujeto 
del obj.t.o, tlst.e se representar.& •n la .. nt• y 
nu.v ... nte se asial.lar~n y aco-=>darjn nuevas 
propiedades de los objetos con los cu.il.les se 
int.eract.da. En un principio se f'orman categor!as y 
d-pl9• conCeptos. 

En el proc .. o de asi.t.lacidn, 
r .. ist.encla al calRblo a t.al grado 
percepciones pi.den ser tergiversadas para 
al -reo exJ.stente. 
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Por otro lado se da una con1J>9nsaci&n o 
desequilibrio que incluye el conf'11cto int.erno ent.re 
int.erpret.aciones opU&St.as; que •J'1-ldan a dar una 
exp1icaci&n del f'enOmeno o de lo qi. se observa. Est.a 
solt.Eidn restaura la compensación lnt.eleet.ual y la 
sat.isf'accidn int.errw. 

La asimilacidn de una nueva intor-ci&n en las 
est.ruct.uras exist.ent.es del organis.:>, y la 
resist.encla al ca.abio asegura qi. el desarrollo 
lnt.elect.ual sea deliberado y cont.intKI. Cuando un niño 
s• entrenta a una slt.uaci&n ya sea ~aftll.liar o 
conocida, dicho proceso l• per-1te relacionarse con 
las est.ructuras qt» ha Cor-.ado ant.•rior .. nte. 

La aco~dación de una nueva información 
garant.J.za el cambio y la proyección del 
ent.•ndial.ent.o. Est.a modiCicación p.._d• involucrar la 
reorganiz.aci&n del ent.endlal.ent.o. la r•organización 
de estructuras existent.es o la elaboración de 
est.ruct.uras nuevas. t.eniendo CO"fl consecuencia mayor 
intor .. ci&n. 

En algunas ocasiones la inf'or .. ci&n que se 
obtiene del ..-dio ambiente no s• adapt.a a las 
est.ru::t.uras existentes creando llnA discrepancia. 
Obteniendo COJftlO resultado que l.a est.ructura existente 
se 9:>ditique o acoisode con intor.-ación erronea. 

Con todo e1lo se puede decir que los procesos 
de asi-1lac1dn y acon>dación son acciones mentales 
que dan por resultado la est.ructuraci&n progresiva 
del conocilftiento .. 

Labinowicz refiridndose a Piaget dice& ''el 
apr•nd(aaj• t iena lugar dentro del. c:ll1\pl to proceso d.e 
dssarrotlo qu• vincula \J1\Q. seri• deo reor9anL2ac(on.es 
progrestuas. Durante estas r•organisaciones se 
reu(san, QWl\entan y comparan. compr•n.sionMs parcial.es 
del. ntño para. i.nt•rr•laci.on.ars• mds efectivamente 
con el. ,,..di.o ~t•nt•. En cada •tapa o n.iV6'l. 
•"UC••tuo, l.a capacidad ct.l. ntñ.o para r.accionar an.te 
un. est(na.ulo tdiillnttco calRbta. E•t~ ate.:> •stlmul.o 
tiene U1\ stgnt/tcadD dtf•r•nt• para •l. ni.ño •n cada 
•tapa da su desa.rrot lo, ya que- et con.te-nido da 
ids<is afines sufre i.1na reorgan.t:zéict:cSn mayor. • • n 

t.8 LABJNOVICZ, lnlroduccL6n penao.mi•nto, 
ci.pr.ndlscaj• y enaefik1nza.. pdg. il!lt .• 
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Los procesos de asimilación y acomodación 
operan si-.dt.aneaJ1111tnt.e para permit.ir que e1 niño 
alcance progresivament.e estados superiores de 
equilibrio. En cada ni val superior de co11iprens.idn,. el 
n.tRo est..di dot.ado da una estrlE.t.ura ... s all!plia o 
pat.rones de pensaalent.o •s co11p.lejos. A~..- cada 
nivel. es Ms establ• que el anterior,. cada uno de 
ell.os tiene un caralct.er t.tt11pOra1. La equil.tbracidn 
involucra una interaccidn continua entre la n19nt.e del 
organJ.s.o y la realidad. El organis-.:. no sdlo asimila 
experiencias en su Jaarco de trabajo ,_ntal existente,. 
sino q._. t.ambidn aco11110da las estructuras de su rnarco 
de ref'erencia en rasp..-sta a su experiencia. 

Piaget. reconoce dos presiones en sentidos 
contrarios. El equilibrio y el desequilibrio. 

El individuo bus:ca est.abilidad a travds de sus 
osf'tMr:zos por alcanzar un nt..mvo y Ms avanzado 
equilibrio. Desde este p\D\to supone que •••t 
f.ndiuiduo trata da conci t tar •us de!!l•OS parsonal•s 
con Los reclamos del 11l9dio. La cognictón admite la 
cual.tdad de deseo activado por el. aspecto afectivo de 
la conducta; tambt'.J.n reconoce las oportuntdades y los 
l.!mi t•• •stabl.ecidos por el medio.•'" 

La vida os una serie de inten~os progresLvos de 
equilibrar nuevas formas. Cada in~ento tiene su base 
en adquisiciones previas,. y cada una,. con creeionle 
co...,lejidad crea nuevas torraas. 

El desarrollo es en ·cierto -=-to un.a progresiva 
equ.ll.lbracidn. as estar pasando d• un estado 1n&nor de 
eqt.11.lJ.brio a un estado -yor de 9e1uilibrio. •'La 
forma final. da •quil.ibri.o, que al.cansa el. crecimiento 
orQdnico •• md.• estd tica que aquel.l.a ha.eta La cual. 
t tsnct.. •l. deirarrol. Lo mental., y .sobre todo mds 
tne•ta.bl.•, ya qu. cuando ha concluido Z.a •volu.ctdn 
ascenct.nt•, comienza automd: t i.canwnte una •uo l. uc idn 
r9Qrestua que conduc• a ta v.j.-z. • • t!I 

'' v. MAIEll, T.-.. t.eoria. eobre el. ~rollo ••••.•• 
pdg. &Od. 

'" PJ:AOltT, .JEAN, S•\• ••tud\oe de p•i.col.ogta, pdg. u 
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Las tunciones superiores de la inteligencia 
(operaciones tor .. lesl y de la atect.ividad tienden 
hacia tm. ewil&brig ms;rdj, y Us -t.abl• cuanto 
ails .:>vil es,. en tor .. t.al qi. para las personas 
adult.as •••l. final. cJ. •u cr•ct'.Wl(•nto orgdnl'.co 
l'MU"Ca •l. co,..,t•nso d. l.a daocact.ncta, sino qu. marca 'Un 
prOQr••o .:nt•lectual qU& n.o contradic• on nada •l.. 
equilibrio tnt•rtor. ••to 

Plaget. describe la evolucidn del nifk> y del 
adol.escent• en el concept.o d• eqtdlibrio. 

Para entender -jor el desarrollo del indlvidf.X> 
hay qt.m reterirse a la concepcidn de desarrollo ql.M 
Jaaneja Piaget.. 

1. 1. l. DESARROLLO 

El desarrollo una progresiva 
equl.librac1dn. un perpet.uo pasar d• un est..ado de 
-nor equilibrio a un estado de -yor equilibrio. 

Para Piaget.,. el desarrollo es WI. proceso 
lntwrent.e, inalterable y evolutivo, sin embargo,. 
dent.ro de ese proceso si tüa tala seri• de periodos y 
est.adios dJ.terenciados,. para ello hay q.._ 
est..ablecers 

1) Existe una continuidad absoluta de todos 
los proceso• de desarrollo. 

2> El desarrollo responde a un proceso 
cont.inuo de generalización y 
dit•renciaciones. 

3) Est..a continuidad se obtien& w.odiant.e el 
d-•nvolvildent.o cont.intm. cada nivel de 
desarrollo se arraiga en un periodo 
an~•rior y con~inua •n al sigui•n~a. 

a Cada parlado 11111plica una repeticidn de 
procesos del ni v•1 an~•r i or. 

Id D>EN 
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5> LAs paut.as de organizacidn pueden crear 
una jerarqula. 

e> El orden por •1 que pasan los n.ii\os • 
las etapas d• desarrollo no canlbia. 

7) La rapidez por la que pasan los niños 
por .. tas •lapas ca91bia d• persona a 
persona .. 

Piaget. designa los periodos de acuerdo con los 
niveles de pensalfti.ent.o que los caract.erJ.za. 

Los periodos de desarrollo in~electual son 
parte de un proceso cont.i.nuo en el cual una 
caract.erist.ica d•l pensaalent.o int'ant.11 se ca...tJia 
gradual,..nle con ol t.leJIPO y entrega a mejores 
formas de pensaaient.o. 

• '€n ••l• nwcanisJnO continuo >' por(»t'IJO da 
r.aj-u.t• o ~iLi:bractdn con.st•t• La cu:ctdn h\ONlna, !a./ 
por ••ta razdn pu•cJ. con.sidctrar•6' Las ••tr~turas 
lft9ntaz..,. •uc••iua... en •U.11 /<J.9es de co~trucci:dn 
inicial, qWJ da origen al. desarrollo. como otras 
tantas for'tha.S dtl> equilibrio. cada una de las cuales 
repr•••nta un progr••o con re•peeto al ant•rtor. 
Pero ho::iJ ~ ent•nder t0Jftbi4n que este nwcont•mo 
/unctonal., por oen-rat ~ ••a. no explica el 
cont•nido o la ••tructura de- lcut cliuer•a.s n4C•si~s 
ya c¡u. coda uno da ellos estd r6'l.acionado con la 
organi•acidn del ntuel •n cuesti&n•• ..• ''Toda 
Mc••(dad t t•N:W a incorporar to.s cosas y Las 
,-rsona. a la acti.vtdad propi.a del sujeto y, por 
consigutent• a ••a..stfti.Lar'' el mundo •Xt•rior a. Lcut 
••t.ructura.e ya corustruidas, y, a reajustar 4stas 
en función da l~ tra.ns/or'lftO.Ci.onas sufridas y. por 
consi.gui•nte a • •ac:Olf/IDdartas• • a Los obJetos 
•JCt•rno•. O.•de (/f•te punto d6> 'Vista., toda La vida 
nwntat, como, por otra part•• La propia vi.da 
orQdni.ca, ti•~ a asimila.r progr••tvanwnt• et ,,.di.o 
aMbt•nte. E•ta incorporact&n •• real isa a una. 
e•tructurcur u drgan.o• ,,_(qu.ico•, ceyo radio da accidn. e• cada ve8 lllld• mRpL to: La• percepctdn y Los 
mouiatento• •t .... ntal•• Cp.ren.9t6n, etc.~ dan pri.,..ro 
acc••o a. Lo• objeto• pr6xiraoa en su ••todo 
~ntdrwo, LU9QO ta l7tllfflll0ria. y ta tntettgenci.a 
prdct teas peorm.t ten a La V98 reconstruir su estado 
i.TIJIWdiatwMmte a.ntBrior y an.ticipa.r prdximas 

VC>r 
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transformaciones. El pensamiento tntui t i.'UO viene 
luepo a reformar ambos podar••· La int.,,z.tgsncLa 
lcSgtca, •n •u forma. de o~r~(o~• concretas y 
/tn.atrrwnt• da c:t.duccidn ab•tr~ta, t•rm.Cna dsta 
..uoluc(dn haci•ndo al suJ°•to dueño da tos 
acontacim.i.n.to• rad• l•janos tanto •n •l ·••po.eio como 
•n •l tt•IRPO· 

Al asim.i lar ds •sta forma tos obj•tos, l.a 
accidn y •l. pensamiento se ,,,.n obl.igados a acomodarse 
a ellos, es dactr, a proced.ar a un reajust• cada vez 
que hay variacidn exterior. Puada llama.rs• a.daptacidn 
al. •qutl.ibrio da tal.es astm.il.acion.ts y acomodaciones: 
tal •• la formo. general ct.l equilibrio pslquico, y el 
desarrollo mental. apar..c• fin.alnwnts. en su 
organt:zacidn progresiva, como una adaptación. cada vez 
mds precisa a la r•ali.dad. • 'l? 

Por lo qw.. sa acaba da -ncionar considero, que 
los periodos dal desarrollo humano se podrían 
asq.,._t.izar en f'or- da espiral ascendmnt.as 
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Las est.ruct.uras const.ruidas por el niño en un 
periodo del.eral.nado llegan a ser integradas a las 
nuevas ost.rta:turas del slguJ.ent.e par!odo, por 
ej9111plo, las nociones de permanencia del objat.o y de 
identidad, tormadas · en periodos anteriores son 
int.egradas a los objetos en la noc:ldn de conservaci6n 
del periodo do las operaciones concret.as. 

De la mis .. t'or .. , durant.e el periodo sensorio 
- motriz la ••16gJ.ca do las acciones•• le peraite al 
nJ.00 buscar los objetos a posar de desplazamient.os no 
visibles; dicha l&gica se integra postrior1118nt.e a una 
reorganización de transición en una etapa posterior. 

Las estructuras eticiantes en los n.t.itos son 
organizadas en un proceso gradual de desarrollo y 
deben ser aprendidas do nuevo y elaboradas olro 
n1 vel de funcionasaient.o, segün l.os procesos de 
asiallaci6n, acolROdacidn y adapt.acidn. 

En cada nueva etapa, Piaget habla de una mayor 
reorganizacidn de estructuras ... nt.ales, al misll'O 
ti&Jaf>O que propone una integracidn de las estructuras 
previas. 

La transicion entre periodo y periodo 
involucra la reconstruccidn e integracidn d• 
•sLructuras de la eLapa anterior. Estas t.ransiciones 
son coordinadas por el proceso de equilibrio que 
organiza y sint•t.iza las apor~aciones tanto de las 
experiencias t!sica, l&gico - mate .. t.ica, as! coJN> la 
social. 

••l.Jna estructura t'en.e. prim11r lugar, 
9le1M"ntos y relaciones que los und'n, pero •in que sea 
pos(bl• caract•risar o c/M/inir ••to• elel'nd>ntos 
tn.c:t.peondient•ment9 de las relacion.s &on ju.go. '••• 

Cada pe>r!odo se caracteriza por la J.nicJ.acicSn 
de ~vas f'or .. s de pensar. que crecen con la edad 
qu. predoJdna en el per.lodo. cada periodo -durO 
puedo t.omarse colllO tm periodo de equilibrio relativo 
en •l qU9 hay una est.abi1idad relativa y en el que.l.a 
reestruc:t.uracidn as cada yez .. nor. 
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A~ e.l proceso J.nt.elect.ual es 
cont.inuo stm result.ados no l.o son. Est.os 
del d-•rroll.o aon los periodos en 
pensaal•nt.o .. singul•r .. nt.• dif•r•nt.e. 

gradual y 
prodtx:t.os 

los qt19 •1 

Para .. yor claridad Piaget. hace 
claaificacidn d•l d-arrollo 1nt.e1ect.ual. en seis 
est.adios que .. rcan la aparicidn de est.rtX:t.uras 
sueesiva ... nt.e const.ruidass 

1> Est.adio de rerlejos. 
2> Est.adio d• los ~bit.os motores. 

percepciones organizadas y 
sent.1.Uent.os dif•r•nciados. 

3) Est.adio d• la inlelloencla 
sensorio - 9>t.riz. 

4) Est.adio de la int.ellgencla 
int.uit.l.va. 

5) Est.adio .S. las operaciof'll9S 
int.•lect.ual .. concr•t.as y 

ID) Est.adio d• las operaciones 
inlel.ect.uales abst.ract.as. 

cada -t.•dJ.o se dJ.st.iDQue por l.a aparicidn de 
est.ruct.uraa originales. y cuya con11t.ruccidn es 
dJ.terenle a l.os .. t.adioa anterior ... 

Pero a su vez se pueden dist.inguir t.res grandes 
periodos en ei caso de l.a inteligencia oparat.oria1 

.... 

1. PERIODO SEHSORIO - MOTRIZ 
2. PERIODO PREOPERACXONAL• 

PEll:I 0D0 DE LAS OPERACI OllES 
CONCRETAS 

3. PERIODO DE LAS OPERACIONES 
FORMALES 

periodo pr.opera.elona.L ol ... 

e o - 2 al'los> 
(2 - 7 al\os) y 

(7 - 11 afies> y 

C11 aP'aos •n 
adelante 

loa apera.clo1"41• 
lomado a como 

y 
•l ••i:;iundo pertado ele la. 

i.nlAoLlpncla. op9rolori.a.. ha hecho 
di•llnci.6n \.a.l o la. rcqe pr~p•ra.lor\.a, donde 
la. runci.6n ••TT1i6li.co. c\.engua.jeo, atmbolott 
Lmdgenee>. por lroacedent.o.l Lmporla.nci.o. 
lormae:i6n O. lo.a operci..cLon•• en el nlRo. 

ll:l ni.Ro puede> -lo.r en mda d. un p•rtodo a.l 
mL•mo \l4tmpo. S\. rango dao La •dad en un pertodo 

ver 
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En •1 5lgulente ap.rtado so astablecar•n las 
caract•risticas y ele .. ntos ... sobresalientes q..­
int•rvierwn en lo• periodos del desarrollo de la 
int•ligencla, qt11t Piaget organiza para un .. Jor 
esl~io de la estructl.D"acidn d•l pensaaiento en el 
ni Ro. 

1.1.1.1. PERIODOS DEL DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA. 

Los periodos del desarrollo de la intelJ.gencia 
elaborados por Piag•t son un .. reo conveniente para 
analizar a los n1"°5 y a sus edades. 

••no hay por lodos 9Sld t Leos como tales. Cada 
uno es La conclu.Ldn. d. algo conwnaa.do en •l qu• 
pr..ceM y •l prtnctpto d. alQO qu.. nos ll•uard al. 
qu. s(gutt. t t tP 

- La di11tLncidn Mcha. de Los período•, •• 
tornada d. ta cl.asL/icacLón q\t9 PLczgst organiza 
19157 -. 

PERIODO SENSORIO - MOTRIZ C O - 2 a&s aprox.) 

Es •l prJ.-r periodo al qw,a s• enf'rent.a un 
organ.is.:>. Tallbilln es conocido COJlllO el periodo de 
entrada sensorial y coordinaciOn de acciones fisicas. 

deti.ne por convenl•nc:la.. cuo.ndo coml•naa \.a pri.mera 
aporlcl6n .. labl• d9 prace110• de pen•a.mlAnlo: 
por •Je"'ftlo, \.a. permonenc(o cML l"lllrnero tounqu• éel• 
ntve\. de penma.ml.•nlo no haya. ei.do al~a.do lodae 
loa dr.oe, Lérmi.na. \.cui prl.mera.. opari.cl.one• 
••lobl- de proce90e de peneoml.•nlo el.a.ro.mente 
dl•llnt.lvoe dio\ •'-9'-'l.enL• per(odo, A\. i.ng:r••Gr al 
P4irioclo de operoci.one• rorrnale• el penaa.mlenlo 
opel'G&.lvo concNlo conLlnJa vorla11 oreo.e~ 1>9ro 
poco a. poco el.be \.\99ar a. -r LnlegrCMio •l•lema. 
Mde compr•n•i.ble CS. opernci.one• forma.\••· 
IP LAalNOVICZ, lnlroduccldn Q. •'-o.v•L pd.cJ. 00 
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Estil f'or .. do por una bÜSqueda activa de 
est.1-.llacidn, donde e.l beb4 combina ref'lejos 
prJ.alt.ivos dent.ro de pal.rones repetitivos de accidn. 
Al nacer, el ..undo del nJ.iSo se reduce a sus accJ.ones. 
Al ter.Unar el pri-r a& reconoce la perJNtnencia 
cuando los objet.os se encta1ntran f'uera de su propia 
percepcJ..Sn. Ot.ras sei\alas de inteligencia incluyen la 
iniciacidn de .la conducta dirJ.gida a tD'l objetivo y la 
inv.ncidn de n.__vas solu::ioh9S. El ni& no es capaz 
de representaciones internas, pero en l.a Ul tJ.1na parte 
del periodo se refleja una especie de ••1i&gica de las 
acciones••.· Ca.:> el ni.V.O no ha desarrollado el. 
lenguaje 4ste es preverbal. ''durant• •sto perlado. 
et ntño adquior• una cornpr•n.sidn da to.s objetos y de 
tas acctonss. Apren.dd' qu• puede movctr.s.,. en et mundo 
e tntc iar sucesos. E:t nLño ha aprendido que estd 
s•po:rado de su ambiente y que tos objetos tienen un.a 
ct•rta permanencta: ha aprBndtdo sobro ot espacio, et 
t t•mpo y ta forma, pero todat.Jla car•c• de una buen.a 
r•pr•••ntactdn. Lntern..a clst mundo. At /tno.t det 
perlodo ta imaginación se 8'nct.tentra en sus comienzos, 
•tnpiBaa a intctarse et lenguaje. Bdstcament9 el. niño 
ha aprendido a organizar tos aspectos perceptuates 
dal. mundo. pero sus proc•sos de pen..sam.tento estdn 
todau(a •xt•r(or(zados. S• encu.ntra restringido al. 
desc'Ubrtmt•nto m.diantB l.a·l'nCm.tpul.actdn. ••zo 

PERIODO PREOPERACIONAL C2 - 7 ai\os aprox.) 

El periodo preoperacional se caracteriza por la 
desco111pOSicidn del pensamiento en tlmCiÓn de 
J.-gtlnes, sillbolos y categorías. Las acciones se 
hacen internas a .edida que puede representar cada 
vez Mejor tD'l objelo o event.o por medio do su 
J...agen mental y de una palabra. Esta accJ.&n interna o 
pwn1amiwnto ccpcctwnt•ciqn•l libera ta.t>idn a1 niño 
d•l presente, ya qt» la reconstruccidn d•l pasado y 
la antic1pacJ.c5n del futuro se hac•n cada vez mas 
posibles. E1 ni& p._d• en est.os _,_ntos r•Dresentar 
meotalmtote axoprigncias •ntgrioras y hace un J.nt.ent.o 

L'INDSAY y NOaMAH, Pr0Ce1M1m\•n\.o de lo. l.n.rormac~ón 
huma.na, pdg. 2:0 y 90. 
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por representarselas a los dem!s. Algunas de estas 
activldados empiezan a surgir durant.o la etapa de 
transicic5n C19 -24. meses aproxJ.-.adamentel. 

En el periodo sensorio - amtor el niño ut.iliza 
varias toraas siaples de iJlll.tacidn. Inicialmente hace 
una representacidn de las acciones del modelo 
presente. despu.ls. las acciones si111>les se imitan en 
ausencia del modelo. Cerca de los 18 ~es, el niño 
podra laltar un acto COll!plicado aunque carezca del 
tnodelo. Esta indt.acidn diferida sugiere a Piagel que 
el niffo ha progresado da la reprosentacic5n en vivo 
la representación en el pensamiento que .arca la 
t.ransicidn del niRo al periodo preoperacional, Piaget 
entatiza que estas acciones deben ser llevadas a cabo 
f'lsicamonte pri1111Dro antes de que puedan ser 
elaboradas en la ID8nte. Esto implica la necesidad de 
una etapa tan larga de tie..,o para la pura actividad 
fisica dm-ante el prir.r periodo. 

EL JUEGO SIMBOLICO EN EL PERIODO PREOPERACIONAL 

Casi al Jnl.sMO tiempo que la 1-1.tacidn dif'erida 
surge el juego si.t>dlico. Al. ind tar cualquier 
conducta el nii'ao ut.iliza algo para representar algo 
NS. 

A madi da que el nii'So inli ta la conducta de 
otros, debe aco.odar o reorganizar sus estructuras 
para las actividades físicas. A su vez. fornua una 
1-g,j,n -ntal del acto qu. le sirve ahora colftO 
es~ruc~ura y a través del cu.al puede asilllilar objetos 
dol juego simbdlico. El obje~o se convierte en 
símbolo de algo ya eKistente en la .-ente del ni~o. 

En el j.-go silllbdlico el nUSo .:Jdif'ica la 
realidad en tunci&n de su representacidn ..,ntal, 
ignorando todas las seaajanzas entre el objeto y lo 
que ha escogido para q~ lo represente. 

' •• t n.tño cambia l.a rea.t tdad ••gt1n •td des•o•. 
asegurando sus •X~rtencta.s •octal••• r.utvt•ndo 
sus goaos, r••otut•n.do •wr con/ttcto•. A••gura con 
•lto ta superutuencta. l..a. libertad 6- patronas 



social•s rígidos. corno •l eül la a.utor.:<tad, 
proporciona una •xt.•~idn. ~l sí mí•mo. ••:u. 

••Obligado a adaptar:s• incesan.t.•1Mtnt• a un 
mundo social cJ. mayor••· cuyos int•r•••11 y r•glas 
sigu•n siendol.e •xteriores, y a un mundo físico qu• 
todavía comprenM mal• •l niño no l l•ga coMO nosotros 
a. satt•/ac•r la. n.c••ic:lad.-• a/•ctiua.. • inclu.o 
int•l•ct.ual•• rJ. su yo •n ••as ad'ptacione:s, qu• para 
los adut tos son rnd s o ~no• cOtApl.etas, pero que para 
él. siguen sien.do tanto mds tnacabadas cuanto md.s 
pt1q1.Wño ••· Resulta, por tanto. indisptl'n.sabl.e a •u 
•qt.ttl.ibrio afectivo • int•l.tU"tual. qu• pueda di•pon.r 
et. un sector ct. actividad cuya motíuaeíón no ••a l.a 
adaptación a to r•aZ., sino, por el contrario, la 
asim!l.acidn de lo real al yo. sin coaccione-s ni 
s•n.saciones: tal. e11 el ju.90 qus trantR/orma. l.o r•al, 
por a..imita.cidn md• o mi.nos pura, a ta.s n.c••!da.d.9• 
ct.l yo, m.i•ntras ~ ta imttación <:cuando con.-t.ituy• 
un /in •n s(.) •• ccom.odacidn. rnds o rttenos pura .a los 
modelos •xt•ríor••· y la int•líg•ncía •• •quiltbrto 
•nt.r& la a.S"imtl.acidn y la acomodacidn, • •zz 

Para r•atir .. r lo citado por los dos aut.ores. 
se pll9de ret•rir a la terapia de J~o q..- •• -..y 
utilizada en casos clJ.nicos, adaptacidn del yo a lo 
real y casos traumulticos entre otros, el •J•111p:lo .. s 
palpable es •l caso dado a conocer por Melani• Klein 
con ••Dibs en busca del yo.•• 

Para Piaget, la herraalenla esenci•l en la 
adaplacidn es el lenguaje ••qt.L6' no e• inu&ntado por 
el niño, sino que le es transmitido •n formas ya 
hacha.$. obligadas y de naturaleza cotectiua, es 
dacir, impropias para •xpr&sar las nec-a:sidad~s o tas 
&xpsri•ncta11 utvtdas por •l yo. Cs, pues, 
tndispeon.9abl• para •l ntño que putHla. dl.'.sponer 
tgualfNl'nt• d.- un tntBdto propio de expr•sidn, o sea, de 
un si•t•m.a da signi/tca.nt•s construidos por 4l y 
adaptables a sus deseos: tal es el. si•t.•ma dQ los 

ªª LA•INOVJ:CZ, lnlroduccLdn Q. Pla.g•l • • • p~. da, 
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av(mbolo• propios c:t.t ju.ge> •imb6tico, torJW1dcs da Z.a 
imitacidn a tttul.o dJlt instr~ntoe: ;-ro da una 
im.i toct6n no 119r•ef1Utda. por •Z. la m.t•inci, •ino 
•tmpl...,nt• uttli-.ada COfflllO l!Wdio .wocador al ••rvicio 
cI. la aaimilaciÁn ~· tal •• el J"u.go •imb6tico, 
qu. no •• •6to cutilfti tact6n dJlt lo r.al al yo, como •l 
Í'\.W9º en g9ne-ral, •ino cutim.ilacidn asegurada. Clo qua 
r•juer•a por 'U1\ l•nguaj• •ilftb6lico construido por •l 
yo y rnodi/icabl.• a la ""9dida. e» lcut naoc•sic:bdas. ••u 

VARXEDADES DEL JUEGO 

Piag•t. d .. cribe diterentes tipos de juego qi. 
el nlfk> puedo d•sarrollar en al periodo 
preoperat.orio. Los cuales son• 

.JUEGO PUMinvo. El pri-r tipo ca J..-go q._ realiza 
el nil'ao es un ••j...,go prisal.lJ.vo•• desarrollado en el 
periodo sensorio - motriz. Es lla .. do primd.li~o por 
la actividad ..atora y no representacional propia de 
esa periodo • 

.JUEGO DE EJERCICIO O PRACTICA1 esta actividad se 
caracteriza por sus repeticiones con variaciones 
general-nt.e introchx:idas por casualidad o por 
r .. ult.ados placenteros. Ayuda al nlffo a "'°jorar su 
des...,..llo m:>tor en -=-vimlentos t.ales COMO lanzar,. 
ordenar bloques,. brincar la e1.19rda etc. Se conserva 
una parte del J..-go primlt.ivo • 

.JUEGO SIMBOLICOI -t.• t.ipo d• ju.go no tiene reglas 
o lilldt.aciones; las caraclerlsticas qu. presentan 
sont 

a) generalizaCidn d• pat.rones pri-rios para la 
representacidn .. ntal d• n..-vos objetos. 

b) uao del cuerpo para repr•s•nt.ar otra gento o 
cosa. 

e) ~neorporacldn de partes de jU9gos anteriores 
a secuencias -'• largas que 1nclt1Y9n una 
COlllPafU.a 1-ginada. 

U PIAOET • .IEAN. SeL• ••l.Ud\.09 ••• • •••• pdg. O!:I V dd. 
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d) juegos compehSat.orios: permit.e que el niño 
represent.e acciones que nor .. l,..nt.a estin 
prohibi.das. Adomols, el rü.Ro puede revivir 
un.a sit.uación desagradable en su Cantasia 
para llevarlo a t.Ul Cinal Celiz. 

A part.ir del juego si.t>&lico y despuds de los 
cuat.ro ai"ios aproKilRBdalllfJnt.e, se desarrollan los 
juegos de const.rm:ción. En donde la construcción con 
objet.os requiere tm.a reconstrucción o acotnadación 
para llenar las necesidades de la realidad; puedo ser 
una oport.mli.dad de crear inteligentemente y re5olver 
probleaas. Est.e cambio hacia la realidad se acompaña 
de un sentido rnás grande de lo que son las 
propiedades Clsicas de los mat.eriales utilizados. 

JUEGOS SOCIALIZADOS Y JUEGOS COH REGLAS: en la 
tlltima parle del periodo preoperaclonal, los niños 
participan cada vez ncals en los juegos socializados 
con compaiU.a real, por ejemplo carúcas, rayuela et.e. 
Para los niños en esta et.apa ol juego es una 
realidad. Cuando los niños ent.ran en el periodo de 
las operaciones concretas distinguen el juego de la 
realidad. comierui:an a ef'ect.uar juegos con reglas era 
Cor ... cooporat.iva. Juogos socio - dramdticos. de 
iait.ación y representaciones do personajes son 
i..,ort.antes act.ividades en la cont.inua adapt.ación del 
nii\o a su medio. 

Por lo que se acaba de leer se puede decir, que 
a t.rav4s de dst.e periodo el niík> descubre que algunas 
cosas pueden t.omar ol lugar de et.ras. El pensamiento 
in.t'ant.il ya no está sujet.o a acciones ext.ernas y se 
interioriza. Las ropresont.aciones internas 
proporcionan el sistema de mayor movilidad para 
erecient.e int.oligencia. 

Las Coraas da represent.ación int.ernas que 
emergen simuJ.t.jneament.e al prihCipio de est.e periodo 
sons iml.t.ación, juego silÑ>&lico, iiaagen MIDnt.al y un 
rjpido desarrollo del lenguaje hablado. A pesar de 
est.os adelantos del funciona.Uent.o si.t>dlico, la 
hab11idad inf'ant.11 para pensar ldgica111ent.e está 
.. rcada con ciert.a intleKibilidad. 

V©r 
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Piaget., cit.ado por Labinowicz espec!Cica que 
las incapacidades que se presentan en .lste periodo 
SOnl 

- Incapacidad de invert.ir mantal .. nte tma acción 
~lsica para regresar un objeto a su estado 
original CreversibllidadJ. 

- Incapacidad de relenar .enlal-..enle caMblos en 
dos dJ...,nslones al Jlll.SIRO t.iempo Ccenlración:>. 

- Incapacidad para to .. r en cuenta olros puntos 
de vista (egocentrismo>. 

PERIODO DE OPERACIONES CONCRETAS C 7 - 11 años aprox. > 
Periodo de pensamiento ldgico concret.o 

Cnd:.tro, clase, orden). 

En esta etapa el niño se hace .Ms capaz de 
n::Jstrar el pensaaienlo lógico ante los objetos 
tlsicos. Una tacullad recidn adquirid• es la 
revarsibilidad que le peralte al nii'So invertir 
-..ntal..,nt.e una accidn que antes s6lo h.-b!a llevado 
a cabo tlsica}ll8nt.e. El nlik> talllbitln es capaz de 
retener .. nt.alnrant.o dos o muis variables cuando 
est...Sia los objetos y reconcilia datos 
aparent.e-..nte contradictorios. S. vuelve .. s 
•ocioc4ntrJ.co1 cada vez .Ss consciente de la opinidn 
de otros. Estas nuevas capacidades ... nt.ales se 
de...,st.ran por t.Ul rjpido increS111tnt.o en su habilidad 
para conservar ciertas propiedades de los objetos 
Cnd:.aro, cantidad) a trav.ls de los cambios de otras 
propiect.d•s y para realizar una clasiticaci&n y 
ordenaident.o de los objetos. Las operaciones 
-t.••ticas t.allbt.ln s1rgen en este periodo. El n1ffo 
se convlert.• en ura ser cada Y9Z ... capaz de pensar 
en objetos t!sica .. nte ausentes qlM' se apoyan en 
i_g.,_, vi.vas d• experJ.enc1as pasadas. Sin embargo, 
el pensaaiento inf'ant.11 est.al 11.t t.ado a cosas 
concretas en lugar de ideas. 

V©r 
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PERIODO DE OPERACIONES FOIUCALES, Cti a"°s en adel. > 
Periodo del pens•ai•nt..o ldc;Jico lliai t..ado 

CH1pdt..es1s, proposlcio,,..s). 

Est..e periodo, se car•ct..erlz• por la habilidad 
par• pensar _.s •11' d• la re•lidad concret..a. La 
realidad as ahora s&lo un subeonjlD't.t..o de las 
posibilidades para i-nsar. En la et..apa •nt..erior el 
niKo desarroll& un n.S..ro de relaciones en la 
inleriorizacidn con ... t..•rlales concretos ahora puede 
pensar acerca de relaciones y olras ideas abslract..as. 

El niilo de pansataienlo f'ormal liana la 
capacidad de .. nejar. a nivel ldglco, enunciados 
verbales y proposiclarws en Vlt2! de objet..os concret..os 
unica-.nt..e. Es capaz ahora da ent..erader plenalftBnt..a y 
apreciar las abst..racciones si.t>&licas del 'lgebra y 
la crit..ica lit.eraria, asi co.:. el uso de "'8la~oras en 
la lit..erat..ura. A .. nudo se ve involucrado en 
discusios-s .. pont..,n.as sobre CllosoCia, rellgi&n y 
J111Dral, en las que son abordados conceplos abst..ract..os 
t..ales como just..icla y llt-rt..ad. 

• • Alguno• n.tños n.unca ct.•a.:rrol lan las 
habiliclade• NWntale• qu. caract•ri•an las últimas 
•tapas. Po<J,,.fftO• ••timar que •olamBn.te ta rn.itad d4' la 
pobla.ctdn nort-.am.eri.cana. adulta ha alcanzado ol n.tusl 
c:t.t IM'Ntalfl(ento operatorio formal.. La rnayor!a ds lo• 
adulto• alCCl7\8a e•t• ntu.L M ~nsam.i:•nto •ol~nt• 
en su ••pecialidad. 

Est• niu•l da opeoraet:ofltf"• /orlflD.les pu•~ s•r 
alcanzado. •in una. s•colart:dad auan;zada.. como en la 
in.cd ni ca automotriz. AL rn.tsmo t i•rnpo un porcf!lntaje 
sorpr•ndent• &. ••tudtant•s uníuer•i.ta:ri.os n.o 
/u.nct:onan. •n fl•t• ni.uel. • •2• Est.a ella es alar .. nle 
Y• q._. hOS •ndica q._ el desarrollo cognit.ivo de 
•st.as personas solo t.rabaja en un. set.ent..a y cinco por 
cient.o. una respt.leSt..a a 8$t.a lnt..errogant.e se podri• 
apoyar en lo eMpU9St.o en hojas ant..eriores. decir 

:Z4 LA•1NOWJQ:I:, ln\roducct6n a. Pi.o.ge\.. • • • • • • pdg. z•. 
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que no se ha est.1...ulado suf' icient.emente los esque...as 
de acción y las operaciones M&ntales correspondientes 
a cada periodo. 

Por ot.ro lado, dar• colllienzo al apartado 
r•Cerenle a la conslruccidn del lenguaje que es 
J1Wdio i111pc>rlanl• para la adaptacidn del individuo 
su .-dio aabient.e. 

1.1.2. LA CONSTRUCCI ON DEL LENGUA.1 E 

La conslruccidn del lenguaje origina en las 
estructuras sanso - 1110lnras, y se desarrolla en el 
periodo prooperaclonal; no es lan sólo un sisle1na de 
signos diterenciados Cde lll')O y otro periodo> sino 
lallbién es un sisle.a de signos colectivos. 

De los 6 a los 11 ... ses se da una fase de 
lalis-=t; luego entre los 11 y 12 1nOses una fase de 
diterenciacidn de tone .. s por i.t.lación, y al 
tlnalizar el periodo sensorio - JK'ltriz, vierw 1.D\.8 

etapa de palabras-Crasa por las que el niffo inl•nla 
expr•sarse. 

El desarrollo del lenguaje se refleja no 
sola .. nl• en el creciente vocabulario del nl~o sino 
t.alllbi'n en su aplicación, ade..Ss do ser select.ivo en 
la inf'or .. ción de expresiones, es decir, el nlík> 
tiende a reducir la oracidn adult.a un ndnimo de 
inf'ormación necesaria para lransmit.ir el 
conocilldent.o. Por eje111plo para decir ••mamá mira el 
perro•• 41 reduce la oracJ.dn a ' • ,...., gu.u• • ColllO 
cita Lablno•J.cz • • al expresar sus propios 
~n.sCllfti•ntos, el niño •xpr••a r•l.acioruts deseadas por 
•l. orct.n qu. dan las pal.obras... l.as oraciones 
abr~íacta. ín/antiles sugieren que el. ·niño estd 
cr .. an.do tdaas con un orc:Wn para presentar palobra.s 
••l.c-ta.s . .Aeüolftd• d.MI ta •xpr9rímentacicSn actiua y la 
•laborcu:icSn da reglas d9-ntro de '-In sistema par t. icular 
da l•nguaJ'• •l niño •nriqu•ce estt lenguaje- i.nu9ntando 
n-u.ua..- pal.abras.• •z1:1 

25 LA.atNOVlCZ, lnlroducci.ón a. Pi.a.g•l •• , , pdg, U&. 
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Es muy cierto que al inicio del periodo 
preoperacional el nii\o adquiere tm.a gran habilidad 
para separar su pensamiento de la acción ~isica, es 
decir el lenguaje no est~ encadenado a la r~pidez de 
las acciones tísicas, as ..ás variable, ya que en un 
instante puede representar lD\A seriación de acciones. 
Se puede concluir que la acción tísica est~ limitada 
al espacio y al tienipo irunediatos, pero el 
lenguaje. 

Conf"orme pasa ol liempo el nifio es cada voz md.s 
capaz de representar objetos, acciones y eventos por 
si alsmo, mediante indgenes JaB'ntales y palabras. La 
adquisición del lenguaje est~ estrecha11119nte ligado 
con las tormas de represenlaciOn - iaitaciOn, juego 
simbólico y tantasia montal que se van cambiando al 
mismo tiempo. 

''Ciertc:xmsnte et ten.guaj•, en cuanto sistema 
da signos con'Ul!tnci.onates y mdui tes, es un. tnstr'Ul1\.ento 
irremptaa:abt9 po;ra tas construcciones cogn.osci t ivas 
desds ta fase preoperatorta hasta tas fases 
superiores ... et lenguaje no constituye sino una parte 
de ta f'UTt.Ción semiótica, ta C"Uat asegura, 
conjunto et pasaje de tas conductas sensorio 
motrtc•s at plano de ta representación. En 
parttcuta.r, ta tmi tación. y et stmb6tismo de gestos se 
arratgan en tos actos sensorio - motr(ces y preparan 
ta im( tación diferi.da y et )'u.ego simbót ico, o sea la 
i.magen md'ntat y luego st ten.gua)'e: ta formación del 
slmbolo pueda explicars• como sigW!): ta tm!tación. 
dtf•ri.da, es dscir, ta a.d9cuacl.ón. que •• prolonga en 
•sbozos tmitatiuos, provee los significo.dDs, segtln 
tos mados .de asimilación.. libre o adaptad.a, que 
caracterizan. a esas cond1.lCtas. ••Zd 

A estas alttu""as cabe sei\alar ia diterencia 
en~re signlticanta y signlticado. El n.ii\o antes de 
dominar el lenguaje posee •1 signiticante de los 
objetos, es decir, la imagen acdstica del objeto. 
Ejell!pliticando, el niño al -nipular una pelota, 
concibe un -.:tdelo ... ntal de ella, una representacidn 
montalJ un signiticante, pero todavía no adquiera el 

Zd NlCOLAS, ANDRE, .Jean PlageL. •rev~a.rlo•. pd.g. s>t.. 

34 



concept.o; con la const.ant.e ni.anipulacidn del objelo y 
la const.ant.a verbalizacidn del lftis..,, el niño 
tormaliza el concepto, primero por isait.acidn de la 
palabra y despuds por acomodaciOn. El cuadro que 
represent.a la ant.erior explicacidn lo represento asís 

ASIMILACION ACOMODACION ADAPTACION 

1 
OBJETO 

1 

11 
MANIPULACION 

1 

11 
VERBALIZACION 

1 

1 
CONCEPTO 

1 
1 

1 1 
1 

1 

SIGNIFICANTE SIGNIFICADO 

''Parect9ra Q1.U!i' es ta furu::tdn semiótica. 
podar de representación entre significante y 
significado. lo que se ti.al.la en el origen del 
p!!tns'amiento, espectal.m.en.te el. l.engua.;'e, que excede 
l.os l.lmttes dal. individuo y, por añadidura, comporta 
una coordinación l.ógtca. Hds pa.rttcul.armente. l.a 
adaptación o equil.ibrto entre la a.simtl.actón. y l.a 
adscuactón., adquiere una dirnen.sión muy distinta que 
al nivel. sensoriomotor. En efecto, gracias a las 
5igntftcacionss •Uocada.s mentalmente, la asimtl.ación. 
deJa de estar cerrada en l.a acción in.m9dtata y se 
prolonga an Juicios, o en significantes imagLn.ados. 
•• d6cir en odscuación.. • •27 

A .ad.ida que se evoluciona en al per.lodo 
preoperacionail, el niño se vuelve cada vez mas apto 
para reprasent.ar objetos y event.os en una gran 
variedad de for-s Cver par.lodo preoperacional). 
Puede rapresent.ar t.anto los objetos existentes, COMD 
los ausent.es gracias •l juego. Adeüs puede co-.inicar 
sus representacio,_s .. nt.ales a o~ros a t.rav.ls del 
lenguaje y el dibujo. aunque est.e proceso de 
transicidn al peir!odo preoperacional con~inua 
desarroll.ndose gr•dualment.e • ~ravds de todas las 
et.apas pos~eriores. 

2? NICOLAS, ANDaE, oleo.ri Pi.o..geL pdg. PO. 
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Para Labinowicz. el lenguaje es el modo de 
repr•s•nlacidn .ds complejo y abslraclo. se adquiere 
denlro de los limiles de un sislel'lla social..,nte 
def'inido. 

Piagel idenlif'ica tras niveles de 
representaci&n. dos de los cuales son pre - verbales• 
el s!mbolo y el signo. el otro i...,11ca al nivel ..S.s 
si11ple de represenlaci&n1 el !ndice.,ztl 

NIVEL 

~· Parle del objeto 
real representa 
al todo. 

~· Algdn. parecido 
con •l objeto 
real. 

TIPO 

~ IDtl QQ.itlQ• el nii'lo 
cap2z de construir 

Mentall*Jnle la parle 
Callante y reorganizar 
el objeto. 

Elabora una i .. gen .. ntal 
del objeto al ver 
algunas huellas. inicios 
o trazos causados por el 
mismo. 

Imt tación• el nii'ao 
utiliza su cuerpo para 
representar o silllholizar 
situaciones y objetos 

~u!':ºº s~;!ft~~~~). los 
ntaos utilizan objetos 
para reprosenlar otros. 
~ f.i.lúJ;ia• el 
nií'\o representa objetos 
con un modelo 
di..ensional. hecho de 
cualquier .. terial. 
~· reprasenlacidn 
picl&rica de objetos 
y si luaciones • 

• za LA9JNOYICZ, Jntrodo.lcc\.Ón c. Picigel. • pd.g. U.!1. 
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~· Clase de s!lftbolo 
sin perecido al 
objeto. 

~· evoca o 
sugiere por si aisma 
i-g•nes -nt.ales y 
relaciones .. nt.ales Ccon 
significado) basado en 
la int.eraccidn con 
objet.os y evant.os 
(experiencia). 

Por lo anlerlor puad• lnf'erlr que e.l 
lenguaje se desarrolla co..a part.e de un sist.e.., de 
represent.acidn. Pero t.alftbi4n exist.e otro tipo de 
lenguaje, qu. si se quiere situar en los anteriores 
niveles, q..-dar!a coJDO nivel de represenlacidn 
grat1ca, es decir, la represent.ación grar1ca de una 
represent.acidn hablada, .. jor conocida co-=­
escrJ.t.tD"a. ''El lengt.&a.J'• ti>!tcrito •• la forma da 
r•presentczctdn mds abstracta .•. las palabras no lleoan 
parecido con lo• obietos y eu.ntos que 
rt!lp1·11s•ntan' • ... ••tos signt:ficados no se construyen 
en palabras escritas; crt!lados por et lector. 
quien lo• interpreta a trav4s da su red ds 
l.cblas. • •zo Es decir, la J.nterpret.acidn que se da a 
los s{-1:>olos C.let.ras e idees radica en el marco 
conceptual d• ref'erencia de cada indJ.vidl.M). 

•'Hasta la •dad de 7 años aproximadanutnt• 
•><i•t• un.a lógica da la.s acciones (1'9rlocü:J ••n.so 
rn.otor:J que prepara ta.s bases para el S'UTgirniento d.- l 
len.guaJ6 y d4 una SBm.i lógica C pt*rlodo pre 
o¡»racion.al> qua influye on la corurtruccidn del 
l•nguaJe in/antt:t. Una vez que et niño entra a ta 
•tapa. da operaciones c:on.eretas. por dAl/inici6n, el. 
~nsam.t•nto in/antt:t se convierte en operac:(onal. 
Cldgico). E•t• sur9imlento del pen.sam.i•nto l6gico 
in/l.uy• adra. rnd• sn et dlso.rrollo del. lenguaft9 y estd 
a.c:ompañado d6' tos cambios afina• sucedido• en el uso 
"-l tenguafe. • • 90 

ªº t.Aa1NOVJ:CZ. 1nl .. oduccL6n o. PLog•l. pd.g. u .•• 
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1,1.3, PENSAMIENTO Y LENGUAJE 

Recordemos que Piagel, piensa que el lenguaje 
tiene ra!ces en la coordinación infantil de 
lllOYilftientos, los cuales son auls proCundos que el 
lenguaje; ya que el niño en el periodo sensorio 
snotriz da pruebas de inteligencia, de clase 
de•• semi - lOgica de las acciones'' que es previa 
al surgimiento del lP-nguaje observable. Durante este 
período el niño descubre y coordina sus rnovi nú enlos 
para lograr fines do creciente complejidad. 

Plagal explica que los patrones de actividad 
necesarios para que se de la acción inteligente 
requiere do lllla reslrucluración antes de que 
representada, es decir, la acción puede ~er 
trasladada inJNJdlatamonle al nivel de pensamiento 
sino hasta ser reaprendida. Esto iJ'llPlica un proceso 
gradual, que puede explicar la diferencia enlre la 
acción inleligenle t!sica Crepresent.aliva) y la 
acción verbal. Por 1o que se puede argument.ar qt1e el 
lenguaje no es el Ünico elomenlo que 1.n.t.ervient. .. L .. n la 
foraación~ y t.ransforru.ción del pensamient.o. ••hay 
otras fuentes que no son. el lenguaje y qu& pueden 
explicar ciertas represen.ta.e iones y cierta 
•squematizacidn representativa. E:l lenguaje es 
1\e'Cesariamente intorindiuidual y estd constituido 
por un sistema de signos Csignificantes 
••arbitrarios•• o conven.cionatesj pero. al lc:u:lo del 
tengua}e. el n.tño pequeño. que estd menos 
sociati2ado despu.4s de los 7 - B años, y sobre 
todo que et propio adulto necesita da otro sistema. 
de significan.tes. m.ds LndLvt:duales y md s 
••motiva.dos••: estos son tos símbolos. cuyas 
formas md.s corrien.tBs en et nt'.ño psqueña 
en.cuen.tran. •n et ju&go simbd t ico. qt.t& aparece 
aproxirnadamsn.te al mismo t lempo que et . lenguaje. 
~ro indepsn.di•n.t•msnte do este. y dese~ñ.a. un pa.pel 
con.s(derabte en et pensamiento da tos pequeños. como 
fuente de representact'.ones indivi.d'tlates Ca ta vez 
cognoscitivas y afectiva.sj y de •squema.ti2ación 
representativa igualmente individual. 

El juego simbdtico no es la ~nica forma del 
simbolismo individual Crepresen.tación.>. existe otra 
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como to es ta "'imitación di/ericJ.o.•• o imitación que 
se produce por prim9ra vez en ausencia del. modelo 
corr•11pondi9nt•. 

En tercer lugar podsmas llegar a el.a.si.ficar 
como slmbotos individuales toda ta írnagl.n.erl.a 
mental. La imagon como ya :sab•mos. hoy no es un 
elemento del p&"nsc:un.tent.o m.ism.o ni una continuación 
directa ds ta percepci.ón: es un .s(rnbolo ci9l obieto, 
qtJB n.o s• manifiesta a~n al nivel de la inteligencia 
sensorio - motriz. La imagen puede ser concebida coma 
un.a imitación interior del. sonido correspond.Lente y 
la imagen visual es el. producto de una imitación del 
objeto y de la persona. ya sea por todo el cuerpo, ya 
sea por los movimientos oculares cuando se trata de 
una forma de pequ.eñas dimensiones. • • 91 

Se p..-de observar que la EorR1aciOn del 
pensaaiento ~lene diversas Euen~es de inf'oraaci&n, y 
que el lenguaje es una de ellas. 

Si el lenguaje tuese decisivo en el desarrollo 
del pensamiento l&gico~ ¿qud pasarla con los ni~os 
privados de dl?, se ha comprobado. por ejemplo, que 
los ni&s sordos que carecen de lenguaje, 
desarrollan, sin embargo, conceptos concretos 
COJIParables de clase. serie ordenada y nú.tros, casi 
al Ml.snm> ~lempo que los nii'tos sin esta deficiencia 
CPiage~). por lo tanto, e1 lenguaje es una terma de 
expresidn del pensamiento y no el pensamiento mismo. 

••Pod8mos. puas. admitir qu~ existe una función 
simbólica mds amplia que el lenguaie. :y qt.te eng!.oba, 
ademds det sistema de signos verbales, todo sistema 
de s(mbotos en sentido estricto. Puede decirse 
entonee• que la /u.nt• dat pensamiento deb• buscarss •n la función si.mbótica ... ta función simbólica a su 
~ •• explica por ta formación de las 
repr•sentacionss. En efecto, la caracter{stica 
principal. da la /unción simbólica es 
dif•r•ru::tación de tos signt/tcant•• Csign.os y 
simbo lo•.:> y tos significados CobJetos 

•• PIAOICT,J'EAN. S•L• ••ludi.oo •••• pdg. U!C) y S.80, 



aconLecLmi9nLó.so 
conceptuali~ados>. 

wnbos s.squemd t leos 

El. l.enguaj'e no 9S mds que una forma pa:rt icular 
ds la Juncidn simbcSLica. y como el. símbolo individual. 
•s, sin duda. md..s •ftn.cill.o qt.lB el. .signo colecLitJo, 
estd permitido concluir qu& el. pen.sanu:ento prec&d.9 
al l.enguaJe. y q1.1• #Sst• se limita a transformar 
profundarnsnts al primero a,yudd ndole a alcanzar sus 
formas de oqulltbrio por tJn.a esquematización mds 
auana'ada y una abstracción mds mouil. '•11z 

El lenguaj• est.' lleno de expresiones de 
relaciones ldgicas. Pero el pensaMienlo ldgico no 
puede s•r desarrollado sola...,nle a lravds da la 
inslrucciOn del lenguajo. es decir. ol ponsamionlo no 
sie111pro se acompaña de palabras. sino que ostá lleno 
de signos y sl'llbolos convencionales. ••En defini~iva 
todo pansa.tenlo deriva de la acciOn•• ••• ••e1 
lenguaje puede ser considerado como un Caclor de 
aceleraciOn y de co111plelaMionlo dol pensamiento, pero 
110 como su fuerato ••• la percepción, la in"1gon menlal y 
ol lenguaje no son más que significantes cuya 
capacidad de exp~esiOn depende del signlticado, el 
cual se desarrolla a nivel da los esquemas, que 
coordinados conslruidos de objelos percibidos 
repr•s•nlados y • nivel de las operaciones. qua 
coordinados de accJ.ones. • '•• 

••Aun cuando •l l&n.guaje no expl t'.ca 
desarrolla el pensamil!*nto lógico, psrmanece como una 
condición necesaria para su cf.e.sarrol.lo. fil lenguaie 
.l.Y..ft.9ª y_o ~ importante ~ ~ estructuras 
!!!!.!. pen»•miento. pa.rticuLarmentP. en el formal de su 
desarroL lo. sin lenguaj•, los marcos de referencLa 
serían ~rsona.les y carentes de relación social. En 
este sentido, el l.engu.aj'e extiende el. pc!Pn.S"am.iento 
lópico a su nivel dptimo. • •11• 

112 LABXNOVICZ. lnlroducción o. P\.a.geL. • • • pdg. l90. 
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••Et lenguaje no be.ta para t1Xpticar el 
pen.sCZlfti•nto. ya qu. las ••Lructuras que ca.racteri3an 
a. ••t• dltt1110 ti•n.e •us ralees •n la L•ccidn y 
,,_canl'.•MO• ••n.sorio - lftOtores mds pro/un.dos qu. el 
hecho l. ingul•t ico, Pero cuanto mds refinados son las 
••truturas d.91. pen.am.t•nto. mds nece•ar\'.o •• •l 
L•nguai• para et perf•cctona:m.i.ento de su elaboracidn. 
El. LenouaJ• •s. por lo tanto. una condi.cidn 
nd'C••arta pero no su/ic(•nte de la con9Lrucct6n de 
la.9 operactorws l.6gicas. E• rwe••a.rio 0 ~sto que •in 
el. •(st•na da expre•idn •tmbdlica qUB constituye •l 
ten.guaf•· las operacton..• ,,.rman.ecer!an •n esto.do de 
accion..s suc•lliiua..- •in jamd.s integrars• •n sistemc::is 
s(lftut td neos o capa¡:•• a •ngl.obar simul. td n.e<uMtnt• un 
conjunte da trans/ormacionss •ol.ida.rtQ.!I', Sin el. 
l.onguaje, por otra parte. lea 01>9racion.s no podrlan. 
W,,jar <:J. ser individual.•s ignorarlan. por 
con.5igui•nt•. la r•gulacidn qua- resulta dsl. 
int•rcalhbio indiutdual. y de La cooperación. En ••t• 
dobl• sentido, pt»s. <'- la co~n.saci.ón •imb6l.ica y 
a la regul.act6r\ •octal., tJ. .l.S!lmlA.1a lm. indi•p•nsabla 
EJ la wlabgraciÁn al U!lWialilg entre el hm.guaje y 
el pi9'n.sa.rA(•nto •xiste ~! un clrcul.o g•nfltico tal, 
qu• un.o d9 los t'rrnínos •• apoya ~•saríarnsnt• •n el. 
otro, en una /orWtaCtdn •olidarta y en una perpetua 
acción r.c{proca. r.ro aMbo• ·~~n, en cJ./initiua 
dJIJ ta tnteltgenc(a •n •Í. qu. por •u pa.rt•• •• 
ant•rior al l.-nguaj• • in.ct.P9ndient• da 111.. • •im 

1. 1. 3. 1. CLASIFICACION DE LAS FUNCIONES 
DEL LENGUAJE 

Piaget. distingue dos grandes grupos en el 
l•nguaJ•• el l•nguaJ• cohCICido co-=a egocdnt.rico y •l. 
l•nouaJ• l.la-do socializado. 

En •l pri .. ro1 la als .. palabra lo dice ego 
yo, c4nt.rico • c•n~ro,·es decir. yo soy el cent.ro y 
por lo t.ant.o el nllkt habla de si ats.:>, dl no t.ra~a 

r.:J a.A•INOW'ICZ. Inlroducddn CL Pi.cigeL. • • • pdg. U.P. 
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de ponerse en el punt.o de vista del otro, la palabra 
que escucha es la suya, y no t.iene necesidad de 
intorJMr algo a al.guion. 

Plaget. en su libro •' lengua;'e y s:-n.sam.iento• • 
divide al lenguaje egoctlnt.rico en t.r .. cat.egorlas1 

1) ECOLALIA1 repeticidn de silabas o palabras 
si11Pl• .. nt.e por placer, sin la .. nor preocupacidn por 
dirigirse a nadie, y nl siquiera por prontD'ICiar 
palabras qlM tengan sentido. Es uno de los dl.timos 
restos del balbuceo de los beb4s. 

2) MONoLOGOI el niiú> ti.bla para si, corno si pensara 
en voz alta, no se dirige a nadie, este a su 
subdivide ens 

a) ORDENES, RUEGOS Y AMENAZAS& accicSn de t.m niño 
sobre otro. 

b) PREGUNTAS: est.e apartado puede introducirse en 
•l lenguaje socializado, ya q...- las 
preguntas piden respuestas. 

e) RESPUESTAS& son las respuestas dadas a las 
preguntas propia,..nte dichas y a las 
drdenes, pero no incluye a las 
proposiciones que se relll.t.en a la 
int'or .. cicSn. 

3) MONOLOGO COLECTIVO& f'orma .As social do las 
variedades egocdntricas. 

En la ecol.alia o la repet.icidn la iait.ación es 
inconsciente, su papel es el juego ••at ntño te g1JSta 
repetir pal.abras por st mi•mas• por la diuer:sión C/\Je 
l.e procuran y sin l.a menor adaptación a los demás. 
sin int•rtocutor••· '"•o 

En el JnOndlogo, la palabra estll próxJ... a la 
accidn y al 93via1.ento de esto so d-pr•nd•J ••Et 
niño •11td obl tQado a acompaÑxr •wr nk>Utat•ntos y sus 
juego• con gritos y pal.abr~. segundo: •t •l. niño 
habla, aun ••tanda 11oto, sdl.o para aco~ su 

IKlpuorr, .Jl:AN, 
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accidn, pusde invertir esa relación y servirse de Las 
pal.abras para prodw::ir lo que la acción no podrla 
real. izar por sl misma. De ah{ la fabulación, q\19 
co,isiste en. crear una real. idad por la pal.abra, y el. 
Lengua;'• m.d.gico, que consistB Bn actuar por l.a 
palabra y nada mas, sin. con.tacto ni con. tas ~rsonas 

ni con l.a.s cosas.' •a7 Es decir, el. .:>nOl.ogo se 
car:-a.ct.eriza por la ausencia de la f"t.UlCJ.dn social en 
las .. palabras,. 1a palabra •n este apartado sirve para 
aco111>affar o re.111plazar la acciOn y no para consunicar 
el .. pensa.U.ento. 

1 En ol monOlogo colectivo el ni~o 
A10nologar., y atraer la atencidn y l.a accidn 
pero de hecho no se dirige a nadie., habl.a en 
para s!. 

intenta 
sl., 

alta 

Lo que distingue al mon&logo colectivo del 
-.:ancSlogo indi vJ.dualJ segün los (' .. :;t.udios de Piaget, es 
qua_ se supone que todos escuchan pero en realidad, 
nadie lo hace., el niíio t.an sOlo se 11-1 t.a pensar 
en voz alta lo que hace. 

Por tantos las t.res categor!as guardan lDl 

caracter en connln1 ••consistir •n dichos q1l9 no se 
dirtgen. a nada. o a na.di• •n particular y que no 
ds•pi•rtan ninguna rBacción adapta.da de parte del. 
interlocutor ... El. l.engua;'e de un niño, excepto sus 
re•pt,Jastas, constttuye un todo completo, en el. que 
.,.tdn repre••ntados los procedimientos de la 
intel.tg•ncta verbat.••a• 

Piage~ dis~ingua ~res funciones elenaental.es en 
la socializaciOn del lenguajes Pri.ero,. los hechos de 
subordinacidn y las relaciones ejercidas por el 
adulto sobre el niKo. Segundo; los hechos de 
intercambio., con al propio adulto o con los de.dis 
nlffos •'hasta la edad d.11* los 7 años. lo• niños n.o 

117 IDl:W. 
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aab9n dlacutir entr• •' y •• l{.mitan a confrontar •us 
a/lr111M2C"lo,..• contrarias. Cuando tratan. cJ. da:r•• 
•xpl ic:acton.• '°'°• a otro•, l•• cu.•ta colocar•• •n 
•l lugar cJ.l otro • ipnoran d. qU/11 s• trata, y hablan 
para •' .,,...., •• • •• 

Los •JeJlll>los ús t.lpicos son los jtaogos 
colect.ivos y los J'9QOS de regla~to.. Tercero. el 
ntflo pequeBo •• habla a s.l m • ., constant•-nte 
-.diant.• mondl0!if09 variado9 qtm acOlllpail.an aus Juegos 
y su accidn. Y por dltl~ la J.ntor-cidn •d•ptada. 
qtMi - cu.ndo el ~llo logra hacer•• olr por su 
J.nterlocut.or y ac~uar •obre 91, es decir co-.uú.car1• 
algo. Plagel ••-vura que la intor .. cidn adaptada es 
la que da origen a los dialogas .. "'ha.y tn/ormacidn 
adaptada "'-•"- •l lllOl'IWnto •n qi. un niño i.n/oraa. al 
(nt•rloc:utor de algo q.w no ••a ~l nu:•~. o d.•@ el 
MCNMnto •n qu. aun hablando d9o •l "''•"'°• •u.aclta. 'lD'M2 
colaborac(dn o •(mtl>l ... nt• '°' d(dlogo, •n ca.bto. 
mtentrt:l8 •l niño habla d. s! llli.•MO •in colaborar con 
•l interlocutor n( •u.cita clid logo, hay .On6togo 
colecttuo• •... continua ••ta i.n/ormaci.dn adaptada. 
con.stttu~, la dniea ca.t~rla del l•nguaj• infantil 
q\W' tiene por /vncidn eointau'.car •l pi9naaM.t•nto 
int•lec:tur:zl, por opo•icidn a las di.versa. cat~r{c:ur 
eigoc~tr(ca...'''° 

La sociallzacJ.dn del n!Ko c'on r-pect.o a sus 
co..,.R.r09 es diat.inta a la socialJ.zacidn que real.iza 
con r-pect.o al. edult.o. ya qu. •n la -YOl"i• de 1-
ocasion.s la •uperJ.orJ.dad del. adulto i.JIPid• la 
discum.&.dn y la cooperacidn.. Piaget. asegura que • • Z.a 
ocasidn a ••ta.a conductas •octal•• •on la. qu. 
et.terminan la v•r~ra soctalizactdn da la 
tn.t•Z. igencia. •••a 

PJ.aget. conc.lbe una conversacJ.dn cuando se dan 
como .dnlmo tr- tras- suc-J.vas. dichas al monos 
por dos J.nt.arlocut..or... y r•f'eri.das al ..ts:.a objet.o. 
Toda cOl'IV9r•acJ.dn est.ar' ror .. da por f'rases 
pertenecientes al lenguaje socializado. 

IO J:bi.d. 
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Para Piaget. existen tres tipos de conversacidn 
•Otra ni~s. la pri..,ra es la llaJllUlda Asociacidn d•l 
int.•rloculor a la accidn y al pensaalento propios. 
sin colaboracidn. la s~gunda •s la colaboracidn •n 
la accidn o en •1 pensaalento abstracto y por llilt.iMO 
la colaboracidn en el pensaaient.o abstracto. 

La asociacidn del interlocut.or a la accidn y al 
pensaMient.o propios. es un tipo de conversacidn donde 
el niOO al aislllO ti•llPO que habla de lo que el lftisrro 
hace. asocia a ello su interlocutor. Existe 
asociacidn en el sentido de que cada uno escucha y 
co...,rende a su interlocutor. pero no hay colaboracidn 
por~ cada cual habla solo de si m1slN'.> de su accidn 
propia o de su propio pensasal.ent.o. 

Hay colaboracidn en la acción en el 
pensamiento ligado a la accidn Cpensanüent.o 
abstracto)• ''en et sent(do de qu• la conv•rsación se 
r•fier• a una acción pasada o futura. PuecJ. tratar.se 
tmnbilln ds un rect.1erdo qu. •• •uoca en com.dn', ~ 
siruB tlnicamente para ta in.citación. presente se le 
evoca dttt niism.o modo que sB cuen.ta t.1na hLstoria. por 
•t gusto qt.ie proooca. •••2 

En est.os 90MBnt.os se da •l co-.l.enzo a l.a 
verdadera conversacidn y al lenguaje socializado• los 
int.•rlocut.ores colaboran y hablan de .lo que hacen. 
(edad aproxi,..da de .los 5 a los 7 años). 

que seE:.:; ~~l::;r•:!d~o·~u!,ºp:::~~-~~~Íe~e :~~--~~ 
abst.racto Para dl lo abstracto es el 
''pen.sam.i•nto infantil que n.o &std ligado a ta acción 
dada •n el rnonwnto. sino qug s• propons •ncontrar una 
expticacidn. o r•con.struir una histor(a o un recu&rdo. 
di•cuti•ndo el orc:Wn cW tas circun9tancia.s o ta 
r•al.i.dad del r•lator. .La colaboración en el 
pen.am.ien.to ab•tracto serd pu•• ta b'llsqu.do. en com.'dn. 
~ una •xpttcación.. ta discuaidn iQualm1Pnt• en com'dn 
tJ. ta real i.dad M un. hecho o ds un r•cu.rdo. • ''8 

'ª PIAOST, .IEAN, IEl 
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En 
.in:t.ercarnbio de 
qte aparece, 
socialización; 
\D'\ int.erds por 
ten&naenos,. los 

est.e apartado se da un verdadero 
pensant.ient.o entre los 7 y a años en 

adeds los comienzos: de la 
pero desde los ~res años se maniCiesla 
la explicación de las acciones y 
llamados •• por qud .'' 

En el priJ11ero y segundo t.ipo de conversaciOo, 
se ven las. ord•nes:, los r~os: y las anen.azas de un 
nifk> sobré ot.ro. Ent.re l.os 7 y e aKos se alcanza la 
discus10n verdadera, con MOlivacidn de lo que se 
sos~iene, es~a se encuentra en el torcer lipo, además 
que ya en est.os;: ftlOment.os el niño s.e inclina o hace un 
eskuerzo hacia la objetividad, empieza a renunciar a 
la tabulación, y si en todo caso cae en ella, inventa 
y realmente cree lo que dice. 

Despuds de los 7 u 9 años de edad aparece el 
sincretismo verbal. Piagel llama sincretismo a la 
Cor.ación de bloques esquemas de conjunto que ligan 
las proposiciones unas a otras y que crenn 
implicaciones sin que ha.ya arullisis. El sincrelismo 
abarca la par~e más abstracta y mo&s diC!cil de 
manejar del pens:anü.ent.o. Existe un sincretismo de la 
coll!prensidn y un sincretisMO del razonamiento o de 
la explicaci&n, a.tras en nrut.ua dependencia. Es un 
proceso donde una proposicidn arrastra a la otra, 
causa - etecto, gracias a un esquelQa do conjunto que 
liga ambns proposi.c.iones de tenOmenos. Ent.re los 
enunciados e~iste una relacidn de porqué en cuanto a 
causa y no en cuant.o a pregunta y tampoco conc 
arullisis del como, eje1nplos El perro aulla ~ 
tiene hambre. 

'"En su origen el sincretismo del razonamlento 
•s entonces ta o.stmitación de dos propos~eiof'IJ9s por 
el. soto hecho da qtJe t i•ruit' un •sq.\.td'rna cJ,r,. con/un.to 
conuJ.n.. ds qus- entran ds buen grado o por ta. fuer-za. et 
mismo todo. A ~ntra en et m(smo esqu&ma. que 8, luego 
A tmptica B.• ••4 

Los porqu' aparecen, coMO ya se .-ncionO desde 
los 3 años de edad, poro exisl•n dos carae~er!sL~cas 
de los porqud. la primera d• e11as estd earaclerizada 

.. , PlAOJtT.. ofli:AN, Jl:L \.engucije y e\. penacimlenlo. , , , ••• 
pdg. t.4l. 
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por las preguntas de 1ugar y nombre, 1a segtmda se 
COlllPQn& de la causa y t.ielllpQ. Piaget distingue t.res 
t.ipos de porque:& 

a> expl1cacic5n causal Cf'in> 
b> _,t.1vacidn 
e> just.1f'icac10n. 

La expli.cacicSn causal:& indica los porqud de 
una just.iticaciOn lc5gica, aquí aparece la relacicSn 
causa - fin y es aplicable a ten&,.,nos nat.urales y 
objet.os materiales. 

La mot.ivacicSn1 int.enta explicar con porqués a 
una accidn o un estado psicoldgico, se busca la 
intencicSn del motivo y la causa psicoldgica. 

Los porqués de justif'icacicSn, apelan a un.a 
regla o a una razcSn lOgica, es .ay cow.in encontrarlos 
en el uso de reglas y clasif'icaciones y relacicSn de 
ideas. 

Hasta aqul se ha realizado un análisis de las 
aportaciones psicológicas que Piag•t pueda t.oner en 
su teoria de la cons~ruccicSn del conioci-.l.anto, en lo 
subsecuente se hara la Mis.a labor pero est.a vez 
dirigida a las aportaciones pedag&gicas que esta 
t.eoria pueda sustentar. 
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12. APORTACIONES PEl>AGOGICAS. 

Aclual-nt.e. en la 1nayorla de las escuelas 
dispone de ex.ili-nes para juzgar el rendialenlo del 
alllmKI• y no de evaluaciones. Exist.e lDl círculo 
vicioso que pretende juzgar el valor de la enseñanza 
escolar por JMKl.io del dxit.o obt.enldo en los exA.anes 
Cinalas. ¿Donde queda el trabajo que se realiza en el 
transcurso escolar?. ¿Qué ha pasado con la onseñ.anza 
de la escuela n.._va?• ¿Cuilles son los ..Jt.odos 
real..-nt.e ••act.ivos•• donde el almnno deja de ser una 
caja receptora?. 

El maoslro de escuela debo alenorse a un 
programa que es dictaminado por las autoridades 
inst.J.t.ucionales. Es cierto qua en la programación y 
planeacidn de las actividades escolares existen 
''educadores•• Can caso de quo lo sean>. pero 
desgraciada,..nl• la .. yorla de ellos son 
••ectucadoros•• que administran y no disponene de 
ti•mpo para ~a docencia y Mucho para la 
invest.igacidn. 

••No hay qug ds-ci.r que es a ta sociedad a quien 
corresponda fiia.r l.os fines de l.a educaci.dn que- el. l.a 
m.isma proporciona a tas gen.raciones que crec•n, to 
que, por otra pa.rt•, ta sociedad hace si.empre da 
forma sob.rana di* 2 man.ras. En prim.r t.tfrm.ino, fiia 
l.os fines de forma •spont.dn.aa por las exigencias del. 
l.enguai•• ds l.a.s costwnbres, de l.a opinión, ~ l.a 
familia, es d.8c(r, a trau4s ds l.as m.tll.ti.pl.es formo..s 
de accidn colectiva por msdiacidn de l.as cual.es l.as 
soci.eclad.ss se conservan. y se transforman, formando a 
cada g•n.eraci.dn nu•va en ol. m.ol.cifl' estd t ico o mdui l. de 
l.as pr&e•dent.es. O.spwls l.os fiia r11/l.exiuamsn.td' por 
msdio d9 organismos estatal.es o instituciones 
particulares ssgdn l.os ti.pos ds educacidn proysctados 
••• l.a dst9'rm.i.nacidn da- l.os fines de ta llKiucación no 
se ha.cé al. a.zar. Incluso cuando se reati.2a de man.era 
espon.tdnaa obedece a leyes sociol.dgica.s que pi.u1den. 
ser an.a t t za.das, . . • • •!I 

4!1 Pl40ET, JEAN, L•ngu.aj• 
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Siendo .il.L,. tl maestl'"'Q ll .tl .ru:.1!nru:. agente 
educativo tnmsmisor sll! la ~ rn!.!.Y..!:::A! ~ las 
soci&d•des. ~ enTrentaYse A l.Q§ ~ cambios 
™ m ~ !l.!J 1.9. mi•1n• y: gm ello encaminar"' -ª 
E.Y.§~ .1. ™ Jrul.J.Q.!: adaptabilidad .!..l medio. 

El niño, al enf'renlar una variodad de 
probleJUs. liene un conf'liclo de inlerprelaciones. El 
11\a.&stro puede ayudar a una reorganizacidn 
salisfacloria de ellas o a un desconlonto general de 
las mismas. Es por eso la necesidad de una pedagog!a 
bien estruct.urada. 

P•ra Piaget, lo principal es partir del saber 
que poseo el niiX> com::> ente y no del saber pre 
e~lablecido por la institución educativa. 

Piagel, asegura que el aprendizaje empieza con 
e1 reconocimiento .QB !.U! ~ (desequilibrio>. Es 
decir, cuando el niño u enfrenta ª- !!ll oroblema, 
surge una desorganJ:zaciOn en la eslructura del 
conocim.ion~o, un desequilibrio, para reorganizar esa 
estructura intervienen nuevamente los procesos de 
asilailaci&n, aco1810daci0n y adap~aciOn. Desdo ol 
.anmnto en que se empieza aco..:iodar la nueva 
inf'or.acidn en los esqueMas de referencia se esl.S. 
reorganizando la eslruct.ura de conocimiento, dando la 
adapt.aci&n busca el llamado equilibrio, quo 
posteriormente se vera nuovamonle aCect.ado por el 
desequilibrio. Por lo tanto, el sistema de 
aprendizaje se desarrolla a lravds de los · cuatro 
procesos del desarrollo de la inteligencias 
asint.ilacidn, aco.-odaciOn, adapt.acicSn, equilibrio y 
desequilibrio. Pero también agrogar!a que en los 
esquemas de reCerencia y en la estructura del 
conocialento queda 11apl!cita la moomoria, ya que el 
aprendizaje no puede generArse sino existiera la 
.__,ria, es decir, el sujeto no puede aprender porque 
no tiene reCarencia absolut.a sobre nada, entonces, 
toda e>eperJ.encia y sist.e .. de reconocillliento queda 
anulado, ya qua no hay procesaJ&iento de inf'ormacidn. 
No hay acoftlOdacicSn ni adaptaciOn 1M1Cho JnBnos 
equilibrio • Tal vez se pt.M>da dar la asim1lacidn pero 
4sta no es procesada. Los eslímulos dejarían de ser 
est.í.ulos por que no quedarían registrados en la 
Menle de los sujetos y no londr!an nada que 
estí-..J.ar. 
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Pero Piaget dice que no hay asimilación sin 
acomodación y viceversa. Concluyendo, sino 
intervienen los procesos del desarrollo intelectual 
junto con la ... .,ria, el individuo no puede aprender. 

En el t.rabajo de Piaget se revelan los 
instantes en que ocurre una reorganización interna 
los niílos a lravds de sus respueslas, acciones y 
expresiones ~aciales. 

El interés de Piagel por al aprendizaje nace al 
trabajar con Binel y Simon Cver pag. 1), él se ve 
fascinado al observar los errores que cometen los 
niños en sus respuestas a diCerentes problemas. 

Piaget asegurá que la presencia de 
contradicciones en el pensamiento es un indice claro 
de desequilibrio, y con ello, una iniciación al 
proceso de equilibración. ''La toma de conctencia de 
la contradiccidn ontre el pensamiento y la 
retroal.imsntación de Los obietos es Lo que t:nicia La 
equitibración . .• un estado de equilibrio n.o siempre 
concuerda con Lo que hacemos. Ourante c-l 
desequilibrio, cuando et niño empi9aa a sentir Las 
contradiccionas en su razon..am.iento. parece haber una 
ruptura en tas estructuras estables intelectual.es 
extstentes. seguido de reorganizaciones en Los 
patrone-s el.et pen.samionto hacia nuevas 
estructuras. •••o 

Hasta el n.:>rrento en que estas eslruclura~ 

aClrman el niño tendra juicios lógJ.cos y seguros. 
t.odos estos cambios están dados por la reorganización 
in~erna de las est.rucluras. Piagot asegura que muy 
frecuenlet'ftenle los niños que demuestran mayor 
conCusidn durant.e la secuencia del problema aplicado. 
logran lD'I nlxi..:» nivel de entendiaient.o; para él 
••tas exp9riencias conducen at niño a utiti2ar todos 
los tipos de tmdgenas de que- dispone: motoras. 
uisuates, auditiuas, tactttes, •te •.• PocJgrnos •storbar 
•l. desarrotl.o dsot ntño si te damDs nu.stros propios 
medios mientras éL desa.rroLta Bl. suyo,•'•? 

'º LA• INOVICZ, lnt.roducc\.Ón o. Pi.ag•t.. • pdg. 54 y !:l!:I, 
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bA mayorla ge. !Q.á maestros generalmente 01ensan 
m!!!. !ll ~ 00 !!!l .tlgg ~ razonamiento -ª Q.t.t:_Q ~ !ID 
ru::J:.9.C. ~ hfil!. .QYB. erradicar. En cambio, Piaget 
considera esas respuestas como desordenadas e 
incoaiiplatas,. pero necesarias. §.Qn pasos necesarigs 
~ ~ .llG.!u: ~ Y.D ~ ~ Qg 
entendimiento. 

Segdn la teoría de Piagel ••tos procesos de 
equiltbración de experiencias discordantes entre 
ideas, predicciones y resultados. ya sean 
sintetiza.das y ordenadas como en la exploraclón, o 
experimsntados ocasionalmente en la vida real 
constituyen /actores importantes en la adquisicidn 
del conocimiento; son las bases de un aprendizaje 
verdadero. • ••e 

Tanto para Piaget como para Labinowicz las 
operaciones mentales constituyen el elemento 
preponderante del desarrollo intelectual, Piaget 
observd que el niño pasa a través de etapas de 
desarrollo donde va adquiriendo diferentes clases de 
operaciones,. y que gradualmente llega a la etapa más 
madura da todas durante la adolescencia. 

Para dl, el ni~o deriva su conocimiento lOgico 
no sOlo de los objetos mis~s, sino de la 
....anipulaci&n de ellos y de la estructuraeiOn interna 
de sus acciones. Es por esto la representación 
S <••••••••) O , la doble flecha marca o indica la 
interacci&n de los dos elemonLos que intervienen 
todo conocimiento; el sujeto y e1 objeto. 

Piaget piensa que el aprendizaje dentro del 
proceso de desarrollo estj vinculado con una serie de 
reorganizaciones intelectuales progresivas. ''Durante 
esta.51 reorganizacionBs se revisan, a1..1mBntan y 
comparan compensacionets parcíal•s del nt.no para 
interr•lacion.arse más •/ectiuatn11ntti* con •l medio 
ambiente. En cada. etapa o nivel sucesivo. la 
capacidad dsl niño para r•accionar ante un. est lm'Ulo 
ic:L'ntico calftbia. Es• mislftD est!mulo ti•ne un 
stgni/icado diferente para el niño en cada etapa ds 

... LAlllNOWJCZ, lnlrcducc\ón a. Pi.og•l •••• pdg. :S7. 
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su d9sarrol.l.o. ya que •l. contenido de idsas afines 
sufre un.a r•organLaa.e idn mayor. ' • •i> Para Piaget el 
aprendizaje i1nplica ca.t>ios en la organizaciOn 
interna ...Is qt» cada etapa de desarrollo intelectual, 
adenils que una cantidad c1.111plida de organizaciones 
internas marca una etapa diferente en ese desarrollo. 
Para Plagal lo ...ls importante son las estructuras 
internas del ni& y la -teria que se quiera 
enseñar. 

El asegura q1» ••ta experiencia necesaria 
para •l. clesarrol.l.o ds l.a inteligencia, pero no es 
su/ici.ent• y sobr• todo. que se presenta bajo dos 
formas muy diu•rsa. ... l.a exparien.cia física y la 
expsrienc ia Lógico - mat9md t ico. 

la experLenc~a /(si.ca consLste en obrar sobre 
l.os obJetos y descubrLr propieda.d.8s, por ejemplo, 
sop.-•arl.os y observar qu. l.os mds pttsados no son 
si•m.pre l.os md.s gruesos. la exp.-riencia ldgico 
matemdtica ... consist• igualm9nte en obrar sobr9 l.o• 
objetos. pero descubriendo propiedades por 
abstrac:ctón a partir no de Los objetos como tales, 
sino d.fl las a.cci.on.es mismas qui. se e}•rcen sobre 
estos obj•tos, por •J•rnplo, al. i.n.ear piedra. y 
ds•cubrir q'U.9 su n\1rru9ro es el. mismo tan.to s{ 
proce~ de derecha a izquierda como d6 izquierda a 
d.r•cha. • • 50 

Ante t.odo hay que aclarar que !A teoría ~ 
~ fi ™ teorfa osicol6g1ca Y. !!Q pedag6gica. 
pero aun as! llene in1plicaciones imporlan~as en al 
".-hilo educat.ivo. Tanto,. que su int.erds principal 
radica en el desarrollo inleleclual del niño por 
medio de los procesos da asilfti.lacidn, acomodación y 
equilibrio que son los causantes de la adapt.ación del 
niílo al ..edlo en qua se desarrolla. Paro exist.e otro 
factor J.'lllpOr~ant.e qlM' es el desequilibrJ.o, un 
conf'lic~o interno da la reorganizaciOn en la 
eslrtx:tura del conociwdento. El conf'llcto 
involucrado durant.e el desequilibrio estd entre el 
... reo de ideas del niito y la retroalimentación 

L.A•IHOVICZ, Inlroducc\.ón a. Plo.gel pdg. f.!Sf.. 
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recibida de su accidn sobre los ma~eriales. Las 
pregtmtas del maestro ayudan al niño a agudizar las 
diferencias. ''Las relaciones entre eL maestro y 
el. niño dsb•n s•r amistosas. El. masstro no debe 
intimidar at niño para que produzca la respuesta 
es~rada. Por estas raaon4ts, tas Labores de 
•quilibración administradas a los niños, requieren de 
una gran habi t idad y sen.sibil. ida.el. • • 51 

''Al. ob~ervar y entrevistar a niños empleando 
9l. marco do re/9rencia d9 Pi.a.Qet, Los maestros ganan 
compren•ión y resP41to por Las capacid.adas 
int~Lectuates en desarrollo de los primeros. Esa 
comprensión ds Los procesos i.nteLectuaLes evita que 
el maostro enseñe conceptos que Los niños no estdn 
preparados para aprender. Es decir, el maestro sera 
con.scient• de tas t {mi tac iones naturales de las 
etapas da eüPsarrotto del. niño. Al. mismo tiempo, el. 
m.a.estro guarda rflspeto por la capacidad. de 
aprendiaaj• presente en •l niño y adquiere conciencia 
de la multiplicidad de nuevas capaci.dades que estdn 
disponibles en cada nuevo ni.vel. Este grado de 
concien.eia alerta al maestro en turno al uso da 
mat•riat•s dicld.cticos qt.W impon.en rostricciones 
art tficial.•s a ta.s capaci.cladf)s innatas dS' to• niños y 
te da una base para tomar tblcision.ss inmediatag 
rel.ac ión al. programa. B>Scotar el. satón de 
e tase.• •tsz 

Por lanto, considero que si el .. eslro presla 
,especial inlerds en la capacidad inlelectual de la 
edad, aunado a la forma de cueslionamienlo ••estilo 
Piageliano••, lendr8 nejores y valiosos resultados 
con respecto al proceso enseñ.nza - aprendizaje, ya 
que es~a ~o-ndo en cuenla las nociones y 
operaciones fundalftenlales en' el aprendizaje deacuerdo 
con la edad. 

~H LA•INOYJ:CZ. InlroduccL6n o Plag•l pdg. 11:17. 
!52 LA•INOYJ:CZ, Inlroducclón a. Plagel... pág. •dO. 
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•'En una dlsciptina deductiva todo 
relaciona, et fracaso o ta incomprensión sobre tal. o 
cual. estabón. entraña. una dificultad crt1cien.te en ta 
continuación. de tos encadenamientos. de tal. forma que 
el. ahunno inadaptado en. un punto no comprende ).'ª ta 
continuación y acaba por dudar ca.da ve.a mds de sl 
mismo: complejos afflctivos. a menudo for2ados por el. 
entorno, acaban. por bloquear una iniciación. Q'Ue pudo 

di/•ren.te. • •~a 

Lo que Piaget puede recomendar a los maestros 
es: que se den cuenta de que ciertas operaciones son 
dit!ciles para 1os niños, y dstas serán superadas al 
pasar de tma etapa a ot.ra. Los maestros deben de 
ent.ender qué cambios t.i enen lugar de un.a etapa a 
olra, adem.ds de comprender que cada etapa lo 
corresponde canlidad de tiempo relativo al 
individuo. 

Y no torzar operaciones que en su n'Clmenlo 
adecuado no causar.din ningún problema. Muchas de las 
veces el torzar la comprensión de un conocimtenlo 
puede traer como consecuencia mas dudas y provocar la 
inseguridad en el niño son &slas algW\as de las 
razones por las cuales son de gran ut.ilidad los 
per!odos y es~adios que señala Piaget. en la 
adquisición de operaciones que ayudan al desarrollo 
de la int.eligencia. 

''ta verdadera causa del. fracaso en ta 
educación. formal. es el. hecho de q'Ue Bsencial.m.ente 
uno em.pie2a con el. lenguaje Cacompañado de dibujos. 
hechos narra.dos. o ciencia ficción. etc.), i"Ugar 
de C01118n.zar con objetos para manipular. • '!14 

Es por eso que Piagol recomienda que lodo 
lenguaje debe de ir acompaf'iado de una observaciOn 
prdct.ica y concreta cuando se est.8n tormando .las 
operaciones en el niño. E1 asegura que las 
est.rucluras de1 niño son acciones (operaciones), que 
a su vez son las que dan origen a1 razonamient.o, pero 

const.it.uyen tm objalo de retlexión para él. 

PIAOET, J.EAN. P•lc:ologia. y. • • • • • • pdg. ts!I. 
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••Tampoco ha.y q~e confundir to concreto con ta 
exp6riencia /!sica. qus 9Xlra.s sus conocimt9ntos de 
tos obJ'otos y no de l.as acciones mismas d9l. suJeto. 
nt con l.as presentaciones intuitivas en. et sentido de 
figurativas. ya qus estas opsracion.es nacen de l.as 
acciones y no de figuraciones perceptivas o 
imdginadas .• •'!S!S 

Est.o nos demuestra que prinw:.tro son las 
operaciones y despuds el pensamlenlo Ciguralivo, como 
enseñanza int.uiliva • • ... l.a adaptación 
prdctica Bn. el. niño pequeño, l.ejos de ser una 
apticación del. conocimiento conceptual., constituye. 
por et contra.río, ta primara etapa del. conocimiento 
mismo y la condición necesaria para todo conocimiento 
reflexivo ulterior. La intel.igencia práctica es, ... , 
un.o de los datos psicol.ógicos esencial.es sobra l.os 
q'U9 reposa l.a educación activa. ••!Sd 

En el area de la inteligencia pr8ctica aparecen 
los fen&nienos que solo comprenden, por ejemplo, 
relaciones espaciales y causales, asimilándolos a su 
actividad mot.riz, y acomodándolos a sus esquemas: do 
referencia. Si se observa a los niños anles de que 
ingresen a .la escuela CLabinowiczl not.areinos que ni 
juegan ni trabajan, si111plement.e h.acent experiementan 
y aprenden. Xnt.er•ct.üan con el l'lllUldo. lo exploran y 
aprenden de esa operaci~n. 

Es sobre est.os conceptos donde ent.ra en juego 
J.a inteligencia pral.et.lea, ya qt» solo ol niño 
co111prende los elementos y objetos que manipulaª 

Conocer tm objet.o no es solamente mirarlo y 
tener una imagen de dl, sino i191plica algo más. t.ener 
tul conocil'l\lento atiende a dos razones; una .la 
t.ransf'or-ciOn y la otra la modif"icaciOn, 
••transformar el objeto y comprender este proceso de 
transformación. &n.tender la forma en qU9 •l. obieto es 
construtdo. Cual.quier opara.ción es por el. l.o la 

?S!5 PIAorr. .JEAN, ••i.c:olog(a. y pdg. 
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osencia d9l conocimiento. es una accion 
interiori:aada. que modi/ica et obieto del 
conocimiento. Piaget considara que et aprendizaje 
activo no implica un.a ma:nipu.l.acicSn de material.es 
fígicos sin r02cSn. En lugar da esto, hace hincapié en 
ta interaccidn entre la actividad Jlsica y la mental 
para formar et conocimiento lógico. ••:5? 

• •Puede ~ Q!!.!! li pensamiento ~ 
adaptado 'ª ™ realidad particular cuando ~ 
conseguido ~ ª ™ propios ~ ~ 
realidad, •comgdandos• ª las circun1tancías nuevas 
oreaentada9 ruu:. e~la: }g ad@ptaci6n intelectual ~ 

~mi~n ~L! ~=!~:i~nc~ ~e~i!!~:!~ac~gg j! 
misma. En t9rminos general.es. la adaptación supone 
una intsracción entrff et sujeto y •l obfeto, de forma. 
tal que •l prim.ro pU9dR hacdrs• con el segundo 
teniendo Bncu.nta sus par t icularid.ades t y la 
adaptación serd tanto m.cf5 precisa cuanto mds 
diferencia.dos y complementarias sean la asi:mt'. l.ación y 
ta acomodación. 

En con.secuencia, lo propio de la infancia 
consiste pr•ciseuhtlente en tener que encontrar •ste 
equilibrio ,,..diant• una actividad estructurada 
continua, partiendo de un estado da indiferenciación 
caótica entre sufeto y objeto.• •:1e 

Resl..Dlliendo, la experiencia es necesaria para el 
desarrollo inlelec~ua1, el sujeLo es un ser activo; 
que constantemente lransCorma los objetos y 
oslruclura sus propias acciones con rospeclo a ellos 
por medio de los procesos de asimilación acomodaciOn 
adaplaciOn y equilibracidn. 

LA•1Now1ce. Op. Ci.l. pág. • ••• 
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El niño comprende su mundo on la n19dlda en que 
inleract&a con dl, lo lran~for...a y lo coordina en la 
accidn tísica y la acción m&11lal~ En al pruceso de 
lransformar los objetos, el niño mismo cambia, ya que 
va incorporando nuevos esquemas los ya 
est.ablecidos. 

Tomando en cuenla está aclarac.ic5n 1 as 
operaciones y las etapas de desarrollo, el maeslro 
pueda brindar a sus alumnos un conocimiento 
exploratorio, que vaya de acuerdo a la operacidn que 
desee desarrollar sogtin la etapa do desarrollo 
correspondiente. 

Partiendo de esta premisa el edt1cador alcanzara 
ol objetivo que Piagel designa pa la educacidn an 
1969 ''Crear hombr•s que sean capaces de hacer cosas 
nueuas, no sírnpLement• repetír Lo que han hecho otras 
g9n..roclon.ss: hombr•• qu9 sean creat i:vos, 
descubridores.' •:to Ya que desde su pri"'8ra etapa se 
le dejo d•scubrir y e'>eperi~nt.ar, haciendo que dl 
mismo viera su error por rredio de conduccidn 
donde se abren las interrogantes y no señala la 
r•p..-st.a. Donde el maestro sel•cciona y planea la 
clase según la etapa de desarrollo y operacic5n 
maniCiesta. Dondo ol ni~o es~é consciente del 
problema y busque por si mismo la solucic5n, y si 
generaliza demasiado, ent.onces se le proporciona 
Mat.erial•s donde lo conlradiclorio lo guiara la 
solucidn. 

Plagal que los niños aprenden cuando 
tratan de que funcionen sus propias maneras de hacer 
las cosas • •p9ro los Ol'rores de lo:; nlños son muy 
instructivos para tos masstros. Por encima ds todo, 
tos maestros W.ber{an s•r capac•s de ver tas ra:zonas 
dstrds de Los errores. Hu.y CV118n~do los errores ds un 
niño •on valiosr.J.S pistas para llegar a entender el 
pi9nsamlento. ... Un nlño siempre contesta 
correctamente su propia preg~nta: .!::.!! Causa B!!l ~ 
aoa.-ente ll ™ tl ill! ll ~ í! á!. mismo ~ ~ 
~ ~usted U~-• •oo 

Pl40ltT, JEAN, P11\.colo9io y • • • • • • • • pd.g. 
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Por esta razón el adul.lo debe tomar en cuenta 
la est.ruct.l.d"a ,..nt.al del niño, ya que dicha 
est.ruct.ura es idéntica pero con funcionamiento 
diferent.e en cada individuo, por que cada uno da 
nosotros posee \.U1 marco de referencia con esquemas 
que pueden ser sial.lares pero no iguales, es decir, 
no t.odas las est.ruct.uras mentales est.~n hechas sobre 
un Jnis111a patrón .. 

El ni~o se encuentra en progresiva 
adapt.ación: social, t!sico y mental, por tanto no hay 
que tratarlo como un adulto chiquito, sino como un 
individuo en constante transformaciOn, en Wl esfuerzo 
cognitivo para adaptarse al rredio. 

A continuación se tratara lo referente la 
importancia del juego en la educación y como 
interviene este, en el desarrollo cognltJvo del niño. 

1.z.1. EL JUEGO EN LA EDUCACION 

Para PJ aget el juego es un element.o 
preponderante no tan soló en la educación sino en 
todo su desarrollo, ya que por medio de d1, el niño 
percibe, experimenta, y conoce, es por ello que 
asegura: ••et nlño que juega desarrotta S'US 

percepclon9s. su inteLigencia. tendencias a ta 
experimsntaci6n. sus instintos sociaLes, etc., por 
eso Bt JuBgo es una patanco deL aprendizaje, fan 
potente en tos niños, hasta et punto de que si~mpre 
que se ha conseguido trans/orma.r en juego La 
iniciación a ta Z.C9ctura, el. cd Lcuto o La ortogi·a/ia, 
se ha visto a tos niños apasionarse por estas 
ocupacio1\d's que ordinaria.mente presentan 
dasagradab tes. • •en 

Por medio del juego el ni~o se desinhibe, saca 
sus enmclones, conoce y transforma el mundo, el juego 
es ol mediador entre dl y la sociedad. 

dl Pl'AOET Jli:AN. P•i.c:olog(CL y • • • • • • • • • pdq. l?t:i. 
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Como se sabe existen dos formas esenciales d~ 

Juego, 1a primera se encuent.ra en el ejercicio 
sensorio molor, donde el juego es sOlo la 
asim1laci0n de lo real al yo, pero desde e~los 
JROn.tnt.os ya interviene la realizaciOn de los deseos 
por .. medio del juego, y segundo el simbolismo ''el 
juego. en sus dos formas esencial.es de ejercicio 
s~ru;omotor y simbotismo es una a.símil.ación de Z.o real. 
a ~a actividad propia que proporciona a ésta su 
alimento necesario y transforma. Z.o real. en /unción de 
Z.as mtll.tipl.es necesidades d9l yo. Por el.lo lo~ 

métodos d9 oducación activa de Z.os nLñ.os exigun todos 
que se proporcione a los pequeños el. material. para 
que fugando con tfl pusda.n Z. Z.egar a asimi Z.cu- las 
real.ida.dos t:ntel.ectuatos que sin ello siguen siendo 
externas a La inteZ. igenc ia in/anti. l.. La adapta.e i.ón 
completa que debe real.izar ol niño consiste una 
s(ntesls progresiva de Z.a asimilación ~on la 
acomodación. Debido a el.Lo y msdiante prupia 
evolución interna.. los jusgos de los niños so 
transforman. poco a poco en construcciones adaptad.as 
qv.e exigen siempre mas trabajo efecti.uo. hasta el 
punto de que l.as pequeñas el.ases de e~ct.1ela 
acti~a S9 obseruan todas Las i.nstruccL~nes 

espontdnoas entre &l fuego )1 el trabajo.• •c::n: 

Por ello se puede establecer que el juego es 
un primer signo y a su vez esencial para la 
adaplaciOn al medio. El juego bien empleado y 
encaminado a Cormar estructuras sería la base 
principal de individuos creadores y organizadores. 

1.2.2. COHUNICACION EH EL PROCESO 
ENSEilAHZA - APRENDIZAJE 

La incapacidad inf'anlil para seguir 
instrucciones habladas o escri~as no sie1npre se debe 
a talla de alenciOn o escasa memoria. Los niños ven y 
oyen lo que enlienden. Es por eso que se debe de dar 
una precisiOn y una exact.ilud en las instrucciones, 

02 LA•INOVJCZ, lnlroducci..én o. rio..g•l •••• , •• pclg. 
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además de ulillzar un vocabulario adecuado ~l nivel 
que se presente la instrucción. Antes de !logar a un 
encasillallllenlo del individuo se debe de descartar 
todas las posibilidades, coa> lo serían exá.-nes do 
la vista, del oído y otros que pudieran descartar 
algdn dailo org•nieo, pero sobre lodo el educador debe 
cuidar la f"or- en qU& se co.un.lca; en algunas 
ocasiones el .. reo de ref"erencia existente no puede 
asi.tlar correelaMenle la inf'or.ación dada y el 
acoMOdO a la reestructuración de esquemas no son aún 
suf'icienles por la Calla o exceso de información. 
Entonces se def"or..a esa inf'or ... c1ón para ajustarla al 
... reo de rerer•ncia eKistenle; los seras hUManos 
olmos lo que esla-=-s preparados para oír. 

''Un.a palabra por sl mLsma no tíene 
signL/Lcado. Olr una palabra evoca representaciones 
(ntern.as do n.oc tones basa.das en nuestras 
interaccion.s anteriores con •l msdio ambients y con 
ül•a.s afine•. A menos que nu.•tro marco da 
r•f•rencia existente pt..-da darl• significado a las 
palabras. oxtstiría una secuencia de sonidos de poco 
o ning~n sentido. ~l usar el habla coma método 
principal de ens•ñanza r1tquiers qu9 ambos. mae•tro y 
alumno. tengan rsfsrencias mutua. para ha.c•r posibl• 
la comunicación. PBro como •l niño apen.a. estd 
floreciendo en su lenguaje esta referencia 
posible. Aunque niño pueda pronunciar 
perfectament• una palabra e inclusive d~ el 
gignL/icado del libro palabra por palabra. esto no 
signL/ica qu9 haya una comprensión sn lo quB di.jo. 
rn.ds bien lo que se estableció fue método 
memorístico. Solament9 puede r.onfiar 
verdadera aslm( lactón cuando se rst tene el concspto. 
S9 repita y se apl.ica a un contexto dife1~ente. • •43 

Por lo anterior se pt9do decir que las palabras 
son sólo arliculac~ones o.en algunos casos noMbres, 
pero no son los conceptos mis.os. Un concepto o un 
juego de palabras se ha comprendido cuando éste se ha 
extrapolado a la ejempl~ticación correcta. 

Ot LADJNOWICZ Op. Cll. pcig. 120 
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Muchas de las veces lo que se enseña no es lo 
que se aprende. Si el educador sOlo cuestiona las 
respuestas incorrectas, el niffo se da cuenta de que 
la interv•ncidn del ""8.•slro sdlo es cuando hay 'error 
en la respueSt.a. 

Si to1M.:>s en cuenta los estadios 
para la 'coJm.nU.cacidn en •1 proceso 
aprendizaje se puede avanzar lftlUCho en 
pedagcSgicas, ya que se tiene como base 
que el niño estructura adquiero y 
inf'or .. ciOn. 

del lenguaje 
enseitanza 

las tdcnicas 
la forma en 

codifica: la 

1.2.3. RECOME:NDACIONES PARA EL OOCENTE 

Las siguientes reco .. ndaclones son algunas 
indicaciones pedag6glcas que se han estructurado 
part.lr de la teoría do Plagel reconoci d1) cmno 
pslcol&go y Lablnowlcz cona'.> educador lnf luanclado por 
la t.eoria psicogehllt.lca. 

- Hacer preguntas para aclarar la respuesta 
del nJ.~o. 

- Explorar la oportunidad de la co..prensión 
del nlKo, anlúndolo a dar algo rds que 
una sill!ple justificaci6n. 

- Darle al nlí'áo t.iOJl'IPO suficiente para que 
piense su respuesta, ya que toda 
respuesta bion estructurada necesita de 
llelflPO• 

- Poner en tela de juicio la respuesta del 
niño aunque ésta sea correcta. 

Ello ayudar• al niito a que repase y vuelva a 
exponer sus·evidencias, au..ntando as! el nÜJnero de 
pos~bles justlticaciones a un prnblema determinado. 
El edm::ador debe de estar alerta y buscar los 
seKalalllient.os que· indiquen algün conf'lict.o 
in~electual, ya que ést.e proporciona las bases para 
la coordinacldn de est.rat.egias a un nivel superior. 
Algunos de los indicios en el conflclo inlelect.ual 
puede est.ar dado por las dudas, las expresiones 
faciales y las invenciones entre olras. 
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Como anteriorMent.e se ha m&ncion.ado, es 
n&c::esario part.ir del saber del nii\o y no de 1o 
establecido por la inst.ituciOn y toaar en cuenta las 
nociones qu& se desarro11an en cada periodo y etapa 
que .aneja Piaget para explotar al adximo las 
estructuras pot.enciales del niño. 

No olvidar 1os cuat.ro procesos esenciales en 
que se adquiere todo conociJldent.01 la asilllllación, la 
acomodación, el equilibrio y el desequilibrio, que a 
su vez son 1os que procesan toda informaciOn. ""El 
aprend.i.2aje no es sólo cond'i.cton.anu:ento, es un 
proceso da construcción activa. La actividad por sí 
misma. no constituye un /actor ds desarrollo. lo 
esencial es la naturaleza d9 la actividad. Esto es. 
no s6lo se trata de aprend.sr haciendo. sino que 
aprendar estd dentro del hacer, ta. refl.exi.ón 
<:s======> acción. El aprendiz.a)'e es pu6s 1.Jn proceso y 
un producto. ••.cu 

En la conferencia, Consideraciones 
pret irn.t'.nares en torno a los problemas de apren.di.zaie 
desde un.a perspectt'.ua psicogen.4tica''• Csin fecha), 
la maestra Adela Guerrero encontró las siguientes 
aplicaciones de la t.eorla psicogenét.ica la 
educaciOns 

Et interAs central de l.a teoría de Piaget es el 
proceso de trdnsito d9 un estado de menor 
conocimtento a. otro dl9' mayor conocimiento. No es una. 
tsorLa del aprendi.zaie. Sin embargo, el es ttldio 
teórico - sistemdtico del proceso d8' construcción del 
conocimiento abre p11rspectivas de aplicación al 
campo ed1.lCa.ttvo, tanto a ta teorla como a la prd.ct.i.ca. 
educativas, en virtud de que es: 

- Un.a teorla dal conocimiento q'UAll'- proporciona 
resput1s tas en torno al problema de su 
coru5' trucción. 

- Una. teoría del desa.l'rol to que dsscrib9 ta 
euolucidn da lag 9structura..s intelectuales. 

04 ouic.aEllO~ 

pr•1.lmi.mn41'•• 
o.pr•ndi.zo.i- d.•0. 
S/H. 

\.orno 

ea 

con•i.der4CLOn•• 
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l:l ob;'eti..vo, si.empre presente , en Las 
apti.caci..onss educativas~ ta teorla psicogenética 
•striba •n cómo se thma a cabo el aprendi1z.aje de 
conten.tdos espec lficos de tal manera que no 
interfieran con el ·proceso de desarrollo, sino por et 
con.t".i-arto que rBp&rcutan /avorablemant• en IS t. 

Las·aptica.ciones de ta teorla pstcogenética se 
pueden encontrar en dos grandes campos: 

- EDUCATIVO; y 
- CLI NICO. 

En el caso parti.cutar de La educación especLaL 
convergen la ~plicaci.ón. cl{nica y ta educativa. 

Por otro lado, lambidn es valioso mencionar lo 
reCerente a la idea de relación entre sujeto - objeto 
de·conocim.lento, por su trascedental. importancia en 
cuanto a la Corrnación de estructtu"as. 

Rocordemos: que el indivi.duo aprende a t.ra,vJs 
de la interaccidn y de la manipulación con las 
objetos • Sobre lodo on los pr~Jneros aí'tos de vida, 
hay_que brindar tma gran estimulación en la cual el 
niño pueda experimentar con objetos que lo ayuden a 
reconocer y adaptarse lo mejor posible a su medio. En 
el periodo sensorio - JOC)triz la información .proviene 
de los sentidos y el niño ejorcita a travds de lo 
roc'ltriz. 

En el periodo preoperatorio el objeto 
enripieza a ser representado por medio de s!mbolos. La 
imaginacidn y la Cantas!a adquieren gran importancia. 
En el_per!odo de las operaciones concretas el sujelo 
muestra un pensaadenlo lógico ante los objetos 
C!sicos; por ejet11plo, ya puede invertir .-ental111ente 
una accidn que antes sdlo l.o bah.fa hecho tJ.sicarwante, 
adea.ils •l. sujeto se vuelve cada vez .-ls y ""1s capaz 
de pensar en objetos C!sica•mt.e ausentes. Por 
Ültimo, en el periodo de las operaciones CorMales el 
sujeto ya debe ser capaz de pensar nuls alla de la 
realidad concreta, es decir, forMUlar ideas 
abstractas de hechos, cosas, e ideas que inclusive 
nunca ha manipulado. 
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Por lo ant.es -ncionado. se puede decir que •n 
lodo nw> ... nt.o la inlerac:c:iOn del sujeto con el objeto 
esta presente. Con el paso del lienipo y a trav&s de 
los periodos el objeto se va ajustando a direrentes 
esque .. s de accidn qt» el sujeto ha recopilado 
lo largo d• su vida. 

Co.a tllti.o apartado de este capitulo anal~zare 
el problaJllA reCerente a la actividad y pasividad en 
los -Stodos de instruccidn en la educaciOn. 

1.2.4. ACTIVIDAD Y PASIVIDAD EN LOS METODOS 

Para e111pezar hay que señalar que los métodos 
pedagógicos ~ !!g .!g osicol~gia ~ niño, y q.._ 
la eleccidn de los .is.os. depende de lo qu. sa 
entiende o se suneja por int.oligencia y conoci.tent.o. 

•• ... casi todos a.dmLten que La educación 
consiste en adaptar al indLviduo a su medio social, 
/u.ra et. to cual no habría •ino dsS"•qui l. ibrio. •n 
cambio l.as respu••ta.lil son dif•rsnt•s a las pr•guntas 
de sí e• pr•ciso considerar al individuo puramente 
rec•ptivo. por un ta.do, y por otro de sí debt1mos 
considerar al niño un adut to pequeño. Serd por la 
respuesta a oslas preguntas que podremos situar et 
pgnsamiento ds Piagel desde el pu.nto de vista 
pedo.gdgico. • • ~ 

En que consisten los verdaderos .et.odas 
llamados activos. ''La escueta tradicional reducía 
toda sociaLización moral o intel9ctual a un mscanism.o 
de autoridad, Por el contrario. ta escueta activa, en 
ca.si todas sus realizacLones, distingue ctarament• 
dos procBsos muy di/erentBs en los resultados y cuya 
compLem9ntariedad sólo se Llega a realiaar con mucho 
tacto y cuidado: ta autoridad del adul.to y la 
cope-racidn de Los nLños entre sl., • •&S Después de 

d!5 NICOLAS, ANDRE, J•nf'I PLageL. , , • , • , • pdg, 295, 
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estd parrafo s• puede co1n&nzar a distinguir entre 
pasividad y actividad. y reto .. r los cuestionall\lentos 
planteados al principio de esta tesist ¿Dondé queda 
el trabajo realizado a lo largo del transcurso 
escolar?, ¿Qué M pasado con la enseñanza de la 
escuela nueva?, y ¿Cualds son los ..Stodos real ... nle 
activos donde el altmno deje de ser una caja 
receptora?. 

Para empezar hay que alcarar que el término 
pasividad es rechazado, aunque desgraciadamente 
la mayorla de las escuelas lo pr•ctican, prefieren 
lerwr una excelente conducta por parte da los alUJWM>s 
aunque su aprendizaje y cooperacidn quede aplastado. 
¿Com& un ..St.odo de enseñanza puede ser activo, cuando 
al menor indicio de exaJ.taciOn, es apagado por t.m 
ca11ate, un no, tü no sabes nada, et.e?. Todo niño que 
nunca fue h:tlivado a hablar o cuando hizo un intento 
y su resp...,sta fue errada a lo que quer!a al adulto, 
se la abochorno, se le hizo a un lado o simpleinenla 
ni siquiera s• le lomo encu.nta.. Lo Us posible es 
que sea un niño callado, silencioso que prefiere 
gu.ardarse•'s•· opini6n anlas~de ser reprimido por un 
••NO'' •. Esta es una de las principales razone5 por 
lo que la escuela nueva loma COMO centro de atenciOn 
al ni&. No hay qU& olv.J.d•r la ens•Ñnz• de­
Montessori• · Decroly, Claparedd, y Piaget, por 
nombrar algunos, que ven al ni& cotocJ es; como un 
ni&. y no COlllO t.m adulto, dando la espontaneidad, el 
juego y la creatividad del niño son verdaderas. 
herrandentas de trabajo. •• ... •n La r?Wdida •n qu• s• 
con.si~ra aL niño dotado de una v.rcla.dera actividad y 
en que 9L desarroLLo deL •splritu s• compr9nde en su 
dinam.i5mo, La r9Lac Lón entr9 l.os su)'etos a educar y 
La sociedad s• hace r&elproca: el niño tLende 
acercarse aL Bstado dlíl hombr• no ya por l.a mera 
recepeidn ~ La ra:zdn y Las reglas de La acción bu9n.a. 
tal. como•• L• pr•pa.ra. sino'con.quistdndotas nwdiant• 
•u ••fu.rzo y su •xp.ri•ncia p.rsona.L••: a su v••· la 
sociedad ••pera di# Las nu.uo.s 9•n.racion.• algo md• 
q-u. una ím:i:: tacidn: un •nriquecimi•nto. • • m Piaget. 
seil.la qu. los procedi..tentos y la aplicac~On de la 
nueva educaci6n se pueden co1111>render porr un análisis 
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sist.em<llico de sus principios y control de su valor 
psicoldgico en cuatro puntos: la signiticaci&n de la 
in.f'ancia, la eslructura del pensaraiento del niño, las 
leyes del desarrollo y el mecanisn1:.1 de la vida social 
inf'antil, en ealllbio, y muy bion señalado por André 
Nicolas en 1076, se ha dado por ll•JUr ••.dtodos 
ac~ivos••, a 1as !.&genes vJ.sual•s o auditivas, y 
deJllll.s est!miJ.os, que dan la actividad tuera del 
sujeto y no en el sujeto mismo, Hay que aclarar que 
todos estos ,_,dios son auxiliares didácticos y no 
mdtodos act.J. vos coMO se les hace llamar. ''ta 'Uentaja 
principal. de tos métodos acti'UOS es reempt02ar ta 
abstracción por contactos concretos Cmientras que 
9xtste una construccidn ••activa'' de to 
abstracto ... > e incluso creen llegar al llm.ite del 
proceso educativo multiplicando tas figuracLones 
in.tui. t ttJas ba}o formas que no tienen nada. de 
actitJas, .• at hacer expsri.encias ante et niño en lugar 
de obl.igdrseLa.s a hacer a 1.H mismo, se pierda todo el. 
uator informativo que presenta ta accidn propia como 
tal.• •ae 

Por lo anlorior se puedo decir: lada eráclica 
elaborada por el mism::- sujeto conduce a un 
aprendizaje, ya que por medio de su propia 
part.icipación e int.eracci&n con la fuente d0o 
inCormación el sujeto est.ructura y calllbia sus propias 
rererencias que tiene sobre el objet.o, es decir, en 
términos de asimilación de la estructura objeta!, 
acom:Jdación de la t.ranstormaci&n objet.al y 
adaptación de la reest.ructuracidn y reconstrucción 
del objeto, gracias al cont.aclo direct.o. '' ... al fin 
se ha comprendido, al. menos 9n 'Un plano tBdrico. que 
et inter~s n.o excluye para nada el. es/'Uer20 y q'Ue por 
el. contrario. una educacidn que tienda a preparar 
para ta tJida no consi.ste en reemplazar los esfuer2os 
espontdnsos por las tareas obligatorias, ya que si ta 
uida implica una parte no daspr•ciabl.e de trabajos 
impue•to• al. l.ado de i.nic.iativa.s mds Libres. las 
disciplinas necesarias siguen si.9ndo mds eficaces 
cuando son l. ibremsnte aceptadas q'U9 sin este ac'Uerdo 
interior. Por tanto. tos '™'todos actitJos no conducen 
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9n absoluto a un individualismo andrquico. slno a una 
educación de ta autodisciplina y el esfuerzo 
vol.unta.río. especialmente si se combina el. trabajo 
individual y el. trabajo por equipos... si hoy se 
acepta estas opiniones m'\JCho mejor que antes. 
prdctica no ha realizado grandss progr~sos. porque 
tos mtltodos activos son mds difíciles da emplear que 
los métodos receptivos corrientes. Por una parte. 
obligan al adulto a un trabajo mucho mds diferenciado 
y mucho mds atento, mientras que dar las lecciones g_§_ 

~ fatigoso y corresponde a una tendencia mucho 
m.ds natural. en el adulto en general y en el adulto 
pt9da.t;Jogo sn. particular. Por otra parte. y esto es mds 
importante. un.a. pedagog{a actiua supone una 
formación mucho más precisa. y sin un conocimiento 
suficiente de la psicología infantil. ••oo 

Lo que propone Piaget es, pues, una 
concepción mediana. al de;'ar una part• la 
maduracidn estr'UCt'W'al. y una part9 a Z.as influ11ncias 
de la experiencia y del. medio social y jlsico y es 
la interacción continua de esas dos fuentes to que 
condiciona el d9sarrotlo del niño. pero a condictón 
d9 no olvidar que hay estadios en que ••todo alimento 
tntel.ectual no es igualmente bueno a cualquier edad•• 
dar e;'ercicios cuya sol.ución exige l.a integración de 
agrupam.i•nto a un niño de s9iS años tan poco 
pedagógico como la utilización de medios 
audiouísuaZ.es para enseñar la f(sica ... a un niña de 
doce años que dispone da instrumentos intelectuales 
qt.19 as~uran ta r•t>erlO'ibi l. id.ad. la composición da las 
•strructuras y una mauil.idad externa ... Si el. educador 
sab9 adaptar el. alimento int9lectual. a Z.a capacidad 
de adaptación dal. niño. pueda ••aumentar el. 
rendimiento de l.os al.wnnos e incluso acelerar su 
crecimiento BS_.Piri tuaZ. sin pBr J"u.d.icar la sol idea••. 
~U -funcion !!fil~~~-ª~~ fil! 
encuentre .!g ~ ~ la RMperiencia ~ ª 
~ .l!la rwtroalimant:acipnes. • •70 
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Alguna d• las causas d•l ret.raso de los n.stodos 
act.ivos, es la insuficiencia en la tormacidn 
pslcoldgica •n l• .. yor!a de los educadores. Plaget 
cree qi. existe una confusidn ~nt.re los 
procedi.U.ent.os activos y los •t.octos intuitivos, 
indicando qtm est.os dJ. t.J..:as son iguales a los 
precedentes o qt19 proporcionan el mis-=» beneficio en 
su aplicacidn. P•ro a su vez se generan otras dos 
conf'usiones, la prJ...,ra es la creencia de que loda 
act.ividad del sujet.o se reduce las acciones 
concret.as, est.o es cierto en los primeros periodos, 
pero no es suf'J.cien~e en los niveles superiores, ya 
que a est.e nJ Ye} intervienen ot.ro tipo de 
operaciones, como lo son la abslracciOn y la lOgica, 
por Ntdio de lU\.a refluKlÓn interior, que no se 
presenta en las prJ.11Erros esl.adios, { recudrdese lo 
reCerente a conoci-.J.ento tísico y conocimiento lógico 
- -t••tlco> La segtmda conf'usidn se ge.-.ra al creer 
que una actividad dirigida a objetos concretos 
reduce a un proceso figl.D"at.J.vo, es decir a W"8 

iraolgen -9nlal. A ello argunenta Piaget 1 que el 
conociraient.o no llega por -dio de una copia 
f'igurat.iva de la realidad, sino qua la copia 
consiste en los procesos operatorJ.os qua transf'or .. n 
lo re•l en •cciones o pensamiento. Enf'at.icemos, pues, 
qlM' el conoci..t.ento puede originarse de dos f'ormas 1 

una de ellas es la experiencia física y la otra la 
lOgico - .. t.e9'.t.ica, esta Ült.i .. , extrae los 
conocialentos de las acciones como tal•s que 
nodiCacan los objetos y no do los objetos mismos. En 
la experiencia C!sica, el conociat.ento es lomado de 
los objetos mismos, por .-dio de la operaciOn qua 
realiza con ellos, Cintoraccidn ontre sujeto 
objeto, donde intervienen esqueJRas de accidn.>. En 
ca.t>io los -'Lodos inLu.ltivos sdlo proporcionan 
representaciones superClciales, por medio de 
audiovistales, qU111 ayuian .a la enseilanza Cor11aal, pero 
no a la acLividad operatoria. Por lo tant.o, para que 
un .-étodo de enseñanza se haga lla...ar act.ivo, 
tiene que llevar en j..-go la participacidn directa y 
reflexiva tanto del altmna co.o del saaeslro. 

Lo expuesto en este capitulo 
sintelizar de la siguiente manera: 
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Los indicadores .as import.ant.es en 1a t.eor!a da 
Piaget que se pueden adaptar a 1os carRbios socio 
lecnol&gicos que dla con d{a viva nuestro pais sons 

1.- TolMr en cuenta 1os procesos del desarrol1os 
Asimilación, acomodaciOn, adaplación y 
equilibrio; como explicación de la torJaa en 
que el organismo se entrent.a a la 
información. Es un indice de aNlJ.isis que 
plll!tde ayudar al. prof'esor y/o pedagogo en 
general • •nf'retarse algunos de los 
probl•nuas educat.ivos; en parlicu1ar al 
proceso que se desarrolla en la 
transmisión de la inf'ormación. Sin olvidar 
la int.eracc!On que existe enlra 
sujelo - objeto que la r ... nt.e de 
inf'or.aciOn más direct.a e import.ant.e 
durant.e los pri,..ros a&tos de vida del ser 
hu.ano. Gracias a ést.a inleracciOn e1 
organisa> conoce y descubre el medio que le 
rodea: es por eso que a mayor g rada de 
inleracciOn onlre sujet.o - objet.o mayor 
grado de conocimiant.o. 

2.- Organizar las experiencias de aprendizaje 
según las formas de conocimiento señaladas 
por Piagat.1 

a) ConociMienlo f!sicos Es el primer 
conocJ.ndenlo que se desarrolla en el 
organismo a lrav&s de la lnleracciOn entre 
sujet.o - objelo, ya que el niño abst.rae las 
propiedades ext.ernas de 1os objet.os: color, 
ror .. , t.a .. ño, etc. Por ello J.a isaporlancia 
de la ... nJ.pulaciOn de los obj•t.os. Est.a 
.. nipulac!On es la que ayu:!a a tor .. r los 
esquemas de accidn qua sirvan como 
referencia estable al proceso da 
aprendizaje. No es que el niño sea 
d.slruct.i vo al manipular los objetos, ús 
bien, est.á descubriendo sus prop~adades al 
.. nipularlos. Est.j es la principal razOn por 
la cual •1 ni.ño chupa (succiona>, golpea y 
~rala de desar,..r los objet.os. 
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b) Conocinúenlo lógico rnatematico: Se 
con:o:lruye sobre los esquemas de acción que 
se generaron a lravds de la ...anipulación de 
los objetos y de la representación mental da 
los misnK>s; teniendo como consecuencia la 
estructuración da la abslraccidn reClexiva 
del conoci.Uenlo adquirido. so desarrollan 
las operaciones lógicasi r•varsibilidad, 
conservación. orden, clasiCicación. 

e) Conocilllienlo socials Esta presente desde 
e1 nacimiento hasta la muerte del organismo; 
por qud proviene del consenso 
socio - cultural establecido, en él se 
encuentra el lenguaje oral y escri lo, asl 
como los valores y normas que rigen a una 
comunidad determinada. 

S1 se t.o- en cuenta est.os conocimientos y 
las etapas de desarrollo que representan, se 
puede nmjorar en mucho el sistema de 
aprendizaje. ya que al. niño se le podra 
brindar los est.!mul.os necesarios para un 
.. jor desarrollo intelectual según 
capacidad de adaptacidn d• l'a informaci.On. 

3.- Organizar las experiencias de aprondizaje 
correspondientes a los periodos del desarrollo 
intelectual señalados por Plagal: 

1) Periodo sensorio - motriz CO 
aprox.>s Tambidn conocido coJnO 
entrada sensorial. ya que el 
descubre a lravds de los sentidos. 

a años 
periodo de 

organismo 

2) Periodo preoperatorio (2 -7 ai\os aproK.)1 
Se desarrolla el pensamiento represen~acional 
y el juego simbdlico. el lenguaje se hace 
present.e. 

3) Periodo de 1as operaciones concretas C7 
11 aílos aprox. > i Se desarrolla el 
pansallliento l&gico concreto; aparecen las 
operacioness c1ase. orden. reversibi1idad y 
conservacJ.dn. 
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4:> Periodo de las op•raciorws f'or .. les C11 
aRos en adelante)• Se desarrolla el 
pensallllent.o 1c$gJco il:.llal t.adol const.rta:cidn de 
htp6t.esis y proposiciones. as! COMO tilosof'ia 
de la vida. 

Por t.anto, s! s• prest.a especial •tencidn a 
la capacidad intelectual del organismo segün 
el periodo correspondiente a la edad. se 
obtendran mejores resultados en al proceso 
enseilanza - aprendizaje. por que se est..il 
tomando en cuenta las f't.mciones. nociones y 
operaciones desarrolladas •n cada periodo del 
organis-=». as! el conocillliento se organiza 
de actmrdo a las !'unciones int.elecluales 
descritas por la. edad. Esto se puede 
simpl:.lticar con las palabras de Nicolas 
Ar.Ira ••Todo ali-nt.o int.elect.ual. no 
igual-nt.• bueno a cualquier edad.•• 

4. - Dit'erenciar entre pasividad y actJ. vi dad on 
los •todos d0 emieilanza1 

No My ql.m confudJ.r Mt.odos actJ.vos con 
.-dios audiovisual ... La act.ividad colk> lo 
seflala Piaget. es un proceso qu. se rea.lJ.za 
en la J.nt.eraccidn sujet.o - objeto. acli vJ.dad 
qtMt indica particJ.pacidn y accidn propia sobre 
al objet.o de conoci-.lent.o. no una demoslraciOn 
t-:>r!ca o pr~ct.ica por parte del proCasor. 

Toda pr.ilctJ.ca elaborada. po~ el propio 
organls.-:> conduce a un aprendizaje 
signit'icat.ivo, ya que su propia participacidn 
propicia la interaccidn directa con la 
f'19nta de intor.acidn. En calllbio los .. dios 
audiovisuales son excelentes auxiliares para 
si11pliticar tm conoc1-.lent.o previa .. nt.e 
adquirido, o lalllbi~n pu.de ayudar a presentar 
t.e... cuando el conocJ.mtento ldgico -
.. t ... tico se ha estructurado. Pero nlOlCa 
podra sustituir la 1nf'or .. cJ.dn que se obtiene 
direct.a-nte de la participacidn • 1nt.eraccidn 
propia con el objeto de conoci.tent.o. 
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icAPITULO 111 

"LA TEORIA DE 
MODiFICABILIDAD 

ESTRUCTURAL COGNITIVA" 
POR REUVEN FEUERSTEIN 

( 





ZJ. REUVEN F'EUERSTEIN Y SU TEORIA DE M. E. C. 

Reuven Feuarslein es un psicdlogo clínico 
rumano actuaLment.e Cl992J, director del Hadassah Wiso 
- Canada Research Instituto en .Jerusal.em.. 

A lo largo de su vida Feuerslein ha estado en 
contacto con la linea Cognoscilivisla, esto le ha 
ayi..dado a formar su teor!a de Modificabilidad 
Est.ruct.ural Cognitiva y el Programa de 
Enriquecimiento Instrumental. La técnica que dl 
Üli1.lza ayuda a reparar deficiencias Cuncionalos que 
son prerrequisilos para el buen ~uncionamionlo 

cognit.J.vo. 

Feuorstein desde muy pequeño did muestra de 
gran capacidad, ya que, a la edad de tres años 
comenzó a leer, y posteriormente a los ocho años hizo 
su primara incursión on la docencia. ''Hi prdctica 
como maestro ta empec¿ al tener Los oclv::> años, cuando 
Los padres traían a sus h.1.ios adol.esc&ntes que 
medtaban Los catorco. Sentía gran necesidad de 
enseñartes a decir ""kaddish"', que es una oración''. 
Ingenuo, ignoraba que Las dtficuLtades primordiates 
de esos muchachos para aprender radicaban en que no 
sabían teer. por to que tuue ta gran satis/accLón de 
prdcticar con eLlos La tectura, tuego vino un grupo 
de aduttos que necesitaban aprsnder hebreo, porque 
debían irse a viuir a Israel.. "?l 

Hay que hacer nolar que Reuven Feuerstein 
judío y viviO la segunda guerra mundial. Ouranle 
esa dpoca estuvo a cargo de un grupo de niños cuyos 
padres habian sido deportados. Fue subdirector de una 
escue1a en Bucarest y ... estro de una escuela a la que 
as.ist.!an niños provenient.es de los campos de 
concentracidn en el holocausto. Bajo es las 
circunstancias Reuven Feuerslein se did cuenta de la 
necesidad de reestablecer 1as deCiciencias que 
presentaban estos niños. 

?l ENTRJCYISTA A RICUYl:N FIEUl:ASTDN. 
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"ºf'u9 n.cesa.rio dssarrrollar mucho esfuerzo no 
solamsnt.e para hacerlos olvidar, sino para ayudarlos 
a supora.r sus traumas. Cn est.as circunstanc(a.s me di 
cu9nta da Lo que se puad& reali2ar con la ciencia 
humana •i se tien.9 f'•. ••?a 

Sus estudios en psicología los rea.lizd las 
Uni versJ.dades de Ru.anla y Jerusalem. Sus dos 
gr•ndas .. estros Cuerdn por orden de aparicidn Jung y 
Jean PJ.•g•t. 

Posteriormente la agencia Jud!a lo solicitd 
para estud.J.ar·los problemas que presentaban los niños 
del norte do Af"rica; espac!Cicamente,, ll'necinos,, 
narroquies,, argelino~ y egipcios que emigraban a 
Israol,, le interesaba principalmente conocer las 
características y el desarrollo mental de estos 
nii\os. Su inter.ls pri.:»rdJ.al era ¿Qué hacer para 
asegurar a nstos niRos t.D'la M9Jor adapl3cJ.dn que 
tacilitar~ su desarrollo en las escuelas israelíes? 
E.l respondez ••La solución est.d inuest igando Bn qufl. 
medida y cómo ss podia Lograr La integración ds esos 
niños r•ciñ Ll.ega.dos • qua tenían un ~ficit 
educa ti uo. • • 79 

El equipo d• trabajo con el cual participd 
Feuerstein estaba compuesto por1 ••et profesor Andr¿ 
Rsy de La Universidad de Ginabra. Jean Píaget y otras 
persona:a que trabaJaban con tfl: CBa.rbeL lnhelder. 
Ha:rc RtcMl. Le, Hauri.c~ J-.ann.t.>. Est.e 9qui.po mg 

acompañd a Harruecos. fue ah{ donc:l8 obhmímos una 
gran en.señan2'a por eL hecho de que hab(amas ad.qui.rielo 
un compromiso con esos niños a quienes teniamos que 
ayudar a promou•r. Todos aceptdba.mos que La totalidad 
da estos educandos pod(an L Legar md s al Ld de to que 
su /une l'.on.am.Lento ,,..rmi t (a sntrevBr. • • 7• 

IDEM. 
?• ENTaEVJ:S'TA A AJCUVICN F'EUERSTE1N. 

76 



De nst.a forma Reuven Feuerst.ein da inició 
sus investigaciones que posloriormonle lo ayudarían a 
formul.ar la leoria del Programa de Enriquecimiento 
Instrument.al CP E l) o CF E 1) Programa de 
EnriqtMCiaienlo de Feuersleln y Modificabllidad 
Eslruct.ural Cognitiva; desde entonces se ha dedicado 
a la evaluación y mujora de la inteligencia en 
educandos que presont.;in eoj&cución rolardada el 
funcionamlonto cogni ll vo. Estas ojocuciones puoden 
lent?r su orlqon en la dlvarsificaclóu cullural 
marcada por los atropellos de la guarra, y ésta a Sl.J 

vez puede ser causa de las vidas desechas y la 
limitación do oportunidades para aprender. 

FeUtH slein e~lablttc1• una t.l!ut·la y técnicas 
Cfilosoria y prácticaJ para det.ecl.u el potencial de 
apr•ndizaje• do cada individuo y ••reparar•• 
defic~encias funcionales de los misrTOs. Se preocupa 
por el •prendiz•je y resolución de problemas, Cque en 
tdrainos de Piaget sor!a l• adapt.ación al medio) cuya 
causa as la caroncia de una mediación slsle"'"'lica•• 
de aprendizaje en la infancia. Seqün Fuuerslein esas 
ejecuciones retardadas pueden ser remediadas por la 
intervenciOn de un programa de instrucción formal. Y 
os por ello que disei\a un nw:tdelo do ovaluaciOn que 
intenta reflejar realmente el nivel de funcionamiento 
del individuo, llamado LPAD Learning Polenl ial 
Assessment DevicE--. 

pol•nc"ol de opr•ndl.'llla.J• de de•a.rro1.lo 
pol•nc\.ol; l.erm~no t..1Ll.lb;a.do por Yl.gol•ky clPll'J 

pa1'a. d••,gna.r lo qt..1• el nd~o ca.p~ de ha.cer 
a.yuda. de lo• adulto•: con . ••l• mthodo ee pu•d• rnedtr 
"º •6lo el proce•o de deeo.J"rol\o hcuit.o. el rnorn•nt.o 
pr•-nt.e y loe proc•eo• d• mtuluroct6n que yo •e han 
procucldo, •tno t.a.mbl-'n loe proc••o• que -tdn 
ocurriendo cu.ln que e6lo ahora. ••ldn mod\Jror.do 
deeo.J"rollóndoee. 
•• .,,..di.a.c\.ón e\elemdltca: Lnlervenclón de per•o~ 

gu(a. que eacog• ••lruclura. y Jt>rarquu1~a. ••l\rnulo11 
pura. de1hurolla.r •l patenc\a.l de a.prend\.zoJ•· 
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Feuerstein para elaborar su leor!a retoma 
autores camoi Stemberg. Vigolsky, Piaget y Andre 
Rey ent.re et.ros. Hay que tener encuenla que 
Feuerst.ein no se sost.iene sobre tm.a linea teórica, ya 
que hecha mano de toda la psicología del aprendizaje 
para elaborar los instrumentos del P E I. Pero lo que 
si se pu&de decir en deterlllin.ado mo111ento es que se 
inclina sobre las bases de la t.eor!a cognoscitivisla, 
ya que los principales apartadores a su leor!a son 
cognoscitivislas y además de encontrar una gran 
cantidad de términos que hacen mención a la misma, 
(si se tiene duda sobre est.e punt.o se Ira aclarando 
en el avance de la lectura). 

Con lodo esto Fouer~lein asegura haber pasado 
de un proceso estdtico. como el que maneja Piagol, a 
un proceso dindmico. 

Desde mi punto de vista veo un proceso 
estdtico. en Piaget, primoro, porque sus estudios 
est.án basados en hechos descriptivos, decir, 
Piaget. nos señala cual es el proceso que sigue el 
desarrollo del individuo, determinando las 
principales características que presentan los 
individuos en determinadas edades. Segundo, al 
registrar el conjunto de caractarislicas que 
presentan a deterrrinada edad hace un esquema 
representacional dividido en cuatro etapas o periodos 
que soni periodo sensorio - motriz que va del 
nacim.lenlo a los dos años, periodo preoperalorio que 
abarca de los 2 a los siet.e años, periodo de las 
operaciones col'lcrelas de siete a doce años y por 
UllinXJ el periodo da las operaciones formales que 
a1canza entre los doca y dleciseis años, las edades 
antes mencionadas son una aproximaciOn del moment.o 
en el que se pueden presenlar las etapas, dslas 
pueden variar seg\Ín el individuo ya sea por un año· 
dos, ..S.s o menos dependiendo el caso y el pa1s por 
diCerencias cuJ.lurales y geográCicas. 

AdeUs que ni ngÚn i ndi vi duo puede pasar de 
et.apa a otra sin haber lranscurrido la anterior. 

Para Feuerslein el proceso del desarrollo que 
maneja Plagal es lineal ya que cada tma de las etapas 
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del desarrollo es secuencial. Piaget. por su parle 
hace una descripclOn del proceso que presenta el 
indi.viduo en su desarrollo, esle Ultimo plantea una 
epist.emologla del conocimiento mas no un análisis 
del proceso del acto mental individual como lo 
int.ent.a Feuerslein. Para Feuerslein el proceso 
dindmico esla determinado por la modificación 
cognitiva que un individuo presenla despuds de varias 
intervenciones con el siste1na d~ rn.edia.ción (espf>'cle 
de gula en el proceso da aprendizaje). Es decir, en 
el proceso din.ámico existen tres 1 oct. ores 
indisolubles1 el individuo u organismo que está en 
proceso de desarrollo Cel niño). el mediador, que es 
el gula del aprendizaje y los estímulos qtJe 
determinados por ol mediadot· para qu~ 

aprendizaje sea ef'ectlvo. En ul procaso dinámir.o 
encuentran en conslant.e interacciOnt apreruliz, 
mediador y est.lmu.los. Est.a inleracciOn sugiere una 
act.ivacldn const.ant.e, Wl diMn&ismo f'luyente con 1os 
tres elementos, donde la dinámica establecida por la 
interacción acciona en la estructura cognit.Jva del 
sujeto, provocando así la llamada modificacldn 
cognitiva. Es cierto que Piagel también habla dü una 
int.eracciOn entre sujeto - objeto, interacciOn que 
establece por t.anto un.a aclivaciOn, un dinamismo. 
Poro la dif'erencia es que est.e dinámismo no esta 
encaminado a pot.enciar la zona de desarrollo prOxi.mo, 
sino a conocer al objolu y a estructurar 
conocimiento, sin la intervención de una mediación. 

La persona encargada de la JM>diaciOn es 
denominada1 mediador; una de sus tareas principales 
es llevar al individuo a la aut.oevaluaciJn que puedo 
tomarse como un ~ipo do instrospecciOn ana11tica, ya 
que el individuo ve con qué lnlenciOn realiza la 
acción, cwll es su mat.a seguJ.r,y qué intención 
tiene al hacerlo. 

Para Feuerst.ein la aut.oevaluación t.iene como 
punto tlnal la metacognici.ón~ la me~acognlción ~ra~a 
de raanipular las propias retlexiones del pensamiento. 
Es~a .... tacogniclOn se ref'iere al conocinú.enlo y 
con~rol da n.._s~ro propio pensallld.ento. 

Flavell (1976, 1977 ,1978), pionero 
est.udio de la met.acognición la def'ino como1 
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••La mstacognición se refiere al conocimiento 
de uno sobrs sus propios procusas y productos 
cognoscitivos o de cualquier relacionada con 
oLLos... Por ejempLo. •stoy enfrascc.do en 
m.9tacognicidn ... si nw doy cuenta de que estoy 
teniendo mayor di/icuLtad para aprender A que para 
apre~r B; si ct.scubro que d.4J>b•r{a checar dobl.emente 
C ant•s de cu:eptar La idea como hscho... La 
mstacognicidn se refiero. entre otras cosas. al. 
monitor•o activo y a La consecuente roguLación Y 
orquestacidn da' estos procssos . .. usual.msnte en el. 
servicio de alguna meta u objetivo concreto.• •?=s 

Para Marzano y olros. la melacognición es 
•'estar ddn..donos cuenta de nuestr•.> pensamiento 
mientras estamos ejecutando tarea~ espec(ficas y 
Luego utilizar este conocimLento para controLar l.o 
que ••tamos haciendo.' º?O 

Con lo anlerior se puede concluir que la 
molacognición es el conocimient.o y cent.rol de 
nuestros propios actos, es decir, que me doy cuenta. 
que me osloy dando cuenla de lo que estoy haciendo y 
por lo t.anto se cÓJllO lo hago y lo puedo controlar y 
aplicar a otras situaciones. 

Por eso la aut~valuación se roaliza después de 
cada tarea. En la aut.oevaluación Lambien se puede ver 
la intervención esLruct.uralista con sus runciones 
,..nt.ales centrales co.-o lo sonl la intención la 
atención y las nelas. Ellos investigan los procesos 
ment.ales de la conci ene in humana, e11 est~ ca~o, la 
experiencia inmediata, sus relaciones y combinaciones 
y la t.midad teórica qua está dada por las 
sensaciones. 

Pero Feuerslein no se queda ah! sino que 
ret.oma La.t>idn a los funcionalistas al observar cwl1 

la runciOn del individuo en sociedad 
determinada y eón:. poder adapt.arlo a un nuevo 
ambiente. Es aqul donde interviene el Programa de 
Enriquecilft.ienlo Inst.run.tnlal que estol encaminado 
desarrollar y reesLablecer direrenlos Cunciones 
mentales. 

7'!1 J. WA•ZANO. aAAND, 

p•n•a.mi.enLo, 
pd.g. 292 

?d t.bldem. pdg. so. 

80 



Pero con lodo esto no se puede decir que 
Feuerstein deja de lado a Piagel, sino por el 
contrario, Piaget es W'lO de ios grandes aporladores 
de los piiares en esta teorla. Por al monmnto este 
pW\to queda pendiente ya que se ver.S.n Las 
converegencias y divergencias entre estos dos 
autores en otro c•pltulo. 

Hacia los años 1950 1954 Feuerstein y 
colegas observaron a niños judíos que procedlan de 
diferentes culturas, su trabajo consistió en adaptar 
a los j&vanes a su nuevo ambiente, los educaba como 
ciudadanos do un nuevo pais, Israel; los principales 
problemas quo so presentaban estos niños, 
haber sufrido los estragos de la segunda guerra 
mundial; las principales características que se 
manifestaban en estos niños eral deficiencia nmntal y 
bajo randi-.iento escolar. 

A estos niñas se les aplicaron varias p'ruebas 
convencion.alos, sin embargo, ellas no demostraban ni 
reflejaban realmente el conocimiento que dominaban, 
adelNls qua se las encasillaba en un C. I. 
predeterwdnado por la estandarización de los test. 
Fei..rstein, al observar lodos est.os problemas, 
intenta realizar un programa donde realmente ol 
individuo aprenda, donde se le brinden ostrateg{as 
cognoscitivas que ayuden al apr~ndizajo, y a su voz 
que des•rrollen el potsnc ial de apren.di2aj•. 
llamado por Vigotsky. Zona d8 ~sarrotto proximal. 
este t.drndno lo Üliliza Vigolsky para determinar 
••ta distancia entre el nLvet real de desarrollo del 
niño, determ.Lnado por la capa.cldad. de resolver 
indspendient•ment• un problema, y el nivel da 
dasarrotto potencial, detsrm.inado a travf$s de la 
r••olucidn da un probt•ma bajo la gula de un adulto o 
en. colaboración. con otro compañero mds capa.a.• '77 

Por tanto desecha todo lo que signifique 
enc:asillaaient.o. Con asta preocupaci&n Feuerslein 
crea el Programa. de Enriq...-ciMient.o Inst..rc..u.nlal 
P E I para· t.ransf'orrur la pr~ba colllO inslrUJMrnt.o de 
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calificación a instrwnento de evaluación de 
experiencia de aprendizaje en el niKo, con el cual 
se pretende cambiar la estructura cognitiva del niño, 
transformandolo asl, en un ser aut.onOmo 
independiente, capaz de indicar y elaborar ideas. 

••Excepto en los casos mds graves de 
itnpf9dimento genético u orgd.nico. el. organismo estd. 
abierto a modificabi l. idad en todas las 9dades del 
de sarro l lo, • •?e 

El modelo de Feuerstein consiste en pruebas 
que desarrollan el potencial. de aprendi2aje y el 
funcionamiento del individuo. dirigi8ndose así la 
modificabLl.idad estructural. cognitiva. 

La base teórica para dicho modelo ~s la 
experiencia de aprendizaje mediado; entendido 
por la fÓrnrula S-H-0-H-R Sujeto Hwnano 
Organi~mo - Humano - Respuesta. 

Feuerstein piensa en la modificalidad 
est.ructural cognitiva al considerar al i11dividuo 
com> un sistema abierto al cambio. de ahl que asegure 
que el ••bajo rendimiento•• es el producto del uso 
ineficaz de aquellas funciones que son prerrequisitos 
para su funcionamiento cognitivo adecuado, es decir, 
••ta mDdifical.idad cognitiva se define como 
transformación en la estructura del. individuo que 
refl.ejard. un cambio en el curso e11perado de 
desarrollo. • • 7P 

En eL desarrollo de la fundamentaciOn leOrica 
Feuerstein asegura que ha superado a tres teorías: la 
teoría PsicoaNSlitica. la teor!a conductisla y la 
teoría psico~trica. 

78 FEUERST1CrN. as:uvs:N. ln•lrurnenlCL\. CLnd. i.nlervenli.on 
progrCLm Cor cogn .. .li.ve modi.fi.co.b\.1.Lty. pdg. 

7P 1bi.d•m, pdg. 15 

V©r 

82 



La t.eoria psicoana1I~ica es iniciada por Freud, 
cuyo principal objetivo es el estudio de la 
personalidad en el individuo. y el tratamiento de la 
conduela anor,....l del mismo. Su.método se basa en la 
introspección informal que sirve para revelar las 
experiencias registradas en el inconsciente. 

' 'La toorla psícoan.d l. í t íca con.s t L t uyó una 
revol.uctón en el modo de concebir y tratar los 
probl.em.as emocionales, ~ despertó gran interés entre 
los psicólogos acad¿micos en temas como motivación 
inconsciente, personalidad, conducta anormal. y 
desarroll.o in/antt.l. • •oo 

Por ello se puede 
psicoarui.1ilica de Freud es 
los determinantes a~ectivos 
conduela. 

decir que la leor!a 
un intenlo de explorar 

o inconsciont.es de la 

''. , , la conducta en su mayor parte es una 
función de factores no intelect"Ual.es que pueden pasar 
por arriba de, o atln neutralizar los procesos 
cognoscitivos. Hasta se sostenla que la cognicíón 
determina por procesos emocionales no conscientes y 
que este tlltirno deberla ser visto como un.a fuerza 
primaria y no solamente como un factor motivacional 
qus- l.e da en.srgla a la conducta.• •et. 

Feuerst.ein asegura que el determinante rn.:is 
importante en la inhabilidad del individuo para 
adaptarse, esta dado por el bajo ••nivel de 
Cuncionamlento cognoscit.ivo que posee••. 

''El psícoandlisis tendía a 1'.gnorar este hecho 
porqus muy pocos niños y adn mds pocos adul. tos 
funcionando 9n nivel.es baJos cognttivos 
int•l•cl.ual•ar, jamás ltfi'garon a la atenct:dn al. 
tratam.i••nto... cJg hecho •l. níñc r,qotrasado se 
con.9ic:k·raba como inmim. a los estados rlt' .. th"c-' icos 
por •'" bafo nt:U9Z. d9 /unctonatfliento y jal t11 '1v 
d:lf•r•nciacidn de p&rson.al idad. • ••z 

•o L. DAYIDOFF. LINDA. J:nlroduccl6n 
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En cambio, el conduclisn.:> surgió coQ'.) una 
reaccidn en contra de cualquier forma do 
inlrospecciOn e hizo a ·lado el concepto de la 
..,nte.Ya que sola1118nle aquellas conductas 
diractaJ11ente observables, se consideraban coJnO 
dignas de estudio cientlCico. 

•• ... el. conductLsmo e/ectiuarnsnte quitó de La 
psicol.og{a todo el. aparato de l.a capacLdad det hombre 
tU# pensar y de razonar ... l.os est!mul.os y respuestas 
obseruabl.es como única fuente de información, 
impedían nuestra comprens(ón de La cognición.•• . . , 

•'Las estrateg{as conductistas modernas. 
normal.mente llamadas como modificación da conducta, 
han sido apLLcada.s a Los problemas educativos y 
tienen ITIA!frito por su expresidn de una actitud 
optimista hacia la posibilidad de cambio, pero 
d.bido a l.a fil.oso/la esencial. que sirue de base a l.a 
teor!a y prdctica de La modificación de conducta, 
tanto los probL•m.a..s como l.as sol.ucionss acerca dc9l. 
rendimiento cognoscitivo inadecuado 
conceptual.izados en términos de patrones de conducta 
esP'f*(:!ficos. Los programas dA> intervencidn se dirigen 
a Los procesos que gobiernan y determinan l.a 
natural.eaa cJ.. ese r••ultado, por consigui•nte, el. 
apren.d.i2aje programado, Las maquinas de en.señan.aa y 
el. entrenamiento verbal. son todos medios eficaces de 
transmisidn de contenidos específicos.• •es 

Si s• quiere eJ•*J>liCicar las palabras de 
Feuerslein, no hay que ir muy lejos, ya qua si 
echanns un vistazo al programa de estudlos que se 
maneja a nivel bdsico en nuestro país~ queda muy 
bien la cuestión, porqw. en di sólo se registra la 
inf'or111acidn que da entrada tiene que dar el proCesor 
a los all.ahOs. Despuds hay que esperar la respuesta 
da estos Úl~imos y registrarla en un papel para 
delernlinar si dste puede continuar con los estudios. 
¿Pero qué es lo que pasa con lodo eso proceso da 
enseñanza - aprendizaje? ¿acaso el alumno es tan s&lo 
una caja receptora? y ¿el maestro una vasija de 

Fl.'.US:aSTEJ"N, 
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contenidos queliene quo nutrir al alumno debido a la 
l{Jllilanle que marca el contenido del programa , sin 
saber qué es lo que paso dentro del alul1W\O?. SI 
real .. nlese llevd a cabo el proceso da aprendizaje~ 
o ~•n sdlo se d•s•rrollO 1• JT•Hr.:tria acorlo plazo, 
qua es indispensable para pasar el examen. Claro~ 

lodo ello con un registro de calificacidn y no de 
evaluacidn. 

En este Ültimo punto donde empieza hacor 
apariciOn la psicometria que está relacionada con 
descripciorMts cuanlilalivas y es producto final de 
las acliv1dades realizadas. 

• "E:l test de C. l. diseñado paro. que de 
medida ~t nivel manifiesto de rendimiento del 
indiuiduo se basa en aquellas mismas caracter(sticas 
q'UB' con probabilidad quedaran estables y constantes a 
travl'fs del ti9mpo. 

La gran paradoja es que hoy muww todavía no 
t&nem.os una comprensión uerdad9ra de que es lo que 
inict. el t•st C. I. en est• pt.m.to sstd su. gran 
potencial para el abuso d.ntro de la educacidn. ••a• 

La psicomelr!a se enf'renla a un gran problema: 
el de saber si realmente el resu1 lado del lest. 
fidedigno, ya que no se ve bajo que circunstancias 
t..rabaj& el individuo. Y muchas veces eslo se puede 
traspolar a una etlquet.ación del individuo. Cono 
ejemplo y caso real lomaré a una chica de 34 años con 
la cual t..rabajé al cursar la malaria dtt Forrnacl&n y 
Práct.ica en la Inslitucidn de Camino Abierto A. C. 
Esta chica fue diagnOsticada con deficiencia mental 
alcursarlos pri,..ros ai\os de educación básica, los 
padres al saber el result.ado del diagndstico, 
lasubes~i-.aron y no hicieron un esfuerzo de 
super•ci&n. Años despuds se realiz& un nuevo estudio 
diagnosticjndole esta vez deCiciencia visual que Cue 
la verdadera causan~e del primer diagnóstico. Cono 
resultado de esa etiquetacidn se tiene hoy en d!a una 

.. FEUt:aSTEJN, as:UVICN, Jn•trumenlo.l nnd 
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mujer de 34 años que teniendo problemas visuales de 
niña se 1e diagnóstico lo que hoy en realidad 
presentas una deCiciencia mental leve. 

Es por esta y otras razones que al manejar 
pruebas psico...Stricas se debe de tener mucho cuJ.dado 
ya que t..m error puede ~ g,l. desperdicio ,gg !:!.!!-ª 
~. Por eso, es que 10 debe hacer t..m buen psicólogo 
y utilizar varias pruebas. 

Feuerst.ein tamb19n hace mención a esta tarea ya 
que dl rechaza lodo lo que signifique 
estandarización, medición, et.iquelación 
clasif"icaciÓrh 

Por lo que so acaba de exponer: no puedo decir 
que Feuerst.ein ha superado realrnent.e es:l.a.,; tres 
t.eor!as, pero sin embargo, si pienso que las ha 
integrado para la formación teórica de su trabajo.en 
los siguientes aspectosz lo primero que retoma de la 
teor!a psicoanalitlca son los procesos para 
describir los mecanlsmos de adaptación del organls1ro 
hwnano ••n·eud Cl.924) distingui.6 entre las respuestas 
hal.opl.dstica.s y autopl.dsticas tos cambios del 
ambiente, La adaptación de una naturale2a 
hal.opl.dstica se dirige a modificar el. ambiente 
externo. Es la /uer2a que estd atrds de la necest:dad 
del hombro de conquistar la naturaleza y de domlnar o 
de aprovechar l.os recursos para. l tenar Las 
n.x:esidades de la humanidad •... Soto l.a respuesta 
hal.opLdst ica exitosa, se l. imita a.que l. las 
situaciones en las que el. cambio del ambt:ent@ es 
posible. En muchas instancias sin embargo. el. 
mismo individuo el que tiene que adaptarse La 
sttuación externa. Tal.es cambios constituyen un 
medio autopldstico de adaptacLÓn y se refle)'an en un 
estado da flexibilidad interna q\le hace que el. 
individuo pusda adaptarse o sobrevivir a cambios 
repentinos y nuevos en el ambiente. La adaptac~ón 
autopldstica da>psnde mucho de la presencia de 
procesos cognoscitivos adecuad.os y el ejercicio 
autónoma de con.trol. sobre aquel las funciones que 
hacen que el sistema cognoscitivo sea fl.exibl.e y 
constantemente madificable. 
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En términos do adaptación, son Los cambios 
autopLdstLcos tos mds c.rt1ciates importantes. EL 
~nto estd en que Los cambios externos pueden 
real iaa.r, y dependen ds ta habi lid.ad del organismo 
de. iniciar esos cambios.• 'B!S 

Es decir; los cambios Halopl8slicos eslan' 
determinados por la modificación del nedio ambiente 
exlerno con la finalidad de dominar los 
naturales para salisCacer las nocesidades. En cambio 
las respuestas Auloplásticas son la adaptación del 
individuo al medio ambiente; donde debe de inlervenir 
la f'lexibilidad de este para poder adaplarsB 
conslanlen.ant.e a los cambios presentados el 
ambient.e. Est.a adaptación depende da los pr uc1•sos. 
cognit.ivos y el control de las funciones qui:=' 
intervienen para que elsislema cognoscillvo 
n:>dif'icado. 

Como se observa Feuerst.eln t.oma muy en cuenta 
la respuesta Aulopláslica, que es un elt:tmenll.• 
import.anle en la metacogniciOn. Ypor tanto p&ira la 
modif'icación estruct.ural cognitiva. 

La met.acognición se ejerce conslanleDEnt.e en 
el proceso de aprendizaje que uliliza Feuerstuin, y 
Eundamentalnenle por una interacciOn permanente del 
mediador con el alumno en el aspecto del 
cuestiónamienlo; el querer descubrir cwlles las 
causas da los propios errores~ cuáles la~ 
posibilidades que oErece mi propia pregunt.a y dOnde 
os ta la causa de mis propias oqui vocaciones. Peru 
sin dejar de lado el análisis de cada de las 
operaciones y Eunciones mentales que se est.S.n 
realizando al ejecut.ar las tareas. 

Por otro lado, t.ambién se observan 
elementos proyectivos en la elaboracidn de la 
inf'ormaci&n y en la vorbalizaciOn de la ejecución en 
las tareas, ya que la lolalidad de los inslrumanlos 
que COlllpOnen el Progra..a de Enriquecimiento 
Instrwnanlal se le loma especial at.ención al proceso 
que se lleva a cabo cuando se resuelve algÜn 
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instrumento, es por eso que la persona qua resuelve 
el tnstrUR1enlo tiene qua verballzar lo que hace, el 
córao lo hace, qud otras posibilidades le pueden 
ayudar a solucicSnar el proble ... , y de que f'or- puedo 
ut..ilizar esas posibilidades en la vida cotidiana. 

Y por úl.limo, intervendr!a el fortalecimiento 
del YO gracias a la lntervenci&n del aediador, que 
prest;ii su YO para que el 1 ndi vi duo recupere 
confianza, y se sienta capaz de hacer, resolver y 
elaborar por si m.isrmo. 

Por otr·u lado se encuentra el conductismo. 
Cualquier corrionle ps1col0gJca l lt:!'ga fácilmente 
sus l l mi tus, por l .a detarrnl nac iOn de su objeto d•~ 
estudio, por su cainpo de accicSn y el aroa de trabajo. 
Pero que PEDAGOGIA µor Ns que so llame humanista 
..als no directiva y hasta las mismas did~cticas 
y pedagoglas libertarias, quien de ollas podría 
decir no tengo nada, nada absolulalh9nle nada de 
conduclisla. El hecho do poner estimulo-; a. los niños 
está a la orden del dla y -..e.has de las voces. es 
hasta inconcienle. El problent.a radica en que la 
educacicSn se vuelva condicionante. Todos sabemos que 
hay oslímulos la educaciOn. Pero cuidado, sí 
tan sOlo se quiere recibir respuesta 
prederlominada. ¿dónde quedo ol proceso de enseñanza 
- aprendizaje ?. 

Ahora bien uno de los principales postulados 
conduclislas as estudiar los sucesos ambientales 
Cesl{mulos)yla conduela obse1· vablo (respuestas). La 
conducta observable os el primer indicio que se tiene 
sobre el funcionamiento do W\a persona. Pienso que 
es una do las bases principales para delectar un 
probleaa en el individuo en determinado momento. Ya 
qlM muchos de los problemas son generados por los 
estillllllos provenlenles de los sucesos ambientales. 
Feuerstein estudia las características de1 ambienle 
•n qua se desarrollan los niños y observa las 
consocuencias que esto les ha creado. Pero a 
diferencia del conduclismo habla de 
modificaciOn de la estructura del yo como ser, 
para modif"icar a quien quiera, y como se quiera por 
modio de estímulos. Sino que habla du est!mulos da 
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IR&diacidn al organis.a para que se desarrolle el 
nivel da ·cognición. Y s• t.ransf'or.., la ast.ruct.ura 
de pensa"'1anto del individuo. pero respet.ando su 
autono.ta e lndi vi dualidad COlllO s•r humano. Es una 
transfor..,ci&n del int.elact.oJ qua desarrolla la 
capacidad de aprendizaje cuya principal 
concecuenciaJ es l.D\A -jor aUptaci&n al ~io. 

La psico ... t.rla. es la Ultima teorla a la que 
hace m9nci&n Feuerst.ein •. Y al parecer a la que sele 
asigna mayor•• obst•culos debido al .. 1 y exagerado 
uso que se a hecho de ella. por la gran preocupaci&n 
do la cuantificación del producto. 

Desde a1 punt.o .de vista no veo problosaa en la 
psico .. tria- •1no -'• bi•n en la inlerpret.aci&n que 
•• hace de los inst.ru..nt.os y pruebals de -dicicSn • y 

dar un. clasitieaci&n o eliquetaci&n al pacient.e. 

La .-dicldn es un ele ... nt.o necesario co-3 punt.o 
de part.ida. es una ref erencla. Es donde se puede 
dlagndst.icar sin et.J.quet.ar. 

Los resultados pertenecen a tm individuo en un 
_,.en.to dado• .., .. nt.o que ptarde ser -.iy vAriabl•• en 
el cual int.erviltnen cant.idad de f'aetores 
condicionantes. Y como dirla Priet.o Sllnchez ClQ96); 
presenta dificul.t.ad a la hora de distinguir entres 

a> la capacidad de tuncionaalant.o de los 
sujetos. 

b> nivel -niflest.o de f'uncionandento. 
e) nivel de eticacla funcional. 

Pero con t.odo ello. el JRlsMO Feuerst.ein 
utiliza • la psiC01Mtt.rla pero lo hace con otros 
plant.eaat.ent.os. 

Los callbios que introduce Fauarst.ein en al 
t.est •ons 

l. Calhbio •n la Bstructura del test: Este modelo 
~rmtt• hoc•r una ••ri• dB S9Sion.es 
Ct••t - •ntrenam.tento - test), a trav~s de 
las cuales se pu9de calcular con precLstdn el 
potencial de aprendt•ai*' del. suJeto. 



2. Cambio •n la ~ituacidn d9 •xam..n: ••rie d~ 
interacciones Bntre examinador - •xam.inado 

la misma vez que se sucect.n procesos 
de mediacidn, intervencidn, re/usrzo y 
f•..:lbac1'.. 

3. Cambio det producto al proceso: enfocar la 
ateneidn hacia el proceso de examen Cy no 
tdn sol.o hacia el. producto:>, a travJs 
del cual el. alumno va razonando su 
respuesta y miniminizando ta importancia 
del. - producto o respuBsta al test. 

4. Cambio en la interpretación de los resultados: 
se valora el. proceso y resultado de ta 
destreza y pront t t\.ld con que el S\.IJ'et.o 
procesa, anal iza y general iza ta 
tnformacidn. eo 

El mdtodo que Feuerst.ein propone para la 
evaluaciOn y la int.ervenc.iOn del mediador es: 
Estructural - Funcional. ''Es •structural. en la 
medida en f1\.I• la modificabi lid.ad cognitiva pretende 
cambios estructural.es que alteran el curso y 
dir.ccidn c::t.t dssarrollo. Estos cambtos no se 
refieren a sucesos aislados Cni a cambios producidos 
por ta mad.uracidn. ni r'.nclt.LSo otros cambtos 
espec{ficos:>, sino al rru:;do en que et organlsmo 
interacctona con las fuentes de tn.forma.cidn actuando 
y respondiendo a el las. Tal es as( que un cambio 
estructural, una vez d9s•ncadenado, determinard et 
desarrollo .futuro dsl niño. Feuerstein. habla de 
cambios estructural.es para ref•rirse a los cambios en 
&l estado dsl organtsrno,, llevados a cabo por medto de 
un programa de-liberado de interven.ct6n. Programa. que 
fact l i ta.rd •t crecim.i•nto continuo. ha.c'i.endo al. 
indivtduo dspriuado socio - cuttural mds sensible y 
recspt(uo a las fuantos de ost imutaccidn. interna y 
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sxt•rna. Y es funcionat porque no sóto se timita 
descrtbtr ta l.ógica d9 l.as operaciones msntal.es, 
•tno qw;p adsmds se prBoeupa, sobre todo, por al. 
fur\.ctonam.'Lento de esas operacion.t'#s y por l.a rnsjora 
dtl"· l.os· pr•rrequisi tos y estrat•g"Íczs cognt t i-uas, a 
trau~S de l.as cual.es el. sujeto a.dqui•r• y util.iza 
dichas OP'lraciones mBntal.es. stn ol.uidar en nin.gdn 
mOlnsnto el. d.esarrotto diferencial. cognitivo del. 
individuo. • •e? 

Sintetizando: Feuerlein se preocupa por el 
desarrollo de la cognición y de los procesos de la 
mismai atención nemoria, percepción, generalización 
ele. cuya meta final es la modificacidn cognitiva, 
lo . .aando como sustentos teóricos al psicoan&lisis, el 
cOnductisJDO y la psicometr!a pero esencialmente al 
cognoscitivis_,. 

a. a. LA MODIFICADIW:DAD ESTRUCTURAL COGNITIVA' 

Feuerstein esti.:tia al desarrollo de la 
cognicidn y los procesos que J.nt.ervienen en ella, 
co.:> deterlni.nantes de la inteligencia. Ase-gura quel.a 
intal.igancia es modiCicable. La cuestión esta en la 
creencia de sl el organismo es o no modificablo en su 
estructura cognitiva. 

Feuerstein se inclina por la estratieg!a de 
JM>diCicacJ.On activa (constante>, ya que ve al 
organismo humano como un siste..a abler~o qua es 
receptiV!=' al cambio y a la -.odificaci&n, •• ... el. 
ntuBt dtl rendtmtento mant/iesto en el. individuo, en 
cual.quuter punto da.do de su ct..sarrot to, no se puede 
1J&r como fijo o tnm.utabl.& y m.-ucho menos como 
tndtcador /iabl.e cbl su rendtm.i•nto futuro ..•• •• 
•Vidente et rechazo d6 l.os ndmsro• del. C. 1. como 
una refl.exidn da un ntvet establ.e o permanente del. 
/unciona.m.tS>nto. • •• 

8? •a1rro. SANCHEZ, DOLO•ES, LO mod\.tlcdbl\.ld:id 
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Por t.anto,, Fe11mrst.ein considera a la 
int•l.igencia co.:> un proc•so dinaM.ico,, 
autorr99ulant• qUB r•sponda a la int•rvencidn sxterna 
CIMb(en.ta.t. Est.• •nf'oqta rechaza el plano d9 l.a 
clnltJ.cacic5n. la et..lcru-t.acJ.dn y la est.andariz..cidn 
.. reacia por •l C. I. como el•-nt.o estable e 
inmutable. En ca9b.lo,, si •• concept.ual.ize .• la 
inteligencia desde •1 ptD'lto de vist.a de la acept.acidn 
pasiva. se hablará de t.Jralnos cuant.it.at.ivos, y 
product.os f'ijos en la vida del ihil vidtx>. 

Para Feu.rst.ein la ModiCJ.cabilidad cognitiva 
eslj dada por ••un producto di# 9Xpari•ncias y 
aprend.izajss altament9 espnc(ficos •.. 9S un msdio de 
adaptarse al. ambien..te, La sobr9vivsncia de 
c:ualquier organ(•l'ftO · W.t-ru:J. ~ su capaci.dad da 
rfl•porv:J.r no a un ambi•nt• constante y •stabl• sino a 
Una$ sittKM:ion..s y circunstancias ~ ••tan 
ca:Mbiando continuamente• •eP CVer adapt.aci.ón para 
PJ.aget. pag. J.2 y 13 y adapt.acJ.dn para Freud' pag. 
94) •. 

ConsJ.dero que. cu.ndo ~rstein habla de 
Mod1ticab111dad Cognit.iva. no se retiriere a la 
adquisJ.cidn de partes de conociaiento o de 
habilidades .. pec!ticas en lo acad,mico. sino al 
caRlblo o moditicacidn de la estructura del 
individuo. as decir. a la manera en que el organismo 
int.eract.da con el -.iio. y a la f'orma en qtm 
responde a las t ... ntes de inf'or-cidn. af'ect.ando as! 
el curso 7 la d1reccidn del d9sarrollo cogni t.1 vo que 
el sujet.o genera en al curso nor-1 de su 
crecialent.o•• cu.ndo no hay 1nt.ervencidn mediada. Es 
lo que·ser!a para Piag•t.1 asindlacidn. aco.odacidn y 
adapt.acidn. 

Feu.rstein piensa que ''ningdn daño o 
d9t•rioro ,,.Lquico. alftbientat. etc •.•. , pv.odo 
prodvcir daños irrever•ibt••• sino que toda 
Lnterv.ncidn sistemd tica hard reu.rsibte tal 
condicidn, a trav~• ~ la producción de un 

~ FEUSll8TDN aEUvEN. Znelrumenla.t ond Lnlervenl.i.on . 
• • pág ••• 
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cambio en ta 9str'UCturo dsl. in.di~iduo. ••PI) Por 
eso Feuerst.eln cree que el bajo rendlalento escolar 
es c•usado por el uso inef'icaz de las f'unciones, 
cognit.ivas. 

La Modificacidn Cognitiva es provocada por un 
progra .. de int.ervencidn que f'acilita el creciaiento 
continuo d•l organis..:> al volverlo rece~tivo y 
sensible a las fuent.es internas y externas de 
estillUlacidn. 

EJ. principal causante de la Modificacidn es . el 
MEDIADOR (padres. aMigos. t.ut.ores. cualquier 
persona q..- pueda servir COlllO guia). 

2.2.1. CIUTEIUOS EN LA MODIFICABILIDAD 
ESTRUCTURAL COGNITIVA 

Existen, tres CRITERIOS en 
Estrw:t.ural. Cognlt.1.va. :Est.os 
concept.ualizados por Feuerst.ein; 
int.erpr.t.actdn redactard lo q._ 
cada t..o de· allom:1 

la Modificabilidad 
criterios no son 
as! que desde al 
para "'1 signitica 

1. La relación parte - todo, 
2. La tra.na/ormación Y• 
3. L..ct·conttnutdad y autoperpetuactdn. 

1, La r•l.act6n - part• - todo: Desde al punto 
de vista esta relacidn esta dada para a> la relacidn 
que exJ.st.• ent.re las d.lf'erentes estructuras que 
tor-n un conocildent.o. es decir,. una sola 
estruct.ura n una f'raccidn. - una parte d• un 
conocim.entoJ no el conocial•nto •n si. Ya qu. el 
conoc1911.ento est.• coll!pu.sto por dit•rentes 
est.ruc~..-a• ques• asiailan del a.dio y se acosodan en 
los nqu9-• de referencia o de intor-cidn que se 
tiene sobre algo. Hay que sellalar q~ tm conocilaiento 
genera o~ro conoc.lldento ya que s.lrve como base d• 
nueva intor-cJ.On y da cabida a nuevas estructuras. 

P•trro •ANCHEZ. l>OLOaES, La. modoriea.blU.dad 
•elruclurGt c09nLlLva. y •l , , • , ••• , pdg. '"• 
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b> los diferentes estímulos e intor,..ción que so 
conjugan en el crecilftiento del individuo. Los 
estiftllos y la intorraación quo llegan al organismo 
~esde el exterior van conformando la Cor.a de ser, de 
actuar, de pensar. los intereses etc. En 1.ma 
palabra la totalidad de la persorw, un solo est.!mulo 
o una sola inCor-ci.Ón no puede Coraar a una 
persona, sino es el conjl.Dlto de ellos lo que lo 
establecen. 

Ahora bien si so toma la relación parte - todo 
como criterio para que se lleve a cabo la 
Modificación Estructural Cognitiva. se eqJezará por 
cambiar la parte para transformar el todo. Si se 
empiezan a cambiar los estímulos y las estructuras 
cambia el comportamiento y la torma de pensar. 

En cuanto a la inf'or-.ción puede seguir siendo 
la misma ya que en la mayoría de los casos no se 
puede cambiar el JMdio ambiente. Ca im1nos que haya 
tD'la emigracidn o que se cambie o reforme la cultura 
general de la commú.dad). Pero, si el cóm::1 llega y el 
co111c> se recibe la intor-.acidn. 

a. La transformación: · Est..il encaminada a la 
.-odificacidn de la estructura del intelecto. Ella es 
la causa directa de la intervención de la 
mediación. La intervención do la rrediación debe ser 
activa y constante. 

3.Continuidad y Autoperpettiación: Es la meta 
Cinal do la teor!a de Feuerstein. Es la eonclusidn de 
los dos pr.imeros cri t.erios; la t.ransformaclón del 
sujelo es continua por eso se le llama activa; si no 
lo Cuera seria est8t.ica y quedaría ~ruw:>vll para 1a 
adquisición de nuevos conocimientos. Es por eso que 
eslj encaal.nada al retorzandento y desarrollo de las 
capacidades del individuo. 

La aut.operpet.uacidn encuentra ~rabajo al tlnal 
de la int.ervencicSn. Ya que e1 individuo será ahora 
su propio mediador. Por lo t.an~o t.iene queser 
constante hasta el f'ina1 de sus d!as. 

g4 



a. a. a. ETIOLOGIA DEL BAJO RENDIMXEKTO 
COGNOSCITIVO 

. PAra Feuerst.ein la et.iologia de los problemas 
de .reñdiaient.o cognoscit.ivo se puede clasificar eni 
DETERHlNA/fl'ES DISTALES Y DETERHlNANTES PROXlHALES . 

. .,.. Lo que Feuersleln denomina co_, deternünant.es 
distales son los f act.ores: gen.dt.icos, orgAnicos, o 
aillbient.ales. Para los det.ernll.nant.os proxi..ales sOlo 
haY un faclor1 la carencia de un aprendizaje 
sist.emat.izado con la ayuda de un mediador. 

Ni los determinantes distales ni proximales 
tienen como consecuencia daños.., irreversibles. Pero si 
c¡:onsi.dera qUe los ract.ores geMticos como los 

· ntturof'isioldgicos son causant.es da variaciones en la 
~ali.dad y la cantidad de aprendizaje. 

. Para Feuerst.ein la MOdif'icabilidad cognoscit.iva 
se puede dar en cualquier moftm)nto de l.a vida. Es 
iniport.ant.e señalar que lo que pretende Feuerst.ein es 
alcanzar al Uxi-.o el pot.encial de aprendizaje qua 
cada individuo posea según su et.iolog!a. La 
clasiticaci&n qlM él nos ha.ce es para r.m rh9jor 
.a~lisis de las et.iologlas. asl co., t.alllbidn señalar 
que para dl, el gran proble.-a rádica en la carencia 
de aprendizaje mediado, •• •.. el d6terminante 
proximal, eg "Un.a /alta ~. o exposici6n reducida a ta 
expgriencia ds aprendizaje mediado, el resultado del 
c'UCll es et r•ru:fimiento r•trasc::z.do. ••PI 

En el siguient.e cuadro es el qtm present.a 
Feuerst.ein para idant.i€icar de una tor.. -.ás e€icaz 
la •tiologia del bajo rendJJaient.o cognoscitivo. 
CE•quema 1:>. 

Oi. .. &UJEallTUN. a&UVEN. J"'8t.rUrtMfnlo.L l.nLervent.l.on 
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ColllO se puede observar en el esquema anterior, 
los determinantes distan.les pueden canlbiar sienpre y 
cuando vayan acowipañados del factor proxi,....,l, es 
decir, l• experiencia de aprendizaje a través de un 
JMl'diador influirj en gran ..-dida el desarrollo 
cognoscitivo. 

Concluyendoa el objetivo de la Modiricabilidad 
Estruc:tural Cognitiva es el estudio de los procesos 
superiores. Se preocupa por el desarrollo del 
conocindento de la inteligencia e intenta cambiar 
el curso del desarrollo COQnit.ivo en el organismo 
htJlftano. 

Si hasta aqul se toma 
analizadas; que componen 
cognitiva. puedo elaborar un 
represent.e1 

en cuenta las parles 
la .:>diCicabilidad 

pr iftl&r cuadro qUe lo 

organis-=r abierto 
al cambio. 

transCormación en la 
est.ruc:lura del intelect.o, 

reCleja un cambio en el 
curso del desarrollo. 

MOOI FI CASI LI DAD ESTRUCTIJRAL COGNITIVA 

criterios et.iologia 

1. Relación parte - lodo •. 

2. Transtormación y, D. distales O. proxi.rnales 

3, Continuidad y Auloperpet.uación. 



2. 2. 3. MODALIDAD DEL DESARlWLLO COGf«lSCl:TJ:VO 

Reuven F•uerstein señala dos tipas de 
..a.lidad.. como rosponsabl.. d91 desarrollo 
cognitivo dlf'eriencial del J.nd1Yid1.SJI 

a> L.A EXPOSICION DIRECTA DE:L. ORGAHISHO A L.A 
E:STIHUL.ACION Y. 

b) L.A E:XPE:RlE:NCIA DE: APRENDIZAJE: HE:DIADO. 

a> E:XPOSICION DIRECTA DE:L. ORGANISHO A L.A 
ESTIHULACION: Para abordar est.e incJ.so reto-r4 uno 
da los tres criterios do la Moditicabilidad 
Cognitiva1 la relación parta - todo expuesta en la 
pag. 102 de este t.rai,.jo de tesis, donde s• vió la 
relaci&n que existe entre las estructuras para tor .. r 
un conocialent.o y espec!tic ... nte los est!..ulos y la 
inf'or .. ci&n a la que estal expuesto un organismo en al 
medio amibient.e. 

Como se ha n.a>ncionado, el organis-.::> humano 
estal expuesto una serie de estl.ulos 
intor .. ciones externas que van conf'or ... ndo su 
persona.J.idad y tor .. de pensar. Para r•atir.ar asta 
id•a pode.:>s citar a Dolores Prieto '•Et 
organ~smo •n crecimiento, dotado de 
cara.e ter!st ica.s 1'9icotdgtca.s dl*t•rm:tnadas 
gen..lttcamsn.t.e, se madi.ji.ca a lo largo di# ta vida. al. 
estar exp\Ulsto dtrectament• a l.o• •st.!mul.os. Estos 
est!mutos, parct~tdos y regi.strado• por 91. 
organtsmo, rnodtftcan l.a na.t"Ural...a da l.a 
tnteracctdn. del. mtsmo; cons•cuentemente. en la 
conducta dl#l. s<Ujetos• producen cmnbtos m.ds o menos 
p11rmansnt•• y •utd##ntes, que se suced..na tol.argo 
de•u utda. c:t..pendt•ndo da ta natural.esa., int•n.sidad 
nov.dQ.d y compl.•jidad. cW tos ••t!rn.ul.o• ~ perwtran 
en •l organtsrno. dlll inan.ra q\la cuanto md• 
nou.do•o ••a •Z. ••t!muZ.o y md• int•nsa Z.a 
axpert•ncia, mayor serd •l. •/•cto producido por dicho 
estCrn.uZ.o en Z.a concfucta cognittua., a/•ctiua y 
ernot tva. • 'P2 

PZ •••rro, ••NCHICZ, DOLOaES, Lo modi.f\.cGbl.L\.da.d 
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Pero aderd.s Feuerst.ein establece que la 
eXPOsici&n direct.a del organisno a la estimulaci&n es 
la-. modalidad Us universal ya quo por medio 
de ·.-.el.l.a el organismo se expone directamente las 
f'u8ntes de J.nf'ormacicSn • 

. . '•Esta exPosición produce cambios en el 
ol".ganismo que afectan su repertorio conductual y 
ori&ntación 'cognoscttiva. estos cambios 9n turno·~ 
afectan su ortentación con el ambiente, atln cuando et 
ambiente mismo queda constante y estable. La 
9Xpo•.ición directa de est{mutos sigue afectando et 
aprendtza;'e det individuo a través da su vida. con 
tat que los estlmutos presenten suficiente varLación 
y novedad . .....•.. ta exposición directa, es 
cons~stente con la /orm.utación Estimulo Respuesta 
de los pensadores de aprendiza}• y tambión en ta 
fórmula Es,ti'mulo - Organismo - R.9spussta da Piaget 
Cl.91515.>. A:unque Piaget concibe et desarrot to 
cognoscitivocomo una /uncidn de una interacción 
entre el organismo y su ambiente es conceptuatizado 
como et dominio de ob;'etos. • • PB 

Con lo anterior se puede a~irmar que el papel 
de los est.lMUlos es esencial en el desarrollo de la 
condQC.t.a del individuo. y del proceso cognitivo. Pero 
no son 1os Unicos que int.ervienan en la lllis..a, sino 
qua, exist.e otro tipo de intervonción que ayuda a la 
explicacicSn del desarrollo cognitivo. el cual 
corresponde a la experienc~a de aprendizaje mediado. 

b) E;XPERIENCIA DE APRENDIZAJE HEDIADO: La 
experiencia de aprendizaje mediado se da a través de 
un mediador que se interpone entre el organisn:> y el 
-.dio para organizar y sist.e .. tizar el aprendizaje 
del indi.viduo. 

Esta llftOdalidad es preponderan~e para el 
desarroll.o de las ftmeiones cognl~ivas ·del individuo, 
ade..&s d• ser el medio por el. cual. se establece la 
ModiCicabilidad Cogni~iva. 

'111 rSUICaSTUN. asUVEN. :lr-..\.rum.n\.al. a.nd Ln\.arv•n\.lon 
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Cuando Fet19ratein habl• de Experiencia de 
Aprendizaje llad.tado •• -t• ref'triendo a1 
••la .arwra •n qu. lo• .. t €•u.to• r ... i t ido• por •l 
OMb(•nt• •on. trarwfo~ por un argrent• 
• '.-d(ador' • • nor-.l....,nte u.no et. los f"O'lzw•• ta\ 

her.ano u o&ro cut:dador. E•t• ag.nt• llWdiador QUiado 
por tru. (ntenc(orw•, 811: cut tura 31 •u int•rvttncl'.dn 
•.ac:ional, .. tecciona y ol"gafti8CI •l M'lmdo d9 lo• ••t €-..ta. para el ntño. E'l ....cfiador ••cogtt lo• 
••tt'.ulo• que •on M• apropiado• )' l.'WJQO to• en.arca, 
lo• /Cltra y lo• J•rarqut.sa: fil ct.terat:na la 
in.tenetdad, y la p~taei6n de cfatt•J"lll(nado• 
••t€mulo•. Por "'9dio "- '9t• proc••o de 111Wdia.ei6n. la 
••tructura cogno•cittva cfatl niño •• aj.atada.. Et niño 
adqt.11'.•r• pq.tro,.,.• 4" conducta 31 conjunto• dM 
apr•nd(aaj•. ~ •n turno l.lttgan. a ••r tngr.dt.nt•• 
(lftPOrl.ant•• e» .u capactdad e» ••r WtDdi/icado por 
m.d'(o"" la •xpo•ictdn directa a lo• ••t(lt\Ulo•. • '°"' 

Por lo anterior pt9do decirJ .la •xperi•ncia d• 
•pr•ndizaj• .-diado .. t. organizada por dos tac~ores1 
la tran./or...actdn y la ••l.ccidn de -t..l-.11.os 
ger.rada por la -.:tiacic:Sn. La ...U.ecidn - llevada a 
cabo por un av-nt.• m.-no DOllbrado -.cllador c¡lm es •l 
q.,. selecciona. organiza 7 t.ranstor- los est..l-.1.os 
en t'uncidn de un.a ..t.• -pec.f.tica. 

Para Feuer••t.•in la Experiencia de AprendJ.z.je 
Mediado se considera como la modalidad crucial que 
dat.•r-.:1.na el desarrollo cognitivo dif'erenc:ial. es 
decir, los dJ.t'erent.es caatno. que puede tomar •1 
desarrollo cognitivo de una persona qtm vive bajo las 
-.ls .. s condicion.s o circunstancias q~ ot.r•s. Ya q~ 
la int.erpret.acidn ind.1 vidual de los est..f.ad.os 7 
el ...-co de reter9nc:ia personal y la int.ervancidn 
eist.e-.lt.lca d91 medi•dor •on los qu. ayud.•r'n a un 
.. jor desarrollo ment.al. 

•• ... •l. desarrollo cognoscittvo deL ntño, no •s 
sotcmwnt• •L r•sul ta.do c:i.t proc••o de macturacidn. 
ct.L organ(.-..o h'UlftCIJ'\O m.tsJftO. ),1 da su tnteraccidn. 
tnd9¡»ndi•nt• autdnoMa con •l m.\.lndo da obj•to•; 
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tambt4n •• •l. r••ul. ta.do com.bLnad.o de ta 
•xpo•tctdn dtr.cta al. m.undo y to qu.. no•otro• 
l.l.amamo•: ta •x.P9r(•nc(a '""9dtada por la cual. tas 
cut tura. •• tran.."'t ten. '• pa 

La r•l•cidn que se pU9de encont.r•r entre las 
dos .xlalld•des -t..tl expresad• •n l• prontitud de l.• 
lnt.ervenc:icSn de la ...SiacicSn. • 'm.tentra. md• pronto 
un organL•"'° •.a •u.j•tado a ta Cxperi.•ncta cJAt 
Apr•nd:laa.j• H.d.todo. md• oranc::t. ••rd su capa.ciclad &. 
u.ar •ftctent•,...nt• y dll' ••r af•ctado por ta 
•xpo•i.ctdn di.recta a la. /u.nt•• dll ••tlmu.l.o•i y 
•ntr• manos Cxperi•ncia de Apr•ndtaaj• H•diado •• 
o/r•zca al organismo cr•ci•nte. tanto cu.antitattvo 
como cu.att·tati.uanwnt•. md• ba;'a ••rd su capacidad dll' 
••r a/.ctado y rf//JOdtf(cadD por la •Xpo•tctdn di.recta 
da ••t(•ulo•. ''P8 

El modelo que propo.-. F•uerst.eln .. t~ 
bamado en •1 d .. arrollo cognoscit.ivo 
d..iterencial. de la experiencia de aprendizaj• 
....Uado. Con latdr-.dar S - H - O - H - R en donde 
(S) - la f'uent.e de -tlmulacldn externa. CID es •l 
-U.ador htmanO Cl'9 •• interpone entre •l .. t!-..lo y 
•l organi•-=>• ..... de •• •l Cl1.9 ••lecclona. y 
organiza loa ••t..f.malos y CID es la r_.,._.t.a qu. 
eild.t.• •l organla_, Csujet.a) ciin:puls de que la 
inf'or-cicSn ha aido •l•boracla. De .. ta -nara el 
•Qjet.o at.endldo pOr l• ~acicSn -adquiere conductas 
apropiad-• conjunt.09 y .. t.ruct.\D'"raa operacional.••· 
c • ._2;, 

"" FSVSll9TUM, asuVSM, lrw\l'Umenl.oL 
\nt.erv•nU.on. • • • pds. ae. 

PO ñ\cle1'1, ..... n. 

101 



El 90delo presentado por Feuerst.ein. fue 
piant.eado por Vigot.sky. C103">, en su teoría de 
d-arrollo potenci.al. ••Et dr.a de> ct.sarrot lo 
pot•nctat nos ¡»rm.i t.e. pul#S. ct.t.er,..,inar tos futuros 
,,,a.a. ct.l n.tño y l.a dtndmtca de su de•arrotto. y 
•xamtnar no scSlo to qu. ya ha producido •t 
de•arrotlo. sino to qua producird •n et proceso da 
lftadurac tdn. • • V1 

Es deci.r la H es el bu.ano adulto qt..- ayuda al 
niño. seleccionando y mediando los est.ílkllos para 
.. jor aprendizaje. 

••Nosotros postulamos qtJ.9 l.o qt.La" crea la zona 
de desarrollo próximo es t.:n rasgo esencial de 
apr•ndiaaje. es decir. •l aprendtzaJ·e despierta una 
sert• de proc•sos •volut.i.vos internos capa.c•s de 
op.rar scHo cuando 9l ni.ño estd •n tnt.•racctdn con 
la.s persona.11 de su entorno y •n coo¡»ractdn con alg'2n 
s•,,..Jant•. Un.a V9S in.t.•rnatizados ••to• proc•sos. se 
conut•rt•n •n parte da los logros evol.ut.ivos 
in.d91'9ndi9nt.es del. niño.• 'Pe 

Si se observa det.en1dlllm8nte el .xlelo anteri.or. 
puedo observar algunas carencias. Al co...,arar l.os 
dos esq19 .. s, se observa que en el pri .. ro ent.ran 
once estímulos y s&lo cuatro de ellos salen. Pienso 
que al modelo debe de -nttjar la ats.. cantidad de 
esti..Uos tanto en la entrada co.:> en la s•lida, ya 
que el .. dJ.ador es el encargado d• que •st.os sean 
signit'icat.ivos, ade..ls de qtm en las lineas q1- van 

·de la pri,.,ra H al organis.:> t...tti.Sn se deben de 
indicar coq ~lechas, por ser los pr1-.eros que entran 
al organismo. Por otro lado, es cierto q.._ se pierde 
intormaci&n en el transcurso de la adapt.acidn, pero 
co.:> explica Feu.rstein, la ftmeidn del .-diador es 
ayular a .. nt..._r en lo -'• posible ~oda l.• 
intor-cidn qt9' pueda venir de los -~!-.11.os, es por 
eso qtm consld•r& qu. el modelo d• S - H - O - R, 

VI UPM. Ant.o\og(o.. • • • pdg • 
.,. UPN, Anlologto.. • • • pdg. 900. 
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q..-dar!a .Is co111plet.o si se carnbiar~ 
CEsqu.ma 3::> 

est.& formas 

C.E:squema 3::> 

Por lo analJ.zado, _. at.revo decJ.r que el 
aprendJ.zaje p~• 111&jorar en -..cho la 
J.nt.erv.ncJ.dn sJ.st.e .. t.J.zada de la .-diacidn. Ya que 
considero que cualquier proceso de enseñanza 
aprend.izaje debe de relacionarse con estruet.uras y 
tmx:iones cognlt..ivas. To.ando al apr•nd.izaje Como 
result.ado de nu.st.ros int.ent.os por darle sentido al 
amdoJ para est.o, •• ut.ilizan todas las herramient.as 
cognit.ivas al alcance. 

Est.e enfoque consJ.dera al organ.is.:> co-=ii un 
sist.e.. abiert.o y act.ivo cuyas experiencias lo 
llevan al conocial.ent.o, a buscar inf'or~ic5n para 
la solu:idn de proble .. s y reorganizar lo q._ ya 
sabe para •dquirir nuevos conociaient.os. En vez de 
ser inf'luidos pasivamente por su .-dio amb.ient.e. 

Lo que •• pone en j...-go no - sol-nt.• la 
trans.tsidn de hiabilidades especificas sino el 
d .. arrollo de los .. qu. .. • Cogl'I09C1t.i~ que son 
requl•lt.om para peralt.ir a un indJ.vJ.dW> derivar . el 
.. yor provecho posible de la expos1cic5n directa a las 
tuent. .. de .. t.1.ulacidn. ••Lo e¡..- no•otros a/irmaMO• 
•• Q'\W ta Ex,,.ri.ncia M Aprendisaj• Hedtado es •l 
/\l1\dclllwn.to •obre et cuca l. tas ••true t ura.s 
c09R09Ct t (UG8 •• conatruyen y qt.w aun tar•, coniao •n 
la adot•sc•ncia. son postbl•• las "'1110dt/icacion9• 
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2. 2 • .&. CAaACTEIUSTICAS DE LA llDIPEllIEllCJ:A DE 
APllEllDIZAJE MEDIADO 

Dent.ro de l.o ya exp"9St.o se p.-d.e ver 
clara .. nt.• una lnteraccidn entre el nlilo y su .-dio 
a911biente. Para F.uerstein .. t.a int.eraccidn .. ta 
fuert..-nt.e .arcade por -. rwc .. idad det.erlllnada 
cult.ural y generac1onal-nt.e,. Ya que se intenta dar 
far.. a ciertas est.ro::t.uras de aprendizaje no 
Cort.alecid~ en la e.tura. 

Las tnLeraccton.• qu. componen la 
•xpertenc:ta da Opr9ndt.aj• llW<ttado c:on.t•t•n •n un 
a.,,.cto e1111rptto d9 conducta. qua aon la pa.rt• 
cuttura&"'9'nt• c:19t•ratnm.a... y •n part• oca.st"onada.9 
por •v.tnto• y ctrcwU.tanctas •i tuacional.es. Sin 
e....t>o.rQ01 no todas las tnt•raccion.s entr• eZ. ntño y 
.u Cllnbt•n.te •octal o /(•tea •on nac••arte111Wnt• 
•x1'9rtencta. d9 aprendtso.j• flWdtado. Un.a. tnt•racctdn 
~ proporctmw al apr•nd.t.aj• IMdtado, 
nece•artmrwnt• tncl\.c)I• una int•nctdn por part• tl.l. 
~tador. , , , la tnt•racci6n nwdiada, pretende expon.r 
al niño a l.a.s dtm.nsione• cJ. exp19rtencta qus, aunqu. 
no nacesartQllMnt• pa.z"a .u •atts/acci.dn inmBdiata •' 
•ori t1RpOrtant•• para lo• a.peetos nw:::f• r...ato• )I' 
tejan.o9 de 91.t c:t.•a.rrot lo. '•100 

La interaccidn entree aujeto y .. dio antbiente 
esta deteral.nada por un grupo de caracter!sticas1 

1.INTEllCIONALXDAD Y, RECIPROCIDAD1 .. Condtct6n 
bd •tea para l. l..-va.r a cabo cuatquter •XP9rtenc(a dMI 
aprendt..af•· • •101 s. t.rat.a de ver con qué 1nt.ención 
•• va a dar un -t.imulo, Aqui int.ervi•n• la selección 
y organización de la información. 

PP PSUEIUITDN, asuYEH, 

i..nt.ervenLi.on... • • pdg. 81. 
&00 JbL*m •••••••••• pdg. u. 
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-1.ruct.u..ra.1. cogni..U.vG y el. ••• , •• 

104. 

Lo. modi.li..ca.bi..l.l..dad. 
pdg. id. 



En este _,_nto se pu.den f'.ljar los 
objet..lvo• de la 1nt.erv.ncic5n. S. d.lc• q~ •s 
reciproco ya que .lntervierwn dos participantes en el 
proce•o 1nt.•ract.1vo .C--Siado y -.dlador), • 
lnt.ervlenen laa pregtmt.as qt» hac• el -.diador 
¿qui?, ¿co'lllÓ? y ¿para quif? se ejecuta la acci&n. 

2.TllASC!HDENCXAI en este sentido la Mediaci&n 
debe de ir .Us allal de la nec-1dad ln-.diat.a qua lo 
origind, es decir, hay q~ hacer t.m puent.eo, se debe 
de salir de la acc16n inmediata y transterirlo a 
ot.ras a.l~uaciones. Y •obre todo q..- sirva para otras 
oportunidad•• de aprendizaje. 

3.stGHIFlCADOI ~ presentar las sit.uacion.s de 
aprehdizaje·de tor .. int.er .. ant.e y relevante para el 
sqjet.o, de •nera qu. ftte se lmpli.qu.- activa y 
e.:>eional..-.nt.e en la tarea. Dolores Pr.iet.o -ne.lona 
t.r- requtait.os en el slgnif'lc:ado • •a.) c»spertar en 
el n'ño el tnter4• Por lo. tarea 1.'.mpLtcdndo•• · 4•t• 
a.cttvanwnte. b) dt::scuti.~ con et sujeto acerco. da ta 
tmportanci.a qu. tten. la tarea, y e) explicarle qus 
f'nattdod qu. •e per•i.~ con la. activi.dade• y la 
apt tcac i.dn dll t09 mi•ina.. • • 10:1 

En .. t.• aent.ido Atat..d:lel. ClQIGS)• habla del 
aprendizaje con slgnitlcado como una torma ef'icaz de 
procesar la lntorlllleidn. El protesor ha de provocar 
en los allDnOS una aerle d• cor.><lorws entre los 
n.,_vos conocllllentos y los ya exl•~~~.. para q,,_ 
ent.lendan •1 proceso a travft del cual •• produce el 
conocimdent.o. · 

Pero por otro 1ado Au:subel ~anlbi9n plantea 
dos aspectos co..,1e .. ntarlos en 1a dlsposlcidn 
cogrmscl~iva para •l aprendizajes 

1. d1spom1cidn •n tunc.l.dP del nivel de 
d_e..,.&> intelectual y, 

2. dlsposlcldn •n f't.lnCidn de los 
ant.9Cedentes de una -t.•ria 
-.-el nea • 

.0-:1 nzano, aAMCa .. , DOL011&8, Lo 

~ -.nL'""ª y •\ • • • • -"· 'º· 
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Por lo cual se deben de towtar en cuenta cuatro 
consideraciones para •l trabajos 

a) LA. PREVENCIONI durante la etapa pr-5colar 
d• los r•trasos intelectual y linguistico. 
caract•rlst.icos d•l nii'ao q.._ criece en 
circunstanc~as culturales detic••ntes; 

b) LA SELECCION DE LAS TAREAS DE APRENDIZAJE• 
En todas l.as etapas del cui-riculo qlm' 
concuerden con el estado de disposicidn 
existente en el altmme; 

e> EL DOMINJ:O Y LA CONSOLIDACION DE LAS 
TAREAS• De todas las tareas de aprendizaje 
presentes antes de introducir otras. a Cin 
de suainist.rar los tundamentos necesarios 
para el dxito del aprendizaje en 
secuencia y para inripedir la no preparacidn 
con respecto a tareas tuturas; y 

d) EL EMPLEO DE MATERIALES DE APRENDIZAJE1 
organizados y estr...:turados para facilitar 
la eCiciencia del aprendizaje. 

Es as! que él menciona. qua s! se toman en 
c ... nta estos lineamientos se • contribuiril en mucho 
luls a aa99urar el aprendizaje eticaz del nitSo. 

Feuerstein piensa que el aprendizaje 
signiCicativo se debe a dos caracterlsticas a) 
intencionalidad y b) sustancialidad de r•lacidn que 
•Xiste entre la tarea de aprendizaje y la estructura 
cognitiva. 

Por tanto el aprendizaje signiticativo es un 
''metapr•ndizaje ya c¡u. trata 1.a verdadsra 
natural.aa de aprendtaaje. o con otras pa.1.abra.s. 
ayuda al indtvtduo a entender y r•pr•s•ntar •l. 
proc•so nwdtant• •l cual •• produce el 
conoctm.t•n.to. • •s.oa 

s.oa ••Irro •ANCHS:Z. DOLOa.:.. La. mod\.ri.ca.b\.Udad 
••Lruct.ura.L cognU\.vo y el. ••••• póg. t.?. 
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4. PARTICIPACION ACTl.VAt con11iat.e en 1a 
interaccidn profesor - alum"tO. ••Et prof••or ha. dJ9 
intentar compartir tas ex1»ri•ncia.s de apr•ndizai• 
junto con lo• ••tudiantes, procuran,do si t\J.a.?'se en 
t-ugCU" di# 4stos. • •104 

Se trat.a de ro.per con el tabd: ~ se ha 
i-.:>tmSto sobre el .aestrot "'El -estro es el que 
posee el·conociJldento, es 81 que tiene que dar y el 
al\mSlO tan sOlo recibir.•• 

6. REGULACION DE LA COHDUCTAt se ref'iere a1 
cont.rol 'de si llis.o a..~le diferontes tareas para no 
perder de vista el objetivo. ••impl.tca pensar sobre 
La eta.se de actividades o ta.reas que se tJan a 
real iaar aun cuando se trabaJ°e rd pidcxmsnte. La 
regutaci6n exig• por pa.rt• del. suj•to obt•iwr ta 
in/orma.ci6n ds tos conoctmt•nto• preuiarriante 
adqu.trtdos Ctnput.) la tHíLtzacídn d9 los m.ismos 
ddndol• uno: cierta forma y coherencia Cel.aboraci6n..> 
y ta exprtun:.6n de di.cha. tnforma.ci.ón a tra\h!Fs de 
proceso d9 razon.am.iento Coutput:>. • •lo!!I 

T..t:>J.dn seRa1a que la regul.acidn de 1a 
conducta est.al relacionada con la coNplejidad y la 
aoda1idad de presentaciOn de la inf'or .. cidn. 

6.IHD1'.VIDUALIZACION1 '•consi.st• en aplicar 
di./erentes estrateg!as de aprendizaje en /uncidn de 
lOlr dí/•r•netcw tnd(u(dUQle• o ••titos cogni tivotli'. 
Esto ha da det•rmtnarse- en /'U.TlCi.dn cW cada pBrsona. y 
•n base a S"U (ndiuidual.i.clc:ld. • •1.00 

En este punto se t.o- -.y en cuent.a 1a 
part.icularJ.dad de los individuos, es decir, cada 
individW> es un ente dif'erent.• a los demás con 
carac~erist.J.cas y di"'81'didnes propias •n su 
desarrollo.• "•l. principio de indi.ui.dual.isact6n que 
con.t..-pl.a ta •X#»ri•ncta. di apr•ndt.aj• "'9diado 

10• msw. 
1091 ntsM. 
l.Od DID. Pdv. &? 
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tmpttca ayudar al ntño y ac•pta.rlo como tndtutduo 
'11\tco y dt/•r•nt•, con.stct.rdndolo COMO parttctpant• 
acttuo c:Wt apr•ndt•aj•, capa. da ¡»n.ar 
tndependt•nt..wnt• y cW "'Oda dt/•r•nt• con r••¡»cto a 
otro• c~ros • tncl.u.eo ct.l "'(9JM> pro/••or. 
AdeMd•, •xtgie del. llWdtador que cont•rnpl• y oc•pt• 
las dt/•r•ncta. tndtutdual•• y lo• ••tilo• cogntttuo• 
eúl sus estudtant••'' ••A ntv.l ope-rattuo, ••t• 
prtnctpto con.9t•t• •n dts•ñar crlt•rtos y 
proc~t"'tento• para ••arrollar en •l. •uj•to una 
apr•ctactdn d6I sus ualor•• tndtuLdual••· sin olvidar 
lo• da los otro•. y .u di/•r•nctactdn 
ptttcoldgtca, • • to7 O co_, dice el dicho cada cabeza 
es tm .undo. 

7.COMPETENCIAt ·¡En lugar de ut.J.lJ.zAr est.4 
t.lratno - reco-ndable ut.J.lizar el de •pt.J.tud qw... es 
•• aplicable a mmstro lengu.Je. Se t.rat.a de generar 
el •en~lmlent.o de ••ser capaz••. El sent.ido d• 
apt.J.t.u:I -t• dado no en •l hecho de enf'rent.arse a los 
de-'s sino el de superarse uno alsJM> d!a con dla. 
•• ••• a t.raV'llls de ella, Se lnt.ent.a pot.encJ.ar al ndxJ..o 
el aprendizaje en •l nlfM> atm cuando .lst.os se crean 
J.ncapac- para aprender•• 

••Loa s1.Ajeto• qu. pr.ct•GMiente ..w.stran una 
/al ta da apt t tud (p.rutratme-nte to• deprLuados 
culturales, r•tra.sado• ,...ntal•• y ntños con probl.•ma.s 
@ aprsndtra.ai•:J tt•n.en una baja autopG'rc•pcidn y •• 
cr .. n tncapac•• m. real.tarar cuatqut•r tar.a QU9 •xtja 
un cterto ••f~rso. • • 10• 

Por dl.ti-=- se dice q'-- esta caracteristica eslj 
directaJMtnt.e re1acionada con la JnOlivaci~n. 

8.MEDIAC:Oll DE LA BUSQUEDA, PLAHIFICACION Y 
LOGRO llE LOS OllJ'ETIVOS. DE LA COHllUCTAt Es :la 
i111POr~ane1a de crear la nec .. ldad de ~rabajar segdn 
los obJetJ.voa plant.eados. •l para qui. el cd-=», y el 
por qui. de los mis.:>S. • •La "'9dtactdn ua dtrtgtda. a 
cona•gutr que lo• •v..J•to• orten.t•n su atenctdn al 

107 PA~IETO •AHCHEZ, DOLOR .. , 
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logro da 1M>tcur /tJturo.11, m.d• at td da l.as TMH:e•idad.• 
c:Wt mo11Wnto ••• t.a ~iacidn de todrus ••ta.9 conductas 
•Xi~ ta ptani/icacidn "- to• obj•tiuos, tJ. tal 
inarwra qu. et pro/e•or •xt~ a lo• al'WN'\.o• un plan 
pa:ra •t logro cJ. la IM'ta. Por tanto •• /OllWRta la 
n.c:e•idad ~ r.vt•a.r y 'lftDdtficar l.os obj•tiuo• en 
/un.ctdn et. la. circun.atancia.8. '''ºP 

O. JCEDIM:IOH DEL CAJeXOa BUSQUEDA DE LA NOVEDAD 
Y COICPLEJIDADI En este apart.ado la co111>lejidad est.j 
dada por el grado de novedad en la t.area. ''Et 
M'diador ant""° o.l ••tudtant• a bu.car l.o que ha.y ~ 
nouedo•o en la tarea r•specto a otras ya rBaltzad.a.s; 
la novedad implica un mayor grado ~ complejidad. 
Por tCl1\to, en la experiencia ~· aprendisaf• 
a.diado•• ·¡OllWnta la curio•idad. int•lect'Uat, la 
ortgtnal (dad y ta creat ivtdc&d pen.C111'.tento 
di uergent•. ' • uo 

10. llEDIACXON DICL CONOCIMIENTO DE LA 
MODIFICABILIDAD Y DEL CAJCBIOI ''En este punto •t 
nwc:Uador ha t:J. h.ac•r cOnact•nt• al al'WN'\Q cW q-u.e 
,,.._. ccmnbtar ª" propio f\n\Cto~i•nt.o cognitt'UO, y 
,.. lwcho as( to ••td hact•ndo. El tndtvtduo he. ,.. 
llegar a cauto~rcibtr•• ª°"'° .vj•to ac t tvo, capaa ~ 
gerwrar l' pr_oc••a:r tn/orMOt:idn. 

El Medio,ck,r ha.e• q\&.9 •l individ'UO l•nQQ 
c:onocimi.nto obJet.tuo da •( "''•"'° y M su pot•ncial 
pal"G •l ca.bio. La /v.nctdn del M'diador conai•t• •n 
~ al ••tudiant• a •nt~r lo• suc••o• dM ta 
utda y ta tnr.eriorisacidn W. los m(•¡ftQs. '•&u 

Por lo t.ant.o •• pude decJ.r qtMI es 1a 
concient.1zac1&n del cambio de l•s .. t.ruct.rtD"as de 
_.i.ent.o .. 

st. llEDIACIOH DEL orTIMISMOI La ~•c16n del cSpt.•-1•., es la dl.~1.. c•rac~er!at.lca d• 1a 
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.-ediacidn. Y desde al punto de vista; es donde la 
funcidn del -.diador es cuidar la for .. cidn de su 
propio ••yo•~ sobre el de los niños. hay qt» 
positivos y optimistas s-ra poder inf'undir 'nis.o y 
-P9f"anzall ante t.oda tarea. Es decir. el -•st.ro debe 
de tener un ••yo•• positivo. q._, pu.da mostrar y as! 
enf'rentarsa con ant.usias-.:1 a los ejercicios de las 
actividades a realizar. 

CoJRO pode.:>s ver. todas las caract.erlsticas 
estan relacionadas entra s!. ~asde el mo .. nt.o en que 

fijan los objetivos hasta en la for.. de 
abordarlos. Por otro lado se Ye cómo el l*tdiador es 
el que va integrando en la 1119dida de lo posible la 
mayoría de los est..lmu.los para que la inf'ormaciOn que 
reciba al organismo sea procesada adecuada.-tnta por 
el al. u.mo. 

2.2.5. CATEGOIUAS DE LA EXPERIENCIA DE 
APRENDIZA.JE MEDIADO 

Despuds de haber revj,sado las categor!as de la 
experiencia da aprendizaje m&diado. que son 
consecuencia des 

a) TransllisiOn da inf'ormaciOn •• 
b) J:nt.eracción ..diada. 

Se observd que arabas estan relacionadas la 
capacidad del organismKl para relacionarse con los 
ost.!MUl.os. desda una edad 9JY t.e111prana en el 
dosarrol.lo del indi vidl.Xt. Es decir. al.entras muls 
te..,rano se coalence la experiencia da aprendizaje 
madiado .. yor ser' la eficacia del individm> 
para ser ..:>ditlcado y .. yor capacidad para al 
aprendizaje. Esto no contradice al postulado que ya 
se babi.a -nejado ••a cualquier edad el organis.:. 
pl»de ser -=»<liticado en su ast.rt.a:tura cognitiva••. 
Sino que hay .. yor grado de --Slticabilidad por qi. 
la est.ructura cognitiva est' -nos daLda. La prilR8ra 
categoría qua marca Feuarstein ClQSO)en la 
Experiencia da Aprendizaje Mild:iado ess 
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J.. TRANSMISI.ON CUL TURAL1 t.ransaisidn de 
intor ... cidn de una cul.t.ura a 'su subs.cuent.e 
generaéidn. Es el conoci.tent.o de event.os que 
pert.enecen a un periodo de t.leJllPO f09ra de J.a 
experiencia direct.a del individuo. 

2. APRENDIZAJE MEDIAD01 Para una -Jor 
coJ1Pr•nsidn de est.e apart.ado recorde-=is la f'dr-.ilaJ S 
- H - O - H - R, donde H es el humano que est.8 
fungiendo co.:> -diador ent.re J.a ent.rada (input.) de 
los est.!WJJ.os CS>al organismo y t.allllbidn ent.re el 
organlsrm y la slllida Cout.put.> d• J.a respt19St.a CR>. 
Es decir, ol 199d1ador int.erviene en las int.eraceiones 
del niño con el aRlbient.e, donde los primeros 
cambios que se producen es la foraa en que se 
present.an los: est.i.U.os que llegan a los sent.idos 
del niño. •'La •XpBriencia dlfl' aprendi.aajo mediado 
prod.uc• en et organismo una nac••tdo.d dAt rBLac tonar 
.,,.ntos, objetos }' expgriencias tos un.os con tos 
otros, con et r•suttado eü> qu. ••ta •xPl'riencia de un 
obj•to o evento •spBclfico s• tra.scienct. por madi.o de 
tas propias acciones del i.ndiuiduo y de S'US 

opera.cioll9S, por consígui.•nt•. et mundo de r•tacíones 
•s •t producto pZ..imario 'd9 ta actiui.dad del 
indi.uicfuo y. habiclndoto de•pr•ndi.do da ta experi8nci.a. 
••,..orial. d4Pt indi.uiduo, ••ta. r•lacío~• sa 
QObi•rnan por propias leyes cJ. oroani.;;;rac(ón y 
regu.tczcidn~ Es por madi.o de ta G>xperi•ncia d9 
aprendiaaj• nwdiado qu• tos sistemas o~racionates se 
••tabl..cen. tos •i.stemas det•rm.inan nu.uas !""1neras de 
int•raccidn con •t m.1.Dldo ••n.soriat. qu. son 
signt/icatiuaw.nte di/•r•nt•s de to• qi.- se derivan 
da •XP9rienci.as- directa... instant.dn.9a:S dlllt mundo. 
Entone••• ta nsc••idad dll •stabtecer r•tacion.9s entre 
tos •l.•lftento• •Xperi,,..ntados. por .-dio da ta 
conducta cOfRf)Ql"at i ua, •• • t resut tocio cUI ta 
•x1»rt:•ncia da aprendi8G.j• ...ctiado. • •10: Es decir,. el 
indivJ.do:> .. t., sujet.o a ~~fer•nt.. experiencias qtl9 
- ..Squirlendo, la lnt.erpret.acicSn de ellas depende d• 
su siste.. sensorial y de sus operaciones 
cognlt.ivas,. donde la experiencia de aprendizaje 
~lado .. 1• qt» va a crear la necesidad de 
relacionar t.odas .. as experiencias bajo ..,. •i•~e .. de 
organlzacidn y reQUlacidn de las · ........ para una 
.. jor in~eraccidn con •l -...do. 

tlZ FSU&a•TIDN. as.uv&M. Jneln.lmenl.G\ ond 
••• pdg ••• 

ver 
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3.SELECCCION DE ESTIMULOS:s La seleccidn de 
est.l-.dos •• orienta nor-1.-nt.e a la prot.eccic5n del 
niRo.. pero si nos pr-uunt.a.,. desde cmlndo •• ..._,J.eza 
-a -t.!-.alacidn •• podr.la decir qllml desde el .-nto 
de la concepcidn. Com> •• •abe.. bloldgica-nt.• y 
psicoldgica .. n~e el nlflo 911pleza a recibir est.l-.alo~ 
desde el. embarazo Yia -*•• 

Espec:ial..n~• el nil'So rec14n nacido recibe. l.a 
proteccidn de experiencias d .. agradaibles. Fe..,rstein 
seRal.a tres et..apasen el proc .. o d9 seleccidn d• los 
-~.l-.alomJ la prJ.-ra consiste en la v1nculac1cSn . de 
ele .. ntos ' percep~ual- sencillos a los s1ste-s 
••nsor1ales del niffo. la segunda tiene qim ver con 
sia~e .. s relacionales y la tercera con las 
interacciones •ocial.S. 

El mediador selecciona esos est.!-.dos 
dependiendo de 1- necesidades socio-econc5m;lcas: 7 
cul t.uralem del ed&a:ando. El mediador al seleccionar 
los est.f.-.dos dando unos 7 quitando otros pueden 
ocurrir tres relaciones dadas pors 

a> •• ,., es para tl••1 relacidn de .. t.!mulo con 
ot.rc.. 

b) ' 'No. ahora no. pero -'s tarde• • 1 relacic:Sn 
de est.iaalo con la d.1-ns1c5Q de t.ielllPO• 

c) •'No aqt.d sino al la'• s Relacidn del 
estl-..J.o con el espacio. 

Por -t.o ReUV9n piensa ClOOO> que el nif'ao 
aprende a discriminar entre lOll objetos y su rel.acidn 
con ot.ros obj•t.09. tomando en cuenta los atributos y 
los •l• .. nt.os espacio - temporales asociados a ellos. 
Ademlc señala la 1.eiporlancia del signif'icado y al 
desarrollo del 'proceso discri-1.nat.orlo la 
percepc16n del nlffo q~ ayuda a establecer el 
aignif'lcado especif'J.co de los objetos. 

F•~r•l•in al Igual q~ o~ros investigadores 
''CJ•rur•n, lQ77, Smtta.lty y otros tP7eJ cr .. n qu. la 
lfteldr• •• una "- las /uent•• IMfs ricas da ••timulacidn 
ui•uat. P•ro la •xpo•icidn dir•cta·a •st!muto• y ta 
cercan(a de un.a "'°1rld amant•, ~n. t•rwr W\Cl 

influencia importante •n •l dltsa.rrol. l.o btológtean.nt• 
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tt.t•rmtnado cr.L organ.L•"'°• no •on auficient•s en sl 
¡:Jara a..egW"ar •l ~•a.rrol lo • GqU9'l lo• a.9P9C to• d9 
ta con.duc ta h\DN:ln.a qu. tra.c (•n.c:'-n la.s nacesido.dlt• 
btoldoicCllM"nt• det•rminadas. Para. lc>Qrar 4•to la 
trcanamt•(dn cut tural •• una condtcidn • • •(n. qt.&O 
non•• Cn.c••a.rta o •••nc:ial.) para po.sa:r c:Wl modo 
antmal al modo h.~ et. r•laci.onar•• con el 
1M..1ndo. ••u• 

¿. JERARQUIZACION DE ESTUCULOSs En la soleccidn 
de lot1 -t.i-.al.09 aparee• el proceso de 
Jerarqulz.acidn. lo cual ehCaJa en las 
di-nsiones ·teJIP()rales y Hpaciales al determinar 
~1•..,as as~ciCicos para dar los •st.iawlos. y donde 
•l significado d• lo~ tactor.. t.e11PQrali95 se iri 
acent.uando. ••Al grado en q\J4t tal•• J'•rarqui•ocio~• 
r•pr•••ntan r(t.-oi•. INU'C'an •l tiempo y ayudan a 
estcbl~•r (~l(cita.9nte lo• conc:•ptos de distancias 
t~ra.l••• drd&trw• te11tporal•• y •e<:u.nci.aa d.. cmt•• 
y IM•ptJl/I•. Empt..an •t•ndo u(nculada.s a una aecºtdn, y 
ya qtl9 las acc ion.• •• organizan a.lred.9dor de 
s,.grnonto• llaga. a ••r \17\0 noctdn impllcita atln •n el 
nivel. verbal ••no ahora tao'• .•. crean lcu dimen.etone• 
'°' conc•pto proxt1Ral 4*-1 t(~ baaado •n ta acctdn, 
lo cual proporciona •l ••q...leto •obre •l cual la 
ort~tocidt\ pa.eada. y /utuz-a .. ext.iendei a po.rttr c»l 
presente iNWdtato ..• entre lf'td• jera.rq.uiaa.cidn ocurra 
MCl)>Or ••rd ta conciencia. ll La orisntacidn hacia •L 
&(-..po cotRO un /Oi:t.Or ct.ter.(nado •n. la "'cta. cütl 
ntflO. Con el inicio de la tn&•r,,,.ncidn uerba.l, el 
t.t~ &rasc:t.ncle el propto •t.gnt/1.cado a. la acc(dn 
del tndt,,(cfuo » tl-oo a •xtencllir•• progr••iUOMl9!nt• a 
otras a.reaa d9 /unctonaaLento. ••u• 

Para Fe-..rs~ein •l f'act.or -'• 1..,art.ant.e qt.9 
at'ect.a la ~· h._.na es la conciencia del t.ieJllllO y 
1- dl_,.io,.. t.elipOl"al... E8 por ello que dlst.ingi. 
d• t.1,... clei adult.os qta sirv.n co*> --iiador .. en la 
t.ranam.•idn cult.ural del pasado. 1) El adult.o 
iniciado -• el iatellbro intor.-clo y experi..nt.ado d• 
la aocJ.eded. y 2> eJ: adulto i.nt.encJ.onado -• la 
persona que pret.end• t.ransal~ir la cult.ura. Ade-'s 

H• nua.TSIN, aauvSM. and 
\n\erven'-'°"· • • "'-· ..,.,, 

'" 1Mde"'4o .... '"· 
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asegura que la talla de -.diaci6n con los eventos 
pasados. es decir l.a tal.t.a de 1.nf'or--cidn de su 
historia dejar& al organlsMO en desarrollo lialt.ado 
en las di-nsiones teJMPoral•s vinculadas a su propia 
vida y acciones. ''Por consigut'.ente, la /alta de 
jerarquiaactón resulta •n que el t.ndtui.duo ca.re2ca do 
un.a conciencia de los atributo• lftd• iPApOrtan.t•s de 
los eu.ntos: •l tt'.empo en el qtJ/9 ocurr•n y su orden y 
secuencia coordt'.nada en rol.ación otros 
ev9ntos. • •U!:J 

Es decir el. li.empo se debe de asociar con las 
situaciones vividas. ya qua el tie11Po .s~ablece una 
jerarqul.a u ordan que lo establece; el pasado, el 
presente y el fut.uro. 

''La mgd(.aaión do lo• /o.etores tsmporal.ss 
ocurre •n una etapa. temprana ct.L desa.rrol. Z.o par 
medio da la jerarqutzación; nds ta.rd. el. proceso de 
J•rorqui.sa.ci6n •• hace mds •/ici.ent• conforme los 
e'U$ntos d9l tiempo se relacion.l'n con la transmisión 
da l.a expe-riencia del m:lsmo organismo que estd 
aprendiendo. Esto se logra at ayudarle at ni.ño a 
r .. voca.r- y r .. Xpl'ri,.ntc:x.r, ci. una mansra 
t.nternal.i.aada, eventos fX'J$adoS qu.. quedan cada vez 
mds remotos y despreni:Jidos a. sus propias acctonss, 
exper'Cenc(.a.g y necesidades.• •u.o 

5. ANTICIPACIONa Está eslrecha .. nle ligada con 
l.a IDllrdiaciOn de l.os factores tei.porales. El 
mediador orienta la experiencia del niílo a efeclos 
de distancia en lioJr4>0 y en espacio. ''Cuatqu.ier 
anticipación da resultado es una construcción interna 
ds l.a. realidad, que d.eperu:l.e de un.a. representcición y 
tcunbi4n d. un proceso da ¡»nsaat.m.to inferencial.. •. 
E•to en.riqu.c• aquel. tos pardm.tro• d. los procesos 
da pensGllfti•nto que no son ni. /de( lNtnte ••tcxbleocidos 
n.t espontdn.e~nte prod:uctdos por et ntño. • 'tt7 

U.!J FEUS::RSTEW, 

\.nL•rv•nLi..on. • • J>49. 
Ud J:b\.0.m, pclg. ,P. 
H.7 J:blct.rn, pctg. !Si. 
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Co-=- se ve en .st.• proceso lo qu. se int.ent.a os 
ayudar al n:Lffo a est.ablecer la ant.J.ci.pacidn de hechos 
con la ayuda de su propia experieneia, ademols de 
orient.ar los procesos qu. int.ervi•nen •n dlJ as! có-.o 
indicar una relacidn causal ant.re •l aclo y 
result.ado ant.lcipado. 

a. 'lNITAClONI ' 'Una dlflt tos Mrram:t:.•n.t.a.s md s 
podllrosas de la experiencia de apr•n.di2aje mediado es 
la prouisión intencional de model.os que el. niño puede. 
tm.ttar. incluy&7ldo aquetl.os qt.JS r•/l.eJa.n. sus propias 
accion.•· Esto •B especial.mente tmport.ant.e en los 
perlado• t.ompra.nos die la vida del recl4n nacido 
C1.ta.ndo apenas estd aprendtt1n.do a control.ar i;u postura 
y su mot.rtcidad. el.lo timtta s~ conducta Lmítatíva a 
m.odetos 9U9 se proporcionan por un nwdtador. ••u.a 
InclUSiV$ est.e aspecto es 1f1UY bien sei'talado por 
P191f9~. pri .. ro en el periodo sensorJ.o-.alriz con 
iat.t.aciones si111>l•s y post.arior .. nt.e en el per!odo 
pre-operacional con la iait.acl&n diferida, donde, 
graci.as a la represent.acidn .. nt.al el n1.ño illlit.a un 
act.o complicado aunque carezca de J110delo. · 

entr• mds •• /o'/ftllint• ta cof\dt.(Ct.a. 
tmt ta.t tva n..dtada y &ntr• rnds al ta •ea ta capa.a i.dad 
ct.l ntño para buscar ob;'etos y exptorar- sus 
at.rtbuto•. lftiCZl,'Or s•rd su capactdad et. ••r af•ctado y 
lltOdiftcado por ta exposición dtr.cta a /u&ntes dl9 
est.imutoctdn mds adelante en la uida. • •t.t.P 

Sln elllbargo, Fer..rs~•in ClQeCJ) cr!~ica a Piage~ 
Cl082> •n el sen~ido de que .,_ra Piage~. ••en et 
pt9Tlodo rnd:t temprano dff ta 1Jtda. la conducta 
im.i tat iva s• {>1JlllKl.ll const.ct..ra.r COMO la reconstrtu!'ción 
d9l objeto ~rcibtdo por ta. acttuidad tm.ttaeional.. 
Pi~t conctb9> ta. í.rn.t tací.cSn cOMO •t prototí.po a la 
a.attutdad ocon.odacional O.t orpantSJftlO. El organi•mo 
49tat la. •l ~lo í.Pl'ifQdo y por virtud dll ••ta 
r•pr-oduccicSn ct.l acto. acOMOda. el ••qui.a.a •xist•nt.e 
al objeto C$Í.milado. Sin •Mba.rgo Pi~t ct.scriO. las 
JAOdal tdade~. y tkntca.s de ta conducta Q'» ua. a ••r 

Ult FSIJ ... TSl.H, aCUY&M, l'*""""*"la.L 
\.n\erv•nll.on. • • póv. U 
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tm.ttada "'-•arrollando•• progre•tt>amsnt• por •1 
P9r!odo ••rworta...ator co"'° un producto <J. mottuacidn 
y tambt~n a. tnt•raccidn cütl. organt•"'° con 9"U 

ambt•nt• objetivo. En.tone••• Ptao-t u. la •xi•tencta 
cJM lo• ··~ cOff!O una condtctdn nece•arta para ta 
tmttactdn. Pero no corwtd9ra po•ibl• ta imitactdn 
ante• d9l d.sarrotlo d. lo• ••qtbHM29 r~rtdo• •n 
cterto ¡»r{odo d9l. de-•Q.l"rollo. '•uo 

Ot.ro arg~o t.le.-. que ..,.,.. con los crJ.t.erlos 
volicJ.onal- de la tm.t.ac.idn. La cond.tx:t.a J.m:l.t.at.iva 
como la sugiere P1aget.,. J.nvol.ucra ...,. act.o 
volivacior-..1 por parte del imlt.ador que ya est..il 
.. rcado por la discrindnación ent.re las .. tas y los 
~los,. ..S•lo • imJ,ador. Estos criterios no se 
sat.ist'acan por el nilk. haat.a •l J.nicio de la conducta 
repr-•ntac1onal, El llant.o de un nifSo recillln nacido 
en r-..-t.• a1 llanto de ot.ros niRos alrededor de 41 
en la guarder!a no se considera por Piaget. co-=» 
condw:t.a ildt.at.iva. Con.telera -t.• res¡Mmmt.a co·.a 
si11Pl• contusidn •nt.r9 1- tuent.es ext.ernas e 
internas de est.i-..J.os con •l niRo respondiendo a los 
modelos •in saber q..- la fuente est.al fuora de dl. 

P•ro • ello argu..nt.a Feuerst.ein que hay 
-t.udios de percepcidn y conducta, como aq.,.llos 
hechos por Fanaz y sus asociados ClU67), el trabajo 
d• la •incronicidad de Condon y Sander ClG74> y tm0 

d• los ... recient.- el de Melt.zof"t' y Moore Cl077l, 
q~ proporcionan evidencias donde la ialt.acidn 
ocurre -.cho antes d• lo q ... se consideraba posible. 
Por •Jellplo en los t.rabaijos de Meltzof"t y Moore qi... 
han encoht..rado apoyo en l.os traNjos de Z.zzo 
Cl062), en el. que dst.e observd a un ni& que sacaba 
la lengua de .. nera ialt..at.iva a la edad de 7-1• d!as, 
7 adn antes, En ca.tilo los pri-ros encontraron que 
nilloa de 12-21 dJ.as ptMdel) i..S.tar g-t.os de la cara y 
d• la -hO, lo cual, 191plica qi.- • •p..-cten equival•r 
•US propi.. condw:::t.a• vist... con gestos Cl1.9 ven y 
ot.ros hacen• • • 

uo rsusa.TEIN, airuvEM, 
lnt.erv•n\lon ••• pdg. dO. 
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Por .. ta• observaciones Feuers~ein rao es~• de 
acU9rdo con la deficidn de Piaget acerca de la 
1-1.tacidn, •• ... en la qt.w ta •ofi•ticactdn 
cogno•ctttua f»rc•ptua.L •• n..ce•iia perra correspon&.r 
a un g••to que •• u•, con un oe•to q\19 no •e ue. 
Entone••• et •ignificado O. ~iarl• at niño, •n sus 
prt,,..ro• dl~. l'ftOct.lo• tMI conducta imitativa •• atln 
md• gra:nds, •n ta tus~ 4•ta. observacio~•. ''iZi 

Desde al opinidn. no estoy en total acu.rdo 
con la critica de F•lllltr•tein. Ya q.._ toda condta::ta 
iait.ativa necesita de un 90delo. Si bien es cierto 
~ algqnas inv.a~igacionea han deaostrado que a edad 
-.iy te111prana el nii\o es capaz d• imitar diferentes 
gestos, tambidn es cierto que se necesita cierta 
ret'erencia, a -ta edad no so hable todavla d• 
••~• pero si d• -reos d• ref'erencia, de 
1nt.eraccic5n y de si•t.•-• d• organJ.zacic5n prial t.1 vos. 
Inclumi._ Vigot.sky C10'1G> seffala que •'et niño •dto 
tat ta. lo ~ e•td preparado para t:m.i ta.r' ', Pero a 
todo .. r.o •• le ha agr~ tJn. nu.uo /actor qt.11t1" ••el 
J11í•tMfta cUt mediación, QVAI ayuda a tra..cenct.r la 
capacidad del ni.ño ha.ata ese mo,,..nto empl9ada 
•'Con ayuda '*' la (lftítacidn en ta actíuídad 
col.cttva out:adca por lo• adulto• , •l nifCo pt»CÜI' 

hacer llWCho -'• d. lo qu. pu11de hacer con •U 
capacidad da co.pren..t6n de modo t~pendient•. ••in 

7. PIWVISION DE ESTXllULOS ESPECIFICOS• Adeus 
de la •leccidn y jerarqtd.zacic5n, el aprendizaije 
-.diado ~iene una in~encionalldad de .. ~i.uloa 
-pec-lf"icos q19 •• conmJ.deran 09Cesar1os para el 
cr.-c:J.aten~o y or1ent.ac1c5n general del ni Ro. ••No 
solOWlll'nt• •e enrtque-ce al ni.ño en t4rff'Ln.os cJ. 
contenido sino qu.9 la prouistdn d& t~pas •s¡»cificos 
el# e•tÍ:JIWl.O• tamb~4n proctuc• dos ttpo• @ conducta en 
et n(ño. La. prtmera. •• ta etQboractdn. @ un n,,,.uo 
r•/L•Jo orientador. ~ •• rtta:h.t¡testa en ta búequeda 
de nu.va• elemento• en et GMbi•nt•. La •-Ounda 
tnuol.ucra •l de•arrotlo ~u~ n.c••tdad el/al compo:rttr 
y coaun(ca.r a otro• n'U9VQ..6" percepcion.• y 
•xperíenc(a.s. E•ta conducta •• evta.nt• en n(fios que 

Ui rsumTErH, asuv1D1, 
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han. sido 9Xpu.-sto• a l.a provi•idn IMPdiada ds 
••t!mul.os. Frecuent•mente andan apuntando a nutiVOs e 
tnt•r•santes obf•tivos y tratan. d8 compartir su 
•x~ri•ncia con pritos <J.: ''ira. ira, ira,•• ••ve, 
v•. u.,•• •te. Uno UGB ••tabt9Cida. ta provisidn 
nwdtada et. ••tt'mutos tl.9g0. a ••r un lfMStdio principal 
da comunicación.• •tz11 

En est.e sent.ido t.odos los s•res hl.Dllllnos v.ienen 
siendo anipl.iCicadores de la mediacidn. 

O. REPETICION Y VARIACION1 Está dado por la 
cant.idad de est.!mulos qtmt est.dn enca.t.nados 
desarrollar alguna funcidn. Los est.!mulos que se 
prasent.an al organismos deben ser de formas 
variadas para que haya un.a buena relroal1Jn9'nlacidn. Y 
por consiguient.o variar las caraclerislicas 
espec!licas del organismo rocept.or. Est.o i111plica 
lla .. r l.a at.enc!On dol niño en su campo sensorial 
para un buen registro de est.im.11.os forma 
repet.it.iva y no epis&lica. 

•• .•. por La man.ora d9 la percapción tiane qua 
tas opiniones do Piaget acerca ds Las 

roacciorw>s circutarss, que 9L consid9ra que se 
provocan. automdticamsnte do ta siguiont• tnan9ra: et 
priwwr dosc'Ubrimi9nto o interacción del niño con tos 
obi•tos son 9n su mayor parte do una natural9za 
fortuita. Cuan.do es repetida. la interacción se 
VU9LV• mds vol.untaría y las vo.riacion..s s• producen 
por tos cambios d9 ciertas dilM'n&iones d9 la 
conducta. Finatmenttfl> esta. uariacion.4's provocan 
innouaciorufs . Para c¡tJS tas .reaeionss circulo.res s• 
hagan /1.Jent•s ds engrad9eimi9nto da tos •sqtJQomas. por 
ta asimilación y ta acomodación. ta r•P9-tición cl9l 
evento y ta exposición r•petida. det obi•to se tiena 
q"Ue a.s8'purar. Normatm.ent• •s •t llWdtador quien 
tnteru(ene y l.• proporciona at niño la oportunidad a. 
r11petir una sec...-ncia particular d. conducta. Esto 
e• .uident• en m.ucho cU> to• protocolos de Pi.aget, 
en tos ~ la naturat.aa activa ~ su propia 
intervención. a rMPnudo se eclip9a por su dsscripcidn 
de la actividad cl9l. nLño. • •sz• 
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General.izando, la repe~ición mediada sirve 
para retorz.9r esquemas existenles y para est.ablocer 
esque.as en las 1nstaneias que no exist!an ant.es. 

g. TRAHSMISION DEL PASADO Y REPRESENTACXON DEL 
FUTUROS: • • tos ev.ntos pasados dan al niño /U11ntes ds 
tnformo.ct6n qus •nriqu.-cen y sxti•nc:Wn su propia 
•xperi•ncta. A•! •l niño no sdlo t:J.¡»n.d.lf da sus 
papds f)CU"a. satisfacer sus necesi~• biol6gica.s sino 
9U9 se dsbe tambi¿n a un adul. to informado e 
intencionado para qu9 le transmita un conocimiento 
del. pasado. La transrn.í.rídn ~t pcaado y l.a 
repr••entacidn dsl. /ut-uro sirven pa:ra •xt•nder el 
espacio ~ital. del. individuo a incluir exp6'riencia.s 
que no son directamente a.ccesibl.es él.. La 
transmisión del. pasado ernpi9'Za con simples 
BUOCaciones y cont inda progr•siuc::zms.nt• a dil'nB'nsion.es 
t•m.poral.e• y r•mota.s. • ·~ Por tant.o las 
experiencias y referencias pasadas son tuent.es de 
inf'or-ción para el niilo que le ayu:tan a reconocer 
su espacio vital y a establecer conduelas 
ant.icipatorias. 

10.COHDUCTA COMPARATIVAs Uno de los principales 
produ::tos de la mediación es el. desarrollo do J.a 
conducta comparat.l va. 

••ta base ds ta .conducta. com.pa.rat iva se 
Bstabl.scB mucho antes dB que 9l niño desarrott.e 
proceso• •laborados dJg codt/ico.r y ta habi. l idad de 
ver r•tcctone• entre obj•to•· Como prerr~isito al 
i:-nsanu:ento racional la conducta comparativa. t Lena su 
orlo-nen ta conducta exam.tna.ttua ct.t niño. ••tzo 

En la conducta co11Parativa se t.iene que dar el 
proceso de d.lscri-1.nacidn entre se .. janzas y 
dJ.terencias. Para Feuerste.ln la condu::ta co1111>arativa 
se -tablee• adn Us fir~t.• con las 
interaccJ.ones v.rbales. Ya qu. per-1.t.en el recuerdo 
d• objetos y eventos y t'eil.lta la .lnteracción ent.re 
ellos a ~ravés de las dl .. nsiones de tie-.:>o y 
espacio. 

tZB r&UU9TIC1N, IUCUVDf, 
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2. 2.11. DETERMINAJíl"ES DE UNA FALTA DE EXPERIENCIA 
DE APRENDIZAJE llEDIADO 

i.. t'al t.a de l.a experiencia de •prendJ.zaJ• 
.-diado est...& deterainada por dos f'act.oress 

1. NATURALEZA DEL IEDIO AIGIIENTE 
2. CONDICIONES DEL INDIVIDUO EN UH 

PUNTO DADO DE SU VIDA. 

Ambas están interrelacionadas, tanto así que 
las condiciones de~ atect.an a la otra ••LJna falta 
"41 expert~nc i.a di!# apr.ndiaaj• m.fJdiado. . ocurre 
/r•ct.Wnt•rwn.t• co1n0 un /flno,,..no grupal dat•rm'Lnado. 
como reauZ. taclo d. \D\O. /atta cI. tran.sm.i•Ldn cut tttrat 
tJ. ct•r&o. 9'ubgMJpo• •octo.condm.icos, cut turaL•• .Y 
4tntco•. E•to ••td re/l•ja en ta /attci d. 
pr•ocupacidn. d#I ta ~n..ractdn adulta para com:unica.r 
to• oatores. a.ctttuct..• •historia pasada a ta nuBva 
oen.eracidn, as<. como en lo• niv.l•• W. i.n.t i t\.&Ctdn 
formal o por llfWd(os (n/orrnal••· • 'IZ7 

1. NATllRALEZA DEL NEDIO ANBIENTE1 Est.l 
int..-grada por un grupo do cinco e.lement.osa 

Al TRAHSMISION Ctn.TURAL1 Existen grupos 
deprivados cult.ural-nt.e, ya que, .lo ~ •• t.ransalt.a 
de generácidn a generacidn .s lllU)" lildt.ado. Ello 
provoca un est.ancaai•nt.o en el aprendizaje. Inclusive 
•Ki•t.en co..un.id•des qi.. por C•lt.a d• int.eraccidn con 
los n1"'°9 po.,.n una barrera a la inf'or..,cidn ql9 
pu.dan t.erwr l.os ntr.o. por -.:U.o de su conduct.a 
.,t.ora, sensorial y percept.ualJ por ejemplo exist.e un 
grupo 4tnico en Nicaragua donde •• acost.Ulllbra dejar 
al rec14n niacido en tm\a especie de cuna hast.a que 
cUllllple los cJ.nco affos y se p~ J.nt.egrar 
C•egün la c09t.Ullbre) • l• vida d• l• collll.lll.idad. La 
atención que recibe el niOO durant.o est.e t.J.empo, est.A 

iZ7 rc:uc:aaTEJN, RC:UVli:N,. lnet.rumenlu\. 
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11.U.t.ada a necesi.dades vJ.t.ales, coJDO lo son 
a11 .. nt.o, li111pieza y habit.acidn. Est.a exposiciOn del 
organis.a al -.dio, se caracteriza por ser dlrect.a e 
1..-dtat.a y,· como t.al,, no - una t.ransal.sidn en el 
•ent.ido de ser -.liado. • • E:n ••o• c~o• donde t.a. 
tnt•ra.cctorw• son ttmttada.a hacta conducta- qu• 
••tdn ort•n.tad.cMI ha.eta •l. pr•••nt• y r•pr•••ntan 
un.a dLMll!n.stdn. hortaontat et. •XP'ri•ncta. hay poco 
tnt•r•• por 1.a dtntlll'n6i6n tran.so-~racionat v.rtical. 
q'U9 atra1'l••a tan.to al. pcuado como at futuro. Una 
/a.L ta en ta trcDWini•i6n c\Al. tura t. ~ r•sut ta de una 
/et ta cJ. •Xptrtencta 4- aprendtaaje c:Wntro ds t.a 
fam;l t.ta nuclear, ~CÜI ••r causo.da por tm.a 
'UQr(ant• de condtctonas históricas. • •:1.ze 

Por ot.ro lado· est.e tact.or p...-d• est.ar 
acomipaftado poi" un lnt.ent.o de borrar el pasado coMO un 
act.o cormcient.• y d•11b9rado, oca«ion.cado por •1 
e~ •nt.re l• cult.ura ldnorit.aria con l.a dollt1.nant.•. 
Eat.a i.nco-.>at.1b111dad ent.r• l.as culturas inf'lutral 
JlllX:ho en la capacidad d9 los al.ell\bros del grupo para 
adpt.ars• t.anto colm) gru¡)o y co_, individuos. 

8) P081tEZA1 est.e f'act.or es -.zy -ncionado 
c:o.odet.erainant• de di•f'uncidn cogntt.J.va. Pero 
PIMl9rst.ein habla de la relacidn ent.re pobreza y 
ret.ardo socioculturales como una relaci~n 
asoc1at.1va y hO causal. '•n,entras que una abrumadora 
MCZYOr(a. b Lo• retardado• •on pobr••, •di.o tina 
~ /racct6n. d. t.o• pobr•• •on re tardado•. '' t.UI' 

B~•n .. 'dabido d9 la falta de int.eraccidn de 
loe ai•mbros en una f'aldlia pobre debido a la 
nec .. idad pri.,rdial de satisfacer ele .. nt.os 
prlmlX""dJ.al.s cOWIO •l ali..,nt.o. Sin ellbargo, 
FeU9rste1n encu.n~ra una gran riqUltZa de .-dlacidn 
cuando 1a f'aailla - n&.erosa y loa llleJllbr09 se 
ca.mtcan •nt.r• ellos 9d.•m>S· Por tant.o la pobr~ no 
.. catmant.• nec .. arlo de prlvacidn cult.ural o de 
retardo. 

tu rauuaTa:JN, asuvsw, Xmtlru,,,..n\a.\. 
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C) l'.DEOLOGJ'.At •"La privaci&n cul.tural como 
re•ut ta.do a. la •Xp9-riencia de aprend.iaa)"e medt:ado 
~clfl ocurrtr incluso •n grupo• a. atto ní"V&t 
cognoscittvo acad4mico. En tal•s ca.sos. tos 
wwcani•"'°• produc&ore• clet sl.ndro.- de privacidn 
cultural •on a llWRudo de natural...a icfe.ot6Qtca y S6' 

caractri.an por un atto grado M int•ncion.alidad y 
hasta o•t•ntactdn. • •tM> 

Una ideología. cerrada, egocdntrica es ti 
encalninada a t.m conocilftionto de eventos aislados, 
dond• no se coll!parte otros signi~icados y propósitos 
~ no sean propios. 

D> RELACION PADRE - HI.JO: Para Feuerst.ein, 
está relación p~e ro111p9rse cuando hay de por _,.dio 
una adopción, ya que en .uchos casos desaparecen los 
lazos •.:>eionales y aCectivos. 

Paro yo agregarla otra, que es la del hijo no 
deseado por alglD'lO o allbos cdnyuges. Donde 
seguraJMtn~e se rompe toda interacción entre los 
padres y el hijo y todos los lazos emocionalos y 
atectivos que pudieran surgir entre ellos. Si bien es 
cierto que algtm0 de ellos podría salvar la 
situacidn, t.alllbi~n es cierto que no es suficiente. 
J'.nc:lusi ve en indeterminadas ocasiones ent.ran como 
aU><iliares los abuelos o la nii\era que proveen de 
est.i-.dos al ni&. Por t.anto si los lazos afectivos y 
e.:»tlvos est.in ausentes t.aJllbi4n qu.da ausen~e la 
experiencia de aprendiz.aje .,diado y coa.o 
consecuenc.la no se asegura el desarrollo adecuado del 
nlllo. 

E> CONDICIONES PATOLOGJ:CAS DE LOS PADRES1 
••La patología ~ l.os padz-•• •• mds manif'-••ta 
cuando, •n vea M ser pa.rt• de una. amplia 
COn9t•lactdn de factores. es •t ~nico "-t•rm~nant• 
c:üPl r•tiro d9 •xperiencta d9 aprendi•a.J"• mediado. 
particularJMn.t• 9n caso• •n l.o• cual.•• •dlo un niño 
9•peclfico •• af•ctado •.• 1.0'\0 p&rturbacidn por part• 
de to• padres puede actuar da una manara s•l.ectíua 
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tal.. q\.W ctertos ti.pos ds tnteracci.dn ~n producir 
en·~n ntño un al.to grado da r••i•tsncia a 
m.od.i./tcado. t •tH 

Desde mi. punto de vist.a este tact.or so 
•nctMint.ra int.egrado con el ant.oriors Relación padre -
hijo, debido a la sit.uaciOn de las relaciones 
~activas. 

a. CONDICIONES DEL INDIVIDUO EH UN PUHTO DADO 
DE SU DESARROLLC>a Est.a es la segunda subdJ. vJ.sión de 
los det.erainant.es de la Calt.a de experiencia de 
aprendizaje mediado. Integrada pors 

1U CONDICIONES ENDOGENAS DEL Niik>r se 
localiza en la naturaleza misma del organismo. En 
la mayoria de los casos son det.erminadas por la 
lilllit.ac10n a ciertas -=idalidades sensoriales y a 
tipos espec!Cicos de est.i-.tlacidn. ya que pueden ser 
resultado de procesos centrales en::>cionales y 
atect.ivos implicados en la personalidad del niño. 

8) FACTORES CONSTITUCIONALESs '• Variacion.as 
en l.a recttpti.vidad. del individuo, dsbido a 
/ai::tores con.sti.tuci.onal.es qWt producen diferentes 
umbral.•s a ta ••t!m.ul.ac(ón, ~n t~t.,n afectar 
l.os procesos da l.a i&PX/)9riencia d.111 aprendiza.Je 
madiado. • • tsz Es docir. so. habla de const.i t.ucidn del 
individuo en sent.ido de las caract.erís~~cas de la 
1>9rsona1idad. por ejesplo, ••tos ntño• tranquilos y 
apd tico• qut9 muchas d8 las veces ••tdn ctasifica.dos 
como l.•ntos o hipoqui~ticos. •n don.da l.a amplitud da 
•sttmul.acid.n •s muy baja ct.K>tdo a su disposición 
l.{m.itada. a l.a bt1squ9da.. o en ca.so contrario el. 
ntño ht¡»racttvo qu. 9&td en IM)Uirn.tento continuo y 
•xpt..-•to a canttdad da .. t{mulo• <W•organ.i2ados y 
dt•cont(nuo• y poca atenctdn prolongada. o tambt~n 

•l ntño qtj9 pr•••nta sindrOIR9' <J. Down, con. un C. l. 
l{attado •te.• •tu 
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Pienso q.., en este apartado p~en entrar todas 
las posibilidad.. de clasiticacidn. 

C> PERT\.aACION amc:I<*Al.1 ''la. pi9rtW"ba.c(on.• 
•MOC(onal- d9 lo. n(ño• ~ otro conjunto d. 
condtctmw• qu. ,,..Un resultar di# la cr.act6n de 
barrera. entr• el ntño :y •u nwdto alftb(ente. 
Cx¡»rt•ncta. trcnmd ttca., rechaso y ha.9ta 
d(•~(c(one• COn.9t(tuc(onal•s "-l orQani•mo, ptJ##d.en 
e•torbar La tr~a(•(dn <J. •Xpll'ri•ru:ta el,., apr•ndiaaje 
~tado,''&M 

Concretando, todom los Cact.ores d.scritos 
anterior..,nt.e ayu:lan a qua se ge09ralice la talt.a de 
-t.!ad.acidn en el nl.jk. teniendo coJDO consec.,.ncJ.a 
._... talta de experienÍcla ...Uada que para Feuarstein 
- 1• principal ca.-ant• d•l bajo r•ndJ.Mianto en •1 
desarrollo cognlt.iYO en •l indivi.duo. 

2. 2. 7. EL MAPA COGNJ:TIVOI ANA.LISIS DEL ACTO MENTAL 
Y llE LAS FUHCIOllES COllNITI VAS 

La const.ruccic5n d• loa· -t.•rial.. del Progra­
de Enriquecimd.ento Xnmt.r--.tal CP.E.I.). as! como la 
did•ct.J.ca y la presentacidn de los .Us.:>s •st.an 
basados en la concept.ualizacidn del ,..pa cognit.ivo 
~ - el ...- categorlza y U· detinicidn a los 
inst.rtment.om. Para Dolores Prieto C1Q8e) •l conc•pto 
• Ha.po Cognt t (uo •• un in9trl..fliM'nto de and l (• (• <J. la 
conducta cogntttua d.l tnc:Uvtduo con probl.•rnrnc:&.S' d. 
r•ndi"u'.•n.to. 

Para Fe..,rstoin •'El. t1tapa cpgn.i.ttuo nos perm:i.t• 
una mayor COMpr•n9t6ft de Lo• obj•t L'Uos Q•nera.f.•• cJ.l. 
progrOlftd da en.rtquect~t•nto instJ"UnW>nta.f.. Los 
pa.ra..tro• ••pec€/tco• del IM:>delo etr'U9n para 
•xcaatna.r l.o• dtv.r•o• ca.ponent•• del. programa., a.€ 
e°"'° un.a taxonoM.€a. para ••tablocctr la secuen.eta dct 
lo• ·proc••o• tnctuido• •n la 1Rieta •c:fucat('Ua''•·· •• el 
mapa cognitivo•• la ba.s• para •t an.dltst• de ta 
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conducta cogno•citi'Ua ct.l •J•cutante r&tardado y poro. 
un .,,.,.J·or entendt•tento de l.<U ""9tas mds ge~ral.e11 ct.l 
progrGlfto. ,. 1 E, acerca y -4• al td cJ. la naturale•a da 
tos tn.struine-nto• con lo• cuales uno (ntenta 
alccDWCU'"la. Lo• pard,,..tro• ••pecl/tcoa del 'fJGpa 
•iJ"'V9n po:ra anal i•ar to• di.vttr•o• cowapon.9nt•• del 
progrGJltD., cOMO una taxonomía para ••tabl.-cer ta 
•ecuencta • toa proceso• tnctu(doa en •1 prdpo•tto 
.-ducat tvo. '••• 

Con todo .stO puedo decir qi»; la ftmeiOn 
tr•dicional d• todo edw:ador es, por un lado, 
int.eract.uar con el individUD para la adquisicidn d• 
conocialentos, por otro, el papel de orientar al nif\o 
en caso de probl•-· Al hablar de proble...-. M9 estoy 
refiriendo al nivel d•ticient• d• desarrollo 
cognitivo, ·o cuailqqier otro qU9 afecte el nivel 
ac.&dealco. 

El -estro debe canalizar al aluano para qua 
reciba la at.enclt5n requ.rtchi. Piero, •n ello, 
F•i»rstetn introduce la .::tidalidad de que tanto 
edw:adores cotKt psico1dgos deben de localizar el 
origen del tall.o •n el tndividW> y corregirlo, para 
ñt.o - de gran ut.illded el - cognlt.1"°. Ea ciert.o 
qu. los educadores participan co., auxiliares 
tel"a¡Mlut.icom: y en alCl'D'OS casos com> 
dlagnosticadores, pero nunca antes se habla dicho 
qua el .... tro localizara y corrigiera el tallo 
en ..-. alumno deficiente. En cambio FeQltrstein da al 
-tro o· .lnc1 .... 1.,.. al ai•m> padre tutor de 
cualquier indiYl.d.., deUclente el papel de 
terapeut..a. A.de... ele ..,.r a los t.utores comm 
caU8ant.- de la deficiencia cuando hay carene.la 
de aprendizaje ~lado. Es -ta la razdn del P E 
al estar f"unda-nt.ado en la -trw:tura de la 
lntellgencla del· •uJ•t.o con bmjo rend.1-1.ent.o. 

Por t.ant.o, el -pa 'cognlt..lvo - un .lnstru..nto 
<le ...Ül.als del -arrollo cognlt.l"°• El -pa 
cognlt..lvo .lnc1lJY9 •1•~• par• .. tros, uno d• ellos •• 
ref'ler• a las tunc.lor.. cognlt.iv_, al cual Olaz 
lntaM• Cl.Q88) hace WI. ae1'alaat.ento espec.lal 
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• •R..specto al.as funciones cognittuas qus- van a 
ser anal.taadas a lo l.argo de l.as tr•s /ases del. acto 
miental.. hay que W.Ctr qu. son l.os prerrequ(•ito• d.9l. 
funcionamiento cognittuo. La /al.ta d. un apr•ndizaj• 
rrwdiado prod:uce d4/icits en dichas /uncion11s. 
Cons'*C1.l.9ntemsnt•, •l. programa d9 •nriq-.wcim.tento 
in.strWM>ntal. pr•t•nda el. de.sarrol. l.o y /omento da esos 
pr•rr~i•i tos del. pson.sam.iento. Las r:J.ftciencias qu. 
•ubyacen •n •l. pen.sami•nto tnt•rnal.taado. 
representativo y operacional. no se han de confundir 
con l.as operaciones o cont•nido del. pensamiento. 

Es fundamental. ent•n.dl1r el. conc•pto da /uncidn 
ds/iciente por doa r02ones: a..) l.a functdn. da/iciente 
nos permite 9ntendor y diagnosticar •l. niu9l. de 
r9ndimtento manifiesto do un indtviduo, y b) eL 
Programa. de En.:riqll9cim.t•nto In.strumsntal intenta 
corrd'gir y re-dt9sarroLl.ar aqu•llas /unciones. que por 
.u natural.9aa son dsficientes, respon..sa.bl9s del bajo 
funcion.am.t•nto cognitivo.•• tao 

2.2.7.1. PARAMETROS DEL MAPA COGNITIVO 

••El. modsl.o compr•n.c;W. si•t• pardmetros, a 
trav4s de los cual.es se puede anal.i2a.r el. acto 
man.tal. Este t9rmino se utiLi2a para d9scribir cada 
/uncidn a lo largo dal proceso de PQ"JUCam.iento, es 
clactr, cuando •• real.iaa un acto ll"9ntal -como por 
•.JeMpl.o resolver un probl.ema , •l. pensamiento 
progr••a a lo largo de tres fas•• qua ttenen una 
estrecha relación y se sobrepon.en a Lo largo del. 
proceso. Los pa.ra.matros del m.a:pa. cognitivo nos 
permtte anal.i.2ar, catC9port:aar y ordenar el acto 
mental..• ••a? 

i.Bd D141Z. INFANTE, la.U.er. mocKrLca.bllldo.d de 
La. ••lrucluro. C09nLllva. ·~J.n La. propu••la. de 
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1..87 PaJ:ICTO, aA.NCHEm, La modULco.bl\.Ldad 
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1. CONTENID01 ••cada acto mental pvAds 
de•crtbirse d.$ acuerdo al a6'UJ'\to M ~ s• trate y 
~ ana.ttao.rsq •n t9rm.ino• dat 'Univ.rso .-n ot cual 
••td act'Uelndo. •• .••. •'Et contenido •s \11\.Q ds tas 
dr•a.s d9 funcionamiento cognosctttuo •n •t c'UClt ta 
~t• dtfi•r• mucho, con diferencias daterm..inadas 
dtrectcvnent• por tos ant•c&dsntes cU# ta. experisncto., 
to. historta sducatiua. y ta promi1\A9ncia de ciertos 
univ.r•os ~ cont•nido cutturalmsnt• ~terminados'' . 
.... ••Et contenido ds c"Uatquier materia. test o 
probl•ma ha. da •star •n consonancia con ta 
compet•ncia de ta persona. Por tanto, cuando s9 
pret•n.tl. enseñar una operación c09nitiua especl/ica 
el cont.nido J'U&ga un papet importante. • ••• En ést.e 
sentido podeJM>s citar a Piaget cuando habla del 
proceso enseñanza - aprendizaje& se debe de partir de 
lo que se conoce ftlas no de lo establecido, con ello 
quiere decir que las institu:::1ones han .. rcado un 
cdm.alo de conocimientos a det•rainado grado de 
estudios,. pero real-nte nadie garantiza que este 
seflalaalento sea cierto, inc:lusive ...:has de las 
laguftas de conocial.entos que posen los esl...Sianles 
astan sentadas en este postulado, por el hecho de que 
un conocimiento genera nuevos conociaientos, 
decir,. sino se aprendi& real-nt.e algdn lama o 
det.erllinado contenido en alguna c1ase se crea una 
laguna en el conocindento de ese l•- y cuando se 
vea algo referido o Mlls detal1ado sobre ese 
contenido el alu.io no tendr~ nlngün punto de 
ref'erencia en sus esquomas ..,nlales por que en el 
pasado no· lo adapt& a sus esq..-... de conoci.Jaient.o. 
Es por esto que Fetmrstein aeKala que el contenido, 
si es muy espec!f'ico y extenso,. •• debe de dar 
grados prep.aratorios para 1a adquic1.sic5n d•l mls90 y 
no presentarse con ele .. ntos de .. siado f'a-1.liares 
para no perder la atencidn y el interés. Por Ultimo, 
el contenido del P E I es libre y •• plMde adaptar a 
cualquier -t.•ria, por que au contenido est• 
•ntocado a desarrollar las -trat.egl- de pensam1ento 
.. s no a dar conocialentos .. peclti.cos sobre 
del•ralnada .. teria. El protecor Jtuin Cuadros 
Director de Pri. .. ria en •l colegio T•peyac~ CMdxico, 

.... FKUSU'l'lrtH. aauvlDI. 
\nt.rv•nlLon. • • pdg. tots. 
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D.F. 1001), lo aplica antes de nuevos t.e .. s y de 
.~ .. nes para detlP9rt.ar las .st.rat.eg!as 1'119C••arias 
que se van a •llPlear en el proceso de enseHanza 
aprendiz..J•• Con result.ados e>ec•.lent.es, es decir, 
-nor J.ndic• de reprobacidn. 

Con relacidn al conocial.ent.o del jrea de 
cont.en1dos y el penma..S.ent.o, Gl-•r ClQ85) sugieres 
••"Parece ••r .,,..j"or e1\8eñar tas habi t it:JLula• pa.ra 
pen.ar y para apr~ren do"'inio• dll1 conocim.i•nt.o 
qu. son conocidos. Se ~ /omant.ar l.a6 habiti~s 
para hacer inferencia.. y para generar nu.va 
in/orMOCi&n por ..dio "'- Plltl/ltod.o• instructivo• qu. 
aseguren •l contacto con conocimientos previos, el 
c"Ual. s• r9estaura y se desa.rrol ta a1Jn mds mientras 
ocurr• et #)91\.Sam:C:ento y ta re•oluc ión dt9 pTobl.ema... 
Se podr(an adquirir habil.id.a.dlt• cJ. conoct""iento. • •HP 

2. OPERACIONES MENT ALESt • 'Una opf#rac i&n pt»<ÜI 
•nt•nder•• col"O una ••r'i• de accion.9• coordinadas, 
o.rgani•~• internaliaados, en t.4rnu:nos •· tas 
cual.e• se elabora ta in/ormacidn qua províen.9 de 
ta.- /U&ntes internas y externas del. organismo. En et 
and l. i•i• de un acto RWntal., •• JWCesarío da/inir ta 
natural.esa pr.ci.•a d9 una. operactdn i.-pl.i.cada .••• al 
da/inir ta natu.rat .. a de una. optracídn, es irRpOrtanto 
idlllnti/icar l.o• prerr~i•íto• JM9Ce•arios para ~ 
genaractdn y apl. icacidn. • • HO Al def'i.nir qOO t.ipo de 
operaciones .. n~ales y qué prerrequisilos CCl.DlCiones 
cogni~ivas) f'~ron necesarios para su torM&cidn y 
ap1icacidn se est.' empezando a desgajar el proceso 
de1 act.o ..n~al, por 1o ~an~o el a~isis del ais.:». 

3. MODALIDADI • •Las modal ida.das de comunica.e ión 
i.ncluy•n ta difer•ncta.ción d.- varios si.Qte1N1S 
sensorial•• o motor••• que ayudan a mMJo~ar tos 
proceso• m.ntal••· que ocurran. ... La ~ficien.cia da las 
moda.l.tt:Jaa.s ••¡»CÍ/ic~ d.19 com:unicacidn ~n 

l&P MAaZANO• .J, OTJllOS. 

p-91'194ml•nlo. • • • • • pdg • ....... 
i40 FCUSaSTCIN, llCUYJCN, Znelru"'4fnla.l cmd 
•.• pdg. too. · 
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dt/•rtr •ntr• dtv.r•os grupos c~tturates, 
socta.cond"'tcos y 4tntco• da acu.rdo al ntuet da 
/unctonaatento y a .sus dA#/LcL•nc~a. ••¡»el/teas. La 
modal tdad en ta cual •• pre••ntan tas tar•a..s merecen. 
una constderactdn cuiclado•a por part9 dat examtnador 
en ta con9'.trucctdn )1 •l u.o, tanto c:Wt diapnd•ttco 
ca.o •n to• .atertal•• cbl (nstrucctdn. '' '" 

La ~idad .. la presentacidn qi. se l• dd al 
trabajoJ pll9de ser• figurativa,. pict.Oriea,. n~riea, 
graltica,. verbal,. etc. 

'· FASE DEL ACTO NDrl'ALI En este para&-tro se 
hace al.usidn a los cuatro _,_nt.os del acto -.nt.al1 
tase d• entrada Cinput.J, tase de elaboraci&n y tase 
de silida Cout.put.J,._, y los f'act.ores afectivos 
mot.ivacioa&l ... A pesar de que estas tases est•n 
interrelec~onada• en el proc .. o del acto -ntal,. 
Felm'rstein ••para ceda una de ellas en un intento de 
explicar la relac:idn entre la respuesta y el est!-..1.o 
..- la produJo. U proceso de apr•ndi~'Je va 
acompallaido de una serie de f'unciones que est-'n 
•ncaalnadas a desarrollar ·J.o cognitivo. Estas 
f'unci.._. ademll8 d• estar interaccionadas e 
1nt.ercorwct.ada8 .. t.ablec•n la• operaciones del acto 
-nt.al. CE•quellWl 4 :>. 

FIJNCION 

• ,, rsuft9TSJN, •EVVEN, J.n.lrumen'-G\. and. 
pd.g. il>8. 
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''Las /unciones .cognitiuas deficientes s9 
explican, generalmente, por /al.ta da capacidad.. Sin 
embargo, se puede afirmar- que es; ta /atta de 
1\9Cesidad l.a que origina. •l. bajo nivel. de 
funcionamiento. La necesidad se pv.sd9 dsspertar y 
mod:i./ico.r por medio d.19 ta ori9ntacidn., prodtJCe la 
modificación e incr9rnento cJ. la copa.cid.ad y. como 
r&sul tado 0 9l. mejor /unct'.onami.ento d9 las operaciones 
cognttiva.s. • •t•z 

Tambidn menciona que l.as fWlcionos cognilivas 
deficientes sont •• ••• concebidas como un producto do 
ta /al.ta o insuficiencia de experiencias de 
aprend.iza}e mediado y son. responsables por y 
re/l.eJ'adas en. r9ndim.iento cognosct t ivo r9trasado. Las 
funciones dejict'.9ntes se relacionan con y ayudan a 
icWntifiear los pre -requisitos del pBnsamiento ... se 
r•fier11n a las deficisncias 91\ aquel. las /unci.on.ss qtJ.tiJ' 
forman la base dal p9n.sam.i•nto interiori2ado 
repr•s•ntacional y opsraciona.l., y no pueden SBr 
confundid.as con las operacion.ss o 91. contfi>núio del 
p&n.samiento ••. las /unciones deficientes proveBn. un 
m.9d.io para entender y di.agn.óst icar las razones d9t 
ba;'o ni'V9l. manifiesto ds sntendim.Lento d9l 
Lndivt'.duo. • • HD 

.... 1. FASE DE ENTRADA INPUTi FWlCiones 
cognit~vas que son prerrequisilos a la operación 
mental. Es el estado del acto mental donde reciba 
1a J.nformaciOn. •'Estos incluyen todos l.os 
impedi.m.entos res pee lo a la cantidad y cal. idad d.9 
dalos reunid.os por et indi'Uiduo at comenzar a 
resol.ver o aprender ta naturaleza de problema.•• 
"' A continuaciOn se da 1a list.a de impedimentos,. 
Jnlitjor dicho funciones cognitivas daCiciantas que se 
pueden presentar a1 recibir 1a inCorJM.cidn. 

t•Z FICUltllSTUN, as:uva:H, 
i.nt.•rvenU.on. pdg. tO!!I. 

1'8 lb\.dem. pdg. to•, 
:l'64 lbi.dem, pdg. :l07. 
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FUNCIONES COGNITIVAS DEFICIENTES 
EN LA FASE DE ENTRALA 

·1. Percepción borrosa y conCusat percepción confusa 
de los datos de la inf'ormacidn. 

2. · Coniportamiento exploratorio no planificado: 
, laipulsivo y asiste.Uticos Co9"0rt.a"'1ento 

<Z<-<••: i111>ulsivo. falta de planeacidn ante una 
. , -~- situac10n. 

''3. ··Falta de instrunmntos verbales y conceptos para 
identificar y discriminar los objetos. 

'·,&~· Orientacidn espacial deficiente de perspectiva 
con una referencia estables Carencia de 
siste.a de referencia estable; ya sea 
objeto o la misma persona. 

5. Orientación temporal decifienlet earencia de 
conceptos temporales. 

o. Deficiencia en la constancia y per-nenc1a del 
objetos estrechez del campo _,nt.al. para 
interiorizar las caracteristicas de los objetos. 

, 7.· tJ.eficiencia en la presicidn y exacti t.ud en 
la recopilaci&n de datos. 

e. Def iciencla para considerar dos o más fuentes 
de lnf'or-cldn a la vez. 

4.2. FASE DE ELABORACIOth Se refiere a los 
factores que impiden al individuo procesar 
e~icaz~nle la inf'ormacidni •'¡actores qu• impidan al 
tndtutduo· hac•r u.o •/icient.e d9 tos dato• que tisnM 
a . la nw:mo. Ac:Wmds M las ~/ici•ncia.s en la 
r•ColeccicSn M datos qus ~dan o no hab•r ocurrido 
en la fase .de entrada ha.y dtil/iciencias que obstruyen 
la elaboración. apropiad.a. de las pistas que sí 
•Xi.sten. ••s.•~ 

t.•S FEUS:aSTIC'.IN• REUVEN, and 
\nL•rvenllon. pdg. t.oe. 
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FUNCXONES COGNJ:TIVAS DEFICIENTES 
EN LA FASE DE ELABOR.4CION 

1. Dif'icult.ad para percibir proble..-. y 
definirlo. 

a. Dificultad para dist.J.ngulr los datos relevant.es 
de los irrelevant .. 1 Insuf'icienc:J.as para 
descubrJ.r y relacionar los datos M:s 
illpOrt.ant.es que d•tinen un. proble ... 

3. Dificult.ad o carencia de la condw:t.a 
c~aliva. 

'· Est.rechez del e~ -nt.alz incapacidad para 
utilizar signos int.ernos de represant.aci&n. 

5. P•rcepcidn episddica de la realidad• incapacidad 
para realizar t.oda conducta con11parat.iva y 
relacionar objetos y sucesos en olros cont.ext.os. 

e. Carenc:ia de la rwcasldad de razonaaient.o lc5gico1 
incapacidad para dar respuestas a t.ra~s de un 
razonaJd.ent.o lnt.eriorizado ldigico. 

7. Limlt.acidn o carencia d• inleriorJ.zacicSn d•l 
propio co~rt.a-1.•nt.o. 

e. Rest.rlccJ.dn del pensa..S.ent.o hipot.dt.ico 
inter•ncial& Incapacidad de est.ablecer hip&t.esis 
por -.dio .de la inf'erencia. 

o. Carencia de est.rat.egi•s P8r• veri~icar 
hipd~-~--

10. Dlticult.•d en la plan9aci0n de la conduct.a1 
Incapacidad para prever un plan que J.ncluya 
t.odas las et.apas para llegar a lm.a .. t.a. 

11. Dificult.ad •n la elaboracJ.dn de cat.egor!as 
cognitJ.vas, bien porque tal.t.an recursos verbales 
a nivel racept.ivo y/o eMpresJ.vo, bien porq-.­
se caree• de clasJ.ticacidn categorJ.zacidn1 tal~a 
d• r•pert.orios conceptuales y de reglas l&gJ.cas 
a la hora de explJ.car la t.ranstor .. ción eMigida 
C¿quil hiciat.e?, ¿co.S lo hlcJ.st.e?, ¿qué tu. lo 
pr.l-ro y luego? et.e.). 

12. Dltlcult.ad para la conduc.t.a su-.t.iva1 ''Falta de 
ta capactdad para. r•swn.tr su propto. r•attdad. 
como condtcidn necegaria en ta expresión y 
organizacidn de su (nteraccLón con tos 
•st!~uto•. La conducta sumottva o capa.cidad 
cuan.tttattvos y cuatttattuos y tiene Wl. gran 
valor condictonant• para. leut oporo..cionss 
tdgtcas. • • s.-tc1 

140 MARTll''EZ DELTAAN. ..tOS'E W. 
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13. Diticult•d para establecer'ralaciones virtuales: 
ir.:•p•cid•d para establecer relaciones 
i-ginarias. 

4. 3. FASE DE SALIDA (0\TI' PUT>: Son t.odos los 
tactores que conducen a una colllllnicacidn 
insuf'icJ.ent•. ••incluyB •• , factores que llevan 
a una comuntcactón i'.n.act.c\.ICCla ct.l r•sul ta.do 
cJ. tos proc•sos elaborat'f.uo~. '•u,7 

FUNCXONES COGNITIVAS DEFICIENTES 
EN LA FASE DE SALIDA 

1. eo.aai1c•cicSn ogocdntr1ca: • •Dt/i.cul.tad. para 
con..(ct.rClT' •t pur\to da vista da otro, para. 
di./•r•nctar et. modo •Btable Ji.guras y formas, o 
b(•n para jUS1tt/.:car sus respu9stas eüJ. un mQdo 
ldQtco. • 't.411 • 

2. Dlticultad para pr,oyectar relaciones virtuales 
en la tase de elaboracidns ésta dificultad 
es~á dad• por la deticiencia de interioriz•r las 
re1actones i .. ginariaa. aqu! la detici•ncla se 
presenta en la di~icultad de representarlas. 

3. Bloqu.o• de la' c09Ul\lcaci6n. de la respuesta: 
bloqueo para dar la respuesta on forma r4pida. 
correcta y sistemoStica. 

to&? rsult•STIEIN, •EUVll:N', 

• • • p.dg. t.OP. 
1'9 NATDtEm •ELTaAM, 

,..i,, ...... 

J:nalrum.nlal and 

N, V OTROS, Op. c:\.l, 

• SL conc•plo que dG. Pri•lo sunchéa po.rG b\oq1.1eo ea: 
di.sfunoi.6n qu• lleva a.1. nLflío no emLU.r nlngu.na. 
re9puMLG. yo que elent.e fracaaCMlo; e\. •u..i-lo 
pu.. \en91' reperlori.oe v•rba.l.e• pero e\ problemcl 
......,.. cal ewiLU.r \.ca r•pu-lo.; por el.lo. el b\oq1.1eo 
puede c:one\.clercar c:omo una. lncapoc:{cfQ.d de\. aujalo pcu"a. 

pculi.cLpa.r en \.a. acllvlda.d. ya. que'"' Ó•la. 1.e pu•de 
l\•VGI' a.\. trocaec>. · un aapect.o c:og:nLt.Lvo y ernoLLvo-
.o\i.vacLona\., 
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'· Respuesta por ensayo / error. 
5. Carencia de instru:mmntos verbales adecuados: 

talt.a de vocabulario y conceptos verbales. 
e. Carencia de la necesidad de precisión y 

•xact.itud para comunicar las propias 
contestaciones1 imprecisión y vaguedad en la 
respuest..a. 

7. 1:19ticiencia en el transporte visual• incapacidad 
para co..,latar y/o transportar una tigura. 

B. Condcta i.-pulsiva1 deficiencia para re~lexionar 
antes de eaitir la resp..-st.a. 

'· '· FACTORES AFECTIVO -MOTIVACIONALESa 1 1 Estos 
pu.aeüln combinarse negat tvamente CÜI tat man.ora que 
in/t"t.(yen en tas actitudes de tos desvent.ajados. 
Estas actttudss pusden afectar en generat a tas 
ta.reas cognLt.iuas y tas sit.ua.cion.os de ta vida. 
reat. • •t.•P 

En estas €ases del acto .antal recae la 
principal i111POrtancia del diagnóstico, la evaluación 
y el seguindento del desarrollo cognitivo en el 
individuo, Feuersl~in las ut.iliza para detectar y 
corregir proble.as, señala que no son las únicas ni 
las definitivas, sino por el contrario que estas 
pueden agrandarse o afinarse. 

5. NIVEL DE COMPLEJIDADa Este nivel no se 
representa en lo con~lejo, dificil o fácil, sino, 
por el nivel de familiaridad que existe con la tarea. 
Fouerstein lo .aneja comos la cantidad y calidad de 
inf"oraación necesaria para producir un ac~o .anta1, 
4 •consid.-remos un.a tJ•unLdad." para abarcar aquettas 
dimensiones que son ds una nec8sidad. inmediata para 
que ocurra un. acto mental. específico. La cornptejidad. 1 

entonces. r8qutere una cuenta diferenciada. que 
con.sidsra •tmuttdn.~nt• •t n.dnwro da unidades de 
información y ta calidad d4I tas unt~• en hfrm.inos 
da •'U grado de noU6'dad o fam.t t tartdad. A tJntdat:ü#s 
mds fam.i tia.res, nwnos compl.eJ°o •l acto. 'i.nct"USo st 
tas unidades son mtll.tiptes. inuersamsn.te, l.o menos 
fam.ttio.r. mds comptoio hard et acto Men.tat. • •t!IO 

.... rEUERSTEXN. 

i.nt.ervenU.on ••• pdg • .t.OP. 
t.!!SO XBXDEM'• pdg'. tCSZ 

aEUVEN• 

,134. 

Xn•lrumenla.L ond 



6. NIVEL DE ABSTRACION; Est.o apart.ado implica 
el nivel de int.eriorizacidn y gener'a1J.:zacidn de los 
obJet.os •• .•• dsfinimos ta distancta entre el. acto 
rfaenta.t da.do :y et ob)'eto o evento sobre ot ciJal. 
o{ifílra ••. Un a.cto mental. puede i.nctuir oporacionss 
sObre l.os obJ'eto• m.tsmos, tates como distrtbui.rtos 
de ac~rdo a a.tgdn sistema de e l.asi./tcactón... tas 
operacion.es pueden ejocuta.rse sobre r•presentactones 
a. ob)'etos, tal.e• como aplicar una ctast/tcación a 
Una.serie de objetos hipotéttcos. A~n mds abstracta 
es ta apl.icactdn do l.as oporactonss o proposiciones 
puramenee h.i.potét.tcas stn referencia a ob;'etos real.es 
o ·eventos i.mogtnados. Por eso, se puer:UI establecer 
una ;·erarqula. de ni.vetes de abstracct6n ut i l. izando 
como cr!teri.o Z.a distancia entre la operación mental. 
y el. untverso de objetos o eventos para tos cual.os se 
ap t tea. • • t!U. 

7. NIVEL DE EFICACXAI Tiene que ver con el 
bino.U.o rapidez - precisi~n de 1a respuesta ••como un 
cr!teri.o para la eficacia uno puede usar 9l. compl.ejo 
rdpidez - precisi.dn y/o cant.id.:::id de esfuerzo ejercida 
ob)'etivamente por et individuo.• 'l!!S2 

Desde "'1 punto de vist.a est.e nivel debe darse 
pau1at.ina"'8nt.e, ya que al principio da cualquier 
tarea es -.iy dificil que se colllbine allbos e1ementos 
Ca1 menos que la tarea sea conocida). Pero si son 
tareas nuevas quo necesitan cierto grado de 
elaboraci&n, primero se debe de pensar qu8 es lo que 
se deseas rapidez o precisión en la respuesta. Para 
ad., es en primtra instancia 1a precisión y 
pos~eriorrnen~e la rapidez quo so adquiere con la 
pr¡{ctica. 

Entonces el binolftio cand:>iaria a precisi&n -
rapidez y no rapidez - precisión que es 1o que 
general-nt.• se -neja en las escta1as; con el 
apórat.e, es:t.amos esperando, ¿quidn 1o sabe? no tene905 
~odo e1 d!a, et.e. 

•~H. r&UltaSTEJN, asUVSH', and 
'-n\.erven\.\.on ••• pGg. •cSZ 
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Fei.rst.ein enf'at.iza en 1a necesidad de indicar 
1• diCerencia entre eCicacia y cap.9cidad. ya ql9 
una importante r ... nt.a d• inlor-cidn •n la 
evaluación. no sola .. nt.• de la verdadera capacidad de 
los individuos. sino t.amb14n en el repertorio de 
intor...:idn y habilidades qt.9 posea ••Un •rror tal., 
originado da la confusión entre efícíencía y 
capacidad. r•sulta en cl.a.ificación de/•cttJD•a y ta 
ínfor1n1:1Cídn de 'U1\a progno•í• ba.ada en una a.su.nctón 
errónea CÜI be.Ja capaci.dod que se ha d.rt'Uado 
dníccvnent• da un baio nívet di9 •ftcíencía ob•ervada. 
E•tO a su. vea, det•r~ína •l. bajo nivel. educativo, 
vocacional. y otras .. tas ele vi.da ••tabl.ectda.s por •l. 
índiuíduo. 

El. 1A0.1-..jo •ficíent• di9 una targa •i•mpr• •• 
contíngent• sobre un.a variedad da /actores 
íntrín9aco• y/o •xtrírwecos a la tarlHI qu. afee tan 
al. in.dividuo. La ar'l..9tedad M una tarea &n. particular. 
Sin ellllbargo, •l. grado da cristal.i2aci.dn ct.l· acto 
inental y •u autOfRCltíacídn ~n cI.term.ínCir ta 
natural.ea-a :y la magnitud del impacto d9 estas 
'UCU'i.able• sobre la eficiencia d9l. individuo•• ••• ''El 
proc .. o d. auto.atiaactdn. a traWs d• ta 
/am.i. l íari•acídn con cí•rtos cornporwnt•• da la tarea, 
ayuda a la •fict•ncia •n la rapidas y en la 
pr•ci•ídn. Entr• ..wMs automd ttca la opr9ractdn. lftd• 
grande es ta vigi lancía requerida para domtna.r todos 
sus compon.n.tes y msnos •ficien.t• es el. maneJ"o da 
la tare-a.• •as• 

2.2.B. POTENCIAL DE APRENDIZAJE 

Ce.Ji •• sab.., Reuven Fouorstein rechaza l.a 
cali.ticación y clasiticac.ldn q...- -rea •l C,I. 
producto deteralnant.e de la J.nteligenci•• ya qt» el. 
C.I. no dice rwda acerca de la capacidad del 
individtm por .. jorar. Para ~1. el test. C.I. s&lo 
proporciona WUl indicación de lo que s• ha aprendido 

asa FltUEa&ITJ:'IN~ Jll:UV.ICN~ 1n•lrum-enla.l 
LnlervenLlon ••• pdg. acU y t.~. 

136 



en el pasado, y 
y si no en la 
est.ado de llni.:a, 
q..- se enc~nt.ra 
aplicar el test.. 

yo agregarla que muchas de las voces 
-yoria, no se t.0111A encuenla ol 
interds o estado mot.ivacional 
el individuo al que se le 

A lo largo de su vida Reuven so hace dos 
preguntasa ¿co-S se lleva a cabo el aprendizaje? y 
si ¿un ~ndividLX> tiene la capacidad para potenciar 
su aprendizaje?. El responde que est.as progt.D\t.as no 
se resuel'V8n est.udlando los result.ados de los test. 
c.x., sin ellbargo, preguntas co.-o ~st.as son de gran 
i~rt.anc:ia en la educacidn y sobre todo •n relacidn 
a los individuos qr.» presentan bajo rendindento. ''El 
descuido do tos proce•os cogniti1Jos ha. conspirado 
pa:ra proc:tucir una cr~ncia m.uy axtendida dH que l.a 
int•l.igttncia es algo q~ uno tiene o no tie~ y que 
los intentos dt* cambiar la ••tructura y el. curso del 
dssa.rrol. l.o int•l.c twil son im.1t t: tes. sino 
tmpo•ibl.••' •.... ''el niv.l. de rendimiento manifiesto 
c:t.l indi1Jid"UO •n cualquier punto dado. •n su 
d.sarrol. l.0 0 no se (JU9dB \Jer coma fi)'o o tnm.utabl.& y 
m.uch.o 17l9no• como tndicador fiable de su rendimiento 
futuro .•• •• •~id.tnte •l r•cl\a.ao de los nliwwl>ro• del 
C. l. COMO una re/l.exidn. de un niuel ••table o 
prirmanante tJ.. /uncionam.t•nto ...• la inteligencia se 
con9ic:úPra coino un p°roc••o dínc:fm.íco. autorr•gul.ante. 
que r9spond.B a la inter1Jención externa 
ambi•ntal., • ' .. ,,. las razones que mueven a Feuerst.ein 
ClOSO>para ut.ilJ.zar el t8r1Ainot potenc!.al de 
aprendizaje con son dos acepciones• 

a.:> capacidad q,.. po11•n "'ucho.s ín.d(1Jiduo• para 
f»n9a.1' 'ji ct.sarrolla.r un.a. conducta rnds 
int•ligent• q~ l.a observada. a trau~s de •u. m.a.n.t./•stacionss... estas psrsona.s 
po•en una uari•dad y ríqueaa cJ.. 
••trat.glGtS qull'. sín embargo, no la. 
pt.J.96-n util.iaa.r •n forma •ficaa. 

b.) fendMl9no da ta rrt0di./Lcabí l. idad htll1'k2nCL, que 
•• conaripu. a tra"V4• dAI una •i t'UOCtón de 
aprendi3aJ• estructura.do. Apr•ndiaa}& que 

l!U FEU&asT&IN. aEUV&H. xn•t.rurnent.e1. 
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produce un fuerte impacto &n ta conducta 
de tos sujetos, haciendo que éstos adop~en 
una serie de prerrequtsitos cognitivos, 
tn.oxisten~es hasta ta fecha 
repertorto conductuat. 

Estas dos acepe.iones se consiguan con el modelo 
denoalnado evaluaciOn din.dimicn, LPAD Learning 
Potential Assessment O.vice que consiste en un 
conjunto do tests que evaluan ol potencial de 
aprendizaje y ol funcionaalento cognitivo del 
individuo. 

•'Los modotos de 9vatuación dtndm.ica subrayan 
ta importancia del potencial cognitivo y su 
madi/icabilidad a trav¿s de oxperi9ncias educativas 
organizadas y sistematiza.das. Esto potencial aóto 
puede ser evaluado mediante un procedimiento activo 
quo tmptica procosos qus subyacen on ta resot'UCión. de 
tos problemas y tas ta.r9as. De- ah( qt.JB estos procesos 
nunca pu.9da.n ser coctentes n'Ulft4rtcos Bstd t icos como 
decian los investigadores de ta evatuación 
psicométrtca con.uencionat. • •s.=s~ 

Este MOdelo tiene en cuenta el proceso IM!tdianto 
el cual el examinado ha llegado a las respuestas. 
Respuestas qi.. han sido ••reCorzadas•• eliminando 
UJ'U\S alternativas y eligiendo otras. 

Pero el termino potencial de aprendizaje no es 
empleado por pri .. ra vez por Feuerste.ln. sino que 
tiene sus origenes en 1934 cuando V.lgotsky explica su 
teor!a de aprendizaje y desarrollo intelectual en la 
edad escolar. El argwaonta que todo aprendizaje 
comienza mucho antes del aprendizaje escolar. El 
aprendizaje escolar ja...&s parle de cero y ~odo 
aprendizaje del niño ~lene una prehistoria. ••An.to 
todo dsbemos com.pre-nder l.a r9tactdn entre aprendiza;'&' 
y efe.sarro l. to 99-nBrat, y después tas . ca.rae tsrís t i..cas 
espsclficas d6 esta tnteracción. en ta edad 
escolar .... Stn embargo. rectontemente se ha centrado 
ta atenctdn &obre et hacho de q~e cuando se intenta 

.. EUltllSTEJ:No aEUVICN, ln•l.rumenlo.l and 
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deftntr la retaetdn 9/ectiva &ntre proc~so de 
cl6s4l"'rotto ~ capa.c:t'.dad pot6mcial. d8 oprondí-zaj& rw 
podemos t tm.t tarnos a un. sol.o nivel d& et.sarro l. lo. Hay 
que dlitsrm.tnar at monos dos ni.veles da Msarrol. Lo de 
·u:n. n.tño. ya que st no,. no se conse9uirá &n.eontra..r ta 
relac:t'.dn,entr& desarrotl.o y capac~da.d potencial. do 
apr•ndt~a,J'& en cada caso es pee l./tco. EL primero de 
-~stos nivel.es to d.&nomin.am.os nivel d.#1 desarrollo 
•/•cti~o del ntñ.o. Ent•ndsm.os con •Ll.o ese nivei de 
desa.rrol.Lo de tas functona5 psicointol.ectivas del. 
niño. que s& ha. conseguido como resultado de un 
proceso e~pecl/tco d& d9sa.rrol.l.o. ya realizado. 

C'UClndo so establece la edad mental det niño con 
ayuda de l&$LS, nos referimos si&~pre al. niv&l de 
dt:isc:xrrol. lo &/&et itJo. Poro un si.mpl.e control. demuestra 
que este ntvat de desQl'rol.Lo efectivo no t'.nd'íca de 
medo cornpl.eto et astado de desarrollo del niño. 

-Supon,ocvnos qu9 hem.os somatido a. i.m test. a dos niños y 
que hemos establ.ect:do para. ambos una S>dad mental de 
si6t9 años. Pero c"Uando sometsmoS' e los des niños a 
pruebas ul.t&ri.ores, sal.en a la t"U2 diferencias 
sustanciales entre el.los. Con ayuda. de preguntas 

,gu{a. eJempLos :y demostracionss • "Un nUi'o resuelve 
/dc'l !mente los tests, superando en des años S"U nivel. 
dfll desarrol.Lo e/ecti~o. misntras q"Us &L otro niño 
r•su~l.ve t••ts q'UEl' sdLo superan en m&dio año su nivel 
d9 desarrollo efectivo. En 9St9 momento entran 
dtrec lamente en Juego Z.os conceptos /undamsntates 
necesarios para vatorar et drlf!la d9 dssarr-ol. lo 
potencial.'. Esto a su ue2 sstd t"Lgado con. una. 
rsval.oraci.dn cI.t problema. de Z.a imttaci6n on l.a 
psicología contemporanea. '~t!:f:d 

Como se ve,. el planleaalent.o de Vigotsky, 
es~a sentado en el sistema de .edia~idn. Además que 
el po~encial de aprendi.zaje considera a la 
in~ei~gencia COBIO tJn ·organismo abierto al cambio 
capaz de ser MOdific~da a ~ravds d•l aprendizaje 
.edl.ado. 

••ta aona d. dQsarroll.o próximo proÍ>orcion.a. a 
tos psicol6QOS y edw::ador-•s un in.strUIU'nto med"(a.nte 
a-1 c1.1at pueden comprender el. curso ínt•rno dot 
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desarrollo. Ut i l. ieando os te mAtodo podemo• tomar en 
con9(c:ieracidn no •6l.o l.Q• ciclos y procesos d9 
Maduración que ya han compl.etado, •(no ta.mbl'.4n 
aqu.l. l.os qu. •• ho.l. l.an en ••tado da formac tón, q'lW 
•stdn conwnsando a !MI.durar y a ds•a.rrol.l.a.r•e. ·A•! 
pues, ta •ona M cW•a.rrot to pr6xtrno no• ~r"'i te 
traaa.r et futuro iroNKILato d.l. niño, as! como •u 
••todo •uol.uttuo dindMico, ••ff"alando no s6l.o to que 
:ya ha· •Ldo compl.otod.o •uol.ut tvaJNPnt•, sino tmnbt4n 
aquel. l. o qu.> •• td en cur•o da maduraci6n. . • • • El. 
•stado dal. ~sarrol.l.o nwntal. ~ un niño puade 
ct.L•rminar•• dnicanwnt• si •• tteua a cabo una 
cl.a.(/icact6n cJ,., •us do• ntu•l•s: ~l. niu•l. real· de 
de•arrol. to :y do la :aona d9 dasa.rrol. l.o proxtmo. • • 1:5'7 

Hay .qu. hace~ una aclaración pertinente, 
Fe..-rst•ln no conceptual1za a la inteligencia; para 
41 la int•ligencia es tm organisJnO abierto al 
calllbio y/o .:>diticacidn, que se va desarrollando a 
lo largo de la vida del suJ•lo gracias a la 
int.er~Oldn entre las ~19nt•s de •stl-.ulaci&n dtrec~a 
del nl&dio aJÜ>i•nla y la inloracción del organismo 
huaano con dichas fuentes. La for...a en que Feuerstein 
va analizando la .lnleligencia o -..chas de las vac­
lla .. do por 41 ••acto .. ntal'' es a lravds del .-pa 
cognitivo. 

Sobra lodo pone un gran enfásis 
funciones cognitivas qua se presentan en 
.. ntal. ya qt.a por JEdio de ellas detecta 
en •1 indivld\Kll. 

en 
e1 

.. i 

las , 
act.o 

:tall~ 

Para :finalizar; La zona de desarrollo prdximo• 
delerlllinada por el potencial de aprendizaje ••os un 
instrwn.onto de gran uttttdad para et psic6l.ogo ds ta 

t57 UPN. Anlolog(a.. pdg-. ZP&. 
•Zona. de de•a.rrol\o pró»elmo: l41"1nlno •laborado por 
V\.got.eky tlP7i>l: •ncont.rar lo di.•\a.nd.o ent.re o\. 
nlvel real dto> deea.rrollo del nlRo, de\ermlnado por lo 
copo.c:i.do.d de re•olver lndependlen\emont.e un problema 
bojo la. guia de a.dul\o o en cola.borci.c:i.ón otro 
compo.Kero md. capa.a. 
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•ducaci6n •n ta nMJdida en qu• permite conocer et 
cur•o tnt•rno c:WZ. daosarroZ.Z.o, a ta vea que /a.ctZ.ita 
•t dí••ñ.o ~ progra.tnl2.S d9 intervención. tencWntBs a 
/o,,..ntar ta •vatuacidn dindmica del s'Ujeto. O Lo que 
•• to mismo: ,,.rmtt• enriq'U•e•r y potenciar todos 
aqu.llo• proc:••o• q-u. ••tdn •n cur•o d8 maduraci6n. 
Todo •tlo •• todav(a mds aplicable a aquellos 
•uj•to• que pr•••ntan r•traso ~ntal. ya qu• a ••tos 
tnd("Utduo• •• t•• habla condenado al ptmsanu:•nto 
concr•to y s• les LmpedLa et acceso al pensami•nto 
abstrae to t Lmt'. tan.do su •nseñanza a tareas concr•tas y 
ruttna.rta.s. Dado qu. ••toa sujetos r•trasados no 
pwtd.-n •laborar por •! "'1'..smos formas ~ pensami•nto 
ab•tracto, hay que proporcionarles programas de 
enriquecimiento quo Les ayuden a desarrollar aquello 
d• to que car.a.-n intr(n.secomsnte en su 
c:W•arrol lo. • • 1se 

2.2.g. PROGR411A DE ENRIQUECIMIENTO INSTRuMENTAL 

Com> se sabe. a.uven Fe..-rst.•in inicid su 
tr•b•Jo con -..::hachos deprivados cultural .. nte. Su 
principal preocupaci&n es adaptarlos a una vida 
nueva. por lo que riecesit..•ba un respaldo tedrico -
pr~ctico qi. l• ayudara a restablecera estos chicos 
de los traumas y baja est.1JllU.lacidn suf'ridos en la 
inf"ancia. Es a•.1. que redacta su teor.f.a de 
9:>Cill'J.cab111dad cognitiva y .su pralct.ica el 
Progra- de Enriquec1mient.o Instr~ntal P. E. I. 
Cinstru.ent.al Enric~nt. Progranl> o Enriqueci.mento 
Inst.rUMBnt.al de F•uerst.ein F. I. E. CFeuerst.ein 
Instrtml9ntal Enrich9:tnt.l. 

SU principal. 1ntenci0n en el. P. E. I. es 
catllbiar la sit.uacidn del test, a una t.ranstor .. ci&n 
d• ••periencia de aprendizaje. 119diant.e la aplicacidn 
d• t.m. progra- de instruccicSn tor-1. cuya finalidad 
es callbiar la estruct.ura cognitiva del ni& daprivado 
y t.ranstor-rlo en t.Dl ser aut.on&s:» • independiente 
capaz d• iniciar y elaborar ideas. "'•xc9pto en tos 
ca.o• ..d• grav.• cJ. tmpedtmentos g•Mtico• 
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or9dnicos, el. organismo hum.ano 6'Std a.bi9rto a l.a 
modi./t.cabil.idad en todas tas .cladss dsl. 
desa.rrol. Lo. • • CSP 

El Programa de Enriquecilldenio XnstrUJnental es 
un instrlDMitnt.o de habilitacidn sobre aquellos 
procesos que debido a su ausencia. tragi11dad o 
ineticacia. son responsables del bajo rendimiento 
intelectual que no t.o- oncuenta J.a etiología de 
tondo Cver det.erAdnantes distales y determ.inant.es 
proximales. pag. 105). 

••El. P. E. 1. n.o se di.ri.ge a ninguna habi. L idad 
específica 6'n ninguna drea ds contenido, sino al 
proceso de aprendizaje, Por esta razón los 
componentes ... son Llamados instrwnontos, ,, Los 
contenidos que sirven de base de cada in.strwn.ento 
sirven sólo como un vehlcul.o pa:ra el. desarrollo, 
re/in.Q.mifíl>nto y cristalización da Los r9quisi tos 
fun.ciono.l.es dsL pensar. Impl.lcita sn la conc9pción de 
fil>nrtq'UBcimi•nto in.str'WnSntal ss ta convicción de qu9 
et bajo r6'ndimi6'nto cognoscitivo manifiesto no tiene 
que ssr considerado como una carac terlst ica estable 
o estdtica de 1.1n individuo y que La interu&nci6n 
sistemdtica dirigida a la corrección de funciones 
d.tt#ficientes h.ard qUB la condición sea reu9rsibLs al 
productr un cambio en ta estructura cognitiva dsl. 
individuo.•• •oo 

Este programa esta integrado por 15 
instr1.llm!ntos relacionados entre sí. y que van de un 
grado menor de abst.raccidn y co1aplajidad; a un grado 
mayor. 

Todos los inst.rwnent.os son ejercicios de 
papel y lápiz. donde siempre la Cunción mis 
i1111>ortante es la verbalizaciOn. ya que por, medio de 
ella se proyecta el proceso que se desarrolla al 
•laborar un ejercicio; Cpor lllllKlio de preguntas se 
investiga qud tipo de est.rat.eglas se utilizaron para 
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resolver el problema); las tareas de cada 
instrumento esl4n anf'ocadas hacia el desarrollo do 
funciones cognitivas, aunque el programa va dirigido 
al proceso de aprendizaje en si rnis-=ii. Sus 
contenidos son las bases conductoras del desa~rollo, 
de la auto-.alización y la · f ijacidn de los 
prerrequisitos ftmcionales del pensa"'1ento. 

El programa incluye una serie de ejercicios 
que ayudan a desarrollar y verbalizar estrategias en 
el desarrollo de la solución de problemas. En la 
medida en que se avance en el programa se va 
modificando la estructura cognitiva, tanto del 
mediador como del examinado, ya que ambos tienen que 
resolver los ejercicios y reClaxionar sobre lo que se 
ha hecho. El mediador debe de ser Clexible en la 
respuesta del examinado, ya que si no coincide con la 
de dl, no significa causa de error, por que los 
ejercicios tienen varias salidas, y dstas son 
correctas siempre y cuando la respuesta estd bien 
tunda1110ntada. 

2.2.9.1. CARACTERISl'ICAS GENERALES DEL P.E.I. 

Reuven Feuerstein ClQBO), describe un grupo 
de once características generales en el F E.I: 

1. El. programa ss /undoJnan.ta en ta utilización de 
una serie da funcionss o prerr•quisitos 
necesarios para l.a:s OP6racionss cogniLiuas. 
Aunque cada instrumento s& centra mds •n. una 
función cognitiva, .. sin embargo se dirige. 
sim.ut tdnsamente, a ta corrección da otras 
muchas que puad.en ser de/ici•nt•s. 

2. Et programa. ds en.riqUBcimiento in.strWJ1Bntat 
aba.rea tas oparaciones cognttiua.s quo se 
constdlf#ran como tos com¡f>orwnt•s dlf#t buon 
functonam.i•nto cogn.itiuo. siendo l.as mismas de 
distintos niuetes ds compl.•J'idad ).' n.ouodad. 

3. El. programa. pretenda ct.sarrol. l.ar en •l. sujeto 
ta mottuacicSn. por un.a parte, ta mot(uací.cSn. 
intrln.seca en l.a medida en que •l. ~xi to, en 
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los primeros ni vetes, proporcionan una 
necesidad ds en./r9ntarse con las tor•a.s mds 
dtflcit•s y resotverlas. Por otra, la 
1ROttvaei6n •Xlr(n..seca o int•racci6n qu. 
produc• •ntr• su}•to y grupo d• igual• s. 
Et pro/••or ct.l prograwta dli' •nriquecimt•nto 
cognttivo •• el tnlildiador y colaborador qu• 
ayudQ at ••tudiant• a conseguir su propio 
ca.bio •structurat. 

4. Et En.f.iquecimi•nto InstrWllSntal pr•tende, a 
t.rau¿• ct.t W.•arrotto de ta motivación 
intrínseca, la formación a. hdbi. tos, por 
""9dio e» m'1ltipl.•• r•psticion.es da ta. 
dif•rent•• /unciones. Todo ~tlo facilita ta 
fl.exibitidad, el cambio y ta transferencia. 

5. El. programa corn.pr•nd.9 una seri.e de tareas 
Libres cUt contenido. El contenido de un 
ín.str\DTl.9nto no sirv. por s{. soto, sino 9s mds 
bi•n u.hlcul.o para lo• objetivos es¡»clfico• 
t:t.t ÍMtrUJlllJ9nto •n sí. 

t5. A~ •t contenido c:WZ. programa. •• de 
concepción l. ibre.. tas tareas 9t.1ardan una. 
••trecha relación con el. contenido. De forma 
tal qu• las di,,..n.9io~s d.- las tareas son 
n.c••CU"iCUI para •l. aprend.i•aje dst con.ton.id.o. 
E•a. •str.cha r•lacicSn o e-ntac• su m.;'ora a 
tra\HI• ~ ·ta Ítwdiación del maestro, cuyo 
obJ•t.ivo •s producir el. insight 9n Bl sujeto. 

7. El programa •n sí. estd di.seña.do pa.ra que s•a 
posibl• dcu- i~rtancia a la naturaleza, 
•liltructura y CO"*Pl.•Jida.d ~ tas mismas tareas. 
y a. l.a. •/.ctos producidos por el. hecho d• 
e-n/r•nto.r•• con el. tas. El rno.n.;'o y l.a 
utiti2act.ón d4I las tar•as del. programa exige 
un "'°9Stro bie-n instruido y entrenado 
••peclficaman.te para este modelo de 
(nt•rvenctdn •duca.ti1Ja. 

S. La. prdc t ica Ml . programa impt ica un. 
conoctRiento por parte de l.o• cotaborador•s 
"-<licados al. proceso de intervención.. ds los 
...at•rial.••· 

9. La. real.hracicSn de tas tar9as dsl. programa. 
•xig& un.a uari•dad de procesos de 
tro.M/ormactcSn y el.aboración. El. alumno 
contribuye activamsnte a l.a organización, 
r••tructuraci.ón. y descubrimiento de los 
proc••o• implícitos en. las tareas. los 
cual•s se aplican a la vida en general.. 
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Et dominto y r•attzcictón da tas ta.reos tienen 
poco qu. u.r con la ruttna da apr•ndtaa;'• 
••colar. tazt&pOco. •• trata da r•productr 
ta habiti.do.d aprendtda.. Por et contrat'io, ta 
r.at t•ac t6n de ta. tareas supon. apren,disaj• 
dll regla. y principio• o estrat•glas para 
reattsa.r diclux.6 tareas. 

1 o. Et programa, aun.qu. di••ñd para 
adote•centos tsrastC••· ti.en. una. amplia 
apticacidn para aqu.tto• suj•to• con 
p.robt•JJlla.S da ""fictt cognttiuo, retraso en st 
rendi•i•nto y ct.priva.ctdn cutturat. 
(Preci•~nt• por ••r de cont•nido libre.>. 

11. Y por ~ltilftO cabo señalar qt.19 ta mstodotogCa 
s-spoclf'i.ca 001 programa. puede aplicarse 'Y 
tra.ns/•ri.r•• a·; ta. di."Uarsas materias <:Wl. 
curri.cultun. ••cotar. 

Es ev.ldente qu. todas estas características 
encierran un ele .. nto esencial, que .s •l de 
proporcionar a1 1nd1vid~ d•ficletnte una ser'i.e de 
estrategia• y de tur.:10..,_s cognitivas para que se 
establ*2ca lDl niv.l en el qu8 dl se pueda valer por 
sl alsmo lo -'• poelble, haciendo q._ se potencie la 
zon. de desarrollo pr6KiW1i. 

Por ~ocio ellO s• p'--<!e ver elarala8flte q._. el. 
objetivo gene-ral del Programa. de EnriqueciJftienlo 
lnstr1J111ent.al. esi 

CA181XAR LA ESTIWCTURA cOGNoSCJ:TIVA GENERAL 
DEL llETRASADO EN SU RENDINXEH1"0, AL. TllANFOIUIAR SU 
ESTILO PASIVO Y OEPENDXENTE A UN ESTILO ACTXVO E 
INDEPENDIEHTE. 

2.2.g.2. OBJETIVOS ESPECXFXCOIS DEL P.E.X. 

1..os obje~ivcs especi~icos que indica Feuerstein 
C1090) para comprender mejor el P.E.1. son: 
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1. Corregir las flD'lciones deficientes: 
Dofictencias que aparecen a lo largo det acto mental 
&n s'US tres fases: se dirige a todos tos ni.vetes de 
deficiencia, asl corno a la resistencia que estd 
presenta en su intervención, Permite usar una nueva 
informactón de forma espontaru.Sa y aplicarla 
di.ferentes sttuaciones con lenguajes distintos. 

a. Adquirir conceptos basicos, vocabulario y 
operacioness Pretende enseñar todo un sistema de 
opsra.ciones. i.nstrumentos y t¿cnicas tendentes 
hacer que el suieto utilice meior y efic0.2mante su 
ex~riencia. El aprendizaje do conceptos. vocabulario 
y de tas opsracionss sirven para g&nerar repertorios 
ling~lsticos que puoden aplicarse adecuadamente 
otros instrwnentos del programa. 

3. Desarrollar la motivación intrínseca: 
/omsntar.en el niño una atracción y gusto por la 
tarea en sl. Las tareas que se ofrecen son de gran 
utilidad para el aprendizaje escolar y para ta vida 
del sujeto. Im.pt ica la formación de hdbi tos, 

4. Crear un cierto nivel de pensamiento 
reflexivo y el insights viene determinado por el 
grado de aceptación o de rechaao da los propios 
errores y 4xitos. Sí et sujeto reflexiona sobre su 
propia actividad e intenta entender ta naturaleza de 
la misma, serd capaz de aprender et significado de 
su propia.conducta. 

Los procesos de ••1nsight•• son muy 
importantes en e1 programa, ya que existe una serie 
de cuestionamientosdirigidos a plantearle al sujeto 
interrogantes orientados hacia el proceso que realizó 
para llegar a la solución. 

5. Desarrollar y fomentar la autopercepción del 
individuos provocar un cambio en 9l estudiante. Se 
producird si et sujeto s• si&>nt&> como un. organismo 
capaz db gensrar información. y d.e;'ar de percibirse 
corno 1n9ro r9Coptor po.si.'UO. &at. 

lat. FICUEASTEIM, REUVEM, .. c.ir•o• .. 
eognLl.LvQ y Pl"ogro.mG d. 
ln•LNmonLa.\.. pdg. 1a. 
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En definitiva, el P E X se propone determinar 
el verdadero cambio o modificabilidad cognitiva de1 
sujeto con problemas de rendiaienLo. Como 
.-todolog!a activa de inLervonci&n psicoeducaLiva 
pretende sacar al sujeto de su pasividad inLelecLual 
para que acceda al nivel del pensamiento 
representativo. CV&r esquema 5}. 

) Exlge un entrenamiento 
del maestro, ps\cologo, 
pedagogo y apllcador. 

) Fundamentado en un mo­
delo .. llllcluml sobre la 
mldttlcabllld•d 1X>1Jnl tlva 

3) Ob)a11vo !Undamenta : 

7) Cada Instrumento ~dividido ==~"==="""""'""'"'"°"~ 

Desarrollar procesos 
y estrategias cerno 

prercequl!itc'J basteas 
pan1 desarrollar el 

an una sene de unidades 
dldacllcas con ob¡etlvos 
especmcos conespondlentes. 

6) lA portad• de c:sda lnslrumento o test 
lleva una ••tle de renex!ones, de acuBf· 
do a operactones mentales a desarrol\er. 

167 

pensamiento abstracto. 

5} No utlllzat maten!!es man1pu!atNcs. 
pare fac\1111!1 ta peslbílldad c•I pen· 
samlento abstrat::J y cperatcr:o for· 
mal (En cuo C! !iJlatcs defic~ernes 
es necesatb \J':l\lmresquemas de 
acdan). 
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2.2.Q.3. COMO ESTAH CLASIFICADOS LOS INSTRUMENTOS 
DEL P.E.I •. 

Los qulnc• J.nstru:.1nt.os del P E I 
dividir en tres •1111Plias cat.egorfasa 

pueden 

1. I NSTRUJCEllTOS VERBALES 
2. XNSTRUMENTOS QUE REQUIEREN UN NIVEL 

KINIMO DE VOCABULARIO Y LECTURA. 
3. INSTRUMENTOS QUE EXIGEN CXERTO NIVEL 

DE LECTUllA Y COMPRENSION. 

t. I:N'STRUMENTOS VERBALES& Inst.rwnant.os que 
accesiblos a lodos los individuos; éstos son1 

1.1. ORGAHIZACION DE PUNTOS1 organiaa.r una serie do 
punto• en una ••tructura dada. se crfia la 
n.c••tdod di# OrQ<Jl'\iza.r y estrueturar un ,campo. 

1.2. PERCEPCION ANALITICA1 el elemento principal 
que se cla>sa.rrol La es La percepción com.o 
proc••o qu. •Xige una gran elaboractdn ,...ntal. 
Ayuda a eualuar la di•posición o prontitud del 
tndt'1(duo po:ra ¡»rcibir algo d9 una forma. 
part (cu lar.· 

1. 3. ILUSTRACIONES1 resol"Ucídn ds probl9ma.s por 
nwdio de una. silll'Cuencia ldgíca de i tustracion.&s, 
y d9cod(/tcacidn de rrta1'1$ajes. 

2. INSfRUMEHTOS QUE REQUIEREN UN NIVEL KINIMO 
DE VOCABULARIO Y LECTURA: 

2.1. ORXENTACION EN EL ESPACXO I, II y III1 
organí:;;iactdn y estructuración d.91 espacto. El 
in.tr\.llJWnto cUI orientación en el e•pacio 11 sólo 
se utiliza en· ta cuttura hsbrea, por tener 
conotaciones •spa.cialss distintas a nuestra 
cultura. 

2. 2. COMPARACIONESI doaarrot la.r la conducta 
comparativa por modio de semejanzas y 
di/eran.etas, caracterlsticas relevantes. 
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2.3. RELACIONES FAMILIARES1 utiliza el parentesco 
para •n.s•ña..r rotaciones simátricas, asirnllStri.cas. 
v.r t ical•s, horiaont.al•s y ;'•rd rquicas. 
a.demds dl/I concepto• operat i'VoS y d. 
cla.sificaci.6n. 

2 • .&. PROGRESIONES NUMER.ICASs bdsqueda de reglas y 
l•y•s como bas• cUíl ta eülduccL6n dS> r•lacion1t• 
entro et ta9. Ayuda a ct.sarrol lar ta capa.ciclad 
~ busqueda y r•/texi6n. 

2.5. SILOGISMOSI pr•t•nd.. de:rarroltar el rasonam.i.li"nto 
lc:SQi.co y las o¡»rac tonas formal••· 

3. INSTRUMENTOS QUE EXIGEN CIERTO NIVEL DE 
LECTURA Y COMPRENSI<>Ns es.tos J.nst.ru.ent.os se 
desarrollan •n un buen nivel de coa11prensión de l.a 
l.ect.ura y rapidez. 

3.1. CLASIFICACIONESs ct.sarrotta principios ~sico• 
~ cta.ifi.caci6n. 

3. z. RELACIONES TEMPORALES• 
t•mporal y su incidencia. 

trabaja •l con.c•pt.o 

3. 3. INSTRUCCIONES• d.codificacidn "'- (nstrucci.on.e-s 
9rdficcui y ••Crt tas. 

3 • .&. RELACIONES TRANSITIVAS:. uti.li.zaci.6n ~ l•tras y 
signo• •n OP9raci.on.e-• /or'IAO.t•• y rasonam.í•nto 
ldgico - uerbClt. 

3.5. DISEHO DE PATRONESs con.st.rucci.6n d.s un dig•ñQ o 
di.bu;'o i<Unt Leo al patrdn, por ~dio de> f i.guras 
SUP9rpi»stas. ~l individuo ti•n..e qi. ana.l.iaar la 
ji.gura para "•r •n q'UtlS orct.n fueron colocadas 
y •acar et patrón. original. tCll 

tell Fl:USllSTCIN, AEUVICN, 

Cogni.t.Lva. y Progrcuna. 
ln•t.rum.nt.a.\, pd.g. &9, 

.. 
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•'El. contenido sstd fundam&nlad.o en 9l. test 
des Poch.otrs da Gra.ce Arthur. Sin embargo. Fsuerst9in 
ha rBal.iaado una adaptación con tal. acierto que da 
ser una pruoba manipul.ativa ha paso.do a ser una 
pr'UIK>a de papi9l. y l.d.piz, por l.o que et Cndice de 
dt/icul.tad y r•presenlación mental se f\a. el.evado 
considsrabl.•mente. '• idS 

2.2.10. CASOS CLINICOS 

A continuaciOn se redactaran algunos casos 
clínicos~ en donde Reuven Feuerstein h.a aplicado el 
L P A D y el. P E I Se observara ol. tipo de 
problema q'-18 presenta el individuo y a ddnde lo 
condujo la intervenci.Sn de aprendizaje 1119diado 
sistemát.i:zado. ••Huchos da l.os niños qu. han rscibLcio 
int•ruención espacial., y q1J.9 han sido con.setentas da 
tos cambios ocurridos fi'n Bl.l.os, subsecuents1n9nte ss 
han sBnttdo obliga.dos a ayudar a otros a vencer 
dt/tcul.tades similares. Huchos de l.os graduados d9 
programas de- interv•n.ctón esptecial. han l. l..-gado a 
mas•tros y directores dB escuetas y han adoptado una 
actitud mds opttm.ista hacia l.a posi.bi.l.idad d& 
modi.ftcabtl.idad cognoscitiva.• 'tcU 

''Hace once años, H /uf$ referido a nosotros 
po:ra m.anten9rto en cuido.do custodial.. Ctu:mdo /u4 
re/•rtdo L•nCa 15 años y su C. l. s~dn tos informes 
Bstaba •ntre 35 y 45. Su vocabulario consi•tCa d9 -40 
a 50 pal.abras y mani/9staba impBdimento s9vero @ 

orientacióB •spacio temporal.. imitación retención y 
conducta social.. Ecol.al.ia y acopraxía fuBron 
observadas·., pero no f'usron d8tectados rasgos 
psicóticos autistas. Su enlr•nabil.idad habla siclo 
constMrada muy pobre y •l cuidar.lo custodtal. pa.rsc la. 
insui tabl.e. • • 

fllANCHE'Z,DOLORES, 1A modi.tl.co.bi.U.do.d 
cognl.t.i.vo y •L progro.mo. •••••• , p&.g, isa. .... P'EUEaSTE:IM, aEUVICN, :ln•Lru.ment.o.L ond 
Lnl•rv•nt.i.on. , • • pdg. iOO, 
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• • H ft1¡tS 9l. s9gundo 00 tres hsrmanos. Su padre 
sra esquiaofr8nico, aZ.cofu:SI. ico y mal. adaptado, 
sol.da.do ds l.a l..&ogión extranj8ra. conoció y s& casó 
con Z.a mamá ds H en un país oriental.. La mamd era 
retrasada y anal.fabeta y murió en un hospttal. con el 
diagndstico de psicótica. H sufrió do un daño 
c9r•bral. causado por su nacimiento premat'llro y bafo 
peso Cdos l. ibra.s y rnsdia..> y requirió de cuidados 
prol.OnQaclos en un.a incubadora. Su infancia estuuo 
marca.da. por dificul.tad.9s nutricional.es y por 
repgt idas y prol.ongadas sepo.rocion.es en guarderías y 
orfanatos. Pasó gran parle de S'U temprana 
adolescencia en ambientes social. y educativamente 
restrictivos.•• 

•'Contrario a todas l.as espectativa.s, nuestro 
a.-;esoram.iento a H, usando el. instrumento de 
eualuación del. potencial. de aprendizaje, dió un 
nivel. sorprends>nts de modificabil.idad. De acuerdo 
4sto, f'UA colocado en un programa d9 tratamiento 
grupo.l en una casa d.& adopción para desarrol. l.o de 
adol.escentes seu9ramante parturbad.os y de muy bajo 
rendimiento. 

Como resultado de la intervención intensiva en 
el. de>sarrol.l.o d9 H durante los dltimos tt años, 6l ha 
emergido como tl1l indiuiduo que funciona 
ind6psndiente1nSnt9, orientado en tiempo y espacio, y 
con un dominío pleno del. hebreo hablado y escrito, un 
sentido dsl. h\111\0r, h.obilidadss social.•s y ambictonsos 
uocacional.es. El es r&sponsabl6' c:t.l. Jnantenim.iento de 
una gran alberca y ha aprendido a hablar frd.nces y 
al.ge dlil al.efhdn. A psso.r cif1 l.CX# carga,. ,.._re>di ta.r-ias ds 
11, daños .orgd.ntcos, d.eprivación materna y baja 
estim.ulacíón en SU$ a.mb~entes restrictivos, todos tos 
cuaLes son considarados como re•ponsa.bl.es d9l 
rendim:t•nto r•trasado. El. desarrol.l.o d. su capae;idad 
pcu-a. usar niu•les J'erdrquicc:urwnt• mds al tos de 
procesos cognoscitivos, por •i•""l'l.O psonsamLento 
r•Pr•••nta.ctonal., antictpatorio e ínf•r•ncial, en 
grc:m. po.:rte et.terminó su adaptación Q"'J'Wlral da 
conducta. Entonces. todo su deosti.no fw# ca.mbtando dAI 
una 'Ubicaci6n. anticipada •n •l. cuí.dado custodial. 
u( tal icio a la vida <J. un. jov.n autónomo, 
ind.ependiente y adaptadb con mi.ras a construir 
/utuz-o y formar un. hogar. • • 
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• 'B •• un niño de Sind.rome Down. tenla t1na 
condicidn s•u.ra con una sflri9 da flsti.gmas por 
•j•mpl.o, l•ngua ••crotal •. voa ronca. •l cu.l.l.o ancho 
y una hipotonla d. mo~rada a Sflt.1•ra. El caso ~ B 
•• una bu.na i. l.ustra.eidn ü c6lh0 l.a ••t iaul.actdn 
tnten.iva, proporcionada con.stant•J"'1Pnt• por •l. 
ambi•nte y apoya.do. por mediadores •specl/icos, ha 
prcid:ucido un ntvel et. fun.cion.aJl'Vki•nto qu. •• a.c:•rea a 
l.o norlftat para su •dad, exc•pto •n aqu.t las drea9' 

COfh.O et habla, dond• •l •urgimi•nto ~ /u.ncton.• 
••¡»el/ic0$ /~ r•traaado. A l.os ocho y medio año• 
B .eatd leyendo :y ••cribiendo •n un nivel cJ. t•ro a 
Zoclo año, aunque su compr•n.sidn •std -'s 
desarrollada. espsctalm&nte r11specto a 
actiuidaclss sociales. Como niño chico, 8 pudo 
conc•ptualiaar la. !'•lacion.es /ami l iarss de tal. 
mc:m.ra q\W pudo cta..i/i.car cada. uno de su. muchos 
t(o• :y ptlllt09 cJ. uartaa part•tt cJ. •u /am.il.ta. El. 
r4ginwn inten.iuo de EAH ~ •• le did B no 
•ol.amsnte a/~t6 la riqt.»aa ds sus conocim.t..ntos, 
•tno. quec lo qu• •• nd• irnportan.t•, ••tablecicS 
modaliciadss tJa psnsazn.iento Op'9raci..onal y Una 
ori•ntactdn no solanwnte hacia objetos. sino a l.a 
natu.ral. .. a et. las r•laeion.• •ntro e-l los, 

• •Antes et. qu. B pudi.•ra ori.flntar•• bi•n •n •l. 
t (MlpO. al llevar tC. c~nta. di# lo~ dlaa a. la s--.ana:, 
apr•ndid a usar pistas para ant ici.par l.os dla.s 
u.nic:t.ros. Esto •ra BS¡>9Cialmente evidente con 
re•,,..cto al SABADO. con •us muchas pistas obuia. y 
•tgutd ~ ••o una id9ntL/icacidn d9 l.os otros días •n 
ba.9• a u.nto• r•cu.rrtmt•.s t1spsc l/ico• al. dla 
parttcul.ar. El. punto •• QU9' B <Wsarrolló l.a habilidad 
et. o-naral iaar a partir d9 una acción a otras 
•ituacione9, S(m.ila.rmi1Pnt9. aprsndi6 a anticipar el. 
tipo. cJ. comida q~ r.cibiri.d en base a la Loza :y •l. 
""21'\tel pue•to• •n l.a rMJ•a. C'en hogares jw:J.los 
tradtcional•• •• usan ut•,....i l. io• di/sr•nt•• para 
plattllo• e» l.ecM y cü carn...>. Por fin B pu.do ay'Udar 
a pcnwr la M•a y •i •• ocupaban mds lugares, 
preguntaba ac•rca ds la p19rsona adicional. 

••e apr•ndi6 a antt.cipar reaccion.• da los 
adt.Ál.to• :y lo. niños por l'Udio M pistas u9rbalss 
como no verbales. con el resultado d9 que desarrol ld 
una personalidad al tam61ntfl m.anipul.at. iva. . . . . . Aunque 
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la confia1U1a y la s•gW"'i.dad son ingrsdi•nt•s 
tnaportan.t•• •n •l desarrollo d9l. niño, si no s• ~aben 
control.ar; especial....-nt•. •n 9stos casos f"Ul't:I. 
producir una •obr•-protección ;y una aceptacidn 
pasi.ua, y ta concUctdn ct.t niño se uuetv• ti.m.t tada y 
re•tr(cttua. En el ecuo cJ. 8 •• di.6 ta Experiencia da 
AprendiaaJ'• H•diado, para toda la /ami tia. sn la qu• 
her""2nD• y prtrno• aprendi•ron cómo •nrtquec•r ta 
uida. O/reci.•ndol• al niño con..tant•rn.nte y n.u.UQ.9 
lftOdal ida.des da /tlncionam.iento. El. input C•ntrada.) /'UllS 
tanto inte7Uriuo, como /r•cuent9, y /'W/S amplificado 
por lo• mucho• participant•s en el proceso da 
nwdiación. Sin •IRbarQO, ta mamd tuvo que superar un 
problema crucial y doloroso. Tuvo quo estar preparada 
para exponerse a s! mi•ma y a su hifo a las 
reaccion.s d9 tos ca,w.tario.5 da otros. Para no 
•n.c•rrar at niño, ta mamd tuvo que animar a amigos y 
u(aitan.t•• a tt•ga.r a auca.a y tuvo que •xpl.icar qu. 
n.o s•nt Ca pena por •u niño. Esto /u4 naoc••ario para 
•nccnma.r la.8 bu.nas int•ncion.• d. la gent• a. no 
u(•ttar ta casa por •iedo a at.1•rgoruaar a la~. En 
m.ucho• ca.sos, la mamd d9 8 tomaba la iniciativa d9 
visitar a tos eüimds para • • rom.per sl hielo'•. En 
pen.rat ta aamd d9 B, en uea ct. limitar el 
aprendL•aJ• dfl •u hijo, invirtió mucho md• ••/u.rao 
que c:on sus otro• hi;'o•• as! ddndol• a B lo qu. 1111. 
n.c .. tta.ba. Loa ••t.lM\.llos que •• L• dieron a B fu.rdn. 
r&/oraados al pr•s•ntarZ.os de mansra mds sist9mdtica 
)1 enriqu&eida para asegurar qua ftleran registrados y 
oi,.orutdo•. • 'too 

''Acabo c:r. trabajar con una niña qu•, ha.e• ••is 
mss••• •u/rid un ataque. La niñara l9 did un gol.pe sn 
ta cab•sa. contra la par•d. y ti•f'l.g un gran hsmatoma; 
toda la po.rt& derecha del cerebro quedó dañada. A 
•sta niña. qu• era parapl4ji.ca, la he tratrado a tos 
dos año• y ""9dio, y l'w cr•(do tS>n s1..1.S posibi l idad9• da 
dsaa:rrot to. 

H• podido qu• •• haga todo lo posíbl• para 
permitir su cr.c:im.is-n.to. De•graciada.mente. •l 
pediatra qu. ha salvado la 'Uida cl9 La niña ha dicho: 
••No es posible. no podMmDs hactPr nada; esta niña no 

1GD FJrUIDlSITl:IH, as:UVEN, ln•LrUM•nLci.l a.nd 

i.nl.erven\i.on. , • • • pdg. BP - 109. 

V©r 

153 



aprenderd jamá.s a hablar, a escribir, a calcular, a 
vtvir ds una manera ind9pendi9nte. A causa d9 t1sto, 
se l.a ha colocado en ta el.ase de los ••pro/un.dos••, 
de l.os retrasados st1veros. A l.a edad dl9 doca años y 
medto, he \.IU9l to a ver a la niña y. a pesar d6' estar 
catal.ogada y dsl tratamiento con.stguiemte, ha 
prt111ervado su capacidad de rnodifi.cact.ón. La M traído 
a Israel, hemos trabajado con el.la durante nueue 
meses y ha aprendido a le9r y hablar 9n forma 
extraordinaria. Hace poco, l.os ml!Sdicos que rt1conoc{an 
a la ntña, decían: ••No podemos creer lo que ha 
octJrrido con el.la en estos nueve meses''.Estoy segtJro 
da que, si hubiera parman.ecido en. •l. rincón. donde 
se l.9 col.ocó, si no hubiera tenido otra opción. 
hubiera entrado en u~ estado de regresión. Nosotros 
esperamos conseguir que esta persona sea Lo m.ds 
normal posible. 

'"Tambi9n tengo un. caso muy interesante de un 
joven. ds v9inti.tln años que sufrió un 9stado de 
CUN'\6sia muy dramático, 59 estranguló y estuvo durante 
veinte minutos sin recibir oxígeno en el. cerebro. 
Sufrió tal. daño que quef:l.ó swnido· en una abulia total., 
absoluta. No sab{a hacer nada, y no daba pe.so sin. 
ayuda, ya qu9 tambi9n se gol.peo el. lado frontal.. Este 
jcven, ahora, ha coman.2ad.o a tocar e l. piano, a pensar 
y a real. izar cosas de manera autónoma, a pesar de la 
afirmación de los expertos de que •'no era 
posible.• •1cso Con respect.o a est.os casos no se t.iene 
la fecha exact.a de la int.ervención de Feuerst.eina Tan 
sOlo los dalos proporcionados por sus seguidores; 
pero al parecer son unos de los más recientes 
regist.ros de casos donde interviene Feuerslein con 
el L P A D y el P E I. 

El siguient.e caso fue llevado por la proCesora 
Josefina Dlaz Inf'anle Nuñez. en Méx~co. DaF. el 
año de 1QB7. 

• •L es un niño do g años d& edad. el 
diagnóstico que l.os médicos dierdn fue de disfunción 
cerebral.. Los problemas que L presentaba eran: 

ldd BRUNET, DUTIEllRl:Z, WAaTINEZ DIELTaAH, LOP1tZ 

SERRE.10N. M•Lodol.og!o. d• l.a. rnedi.oci.cSn en e\. PEI. 
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d:f.fi.Cul. tad.Qs ti'n. 6't 9QUÍ l. ibrio psicornotor C tra.2'0S de 
t lnsas' C'Ul''Vas y ctrcul.o, forma dte cog•r el l.dpis. 
rscorta.r 9tc. >. brque períodos d8 atención, 
dificultad en el 'USO d.19 dos fuantBs da in/orma.1;ión al. 
m~smo tiempo~ dificultad on la abstracción cuando 
déscribe relaciones entre re>lacionas, n.o ret i9n.e 
f¡orma y tamaño, olvida las cifras que lleua al swnar, 
cUan.dc estd compulsado hay bl.oqUDo y no ~scw::ha. Los 
r9sultados de la apl. icación del P. E.1. tü;.spu4s d& 
tres años d9 tntertJención. /uercSn: Buena memoria 
óptica continua, memoria auditiva y memoria do 
n~ros, el nitJel de concentración a'l.U1ll;?ntó 
Qrandemente, planifica su condi.u:ta antes de 
real.izar una tarea. Actual.mente cursa 9l segundo año 
de secundaria: es uno de los primeros en su clase, 
ademds do ser m.uy hd.bi l en el manejo de la 
computadora. • 't.<S? 

Por últih>, actualm&nte YO estoy realizando la 
aplicación del P.E.I. a Puna chica de quince años de 
edad~ a quien un un principio se lo diagnostic& 
parAlisis cerebral pero en el último estudio que le 
hicierón se reCirieron al Sindrone de M.ietens, que es 
parecido a la paralisis cerebral, pero con retraso 
.ental, el lenguaje de P es poco co19prensible, 
utiliza tan sólo palabras co1W>t no sd, no puedo~ ya; 
se presenta aeo11paitado de inflexiones de tono. Su 
lenguaje es .ás bien coorporal. Carece de lacto 
escritura y concepto do número, por tanto no realiza 
operaciones clllllbiarias de medición y c~iculos 
sencillos~ pero puede contar hasta el nd:.itro diez, es 
szy poco sociable, y sus periodos de atención son muy 
breves. 

Oespuds de seis meses de intervenci&n se han 
observado mejoras en ei lenguaje, ya que forma 
elllmCiados y su pronunciaci&n es nuls clara, los 
periodos de atenci&n son llds largos, y la conduela 
por en.sayo - error ha dis111t1nuido no~able..,nte. Es IÚ.s 
sociable • 

.. ,, DJ:AZ INFANTE, .JOSJCFJ:t.fA, R•gt•t.ro y 
co.mo en et p, s:;. I. f.987 -f.s>PO. 
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Co.., cuestiOn final de este segundo capítulo de 
tesis, podria decir que los planteamientos -5.s 
illlf>Ortantes expuestos en la teor.f.a de Reuven 
Feuerstein que se pueden adapt.ar a J.os ca.t>ios socJ.o 
- tecno10gJ.cos que dla con d.f.a vJ.vw nu.st.ro p•ls sonr 

1.- Pensar qi. la lllOdltJ.cabllldad est.ruclural 
cognoscitiva es posibler Con la planeacidn 
y dirección de experiencias de 
aprendJ.zaje de un -diador Cgula>; es 
posible avanzar en las expect.ativas de 
aprendizaje predet.eralnadas para los 
organisS>S que requieren . de at.enc:idn 
especial. Est.é fact.or es det.erndnante para 
que las posibilidades de aprendizaje se 
aR'l(Jlien, es cierlo que cuando no existe lD'\a 

planeación de act.ivldades el organisJRO 
llegara a deter•nado punto; pero con J.a 
plan9ación de la experiencJ.a de aprendizaje 
ese punto s• p~• •111Pliar y sobre 
pasar las expect.at.J.vas de aprendizaje 
previstas, ya que se est.a viendo al 
organismo cotn0 lD\ ser abierto al cambio y 
la .:>dlficación con posibilJ.dades · de 
avanzar. ¿Hasta donde?; eso real .. nto no s• 
sabe, el J.laite J.o -rea el potencial de 
aprendizaje de cada organls..a. 

2.- Evitar la clasifJ.caclÓn y etiquet.ación 
señalada por los pruebas que lllid•n el c.1.r 
Es bueno pensar en las pruebas como 
indJ.cadores generales de deter-.lnada 
inforaac.ión; pero no corRO la fuent.e que 
etiqueta sin dejar posibilidad o 
alternativa de desarrollo. Es decJ.r 
las pruebas que miden el C.I. pueden 
ser auxiliares, un indice del. proble,.... 
q..- presen~a un organis..,, pero no 
indicador est.able. Es por eso que las 
pruebas deben ser aplicadas y evaluadas 
por personal capacitado a es~a labor. 
F•uerstein al de*>Strar gran preocupaci6n 
por las pruebas psicotdcnicas crea el 
P.E.I. como ins~runaon~o de intervención 
cogni.t.iva que t.ransforma al tes~ 

convencional en una experiencia de 
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aprendizajeJ donde el organismo t.iena 
posibilidades de desarollo cognit.ivo al 
r..st.ruct.urar el proceso de aprendizaje 
en una serie de ejercicios. 

El P. E. I. consist.• en quince inst.rUM8nt.os 
con ejercicios de papel y lápiz, donde 
int.ervielW la creat.ividad y referencias 
propias que se t.iene sobre las operaciones 
.anlales. El P.E.I. no est.d dirigido a 
.materias conlenidos escolares 
especit!cosJ si al proceso de 
aprendizaje en general. Lo que prelendo 
es que el organis...:i desarrolle, 
vorbalice e idenlifique las est.rat.eg!as 
..dios ulil.izados en .la soluciOn de un 
proble .. ; par~ q.._. post.erior .. nle pueda 
aplicarlas en la ejecuciOn de ot.ras t.areas. 

3. - Est.udiar las funciones cognit.ivas 
d•t1c1ent.es •n la realizacidn de t.areast 
Para Feuerslein las funciones cognit.ivas 
son prerequisit.os indispensables para la 
est.rt.Et.uracidn de las operaciones 
aient.ales. Las funciones cognit.ivas est.án 
cont.enidas en las 3 fases del acto 1119nlal1 

a) Ent.rada 
b) Elaboración y 
e) 5'Uda. 

E1 est.udio de las tases del act.o Ment.al 
ser!a un b._.n ..St.odo de análisis en el 
aprendizaje, por que se profundiza en el 
proceso y seguimient.o de las funciones 
q._. intervienen •n él. Es ciert.o que 
las ta•.. del act.o Mlltnt.al son lo que 
Piaget. denowd.nai asiMllacidn, acomodacidn y 
equllibrio; pero t.ani>idn ec cierto que las 
fases sei\Aladas por Feuerst.ein van tD'l poco 
.as alla, por que est.udia las deficiencias 
encontradas en el proceso de aprendizaje. 
es decir; las fases comprenden las 
funciones que int.ervienen en la entrada de 
l• inf'or.ación C asinú laclón), en la 
elaboracidn do la información Cacomodación) 
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y en la silida de la 
e adapt.aciÓn). 

intorniaciOn 

El est.udio de las fases del acto mental 
no sOlo es posible on el P. E. I. si no 
t.ambidn en cualquier situación que implique 
la resolución de un problen.a. simple y 
sencilla"'9nte porque toda adaptación 
implica un proceso. 

4.- Utilizar el sist.ema de experiencia de 
aprendizajo mediado en el proceso de 
aprendizaje: La experiencia de aprendizaje 
nedlado se trasmite por un JM!ldlador Cguia 
en el proceso de aprendizaje), que ayuda a 
organizar y siste1n.at.izar la información; 
asi como a descubrir las causas de los 
errores cognit.ivos a t.ravds de las f'ases 
del act.o iaontal. La experiencia de 
aprendizaje mediado intenta alcanzar el 
potencial de aprendizajes naáxiJU. capacidad 
cognit.iva que puede lograr un organismo con 
la ayuda de un .mediador. Los t.Jrminos 
potencial de aprendizaje y experiencia de 
aprendizaje mediado fueron descritos por 
vez primera en 1034 por Vigotsky. Y son 
1.D"J.O de los punt.os funda-nt.ales en la 
t.eoria de Feuerst.oin; siendo para est.O la 
principal causa-de deficiencias cognitivas. 
por lo que la falta de exptJriencia de 

·aprendizaje trediado provoca estancandentos 
cognitivos '8.l no haber un gula qua aytJde a 
organizar la inf'ortnaciOn. con esto no se 
quiero decir que toda la vida es necesario 
la ayuda del medJ.ador. El tnediador es 
indispensable 'nd.entras se alcanza el 
po~encial de aprendizaje. ya que lo que se 
pret.ende es llegar a la independencia y 
autononda del organismo en la medida de 
lo posible. 

En el siguiente y úl.~imo capitulo se va a 
tratar de haeor una coniparacidn teórica de los dos 
autores que se han expuesto en est.a tesis; por un 
intento de mojorar la adaptación del individuo a los 
cambios socio - tecnológicos de nuestro pa!s. 
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CAPITULO 111 1 

CONVERGENCIAS Y 
DIVERGENCIAS ENTRE 
PIAGET Y FEUERSTEIN 



NO 
. FJCl~lF 
; 

¡ 

' PR~JIVJJ 



,3.l. COMPARACION TEORICA FEUERSTEIN Y PIAGET 

Antes de colll8nzar el Capitulo rec:ordomos, que 
este trabajo es, ante todo una investigación 

.docUJ11Bnt.al. Cuyas bases teóricas residen enJ La 
leor!a de la construcción del pensanll.ent.o de Piagel; 
esta t.eor!a tiene un en.toque epistemológico; 
pr~ncipal J.nt.erds radica en los procesos que 
int.ervienen en la construcción del pensamiento, 
viendo al sujeto desde el interior. es decir. desdo 
la cogniciOn, por ~dio de los procesos de 
asimilación. acoJN:Jdación, adaptación, y equilibrio, 
procesos que están presentes en lodo el desarrollo 
del individuo. Como señala la proresora Adela 
Guerrero que ••No es una teoría del aprendizaje••, 
por lo tanto ••No es una teoría educaliva••.Pero sin 
erabargo, el estudio teórico - sistemático del proceso 
de construcción del conocimiento abre perspectivas de 
aplicación al ca111po educativo, tanto an la teoría 
como en la pr~clica, ya que es una teoría .fl!:!g 

prOporciona respue5tas gn .tru:n.g !!.! problema ~ ~ 
estructuras intelectuales. 

Tampoco hay que olvidar que la teoría de 
Piaget, tiene una construcciOn episten.:iilOgica 
científica y por necesidad se tuvo que recurrir al 
enf'oque psicológico. y así poder abordar el problema 
de la construcción del pensaMiento en el desarrollo 
del individuo. Es por esta razOn que Piaget propuso 
una teor!~ desde el punto de vista Psicogénetico. 

En segundo lugar. a Piagel se le puede estudiar 
desde tres puntos de vista; Cno ignoro que se le 
pueda ver desde otros), poro para el andlisis de esla 
invesligación, se ha recurrido al pWllo de vista 
psicológico. al punto de vista pedagógico y al 
episteMOlcSgico. Claro está, que el arullisis 
episteftl010gico se funda-nta en toda la construcción 
de su teoría. En cambio para el area psicológica 
enmarca una descripción funcional en las etapas del 
desarrollo de los sujetos. Desde el punto de vista 
edtx:ativo se puad.e lomar est.a f'uent.e da informaciOn 
para al contenido de tareas educat.i vas de 
acuerdo a la edad Euncional del desarrollo de los 
sujetos, qt» principio s&lo tenia la 
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perspec~iva de sugerir un análisis on el desarrollo 
de los alsrwos, pero lambidn se puede observar una 
int.ervencJ.On educativa., desdo la misma 
epist.e...:>logla, en la construcción del ponsanüont.o con 
los procesos inhorenlos a dl llamases asimilación, 
acoa:>dación., adapt.ación y equilibrio y los Cact.ores 
que intervienen •n el desarrollo, conocidos COMOS 
maduración, experiencia f'lsica, transmisión social y 
nuevanwn~e equilibrio. E~t.á intervención se da 
gracias a la int.oracción ent.re sujeto cognoscente y 
objelo de conocimJ.ent.o, q.__ ayudan al aprendizaje, 
donde procesos y Cactores se combinan para la 
est.ruct.uraciOn del conocillllent.o. 

Ahora bien. el planloamiento de Reuvan 
Feuerstein estj sentado en dos aroas básicas., la 
psicológica y la pedagOgica. Eslas áreas no se pueden 
disociar en la teoría de la Modlf'icabllidad 
Estructural Cognit.iva • Ya que la pri.-era ayuda a la 
observación, al a~lisis y a la sintdsis do los 
procesos .. ntales., asi co.-> a la oxplicación ~e la 
conduela humana en el plant.ea-1.ont.o de la deprivación 
cultural y la dif'erencla cul lural. En cambio la 
segunda área, se presenta en el. slst.eraa do mediación, 
donde el. .-diador ayuda al desarrollo do las 
eslrateglas de aprendizaje quo un individuo puede 
present.ar ante una t.ar•a predetorlRinada, trasladando 
post.erior..,nt.e asa est.rat.egla a diCer•nt.es 
situaciones, por lo t.ant.o, asegura el aprendizaje y 
una -jor adaptación al medio ambiento. AderJ.s que J.a 
present.ación de los instr1.JJl'lent.os es totalmant.e 
didjctica. Con est.o no se quiero decir que J.a 
pedagogía sdlo est.d l..lgada a la enseñanza 
aprendJ.zaje acaddaicos. S.l no por el contrario su 
hacer es mucho idis a911Plio y ponderado, es decir., l.a 
podagogla debe est.ar oncand.nada al. estudio y 
desarrollo de los. hechos educativos ya sean Cor..ales 
• inf'or .. les. Es por esta sencilla razón que opino 
~ l.os instr...-ntos del P. E I. estAn 
encald.nados a la aplicación del hecho aducati vo 
intorlll&l, en donde el desarroll.o d• las estrategias 
de aprendizaje aseguran por un lado el. pot.encial do 
aprendizaje de cada .individuo, y por el otro• un 
-Jor desenvolviaient.o en el hecho educativo f'or.al. 
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Son est.as las razones que me hacen creer que 
en la t.eor!a de Feuerslein no se puede hablar de 
aportaciones psicolOgicas y aportaciones pedag&gicas 
por separado, ya que ambas est.an implícitas en el 
desarrollo de la teoría y del programa.. El ·mediador, 11•--•• Padre, Maestro, AMiQo o cualquier individuo 
q~ •:YUd• a Cor .. r estrat.g!as d• aprendizaje, es •l 
punto de unión .ás fuerte que podría existir ent.re 
la psicología y la podagog{a en la teoría de R.euven 
Feuerst.ein. 

Hechas est.as aclaraciones y ret.011Utndo el 
objetivo denotado para est.a invest.igacióna 
••Est.ablecer los principales avances que propone 
Feuerslein con respeet.o a Piagot., en un es~uerzo por 
mejorar la adaptabilirüd del individuo a los cambios 
sociolecnol&gicos• •. pare co-.i.en:zo al tercer y Ult.imo 
cap!t.ulo de esla investigación, asentando por tanto 
convergencias y diver~encias teor!cas •ntre allbos 
atit.ores. 

Con el tin de discrialnar entre est.as dos 
perspecti~a• proceder• a nombrar las caraclor!sticas 
t.eor!cas d.i.stinti vas ent.re alllbos aut.oras.. Pri-ro, 
t.ant.o la perspectiva psicogendtica CPiaget~ como 1a 
perspectiva cont.ext.uaJ.ist.a CFe~rst.ein>, han 
destacado la illllpOrt.ancia del papel deseJ11P8Ítado por el 
conocialento en el ·coJlll>Ortamient.o. int.elig•nte. 

• •E:n la ¡»r•¡»ct(ua. cont&xtua.ll'.sta, el 
Lnt•r'• por •l conoctmt•nto r••i~ ~n gran par-t9 •n •u c.Wriuacidn de cont•xto• culturales y socialoM, y 
en •u contrtbucidn a. la cr.acidn. d.9 tos mismos. • • :1.om 
Por su part.e la perspectiva psicogenét.ica •nloca su 
1nter8s en las est.ructuras del conocimiento que se 
tor-.n a partir de los procesos que intervienen en el 
d .. arro11o de la int.eligencia y en los esquemas da 
acciones de los sujetos. 

••Lo• conteoxtualt•ta.s subl'"ayan. qua lag 
d(/•r•nct~ et. conoctm.i•nto constttuy•n important•s 
/uent•s da diferencias individualss en et 
/'UTl.Ctonam.i•nto int•ll'.99'nt•.... et conocim.iento 9• 

109 •TSaN•Da "• ROSEllT, J'.nl•llgencia. huma.na. 
c:o9n\.c\.6n y de.o.rroU.o huma.no, pd.g. ''· 
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acwn.ul.ado como una /uncidn de la BXperienci.a. Las 
di./•renci.as da conocimisn.to no sdlo s• deriuan de 
fuentes contextuales; •L propio conocimiento ss 
conuiert• en una parte dsl contexto en la r••olución 
de problemas da una persona ...•• Sosti.ens qu• el 
conocimiento debe ser tomado en consideración. de 
forma integral., •n una concepci.dn col'RpL•ta da ta 
i.nteti~ncia, donciM •l conoci.mi•nto •s considerado 
como proc:tucto del contexto, por una parto, y como 
cr•ador da cont•xto, por la otra.• •tOP Y 
egr-v•ndo desde el punto de vista de Fe...,rstein la 
tuncidn del .-diador co1111D ela .. nto integrador y 
seleccionador de estimulas. Desde esta perespectiva 
poda..,s observar qi. la inteligencia co.:> la señala 
sternberg, 1Q82, es un producto social y cultural, 
que retleja de Corma inevitable valores sociales y 
culturales. Recudrdeso lo reCerido a deprivación 
cultural y dlCerencia cultural, principales causantes 
de la talta de experiencia de aprendizaje mediado. 

En cambio, a la perspectiv• psicogendtica se le 
ha criticado en gran parte por dejar a un lado los 
Cactores culturales y sociales, ubic~ndose solamente 
en los procesos de construcc.iOn internos. Pero aun 
as! la obra Piagetlana constituye una Cuente de 
inspiración durable para deCinir el contenido de los 
progr..as de educación cogni t.i. va co_, por ejemplo, 
los de Haywood> Brooks y BtD"'ns, Cl083) y actualmente 
en M'xico> el programa nacional de educación a nivel 
pre-escolar y el proyecto de .-xternizacidn del IPALE 
para la lecto - escri.tura. 

Dado lo revisado anterlor1111&nte p1»do establecer 
i.ma pri.IE'ra conclusióna Para el estudio de la 
conducta inteligente es necesario que se realicen al 
D11&nos dos tipos da estudiosl el análisis interno y el 
an.illisls externo. El arullisis interno presentado por 
P1agetl to.. en cuonta tanto procesos internos cono 
~actores del desarrollo que se llevan a cabo en la 
construcción del pensaalen~o bajo una serle de 
esqi.mas da accidn que ayudan a estructurar •l 
pensa..tent.o. En cambio en el arullisis externo 

STERNBERO J, aoanT, J:nlel.lgenc:i.a. humo.na. 
cognlc\.ón y PÓ1J. 40. 
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identi~icado en la teoría de Feuersteins ~eñala 
conjunto de condiciones extornas bajo las cuales se 
llevan a cabo tanto procesos y tactores do 
desarrollo en la const.rucción del pensamiento, as! 
como intenta desarrollar al max1mo ~1 potencial de 
aprendizaje de cada individuo, gracias a una 
intervención sistematizada en la experiencia de 
apr"andizaje mediado. 

Si se toma en cuenta esta sugerencia, la visión 
que;se tiene acerca de la conducta inteligente en el 
organismo será mucho mas co111pleta; por lo que 
estar&n tomando encuenta los tactores externos que 
int"luyen en los procesos de adaptación del organismo. 

Las sugerencias establecidas on el principio 
de este capitulo han sido ol producto del an.3.lisis 
realizado en Ósla invostlgaciOn: es por que 
intentare consolidar una slnlesis teor!ca de ambas 
teor!as; para tener despuds una aplicación a la 
psicotdcnia. 

3,1.1. EL CONSTRUCTIVISMO PIAGETIAHO Y 
EL CONCEPTO DE EXPERIENCIA DE 

APRENDIZAJE MEDIADO E. A.M. 

Plaget ha sostenido.a lo largo de su teoría 
ciertas posiciones que hacen pensar qua ndni..U.niza la 
i..,ortancla de la socialización colKJI tactor de 
desarrollo. Sin embargo, nunca consideró a la 
socializac~On como una condición suficiente dol 
desarrollo. Es por e1lo que combina diferenles 
tactores que inlervienen en el desarrollo: 
Maduraci&n. experiencia tísica, transaisidn social y 
equilibrio, tactores que se relacionan entre si para 
poder tormar la personalidad del individ...,. 

Paour C1Q9Q) dice quas en la posición 
constructivista de Piaget. ve al. su}eto que en 
última instancia. es el. propio constructor de sus 
conocimientos y en con.sec~encia et último responsable 
~ su tran/ormaeión progresiva.. 
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Est.o pu.el• ser causa del plant.•allllant.o de 
int.eraccidn ent.re sujat.o cognoscente y objet.o de 
conacild.ent.o. Ya q._. para P.iaget. el conoei.Uent.o se 
va gen.rando a t.rav.&s de la accj,dn del sujet.o con l.os 
objet.os. Como se sabe gracias • la acc.idn se van 
for-ndo los esque_. de referencia. Cl.aro ayudado de 
los procesos de -1al1ac.idn. aco-=>dacic5n y equil.ibrio 
que est.•n present.es en la cons~ant.e adapt.acic5n del 
organis.:>,. ello se p~ t.radtm:i.r1 a -yor esque-s 
de accic5n -yor grado de conoci.mlent.o. 

El niño comprende• aprende y se dasarroll.a en 
tuncidn de au act.1 vi dad propia,. y de sus 
conocildent.os anterior-. Pero est.o no i..,lica que 
sea ni el dnico aut.or de su desarrollo,. ni el -'s 
iwiport.ant.e,. porq.,_ e>CJ.st.en otros aleMant.os que 
int.ervienan en su des~rollo. 

Lo po8t.ulado por Piaget. es tm int.ant.o d• ait.uar 
los mecanismos pw:icoldgicos o estruc:t.urales de la 
adapt.acidn Cexper.iencias que el. individuo adquiere en 
su 1nt.eraccic5n con el. medJ.o> en la cont..inuidad 
directa de los -canís-=rs bio1Ógicos o funcionales 
Corganizacic5n y acS.pt.ac.iOn>. Estos ~anis.:>S son 
co111ple .. nt.ar.ios y no pueden disociarse p.-st.o que al 
adaptar las experiencias, el pen5allient.o se organiza 
y al organiz..srse,. se .est.ru:t.ura. 

Al parecere es est.a la razdn por la cdl Piaget. 
descuidd la i..,ort.anc.ia del -.clio aWlbient.e humano y 
cult.ural. 

Paour ClQSQ)+,. seltala t.ras problo,..s q..- deba 
de atront.ar la posicidn eonst.ruetivistas 

1. - El proble- de las est.ruct.uras 
l&gico - -t.e..lt.i.c•s. 

2. - El probl.e- 4• 1os sist•-s 
de accldn a 1os sist.a-s 
de operaeidn. 

3. - El probleJna de l.a activación 
del sUjet.o. 
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3, 1. 1. 2. EL PROBLEMA DE LAS ESTRUCTURAS 
LOGICO - MATEMATXCAS 

Para Paour est.e es el pri1Mtro y el .-j5 grande 
de 109 proble .. s que enf'renta la t.eor!a 
cormt.ru:t.lñ•t.•• 

4 'Et probt•rna ••plantea en ta m.edida qu. la 
W.•crtpcidn pt~tiana c:t.L d.e•a:t"rotto cogntttvo •n 
t4rlft(no• e# ••tadto• "WY ~nerah•s y Mfinido• 
/ormahwnt• por una ••true tura da con;'unto. no ha 
r••t•t td6 a la prwtbcJ <J. lo• Mchos. Esta. 
trre"'9dtabl•1'Wnt• a conducido ha ••tc:abl.cer una 
aproX(l'l\CIC(dn en et c:W•a.rrotto ~ntat. En el cur•o. ~ 
las do• dtttm.c::w dAScada.s, so ha uisto un creK:i•nt• 

~:!~~~~~r Yta :::~rr'r:a.!dn ~ac!:;:,.t~:~ateg~ 
/unctona.t•nto copntttvo, •n cfetrt,...nto O. la 
b'l1sqt.l9da M ••true tura. cognt t tua.s. '•t.?O 

Por lo anterior ~o r•f'•rir- a lo rSvisado 
en la p'glna ochent.a y siete de esta invest.igacidn. 
al decir q,_ la t-rta · psic-nolt.ica de Piaget es 
ante t.odo descriptiva al .. ncionar queJ las 
principal .. caract.er!st.icas del desarrollo descrit.as 
en periodos aon ln Indice de aproximacidn en edades. 
Si •• observa .- 1• t.eorl• de P1aget. .. asy general. 
no •• puede negar· qt19 ha sido la '· baa• para grandes 
inv.at.igacio~. Entre la. -'• act.ual.•• podemos 
encont.rar a loe prograaas de Haywood. Brooks y Burns 
(1083> entre ot.rom, • inclusive en una de las IÚ.s 
r9Cl•nt. .. lnv.at.igaciones, est.• la realizada por Ford 
(11187), donde rea!' ir- la concepcidn 
const.ruct.ivist.a del desarrollo •n su obra t.lt.ulada1 
••Huma,.. as aelf' cormt.ruct.ing living syst.•1115''. 

Lo que sl •• p~• observar •n la t.eorla de 
Piaget. .. la talt.a de especiticaciOn en las 
eat.rateolaa y caract.er!st.icaa del f'unciona-1.anto 
cogn.lt.lvo, sin perder de vist.a co-.> lo Rlltnciona Paour 

t.70 PAoUa. .J1CAN. conferencio: El. conelru.cU.vLemo 
Pl.ofl•t.~ y el concep\o de •wperLencLa. de 
...-.ndl•«J- tM'dLodo. T•ne .. y. •oeo. 
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ClQBQ) en la conf'orencia1 El. const.ruct.i vislnC'I 
Piaget.iano y ol concepto de experiencia de 
aprendizaje mediado; disponer del saber y del saber -
hac•rt est.o se pi.de t.raducir a1 pod.•r adquirJ.r y 
daspuds controlar los conocimient.os -'s generales. 
InclusJ.ve él subraya que, si hoy ya no se puede 
referir a los grandes est.adios piage~ianos, no por 
eso d•Ja da axist.ir al caract.er jar~rquico y adn 
estruct.ural del desarrollo que encuentra 
amplia1Mtnte cont'ir ... do. 

Por ejemplo, ••case Cl.Q84. t985~, busca 
relacionar el. constructivísrno Piag~tiano el 
modelo del tratamiento de la inform.a.ctdn. Con este 
fin concedla un lugar tmportante a las estrategías 
cognitivas con relación a tas competencias 
9sLricta.m.ente lógicas eJ\ el. curso de l.a resoLucLón de 
probl.emas .•.• Pero en sus ~ltima.s pt1bttca.cionss CCase 
y Att, tQ6'1, Case l.Ogg: Ca.se y Grif/in, in pressJ,· 
Ca.• otorga a l.a inv.r•a un pa~l. totalmente central 
a •ci:ertas 6'structuras conceptuales gensrates. • 
Todo un conjunto da trabaios •mplri.cos conducidos por 
Ca.se y St.l.B colaboradores atestiguan el. cardcter 
uerdaderam.ente estrt.1.C tura l. de esas concepciones· 
gen.grate• ~•to qu. su d.ssarrotl.o paree• afectar 
l.a adquisición del conocimiento lógico - matemd t ico y 
ci.9nt{jico. como a ta cognicidn social. o.sC como 
tambi4'n a tas cond"UC tas tal.•s colftO La producción da 
textos o da dibv.Jos. 

Constatemos que estas son experiencias de 
aprendiza;'e d9 estrt.1.Ctura n'U17'térica enfocadas a niños 
retrasados mental9s que estan iniciando esta 
evotuctdn CCas•. Sand49r•on y Dennis. tg815, Case y 
Sanderson, t988:J. Case y sus cola.bora.d.ores estdn, 
persuadidos dsol. cardct9r central. d.- ciertos conceptos 
en la m.9dida en qu. su apr•ndisai• obti•ne progresos 
importcnt•s ••tabl.•• y trans/•rtbl•s •n tos suj•tos 
r•tardado• m.ntal••· 

En nombr• d.e as:tos progr••os cogniti.t10s, hay 
qt.1.9 msnciona.r l.a capacidad para apr•ru:I.r y después a 
u.ti.ti.zar e/iea:zm.snL9 un cierto mlmero dl9 estrats9ías 
cognitivas espsc{ftcas ti.godas a di/•rentes: campos da 
apl.tcacidn da conc•ptos g•nsrales. •••n 

i?i PAOUR, ..r&AN. conf•rencLo.; "' canaLrucli.vL•mo 
Pi.a.geLL<Mlo, Teneeay. U:»•O 
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Por 1o anterior, puedo desglosar1 1) que el 
es~u:lio de las est.rat.eg!as cognitivas ayca:la a 
"d.ot.erminar progresos en al aprendizaje, 2) la 
posiciOn constructivista do Piaget. sig.._ siendo 
import.ante por quo el entoq..- de la est.ructura 
conceptual del desarrollo a~ecla al conocimlent.o. 

Por ello detiendo la idea de qua el desarrollo 
~e ~as estructuras cognitivas aCect.a protunda ... nte al 
áPrendizaje y por tanto hay que estar part.icul.•rlNl'nte 
at.9~to a los procesos de su ~orwuacidn. 

Es esta t.Jna de las principales razones por las 
que Feuerst.ein en.t'at.i:za en Programa de 
Enriquecimiento Inst.ru.ent.al 1os procesos y 
est.raleg!as que alabara el individuo al enfret.arse a 
un problema. 

Por et.ro lado, r.cordemos que la est.ruct.uraciOn 
del conociMienlo ldgico .. te""'-tico se construye 
en base a relaciones que el niño .. nliene, llamase 
&xperiencia. Pero este a su vez se desarrolla por 
i.udio de la abstraccidn refleKiva. 

Bien sabea:»s que lo 
observable, y solo se 
abst.raccidn por madio de 
conducta at.s ... 

que se abstrae no es 
pueda representar esa 
la verbalizaci&n y la 

La abslraccidn nd~ma representa un gran 
proble.a, debido a que no se pueda observar y 
analizar direct.aJnent.a. Lo que si es bien sabido es 
q..- el ni& empieza a abstraer cuando distingue las 
propiedades f'!sicas de los diterentes objet.os. Con 
respecto a.la relaci&n que este e~s~ionaaiento pueda 
~aner con la E. A. M., se nuanif'iesta 
principal.anta en la abst.racciOn ya qu. una parle muy 
i111POrtante en el P. E. I. &l!lplea la abstraccidn1 de 
tor,..s, conceptos, situaciones, relaciones et.e. Y 
hasta ahora, la -Jor manera qta se ha det.erminado 
para la evaluacidn en •1 P. E. I. es por Mltdio de 
ella en su represantacidn verbal y gr•tica. 

PJ.anso q..- para obtener result.ados pgsitivos en 
el P. E. I. es necesario Cortalecer y desarrollar la 
ostrtEtura conceptual de los •uj•tos co-=> lo ha 
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señalado Piaget desde los .. reos de reterencia y los 
esq..-naas de accidn sujelos problemas de 
aprendizaje. 

De la mis,.,a forMa la generalidad de los 
.. tacU.os. q.._ dlo origen • este Claslionamienlo es 
...,. r .. catabl•• en el ••nlido de las caraclerlsticas 
de desarrollo del individuo. Es decir. segón Piaget 
en cada periodo de desarrollo •• van reslruclurando 
los conocial•ntos y •• van d•sarrollando dif•r•nles 
nociones y operacione5. Si se to... en cuenta el 
periodo d• d-arrollo q-. r•presenla el nii".o 
estudio. •slo pu.el• ayudar a un .. jor diagnóslico y a 
tma .. jor contextualizaciOn de su desarrollo. Ya ,que 
si se toMa en clanta el perlado. podemos ver con qud 
operaciones se pueden lrabajar y cuáles hay que 
desarrollar. ad•-'s q_..- no es lo lllÚSllK> lrabajr con un 
ni& de 7 aRos. a un 'niño de 12. y con tm adulto de 
2!5 ~ represent.• 10. Claro aquJ. ya se -ncionan tres 
personalidades dll•r•nt.es. pero sin elllbargo. estas 
personalidad .. torsoza .. nte presenlan caraclerist.icas 
de algdn periodo. C.ract.erlst.lcas q19 en lo personal 
- han ayudado a fortalecer la estruct.ura de la 
persona en clastidn. Por •J•111plo. aclual .. nle estoy 
aplicando el P. E. I. a una chica de quince aí\os qU9 
•• le ha dlagn&sticado Sindro.. de Miet.ens. El. 
lel'llg\mje de .. ta peraona es poco COlllprensible y se 
pr-•nta aco111p.A"8do trecuent.e-nt.e de inflexiones de 
tono. carece de leclo escri~Ura y conceplo de 
nt.D.ro y por tanto no realiza operaciones 
calllb1arias de ..ctlcidn y c•lculos sencillos. pero 
p1.9de contar hasta el nd:.ero diez. Con::> se p._.de 
observar su edad cronológica no corresponde al 
periodo corr .. pondi•n~e debido al proble.. qua 
presen~a. Poro revisando los periodos y olras 
caracterislicas la pu.do citar en el per!odo pre 
operatorio. Con •st.as distinciones trabajo e inten~o 
desarrollar l.as · nociones establecidas para este 
periodo• con ejercicios d~ pre - escolar. Ade.&s da 
ir apl~.cando al. Id•_, ti•llpO el P. E. I. •nmarcando 
pri .. ra plana la tuncidn del mediador. 
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3.1.1. 2.1 GEMESIS DE LAS ESTRUCTURAS LOGXCAS Y 
LA EXPERIEHCJ:A DE APRENDIZAJE MEDIADO 

Toda eM.periencia que t.enga co*° consec:u.ncia lD"l 

aprendizaje imipJ.ica por lo mi•--=> una ~iacidn social 
Cpasada o act.tal, •XJ>l!cit.a o i111J>llcit.a), co-=a parte 
de la actividad del sujeto. 

'"En •fecto. M•M .u na.cimiento el ntño •• 
Qega.rrol la •n \11\ nwncto. por un lado, totalm.tnt• 
•ocialt•ado y. por •l otro. in.diado a su int•ncidn. 
No hay pues ni~ duda. et. q'lW l.a cantidad y ta 
cwzlidad ~ la. rniediacion...• constituyan un factor 
e.rencial. cJ.. r•ali2ación rJs. las potencialidades ds 
cada uno y otln d.& diforen.ciación inter 
tndividual.. • • t.72 

El organis.:. h.....,no .. t.j exp1»st.o a una serie 
de est.l...ios qu. van cont"or-ndo su personalidad y su 
f'or- de pensar. Esos -t.i.ilos provienen d• la 
sociedad y la cult.lD"'a en CfL9 el organlsm> habit.a, 
ade .. s de qu. esos est.!..Uos son -.diados por la 
••- socJ.edad y por la llls-: cultura,. es decir, la 
cantidad de .. t.llmllos qu. .,...Sa recibir el organlslllO 
son dttt.eralnados por la sociedad y predeterainados 
por la cult.ura. 

••Lo• ••tímutos r•mitido• /,or et amblent• •on 
tran.s/or-.ado• por t.1.n ao-nt• • ·~di.a.dor• • Cnorrna:tmsnt• 
uno "- to• padr••• un. l'MtrlftCU\O u otro cuidador). Est• 
~te 1'Wdtador QUtado por •u.e int•ncion.•• au 
ct.11 ttU'"ca y •U. int•MHtnct6n -.oc:tonat. ••l•cciona y 
orQW\í3a •t mundo da lo• ••t!mulo• para •l níñ'.o. Et 
m&dtador ••coge lo• ••t!m.ulo• qu. •on /Ttids apropi.ados 
y tu.go •""'41"ca, tos /i.ttra y lo• ;'srarqutsa, tft 
et.termina lo aparí•ncia o pr~s•ntaci6n de ci.•rtos 
••t(mulo• • ígno.:0 otro•, Por rrwdto O. ••t• proce•o 
de ..-d:tcci6n. ta ••truatµra cogno•citi'Ua del niño es 
ajee.ta.da. Et ntño odqui•r• patro,...a de conducta y 
conjun.ta. d1* apr•nd:tflO}• • qu. •n turno 11~ a ••r 
ingredi•nte• importantes M su capa.cid.ad de ser 
~i/tcado por nwdio d. ta exposici6n directa a tos 
••t!muloa. • •n• 

i7Z PA.Oua, .i&AH. conlereno\.o: el con•t.ru.cllvi.•mo 
Pi.o.gel.la.no, T•ne•ay, S.080, 

S.79 FEUltaSTltlN, a&UVEN, ln•lrum•nlGl a.nd i.nt.•rV•nt.i.on 
, . pdg. HG. 
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Do asta 1ntarvenc10n se puede connotar, lo 
siguienle; primero el sistema social y el sistema 
cultural son e1anmnlos importantras el 
aprendizaje. Segtmdo ol aprendizaje es por t.ma parte 
causa da la experiencia mediada an el niílo, pero por 
otra ta.J)idn es causa de los esque.as de acción que 
señala Piaget. As! como es cierto que a.l ni& aprenda 
gracias a la exparierncia da aprendi.zaja mediado, 
tambidn es cierto que aprende gracias a los esquemas 
da acciOn. Tanto esquemas da accidn como experiencia 
da aprendizaje lllltdiado, llenen por reCerancia la 
experiencia. En los esquemas da accidn, la acción con 
el objeto y el sujeto lo indica la interaccidn, 
interacción que se convierta en experiencia. Cuando 
esta experiencia es signiticativa, deja de ser 
experiencia para pasar a sor aprendizaje. Lo quo en 
la experiencia de aprendizaje mediado se agrega es la 
intervención del mediador ante esa inlaracción. Es 
decir, el mediador va a deler.tnar la canlidad y 
cualidad de la carga atectiva del est!m.tlo en la 
interacción con el objeto, segün sea la cualidad y 
cantidad de carga en al est!fMll.o, esla daterainará la 
signiClcatividad, para convertirse en aprendizaje. 

Cuando se da un aprendizaje se abstraen 
caracter!sticas, propiedades y relaciones entre las 
acciones. EstO os lo esencial en la construcciOn de 
1as estructuras 10gico mate-'ticas. ••cstó 
oxcl.uye, CÜilsda l.uego. que ci9rtos obi~tos y ci9rtas 
experiencias t9ngan. en rel.act'.ón a otras, poder 
que facil.ita l.a abstracción de l.as operaciones. Es 
sin Bmbargo. un aspecto importants ds l.a. rNi'diación el. 
de s9l.sccionar juicíosamente l.as oportunidad.es de 
experiBncia y l.os objetos facil.itadores .... ~l. niño es 
confrontado. a dos tipos de exporioncia de 
aprendi2aJ°e: el. aprendi2aJ°e por exp#ílri.encia directa 
de tos objetos y de las si.t\l.ClCionBS :y el. aprendi:zaJ'e 
••gimb6l.ico•• o da ••regtas•• qU9 cortan la 
exposi.ctdn di.recta•• '74 

Aunque 1a ~iaci&n sea .S.s •vi.dente en el 
aprendizaje por reglas, taftlbidn tor.._ parte del 

174 PAOUR, .IEAN, ºº"''•r•ncLa: COf\9t.ruct.lvi.•mo 
PLoget.La.no, T•nea•y • .toeo. 
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priaJr tipo de aprendizaje. por la selección de 
objetos y situaciones las que el niíto esta 
expuesto. Paro. aunque el aprendizaje por exposición 
directa. se observa de lD'la forma auls evidente en la 
actividad aut..on&aa del nif-o. no por eso el 
aprendizaje por reglas indica una pasividad el 
niílo. Sino que t.allbién existe actividad en el niño. 
ya que en el aprehdizaje por reglas está ill!plicit.a la 
socialización. 

Por otro lado. todo aprendizaje por reglas 
requiere de una instrucción. Instrucción qU& siempre 
est.i presente en la pr¡lct.ica educativa. '•La 
tn.strucción, sobre todo la tnstrucctdn de las 
estrat4"g(as cognttivas, es una de las m.tlltiples 
facetas de la mediación, gula indirecta Cde la 
actividad.) que l. leva al. sujeto a con.str'Uir 
progresivwnsnte un.a. com.prensión porson.a:l.. ' • a71:1 

El problelfta esencial de la experiencia de 
aprendizaje M&diado es el de la adecuación entre el 
tipo de ..-Uacidn a po~r en pr¡(ct.ica y el lipo de 
conociaient.o qtm se qui.ere adquJ.rir, es por ello que 
Paour C199Q) hace tres indicaciones: 

A:J Cuando se trata de la const.rucci&n de 
siste .. s de operaciones y de nociones 
de base. la "'9diación no debe buscar 
de alnimizar o.suplantar la actividad 
autónoma del sujet.o que no pueda 
constrUir esos sist.e .. s y nociones 
por el .S.snro. 

8) ,La solidez y la runcionalidad de los 
conociral.entos raculta~ivos, dependen 
también del grado de actividad del 
sujeto. como parece iOOicarlo la 
co11paraciOn de los •todos de trabajo 
de bu.nos y de -nol& bt»noa alu.iios. 
Pero ta11bidn se pi.de pregunt.ar ¿ en 

S.7'5 P.a.oua. .JEAN, conf•r•nclo.; "'' cont.ruc\.lvi..el'nO 
P1.csgelluno. Teneeey. 11.oeo. 
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qui medida el aprendizaje por 
exposiciOn diroct.a diCiere realment.a 
del apr•ndizaje por reglas? ¿difiera 
por l.os instr...-nlos de aprendizaje 
o por los procesos?. en efecto. si 
el n.iilo no est.j expuest.o a las 
sit.uacionem iniciales de la 
resoluciOn· del probleJM. en el 
aprendizaje de reglas. ost-' 
directa-nt• expi.sto las 
situaciones de aprendizaje de una 
regla. ¿de c¡qles? de los dos tipos 
de aprendizaJ•• est..al e1 dominio la 
co..-t.encia y la habilidad que se 
adquiere lo -'s seguido en el sentido 
de saber y de saber - hacer. 

C) La lolUI d9 conciencia melacognit.lva es 
favorecida por los contextos de 
aprendizaje. sobre los que se ejerce 
un control aulonólRO importante. 

Desde luego. la ~aciOn de los aprendizajes 
sobrepasa aniplia .. nte el guiar la acciOn del sujeto 
envuelt.o _.. su propio alllblent.e. Segdn F•uerst.ein la 
-.d.iacicSn - el -jor Y9hiculo de t.ransaisicJ.On de 
valores. 51 •• t.oma en cuent.a -t• punto de vista 
••ria necesario d .. contiar de una concepcidn a veces 
-.¡y idealista de la ~acidn. 

Ade.ls q,_ t.alllbién indica q\9 1o q'-- perjudica 
al desarrollo del nlffo es la falta de _.diación. La 
na.t.ural.eza de l.os valores q~ lleva consigo es 
tambidn cuestionable. Despuds de todo. cualquier' 
adoctrinaaient.o o sugest.idn son t.ambidn formas da 
-.diacidn. Es por eso qi. se debe de tener cuidado 
en el sentido d•. apl1cac1dn. Por lo que la .-diacidn 
se d•be de real.izar el desarrollo da las 
estrat.eglas cognit:ivas. 
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3.1.1. 3. EL PROBLEMA DE LOS SISTEMAS DE ACCXON 
A LOS SISTEMAS DE OPERACION. 

El seglllldo proble,.. que plantea Paour es 
''Acl.a.rar las condtctorw• del ~o et. los •(•t.ma.s tJ. 
accidn a lo• •t•t..a.. d9 o~racl.'.dn. ;Com& 91. ntito ua 
a abstraer cbl la. ••tructura.9' conceptual.es 
gen.eral.•s partt•ndc> d9 su. acciones sobr• los 
obj•to•fl, condtctone• rel.at tucur al ntño, W.sc» 
11.»QO, pero ígual-nt• relativa. •n "'9<ito 
ª'"zn:ent•, •obr• todo cuan.do no lo logra 
••pontd1WG1Mnt•. CPor ••tCJ.9 (11tpltcac(on.• 
.ctucattva.9, ••ta cu.sttdn sobr•~a ampl.ianwnt• .la 
probl.41ftClttca del c:t.sarrollo). En s/ecto, la f»dagogla 
cont•rnpordn..a. tiend6 •f&et.ivamsnt9 a pol'U'Jr al 
al.turma en acc i6n. La .pedagcola fundada. sobre •l. 
apr•nd.i.:aaj• por la ciccidn Ch.o.nds - an l.a.rn(n.g.) 
pi.ante-a la mts.a htpdt••i.s que Pt~t: sabeir qu. el 
alumno ~da apr•n.cJ.r partiendo de su accidn. de los 
conocimi•nto• C•~r y •®-r - hacer.>, que das/a.sa 
•l contexto ••¡»eÍ/ico d9 la acción nu:•ma.. "Entr• 
otros •J•mpl.os d. apr•nd~zaj• •scotar por ta acción 
•• puad9 cttar ta ~dagooio. del proy•cto. ta 
r.al iaac idn. @ obJ'•to• mat•rial•s o bten a1Jn ta 
prdcti.ca da ta progrC11naetón. i.n/orrna.tiva qu. han 
tofRtJCio md• )} mds i"'f'Ortancia •n nu.stra.s ••cu.la.. 

A nwn:udo. ••· reprocha. a Pi.ag9t por no haber 
OP9'racionalisado lo su/ict•nt• a tos procesos ct.l 
paJ90 d. la.s acctorw.s a las Of'9rac ton.•. • •Ud 

Revisando este punto y haciendo algtUlas 
aclarac.lo,... puedo decir q .... los procesos .arcados 
por Piag•t •n •l desarrollo d• i:a inteligencia y qt» 
a su vez son requls.lt.os nac•sarios para l.os sist.a .. s 
de operacidn roJ111P9n con lo est.ablecido. es decir, 
el binoaio as1..i1ac1dn - acomodacidn, se roJlllPe en el 
sent.ido de la .lllit.acldn,. ~aitacJ.dn como tal y 
illit.aeidn diferida y en la .. .,rizacldn, es decir en 
la J.lñ t.acldn como tal se hace tma copia de lo 
observado sin que suf'ra necesariaMante 

t?d PAou•. JllCAN. cont•r.nclo; conlrucLlvlamo 
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acon:>dación. Se asimi1a la acción y se actua tal y 
como se observO sin que intervengan otros elomentos. 
Como por ejemplo un niño ve quo otro esta pegando al 
piso con los pies y dl lo imita. En el caso de la 
JMtJD:Jrización no es acotROdada la inf'ormación Por 
ejemplo el alUWlno que siempre obtiene buenas 
calificaciones porque .snKJriza. lo que leyo en el 
libro o los apuntes que dió el profesor. pero el 
problema surge cuando i'nterviene alguria variente. 
com» podría ser una aplicación o soltEiÓn que no es 
igual a la que maneja el libro o al profesor. cqyo 
resultado sería la obstrucción da 1a s3lida de la 
intormac.ión. Entoncos el binando asindlación 
acomodación que busca la equilibrio se roq:.e. 

••Es cierto que la abstracción de tos sistemas 
ds operación partiendo de los sistemas de acción 
dependen ante todo de la dindmt:ca funcional del. 
sujeto; dtndmica que a Ptag9t no le interesó 
describir. por una parte, por que el. ta no . toma en 
cuenta un andlisis diferencial y por otra, por qti.9, 
af&eta et rttrn.o da ta construcción de l.as 
estructuras l.dgico - m.atemdticas, pero no afecta su 
organi2ación propiam.ento dicha. En principio de 
C"UBntas es ciflrto q'UI# Ptagot no concedió l.os 
diferentes instrumentos de l.a representación, y en 
particular al. lengua.Je, toda la importancia que toman 
dsl procaso de abstraccidn de tos sistemas 
operacional9s. CPor eso c\lan.do se ha buscado el 
lograr ta aparición anticipa.torta de las 
estructuras lógicas. tos autores dsscutdaron tos 
as1'9ctos propiamente furu::ionates de ta abstracción 
fruto do l.a reflexión. • • t.77 

Primero recordelllOS que el conocimiento lógico -
matemát.ico se construye sobre relaciones que el niño 
estruc:t.ura previa.ent.e. y s• desarro1la a t.ravés de 
1.a abst.racción reflexiva. Lo que s• abstrae no es 
observable porque se queda en 1a .snte del individuo. 
pero se puede represent.ar gracias a la varbalizaci&n. 
a la graticacidn e incl.usive a la conducta al.saa. 

:l?? PAOUa, .JEAH. confe,..nclci; EL conlruc.llvi•mo 
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Una abst.racci&n retla><iva superior es alcanzada 
en el periodo de las operaciones toraales. Cent.re los 
11 y 12 ai\os aproxida.-tnt.e). Pero para que se de est.a 
abst.raccidn es necesario t.ener est.ado 
preoperat.i vo. 

Desde peq-.ño el n1Ro est.ablece relaciones 
entre los objet.os. Algunas de est.as relaciones pueden 
darse por el t.a ... ~o. la torllMl el color • et.e. de los 
objet.os. 

Para sit.uar y local.izar los objetos se requiere 
de ref'erent.es especlf'ic.os (espacio. t.iewipo). La 
priRIBr ref'erencia q\9 t.iene el niño con respecto 
los objetos es su propio cuerpo. 

Posteriormente se va avanzando y marcando el 
dinaal.s.a del sujeto gracias a la int.araccidn entre 
sujet.o - objet.o. 

S1 para Paour el arullisis entre los sistemas de 
operaci&n y los sist.emas da accidn no est.an 
dif'erenciados. es por que tm0 es consecuencia del 
otro. ya que gr'acias a los siste..as da accidn se 
const.ruyen las operaciones. Pero eso si hay qua t.orl'8r 
muy encuant.a el sist.ema de reClaxión. por qua en 
ocasiones no es suticiente actuar para retlexionar. 

en ta acctdn a/ecttva. o lnilPntat, ta 
tnteracción no es .condtctdn necesaria ni 
suficiente ••.• He atrevo a decir que ta abstracctdn 
da tas propieda.das da ta accidn n.e-c9si ta et tO:::C d9 
accidn y •t 00% a. re/texidn CPara comprender no 
tru.ficien.tii' act\la.r, actuar por actuar, nt tampoco pa;zoa 
t•~r .Sxi.tp;). • •17111 

•' La acción dsb• ser pri.maro y ante todo 
precedido. por una. anticipactdn. t'Wll'go s99ui.da por 1.tna 
retro - acct6n.. 
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Cr#KJ que la6 ímplícacíonss psícopedag69icas 
del con.structíuismo asociado a lo que la psicolog{a 
cognitiva nos ha 9nssñado df!I los procesos do 
r•solucidn d. los problemas pueden ayudarnos a 
t:Ul/inir condicionss susceptibLBs de dar a La accidn 
•n su pl•na •/icacia. no solanwnt• en r•laci6n a la 
r••olucidn ci. lo• probl.•mo.s •ino tambitln para sus 
consecuonc ias cJao d9sa.rrol lo. • • t.?P 

Con lo anterior se destaca que la abstracciOn 
a1'ecta el rit.1ma de la const.ruccidn de las est.ruct.uras 
lógoico .. te-.lllcas, porqlM el sis la.a 
representacional as alt.a .. nt.e desarrollado y 
sobresale la re1'lex1c5n, pero sin ellbargo ast&. no 
a1'ecta grande .. nta la organizaciOn de la estructura, 
porque sus bases se re1TOlan a los primeros esquemas 
de acciOn ~ represen~acidn del sujeto. 

En cambio y a diCerencia de Piaget el trabajo 
de Feuerst.ain es altamente abslraclo, porque para 
Feuerst.ein - ..&s importante la abst.racciOn que la 
acci&n. Es por ello que t.o- -..y anc1»nla proc·-os y 
est.rat.egiaa cognitivas qua al sujeto presenta en la 
ejecucidn de la lar••• Es ·decir, al sisteMA d• 
abstraccidn .. estudiado por Fai»rslain desde la 
perspectiva del acto .. nt.al, con la int.ervencidn da 
loa p•r'-tros del 11apa cognitivo en que int.ervienen 
siet.a el.-.ntos ~ C'--ron analizados en el segundo 
c•plt.ulo de este t.rabajo de tesi"s los cuales sonr 
cont.enido, operaciones, 91K>dalidad, tases, nival de 
c011pl•Jidad, nivel d• abst.racciOn y nivel de 
•1'icacia. ~ co.:. ya se señalo ayudan a analiz.~r al 
-.diador en tor.. sist.e-'.t.ica. los procesos y las 
estrat.egl- ql9 intervienen en al act.o -nt.al. Pero 
la Cuncidn del .. c:Uador no concluye ah.l sino que 
va 1111.s all.&. ya qta la t.area verdadera-.ant.e abst.ract.a 
se real.iza al conducir la t.raspolacidn de la 
ejecuciOn. Es deci.r, t'acili t.ar la t.rans1'erencia da 
aprendiz.je a otras sit.ua~iones. 

Ahora pas1JS)S al Úl t.i.., proble-. señalado por 
Paour qla debe de a1'ront.ar 1 a posi ciOn 
const.ruet.ivist.a da Piaget. 
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3.1.1 • .&. EL PROBLEMA DE LA ACTIVACION DEL SUJETO 

El tercer problaMa enunciado •n la ConterenciaJ 
el const.ruct.ivismo Piageliano y el concepto de 
experiencia de aprendizaje --41ado es la activacidn 
diru&.lca del. f'unc:ionamd.erat.o en el sujeto. ''En ta 
medida en la qu• •t apren.d.izaJ9 y el desarrollo 
implican ta actíuídad ct.t •u}eto, se U'U9'lu• •••nctat 
ayudar-to. cuando no ~ ••ta.r ••pon.taneam..nte: 
ab(erto, curioso, ...:>ti.vado, activo, •xi.gente, 
crlttco, a~toso• ~ co"'-renc(a, s•nsíbl• a tas 
contradtcctone• y capas"- .,..(tír hip6te•i• y tonwir 
ri••QO•. Al. t•,.,r •n cu.nta ••tas preocupactones 
esenctal""9nte epísternotdgícas, Pia.g•t podr(.a enuíar 
su estudio a otros. Pero aquellos gyg quieren usar g,! 
~ cgnstructivi•\e RAJ:.!!. elaborar ewtrat•gJai"""" ~ 
int•rvsnciQn .QQ ~ tgnorar"lo. Se •®- ~ •• un 
probl•lftiCI di.Jlci.t, y aunqu. •• trata da una cue•tidn 
crucial., co"'° to ••cribe Sternberg Ct985), ta 
P'icol.09(a cogn(tiua no md• qua- Ptag•t. no ha sabido 
r••ol~rla. • • ,., · · 

Cont.lnua .. nt.e diversos .adelos t.eOricos nos 
hablan de las di .. nsionas 1110t.ivacionales y 
e..x:ional .. para dar sol...:idn al proble.. de la 
act.lvacidn del suje~o. 

Desde al ptmt.o de vista, la di-nsidn 
.at.1 vaclonal colllllO la dJ.-nsiOn e.ocional est~n 
11111>1.f.clt.as en la tarea, t.ant.o a nivel de t.rat.alalent.o 
de la 1nl'or-c1c5n com> •n la resol ucidn d• probl•-•· 
Est.e plant. .. .ient.o •• puede r•lacionar con lo que 
Piaget. •Ulll•r• en el •ent.ldo de la int.eracciOn 
entre el sujeto cognoscente y el objeto de 
conocialenlo, donde la carga 1110livacional est.~ .:>vida 
por la c ... losidad, por necesidad, por int.erllls, por 
la critica, por la sensibilidad a los cambios, et.e. 
del sujet.o, es decir, por t.odas los MOt.ivaciones 
inlrinsecas del sujeto que pu.dan int.erV"enir en una 
tarea. Por otro lado la di .. nsidn e1110clonal se va 
desarrollando en la reallzacidn de la tarea, p&Mliando 
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dirigirse a la satisracciOn o frustraciOn on la 
ejecución de la tarea. Claro est~ que lo anterior va 
a estar encaminado por el grado de dxito o de fracaso 
q09 se obtenga al realizar la tarea. 

Desde est! perspectiva se puede proceder 
analizar el planteamiento en que son presentados el 
siste .. de MediaciOn y el progra.a de .od.J.ticabilidad 
cognitiva, en que la localización y control de las 
ftmCiones cognitivas deficientes ayudan al sujeto 
a lograr la activación y participaci&n de los 
procesos montalas y hacen posible la obtención del 
exito. Y para reaCir .. r este planteamiento Paour 
.-enciona que • •, .. es tH i l recordar quG> l.a principal. 
jtJSnte de motivación intrínseca resida en Bl. grado da 
control Q'U9 el. individuo puede autondmam&nts ejercsr 
sobre su medio ambiente a tra1.14s de sus propias 
herramientas cognitivas.• ''ª1 

A partir de la perspectiva de Paour se 
desprende que la activación del sujeto y el 
conocintiento del control de los propios actos, 
procesos y productos cognitivos realizados en una 
tarea es lo que se conoce coJrO • • metacogniciOn• •, 
la cual se hizo referencia en el capitul.o anterior. 

Lo expuesto en este tercer capitulo 
resUJl\l.r en los siguientes ter...t.nos1 

puede 

El· análisis de los postulados psicogenéticos 
se realizó desde tres ptm~os1 psicológico. 
pedagdgico y episteJ*>ldgico, estudiandose 
cada .uno de e11os por separado. E1 analisis 
psicoldgico hace una descripción tuncional en 
las etapas del desarrollo indicando los 
procesos y factores q~ intervienen en el 
.aismo. El aMlisis pedagdgico no 
directa1119nte es~ablecido por Piaget. pero sin 
ellbargo,, tiene i1111>licaciones educat.1 vas ya que 
deben de ser ~o ... dos •n c~nta procesos, 
tac~ores y estadios del desarrollo para 
~acili~ar el conociaiento del nií'to. 

----------- :l8f.. PAoua.. .tJtAN, Conf•rencLa; ltl 
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Los plantea.tentos de Feuerstein se pueden 
observar desde dos áreas básicas la psicológica 
y la pedag&gic•• pero estas 'r••s no so pueden 
disoc::iar ya q~ cada una de ellas es coaple .. nt.o 
de la otra. La pri .. ra ayuda al a~lisis de los 
proc-oa -nta.l.. asi co*» a indicar l• 
et.iologla del bajo desarrollo cogno9cit.1vo. la 
s-.;runda 'rea se ve i11Plicita en la tarea del 
..U.ador ,a)nldandolo asi :for-r las 
.. t.rategias cogntt.iv••· 

Las observaciorws hlrchas por Paoqr 
teoria psicoge .... t.ica y al concepto 
experiencia de aprendizaje 1118diado se 
r1tSualr •n t.r- pcmt.oss 

al El'.'proble- ~ las estructuras 
lógico - .. te .. t.icas. 

b> El probl ... de loe •1st. ... s de 
accidn a los sJ.ste-s de 
opeoracJ.dn Y• 

e) El probl... . '!- la act.i vacidn 
del at.tjet.o. 

l• 
d• 

puede 

El pri-.. probl•- habla de los estadios 
generales plahteados por fiaget. y de como 
J.ntervie.-..n estos en la experiencia de 
aprendizaje ~lado en el desarrollo de las 
est.ruct.1.U"as logicas del pensa11llent.o. 

El segundo -..:ion.a qu. .s importante acl.arar 
las cohdiciones en las cuales se realiza el paso 
de los siste... de acción a los siste.as de 
operación. 

El t.ercei- probl- intenta vincular la 
part.lcipac:idn y act..i ~dad del sujeto en estas 
doa i.orl.. r .. cat.ando las di .. hSiones 
mot.l'Y8eional. ... y emocloh9les qtmi intervienan en 
la resoluci&n da proble.as. 

Por dlt.i., realizar• una serie de 
conclusiones q.- nos cordw::J.ran a la 
concretizacldn de est.• trabajo de tesis. 

191. 
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CONCLUSIONES 

Despuds de haber revisado y analizado la teoría 
psicogdnet.ica de Jean Piaget. y la t.eoria de la 
Noditicabilidad Estructural Cognitiva presentada por 
Reuvon Feuerstein. señalare los aportes qua estas dos 
teor!as pueden brindar al desarrollo cognoscitivo del 
organismo. en un intento por -.jorar su adaptación 
los·calllbios socio - tecnológicos que dia con d!a 
vive en nuestro pa!s. As! JftistnO presentaré un 
lineaJÚ.ent.o general que enriquesca la f'ormación del 
pedagogo. ade..is de exponer un.a propuesta donde el 
Programa de EnriqtMC"im.lento Xnst.rw.nt.al CP. E. I .. ) 
es reCorzado por los principios básicos que indica la 
la teoría psicogánet.ica. 

Pri~ro, considero coiw.a calllbio socio 
tecnoldqico1 a la t.ecnologla que se desarrolla como 
producto de los intentos por satisfacer las 
necesidades socialess produc.t.ivas. económicas, 
educat.ivas, et.e. en el pais. Al combinarse las 
necesidades sociales y el desarrollo tecnológico 
provocan un cambio social que directa o 
indirect.a,..nte int.ervienen en la adaptación .del 
orgarU.s_, a su medio aWlbiente. 

Seg:tJndo, la torMación del pedagogo asi como la 
de cualquier protesiónal .debe de ser contemporanea, 
es decir real, por lo qt.111t dl debe do estar preparado 
para el .undo actual y del futuro. Los callllbios socio 
- tecndlogicos indican las earacteristicas laborales 
que dl debe reunir. Por t.anto su ~ormación iJlll)lica 
actualización y participación constante con la 
inf"ormación. Por tal motivo esta tesis a asUJRido la 
tarea de brindar un panoraraa general y actual de la 
tearia de Reuven Feuerstein qtM .st .. teniend.o grandes 
alcances en paises coMO Xsrael, Espaí\a, Estados 
Unidos, Francia• Inglaterra, Italia, Venezuela, Chile 
y Cololllbi•• ent.r• otros. 

Tercero. la consolidación da la sint.ésis 
tedriea qua se pretende con estas dos teorias, puede 
tener alcances en la aplicación de la psicotecnia, 
por 1o que sJ. se toma en cu.nt.a el Progra-. de 
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EnrJ.quecimient.o :Inst.rument.al CP. E. :r.) de Reuven 
Feuerst.ein y los esqueMas d• acción da ~ean Piaget. 
q._. son necesarios para desarrollar las operaciones 
.. ntales en el organismo. se podrla diagnosticar los 
problemas de aprend1zaJ• y ayudar a corregirlos. 
Pri-ro. con la ayuda del -pa cognitivo del P. E. :r. 
se lleva a cabo lDl a~lisis qtm identJ.tica las 
funciones cognitivas deficientes en el organismo; una 
v.z localizadas estas det.lciencias s• procede a 
trabajar los esque .. s de acción necesarios; Junto con 
los instrumentos del P. E •. :r. Estoy de acuerdo que 
antes de •...-zar a utilizar este progra.. sea 
conveniente aplicar diferentes pruebas pstcolÓgicas 
que evaluen la capacidad intelectual. y as! ais.:. 
especifique la edad mental en qua se encuentra dicho 
organis.:>. ade-.ls que, se de una evaluación peri.odica 
Ccon las ad·•-• pruebas>. para la valoracJ.On de la 
int.erv.ncidn. Claro asta sin clasificar nJ. etiqw..t.ar 
con las prtMibas utilizadas. sino rds bien para 
establecer lDl -rgen de co111p.aración. 

Ahora bien. pasarOJ110s a señalar la relevancia 
t..Srico - pr•ctica da los postulados que proponen 
estas dos teor!ast 

Tanto Piaget como FeuersteJ.n defienden la idea 
de qt» la int.el.J:gencia es in.nata y que se va 
desarrollando gracias a los procesos cognoscitivos. 
es d9Cir. la asJ.Milación. la acomodaciOn y la 
ad•pt.acidn d• intorMacidn. Es por .. o que estoy· de 
•cw..rdo •n ~ el pansaaiento intelJ.gente •• 
des•rrolla a travds de una buena educaciOn cognitiva 
donde estructuras nocionales y tuncionales:. son 
est.l.U.ad•• correctaN&nte. Sin aJllbargo. FeuersleJ.n 
piensa que la taor!a de Piaget maneja un proceso 
est•tJ.co en el d~arrollo intelect.iml del. organis.:>. 
Desde Id p1.m.to de vista no comparto esta 
plantealal.ento, porqu.1 

S1 bien los estudios de Piaget del desarrollo 
da la inteligencia est•n basados en la descrJ.pciOn de 
las caracterlaticas que se .. nJ.ciestan en los 
periodos del desarrollo. tai.bidn explJ.can l.a 
interacción entre sujeto y objeto· que Corzosa .. nte 
i111>lica un proceso dJ.n.il.tco. 
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Piaget. t.oma en cuent.a el pensamient.o y los 
procesos que intervienen en el. Si en la t.eoria 
psicogenltlca los procesos son conocidos COMOI 
••aslMllación'', ••acomodaci&n•• y ••adapt.aci&n••, 
Fe..-rstein, los deno-1.na ••rases del acto .. nt.a1••1 
• •ent.rada' •,, • •elaboraclcSn• • y • •sjllda' •. Tant.o en 
los procesos descritos por Piaget como en las fases 
del act.o "'9nt.al seíMtladas por Feuerstein, la 
int.ervención del organis.:> y su funcionandent.o 
cogntt.ivo son preponderart.•s, la diferencia se 
ence»nt.ra cuando Feuerst.ein int.rodw::e un '"8d:iador que 
gui• la• tareas del organismo. 

Por et.ro lado t.ambién es ciert.o que segUn. la 
t.eoria psicogondt.ica, el organismo no puede pasar de 
tJna etapa a ot.ra ._sin ant.es haber concluido la 
ant.erlor, aunque la · t.eorla de la llOdlticabilidad 
cognlt.iva ayude a lncre-nt.ar el proceso cognit.J.vo en 
cualquier et.apa del desarrollo humano, forzosaMent.e 
t.iene qt» pasar por los periodos descritos por 
PJ.aget. E• rwc-arlo qtm los educadores nos · d•90S 
cuenta de q'- ciert.as operaciones son diflciles para 
los nií\oa y que est.as van a ser sUperadas al pasar de 
una etapa a ot.ra, t.o-ndo en cuent.a que el t.iellllpO que 
se ut.iliza para cada et.apa es relat.ivo a cada niffo. 
Es por eso q~ se debe de tor:zar las operaciorMPs, ya 
que -..:has de las Veces puede t.e1l!9r coJWIO consec ... neia 
11111.s dudas. Con ello no est.oy dlscri-1.nando la t.eoria 
de Fe .. rs~ein, sinc:r al contrario est.a t.eor!a junt.o 
con la descrit.a por Piaget. pueden lograra 
reforza-1.ento, readucacidn y rehabilit.aciOn de 
est.ructuras .. 1 f'or.adas y/o una mejor conducci&n por 
las que se est.an ror...,ndo. 

Tant.o •l sujet.o que menciona Piaget COll'IO al que 
se refiera Feuarst.eln. son diMmicos. El proceso 
dirJ.tco en la teOrla desarrollada por Feu.rst.ein se 
encuentra en la conata(lt.e int.eraccicSn entre el 
aprendiz, el ...ct.lador y los est.lllllUlos. Interacción 
q1» suaiere un din.a9lismio fluyente con los tres 
elelft8nt.os. La dinámica de la mediacidn de los 
esti-.dos sobre el aprendiz acciona la estructura 
cognlt.lva del sujet.o, provocando así la lla•a:da 
··~iticacidn cognit.iva••. En calllbio, para Piaget., 
el dinam.sMO estj Marcado en la int.eraccidn Sujet.o 
Cognoscente - Objet.o de Conoci-1.ento, donde las 
est.ruct.uras da conocind.ent.o se van formando sin la 
int.ervencidn de una n.3'diaci0n. 
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La experiencia, la interacción SUjeto - Objet.o 
y la mediación son necesarias para el desarrollo 
intelect.ual, el sujeto es un ser activo en constante 
1110vilftient.o, en que funciones y operaciones del 
pensaal.ent.o se relacionan en las etapas de 
desarrol1o. Por t.anto, si se hace a tm lado el 
suptmst.o. de que la teoría de Piaget sugiere un 
proceso estático y se toma en cuenta el estudio de 
Piaget de las estructuras conceptuales y la 
descripciOn de las características cognitivas, jt.mto 
con los procesos del f'uncionamiento cognitivo, 
puado llegar a una investigación más profunda y a 
mejor control en la ~tacognición. 

Los estadios y períodos del desarrollo son 
excelent.es auxiliares para el control y 
especif'icación de características generales en el 
aesarrollo, adelllolS.s de que pueden ser ut.ilizados como 
gula en •1 campo educativo,. tomando an cuenta las 
funciones y operaciones que se presentan en cada 
periodo. Es decir,. el docente puede hacer su labor 
-'• sencilla y f'ructífera,. ya que la información es 
correctamente recibida cuando el niño está preparado 
para recibirla. Es lo mismo que pasa la 
ialtaci&n,. el niño sólo imita lo que esta preparado 
para imitar,. porque ciertas funciones, nociones Y 
operaciones se presentan a determinada edad. Y si 
antes de esa edad se recibe una inf'or.ación ·que el 
niño no está preparado para asim.:Llar, no será 
correctamenle acomodada y rnucho menos adaptada. Son 
estas las· razones que nta apoyan al no estar de 
acuerdo con la afirmaci&n de que la teoría 
psicogendtica es est~tica. 

Ahora bien, para el estudio de la inteligencia 
humana son necesarios, por lo raianos,. dos t.ipos· de 
a~lisis1 el interno y el externo. El interno se 
plantea en la teoria de Piaget que ve al organisMO 
desde la construcción de las estructuras del 
pensalllento, interpreta tanto procesos internos co.:. 
ractores que se llevan a cabo en la construcción del 
pensaaiant.o. En caN>io al ª°"lisis externo se puede 
obs•rvar en los planteaalant.os de Fat9rstein desde el 
punto de vista contextual,. en el cual sei\ala el 
conjWl.t.o de condiciones ext.ernas en las que los 
problemas de rondilllient.o cognoscitivo son 
clasif'icados por los deter"'1nant.es dJ.stales y los 
determinantes proximales Cver esquema pág. 96 ). 
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El desarrollo de las estructuras cognitivas 
afecta profundamente al aprendizaje y por Lanlo hay 
que estar particularmente atento a los procesos de su 
formación. Es esta una de las principales razones por 
las que Feuerstein enf'atiza en su Programa de 
Enriq~illient.o InstrUJ11ental los proble-.s y 
estrategias que elabora el individuo al enf'ret.arse 
un probleru.. 

· El siste1U; social y el siste1na cultural son 
elementos i"'Portantes el aprendizaje. El 
aprendizaje es consecuencia por una parte de la 
experiencia mediada en el niño, pero por otro lado 
también lo son los esqi»mas de acción que señala 
Piaget. As! como es cierto que el ni5o aprende 
gracias a la experiencia de aprendizaje rrediado, 
tambidn es cierlo qua aprende gracias a los esquemas 
de acción, porque el niño comprende .. jor los objetos 
que manipula Tanto esqueaas de acciOn 
experiencia de aprendizaje mediado, tienen por 
referencia la experiencia. En los esque .. s de acción, 
la 'acción con el objeto y el sujeto se presenta en la 
interacción, que se convierte en experiencia. Cuando 
esta experiencia es significativa, deja tan sólo de 
ser experiencia para pasar a ser aprendizaje. Lo que 
en la experiencia da aprendizaje 1A&diado se agrega es 
la intervención del mediador ante esa interacción. Es 
decir el IM!tdiador va a determinar la cantidad y 
cualidad de la carga efectiva del est.!...Uo en la 
interacci6n con el objeto: ello determinará el grado 
de significación para convertirse en aprendizaje. 

Los Principales aportes de Feuerstein a la 
conceptualizaciOn del desarrollo psicogen8tico soni 
el reforzamiento a las estructuras cognoscitivas 
generado por el sistema de mediaciOn y el desarrollo 
d•l pot.encial de aprendizaje, la espec!CicaciOn en 
los procesos del desarrol1o, y el Programa de 
Enriqueeind.ento Xnst.rt.1111ental. 

Las estructuras cognit.ivas reforzadas 
continuaNl8'nt.o por la experiencia de aprendizaje 
mediado Caxperiencia de aprendizaje dirigida por tD'l 

gula q...- aytxta a estructurar la inf'or.aaci6nl, que a 
su vez intenta desarrollar al .lxi.:> la capacidad de 
aprendizaje en el organisrm:>- El P. E. x. ayuda a 
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las eSiructuras cognitivas a reestructurarse, 
r•f'orzarse y a transCor.arse at.ravés del tiempo. La 
.:>dificación de la ·estruct.ura es una especJ.e de 
rehabilitación. ya que la est.ructura no caMbia co.:» 
t.al., alno que las bases d• la est.ruct.ura o los -...--s de ret'erencia, ~an present.es para la 
reeducacicSn de la est.ruct.ura de conocim.ient.o .al 
f'ormada o no reCorzada. 

La especJ.f'icacidn de los procesos del 
d .. arrollo es -'s complet.o en el estudio de 
Feuerat.ein, porqta le asigna a las tases del. act.o 
... nt.al las funciones cognitivas •laboradas en cada 
una de ellasJ las cuales son ut.ilizadas para 
observar donde hay proble- cuando la J.nf'or.acJ.dn no 
es recibida correct...,nt.e y est.o provoca Ul'I def'icit. 
•n el aprendizaje. El arwlilisis de las funcionas 
cognitivas s• encuentra en las págs. 120, - 13.&. 

Ahora bJ.en, el est.udio de PJ.aget. J.ncluye 
individuos '• nor-i-· ~. En callbio la t.eoria de 
Feuarstein se aplica a est.udiant.es con ejecución 
ret.ardada •n el f'mlClonaalent.o cogh.1 t.i. vo. 

A Piaget. part.icular-nt.e le int.eresaba 
descubrir cu61 es la razdn qim 11.eva al ni& a 
f'racasar en la• prU.bas de razonaalent.o. SUs prJ.-ras 
inveat.1gacion99 psicol&gicas las realizó al lado de 
Si-Sn y Binet. Al ayudar a estandarizar .los test. de 
ra.zonald.ent.o de Cyril Burt. qu. for .. n part.• de la 
escala d• Binet., observd qi. e":I los t.est. que .incluyen 
rel.aciones de la parte con el t.odo eran -..y contusas 
para niRos -nores de 11 y 12 ai'tos. Despuls de varias 
investigaciones p...So asegurar qua existe una tal.la en 
e.l lenguaje de los adul t.os, debido a que sus 
preguntas no son :al ni v.l del nliCo y est.o les provoca 
un gran n.-ro de errores y Contusiones, es decir la 
pregunta no es planteada en l.a lor- correcta y por 
t.ant.o, el n1Ro no asitdla co.:> espttra el adult.o. En 
callbio Fetmrst.e1n piensa Qt.9 este tipo de errores y 
lodos los que es tan relacionados con el 
~unciona-.1.ent.o cognl ti vo son causa de tma carencia de 
aprendizaje mediado. 
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La experiencia de aprendizaje JRediado produce 
en el organis.o hUMano una necesidad de relacionar 
eventos, objetos y experiencias, con el tin de 
trascender sus propias acciones nuevos 
•prendi.zajes. creando asi la necesidad de relacionar 
todas .. as experiencias bajo un siste... de 
organlzacic5n y regulaci&n propio para una mejor 
inleracci.Sn con el ~o. 

Est.o se explica -Jor con la forw.tla de la 
experiencia de aprendizaje Mediado. 

En la q~ la -..dlaci6n es controlada por el 
htmtano CK>. •s decir el r.edlador es el encargado de 
guiar y Corlalecer los est!natlos CS:> que son 
recibidos por el organisrao CO)• tanto en la entrada 
de la J.nfor-ci~n COlllO en la salida de la 
intor .. cic5n. Este enf'oquo.considera al organisao como 
un siste .. activo cuyas experiencias lo llevan al 
conoc::imlenlo. pero en ocasiones esas experiencias, 
sobre todo las de ent'oque cognitivo se dan 
adecuadamant.e y ..uchas de las veces ni siquiera se 
presentan, es por ello que Feuerstein apoya la idea 
de VJ.got.sky ••es necesario un adulto quo medie los 
procesos de aprendiza.je del niño''• Lo que iniplica 
ayuda del adulto para organizar las experiencias de 
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aprendizaje del ni~o mientras aprende, y la mejor 
forma de hacerlo es relacionando las experiencias del 
niño con los eventos o cualquier acontecimiento y 
sobre lodo derivar el mejor provecho de las fuentes 
de inf'ormaciOn, lomando muy encuenla que toda 
experiencia es interpretada segtin e1 sistema 
sensorial y operacional ~ognitivo de cada organismo. 

Por ello FeuersLein defiende la idea de que se 
deben de organizar y preparar los esli111Ul.os que 
potencien los sentidos y por tanto el apre~dizaje. 

Si se acepta la leerla del mediador de 
Feuerslein, uno se ve comproRErtido admitir que 
existe un medio que·afecta al sujeto. Pero esto se 
tiene que tipificar segtin la causa y el problema al 
que se refiere. Con respecto a este punto se presenta 
una interrogante ¿Ctdl es la diferencia para atender 
a tm. niffo con Síndrome- de Down, o tm. niño pobre?. Al 
parecer ninguna. Por ello la teoría de la 
modificabilidad cognitiva no se plantea limilantes, y 
bajo esta reflexión la intervención cognitiva 
posible a lodo organismo. 

Pero lo que si he comprobado, en un caso de 
Sindro- de Mietens, con deficiencia inental, es que 
es necesario utilizar esquemas de acción antes de 
resolver una tarea del P. E. I. puesto que es un 
sistema cien por ciento abstracto, donde la ref'lexiOn 
tiene un grado de importancia bastante relevante. 
Grado que los individuos con ejecuciOn retard3da no 
pueden alcanzar directamente por el sentido de la 
abstraccidn misma. 

Por t~nto la posi.ciOn constructi vista de Piaget 
sigue siendo importante, porque al enf'oque de la 
estructura conceptual del desarrollo afecta el 
conoc~mienlo. 

Tarabidn IA9 atrevo decir que la intervencidn 
sistematizada de la mediacidn puede mejorar en mucho 
el proceso de aprendizaje. Por que considero q~ 
cualquier proceso da enseñanza - aprendizaje daba de 
relacionarse con estructuras y funciones cognitivas. 
To .. ndo a1 aprendizaje corao resultado de nuestros 
intentos por darle sentido al -.mdo; para esto 
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necesarias todas las herramientas al alcance. Es por 
oso que el mediador estimula y organiza las 
experiencias más adecuadas para un aprendizaje. Si 
se analiza objetivamente este postulado se puede 
decir que no es nuevo, que las madres y los 
protesores lo realizan diariamente en el proceso 
educativo, el problema entonces radica en que no son 
10 · suficientemente concientes de su labor y la 
mayor!a de las veces lo hacen mecanicamente. Así que 
O!=>;.haY que pensar, que solo se pon9 en juego la 
translftisión de habilidades especitic•s sino tambidn 
ei.'desarroll.o de los esque-s cognitivos que son 
r~quisitos indispensabl.es para el proceso de 
desarrollo y adaptación de cada organismo. 

El papel de la mediación de los estímulos es 
esencial en el desarrollo de la conducta del 
individuo y de los procesos cognitivos. Pero no es el 
ün.lco que interviene en d1, sino que existe otro 
p9stulado que ayuda a la explicación del desarrollo 
c~gnllivo. Y es la interacción Sujeto Objeto 
estudiada por Piaget. Este postulado es esencial en 
!Os primeros años de vida, ya que por medio de la 
manipulación y acción de los objetos el organismo 
descubre, experimenta y conoce. Para ello hay que 
hacer dos aclaraciones, prinuro, la interacción 
Sujeto - Objeto aparece en la vida de cualquier ser 
hmaano. En cambio, la experiencia de aprendizaje 
atdiado va a depender del grado de interacción e 
intenc:iOn del adulto. Seg:t.mdo, la interacciOn entre 
Sujeto - Objeto calllbia al existir tDl mtdiador que 
guie y estimule esta interacción hacia t.m desarrollo 
"'3s eficiente, por lo que procesos y Cunciones 
cognitivas. tendran una aplicaciOn Mayor en la 
adaptación del organismo. Sin embargo seria ..agniCico 
que la experiencia de aprendizaje .adiado. estuviera 
presente en todas las etapas de desarroll.o del 
individuo especialnmnte en los periodos sensorio 
motriz, preoperacional y concreto, en los cuales el 
organismo tor1na sus estructlD"as conceptuales y 
desarrolla altaJnOnte su proceso de adaptación para tDl 

Mlill'jor desenvolvimiento en su ntedio aMbiente. En 
el periodo tor-1 interviene l.o que conoce.:>s co.:> 
J11&tacogniciOn, el conocimiento da uno sobre sus 
propios procesos y productos cognoscitivos o de 
cualquier cosa relacionada con eLLos •... es estar 
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ddndor..os cuenta de nt.testro pensam.i9nto m.i.9nt.ras 
•stamos Bjecutando tar9as específicas y tu9go 
utiLiaar este conocimiento para controlar lo que 
estamos haei~ndo,(Flavell y HaraanoJ. Con ello estoy 
segura que la .. yoria de los organis-=>s que no 
present.en les.tones de t.ipo neurof'isiologico podran 
llegar a este per!odo con Cacilidad y da110st.rando una 
gran habilidad. 

Por Ultimo F•1-'rstein le da al .. est.ro un 9rado 
-.ils de responsabilidad. es decir. la Cuncidn del 
prof'esor esta encaminada en casos de proble.. tan 
s&lo a la canalizaci&n del sujeto. on cambio. ahora. 
le asigna el grado de t.erapoula si se le pueda llamar 
así al mediador e instructor del Programa de 
Enriquecimiento Instr.UJMtnt.al. estando as! por un lado 
capacitado para la canalización y evaluación. y por 
otro para la aplicaci~n da los instrumentos • 

Est.á Cunción la puede realizar cualquier 
persona capacitada~ entrenada especi~icamente'en .la 
Evaluación Din.al.tea de .los sujetos y en e.l Progra­
de Enriqu.cindento Inst.rwnental. 

Sería excelente que los maestros se capacitaran 
en este Progr•-· ya q..- ellos observan los 
probleaas d• los al"..-..os en el aql.a. en el. proceso 
Ensañ.nza - Aprendizaje. y por Lanto observan ·las 
def'iciancias cognoscitivas que presentan en el 
aprendizaje. Si el docente es capacitado y entrenado 
en este Programa •yudarol a prevenir los problemas ·. 
el aprendizaje Cor..al. y a desarrollar las 
estrategias cognosci't1 vas de sus al t.nnnos. al hacer no 
sólo una intervancidn da contenido acadJMi.co sino una 
intervención naols proCunda que afecte directamente 
las estructuras. del conocilftiento. donde se 
desarrollen estrategias de aprendizaje qua puedan ser 
aplic•d•s a cualquier ~r•a de conocint.1.ento. Por tanto 
se tacilitar~ el aprendizaje y s• podrá llevar acabo 
lUl estudio Ns prot'undo y directo de la zona da 
desarrollo prdxiMD• que as un instrumento IMKl.ianta el 
cual se pl»de co1111Pronder el CtD'SO interno del 
desarrollo. ad•-'s de observar los ciclos y procesos 
de Maduración que se han completado y que se estAn 
f'ormando en el organismo. 
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Por tanto El eslado del desarrollo menlal del 
organismo puede dalerndnarse a lravds del estudio del 
nivel real de desarrolloi descrilo por Piagel en los 
periodos del desarrollo, y la zona de desarrollo 
proKi.:>, como instrtmenlo de an..llisis del curso 
inlerno del desarrollo del organi.s~. 

Los esquemas do acción señalados por Piagel 
Junlo con el P. E. I. elaborado por Feuerslein, son 

all•rnaliva de desarrollo cognllivo en el 
organis.:. humano, al aplicarlos sislenuS.licanmnle 
travds de la experiencia de aprendizaje _.diado. 
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GLOSARIO 

ACOMODACION1 toda modiClcaciOn de los esquemas de 
asiallación por inC.luencia de las situaciones 
exteriores a las cuales se aplican. ModiCicación que 
suf're el organisrRO en C1.Dlción de la interacción con 
el objeto. 

ACTO MENTAL1 conjtmlo de operaciones .. nt.ales que se 
realizan para resolver un proble-.a. 

ADAPTACIONa esC..-rzo cognoscitivo del organisn:>. 
para encontrar un equilibrio entre dl -.lsrRO y el 
aJRbienle •n que se desarrolla. Ello depende de dos 
procesos inl•rrelacipnados1 la asiailacidn y la 
acomodación. · 

ASIMILACION1 entrada de una nueva infor-..c.ldn an l.as 
estructuras del organisfh:I, implica signiCicaciOn del 
objeto y acción para conocer al objeto. · 

CRECIMIENT01 Cend-no que concierna al organismo 
su t.olalidad, no pudiendo por ello t.radu:irse en 
si911>las ci~ras de talla o peso, pueslo que t.ambJ.dn 
atai'ae al esqueleto, det•ncJ.Ón, caracteres sexuales, 
psiquis.o •te. 

DESARROLl..01 progresiva equilJ.bracJ.On, un perpetuo 
pasar de un estado de ... nor equilibrio a estado de 
equi.librio superior. 

DESEQUILIBRIC1 l"0111Piaient.o del equilJ.brio a causa 
de nueva intorMacidn en el proceso de asim.ilaci&n. 

ELABORACION1 Proceso del. act.o mental en el. cual se 
Lranst'or- o eJ.abOra la J.nf'or-.acidn recibida. 

ENTRADA• l'lD'ICio..-s cognitivas q..- son prarrequisitos 
a la operacidn ... nt.al. Es el estado del act.o mental 
dond• se recibe la int'or.,.ción. 

EQUILIBRI01 serie de co..,.nsaciones activas del 
sujeto en respuast.a a las pert.urbaciones exteriores y 
de una regulaciOn a la vez ret.roactl va y 
anticipado~a, que constituye un sistema per,...nente 
tales compensaciones. 
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ETIOLOGIA: la etiología humana, estudia los 
componentes filogenétlcos (innatos) y ontogendticos 
(adquiridos) que se consideran causas del 
comportamiento humano. Ruven F. distingue dos causas 
las distales (factores genéticos, organices, 
est.imulación arabiental, af'ectividad y nivel 
socio-económico). y las proximales Cdefieiencia de 
experiencia de aprendizaje mediado). 

EXPERIENCIA FISICA1 interacción con el mundo f'ísico, 
a mayor experiencia f'isica de un organismo con 
objetos de su medio ambiente, mayor posibilidad de 
conocindento. 

FACTORES DEL DESARROLLO DE LA INTELtGENcIA: la 
personalidad del individuo depende del desarrollo de 
la capacidad intelectual de él para organizar su 
experiencia. Este desarrollo combinas Maduración, 
Experiencia Física, Transmisión social, Equilibrio. 

FASES DEL ACTO MENTAL: paramelro del acto mental que 
hace alución a los cuatro n:imontos del acto mental: 
f'ase de entrada Clnput), fase de elaborac!On y fase 
de salida Coul~pul) y los factores afectivos 
l*)t.i vacionales. 

FUNCION COGNITIVA DEFICIEtfl'E: producto de la f'alta o 
insuficiencia de experiencias de aprendizaje mediado 
que son responsables · por/y reflejadas en el 
rendimiento cognoscitivo retrasado. Las funciones 
deCicientes se relacionan con y ayudan a identificar 
los pre - requisitos del penSamtento, se refiere a 
1as deficiencias en aque1las funciones que forman la 
base del p~nsamiento interiorizado representacional y 
operacional. y no deben ser conf'undidas con las 
operaciones o e1 contenido del pensamiento. Proveen 
un Dl9dio para entender y diagnosticar las razones del 
bajo nive1 manifiesto de entendialento del individuo. 

MADURACION:t la palabra maduración. se toma en el 
sentido de desarrollo. Hay que destacar este sentido, 
puesto que no permite oponer 1o que en el desarrollo 
depende de las condiciones externas al organismo y 
1o que depende de las condiciones estarnas a 81 
Cequilibri.o y adapt.aci.On), ahora bien, cuando 
se habla de maduraci.On hay que reterirse a 

,. . .-... condiciones internas Csist.ema nervioso y sistemas 
enddcrinos). 
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MAPA COGNITIVO; insLrU11Wnt.o de análisis de la 
conducLa cogn.iLiva d•l individuo, con probl•-s de 
r•ndi-1.ent.o,. ayucla a una -Jor co~r•nsi.dn de los 
objeLivos generales del progra.a de enriqueciftdenLo 
inst.r'91ent.al. 

ver 
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