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Ili~UCCIOlll 

La redacc16n 1 ou eneeilanza son problemas a loa que me en­

rrent4 sin niIJg11na preparación eepec:!!ica 1 movido .11or circuns­

tancia.a peraoD&les. Ahora, aois a.ii.ca d~apu~s, sigo conaiderando 

reducido mi conocimiento eobra la ~ateria 1 todav!a no contesto 

m11chas de las preglll11'as que •n nn inicio me rormul.6. 

El presente trabajo constituye una reflexión indirecta y 

parcial sobre es1'a experiencia y u.n intento por responder qwS 

ea la redaoci6n, qd elomentoa invol11cra 1 c6mo diseilur an pro­

ceso de eDBeila:uia-aprendiEaje, dead.> qn~ po:rflpectiva. 

Sin embargo, conteatar eot83 pregunte.a en 1'orma 11111plia 1 

directa reenltal.\ll proyecto dozaaiRdo ambicioso, gor lo que es­

ta tesis se liD1.tta a eatabl~cer la conoepoi6n de la 11Ndaooi6n 7 

la rorma en qae "' propon& an enoef!w:u:a-apNndizaJa en el plan 
de estadios del Colegio 1 on loa prog1'Blllas da redacc16n, 'fl Pla:!1: 
ten ane rele.cionaa 1 oontre.diccionoa. 

Por ello, el priner cnp:!tlllo proporciona loe elementos te! 

r.l.oos pertinentea, casi cono lSll variablcm 7 categor1..a, para 

anal.izar loa progrmaas. !?ero en la madi da en qne no eiciste o.na 

aol.a aoncepci6n oobra eota punto, elegimoo lnrJ corrientes n6.s 

repreaentatiTWI en la cla1Y.>reci6c de pr<J8rB!11liB. 3n desarrollo 

no es en aodo alguno eshaasUvo 1 se oi'bul dnic"""'nte <>qnalloa 

conceptos qae eo coll.\'lideraa ind1apensab1es, coa la !1nal14a4 de 

no acrecen1'ar el taaaflo de ese apartado. 

Deapa6a de inclair loa a0J2Cepto~ o horrwaientea· neceaar.l.aa 

para el an!Uieie de loe pll."Qó¡raaaa, el segunda oap!ta.l.a deacribo 

loa elog.cntoa a4D illpGrtant<oa 7 1u p:r1Doipel.ea earac1'er:laUem 



8 

4el proyecto del Colegio de Ciencias y Humanidades y la llueva 

Universidad, y se ocupa también del plan de estudios del ciclo 

da bachillerato. En los tres casos la deecripci6n pone de ~a-­

nifiesto que la pretensi6n no era sólo transformar cuantitativ.!!: 

mente a la universidad Bino, ademá.s, construir una propuesta P2, 

dag6gica apro~iada para estas nuevas condiciones. 

A partir de la dencripci6n anterior, iniciamos, en este 

mismo segundo capítulo, el trabajo ?ropiamente analítico para 

conformar unn visión máe precisa del plan de estudios, de los 

elementos quo 10 conforman, de las relaciones que 6stos guardan 

entre e!, de loo supuestos que lo sostienen y de las limitacio­

nes y contradicciones que subyacen e~ ~l. 

Comenzamos con el análisis de este elemento porque recono­

cemos que su especial importancia radica en ser una estructura 

general que gu!a y determina n los otros elementos, en nuestro 

caso los programas de redacción. De esta forma, contar desde el 

principio con una imagen precisa de esta estructura significa .!!: 

vanzar a6a fi:rue y fl.n!cl,BJO<mte en el reato do l.oo elementos. 

En el tercer cap!tul.o repetimos la J.6gica an~erior. Prime­

ramente describimos a los progn=as, sl.ementos que loa compo~ 

nen, estruotQra, características, etc. Y despu~s de ello proce­

demos a analizarl.os internamente. Bl análisis de los programas 

l.o real.izamos deede doe pers~ectivas: la línea curricular y la 

concepción de l.a redacción. 

Para el. an&l.iais curricu1ar utilizamos los conceptos de1 

~rimer capítulo y eetablece~os bajo qae corriecte es~á...~ elaboz:! 

1os los programas y que ventajas o inconve~ientes resultan de 
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ello. 

En un segundo momento revisamos cu!l ee la concepoi6n do 

redacción que implícita o explícitamente v.anejan, con qué grado 

de preois16n y coberencia la soatic~en. 

Posteriormente cruzamos ambQS an~lisis para verificar la 

terma en qu.e l.a corriente cu.r:lcu.ls.r en que ee funda la eatmc­

tura del programa incide en ln concepc16n de redacci6n que con­

templan. 

Rooapitul.ando, el. procedil!lieI>to consiste en eetableoer los 

elementos de o.nA1i.DiD, dencribi~ a.1 objeto de estudio y después 

anal.iEarl.o. Se :·ao.llz6 por separado el =ál.iais del. pl.an de es­

tudios y el. de loa·prograsas deepu6e. 

Finalmente, el. cuarto capítu.l.o se ocupa de contraatar loa 

anál.isis que se h3ll ofcctu.ado por separado para determinar la 

rel.aci6n que e:d.ste entre ol pl.w:l y loe programae, as! coJOo su.a 

contradicciones y diferencian. 

tanto en al tercer capítu1o oomo en el cuarto loa datos 

son organizados y OJMÜJ.s:a.dos en cnadroe de doble entrada. En el 

tercero se u.tillwn cuadroa para especiricar loe elementos que 

contienon y col!!Parar l.oe diferentes programas; en el c~ ca­

p!tu.l.o ee utilizan para contrastar l.os rea11l:tados provenieates 

del segWldo cap!tul.o (an!lisis de1 plan) y e1 te:rcor capítulo 

'aaAllsis de l.oa progra.mas). 
Le. par~ fin.el. del c11arto capítulo maneja, eaquem.Aticamon­

te, dos prop11estruo sobre la redacoi6n 7 su ennef!B.n,.a que tienen 

como propósito ofrecer perapeotivas diferentes a le.e que oo en­

c11entran en l.oa programa.e. Ambas propuesta!I enfatizan su carác-



ter prdctico pero no subestiman la complejidad de la redacción 

ni so presentan desprovistos ds una fundamentación teórica, 

Pinal:nente, las conclusiones estiman la relación entre el 

plan y los programas, sus diferencias, etc. Demuestran que loa 

aciertos de loe programas provienen del plan, pero también loo 

errores, por lo menos parcialmente. 
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LA. fBORIA CURRICULAR Y LA. BLABORACIO!I DB Pl!OGIWIAS. 

1.1.- Lo~ prec11reorea1 Tylar 1 !aba. 

Ja. :rozmal1.ac16n del dJ.sc11rso cnrr1111ll.ar ae 1n1o1a en los 

Batmo• UD1do11 a partir da loa trabajos de llalph 'f)'ler e H1lb 

!aba. Loa aaori toa da !ylor e&leo. a la lea deapn'8 de la Sega.! 

da Q11erra llnn41.al ewiq11e se origen ª" re1110nta a l.aa cUacuaio­

nea qne 1011 edv.oadons norteamericanos realizaron en la d6oab 

de lo11 treinW Taba, por en parto, la s11ceda 1 oontinda a '?J-.-. 
ler anto ... el. tiempo como ""' los plantGaaientoa qee o!roce 

sobre al: problema ov.rriclllar • 

.lllboe aatoraa coinciden en la bdsq11oda do elamantoa rate­

rencial.ea qme lea pen:J.tan amatento.r a6114&monte 1011 objetivos 

1 nnea da la e4ncac16n. Dicha bdaq11e4a inaagv.n., en esta pri­

mera etapa del desarrollo curr1ou.lar, mna rica cUsonn16n nobra 

q116 el•entoa debe retomar l.& ed.11oaci6n, de c1uUe11 debe ntltri.J: 

so ':f qm6 ¡¡rop6a1toe ha de Cl!.mplir. Loe dos, por w.nto, prop­

nan q110 el priaer paao para elaborar 1111 plan de oat11d1oe o llll 

prograaa moa realizar ima Slllplia cona11ltn a la sociedad. 

fJ'ler en este p1111to noa habla de analizar 1 eat11cliar a 
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loe e11peoial1a1;ao, l& •ooi-4114 7 1011 eat11dian1'e11, 11e tra'ta da 

idantitioar loa reqnerimentos 1 neoeeidades de cada nno de e­

llos para oontormar nna priaen. versión de 1011 obja"tivoe d11 a­

prendizaje. Deapuh de eaw, el. aiglliante paso co1111i11te en ar­
aoni,.ar la 1nfo:mao16n reca'ba4a. Para ello, ute au.tor insiste 

u la naoeeidad de 11Ullzar dos til'l;ro• que 1;r&1111to:me en 11n 

todo coherente dicha 1nto:maci6n 1 qne perai'l;an ntillsarla p­

ra oonteociona.r objetivoe de ap:rsndizaje. Loe til1;ro• a q11e se 

retiere f7ler aon la til.oaof!a 7 la psicología. 

Por otra parte, a W.lda ta11a 'l;aabim l.e inbreaa cone--

1;rul.r _ l.oe coapcnen1;d referenoialM de l.oa pl.anea 'J' prograaaa. 

Sil versión COJU1i111;11 en reallsar an -'11•1• de la aoci9ded 'J' 

l.a ou.l.tara qlle pei:ai ta a11atan~ los objeUTos de l.a ed11caci6n. 

Osnore"9aew, propClll8 iniciar con an d111g116atico de naceaid&­

dH que le 1n41.qua a l.a edacad6n caAl.aa aon l.aa prioridades 

que de'be oapllr. 

Baau uu p11111;0 si. biell -bo• 1111torea coinc1d11n en aus 

pnocapacionee 7 de lll&'1Jlll -era e 1- reapua~taa, as faba 

qllim con1;ribu.7e con an.a apor\aoi6n i.aportante. Ba l.a pri-ra 

qH llabl.a de • ••• l.a naee•iclad de al.aborar l.oa p~ esco­

lare• con basa en nna teoda cllrrlcular. • 2 

Dicha teorb., al tcaaJ. que loa objativoa 4a aprendi~e, 

d.ebe alaborarae en fllnci.6n del dliai.11 qae H llaga de la ªº"°" 
cieda4 7 la e.U. tllra. 

:r. prop11.e111;a de f7l.er, deBp11a. de J.aa t1um1;aa 7 loe fil.­

troa, conUn4a con la 11eleco16n 1 orgau.1-..16n de act1Tida4e11 

de aprendi zaj a 7 ooncl117e oon l.a 8TB111&Ci6n. 
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D!az Barriga aaqt1.ematiza el modelo tyleriano de la ei-­

glliente manera: 

tlptgfaJ J Bj;M 1o1n!lrul 
ob;letivoe et1.ger1doe 

! 
riltro de riloaoria 

! 
riltro de peicolog!a 

! 
objetivos derinidoe 

¡ 
eelecc16n de actividadea 

1 

4a aprendiza;le. 

organisact6n de actividades 
da apreu4i•;le 

~ 
-alaac16n de espar1auc1es.3 

Rein1oiaci6n del ciclo J 

alqmnpe 

Jale l.a pena aefialar que l.oe el-tes rere:r:l.tlce a 1aa a.! 
tlTidades de apraldir;aje TJ"l.er l.aa concibe tm i'anoi6n del ~ 

no 7 no los reduce a an probleaa de inetrucci6n, cosa q11e oon­

rrirA poateriomente con la tecnología educativa. 
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Respecto a Hilda Taba su modelo contiene siete pasos: 

" ••• dien6stico de necesidades, formulaci6n de objetivos, 

aaleoc16n del contenido~ organizaci6n del contenido, eolecci6n 

4e acti'ñdedeo de aprendizaje 1 dete:minaci6n de lo que se va 

a avalu.ar 1 de las tnaneras de hacerlo.n4 

Nuevamente, se observa en ol modelo de esta autora una li 

nea de continuidad con ª" antecesor-.poro tambiiln da 1noorpora­

ci6n de avances cigniticativos. Si nos detenemos en su modelo 

..... 011 qce dos paeo11 ae refieren a los contenidos. Hilda ~ba 

inicia la disoo11i6n cobre qn6 contenidos incorporar 1 c6mo ha­

cerlo. Pare va mt.s a.l1á: plantea la neceoidad de discutir epi.!!, 

t.,.ol6gioaaente, de an&llzar la estructure. interna do una diB­

cipllna, de esclarecer las "nociones bA.nicas• de wi curao.5 

1111 rescmen, el acierto de loe precursores de la formal.ir;! 

c16n de la teoría cnrrioalar reside en abrir loa horizontes de 

su e:icpansi6n en el momento mismo de sn surgimiento, en recono­

cer la artic11laci6n de lo aocial 1 lo educativo, en deacabrir 

a1111 neZOll e interdependencia, en interpelar a la sociedad pare. 

fundamentar a la práctica edccativa. Sin embargo, sns alcance• 

ae encuentran l.1mi. tados por la concepción que do lo"llOCial 1 

lo edccativo scbyaoo en sne propuestas. 

Kortdos por ol at6n de mejoro.r la eficiencia del oistsns. 

educativo nunca so de1:11vieron. a :·analiznr a la socicadad qa.o le 

servía de re!e:t"GD.cia. Por el oontrarl.o, la aceptaron pasi "llllll"E; 

te 7 se dedicaron a con11trllirle llnR esccela qae la idealizará 

1 le sirriera lo a'8 !iei..ente posible. 
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Loa modelos de loe dos se limitan a encontrar loe intere­

eee, aepiraoiones, nonnae de conducta de la sociedad, se con­

tentan con recabar la información, analizarla e integrarla pa­

ra poder elaborar objetivos de aprendizaje eoordee con dicha 

sociedad. 

Nw:ica cuestionan al capitaliamo ni los valoras, conductas, 

aspiraciones y dwaandae que prcll!llove, loe retoman paei vamente 

para que la escuela loe reproduzca también pasivamente: 

De d6nde provienen, en d6nde se originan, 06110 se de­
finen eeae normae y valoree ocoiales no ea ona preocupa­
ción para. fyler, puesto que hay en su concepoi6n una i­
dea da modelo social' establecido, en el que loo posibles 
deeeqlli.librLoe provocados por problemas do carácter eoo­
n6mioo y aocia1 pueden ser euperados si ee logra que lae 
acciones sccinloa sean orientadas racionalJoente, a fin 
de que cada eujeto gueda desempefiar el rol que la socie­
dad l.e ha asignado. 

Bn su viei6n de lo social, de matriz netamente funciona­

lista., se aprecia una realidad Wliforme, coherente y racioll&l.. 

5610 en esa medid~ ~ler puede interpelar a diversos eectores 

y obtener •pedazos• que deepu6e puede unir sin tropiezo ni co.!!. 

flioto. Ausente de este nnálieie se encuentra la normatividad 

socie.l que preexiste al eájeto y loe interesee socialee que lo 

determinan, no e:d.ste opoeici6n o contra.dicción, tanto loe eu­

jetoe interpelados como los que !ormulnn ~oe objetivos y el c~ 

rric~lwn de la institución aparecen situados en un punto neu­

tral y as6ptieo, loe juicios de valor y las preferencias pero~ 

nsles son neutrali%a~os. 



1.2.- La Tecnología Educativa. 

La tecnología eduoativa como exp11caci6n sobre el hecho .! 
ducativo surge en los Botados Unidos a1rededor de la d6oada 

del 60, íntimamente relaoionada con el desarrollo económico y 

la eitaaci6n política y oocia1 imperantes. Los miamos elemen~ 

toe peiool6gicoe, !iloe6ricos y sociol6gico-empreaarialee que 

soportan a esta propuesta educativa permiten suponer una ruer­

te !iliaci6n con un pensamiento norteamericano profundamente 

comprometido con la problemática eooia1• 

••• el discurso te6rt:co de dicha teoría ao encuentra vin­
culado con los supuestos epistemológicos de la paioolo-­
g!a conductieta, que va de Wateon a Skinner, con los su­
puestos tilos6ticoe derivados del pragmatisno (Dewey) y 
con el desarrollo de una eociolog!a empresarie.1 !incada 
en la etioiencia y la productiTidad(T~lor),7 

Otro elemento m4.s que conrirms la determinaci6n socio-po­

l!tica del d.l.scurso educativo norteamericano es precisB111ente 

el tieapo en qae sargo. Bato es, para la d6cada en qae emerge 

la tecnología ellu.cativa el impresionente desarrollo del capit,! 

lismo desborda los estrechos marcos del aparato productivo y 

exige la raciona11zaci6n del conjunto de la sociedad• 

BD esta sociedad, el aparato productivo tiende a he-­
cerse totalitario en el grado en que determina, no s6lo 
las ooapaciones, aptitudes y actitudes oocial::ente nece­
sarias, eino 1ambi6n las necesidades y aspiraziones indi 
vidn&les, De este modo borra l& opos1ci6n entre la elCis'.: 
tencia privada y pgblica, entre las necesidades indivi~ 
dua1es 1 sooi&l.ea. 

El objetivo es controlar le más directamente posible la 

formación de los enJetos, encauzar toda9 las prácticas soc~a~ 
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loa y " ••• todas las actividades de la !ormaci6n de loe sujetos 

hacia las necesidades del aparato produotivo."9 

l.2.l.- La Tecnología Educativa en K6:a:ico. 

Aun euando eetamoa hablando de un modelo educativo debe­

mos aclarar que loe m6viles qne impulsaron a loe Botados Uni­

dos a eaiportarlo son do orden político. Y complementariamente 

loe motivos para su excelente aceptación en nuestro pa!o son 

tambiAn de naturaleza pol!tioa. 

La tecnología educativa pretende ser una. reepu.eeta a la 

crisis edu.cati va. a n1 vol mu.ndial., por un lado, y por el otro• 

introduce un proyecto ideol6gico-cu.ltural basado en loe princ! 

pios y eupueetoa do la sociedad norteamericana, en el emerioan 

way or li!e cu.yo objetivo ee recuperar loe espacios perdidos, 

convencer a los pa!aee aubdcoarrollados de las virto.dee de la 

sociedad ocoide~tal.1 • ••• rorma parte de loa planee oetratAgi­

coe de loa BOA por consolidar s11a espacios de hegemonía a ni­

vel ideol6gico ••• •l0 

La.e ciroann:tanciaa q11e favorecen la penetración de la Px:2 

pues4;a pedag6gica norteamericana en nuestro pa!e se enmarcan 

dentro de las políticas de aodern1zaoi6n de la Universidad lile 

:a:iosna. 

Como reelll tado del movillliento estudiantil del 66, el e.e~ 

do me:a:icano se vio obligado a realizar una serie de con .. 11io­

nee políticas y sociales para evitar una mayor erosión pol!U­

ca. Dentro de 6ataa se eu.cnentra la incorporación de grandes o 



18 

.. plio• estratos marginados del siatema educativo medio supe­

rior J superior. El estado mellioano decide a!rontar la expan-­

si6n del sistema educativo mexicano a partir de la pedagogía 

norteamericana por varias razones: 

~ya no se deseaban instituciones de educaci6n problemáticas, 

contaminadas de ideologías subversivas, demasiado politiza­

das, pero tam¡loco se quer!e. intervenir, por el clima pollt! 

oo imperante, de manera directa o autoritaria. En ese sent! 

do la tecnología educativa presente. las sigiúentes venta­

;la&: 
a) 1111 discurso basado en la t6cnioa, la ciencia, la ra.z6n 1 la 

neatralldad, que promueve nna oonoepci6n educativa divorciada 

de los mosquinos intereses pollticos 1 persigue un clima de 

oonoiliaei6n 1 progreso: 

La meta que se pretende a trav6e del empleo d.e es te 
oon;lunto de propuestas, ;lastificadas en un orden t6onio_2 
racional, es llegar a un control tal. de la insti tuc16n 
educativa qne 6sta sea libre de conflictos de orden poli 
tieo.ll -

b) contiene la promesa implloita de adecaar la preparac16n eo­

oolar a l.aa 'necesidades de la 110ciedad. o, 111e;lor dicho, del BP.! 

l'tlto productivo: 

••• este discurso presenta su. intrinseea promesa de ade­
oaar la preparnoj,6n escolar de un individuo a los recla­
mos urgentea de la sociedad ( en realidad a los dol aQa­
rato productivo 7 por tanto el b!~eticio directo recae 
en quienes ostentan el capital). 

AS! pues, la combinación de l.os propósitos pol!tico-iieo­

l6g1oos de l.os Estados Unidos 1 del estado aencano, j1111to con 
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la promosi6n 7 aval de los organismos internacionales como la 

UNESCO, etc., crearon un clima do confianza y aceptación para 

la nueva tecnología en educaci6n. Se le concibió como lo m!s ~ 

van..ado, moderno, científico, objetivo, como ~o mAs idóneo pa­

ra sustituir a los tradicionales y obsoletos modelos educati­

vos de nuestro pa!s. Go"'6, en esta prim<>ra etapa, de una acep­

tación total, generalizada y alentó las esperanzas de renovar, 

de arriba a abajo, la est:ructura educativa 1 cultural de nues­

tro pa!s. Desde este primer momento la propuesta pedagógica se 

centraba en elementos de orden tdcnioo-proecriptivo: formular 

objetivos, determinar estrategiss de instrucción 1 procedimie~ 

toe para la construco16n de un test objetivo. Cnrricalarmente 

ee inioian las formulaciones que desembocarán e~ las nociones 

de detocci6n de necesidades, determinación de perfiles, etc., 

etc., 

Como ya lo habíamos mencionado el supuesto r~ndamental 

que e~b7ace en es.ta propuesta es el que considera que el hecho 

educativo es, esencialmente, un problema técnico, un proble11a 

que .l>'Jede reso:lverse acudiendo a diversa.e t6cnica.e. 

l.2.2.- Rlaboraoi6n de programas. 

Un programa es un in.strumanto eetrt.Acturado a partir de 1m 

conjunto de actividades de eneeilans:a-&prendir;aje qua pretende 

conducir al eetu!iante a alcanzar una serie de objetives pre­

via.mento determinados. Por ello, el progrsma co~tieno en pri-­

mer término los o~jetivoe de aprendizaje que se desean alean-­

zar, as! como la seeaencia en que deberán irse logrando. Des-



20 

puAs de loe objetivos se sefialan las ac;ividades peda&6gicas, 

los m6todos de ensefianP, los recul'sos y las formas de avalua­

ci6n. 

Asi concebido, un programa permite especificar el conoci­
miento que ha de aprenders.e y el orden en que se aborda, orie,!! 

ta la enoefianza con objetivos semejantes para todos los aJ.um-­

nos., facilita la evaluaci6n al !ijar previamente loa puntoa 

que deberb alcanzarse y, por dltimo, otorga ma,yor autonomía 

al alumno o independencia frente al aaestro porque el programa 

es una verdadera guia qne le da una Visi6n de conjunto de todo 

el curso 1 le peX1!11te organizarse de acuerdo a eus necesidades 

'1 recursos. 

Gla""'an e Ibarrolal3 aconsejaban a principios de la dácada 

de los 70s elaborar un programa a partir de los siguientes el.! 

montos: 

a) Datoa generales. 

b) Introd11Cci6n. 

a) Objetivos. 

d) Contenidos. 

e) Actividadba. 

f) Evaluaci6n, 14 

a) Datos generales. 

Son loe datos que nos penoiten iientificar el programa 1 

ubicarlo dentro del oontexto a<:ad6mico d.!l que fol"lla ~ar~e. 

b) Introducci6n. 

En este punto se explican las ca:>:terísticaa del curso 1 



la relación de esta materia con las asignaturas anteriores. y 

posteriores. 

o) Objetivos, 
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Los objetivos tienen como f:inci6n especificar lo que el 

alumno debe e&ber o saber hacer al t6r.ilino del curso. Las fuea 

tes para elaborarlos son cinco, la !natituc16n, la asignatura, 

el plan de estudios, los conocici~ntoo previoa de los alwnnos 

y loe recursos disponibles. 

Bs recomendable l[_lle loa objetivos oe redacten de acuerdo 

a lae siguientes icdicaoiones: referirse a la persona que rea­

lizard la conducta, especificar el tipo de conducta observable, 

las condiciones bajo lae cuales ee realizará, el grado de pre­

ciei6n y el nivel da compl•Jidad. 

d) Contenidoo. 

Loa contenidos son los temas que 8e estadian a lo largo 

del curso. Al conjunto de loe tenas ea le denomina temario. 

Por ta.!lto, ol tomario supone ::J..na seleeci6n de contenido, de a­

quellos qUe aparecen como fandam.entales, y una secuencia u or­

den en fnnoi6n de criterioe l6gicoa y psicológicos. As! pues. 

aparecen primero loa temas más fáciles o b6.sicoa y desp~6s loa 

«ifíciles o posteriores. 

:ero no es s~tioiente con enu.nciar loe tema.a en forma ti:! 

dicional ea recomendable eapecifioar el comportamiento que el 

álW!lllo deber¿ manifeet11r con re1peeto a cada tema. 

Una descripcL6n minuciosa del contenido del curso ea, 
todavía, nna guía ineu!ieiente para loe profesores, pnes 
cada unidad de contenido pnede ser objeto de diversos a­
prendizajes posibles. lor ejemplo, en el siguiente frag-
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mento del contenido especifica.do para u.n curso, cada un,!. 
dad o parte puede originar aprendizajes diferentes1 

2, Pllncionee trigonom6tricas. 
2,1. tangente-. 
2.2. cotangente. 
etc. 

En relaoi6n a la tangente, pongamos por CW!o, loe edu 
oandoa pueden lograr divereoe aprendi:aajee, como los si:: 
guien tes: 

• Definir qu6 es tangente (en el sentido de pc-­
der recordar una definici6n dada.) 

+ RxpUcar con palabras propias qu6 ea la tangen 
te, -

+ Representar en forma de ecuaci6n la definici6n 
de t!'J!gente. 
etc,15 

Para realizar adecuadamente lo anterior se aconsejan los 

sigui en tes paso a: 

a) Blaborar el temario en forma tradicional. 

b) All.adir loe objetivos particulares para especificar el com.­

portamiento que se requiere para cada te~a. 

c) Eetableoe:c la secuencia del tererio a partir de le. pregunta 

• ••• qué debe ee.ber o saber hacer el alwnno para. poder alcBJ:! 
zar es te tema ... 16 

d) Analizar el temario en un cuadro de doble entrada oc el que 

se co!o~uen de tUl lado los co~;orta.mientos y del otro los 

temas. 

Llama la atenci6n que esta propuesta de elaboraci6~ ie 

programas aun cuando posee elemento• propios de la tecnolog!a 

educativa y principia con la elaboración de objetivo• cone.uo-­

tuales, exhibe una concepción ~ás global donde se reconoce la 
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rele.ci6n de los programas con el plan de estudios, la cnltura 

y la reaJ.idad. Casi diez afios despnés las miemas antoras, Gla.!i 

msn e Ibarrola, explican que el grnpo de diseño de planes de 

estudio a pesar de sustentar eus trabajos bajo el en!oqne de 

la eistematizac16n de la ense.flanza, como el resto de los gru­

pos de la Comisión de Nuevos Uétodos da Ensellsnza, contaba con 

11118 Visión más totalizadora: 

••.los objetivos de enseñanza-aprendizaj& no podían limi 
tarse al. en1'oq11e paroie.l. de cada cttrao sino que deb!an -
desprenderse de wm defin1oi6n de la 1'unoi6n social. de 
la instituc16n Llniversitaria. y de las pro!eeioneo. S6lo 
as! se podría hablar de los •nuevos métodos" como ins.tan 
ciae trens:formadoras de la educaci6n "niversi taria.17 -

Sin e~bargo, una verei6tt má.s ortodoxa. desde el entoq~e de 

la tecnología educativa lo tene~oe en el texto de Elba Carri~ 

llol8. Aqa! elaborar wi programa contempla los siguientes pa~ 
SO&: 

A) Describir la población. 

3) .Esta»lecer loe objetivos. 

C) Selecoionar, anal1%ar y organizar l.os contenidos. 

D) Elaborar l.as pruebas. 

E) Redactar ol prcgr11111u.. 

P) Validarlo. 

G) P11blicarlo. 

A) Jescribir la pobla.oi6n. 

Describir ana pobla.oi6n ea anotar las características mi!.s 

rele-rantes de un conjunto de personas para a.l.canzar el éxito 
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da un programa. 

Be el tipo de programa el que determina las caracterieti­

cas a investigar en una poblaci6n, ein embargo, es importante 

detectar generalmente lae siguientes: nivel de instrucci6n, n! 
vel linguistico y valoras. En cuanto a loe primeros ee obvio 

que el programador necesita saber que nivel de instrucci6n y 

manejo de la lengua tiene la población, de lo contrario puede 

elaborar un programa con un alto nivel de abstracción o em-­

plear un vocabulario muy sofisticado. Tambi6n son muy import~ 

tes los valores porque expresan todo aquello que es socialmen­

te, aceptable o inaceptable en una población. Bl programador no 

s6lo excluirá elementos que ee contrapongan a la eecala de va­

loree de lo• sujetos en cueeti6n sino que inclllir~ todoe aque­

llos que preewniblemante sean aceptados satisfactoriamente. 

B) EB.tableeer loe objetivos.. 

Loe objetivoe, como habiamoe mencionado anteriol'll1ente, d,! 

ben redactarse atendiendo a ciertas reglas, entre ellas, refe­

rirse al sujeto que realiza~ la acc16n y utilizar verbos de 

significado preciso y objetivo c¡ue pemiun observar y regio­

trar la conducta deseada. Para esta corriente el aprendizaje 

implica un cambio de conducta y 6eta es defini~a como toda ac­

oión observable y perceptible: 

••• cualquier mejoría en la actividad intelige~te del a-­
lwnno, au.n cuando sea interna, debe conducir a modifica~ 
cioues en DQ conducta observable para que teIJ.6& un valor 
pedag6gico. Por lo deaás, s6lo •e puede evaluar objetiv.!! 
mente lo obaervable,19 

Pero no ea auticien~e con identi~icar las c~~1~etas deae~ 
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bles es necesario clarificarlas de acuerdo a un orden, a su 

complejidad, etc. La claai!icac16n más difWldida tanto en nue.!!. 

tro país como en el reeto de Latinoa:::.~rica, ~ por supuesto loa 

Estados Unidos, es la que desarrolló Benjamín s. Bloom, y que 

es conocida como taxonomía de Bloom. 

Una taxonomía es Wl tipo de claoificaci6n que responde a 
ciertas reglas eetruoturalcs y además a W1 orden jerár­
qnico: en este caso, la taxonomía educativa parte de 
principios educativos, 16gicos y paicol6gicoe .• En lo re­
ferente a la jerarqni"'1oi6n, laa conductas mlla complejas 
implican a las más simples; por ejemplo: para dar llJl Ju! 
cio crítico, el alW!!no tendr~ que conocor primero los h,! 
choa, despn6e, anali,;arlos y poaterionnente elaborar el 
jW.cio .2J 

Esta te.;¿,orjomía divide la conducta hu.mll!la en tres área.e: 

cognoscitiva, atectiva y psico~otora.. Eero os en la primera 

donde se ha avanzado más y se ha puesto la mayor atención. 

Bloom divide en oeia niveles el 6rca cogno~citiva, partiendo 

de lo más simple hasta lo más compl~jo: 

Conocimient]­
For:naci6n 

Comprensión 

y desarrollo do conceptos 

Ap licu:l.6n=i-
So l12ci6n de 

Análisis 

-----i.._cre~tividad 
Síotesie __J 

problemas 

::Taluaci6n--- Pensa::iento crítico.21 
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El primer nivel, conocimiento, comprende todas aquellas 

conductas en las que se repite de me11:or1a la informaci6n qne se 

presenta. Los verboe que se utilizan pare manejar objetivos de_!! 

tro de este dominio eon1 

enUetar 

enu.nciar 

mencionar 

citar 

definir 

desoribir 

nombrar 

La comprenei6n, o aeglllldo nivel, ea manifiesta a trav6a de 

aquellas conductas mediante las cuales el alWl!Ilo ezpresa con 

sus palabras la infonnaci6n recibida. Algunos verbo• que indi 

can este ni ve·l son: 

traducir 

pronosticar 

transformar 

resumir 

predecir 

deducir 

I.a apllcaci6n es el tercer nivel del conocimiento y conl>i.! 

te en utilizar la inro:nnaci6n adqnirida ante u..na ei tuaci6n nne­

va o casi nneva. La diferenoia ent~ aste nivel y el anterior 

ea qua el alumno no e6lo debe conocer la aba tra,cci6n sino que .A.. 
damAs debe saber cómo y cnándo usarla: 

La diferencia que existe entre comprensión y aplica~ 
ci6n es la sigutente: nn probleaa de la clase comprensi6n 
reqniare que el estudiante conozca bien la aostrecci6n co 
mo para usarla correcta11ente cuando •e le pide que lo ha~ 
ga (en este caso, se le proporciona al alwnno la abetrac-
ci6n qae debe usar). La aplicación, exige aJ.&o 11:ás, ·-

Si plante!lllo• al alumno un problema nuevo para él, de­
berá aer capaz de aplicar la abetracci6n correcta sin ne­
cosidad de aclarar cuál ea 6ata 7 •in que haya.que deaca­
-,;rarle c611:0 wiarla en llJla si toaoi6n ~art1cul9.::, Diversas 
investigaciones aan de11:ostradc ,ue la co~prensi6n de una 
abatracc16n no.significa que e: individuo sea ca;:az de a­
plicarla bien,<2 
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Los verbos propios da este dominio son: 

resolver 

graficar 

calcular 

seleeoionar 

Deseetructurar, fragmectar, fraccionar un todo, identifi~ 

oando las partes que lo componen y s~a relaciones e intercone-­

sionee, constituye el siguiente nivel, el anál.ieie. Los varboe 

que aluden a este tipo de conducta son: 

relacionar 

descomponer 

~hrlr 

analizar 

El quinto nivel es la s!ntesis: 

S!nteato an la reunl6n de los elementoe y las partes para 
for.nar un todo. Es un proceso que exige la capacidad de 
trabajar con elementos o partes y ccmbinarloa de tal man~ 
raque constituyan un esquema o estructura que antes no 
estaba preaente con claridad. 

Esta os la claee dentro del dom1nio cognoscitivo, que 
máa ampliamente brinda al estudiante la oportunidad de 
mostrar eu capacidad productiva y creativa. Si.11. embargo, 
debe subrayarse que no se trata de una conducta completa­
mente libre del estudiante, ya que debe ceñirse a ciertoo 
materiales, respetar marcos te6rlcos previamente estable­
cido•, utilizar mátodoe eepec!ficos o limitarse a ciertos 
critorios.23 

Verbos propios de este nivel son: 

co:>Btruir 
planear 

diseñar 

proyectar 

diagnosticar 

Por ~ltimo, evaluar signi!ica • ••• emitir juicios eoore el 

valor de una obra (o aspectos de la misaa), usando cziterios i~ 

ternos (los de la obra lllisma.) o exteruos (dados por un pro!esor, 

un autor, un método o una téonica): 24 



Ilustran esta clase de conducta loa verbos como: 

criticar 

sustentar 

evaluar 

jueti!icar 

C) Seleccionar, analizar y organizar los contenidos. 
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Le Xuan y Chaasain, expertos de la UN&SCO en enseaanuo PJ'; 

gramada, consideraron que el manejo tradicional de los conteni­

dos no sólo no era el adecuado sino que ademlis carecía de rigor 

y fundamentación por basarse exclusivamente en la práctica y en 

el sentido comiin: 

•Es necesario, entonces, adoptar una actitud más razonable 

y cuestionar la naturaleza de los conceptos, sus vinculaciones 

y su orden de presentaci6n, ee decir, racionalizar la elabora-­

ci6n de la secuencia de la enseiianza a priori.,,25 

Por ello, estos antores elaboraron 11!1 m6todo de análisis 

~el comportamiento y análisis de contenido. El m6todo se basa 

en el paradigma eat!mulo-reepueata, a partir de 61 explican c6-

mo aprende un alumno, qu6 eomportallientos despliega para ello, 

y e6mo enseiia 11!1 maestro, es decir, qu6 conduc_tas desarrolla :;>,! 

ra realizar au actividad (análisis de comportamientos), y des~ 

pu6s de éste se inicia el análisis de contenido el cual contem­

pla ~reo etapas: inventario je conceftoa, árjol genea.16gico e 

índice de secuencie.a. 

AniU.isis de comporta.miento. 

De acuerdo a e11ta corriente cuando el alumno a;>rende lo ~ 

ce a partir ~e dos con~~cta2: gener9.l1zar y 1iacri~inar, y a a~ 

veE, f.e-;a.s ee baqan ec. loe conceptos -!e est!~·Jl·:i y reap1.1esta1 
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Un estimulo ee todo lo que da :.igar a una acción y ae re­
presenta aa!: B. En cambio, a toda acci6n de un objeto, 
situaci6n o evento se le denomina resp~esta, y ae repre-­
eenta as!: R. ~ la eecuencia estímulo respuesta que se 
produce en ese orden: primero el eai!mulo despa~s la res­
puesta, se lo denomina reflejo y se representa aa!; 
B--- a. Las secuencias B-·+ R o rerlej os pueden expli­
carnos· conductas talee como la ganera.l.izaci6n, discrimina 
c16n o la cadena ••• 26 -

Generalizar es detectar el elemento comdn de diferentee o~ 

jetos, en otras palabras, generalizar es dar una misma respues­

ta ante di!erentes estímulos, ejemplo: 

aaballo 

~J----..a 
lirbol 

DI.acriminar e• ofrecer reep11&ataa diferentee ante eat!mu-

1011 diferentee. El di85raaa de la discrillinaci6n sería: 

El---------- ___ ..,a¡ 
!2 --~-~-·---~-+R2 
&3 ---------•11.3 

B4 --------- 114 

Las cadenas son un conjwito de ast!ma.10-reapuaeta en donde 

cada rvepnesta ee convierte en eet!~ulo de la siguiente. 



30 

Sin embargo, cuando una cadena está com~uesta no e6!o por 

ost!muloo y respuestas sino además por generalizaciones y die-­

criminaciones, oo le denomina cadena compleja. Aoi pueo, para 

la tecnología educativa loe procesos de pensamiento mAs comple­

jos están ce>mpuestos por unidades sencillas que se van sumando 

e. in teroalando, 

Ahora bien, el maestro, c11an<10 enseña, realiza las eigui•B 

tes conductas: enseña loe conceptos, m11eetra ejemplos positivo• 

1 negativos para permitir la generalización 1 discriminación 1 

efectda 1111 control o prueba. 

Loe comportBllientos de alumnos y aaeetroe quedarían de la 

siguiente manera: 

••neralisa 
Discrimina 

Earticipa 
a.e ti va.mente 

de comportaaientos 

Jilaeetro 

Rxplica loa conceptos 

Proporciona ejemplos 

?roporciona . .,,,ntraejem­
ploe 

~,1:oa wi examen 
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Análisis· ds contenido. 

l!n esta etapa el docente analiza la estructura de la info.! 

mac16n con la que trabajará, las partes do que se componen, eue 

relaciones y SllB jerarquías. Para lo cual se realizan tres eta­

pas: el inventario o an'11eis de conteuido propiamente dioho, 

el árbol geneal6gico, en el que De expreean las jerarquías de 

loe diferentes conceptos, y por ~ltimo, el indice de secuencias, 

que establece la organ1i:aci6n didfu>tica del contenido. 

El procedimiento que se utili:ta ea el de preguntarse por 

lo mi!.s complejo hasta llegar a lo nencillo, desde lo desconoci­

do hasta lo conocido. 

IDventario de conceptos. 

La elaboración del inventario supone que el docen~e tiene 

un objetivo claro y un te~a seleccionado 1 lo que busca es pro­

graa.ar la secuencia de loe conceptos para cumplir con el objet! 

vo previsto. Teniendo esto en cuenta se divide una ·hoja en dos 

colu.mna.a, u.na para loe est!su.l.os y otra para las reepu.esta.a. E.! 

tbutlo se •todo concepto que sea objeto de definiciones, ejea-­

ploa~ ilustraciones, etc ••• •27; en la columna de l!l.S res; u.estas 

se anotan las definiciones, loe ejemplos 1 los con~raejemplcs 

de los conceptos correspondientes. 

El orden del procedimiento es el siguiente: 

1.- En la colllll1Jla de loa eet!muloe se escribe el concepto que 

se pretende enseaar y se anota el nd.mero l.O. 

2.- En el lado derecho y con el n!Íll:erc 2.0. se anota la def'ini­

ci6n del concepto. 

).- Esta misma definición se a.nota nu.evamente, con el número 



32 

2.0. en la col<imna de la izq<iiorda, pero 

a) se identifioan loa coneeptoa n<ievos q<ie contiene esta de­

finici6n y q<ie a Bll ves roq<iieran sor definidos. 

b) se establece el orden en que babrl1n de definirse estos 

conceptos, a partir del principio de incl<ie16n o, si 6ste no 

existiera, arbitraria.mente. 

4.- Los conceptos a definirse reciben la n1111eraci6n 2.1., 2.2., 

2,3,, etc., porqlle eon parte de la definic16n 2.0. 

5.- Las respuestas o definicionee do eoos conceptee reciben la 

nlllleraci6n 3.0. en adelante. Por ejemplo, la definici6n del 

concepto 2.1., reoibe la nwaerec16n 3.0., el ejemplo el 4.0. 

y el contraejemplo el 5.0., y así sncasiva11ente. 

6,- Si las n<ievas definiciones tienen conceptos desconocidos 11e 

procedo a definirlo11, ei no se anota la letra A qo.e significa· 

adqu.irido. 

il sigu.iente diagraaa explica loe aeiB pasoe: 



Bstimuloe Respuestas 1 

11.0. Concepto 2.0. Definición 
i 

Se repite la [ 

1 

respllesta 1 

1 2.0. 

~~~~~~-'--~~~~~~--;¡ 
1 De eeta definición ae retoman loe elementos 
¡ doeoonocidos, 

l 2 .l. Concepto 

1 

i2.2. 
1 
1 
1 

:2.3. 

¡3.0. 
1 

13.1. 

¡4.o. 

Concepto 

Concepto 

Se repite 
reapo.esta 
Concepto 

a 14.o. 

supongamos que aon tres. 

la 

3.0. 
4.0. 
5.0. 
s.o. 
1.0. 
B.o. 
9.0. 

io.o. 
11.0. 

:Definición 
Bjuiplo 
Contraejemplo 

Definición 
Bje.plo 
Contraeje•plo 

Definición 
Bje11plo 
Co11tra•Jemplo 

12.0. Definición 
13.0. Bjemplo 
14.0. Contraejemplo 

A 

Arbol genealógiao de conceptos. 
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Bl árbol ee construye con base en la nu.merac16n y raaií'iC,! 

cianea del inventario anterior, y tienen como !unción esclare-­

cer la jerarquía de los conce,to• y or&a.:iizar la secaencia de 
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la11. L1Dida1es de la ensoilanza. 

Un árbol derivado de nuestro inventario anterior sena el 

dguiente: 

11.0.¡ 

e 
e~e-----ee;~----~-~~ 11 

:... 4 4 J. y y A '-i -- ----------------------------¡ 
80 

A A 

Los rectángulos nos indican loe eet!muloe (conceptos) 1 

los c!rculoe las reap1ue1:as, sean htas detinicionea, eJeaplo•, 

CQntraejemplos, etc. 

Como ee puede observar las l!neaa pL1Dteada.e dividen al !r­

bol en tres tr;injas. <ll1 la primera se encuentra el concepto t•I 

minal y au detinición, en la segunda se encuentran definido• 

los concepto• de la priaera detinici6n, y en la tercera ee det! 

nen los conceptos del eat!mnlo 3,1, 

Indice de secu•ncias. 
:1 !ndice de secu•'1c1as ta..mbién consta de dos colWLDas: la 

de la izquierda se destina a lo• conc•;,toe y la dere:h& a las 
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propoeioicnes que loe explican. 

El prop6sito de esta dltima etapa ea determinar el orden 

didáctico d~ los contenidos, para lo cual se interpreta el dr-­

bol genealógico de izq1.!1erda a derecL~ y úe arriba hacia abajo. 

Como reenl tado dt! ello aparecen prlme=o loe conceptos conocidos 

o más fe.mili are e y el concepto terminal basta el dl timo. 

De acuerdo con lo anterior, el índice de secuencias del e­

jemple que estamos ll&llejando quedaria as!: 

Indice de secuencias 

Conceptos Propoaicicnea 

3.1. 12.o. 
lJ.o. 
14.0. 

2.1. 3.o. 
4.o. 
5.o. 

2.2. 6.o. 
1.0. 
B.o. 

2.3. 9.o. 
lo.o. 
ll.o. 

i.o. 2.0. 

Sin embargo, eeta regla no siempre se cwnple y el progr&JI.! 

ior debe adecuar el orden a sus necesidadee y a su ex;;er1encia. 
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~) Elabocar las p:ruubas. 

Estimar en qn6 medida se han logrado los objetivos tra~a~ 

dos o hasta d6nde se han alcanzado, son problema.a que la te~Lo­

log!a edncstiva resolvió a través de la elaboración de pnob"8 

a1tamente estructuradas. Una caractor!sti•>B muy importante ie 

estas pruebas es sa objetividad, os decir, impedir qne la subj.!!, 

tividod del: evaluador participe en la asignación de 1oe ru.nta~ 

jee, Por ello, se elabora wo conju.nto de reactivos para cada o~ 

jetivo y se especifica claramente la puntuación para cada res~ 

puesta. 

Para elaborar prue~ de este tipo se requieren treo eta-­

pas. Bn la planeaci6n, o primera etapa, se precisa aquello q11e 

ha de evalWlrse y se aeleccionan los objetivoa de acuer!J ~ su 

complejidad, E• importante aclarar que con este tipo de ,ruebaa 

sólo pueden eval:w.rso objetivos de oonocimiento, comprensión, 

aplioaci6n y an!J.isis, lo• de síntesis y eval:aación deben eva~ 

l~arse con pruebas de enseyo. 

Despnh se elabora u.n cuadro en el que se .re1aoionan todaa 

la.! cond.u.ct~ con los contenidos propuestos. Estr: cu.;i.!ro -:.!rece 

u.na pa:iorámice. a par~!r ~e la cna1 podemos deten:J.nar: 

::1 nW.ero total: de reactivos. 

La importancia de cada te~a 7 &l nivel de cox~lejida! eo e~ 

:nanejo. 

-- El porcentaje de :os reactivoe de ca~a te&a. 

La segunda etapa o preparación de la prueba, :onsis~• en 

redactar los reactivos. Bsiioe se clasifican en dos gr-.J.~:s: ¡os 

qQe piden a! estudiante una respu~sta Oreve y loe que ~idee una 
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respuesta entre dos o md.s alternativas. En el siguiente cuadro 

se ilustra lo anterior: 

completivo 

-{ 

Roa.c~l.VO 

Respuesta semieet:ucturada 

Roact.ivo de respuesta breve 

Respu.esta estru.ctu.rada l Reactivos de 
- opc16n mdltiple 

- apareamiento 

- jerarquizaei6n 

- respuesta alte:n:>.a (falso-
verdadero, si-no) 

Bjemplos1 

De respuesta breva. 

- ¿Cull.es son la• caraetsrístice.s de la bu.ena redacei6n? 

':oapletivo. 

- Bl concep~o d• •igno l111gu.!stico !u.e acu.l!ado por ~~~~~~ 

De opci6n m~ltiple. 

- Son ~alabras, giros o zodis~os &uevos, introd~cido9 en w::i i--

dioma, 

Neologis1tos 

Bar'oarisso• 

.Ant6ni1tos 

' Fa:-611.imos 



.. · 

De apare ami en to. 

Col.u1111a 1 

Tipo de oracioneo 

A. Oraciones e implas. 

B. Oraciones coordinadas. 

c. o racione• subordinadas, 

De jerarquize.ci6n. 
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coiumn.a 2 

Ejemplos de oraciones 

El relej que compré se deo­
compuso. 

Pedro trabaja mucho. 

.lli hermano eeti enfermo pe­
ro ea muy :fuerte. 

Loe que estudiaron aproba-­
rán el examen, 

- De acuerdo a la taxonomia de Bloom ~rdena loo nivele• de con~ 

cimiento de loa m&s simples a los alis complejos. (~onocimi•n­

to, anilisis, eveluaci6n, s{nteaia, coaprensi6n ¡ aplicación). 

1.- --------

2.- ---------

3.- --------

4.- ----------
5 .-

6 ·- ---------

'e re•pueata a.lterua 

- ( V) ( P ) Barllarismo son aquel.loe vocablos extraflos a 1l.1' i-

la. 

dioas, que atentan contra eu propie1ad ¡ •on 1.ín~ 

cesarioe . 

La dltime. etapa conais~e en ep~icur la pru•·'·• y califica:-
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E) Redactar el programa. 

Para realizar esto paso la tecnología educativa Cue~ta con 

tres t6cnicas de programaci6n: lineal, matática y ramificada. 

En los tres caeos la inf'Ol"lllB.Ci6n se admini3tra en cuadros y de,! 

pllés se solicita la rea piles ta. Le. lógica del prooedillli.ento es 

fraccionar hasta sue partes más sencillas toda la infcnnaci6n y 

solicitar la participaci6n del alumno mediante estímulos y re~ 

forzamientos. Rn la lineal por ejt>mplo, se utilizan cu.ad.roe de 

1ntroi!lcci6n, pr,ctica y evaluación. ABÍ el alnmno recibe la 

1nformaci6n nueva, deepllás practica con ella y por ~ltimo eva-­

lda ell aprend1 :ajo, 

3n la >orogramaci6n matética se utilizan C!.latro tipos de 
cua.:iros: el d.e i:itrod11cci6::, donde se presen!.a 11 

••• todo el ttat~ 

rial q~e ha je aprender el altlmllo a trav's de L\ns sec!lenoia CD.! 

pleta ••• ~28 , e: !e apl.\nte, ~ue conti~ne la misma información p~ 
ro Tei:!actada '.le :.anera d!.terente y la real! 'Z:&ci6:c. de ejercicio• 

y aotividadea, el de a;u.:ote opcional que le per:ite practicar 

a6..n •"' a1 alW11no y el de prodncc16n de la oper&Ate en el '"ª 
el al.umo dem!lestra el dominio del contenido y bac• manifiesto 

su a;rendio;a.je. ?or dltimo, la prograJ11aci6n Tamifica~a ~ texto 

revnelto ta&bi6n preaenta inro~ci6n ni.leva 1 solicita !lnB re•­

pa.esta, la :1:. !erencia es qu.e cada alwnno aTa.nz.a eegdn SU.! capa­

cidades. Si se trata de :in alum!lo q~e entiende la in!o:rmaci6n y 

no :e resulta difícil avanzará por el tronco principal (cuadros 

princípalee, de ,ni.ct1ca, de repaso) y te:nn1nar4 !ácilmente, Si 

;>cr e: co:1t.rar1o ee :.l!l alwn.=o :u.e tie!l.e problemas con esta c:a't,! 

ria 'J no le e:::>tiende rá¡:;idamente se he.n diseñado para 61 cua-
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droe de remedio ( d~ primen :; de ~egundu orden) donde oe le e.! 

~licn n~evament~, se ponen má3 ejemplos y se le a~ima a ~eguir 

adelante. 

La ¡.rogramaci6n rlll!lificada ea tá disefiada pa,·o. adaptarse a 

las diferentes capacidades de los alwnnos, utiliza un lenguaje 

directo, muy personal y su estrtlctura le otorga mayor dinamis--

mo. 

P) Validac16n interna y externa. 

La validación interna, como •u nombre lo indica, es un pr~ 

cedilliento para examinar las caracter!sticas internas del texto. 

Consiste en evaluar separada.mente cada parte del programa (pre­

sentación, población, objetivos, evaluación y prograoiación), me 

dian~• un conjunto de pregunta.!!, por ejemplo, para la parte de 

los objetivos ee proponen la3 siguientes: 

1.-

z.-
3.-

¿Se 

c:,El 

¿Se 
do 

enuncia la conducta que mostrará el logro del objetivo? 

objetivo se refiere a .!lla sola condu~ta? 

clasi!1c6 la cond~§ta qtl• prepone el objetivo, atendia~ 
a en complejidad? 

Estas preguntas deben responderse para cada objetivo. Las 

respueot"" se cali:C1oan, se eu.ma el puntaje y se establece ai 

esta par~e del programa es inaceptable, aceptable o Stl~erior. 

Con la validación externa se pretende encontrar los :e:ree­

toe del progr111la utilizando un grupo de cinco o die~ alll:!:os 

que primeramente est<ldien el programa y despn&s respondan las 

rr~~u.ntas de una lista de co~pr~baci6~. ?oe~erior11ente se ~~:~~ 

:éUl los errores pcr cada ti;~ 1e cu~dro (cuadros con a;w::e 9D 
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la programaci6n lineal o matática) y por cada alWll!lo, para de~ 

terminar las eJeouciones de!icientes de loe allllliilOB que no de~ 

ben incidir en la Yaloraci6n del material. "Otra forma de anaJ.! 

zar los errores consiste en clasificar los más frecuentes seglÚl 

s11 tipo, ein tomar en cuenta eu.s caueas, y registrar su. ocurre~ 

oia en una tabla ••• "30 

Fara terminar oe corrige el programa tanto en loe clladros, 

en aquellos donde la tasa de error sea. mayor al ,301:, como en la 

organi.,,.ci6n misaa del programa¡ ea decir, ee pueden modificar 

loe espacios destinados para que el lector descanse, agregar 

má.s información, precisar las 1notrucc1onee, etc. 

G) ?ubl1caci6n. 

Una vez que el docente ha real.izado todos loe pasos ante-­

riores está en condiciones de ofrecer eu obra a la poblaci6n a 

la que se dirige. Sin embargo, la prosentaci6n formal del pro~ 

&roma no debe incluir todos los pe.sos sino s6lo aqnellos que el 

al.ano reqniera para su aprendizaje. l!s importante elaborar u.na 

;iresentaci6n q1te en11111ere las 'lentajas de l.a eneellAn:z.a prograaa­

!a y enliste loe pasos previos a la redacción del prograaa: an! 
lisis de la población, especit1caci6n de obje"t1'1os y ani1lie1s 

de contenido. La descr1pci6n q~e de estos elementos se haga ha 

de ser l!LIY somera. En l.o. introducción se presentaráq. los objet,! 
Tos generales del curso y las ca.rac"terísticas de la población. 

61 tercero y e~arto pw:a.io son dos secciones: una dedicada al a­

la..et:>.o 'l o"trs al me.ostro. En ambas se informo., con diferentes aj. 

Telu, c6mo conocer y e.pro'lecbar mejor el material. En la. vali­

daci6n se reoomienlla anexar im c1teetiona.r10 para ser rea1telto 
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por el estudiante. Loe dltimoe elementos que se anexan eon: el 

!ndice, la bibliografía y las pruebas. 

l.3.- Fropuestas Alternativas, 

En un tiempo relativamente corto la tecnología educativa 

paso de oer el pensamiento pedag6gico dominante a una despreet! 

giada importación te6rica. Eete proceso ocurrió en tres faaes: 

primera, una entusiasta y acr!tica aceptación de la propuesta, 

segunda, el inicio de un cueetionaJ:liento sobre eu racionalidad 

1 limitaciones, y tercera, el abandono del modelo ante la impo­

sibilidad de refunaionalir.arlo al contexto naciona1,31 

El vaci~ que dej6 la tecnología educativa y la discusión 

que gener6 sin ;ro~on6rselo sirYieron para problematizar la co~ 

ceptualizaci6n sobr~ lo curricular y abrir la l!nea del ~abate 

mAa allá de loe estrechos lJ:mites ;ue propo~!a la propuesta ou­

rric~lar nortea.merican~. A par'tir i! ectonoee a~rgen nuevos oon 

ceptos e ideas. En su formulación se aprecia una conc•pci6n di­

terente del problema y an su diversidad una apertura en torno ·a 

las soluciones poeiblee y un reconoci~iento expl!cito al reto 

que significa: 

La problemática curricular colll.enza a configurarse no e6-
lo como compleja, sino fWldaeentalllente como una tarea al 
tamente contradictoria¡ se ""'Pi•zan a estudiar lB.3 formai 
cnrrieulareo eo~o expresione• de Wla •racionalidad t6e--­
niea• ~~· las determina (Royos); ae plantean laa ~i!ie~l­
tlUies existentes entre la planeac16n c~rrie~lar y la rea­
lización de lo ;lanelUio (cont<a1ice16n de tiempos, Pur--­
lan/Ari3ti); ••plantean lB.!1 liEitaciones existentes en-­
tre lae formas de determinar la fo""3oión profesional: 
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diagn6etico da neceeidadee (Diaz Barriga), en4lieia de la 
pr!ctica profesional (Fol.lari) !rente al papel qae compe­
te e. la UniYereidad respocto a la :ronnaei6a qae debe pro­
piciar {y co•o eepaoio de conciencia social crítica), ya 
sea deode la penpectiYa del diagii6etico de neceeidadQS. 
coao de laprf.otica profesio~l, ee da une. contre.dicci6n 
con el papel h1et6rico do la Un.ivereidad¡ 11a pl11ntoia la 
contre.dicc16n entre modelo curricl1l.ar y la realidad curz:!.Ji! 
cular1 el docente oomo qtt.hn notó.a un º"rrlculo (B .. oti). 

Eetoe plante&lllientoa, y machos otroo, apunten e. conshuir 

una taor.!a curricular ancl.ada en u .. eatro contexto º"ltoral 7 •.2 
cial y oompro111otida con loe problelllao nacionaloe 111á.e importan­

tes. Sl.n .,.bargo, el camino por recorrer .,., todarla largo. X.O• 

logros alcanzados son meri torioa 7 merecen ser Yalcradoe, pero 

no son eu.fioient'1n. De hecho, l!lllcboll de eetos aiem.oe a11toree 

eon loa primeros ou reconocer esta oi tua.oi6n. Raquel Glazaan 

noe dice al respecto1 

••• ee pueda afirsar qu.e edn no ea plan~ caabioa eetru_g 
torales :!'rente a lae propuoetal!I inic1alee, e:c!.etmi, .,. to 
do caso, 1110V111ientoe c1170 llllJ'Or o aanor peso, depende del: 
eatnerso iniu>Yador, la capacidad de anAlleie 7 el pocler 
creati•o éle 110 ea.tor o aotoree. 33 

En ese mieao aentido Pollari aanit'ieeta qae las reepaeetaa 

alwmati•aa han •ido apreeu.radaa 7 pooo conai111ientea: 

••• 1oa earQersae por •dar reepResta• a 1a cuee't16n del ca 
rr!colml han lleYado a 1111 apreaa.rado aru de proponer .,,-= 
delo11 altematiYoe, eill poeeer a aenado •u.fici•W flm4-
aeutac16n sobre ea.a limite• ep1steaol6gico• y aocialea.34 

Un a3e"'Plo qae il1111t:ra con claridad el. eellalam1.eAto de Po­

llari lo encontramos en lc11 pla11teamiento11 que se han hecbo en 

torno a la etapa de la ft>ndamentaci6n del plan de est11dios qu.e 
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iodo diseHo curricular contempla. Al reapeoto existen doe posi­

olones: la primera, asnmo que la funci6n de la educación conei.!!. 

h en cu~plir con los :!'ines y prop6a1 toa que la eociedad deman-

4a. For ello, el onrr!oul1111 ee el inetrnmento id6neo porque ca.:e 

ta las exigenciae eocialee y desarrolla un conjunto de eetrate­

glas :¡ prácticas que pereiguen responder lo mA.s fielmente poei­

bie a taloe requeriaentoe. La. tecnología educativa oonsti tuyo 

la expresión mAa acabada de esta interpretación; la educación y 

•l ourriolllllll id6nooa son aquellos qne mejor se aooaodan y res­

ponden al sisteas establecido, y el contexto social sólo es oo,n 

Cabido ea 1'6rminos de reoopilaci6n de inf'oniaoi6D, sin pr0110Yer 

ning6n ejercicio de interpretación o roflex16n de loa datos re­

oopiladoa35; la eegunda, ci;nsidere. que el sistema eecolar puede 

JQBar, don'tro de ciertas co;runturaa, un papel tranafoxmador. B,! 

io esta idea sub1acen doe eupneetoe: a) que los objetiYoa, con­

teni.doa 1 ae1;as de la educaci6D no ntpponden al conjunto de la 

eociedad Bino fwidll!llental11ente a los interese• 1 neoeeidades da 

loa gxv.poa doainan'tee y/o hacecóa:i.iooe, 1 b) qll9 pese a ello, en 

el eieteaa escolar se puede lnohar por la inco:iporaci&l de loe 

intereeee de loa g:rupoe llll\70r1tarios. 

Sin eabargo, este eeg1111da opci6n no J.og:ra todatla concre­

tar las estrategias o t6ranlae qne peraltan opti&iur la tarea 

aonte0ar1a del c!U'rlc11lua o el papel tnmetora..tor de la soci.! 

a.a.36 
Ar1eU37, despub de la reTI.s16n de nna enorae cantidad de 

tr.bajos, opina que loa autores que e• adhieren a es~a segunda 

opci6n no exponen la fo.- en qlle eeto ha de lleYan• a cabo n1 
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06110 debe cristalizar esto al nive1 del proceso eneefianza-apr~ 

di za.je. 

Evidenteménte, no existe W1 dea11rrollo Wlifo:nno en las pr.ia 

p11estae alte:mativaa, en aJ«unas colllO en ol oa.ao Dllt•rior, no 

se ha rebaeado el nivel de la cr!tica., en otra.e, en cambio, e-­

:r:isten a.vanees más claros 7 t&ll:gibles. Lo valioso de este movi­

llianto radica ..,. q11e se reconoce en s11a carenciaa 7 aspira n 

oonstrl.tir un.a teor.{a qne d' Cllenta do los problemas ol1rriollla­

ree, donde el curricllltllll es an espacio privilegiado por cuento 

en 61 11e plnsaan y se :f'onoalJ. zan l.aa concepciones acerca de la 

edu.oac16n, la nlaoi6n educativa, la eolecc16n y orgaD1zac16n 

del conooilliento y la.e relaciones de poder, donde se legi ti•BA 

deterllina.doa valoreo cl11tn.r&l.88 y se dict-1.na q116 es aprendi":! 

je y q116 vale la pena aprenCer. 

Uno de los aspectos don4e sin dada so llan logrado concre-­

tar propueotaa, por u.n la.d.o, y donde la BAterior concepc16n del 

curr!culu.a ae ha plaaaado coa aaJ'or cl.aridad, por el otro, ha 

sido en el ... ws1s 'I la el.al>orac16n de prcgnaa11. 

Lo• programa.e, 1169 al.U de q12t1 •ean el tema central de •• 

te trabajo, han recibido eapee1a1 ateuci6n por párte de teJ 

ricos coao Pl1r1'n, lleae41, I'barrola, Pansza, Barriga, e -tc • .38 T,l 

dos ellos parten de .... a en-era orltica. a la tacnolog{a ed11cat1-

va para despu.6• preaentar ea propi.a propaesta • .l.qai, por aa ia­

portancia, vas.os a coaentar y retomar las aportaciones qo.e nos 

parecen 111'8 aigni!icativaa 7/0 ae~or eat-to.radaa, •011 reteri­

aos a las q11e presentan Kargarita Pane:za 'I Angel il{as Barriga. 

llapezareaoa por char l.!Lll aportaciones de PllZ1Bsa y deapa6e co-
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mentaremos la prop11oeta de D!az Barriga. 

Para esta au.tora, ea indispensable q11e sean los docentes 

loe q11e elaboren loe programas porq11e e.llo lee proporciona una 

viei6n máa prof11Dda de la probleatltica educativa y lee permite 

repensar su trabajo cotidiano, apartándolo de lae concepciones 

q11e lo 11bican como l1D uiaple ejec11tor o las q11e red11oen la tor­
maci6n didtlotica a la simple adq11ieioi6n de técnicas de enee~ 

u. 
Sin embargo, debido a q11e el docente no c11enta con una ad.! 

clUIAa eatr11ct11ra aoad6aica TI.ve esta tarea a6e coao 11D& obli•a­

oi6n q11e coao un dereobo o una oportQnidad. Para ell.o, para c~ 

pl.ir con el. reqlliai to ineti tu.cional el proteaor tel'llina entre­

gando l1D temario en lugar de el.aborar 1111 prograaa • 

.U!, la poeibillda4 de elaborar 1111 prograaa d• eatlldioa 
•• oo...,,ierte en 1111 ri mal -'8 •ntre loa qll• ea real.izan 
•n 1aa inat1tllc1ou• ekoaUYu, p•:rd1•n4o•• la P98i1Jili­
d1Ml da trabajar •obre l.aa concepcion .. 4a enaall.ulu-ren 
diuja, l.oa orUarioa 4a aval.uoi&a-acra41tac16D, l.a8 re: 
laciODH p:rotadae da lall dieclpllnaa, la VinolllacUa del 
enano ooa al qaebaear prof•i-1, eio.; a aaa palalJra, 
a• pi•rd• la ccneideraci6n del acto edllcatiYo aieao.J~ 

Teaarl.oa, cartas deecript1Yas, proeraaaa por obJ•ti•oa co,a 
élaotaalae, son loa aleaento• q11e •aplimtml la elaborac16n da aa 

verdadero prograaa. 

PIU'll aeta ... tora un prograaa es una fo:mtll.ac16n hipot6t1-

ca de loa aprendisaJea qae debe oonteaplar •l tleapo 7 las oon• 

d1c1onea en qaa ee deaarro1la, preci••r el conc•pto 4• aprandi­

saje 7 conociaiento qll• •1U1tanta, explicitar • ••• laa caracteri.! 

ticu del Cllfto, laa nociones búicu qll• ea deearrollarin, laa 
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relaciones que guarda esta materia con loe problemas concretos 

qa.e ayuda a resolver. 11 40 

Partiendo de esta definici6n propone los siguientes pasos 

para elaborar progrmaas: 

1) Espeoificar la anidad didáctico.- Esto es, de quA eetwnos ~ 

blando, seminario, taller, lD.bora·;;orto, curso, ato. Porque cada 

aodal.idad condiciona une determino.da ooncepci6n de aprendiE&Je. 

2) Al:18J.ipr el pllltl de ostnUos.- Eote paso as ineludible por­

que en el plan de estudios: 

••• están contenidas las orientaciones ideol6gicas 7 nooia 
les que snstanta la ine'ti tac16n escolar, uf. coao la con= 
oepc16n del profesional qae forma. y el papel de 6ete fre~ 
te a ls sociedad. El plan de estndios tambiAn de 1mport~ 
tes orientaciones sobre la concepc16n del conocimiento 7 
del aprendizaJe de las diecipllnas q11e se baoen conca.rrir 
en 61. En ese sentido podemos decir q11e e~~redeteraine la 
conatrucci6n de loe prograue de estudio. 

3) Analizar los contenidos :r la est=otlU'a de la disoiplln&.­

Loe contenidos no están de.dos de por a{, pensar lo anterior as 

sostener ana arraigada pero on&lea cone<JI>Ci&l del conocillien­

to¡ los contenidos ee constru7en, se estructuran 1 se organisan. 

ParaJ.eltll!lente ea importante realizar un anAlieie de la di.! 

c1plina ... Se. propone reali:a.r un e.nilisie de la estructura BU.!, 

taativa 1 de la estructura s1ntict1ca de las d111cipllnaa: 

La primera bace referencia a loe conceptee llAs aportan~ 
tea que fol'l:llUl la disciplina 7 a las posibles formee de 
estruct11raCi6n de ésta. Bl traba.Jo a realisar consiste an 
id .. tificar lo• ooncep-toe claves 1 ea~ar las foraaa de 
relaci6n qne se vierten entre 6stoa pare detectar la es­
truc turac16n que facil1te &§.a el aprend1zaje.42 
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4) Elaborar los objetivos.- Lo11·,objetivos deben enWlciar con 

claridad lo qne se pretende ,,.e los alW1111os aprendBn, el tipo 

de prodncto qna se desea lograr y la redacci6n debe referirse a 

las condncte.s qna de11arrollar6n loe almmc•. Pnaden manejara e 

dos tipos de objetivon: objetivos terminales y objetivos por 11-

nidad. 

5) Preeentaci6n del programa•- Loe elementce m!ni10os qne se pr.!! 

ponen para la presentación de W1 prograaa son: 

4) Datos goneral.n.- CCll>tiene los datos sobre la wlivereided, 

el colegio, asignatura, semestre, ndmero de seria, eto. 

b) Preaentac16n general.- En o.n lcngnaje claro y eancillo se 

Bl<Ponen le.e finalidades 7 orientaciones del cnreo¡ se deecriben 

breve11Bnte los contenidos 1 la metodología 7 se eefl&lan loe cr.! 

terioa de ••&luaoi6n. 

o) Objetivos t•Z91.n&lea.- Batea objeti•o• deben co.ateapla~ 

loa aprendizajes integrados. 

d) Introdncc16n de ce.da nnidad.- B8 W1 comentario, tub16A 

redactado ... an lenguaje acoeeibl• pa- 1011 alllmloa, en el q11e 

88 da iziro:rwaci6n pormenorizada sobre lo qlle VB & tratar cada 

11Dida4. 

•)z.Bibll0«r&t'ía.- COAtiene loe textos b&eicos 7 co•plementa­

ri.011 qll• ae req11erirá a lo J.azgo del Cllrao. 

D{aa Barriga, por e11 parte, concibe la •laborae16n de pro­

gra.aa a partir de la real1saci6n de trae aomentoa ••trecbaaen­

t• 1nternl.acioaa4e8: conatrw:c16n de nn arco de referencia, 

elaborac16n de nn programa analítico e 1nterpretac16n aeto4ol6-

gica ooao prog- pía. , 



49 

l) lolarco de Referencia. 

La conatrucci6n del marco de referencia conetit~ye el en-­

cuadre que el docente hace de su materia y del grupo en el que 

trabaja. 

Una nsignatura :torma parte :!e) plan do eetudioe. mantiene 

relaciones verticales y horizontale9 con otras ~aterias, aporta 

ciertos conocimientos y habilidados, contribuye con el logro de 

determinados objetivos, apunta a cubrir =a porci6n o área eep.! 

c!fica del perfil dol egresado, en euma, el valor de 1U1a ael.gn.! 

tura estriba en eu capacidad para cubrir la misi6n que el plan 

de est~dios le encomienda. En consecuencia, un programa escolar 

no es W1 elemento aislado e independiente o aut6nomo; es p~rte 

d~ una eatNcturR. tr.ayor al interior de la cual cobra eeriti~o y 

con la que ~a::.tiene e~trechae r~!aciones. ~n 9rOgran.a se rige 

entonces por consideraciones, eetructnra y directriz del plan 

de e11,udio11. 

Reconocer l<> anterior nos lleva .a. llZUlllzar el plB!l de est~· 

dioe: • ••• el tipo de necesidades soci:ües e individuales que se 

conaideraroa e~ sa elaboración, las 'reas de tormac16n en las 

que est •• organizado, las nociones bbicas de cada una do dicha.9 

ireas ••• "•3, co•o re•a.islto ~revio y !unda.mental. para la elabo­

raei6n de un pr~grama escolar. 

Con ea'te priaer paso se visa.aliza el mapa curric1.11ar, la 

forma en qQe las d~~erentes asignat~ras se apoyan y relacionan 

entre e!, se precisan las nociones b~aicae de cada !rea ' de C.! 

d~ a~ignat~=3 y s~ 0~~ieoe u.n conjunto o :iet~Co ia eont~~11~s 

~ásicos que deben c~nto&p1arse como loe propósitos de aprendi&,! 
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je del curno. De hecho, el resultado ea un pru&rama sint6tico. 

Para terminar la construcci6n del marco referenoial convi..!, 

ne señalar o precisar las coildi·.:iones que ban de afectar su. de­

s~rrollo. Dos el.amentos son funda.meo.tales para ello: la e:z:pe--·· 

riencia de loa docentea y la cara.cterizaoi6n inicial del grapo. 

La experiencia de loa docentes en el manejo de los progra­

mas y la propia pr!ctica cotidiana que genera nuevas formas si~ 

nifioativas o procesos creativos debe prevalecer, y rescatarse 

loa nel!alamiontoa, las ideas, acotaciones que con~ribuyan a Pr.! 
sentar una primera panorámica de c6ao ba de deearrol1arso el 

curso. fambi6n ea coaveniente e!ectuar un diagn6otioo de apren­

dizajes al inicio del lll.aao.44 Investigar cuAl es la 1nforma--­

ci6n qll8 manejan los eetudiantee y detectar, aunque ello es mA.s 

ooaplicado, los h6bitoa de trabajo intelectual y sus proceaoa 

de aprend1 zaj e. 

2) Prograaa analítico. 

La elaboraci6n del programa analítico e11 de hecho la olab.2 

raoi6n del prograaa aie•o. En 6ste se ezpllean por escrito loa 

anAlis111 etectllBdoe anterioniente, se expone. el conjunto de los 

aprendisaje11 curriculares a!niaoa del curso 1 se acoapal!an de 

una propuesta de aoredi taci6n. 

Bn un lenguaje accesible para loa alumnos se redacta una 

presentación en la que 11e explica el significado del curso, SW!I 

prop6sito11 1 su vincal.aci6n con el plan de estudios. 

La preeentaci6n e11crita de un programa analítico consiste 
en la eepecit1caci6n de las principales carac ter!s ticas 
del cgr110, de las nociones bAsicas que se deaarrollar6n• 
de 1aa relaciones que gnarda esta -teria con las ant•rl.!!, 
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res 7 las posteriores a ella, en t6ná.nos de loa proble--
111&8 oo:aoretos qae n.yada a resolver. Bsta presentao16n P•.! 
m:te concebir ima panor""1oa general del cnxuo 7 reproso.!l 
ta 11n primer intento por estrnctu1'1!.r el ob~e'o de eetndio 
de 111Bnera que se perciban las relücionse qn• gnarda la 11-
nidad :tonoiúnica 8 eot11diar y loa pr1no1palos ele-ntoa 
qne lo oon:torman. 45 

Despn6s de explicar las nooionoo bá!licas a desarrollar 7 

1011 prop611i tos del cnreo ee precisan los r<!alll tadoe o prodnotos 

del aprendizaje, es dooir, se pl.nnt11a la propneata de acredits• 

ci6n. 

la prooonpac16n por oert1t1oar loe estudios es de orden 

1nat1 "tucional, peoro loa docentes ne pode=o elndir esta tarea. 

Bn lo qa• o! podeuos incidir ea en la forma do l.levarla a cabo. 

Cnal.qnier torios. do acred.i tac16n enpone 11.n& concepci6n de apren­

dizaje por lo que si manejamoo 6sta en sentido aaplio, como la 

aodi!icac16n de pau.tall de conduota, entonces, las evidenciBD, 

re9altadoe o prat!uctos del. aprendizaje dobenin rerl.ojar dicba 

coaoepoi6n. Bato es, oi coacebi=os al aprendizaje 00110 an prcc:! 

so dinAal.co, complejo, en el. c¡QO :interviene toda la pemonali­

da4 del. aajeto 7 11i el cambio aa da, por ello~ a nivel. de la ~ 

talidad del aer, entonces, l.oe llneaal.entoe de acred1 tac16a ae 

caracterizan por exigir prod11Ctoo con an alto niYel de integra­

c16n 7 anJ.484, capacee de re!l.ejar l.o m6e integral.mente posible 

al obja'o de estadio. 

Habrá q11e egregar qae ea toa reau.l. ta.dos paeden redactara e 

col!O objetiYOB t82111.nalee, pero el. •,...rete ea insll!io1ente •1 

no ee cuidan las care.cter!aticaa apantadaa: 
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••• no basta con redactar objetivos terminales, en térmi­
nos de resultados de aprendizaje, si con ello a su vez no 
se imtenta subsanar la necesidad de presentar eetoo reeul 
tadoa de manera integrada, esto ea, nos oponemos a que eñ 
an prograaa se elabore un sinndmero de objetivos termina­
les¡ creamos que nues.tro problema H encontrar una rednc­
ci6n que retleje la unidad de objeto de aetadio¡ de hebho, 
la realidad es compleja, y nuestro reto es buscar l~ el.!! 
mento• integradora• de lo que eetudian loa aluanoe. 

Los productos del aprendizaje tienen implicaciones metodo-

16gicas porque no e&lo plantean la integraci&n de loa oontalli­

dos del corso sino la relaci6n ontre la intoi .. aoi6n y una pro­

bleaAtioa dada, sea '•ta te6rica o proictioa. 

consideramos qne es necesario pooibilitar (7 aqtú esta la 
implloaoi6n metodol6gica) la interrelaci6n do toda la in­
formaci6n, 7 el trabajo con cierto.u problemas concretos, 
loe oualee en ocasiones pueden eer de !ndola pr'otica 7 
adn e11p!rica, sin aegar el indispensable Yalor foraatiYo 
qua tiene la vincnlaci6n con problemae te6ricos, collO ele 
mento indiepensable para la foraaci6n del pensamiento au:: 
t6noao. 47 

Bl siguiente paeo en la elaboraoi6n del prograaa consiate 

en deaglo8&Z' loe contenidos 7 organisarlos en llDJ.cladee tedti­

cas. De heoho, loe conten14os aparecen deede la reYiai6n del ~ 

pa cllrl'icnlar y ee Yiall&li..,. ah a4n al U:mino de la cout:na.!! 

ci6n de!. marco referencial. il proceder a organisarlOB en anid,! 

des tsaAticae •• i•portant• tener preeente • ••• la necesida4 de. 

que lo• oontenidce ee preeenten a lo• estudiante• intecradoe de 

tal -era qne pOBibiliten la percepc16n de la anidad 7 la to~ 

lldsd q11e g11ardan 1oe fen6aeno• en1're a!.•48 

il raepecto 0011Yie11e aclarar qne no e:icis1;e una metodología 
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••ria que nos indique c6mo rea1i"ar eat• pe.so. La8 t6cnicas de 

an'1isia da contenido provenientos de la tecnología educativa 

no e6lo no aportan nada sino que son, psreJ'rarieando a Bachelard, 

un obaticulo epiatemol6gico en torno n eate probl-. D!az Ba­

rriga nos dice a1 respecto: • ••• vale la pena inaiatir en la au­

sencia de trabaJ~o epietemol6g1cc~ que aporten mayores tund11.11e.!! 

toe al probl..a de la estructure de contonidoa.•49 

Por dlti•o cada.. l:Ulidad debe contar con ll?l noabre 7 aco11pa­

i!arGe de una presentaci6n eecri ta que aclare eu papel, eetruct.!! 

ra, aprendi zaJes que promueve y su relac16n con la totalidad 

del prognuaa. cabe acl.arar qne ol a11tor con41dero al progrema 

asi planteado coao una rooponoabilldad inotitucional en la que 

se incorporan 1oa elementos iú.niaos necesarios. 

3) Pl'D&raas. guia. 

Bl prog:raao. guia ea una reeponoabilldad del docente. l'ara 

eu conatr11cci6n retoma la propueota institucional y la adapta a 

sus condicio""'s particctlaroe y a •11 experi-cia personal: 

El prograaa gafa parte de loe elemen toe búicoe establee;! 
dos en el programa AZl&l.!tico, 7 constitu)'e un puente de 
articUla.c16n entre el curr!cl1lo y la didáctica, ra qae P.2 
sibillta la concrec16n del prograBa aaal.itl.co al llecar a 
u.n nivel en el que 11e precisan las caracterlotiCBll que a­
swniñ l.a prictica aducaUva en una eit11aci6n eepec!~iaa.50 

Do11 11on ea.a co•ponentes f....0-entales: la propoeete HWd,2 

16gica y loa productos de apnndiza;I•. 

Lo aetodol6gico eignifica, desde esta concepcl6n, plantea=: 

se •l proble.,. de l.os contenidos en relaci6u con 13.S teor!as 

del apren.dlsa;je. ?lueatro obJeto de ••tu.dio, ciencia, diaoipl.1.-
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na, etc,, posee una determinada estructura 1 una l6gica partic.!!: 

lar en eu construcc16n, diferente a otros objetos de estudio, 

el m6todo permite captar e•ta especi~icidad, por un lado, 1 por 

el otro, contempla las estrategias necesarias para que el ouje­

to del aprendizaje oonst1"117a o reconstruya las estructuras que 

posibilitan la apropiaci6n de ese conocimiento. 

Allí, el m6to«o, a la vez, representa la posibilidad de a_! 
ticuleci6n entre conocimiento 00110 producci6n objetiva 
(oienoia, filosofía) y conccillliento co110 probleaa do _ 
l!lllrBndizaje, esto ea, al a6todo oonstitnye la artig!t1"~ 
oi6n entre apiste11olog:{a y teoría del aprendizaje,:> 

De eeta forma, la propuesta motodol6gica no es meraaente 

al apartado inst.....,ental del programa. Es una refle:rl6n aobre 

la estructura epistemol6gica de niiestro objeto de estudio, so..:.. 

bre la concepci6n de aprenclizaje 1 el nivel de correspondencia 

entre uboe •l•••n:tos. 

Bn suma, el docente detexai.na en esta forma un con;luto de 

estrategiao o pricUoa.a educaUvae que posi'bili tan la adqvJ.ai­

ci6A de la 1ntoniaci6n y, adeaAa, prove6 aoaenwa de reflex16n, 

anllisis y disc11S16n que permitan al almino construir sua pro­

pios aarcoo de referencia y, de alguna ...nera, trascender a la 

inforzac16n ais-. Se trata, pues, de un • ••• ordellalliento de 

laa etapao que es necesario Ollbrir para la conatr11cci6n de ,... 

producto de apre"!'J.saJe particuiar.•52 

l'ill&lllente, conviene eepecificar las 11ridenoiae contorae a 

l.aa cualee lle ev~ loa prodaotoa o reaaltad.o• del apreD11i­

zaje, Estas evidencias, que pueden ser trabajos, enae.yoa, pr6c­

ticaa, reportee, 1nvea'\1gacioa.e11, •te. aclara:ñA loe cri terioe 

con que hao de pre81ntaree, aus etapas y formas de desarrollo. 
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CilUllLO ll 

BL CO!.BGIO IIE. CUNCUS 

Y HUIWIIIl.&IIBS. 

2.1.- Bl pro7ecto e.e.a. 
I11.t10Taoi6n y de11ooraoia. Tal ves 11on 11ato• do• lo• conce,¡ 

he aú iaportantea, 1011 que e11etentan, gdan 1 acoapdan to4a 

la propue11ta educativa de Pablo Gonzáles caaanova. 

Bl pro7ecto e.e.¡¡. eign.iticaba reconocer p4blicaaente la 

exi•tencia de una univenlda4 injWlta, elltleta 1 tra41cional 

1, del otro lado, pretend.!a reeponc!.er a lo• ••rtiginoeoe caa...:.. 

bioa de la d6cada de loa 60, & los reclaao• por de110cratisar 

el acceso a la univereidad, de abrir laa aulaa a laa grande• 

ma.yodas. Gon-'1•• cuanoTa rector en aq1&el entonces, recono­

ci6 •lCPJ.!citaaente esta situación en llD& declaraci6n ante el 

H. Conee~o Uni'l'ersitario, el. cl.!a en que ae eprob6 por 11naniai­

dacl. la creaci6n el.el Colegio de Cienciae 1 Bll&allidadea (el 26 

de ene.ro el.e 1971) : 
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El ni1mero de a1wonos q11e ingresan a la Univereidad N.!!: 
cional, '1 en general a la eneel!ansa superior del. país, 
es extremadamente pequeBo (apenae el 2~ de la matricula 
total corresponde, en 1970, a la ed11caci6n especial '1 su 
perior. En Dlimeroe abeol11toe son 199 mil estudiantes eñ 
ed11caci6n superior frente a lO, 088,000 de l.a matricula 
potenoial¡ cifra •tlY inferior a la q11e proporcionalmente 
ti•nen otros países subdesarrollados, o en proceso de de 
sarrollo similar al de ll.6xioo) .1 -

Extender la ed11caci6n media e11perlor '1 s11perior a vastos 

sectores de la poblac16n, era l1J1& medida obligada por l.as cir­

CWUltancis.11, pero no obedecía o6lo a eeo. casanova no contem­

pl6 la aasif1caci6n oomo un imperativo de orden político excl.!!: 

sivaaente o como wi mal necesario en el plano ed11cativo, m11cho 

menos la enfrent6 como 11n problema a resolver. Al contrario la 

maaificación coneti tilia \Ula, oportllnidad para liberar fuerzas y 

enca11zar ~as energ!ae de un pa!a t11ndamentalaente joven. Bn SIL 

diac1Lreo de protesta co1111 rector decfa: 

1:odas las estadísticas indican--«"'ª' la·ena1tñanra.sec~ 
:l.aria aeguir6· creciendo a taaae ·eieYadaa, y tamb14!n l.á 
superior, 1 eete hecho debeaoe contellpl.arl.o congrSZI op­
tlaUao 1 sin D1QS4n temor, pues. teMr qae cre11Ca la en­
sei'l&l1EA media '1 ia cul.tura eupsrior en las nu.evas moda­
lidades t6cnicaa 1 cientftlcae ea teaer un 11.lnco aAs de 
earrol.1ado 1 l.oe an1Yereitar1011 debeaoe aer l.os prlaeroi 
en no tenerle miedo al. desarrollo de l.a Nac16n.2 

Xh:ico requería ILn& 111&na ILDiYereidad o una un1Yere14a4 

a6a acorde con loa cambios y acontec1a1entoa oc..rridos recien-

,:_¡ teaen te. Y casanova ae encarg6 de tranaforaar a l.a Jlilt1- Casa 

de Estudios. ProaoY16 1 41rigi4 LlDa ao4era1sac16n d•80cr4tica 

cuyo priaer objetivo fue expander aceleradaeente l.a lll&trlcula 

universitaria a loa eectoree 7 grupos eocial.es "plebe7oa•, an-
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teriormente excluidos.3 Y acompañ6 este movimiento deaocratir,! 

dor de ..,... !llleva perspectiva sobre la 11niversidad, sobre Sil P.! 

pal y !Wlcionamiento¡ no se trataba e6lo de acrecentar el t&a,! 

!lo de la universidad aeAiante el acceso de -plloe estratos ·~ 

cialee, era indispensable trnnetoniar el esquema y la concep­

ci6n de la ed11caci6n tradicional¡ replantear y aoditicar la 

foraaci6n de loe alllmnoe, la 11tilizaci6n de. loe rec11raoe 11 in­

traestr11ctura. wli.veraitaria, 1-oe nexos con la sociedad total. 

etc. 

Por ello, el concepto m'8 iaportante era el da innovar, 

b11aoar c&llinoa, dotar a la wli.vereidad de aaaae de toreas de 

organizac16n acad6aica 7 pedae:6gica propia.a. adec11adaa a •11• 

caracterls ticaa: 

La llniversidad tiene q11e aer la f11ente de innovaoi6n 
da significativa 7 oonaciate d• 11n púa¡ de innCIV&Q16n 
delilMlrada. previaora. q11e no ••pera a la nptllra• a la 
oriaie para actuar. qll• previendo las !Jo•lblaii •. .,¡,; ... ,,._ 
7 criaie actde a ti•apo, con serenidad• con fi ... sa, con 
i11aginaot6n 7 seriedad, abriendo a la ve• allevo• caa¡¡oa, 
aiaavu po•ibilldad••• 7 ae~orando llll8 Di.Tele• tlcnioo•• 
oienUtico•, h.......tet1coe 7 de enaellansa.· 

La creaoi6n del Colegio de Cienciu 7 lill&anidadu 
con11ti ~e la creao16n de lln aotor peraanente ele 1nno•a­
e16n el• la eneellan.a wü•ere1 taria 7 nacional. debed 
ser compleaentado con eaf11er10s eieteaAticoe qlle aejoren 
a lo largo de todo el proceso eiblcativo, naeatr-oe lli•U­
... de e•alllac16a. de lo qne eaaea-a 7 de lo qlle apren­
den loe eetucliante•; preeaat"'4olea a Asto• nnevae posi­
bilidades en traba~oe t6ca.1coa, de oficio• 7 de artes a­
plicadaa. en qne colabore la a.aoi6n entera en ,.... pol!t,! 
ca de ednoaci6n 7 de eapleo cada ves m4a califioadoa.4 

La anhelada innovac16a. aeu.ai6 varias ao4alidadea o, Ujor 

dicho, se instru.o:ent5 por i:ul.ltiple• callinoe. Uno de ellos fQe 



61 

el da la ooopara.ci6n. 

Entre loa vicios a'8 acentuados da DD••tra universidad ae 

encuentra el aisllllliento, el _divorcio, la aeparaci6n entre lae 

diatintaa escuelas, facultades, centro• da 1nveatlgaci6n, ate. 

Y unir o vincular a. eeaa diatintae 1 a.leja.das inetanciaa uni­

ver81 tariaa reportarla por el a6lo hecho, sin invertir abaolll­

taaente nada ni construir a}&o ah de lo qcta ya e:id.ate, llD ••­

jor aproveohaaiento de loa reoctraos J la infraastnctura llni­

verai taria. Por allo, el priaer objetivo da asa gran -Tlaian­

to innovador file vlncctlar, &llaantar la cooperaci6n a partir 

del trabajo con p~actoe collllll9•: 

lo Unir a distintae .. facctltadee qcta origlnalaenta eaturta­
ron aeparadas. 
2o Vincular la Becctela Jlacional Preparatoria a lu fa.clll­
tadee :r eacuelae euperioraa aa! coao a los institutos de 
1nveatigacl6n.5 

Aa! pues, el principal objetivo de la Universidad era, 

• ... intensificar la cooperaci6n dlscipliaaria a intardleciplill.!l 

ria entre upacialis'-81 eecctalaa, fa.caltadea a iut111ltoa da 

invaatigaci6n.•6 eoao consecctancla del acelerado daaarrollo 

científico, teonol6gico J hliaaDlsta que requiere gante Tersada 

en divereoa caapoa del saber. 

De hecho, el e.e.a. ea al. 11.roducto da l.a cooperac16a en­

tre Yariaa facctltadH ( eienclaa 1 PlloBOf!a 7 I.etraa 1 QÍdaica, 

Ciencias Políticas :r Social.es) J la Escuela llaciolial.·Preparat_2 

ria (JUIP.J, que ee unieron para organizar su ••tnctura acad'll1 

ca: 
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Hemos de subra,yar que la iniciativa de cooperaci6n de 
lae facultades univeraitarias con la Bacuela Nacional 
Preparatoria, ea un eefuerzo para buecar nuevas alterna­
tivas y combinaciones que eerdn dtiles a loe ;j6venes me­
xicanoa que opten por ellas y que abre oportunidades, 
basta hoy poco esploradae, de una flexibilidad 7 renova­
c16n permanente de las estructuras universitarias,7 

Y ""8 adn, el Colegio llisao, ooao proyecto que incluiría 

los niveles de bachillerato, licenciatura 7 posgrado, eer!a un 

verdadero laboratorio en el que se esplorar!an di:t:erentee y 

llllltiplea combinaciones, trabajos interdieoiplinarioe, proyec­

to• originalea. 

llatll.ralaente, un proyecto de esta natv.ralep ofrece 
1111.ltiplee poaibilldadee de coabinaci6n entre diecipllnae 
que eerf. necesario esplorar en el futuro. Bn rigor, una · 
de las oaracterleticae •Hncialee del Colegio deber!a 
eer eu flexibilidad 7 f&cil adecuaci6n a las necesidadH 
8 iniCiatiT&B futurae de COOpereci6n entre WÜVer&ita­
r10llt 7 el generar y uapioiar c3natanteaente iniciati.­
..., de oooperac16n e innovac16n. . 

Qll• el e.e.a. sea el producto do la cooperación entre di­

fereatea facnltadea 7 la Blll' y que su propio fnncionaaiento H 

auetente a partir de la cooperaci6n interescolar conlleva nec.! 

ear1aMnte una eetzucW.ra organiE&tiva 7 aca4'a1ca diferente 

al bscbillerato tradicional. 

So rigor, .Po4ría penaaree en la creaci6n de W&evas Bscu.! 
188 Preparator1aa que reprodujeran la estructura organi­
sauva 7 ac114'-ica del bachillera.to actual. Sin embargo, 
la obligaci6n de que la univu••idad cuapla sus ob;jeti.voe 
acad•aicoa de acuerdo con laa nuevas n:igencia.e del deaa 
rrollo aocial y ciant!fico, al mismo tiempo que contiera 
una fleld. bilidad .....,or y nuevas opciones y aodalidadea a 
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l.a organJ.zaci6n d• au aatu.dion, nugieren la coa.venien­
c:l.a de 11011.er laa bases 11ara u.na enaefl.Bnza lntexdiacipll­
naria ., da cooperac16n inter-oacol.ar, twab16n en el. Ci­
cl.o de Bachillerato ••• 9 

La e%periencia del. bachillerato en 114xico ha pllellto de 11;!!: 

nifieato qu.e = pla.11 de estudios rígido eo inadecuado, paro 

t1111poco ea y'1J.do llJ1ll para. ca.da carrera, ni -poco u.no a1Q' 

flexible en el qa.e la8 aateri..., optativas 11unt1tuyan totai.en­

te a las obllgatoriaa. tanto loa pl.anea muy rlgidon coso lon 

sa1 flexLblea han terminado en el tracBSo. 

Bl bachillerato debe ofrecer WlA educe.ci6n integral. e 

igu.al. para todos los bachillerea, debe e11tar estru.ctu.rada en 

Wl tronco co""1n qu.e incluya ~te las ciencias coa~ la8 lmluuJ! 
dads11 1 s6lo en el dl timo af!o ofrecer cureon esp_ec1ale11-optat!_ 

"ºª de acuu'1o a .la protesi.Sn qll• "" pretenda. 

Bate ciclo, adea!s, tiene la ~a de descubrir aptitudes 

1 vocaciones en loa al.ll&llOll de ah! que en lo• 4oa priaeroa 

al1os se les dote de wia ca.ltura general ., •6lo en •l tercero, 

ell.011 ell3an las sateriae de. aca.erdo a BWI p~ennc1aa, Yoca­

cio:ae• e inqllietu.dea. 

l'aralelBMnte con el contenido, al bachillerato U•- en­

comendada la tarea de eneei!ar 188 tonaas o -ras de aprender 

l.oa llftodo• 7 t6cnicas para recopliar, procesar ., lltilizsr la 

1Dforaaci6n • 

. Bl plan de est11dios dal. Colegio da c1e11el&B 1 Baaan14a4•• 

recoge toda esta basta experiencia peds&6gica anterlor: 
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Bl plan de eatudioe propuesto es la s!nteois de una 
vieja experiencia ¡oedag6gica tendiente a combatir el vi­
cio que heme~ l.lntnudo enciclopediemo, y a proporcionar 
una prer•araci6n quE hace dn!asie en lae materias b!sicas 
para la formaoi6n del estndian-te.!9 

Se trata de nnevos ~todos y conocimientos, de otras mat.!!. 

rias y de otras formas de aprehenderlas. Combatir al enciclop.!!, 

d1s110 significa no saturar un plan de estudios con todas lae 

aateriae conocidas, oon todos los oonooimientoa del mo11&nto y 

significa no eatlU'Qr un programa con toda la 1nforlll80i6n e:rla­

tente aobre la aateria para, a Btl vez. no abrlU!ar a.l alamno 

con una enorme cantidad de infor ... oi6n y datos. 

Bn lugar de ese enorae listado de materias, el plan da es 

tudios del Colegio propone ceflirse a las disciplinas o materias 

bilsioae, a aquellae qua son el instramento para construir o-­

tras ll!lteriae: el espaaol y las aatedticas, clos lenguajes fa:!, 

damentales; el •tollo sxperi•ntal 7 el •todo hist6r1co, 1"'­

diapensablea para el estndJ.o de la natural.eza 7 ele la socio-­

dad. 

Casanova no duda en decir q1u1 eeta estruotlU"B es la e11en-

cia del plan de estadJ.osa 

La esencia del Plan radica en la cantidad de tie11po; en 
la cantidad de sateriae, en la incluai6n obligatoria da 
las JDaterias b&eicae pal'S la formao16n de nna cllltura 
que deriYa en las especialidades 7 las profesiones. 31 
se ro11pe el nllcleo esencial -la cantidad de materias y 
de horae-, se ro11per6 con la esencia llisma de esta re­
forma, 7 ee regresari otra Tez a infonar al estudiante 
disminuyendo la probabilidad de foraarlo.11 

Al reducirse los contenidos y 11111 ta.rae el estudio s610 a 
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aquellos q1111 11an búico•, cambian taabi6n las f'orlllll.B ·d• mene~o 

7 de apropiao16n del e11tlldiante en to:nio a ellos. !llora, el e.!, 

tudiante tiene .,. tle11po para aeillilar la l.nfo:aoaci6n, para 

traba2ar1a, para construir con •lla eu prop.io peD11allJ.ento 7 n­

t1llzarla para aprea4•r 8'8: 

JU pl- hace lnf'ui• en aquel tipo de cu.11aara qaa ODll•i!. 
te en aprea4.r a doalnar, a traba~ar, a corregir el 1410 
aa nacional en loe tallere11 de re4acoi6a; en epr•ll4•r a -
apnnder; a lnf'onaane, en lo• talleree de i11Yeetlgaoi6n 
doo111111nta1; aat e-o en d1111pertar la clttioeida4 por la 
l.ectara, 7 en apr.a4er a lHr 7 a lntereearee por el. ee­
tll41o de loe grandes autore11.12 

111 doainlo de l.011 do11 útodo11 7 l.011 doe l.ensua2•• H ba­

cari a partir de una aetodolog{a que baga •llf'ael• en la p™t!. 

e~ 7 l.oe ·~•reioioa: 

Sil l.011 tall.erea de redaccl&l •11 Jiar6a •~erciain de 
co111199iol6n, re•'-ilH, c..aroe cl.Ulfioailorea, -tae, 
eMll¡f6B, U't!lhalo•. • 

Se enae!iar& al al- a raYiaar, corregir 7 p•rf'ecci.!, 
nar aa ••crlto •diant11 1a elaboraci6n de Tarlae Tereio­
nee del al••· 

Jln l.1111 talleres de ra4aca16n a inYeetlgacl6a doall&BD­
tal •• eaoageri an te .. sencillo de 111Ye11ucao16a para 
radaotar an art!calo dlU'IUlte el •-••tre correepoll41ente 
7 •• -1111.da al ai- 1ae thmcu f.a iar._1,_ 7 
doa-atee16n 7 1a f'o:ma de baeer f'ic- f.• rarareaela 
para elulftoarlae 7 aaarlu. Sn loe talleree a l.eetara 
H deberi bucar - •111l111'1r10 coll8tate 4• e11na f.e ~ 
ata, teatro, lllatorla, f'lloeoUa 7 pol(tlea, f.ab1..ao 
loa eetaüaotea laer, reetud.r 7 co•atar l.aa o'brae, :por 
1111c:d. to o nztlal.aent• ••• 13 

Y •• ntlllsarú ad.-'8 de lo• texto• co...,._loaale•, ant!, 

log!u q11e den cma laagen llle rlYB de 1u diaclpl.lnu f<U •• 
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eatud1an: 

AS!, en el curso de biología -por ejemplo- no a6lo ae 
estudiar.In textoa de biolog(a Bino una antolog(a de enea 
7011 o art!clll.oa deetacad.oa sobre laa ciencias biol6gi--= 
oae, la inveatigaci6n b'81ca en biología, la inveatiga-­
ci6n aplicada, que den Wla imagen viva de lo que ea eata 
disciplina en el conocimiento h1111ano 1 de •ua 114J.tiplee 
1 variadu poeibilidadee. Otro tanto ae bar& con laa 11a­

te-'ticas o con la historia, 1 en general con todas lae 
-teriaa.14 

Con todo lo anterior se espera q.,. el bachiller al tlral.­

no de 111211 e•t11dioa sea capa~ de aprencer, 1Jltormaree 1 aetu~ 

diar por e! al.amo; que no tenga 1111& clll.1a1ra enciclop,dica pero 

111 loa .. todos, las t•cnicas 1 1011 ll!biice para investigar 1 

adquirir nuevos conoo1a1•ntoe. 

Paralelaaenta a eata toraao16n te6r1ca o b'8ioa novedosa 

1 original se pretend!a dotar al alu=o de una capacitaci6n 

prAotica ql18 le pendtiera incorporarse 1~ediatamente al -r­

oado de trabajo. U( el a.e.a. eer!a wi bacllt1l•rato propeded­

Uco, porq11• prepararla para los estudios eu.perl.ore•, pero t&!! 

biln terllinal. 7a que conetita!a 1111 ciclo en •i·aia90. 

Otro elaaento qllB se afiad• a las novedad•• dal Colegio ea 

•l conoepw 4e interdimcipliu. Beta •• bW!lca!la por 1111& doble 

v!a; en 1111& priaera instancia pa.rece penaaree como el re"lll. ta­

do obligado de la cooperac16n entre la.e dietintu ••.caelu, 

centros 1 taaultadea 11nivere1tarlaa, ea decir, la cooperac16n 

entre diaUntu inoanoiaa an1.vere1 tartaa peral tiria realisar 

trabajos 1 pro,wctoe 1ntard1soipl1nar1oe. 

La otra linea de trabajo inte:nlJ.acipUQ&l"ia se encontraba 

en l.as 11I11dade11 misllll.8 del bachill.Brato, para aer a4e preciso11 
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en el propio plan de estudios, En la axposici6n de motivos ee 

raaalta explícitamente el carácter interdisciplinaria de la el! 

eeñanza en el bachillerato del Colegio: 

~tendiendo particularmente al carácter interdiscipli­
nario de la ec.safia.nza en estas unidades, en q~e se conj~ 
gar!an las matemáticas y el espaiiol, y el método cienti­
!ico-experimental con el hiet6r1co-social ••• 15 

Recapitulando, el Colegio de Ciencias y Humanidades pre-­

sentaba en su proyecto de creación las siguientes innovacio---
nes; 

--Propiciar o aumentar la cooperac16n y vinculai6n de dietin--
tas dependencias universitarias. 

--Incluir distintos niveles de enseñanza, bachillerato, licen­

ciatura y posgrado, y centro• de investigación. 

--ün bachillerato novedoao qua, alejlindose del enciclopedismo, 

tend!a a la !or::i:ici6n polivalente del estudiante y lo dotaba 

ade::¡li :!e una ca.p9.citaci6n pr'-c-i;ica qu.e le ;.ermitiera. incor­

,orarse iWllediatamente al mercado de trabajo, 

--Tanto en el bschillerato mismo, como en los diversos !l.iTeles 

¡ centros que compondrían al Colegio, exietiria una linea de 

trabajo interdisciplinar1a. 

De hecho a nivel de bachillerato se distinguían e:xpl!oit~ 

~e~te las diferencias entre el Colegio de Ciencias y Hwnanida­

deo 1 la Escuela :r,.cional Preparatoria• 

La primera di terencia. se refiere a los planes de ea tu 
dio, como hemos visto, las unidades acadt!micas del pro-= 
yecto ae aigni!ican por su carácter netacente interdisc! 
plinarlo y por la eintesie de loe entoq~es metodol6gicos 
que aportan cua~ro facultades universitarias. 
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La segu.nda diferencia se refiere a la combinaci6n en­
tre el trabajo acadámico en las aulas y el adietramiento 
práctioo en talleres, laboratorios y centros de trabajo, 
dentro y fuera de la Universidad, Beta modalidad permiti 
rl&, por primera vez, a los egresados del Colegio de -
Ciencias y Humanidades desempefiar tareas de carácter tác 
nico y profesional que no ameriten estudio• superiores y 
son neceearioe en nuestro medio.16 

2.2.- Rl. Proyecto Nueva Universidad. 

Bl ambicioso proyecto que acabamos de describir era parte 

de un proyecto adn más grande denominado "Nueya Universidad". 

La euceei6n de Gon2ález Casanova en la rector!a de la 

ua.u.. permiti6 un proceso ie reforma universitaria y un replan­

teamiento de sus relacionas al interior de la sociedad, Bl prj,_ 

mer proyecto de reforma, conocido como ~ueva Universidad, !ue 

encomendado por el rector al Dr. Rogar ~iaz de Cose!o. Lae 

principales ideas iel. proyecto se re!er!ao a tres aspectos: 1'!_ 

forma acadámica, re!orca del gobierno y la ado:J.nistraci6n y 1'!. 

roma de la difusión pol!tica y cultural. 

En CUB.!lto a la pri~er reforma se planteaba moderni~r los 

sietemas de enseaanza a partir de 5 ¡;royectoe bil.st.cos: las ~a. 

s~s de la cultura, la ciudad de la investigac16n, la universi­

dad abierta, el c.~.¿. y la descentral1zaci6n ie la UllAI<. 

Bn la reforoa oe gobierno y adlti'-'istraci6:; se propon!a u-

.. _,,. na mayor part1ci¡;ac!.5n ·"!e caestros 1 alumnos en :a toma de de­

cisiones en cuan~: a ;lan~s de e9t~dio, designac16~ de ~~tori­

dades, elabor~ci6::. ~e:. ;:resu;ue5to y participaci?::::. ~n cuerpos 

colegieodoe. 
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La reforma de la difusi6n política y cultural suponía ana 

importante y novedoea forma de relacionares con el conjunto de 

la sociedad: fas caeae de la cul:tura1 

Se ten!an planeadas 16 casas, = para cada delegaci6n 
política del Die tri to Pedere.l, persiguiendo oomo fin el 
servir de veh!culo para la di!usi6n cultare.l de la UNAli, 
y ademáe formar grupos de aprendizaje del sistema de Wli 
verBidad abierta.17 -

Se proponían casae de cultura tipo I y II. La diferencia 

entre ambas eería que la del segundo tipo exietir!a 11.!l e.e.a. 

o preparatoria que consolidaría el puente entre la UNAJ,i. y la 

sociedad. 

Respecto a loe proyectos de la ref'orl11a aca-..ámica tenemos 

lo Siguiente: a) La ~indad de la investigac16n, tenia por obj,! 

tivo incrementar !.a inveetis~~!.60 ciez:t!fica a pd.rtir de :.a 

fOJllla.C16n de un n6cleo de profesionietas que ee dedicaran a ª!. 
ts actividad, ut1li~S.llL!o lae instalaciones de la U!iAlt, e i~co~ 

~orar además a los egresados de los posgrados; b) descentrali­

zar la UlüJo., crear tres unidades o nuevos tipos de "ciudades 

Wl!.versitarias" en terrenos pr6ximos a loa centros de produc-­

c i6n y de servicios: ano en Sal azar, Estado de ll.6:d.co, e.l lado 

del Instituto Nacional de Energía Nuclear, donde se pretendia 

qua trabajaran cerca de 300 físicos, qaí!tl.cos 7 bi6logoa o in­

ge:iieroe; otro en eiadad Sallagdn, iil.dalgo; y otro a6.s en el va 

lle de Cuernavaca, llorelos, en las inmediaciones del eIVAc.lB-

Amboe pro.rectos, : "" casa5 de la cal tura y las cia.dades 

wUveraita.rias, fueron descartados. La.a Bseue1a.s ~acionales de 

Estudios profesionales sustituyeron al segundo ?ro.recto. 
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Se pretendía que a largo plazo la UNAll ee convirtiera en una 

gran universidad abierta& 
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••• debía entenderse como un a1etea:a supertor donde esta­
rian sel'laladoe loe objetivos de aprendizaje con toda Pl'!. 
ciei6n; se producirla material did!ctico y exietir{a un 
centro de cert1!1caci6n de conocillien toe que pezmi tiera 
a la UllAk expedir certifica4011, diploaae, _grados, titu­
los.19 

Sobre esta base la OJIJJI. incorporaba a amplios seotoree de 

la poblaoi6n, democmtiBlllldo de la eneef!m11:a y trana!irUndo­

la basta loe centros de trabajo: "Habilitar profesores en loe 

oentroa de producci6n, utilizar al. personal calificado y loa 

laboratorios que ha.Y en •n1clloe de elloe, y enviarles libree e 

i11Btr1111Bntos a=illaree de aprendizaje ••• 20 

Bn la actualidad, sin embargo, el 6nico prop6si to de la 

universidad abierta es el de apoyar la eneeñanza escolarizada. 

d) El proyecto e.e.;¡. no tnvo menos proble-s. Bn 1970 C.!!; 

eanova afirmaba que era necesarto actualit:ar una ca.ltura co•dn 

con loe grande11 descnbriaientoe del aolll!nto y a partir de a.hi 
&iladir: 

••• una serie de coabinaoionee interdisciplineriae ine11fi 
cientemente exploradas y q11e reqa.1.eren aligerar nueetros 
programas, fijos, rígidos a6n, y peiwitir al e11\udiante 
q11e, aparte de loe planes generalee de eetudio, pueda 11e 
guir una. int'l.!lidad de planes partiolllares interdiscipli::. 
narios de ac11erdo con las necesidades del trabajo cienti 
tico y técnico, con 1n!init&11 coabinaciones de leng11ajee, 
a~todoe y eepeeialidadea.21 

Bn ese sentido, loe objetivos d.el e.e.¡¡. pretendían ei-,'-



71 

tu.arlo como un 6rgano .innovador, que formara estu·üantes con 

los dltimos con.:>cir..ientos de l.as ciencias y .las humanidades de 

nuestro siglo, pero, que acorde con tales desarrol1os, vincu.l.,!!; 

ra el estudio de iaa diversas disciplinas para que s~s egresa­

dos tuvieran la capacidad de adaptarse a loa vertiginosos des­

cubriltl•!ntos científicos. Y con todo ello el c.e.B, podr!a de 

manera nataral vincular a las diferentes escuelas, tacu.ltades 

e in.situtos de la UNAli. Para tal. efecto ee plante6 que el 

e.e.a. fllllcionara con tres unidades acad6micas: bachillerato, 

licenoiatnra y posgrado. 

A nivel bachillerato lo• objetivoa del Colegio eran: 

el d esarrol.lo integral. de la personalidad del ed11cando. 

proporcionar e:.ucaci6n media superior pero centra.da en la 

!"o=aci6n, en el do:ninio :l.e dos métodos y dos lenguajes. 

combinar el aprendi..aje del aUl.a con el del. taller, el. l.&b.!?, 

ratorio y la comw>.idad. 

capacitar estudi..ntes par"' ocupar pue•tos en la prod11cci6n 

y l.os servicios. 

Para desarrol.l.ar este 11.l.timo objetivo el. e.e.~. estaba 

pensado no B6lo coao propede4tioo sino com.o terminal.. El. 6rea 

de opciones t6cnicas se diseñ6 para ofrecer salidas terllinal.es 

a l.oe estudiantes en 95 especial.idadee diferentes: 

, •• sa tenía pl.aneado oo:l:!!trW.r dos cent roe de l.aborato-­
rioe 1 tal.l.eres o.niversi tarioe deetine.doe e. las ..,ncion~ 
daa opoionee donioae ( ••• ) Loe centros de tallarse .7 .l~ 
boratortos universi tarioe servir:!an para entrenar profe­
sores y al.uanos, diaeliar sistemas y material.ea did1!.eti-­
co• 7 prestar servicios a l.a zona donde est•n a.bioadoe :7 
c117as instituciones, empreeu, asociaciones :Protestona­
les, etc, :requieran de e11e in.stal.aciones e instrlllll!ntoe.Z2 
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Se calculaba que cada centro atendería a 30 mil estudian­

tes de nivel bacbillerato, 10 mil de estudios proresionales 7 

CWUld~ estuviera completamente te1'1Dinado, dos mil proresiona-­

les o empresarios en lila siguientes ramas: mantenimiento y re­

paraciones, material didáctico, computación, electrónica, ele~ 

tricidad, dibujo, disefto, modelismo, artes gráficas, r!sica , 

qu!mica y biolog!a, mediciones, etc. 

!fada de lo anterior rue construido a posar de que un est.!! 

dio diagnóstico realizado entre los empresarios aaeguraba que 

el 61~ de la industria, 41~ del comercio y 45~ de serYicios e!. 

taban de acuerdo ce~ la creación de laa opciones t'cnicaa,23 

Por lo tanto, el c.c,H. no cuenta con esa segunda caraot.! 

r!atica, anotada en el ?11Dto an~erior, que lo diferencia de la 

KllP, orreoe, como data, 11D bachillerato excl11aivamente prope-­

deAtioo y s11 carácter terminal es ú. woa aspiración que Wlª 

NaliJ..d. 

Opciones t&cnicas siempre !ue la parte del Colegio"••• 

a&a vl2lnerable, por no oontaree con apo7oa econ6aicos 7 pol!t! 

cos para e11 reali oación, lo que la hacía a.n blanco r'-cil para· 

ser atscada dentro y r11era de la Ull.ui, •24 llh aAn, en iapleae!! 

taci6n ni siqlliera ee logró concretar con centros de c ooper.! 

ci6n ini&rna coao la Bacuela lfacioll&l 4• .llAsioa, .B•c.llela de ~ 

tea PlÚticaa, eie, por lo quedó casi cancelada. 

lU otro aspecto que figuraba coao 1111a di terencia !11ndB.11ea 

tal con reepeoto al bachillerato tradicional, la docencia • 

investigación inhrdi11ciplinaria, e!lcontr6 serios prob:emas P.! 

re BQ reali11&Ci6n • .U parecer, deaarrollilr una concepci6n in--



terdi•~pUna.rJ.a del can0clalento X"qalere a4e..ia 4e 1r&a !'a8%'­

t;e y •oetetllda 111Tecc1:6n de :recareos econ&d.cos0 ll{>O.TOS CODO 

l.oe aJ.«QJ.entea: 

- l.& foniac16n de an profesorado apropiado. 

- real.1E&C16n de proyectos sobre docenc.La e J.n.Y9Bt1pci6n :1Jl-

terdiec1pl.1naria. 

un profando t;zabaJo pedag6gico qlle 81l&l.ice l.oa p1-es de e!. 
tlldio • ••• J.aa &reas de cruZIUllento e 1nwgxac1h de ilisUa­

taa diecipl.J.nae, l.a conatitw:i6n de DIHIToa caalllos clentlq 

coa para l.a iDYeat1gaci6n y l.a docencia, el. descllbrl.ld.ent;o 

da -todol.og{as especifica.. qWt permitan o:rganlsar conoal­

mientoa Cllal.l ta tf.v~nte superiores. •25 

Sin todo l.o anterior, COl>O en real.idad sucede, el. proyec­

to interdisciplina~io del Colegio, y del. bachi.l.l.erato ., pa:rt!, 

clll.ar, .ba carecido de una s11Stentaci6n acadlaica y financiera 

~ue 1~ ?~Slbi~!~e. 

Ante estos probl.eaas , al<;;c.nos .... q .... el. c.c.ii. enhent6 

en sus inicios, ¡>6rez Correa afl~a • ••• 111. poco Ue11110 al. 

C.C.d. era denostado coao aa alterna.Uva conru-. ..it:noci.a. 

acaso fal.l.lda; aa.e creadores eran l"l'ugnados y """ rel.aclonea 

social.ea eran grave...,nte heridas. •26 

2.3.- n PJ.:m ele l!tatudloa. 

Despn8a de haber revt11ado 11_...,._te al. Colegi.o en •• 

conjanto, deacribl:noltOs aliara e6::.o el. pl.BB <!e es1'dioe del. ci­

clo ds bac!;lUerato. 
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Los objetivos de este ciclo son: 

contribuir a la formaci6n polival.ent_e del estudiante. 

proporcionar una edW>aci6n blaiaa en dieaiplinas fandament.! 

les pera si•Ult"1eB111ente fo•entar la oUltlU'll del eapecial.i!!. 

tá y las espceaial.idades. 

proporcionar m6todos y t&cnicas necesarios y el b!bito de .! 
plicarlos a problemas concretos y de adquirir n11evos conoc! 

alentos. 

facilitar la posibilidad de repetir y reo11perar la experi~ 

oia de b!lcer ciencia. 

enseaar a tradL1C1:r *1l id1011a extranjero. 

desarrollar la capacidad del almmo para que· aprenda, se ~ 

toree y estudie por si mismo. 

oollbinar el estwl.io en las aUlas y en el laboratorio con el 

adiestraaiento en el ta1l.er y en los centros de trabajo. 

oapaci ta:r al al.llmll para deseapei!.ar puestos •n la produc--­

ci6n y los servicios. 

de•ar:rollar it.teg,,.....nw J.a peraonalidad del edacando, pe:r­

al ti911do llU r&elizaci6n J.ndiTida.aJ. y an Satisfactorio deae.!! 

pello •ocial. 

ColllD lo mencionaaoa anterio ... nH, el bacb1Ue:rato del e~ 

legio conatlt117e la a!ntaala de la experiencia pedag6glaa ant.!, 

:rl.or tendiente a sLlperar el enciclopedismo y a desarrollar an 

. nueTo aonaepto edw:ati'Yo centrado 811 la fo:rmac16n b'8iaa, in­

terdiec1plinaria y oampletada con ana capacitaci6n pr'ctica. 

Por ell.o, ~l plan de est11<!1os del e.e. H. ~retende clarU'! 

car laa condicicmeis y aeoanillllOB por loe q_ll8 ae adqlllere, 
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tranetonia o construye el oonociJLiento, para tornarla en nna 

eicperiencia repetible 7 recuperable. La atenc16n pues, no re--

0'8 en loe conooimentos qu.e ea aaimilan sino en la 1'orms en 

·que 11e hace .,. lo• aecan11111oa que ee utilizan. Y para ello, la 

mejor experiencia de aprendizaje es la soluo16n de problemaa. 

Bn loe tree primero11 semestres se subra.,.a la f onoa de co­

nocer a la naturaleza 7 a la sociedad, 7 el 4' 11emestre oonat!_ 

tu79 ana 11{nte111e de teoría de la historia, de la 1nvest1ga--­

oi6n 7 an'11Bia de la e:icpreei6n escrita, de laa aatealtioas 7 

del .. todo e:icperiaental. Bn loe se•e11tree 5' 7 6' ee.ensa.,.a el 

inetruaental aprendido en loe seae11tree anteriores en campo11 

deaconocidoe para loe aJ.Wllllos, 7 a la vez, se orientan bacia 

las especialidades.27 

Para c~plir con 1oe objetivos anteriores el plan est¡ o~ 

ganizado en 4 ireaa de conooimento: Eicperi•ntalee, Hietoria, 

Talleree 7 Kateaáticas. Cada 'rea IJl!l doa objetivos, uno 1'oma­

tivo, deetinado a desarrollar hab1lidade11 7 aptit"4es, 7 otro 

1n1'oraativo, relacionado con. la adqaieici6n de conocillilllltoe. 
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:&l. f.rea de aate•ttcaa Uene COllO o11Jet1TOB: 

representar ten6•noa 7 sit11&c!::ines reales •diante d&bo­

loa 7 aodalo•.• 

estructurar una •is16n general de las aat•lll~icaa, desde 

la teoría de conj <mtoa hasta loa pr1Í>.c_1p~oa del cllclllo 7 



l.a eatad!s1;1ca. 

identificar l.a utilidad de las JDate.m4Ucas ,en la aoluci&i 

de proble..., prActicoa.28 
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Bxiata 1111 .arcado interfs por vinclllar a l.as mataaáticas 

con la realidad, por demostrar que &ste pll8da resolver 1011 pr!_ 

ble..., coacretoa, prl.cticos de manera 1láe racional, a partir 

de la aiguiente eatratagia: 

••• la ce>11pranai6n del problema, la identificación de BIUI 
e1eaento11 a4s importantes, l.a construcción del aodelo 
que representa aiab6lioaMnte dichos ele-11to11 7 aue re­
laciones, la apl1cse16n de algor!tmos para obteD.er las 
soluciones, la verificac16n de fatas 7 la refle:r::l.6n so~ 
bre el prooedilOiBto con miras a sil a¡Íllcaci6n en situa­
ciones an'1ogas. 

Bn ese lllisac sentido se recomenda que loa probleau que 

se planteen en el •al.SU de el.ases correspondan • ••• a •1tuaclo­

nee oero..,aa a la ezpe%'1encla cotidiana de los eatQ4J...,taa; en 

segun:fo tfrmJ.no a aplica~iones en o~ras &reas de conoci::ianto.•. ilJ 

Ce.o ajltodo o coao lenguaje, las :mateú.ticas devienen f~ 

duantales en la ae~ida en que al al.nano apreQde a aan'lraa el• 

allaa para re1101ver loa pr~blemu que enfrenta diariamente¡ au 

papal deriva de 1111 11tllid..i., ele ah! que lo• conteDidoe -..iaoa 

se conciban coao herraaientas b!sicas y se deataque el aspecto 

de la presentac16n 7 a:p11caci6n. 

Bl &rea de cie!lciaa ezperi•ntal.es presenta l.o• "1gai,e~ 

tea ob~et1voa: 

-- aplicar •l .. todo c1entf!ico ezperiaental a :prob1ell&$ 'Con-­

cretas de J.a natural.esa. 

-- deBarrollar ana v1a16n i¡eneral dtl cnaportud~nto ,d• 1a -t.!! 
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qllimicoe 7 biol6giooe. 
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reali11Br diaenoe e:r:perimentalee para la reeoluci6n de pro~ 

blelll9.S eepec!ficoe. 

elaborar informes de investigac16n escolaree.31 

P!eica, Qu!llica, -aiolog.la 7 M'todo Bxperimen~ son lae 

11ateriae básicas del área. Se espera que loe conociaientos a-­

portados por htas perai tan al alu.mo la conetr11ccl6n de ana 

perepectiYa general sobre el comportaaiento de la natll1'8l.eza 7 

prcaueYan el oonocimiento 1 el manejo del ..Stodo cient!flco-e~ 
perimental. 

Bl empleo de conocimientos cient!ficos, provenientes de 

estas .dieciplinae, 1 el manejo del m6todo científico-experime_a 

tal, consegnido a través de la realh:aci6n de e:r:periHntos, 8! 
piran a construir Wl penaalliento oient!fioo en el al11m10 qlle 

le permita resolver problemae concretos: 

La conjunc16n de conool.aientoe, actitlldee 1 habilida-­
des adqlliridoa gradllalaente a trav.Sa de la realizaci6n 
de experiaentoa e 1nveat1gacionee, en.loe qlle la obaerv~ 
ci6n aiatem&tica j11ega "" papel definitivo, deber6n llani 
:restarse de tal manera que el est11diante proponga a~~u-= 
cionea a problemas concretos a loa que se enfrenta. 

n aprendizaje fol'!DBl de loa pasos del .i_todo cient!fico 

se completa con la insistencia de elaborar inf~r11ee escol!lre• 

basados en la eetrnctura formal de los reporwe de 1nvestiga­

ci6n cient! fioa. 

Bl área biet6rico-11ocial aparece aarcada por una ?reoc11p.! 

ci6n: la transformaci6n de la eociedad. Pero tranafonaar ellpo-
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· ne conooer: 

ID. al.lllll!.o, para intervenir en :toma consciente en la -­
trans:toxmaoi6n de la realidad necesita deecnbrir, cono-­
oer y val.orar las leyes m4s generales y 1.as :t11erzae mo-­
trioee q11e expl.ican el deearrol.1.o de este proceso; een-­
tir q11e le ai°ecta y 1.e concierne, en 1.a medida en que so 
moa 1oe homb,l"es, como autores y actores, los que creamoi 
la historia. JJ 

Coneec11entemente se destaca la nocesidad de 11til.izar an 

mAltodo espec!:tico para conooer 1.oe procesos sociales y se in­

siste en el car6cter dia16ctico e interconectado de dichos P"!!, 

ceeoo. 

Las matert .. s que c~111ponen esta área son: Historia UniveX'­

sal., modexna y contempor6nea, Historia de Héxico I, Historia 

de I6xico II y Teoría de la Historia. l'or el. ta&afio de las a-. 
si~tu.r~, los curaoe no pueden ser sino de cará.cter introau.s 

torio y el. mAltodo de anilieis ee revisa expl.!citamente hasta 

·el 6.1 t11110 eemeatre. 

Con todo lo anterior ee espera qÓ.e el al.wnno no e6lo ad­

qu.iera loe conocimientos bl!.Bicoe de la historia 1 maneje el •! 
todo h1et6rico-social como berra.mienta para reconocer, compr~ 

dar y relacionar los procesos eooiales, sino qna, adeda, dea.!: 

rrol.ls actit11des de reeponsa)>iliclad colectiva y compromiso so­

cial. 

Bl 6rea de talleres est& estructurada para romper con la 

ensel!an"8 tra_dicional de la l.engllB y l.a 1.it•ratura. 1ln su l.n-­

gar presenta 1111a concepci6n centrada en resal. tar el. car&cter 

instr11mental. del. 1eng11Sje s11 capacidad para tranelllitir conoci­

mientos. 

Las materias básicas de esta &rea, ¡¡edacci6n J: y II e .IJ>.. 
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vestigaci6n docwnental I y II y Lectura I a IV, están orienta­

das a desarrollar en el alwzmo el dominio del lenguaje propio. 

Bl tall.er de redacoi6n se entoca directamenh • ••• al 1180 prilc­

tioo de la lectura, la comprensi6n y la expreei6n oral y eser!_ 

ta, mediante continuos y variados ejercicios ciudadosamente r~ 

visados, que permitan el des arrollo de la capacidad comonicaU 

va,•34 Esto se complementa con el taller de investigaci6n doc; 

mental I y II que centra su atenci6n en las t6cnicas de inves­

tigaci6n, en aqw1llas que pel'lli ten al estudiante documentarse, 

investigar y presentar los resllltadoe ordenada y coherentemen­

te estructurados. 

Tambi6n loe talleres de lectura ostentan un enteque priic­

tico e instrumental: 

Loe talleres de lectura, a diterenoia de los curaos 
tradicionales de historia de la literatura, sustentan el 
apreadizaje a traris del conooiaientc directo de tenos, 
cuidadosamente seleccionados, y mediante la apliaaai6n 
de un ..&todo de lectura, En estos talleres se ilebert\ bllll 
car nn equilibrio constante de obras oientíticas, til.os! 
ticas, hist6ricas y literariae.J5 

Bvidante-nte el aarcBdo acento in11tr11&mtal con qne se 

caracteriza el. estudio del lenguaje repercnte tan'l;o en la •et.!!. 

dologí.a a seguir como en la Tisi6n que de la disciplina se l.e 

'l;raneaite al al....,o. In cuanto a la -todologí.a dos ann las 4! 
rectr1.cez: que el al11&no realice oon'l;inuos y variados ejerci­

cios pare desarrollar a11 capacidad coannicaUTa y l.aa nocioneB 

te6rioas a6lo 'l;eagan el espacio snfi.ciente pare aclarar casos 

concretos, problemas espeoí.ticoe, 

Bn ooapleu con.gr11enci.a con lo anUrlor se destaca el se!; 
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tido práctico del área como una motivaci6n para el estudiante 

en la medida en que lo libra de loe cursos tradicionales de B! 
pal1ol o Lite retara con prácticas educativas :f'llndalllentalmente 

memorísticas y a obra cargadas de da toe y nociones te6ricae. En 

su lugar, los 011raos del área o:rrecon al eatudiante partir de 

sus propias producoionoe para pulirlas y elevar su calidad, y 

lo úe importante, le recuerdan una y otra vez, q11e el dominio 

del leng11aje al que 1e permite acceder esta área constitll'lfe 11-

na herramienta indispensable para adquirir los conoc1111.entoe 

..As importantes de eu :rormaci6n, pero tambUn le ayuda para •,! 

berloe transmitir, para expresarloe, verbalmente o por escri­

to, correcta y coherentellt!nte. 

Por ello, los objetivos generales del ltrea de talleres 

que el alumno: 

-Analizar! textos literarios y cient!:riooe; collllnicar' 
em1 principio• y razonamientos por eecri to, en rela.c16n 
con problemas eociales y de l.a natural.eza; en general., 
será capaz de utili~ar el. l.anguaje como instrumento de 
oo.:un1caci6n. Bn tanto que eso Sllpone = elllieor, las 11,! 
terias del. olrea deearrol.l.an l.a habilidad para expresU'­
se o:ralMnte 7 por escrito; en la medida •n qlla enpone 
1211 receptor, d ... arroll.ando, asild.e..,, l.a habilidad de la 
l.eotara e interpretaci6n de textos. 

-Integrará el conocillliento de las :rorl1B.B gramatical.ea; 
J.oe reoareo• de J.a redacci6n; las oaractar!etioaa de 
J.oe diferentes tipos de escrito•• relato, deeor1poi6a, 
ene~o, nOTel.a, in:f'orae cient!:f'ico; J.oe al.ea.,toe y an! 
J.ieie de un escrito; l.os ""'can1emoe y t•onicas de inve! 
tigaci6n docwoeatal. y da caapo, y loe rec..reo• de la •.! 
preei6n Tieaal, oon una vi11i6n general del neo del l.c­
guaje como in•tru.118nto de co111111icaci6n.36 
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En consonancia con lo anterior ee proponen loe siguientes 

contenidos para los tell.eres de redacci6n: 

&n los talleres de redacci6n se harán ejercicios de 
oomposici6n, readmenes, cnadroa clnaificadoree, no~, 
ensayos, art!ollloe. 

Se ensenar' a1 a1WDno a revisar, corregir y perfeccio 
nar un escrito mediante la elaboraci6n de varias vereio= 
nea del mismo. 

En los tal.leras de redaoci6n e investigación documen­
tal se escoger' un tema sencillo de investigación para 
redactar un art!clll.o dnrante el semeetre correspondiente 
'J' se ense!Iar!n a1 ainmno las t6dnio8" de información 'J' 
'J' documentación y la forma de3'~acer fichas de referencia 
para clasificarlas y usarlas. 

Bn un documento poeterior, ya iniciadas las clanes, nnev~ 

mente se habla sobre loa contenidos: 

Bn cuanto a los contenidos de ense!Ianza, 6stoa deban 
ser en s! miemos•motivadoree•; las actividades que se 
propongan o surjan de la iniciativa del (frupo, deben eer 
"interesantes", es decir, loe contenidos progra-'t.icos 
deben, ón tto'e vuat;.cx10u, cu~t.i'6lu.lcu· .r .... •utl.-cU '°' ¡u~ ~u.m­
noe por el valor del saber 1111 emo ••• JU 

La perspectiva del plan, por tanto, es ellinenteménte pr~ 

tica. Bl enfoque, loe objetivos y los contenidos prom11even una 

concepci6n de la leng11a qne enfatiza su ntilizaci6n para traD,! 

mi tir y recibir conocimientos. Bn esa medida, l.a leng:ia se a­

prende practicando, eJercitando, realizando escritos, ntili~ 

dela como nn apoyo para otres m.aterias. 

Se actualiza as! la leyenda de •aprender haciendo", el a­

luano aprende en la medida en la que hace, elabora; la lengua 

escrita ee &?rende a partir de la prdctica co:iatante, cu.ando 

el enJato prod11ce y pula sns propias prodnccionee. 
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2.4.- L1111.taoiones del Modal.o. 

Veinte al'ioa despuls, que no son muchos para una insti tu­

ci6 ... al a.a.a. deba detenerse a revisar sus flllldamentos, ea-­

tructura, objetivos; deba repalll!ar lo que ea, lo qua ha hache, 

reflexionar sobre la brecha qua se abra entre el proyecto y la 

realidad. Deapub da dos d6cadas muchas cosas han cambiado, no 

pnede repetirse al ad.sao. d~~c~so del Col.agio lllla y otra vea 

da llMIDBra aor!tica porque ello atenta, parad6jicamenta, contra 

el miallO espirita del Colegio. 

Bl. a.a··ª· prodnctor de gante crítica 1 cona ti tW.do por 

gente critica ha de ser crlt1oo coneigo maao, antodeaaistifi­

c6ndoae, identificando sllS errores, corr.l.giendo 11111 fal.l.as. 

Sin pretender agotarl.o todo ea importante a11psur por an.! 

lizar loa su¡i11eatos :n4s importantes y s11S objetivos más aabi-­

cioaos. Aunque ya aplllltamos alglllloa elementos ea necesario re­

dondear nuestro punto de vista en torno a dos de las caren--­

ciu a4s evidentes del Col.agio: el enfoque iDterdiacipl.in .. rio 

y al carktar teniinal. del ciclo de bachillerato • 

.U respecto hemos mencionado ya dos cosas: l.) los docnme~ 

tas de creaci6n del Colegio aoatienen que el enfoqne interdis­

ciplinarlo y su car&cter ~rllliaal. constituyen las difer.,ciaa 

flllld-ntal.as con respecto a la BNP, y 2) aabu diferanolaa no 

asistan, el ciclo de bachillerato 4el. Colegie es 1:an propeda4-

t1co coao e1·de la Prepara1:or1a y el enfoque 1nterdiaoiplina-­

rio carece de BllBtanto. 

Por probleaaa de car'oter econ6111ico y pol!tico las opcio­

nes dcntca.s 110 recibieron el apoyo aur1ci•nLe, t!Mlr= abando-
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nadQS y relegadas a un papel sin importancia. Rollin Kent Ser­

na va m4a lejos en la explicaci6n, responsabiliza a la adllini.!. 

traoi6n soberonista de haberse dedicado a destrllir toda la pr_e 

puesta e4ucativa que su antecesor se empeao en constrllir: 

••• para el soberonismo el bachillerato pareci6 consti-~ 
tllir un nivel escolar de poca importancia y un sector re 
lativBlllente desligado de la problemi\tica· universitaria.­
.&s!, la pol!tica segllida consisti6 en restringir la am-­
pliac16n y la profesionaliEaci6n de la planta docente y 
en frenar el desarrollo de loe mliltiples proyectoe que 
la adlll.nistraci6n de GonzáleE casanova h&b!a disellado pa 
ra el sistema C.C.li1 las opciones t&cnicllS en el cnrri_-: 
cnl1111 del bachillerato no se pusieron en práctica, el 
proyecto de las BNiP (como vemos) se deslig6 dal CCil, 
y el ciclo de posgrado del cea recibi6 un impnlso tard!o 
y parcial en el segundo llllltro 4el periodo.39 

Bn cuanto al enfoque interdisciplinario, menciona~oe ant.!. 

riormente, también faltaron recursos econ6!tlcos e investigaci,e 

nes que fundamentaran la propuea~. Pero la diferencia con las 

opciones t4cnicas es que éstas en!rentaron problecas econ6m.1-­

coe y politicos para su realizs.ci6n sin que existiel'aZI proble-

11&8 de orden edQcativo exclQSiV~ente, ltientras que en la CQe~ 

ti6n del trabajo interdisciplinario existen problemds de orden 

econ6mico y ai se quiere politice, pero también educativos y 

que es necesario discutir. 

¿A qué concepci6n de interdisci~lina se aludía? ¿cu4les 

eran sLlS req~erimentoe? ¿CQA.les sus venta~aa? 

Recordemos que el congreso de Nisa acababa de celebrarse 

(1970) y que el concepto estaba de 110da. El e.e.~. lo retoma y 

lo trans!or-a en uno de sua pilares más i:portantes. La Unive~ 
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Cierto es que González Cdsanova habla en algdn ~omento d~ 

" ••• combinaciones interdieciplinarias insu:ricien te mente explo­

radas •• • ·4~ y cierto es tambi&n que todo su discuno est!l. 

orientado a romp•r con el esquema pedag6gico de 1a universidad 

de 6lite y est!eitpefiado en construir una propuesta pedag6gica 

pera u.na universidad diferente. la universidad de masas, por 

ello• 61 habla de incorporar lo novedoso, de experimentar. Lo 

interdieciplinario no podía quedar :fuera, era demasia!o atrac­

tivo para pasar inadvertido. 

Sin embargo. ahora que mucha!inta l:la corrido, y haciendo 

abstracei6n de 1os problemas económicos, es necesario reflexi~ 

!lar sobre las i:::.plicacio:::ies e;iisten.ol6gicas y e!-.ic3.'t::.·;3s ·:e e~ 

te concepto. Ahora, es bastante legitimo y v!Udo preguntar: 

¿ea poeible el trabajo in~e:-1isciplins.ri~ a Liva: te~ bachill~ 

rato? Si partimos de qn• el trabajo interdisci;li~~rio r~quie­

re la construcci6n de Wl o"ojeto de estudio propio, !i:íerente 

al de las dieciplinas que par1:icipa!l y que cada disci; :~r." ,. __ 
porta sus conceptos, 111etodolog!as J :foTILas de trabajo, enton~ 

cea, ello supone que previo al trabajo inteli:'discipli~ario se 

requiere de una s6lida :fo:r::<.aci6n disciplinaria. 

As{ p~es, el bachillerato co~= espacio donde los j6venes 

empiezan a reconocer las diferentes dieciplina.s, s~s :o~ce¡to! 

y Mtodolog!as. no pance el lugar adeouado :para deear:-ollar 

un ~e::.sac.iento 1n~e.rdiaeipliIUUio, creo que :eb.afla o~~ =u:~o 

lae po•ibilidadee de eete ciclo. 
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Y por el lado de loe profesores el panorama no ee distin­

to. No existen indicios de que·los profesores del Colegio del 

ciclo de bachillerato desarrollen trabajos de este tipo. Las 

academias y las !reae permanecen cerradas sobre e! mismas y 

mantienen eecaea vincula.ci6n entre ellas. Pero no 0610 no eld.~ 

te trabajo intsrdieciplinario sino que subsisten desacuerdos 

importantes al interior de las acad•mias mismas en torno a la 

concepct6n del área, contenidos, metodología, etc. 41 

Llegamos as! al pwito donde habíamos iniciado: las dos 

grandes diferencias entre el CCH 1 la BNP no existen. 

Otroe aspectos que el e.e.~. autoprocla.ma como novedosos 

eon sus objetivos y la estructura :: org9nizaci6n de eu pla.n de 

est~dioa. ?ero tambián estoe eleme~toa deben someterse a un a­

nálisis pare verificar que real~ente se cumplen o tengan posi­

bilidades de realizaci6n, en el caso de los pri~eroe, o que p~ 

!:e!?. U!l conjanto de ventajas der!-.·3.~as !e su eoherencia y funi.!, 

:entaci6n, respecto a lo seg~~do. 

Uno ~e los objetivos más importantes, que.es particular-­

oe~te lla.cativo por s~a alcances e i~plicsciones es el aiguie,a 

te: 

¡¡1 Ciclo Bachillerato :!el Colegio de Ciencias :r :;1111a­
nida~es aspira a liberar !;erzaa ~tilas para la educa~­
ci6n. Beta, en au concepci6n más din!mica, tiene coEo 
fin el iesarrollo integral de la personalidad. del e1ucan 
do, su realizaci6n plena e:; el cu;>o individual 1 en de:: 
se!llpei'!o se.tisf'actorio co1110 c:i~mbro de la sociedad. Ello 
supon~ que la edu.caci6n =.a-=ir. centra= sus intereses e:J. el 
as~eo~o íor.::ativo y no ~~ :a si~ple ~rans:isi6n ~e e'~o­
cia:ientoe. 5u f'wici6n no s6lo consiste en atender a la 
ío~~ci6n intelectllBJ., sino ~n p:-:ar...:>ver actit~1es que !~ 
cili tec una ea:ia in tegraci Sn '!el es t:.idiate a BU :::e dio S,2 

cial. 42 
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No cabe dll4a q11e la aola mena16n de eate objetlYo, ia aaJ!! 

rac16n de prodllCir hombrea completos llllpone un aYánce en la ed.J! 

'cao16n, en 1a foz.a én q11e se le concibe, en la rt&ptllra con e11-

qae11a11 ena1al.op•d1aoa o prag-'ticoe, 

Deaarrollar todae laa potencialidadee de llD eer hlmano, a­

tender tollaa l.aa 'reaa de "" pereona, implica reconocer qiae 1a 

ed11oac16n baata ese momento ba centrado toda 1111 ateno16n en un 

'"ª .. pec!fica del alcumo en detrimento de tOdaa laa deáa, Sl 

e.e.u. ee oonYierte as! en llll& de lall pocae inatitllcionee ••e 

intenta ealdar eaa def1o1enc1a 7 extiende el concepto de edllca­

c16n 114.e allá de loe e11trecho11 llllll'OOD de la eimple 1natriacc16n. 

Sin embargo, llllB Yllz identificado eete aabicioao ob3•t1Yo 

7 reconocido Bll trucendencia en el. Úbi to ed11ea1:1 YO lllli varal 'A 
rtc, conviene reviaar c6mo se pretend{a alcanzarlo. Al respecto 

exiate llll doc1111ento de esa al•• lpoca en laa qae ee eanaian 

laa fllDCioaea del docente 7 ea re1ac16n tanto con el alllm>O co­

llO con el reato de loa ele .. ntoa del. proceso anaefiansa-apre1114,! 

sa~e • .AwulU ea nn poco extenso no• perml. tima reprodacir1o pa­

ra apo7ar plaaaaente naeatru a!l.rmaclone•• 

n •eat.ro 4el Colegio da Cienciaa 7 lillmanl.da4ea ea ma 
gafa 7 facilitador del apren.disa3• 4e l.oa al-•· Sil •f.! 
ciencia eat4 detel'llinada por la Mdlda en qlle: 

- Conffa en lee potencialidadea 7 en la capacidad para 
aprender 4• Ha alamM111. 

- ID aaa relacione• con loe eatwl.iantee 111pere el. re11-
p11 to mt110. 

- Acepte al eatadiaaate collO peraoaa 
- Reconozca 7 acepte aa.a proplaa lild. '-Clonae. 
- Betime el aprendiza~• coao ll!la empre•a conjunta de 

-estro• 1 alweaoe. 
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- Prollllleva las condiciones para liberar la motivaci6n, 
el interh y la our1osid:id de los a.l11111noa. 

- Promueva la partioipaci6n responsable de los slum~ 
nos en el proceso de aprendiw.aje. 

- Informe a 1011 alusnos de las finalidade11 de su aei.15. 
natura y de su aplioaci6n en les diferentes profesiones. 

- Informe a los estudiantes de 1011 obJetivoe de su ma 
teria y los ayude a adaptarlos a etlll necesidadee. -

- Paoili te la confrontao16n del alumno con problemaa 
rea.lee que tengan ai&DJ.fioado para •1. 

- Promueva 11olucione11 creatiYae a los problemas. 
- Correlacione su •teria oon otru uignaturu • 
• Promueva las. condiciones para la adaptaoi6n al 011111-

bio. 
- Los al1u11oa cono..aan d eade un comien..o loa cri te-­

r1011 de eyaluaoi6n. 
- Paoillte la antoevaluaci6n del aprendiza~e. 
- Bmplee la evaluaci6n como un medio de informar a 

los alwmoa de eus logros. 
- ProYea opori:aaidadee p~3qne loa a1wmos traba~en 

a diferentes niYelee y r1 tmoe. 

Bn 1U1 proceso de edncaci6n, que no de inetrnoci6n, el pa-­

pel del docente es fundamen"tal.. A pesar de todo, y a despecho 

de collllnctis1iaa y tradicionalistas, el maestro no tranemi te •6-
lo datos, fechas o 111 se quiere conooilll.entos. Bl docan"lie, &.lll1 

cuando s6lo la interese "dar en olaae•, •• ofrece 0011D una per­

sona y ezll1be, intencionalMnte o no, ena Yaloree, in"lieresea, 

aspiraciones, preJuicioe¡ consciente o 1nconeotenteMn1ie ea an 

modelo , .. puede ser rechazado o acepta4o por su ala.as. Y •,!; 

to tU. timo ee u! po~ua • ••• nl.agnno de nosotros podemos iden.1ii­

ficarno• con ncbleroa o conceptos, to.a.os nneatroe iiodeloa de 

persooas concretas. a44 
11 Yerdadero papel del maestro •• f&eill tar el aprendi~••. 

poner a loa a.lumoa en contacto con experiencias Yi talea, con 
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problemas rea1es, a fin de que sean el.loe miemos los que cona~ 

truyan los conociai.entoe •ue lee sean significativos, que el.ab~ 

ren sus propia11 respuestas y las pa1abras que han de expreear a 

•etas 1 a el.los. 

Al. facilitar el aprendizaje el docente permite que sus 

al111111.oe llOVilicen todas las 41.reas de su ser en torno a un pro-­

ble- con lo caal se modifica toda la pereoQBJJ.4ad de loe suje­

tos. A esto se le denomina aprendizaje significativo: 

Por aprendizaje significativo se entienda la •odifio­
oi6n de la condacta qae afecta toda la personalidad del 
eatudiante y que seguid activa en 41., oollO modelo para 
la reeol.aci6n de futllru experlenoiae tubi•n i11portantee 
en su vida, facilitando su tendencia al desarrollo y cre­
cimiento pereonal-eocia1. 45 

Facilitar el aprendizaje significa, consecuentemente, q\ie 

el docente contempla oomo una de sus funcionea el proporoioniir 

un clima, un ambiente adecnsdo. Somos, annqne se nos ol.Tide, ·~ 

res social.es que aprendemos 7 desarrollamos nuestra& capacida~ 

des en un entorno hwlano, a partir de l.aa rel.acion•e qlH eo•te­

nemos con loe que nos rodean. Bn el. eal.6n de cl.aaee oc~ lo 

mismo. Be el tipo de rel.aci6n el qae determina las forsaa po•i­

bl•• de aprendiz&J•: 

A nivel. interaccional. aomoe formadores de otro• por el 
tipo de rel.aoi6n interpersonal que eatabl•c•llO•~ Se ha 4! 
obo c¡ae no •• un trabajo el c¡ae eana o en.rara • cana per­
sona, Bino la relaoi6n humana •diute la caal e•e ti-aba­
j o •• reali~. Bato ea apllclabl.e directamente a llll•e~ra 
labor JB qae BDchae veces no s6l.o ~eetra actividad •• l! 
1111 tarf. a educar, sino qae adelláa debere110a reeducar. llec! 
bi•os alllmDos integrados,con ana pereoaalida~ sana, pero 
junto coa elloe, taabi'n algunos con diticlll.tsdes, caren-
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ciae, proble111aa de comunioaci6n. A los primeros les debe­
mos la oreaoi6D de UD ambiente que facilite la OODtinui-­
dad de au desarrollo; a loe segundos llD·Olilllll dé-relaoi6n 
interpersonal que permita la reaoluci6n de sus diticulta­
dea por medio del aprendizaje de adecuadas pautas de có11111 
nioaoi6n con loa dem4e y consigo mi~mcj,46 · -

Con base en loa anteriores elementos podemos hacer dos a--
--~--

tirmaciones: 

a) el objetivo del Colegio tendiente a propcrcCoñar l1D.B torma-­

ci6n integral¡ esto ea, desarrollar el Area oognoaait1Ta pero 

tambi'n atender el área afectiva, social, etc., ea no 11610 vlJ.1 

do sino elogiable, y además posible, y 

b) depositar en el 111aestro e ata responsabilidad ee llD acierto. 

Es el maeet;ro el que transllli te modelos comportamentalea a sue .! 

lwonos, pues ofrece con su personalidad to'tal una forma de.ser, 

un modelo, 7 puede entablar relaciones que tl'8DB!or911n positiT,! 

Mnte a ubo11: 

No ea nuestro deseo proponer aquí llll& actitu.d 1ugenu.a 
y trilllltaliata, pero d. la posibilidad de qne -dentro de 
cleterm.11114oa .arcoa bien eaáabJ.eoido11, por Mclio de ac"1-
rt4a4es s6Udamente planificadas 1 qlle garanticen el to-'­
tal reapeto a la intimidad de lo• par\:lcipantee-, 111 rel.!: 
ci6n pro!e•or-al..-no pned& consti.tUine •n WMl relaci6n 
correctora ele distonionea o e8tanoalll.ento• en el desarro 
ll.o personal 1 grupal, •47 -

Bl que llD& institu.ci6n de ed11eaci611 .,.di& anperior aoate,.... 

ga este tipo de objetiToe es meritorio, y eonatitu7e llD aTanoe 

trente a lae po•ieionea q11e aoetienen ;ne el papel de la eao11e­

la ª" adaptarse lo lll'la :ti.el.,.nte posible a lae demandas del •P.! 

rato productiTo. Bl e.e.a. por tanto, reiTindica, aunqne e610 

seL en. el. plano te6rico, una T1•16n educativa 11'8 aE¡¡lla 1 coa-
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pleta que incluye necesariamente una renovaci6n del accionar d_.2 

cent•: el maestro como orientador, guía y compañero. 
¿QU.~ necssi ta el docente para cumplir con estas !11nciones? 

Básicamente do11 cosas: una e6lida !or¡¡¡a,ción teórica en e11 

disciplina y un conjunto de actit11dee y habilidades q11e permi-­

tan la creaci6n de un ".,.clima y un tipo de relaci6n q11e faci­

liten la comunicación directa, la investigación personal, y que 

orienten hacia la toma de conciencia y el compromiso con el pr_.2 

pio proceso de crecimiento y deearrollo.•46 

Desgraciadamente los docentes no cuentan con una formación 

de este tipo para eu deeempe!io profesional. Su preparación ate.!!, 

tigua la disociación intelectual-afectiva de la que t11eron obj.!!, 

to y e11e pr,cticae en el sal6n de clases se orientan casi excl~ 

•ivamente a la traoemiei6n de informaci6n. 

De hecho, si como docentes retlex:ionamoe u.n 11.omento aobre 

eete pllllto no nos será difícil recordar los momentos en los q11e 

hemos eete,do preocupados por c6mo transmitir cierta in!ormaci6n, 

c6110 hacerla más entendible, c6mo dosificarla, pero siempre ce~ 

trados en la transmisi6n. Mientras que noe será más 1it!cil ub! 

car aquellos 11oaento11 en loa que decidimos sentar las b&aee de 

Wl& relaci6n 118no11 eetereotipada y una comunicaci6n Dle abierta 

con los alumnos, o aq11ellas ocasiones en las que he:os planifi­

cado cuidadosamente la.a eetrategiae necesariaa para determinar 

loe intereses, a.apiracionee y neceeidadea de los al11i;;nos, ae! 

como el percibir la forma en q11e el otro, el allHIDo, concibe t_.2 

do el proceeo. 

En el e.e.a. el panorair.a no tus ni es distinto. Loe saes--
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tras que ah! laboran tampoco fueron preparados como maestros s.J. 

no como profesionales de alguna disciplina. Sus carencias son 

las mismas ~ pesar de las declaraciones del Colegio en torno a 

rev • .iorar la funci6n docente. 

Al mismo Dr. Gon,.ález Casanova se le pregunt6 en aq<>el en­

tonces el impacto q<>e ocasionarían los maestros al tratar de 

instrumentar an~ &xperiencia ed~:itiva de l~ ~ue e1loe carecían, 

si captarían toda la noTedad del proyecto: 

Puede ser que no. Una experiencia de esta magnit<>d y 
q<>e constituye un importante cambio c<>alitativo en la ed<> 
caci6n nacional, nada más por eso, no podrá realizar to-:: 
dos sus prop6sitos de inmediato¡ habrá errores, habrá pro 
ble.,...,, pero el optimismo de los j6venes profesores, su -
entusiasmo y paai6n pc·r esta nueva ~oraa de e::.se:..a.:iza -­
q<>e es la más avanzada. de nuestro tiem~o--, y el ent<>siae 
mo de los profesores ad1lltos que a:.s.ntienen viva la CLlrio:: 
aida.d oientí!ica, la alegría de enseñar y apr6nder, ayuda 
rd.n sin duda a superar los obstác"!~s didácticos ; de o-:: 
tro tipo que encuentre el Colegio. 

Trabajos posteriores~ refieren qLle el optimiacco y la juve.!! 

t<>d a la que alulle el Dr no fueron s<>ficienteo. Los obstáci.ü.os 

no se han superado sobre la marcha y la pr'ctica misma no pare­

ce ser suficiente para romper con los esq~er.as y modelos en loe 

que los docentes !Lieron educados. 

Una soluci6n parcial al problema consiati6 en desarrollar 

<>na Unea de forlll8Ci611. docente a travh de la i11partiei6n de 

cursos. Loe caraos estaban orientados a dos fines: actualizar 

los conociai.entoa 1 proporcionar ele.,ntos pedag6gico-dH.!cti­

cos que al.l%1.liaran a 1os profesores en s~ q~ebacer docente. 

Sin embargo, el e~oque práctico-instruuntal proveniente 
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de la tecnolog!a ed11cativa centraba s11e objetivos en optimizar 

el proceso de tranaml.si6n de conocimientos e imped!a concebir a 

la pedagogía y a la didáctica como espacios para reflezionar S.2 

bre loe problemas del aprendizaje. Por ello, loa 011raoe eran P!!. 

sitivos por c11anto proporcionaban elementos q11e los docentes no 

tenían, pero eran liml. tados porq11e aonceptllal111Snte ofrecían W1& 

viei6n 111117 pobre ·de la did4ctica e insi t!an en proporcionar las 

•t&cnicas• para 11tilizarlas en el sal6n de clases. 

Deede el p11nto de vteta q11e ee1;amos mane3ando, el deearra­

llo integral de la personalidad del alnmno,y la revalorac16n de 

la !unci6n docente, esta l!nea de !orir.aci6n tllll:bi'n aparece co­

mo poei ti va pero limitada. Bl .Snfasie en proporcionar •t•cnicas 

Jidácttcas modernae" no s6lo implica, como ap11ntamoe, l1nB redll,!a 

ci6n conceptual de la didáctica sino q11e convierte al problema 

ed11cat1To en un problema t&cnico, y al hacerlo lo dealmmani.a. 

Olvida que maestro y alumnos mantienen un conjunto de relacio~ 

nes q11e son el soporte de todo el trabajo q11e ali! se realiza. 

De llacho, pro!esores del. Colegio ya han señalado atinadamnie 

esta carencia: 

Cabe señalar que no siempre ee han conte11plado en loe pr.2 
gramaa de formaci6n de profesores, eetrawgiaa q11e propi­
cien en loe docentes la adqllisici6n da las a.cti tudee y b,! 
bil.idades que a11pone el trabajo en e qllipo, con lo cual 
l.aa propias pr&cticas de formac16n de profuorea, ret11ar­
zan, en ocaaionee, el. papel hegea6oico T diferenciado q11e 
tiene el profesor sobra los eetlldiantes.51 

·Por lo demás, hay qQe dejar 111117 el.aro qRe la ~or&ae16n de 

p"ofesores en •tfcll!cas didácticas• tiene, en el Colegio o en 

CRalqllier otra insti t11ci6n, e11caao impacto sobre el trea~o qne 
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ae re.U.za en el. sal.6n de el.asea. Bn ese sentido Bl.anco Bel.edo 

apanta l.o siguiente: 

l'odrla exponer mchoa ejemplos para ilustrar c61111>, de,! 
pnds da an tal.l.er de•<U.41.cticatt, l.oe aaestros•eabotean", 
sin tomar conciencia da ello, las mi.amas Ucnlcas q11e 11t1. 
lizaron. Y este fen6meno se debe, excl11sivamente, a no h,i 
bar deearroll.ado en l.os profesores, y con ellos ml.Bmoe, 
l.aa llab1lldades 1 actltlldea que hacen de l.a persona an e­
fica~ facil.ltador del. desarrollo bnmano.52 

l'or lo tanto, en este punto podemos conciuir q11e el Cole-­

gio a6l.o podrá al.cansar el. objeti.To de formar íntegramente l.a 

personalidad del. educando cnando los prog~ de íormaci6n do­

cente destinen """!º:ri taxi.amente sus esfuerzos al anlliais dal. 

docente mi.amo, de l.as il:reas descllida.:!as d.,, su "¡>ersonalidad y de 

su incidencia en el proceso de ensei!an~-apre~di~aja. l'arafra-­

seando a Kurt f,eWin: "Hada hay ir.ás práctico que WUl buena teo-­

rla~ Y en este caso el c&ldno ás adecnado conaiate .en l.a refl..!!. 

:r:i6n sobre la pl'l1ct1ca cotidiana, el anllisia del trabajo que 

realiZWIOB, de preferen~ia, el anAl.isis en gl'<4po, con la ayuda 

y praaenoia de l.os deás profesores: 

l'or l.o que ae refiera a:J. logro de l.a eficacia en estos 
...-:pos, l.o que reeul.ta efectiTamente pr6.ct1.co es l.a refle 
:r:i6n del profesor sobre s! lliaao y, de preferencia~ l.a ié 
fiex1.5n en un grupo de colegas. Rl dnico ca2l.no que condii 
ce a l.a consecWli6n de loa obJ•tiTos en ea-te campo ea el.­
devel.a&l.•nto progresivo de laa !reae ciegas •n l.a conduc­
ta de cada uno de nosotr""• por ""'<lio de '1ll trabajo cona­
tante de anAl.lsia personal y da un honesto entrent&Jltiento 
con noso~raa ml.aaoa.53 

S6lo a.a!, trascendiendo el sarco u6rico <¡ue priori~ l.a -

tt"a!llla:is16n de la informaci6n, ¡;>ode<ios entender. q!le el probl.a-
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de la ed11cac16n no ea dcnico. No ee trata de ·capacitar al. ma•.! 

tro en Ucnicu o Mtodoe para ut111pr en el. ea16n de ol.aaea, 

no somos procesadores de 1J1formac16n n1 nos ooaportamos as{, en 

el aula eeglll.moa siendo eere11 hll.manos: 

51 ·q11ere111011 propiciar uaa rel.aci6n educativa, dabe-11 en­
frentar eeta ansiedad provocada por l.a presencia del. otro 
en una relaci6n de aprendizaje que enge una colllll11cac16n 
directa. Bn este cuo, el. útodo objet1yamen1;8 descripti­
bl.e se deehaoe entre l.as manos; es encuentro.54 

Eeto mismo f11e diobo por el Colegio hace ""8 de 20 ailos, 

tal. vez esa tiempo de recuperarl.o: •La el.ase ha de aar un l.ugar 

de encuentro entre pereonas; colll1UÚ.caci6n de 11ujetoe.•55 

l'ara terlllinar este cap{tlll.o ap11Ctar&110B al.gunas aco~cio­

nes en 1'orno a la organi zaci6n y supuestos del. pl.an da estudios. 

Bn la descripción del plan hab{amos ya 1118nc1onado q11e 6ste 

ea~ cona ti tui do por 4 !reas, con 5 materias cada 11n&, '"'8 el. !. 
dioaa extran,jero, para proporcionar lllla torJBCi6n blsica, ajena 

al encicl.opadiamo. Lo c¡ue ahora toca disc11tir son l.os tundame,... 

tos de dioha estruct11ra y l.011 probl.e...,, que presenta. 

N11evamente, partiaoa de reconocer c¡11e el. c.c.li. conatitay6 

l1I1 intento eignl.ficatiyo por s11perar l.a estmc~ra olbica de 

l.as aai,;nat11ra11 7 orp¡ani~ su pl.an da e&tlldios a p:i.rti.r de A-­

reu de conocisdento. 

Sin eabargo, debemos UlllbUn preciSar c¡11e las &reas del c,g 

nccilllient:> en l.a pr&ctica han caracid.o del niT•l de in1;egrac16n 

Sll!iciente por lo que ban q11edado • ••• red.icidu =•vuien'te a a­

eignatllras en el. interior del. pl.an de est11dioa, 00110 •e pueae 

observar en el A.rea de ciencias experimental.es, l.a cll&J. se red~ 
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ce a t!sica, qn!ml.oa y biología.•56 

Pese a ello, la tendencia antienciclopédica del Colegio es 

importante. Bl reducido ndmero de materias por área, '"'8 allá 

de su integraoi6n, modit'ica considerablemente la !ormaoi6n del 

alumno 1 la imagen que éste desarrolla sobre el conocimiento. 

Por otro lado, el combate al enciclopedismo 1 el énfasis 

en la formaci6n se acompaila de un marcado interds por los méto­

dos 1 las técnicas necesarias para adquirir los conocimientos, 

y no tanto por loa conocimientos mismos. 

Bn ese sentido, es que partimos del supuesto de que el 

plan de estudios en general, y las c.uatro áreas en particular, 

poseen una .conc•pci6n instrumental del conocimiento y del apre! 

dizaje. Dicho de otro modo, diríamos que en un atán por alejar­

es del enciclopedismo, de esa concepción de la educaci6n que a~ 

pone que au objetivo es llenar la cabe za con mi.lea de datos, i­

deas, fechaa, etc., cayeron En e: otro extremo: lo qu.e importa 

no aon los datos sino la forma de co11Seguirloa, 

Bn es'ta perspectiva, m4todos 1 t4cnicaa son independientes 

del contenido. Dotando a los alumnos de eatas herramientas, té!!. 

nicas fundamentalmente, ellos serán capacea daepuh de co11Se,-­

guir loa conocimientos que necesitan. Pues adeds, viVi .. os en~ 

na s.ociedad en la qne los conocimientos ripida.-e'1te devienen o,l¡ 

soletes, para qué enseilarlos. Se olvida "'lllÍ que ""todo y cent! 

ni<i.o son parte de la d.s11& moneda, Analizaremos esto con más d! 

teniml.ento en las heu particulares del plan. 

Otra consecuencia de esta perspectiva ea que el ~ntasis en 

las técnica.a y la independencia de h tas con ree¡:ec ~o al c onte-
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nido reafirman WJ& imagen de exterioridad del sujeto con respe~ 

to al objeto • .Al parecer el mensaje que se le colllllllica a1 alWll­

no ea que el conocimiento ya est' dado, est' all' afuera, y eu 

papelee ir a buscarlo y encontrarlo. Se repite, pues, una con­

cepci6n que ~ercibe al contel:lido como exterior al sujeto y rei­

vindica la pasividad de éste dl.timo porque reduce su papel a la 

aa1milac16n de ln dado. 

Tal ve= sea en el área de ciencias experimento.les donde u­

bicamos más clarwuente estas limitaciones. Empezamos por recor­

dar que es aquí donde la concepci6n de ~ea queda reducida a 

lae uigna.ta.r~ mismas. 

iieali.zar un gran n6mero de experimentos y adquirir u.na vi­

s16n global de la nsturaleza'1son los dos grandes objetivos del 

área. l'fsica, qu!lllica y biología, en ese orden, explicaJ> el COJ!! 

portamilonto de la na•urale za y ejercitan al alwnno en el doml.-­

!Ú o del método ex~eri.,.,ntal. 

Aun cuaJ>do hay <l!l cambio importante porque se habl.a de a­

prender lo• contenidos básicos de estas disciplinas, l.o cierto 

es q~e se mantiene una viai6n del contenido como patrimonio ex­

terior al al.uamo. 

En consecuencia oon l.o anterior el manejo del mftodo cien­

t!fico expert•ntal. se logra a través de la e~ercitao16n, de la 

repetioi6n constante. El método, yorque as! aparece, coao el ~ 

todo, ee presenta como u.n procedid.ento general. para "alcan.E&r 

la ciencia•~ Obaervaci6n, b1p6tasis y exper1..,ntaci6n son l.oa 

pasos indispensables de este prooedh:i•nto, ta.n técnico en s11 

1tane30 coao en s11 verei6n que discutir sobre el objeto y el en-
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jeto de conocimiento resulta ocioeo: 

Quienes pretenden hacer ciencia obeel't'an, primero, loe 
41nreoe fen6•noe o cambios que la realidad lea presenta; 
en segundo lugar, folWll.an bl.t:6Ual.11 :nownale• que peraj,, 
tan establecer relaciones causales de oar&oter general 
(l•J•a), y en u.n tercer paso, ratifican estae b1p6teaia 
1111cliante la 0011¡>robaoi6n o aplioaoi6n. 99 

La experiencia de hacer ciencia6~ por tanto, se reduce a 

reproducir lo que otros ya hicieron y a concluir en lo que o--­

tros ya concluyeron: " ••• hacer ciencia ae reduce a reconstruir 

la forma en que se sacaron aoo.clusiones de un hecbo y a estu-­

diar los distintos episodios de la hietoria del tema, despoja­

dos de· la complejidad con que se llevaron a cabo •• ól 

Distante de este discurso aparece la p~sibilidad de que 

sea el alumno quien construya su propio aprendi zajo. Bl énfasis 

en adquirir el conocimie?>to, lo dado, la verdad, impide al al.11.!!! 

no autoconcebirse como sujeto creador, constructor de su. propio 

proceso de aprendiz.aje. 

El método como u.n oonj1.U1to de pasos t&onicos, loe conoci-­

mientos como lo ya establecido y la ciencia coso la verdad abe~ 

lu.ta e idealizada, son loe elementos que con!orman u.ne concep­

ción instrumental del &rea. Bl. pr1811ro para dominarse 7 lo se­

gundo para adquirirse, pero a11bos como elementos abstractos, a­

jenos al su.jeto 7 al. contexto que los relaciona. 1i11J lejos eet!. 

moa aqu.! de lthu.n y Bachela.rd, :eara ambos, con 1111• respectivas 

di terenoias, la ciencia es u.n proceso, u.na constr11oci6n del •11-

jeto plll8ada do errores, tropieeoa y revesea qu.o pau.latitl&lllente 

ae v- e11perando ha8ta co?>creiar u.n c11erpo teórico relativ....,n­

·te cohere11te.52 
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Bachelard critica esta conoepci6n mecanioista de la ense-

fianza de la ciencia: 

Los profesores de cienciaa se imaginan qne el esp!ri tn C,2 
111ienza con 1111a lecci6n, qae aiempre paede rehacerse Wlll 

cal tara perezosa repitiendo nna clase, qae paede hacerse 
comprender u.na demostraci6n repitiéndola ponto por ponto 
( ••• ) jamás be visto a un eaucador cambiar de ..Stodo de e 
daoaci6n, an edacador no tiene el sentido del fracaeo, -
preQ1samente porqae ee croe an masetro, quien eneeaa aian­
da.63 

Pasando al área de matemáticas vemos tambUn qne por ale-­

jara• del manejo maoiinico y D>Bmor!etico de loe contenidos de •!: 
ta dieciplina se enfatiza el carActer inetrt.L1120nta.l.: lae matam&­

tioae con un lell5'1aje, ana herramienta para expraear re.cica.al-­

mente los problemas de le.a ciencias ne.to.ralea y h'1manas. "Sl ob­

jetivo 1!.timo del área consiste en ensellar al alumno a tradacir 

el lengaaje comdn en nn lenguaje matemiitico. 

Las matemáticas ye. nv son icportantes por sí mismas ni se 

eabreya en impacto como entrenamiento mental.. Aqa! laa matemát! 

cae so~ importantes porqae son ~tiles, porqae paeden resolver 

los problemas cotidianos, loo problemas concretos del alumno. 

Por ello, se recomienda qne en ea ense!!a?lza se atilicen proble­

mas cercanos a la experiencia cotidiana de loe alamnos. 

l!:l cambio, por tanto, no ee opera en loa contenidos sino 

en la i'orma en que se transmiten, en en pres•ntaci6n. La preoc~ 

paci6n central de la enseflc.nza :radica en de11tacar el aspecto l,2 

gioo de la disciplina, en demostrar que cada paoo del modelo o 

del procedi1tl.911to se apoya en el razonamiento, 

En este sentido, las matel!IAticaa y en posible aplicac16n 
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constituyen un problema de razonamiento. Sólo hay que cambi!U' 

el razonamiento cotidiano por el lógioo y el alumno podr! en.te!! 

der mejor las matemAticaa y podrA utilizarlas h!bilmente para 

resolver racionalmente todos aquellos problemas con los que se 

enfren~a: 

Facilitar el acceso al conocimiento do las matem!ticas es 
visto como un aspecto metodológico separado de loe conte­
nidos. En este sentido, el que los alumnos lleguen a los 
resultados por s! memos parece consistir solamente •l 
que recorran el. camino paso a paso para llegar al mieoo 
resuJ.tado y garantizar l.a operatividad¡ poro no hay flexl. 
bilidad pare que se resuelva un problema con creatividad; 
con titubeos y tropiezoe, •• 64 

Bl método separado de l.os contenidos, el método como proc~ 

dil!d.ento abstracto ajeno a fines y contexto. También aquí le 

:!'unción del. alumno es repetir incansablemente, una y otra vez 

el. procedimiento infalibl.e que otros inventaron. El acceso e la 

ciencia, a éste o e cualquier otra, aparece marcado por l.a rep_!? 

tición mecdnica. 

El acento en la dimensión lógica termina por omitir la di~ 

cusión sobre los con1;enidos y sobre el sujeto del aprendizaje. 

Basta con encontrar W1 orden lógico 7 racional del contenido -­

para que se garantice el aprendizaje, el sajeto y oa pr~ctica 

concreta no tienen mayor importancia ni influencia: 

JU mito del orden (natural.) del contenido, como elemen­
to definitorio de la ensea..,,za, es el elemento que mAs c~ 
racteriza estos planteaaientoe. Sil bdsqaeda por un orden 
dnico para el e?Uleliar 7 el aprender se co:ivierten en nog.! 
ción del conj11nto de relecicnes socielea que atectan el 
individua, esto es, de la subjetividad COl!:O conformación 
del proceso de i:idiTiduac16n del sujeto; éste aprende a 
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partir de lo que su experiencia le pe:rllll.te aprender, y no 
a6lo a partir de un orden prestablecido.65 

En el área his:t6r1co-socia1 encontramos de entrada que 1os 

COntenidoe se revisan en loe primeros SOlllOStres y el método de 

anilisia en el cuarto. A pesar de que existe un intento por ro.!!! 

per con la concepci6n de la historia como acwnulaci6n de acont_! 

cimientos esto no parece lograrse plenamente, tanto por la am-­
pli tud de 1os programas como por la forma en que están organiz_!! 

dos: 

La separación entre el procedimiento de análisis y loa 
contenidos llmi ta la comprensi6n del materialismo hist6ri 
co como herrarlenta de análisis ·de proceso reales, dando­
como resultado el conocimiento fragmentado no s6lo de la 
realidad hist6rtca sino :ie las construcciones coneeptua­
lee y metodol6gicas que lo definen como una teoría social'ÍÓ 

Así pues, el m&todo que se utiliza para analizar y estu--­

diar a la sociedad parece ser predominantemente el materlal.ismo 

.b.1.et6rico. Sin que existan evidencias de que esta elección ae ~ 

eompal!e de una adecuada fundamentaci6n o se destinen espacios 

en los cu.reos para su discusión y fOl~miea. En ese mismo senti­

do no se observan otras opoiones de análisis ni se exponen loe 

líllli_tee o contradicciones de este método. 

ral ·.rez sea en esta il.rea m~ que en ninguna otra donde se 

ha con!undido la utilizaci6a de un discurso crítico con tornar 

crltica a 1a gente: 

~reo 1ae ea la hora de reconocer ante evidencias qme 
se acumulan, que al identi!J.car 1a foniaci6n crítica con 
la inculcación ideol6gica, se tom6 una o~ei6n que no s6lo 
produce efectos contrarios a los que die• buscar, aino 
que a la larga resulta in'itil. A. la sombra !le 1a pl'lldica 
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doctrinaria ba.n florecido el radicalismo superficial y la 
intolerancia, no pocas veoee la cbarlataner!a y la eim~a 
ción. Jlucho mAe que el compromiso solidario, el adoctrinl!; 
miento termina en el cansancio, la reacción irti tada y el 
olvido precoz, 67 

El marxismo en su versión acadámica se presenta despojado 

de su propio oar&cter histórico y aparece como un mátodo de an! 
lisie est4tico, acabado, divorciado del contexto que lo generó. 

LB pretensión por obtener un conocimiento práctico que pe_! 

mita al alwnno transformar la realidad termina contentándose 

con que el alumno descubra • ••• las leyes más generales del desa 

rrollo hist6rico .. •:68 -

En el área de talleres es impor-taute hacer jos acotacio!les, 

La primer~ tiene que ver con el ec!oque que se promueve. ~l én­

fasis en el enfoque práctico de la enseaanza de la len.;ua, pro­

movido por un afán de romper c.on los tradicio!lales cursos teorj,_ 

cistas y enciclópedicos, redujo la comprensi6n de ésta a un qu~ 

hacer técnico, a un dominio basado en el ejercicio pero carente 

de una adecuada explicación del fen6meno. En otras palabras, b_!! 

jo este enfoque la prá.ctica se os.sta a s! irJ.sma para proiucJ.r 

el conoclllliento del objeto de estudio, la participación :ie la 

teorla se reduce aJ. m!nimo. Adeli"a castalieda explica este re-­

ducclonismo en los siguientes términos: 

El área de talleres se oriA",ta a un enfoque ;>r!.ct!co ins­
trwoontal del estudio del le::guaje. Se soetiene que la o­
rientación distinta en la enseiianza de la lengua y la li­
teratura se darla propician:io el dominio técnico de la 
lectura y la reiacci6n J ;ar~ie~do de los ejercioios ela­
borados por los alumnos. La e.dquisi6:i de ba·oilidades se 
tJ.bica as!, como :.l.!l ;ir"Jble~ t4cnioo, :ion·ie el doC.nio del 



leagaajo p11ede derivar en el sanejo de un cUljj:imto de re­
glas. gru:aticalea 1 UaguíaUcaB o de procedi.m:i.ecltos ,¡¡em 
ra1ea de aniliaie de textos, oin WIA coupremoi&:t glob!ll -
de l.aa in:plicacionea te6ricae, ruos6fi~aa • .ideol6gicas 1 
social.es del conocimiento del lenguaje.0 9 

l'ero edem!e, y aqa! entra:nos en la aeganda a.cota:i6n, l.a 

novedad del. enroqae, ea ortginal.idi!d, l.a rapt;w"a con l.os es<¡ll8-

maa pasa.dos. hacen suponer. como en euchoa otros el.ementos inn.!!, 

vedoree del. Colegio, qae no enatía IOUCha cl.arid&d sobre c.S.o 

real.izarl.o. Los ajee teaa§.ticoa propaeatos, revisados en el. a¡>&.!: 

tado anterior (2. 3), de ... ostran qne en real.idad no se nel>{a a­

xactaaente como pro;¡r...ar un careo de esta modal.:lda:l. En ase 

sentido las indicaciones del pl.an resal.tan llcitadaa, eacaetae. 

Lo grave, s!.~ ec.ba.rgo. es que el misao enfoque prictieo, 

la concepci6n de la redacci6n reducida a un docl.nio Ucnico, l! 
mi t6 su ¡;>ropia realizaci6n. Lo pr!ctico ae intarpret6 coao ex­

cluyente y opuesto a la teoría. y con el.lo se obstacal.:lz6 el. a­

vance de :La na9ve. concapci.6n de l.a enaeflanza de l.a red:iec:l6n. 

En ese sentido, se entiende por qai l.as :lndice.c:lonea sobre J.oa 

contentaos eon taa. esc..ete.s .,- por qaa, contradlctoriaaante, no 
se avanza sobre el.las. Beconle11Do qae deepaJ!s de una breve alv.­

e16n en torno al tipo de contenidos que ..., propon{...._ 1runed:lat_!: 

mente despnte l.o 4n1co qao se agrego. ea qae loa contenidos saan 

moti Tadorea. 

Eace al.guno" anos ( l.989) en w:as conrereacias, el propio 

director del. Col.egio, Dr. Joa6 de Jeah Badn I.8'1'1, reccnoc!a 

estas incongrae::u:iaa y ae rererta concre-ente a loa CO!lteni-­

dos: 
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Por supuesto, todo est' bien, la motivación, el interás 
por el saber. ¿Puede, sin embargo, determinarse lo bAaico 
sin otra indicaoi6n que los intereses, seguramente insegu 
ros e inestables de los alumnos? De nuevo la Gu!a parece­
optar por lo meramente pedagógico, sin referencia al plan 
de estudios que trata de llevar adelante, omisión tanto 
más grave cuando la Gu!a, eepej o de docente e y brl1ju1a de 
novatos publicada en junio de 1971, a poco de iniciado el 
trabajo del Bachillerato, tuvo ein duda la intención de o 
rientar el trabajo de profesores por definici6n ine:i:per-".: 
tos; se trataba no lo olvidemos, de nlUl&rosoe estudian-~ 
tes, de licenciados noveles, de iniciadores de un nuevo 
sistema nunca antes e:i:perimentado por nadie, sencilla.men­
te. 70 

Desde nueetro punto de vieta subyace en eete enfoq•e una 

concepción prag~tica por lo que pone el 6nfasis en enseEar a.-­

quello que es 11til al estudiante (elaborar resll.menes, ensayos' 

etc.), por un lado, y, por el otro, se concibe a la pr~tica c~ 

mo un conjunto de ejecuciones empírica.a y utilitarias. No se 

llega a comprender qLle la pr4ctic~ ~ontiene f;!'n s! mi~tl!a eit;t!'t., 

com.:;ionente teórico, que 6sta no existe al cia.rgen de la teoría. 

Revelan el oar,cter ate6rioo de la pr'°tica que se pro~one 

y SU sentido Utili tariSta el hecho <le que no se reflexiona so-­

bre el valor de una adecuada fun<iamentaci6n teórica pare el Pr.!! 

ceso de enBeñanza-aprendizaje de la redacci6n,. ni al interior 

de los cursos se plantean espacios para la creatividad y para 

la producci6n de eecri toe que no emergen de una necesidad inme­

diata. 

l'inal .. nte, deaae esta. perspectiva la redacc16n no se c·on­

cibe como un objeto de estudio que requiere ser ex~licado en t~ 

da &Q coaple~idad 7 o:i:tenai6n, es vieto n6lo coao un instrwoen­

to qwi deber ser 4oa:inado por la utilidad q11e reporta; para ta.l 

fin, la prictica es a11ficiente y la t•olia inneceaar1a. 
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CAPITULO III 

LOS PROGRAMAS DE RRDACCION. 

Bn este ce.p!tUlo se analizan seis diferentes tipos de pro-­

gre.mas. Ca.da tipo contiene, a su vez, dos programas, el del P"i 

mero y el del 11egundo semestre. Bl total de 11rogramas es de 12. 

Bn el C .e .a. no ha.y programes obligatorioa, en el plantel 

Azoe.potze.J.co tampoco. Sin embargo, los dos primeros tipos de 

progr&lllllB convenimos en llamarlos seini.-oi'icialee porqae nacen 

de la preocupe.ci611 por orientar o encauzar e. los profesores-y 

surgen de instancies administre.ti va.a concrete.e. Los programes 

del l'tipo fueron eetructurados en 1978 por la Secrete.ría Acad,! 
mica de la Unidad del Bachillerato y la Direcci6n General de IB 

oor~ore.ci6n y Revalide.ci6n de Estudios. Loe programas del !ll t! 
po corresponden e. un &mbito local, fueron eÍaboradoe por una C.!!, 

misi6n de proi'esoree del lree. de talleres del plantel. 

Les otros Ctl&.tro tipos de progrlll!!llll :l'neron elaborados di­

rectamente por profesores qua laboran en el plantel en los cua­

tro tamos. Batos programas fueron elegidos al azar. 

La idea ee qae tanto 1011 programe.e semi-oficial.ea como 1011 

que correspondan a loe profeeoree proporcionen ana i11869n de 

qlil es lo que se enseñe. en redacci6n y c6ao ee he.ce, de cul.nta 

claridad existe en torno a nuestro objeto de estudio y c6mo se 

rene~a esto en cUchos documentos. 
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Eor ello, dedicamos IUl apartado a describirlos ampliamente 

1 deepu~a analizamos eue ob~etivos, la concepci6n de la eneeBB!! 

za de la redaooi6n que exhiben y la teoría currlcUlar que loe 

et111tenta. 

3.l.- Deecripci6n de sus elementos. 

La primera y evidente diferencia entre l.oe programas es 

cuantitativa, A.lgWlos contienen más elementos que otros, 

Bl siguiente cu.adro mueotra loe elementos que tienen loa 

doa primeros tipos de prograaas. 

EROORAllAB 

ler '?ipo 2~ Tipo 

Primer Se11. Se11:undo Primer Se• Se.irundo 

Pre sen taci 6n J J v' ,/ 

Ob:letivoe ii:enerales J j I X 
'1b:let1voe eaneo!ficoe J ,¡ ./ 1 v 
l'.lonwnidos J J .! v" 
Jnidadea ¡ J ./ ¡ ./ 
~""•rancias .¡ ./ y' v 
Pozwas de eval.uaoi6n )( X ,/ X 
BibliORrat!a ../ ../ ,¡ ,/ 

!otales. 7 7 8 6 

l'.lu.adro l.- lUeaentoa que co~tienen los progr...,... 

(Todos loa cuadros estan elaborai~s con base en l~s progr~as 

que incl~i~os en los a..:¡exos.' 
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JU programa mG.e completo es el del 2a. tipo del primer ae-­

mestre y el mG.a incompleto ea el del 22 tipo, pero del eegwido 

semestre. 

Ambos tipos de programas poseen un buen ndmero de elemen­

tos por lo que c1UU1titat1vamente pueden considerarse como bas-­

tante oomplatoa. 

Loe 4 tipos de programas restantes, elaborados por loe do­

centes, pose911 un menor nlh>ero de elementos. Tal como l.o muee­

tre el. sigU1 ente cuadro. 

BLBllBllTOS PROGR.AllAS 

3!!. Tipo 42 Tipo 52 Tipo 6R. Tipo 

"-"'~"+~- ]O ?0 lll. 2Q. i!l. 2!1. lll. 2R. 

Presentac16n 

Ob:letivos IZBneral.ee .; ../ v v' v. ,/ 

Ob:letivos eaoeo!ticoe ti .¡ 
Contenidos v v ,/ v .¡ ,/ ti ¡/' 

llo.idadea ,/ ,/ I ¡/ ¡! v' y 
to1 ... ereac1aa 

~Orll&B de eval.u.aci6n ¡/ v' I 
Billl.i"'"'"f'f'• ./ /. ,/ 

Totales. 4 4 2 2 5 5 2 5 

Cll&dro 2.- Bl.e11entoa de loa progruas del ~ al 62 tipo. 

Los progr....., del 5!! tipo ttensn el mayor n.Woero de ele•.!! 

toa mientras que l.os del. 4ll tipo tienen el menor ndllero. Los e-
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lementos ql18 no aplU"Ocen en ninguno de loa progre.mas son la pr.!. 

sentaci6n y l.as sugerencias. Lo q11e está presente an todos son 

loa contenidos o temas a tratar. 

Tambi~n reslllta claro q11e loa programas del 3~ al 62 tipo 

son cll&lltitativamente inferiores con respecto a los dos pri11e­

:ros tipos. Si 00111paramoe al prograaa 116.s compl.eto del. clladro l 

con el del. ol1Sdro 2 obtenemos lllUl imagen mAa precisa. 

PROGIWUS 
1 2~ Upo . 4!!. Tipo 

! Sesnestra i'?. ·¿~ i!l. \!:l. 

!eressntaci6n J .¡ 
iOb:!etivos 1tene1'8les ./ X .¡ v 
Qbjetivoo espeo!:tiooa .¡ ,/ .¡ v 
Contenidos .¡ ,/ i/ ,/ 
tm1dades .¡ ,¡ J v' 
' ¡/ 1 .¡ ISwre rancias 

t.ormas de evalnaoi6n I }( 

IBibU~~!a J i ,/ v' v 
Totales. 8 6 s t; 

Ca.lldro 3. - Comparaci6n entre los progralllaB con mayor ndmero de 

elementos. 
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El programa mAs completo, el del primer semestre del 2~ 1'!. 
po, posee 6 elemento& '"'8 q11e el programa con el menor ndmero 

de elementos, el del 411. tipo. Bl Bigu.l.ente cuadro il11Stra lo &a 

ter1or. 

BLBKBNTOS l'ROGRAlüS 

?ll ... nft 
42. Upo 

,,o l!!. 211. 

l'reaen tac1611 .¡ 
Objetivos "'eneral.es ./ 
Objet1vo11 ee1>eoíficos .¡ 
Contenidos .¡ ,¡ ,/ 
Unide.deo .¡ .¡ ,¡ 
Swrereuclas ../ 
Poraaa de eval11oci6n .¡ 
B1bllo1trat{a J 

To tale• 8 2 2 

Clladro 4.- Comparac16n en-tre el prograllla con el mayor ndmero de 

elemento11 y el del menor ndmero. 

Loa 61. tiaca cuadros zaw1atran laa diferencias ail-tre loe pz:!!. 

gramae ""8 cc11pletoe y en-tra htoe y el lll4a liml. tado cu.anti tat!, 

VB11ente. A partir de aqú pode11os establecer q11e 1011 prograaas 

elaborado11 por 1011 pro:fesores incorporan menoe elementos qo.e 

los progruiaa ealli-o:ficialea. :Satos dJ. t11111a reao.i tan mú compl_! 

tos. 
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Deep116e de esta primera panorAaica conviene ahora detener­

nos en cada uno de loa elementos y precisar el grado en q11e es­

tAn pressntes en cada 11no de los programas. 

Bl c11adro ndmero 5 ordena loe elementos en :t'tlnci6n de la 

!rec11encia con .q11e aparecen en los programas • 

. 
Bleaen1;011 · l' rograaae 'º lt:..1 

!ipo lo 2o 3o 40 5o 60 

Se aes lo 2o lo 2o l.o 20 lo 2o lo 2o lo 2o -tre7 

Con-tenidos 
¡ I I ./ ¡ ¡ I .¡ j I I ¡ l.2 

Unidades ./ / ./ I ./ ./ J ¡ .¡ ./ X ./ l.l 
ObjeUvos / ./ I X j I )( >< ,/ ,/ " .¡ 9 
11eural.e11· 

Blbli0«rat.fa 
.¡ ./ .¡ .¡ ¡ I ./ 7 

Objetivos ./ I v' .¡ ¡ .¡ 
6 H11ec.f~lco11 

Pr1111e11taci6n 
.¡ .¡ ./ ./ 4 

Sa.ersnciaa .¡ ./ ./ I 4 

Pormas de J ¡ 
eval.Raci6n 

.¡ ./ 4 

Clladro 5.- Prec11encia de loe el.amentos en los 6 tipos de progr~ 

111&8. 
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Los contenidos, orC~nados por u.nidades, son loe ele~entoe 

1!::1.2 comunes, después los objetivos gen•ralee y la bibliografía 

y pcr dltin.o, los obj~tivos espec!f'icos. La p~sentaci6n, auge­

rfncias y for~~e de evaluaci6n contienc,L los r.enorE-s n6.meroa de 

frecllencia. 

Pasare:tos a descxibir a cada uno de estos elem:ntos y d.e 

aouerdo al orden estbblecido en ei cuadro 5, a exce;ci6n de la 

bibliografía, la cual deecribi:remos en 6lti~o lu,;ar. 

3.1.1.- Loó Co~tenidos. 

Los ccnteLidos ,c&s comU!l.l:le~te reviea!os apaxece~ tn el ei-

c:.::.::;u ~:.:;:e! :: 
e::·:1·.1.! 
:f::..! ::.~ ét re~.::: e.:.., 
•!:~U!I. ~ 

•' ; .,. 
I 

;.=.:;:..>l..:: 

' I . ,/ "! 

<'. 
; 
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Bl cuadro presenta, ,en la colwun.a de 19. izquiarda, J.oa ..:-un­

tenidos má.s comunes y en la ~artt: superio1· loe seis "t.i.pos de pr.2 

gr~mas subdivididos por s~mestres. 

El cuadro peru.i 'te ob..ienrar iUé contenidos s;Ju.:recen con ma-­

y.Jr frecuencia en loo rroe;rawi).~ (-;ota.les .:.r.: laJ.o aereC'ho) ·.;' qué 

~rogramaa presentan maior saturación de temas e iníormac16n. Far 

eje~plo, los totales del lndo derecho noa indican que el tema 

más revisado en los programas (con frecuencia de 8) es el de "o­

re.oiones simples y compleja.a" y que los programas del lº, 20 y 

4o t~po lo revisan en ambos semestres. Con trec~~ncia de 7 le ªi 
gue el tema "reseña y ensayo". Tecas que en loe programas del 

i 0 , 2.o, 3o y 5o tipo a¡:¡arect-n l!n segu::..do semestre. 

Los totales de la parte inferior nos indican que loa progr~ 

mas más eat~rad.oa en temas son los del i 0 y 2o ti¡.c. ~os del io 

tipo swaan 25 y los del 2o, 19, Los dos juntos tienen más temas 

q~e los cuatro reetantes1 estos dltimoe tienen 42 temas ~i•ntra.a 

que loe priaeros presentan 44. 

En cua.nto al carácter o tipo de contenidos ee aprecia que 

los conceptos l1ngU!st1cos predominan en •l primer seaestre (CO.J! 

cep'toe de leng~a, habla, norma, signo lingll.t•tico, etc) y en el 

seg!lnio l.&B fol'llllB de expresi6n (diálogo, aon6logo, descripoi6n, 

etc.) 

La viei6n general que obteneaos de este primer acercamien­

to (restringido al :labito de loe contenidos) noe conéuce a pen­

sar que la secuencia entre los dos seaeatres ca.:>ina de lo te6r1 

co a lo práctico. lis decir, en el ;>r1Hr semestre se ven "-•tilli-
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cienes, nociones teóricas, y en el aagl1tldo semestre 1as divor-­

sas formas que aawoe la redacción: reseñas, ensayos, di.U.egos, 

reedmenee, etc. 

3.1.2.- Las Unidades. 

Loa contenidos se encuentran aglutinados por unidades y de 

ac11erdo al. cwidro 5 s6lo e1 programa de1 G.!! tipo del primer se­

mestre no maneja unidades. 

Las unidad.ea constan de dos elementos: un ntlmero progresi­

vo y un t!tlllo q11e agrupa a un listado de contenidos. En ninglin 

caso anexan una expllcaci6n de 1ce criterios que fundamentan 

1as agr11pacionee de 1os temas, s1 ordan de 6stos al interior de 

cada unidad, e to. l'or ello, los temas que incluyen las unidades 

de los diferentes programas cBJllbian arbitrariamente sin que se 

precisen 1oa contenidos exactos de cada unidad. l'or ejemplo, 1a 

unidad referida a "Nociones Lingl!!eticas" incluye '1iferer.tes t!, 

mas dependiendo de1 programa en c11esti6n. 



Progr_!! 
ma 

l.o 

fipo 

2o 

fipo 

Unidad 

II. -Nociones bil. 
sicaa de lin---= 
güística y ort2 
grafía. 

2. - ~oc.unica-­

ci6n y lengua­
je. 

l.l.8 

Con!. e:lid os 

-- Nociones de norma, habla y lengua. 
-- Concepto de corrección y prestigio 

lingil!stico 
~ El signo lingil!stico, 
-- Tipos de lenguaje. 
-- Nociones de ortografía: puntuación, 

acentuaci6n, maydsculas. 
-- Empleo del diccionario. 
-- Oración unimenbre y bimeabre, 
-- Clases de sujeto y predicado, 
-- G'oncep to de ndcleo, modificador, ne-

xo, objeto directo, objeto indirecto 
y circunstancial, 

-- :Sstructura del sujeto :¡ del predica 
:io. 

-- La aposición. 

-- Detinición de comunicaci6n. 
-- :!leJLectos de la. cocu:tlcaci6n. 
-- El proceso y los cedios ie comunica-

ción. 
-- ?elaci6n entre le::.guaje, ;e'!'lSw:iento 

y o.:im1.1nicaci6n. 
~ Je!iniciones de lenguaje, lengua, h! 

::.a y nor.r.e.. 
-- :.e:igua lla~lada y le!lg~a escrita. 

:_ La lingüística y la lengua 

1 

- Signo lioeü!stico 

Cuadro 7 .- Ejecpl~s ie U:i!.da:los de lo• programas del i!l. y 211. t.J. 
po. 
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El 01.1adro anterior il1.1Stra como cada wrl.dad maneja Wla di­

ferente concepci6n de los temas q1.1e lea corresponden, La éegun­

da unidad del primer programa i11cl11ye de!iniciones de conceptos 

y aoiliaia de oraciones, En el eeg1.1ndo progrwna las definicio-­

nes de conceptos se inc111yen en 1.1n tema más amplio, "Comllnica~ 

ci6n•, y el anAlisis de las oraciones, tipos y elementos se 11b! 

ca en la sigtU.ente anidad, tal como veremos a contin11ae1.6n, 

P !!00 IUllA UNID All C Clll2!lili!DOS 

3.- A- - características de la b11ena redacci6n. 
nl!.liais - Definición de redacci6n y redactar. 
de la - Claridad, preciai6n y sencillez. 
redac-- - Vicios de iicci6n. 

2o ci6n. - El orden 16gico en la redacci6n. Oraciones 

Tipo coordinadas y s11bordinadas. 
- El orden sintáctico en la redacci6n: Eatru~ 

t11ra de sujeto y predicado. 
- Neologismos, ba:rbariamoa, bom6nimos, par6aj, 

moa, ant6nimos, sin6nimos, otros. 
- Nociones de eti~olog!as (griegas o latinas) 
- Nociones de ortografía y puntuaci6n. 

Cuadro~ 8.- Unidad q1.1e incl.u.ye ~•is de oraciones, 

Con base en estos ejemplos podemos decir q1.1e si bi.an el 9°" 

de loe prograaaa emplea nnidadee para agrupar loe conteni.,e en 

ning6n cae o explica llos crt terlos qa.e 11~liza y ning6n programa 

coincide en loe recortes de coc.tenido qllB realiza. 
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3,1,3,- Objetivos Generales, 

En los objetivos generales ae aprecia que las metas que se 

le adjudican. a los t&lleres de reiacci6n se refieren a deearro­

llar la capacidad de expresi6n, oral y escrita, y lograr que 

los alumnos redacten textos sencillos. ?ero junto oon 6stoe se 

anexan otros objetivos tales como: conocer nociones de linguís­

tica, g.rám,tica y ortografía o comprender el funcionamiento de 

los medios masivos de comunicaci6n. 

Para tener una panorámica general de eetos objetivos pre~ 

sentamos un cuadro que Precisa sus orientaciones: 

J:'roarama Semestra Ob<etivos Gener&las 

l!!. - Desarrollar la capacidad de comtlnicarse 
en forma oral y escrita. 

- Recordar los principios indispensables 
ll.2. Upo de lingtüstica y ortogra!!a. 

- V&l.o~ la iaportancia da la correcoi6n 
en la expresi6n. 

- Conocer nociones de lingüística y perce~ 

2!2 tiva. dtiles para la expresi6n. 

- Redactar corr9ctaaente narraciones y re-
sellas breves. 

- Conocer el lenguaje propio de loa medio• 
de comunicac16n y la publicidad, 

- Valorar el a:anejo ideol6g1co del lengua 
<e. 

(Contind.a en la siguiente hoja) 
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Pro'1!rama Semestre Oblativos Generalee 
12 - Expresarse, oralme1:1te o por escrito, 

22. Tipo con claridad, preciei6n, eenci1lez, C,2 
rrecci6n y sin vicio• de dicoi6n. 

211. No tiene objetivo general.. 

- Rncontrar gusto por el hecho mismo de 

l~ expreearse en forma oral. o escrita. 

- Aprender a. redactar textos sencillos y 
breves. 

- Relacionen el trabajo esco1ar con pro-
blemao cotidianos. 

ft Tipo - Adqlliera laa nociones básicas para re~ 
22. dactar textos 11 terarios y documen$Qs !J 

:fici.aleo. 

- Valorar el manejo, ideol6gico del leng12! 
je y pr•••niree contra 61. 

- Conocer loo distintos c6digos de di!12~ 
s16n colectiva. 

142. :ripo No tiene objetivos. 

15~ 
12 - Elaborar escritos de mediana dific12ltall 

Tipo en !oIWa senci11a clara v correcta. 
2~ Se repite el obletivo 

12. - 3rindar los conocimientos te6ricos y 

~2. Tipo 
prácticos aobre el manejo del lenguaje 
oral y eecri to v de la inYeet1.raci6n 

- Conocer las !o:nnao del diecuroo m!s co-
manee, las variantes que cada llll& pre-
eenta y deearrcllar pdcticaa. 

:::12&dro 9.- Objetivos generales 'ie los programas. 
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No existen diferenoias significativas entre los objetivos 

generales de los diversos programas. Resalta un enfoque prácti­

co matizado con objetivoe te6rico-lingtl!eticos o destinados al 

conocimiento de loe medios masivos de comwdcaci6n. 

3.1.4.- Objetivoa específicos. 

De acuerdo con el cuadro 5 s6l.o el 5°" de la muestra, pro­

gramas del l.A, 2lf y 5!!. tipo, contempla objetivos específico& en 

aa conatr11Cci.S1a. De ello• el progr&JI& del 5.11 tipo constituye el 

pu.nto .inte:rm•dio, porque los dos primeros incluyen una gran c~ 

Udad de objetivos, mientras que los restantes carecen complot~ 

11ents de ell.oa. 

Los objetivos sspeci:icos de los dos pri~eros tipos de 

prograaas s1111an llll eleTado ndmero porque atienden a cada uno de 

los subtelllUI del. contenido. 

s--··+-· ,,,( ..... _,.. dP. nhiPt. ...,.,....,, 1-· ~-+• H 

~!!. tipo l!!. 14 
30 

22. 16 

211. Tipo 
l!!. 29 44 
2!!. 15 

511. Tipo 
l!!. ~ 

6 
2!!. ' 

C11adro 10.- Nlillero ds objetivo• espoc!ftcos en cada progr!Ull&. 
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El programa del 5~ tipo, por el contrario, no presenta 1U1 

desglose muy acusado del contenido ni intenta incorporar WI ob-

3etivo a cada subtema. For ello, su resultado contrasta con loe 

progra.maB del l~ y 22 tipo. 

Otro elemento importante de los objetivos específico•, ad,!!. 

mú de determinar e11 presencia cuantitativa, es ubicar laa con­

d!Ultae o acciones que exigen. El siguiente cuadro muestra que 

loa trae programas enlistas en el p:O.mer eelll!"stre, predoml.n&nt.! 

mente, actividades memor!eticas, utilizan verbos ambiguos o de 

significaci6n poco precisa, como conocer y adoptar, y =•.1an 
escasas alusiones a conductas prácticas. Todo ello ofrece una~ 

rientac16n del trabajo opuesta a loa objetivos general.es, a los 

que· supuestamente desgloee y concreta. 

Condilcta 1- Tino 2- Tino Tino 'l'otal o o es 

~on.ocer 1 4 10 H 
~oso render 2 ? 

e!Lalar l l 
dentiticar l 4 5 

et1"'.,." r l l 
etinir 6 6 

•><r>licar l l 
i.ducir l l 
atablecer 2 2 
...,•lar 2 2 

Corr...,ir 2 2 
Rlaborar l l 2 
crtilhar l l 
Redactar ]. l 
Anal12'lr ]. ]. 

1alorar l l 2 
l!nriouecer l l 
Adontar l l 

l~otal.ee 14 29 ' 
'.:llll~ro U.- Conductas que exigen loe objetivos específicos. 
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l'ara el seglUldo semestre la si tttac16n no es distinta. Loe 

objetivos espec!fiooe apuntan a exigir condllCtae memorísticas 

Bin atender el carácter práctico del cu.reo, Tal como l.o expresa 

el. cttadro nlimero l.2, la linica excepción ee el programa del. 511 

tipo q11e presenta objetivos en otro nivel cognoscitivo. 

Programas. 

Cond11cta J.!I. Tino 22 Tino 52. Tino .. ,, ... , nn 

~onocer 2 6 8" 
C'omnrender 2 2 
Identificar 4 4 
Reconocer l l. 
ne ter.minar l l. 
~ellal.ar l. l 
ifostrar l. l. 
Oie tfiiZLli r l l. 
Confrontar 2 2 
Elaborar l. l 
Utilizar l l 
Hacer l. l 
Construir l. l 

Redactar 2 l 3 
:Anal.izar 2 2 4 
Crl. ti car l 1 
Renasar l l 

1Totales l.6 l.5 ~ 

C11adro.l2.- Cond11ctas exigidas ~ara el. seg11nio seme•tre. 
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SWlladoe loe totales por programa y de loe tres programas en 

conjunto se obserYa que loe objetivos eepec!ficoe tienden hacia 

una forma de trabajo te6rica y dentro de ésta fundamentalmente 

al manejo de de!iniciones, a discriminar un concepto de otro, 

etc. Las actividades de análisis, aplicación, elaboraci6n y re­

dacci6n son muy escasas y no figuran como los ejes centrales 

del cu.reo. 

3.1.s.- Preaentaoi6n y Sugerencias. 

Estos elementos pueden deecribirse juntos porque su fun~­

ci6n ea coaplementaria. Ambos tienen como propósito orientar a~ 

bre loa aspectos centrales o m!a importantes del curso. 

NWJvamente, el cuadro 5 .nos indica que estos eleir.entos e6-

lo eetin presentes en loe programas semi-oficiales. Loe progra­

mas del i•r tipo son lo• que tienen secciones m'9 aaplias deat!_ 

nadaa a la presentación y laa sugerencias. Loe programas del 211. 

tipo tienen una breTe presentaci6n y dedican una colama a las 

sugerencias 1111todol6gicaa. 

La.a presentaciones de·los programas del ler tipo se enea.a! 

naJi a. resaltar y reiterar el caricter pr4ctico del curso, en el 

primer aemetre, y a ezplicar las relaciones c¡11e guardan con el 

c12rao anterior 1 los poetertoree, en el segado semestre. 

Los programas del 22 tipo, ~omo dijimos anteriormente, co~ 
tienen presentaciones """ breves. Pero al igual que loa anteri~ 

rea repiten el ~nfasie en el enfoque pr4ct1co y el carActer oe 

taller de ambos cursos, 

Bn 011&nto a laa sugerencias los programas del 18r tipo re-
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comiendan que el profesor especifique claramente las formas de 

trabajo y evaluaci6n y recalca la importancia de la actividad 

pr<ictica y la continua oorrecci6n de los .;Jercicios. 

Laa sugerencias anteriores recomiendan la inclusi6n de e­

sos elementos pero no indican o6mo llevarlo a cabo1 c6mo organ.! 

zar los sjeraicios de correcci6n o o6mo.desarrollar el pretendJ. 

do car4oter práctico. 

En el caso de loe programas del 2ll tipo las sugerencias se 

encuentran en una columna especial. Su dieel!c es co•pletaa:ente 

opuesto al de los programas anteriores porque en aquéllos las 

su.gerencias son generales, referidas a la totalidad del curso, 

mientras que en ~stos hay una sugerencia para cada contenido y 

objetivo, con algunas ocasionales excepciones. Pese a esta es-­

tructura, las sugerencias exhiben wia escasa relaci6n con el 

contenido. Por ejemplo, en el tema "Lenguaje y Pensamiento" la 

actividad que se sugiere es la de analizar phrafos. La rela-­

ci6n es aqW: dit!cil de determinar. Por otro lado las recomend~ 

ciones est4n redactadas en foraa escueta por lo que pueden in­

terpretarse da adl.tiplae fo:noae, 

3.1,6.- Bibliograf!•• 

La bibli0«raf!a aparece en todos loe prograaae, a exoeP-~ 

ci6n del programa del 611 tipo. Coagruent••ente con lo reTisado 

b&eta •1 momento gran parte de los textos se ocupan de cuestio­

nes lingii!sticaa 7 gramaticalee, aunque tambi&n incluyen texto• 

que ee relacionan con temas como descripci6n, relato, narraci 6n, 

ato., que ae reViean en el aegWldo ae•atre. 
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Un acierto de los programas del 12 y 2Q tipo es que esta-­

blecan bibliografía tanto para loa alumnos como para loa docen­

tes. Loa demás programas si bien no hacen esta distinci6n por 

haber sido elaborados por el propio docente si podrían distin-­

guJ.r entre la bibliografía b'sica y la complementaria. 

J.2.- .an'1ia1s de los objetivos, 

El e.n!lieis de los objetivos resulta importante porque a 

partir de 41 podemos determinar la claridad con que ae presentan 

las metas para el taller de redacci6n I y II. 

Analizar los objetivos generales permita ubicar las 118ia8 

que plantean, la congruencia que existe entre latas, y la !oraa 

an que dividen el avance entre el priMro y el' aegWldo semestre. 

D• loe objetivoe eapec!!iooa conviene precisar c6ao aallllle cada 

uno de ello• una pequella parte del objetivo general¡ o en otras 

palabras, cómo el conj1D1to de los objetivos eapec!!icoa &7Uda a 

lograr o concretar loa prop6sitoa general••· 

Por otro lado, analizar la oonetruco16n t•cnica de los ob­

jetivos, la manera en que están formulados no a6lo refiere la 

corriente curricular a la que se adscriben sino que repeJ:Cute 

directamente en el grado de claridad o distcirai6n que pro111H1ven 

al interior del progra&a. 

3,2,1.- Objetivo• generales, 

Aqu! nÓa interesa analizar dos aspectos: la congruencia de 

satos objetivos en cada tipo de programa y la secuencia que es­

tablecen entre loa dos semestres. 

Si revisamos loa objetivos generales de loe prograc:as (c~ 
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dro 9) vemos que los programas del 12 y 3¡ tipo proponen desa-­

rrollar la capacidad de comunicaoi6n, oral y escrita, y ademlis 

conocer elementos de lingÜ!stica y comprender el funcionamiento 

de los medios masivos de comunicaci6n. Por su parto, los progr~ 

mas del 20, 5g y 62 tipo se proponen casi exclusivamente desa~ 

:r:rollar la capacidad de redacci6n de los alumnos. 

En el caso de los programas del 12 y 20 tipo las pregun-­

tas qua surgen son; ¿por quá se alladen mls objetivos generales? 

¿por quá oonocer nociones·de lingil!stica y comprender el funci~ 

namiento de los medios do di!usi6n colectiva tienen la miema i~ 

porta.noia qu~ desarrollar la capacidad de redactar de los alum­

nos? 

Rn Wl primer rz;omento parece l6gico suponer que ·el estudio 

de la linsÜ!stica y gramática constituyen el conocimiento bá.si­

co para comprender la forma en que se construye un escrito. Sin 

embargo, por la forma en que están redactados loe objetivos y 

por el nivel que ostentan, similar al de mejorar la expresi6n 

escrita, se presentan con un alto grado de autonomía e indepen­

dencia y se desvinculan del objetivo !unda=ental del c'1l'So. Se 

pierde as! de vieta la l6gica inicial y se asumen objetivos pa­

ralelos que cobran igu.al o mayor imponancia que el objetivo i­

nicial. Las nocionee lilJ8il!Stioas y gramaticales dejan de ser 

un medio para ayudar en el proceso de la redacci6n y ee trans-­

!Ol'1Il811' en un !in en 11! mi seo. 

En el caso de los objetivos destinados a la ccmrr•~•i6n de 

los medios me.sivos de comunicaci6n no reeUlta claro cuál es su 

relaci6n con el problema de la redacci6n. ¿Sn qtié c~:i.1iribuye1 
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¿Qué elementos aporta? 

Desde nuestro punto de vista este tipo de objetivos no a6-

lo provocan mayor disperei6n sino que torminan por suplantar el 

objetivo inicial del curso: desarrollar la capacidad de expre-­

ei6n, oral p escrita, de loa alumnos. 

Es importante tener presente que loe objetivoa orientan ª.!? 

bre cuáles son las metas q~e ae persiguen y c6mo se pueden al-­

canzar paulatinamente. Loa objetivos que no cumplen con este r~ 

qu.iG.ito y anexan otras preocupaciones o señalen otros derrote-­

ros, aun cuando sean muy interesantes o QUY cercanos a lo dis-­

pQes to, terminan por contundir más que orientar y disipan loa 

estuerzoe y por lo tanto loa logros. No menos importante es PX'.! 

guntarae de dónde proceden esos objetivos, en qu~ contribuyen a 

lo ya explicitado, cuáles eon eus repercW!ionee. 

En loe·programa.s del 2~ y 52 tipo (cuadro 9) la situ.aci6n 

es di~ere::.te. Ninguno de htos aftade otros propósitos, reivind_!. 

can coco prop6ei to !undamental desarrollar la capacidad de re­

dacción de loe alumnos. 

El problema de estos progral:lBB ae ubica más bien en la fo~ 

ma como plantean llegar a e:u meta. 

El programa del 2!! tipo tiene como objetivo general del pr.!,_ 

m.er semestre el que l.:>e alu.mnoe ii'edacten con claridad, preci--­

si6n y se~cill•z, poro no tiene objetivo general en el segundo 

aeeetre. La ei tuaci6n del programa del 5~ tipo ea similar. Pr~ 

;:io:ie que los alumnos redacten escritos de n:ediana 'dificu1-tad en 

el ;>rimar semestre y para el segundo repite el objetivo. 

!a de!ici~ncia consiste en que loe otjetivos general.es no 
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marcan una secuencia para los dos semestres. Se proponen mejo-­

rar la redacci6n de los alumnos pero no indican hasta d6nde se 

debe llegar en primer semostre y qué corresponde al segundo. 

En conclusi6n, los objetivos generales deeorientan y die-­

parean los esfuerzos -programas del 1.2 y 3.2 ti¡¡o-- porque sel!_!! 

lan objetivos paralelos que no tienen por funci6n respaldar al 

objetivo central, o carecen de la suficiente coherenc-ia --pro-­

gramas del 2Q y 4~ tipo~ para establecer los avanceo que deben 

lograrse en cada u.no de los semestres para acceder a un dominio 

aceptable del proceso de la redacci6n. 

La dnica excepai6n, por lo menos al nivel de los obJetivos 

generales, ea e¡ programa del óg tipo. En el pri:er semestre 

propone el conoci;rJ.ento de los elemento• te6ricoe y prácticos 

indispnsables y en el segundo se revisan las forI:lB.s más coIW.D.ee 

de la redacci6n. Será en el sigUiente punto donde analizaremos 

m!s deten.i.da~ente este prcgra.ma. 

3.2 • .<.- Objetivos espec:Cficos. 

Los programas manifiestan dos posicio~es extremas can res­

pecto a los objetivo• espee!ficol!. Loe dos krimel'OS tipos los 

utilizan en exceso y loe .reetantee, salvo ibs programas del 5.a 

tipo, los descar1;an totalmente, (cuadro 10). 

Los cuadros ll y 12 ilustran dos cosas: a) existe un alto 

nivel ie fragmentaci6n provocado por la enor:ne cantidad de obj,!_ 

tivos que se utilizan y b) la mayor!a de los objetivos •• desti 
nan a exigir llil :anejo ~:r.or!stiQJ :i-a los c:;c.~en.id.,3. 

Pero adem~s, loe obje~iv's específico~ tieneU may ?OCa re­

laci6~ cv~ los ~bjetiv~s generales, no c~~~:e~ c~n s~ r.1!lci6n 
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de concretar a estos dl.timos. En el programa del l•r tipo del 

primer semestre no encontramos los objetivos específicos desti­

nados a la realizaci6n.de 3 de J.os objetivos general.ea citados. 

¿QUI objetivos de la colwnna derecha co=esponden a los 3 obje­

t1 vos de la i zqUierda? 

bjetivos 
ea.eral.es 

) AdqUirJ.r Hgll 
dad en la ex-:: 

reai6n oral 

) Deearrollar 
a capacidad de 
ollllD.ica.ree en 

) Valorar la iJL 
ortancia de la­
orrecci6n en la 
xpresicSn. 

Objetivos 
Es ac!ficos. 

-Conocer: el programa, nocionea de leng11a, 
bla y nor111a, la arbitrariedad del signo 
llcgtlístico, los ,¡>rocedimientos para 11 

tillzar el diccionario, la oraoi6n an1 
membre y bimembre, la estr11ct11::-a sujeto 
y predicado, las categor!aa funcionales 
nlicleo, aodificador, nexo, objeto, lall 
nociones de comunicaci6n humana y siete 
ma de co1Wnicaoi6n. 

-Valorar~ la importancia de comunicarse por 
· .. dio del.lenguaje. 

-Seflalar: ideas principales de an texto. 

-Utilizar: el diccionario. 

-Redactar: readmanes, síntesis, cuadros. 

~lladro 13.- Relaoi6n entre objetivos generales y específicos. 
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Sin exagerar podr!amos decir que el 90% ·de los objetivos 

específicos ae destinan al cuarto objetiva general: Recordar 

loa principios indispensables de lingU!stica y ortograf'!a.,. 

Bl programa del segundo aemeatre del lor tipo, sin embar­

go, no presenta una si tualli6o tan extrema. Aquí c.ada objetivo 

general tiene un conjunto do objetivos espec!f'icoe que lo desa­

rrollan. Pare no abundar en datos baatará con citar un objetivo 

general y las objetivos espea!ticoa que le corresponden. 

"bjetivo Objetivos Específicos 
tleneral. 

~edactarA correcta - Hari un retrato hablado. 
118nte narraoiones-

- Seflalará las oaracter!sticae y dif'eren-y re11e11ae breves. oias entre el dil.logo, aon6logo y solilo-
qUio. 

- Redactan un in1'orme. de trebaj o. 

- Redactará una resella sobre algdn a.:.:onteo! 
miento de su medio. 

- Co11prenderi la secuencia de la narrativa. 

Cuadro 14.- Rolac16n entre el objetivo general y 1011 obje1:ivos 

espec!ticos en el segundo semestre. 
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Loa tres objetivos general.es del. prog~ (Conocer l!IOCicmes de 

l.ingÜ!atica y percep1:1,,... litil.ea para 9n expras16n. Ccmocer el. 

l.engu.aje propio de l.oa Mdlos de coeanicaci6n y l.a pWtllcldad y 

9'al.orar el. -jo 1.deol.6glco del. l.engasje) tlenen uabiln Bll 

conjan1;o de objetivos aapec!:tlcos. 

Ca.da objatlvo general. con eas corraepondlea.1;es objeU:roa 

eepec{ficos aparece como on peq11ello bl.oqae. El. prograsa "" com­

pone así de CllB"tro bl.oq11ee (Lingii!stlcn,. lledacc1.6n, lledloa de 

comunicaci6n col.ec1'1.va y Lenguaje e 1.deol.og:(a) pr&c1'1.c&111enw ~ 

dependlentee entre eí que confln:um nuestra op1ni6n de qu.e es­

-toe objetivos s11pl.antan en real.1dad el. veni!"lero obje1;o de ••1'!! 
dlo del. 1;al.l.er. 

El. prograaia. del. prll!er Bellles"tre del. 211. Upo ee el. caso -.. 

extremo. Los detoe del. cnedro l.l. sobre l.a cenUded de objeUvoe 

eepec!ticoe qwi presenta y el. tipo de condnctae q1111 sollci"ta 

(mecorí9ticae predoir.J.na.n.!e-nte) de=eetran qa.e no s6lo no •l<i!. 
"te reJ.eci6n entre el. obje"tivo general. (cu.adro 9) y l.oe e11pec!f! 

coa, alno qae son co11,Pietamen~ opuestos. 

El. divorcio en"tre l.oe objetivos eepec!f1coe y eJ. objeUTo 

general. noe indica qll8 no el<ia1;e nna idea cl.aza de c6- J.cis-r 

qne l.os al11m1os redacten con cl.arida.d, precie16n y sencillez, 

de qui paeoe deben .arcarse para qne el. al.aano acceda poco a 11;2 

co a dicho :reeal.1'ado. 

Deeafor~nu el. probl.e- de l.oe obje1'1YOB eapee!fi­

coa no eetriba 4Diceun-te en Sil rel.acl6n con l.os ob;iaUYoa ge"'!. 

raJ.ea, "taabién el<ieten probleDL9 en sa propio·d~seiio ~-jo. 

Ya hab(aaoa co•ntado q11e en J.os prvgr&lllUI del. ].D. y 2~ U-
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po e:z:l.eten un sinndmero de· objetivo• (cuadro 10) y que ello pr.2 

duce un enorme nivel de i'ragmentaci6n, Pricticamente a cada co~ 

cepto o noc16n corresponde Wl objetivo. 

La excesiva i'ragmontaci6n conduce a Wl manejo rutinario 

donde los objetivoe pierden el sentido para el que fueron orea-. 

don. Los verbos so acaban y se gastan en una cons,ante repeti-­

ci6n qtle refleja más loa requerimentoe de un formato que la ló­

gica interna de un curso. Esa ea la impresión que se obtiene 

cuando se observan las repeticiones constantes del verbo cono­

cer y la utilización poco ortodoxa del verbo adoptar: "Adoptará 

f&llliliaridad en el lenguaje hablado.•l 

Pero loe efectos de la fragmentaci6n no s6lo repercuten en 

la elaboración m.iema del programa sino en la forma en que pre-­

tenden articularlo. 

El 6ni'aeis tanto en las conduc tae aemnr!sticae coao el de­

ta.!.le en cada elemento o aspecto te6rico promueve una conceP--­

ci6n !rag.;.,ntaria del objeto de estudio en el qae se pierden de 

vista lae relacione• de loe dii'erentoa elementos y el papel i'tta 

· damental que algunos de éatos tienen con respecto a otros. To­

dos loe conceptoo !iguran con el mis""' nivel do i•portancia sin 

q11e se regis;tren d1!erenc1as, loo objetivos n~ perlli ten distin­

guir entre lo fundamental y lo eecundario, la base y el comple­

mento. 

Retuerzan estas consideraciones el hecho ya comentado de 

que la ~on6tona corrospondenoia objetivo-contenido no presenta 

una progres16n de loe niveles da aprendizaje, no ~ro:naeven Wl 

continuo aumento del do!tl.nio dol n:aterial. En l:><;ar .::e eso en--
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contramoa la obeeei6n por el tipo m!s elemental del manejo de 

contenido y br12Scamente la exigencia de nivele• más elevados, 

•in que existan las mediaciones correspondientes, loe eslabones 

qu.e unan ambos extremos de la cadena o las indicaciones para 

trasladar un elemento te6rico en ~ instrumento pri.ctico. 

For ejemplo, en el primer semestre del programa del ler t.!:. 
po aparecen en la tercera ~dad tres objetivos previos a la e­

lCigencia final.: "Redactar¡ oorrectamente resdmenes, e!nteeie, 

caadroe ein6pt1coe y descripciones sencillae.•2 

La exigencia es desproporcionada si se piensa que antes de 

redactar formalmente el alumno s6lo: 

- Valor6 la importancia del lenguaje. 

-- Selial.6 ideae principales en· un texto· y·· 

Utilizó el diccionario. 

¿QU6 distancia existe entre las dos 6l timas actividades y 

la redacción formal de un escrito? ¿Qut!' elementos !~tan entre 

esos· dos extremoat? o por el contrario ¿Ea posible pene ar el a­
prendizaje de la redacción en esos t6rm1nos? 

Creeaos qae no. Beos "saltos" en loe niveles de aprendiza­

je devienen de la ezcelliva !ragw.ntaci6n promoú¡;,a >ior los obJ.!, 

tlvoa, donde las relaciones entre los diferentes as~ectoa del 

objeto de estudio no ee perciben por lo que no p11eden precisar­

se las metas qu.e palllatinamente deben irse cubriendo. 

For dl timo los progr...aa del 5ll tipo cona ti tu.yen 11na excejt 

ci6n. 36lo presenta 6 objetivos específicos en los dos se~ea-­

tres y t!stoe .,retenden desglosar al objetivo general. En el Cll_!: 

dro 15 se aprecia lo anterior. 
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Semestre Objetivos Objetivos Espec!ficos 
Generales 

Blaborar Identificar •n escritos propios: 
escritos - errores gramltioales, sintkticos y 
de media- corregirlos. 

i!!. na dificil,! - errores ortogrlficos y corregirlos. tad. 

&laborar escritos oficiales. 

Elaborar &laborar diferentes tipos de redacci6n ... 
esari tos cwmto a g6neros literarios. 

21l de .. diana .IJl&lizar .la iaportancia .ie las fllentes d' diticul.tad. infol'lllo9C16n 1 las fichaa de trabajo, coac 
herramientas neceear:l.&B para llevar a ca 
bo investigaciones sencillae. 

4D&l1zar la iapor~ancia de los intoraee 
por escrito, para llevar·a cabo expoeici~ 
nes de ttpo oral. 

Clladro 15.- ObJetivos de los programas del 5~ tipo. 

Sin embargo, en el pri..,r semestre loe ~~• ¡ll"imeros obJ•t.! 

vos hacen m4s 6nfasi• en identificar erroree qlle en la elabora­

ci6a al.eme de los eecr:l.tos. Y la re.iacci6n se ocllpa solamente 

de elaborar eacri toe oficiales. 
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En el eegWldo semestre el objetivo general. se :repite, as­

pecto que ya :rertsaaos en el apartado anterior, y a6lo Wl obje­

tivo espec!fioo lo atiende di:reotamente, el p:rimero. Loe otros 

dos objetivos parecen estar destina.dos m!I! a "analizar la impo.! 

tanQia" de la.e tiobaS y los informes por escrito que a •labor&,! 

los. 

AB! p11es, a11n c11ando en eete tipo de prog:re.maa s11bsiste la 

intanci6n de no frag"'8ntar la e.e tividad del eatl1diante en un 

einnl1moro de cond11ctas, lo cunl. es 11n acie:rto, no logran tampo­

oo wia 6ptima correepondoncia entre loe objetivos espec!ficoo y 

los genorales. Lo qWt impide qae el aloumo sepa con axactitad 

qat!! es lo q11e •e esperA de t!l y qutl podrá reall,.a:r cuando con­

c1uyan los dos oeeestree. 

3.3.- Concepoi6n de la ense5anza de la redacci6n. 

Tal vez es 6ste el principal problema de loe p:rogramas ql18 

estamos anal.1,.a.ndo. No existe ana clara concepai6n de lo que ea 

la :redacci6n y de lo qWI implica su p:roceso de enseñal:>.z&-ap:ren­

di zaje. Dicho más sencillamente, no so sabe can e:r:actitad q1u~ 

ODBSD.ar y 06- nacerio. 

Ea parte hemos constatado ya esto en el. an!lleie de :Los o!!_ 

jetivoa. Estos deaorientan en lagar de centrar la atenci6n -, el 

•etaerzo de :Loe alumnos -, terminan po:r imponer ob;jetivoe para!,! 

:Loa al objetivo de ae;jorar :La 6:icpreai6n escrita de loa a:twonoa. 

El tip~ y cantidad de contenidos tampoco ayudan a 11btcar 

e:t obJeto de eetlldio del. taller de redacci6n. De acaerdo con ei 

cuadro ó todos lo• programao, con excepc16n de los del. ó.!! tipo, 
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conceden un amplio espacio a los oontenidoa lingiiitioos, en el 

primer semestre, y a las torlllBB de expresi6n, en el segu.ndo. 

La tuerto presencia de las nociones y el análisis ~ingii!s­

tico oonetituyen un elemento que merece nuestra atenci6n por un 

momento. 

Diversos autores y textos3 atiman qne la e1111el!anza de es­

tos contenidos no sólo no contribnye a desarrollar la capacidad 

de redacción sino qne produce efectos cont:rarioe a loa buscados. 

Rn el propio Colegio ee han elaborado cr!ticaa en torno a la º.!! 

sallanza da eotoe contenido e porqne iJlhl. b«n la bdaq11eda y diec11-

ai6n de contenidos da acordes con las caracter!etioas del ta­
ller y de sns obJetivos. 

Rn ese sentido, l.os trabaJos de &].ganas proteeorae desta­

can la distinci6n entre la enseñanza de l.a lingii!stica y l.a en­

sei'lanr.a do la redacc16n: "Bl error conceptwal. más importante 

parte de l.a creencia de qne ensef1ar g~tica {o lingÜ!stioa o 

com.u.nicaci6n) ea eneef!ar a redactar, o bien, q11e priaero hq 

que aprender gra11,tica para l.uego poder redaoiar. " 4 

Y conUndan diciendo en torno a loe contenidos del tallen 

Hacer del. tal.ler u..n Hpaoio de t:nanaaia16n da aepeotol 
te6riooe, aun cnando esdn relacionados con el leng11&J•, 
ea derogar au ca:r<icter btlaicamente tozaativo. Poner coao 
centro ana serie de nociones te6ricaa, t:ran.sto:naa el -
ll.er en una el.ase de car<icter enciclop,dico, p11ee e8o8 C..!! 
nool.mientos no Tan a se1"11rle al &luan.o para aprender a 
aprender. La mayor parte de HU noc1one8 no van a &Jlld•.E 
l.o a resolver probl•as de redaoo16n o de lectll:ra • .,. ge­
neral, cuando en un progrsaa predominazt dichos aspecto• 
te6ricoa, lae tiversae tora.as de tmbaJo q11e llegan a -
cloptaree de Jan de lado la prictica de la l•D«Q& eacri ta. 5 



139 

&videntementa, el cueationwniento que eatamoe realizando 

no se refiere a la lingU!stioa como ciencia, ni a su objeto de 

estudio ni a sus conceptos. Cuestionamos que se ocupen mecánio,! 

~ente loa conceptoo do esta ciencia en la enee~anza de la reda_g 

oi6o ein que previamente se expliquen las razones que jueti!i-­

can este procedimiento. Al. respeoto es interesante observar co­

mo la amplia utilización de la lingU!stica en asignaturas como 

redacción en ningdn ca.so se acompa.fla de una fl\Al\BllentaciÓA que 

precise las aportaciones que esta ciencia introduce en el curso. 

Ante esta situación, oólo nos queda in!orir la lógica que 

subyace en la ensea&llZlll de estos contenidos on tin careo de re-­

dacci6n. Alln c<iando ea difícil. de· p recia01r, todo parece indicar 

c¡n.,:·la. racionaUda.d· im;>l!C'ita. ins:l:s·1'a· """que revisar los oonce.I! 

tos de comllllicac16n, lenguaje, peasamiento, len&aa, etc., ee 

condición básica para. qne el alumno pueda. peAsar ~ comunicarse 

mejor. ~e el análisis de los elementos· crnnsti tu ti vos de la le~ 

gu01 (sujeto, predicado, ora.cionas, etc.,) pe:cmite al al.llAUO ut,! 

lizarla mejor, y que el dominio de la escritura. parte de loe e­

lementos más simples a loa 114.a complejos. 

Este razonamiento no es privativo de la redacción, se en­

cuéntr01 presente en la enselle.Aza de otra.e ciencias. D!az Barri­

ga refiere coso en forma aáloga loe al.uanos qae eatudiaJl qúa,! 

ca empieZOlA por 101 tabla peri6dica de loe elem.entoe o los que 

~· estudian medicina por 101 anatomía y la fiaiologí01. Estos ele&•,!! 

tos básicoe, sin los cuales no se puede pasar a un nivel supe~ 

rior, ae cons'ti tQ.Jen como " ••• requisitos que es necesario apre_!! 

der para poder llegar en cursos posteriores a realizar ¡¡nlcti-
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cas,"6 A partir de la l6gica forma.l el contenido se ordena. emp..!! 

zando por lo primero y más simple y terminando por lo más am--­

plio y complejo, independientemente de los objetivos que se pe.! 

sigan y de los sujetos que intervengan? 
Pensamos que el conocimiento de la lengua es necesario pe­

ro debe dosificarse au eneeR11nza y cambiarse el enfoque que se 

utiliza. Un a.lwnno que pretende redactar debe tener nociones ml 

nimaa sobre las oraciones y los elementoa que las constituyen, 

pero junto con ello debo saber c6mo buscar informaci6n, asociar 

las ideas, ordenarlas en torno a categorías, desarrollar propi,! 

mente el escri'io y corregirlo. 

Desafortunadamente, casi todo el pri~er secestre y u.na pa_r 

te del segundo oe destina a la enseñanza de con~enidos lingÜ!a­

ticoa, Son temas que ne son fáciles y que se presentan con llll 

alto grado de fragmentac16n. El nivel de los objetivos, revisa­

do en 91 punto anterior, y la dific•ü tad intrínseca de es toa t.!! 

aas indican que el doo1nio que se alcanza es limitado, 

Los resultados no son, pues, uatisfactorios. Por un lado, 

ae enseRan temas que no ee sabe co~ certeza la utilidad que re­

portan a.l proceso de la redacoi6n, 7, por el otro, ee descuidan 

todos los aspectos qna tienen que ver con la fol'tla en que el ª.!! 
jeto ae apropia de la eatruatura de la len,;;ua, Dicho de otro •.!! 

do, identificar la enseñanza de la lingü!etica y de la redac~­

c16n ha tenido como collBec11enoia deecuidar todos aq11ellaa proc.! 

soe que el 1ndivid110 despliega para elaborar a.n escrito, Sabe~ 

11.os muy poco d.e cu.'1.es eon esos proce3oa j' que eetrategiae eon 

las 1111.s adec11adaa para optimizarlo"' 
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••• para escribir existen operaciones elementales: organi­
zar las ideas, escribir el esqw12&, asociar cada idea a 11n 

párrafo, desarrollar los propios razonamientos, revisar y 
hacer más legible lo que se ha e5:rito. So trata de des-­
componer u.n problema, que se prencnta como un. conjunto 
muy complejo, en subproblemas parcial.es y oimples, que en 
un primer momento se abordan ncpo.ra.da.mente y que ~e red­
nen luego en el contexto del complejo problema de origen,8 

Loe contenidos del segundo semestre parecen m's aeordea 

con las caracter!oticas de un taller. Contienen l 6 2 unidades 

que o.e destinan a la C!lO.boraci6n de escritos concretos. 

·l'ro..:rama u ni d a d e e 

J~ioo 12 Unidad III. To.l.ler de redacci6n, 
1 

- r&cnica iel re :n-t;;:; :.i!'der~ e:i la descripci6n. : 
- r~cnicas de la caricatura. 
- EJ. di.U.ego, mon6logo, soliloquiot 
- T6cnica del iní"o:rme. 
- La narraci6n. 
- '1'6r.nic ... de la res11tfl.a 

l?inn 22 Unl dad ~ :formas de OYnT'0Bi6n 

- llon6logo - Xxpoaici6n 
-. 11:1.álogo - Resei1& 
- Descripci6n - Znsayo 

' - Narraci6n - Ar a,c¡entaci6n. 

!Unidad 4. Reda.cci6ng de documentos, 

- cartas - Oficio - Acta 
- Reporte - Informe - Pagan 
- 14emor4ndwn - Letra de cambio 

tcontin~a en la siguiente hoja) 
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Proo:rama Unida.deB 

Tino ,¡¡ I Formas d"l. discurso v eue caracter!etieas 

- Na.rraci6n/ l.ae oraciones compuestas, 
- Deecripc16n/ l.a eencil.l.ez. 
- Argumentación/ l.a precisión. 
- Diálogo/ la claridad, 

II. Loe g6noroa literarios 

- Cuento. 
- Poea!a. 
- Cr6n1ca. 
- Bnsavn. 

::uadro 16. - Contenidos del segundo semestre en. los trae primeros 
programas. 

Sin embargo, una o dos unidades siguen siendo pocas para 

que el sl.umno aprenda a redactar y en hta.e i'al ta.n aclaraciones 

de c6mo ª" trabajan y c6mo se consigne que los alWllllOS redac~en 

este tipo de escritos. Perol.o más importante .es qne el. orden 

en que se en1ieta.n estos temas parece non.arse por criterio& 

personsl."s ein qne exista una retlexi6n te6rica sobre l.os proc.!. 

sos que implica l.a el.aboraci6n de cada tipo de escrito y l.a di­

i'ienltad qne conll.eva cada ano de ell.os. Dicho en otras pal.a~­

bras, es important" que se consignen temas como descripción, 12!: 
rraci6n, etc., pero e].l.o es insuficiente sino se comprenden l.aa 

operaciones intel.ectual.es que suponen y las estrategias did4ctl 

caa c¡ue se reql.lieren. 

Recapitulando, podemos decir que ha.eta el momento el bal.~ 
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ce es negativo. Ni en loe objetivos ni en los contenidos se a~ 

precia u.na concepción coherente sobre la enseñanza de la redac­

ci6n, sobre qu~ ensefiar y c6mo hacerlo. Los objetivoe porque 

son incongruentes entre sí y marcan metas que se alejan del p~ 

p6sito central de mejorar la expresi6n escrita. Los contenidos, 

por su parte, destinan casi u.n semestre a la enseCanza de la 

lingüística y la gram,tica y en el segundo semestre, ai bien a­

tienden mis el proceso de la redacci6n, no cuentan con un cono­

cimiento auf iciente pera establecer líneas de trabajo en fun~­

ci6n de loa requerimentos de los alumnos y los niveles da com~ 

plejidad de los escritos. Por el contrario, loa te~aa se dispo­

nen en u..n orden arbitrario que obedece más a razones persona1es 

que a criterios te6rico-metodol6gicoa. 

For d.ltimo, 1aa presentaciones y sugerencias ne apuntalan 

la estructura de los programas, sus orientaciones se contrapo-­

nen a.l resto do los ele~en~os. Insisten en desarrollar un enfo­

que prActico y hacen V8€;aB alusiones al plan de estudios. Pero 

no dicen c6mo desarrollar ese e?lioque pnl.ctico ni reflexionan 

sobre la posibilidad de lograrlo con el tipo de contenidos que 

ae manejan y con los contenidos que ee en.marcan. 

Resulta muy eintom~tico que las presentaciones de los pro­

g1'8IUl.S del ler tipo depositen en el docente la responeabiiidad 

de desarrollar el eI>Ioque p~ctico.9 El docente debe utilizar 

su ingenio, creatividad, motivaci6n para encontrar los caminos 

que trans!o:nnen la asignatura en un curso dinámico, interesan~ 

te, activo, y sobre todo, p~ctico, donde el al.wr.no pueda ejer­

citar 7 desarrollar su capacidad de expresi6n escrita. 
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La transformación de la ensei'lanza de 1a redacción y la 

construcción de enfoques al.ternatiwos no depende, por tanto, de 

los contenidos y los objetivos, de la concepción teórica o la 

formación did4ct1oa, depende fnndamental.mente del in¡;¡enio y ca­

pacidad del maestro. La relación entre mátodo y contenido no e­

xiste, es la personalidad del profesor la que los n.ne o disocia. 

Interesante resnltado: la saJ.vaoi6n est4 en manos de los 

maoetroe, a pesar de loa programas y en contra de loa programas. 

E1los, los docentes, pueden construir en la p:n\ctica lo que te~ 

ricamente no han resuelto. Bajo esta perspectiva discutir qu& 

ensenar y cómo hacerlo tiene poca importancia, como tiene poca 

i~portancia delinear o construir una concepción clara de la re­

dacción en los programas de estudio, es en el saJ.6n de clases 

donde el maestro cubrir-' esas deficiencias. 

Con objetivos incongruentes y disparados, con contenidos 

dispares y provenientes de varias disciplinas, la redacción no 

aparece en estoa programa.a como un objeto de estadio con carac­

terísticas y requerimentos propios. 

Sin embargo, la ausencia de una concopc16n clara de la en­

seBanza de la redacción, evidenciada en cada nno de los elemen­

tos de los programas y en sn interrelación, no es, con todo, 

privativa ni del c.c.H. ni siquiera de nueatro país. Tenemos 

que decir junto con Serafini que a pesar de qne redactar es una 

de las actividadee a!s iaportantes del sisteaa esco1ar a nive1 

mundial y a pesar de que los alumnos .son eval.uados i>.redoai-.it.! 

monto mediante esta actividad, no contamos con una did4ct1ca 

propia ni disponemos de nna metodología de su enaei!8Aza y apre~ 
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dizaje; • ••• la reiacci6n es un "objeto misterioso" no tiene una 

tradición didáctica propia, y ea así como muchos estudiantes y 

profesores ae encuentran afrontando la redacción sin ningi!.n t:i:! 

bajo preparatorio.•lO 

De hecho, son loe países a.ngloa~jones, Inglaterra y Esta-­

dos Unidos1¡ los que m'8 se han ocupado de investigar las for-­

maa de snaefiar a escribir más adecuadas, mientras que en K6xico 

no existe una tradioi6n similar. 

En el c.c.li. los programas que estamos ~izando muestran 

la situación imperante, por lo menos en el plantel Azcapotzal~ 

co. Pero no son la dnica propuesta, au.n cuado sea la. dominante. 

Existen críticas a esta postura y ae est'-n desarrollando inten­

tos por superarla. Tal vez uno de loe mAs aig.a.ificativos sea la 

propuesta de Bni'oque Diacnraivo. En este enfoque se parte de la 

distinción entre lengua y hab1al2 y se sostiene que la enaefian­

za de la. redacción es mis fructífera a partir del segundo con-­

cepto: 

, • ,para conocer y utilizar mejor la lengua materna, hay.!!: 
na opci6n que es estudiar la estructura de lo que se dio• 
(estudio de la lengua) y otra opción que es eatu!iar, ad~ 
mia, qui&n lo dice, a qui&n se lo dice y para qu' se dice 
(estudio del habla, uso particular de la len&ua),13 

Un ejemplo ie esta modalidad la constituye el siguiente 

i'l"ll6ll'ento: 
,,,el enunciado ¿Y td, qui6n eres? siempre tiene el mis­
mo aig.a.i!icado (este seda el punto da vio ta de la len--­
gua) puede tener sentiios diferente• (el yunto de vista 
del haola, el significado concreto en un uso partic..i.J.ar) 
dependiendo de qni6n lo dice, de a qui'n se lo dice, de 
para qu6 ee dice. 
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For ejemplo, ei aparece Ricky Kartin diciendo: 
- Yo aoy 1111 chavo auy 1111.ena onda, ¿ y td, qui6n erea? 
5i lo ve 1111 pap' gruil.6n lo '"'ª Hguro ee que responda: 
- ¿A ti qu¿ te importa muchachito greRudo? No are• 111'8 

ª'ª que una f&oha, ¿qu' •• eao de "buena onda"? No tien•• 
ni siquiera vocabulario. 

5i lo ve un chavo quizd. responda: ... 
- Yo tambUn soy muy buena. onda, pero adeaie BOJ' ;mQ' 

picudo¡ . 
El enunciado tiene 111 mismo significado, pero ha proda- -

oido significados diferentes. Si los di'1ogos contiZll.laran, 
el que se desarrollarla con el pap' gruil.6n telldrla el sea 
tido de una discu1116n y el que se desarrollarla ooa al. -
chavo, el de un entendimiento. Bato es así po.,.ue no 11610 
importa lo que se el.ice sino quien lo dice: en Ht• oaao, 
una •figura juvenil.• que representa lo que loe ;16venes 
quisieran ser o como quisieran verse.14 

Enfoque diaoureivo es una propuesta inacabada, que ee va 

construyendo sobre la marcha pero implica el reconooilliento de 

una serie de errores provenientes de una cono•P!'16A cont .... da 

la redacci6n y de la metodologÍa de su ~nsenadP. y aprea4haje, 

y sii.boliza adem'9 el. oar4cter cr!tioo del co;iegio y su capa­

cidad para transformar y para avanzar. en el fortaleoiaiento de 

sus propios principios. 

3.4.- Conoepoi6n curricular que loe sustenta. 

Loe cuadros l y 2 perai ten dividir los prograaas en doe 

gru,~s: loe elaborados por lo• docentes y los semioficiale11. C.! 

da grupo tiene una ooncepoi6n dii'erente sobre .la •laboraci6n de 

progl'!l#.as ;¡ sobre su ~unc16n en el proceso escolar • 

..\mbos cuadroa muestran que los programas aesiotioial.•• aoa 

los mb completos mt"entras que los elaborados por ·1011 docentes 
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cuentan solamente con objetivos gene·rales, contenidos y unida-­

des. 

Estos dltimos programas con!i:nnan la aseveraci6n de Marga­

rita Panza.15 de que los programas son concebidos por los doce.!! 

tes como una formal.idad por cwnplir, una rutina m's dentro del 

trabajo que se desarrolla. 

Documentos tan pobre~ente elaborados nos hablan de la poca 

importancia que se lee concede en cuanto instrumentos de traba­

jo y del escaso impacto que producen en 11. sal6n de clases. Los 

elaboran para. cumplir con una formalidad pero no tienen mayor 

trascendencia en su trabajo diario. 

?or otro lado, estos trabajos son necesariwtente un reflejo 

de la fol'tllci6n did&ctica y pedag6gica de loe docentes, pero 

tambi~n pueden interpretarse coao la negaci6n de la dimensi6n 

did&ctica en el trabajo del IM11a, como un profundo rechazo hacia 

una did.S.ctica y una pedagog!a que no han sabido respon:l.er a sue 

requerlmentoe y necesidades: Wl profesor de red.acci6n atien<!e 

todos loe d!as wi promedio de 250 alu.mnoelfi el trabajo que des­

pliega en esas horas es tan grand• que no guerda ninguna propo.! 

ci6n con la pobreza de los programas ni con el eapacio que con­

ceden a la.s propuestas derivadas de la ped"6og!a y de la did,c­

tica. Los profeaores ~refieren enfrentar eoloe y con sus ~ro-­

pios medios la probleal.tica del sa16n :l.e claa~e que recurrir a 

las propuestas pedag6gicas. 

La elaborac16n ~e prograaas es vista as!, como IJ.!la exigen­

cia insti tuciona.l.17 pero no como un trabajo que emerge de las 

propias necesi!a:!es ~:>cente-s, ni tatt.poco com:> u.:i cej,i:> de. com11-



148 

nicaci6n entre maestros y alumnos. 

Estos programas no pueden servir de ve~!culo de comunica-­

ci6n porque son demasiado escuetos. Las partea que infolinan, 

precisan o aclaran c6mo se llevarl. el curso, bajo qu6 modalida­

des, no se incluyen. Ninguno de ellos ~veil.se cuadro 2-- anexa 

11na presentaci6n. No tienen en cuenta a su interloo.utor 1-edi~ 

to, el alumno, y prescinden de toda aolaraci6n sobré el 011rso T 
y sus características generales. 

'?&apoco le aclaran al alumno qu6 es lo que se espera de •1 
ni c6mo lograri\ aprender a redactar. De acuerdo con el cuadro 2 

s6lo un tipo de programas no tiene objetivos generales, •l 4ll, 
y s6lo uno contempla los objetivos espec!ficoe, los del 50 tipo, 

por lo que aquí convergen cbe carenciaea por un lado, • como vi­

mos en 11. apartado anterior ( 3. 3), no se sabe con certeza o.Sao 

lograr que el alllllllo apreada a reactar, no se aabe q116 loen• 

debe ir cubriendo para acceder a ese prop6eito general, y por_!! 

tro lado, la &11sencia de objetivos específicos parece indicar 

que no existe inter6s por establecer puntos inte,..edio• •n ••~ 

proceso. 

Se sabe escribir o no, pero en ello no hay escalu inta~ 

dias, o por lo •enoe al alumno no se le comunican. 

No se tiene 11n& clara concepci.Sn de la rediacci6n y de •• 

~roceso de ensella.nza-aprendizaje pero los programal!I no son la.!! 

casi6n para reflexionar y teorizar solare eete proble-. Lo• ºº.!! 
tenidos son pdcticamente los misaoe aunque su agrupaci6n en a­

nidades difiere en cierto grado sin que ee expliquen loe crite­

rios utilizados. Los programas, por tant?, no recogen la expe--
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riencia acumulada ni elaboran propuestas a partir de ~sta. El 

siguiente cuadro muestra la ordenaci6n del contenido de loa pr_g_ 

gr..,.as del 4~, 52 y 6~ tipo. 

"'':! 5•••• ... 'r•.-

•• n,. 1• 

1 

1 
1 
:5i .. 

OaU.114 n. "-1 ... la -•41o. 
- l'td .. uw .. r&tt ... . 
-fl.a.u .... ncr&n. .. . 
- flellu &e tnMl•. 
-a ....... 
- hUdu 1 ....... "1~11ecrU1oa. 
- •••111•1•• ......... \U.1 .... - \ftk~• .. 01~ .. l 11'alla4 lo ... oripo1'9.1 

'i UA1. 4a4 ll. DUJ.011, •n6l-co 
1 SoUh,GJ.1 • 

tJaitaA III. •armeUa. 

1 Oala.4 IT. 11 .. .., •• 

_..flal6lla. 

-ti••·· -!lmlou. 
~fla1oUa. 
-ti.JM~ 

··-"-!-. 
..a.nii1c1.ta. 
-H•"· -He&lou. 
-IMflalo.Ua. 

=~~~=-. 
-·I! "9J:9-{';'·. 

1U1••twlt•• 
PDrsu h oqn9l6a. 
-ls;¡inlct~•· ~.aa 

:::: ::-'u9!:. 1 
-hlicrtpt'l.. '9f .. rlf1H • • l'WpeJ"I 

e:niatedtloa n~n\o 

JnMfN'l'lrlc• 1 
""anacUa ::: ==.un 4• tlcclb. j 
_.... .... '-ella --•• •• 1.a'Ur'll t'bll• 

--t.•4• ' ' 
~n 17, ... Or0•.c16• 41 lo. ceatnilH 41 l.11 '\t .. 4lt!•n 

»l"Ofn9.U. 



150 

El 011adro indica como los profesoras del programa del ~ t_! 

po coneideran fundamental dot&r al alumno de 11n oonj11nto de hab_! 

lidades (elaborar fichas bibliogr4ficas, de trabajo, resWDir, ":!! 

señar, etc.) desde el inicio del c11rso, el del 5~ tipo conoedie_! 

do todo el seg11ndo semestre a la revisi6n de las f ol'lllae de e:icp1'_! 

si6n y el 61l tipo prescindiendo totalmente de los conceptos y a­

nAlieis lingU!sticos y centrl.ndoee en el proceso de la i.nYeBtie! 

ci6n (elaboraci6n de f'ichas, aparato critico, enaayo) en el pri­

mer semestre, y revisando upliaaente las fo1'11&8. de e:o:preei6a ea 

el eeg11ndo, 

Sin eabargo, ee trata de elementos q11e e6lo podemos ell.Wl~ 

ciar pero de loe q11e no podemos inferir algo m'"· Nos dicea a11,1 

poco de lo q11e ee realiza en el alll.ay de loe efecto• q11e ocaei~ 

na.n. Son o .. bios q11e ao evidencian 1111a diferente concepoi6n de 

loe prognau, ne representan una oportllnidad pa:ra reeolY9r '86-

ricament!I lo que enfrentan en la prllctica ni oonstit11Yen 11n e•P.! 

cio donde p11edan p1aaaar aue avanaee, 

!atoe prognaae, por tanto, no eutantaa en elaborac16n a1 

en loa principio• de le tecnolog!a ed11cativa ni en el upllo ali& 

aico q11e hno• 4eaoalna4o propuutu &ltemat1Yaa.18u.ica4oa _: 
tre eetoe dos ext~oa au eet:ruct11ra evidencia 11.1aa regreei6a ºº.! 

oeptu&l q11e nea 1"881ite a la did,otioa tradicional: reduoea el 

probleea de la elaboraci6n de prograaae a la confeoci6n de t-­

rioe, 81.aplee li•tadoa de contenidos Valido• por 111!. ai._e,19 

La revhi6n del clladro 2, a la 111z de 10111 elemento• e:irpuee­

tos aobr• la tecnolog!.a eclucativa (apartado 1.2), noe indica que 

eetos prograaae no poeeen loa elementos ellficientee que Geia a~ 
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conseja, en ninguna de las dos modalidades que incluimos,20Loa 

objetivos no est"1 redactados correctamente, en forma de objeti­

vos conduotuales, el contenido no exhibo la organ1zaci6n y es--­

tructnraci6n propuesta, etc, etc, Se percibe, por el contrario, 

l1ll rechazo a la fragmentaci6n carac~er!atica de esta propuesta y 

a la obsesi6n por el control de todos loe elementos del proceso 

mediante una programaci6n rígida y eequemátioa, 

Sin embargo, el rechazo a la tecnología educativa no condn­

oe a la bdsquoda de nuevas alternativas did4ctioas o pedag6gicae. 

No se abandona el modal.o norteamericano para arribar a nuevas 

propuestas, o en!oquee donde la elaboraci6n de programas tras­

cienie la exigencia·institucional y se contempla como un espacio 

privil.egiado donde el docente reflexiona sobre el proceso ense-­

ñanza-aprendizaje, incorpora sus experiencias, avances, inqlli•t.!!·· 

des y tranemi te a los alt.i.mnoe ~ viei6n general del c11r"o, 

!!l. programa no ea visto como parte de una e,structura mayor, 

no se Wlalizan las determinaciones que devienen del plan de estl! 

dios, las caracter!eticas del curso¡ no se precisan estos el eme.!! 

toe en l1ll lenguaje claro y comprensible para los alumnos, 21etc. 

En pocas palabras, estos programas tampoco recuperan laa apo~ 

ciones de la llamada Didáctica Crítica, y que aquí la incluimos 

en el apartado de propuestas alternativas. 

Los programas no responden, pues, a los linea:nientos de la 

tecnología educativa y mucho menos a los n~evos planteamientoa, 

subyace en ellos cierta d eeilusi6n ante los planteamientos de 

la didáctica, l1Jla actitud de reserva y recolo ante una discipli­

na :¡ue no parece :'l!':>:-tar ºsoluciones reaJ.es" a los problemas 



152 

"prácticos" del trabajo docente, Como resultado, loa docentes 1'.! 

greaan, conscientemente o no, a la did,ctica tradicional, ya que 

en 'ata loa requerimentos son m'• simples, y tonnulan e610 tema­

rios en lugar de elaborar progl'Wllae y loa presentan tanto a llWI 

alumnos como a las instancias administrativas correspondientes 

cuando 6atas los requieren. 

En cuanto a los programas del 12 y 2~ tipo la filiaoi6n cu­

rricular corresponde a la tecnolog!a educativa, Manejan objeti­

vos en un ndmero elevado, loa contenidos ofrecen u.na alta :f'rag­

mentaci6n y la combinaci6n de a11bo11 elementos tiende a una pro­

gra.maci6n excesiva y rígida. Por ejemplo, los programas del 2º 

tipo están elaborados a partir de un !onnato por colum.nas en el 

que existe una correspondencia objetivo-contenido-sugerenci&11 •..! 

todo16gicas, lo que signi!ica llegar a dividir el todo hasta lo• 

elementos a'8 simp1e11 e ineigni!icaatee, 

ll contrario de 1011 progruae anteriores, lo iaportante no 

es ubicar la corriente te6rica que loe sustenta, sino la !o:r:aa 

en que &eta.ayuda a reeolver dete:i:minadoe prob~...,.... 

A pesar de que hemos reconocido que estos progllUUl8 son 109 

a'8 completo11 cuantitativaaente (cuadro 1), ello no 111gnit1ca Di,!! 

gdn avance cttal.i ta tivo, tal como lo vimos en el apartado ante­

rior, sobre la concepoi6n de la redacci6n, No oto:rgaa llll;fOr el.,_ 

ridad al proceso ense!!anza-prendizaje y ei propician la dea1n'"' 

graci6n del objeto de e11tndio, porque ante la eegaentac16n PZ'llll!! 

vida no cuidan de proporcionar &l. alumno lall hernalen'911 pan 

que 'l reintegre el proceeo, y fomentan la existencia de p"'°t1-

cas oducativae que prl,vilegian la exposici6n te6rica y un aaneje 
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auperi'icial. de los contenidos. Agravan estos problemas el hecho 

de que en oca.siones el enfoque es utilizado incorrectamente, por 

ejemplo, la elaboraci6n de objetivos co~ductual.ee ea err6nea y 

está marcada por el abuso de verbos ambiguos como conocer y por 

una insistencia en manejar los contenidos en ol primer y seg11ndo 

nivel tax6nomico sin propiciar avances que corran desde la com~ 

prensi6n hasta la evaJ.uaci6n. Adem~ de las contradicciones in-­

ternas que hemos marcado entre unce elementos contra otros, en-­

tre las presentaciones y las sugerencias y loa contenidos y obj~ 

ti vos. 

Por tanto, podemos decir sobre aste enfoque lo siguiente: 

- El manejo de la tecnología educativa es inadecuado e in-­

completo. 

- Poro haciendo abetracci6n de ello, no se nota que la uti­

l i zaci6n de esta propuesta contribuya a clarificar las caracte~ 

r!sticas del curso, los objetivos que se pretenjcn y la forma de 

lograrlo. Y es así porque esta misma corriente parte de la dis~ 

tinci6n entre m&todo y contenido y se propone como una al.ternat~ 

va didáctica válida para todo contenido y para cualquier proceso 

edQcativo. 

- Ea en el problema de la redacci6n donde obeervamos que el 

planteamiento de la tecnología educativa ha resultado banal y 

pretencioso, parafraseando a D!az 3arriga; que el ;roble~a de la. 

educación no es un problema de verbos, y que en esa medida no 

pueden clarificar un proceso del que desconocen sus aspectos te~ 

ricos y opiatemol6gicos !undamental.ea. 

- ~reem.os ~ue es este fracaso de la tecn~log!a ed~cativa u-
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no de. los grandee responsables, no el dnico por supuesto, del d~ 

sencanto de los protesorea hacia las r6rmulas didAoticas, lo que 

ha ocasionado la regreai6n a la que hemos aludido. 

Por todo lo anterior, po.ra loa 6 tipos de prog:raaas el. re­

sui tado es similar a !inaJ. de cuentas. toe programae del )!!. al 

6~ tipo descontian de las !ol'l!ulaciones didActicas y confinan 

los eoportes de su trabajo a la.a cua.tro paredes del aUla; loe 

programas del l~ y 22 tipo responsabilizan mAs e:r;plicitamenta a 

los docentes, a su ingenio y experiencia, del 6xito del curso, 

con independencia y ha.ata divorcio de lo programado. 

En ambos crasos es el maestro el reaponsable del proceso y 

la prActica la garantía del ~xito, loe programas son relevados 

en su tunci6n y diemirutidos en sn importancia. 
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CAFitULO I V 

LOS fl!OGJWUS y. FLAH liS1'1JDIOS. 

•• l.- Divergencias en torno a loa contenidoa. 

Heaos deacrito y analizado al plan de eetudioel y heao• de.! 

crito y analizado a lo• prograaaai el aniliaia de aal>O~ el•en­

tos lo realiB&lloB por separado. Toe& ahora. cont:rantar loa reaQJ.­

tados e:i:tnuido• independieate11eo\e para. ofrecer wia viei6n cos-­

pleta del estudio y contestar las interrogantes que gllia:ron eate 

trabajo. 

~ acuerdo oon lo reTJ.•a4o todo• lo• pro«.raaaa nepollllan 

parcialmente con lo• contenidoÍI prop11estos por el pl.an porque ; 

loa incluyan e:i:plíci~a.nte, pero tambi6n discrepan de 61 porque 

intl\>daoen otroll q1&e son inaong:rv.entea con el ~te-1en'° 1111-

cial. 

Bl aig11iente c<adro el>liata los contenido• q11e DO cornapo~ 

den a l&• ia4ic&ciones del plan de estudios. El cuadro ae liai'ta. 

loa doa priaeroa tipos de. prograaae porq11e la cutida4 de coa.te­

Aiioa ajenos al planteaa1.ento del plan ea tllD gramte qne 1api4e 

•laborar W1 c11adro para todos lo• proghlll88. .&deds eato• prog~ 

aaa son loa ll4a extensos de loa 6 tipoa. 



rogra Seme• 
ma.. - tre.-

l~ 

Ti.PO 

2~ 

15'l' 

~ontenidos 

~NIDAll II• Nociones b6eicas de ling11ística y orto 
graf{a.. 

--Nociones de no=a., habla 
y leng11a. 

-Orac16n 11nimeabre y bi 
membre. 

-Concepto de correcei6n y 
prestigio lingU!.atico. 

-Lengua hkblada y len¡;ua 

-Clases de sujeto y pre 
dicRdo. 

escrita. 
-Signo lingü!stico 
-Tipos de leng11ajc 

-~oncepto de núcleo, me 
:llficador, Objeto.dire.!: 
to, indirecto, circlllla 
tancial. 

-nociones de ortografía. 
-Rmpleo del diccionario. 
UNID.l.D IV: Comunicaci6u y 
-Origen del lenguaje. 
-Comunlcaci6n y lenguaje, 
-Tiooa de comunicaci6n. 

-Sujeto y predicado. 
-Aposlci6n. 

lengu>.je. 
-<::om~nicaci6n verbal. 
-Interpret'1.Ci6n de los 

lcn.i:rua_ies. 

U~lJJA.iJ II:. Nociones básicas de perceptiva litera­
ria.. 

-Concepto de oración -·fe:-su y ;-z:-os•. 
--Oraci6n sii.:;.pla y -::ompu.eeta -·1era.ificao-i6n. 

j-:::1 l~nguaje littJrarlo -.?oes!a. 

1 

tl:lI:lA.:l IV: Lenguaje e ideología. · 
-Len.guaje, pens\lelionto y -Lenguaje, educación 

realidad ena;euaci6n ~ 
1-~n¿;ua~~ y domLnación -b..edios ~~a.Lvos ie 
1 ~unica.c.i6~. "º] 
2~ U~IDA.ü~ ~omunicaci6n y lenguaje. l 
-Definición de comun.icu.ción -Sisno lingüístico n-j. 
-Slet'.e:1tos y proceso 1e la -=:str.J.ctura de la le 

coa::.in!cac16n gua 
-Sistemas y medioo de com, -Lingüística y lengua J 
-Lenguaje, pensamie:ito :i -Lenguaje co::o medio 
coir.unicaci6n de :omunícaci6n 1 

-Lenguaje, lengua, habla y -Expresi6c. correcta .:>~ 
nonna ral y escrl ta. j 

-Lene;ua hablada y escri~a. 
32. UNI:JA:l: Análisis de le. reda::ión. 1 
-"licios de dicc16n. -:leologismos, barbari•-1 
-Vrac:.ones coJrdinaC.a2 J .:os, hozr.6nin.os, ;.ar6_¡ 
aubordina.ias :Urros. ¡ 

_:l11 eto redicado -Noci·i:-ias 3.e '!~!..c:;Jlu~fa 
1- U!iID.rW: Análisis de la redacoi6n. 
-La oraci6n ~~exos: conju..n.ciones, preposi 
-S11Jeto y predicado cioaei 
1~~!:ºº Y modifica -?onias verbales 

-:oordinacidn oubori1naci6n. 

C11adro 18.- Contenidos ajenos al. plan. 
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El cuadro muestra que los contenidos provienen mayoritaria­

aente del campo de la lingliística y de comunicaci6n, Bn menor 

medida se encuentran elementos literarios, en el primer tipo 

de programa, o temas divereoa como nociones de etimología y enr,! 

quecimiento del vocabulario, en el programa del 22 tipo. 

El reato de los programas cuyos contenidos difieren de loe 

propuestos por el plan se ubican en el siguiente cuadro: 

Tipo Semes 
C O n t e n i d O S tre. 

11.- Comunicaci6n y lenguaje 
-Concepto de comunicaci6n, tipos y ejercicio cotidi~ 
no. 

-Proceso y el811entos en la coaw..nicaci6n. 
-Keliios de difusi6n colectiTa, 
-Lengua.je y contexto social 

12 
-El signo lingi.üstico 
-Importancia de la comunicaci6n oral y escrita 
III.- _i.z,Alisis de la redacci6n. 
-caracter!sticas de la buena redacci6n, 

3~ 
-Claridad y precis16n 
-Importancia de la gram,tica, 

Tipo¡ -El orden sint,otico de la oraci6n. 
-1'\-+onra""ª .,, nuntua-.1 ,l.n 

1 
IV.- Lenguaje e ideología 
l.-E1 discurso político 

1 

22 2,-Loe medios de difnei6n colectiva. 
a) Lectura de imágenes 
b) G&neros periodísticos 
c) Loe significante• audibles 

1 d} Iaagen/texto/eonidoe: el c6digo de la TV. ¡ eÍ Bstxuctura del ::ie:Lllaje e intencionalidad 

( Contin4a en la •iguiente boja) 
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Tipo 

49. 
Tipa 

i 
1 

i 

Semea 
tra. 

111. 

2!:! 
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e o ntenidos 

UNIDAD III: Eatruct11ra de la leng11a aplicada a la re 
dacci6n. 

-Coordinaci6n y sabordinaci6n. 
-Estruct11:r:a del s11jeto y predicado 
-Integraci6n de. 11n p6rr&ro 
:..llanejo de vocabulario y ueo de diccionario 
-Ortogra:ria: B, V, s, e Y z. 
-Uaoa de cada tipo de lenguaje 
-Ao1icaoionea concretas 

Análisis de la redacci6n. 
-La oración 
-Sujeto y predicado. 
-Ndcleoe. 
-1..odi!icadores 

¡
-Nexos: conjunciones, preposicíones, aa~erbios. 
-Fo :rmas verb~les 
-Coordinación, subordinación y y11Xtapoalcl6n entre o 

racionss 

UllIDAll I. t;ram,tica eatructural. 

lll -Batruct11.ra del enWlciado. 
-E=t11.aci6n 
-Principales vicios gramaticales y •i~t6cticos. 
-Corneci6n. 

C11.adro 19.- Contenidos de loa prograaaa del 3o al 60 tipo q11e 
no corresponden a las indicaciones del plan de eat11dioe. 

¡ 

Los programas del l~ y 2~ tipo oon les que mAs discrepan. 

lt:anejan más ab11niaotemente y con mayor segmentación los conteni­

dos ajenos ~l plan de est11dios. El programa del ler tipo posee 

en loe dos se:estres 4 unida~es, u.na como introducci6n, y de e--
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llaB dos se deatinan a este tipo de contenidos, lo q11e coneti• 

t11,1e al 50" en cada semeatre~ El programa del 2Q tipo ae en--­

c11entra en la misma si t11aoi6n en el primer aeaOBtre, pero en 

el aeglUlda s6lo la pri11e:ra wli.dad se destina para estos teaaa, 
esto P.~, el 25"· Loe programas del 32 tipo tienen Wl 50" de e.! 

toe oontanidos en primer semestre, 1 251' en el eeg11n40. :Los 

de:t 42 tipo, 20" en el pri.aer ee11eetre 1 50" en el ll•w>do. Ba 

este dltillo caso, ea interesante notar c6ao •• alhra .. i 'DZ<lu 

debido a qlle trabajan loa t._., inveñidaaente. c-O'::ra l.o ·-n 

oionaaoa anteriormente, estos prograaa11 no explican '~_orq1lll o;:_ 

denan as! el contenido, oailea son aua Tentajaa, et.O·~· 
Loa programas del 52 tipo, por s11_parte, 0610 25~ en el 

primer seae11tre, mientras q11e en el 11egllndo no •zi•te bon'h'a­

dicoi6n. Lo• prognmu· del: 62 tipo ·no aparecen en el. CIGadro 

porq11e no ll&llejan contenidos de este tipo. Bn e11 lacar, el. p~ 

graiu ae orienta, en el priaer ae111es tre, a dHarrullar con tell! 
dos propios de la ill'l'estigaoi6n 1 en el aegando a ••:ta4J.ar J.as 

foraas de expreai6n. Tampoco en eete caso se· fandaa9llt& tal 

procedimiento ni ee explica c"'1 es eia finalidad, &4_.. 4• 

q11e diohoa teaaa correepoa4ea I• al4JllA& toma al tereer •-­

tre. 

Bn •-, loa oontenllo• enliateloe ea l.o• caaAro• •on ~­

noa al. plantea&J.ento del pl.an por doa :rasonee: 

-lo deaarrol.J.u o -en.tan l.a habil.14-4 de loe ai-oa pan ·~ 
preearae por ••cri to. 

-tntWlden 1111 enfoqne •nc1clop6dico 1 teoric1sta opaeeto al en­

foque práctico q11• propon• el plan. 
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A su vez, no pueden desarrollar un 1nlfoq11e prictico porq11e: 

-- Coao paede apreciarse sn los dos c11adroa, m!e en el primero 

q11e en al aeg11ndo, son c11antitativamente excesivos, mls alll 

de a11 tipo, nivel o 11tilidad1 eon deaaeiadoa ooncep~a, noai.!! 

nee, etc. 

- Der1Tado de lo anterior, principalmente, y de 1111 manejo ine­

xacto de loe objet1Toa3ae pro1111eve 1111 dollinio excl11eivamente. 

11e11oríetioo q11e redaada en prActicas educativas tendientes a 

la repetici6n maclnJ.ca de la in!oraaci6n. 

- Bate tipo de conceptos y nocionea el plan las contempla e6lo 

como herramientas Rllxiliares T6lidas dnicamente en aqaello• 

caeos en q11e las e:d.geaciae pdcticas lae req11ieren y no como 

te11&S en s! misaoa •. Bn. ese- sentido0i40. pareceA ser loe •l•••n­

tos te6r1cos mita adecaados para q11e docentes y alllalloa refle­

xionen sobre el proceso de la eacrit11ra, sobre las activida­

des q11e desplieg11. qa.ien escribe y s,o.b.re. .. ..i. ti;>o de apoyos q11e 

facilitarían dicho proceso. 

3n c11anto a los contenidos q11e a! corresponden a lo prop11e.! 

to i)Or el p1an t:enemoa el sigllien"te cu.adro: 



o 
po 

2o 

lo 

2o 

l.62 

Coatenidoe 

Bzpoa1o1 a: nuaa. n•.,.•n• e ro 
•ia6pUoo. ·~·• aoUcla. 

Deacri.poi6a: w~i .. oroa.ocrari .. p:roaopo 
snti•• •topar .. retrato. 

11anaet.6a: c1&•11.to. relato. noYela. narraU•• 4 
flee16a. 

A%g11Matao16a: UIUlto• 4• laUd• !14"1100 r a 
ellJltoe de 111.terts 6tico o rel oso. 

Cuadro 20.- Contellldoe 8CO:r4H coa el plan 4• ee1'11d1 .... 
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Los contenidos del cuadro demuestran qua los programas B! 
guen al plan hUta donde 6ate inc!ica, pero no van mJB allf., no 

desarrollan o completan el entoque que, neceeariamente, ee ee­

quea,tico e incoapleto. 

El acierto de los programas, por tanto, conaiete en que 

e! recupera los contenido• que el plan maneja, reconocen la ":! 

ceaidad de treneromar la ensellanza de la leQgUa y orientarla 

911 un sentido al.e priotico. 

Deeatortwiad-ente, el apego al plan descanaa s6lo en. las 

toranl&ciones ezpllcit .. ente establecidas, no en la 16gica de 

su conatruoci6n o en el enteque que sub7ace. Por ello, pueden 

manejar los contenidos que el plan propone 7, al miaao tiempo, 

inclui~ otros que sonc.coapletaaente incongruentea 1 dieto:raio­

nan toda la propueata educativa del lrea de talleres. 

Por otro lado, si bien los programas recuperan loe conte­

nidos que el plan aconaeja lo que no queda bien claro ee si 

realmente los abordan bajo el enroque prlctico propueato o si 

los deaarroll.an deede un punto de vista teoriciste. la decir, 

no se aprecia con nitidez si en estoe temae los alumnos ejercj,. 

tan su capacidad de e:icpresi6n escrita o si s6lo ee limitan a 

definir, caracterizar, identificar los diferentes tipo• de es­

critos. Este problema segdn vimos, tiene que ver con la .pers­

pectiva desde la cual ruere>n elaborados los programas y con 

las e:q>ectntivas ~ue loe docentes manitiestan en toruo a •et• 

tipo de instrumentos1 

Sin embargo, e•t~ tipo de con~eniios posee intr!nsecaaen­

te wia orientaci6n ~rlctica por le ;ue podemos suponer que su 
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presencia rednnda en 1111a mayor ejerci taci6n del alumno en en 

capacidad de expreei6n escrita. 

Finalmente, el balance en torno a la correspondencia 

plan-programas relativo a loe contenidos ee resW11e •n los si­

guientes t6rmlnos: 

l.- Los programa.a inclnyen los contenidos que el plan promneve 

expl!ci tamente. 

2.- Estos contenidos, sin embargo, no ee trabajan a lo l.argo 

de los dos semestre& sino principal.mente en l.lDO de ell.os, 

el eegundo. 

3.- La correspondencia en t6xsinos cnaotitativos ea; aproxima­

damente, del 50~. 

4.- cualitativamente e11 mf.11 di!icll de precisar. Lo• contenidom 

ajeno11 a las orientaciones del pl.an 7 loe que obedec11n a 

6ete promnnen u.na enaellanza de l.& redacc16n qu.e oscll.a •.! 
tre dos e:a:t%lemoa: u.na parte exce•i•ament• te6rica ~i•~ 

mente muy coaplicada- 7 otra b8'1tant• praga,tica, ei11. q11• 

eltl.eta 1111a rel.ao16n n:pliclta o de coaplnentao16n entre 

ambas. 

Por el.lo, el cnantitat1Y1111ente exiate cierta incozpo~ 

ci6n de los l.ineaaieotoe del plan en loa pro1raaaa, cu.al.J.tatl­

•amente no h&7 relac16a¡ la 1nclu16n de contellidos de ll.llllU!, 

·tica, coannicac16n y otros, trabajado• coao temae en e!, dia-

toreionan 1 roapen con •l •n!oc¡n• del plan 1 pro-eYen nna aea 
cepoi6o ca6tica de l.a •n••!lanE& de la redacc16n porqu.• al par.1 

cer es u.na asignatura donde caben eleaentoo ~e todas partea: 

nna eecc1.ho de ling1i!11tica 1 graa4tica, una '"'3 de ortograf!a, 

Ull poco de comunicac16n, de etimologia.a, vooa~ulario, etc. 
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4.2.- DiferencilLB en las concepciones de apre1>diza;je y prácti­

ca.e ed11cativas. 

Las indicacio1>es del plan de est11dios son q11e el alwnno 

encuentre en el tallar de redacci6n 11n espacio para practicar, 

para trabajar en el dominio de la lengua escrita. El alumno d~ 

be producir escritoe, corregirlos, mejorarlos, elaborar varias 

7ersionee del lliemo. 

Los diferentes escritos han de servir como medio de e;jer­

citaci6n pero también tendrán la finalidad de apoyar el traba­

jo escolar del resto de las materiaa. 

Las p~ticas educativas q11e recomienda, por tanto, se b~ 

ean a::· el ejercicio y la repat1ci6n constan~e, en e! manejo 

práctico alejado del verbalismo 1 la teorizaci6n excesiva. 

Coito fundamento de lo anterior, el concepto de aprendiza­

je preee~te insiate en que el alumno no aprende memorizando y 

repitiendo conce~tos, sino haciendo, El aprendizaje supone ac­

ci6n, el alua:.no debe hacer para poder apr~n~er, en el case de 

la redacci6n, el alwnno aprende a escribir, escribiendo. 

in los progrwr.a.s, da.do lo que revisSJ:ios en el ~lllltO ante­

rior, existen dos concepciones de aprendizaje 1 dos p:nicticae 

educativas diferentes. La primera es la que enfatiza el carlc­

ter teoricista de la eneeHanza da la redacci6n y centra su 

preocopaci6n en transc:.itir conceptos y nociones. En este caso 

el concepto de aprendizaje que se mane!a es el de aprendizaje 

coito producto, es decir, el aprendi~Je co~o a~q~isici6n pasi­

va de intonr.aci6n. 
Las ~r,cticas educativas que res~1ta.r. !e 1eta concepc16n 
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de aprendizaje eon lae que reducen la participaci6n del alwnno, 

J en cierta medida del maestro, a reproducir la ini'0'"1BCi6n, a 

memorizarla y retenerla ein que se promueva Wl proceso de ela­

boraci6n que pe~ta ~bicarla coao un cuerpo conceptual vf.lido 

para un objeto de estudio, más que como mera ini'ormaci6n. 

Al no propiciar le reflexi6n eobre los dato11 y concel'to• 

y al poner el acento en 6atoa se produce un exceso de ini'onia­

oi6n (tal como ocurre en loo prograaas del lll y 2!!. tipo) ·qll• 

no tiene ningdn eignificado para el eetudiante ni para la llllt.! 

ria misma. !oda la intormaci6n aparece as! como excesiva y U,! 
parea. 

Recapitulando, una parte de cad& uno de los prograaae, 

principalmente de loa eemi-oficialee y con exoepoi6n de l~ 

del 6!!. tipo, presentan prictioas: et11catives caraoteriádae por, 

:.a pdiYidad del Htudiante y preocupadas por la meaqñma.;t6n 

y repetici6n del conocimiento. La baall ·o.e eetas práctie&!I la 

constituye WUl ooncepoi6n enciolop6dica del aprendisaje donde 

lo importante•• la extenai6n o cantidad de.loa contenidos que 

se revisen, con independencia de las operacionea que el alUDo 

reali"8 con esta intonaci6n. 

La presencia de eátoa contenidos, prácticas educatiYaa y 

concepci6n de ap:rendizaje 0011tradice sntenaante el enfoqu 

prt\oUoo q11e el plan de estudio• propone para el taller de re­

dacoi6n. Bl c.c.H. se propone diferen~e on la medida en .... 

pretende luchar contra ea tu· tres dero:nlacio_ne• de la. ed11C&­

ci6n: el enciclopediaao, la paaiYidad y la meaorii&ei611. 

La par~e de loe ~rogramas <¡'1e a! rac11pera loe con,é;.J.do• 
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prop11eatos "/ el. en!oq11e del. plan, contienen 11na concepci6n de 

aprendizaje y prioticas sd11cativas di!erentee. 

tal. 00110 J.o 11encionamoa en el seg11ndo capítulo, el pl.e.n 

sostiene una concepci6n pr&g111ática del aprendizaje q11e privil,! 

gia a J.a práctica como v!a para conocer "/ dominar el leng11aje 

7 desc11ida la b6.sq11eda de 11n& explicaci6n te6rica pro!11nda. 

Los erectos de esta concepci6n se aprecian claramente en los 

programas anal.izados. Desp116s de dos décadas loe programas e6-

lo re pi ten lo que expresa el. pl.an pero son incapacas de avan-­

zar sobre la propuesta original.. 

Los programas, por tanto, también contienen en esta parte 

una concepci6n ;rngaf.tica :l.el aprendiza~e por cuanto conside-­

ran q11e la dnica v!a para q11e el. al11.ano aprenda a. redactar es 
la ;¡ráctica constante, pero sin que se preoc11pen porq11e esta 

práetica se enc11entra ordenada y dirigida ;¡or 11n c11erpo te6ri­

co. 

El do:tln! o del leng11aje & partir de la ;ráctica y la. uti­

liz&ci6n de elementos te6ricos dnioamente en aqnellos casos en 

que se requieran para corregir o •Eplicar un ejercicio, se han 

tra:l.11:ido en J.os programas: 

En un conjunto de activi:l.ades y ejeroicios que no gua~an 

ni:ce;dn orden ni relaci6n entre s!. 
La care~oia de u.na a!nplia _pers~e:tiva sobrt1 la ra!acci6n, 

los elemen~oa q~e invol~cra 3 las estrate&ia.s y re~~rsos n~ 

ceaarioe para ensefiarla. 

Est~ dltimo punto ea particularmente im~ortante. El 6nta­

aia en desarrollai ~n canso pr!ctico, ajeQo al enciclopea1sco 



ha sido interpretado como un rechazo a la dimensión teórica 

del problema. 
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El desarrollo de curaos prActicoe de redacción requiere, 

ein embargo, de un euetento te6rico que loe oriente, que gra~ 

dde la dificultad, que permita aarcar puntos de llegada donde 

alumnoe y aaeetroe adviertan 1011 l0&ro11 o tracaeo11. B11ta •"Pl! 
caci6p teórica debe e11tar en 1011 docentes, debe eer construida 

ppr ,atoa, annqu• no nece11ar1aaente ee vierta en loa curiioa, 

porque la pr!c•tca e¡¡pope, 11i11apre, la incorporación de elaae~ 

toe teórico11, e6lo una concepción pra¡pa6tica concibe a la.pr6_g 

tica coao un conJunto de eJecucionee eapírioae 1 ate6r1cae. 

Loe intentos que ae han hecho por construir cureoe prAct! 

coa a partir de lall aoaeraa indicacionee del plan no han obh­

nido reeultado11 eaUetactorioe porque fincan el oarso en la 11-

jerci tación de diferentes tipoll de eecri tos pero no e:d.eten 

ejee que guíen la pr6ctioa, que la ordenen, que conatl'll.J'an ea­

trategiae adecuadas. 

Un doowaento que analiza la tona en que 11e han iapleaen­

tado loe cureo11 de redacoi6n a par1;ir de las indicaciones del 

plan de estudio• ••Bala: "Lo11 contenido• carecen de wia conti­

nuidad t1211cionel a cauaa de que eat&n desproviatoa de un cuer­

po teórico que loe coheaione 1 lea 46 coui11tenc1a •• 5 

Be cierto que ae req1.iiere practicar y taabUn es cierto 

que redactando se aprende a 2'94actar pero • ••• no de une manera 

eepont6nea e intuitiva. Leer 1 redactar eon trabaJoa eapecíti­

coe que deben ser entrentadoe con conciencia de aua preeupuea­

toe y naturaleza.•6 
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En Enfoque Discursivo lo plantean de la siguiente torma: 

Se aprende a leer mediante la práctica de la lectura 1 a 
redactar mediante la práctica de la redacci6n, Bi tales 
actividades son caracterizadas en cuanto a prop6si tos, 
resoluc16n da problemas y objetivos de ens,i\anza. Se t~ 
ta de volver al oticio de leer y redactar. 

El problema no es sencillo. Consiste en elaborar cursos a 

partir de un nuevo enfoque, que s6lo está enunciado en Urmi­

nos generales¡ un programa que diseñe contenidos, estrategias 

1 objetiYos adecuados al enroque, pero, que no abeolutice la 

perspectiva instruaental con que se concibe el dominio del leE 

guaje al.no que paralelamente promueva la bdsqueda o construc-­

ei6n de una cobertu:-e. conceptual que ampl!e nuestro conocl.mi•.!; 

to del i:raceso _!e !a redacc1:6n. •. 

:;o eutend.erlo as{ ha cor.ducido a dos extre::.os: curaos 

prácticos sin una adecuada !undazte~~aci6n te6rJ.ca o el retorno 

a cu1~os tec1icista.s completamente opuestos al. en!o~ue del 

plan de est.idios. 

Loa programas más teoricietaa 1 eneiclop•dieoa por el en­

!'t1~..ie qui! cane~a.n, el tipo y ca.ntit!a.:! ~e objetivo! ;¡ :i.as ,¡:irii:­

ticas ~emor!aticas qu.e pro&lleven, Son loa aeai-o!'icia!es •. Loa 

programae elaborat.cs por les docentes poseen una menor canti­

dad de contenidos, ded.ican menos tiempo y espacio a las activ.J:. 

!a1es relacionada• con la retenc16n y repetici6n ~e in!o:rma--­

ci6n y se orientan 11!1.s a desarrollar la habilidad :!e re~acci6n 

:1e los alwanoa. 

3in embargo, estos progr~&s 1 los de los docentes, ~e.a~o­

co logran romper con esa co~ce~ci6n estrecha de la redacei6n 

que consieera ~ue los dniccs elementos qae de ella •• deben e~ 



nocer son los relativos al campo de la lingU!etica, la gramáti 

ca y la comunicación. Por ello, aan cuando pretenden programar 

cursos pr6.cticos no pueden rebasar un nivel muy elemental y 

eligen los contenidos y su secuencia arbitrariamente. 

Zacribir requiere de un oonJunto de habilidades, que van 

desde la capacidad de ezpresión hasta la de argumentación, y 

elaborar un escrito atraviesa por varias fases, desde recolec­

tar la infol'llaoión hasta organizarla y Jerarquiaarla. 

Pero loa programa.e no parten de una oonceptualizao16n si­

milar de la redacción Bino que la conciben coao la eiaple 

transposición de la lengua oral al conJanto de grafismoe que 

la sustituyen en la hoJa de papel. Por ello, los dJ:úcos eleae.!! 

toe teóriooa que parecen pertinentes en los curaos de redac~­

ci6n son loa de la lingll!stica. Se opera ae! una redacción CO.!!. 

ceptual de nuestro objeto de est~dio. 

Se requiere, por tanto, de una concepción m'8 aaplia de 

la redacci6n y de una noción m'8 clara eobro cómo ensellarla. 

4.3.- Pr•pueatas de trabajo. 

Las propuestas que apuntan a resolver ••te problema no 

son muc~ae. QU.ereaoe comentar dos que resultan interesantes 

por sua aportaciones 1 que eati.n diseñadas o adaptadas al ni~ 

val de bachillerato: Enfoque Discursivo y •l .tezto de Seratini, 

el cual combina la ezperiencia de la escuela italiana con los 

estudio• anglosajona• sobre la enseñanza de la escritura. 
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De ac11erdo con Serafiui en la ensefianza de la redacción 

deben c11idarse e interconectarse dos ejes: el de los tipos de 

escritos y el de las habilidades requeridas a los sat11die.ntea. 

La gri!.:tica q11edar!a de ls sig11iente forma: 

Tipo11 de Recrt toa, 

In!o%Wlativo-arg~ 4 
•entativos. 

~reat1 vos. 3 

In:tormativo-re:r~ 2 
rencialea. 

ExpresiV<>9·. - l 

l 2 3 4 5 
Rabi lidadee 

6 requeridas. 

Cada tipo de escritos requiere de detenú.nadae b11bilida­

de11 y cuanto mil.s di:t!cil ea ad.e capacidades recla:s, 
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Por s11s f11nciones los escritos se dividen en c11atro tipos: 

Expresivos 

Infonaat1-
vo-reterea 
ciales -

Crea ti Yo• 

monólogo{ el centro de atención es el propio ese::! 
diario tor. 
dillogo . hechos' .. 
carta aarra an•cdot.8 per11~e11 
a11tobio eaooionee propias 
gratr.a: 

infone ¡-l.a preoc11pacióa principal ee intor--
telegraaa aar con la IDllJOr preoiBión y correc-
notu cióa poeible. _ 
esbo&0 -an alguno• casos el acento :recú en 
resa.aen la corrección de la infoniación: 1n-
cr6nica forme 'T cr6nioa. 
deolaraci6a -7 en otro11 en el rigor: definición y 
definición :regleaento. 
rqlaaento 

11oe•!a { c11ento 
ff.bll1a 
decf.logo 
proYerbio 
epitafio 
chi•te 
gl&16a 

-Ro aecesariamente describen la realJ. 
dad. -
-tili- •l-nto• taa.•tt.com. 
-ae orien~ hacia la creattYidad. 

editorial {-defiende ..... w•i• ;::.:;:!; enea,¡ro -<ltiliza dcnicu arg1111entaUYaJI . 'T 
tatiYo•. - ooaentarto 'estrategias pn .. 11aaivas. 
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Si revisamos la gráfica anterior vemos que loe textos mln 

sencillos eon loe expresivos y que la etapa final de la enee~ 

fianza debe ocuparse de loe escritos con funci6n arg11111entativa. 

Pero loe escritos son euoeptiblee de olasU'icarse además, 

eegdn su funoi6n escolar, diferentes destinatarios y distancia 

con el ob~eto del escrito. 

x. l'W1ci6n e.! 
1) Becrl tlll'a como instrwaento de aprsndisaje 

colar. 2) Becr1t11.ra coao ob~eto de evaluaci6n 

l) Uno .. lli 1u10 

II. Tipos de 2) Diferentes lec toree 
deetinat_! 

3) C:ompafteros no. 
4) Profesor 

l) Presente 

III .Distancia 2) Pasado ;¡ habi t11.aJ..-
con el ob-

3) ?aZl tia ti co jeto del 
eacrito. 4) Sobre lo probable 

Tambi6n en estos tipos la dificultad es progresiva. Bn la 

claaificaci6n eegdn la f11.nci6n escolar es ""8 delicado eecri~ 

bir pare ser evaluado que para aprender¡ en la siguiente, dea­

tinar el texto al docente, etc. La mhima ditic11ltad se logra 

al' conjlilltar loa elementos dl~imoa: elaborar ~n escri~o con 

prop6aitos de evaluaci6n, dirigido !ll docente y que ee ocllpe 

de algo física y te=poralmen~e ~istante ~e qt.lien escribe. 
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Una figura que representa los diferentes tipos de cluif! 

cac16n y la forma en que ae superponen para combinar o awnen~ 

tar la complejidad y progresi6n es la siguiente: 

e 
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Por otra parte, cada tipo .de escrito requ.iere de determi~ 

aadae babi1idadee. 

Becritoe 
B:r:preeivoa 

Infozwat1Yo-

Capacidad de: 
a) E:r:preei6n.- proporcicnn.rnoabre a 1oe objetoe. 

b) Tra.D11cripci6n.- retomar trozos de1 1engaaje 
ha.b1ado. 

.Reterencia1e• e-) Sec11enciar.- enliStar ds ac11erdo a criterio• 
temporales y aepacia1ee. 

Creativos. 

Infozwati.11ro­
arr;llllentati­
VOi. 

d) Sintetizar.- jerarqu.izar la información de 
ac11erdo a e11 iaportancia. 

e) DetJ.nir.- precisar con rigor los concepto&. 

t) Rxpllcar.- presentar coherentemente datoa eo­
bre euceaos. proeed.!.mlentos,· e-te. 

g) Doc1U1entarse.- encontrar lainfoi:m&ci6n necesa 
ria. · -

h) Inventar.- conetr11ir personajes, ideatJ, histo­
rias 1aag1nariatJ. 

i) E:r:preaarae en Wl 111Dg11aje deeacoe1:11mbrado.- no 
e6lo el oontenid~ iebe ser original taabién 
el uso del leng11aJe. 

J) Defender 11n& tesis.- :110etrar la certeza de 
Dllll&tra opin16n y retu.tar a l.oe oponentes. 

le) Deterllinar rel.acionea de cBllaa-etecto.- e;qoll­
ci tar laB rel.acionea c8l>sales de 1os fen6m.!, 
D.08. 

1) Confrontar 7 cl.aaiticar.- confrontar las ideaa 
a partir de clasificar laa propiae y las o­
puestas. 
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Al co•binar los di1'erenhe tipos de eeori toe con lao habi­

lidades que ee reqUieren se obtiene la propuesta para un curso 

de redacci6n en el que ee graddan las di1'icultadee y ee avanza 

progresivamente: 

Cuando se trata de un cnrrioulum sobre la eecrittu"a 
los eecri toe expresivos deben ser tratados primero, po:r--­
que requieren una menor capacidad para escribir. A 6atoe 
~~ben eegUir los informativo-rsferenoialee y loe creati-­
vos, ein un orden de precedencia, ya que ambos son B4.e 
complejos que loe expresivos, y cada uno de estos grupos 
contribuye al logro de capacidades auy diferentes, S6lo 
c11ando se ban adquirido las capacidades principales de 
loe tres grupos de escritos •enoionadoe se pueden a1'ron-­
tar las del dlti110 grupo, los info:noativo-argumentativo• 
que requieren una capacidad 114.s sofisticada.9 

Bl cuadro de la siguiente página ilustra 06•0 se programan 

estoe ca.rso11: 



( BlCPllESIVOS 1 
7' 

carta.,-diario 

/ .· ·.'. 

l~"" :J:~ 
INPOlilUTI o­

REPERENCIALES 
'"I ""c"'¡¡¡:¡"'-"'"AT""r"'v"'o"'s,..,I 

/ 
relac16n-apu.ntea-defitlic16n cu~ntn-.~!ábula POf~Ía 

• esqu: e"'ª\ : ... ·.' : • • guJ.6~~anéc-libretc prove.! ·epi-

ur6nica !:~~&r.!! ~;\lanento, /dota. chiste bio tatio. 

res1.uceo declara 
ci6n. -

r:IPJAlUrIVO­
All;JIJ1'E:i'.UTIV OS 

: 10 
ensayo---edi t·J.rial---comentario • 

El orden ideal del cuadro anterior lo constito.ye el aiguie~ 

te listado: "Carta, diaria, antobiogra!!a, relaci6n, cr6Aica, 

cuento, chiste, dec'1ogo, nota~-eebozo, telegrama, poes!a, ~ro­

verbio, resu•en, :!efinic16i:., ley, ensayo, editorial, comentario:i 11 

· .. 



Se inicia por los escritos expresivo•, como la carta y el 

diario, y despu6s se coabinan los infonaativo-referenciales (n~ 

tas, resumen, definioi6n) con los creativos (cuento, poes!a, f,! 

bula) para, hasta el dltimo, elaborar un easayo, editorial o o~ 

mentario. Por ejemplo, un comentario literario e6lo puede elab~ 

rarse cull!ldo ·•l al11111110 se ha ejercitado en la elaboración de e.!!. 

aritos creativos (cuento, tébula) por un lado, y en la elabora­

ci6n de definiciones, notas, resdmeneo, para apoyar el ensayo, 

por el otro. 

En loe. programas que- esta.os analí..ando se ocupa préctica­

mente todo ~l primer semestre en el aprendizaje de nociones li,!!, 

gu!sticas, ortogréficas y gra.maticales, 1 hasta parte del si~­

guieate seaeetre en loe programas del la, 2a 7 42 tipo, y s6lo 

el segundo semestre se dedica verdaderamente al aprendizaje de 
la redacci6n, Pero en este semestre el aprendizaje 1 elabora~ 

ci6n de los diversos escritos se desarrolla desordenadamente, 

En el cuadro No vemos que los escritos se revisandeso.!'. 

denadamente sin que exista una organizac16n o clasificaci6~ de 

loe ioismos y de las capacidades que se requieren para su elabo­

ración. 

Loe programas del lo y 2o tipo inician con escrito• in!or­

mativo-referencialeo y te.-1.na con escritos ~reeivos. Loe es­

critos informativo-argwaeniatiYoa, como el ensayo, no !ig~ran 

como la cula:inaci6n de un proceso, en los programas del l~ tipo 

porque ni aparece y en los del 2o por~ue no constituye el esla­

b6n final sino que se pierde entre escritos expresivos como el 

mou6lvgo y la carta. 
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Los prograa.as del )o y 4o tipo inician con una mezcla de 

escritos expresivos y creativos y no terminan el curso con es-­

critos de mayor dificultad como el ensayo. 

El programa más coherente en la ordenación del contenido 

es nuevamente el del 5o tipo. A.un cuando también mezcla escri-­

tos de diferente ti~o, aparecen indicios de u.na gradación que 

2e inici~ con textos expresivos, la carta, 1 termina con el en­

aaio, pasan-lo por el resWDen, cuadro sinóptico, etc. 

La otra opci6n interesante que queremos comentar es ento-­

q~e discursivo. En esta propuesta no se busca esclarecer los d! 

!erentes niveles de complejidad de los escritos sino que se el~ 

s!~iea.u los divers~2 ~iscursos a partir del efecto de sentido 

;..:.-= ;>r~;.:>:!eo. El s:.e; .. i.e:-.":e cuadro a;.ueS'°;!:J. la clasi!ica-:-i6:r:. de 

es .. e enfoque: 

Bisc..1.rso 

U terario 

:;~ent!!iao 

rol!t1co 

Efecto de Sentido 

Identi!icaci6n con 
c.tn.a v!si6n o expe­
riencia del cundo. 

Conoci&.iento o a-­
ceptac16n de una 
verdad con base en 
principios cient!­
f'icos. 

Reco~oc1Liento del 
emisor del iiscur­
so y Ce sus adver­
sarios. 

Caracteristioas. 

-posibilita una multiplicidad de 
interpretaciones. 

-presenta va.lores y concepciones 
diversas. 

-expone un tema con 11n orden 16-
gico. 

-atili za terminología bien defi­
nida. 

-la exposición comprende: infor­
mación, hip6teeis y procedimie.!! 
to. 

-emana 1e iA•tancill.8 de ~oder, 
(porque lo b11scan, lo ejercea o 
lo tienen). 

-esciade al mundo en dos bandos: 
el del emisor y el de los anta­
¡¡onietaa. 

(Continil.a en ¡a siguiente hoja) 
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I>iscurso Erecto de Sentido Características. 

Conoeiaiento (de. he 
chos, aconteeimicn~ 
toa situaciones, 
eto.) y Reconoci­
miento de interpre­
taciones 1 pwitos 
de vista direrentea 
1 a veces opuestos. 

-consigna hechos del pasado. 

llist6rico -presenta diversas interpreta-
cioneB sobre los mismos. 

Óuadro 2l..- l'ipos de Discursos 

A partir de la clasiticaci6n anterior se entrena al alu111110 

para que reconozca el erecto de sentido de cada discurso y la 

fonia en que un texto especifico lo construye, Adem!s de que se 

enaeña. a reconocer a1 enu.ncia.dor, enuneiatario y referente de 

ce.da texto: 

iiAaW. 

LEOOUA 
sistema abstracto 

11•0 concreto 
coxun1caci6n cotidiana 

au poaici6n ooao 
1::u:1nAOOR 

(el que b.abla) 

el papel del 
BJllJJICiililIO 

(a c;.uion se habla) 

Cuadro 22.- La enunciación en el texto. 

ENU!ICI..!.=IO!I 
uso concreto en la 

prcducci6n de un texto. 

el que habla elige 

au relac16n con 
iEYEiiE:lr.l 

(do lo que habla) 

12 
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El éntasis en la clasi!icac16n de los discurso& y en dete~ 

tar el tw:.cionamiento de la lengua al interior de cada uno de 

ellos obedece a dos supuestos: 

- Leer 1 escribir son actividadea estrechamente vinculadas. 

- Se aprende a leer y a eocri bi r 107 endo y eecri biendo, P.!! 

ro no eepontiinoa e intnitivll.lllente. 

La zia.yoría de loe oecritos surgen de otros textos, de o--­

troe eeort toe, por lo que el alumno debe aprender a leerlos y a 

extraer lo que 6stoe ofrecen. Por lo deml.:J un alumno de bachi­

llerato ae enfrenta a las exigencias de las ma.teriac de hieto­

ria, biología, otc. 1 enfoque discursivo pretende ofrecer ele­

mentoa generales para que el eatudia.nte lea estos di!ereates 

textos y puedo. desarrollar loe escritos que ~o le exigen. El>. e.! 

te sentido, esta opci6n De acopla pertect1U1ente a los linewaie.!! 

toe del pla». de estudios por cuanto onaefia u escribir a los a­

lllll.Dos en !1.1nción de sas req~eriuentoa escolares. 

F1nall4ento, debemos aclarar quo las dos propueetu comen"t_!! 

das no fueron desarrolladas en toda su exte,,.,.i6n y riqueza, la 

descrlpci6n q11e de ell"" ee hizo fue eequ.,mática y superficia1. 

Se inclu,yeron llO pare ser analizads.o Bil11lcioe11111onte sino pare 

demostrar que existen opciones interesantes qne pueden adecuar­

se a laa orientaciones dol área de talleres del Colegio. 

La co11paraci6n entre los prograaas que estamos analizando 

y las dos prop11estae noe o!rece mi. eleaento a4s de Juicio. A •.! 
tas alturas del análisis hemos ya establecido qne: 

Los programas son incongruentes internamente, puee e11s 

eleaentos oe contraponen entre eí. 

a.o existe una concepc16n clars de q116 es la redacci6n y 
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c6mo eneeflarla, y 

- La relación plan-programas ee m!nilll8., loe programas ret.2 

man alg11.11os de los contenidos pero contradicen el en.!o­

qLle del plan 'f eegrimen Lln c11e:rpo teoricieta o na logran 

establecer 11n curso de redacción con Lln enfoque práctico 

bien fLlndamentado y coherente. 

La prop11eata de $8raf'ini oontraeta con las críticas ante­

riores porque ofrece l1lla estrategia para elaborar un c11rso de 

redacci6n, parte de lllla noo16a clara y sencillar '1 propone ene.!! 

fiarla progresivamente, como un proceso, '1 su enfoque práctico 

ea similar, pero mlia completo, del que propano el plan do estu­

dios del e.e.¡¡. 
Enfoque diacLU'Sivo, aeg6.n vimos, parte de otra perspectiva 

pero ta.mbián ofrece reapuestaa, por lo menos a las dos dl.timas 

críticas: ofrece una concepci6n clara de la lectura y la escri­

tura '1 una estrategia para su ensefianr.a-aprendi zaje centrada en 

un en.toque prAct.ico y productivo, acorde con la propuesta del 

plan de ea tudioa. 

4 .4 .- l'rograaaa da liedacc1.6n I y II 

l!arti.endo de las consideraeionaa anteriores praaantaaoa lea 

programas de Redacci6n I y II. Aabos programas contienen.por un 

lado, todos aqLlelloa eleaentoa (da.tos generales, preaentaoi6n, 

objetivo general, oontenidce, preaentaoi6n por anidadea y bibll,! 

grafía) qae perai ten al aJ.aano conocer lo que •• espera de ello9, 

la perspectiva desde la caal est4n organizados, etc., .,, por el 

otro, contienen Wl en.toq11e pr&ctiao '1 progresivo acorde con el 

plan de eat11dios. 
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UNIVBBBIDAD NACIONAL AUTOROloiA DE .llJUICO 

COLBGIO DB CIBNCIAS Y l!U.l.AlaDADES 

UNIDAD ACADEkICA DBL UClilLLERATO 

.2liOGllAllA DEL TALLER DE RBD4CCIOR I 

CLAVE 3004 

RBIUR SDBSTllB 

5 4e ootu.bre de 1992. 

PRESE.lif4CIOR. 

Bate c11rao torma parte del Area de Tal111reb 'T "" enoarga . 

de iniciar el proce110 de aprendizaje de la leng11a escrita. Toda 

el 6.rea eetá diseñada para q11e mejores t11 capacidad de co1111Di.C,! 

c16n oral. ,. eeori 1;&. 

Rl 1;al.ler ee Wl8 modalidad clidáctica q11e enfatiza el oarA_g 

ter prictico del c11rao y proa&1eve la producci6n contin11a. La 

idea del taller rompe con loe c11rsoe tradicional.es de Eepallol ,. 

Id. tera~ propio• de l.a SacmÍdaria, 1 baaoa ana ana- qu 

a1ejada del teorici11mo permita al. al.u.mno dominar 1111 lengua a 

partir de la ejercitación con11tante, de la corrección de 111111 •.! 
cri toe T de l.a reel.aboraci6n de loe meaos. 

Loe tal.lere11 de redacci6n I 7 II se entecan al. neo pr!cti­

co de la leng11a eecri ta, lllientra.e q11e loe tal.lares de imeati~ 

o16n doc11me11tal. I 7 II centran aa atención en laa t6cnicae de 

1nveett&ac16n, en aqa•lla11 que permiten al. eatn41ant11 doc ... an-­

tarae, investigar 1 presentar loe reaultadoa ordenada 'T cobere~ 

~eaente eatru.cttlradoe. 
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Bn este taller, por tanto, el objetivo es mejorar el domi­

nio de la leng11a escrita y aprender a 11tili..arla coao wia her~ 

llienta para adqllirir o transmitir oonooiaiento11, ideas, rtven­

ciaa, etc. eone11011entement11. treoa u.nidadas· centran 11a atenci6n 

en la pr4ctica oonstant• y aet1""1lan el desarrollo de las dife­

rentes habilidades que ao requieren para redactar. Bn la eegan­

da unidad ncs ocupamos de loe escrito& ......, sencillos y establo­

cemo11 wia serie de actividades ¡¡ara lograr aa dollinio. Loe ee­

critoa de la 3a y 4a anidad tienen el. lli.uo ni"l<el de 41fioal.ta4 

1 paeden realillll1'8B coabina411111ante. Jlo11otroa, ein -ba:rgo, op~ 

aoa por aepararl.os y atondar priaero a loe informati•o-referen­

cialea y poeterioraente a loe creat1vo11. 

Lo• teaaa de J.a 2a IUd.4114 aoa iaportantas porqae ae o~paa 

de aqa•J.J.o• eecri toa q11e cot141anaaente lltil.h:aaoe en J.a e11011e­

J.a pero qae cae1 nllDCa noe han enaella4o a el.aborarloa: ap1>ntaa, 

definiciones, eta. 

Loa escritos creativos aon taabi6n 11117 iapo~tea no a6J.o 

porqae apan~ a dea..rrollar J.a cnati.T1da4 sino porqae aon J.a 

dnica oportwüdad para hacerl.o y el -•nto a'8 adeeaadc en la 

rtda del estad1ante1 J.a adoleacenoia. 

A diferencia de estas tre• anidadea, la priaera ea intere­

ea por reconocer J.a ineti taoi6a ea .J.a q.., ea deearroll& el pro­

ceso edacati•o, el e.e.a., aanqa• taabi6n aarca act1rtda4es qae 

insi•ten en J.a neceeidad de ucribl.r. loa 1nc1Wli6a de Hta ani­

dad deriTa del h•cbo de qcH la propaeata edacatift llel Coleg1o 

ea c011ple~ente diferente & la de .J.a 3ecanllaria 7 e11 iD41epen­

eable realiE&r an peqaeno an4lieia, qae en el reato de J.aa aaJ& 
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nat11raa no se realiza, para evitar contueione11. 

Bn 011anto a la 11etodolog!a, partimoe eiempre del trabajo -

1nd1v1d11al para deap11•a di,f'c11tirlo y analizarlo por eqaiROB o 

grupal.mente. La labor del docente coalll!lit1te en ooord~ el tr~ 

ba~o, dieipar d11daa y agregar intoraaci6n, y 11610 en 11111 pocas 

oca8ione11. realizar' expoeioiones ma&ietra.lea. 

Dado el oar4cter prAotioo del 011rao loe lineBllientoe de 

acreditación proponen q11e: 

el 30" de la oalJ.ficaoi6n ee otorg11e a loe reportee y ajero! 

cioe q11e ee •laboren a lo largo del c11rao (trabajos todo11 

que deben realizarse a 11lqllina, preoen1au- 11na portada y es­

cribirse con ""'3'dec11lae 1 mindec11lae). 

- el 70" reatant• se otorgar' al trabajo parcia1 de oada wli­

dad. 

la calificac16n final ee obtendrá a partir de proaediar lae 

calificaoionee obtenidae a lo largo del c11reo. 

lln"e11te priaer aeme~tre no e:cl.ete 11t1a calificaci6n deriva­

da de 11n trabajo final dado q11e laa diferenta11 11ni4ade11 no con­

tribuyen a 11n fin coadn Bino q11e ee deatinan a deaarrollar 11n 

conj11nto de habilidad ea que poai bili ten al alwmo di11U.ngllir e.!! 

tre diversos tipos de escritos y apre11der a redactarlos. Por 

ello, en cada llnidad ea elabora u.n peq11eft0 trabajo parcial 'J 

las calificacionea de cada l.lnidad se promedian para obtener la 

cal.ificaci6n definitiva. 
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OBJBUVO GBNBR.U.. 

QD.• al t6:raino de la Wlidad el al111U10: 

Redacte escritoe eicpreeivoe, informativo-re:terenoiale11 y oreati-

voe. 

CONHNI.llOS. 

I. Unidad: Bl Colegio de Ciencias y Httaanidadea. 

1.1.- Caraoter!e\ioae del C.C.H. 

1.2.- Ob~•tivo• prinoipalee. 

1.3.- Bl .Ar.a de 'fallare• 7 •l e1u'Do de redaoo16n I. 
II. Unidad: B11oritos e:rpreeiToa. 

2.1.- La carta. 

2.2.- Bl diario. 

2.3.- 11 41'1.ogo. 

2.4.- La Alltobiogratta. 

III. Uni4-4: Becritoa 1nfoniati•o-re:toroneialos. 

3.1.- Belac16n. 

3.2.- Apunte•. 

3·3·- De:tinioi6n. 

3.4.- Begl .. onto. 

IV. Unidad: Beorito11 orea\iToe. 

4.1.- Con inepirao16n literaria. 

4.2.- Libree 
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I, Uiñdad: El. Colegio de Cienoiaa y Bwnanidadee, 

Iniciamos el oiirao oon 11n& wúdad referida al CCll porque 

nuestro Colegio oonteapla una concepci6n eduoativa diferente al 

reato de loe bachilleratos. 

Loe obJetivo• del cea, las ':reas an que está ,eatru.oturado, 

el lagar de nuestra materia y su oontr1buci6n a la formaai6n g.! 

neral del estudiante eon aspectos que todoa debemos conocer. 

Sin embargo, no ee trata do deaa.rrollar un Bliiliaie compl.!_ 

eado y profundo de eetoe aepeotoe, se trata de ay~da.rte a. reco­

nocer la 1nctttuci6n que durante troo a.fioo conotituir4 tQ prin­

oipal. espacio de !oma.ci6n. 

Varios alloe de e:¡¡oriencia nos han demostrado que la lect~ 

ra cllreota de documentos o textos oobre loe principios edQcat1-

vos del Colegio no contribuyen ni a desarrollar nn lllAJ"Or conoe! 

miento sobre l.a eecuala ni !oaentan el inter&e por este teas. 

De hecho, los reaa..ltadoa obtenidos son opue8tos a los esperados. 

Fara salvar esta di:tic11ltad consideramos que la organiza.­

ci6n y lae actividades de eeta unidad deben partir de las vive~ 

cias y percepoionoe que como a1u.m.no tienes, para despa's con--­

traeta.rlaa con lns prllicipioe te6ricoa que o:trecen las lecturas. 

Por e11o, proponemos que primeramente elaboren o.n escrito eobre 

el Col.egio, "" ana.lice en eqiúpoa 1 deapll6s se discuta en ple~ 

ria. 

Sólo despu~s de 11"ª heyae elaborado Wl& concepci6n sobre 

el Colegio se analiza un dooumento sencillo qlle e:r:plica los 

principios 1 caracterí•ticae del CCa, Se destina une claae para 

aclarar dudas y se context11aliza. la creaci6n de esta it1J1titu---
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oi6n en el concierto de esoueJ.as, institutos y o~ntros wú.versi­

tar1011. 

Beta ~dad, por tanto, te introduce en el conocimiento de 

los principios y oaraoter!stioas del Colegio, parta de tus 'f'ive.!1: 

cias particulares y solicita traba3os eacr1~011 que e3eroitan es­

ta habilidad. Combina, ademds, el traba3o individWll. con el tra­

ba3o por equipos y considera que antes de escribir deben expre-­

sar tllB idee.a oralmente y snali.zarlaa, discutirlas y co~rontar­

le.a con tWI compalleroe, para que ello· :f'aoill te t11 traba30 do re­
dacci6n. 

II. Unidad: Bsoritoe e:icpreeivoe. 

Los escritos expresivos son loe mds :f'dniles de realizar y 

sirven para que das tws pri&eroa pasos y logree entnsia.eaarte 

ein recibir eerioe deeoalsbroe. J!B iaportante que este tipo de 

escritos se realice con la ~or libortad y sin atender a-..­
reglas o lilli. taoiones. 

Coao s11 noabre lo indica eetoe eecri toe s6lo expresan he-­

chos, ideas, an6cdotas. de q111en escribe y el cent,,.; de atenc16n 

es el propio lllltor, Par& realizarlos 4nioaae;:,:te ee reqlliere ea­

ber dar no•bre a loe objetos, conetndr :f'raaee eimplee y tr&llm.­

oribir trosoe del leugua3e bablado. 

Iniciaaoe con la carta porque ·es uno de loe mb ••aicilloil 

y porq11e la vida cotidiana reclaaa e11 ut11izacl6n ~á ~-~ .. 
•oMDto. tanto en este BDbteaa 00110 en loe re11tan'9Í! O,e•"llUICl!ll 
una cla.1!8 para diao11lir laa oaracter!atiou y f1-&114114ea ·4,e:\_ 

eacrito correapondieote. 
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La. carta ofrece dos variedades intereoantes: el tema puede 

ser 111117 diverso y el destinatario puede ser un campe.fiero y no el 

profesor. AB! pues, los alaJIUlos elaboran una carta con un tema 

elegido grupalmente y la dirigen a un compañero previamente sea.!!: 

lado. Después do leer las cartas loa compañeros que las reciben 

responden a loe primeros. 

l!n el diario de lo que se trata os de anotar el mayor ndme­

ro de sucesos ocurridos, y al mismo tiempo, las impresiones que 

despierta en el sujeto que escribe. Una modalidad interesante 

conoiete en realizar este ejercicio sobre una clase eepec!:f'ica 

de lae materias que cursas, recordando que na s6lo debes anotar 

lo que vea sino además lo que al respecto sientes. 

El diUogo requiere un trabajo similar al anterior, Debes 

transcribir un diilogo que bayae sostenido con otra pereona. 

La.s variantes son mu.chas también aquí. 1'11odes ocuparte de Wl 

d.1'1030 escolar, saetenido con algiin profesor, o puede ser UL 

diUogo ocurrido en el bogar. 

Pinalmente la autobiografía es un docwnento en el que el 

centro de ateaoi6n es el propio autor y cuyo objetivo es comlllli­

car ideaa, vivencias, actitudes, etc. 

En toda esta wúdai lo import~nte es que escribas sobro lo 

que te es .aAs cercano 1 :f'amillar, td y tua actividadee, que co•­

partas tus producciones con tus compal'leros y que pierdas el llie-

v do ante la escritura 1 sus exigencias gramatica1es y ortogrUi­

cae. 

Estos trabajos, además, pueden retomarse en la cuarta uni­

dad 7 reelaborarse do acuerdo a las características de los escri 
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tos creativos. Beta dinibdca permite visual.izar a los al1U111oe 

las diferentes habilidades que 11e requieren para elaborar un e•­

cri to en funoi6n de sue caraoterlstisu, finalidades 'if destina t.! 

rio. 

III. Unidad: Beoritoe itdoraativo-referencialee. 

Bn este tipo de escritos el autor presenta beobo11 y datos 

oon la ·~or oorrecci6n y precipi6n poeibles. Son m&s difisile11 

porque el centro de atenoi6n 7a no ee la propia pereo~dad 7 

porque reqnieren de un ·111t,1or ndmero de habilidades: definir, ei.!! 

tetiESr, explicar, etc. 

Al. igual que·en las unidades anteriores en cada subtema ee 

reserva o.na clase para definir.'if ubiaar lall oaracteristieas pri.!! 

cipalea del escrito que se va a trabajar. Al8unas actividadee 

d:ti.les .Par& este pTopllaito ·son:-solioitar o.na investigaci6n pre­

via., e.ncargar a im equpo 1a e:r:poeici6n del te- o eicpon•rlo Pª.!: 

sonal&ente el docente. 

fubicfo es .importante •11brayar· que con e11to• escri toa, par­

ticulazllente con los apuntes, entramos propiaaente en.eontacto 

sen el conjun'tc de habilidad.e• qlle la ess1 .. ia •olie1 a so'141an.! 

mente. 

Bn •relaei6n" 7 •apantaa• teneaos dos tipo• de e11sr1to• au'if 

familiares, de ueo difundido, saai obligado, pero de los que ea­

beaos au,r pooo. Nadie no• oi:ulella a lltillsarlo• 7 lo• elabora.o• 

deede un estilo 11117 personal. 

Para Bllbaanar aetas deficienciu conviene rert.ear, 7 dee-­

pu•e reelaborar, e11trateg1aa qlle gu{en la elaboraci6n de eetoe 
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doc11mentoe 1 deep116e eepecificar un conJunto de actividades dee­

t1nll4an a eJerci tar l.a redacción de este tipo de te11&11: co•parar 

l.oa apmntee de una el.ase. particul.ar, el.e.borsr ap1111tea de l.a e:qi.2 

eici6n de un equipo o del. profesor y contrastar postertcraente 

l.oa trabajos. Elahorsr apmntes de un documental., una pel!cul.a, 

etc. Aqlli l.ae variantes pueder ser lllllcbaB, l.a dnl.ca reoomenda­

ci6n es que eieapre se rea1ice un trabajo de oomparaci6n/di•c11-

si6n do l.oa diferentes produotoe para reeal.tar di!erenciaa, pro­

cedimientos col11Ul8s, etc. 

Loe di.timos dos eubtemaa requieren, fundamentalmente, de 

precisi6n, escribir con el. meyor rigor pcsibl.e y evitar l.a aebi­

gUedad. A pesar de ou vital. importaccia real.mente nunca se reaJ.! 

zan t:rabajoe para desarrol.l.ar estas habilidades en l.oe a.J.uanoe. 

En l.a llllJ'Orla de l.oB caaos 1161.o no• llai t&J1oa a engirl.as, 

Las actividades para deoarrol.ler y ejercitar eatae babilld.! 

.!es son tambJ.éB JIUlchas y mu.y variadas, Bn l.os dos a11bteaas se 

p11eda ana.llzar un caso concreto (nn regl.amento o una dsfiniei6n), 

i~erir de una situación partic.U.ar (por ejempl.o c..&l. ea el. con­

junte de regl.as iapl!ci tae o expUci taa que privan en una f&llli­

lle) o el.aborar uno para una ei t11aci6n específica. 

IV. Unidad: Escrito• creativos. 

!lo eon aA.s dificil.es que l.011 anteriores pero si requ.ieren 

de babilidadee diferentes: expresara• en W1 lengueje deeacoetu.a­

bradc e i11veBi&r .1>111tor1as, b.eob.as, pereona~ee, etc. 

Noraa1aeBte se le dedica poco eepacio a la crea~ividad en 

la escuela. c ... i "º ea indican actiTidadea donde ea p11eda esori-
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bir libremente y jugar con el lenguaje, 

l'ara cuUiTa.r esta habilidad el primer subtema pratellde que 

ascribaa siguiendo un ejemplo leido preTiamente en una obra lit.! 

rarta. l'or ejemplo, deepu6s da laer :r.a batallaa en el de11ierto 

da Joe6 Emilio l'acheco debe11 describir tu 6poca como 6l lo hace 

7 11araar con un OTento concreto (deportiTo, artfetico, etc) u.n 

ello en particular. 

Bl sigui en.te subteaa ee coaplet88ente libre, se t:ra\a de ª.! 
presar en t6rainoe poco convencion.alee eTentce o si t11aoionee co­

lllQJl88, l'or ejemplo, pusdee elaborar ta biog~ia pero utilizando 

u.n leng11aj e poco 111111Bl. 
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UllIVBl!SIDAD llACIOllAL AUTOllOllA DE llBllCO 

COLliGIO DK CIBHCIAS Y ~ID.AllES 

UllID.AD ACADl!llICA DBL .BACllILLRRA~ 

PLAH!BL AZCAEO~ZALCO, 

PllOGIWU. DEL !ALLBI! DE l!BDACCIOll II 

CLAVB 3011 
SiGUHDO l!BllESHE 

5 de oo~bre do 1992 • 

.eBESBllUCIOH, 

Bl raller de redacsi6n II oe ubica en el plan de es"tadioo 

como una aateria o DD c11rso que proeigue 7 -plata la eD.11ellan• 

de la radacci6n. Lo11 talleres de 3o 7 4o •i bien Bigu.en ooup4Dd.!. 

aa de la redaca16n centrBll. Bll inter6a en la el!.Bellansa de la in­

veatigaci6n. 

Bl grograaa de ute taller. por tanto. aontil!.4a con loa t~ 

ba~oa del prill•r ... utre y se preoeupa por cerrar el procuo. 

Cerrar o eulainar el prooeao significa qne en •ate ae .. atre ntoi­

li.-rb las babill486 .. apren4J.4aa an el cnreo -terlor 7 •-

11'8 qll8 u peraltidn elaborar loe e11crito11 a6a ditfcllea. en la 

radeoci6n: · ioil iDfoma·u.,a-aquaentati na. 
La priaera nnidad retoaa lll!. escrito iDforaatiTo-reterenclalo 

el re•--. con el ti• 4e. ¡iDllr a4n a&. laa babllldad• propiu 

de esto• eacri toa 7 qae nrt-• en el eeaeatre anterior. ll 

cuadro a1n6ptico ea taabi .. ·laportente porqne .11•ralte ••qneaati­

zar •l contenido • partir de···e11ui111ecer relacionH ~erlrqlllcaa 

entra lo• concepta•. DeolU'rOllar eatu babtlldadu ea iapre•ci-
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dible para avanzar haoia el proceso que nos hemos marcado. 

Con el manejo de las tichas bibliogrA!ioas, hemerogrA!icas 

'1 de trabajo seg11imos avanzando en el dominio de las habilidades 

de la wúdad anterior, pero agregamoe un elemento máe: identi:t'i­

car y 11bicar c11idadoeamente las fuentes de in:tormaci6n que utili 
záíl~e :. ·- ·-

cuando hemoe aprendido a manejar la información y a regis­

trarla en tichaa podemos dar el. siguiente paso: analizar c6mo un 

escritor argumenta y defiende su pu.nto de vista en torno a un t.!! 

me. Los editoriales y artíc11los periodísticos son ideales pua 

" ·ello; por su brevedad y organización pueden revisarse vari~ y 

no es difícil identificar el p11ntc de Vista que presentan.f los 

rec11rsos que utilizan para aoatenerJ.o., 

l!n la cuarta unidad clari:t'ieamos y unificamos la conoept11a­

lizaci6n sobre nuestro objeto de estudio: el ensa,yo. Lo defini­

mos, cara.cteri.zamos, ¡ enlllllerair.aa los e1em~~s,,.~quoe(·de:b& ~nte­

ner para oonaiderársele completo. 

l!n la dlticia unidad trabajamos con los ensayos ya el.abora­

dos, con l.a primera verai6n de ellos. RevisB1Los ortografía, in­

cla.ei6n de todos J.os elementos pertinentes y, sobre todo, que ".!. 

t4 presente un punto de vista personal sustentado a partir de un 

conj11nto de argumentaciones coherentemente o:rganizada.s. Desp116s 

de las correcciones entregarAs la vsrsi6n definitiva del trabajo. 

Bn c..ianto a la metodología es importante mencionar lo si-­

guJ.ente: 

l.- El ~ema de: ensayo, por lo monos el. tema general '1 la bi­

bliografía blsica para elaborarlo, se fijan desde el ~ri:ic1pio 
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del curso. En este caso el tema que desarrollaremos será el del 

"llexioano". 

2.- Bn cada unidad se revisarán y ejercitarán los contenidos co­

rrespondientes y posteriormente se emplear&n en loe textos eel!a­

ladoe para la elaboración del ens~o. Por ejemplo, al conclLlir 

la primera unidad redactarás un res11JDen del oap!tnlo "Loe hijos 

de la llalinche" de El laber!.nto de la soledad de Octavio Pa1:. 

3.- I.a elaboración del enea.Yo ee progresiva, oonfo:ma avanBU1os 

en el estudio de las unidades desarrollamos mds naestrc trabajo. 

4.- Bn el proceso de corrección participamos todos. Bn eqLlipoe 

de trabajo revieasoe loe ens~os e identitioeaos los errores 

más comunes.. 

De las consideraciones anteriores 8111 desprende la propuesta 

de aoreditaoi6n. Como el trabajo es progreeivo de cada wrl.dad-s• 

elabora un trabajo parcial.. 

Para la primera unidad: a) Resuai.r •:r.os hijos de la •alinche.• 

b) &laborar un cuadro sin6pUco de 1a i.!! 

troducoi6n del texto: Bl .. xi.cano: peicoloe;!a de eue 

motivaciones. de Santiago llU1re1:. 
Para la segunda unidad: Bl.aborar 1aa· !icbmB da trabajo 4al pri­

mer capitulo del texto de Santiago Raa!res. 

Para la tercera unidad: Blaborar un cuadro en el q11a con .. rastes 

las posiciones de Octavio Pat: 'if SantiB€o l!amíre1: en 

torno al meJioano. 

Para la cuar'<s unidad: Hacer lB por"8ds, índice e introducoi6n 

del ensll.)'o personal. 

rodea eatoe trabajos ee promedian 'if tienen un valor del 50~. 
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El ens~o, en s11 versi6n definitiva, tiene el val.or del 50" 

restante. La caliticaoi6n tinal res11lta del promedio qua se ob­

tenga de ambos proce11011. Be obligatorio real.izar ambae etapas P.! 

ra acredi ~ el curao. 

OB.JBllVO GBJIBlliL 

Qlle al término del c11rso, el al.wnno: 

Redacte 11n enea.yo de 5 a lO c11artil.las de extensi6n, que 

contemple l.a utilizaci6n de citas y notas, organizado en tunci6n 

de 1111a postura o tesis personal y que presente todos l.os requi­

si toe to1'11&1.es de Wl trabajo. 

COJID.llillOS. 

I. Unidad: Escri toe intormati vo-reterencial.es. 

l.l.- El resumen. 

1.2.- El cuadro sin6ptico. 

II • Unidad: Acopio de in:Co:rsac16n. 

2.1.- Ficha bibl.iogr~ica 7 heserogrA!ioa. 

2.2.- Picb.a de trabajo: de re111111en, cita textWLl y co,.enta- ·' 

rio. 

IIIT Unidad: Identi!icaci6n de tesis en artículo• period!etinQs• 

J.l.- AnilisU de articules 7 editorial.es periodíeticoil., 

3,2.- Identi!icaci6n de la teel11 7 las argwoentacionss. 

IV. Unidad: Bl enea,yo. 

4.l.- De!inic16n y oaracterieUcas. , .•. 

4.2.- Blementos tormale11 de preaentac16n: portada, índ1.ie, 

introducoi6n, contenido, citas 7 notaa y bibl.iogra-­

:C!u. 



v. Unidad: Erooeso de correcci6n. 

5.1.- Correcoi6n ortogr&!ica.. 

5.2.- Correcci6n de elemento& f'ormaJ.ea. 
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5.3~~ Correcci6n global 7 de aentido: identif'icaci6n del 

pllllto de vista, arg1111entacione•, etc. 

PRBSENUCION DB LAS UNIDADBS. 

I. Unidad: :Sacr.i toa infoniativo-ref'erenciales. 

Batos escritos loa trabajuoa en el a·emeetre anterior pero 

nos reaervaaoa para esta Cllr&o el teaa del ree1111en debido a dos 

conaideracionea: priaero, al revisar loe trea tipoa de eacritoa 

(d~l primer semestre) elegiaoe loa m'8 sencillos para abarcar un 

conjllllto .&a aaplio; aBgQDdo, el re111111e11 reqlliere de wi trabajo 

1114.a cüdadoao debido a Bll iapor1ianc1a, 7 resll.l.ta más pertinente 

ubicarlo coao· llD. inatzuaanto que nos 1Ul21lia en la el.&borac16n 

de 11n trabajo m4s complejo que verlo en abatrac1io. Sin re•daene• 

previos no puede habar &1188-JO, u 6•1i• l& importancia de eate 1i.! .... 
Inic1BlllOB definiendo 7 claaificando el reauen, 7 de•p11aa 

realizaaoa ejercicios 7 activ1da4ee para lograr •11 doainio. Coao 

dijiaoa al principio, para evaluar este subt-a 7 avansar en la 

realizaci6n 4el trabajo final se aplica lo aprendido a IUl8 ~ 

de la bibllograt!a aeleccionada para elaborar el an•ll,J'o. 

l!ara coap:ta-n1iar eata llllidlld enasaitoa wi 1111btama a&a que 

tiene por f'unci6n con1iribclir a desarrollar la habilidad para de­

tectar lo m'8 importante de W1 1ieitto pero eio. atec1iar 1ae rela­

cione& entre las ideas o conceptos encontrado•: el clladro sill6p~ 
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tiao. 

El cuadTo ein6ptico ea un reawnen que esquematiza, que mue~ 

tra el esqueleto del texto en una visi6n global. Esto ea muy im­

portante porque en general tendemos a confundirnos entre muchoe 

datos; podemos tener la habilidad para ubicar lo más importante 

pero en el camino perdemos de Vi•ta loa conceptos determinantes, 

loa que ordenan y agrupan a los demá.s tlórminos. En el resumen no 

trabajamos oon la totalidad del te.icto sino con partea, el c11adro 

Bin6ptioo s11bsana eaa. deficiencia y permito asentar una pe:repec­

tiva global del material leido. Reewnen y cuadro sin6ptico se 

complementan. Ambos· c'ontrib11yen a mejorar el manejo de la in!or­

'"8Ci6n, aseguran un mayor rigor, mAs precisión, orde?lWl los da­

tos de acuerdo a su i~por~ancia y establecen las relaciones en-­

tre los diferentes conceptos. 

11. Unidad: Acopio de información. 

Las fichas son imfortantes porque penniten ordenar el trab~ 

jo. Al elaborar fichas bibliográficas y hemerogrA!ica.s establee.! 

moa la posibill~ad de retornar a las fuentes de in!ol"l>!aci6n por­

que registra.moa Bus datos mAs importantes. 

Las fichas de 'trabajo tembién ayudan a ordenar la info:rma­

ci6n y ade11As permi'ten una variada organizac16n del contenido·., 

Co~ ellas nos dBl!loB c~e~~a q~e el co~tenidc ~o s6lo se resume 

(como en la unidad a:iterior) tambi~n se compia textaahente, o se" 
comenta. 

Esta u.nidad, por ta.c:to, nos ayuda a trabajar m!s ordena.da-· 

¡:,ente, nos of'rece 1.1::ia ;:ayl)r varie~a.d .en el manejo d.el co:i'te~Q ~ 
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Y.nos permite utilizar citas y notas textual.es con lo cual se e­
laboran trabajos _de lllllCha mejor calidad 1 se rompe con la tradi­

ción de la Escuela Secundaria que consiste en elaborar trabajos 

a partir de copiar partes de los libros sin por lo menos dar cr,! 

di to a los all to res. 

TambUn aquí iniciamos el sprendi.,aje de esta unidad bacie.!! 

do fiabas e inmediatamente deapuás las ocupamos en el trabajo 

que nos interesa desarrollar. 

III. Unidad: Identificación de tesis en artículos period!eticos. 

Para dar el "sal.to" de presentar ideas de otros a proponer 

una idea o posici6n propia y sostenerla ~ediante datos de otros, 

tenemos que empezar a identificar en textos afines (art!cnlos, 

editorial.es) c6mo lo hacen loe qne dolllinan este tipo de redacci.!!. 

nes, de qué recureos se ve.len. Por experiencia sabemos qne e:spJ! 

car esto no basta, pero t111Dpoco resulta adecuado pasar directa­

mente a realizarlo. Be c4s pertinente y conlleva mejores res111~ 

dos analizar c6mo un profesional debate, presenta su tesis, la 

defiende, reruta a eu.s oponentes, etc. Es un paso necesario para 

adiestrarnos en esta Ucnica argwnentatiwa. La finalidad ea bus­

car que nuestro trabajo, y si es posible nuestros futuros traba­

jos, no sean un mont6n ·de datos, ideas, fecb&ll, sino que tol\a °la 

informac1.6n funcione, esté organizada, pare sostener nuestro p~ 

to de vista, para sustentar una perepectiTa personal. 
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IV. Unidad: El ensayo. 

Cuando llegamos a esta unidad nuestro enee.,yo tiene ya, a-~ 

proximadamente, un 50~ de avance. Tenemos reedmenea, notas y pr~ 

bablemente, de!inida ya la perSpectiva desde la cual lo abo.rd~ 

mos. 

Ooupamoe esta unidad para explicar con claridad y deteni~ 

miento los requisitos del trabajo. Beperamoa que su calidad con­

temple tanto la forma como el contenido. Desde la inclusión de 

todos los elementos foX'Jllales de un buen trabajo, empezando por 

l.a. portada y terminando con la bibliografia, hasta loe requiai~ 

toa. propios de este tipo de escritos; que se trate de una redac­

ción arguáentativa que presente una posición personal. 

v. Unidad: ~l proceso de correcoi6n. 

La corrección grupal y por eqUipoe tiene por función invol~ 

erar a todos en ia revisión y correcci6n de los errores en vir-­

tud de que aeta labor realizada s6lo por el docente es abeorben­

te, deegastante y, sobre todo, in4til. 

En una primera !ase y auxiliado• del dicoion~io se organi­

zan equipos y se corrigen errores ortogr~icoa. 5610 las dudas 

q~e no se puedan resolver se enlistan y presentan sJ. docente • 

.in esta misaa etapa se reviea que loe trabajos cuaplan con lo• 

:requieitos !or1"QJ.es de ""'1era aiecuada. 

Bn una eeg11nda eupa ee reviSa el. conteniC:.o: 11tillzao16n da 

citaJS y notas, claridad en la redacción, n~icaci6n de la teeis 

,ereonal, etc. Los equipoe señal...., aqu! también las de!icienciaJS 

y •1 tienen dndas las resiten al doc~nte. 
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Fina1mente el docente comenta loa trabajos en cada equipo. 

Leyéndolos, identiticando errores y aclarando dudas. Para real.i­

zar esta- parta con calma y de manera tecunda sólo se revisa uno 

o 4oe equipo• por eeei6n. 

~oda la organ1.zaoi6n del curso y la poaibil.idad de desarro­

llar un amplio proceso de oorreoo16n se debe a que el trabajo !! 
nal se inicia desde el principio del aesestre y ee oonteapla la 

terminaci6n de la verai6n preliminar cuando haya transcurrido un 

70~ del eeaeetre. 

Deepu~s de la tercera fase de revisión se inicia la redac~ 

ci6n definitiva y se entrega poco antes de tenúne.r el oorao. 
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:ln.1'ogue D1BCll1'8ivo, p. 189. 



_, 

CAl'I~ULO V. 

CONCLUSIONES 

Uno de los puntos mil.a importa:ites que merece destacarse en 

primer plano es el hecho de que el propio plan de estudios de 

bachillerato del Colegio posee ciertas limitaciones que en bue~ 

na medida producen las incongruencias de los programas de las 

materias. 

Este trabaja consider& en un inicio que los progr!lmas de 

estu~io eran inconsistentes e incongr~entes con respecto al. 

plan de estudios que pretendían atender, lo cual demostran¡oa 

punto por punto en el tercero y cuarto capitulo, si2 embargo, 

ahora debemos empezar por reconocer que el propio plan determi­

na en i'arte dichas inc.,,n&ruencias. 

~ p:rimer tén:ino, :; tal como lo expu.s:i.moa en el S~LCldo 

capí<..ilo, el !: .e.;;, Sllrge de proyectos anteriores que fC1oron 

CB.Ilce1ados prema~ura 7 bruscamente; su nacimiento est4, pues, 

signado por conflictos, dis;;utas, etc. S12 propuesta ed12cativa, 

aun cuando es novedosa y original, contiene indicaciones inter~ 

san.tes, pri~cipios generales. pero en m~chos casos es obvio ~ue 

careci6 ie :i:i.a fani,..,entaci6n ~A• co~sistente, de ·m!s trabajo y 
~al vez má.s tiecpo. 

::::a segu::tio luge.r, ;. las lilli t.>.ciones te6ricas debe sumarse 

un clima político y s:cial desfavorable q"e impidi6 continQar 

el trabajo S;j~re ls. :::.a:::-cha • .:;.on:ziiez :aaa.n:>va. ;ratan:.!a i:r a!'1-

.!l:i:l.C~ el ;:.royec~o 1 .res~1:vie::.:io los problercas ~lle se t'aera:'.l. ~~.! 



206 

sentando en el camino, pero ello no fue posible, Casanova sa--

116 de la Universidad al poco tiempÓ y el Soberonato consti tu-­

y6 un periodo rranca y abiertamente hostil hacia la nueva insti 

tuci6n: vincular las distintas dependencias univernitarias y d_2 

sarrollar un trabajo interdisciplinario entre éstas y al inte-­

rior del Colegio sigue siendo adn ahora una aspiraci6n; Opcio-­

nes Técnicas constituye una pálida y pobre realidad conparada 

con el proyecto de convertir al e.e.~. en un bachillerato prop~ 

dedtico y terminal; desarrollar inte;ralcente la personalidad 

del educando conetituye un objetivo prácticamente inalcanzable 

por cuanto que no se ha iniciado un coherente y bien orientado 

;rograrr.a ie forma·:-i6n de ;rof'eso:.es. 

Bl plan de estudios, por su parte, contiene algunas contr.! 

dicciones que repercuten desfavorablemecte en los programas que 

pretenden concretarlo. Para el caso espec!tico de los talleres • 

~e redaoo16n el plan aconseja que se enseñe a esc1ibir al alum• 

no mediante la ejercitaci5n y ee deje atrás el si•te~a nasado 

en la enseHanza de conceptos y definiciones de le le,,gua, Se d! 

nen suministrar conceptos y elemenios te6ricos dnicaiiente para 

corregir errores, señalar casos concretos, e~c. 

El p:ant~wtiento es ~~eno por c~anto roc?e con la enseEaa• 

za tradicional de la lengua, cargada de conceptos, d.e!inicionélÍ¡ 

etc., t&J:.bién es positivo porque propone que el alW!l!lo practi-~ 

que y ~•jore su redacci6n mediante la eJercitaci6n. 

S~n ecbareo, como ;repuesta de enser.a.nza-a;rendizaje para 

la re~aoci6n resulta lic:.itaia l simplista. No se a~rende a r•·-
1ac~ar ~niea.mente redactando 1 ~ucGo me~os ee ense~a ~ redactar 
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s6lo revisando y corrigiendo las producciones de los B:lwnnos, 

Redactar es una actividad mucho mAe compleja. EL ·redÚcido niime­

ro a, alwnnos, no s6lo de bachillerato sino univerei tarioe, que 

logran un dominio aceptable de la redacci6n y la deficiente pr~ 

paraci6n de los docentes que la enee~an deberían ser pruebas e~ 

ficientes de que esta perspectiva del problema es err6nea, Pre­

cisau;ente porque redactar és·algo tan familiar y cercano, por 

lo menos para los qtie- ·11oá. desenvolvetr.os en el ambiente escolar, 

caemos en el error--°de conaideraT1a como una actividad fAcil de 

la que ia no ·necesitamos cou6cer má..s. Esta propueota subcumbe 

ante ese error y olvida que las cosas mAe familiares son preci­

sa.ir.ente· las·· mAs ca:rgadas de j)rejuicio9 :J las que n:enos entende­

~o9. A pesar de su cercanía, o tal vez por e11a, la redacci6n 

es, parafraseando a Serafini, un "objeto cisterioao". 

En eL tondo, ·por tanto, el problemQ del plan ea una conce~ 

ci6n· qie suoes~ima la co~plejidad del objeto ie es;udio y tra.:i~ 

mite una versi6n superficial del misDo. Dos son las implicacio­

nes que ie aqu! se derivan: 

Bn la medida en que todos los programas revisados incluyen 

los contenidos que el plan aconseja expreea.u:ente, se aprecia 

en esta parte un alto grado de arbi~rariedad en la ordena-­

ci6n y secuencia de los contenidos y aun en la inclusión de 

otros sin:ilares porque lo ic~ortante es que el alu.mno ~rac­

tique, que el alwnno si~plemente redacte para que pueda a~ 

?ren:ier a hacerlo, 

An congr~encia con l~ anterior, con el hecho de que la reda~ 

ai6n es ~na activieai ~ransparente, subyace la pragmática 
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idea de que el alumno puede aprenderla al margen de toda teori~ 

o de casi toda, y que los docentes pueden enseñar a escribir 

sin tener una concepción complete. de todo lo que implic1 redac­

tar. 

Con estas dos .11ltimas acotaciones hec:os iniciado ya a con­

testar cuál es la relación que existe entre el plan y los pre~ 

gramas y en qu6 medida ~stos contribuyen a especi!icar el en!.2 

que pro pues to por 6s te. 

Loa programas, todos, ciertamente incluyen, en alguna par­

te. de los dos semestres, los contenidos que el plan propone. 

Asumen como válido el que los alumnos redacten y se ejerciten 

como el !:'.ejor O-.:::iin::> para dominar esta ai:tivida.d ·y no se preoc!! 

pan por establecer niveles de complejidad, ordenar los conteni­

dos con base en criterios bien definidos y claramente expuestos. 

Por el contrario, la confianza absoluta en la práctica es ta1 

que no requiere de orden o dirección alguna. 

Sin embargo, sal.ve esta parte, loe ~rimeros cinco tipos de 

programas contravienen al plan al incluir y desarrollar como t! 

mas en si conceptos y nociones te6ricas, principalmente liaglli! 

ticas. 

:onatituye una contradicción con el plan por~ue éste recb~ 

za expresa y abiertamente que se revisen temas completamente 

teóricos y por~ue los programas los $anejan en un nivel princi­

pal.a.ente $•aor!stico• Los programas semi-oficiales son los que 

~!l.s ac~sa:n titas de!1ciencias. 

:a coes.is~encia de los dos enfoques ~l i~t~rior de los ;r~ 

graca..s, y de d~s tipos de contenidos, s61o puede expliea~e co-
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mo una oomprenei6n incompleta del plan de estudios del c.c.H. y 
como una !eficiente cancepci6n de quá es la redacción y c6mo 

puede p1·.:i~rairiarae su proceso de enscñ.anza-apre:idizaje. 

Loa ~rogramas reflejan u.n entendimiento parcial del plan 

porque recuperan sus elementos má.e evidentes, pero no tienen u­

na perspectiva completa del ntismo por cuanto no perciben sua 11 

mitaciones ni se esfuerzan por superarlas. Se contentan con se­

guirlo al pie de la letra pero sin atender a la 16gioa que sub­

yace en él. 

Cuando los programas destinan amplios espacios a temas de 

lingÜ.íat!.:a, a defiru r, a analizar oracionea contradicen el en­

foq~e dCl ~lan porq~e se apartan de las características prácti­

cas Ce ~:. ~al~er de redacci6~. Pero si e! error en el enfoque 

con que se abordan estos contenidos proviene de los programas, 

la sobreeatimaciJn y primacía de estos contenidos proviene del 

plan. El ?lan considera que redactar significa trasladar mecán! 

ca~e~te nu~stro pe!l5a.m.ien~o a un conjunta de signos gráficos 

que lo rerresentan, por ello lo dnico que el sujeto necesitas~ 

ber es si una pal~bra est! mal escrita, si le !alta un acento, 

si es sa~eto, predicado, verbo, etc., etc. El plan de estudios 

s6lo cita explícitamente a elementos gramaticales, lingU!eticos, 

ortográ!!cJs, se constituyen as! como los dnicos elementos teó­

ricos pertinentes y necesarios para el taller de redacci6n. 

El e.:ror procede del plan y se maxi~.iza en los _programas. 

Estos no l's abordan como el p1an propone sino que hacen de e-­

llos ve=-!~:!.~ros tratados y arman al alumc.o con U!l arsenal de 

conc:~tos a~~es ie ponerlo a redactar. La situac16n es difere~ 
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te en c~da tipo de programa. Como hemos ya dicho, los programas 

semi-oficiales son los más contradictorios por el enciclopedis­

mo tan grande que manejan. Los elaborados por los docentes son 

menos ab~ndantes en la cantidad de contenidos, y por ende, en 

el enfoque enciclopédico y teoricista, los del 5~ tipo son en ~ 

se sentido los más equilibrados. Sin embargo, aun éstos contra­

vienen la indicaci6n de que se utilicen como recurso y no que 

se aborden como un tama independiente. 

Loe programas se debaten entre dos e!lfoques opueetos y en­

tre dos camyos de contenidos, ein relaci6n entre ambos, porque 

no poseen una concepci6n clara de qué es la redacci6n ¡ c6mo •.!! 

ser .. a:la .. 

Escribir en realidad es una activida.i dificil que la ma~o­

ría je las personas desarrollamos penosa.cante. Existen, sin em­

bargo, muchos estereotipos. Fara algun~s constituye todavía LUla 

activiiad que depende de la inspiraci6n, para otros constituye 

u..n acto mec"1.íco que consiste en expresar n~estro pensamiento 

en signos gráfico•. 

Entre estos dos extremos debemos considerar a la redacci6n 

como ""'proceso que incluye diversas faae• 1 actividades: encoa 

~rar información, ordenarla y se:eccionar:..S., y ex~oner ¿or es-­

cri to nuestras ideas. aste dltiao punto ~ede subdividirse en 

co:l.S~rucci6n de pdrrafos y elaboraci6n !e: borra!or, correcci6n 

¡ revisi6n del borrador y verai6n final. 

~ú~~i!crar a la redacci6n CJmo un ~rjceso o~=ece wia doble 

Y~:". taja: se :!e~:iJttpone un pr·:ibleca e:-. s_¡s ;a:"t.::s ch sencilla8 

-~ ;~e~e ateneer c1da u.na ie es~~~ ;a:~es ;~r sepa:a!o. 
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Bnaeilar redacción supone conocer estas tases, los elemen­

tos 4e este prgosso y, ademAs, distinguir entre lee •1terentes 

esoi1.toe. Be fundamental que lee programae cuenten con una gr.! 

daci6n de la dificultad, que ordenen la prAotic& r 1& e~•rcit,! 

ci6n en !unción de criterios sólidamente establ•cido•· n•bemos 

saber cuAl.es son los escritos mAs dif!cilee 1 qu6 habilidades 

requieren, y, sobre todo, cómo lograr que dichas habilidades se 

desarrollen, mediante quA eotrategiae o recursos. 

Pinalaente, debemos '!'enoionar que los prograina.e analizados 

no constituyen el instrumento que penti te a los docentes plBB­

mar su experiencia, retle:d.onar sobre el quehacer educativo y 

facilitar 1 enriquecer su trabajo cotidiano. 

Tampoco son el medio que permite a los alumnos enterarse 

de las caractertsticae del curso 1 de los objetivos y habilida­

des que pro1111eve en el marco de su tormaci6n general, y mucho 

menos posibilitan al sujeto la construcción de su propio proce­

so de conocimiento. Ho presentan elemento• coherentemente arti­

culados para que los alumnos avancen en el dollli.nio de su objeto 

de estudio, en la co11Btrucci6n total del proceso. 

Loe prograaas pierden aa! el eentido para el que fueron 

creados. !lo sirven para ampliar la perspectiva sobre el pl.an de 

estudios y no con11t1tu7en un instrumento para reflexionar sobre 

nuestro objeto de estudio 1 sobre las estrategias mf.a adecuadas 

para progre.aar su proceso de eneeiianza-apre.adizaje. 
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A N B X O S 

PROGRA&AS DRL lo 'fiPO 

'rallar de Redacci6n I. 

Bl manejo del :i.dioma propio puede eer una herramienta ºº.!! 
tundente no a6lo en la recuperación y expresi6n de loH conoci­

mientos sino en la tranetormaci6n de la realidad y r~rticular­

mente de las relaciones sociales. Junto con loa ~lleree de Le_2 

tura, el Colegio dedica cuatro semestres a Talleres de redac~ 

ci6n, y de Redacci6n e investigaci6n. A lo largo 1c estas asig­

naturas se va buscando -cada vez con niveles de mayor comple.1.!. 

dad que incl1l3'en los logree anterioree- un correc~o t'.anejo del. 

lenguaje 1 de la informaci6n. 

La redacción 1 la iniciación & la inveetigaci6n se traba­

jan en forma de taller, lo que implica ana continua actividad 

prlctioa. La idea.de tall.er.-saaejante a la de l1llll tlbrica- nos 

hace pensar en producir por experiencias, cone't.ruJ.r por inten--: 

toa, diseñar por resuliail.011. !los hace pensar en toraBS que per­

al tan el rendimiento óptimo en lo prod1&cido y en formas qlle va­

yan corrigiendo errores 1 eliminando tal.las 

Es !~portante que loa alUllllOO halle~ ~n mínimo gusto en al. 

hecho misao de ezpresaree, y q11e euc1.umt::-en tlD 1111.bien"te respe-
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tuoso que propicie la libre, expresi6n. SerA tarea primordJ.al del 

profesor deecubrir la forma para corregir errores -cuya repeti-­

oi6n siempre es nociva y cuya presencia serA inevitable en las 

rede.ccionee de loe alumnos- sin que dicha corrección se traduzca 

en la inhibici6n de quienes empiezan a expresarse aistemé.ticame.!! 

te. 
Del Taller de rede.coi6n I debemos esperar una actitud de r.!! 

conocimiento acerca de l.as posibilidades liberadoras implicadas 

en el hecho de manejar el lenguaje y la exprasi6n, una aptitnd 

para redactar sin error textos sencillos y breves, y el oonoci­

miento de las normas ortogrA!icaa o gramaticales indispensables 

para lograr esa correcci6n. 

La presentación seriada de las unidades del. programa no de­

biera tomarse ri&Urosmnente co- indicativa, sino con la absolu­

ta conciencia de que la parte medul.ar del curso es la prActica 

constante de J.a redacci6n y que e6lo escribiendo se aprende a e.!! 

oribir. 

Los aspectos de carActer preceptivo o gramatical. deberán o]? 

serwarse seg4n la necesidad 11 ocasión, tal. vez utilizando J.oa 

errorea. 

La re!lexi6n sobre co~caci6n y lellgllaje podr6 desarro­

J.larse durante el cnreo, a11nque siempre es conveniente dedicar 

algunas sesiones al final. para s1ntetizarla. 

La 1ndicaci6n de tiempos asignados a J.as unidades puede dar 

idea de la importancia relativa de cada una de ellas dentro del 

curso. 

Es fundamental que, desde el comienzo del mismo, el al1111DO 
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s.e enfrenta a su lengua como una realidrul familiar '11 propia. El 

maestro -sobre todo al principio del ourso- debe corregir sin 

inhibir. 

Es inaplazabJ,e. el conocimiento de los objetivos, los conte­

nidos, el tiempo apro:d.mado que ee debe dedicar a 1aa activida­

des en el plantel, aparte del tiempo que el alu.mno o loe equipoe 

dedican a preparar su i:;.lase. De esta manara, el 1'aller de redac­

ción I no es para. nadie una. inc6gni ta eino más bien un deeatío, 

en el mejor sentido de la palabra, 

Los objetivos buscan centrar al ee1;11diante en la redacción, 

distinguiendo esta materia de otras que le son a~ines, como: co­

municaci6n,16g:l.ca, linguistica, e inc].uso de au:d.Uares, coao la 

ortograt!a. Se Cotlt!idera que lo propio de la redacci6n es preci­

samente la· pri\ctica, la experi.mentac16n; por eso, dende el prin­

cipio del careo, el alWllllo toma notas, ·participa 'lf redacta. 

O&JETDIOS CEHl!JIALES 

El alumno: 

-Adquirirá aegurLdad en la e:zpr~i.&n ora1. 
-Deaarrollará 1a capacidad de c09aaicara& en Loraa ora1 F e..acrita. 
-Recordará lo• prin<7Ípíos indi11pe.naablea de língGúti.ca y ortogr.! 

f{a para la corr~cciOn de •u e.xpre.ai6n. 
-Valorará la Í•portaacia de la corr~ccL&n e.n la ~pre..mí.6n. 

OBJETIVOS TPO • .&llaOI. 
H BOUS. 

CORTEBl.DO TEJIATICO 

Unidad l.: lntroducci6n. 

-Conocerá el progra•• y ana­
lizari la torca de lograr 
loa objetivo•. 

3 -Preseataci6n del profe8or. 
-Preaeat3cióa del pra1raca. 
-Anili•i.a de loe objetivo•. 
-Siat••• de tra•aja 7 e•a-

luaci6a .. 
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Unidad II: Nociones blaicas de lingUíatica y ortografía. 

-Cenocerá laa nociones de 
.lengua, habla y O.arma. 

-Adoptara faailiaridad en el 
lenguaje hablado. 

-Conocerá la arbitrariedad 
del signo lingliíatico y la 
aignificaci6n precisa de 
los signos. 

-Conocerá loa procedi•ientoa 
para utilisar eficaz•ente el 
diccionario. 

-Diatinguiri·la oración uni­
•eabre de la bi•e•bre .. 

-Identificari las categorías 
funcionales: núcleo, aodifi 
cador, nexo, objeto. -

-Analizará la estructura del 
sujeto y del predicado .. 

10 -Uocionea de norma, habla 
lengua. 

-El concepto de corrección 
y ·preatigio lingüístico. 

-Lengua hablada y lengua ª.!. 
crita. 

-El aiguo lingUíad co .. 
-Tipos de len1uaje. 
-Nociones de ortografía. 

Los aignoa de puntuaci6n, 
el acento ortográfico, e~­
pleo de •ayúaculas, etc. 

-Empleo del diccionario. 
-Oración uuillle•bre y bimem-
bre (partes de la oración 
bimembre). 

-Clases de sujeto y predi~~ 
do, 

-Concepto de núcleo, •odifi­
cador.- na~o, objeto direc­
to, iñdíTl1cto 1 .:-i.i'cunscan­
cial. 

-Estructura del sujeto y del. 
predi.cado. 

-La apoai.ci.óa, 

~ni dad III: Taller de red.acción. 

-Valorará la importancia de 
comunicarse por medio del 
lenguaje. 

-Señalará las ideas principa 
les de un téxco. -

-Utilizará el diccionario pa­
ra obtener información sobre 
significados, sinónimos y º.!. 
tografía. 

-Redactar& correctamente re­
súmCnes, s!ntesis, cuadros 
sinópticos y descripcio~es 
sencillas. · 

27 -Ampliación de los textos. 
-Desarrollo de ideas. Iden­
tificar ideas principales • 

·en un texto, ideas núcleo. 
-ComprensL6n de palabras (la~ 
pala~ras y au aignificado), 

-Técnica de: resumen, sínte­
sis; cuadro aín6ptico, Jes­
cripciOn. 

-Elaborará fichas para la re­
dacción de sus trabajos. 

-Fichn bibliográfica (de a.J­
tor, ter.ias. e.te.) 



Unidad IV: 

-C:~mp_r_e.nd~! las nocion~s de 
con1unicac1on l1umnna y siste 
ma de comunicación. -

-Comprendera la función de la 
~engua en la expresión de he 
chas. sentimicntos

1
y apreci; 

ciones. ' -

Sugerencias. 
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Comunicación y le~gunje. 

-Origen del lenguaje. 
-Ejercicios de comunicnci611 

y lenguaje. 
-OifL1entes tipos de comuni-

cación. · 
·-Ln comunicación vc;bnl, , 
-Ejercicios de interpretación 

de los l~uguajea. · 
-Nivelen de 1engu~jc y su cv~ 
lución. 

Bl éxito del sistema del Bachillerato del CCH sapone como 

condioi6n indispensable, desda los pri~eroe momentos, 1111 cierto 

dominio en habilidades de investigaci6n 7 de expres16n, propias 

del Area de !al.leree. 

Sin embargo, la 1.1bicaci6n paralela de los cursos de Redac­

ci6n I 7 II 7 de Redacci6n e i~e11tigaci6n, napecm de las o­

tras aeignat1irBB, así coeo la de!iciencia de loe alnmnos en el 

aanejo del lenguaje o en tacnicae rig1.1roau de investigaci6n. 

exige que, en este pri•er curso, no puedan abordarse sino de ma­

nera somers, temae qae vendr.{an a prof'andi.aree en los seaeeina 

III 7 IV. 

El prof'eeor del Taller de redacc16n I benef'iciar& eno:noe•e.!! 

1'e el eproveobami.ento de los al.Dmno11 dllr&Die su estancia en el 

bachillerato, en le medida en que -ein ll0d1!1car loe objetivo11 

indi11pensablee- pueda J.ntrodaoir a eDB al1111D08, aunque de modo 

casi aeistemltico, en pantos de lo qBe constita7e la 1'eaA1'ica -

del Taller de redeccJ.6n e investigaci6n I. A.ra.daria. por ejemplo, 
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que entre las técnicas de redacci6n pudiera introducir y corre-­

gir diversos tipos de fichas, 

La :!'arme de trebejo debe planearse desde las primeras horas 

de clase, sobre todo la manera de trabajar colectivamente pera 

llegar a acuerdos sobi•e l.oe objetivos, las participaciones y le 

eval11aci6n, todo esto tan detallado, que bien pueda el alwnno a~ 

toevaluaree cuando 1o desee. 

Se hace hincapi6 en la ortografía y la puntuación para que 

los alumnos las vigilen~ pues son básicas; paro se considera que 

l1D estudiante de bachillerato ha recibid o mucha información so-­

bre ellas. Si aun exleten problemas, Aatoa se derivan de la !al­

ta de atención y práctica, de tal modo que, en la práctica, los 

corregirá. 

El resultado e:dtoso del Taller de redacci6n I dependerá de 

la actividad real de loe alwnnos y de la contiDlla corrección de 

la expresión tanto oral como escrita. Solo una buena organiza­

o16n del trabajo.permitirá al pro:!'esor el logro de esas condici_!! 

nea. 

Puede convenir, desde el principio del curso, tal vez a pr.g 

pósito de la primera unidad, generar, entre loe alumnos, diver~ 

eae aaneras de.diAl.ogo o di~cuei6n eobre loe objetivos o :!'inal.i­

dades y basta sobre las :!'ormae de trebejo y evaluación. Betn, 

edemAs de faoili tar une mllxiaa claridad en laa reglas del juego, 

fomenta la expresión oral y escrita si se pide a ceda uno el es­

fuerzo de res'wnir su.a argumentaciones o los acuerdos tina.les. 

Tal tipo de práctica puede repetirse sobre temas seftaledoe en 

las unidades II y I'/, 
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Eara la ardua tarea de la correcci6n de los trabajos puede 

lograrse que los miemos alumnos corrijan a sus compalleros. Este 

tipo de actividad a,yuda no s6lo a descargar la tal'ea del profe­

sor sino tambi6n fomenta en los educandos el cuidado de la co-­

rracai6n ortogrlfica y del estilo. La necesidad de precisar err.!? 

ree y destacar excelencias en los trabajos de loe compal'ieros -si 

se supera el esp!ritu de emulaci6n o competencia negativa- j1111to 

con aguzar el sentido de observaci6n sobre las toraa.s de expre­

si6n, resulta una prdctica eocializadora e integradora del. grupo. 

Eara ello p1>ede convenir evi ter el establecimiento de agrupacio­

nes o equipos permanentes entre los alumnos y buscar mds bien la 

rotac16n o sorteo. ED cualqllier caso. el profesor deberii hacer 

psrsonal.Jnente la correcci6n de alg1111os ejercicios de los alwmoe 

y comentar. en clase. tanto las correcciones, coao loe cri. terioa 

con que 6stas· son hechas. 

La recoaendaci6n da que los diversos ejercicios de loe all1,!! 

nos se con11e:rwen en ano o dos caadernoe profesional.ea da ~ba­

jo, a.JUda para que el.loe miemos puedan detectar aa estado de 

avance al. 'l'Ol'l'er sobre loa pr111ero11 traba~os realJ.udoe. 

La atilizaci6n de eociodramas, donde sin pretender realizar 

la presentac16n de llDB obra ,teatral., llD grupo de Sl.lll!Doa repro"!! 

ce escenas de la vida real q1>e toaentan el comentario de los de­

ús, es una tAcnica que p11ede a,yudar a aotivar l.a e:irpresi6n oral. 

y facilitar la reflezi6n sobre aspectos seflaladoa en la unida~ 

cuarta eobre Comunicaci6n y lengaa~e. 

Por dlti•o, to•entar la pllblicaci6n y difusi6n de los trab~ 

;los me~or logrados, siempre impalaarf. la superac16n de l.011 pro-
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pioa al.llmnoa. 

Bl relllll.\ado rinal deba aer completamente objetivo, y por 

tanto •~ble a trav6a de ejeaploa y reactivos, que pe:nnJ.tan a•­

.iialar, en exAaenae individuales, el logro de loa objetivos; y en 

loa ejeraJ.cioa col•o~voa, observar el deaarroll.o del gzupo, loe 

ejeraioioa individuales para que loe alumnos miamos sean loe ev.! 

luadoree de eue condisc!puloe. 



BIBLIOGRAFIA 

Se recomienda que cada alu•no use un diccionario y una gramá 
tica de la lengua española. Son auxiliares indispensables. 

BERISTAIN 1 Helena. Gram,tica estructural de la lengua española. 
H~sico. UNAH. 1975. 

Util por el aspecto graaatical. 

ISPINDOLA GOHEZ, Ruth. Ejercicios de redacción dinámica. H&xico 
Ed. Trillas. 1977. 

Contiene ejercicios para la clase, y fuera de ella: es de 
aran utilidad para el alumno en el logro de los objetivos. 

KARTINEZ LIRA, Lourdes. De la oraci6n al párrafo, México. Ed, 
Edicol. 1975. 

En este módulo se disponen conoci•ientos útiles, con los cua 
les cuenta el aluano despu&a de aaplias discusiones en el ta- -
ller¡ tiene la posibilidad de redactar sobre un asunto,·dando 
alternativas a su proble•a determinado, siguiendo, para el efec 
to, una forma que le da más claridad a su escrito. -

HORA, Alejandro de la. Las partes de la oración. México. Ed. 
ANUIES. 1975. 

Contiene los eleaencoa b'•icoa para que el alu•no conozca 
aaneje lo• ele•ento• de la oración biae•bre. Se auxilia con 
ejercicios de autoevaluación. 

PARDIIAS POBCE. Juan. TalleT de redacción. HExico. UHAtl. i971. 

Inforaacióo y ejercicios útiles para el ••estro en la condu~ 
ción de grupos en el Taller de red•cción. 

STEIMIERG, Charlea. Lo• aedio• de co•unicación •oci•l. MExico. 
Ed. Roble. 1972. 

Ofrece un paaoraaa co•plato ~· loa aedioa de coaunicaci6n ·~ 
aiv•. 

VIVALDl. H•rttn. Curao de red•cción. Madrid. Ed. Paraninfo.1969. 

Teorta y pr,ctica de la co~prenai6n y del estilo.Un a•gn(f! 
co auxiliar en la redacción y útil en lo• doa primero• aeae~ 
trea. 
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Tal1er de Redacei.61L. II: 

B1 curso estl concebido como. =a continuaci6n y ampliación 

del. ~er de redacci.6n :i:. Alllbos :Co:rman parte de = programa mW. 

amplio dividido. en.variae aeignaturae semestrales, que tiene co­

mo :Cina11dad deaarro1lar en loa a1umnos la capacidad para expre­

sarse correctamente en !orma oral y escrita. 

Se pretende que el estudiante destaque la importancia de1 

lenguaje ºº"'° la :Corma mW. completa de comonicaoi6n y descubra 

-ediants la prlctica- lae posibilidades que su manejo implica. 

En :Corma semejante al Taller de redacci6n I, en éste es in­

dispensable que, desde el inicio, se obtenga en el grupo clari­

dad sobre lo que se persigue y sobre 1os medios a emplear para 

lograrlo. Se pretende que los a1umnoa puedan redactar con corre,_g 

ci6n deac.ripcionea precisas. narraciones sencillas y reseilas de 

hechos. artículos. o documentos. La. posibilidad de l=grar esos o,.2 

jetivos eet! condicionada a la prActica de redacci6n que se rea­

lice y a la continua eorrecci.6n de la mioma. 

Como en el primer semestre. se ha inclu!do u.na unidad de n_!?. 

cienes bW.icas de gramlitica y preceptiva, y una sobre 1enguaje e 

ideo1og{a. La temltica contenida en e1las se podrli ver a 1o lar­

go de1 semestre cuyo punto c~rdinal es l.a continua prlictica de 

redactar y de revisar o criticar 1o redactado para corregirlo. 

En ta1 sentido, los tiempos estimados para las diversas unidades 

eon simplemente = señal.Bllliento acerca de la importancia propor­

cional de cada una de ella.a dentrc del curso. 

AJ.gunos p11I1tos del programa -contenidos u objetivos- se se­

ña.l.an como optativos. En nuestra intención de facilitar a los 
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alumnos una expreei6n correcta, j11nto con lo qlle serian exigen­

cias m!nimee, nos ha perecido conveniente proponer, dentro del 

programa, eepectoe q11e miran más. al leng11aje literario y adn a 

la vereifioaci6n. La experiencia dentro del Colegio ha mostrado 

q11e la oreatividad de 111Beetro y a1uanoe, así coao lee. condlcio­

nee e integraci6n del mie110 gr11po, han permitido avances q11e no 

pudieran haberse previeto. Sera labor de qlli"n oriente el traba­

jo encontrar las fo:raas de desarrollar a1 máxl.mo lea capac141Ulea 

de expresi6n de loe alullllloe, lo q11e implica l1l1B esmerada motiYa­

ci6n, puee el eef11erzo que se reqlliere en ostoe casos ee aignif! 

oativo. 

OUETIYDS GDEt.t.LllS 

El alu•no: 

-Co-caz& aocio-• •e 1ia1ütatica 7 praceptiva iiti.1ea para •1& ez­
preaU5n. 

•Redactar& correctaaente narracionea y reaeñaa breves. 
·Coaocer¡ el lenaaaje propio de loa aedioa de co•uoicaciOn 7 la 
p•blicidad .. 

-Valorarl el aanejo ideol61ico del. lenguaje. 

OBJllTIYOS TP'tl.APRU. 
IK BOllAS. 

CORTEWJDO TBllATICO 

Unidad I: Introdaccióo . 

-Viaual.i~a"rl.:~1 · p¡-ogra•• 7 .!. 
aaliaar• lliá objetiYoa. 

-Preaeotación del profeaor. 
-•saaen diaaa5atico. 
-Preaentaci6n del progra.a. 
-Ani1iais de lo• objeti•o•·· 
-?oraaa de evaluación. 
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Unidad II: lfocioa.ea biaicaa de preceptiva lit.eraria. 

-Confrontar' loa conce.ptoa 
tradicioaale• da fraaa 7 2. 
raci5n con loa concepto& 
aodernoa. 

-DiatLnguir' la oraci6n aia­
p~• de _la coapuaa~•· 

-CO••truir' pfrrafoa aeocil~oa. 

•Conocer' laa norma• b¡aicaa 
aobre veral.ficaCi6n. 

*Conocerá la• caractería.tLca& 
principal&• aobre laa d\,&t~ 
tea categor!.aa 1Ltarariaa: 
cuanto. enaa70, nov&l•, fib.!!,. 
la, leyenda, draaa. 

6 -Con.:.ept.o da Oraci6n (aegGo 
la araaática aode-rna). 

-OraciOn ai•ple 7 coapueata. 

-Bl 1euguaja literario fren-
te a otros lenguajas carac­
terlaticoa. 

*Dilereocia& entre el verso 
y la proaa. 

*Conceptos hlaicoa sobre ve~ 
eificación. 

•La p::-e.ú. 

*El cue.n to, e.l. e.naaro • la no 
vela, la 1a&ula, la 1erandi 
y la obra dr .. itLca. 

1'11:1.dad I:IJ:: TallcT de redaccL6n~ 

-BarS un retrato hablado. 

-Saá•l•ri 1 .. caractert.tí-
caa 1 diferaociaa entr& el 
4iiloao, aoa61oao y •olilo­
•uio. 

-a.dactarl un inforae de tra­
bajo. 

-••••ctara UD• raaaña aobre 
al1Gn acontaciaiento de au 
aedio. 

-CO•prenderi la aacuenci.a ele 
la narrativa. 

28 -Técnica del retrato; orden 
en la deacrípci&n. 

-Técnica• de la caricacuTa. 

-El diál.oao, •on61oco, •oli-
loquio .. 

-Tfcnica del informe. 
-La narración. 

-Técnica de la reaeüa. 

*Racuraoa literarios: carac­
cería cica•• funci.&a, anili­
sia 1 lenguaje utilizado (en 
reviscaa. cine, teatro)~ 



Unidad IV~ Lenguaje e ideología· 

-coaprenderl la importancia 
7 uao del lenguaje. 

-Anali1ari cada uno de 1oa •.!; 
dio• de comunicaci6n maaLva. 

-Detarainarl el papel ~ue l~• 
aadioa d• coaunicaci6n aaai.­
va juegan an nueat.ro pa!a. 

-criticarl oTalaailte T poT 
aacrLto el tipo de lenguaje, 
utiliaado por loa aedioa ••­
aivoa de coaunicaci6n. 

-confrontar' ·aua propLoa con­
ceptea con los de personas 
da diveraoe nivele& ao ci.ocu.!. 
turale•. 

-Lenguaje, penaaa~ento y re.!. 
lidad. · 

-Lenguaje y doai.uaci6n. 

-Len1uaje, educación y enaj~ 
nación. 

-Concepto y funci.Gn de loa 
aedioa ••aivoa de coaunica­
ci6n:. caracterúticaa, fun­
ci6n ie.Dguaje J orieata -
ci&a'de la prograaació~ de 
la te.le,,.iai.6n, radi.o, cúie, 
peana& y publicidad. 
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punto• ••ii•l•do& coil a•t&riacoa (•} ae cou•i.der.n optat:lvos • 

S11gare11C1&11-

Bl. taller de redecci6n debed enrocarse direc~ente el. a­

dieatramlento· de la ezpresi6n oral. 1, fliD411119ntaJaente escrita, 

de los alwlnos, aediante continuos ejerclcioe. 

Loa ejercicios aerAn reviaa4oe euJ.da4oe ... nte, 7 el profe­

sor harll las observaciones te6ricas relati,Tas o nociones gramat_! 

cales (ortogrf.!icas, aortol6p.caa, 11int6cUcaa) 7 eatiliaticaa, 

q11e pe:noi ian !Wlll.liarizar al allllODO con DD.eatro siete.,.. lingllie­

tico. Baw ee, el a6todo de enaellaDza ir6. elea¡ire del caso Part!, 

c11lar, concreto (la redecci5n presentada por el alllllllo) a la ez­

poaici6n general de tales nociones. 

r.aa observaciones de orden te6rico 7 prfcUco qne ee lla&&n 

a lo largo del curso, partirán• loe ejercicios eacri toa preaen-
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tadoe por loe al.WllllDB. 

Lo anterior signi:l:'oa que la explicao16n de loe dis.tiatoe t.!!, 

maa del contenido no segu.irAn, aeceearismente, el orden con que 

se registran, sino que se tratarán cuando la ocaei6n lo exija. 

A.eim.lsmo, de acuerdo con eeaa exigencias eapontlneas que loa e-­

;Jercicios de loe alwnnoe planteen, serA indispensable retomar, 

empilando, algllllOS temas del programa a lo largo de las distin­

tas sesiones del taller. 

Los puntos no eeiialados expresamente en el programa, refe­

reateo a la bue.na redacción, teadrll. que tratarlos el maestro 

cu.ando se pr~·aen.te la necesidad de ello. 

Eara el logro de los objetivos prop11estos y el ear1q11eci-­

mi.ento del léxico de los alW1mos, se 1111gieren las sigu.ientes ac­

tividades: 

A partir de la lectura de cuentos o poemas, realizar anlli­

si.s de oraciones toJDadas de los textos. Ca111biar el final de los 

c11eatos, alterar el ·orden de loe pl.rraros, utilizar sin6aiaos, 

expreear en prosa lo escrito en verso, elaborar enu.nciados sim­

ples y compuestoo 'J desglosarlos en s11s partes. 

Para la redacción de retratos, caricaturas, diálogos, soli­

loqu.ios, ~udaria.analizar •.imitar eje•plos de los texto11 qae 

se comentan ea el Taller de lectura de cl4.sicos espaftoles. 

IA corrección de la aarraci6a y la reselia se facill ta si 

1os trabajos de los alWBDOS abordan un .U•o tsaa. listo se pre­

senta, ademls, a la cr! ti ca correspondiente de la cuarta unidad 

sobre e1 manejo de la i.a:l:'ormaci6a y el lengu.aje. 

Para llni.f'.icar el tema, puede convenir referirse a ezperien­

ciae escolares co•partidae por el grupo, o a textos period!sti-
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ces o de revistae acceoiblea a todos. 

Jfo h81' q11e olvidar, oin embargo, la creaci6n por parte de 

loo alllallos, de hiotorietas, c11entos 7 an6cdotao ·originales; es 

posible b11Scar temea semejantes o dejar una amplia libertad temA 

tioa. 

De igual manera, convendr~ llllificar con el grupo loo ejem­

plos de cine, radio o televisi6n que han de cri.ticaree par seer! 

to y comentarse en claae. 

Bjercicio9 tructu.óaos son la elaboraci6n de guiones aplica­

bles a pel1ca.J.as.ain sonido o a historietas o fo"tonovelae priva­

daB' de loo texto9 originales. 

Para la correcci6n de la espresi6n oral pu.ecle convenir gra­

bar 7 comentar las 1.ntervencionee de loe alu.mno9 en algunas ee­

siones de ~bajo. 

Bl tal.l.er supone, necesariamente, no s61o e1 trabajo qge se 

reali• en las horoa de actividad escolar si.nr. la cont11111a elab.!!, 

rac1'6n de tareaa. 

Bll l.aS oee1ones de trabajo 69te debe revisarse por e1 pTOf.!!, 

sor 7 por loe aiemos c1111pafleroe. Dicha acttvidad pa:ml. w la 41s­

minuci6n de errores 7 la depuraci6n del esttlo. 

Loo recaraoe qRe puedan, Rti.llzarae oon innaaerabla•: ll'broa, 

pu.blicaciones varias, pelíc111BD comerciales o culturales, d1ecos 

de poesía .,...icalizad.os, grabadoras, etc. 

r.a evaluacUln ser6 cona tente. 

El maestro, despR6s de diveraoo ejerc1cioe qu.e aervir6n de 

práctica, aplic~ wio a variolJ ejercicioe q11e impliquen el 118.D_!! 

jo de lo aprendido. 
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La participac16n en clase ea de gran importancia. Loa trab.!!: 

;loa tendrán u.n valor variable atendiendo al grado de dificultad 

de loa miamoa. 

La ortografía se evaluar! en todo momento. 

Loa indicadoreo que se pueden utilizar para evaluar los tr.!!: 

ba;loa uon: 

l'raeantaci6n. 

Contenido. 

Ortografía. 

Redaccl.6n. 
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B.lllLLOllJ!A:PI.A 

MORA, Alejandro da la. La• partes de la oraci6n. Bfxico. Ed. ANUIES. 
1975. 

Contiene los elementos básicos para que el alUJ11no cono2ca y ma­
neje los ele•entoe de la oración biae.&bre. s~ au~ília con ejercicios 
de au~oevaluaci6n. Recomendable para la primera un~dad. 

MORA, Alejandro de la. y GUTIERREZ Ha. Tere•a. Su•tituto• y prepoaL­
cionea. México. Ed. ANUIES. 197S. 

Con las •ia•as características que el folleto anterior. 

BBRISTAIN, Helena. Gramática ea tructu~al de. la lenaua e.apañola. 
México, Ed. UHAIJ. 1975. 

Reco•endable el cap~tulo II (la. a 6a. Unidad) para la unidad LI. 
Texto progra~ado con las verttaj .. que eate tipo de libros tiene. 

HOGUEL, Idolina y HUklLLO, Graciela. Nociooea de liogU[a~ica eatruc 
tural. México. Técnicas educativa•. 1975. (Serie Retor•• Educativa.) 

F.l enfoque se hace de acuerdo a la graaitica moderna. accesible 
a los aluanoa. 

CAIJIONA ZURICA, Criatiaa. Có•o leer poesía. MExico. Ed. ·AllDIES. 
1975. 

RlUS, Luis. ~· ~éxico. Ed. ARUIES. 1972. 

SOUTO, Acturo. El ensayo. lléxico. Ed. ANUIES. 1973. 

ALCALA, Antoaio y 8ATIS • lluberto. La coa11Aicaciéin huaaa• r 1a li~e 
~· México. Bd. ANUIES. 1972. 

Estos folletos, adecuado• para el desarrollo del curao, se_ca­
racterizaa por su aencLllez J claridad. 

STEIMBERC, Charles. Loa aedioa de coRun1cación aocial. 
MExico. Ed. Roble. 1972. 

Ofrece un panoraaa de loa •~dioa We coaunicaci6n •••ÍYa, útil 
para la cuarta unidad. 

CA&CIA RIEIA, Eailio. El cine y au público. ~éai~o, 
Teati•onic~ del Pondo de Cultura !con&aica. Jt74. 

Comentario agudo y breve aobre el papel del cinR y el lenguaje 
cineaatogrifico. 

MERINO L. 1 Ignacio El teatro. K'xico. Ed. AWUJ!S. i972. 

Preaenta, en u.aaa cuanta• p¡aiaaa, la histeria del te.atro desde. 
au• orígenes baata nuea tro• •l'u .. 
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PROCIWIA PARA _ TALLIR DE REDAa:ION .• I 

F.l Tffllor do Rodllccl6n I, dentro dol PlM doi eatudlou del C.C.H;, ea uM 11&l1P""i,;,.,. que bwsc:>• el 

uoo correcto del len&waJe • 

F.l curan ne 111pllrte en ror1111 dft T4.ller, lo que hiplicn un'- continWl ll.Ctividlld prkticJt, en el -

. M1Uinle y correccl6n de escritos • 

Uno du lon objullvoa pr!mordi11los do oabl 1Mteril'l, en qua ol 11.lumno dcs1UTOlle sus r1ptltudes pllrB. 

retlat:l.1u• t.exlon eencUi.oe y 11pegfldon ;i 1'La norrMB ortogr4f1c11s y gr11Mtic11les • 

Y.ti n11uJ.1menl.11l quo, dondo el inicio dol curso, el Alumno utilice su len¡u:i como el medio m4s id§: . . 
nuu 1111r11 11& comWttcflcl6n • 

OllJETJ~ GENERAi. : 

Al tt;.6rmino del priMr BeMBtre, el 41.umno aer4 c11p11.z do u:p~urse ytt. se:i ol"lllllente o por escrito, 

con cl1u•ldlld• proctel6n 1 sencillez, correcc16~ y sin vt~ioc de dtcclén , 

,., ... ... 



UNIDAD: 

l.- Allblent.nd6n y 
concepto do -·· 
Tftller dn Re­
dttcc ltiu • 

OBJITIVOS: 

11 'lluano, "1 tarmlna 

de eal:ll unlditd : 

1.1.- Conocer4 lllfl C'l­
rtteterl•tlcu del 
e.e.u. 

1.2.- ConocerA lllB G1'­
n1.ctcrtaticAe dol 
T"11er do Rctt.ccl6n. 

1.3.- 11"'1oj'1l'4 unn dori-
11lct6n de reditcci6n. 

1.4.- Conoce"' lu venl:ll­
Ju 7 obat4culoa del 
~o en equipo • 

C,ONTE.NIDOS 

- C.U-11ctertatlc11.s del 
e.e.u. 

- Car11cterístiCM del 
• T11llcr de Re&!.cc16n 

• Detinicioo. Ill¡>Orl:lln 
cl11. ":"" 

- 11 tr>lh:>jo en equipo. 
Venl:llj"8 y obaUculos. 

SUGERlllCIAs· lllTÓDOLoalCAS : 

- Aabienl:llci6n • 

,.¡ Genor..i eobre el ColeaJ.o. 

b) PllrtlculU" sobre 111 11&11terJ11. 

- Intey,Mci6n de Alumnos en -
bluie 11 la din&d.Cli de grupo. 

- lloti vm- IÍ los rtlumnoe st P'U'­
ticipllr en todllS lllS 11.Ctividll 
dn· de clue lf extracl~se deñ 
tro. del Colegio • -

"' ~ 



•NIDAD: 

t.- C-unlc•1cl6n y 
1-J·. 

(. 

QBJITIVOS: 

111 "'*'º• "1 t6ralno 
de nt.a unltbtcl : 

2.1.- Derlnlrll lo que 
ea 1,. coaunic.­
cl6n. 

2.2.- Identlfltlll'A loa 
ele•ntoa qui! in 
tervlenon en l'l -
c0ftlunlcn.t:l6n • 

2.3.- KxpllcnrA el pro­
ceso de l'l c011Uni 
CB.C16n • -

2.4.- Identlfic ... A ole­
t.emBe y oedloo de 
cc.unlcllc16n • 

2.5,- Reblblocor4 lM re 
l..cll5n entre len: 
guaje y C0111un.IC~­
cl6n • 

2.6.- DorinlrA lo• can­
ceptoa de lenawaJo 
lenau11. Mbl" 1 -
001"1 • 

CONTlllIDOS:, 

- Dertnlcl~n do coimn.1-
CJIC16n • 

- !lomen tos do lfl comu­
nicJ1.cl6n. 

- Proceso de 11\ COfllunl­
• cn.i;l6n • 

- Ble teMa y medios da 
coarunlc~16n • 

- Rolflcl&i entre lengullje 
y peiiMlllento. 
11 lel!jlllaje y lit COllUlll. 
CIOCl6n. -

- Deflnlcioneo ·&, lengu:¡­
je. lenau• •· Mbltt. y no! .... 

SUGEIU!llCUS lllmlllOLOOICAS:::t 

- . ForMc16n de eueetlOMrloa 
~ 1" cc-nlCJOCU!n y -

: BUS eJ.eMntoe • 

- Pr4ctl""8 sobre diversa -
forMs de coautl.C4c16n • 

- lntrodu-.:el~n n. lJl lingUts­
tic11 por p.lll'te del M.estro. 

- RellllZl>tl6n de pruebu de -
diogn6st1co • 

- AMlisls de ""°rsfos desde.­
ol 11epccto sin~tlco J 8"1-
11111tl""1 • 

- Ejorclclos de rec:bl.cci6n 

"' .h: 
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UNIDAD: ~ D.J 11_ T I y·g ~: v 

2.7.- Definir& lo que 11 

11 ol- llnalllet! 
co. 

2.e.- 1t1onUfic11r4 i.. -
..,l&ldoll y canatnoc 
clonen que contor--
Mneulenawa .• 

2.9.- labtbl1e1rt i~· re1A­
cl6n entre IA llnaúfe 
tir.11. y su lengw1 • -

2.10:- Vlllorlll'4 el uso del 
lenau"je como 110dio 
de C09Unic11.ci6n • 

2.11.- Doducir' 1~· l""""tM 
el~ de •llpl'I- cO­
rnc-te, - -

e fOl'M Ol"f11 omD Cll 

vite, ....,. 1 ....... uii~ 
-1-1&11nc-­
( recor6u' concepto -

do-Tllll•r·cle lli6oc-. 
ci&i) • 

"CONTENIDOS : 

- Dlferenciu entre len-
111"' Mhl>lM y l""llUll -
eecribl . 

- Dofinici6n de •fano -
lln¡¡Ufotic~ • . 

- c.ri.ctorlaUcoa, for­
Ma y estnactura. de -
longun . 

- Rol>tci6n entre 1'1 lin­
¡¡ll[etlc" Y. 1" lollgUll • 

- Uooe del len¡¡ulaje "'*' 
•dio de _..,..i6n. 

· -·lxpreeU!n CCll'NCtil -
· orlll y eecrl to. Concep-

to de T..iler c111·--c16n. 

SUGllRERCIAS lllTODOLOOICAS r. 

· ' - Uso del. diccfonlirio 

., 
's: 



UHlDAD: 

3.- AnAlli...... de l" 
RedJM:c16. .. 

• 

OBJllTIVOS: 

a1 111...mo, ..i t'rmno 
de eatil Wlidlld : . 

3.1.- C<onocerli loa .,.._ 
..-cterJ'.stic• de 

l'l -., red>occUln. 

3.2 .. - Deflnlrli lo que -
en redl\ccl6n '1 re 
dllctilr • -

3.3.- Dorlnlril 111 clnri 
dtld, prucisl6n Y 
aenclllez en llll -
rediltccl6n • 

3 • .ol.- Doftnlril lo que -
90ft loR vicloe de 
dlcci6n • 

3.5.- ConocerJI ol orden 
l~tco en l'l reckc 
cU!n 11 tr11vh de -
111 coordl MCi6n y 
aubordlM.cl&I • 

3.0.- Conocorll el orden 
•intActlco en 111 -
redoocci6n 11 tr11vlls 
de 11111 eatructurll -
del BUjeto y el -­
predl.cAdo . • 

CONTllllIDOS: 

- Cllrcllter[stiCIUI de 111. 
buelVl rodftccl&l • 

- Dcflnicl6n de re&lc­
cl6n y redn.ctiiar • 

- Cl'lridll.d, preciei6n y 
seitcUlez en l'l reWic­
ci6n 

- Vicio. de. diccl6n • 

- El orden 16¡¡lco en lR 
rea..cc16n. Or11eiones 
Coordln11du y 'Subordl-
Mdna • . 

- El orden aintA:ctic~ -
en l~ ~16n ; Es 
tructllrl\ de sujeto y -
prediClldo • .· 

~IAS llE'fOllOLOGICAS : 

- Corregir textos no cblros. 

- A ~tlr de ww oraci6n -
dlt.dll. construir un plrr11-
ro. 

- Reconstruir W1 p4n-af'o en 
l~do lSlS OrA.ciones de -
11euerdo a un orden 16gico 
( cl..rldl\d ) • 

- En un texto dlldo olimlnl\r 
ll'IS ¡>lll.A.bI"!S superfiwts .. 

- SusUtuci6n de verbos muy 
USlldos por otros m!s pre­
cisos • 

- Puntwlr textos • 

., 
!:'j 



(; 

UNIDAD: OBJ.l!TIYOS: 

3.7.- !nrl..-er~ 1111 vo­
Cllbulllrio • 

3.e.- Idontlfic""" neo­
lasi-. -..1. 
.,., llCl96ni..,., P! 
r6n1... 11nt&ll9Dll,. 
11tn&d9Da, etc. 

:J.9.- Coo1ocerA nociones 
de etl.,lOfl[ll -
( orJ.aen • l• -
J>'llobrllll ) • 

:i.10.- -J-.-1-,,. .. ~., ---•en·; 

COllTlllIDOS: 

- llcoloaluoa, ~la­
me, hm&d9:>a, pu"6ni 
.,., lllftt&d.,., aln&i1 
908 1 .otroe.. .-

- lloclonea de eU.OlO(lllla 
C srl•&M o laU- ). 

- Hoclonea de ortogrioflll 
y puntullcilln • · 

•. SUCEIWICIAS llETOllOLOGICAS · :. 

- Puntu»r terlos • 

- Resolver ejercicios arto­
. grA!lcos • 

- l!uscJU" origen de lll.gums 
plll~brll!I ; 

- Deo de diCCiODIU'iOll ; de 
1" i_.,., •U.016giCQll, 
etc. 

11> ... 
ClD 



UNIDAD 

4.- HocJonoa sobro 
,.;.,,ojo den­
ctmo y prcocn 

btc16n de un : 
trf\Mjo • 

t 

OBJl!TIVOS': 

1 · 11 ..i...,.o, "1 t6ratño 
de oobt tmidltd : 

- Conocer:t loo modelos 
do flchos: bibllogr4 
f'ictts y hemorogrl.n= 
coa. 

- Conoc:nrA loo modelos 
de fichllo do tr11.blljo: 
textU11;l y do Bfnteefo. 

Hluhorttrli fi chJlo en -
geni.?rnl • 

- Conocorll l'l oo~tur" 
P'U"ll prooentsar W1 trfl-. 
i.,jo : 

11) C1tr4tul" • 
b) Porbtck o Porbtdill'l. 
e) Indice • 
d) Pr6loao • 
o) Introduccll!n • 
f) Contenido ( deiilrrollo 

de c11p!tulos ) 
a> ConclW!lionoa. 
h) Biblloar'lf'!Ol • 

I¡ 

C O N T I! N l O O S.: 

- Modeloo de ficMs -
bibllogr4fic"8 y he­
morogrJifiCllS • 

- lfodoloo de tich'lB do 
trAbajo toxtu..l y de 
af:ntcsJn • 

- Es true turn Pllrll prc­
senbU' un trablljo. 

SUGIRBllCUS llllTOOOLOGICAS : 

- l1Abor'lc16n de fich"8 ..;.. 
biblioar4fic.... y heme¡.,,_ 

&r'f'icu de JM:Uerdo 11 un --· 
- l!IAbor'lc16n de ficlvls ele 
~o textu"1 y de sín­
tesis • 

- Ejeré:icio sobre diversos 
..spectos de h. estructur11 
P"I"" presen!Ar un t"""1,Jo. 

"' ~ 



SVALUACIOH 

l.- TrtlbllJo en cl~c ( particip'lclcneo 1 es:poslcionea, etc ) • 

2.- Tr•W-.Jo catriw:lnao ( tr11bfljos, tAreli.s 1 ob-o11 ) 

3.- l!xilllene• ( l>'U'Cinloa y/o 1'1Mles l . 

4.- Autoe•rlllww:i8n • 

c..dol .... pecto c1o 1" ovlilUllCi& t.endr& el porcenU,le, dentro clei promedio ¡loblll, 

que el .,....tro y aua qllSIOB 01Cuerdon, do W suerte c¡uo 111 Cinlll dol curso -;~.~na"" 

. . . . , 
loa eleacntos nutiolentee P'U'" emltlr ~ juicio sobre ]A BCrodiWidn de lA ~ • 

g 



·11) .- Par11 el ¡1lW!l\10 : 

l.- ALCAl.A, Ant,onlo 1 BATIS 1 llwnhcrtn, --­

Lfl ~~,~~~~.E~~~!! .. l...!!L~!~·. 
116xlco, AJ«JJIS, 1972. 40 pp. 

2 .- Al.CALA. Antonio, ~-r~i:::!:!!..~~ ~~ correc­
!? l~.!!_.l.l,ft!"t.lgl_o lingUín!I.i:C? 1. IC6xlco 
AHUIK!l, 19721 48 Jlp. 

3.- 1111.LAN, Ant.onlt), -ªL~~!nsUfoLic~i. 
Máxico, AHUIE:1. 19'/:-l, 39 pp. 

"1.- MOllF.NO 111': Al.HA, .Jonti e:., F.nlrrn:tura flj: 
J¡, lti11c1111 nn¡111itoln, Mfixlc:o. -ANii1F.:;, 
l!l'/2 1 .l'/ l'P• 

h. - MILLAN, Anlunto, .•. Lene.'!...~':!!~~~~ 
!!!!Si:!_.lu, 116Kico, ANIJlES, 1973, 39 pp. 

~· - LOZANO, l.ucoro, ~!_ft~~C?_l~ M6dco 
Kdl t. l'orrún, S.A., 1971, lo. o 20. 
curso • 

1·- VIVAV' 
~d. 

..~f!.9 de rod11ccU5n, 

BIBLIOGRAFIA 

b) .- P11r1t el ~atro : 

1.- LIROY, llwr1N, tu &rlUldee corrient.ea de 
· 1" linaUiatie11, 116x1co, F .e.E. 1969 

190 pp. 

2.- DJNIH, Georgea, 5'wsaurc, Presenta.ci6n y 
~' Bllrcol.orvl Edit. Anq;rllWl, 1968, 

159 pp. 

3.- AIARCOS LLORACH, Emilio, Gr'1111~tic~ estruc­
turlll, lllldrid, Edit. Credos, 1972, -
~ pp. ( BIBLIOTECA ROllANICA l!SPAHICA, 3). 

4.- LRPSClfY, G11ilio C., !!!!....U..'?E~J.etic11 ~ 
tur11l 1 DF1rcclon11, Edlt. AnAgr11m~1, 1966, 

-:fall .. pp. 

s.- GlLl GAYA, 5uuel, Curso -euperio de ein­
blxia !!lf)l!ilolA., &rcelC>n111 • Vox, 1973, -
347 PP• 

6.- SECO, IW\uel. Introducc16n " l'1 er1Wltic11.. 

7 .- ROCA l'ONS, llMuRl do ¡r-4.ticB C"8t6llAM. 

"' .... ... 



ll),- Plll'~ el lll_,,, : 

1 
8.- fflUlllANDF.7., Pllvld, ~:...J!!!!...J>!!!!la , -

-'•leo, ..:. a ..... Hlll, . S.A.. 11176 
no. PP· 

9~·· OR't1-:cv., Wencuulno, Ort.ocr1trl11 prg¡rUlilldll, 
116xlco, lle. Or1t111-Hlll. S.A., 1170, 
12~ 1'11· . 

10.- 01.KA FRANCO, Pedro, SAHCHIZ URL CARPI0 1 

fl"llnCl&eo, lllmual de tlcnlcn.n de lnvea­
~~_J!!!!, llllxtco, Kci¡¡:-:-­

llllfln¡¡o • 

11.- llKNDIKTA Al.ATORlll, Angciea, llclt.odos de 
~f}~1s¡1s~--'-!!!!l~-~.:IMY•lc.!!.'!-:-== 
116.aico, ftdlt. Pori'dll, S.A., 1969 • 

12,- HAF.NA l'A1., OUlllor91nll, !'!!"'~ P""• oi.:. 
~·~.r l.r~ms_ ~~~HF~~ dDc---= 
!"l• 1141dcu, U,l,A,11. 111'13, ii411P, 

13.- TIMJff:IO, Joran, T*:nlcu de lnve11tlpcl&\ 
~. IMaico, lle. °"""- Hlll, 11.A. 
11'16, 12111 .... 

14.- llALlllAR, llaunl, !J!lrclcloe Lodcol§g!coe, 
116lilon, ld!i. Pcrrllil, l,A, 

b) ,,;' ""'" el-tro: 

e.- ALllllSO, ,..,.ti~. ci-t" del l!!!lu!J! z 
"""" del ntllo, lllldl'id, Aaulllll', 111?2, i2íi07W7'' -

9.- llAZAH, Jod, DI LA-· Alejlllldro, OUIEDO, 
J"vler, 11"'1\llll de d1dlct1ca del ·l~e,. 
llhlco, U.R.A ••• , Centro.'..de Dldlct1CJ1 1 -

1970 •. • 

10,- llARTINIZ .AllADoR,''iuuo, ~~!l!'­
Ucü I' de cblo9 del 1d10M : llu<:e1""" , 
ldit. - SclplM, 11170 • 

11.- PLAYAll, c..r.en, ~ ospiúlo1", BllrcelOM, 
Teldo: 1969 • vol. 

12.- llARTllllZ LIRA, f.ourdee, De l" Or~c16n "1 -
2!!:!'!1.~• llAxico, ANUIIS • 

13.- C'ALI, J., D14'Ctfcil del le~ , lliorcelOM, 
'faide • 

14.- GAllCIA tOPBZ, J., f PLIYAH; Cilnlen, ~ 
....,l&I •n !'! lltodol•[" dol Anllll•I• ~ 
~' lllU'celOM, 'laido • 
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.!!.!! .!..!!~ .!! 

', - AnAI lsis de 1a redac 
cl6n. -

A).- Estructura de -
1a oracl6n. 

b). • Relat16n •ntre 
orac Iones. 

le h unidad), del primer 1emestre de Taller de Redacc16n 1, 

~~ c:on~ldera conveniente retomar los '>lgulentes punto'> para -

Iniciar el segundo: 

.!!!H!.!.H!: 

El alumno, 11 tbmlno de 
esta unidad: 

1. 1, - Rec.onoc.eri la es·­
t-ructura del suje­
to y el predlc1do. 

1.2.· ldentlflcarA la re 
1ac.16n que existe­
entre e 1 nCicleo y 
los modificadores 
de cada componente 
de la orac16n. 

1,3,- ConocerA el uso y 
funclf)n de los ne .. 
J(Q!., 

l.~.- ldentifltarA los• 
vidas m3s comunes 
en e 1 u<;o de nexos. 

t.S.- Repasar.i uso y fun 
cl6n de las formaS 
verbales. 

l.f) · Conbcer.;, l.:· rel~. 

ciorie.;. entrt:: o;,raci~ 
n~.¡ 

E..!!.!!H.!!.!..!!.!!!: 

- Es true tura de la orac 16n. 

- Estructura del sujeto y 
el predicado. 

- función de los núcleos, 

• Funtl6n de los modifica~ 
dores. 

- ftehc16n entre n6cteos .. 
y (flOdlflcadores dentro -
dr h euructura dr ta 
orac.16n. 

- Uso y función de los ne­
xos: conjunc fones, prepo 
siciones, adverhlos, prO 
nombres relativos. -

- Vicios mAs comunes en el 
ernp leo de nexos. 

- ftevls.iór del U'.iÓ ·1 fun·­
t. í(in d~ la~ form.1~ ver-· 
ol;dc<:.' lrulit:<tt'ivo. ~ub--
; •1111 1 •'11 C l1iip~ •:'/U. 

lU~E!E.!!,C!A! 

,!!El0.!:,0):.0~IE_A! 

.. "A part t.r de una orac 16n 
construir un pArrafo. 

.. Redactar oraciones sim­
ples y complejas. 

~ Identificar las oracio­
nes de un texto. 

- Sefta lar 1 as pa 1 abras nQ 
cleo en textos dados. -

- Redactar te)!; tos uti 1 l:zan 
do los d 1 f~rentes t lpoS 
de nexo~. 

- Identificar errores y -
aciertos en e 1 uso de -
loi; nexos. 

- 1dent1 f J ..:.ar formas ver­
ba \e~. 

- Ml!dact.lr pMraios bro::1,1e5 
utiliz.ludo la-; diferen- ft.) 

tt•.; forll'IC3is ce relacif111 p 
e.nt P! nr d<. ionr.~ 



l!!l.!QH: 

2.· Tipo• do lenguaje y 
forma ret6rlc:a". 

), • Fon1rc1$ de e)(pít."~í6n, 

HH!!H!: 

1. 7 ... k1dact•rA textos 
breves ut 11 Jzando 
lis dlforontu • 
forl'llas de rel1• .. 
clonu 111 Ora- • 
clones. · 

ll º'""""'· 11 1trmlno -
de estl unld1d1 

2.1.- Conocer• los tipos 
de lengu1je que • 
hoy. 

2.2.- Conocera las dlver 
111 forlftls rot6rl'; 
Cll. 

2.J.· ldentlflc1ra los • 
tipos d1 lenguaje 
y formas re t6r 1 CIS 

en textos dados. 

El 1lumno, al t6rmlm1 .. 
do e\U un ldad; 

J,I,· Conocera las diver 
ias formas de ex .. ': 
pres Ión, 

H!!H!!.!.H!: 

- Coordlnocl61Jo 1ubordlna­
ol6n y yuxt1po1lcl6n en 
tre or1clon11. -

• ~edoccltn d9 uxtos utl 
liqn!19 1 .. dl'9r1ntes­
r1rN1 49 rihcl6n 1ntre 
or1eiof1111, 

• Tipos do lengu1jes: Co­
loquial, tfcnlco (cien· 
tlflco), llterulo (far 
ma retóricas), 1tad•m1: 
co. 

• Caractorlst lcu de cada 
tipo de lengu1je. 

• Usos de c1d1 tipo de • 
lenguoje. 

- Apl lcacfone1 coricret11. 

- Monólogo, 

- Oi~logo. 
- Descripción. 

.. Ndrr.1c.i6n, 

!U9_E~E!!C.J.A! 

!!E!OE_0.!:_09_1 fo'! 

• fted1etar 1 htas de oro· 
clones sobre un tlN y 
luego relaclonarlas y -
unl las 1 tr1viEs de ne-­
xos p1r1 darles forM • 
de pirrofo con coheren· 
cla, claridad, y corree 
cl6n. -

• lertura sobre dlferen.: .. 
tes tipos de 1enguaje, 

• ldentlflcaclOn de tipos 
de lenguaje • trav6s de 
ejercicios dados. 

• Ejercicios, por parte • 
del alumno, para apll-· 
car los conocimientos .. 
sobre e 1 tema.· 

... Uso de diccfonarfos: •• 
etlmol6gicas, de slnónf 
mas, de la lengua etc.-

- El•boraci6n de monOlo·· 
gos, di~logos, descrfp .. 
ciones, etc., aplicando 
las c.ar.:JC[erlst.icas de 
cada una de 1 as ·forma~ 

N 

~ 



!!!!.IHQ 

4. • Red•ccl6n de docu• 
mento~. 

Q!.!11.!.!Q!: 

).2,• ldontlflcorl I•• 
for0111 do ••pro· 
sl6n. 

3,3,. 11D1tr1rl h1blll· 
d1d p1n utlll·· 
zar correctM1en­
t• 111 formes de 
1>1pr11 l6n estu•• 
dlldu. 

El al""'"°• al t6rmlno 
de esta unld1d: 

4. 1. • Conocarl los lllD" 
delos de 101 di· 
f1rant .. t 1 pos • 
de documentos. 

Z..2. - Ut 11 Izará corree 
t-nta lu• t 1 ·:­
pos de documen-­
tos. 

f.Q!!ll.!!..!.!2.!: 

- E•poslcl6n. 

• -. .. n ••. 
- [ns.yo. 

• Arg-nt1cl6n. 

• ter tas. Sus t lpos. 

• Oficio. 

• Act1. 

- Reporte. 

- Memorándum. 

- lnformt.. 

- ragarl!. 

- Letra de ramblo. 

- Gtru'.. 

!UiE!EJ!.C .!.A! 
!!_ElOJ!.OJ:.Oilf.A! 

- Elaboración de un cuen• 
to breve, utl 1 lzilndo -
las diversas for111s de 
eJq»resl6n. 

- Redac·c i 6n de e Ser 1 tos .. 
breves 1p 11 cando 1 as • 
coracterlstlcas de las 
d 1 fer.entes formas expre 
s 16n (ut 1 llur ""' de -:: 
dos formas en cada es-­
crlto}. 

- Uso «le diccionarios. 

• - Elaboración de dlferen· 
tes t 1 pos de documntos 
con lH cn•cterfstlcas 
que delwn llevar cada • 
uno. 

- lnvestlgac16n sobre se­

mejanzas y diferencias 

entre lcis tiiferentes -

tipos. 

- Uso de diccionarios. 

"' " 
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Ad.!"'.!.•_d!. l•-11!.ft!l!d! .e.•!.• . .:.Ol !•ll!r _d! !•!•ic!6!l 1._'f!.t!e:.. 

A).-~ !l M:!!!l!!2.• &).-;.~!!:.~·. 

l.- ALONSO, Hortln. 

2.- AVILA, Ra61. 

3,-

~.- IAENA PAZ, 
Gulller"1ln1. 

5,- DOHINGUEZ, Luis 
A. 

6.-

Radaccl6n, An4'1 hls y Ort;,ra­
Til.'"liidrld. Agullu, l 4. m pp. 

l• len!!UI l 'º' h1blentes. H!­
xlco. Tri 111. 1§79. h~ pp. 

Antolof 1 de textos sobre 1en-­
gu• ¡ l teratur•. iiixlco . 

• H •• H. l97f, 

Rldaccl6n 1plle1d1. Htxlco. -
Editores Hllxfc1nos Unidas. 1980 
170 pp. 

E1 d1'1oao y 11 cr6nlca. Mfxlc.o 
ANUIES. 

0Hcrlpc16n y r1l1to. Mxlco. 
tri 1111. 

1.- ALONSO, Hortln. 

2.- BAZAN, Josl. 

3.- GALI, J. 

~.- GARCllo LOPEZ, Y 
PLEYAN, turnen. 

5.- GILI GAYA, 
s .... ,1. 

6. - HARTI NEZ NIADOR, 
Em111o. 

et 11. Manual de dldáctla 
iif'T1'!u1Je. Mxlco. 

Oldlctla del lenguaje. 9ar 
ceiona. ielde. -

lntroduci:l6n en lo metodolo• J!• del 1nal1sls estructuro! 
re1ioN1. Telde. 

Curio superior de slntaxts • 
a1p1fk>ia. larcelon1. Vox . .. · 
1973. 3~7 pp. 

Dlcc1on11rfo sram11tlcal y da 
düii11 ílel fdlcao. lorc:elona 
ra. rn; •"'· ;970. 

N 
.!¡ 
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A).·~ fil. ALU"NO: 

/. - HERNANDEZ, Dav 1 d, 

8.- LOPEZ CANO, Ju,l 
luis. 

'· -
10. -

11.· LOZANO, lucero. 

12.· ORTEGA, W.ncu· ..... 
1 J.· REPILAD<l, Rlc.u 

du. 

1~. ijJUS, Lul•. 

et 11. Do¡
1
,unf;;· Mlxlco. 

¡¡c;-c'row·H • 5. 110 pp. 

Ta1 ler de Red1ccldn, (ler. 
sernostro.) Mhlco. hflnge. 
1912. 1~0 pp. 

Tillar de R1d1cclen. (20. • 
. HMltre.) ÑMfi:o. Elflr~ge. 

1912. 166 pp. 

Len,u1Je pan 1a redfcclón .... 
llb co. lle. dr1w·Hl 1. 1982 
1'6 pp. 

Espll\01 funcional. Nxlco. -
POrrda. 1971. (lo, y 20. • 
curso.) 

Ort21r1fli1 roar...re. M'xlco 
"'· r1w-Hti. 1§76. 122 pp • 

Dos lemd'• d• Rtdaccl6n. Cuba. 
fd.l'iü~t;1;;·y lduc1cftn. In•· 
1 lturo (.uh.mo d11 lllaru. 
1979. 1 JO pp, 

la poes I_:!. Hhlcn. ANUlfS. 

B). • f!!!!. fil. llAESTRO: 

1·· llARTINEZ.LIRA, 
lourdes. 

8.· PLAYAN, Car,,.n. 

9. • ROCA PONS, 

10.· TUSON, · Jesas. 

De la oración al parrafo. 
Ktxfco. Trillas. 

lengua espaftola. Barcelona. 
Tolde.' 1969. ~ Vol. 

"-nual de gr..-tlca Yste·- . 

· '!•""· 

Jj:~!ª:;~;=~~~lekJrj~-
t.ide. 1980. 2"3 pp. 

N 

f» 
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TALLER llli: RBDACCION I. 

OBJi:rIVOS: 

l) QUe loa alWDnoe encuentren gusto por el hecho miamo de ezpr.! 
saree en fol'll& oral y escrita. 

2) c¡ue aprendan a redactar textoe sencillos y bravee. 
3) c¡ue relacionen el trabajo de la escuela con loe problemll8 de 

au vida diaria. 

tmua~ 

I. Aabientac16n en el Colegio y concepto del Taller de Redacci6n. 
l. caractezi•Ucaa del CCll. 
2. CaractezieUo ... del taller de Redacción. 
3. Bl trabaJo en equipo. 

II. Comwücaci6n 7 1engua,je. 
l. Coaoapto de ca.Dnl.caci6n, Upoe y sJercicio cotidiano. 
2. E:roceao 1 ele-ntoe que intervienen en la oo-W.caoi6n. 
J. Medio• de 41fui6n coleoU'I'& 1 eu poaible 11Ullda4. 
4. LenguaJe 1 contexto eocial (lengua, babla, noraa) 
5. Bl signo lingll!atl.co (caracter.!aticas y leyes de conetrucci6n) 
6. Iaportanoia. da la c;:o....S.caci6n oral 1 aacrita. 

III. An6llaie de J.a ndacc16n. 
l. CaraotU'teUcu 4• la b11ena redacción. 
2. Clari.4814. ¡··~ree111i6n en la redacción. 
3, Importancia de J.a 11raát1ca. 
4, il orden ainUctioo de la oraci.Sn. 
5. 'fic1oe 1 ncuraoa ea la re4acc16n. 
6. Ortogratta 1 pantuadh. 

I'I. ManeJo e iaportancia de laa :fiabas de trabaJo. 
1. llo4•J.o• de ficllae. 
2. ftpo• da cites. 
3. rraa.terencia de la inforaaci.6n a o.na redacci6n propia. 

B'f~ACIOI: 

l. ?rabaJoa pa.rcialaa ( t&Na a -'quina) ](Ji' 
2. Part1cipacione• y trabaJoe en olaae (•J•rci.cioa) 30!' 
3. Trab&Jo final (resella de llll libro) 4°" 
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~ALLRR DB .RBDACCION II 
OBJBUVos. 

1) Qll• el alllllllo adqlliera. lu nociones búicaa ¡ara redactar 
teleta• literarios, 1 doo1111entoe ofioialee i:nt"ormatlvo11. 

2) Qlle valore el aanejo.· ideol6gic~ del lengua~• 1 11e prevenga 
ante •1. 

3) Qc.te conosca loe diet1nto11 o6d1goe de loe a•Ai..DB de dit11al6n 
ooleoU.va 1 enaa.v• &lgu.nu de llWI t4c111oae. 

lllll.&S1 

I. Po- del. d1ac11reo 7 •11• oareowrle1'ioaa. 
1. Wa:rracl&n / lu oracloue ooap11ea as. 
2. De•cr1pcl6n /la aenolll.es. 
) • .lqaentacl6n /la pnoial6n. 
4. D1'1QA:o / h cluldad. 

II. Loa s•neroa Uterartoa. 
l. Cll•nto. 
2. l'a.fa. 
J, crblca. 
4. Jbulqo. 

111. JIB4acc16a de doo-nto• • 11110-11. 
l. Carta (faalllar 1 foraal) 
2. Oficio. 
), Sollld.tad. 
4. latozwe (ol•n't!flco 1.d• trabajo). 

lY, 1.e.QI-~• • ld•oi.o.fa. 
l. Sl. tiaoano »•lhloo. 
2 • .t.o• MdJ.oe de 41:Cldl6n ool•otlva. 
a) la leoan de ialgen<1e. 
'11) .t.oe &._ro• periodteU.oo•. 
e) t.o• •llJ!lifloaniee •di 111 ... 
d) lM&•n/tnw/•onido•: al o6d1go de la teleVUl.6n. 
), Batmc~ del HU•3• 1 la int•ncionalidad. 

BYAWAClOJ11 

l. trabajo• garcialH ( ndacci6n de ca4a. 11no de :..011 s•n•ro•) 60jl 
2;·1jeroiolH - cl.Me 2o1' 
). Pa.rti.cip•ci6n oral. 2o1' 



Pli.OGIWWI DBL 4o TIPO 

l'liOGRA1'4 .l'JJ!A. fALLBli. DB .l!IWACCION I 

cuvx 3004 

UIWIIO 

UllIDA.D t. AlülIAllUCIONs 

- earaotmsUcaa dlll e.e .ll. .. . 
~ earac~eUcaa del fal.ler de li.edacci6n. 

- .,.clUldre. 

Ullill4ll II. fiCNICAS DB .i!SWDIO. 

- I'icbae bib:Liog~ticae 

- i'icbae h• .. rogrificaa 

- Picha& de trabajo 

- lll reeu.men 
- Jrot:t.cia 7 RH•fia Bibllog~ica 

- Jleqlli.•itoe d• preeentaci6n de u.n trabajo Hcr.lto. 

unDA.D lU. JaDUetuli llll LA. LllJllU& ~LlC.U>.l. 

J. L4 .llliWQCI05. 

- Orden 16gico a traTb de l.a coordinaci6n J 

•11bordluol6n. 

- JSlltnctiua del 1111jeto 7 pre<licado. 

- .Integnol6n de cm plrrato. 

- ...,.jo de Voc~o J GllO del dical.onario. 

- Onografh: B-f..C..a J I• 

251 
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- Usos de c11.dl'!. tipo de lengunje. 

- Aplicl'!.ciones concreb:ls. 

- Monólogo. 

- 011\logo. 

- Dcscripci6r\. 

- NllrrR.ci6n. 

- Exposición. 

- Rcseñ:i. 

- Ens~o. 

- Argu.tenb:lci6n. 

RedJ1cci6n de doc\mlenton. 

- CJU"bts. Sus tipos. 

- Of'icio. 

- Act11. 

- Reporte. 

- tle.or..ndl'l. 

- Infonne .. 

- Png~. 

- Le-t:r-1 de c;mbio. 

- Otros. 

RedllCci&I de Res6menea, Sfnteais y AutocorreccUln. 

- g - j - h-y-11 

- PuntuR.c16n y 11eentu11ci6n. 



LISTADO DE CONTENIDOS PARA EL PROGRAMA DE 
TALLER DE REOACCION II .. 

(SEGUNDO SEllESTRE). 

ANALTSIS DE LA REOACCION. 

~) .- Estructurn. de 1a or11.ci6n. 

,!!) .- Relación entre Or"llCiones. 

- Estructura do •la oración. 

- Estructura del sujeto y el 

predicado. 

- Furici6n de los núcleos. 

- Función de los lnQdif'icisdorcs. 

- Relnci6n entre núcleos y modi:fic11dorcs 

dentro de h. estructura. de 1a. or;iici6n .. 

- Uso y f'unción de los nexos: conjuncio­

nca preposiciones¡ 11dverbios. pronombres 

rcl.:it.ivos. 

- Vicios ús comunes en el emp1eo de nexos. 

- Revisión del uso y f\Jnci6n de lRs f'onmias 

vcrbn.les. 

- Collp1ementos Vcrb;lles. 

- Coordinsl.ci6n subordin:w:.i6n y ywc:blposiei6n 

ent.rc oraciones. 

- Re&lcci6n de textos utilivmdo lRs di-Ce.ren­

tes f°Ol"SUi de relaci6n entre OM1ciont:s. 

- Tipos de lengun.jes: Coloquilll. Técnico 

(Cientít'icol. litera.ria (Fon.as ret6rie113) 9 

aCJlldr6aieo. 

- C:l.ritcterfstiCllS de c..:k tipa de len&uRje. 

25) 
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PllOGIWIAB DEL 5o llPO. 

Taller de Redacci6n I. 

Objetivo General. 

·Al conclll1.r el aemeatre el allllDDo ser& capaz de elaborar e.!! 

cri to11 de aediana diticul tad de 11na m11I1era sencilla, clara y co­

rrecta. 

Objetivos Bapecítiooa. 

:Bl aluano a través· de e11a eecri to11 ser& capaz de 1dentit1-

oar s11s· principal•" errores gramaticales y aintdcticos y corre­

girlos. 

:Bl alimno a través de s11s escri toe ser& capaz de identifi­

car e11s principales e~~orea ortog~icos y corregirlo&. 

Bl alllmlo apre!lCled a elaborar eacri toa de !ndoie oficial.. 

Te811rl.o. 

Unidad 1. GraaAtioa Banuct11ra1. 

l.. ,ll8Ullc'1&n del. _.mol!I. 
2. Pllntuaci6n. 

3. l!ri.acipalee rtcJ.oa graaaticalee y 11in*iicos. 

4. Correcci6n. 

Dnicia II. Onograrta. 

J.. Principales proble•au ortog~icos en l.e redacc16n. 

2. Correcc16n. 



Unidad III. Diferentes tipos de redacciones. 

l. El disc11reo li torario. 

2. El disc11rso periodístico. 

3. El disc11reo técnico. 

4. El disc11reo filos6fioo. 

Unidad IV. Redacci6n de dooumentoe oficial.ea. 

l. Carta familiar. 

2. Telegrama. 

3. llemor"1d11m. 

4. Solicitud de empleo. 

5. Registro federal. de contribu.Tentes. 

6. l'ermiso de trabajo para menores de 18 :lñ!ns. 

7. C11rricul11m vitae. 

6. Informe. 

Unidad V. Técnicas de estudi.o. 

1. Resumen. 

2. Sin tesis. 

3. Clladro ainlip'tico. 

4. Las fichas de trabajo. 

Bibliografía. 
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l. BAIUIA l'AZ, GuJ.l.l.el"lllina. Redacc16n pricü-- lln eaUlo ;~:mo­

na]. de redacur. 116xico, BcH torea llene..- 1Jnidoa, 19~. !.98 p. 

2. BBBIST.UN, Hel.ena. Gradtica estructural. lle J.a la111i1&a esp-'o­

.!!• 116xico, UNAll, l.984, 522p. 
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3. DOllINGUEZ, n.a.iia, Documentaci6n. Teoría ;y práctica. 116xico, 

llcGraw-Hil.l, 1966, 163 p. 

4. GODINEZ DE LA BARRERA, Gonzalo. Curso programado de ortogra­

~ 116x.ico, Trillas, 1986 1 126 p. 

5, liARTINEZ lilONTBS, Guadalu~e. Cuadernos de ejercicios erograma­

doa para Redacc16n I. ~6xicó, CCH, l.982, 452 p. 

6. llEDINA, llargari ta. llanual de redacción comercial. ll6xl.oo, 

llcGraw-Hill, 1986, 150 P• 

7. oSEGUBB.A, J!Ta y CllA.VBZ CAl.JlERON, !'edro. Taller de lectura y 

redacci6n I. 116xico, Publicaciones Cultura1ee, l.987, 271. p. 

8. VXVALDI, llert!n. curso de redacción. Re~aña, l'aranildo, l98o, 

494 p. 
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'ral.ler de Redacci6n II. 

Objetivo General. 

Al. concluir el curso el alumno ae~ capaz de elaborar eser.!, 

toe de mediana d.l.:ricultad de; una manera eencilla, clara y corre_g 

ta. 

Obje~ivos eapec!ficos. 

El alumno elaborará di:rerentes tipos de redacci6n en cuanto 

a g6neros ll terarioe se refiere. 

El. al1111no analizará l.a .importancia. de l.aa :ruentes de in!or­

maci6n y lae ficha& de trabajo, como herramientas necesarias pa­

ra llevar a cabo investlgacionee eenc11laa. 

El. al.wano analizará le. .i•portancla de los informes por es­

crito, para l.levar a cabo exposiciones de tipo oral. 

~.· Temario 
Unidad I. J.a Deacr1pc16n. 

l. Defin1ci6n. 

2. tipos. 

3. Tfcnl.caa. 

Unidad . U. ll Dlilogo, Jloa6l.oco, Solll.oqR.io. 

l.. Detinlc16n. 

"· tipo.. 
J. ~Cllicaa. 

Un14a4 XII. JA lfarrac16n. 

;_, 1. Def1Dic16n. 

2. ti.po•. 

3• T6cn1c-. 



Unidad IV. Bl. Bnsayo. 

l. Definici6n. 

2. TipOB 

3. Técnicas. 

Bibliografía. 
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l.. BARNA PAZ, Ouillermina. !:anual. para el.aborar trabajos de invee­

tigaci6n documental.. México, Editores. Mexicanos Unidos, l.986, 

l.24 P• 

2. DOliiil«lUBZ, I.W.s Adolfo. Descripci6n y relato. 116:rlco, Tril.las. 

198'4, 86 p. 

3. DOli.IllGUEZ, Luis Adolfo. &l diill.ogo l la cr6nica. México, Tri­

llas, 1987, 79 p. 

4,. OSEGUBRA, l,Jdia T Pedro CliAVllZ C.lLD.BJIOJi. Taller da lectura l 

redacci6n II. lléxico, Publicaciones Cul.tural.ee, l.987, 265 p. 

5. SOUTO, Arturo. El enae,yo. Hxioo, illl:I.BS, l.973, 52 p. 

6. VIVALDI, llartin. C11rso de redacc16n. Bepafla, Paraninfo, 1980, 

494 P• 
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PllOGJW..&S llBL 6e llPO 

:rai1er ele lledacci6n I. 

Ob;leUTe: 

- Bl. QQree preteade briade.r al. al.11mllo l.oa conociaientoa te6rico11 

'1 pr6cUaoe 11obre el. aaae;jo del. 10Dg11a;je oral. 1 eecrito 1 de 

la 1nvestigac16a. 

teút1aaa cntral.ea del ciareo. 

-B;jerc1cio11 dillgll6at1coa. 

-La 1nvestige.ci6n '1 a11 iaportancia ea l.a fo:niaci611 del. ba--

olllller. 

-Instr11mentos para recopilar la 1ntormaci6a: ticbas biblio­

griticaa, hemerogriticaa, de rea11aea. de cita teztll&l. 1 4• 

comen'tarlo. 
-ll apareto or!tieo. 
-11 Bnllqo. 

-Iave11tigaci611 1 el.aborac16n de llllll po-ia para el. Poro 

Local. llel. comgreao UDiT•nitario. 

-i.u Palaciu. 

-Ylcio• lle 4lccl6a. 

-.Lrg11aeu.taci6a. 
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Taller de Redacci6n II. 

Objetivo: 

- Bl al1UU10 conocerá lae tormae del diec11rso 11611 colDLlnee 1 lae -. 

variantes <¡11e cada 1111& presenta, además desarrollarA prácticas 

referentes a cada 11na. 

Batae aa.tividades se ligan a Wl prooeeo de investigación 1 

rescate de te11Umonios orales en el Aailo VICENTE GARCIA TOBBBS 

'I en •l Aeilo AGUSTIH Go•~ COSIO. 
Bl alllallo eetari en condiciones de corregir 1 evaluar tel<­

toa eecritoa por 011& ooapaii8roa. 

Te.Aticaa centrales del c11rao: 

Pomaa de e:1¡>reei6n: 

B:qio11ici6n: 

llesaaa 

llee-en 

Cr6n1ca 

cnadro ein6pt1co 

BDllll,J'O 

llotioia 

Jle•cripci6n 

to11ogratia 

croaocratla 
Proeopogratia 

•to11e1a 

Retrato 

llarraoi6n 



C11ento 

Relato 

C11ento corto 

J'lovela. 

Narrativa de ficción 

Arguentac16n: 

Arg11aentos sobre ae11ntoe de inter6e pdblico 

Argwnen~e sobra a.e11ntoe 6ticoe o religiosos 
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Bl 1;rabajo eeU. organizado de. la siguiente manera: Bl gr11po 

divide en eqllipoa para e:r:poner tomas frente al reato del grupo, 

realizar trabajos extra.clase y coordinar las aesiones en el a11la. 

Bval11aci6n. 

Cada cla.ee se evalda al gr11po coordinador y expoai tor loe 

aiguJ.entee aspeo tos: 

-Organi zaci6n del eq11ipo, 

-Cu.aplla,iento. 

-Ca1idad de la 1Droiwac16n q11e aaneja. 

-Participación individllal. 

-Tarea.e y trabajoe q11e encargan a1 gr11po. 

Loe trabajos deearrollados tanto individ11al. e-o gr11pa.laen­

te ee e-ral4an toaa.ndo en c11enta el contenido del trabajo o ejer­

cicio, la preeentaa16n ( ortcgraf!a, redacción 7 aecanogre!!a) 

La evaluación fo:rmativa permite orientar la actividad del 

profesor '3 de los al.1111J10e, adea'8 de corregir ans errores 7 ela­

borar ews trabajos con calidad, la e-ralaaci6n samaria incluye t.!! 

4ae la.e actividadee e!eot<ladas d11rante el c11rao. 
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Bibliografia para el alW1U10. 

Baena Pa&, G11illermina. Redaoni6n prr.ctica. Editores lle:id.oanoe u­
nidos, 5a ed., 1985. 

llart1n Vivaldi, Gonzalo. c11rao de redaooi6n. Paraninfo, lladrid, 
1979. 

Oaeg11era, B. L. Lectu.ra l redaeci6n II. Pablicaoionee Cllltaral, 
ll~:id.co, 1987 • 

llaq11eo, Ana Karía. Bedaoo16n. Li1111Ba-Noriega, llbioo, 1985. 
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