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INTRODUCCION

Al abordar el tema de la educacidn, entendida é&sta en la
totalidad de sus dimensiones, en la continuidad de su desarrollo
y en la articulacién de sus diversos momentos, es decir, la
educacién en plenitud de su concepcidn, y por tanto,
estrechamente vinculada a la nocién de hombre integral, de
sociedad educativa y de cultura dinadmica, se estid haciendo
referencia a la Educacién Permanente,

Educacién como instrumento de vida; hombre renovado,
creativo y en constante progreso; sociedad en continua
transformacién y diversidad cultural, son algunos de los
planteamientos esenciales de 1la Educacién Permanente, los
cuales, aunados a las causas que propiciaron su desarrollo, han
hecho de ella un tema que propicia el didlogo y genera polémica.

La concepcién de la Educacién Permanente no es algo nuevo,
podemos encontrar que algunos de sus postulados se remontan a
varios siglos antes de nuestra era, sin embargo, fue en la
segunda mitad del presente siglo, en medic del debate aGn actual
entre la educacién integradora y la educacién liberadora, cuando
esta nocién adquirié relevancia y se difundié rdpidamente por
todo el mundo.

En este contexto, la Educacién Permanente ha sido
considerada por algunos autores como Vanilda Paiva, por ejemplo,
como un discurso muy oportunista, ya gque defiende la educacién
no formal en un momento en el gue el Estado no puede resolver
las demandas educativas de toda 1la poblacién; se afirma,
asimismo, que es la respuesta de los paises desarrollados a la
crisis del neocapitalismo; que trata de elevar la calificacién
media de la fuerza de trabajo para hacerla mas funcional al
sistema; que en ella persiste la idea de modernizacién y el
binomio educacién-cambio; que idealiza el concepto de hombre;
gue es contradictoria por recuperar ciertas preocupaciones
democriticas y humanas, al mismo tiempo que preserva rasgos
economicistas; que existe s6lo en estado de proyecto y que es
muy ambiciosa pues presenta en la préctica seriocs problemas de
instrumentacién.

Teniende claras todas las debilidades que pudiera tener la
Educacidn Permanente, en esta investigacién se traté de
' establecer otro nivel de discusién del problema, intentando
rescatar las valiosas aportaciones que sobre la cultura pueden
generar los principios fundamentales de la Educacién Permanente,
considerando que su aplicacidn puede conducir a la liberacién
del hombre y al didlogo intercultural como alternativa de 1la
accién educativa.

En este sentido, resaltan sus planteamientos acerca de la
educacidédn como un procesc continuo gque profundiza tanto en 1la



experiencia personal como en la vida social global, del hombre
como un ser inacabado y educable en cualquier etapa de su vida y
de 1la cultura como un proceso creativo que se encuentra en
constante construccién. Como la Educacién Permanente propicia
la recuperacién de las diversas practicas educativas, es de gran
utilidad para la reflexién y el anilisis critico de dichas
practicas, de manera gque permite realizarles las modificaciones
pertinentes tomando en cuenta las posibilidades y limites del
contexto econémico, politico, social y cultural en el que se
encuentran insertas.

Por esta razén es posible afirmar que 1la Educacién
Permanente, como corriente tebérico-metodolégica, conjunta una
serie de ideas desde las cuales es posible reflexionar,
sistematizar y orientar las acciones educativas.

En funcién de 1la importancia que representa para una
propuesta educativa su concepcién m&s general de la cultura, y
m&s afin, para una propuesta que centra su atencién en el
desarrollo del ser, es necesario realizar algunos comentarios en
torno al tema.

Para lograr definir en este trabajo la concepcién de
cultura desde la perspectiva de la Educacién Permanente, se tomé
como eje rector la posicién de Paul Lengrand, debido a que fue
de este mismo autor de quien se retomaron los - principales
planteamientos acerca de la Educacién Permanente, por ser &l uno
de sus mds eminentes teéricos y porgque, a partir de la revisién
de diversas publicaciones bibliogridficas acerca de la Educacién
Permanente, se pudo constatar gque en realidad no existen
materiales gque desarrollen con profundidad su relacién con la
cultura. Autores como George Parkyn en su libro "Hacia un modelo
conceptual de Educacién Permanente"; Raul Di Blasio y Jorge
Maria Ramallo, en "La Educacién Permanente, concepcién global de
la educacidn" y Guillermc Medina Urefia, en "La Educacién
Permanente en América Latina: estado, situacién y politicas de
la UNESCO en este campo", entre otros, dejan ver algunas ideas
respecto al tema, pero sin ningan desarrollo exhaustivo.

Es por eso que en esta investigaci6én también se retomaron
planteamientos de autores que han realizado minuciosos estudios
sobre la cultura y més someramente sobre su relacién con la
educacién, cuidando por supuesto que su concepcién educativa
fuera congruente con los principios de la Educacién Permanente.
Fue asi como se resaltaron algunos planteamientos teéricos de
autores como Amilcar Cabral, Frantz Fanon y Paulo Freire, cuyos
anilisis son ampliamente reconocidos en el medio educativo y
sociolégico.

Asimismo, para la elaboracién de este trabajo fueron de gran
valia los estudios realizados por algunos antropbélogos, entre
los gue destacan Guillermo Bonfil Batalla, Hé&ctor Diaz Polanco y
Gonzalo Aguirre Beltrén, a pesar de que en algunas ocasiones no
se compartieron todos sus planteamientos como por ejemplo 1la
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vigién dual de la sociedad gque mantiene el investigador Aguirre
Beltran.

De este modo, no sin problemas, pudo lograrse establecer,
que para la Educacién Permanente la cultura es vivida dia a dia
por los hombres en una constante transformacién; que es una
instancia determinada social e hist6ricamente; que no es
uniforme, ya que no se desarrolla igualmente en todos los
sectores de la sociedad, lo cual determina gue asuma un caréicter
de clase Yy, por consecuencia, que no sea neutral. La cultura
presenta en su interior conflictos y contradicciones que estén
intimamente vinculados con el contexto econémico, politico y
social en el que se desenvuelve,

En el campo de la Educacién de Adultos y su vinculacién con
la Educaci6én Permanente, fueron valiosas las aportaciones de
Fernando Nogales, Rogque Ludojoski, Jaime Castrején, Félix
Chaparro, Carlos A. Torres, Alberto Silva, Leopoldo chiappo,
etc., gquienes, con sus diferentes maneras de abordar el tema,
permitieron reiterar la necesidad de la formacidédn del individuo
adulto conforme a los principios de la Educacién Permanente, la
cual abre amplias perspectivas de desarrollo e intercambio
cultural. .

En cuanto a la fundamentacién teérica del indigenismo, sus
momentos, los problemas indigenas y la visién critica de 1la
educacién indigena, fueron muy importantes los comentarios de
Gerardo Ldpez Yy Sergio Velasco, en "Aportaciones Indias a 1la
Educacién”; de Pierre Beaucage, de Carlos Mejia y de todos los
investigadores del Instituto Nacional Idigenista (INI -creado en
1948-), entre los gque destacan Miguel Leén Portilla, Federico
Campbell, Félix Baez y Margarita Nolasco. Ademds del apoyo
recibido por parte del INI para realizar esta investigacién,
resalta la colaboracién del Centro de Investigaciones y Estudios
Superiores en Antropologia Social (CIESAS), del Instituto de
Investigaciones Antropolégicas de 1la Universidad Nacional
Autdnoma de México y, evidentemente, del Instituto Nacional para
la Educacién de los Adultos (INEA).

Asimismo, a lo largo de esta investigacién se hizo uso
constante de material hemerogrdfico, sobre todo de articulos
publicados en diferentes diarios, asi como de 1los Censos
Generales de Poblacidén y Vivienda de 1980 y de 1990. También
destacan por su importancia algunas publicaciones del Centro
Regional de Educacién de Adultos y Alfabetizacién Funcional para
América Latina (CREFAL) vy algunas ediciones de La Casa Chata.

En cuanto a la bilbiografia para las culturas indias
contemporaneas, especificamente la maya, s5e encontré gque es ’
demasiado amplia y que desgraciadamente estd sumamente dispersa,
por esta razén se seleccionaron algunas publicaciones del INI y
algunos trabajos de extranjeros, también se retomé como
ilustrativo de la cosmovisién maya el 1libro "Canek" de Ermilo
Abreu Gémez.



Por otra parte, mediante esta investigacién, gue tenia como
propésito central explicar que la concepcién de cultura de 1la
Educacién Permanente proporciona importantes elementos para
guiar la préctica de la alfabetizacién indigena en México, se
logré constatar que la alfabetizacién, mAs que una aceién
educativa es una accién cultural que puede generar canbios
trascendentes en el modo de vida de un pueblo y, por lo tanto,
se puso de manifiesto porqué las practicas de alfabetizacidn han
formado parte importante de la politica indigenista de nuestro
pais.

Asimismo, teniendo como marco la concepcién de cultura de la
Educacién Permanente, se analizaron los alcances y limites de la
Educacién Bilingile y Bicultural propuesta por el Estado mexicano
para alfabetizar y castellanizar a la poblacién indigena de
nuestro pals, logrando demostrar que, como antafio, el principio
rector sigue siendo su integracién a la “cultura nacional”, y
evidenciando ademds que hoy en dia, como hace 500 afios, los
indigenas son objeto de maltrato, agresién, despojo y mnuerte,
con el fin de acabar con su cultura que se considera un estorbo
para el desarrollo nacional.

De esta forma tiene lugar el enfrentamiento permanente entre
quienes quieren encauzar al pais en el proyecto de 1la
civilizacién occidental y quienes resisten arraigados a formas
de vida tradicionales utilizando diversas estrategias. Es asi
como los indigenas de nuestro pais recrean continuamente su
cultura, ajustandose a las presiones cambiantes de un mundo que
les es totalmente hostil.

Considerando que el andlisis de las practicas educativas
realizadas con los indigenas de México, tomando como eje central
a la cultura es un trabajo del gque poco Se ha ocupado la
Pedagogia, a pesar de que es sumamente necesario para poder
enriquecer dicho procese a la luz de un panorama gue permita
comprender la dinadmica de su desarrollo y todas las fuerzas que
entran en Jjuego; para realizar esta investigacién se decidis
analizar un caso préactico de alfabetizacidén indigena en nuestro
pais.

Fue asi como se selecciond el proyecto de Alfabetizacidn
Indigena llevado a cabo en el estado de Yucat&n, de 1982 a 1988,
el cual forma parte de los 14 proyectos piloto de alfabetizacién
en lengua materna gque puso en marcha el INEA, queriendo
responder al discursoc que plantea la revaloracién de las
culturas indigenas y el favorecimiento de su desarrollo,
respetando sus propias lenguas.

Con la preocupacién por entender la realidad educativa de
los indigenas, se decidié reflexionar sobre una préactica
concreta y realizar un distanciamiento critico de su accisén que
permitiera dar algunos ejes para reformularla. En especial, se
consideré de suma importancia la sistematizacién de 1las
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experiencias de alfabetizacién indigena en lengua materna, pues
representan una nueva etapa de la alfabetizacién en México y
sobre todo, porgue sus consecuencias y efectos se est&n viviendo
en nuestros dias.

Es indudable que el fracaso de los diferentes proyectos de
alfabetizacién indigena en nuestro pais se debe, en gran medida,
a la carencia de programas de seguimiento y evaluacién que

permitan retroalimentar las distintas experiencias e irlas
reorientando conforme a los resultados gque expongan dichos
programas. Por esta razdén es fundamental realizar el

seguimiento de todos y cada uno de los 14 proyectos emprendidos
por el INEA, de manera que permita que se enriquezcan entre si y
que se mejoren las précticas que actualmente se estdn realizando
en los diferentes estados de la RepGblica que fueron
seleccionados.

De esta forma, en este trabajo se realizé una evaluacién
critica de 1los planteamientos tedricos del proyecto piloto
emprendide por el INEA, ubicidndolos en su contexto nacional, lo
cual puede ser de dgran utilidad para 1los 14 proyectos
mencionados. Para el anilisis del aspecto metodolégico vy
operativo, en cambio, tuvo que seleccionarse uno sé6lo de 1los
proyectos para poderlo estudiar con toda profundidad. Cabe
aclarar que esto no imposibilita, de ninguna manera, que 1los
resultados arrojados por este andlisis no puedan servir para
enriguecer la préctica de la alfabetizacién indigena a nivel
nacional.

Los motivos particulares gue deneraron la eleccién del
proyecto del estado de Yucatdn respondieron principalmente al
eje rector de esta investigacién: la cultura. Yucatdn, conocido
como "la tierra que no se parece a otra" es un estado sumamente
especial porque a pesar de que carece de riquezas naturales como
rios, montafias, suelos fértiles, minerales, etc., en &l florecid
una de las culturas mds complejas de nuestro pais: la maya, cuya
lengua, formas de organizacién y cosmovisién del munde han
podido resistir 500 afios de opresién. Recuérdese gue actualmente
sobreviven dos millones de indigenas de origen maya asentados en
el sureste de México, dedicados principalmente a la artesania y
a la agricultura.

Aunado a lo anterior, Yucat&n es uno de los estados de 1la
RepGblica que presenta los iIndices mis altos de analfabetismo,
s6lo el 51.3% de los yucatecos mayores de 15 afios tiene la
primaria terminada; adem&s, tiene un bajo indice de poblacién
urbana, de modo qgue mi&s de la mitad de su poblacién es indigena,
siendo el 20% monolingle; asimismo, el proyecto de
alfabetizacién indigena que alli se aplicé fue de los pocos que,
de una u otra forma, mantuvieron actividades constantes durante
todo el periodo comprendido de 1982 a 1988,

Indudablemente el conocimiento ¥y 1la comprensiéon de los
sujetos de la Educacién de Adultos, especificamente de 1la
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Alfabetizacién Indigena, no como individuos aislados, sino como
seres que se identifican con otros y que participan del proceso
constante de la creacién de la cultura, abre nuevas perspectivas
a la pr&ctica de la alfabetizaciédn en México.

El acercamiento a la problemitica vivida por los indigenas
mayas de nuestro pals, gener6 un alto nivel de comproniso y de
responsabilidad para el desarrolle de este trabajo, tratando
siempre de que en realidad resultara un producto que pudiera ser
Gtil para el enriguecimiento de la practica educativa realizada
con los indigenas que comparten esta cultura.

De esta forma, este trabajo fue preparado entre octubre de
1991 y octubre de 1992. Primero hubo un encuentro con los
modelos de andlisis gue permiten aproximarse desde diversos
dnqgulos al tema de la Educacién de Adultos. Fue asi como se
seleccion6é el Esquema Formal de Andlisis (EFA) propuesto por
Pablo Latapi, el cual, junto con la cultura entendida bajo 1la
6ptica de la Educacién Permanente, sirvid como eje conductor gque
le diera unidad al trabajo. Prosiguié entonces la lectura y
relectura del material reunido, su clasificacién, comparacién y
obtencién de inferencias, que implicaron la utilizacién de las
categorias del EFA, para concluir con la redaccién de la versién
final del documento.

El trabajo que se ha realizado puede considerarse de
cardcter descriptivo porque se centra en la caracterizacién de
la metodologia del proyecto investigado y exploratorio porgue
trata de explicar las congruencias e incongruencias detectadas,
apoyédndose del marco que propone la concepcidn de cultura de la
Educacién Permanente. Este trabajo es pues una aproximacién e
interpretacién del Proyecto de Alfabetizacién Indigena en Lengua
Maya que trata de inferir los principios y orientaciones que
subyacen en las acciones realizadas, con el fin de gque pueda
serle Gtil a todos aquellos gque desconocen el universo educativo
indio y a todos los que participan, de una u otra forma en €l y
que creen que la alfabetizacién indigena es un proceso que
merece ser pensado y recreado en funcién de la practica que
hasta la fecha se ha realizado en este campo.

Asi pues, el presente trabajo estd organizado en tres
capitulos que van de lo general a lo particular, haciendo uso
constante tanto de la historia, ya que ésta permite una mayor
comprensién de 1los acontencimientos, en funcién de que los
contextualiza en el tiempo y en el espacio, como de la cultura,
que es el eje que gula esta investigacién. De este modo, los dos
primeros capitulos dan un panorama de la Educacién Permanente y
de la Educacidén de Adultos, respectivamente; constituyéndose en
los marcos a partir de los cuales se analiza el Proyecto de
Alfabetizacién Indigena llevado a cabo en Yucatidn de 1982 a
1988, mismo gue se expone en el tercer capitulo del trabajo.

En el primer capitulo, dedicado a la Educacién Permanente,
se explica el origen y desarrollo de este concepto, asi como sus
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principios fundamentales con relacidn a 1la educacién, al
conocimiento, a los coentenidos educativos, a las estrategias y
recursos didacticos, al educador, etc. Luego se analizan los
limites y alcances que tiene como propuesta educativa y social.
Posteriormente se expone el recorrido histérico de la Educacién
Permanente en América Latina, haciendo hincapié en las politicas
emprendidas por la UNESCO &a este respecto, Yy se concluye el
capitulo con el desarrollo de la nocién de cultura y de hombre
que propone la Educacién Permanente, aclarando algunos conceptos
relacionados con el tema, tales como: cultura popular, cultura
de masas, folklore, manifestacién cultural, integracién
cultural, resistencia cultural, identidad, aculturacién, etc.

En el segundo capitulo, se ubica la Educacidén de Adultos en
el marco de la Educacién Permanente, haciendo é&nfasis en cémo se
concibe al adulto. Posteriormente se explica el desarrolloc gue
ha tenido 1la Educacién de Adultos en América Latina,
particularmente en México, detallando cémo su sistematizacién se
vié influenciada por los acontecimientos internacionales
ocurridos durante la Segunda Guerra Mundial y poniendo especial
atencién en las finalidades que han perseguide los programas
educativos puestos en marcha en este campo.

En otro momento se exponen brevemente las principales
vertientes de la Educacién de Adultos, desarrollindose de forma
exhaustiva s6lo dos de ellas: 1la Educacién Indigena y 1la
Alfabetizacién. En torno a la primera se comienza por aclarar
los aspectos semédnticos con los que se relaciona, de modo que se
definen conceptos como indio, indigena, etnia, mestizo, entre
otros; luego se resefia la politica indigenista mexicana desde
1910 hasta la época contempordnea, haciendo hincapié en los
organismos que fueron credndose para la atencién del indigena.
También se estudia la situacién actual de la cultura indigena,
resaltando sus formas de resistencia Yy las repercusiones gue
ejercen sobre ella el factor econdmico. Se sefalan, asimismo,
los grupos indigenas de México clasificados conforme al criterio
lingliistico.

En cuanto a la alfabetizacién, primeramente se analiza el
problema social m&s inmediato que trata de resolver: el
analfabetismo; luego, en un nivel mas técnico, se exponen 1los
principales métodos de alfabetizacién; después se plantean
algunas consideraciones lingliisticas y culturales de la
alfabetizaciétn y de la castellanizacién de 1los indigenas,
resaltando las diferencias gque existen entre dichos procesos,
haciendo uso de 1la relacién existente entre lenguaje,
pensamiento y cultura; también se definen algunos conceptos como
monolinglie y bilinglie, por ejemplo. Posteriormente se realiza
una semblanza del Programa de Alfabetizacién Indigena puesto en
marcha por el INEA de 1982 a 1988, explicandose someramente 1la
estructura administrativa de 1la institucién, sus planteamientos
tebrico-metodolégicos y los resultados gue se obtuvieron con la
aplicacién de dicho programa. Resultados a partir de los cuales
se propone como una alternativa la alfabetizacién indigena desde
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la concepcién de cultura de la Educacién Permanente, para la
cual la adquisicién del alfabeto significa la posesién de un
instrumento que favorece 1la comprensidén de otra forma de
percibir al mundo.

El tercer capitulo da incio con la caracterizacién de la
politica educativa mexicana del sexenio comprendido de 1982 a
1988, contextualizandola en el terreno econdmico, politico y
social. Posteriormente, para ubicar al Proyecto de
Alfabetizacién Indigena llevado a cabo durante ese periodo en el
estado de VYucatdan, se describe la geografia, el clima, 1las
actividades econémicas, la religién y la distribucién de la
poblacién y de las lenquas propias de dicho estado. Luego se
desarrolla la historia de Yucatdn, paralelamente a la historia
de los mayas de la regién, haciendo un recorride que va desde la
época prehispédnica hasta la época contempordnea.

Asimismo, se mencionan algunas caracteristicas culturales de
los grupos indigenas mayas que se conservan hasta nuestros dias,
prueba de la resistencia y de la identidad cultural de esta
etnia, resaltando entre ellas su forma de organizacién politica,
econémica y social, sus artesanias, su gastronomia, sus fiestas,
y sobre todo, su lengua, la cual es explicada con algunos
detalles.

En cuanto al Proyecto de Alfabetizacidn Indigena en Lengua
Maya, se resumen brevemente sus principales planteamientos
desglosados en los modelos metodolégico, pedagégico,
lingliistico-pedagdgico y cultural, mismos que en su conjunto
permiten apreciar la visién que se tiene del indigena, de su
cultura y de su educacién. Luego se desarrollan los pricipios
rectores del material didactico utilizado en el proyecto; se
muestran como ejemplos las lecciones # 2 y # 25, tanto del Libro
del Adulto como del Libro del Alfabetizador, elaborados Yy
utilizados por el INEA, en su Delegacién de Yucatdn, con el fin
de constituirlas en un elemento mis del andlisis del proyecto.
Se incluyen dichos ejemplos en este apartado Yy no como anexos
porque se considera que de esta forma pueden dar mayor
continuidad al desarrollo del planteamiento tedrico-prédctico del
proyecto.

Posteriormente, se describe la fase operativa del proyecto y
sus resultados, resaltando algunos de sus problemas y la opinién
de algunos de sus participantes. El acercamiento a este proyecto
es realizado a partir de la aplicacién del Esquema Formal de
AnSlisis propuesto por Pablc Latapi; en este sentido, dicho
proyecto es analizado haciendo uso de la concepcién de cultura
de la Educacién Permanente, expuesta en el primer capitulo de
este trabajo, y de las siguientes categorias: ideologia
teorizante, estrategia ideolégica, estrategia efectiva,
ideologia practica, naturaleza del proyecto de campo, contexto
institucional y contexto local-nacional. Todas ellas permiten un
estudio minucioso y detallado de cada una de .las fases del
proyecto, desde su planeacién hasta la obtencién de resultados,
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posibilitando de este modo, analizar la congruencia existente
entre la teorfia y la practica del Proyecto de Alfabetizacién
Indigena en Lengua Maya; anilisis que se presenta brevemente en
la visién de conjunto.

De esta forma, el enfoque globalizador del EFA, que revela
el distanciamiento existente entre la teorfa y 1la practica
permite plantear explicaciones Yy algunas conclusiones generales
acerca de la dindmica de los proyectos de Educacién Indigena en
Mé&xico, conclusiones que esperamos permitan enrigquecer futuras
practicas en este campo, a partir de la promocién del verdadero
intercambio y del diédlogo cultural.



CAPITULO I

LA _EDUCACION PERMANENTE



I. LA EDUCACION PERMANENTE
SURGIMIENTO Y CARACTERIZACION DE LA EDUCACION PERMANENTE

Orige desarrollo del concepto.

Aunque el concepto de la Educacién Permanente se ha
popularizado en las UGltimas décadas, se pueden encontrar rastros
de sus principios fundamentales en la filosofia de Platén, quien
se cuestionaba acerca de los sujetos de la educacidn, de su
momento, de su forma, etc. y en la concepcién pedagbdgica de
Rousseau, quien en su libro "Emilio" plantea una educacién a 1lo
largo de toda la vida, gque se abandera con la libertad del hombre
Y que se encuentra en estrecha relacién con la naturaleza:

"...Repito -dice Rousseau-~ gque empieza la educacién del
hombre desde que nace... precede la experiencia a las lecciones" y
gufan sus acciones el '"reinado de su libertad y de sus fuerzas",
siendo "siempre duefio de si propio...", "vive segGn la naturaleza”
y ejercita continuamente su cuerpo; trabaja, corre, grita y esté
siempre en movimiento porque al ser "hombre por el vigor, en
breve 1o ser&d por la razdén."(1)

La idea de 1la Educacién Permanente evoluciond con el
transcurso del tiempo y para gque se aceptara como toda una
concepcién del hombre, de la sociedad, de la cultura y de 1la
educacién tuvo que presentarse una coyuntura gque conjuntaba
diversos aspectos, tales como:

a) El1 cambio acelerado producido por los avances de la
ciencia y la tecnoleogia.

b) La crisis de la educacién en una sociedad también en
crisis, originada en la época de la post-guerra y agudizada en los
aflos sesentas.

c) La bisgqueda del desarrollo econémico y social,

d) La explosidén demogr&fica y el acelerado proceso de
urbanizacién.

e} El desarrollo de las comunicaciones y por lo tanto, 1la
influencia de los medios de comunicacién de masas en la sociedad.

f) Y sobre todo, la realizacidén de movimientos politicos
trascendentales, productos de la injusticia, la marginalidad y la
desigualdad imperantes.

(1) Rousseau, Juan Jacobo. Emilio o de la Educacién. P. 23, 24, 39
y 71.



Fue asi como la idea de la Educacién Permanente empezd a
cobrar importancia y se fueron proponiendo una serie de principios
rectores que la fueron definiendo.

Paul Lengrand, renombrado autor de varios escritos sobre el
tema y uno de los méximos exponentes y promotores de la idea,
expresd que se entiende por Educacidbn Permanente "un orden de
ideas, de experiencias, de realizaciones muy especificas, es
decir, la educacién en plenitud de su concepcién, con la totalidad
de sus aspectos y de sus dimensiones, en la continuidad
interrumpida de su desarrollo, desde los primeros momentos de la
existencia hasta 1los dltimos, y en 1la articulacidén intima vy
organica de sus diversos momentos y de sus fases sucesivas."(2)

Desde esta perspectiva queda claro que los objetivos de 1la
Educacién Permanente van mucho mids allé del simple reciclaje de
conocimientos que se realiza en contra de la obsolescencia, puesto
gue la educacién no es un bien gue se adquiere y se desecha, ya
que "no pertenece al campo del tener sino al del ser".(3)

El mismo autor sefala qgue la Educacién Permanente es también
observada como una actitud de armonia con el espiritu y el corazén
t'consistente en no dejar nunca de interrogar al mundo y de
trabajar para el propio perfeccionamiento." Se trata "(...) de un
aprendizaje y un progreso continuos, y una actitud de duda para
consigo mismo, para con su saber y su experiencia"; "una educacién
gue nunca se acaba, que moviliza todos los recursos y fuerzas del
ser, tanto las del espiritu como las del <corazén y la
imaginacion." (4)

La Educacién Permanente es, entonces, la concepcidén educativa
que se traduce en todos aquellos procesos que pretenden promover
el aprendizaje del ser humano para lograr su desarrollo integral,
pere que neo se circunscribe a un lapso especifice (un mes, dos
semanas, cuatro afios, etc.) ni a wuna determinada edad del
individuo ( seis afios, catorce afios, cuarenta afios, etc.) ni a un
cierto espacio fisico (escuela, laboratorio, universidad, etc.).

Confirmando 1o anterior, George Parkyn define a la Educacién
Permanente como "un proceso de vida en el presente y de formacién
para el porvenir!; como la concepcién educativa que “"quiere que la
educacién sea en cada individuo un elemento esencial durante toda
su vida". (5)

Rail H. Di Blasio y Jorge Maria Ramallo expresan, por su
parte, que “la Educacién Permanente es una concepcién global de la
educacién. No se limita a la prolongacién de la escolaridad de los
jévenes ni a la educacién de los adultos. Comprende todos los

(2) Lengrand, Paul. Introduccién a la Fducacién Permanente. P. 26.
(3) Ibid. P. 68.

(4) Ibid. P. 26, 61 y 43, respectivamente.

(5) Parkyn, George. Hacia un wmodelo conceptual de FEducacién
Permanente. P. 16.



sectores de la educacién y todas las edades. Incluso abarca toda
la politica de desarrollo cultural. Obliga a centrar sus objetivos
en torno al desarrollo del hombre, capacitadndolo para que sea
autor de su propio progreso, para que desarrolle en forma creativa
y original un mundo cultural acorde con su propia riqueza y fruto
de sus propios esfuerzos. Ofrece (...) la oportunidad de renovarse
y de inteqrarse en la sociedad en cambio, con conciencia nacional
Yy social®. (6)

La Educacién Permanente es, pues, una invitacién al cambio; a
no dejarse llevar por los prejuicios, por los estereotipos y por
las ideas preconcebidas; es una aproximacién a la vida, cuyo ritmo
adopta abriéndose caminos.

Es evidente gque esta concepcién de 1la educacién 1lleva
implicitas una serie de transformaciones del proceso educativo y
de la sociedad en general, considerando que ambas estdn en
constante desarrollo; por eso, "es una estrategia que debe fijar
sus raices en 1la comunidad" y representar "no s6lo una
democratizacién de 1la educacién, sino también una preparacién
continua para el compromiso democratico".(7)

A pesar de la claridad de los conceptos expresados en torno a
la Educacién Permanente, de sus objetivos Yy principios
fundamentales y de que ha sido aceptada como una alternativa para
enfrentar los retos del hombre contemporéneo; afn en nuestros dias
ha sido dificil 1llevarla a la practica en toda su dimensién,
debido a la presencia de fenémenos que se derivan de los sistemas
educativos tradicionales y a la vigencia de estructuras sociales
obsoletas.

Todavia en nuestra época los centros educativos presentan las
mismas caracteristicas de antafio: "vinculos episédicos con la
vida, ignorancia de las realidades concretas, divorcio del placer
y la ensefianza y la falta de didlogo y de participacién"(8); esto
demuestra, en términos de Lengrand, dgque existe un ‘sistema
completo por rehacer' y que la Educacién Permanente es una opcidén
que tiene vigencia en el mundo de hoy.

(6) Di Blasio, RaaGl H. y Ramallo, Jorge Maria. La Educacién
Permanente, Concepcién Global de la Educaciédn. "Carta Informativa"
del CREFAL. P&tzcuaro, Mich., México., Feb. de 1973; citadc en
Medina, Guillermo A. La Post-Alfabetizacidén e mérica Lati
Caribe. P&tzcuaro, Mich. México, CREFAL, 1982. P. 56,

{7) Llynch, James. La Educacién Permanente y 1la preparacién de
personal para la Educacién. Traduccidn del original en inglés
hecha en la oOficina Regional de Educacién de 1la UNESCO para
América Latina y el Caribe. Santiago, Chile. 1976. Mimec P.p. 7 ¥y
10, respectivamente; citade en Medina, Guillermo A. Op. Cit. P.
57.

(8) Lengrand, Paul. Un Sistema Completo por Rehacer. El Correo de
la UNESCO. Afo XIII. Enero de 1970. P. 27; citado en Medina,
Guillermo. Op. Cit. P. 63



c [=1-] damentale 1 ducaciép Permanente

La Educacién Permanente tiene su sustento en una serie de
principios que le dan forma y que permiten constituirla en una
concepcién globalizadora, en la medida en gue concibe al hombre, a
la cultura, a la educacién y a la sociedad en general desde sus
mdltiples determinaciones y ubicados siempre en un contexto. Entre
dichos principios destacan fundamentalmente los siguientes:

-Con respecto a la educacién, se plantea que debe ser un
proceso continuo y un todo coherente en el que el individuo
intervenga como un sujeto activo, contribuyendo en funcién de 1lo
que es, de sus capacidades y talentos especificos, y no en funcién
de modelos impuestos.

Ademds, la educacién debe ofrecerse a la totalidad de 1los
hombres, de modo gue no sea beneficio exclusivo de las clases
socliales m&s privilegiadas; es por eso gque el desarrollo de la
Educacidn Permanente lucha con el obst&culo gque significa la
selectividad educativa.

Siendo la educacién un proceso vive en si mismo, debe
contribuir a la transformacién constante de la sociedad y a 1la
realizacién personal, por medio de la liberacién y el desarrollo
integral de los hombres.

Esta integracién debe ser "a la vez vertical -durante toda la
duracién de la vida- y horizontal, a fin de descubrir los diversos
aspectos de la vida de los individuos y de las sociedades."(9)

Asimismo, la educacién, en su caricter de permanente, debe
renovarse constantemente en objetivos, contenidos y mé&todos para
poder tomar en consideracién los nuevos problemas gque vayan
surgiendo en la vida del individuo.

Ademés, la aplicacién de estos métodos Yy contenidos
didicticos en la infancia y la adolescencia "debe intentar formar
no personas educadas sine personas educables, personas gue pueden
Yy que deben proseguir su educacién a lo largo de toda su
vida."(10)

~En relacién al conocimiento, que debe estar en perenne
renovacién segiin las necesidades individuales y sociales, es
indispensable que sea también un proceso agradable, de manera que
la gente sienta placer empleando su tiempo libre aprendiendo.

El conocimiento debe propiciar la creatividad del individuo y
derivarse de las practicas cotidianas y vivencias diarias para que
la adquisicisén del saber sea '"un proceso por el gue guien aprende

(9) Parkyn, George. Op. cn; P. 12.
(10) Ibid. P. 40.



se transforme, reconstruyendo continuamente su experiencia™(1l) vy
aceptando el car&cter relativo del conocimiento.

En este &mbito es importante destacar que "la Educacién
Permanente y la adquisicién permanente de conocimientos no son
conceptos idénticos", la primera va mucho m&s alld, siendo "el
concepto de sociedad educativa el paralelo al de Educacién
Permanente. " (12)

-Acerca de 1la seleccién de los contenidos educativos, al
realizarla, la Educacién Permanente "pone el acento sobre el ser.
Las necesidades del ser, sus aspiraciones y las relaciones vivas
gue mantiene con el mundo de personas y cosas definen el verdadero
proceso educativo, Y no una simple relacidén con un contenido
exterior llamado arbitrariamente contenido educativo". (13)

También se reconoce gue en materia educativa la teoria y la
préctica son dos instancias inseparables gue deben responder a las
necesidades concretas del sexr humano, desde su perspectiva
histérica.

-En cuanto a las estrategias y recursos didacticos, 1la
Educacién Permanente apoya el interaprendizaje y el didloge, por
considerar que el trabajo coordinado entre varios individuos y la
comunicacién entre ellos permite que aprendan unos de otros y que
intercambien experiencias y conocimientes en favor de su propio
proceso de desarrollo.

Asimismo, la Educacién Permanente propugna por el
favorecimiento del autodidactismo (recordando gque el agente
principal de 1la educacién es el propio individuo en estado
educativoe) y de la participacién de cada ciudadano en las
actividades educativas, por el rescate de la rigueza que
proporciona el trabajo en grupo, por el aprovechamiento de los
recursos disponibles en la comunidad y por la participacién
directa de &sta en las tareas educativas.

Dentro de los recursos didacticos destaca por su importancia
el libro, o mejor dicho la lectura. "Sin referencia al libro, un
individuo no puede separar el nivel de la mera opinién y construir
un saber coherente al margen de sus experiencias obligatoriamente
limitadas en el tiempo y el espacio. También a través del Llibro
puede el individuo sustraerse a la tirania de lo cotidiano vy,

(11) Ibid. P. 74.

(12) Ibid. P. 18 y 64.

(13) cCultura y trabajo: nuevas perspectivas de la Educacidn
Permanente en la gestién empresarial. New Trends of Business
Education International Symposium, Turin, 18-17 diciembre 1970;
citado en Lengrad, Paul. troducciébn a la_ Educacid: e ente.
P. 151.



superando los acontecimientos, acceder al nivel de la reflexién y
de la perspectiva cultural."{14)

-A propbésito del educador, este debe propiciar en el
individuo el desarrollo de una serie de aptitudes para aprender y
capacidades a potenciar; el desarrollo del juicio critico y de la
actitud cientifica, asi como del gusto por el trabajo intelectual,
del ejercicio y de la préctica, sin lo cual no puede haber una
verdadera educacién. Ademds, se debe preparar a los hombres para
el cambio y la renovacién permanentes.

-Desde la 6ptica de todos los dasafios del hombre moderno,
(fisico, intelectual, politico, sentimental, ete.), La Educacién
. Permanente busca el equilibrio entre todos ellos y el respetc y
desarrollo de cada dimensién del ser; ya que sdlo asi se dari fin
al “analfabetismo sentimental, al analfabetismo social, al
analfabetismo politico, al analfabetismo estético," etc., gue son
producto de una formacién unilateral,

La Fducacién Permanente, apoyando la educacidén integral,
busea la formacién de un ser politico, democratico y auténomo,
dificil de adoctrinar y capaz de apoyarse en sus propios juicios
para las decisiones y elecciones trascendentales.

-Con respecto a las categorias como tiempo, cambio,
desarrollo humano, ser, autoridad, trabajo, etc.,, la Educacién
Permanente tiene su postura bien definida, reconociendo al paso
del tiempo y al cambio como factores positivos en la vida del
individuo.

Se acentla también el desarrollo, pero no como el de un dia o
de un momento, "sino como el ser de una existencia. Es lo que (el
hombre) hace y lo que deviene a través del conjunto de sus
momentos, de sus etapas, de sus realizaciones, de sus defectos y
de sus victorias, juzgadas, superadas y asimiladas."(15) Con esto,
el principio de desarrollo es concebido como el proceso de

adquisicién, de transformacién y de reconstruccién de la
experiencia, gque trasciende en mucho el simple crecimiento
econémico.

Aunado al cambio y al desarrollo del ser, la Educacidn
Pemanente reconoce en el mismo otra particularidad: la diferencia.
NingGn ser es idéntico a otro, ya que cada uno tiene su
especificidad, la cual siendo respetada, le permite alcanzar la
universalidad de la condicién humana y la verdadera fraternidad
con otros hombres. Por eso, '"no hay una educacién, sino tantos
procesos educativos como individuos".(16)

(14) Lengrand, Paul. Op. Cit. Introduccién a la Educacidn
Permanente. P. 138.

(15) Ibid. P.151.

(16) Ibid. P.152.



~ con respecto a la autoridad, 1la Educacién Permanente no
reconoce como tal a la que se impone por la fuerza, sino a la que
se obtiene a partir de un esfuerzo de conocimiente y toma de
conciencia.

A propdsite del trabajo, éste ocupa un lugar preponderante en
la cultura, ya que es un elemento gue modela sus caracteristicas e
influye en el rumbo de su desarrollo.

Es el trabajo el que genera los valores combativos,
renovadores Yy progresivos de la cultura, la cual "designa el
conjunto de esfuerzos y experiencias a través de las cuales un
hombre se realiza progresivamente...", es decir, "la cultura no
existe mis gue en la medida en que es vivida y experimentada en el
destino particular de un hombre que 1lleva una existencia,
construye una vida, refleja el universo en su conciencia vy
participa en su transformacidén con su actividad."(17)

Implicaciones, 1limites vy alcances de la Educacién_Permanente

La Educacién Permanente, como preopuesta educativa, lleva
consigo una nueva concepcion del hombre y de su cultura; una nueva
manera de percibir al mundo y el lugar que el individuo ocupa en
&l; por eso, busca proveer al hombre de los instrumentos
requeridos por &1 para continuar su autoformacién y el
enriquecimiento de sus experiencias en forma organizada, asi como
los medios para que el ser humano pueda superar sus
contradicciones y satisfacer sus necesidades, en otras palabras,
busca proveerle los instrumentos que le permitan "aprender a
aprender".

Todo esto implica rebasar los limites de lo escolar y de lo
extraescolar; distribuir mejor las funciones entre la escuela, la
universidad, el centro comunitario, la biblioteca, el sindicato,
la féabrica y los otros medios de educacidén; aceptar 1la
participacién de cualquier elemento que coadyuve al hecho
educativo; generar nuevas formas de financiamiento y distribuir
mejor los recursos disponibles; permitir la flexibilidad y 1la
interaccién permanente entre acciédn y reflexidn; satisfacer 1las
necesidades de los sujetos de la educacidn, cambiando 1los
contenidos y métodos imperantes; dar prioridad a los elementos
cualitativos sobre los cuantitativos y hacer de la sociedad una
empresa educativa en la que todos los hombres participen y en la
que las acciones respondan a una politica educativa coherente y
justa.

Todos estos elementos se pueden resumir en dos aspectos
fundamentales: reforma educativa para reestructurar el sistema
educativo tradicional, de manera que se produzcan modificaciones
sustanciales, y cambio en la estructura politica-econémica-social.

(17) Lengrand, Paul. Op. <Cit. Introduccién a la_ Fdugacién
Eermageute. P. 59.



Con esto pareciera que el panorama de la Educacién Permanente
es desalentador, ya que cominmente los regimenes politicos se
esfuerzan por mantener el estado de cosas vigente, sin embargo,
“vale la pena sefialar que, afin con tales condiciones y dentro de
una serie de circunstancias adversas, es posible realizar con
éxito acciones que puedan inscribirse en el contexto de la
Educacién Permanente.

Para ello serd necesario conocer tanto los medios como los
recursos disponibles, planificar, ordenar, implementar y coordinar
las acciones, legislar al respecto, crear conciencia colectiva y
aprovechar coyunturas que siempre se dan. Cada persona debera
convertirse en educador Yy educando Yy cada lugar debera
constituirse en comunidad educativa.™(18)

(18) Medina, Guillermo. Op. Cit. P. 69 y 70.



LA PRAXIS DE LA EDUCACION PERMANENTE

ducacid ermanente e mérica Latina, ve reco [}

histérico.

como ya se ha visto, la idea y el concepto de la Educacién
Permanente, como un encuentro entre vida y educacién, no son nada
nuevos; es una vieja propuesta que ha venido evolucionando desde
su surgimiento hasta nuestros dias.

Fue en los afios sesenta, cuando al manifestarse la crisis de
la educacién, que la Educacién Permanente adquiris relevancia, se
difundié r&pidamente por todo el mundo y fue objeto de estudio de
profesionales de una gran diversidad de disciplinas: educadores,
sociSlogos, antropdlogos, economistas, etc. discutian los alcances
de la propuesta; unos considerindola una alternativa viable para
enfrentar la problemdtica educativa, otros negidndole toda virtud;
lo cierto es gue hasta nuestros dias dicha polémica sigue viva.

Una vez gque el concepto de Educacién Permanente habia sido
analizado y aceptado por la Organizacién de las Naciones Unidas
para la Ciencia y la Cultura (UNESCO) y 1luego de haber sido
considerada la conveniencia de proponerlo a los Estados Miembros
como una posibilidad para hacer congruentes a los sistemas
educativos con las necesidades del hombre moderno; la Educacién
Permanente hizo su aparicién en América Latina, en las
postrimerias de los afios sesentas.

En 1870, Afio Internacional de 1la Educacién, se iniciaron
acciones diversas dentro del campo educativo que se inscribian
bajo este concepto. Desde entonces, los paises latinoamericanos
comenzaron a promover sus reformas educativas tratando de adaptar
la educacién a las necesidades concretas, resultantes todas de los
cambios de indole cientifica, econémica, politica, tecnolégica,
etc. gque se estaban gestando en esos momentos.

Estas acciones educativas respondian también a las politicas
de desarrollo, ya que se pensaba que el sistema educativo, tal
como estaba, no respondia a las exigencias del proceso de
desarrollo gue los paises latinoamericanos deseaban impulsar,
aunado a la fuerte presién que ejercian el avance de la ciencia y
la tecnologia.

El cambio que se pretendia no era nada f&cil: ¢cémo
transformar el sistema educativo segn los postulados de 1la
Educacién Permanente si &ste se encuentra inserto en los limites
del colonialismo y la dependencia y en sistemas socio-pollticos
antidemocrdticos y antipopulares?

Se trataba de una propuesta pedagdgica con alcances que iban
mas allid de 1lo educativo; una propuesta que robustecia los
intereses nacionales y reafirmaba los anhelos de libertad y de
independencia politica.



Por esc, a pesar de la aceptacién que tuvo la idea de 1la
Educacién Permanente en los paises latinoamericanos, ha sido
dificil ponerla en practica como alternativa para transformar al
hombre y a la sociedad en su conjunto.

Sin embargo, ante las exigencias planteadas por el
crecimiento econémico y por las presiones sociales; los paises en
su totalidad han emprendido acciones diversas gque por sus
caracterisitcas se pueden incluir en la propuesta de la Educacién
Permanente; entre estas acclones destacan algunos programas
llevados a cabo en el campo de la Educacidén de Adultos en paises
come Perd, Brasil y Cuba, por ejemplo.

A pesar de lo anterior, algunos autores afirman gue la
Educacién Permanente, tal cual se ha concebido, "no es posible
sino en un pais socialista"(19), y que en América Latina, “con la
excepcidn notable de la Cuba socialista, los objetivos (de 1la
educacidn Permanente) parecen irrealizables, sobre todo cuando uno
considera los patrones prolongados de dominacién externa e interna
¥y las construcciones de valores socioculturales que los
sostienen..." (20)

S5in embargo, aungue la Educacién Permanente esté muy lejos de
concretarse en los paises latinoamericanos y aungue hoy en dia se
estén proponiendo en ellos otros modelos que se explican a partir
del paradigma de la modernizacién, el cual 1lleva implicito una
serie de categorias fundamentales (en clerta medida opuestas a las
de la Educacidn Permanente) entre las que se pueden mencionar a la
calidad, la eficiencia, la productividad, la competitividad y 1la
evaluacién, entre otras; es claro que la necesidad de una
educacidén conforme a los principios de la Educacién Permanente
sigue vigente, ya gue hasta ahora no se ha podide dar solucién a
los enormes problemas que enfrenta la educacién en los paises
latinoamericanos, como son:

~poner énfasis en la educacién escolarizada como Gnica forma
de educacién.

-Tener el monopolioc de la ensefianza en manos de las escuelas
y de sus profesores.

-Imperar el sistema de examenes, pruebas, etc., que propicia
la marginalidad de grandes masas de poblacién del sistema
educativo vigente.

-Alto indice de reprobacién y de desercién.

-Descuidar la educacién rural e indigena.

~Utilizar en la educacién de adultos los mnismos métodos,
técnicas, contenidos y materiales que en la educacién tradicional.

(19) Pineau, Gaston. Education ou Aliénatjon Permanente?. P. 216.
{20} Paulston, R.G. "Algunas observaciones sobre la Educacién de
Adultos en América Latina y el modelo cubano". Mimeo. La Habana,

Cuba, 1970; citade en Medina, Guillermo A. La_Educacién Permanente
en América Latina: estado, situacién oliticas de la UNESCO e

este campo. P. 14.



-Incongruencia entre los programas educativos y las
necesidades y expectativas del sujeto de la educacién.

~Favorecer una educacién alienante que niega la participacién
de la comunidad en el hecho educativo.

~Presupuesto y cobertura educativa insuficientes con relacién
a las necesidades, etc.

Asi pues, sin dejar de reconocer los esfuerzos gque los palses
latinoamericanos han hecho a lo largo de su historia para mejorar
su educacién, sabemos gque mientras no se complementen las
transformaciones educativas con los cambios de tipo econémico y
social gque propone la Educacién Permanente, sus resultados
seqguirdn siendo de poca trascendencia y podremos seguir hablando
de la necesidad de establecer en esta regién de nuestro continente
un sistema de Educaci6én Permanente,

Sistema gue no descontextualiza al hecho educativo de sus
determinantes econémicas, politicas, sociales y culturales;
sistema gque no superpone el desarrollo econdmico sobre el
dasarrolle social e individual y sistema que puede irse gestando
paulatinamente, de comunidad en comunidad, e ir observando sus
resultades para retroalimentarse como propuesta educativa vy
social.

Politjcas de la UNESCO en_el campo de la Educacién Permanente

La Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO)} fue fundada en 1946, estipulando en
su acta constitutiva que la dignidad del hombre exige la educacién
para todos Yy dque es cometido de la Organizacién realizar
gradualmente el ideal de 1la igualdad de oportunidades de
educacién, sin distincién de raza, de sexo o de condicidn
econémica y social.

"Puede afirmarse que en 1lo que a Educacién Permanente se
refiere, la politica de la UNESCO fue y sigue siendo una. La
diversidad ha estado mids bien en las acciones para difundirla en
todo el mundo, recomendarla a sus Estados Miembros y Miembros
Asociados y, para apoyarla en la medida en que los paises la han
ido adoptando en un intento por superar la crisis de la educacidén
que inevitablemente los afecta."(21)

De este modo, dicha politica puede resumirse en 1los
siguientes puntos:

~Estudio y andlisis del concepto de Educacién Permanente.
~Recomendacién a sus Estados Miembros y Miembros Asociados de
la Adopcién del concepto.

it. La__Fducacién_ Permanente en
olitica (3 SCO en este

(21) Medina Guillermo. Op.
t estado, situac

campo. P.17.
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-Patrocinio y apoyo a eventos nacionales e internacionales
que se realicen para abordar el tema en alguno de sus aspectos.

-Difusién de libros, folletos y otros materiales sobre el
tema.

-Apoyo a las actividades gue en ese campo han emprendideo los
paises.

En cuanto a las acciones, a finales de 1965 el Conité
Internacional de la UNESCO para el Progreso de la Educacién de los
Adultos, examiné el informe qgue sobre el concepto de la Educacién
Permanente habia presentado Paul Lengrand y fue asi como se adoptd
la tesis de la Educacién Permanente como "el principio que animaba
el conjunto del proceso educativo, considerado comoc continuo
durante toda la vida del individuo, desde su més tierna infancia
hasta sus (Gltimos dias, y exigiendo por ello mismo una
organizacién integrada."(22)

De este modo, la UNESCO adoptdé y se dedicdé a difundir el
documento de Lengrand, conocidoe como el "Manifieso de la Educacién
Pemanente”.

En el mismo afio, la UNESCO publicé un documentoc en el cual se
daba a conocer la posicién de la Organizacién con respecto de la
Educacién Permanente Yy 1los conceptos sobre 1los gque debian
desarrollase las politicas educativas de los préximos afos.
También ordené una serie de investigaciones sobre el tema,
tratando de esclarecer el concepto.

En 1970, la Educacidén Permanente constituyé uno de los temas
que la UNESCO promociondé con mayor intensidad; como parte de esas
acciones, Malcom Adiseshiah, entonces Director Adjunto de 1la
UNESCO, presentd una ponencia sobre Educacién Permanente en la
Conferencia Anual de la Asociacién de Escuelas de las Naciones
Unidas, en la que habla de '"redescubrimiento ... del concepto
revolucionario de Educacién Permanente. Lo que hay de nuevo en
este redescubrimiente -dice- es el encuentro que ahora se ha
producido entre la vida y la educacién.'(23)

Haciendo una evaluacién de las acciones realizadas por los
Estados Miembros durante el Afo Internacional de la Educacién, se
demostrd gue la Educacién Permanente era la base que podia reunir
en un todo coherente todos los aspectos de la educacién y resumir
todos los esfuerzos de renovacién.

(22) Parkyn, George. Op. Cit. P, 11 y 12.

(23) Adiseshiah, Malcom. Texto de su ponencia presentada en Nueva

York, el 21 de Agosto de 1970 y publicada en "Diez temas

prioritarios", P4tzcuaro, México, CREFAL, 1970. P.p. 106; citado

en Medina, Guillermo A. Op. Cit. La_Educacién Permanente en
&

atina: estado, situacié olfticas de la SCO en_este
campo. P. 9.
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En 1972, la UNESCO patrociné el Coloquio Interdisciplinario
sobre Educacién Permanente, realizado del 25 de septiembre al 2 de
octubre de ese mismo afio, en la Sede de la Organizacién.

En 1973, 1la UNESC0 y el Instituto Latinoamericano de
Comunicacién Educativa realizaron en México la Mesa Redonda sobre
la Escuela del Futuro, en la que se discutié la problemitica de la
Educacién Permanente.

En 1974, la UNESCO firma un Acuerdo con el Gobierno de México
para la creacién del Centro Regional sobre Educacién de Adultos y
Alfabetizacién Funcional para América Latina, que tendria como
misién la promocién de la Educacién de Adultes dentreo del marco de
la Educacién Permanente. Fue asi como el CREFAL comenzd a
desarrollar sus actividades en nuestro pais, a partir de 1975.

En 1976 se realizaron divesos eventos tendientes a precisar
la funcién de 1los no ensefiantes en las acciones educativas
llevadas a cabo en el marco de la Educacidén Permanente.

Finalmente, ya en la década de los ochentas, la preocupacién
fue insertar a la educaciébm de adultos en el 1lugar dgque le
corresponde en el contexto de 1la Educaci6én Permanente, dar
solucién a los problemas que plantea la institucionalizacién del
concepto y contribuir a la formacién del personal que permita 1la
propagacién de la Educacién Permanente como forma de vida, entre
las principales.



LA CONCEPCION DE LA CULTURA DESDE LA PERSPECTIVA DE LA

EDUCACION PERMANENTE. DEFINICION Y OTROS CONCEPTOS EN JUEGO.

Estd claro que 1la Educacién Permanente, como filosofia,
entendida é&ésta como una forma de concepcién del mundo y del lugar
que el hombre ocupa en &l, tiene una nocién muy especifica de la
cultura que se complementa con su concepto de educacién.

Hablar de la cultura, como sucede frecuentemente con 1la
educacidn, nos introduce en un terreno en el que la diversidad de
opiniones, hace diffcil el tratamiento del tema, adem&s del mal
empleo gue frecuentemente se hace del término.

De este modo, es comGn escuchar expresiones en las que
cultura y camulo de conocimientos se hacen sinénimos, de manera
que se habla, por ejemplo, de pueblos '"verdaderamente incultos",
pero, ¢Es valido hablar de cultura cuando se quiere hacer
referencia a 1la posesién o carencia de ciertos conocimientos?,
¢puede hablarse de hombres sin cultura?, (Es 1la cultura un
atributo exclusivo de ciertas clases sociales?, ¢Puede
considerarse a la cultura como un aspecto apolitico?.

Evidentemente 1la forma de dar respuesta a todos estos
cuestionamientos implica una postura peolitica e ideolégica bien
definida; la Educacién Permanente tiene la suya.

Algunos definen a la cultura come "el resultado o efecto de
cultivar los conocimientos humanos y de afinarse por medio del
ejercicio vy del estudio 1las facultades intelectuales del
hombre,... la cultura es el conjunto de conocimientos basicos
necesarios a toda persona en un momento histérico y en un medio
social dados, independientemente de cualquier especializacién
técnica."(24)

En esta concepcidn, la cultura se abstrae de toda su relacién
con el contexto socioeconémico en el que tiene lugar y es
considerada como una instancia Gnica (carente de contradicciones),
estatica (sdlo se acumula a lo largo de los afios), neutral (no
responde a intereses de clase) y universal. En este sentido 1la
literatura y la mGsica cl&sica, la pintura, la escultura y 1la
historia constituyen la cultura por excelencia y son evidentemente
los contenidos educativos gue deben desarrollarse para gue el
individuo tenga uha "buena" educacién y para que sea "culto".

La Educacién Permanente no se opone a la implementacién de
este tipo de contenidos educativos, a lo que si se opone es a que
estos conocimientos se impongan, a que se ensefien sin
contextualizarse, sin hacerse una seleccién minuciosa de ellos y
sobre todo, a que sean vistos como la Gnica fuente de llevar al
individuo al pleno desarrocllo. Lo anterior no implica que 1la

(24) Enciclopedia Salvat Diccionaric. Teomo IV. P. 940.
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Educacién Pemanente coincida con la concepcién de cultura gque
lleva implicita 1la implementacién desmedida de todos estos
contenidos de aprendizaje.

El definir a la cultura a partir de la produccién artistica e
intelectual que emana de ciertas clases sociales, lleva a
descalificar a muchos pueblos y a considerarlos incapaces de crear
su cultura; esta es una visién reduccionista que conduce a
identificar a 1la cultura con la civilizacién occidental; sin
reconocer gue la cultura de los campesinos de nuestro pais, por
ejemplo, es muy diferente de aquella gque generalmente conocemos a
través de los medios de comunicacién.

Evidentemente la Educacién Permanente no comparte esta visién
de la cultura, ya que uno de sus principios fundamentales es que
el hombre, sea cual sea su condicién social y econémica, tiene

grandes facultades creativas y de desarrollo que le permiten
enfrentar de diversas formas la problemdtica de su
cotidianeidad.

Con la visién reduccionista, la cultura popular se restringe
a lo folklérico, es decir, a elementos pintorescos o exdticos,
como podrian ser la masica y las danzas, que sélo llaman la
atencién de los curiosos que consideran que las clases populares,
por razones intrinsecas a su propia naturaleza, son incultas e
incapaces de generar cultura.

Para la Educacién Permanente, en cambio, la cultura popular
actual no se reduce de ninguna forma a la cultura tradicional
folklorizada, ya que reconoce que la esencia de la cultura popular
va mAs alld de dichas manifestaciones, es decir, 1la cultura
popular es vivida dia con dia por el pueblo, en una constante
transformacién.

8in embargo, la cultura popular, como resultado de sus
experiencias de lucha, se presenta generalmente mezclada con 1la
cultura de masas, entendida ésta como el producto de la industria
cultural, producida y difundida por los grupos de poder que buscan
justificar sus acciones.

Ademéds, gracias a la cultura de masas las clases populares
“consumen modelos culturales burgueses creyéndolos una expresidn
auténoma propia... la cultura de masas vrepresenta y propone
situaciones humanas que no tienen ninguna conexién con las
situaciones de los consumidores, pero gque continGan siendo para
ellos situaciones modelo". (25}

La Educacién Permanente comparte la opinién segGn la cual la
cultura popular "es una cultura que no estd destinada a una élite
que goza en forma exclusiva de ella y que la vive sé6lo en su
universo cultural particular, sino que debe ser una cultura cuyo

{25) Eco, Humberto. Apocalipticos e Integrados. P. 28 y 29.
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acceso sea abierto a todos, sin gue intervenga el nivel de vida o
el rango social". {26)

Todo lo anterior determina la tarea del educador que pretenda
favorecer la promociédn de la Educacién Permanente, respetando la
cultura de la comunidad, de manera que sirva de apoyo al verdadero
desarrollo del individuo:

-No ser simplemente distribuidor de un saber elaborado y mas
o menos codificado a través de los ahos.

~-No presentar modelos especificos de la expresién cultural
histéricamente determinados, como la expresién de la vida cultural
como tal.

~Por el contrario, colaborar en la separacién de los
elementos que correspondan a una cultura popular auténtica y que
veredaderamente respondan a los intereses de la clase dominada, de
todos aguellos elementos gue correspondan a la cultura de masas.

-Paralelamente, aumentar la informacién del pueblo sobre los
avances cientificos y tecnoldgicos, de manera gque enriquezca su
cultura, apropiéndose de la cultura desarrollada a través de la
historia de la humanidad.

-Utilizar 1los elementos culturales del contexto 1local
susceptibles de ser explotados, sin esperar gue la cultura sea
transmitida por los medios masivos de comunicacién. Se debe buscar
una promocidn cultural interna en la que participe el mismo pueblo
y se apovechen al madximo los recursos locales.

"Este papel del educador, asi definido, cuestiona al mismo
tiempo la pretensién de mantener la pureza de la cultura popular.
Estas posturas son cuando menos ingenuas y sélo conducen a un
cierto folklorismo, cuyo resultado es apartar al pueblo de su
historia, condendndolo a vivir en estados “primitivos?',
pretendidamente puros.'(27)

Al hablar de la cultura como una instancia de la que se forma
parte o de la que se esta excluido, se estd haciendo referencia a
una visién geografica de la cultura: "la sociedad estd dividida en
hombres en posesién de 1los instrumentos culturales y hombres
excluidos de dicha posesién. Los poseedores de valores culturales
detentan la cultura en su totalidad."(28)

Paul Lengrand, tedrico de la Educacién Permanente, plantea
gque dicha filosoffa estd en contra de la visién geogrédfica de la
cultura porque ésta beneficia s6lo a ciertas clases, de modo que
las posibilidades de 1llevar una existencia cultural estan

(26) vVvarela Barraza, Hilda. Cultura y Resjistencia Cultural: una
ec Je] ca. P. 152.

(27) Argumedo, Manuel._;Qué es la Educacién Popular?. P. 135.

(28) Eco, Humberto. Op. Cit. P. 61.
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distribuidas de una manera damasiado desigual, ademids de que
confunde a la cultura con las expresiones culturales.

La Educacién Permanente, por el contrario, no restringe la
cultura a sus manifestaciones, para ella la cultura es una
instancia determinada social e histéricamente dentre de la cual
existe una gran variedad de subculturas.

“"lL.a cultura es la siptesis dindmica, en el nivel de 1la
conciencia del individuo o de la colectividad, de 1la realidad
histérica, material y espiritual, de una sociedad o un grupo
humanc, de las relaciones existentes tanto entre el hombre y 1la
naturaleza, como entre los hombres y las demds categorias
sociales. Las manifestaciones culturales, en cambio, son las
diferentes formas por las cuales esta sintesis se expresa,
indivigual o colectivamente, en cada etapa de la evolucién de 1la
sociedad."(29)

Para la Educacién Permanente, aungue la cultura tenga
caracteristicas generales, no es uniforme, ya que no se desarrolla
igualmente en todos los sectores de la sociedad, lo cual determina
que asuma un caraicter de clase. Una caracteristica fundamental de
la cultura es que es un elemento esencial del proceso histérico;
en la cultura reside 1la capacidad de elaborar elementos gque
aseguren la continuidad de la historia y determinen la posibilidad
de progreso, de estancamiento o incluso, de regresién.

Como resultante y determinante de 1la historia, la cultura
tiene elementos positivos y negativos, fuerzas y debilidades,
factores de progreso y de estancamiento, es decir, tiene en su
interior conflictos y contradicciones.

Por ejemplo, en el caso de la sociedad indigena el progreso
cultural podria darse en la medida en gue se fueran superando los
factores de estancamiento de su cultura, tales como liberarse de
los complejos que limitan la identidad del grupo y el sentimiento
de dignidad y superar los limites de su universo, aunado claro
estd, al mejoramiento de sus codiciones de vida.

Lo anteriormente expresado nos lleva a afirmar gue la cultura
es un fendémenc en expansién gque estd intimamente 1ligado a 1la
realidad econémica, politica y social del medio en el gque se
desenvuelve y mds aln, due su desarrollo se da de manera desigual,
variando en el tiempo y en el espacio, lo que no significa que
existan culturas “superiores" Yy culturas “primitivas o
inferiores", las culturas son simplemente diferentes.

Ante estas diferencias, el reto de la Educacién Permanente es
propiciar que sin complejos y sin subestimar la importancia de los
aportes positivos de las culturas gue se consideran "superiores®,
las culturas que se creen "“inferiores" retomen los caminos

(29) Vvarela Barraza, Hilda. Op. Ccit. P. 33.
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ascendentes de su propia cultura, la cual se nutre de la realidad
viviente del medio.

Asimismo, es necesario recordar que incluso al interior de
una misma cultura existen diferencias, ya que la distribucién
horizontal y vertical de los niveles de cultura presenta cierta
complejidad; asi, de 1los pueblos a las ciudades, de un grupo
étnico a otro, del campesino al obrero y afin de un individuo a
otro hay variaciones significativas en cuanto al nivel cualitativo
y cuantitativo de la cultura.

Ante esta perspectiva, la Educacién Permanente propugna por
una apreciacién cientifica del fendmeno cultural gue permita el
progreso de la cultura, discerniende en el interior del conjunto
de los valores culturales de un pueblo 1lo esencial de lo
secundario, lo positivo de lo negativo y lo progresivo de lo
reaccionario; analizando la realidad cultural en cuestién, de
manera que permita definir la estrategia y las tdcticas a seguir y
evitando la confusién entre lo que es la expresién de una realidad
histérica objetiva y aquello que es resultado de una naturaleza
especifica.

Por otra parte, Nils Castro (30) considera que 1la cultura se

manifiesta come un conjunto sistematico de costumbres,
conocimientos, creencias, gustos, hébitos, habilidades, normas,
valores, simbolos, etc., que caracteriza a los distintos grupos

humanos y gue no es unica ni exclusiva de uno solo, 1lo que Amilcar
Cabral confirma cuando plantea que "la cultura -creacién de 1la
sociedad y sintesis de los equilibrios y de las soluciones que
engendra para resolver los conflictos que la caracterizan en cada
fase de la historia~ es una realidad social independiente de la
voluntad de los hombres, del color de su piel, de la forma de sus
ojos o de los limites geograficos". (31)

Hay autores que diferencian 1la cultura material de 1la
espiritual; con la primera relacionan todos los bienes materiales
y los medios de produccién y con la segunda los conocimietos, las
formas del pensamiento y en general la esfera de la concepcidn del
mundo: filosofia, é&tica, derecho, etc., pero plantean gque ambas
esferas se encuentran indisolublemente ligadas.

Algo parecido sucede cuando se habla de la cultura de ser y
de 1la cultura de tener, cuyo eje central es la posesién de algo;
en esta Gltima forma de "cultura"” no sélo "se acumulan cosas sino
que se busca adquirir un éxito personal, desconociendo muchas
veces la colaboracién de otros."(32)

(30) castro, Nils. Cultura Nacional y Cultura Socialista. P. 114.
(31) varela Barraza, Hilda. Op. Cit. P. 40.

(32) christlieb, Carmen et al. “Cultura de tener y cultura de
ser", en Educacién de Adultos. Enero-Febrero 1991. P. 5.
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En cambio, por cultura de ser debe entenderse a la forma de
vivir, de pensar y de actuar en relacién con los demids, de tal
manera gque se promueva el desarrollo humano personal Yy se
contribuya al desarrollo de los demds; entendiendo por desarrollo
al crecimiento pleno de todas las potencialidades que el hombre
tiene, como son: la capacidad de razonar, de expresarse, de
trabajar, de ser responsable, de adquirir conocimientos, de optar
y de participar en la toma de decisiones en los asuntos que 1le
afectan directamente.

Debide a que la Educacién Permanente busca la formacién de
hombres libres con espiritu de servicio, responsables, inquietos,
sensibles ante la injusticia y 1la desigualdad, comprometidos,
reflexivos y criticos, apoya el desarrollo de la cultura de ser,
ya que la cultura de tener, predominante en la sociedad actual,
trae como consecuencias la disminucién de 1la 1libertad, en 1la
medida en que el hombre se pone al servicio de las cosas y se ata
a ellas; el egoismo; la rivalidad; la envidia y la desunién.

En este Aambito, habrd que recordar que si un ser humano
produce, hace politica y actiia, pero sin avanzar como ser
inteligente en el que cada dfa aumenten los conocimientos que
tiene sobre su medio y el mundo en general y como ser humano que
reconoce sus propios alcances y limitaciones; todo aquello que
hace no tiene ningan sentido.

Un aspecto sumamente importante de la cultura, desde la
perspectiva de la Educacién Permanente, es su carécter cambiante,
el cual lleva'a reconocer su posibilidad de desarrollo, mismo que
no implica dnicamente su acumulacién a través de los afos.

"El desarrcllo de la cultura indica el grado en gue el hombre
domina las fuerzas de la naturaleza, el nivel de evolucién en que
se encuentra el hombre mismo, el alcance de sus conocimientos, el
perfeccionamiento de sus capacidades, etc."(33)

Base del desarrollo de la cultura la constituye el desarrollo
de la produccién material, por eso, la sustitucién de un modo de
produccién por otro implica modificaciones cualitativas en 1la
cultura. cCada formacién econémico-social se caracteriza por
disponer de un nivel propio de cultura material y espiritual, de
modo que el paso de un nivel de desarrollo cultural a otro se
apoya siempre en la utilizacién de 1leos logros culturales del
pasado,. sin 1los cuales no seria posible el progreso de la
sociedad.

El desarrollo de la cultura en las sociedades divididas en
clases reviste cardcter contradictorio, razén por la cual, la
misién que puede desempefiar la Educacién Permanente en sociedades
como la nuestra, es sumamente importante, ya que busca el

(33) Blauberg, I. Diccionario Marxista de Filosoffia. P. 65.



enriquecimiento y la integracién (34) reciprocos de las culturas
nacionales, por medio del intercambio de los valores culturales y
de la formacién de una comunidad cultural entre los pueblos.

Reconociendo que la cultura es expresidn de una nacién y que
ésta reune para aquella los distintos elementos indispensables
para conferirle credibilidad, validez, dinamismo y creatividad; la
cultura nacional es entonces 1la resultante de las tensiones
internas y externas en la sociedad global y la suma de sus
preferencias, de sus tabies y de sus modelos; es precisamente el
cardcter nacional de la cultura, lo que la hace permeable a las
dem&s culturas y le permite influir y penetrar en ellas.

En este aspecto es necesario destacar que para la Educacién
Permanente es tan importante la cultura urbana como la de las
comunidades rurales; en ambas, la forma en la que el individuo se
enfrenta a la realidad es diferente, ya que la cotidianeidad de 1la
que parte la cultura también es distinta, debido a ésto, 1la
Educacién Permanente plantea gque todos debemos conocer Yy
comprender la diversidad cultural de nuestro pais, misma que en su
conjunto conforma nuestra cultura nacional.

De este modo, la cultura nacional debe situarse, sin complejo
de superioridad o inferioridad, en la civilizacién universal, como
parte del patrimonio comin de la humanidad susceptible de dar y
recibir.

En este sentido, el conocimiento cultural no puede
restringirse a las manifestaciones gque tradicionalmente se han
denominado "culturales" (lladmense literatura, pintura, escultura,
etc.); también es necesario que se conozcan otro tipo de
expresiones, como por ejemplo, las producciones de las comunidades
rurales e indigenas. Por eso, la misidén del educador permanente es
doble: por un lado, debe comprender como media el individuo con
su realidad, y por otro, debe gular su aprendizaje, abriéndole
paso hacia el desarrollo.

(34) Ma. Eugenia Vargas, en su libro Educacién y Cultura. Ia
Educacién Bilingile y Bicultual en las comunidades purépechas. P. 4
y 5, define come integracién cultural o vitalidad cultural al
cambioc y 1la continuidad de 1las culturas en contacto, como
resultado de los procesos de selecciédn y exclusién que operan en
la circulacién social de los hechos culturales. La integracién
cultural debe ser vista como una integracidédn dindmica y relativa
que implica 1la constante remodelacidén de la cultura, como
resultante del juego dialéctico entre la presién homologante de la
cultura hegeménica y la resistencia diferencial de 1la cultura
subalterna.

En el contacto cultural operan procesos de selecciédn mediante los
cuales hay aspectos que se transmiten, consciente o
inconscientemente, por parte de una cultura y aspectos que la otra
cultura acepta o a los cuales opone resistencia.
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La Educacidédn Permanente, para llevar a la practica sus
postulados, estd en favor de dos aspectos relativos a la cultura:

1) La accién cultural, es decir, la accién que conduce a que
los hombres aprendan a "leer" y a "escribir" su realidad, actuando
sobre ella para transformarla. “Para Paulo Freire todos los seres
humanos, al entrar en contacto con la naturaleza y reflexionar
sobre el sentido gue tiene su accién, son creadores de cultura.
Por lo tanto su accidn es una accién cultural®.(35)

2) El circulo de cultura, que es el sitio en el gque un grupo
de personas se re(ne para discutir sobre su préctica: su trabajo,
la realidad local y nacional, la vida familiar, etc. En el circulo
de cultura no existe ni la persona que todo lo sabe, ni la que
nada sabe, en &l todas aprenden a analizar su practica cotidiana,
tratando de responder a las necesidades de una cultura en
formacién.

Estas dos acciones permiten reafirmar la identidad cultural
del individuo o grupo humane dado, entendiendo por identidad a la
"cualidad bio-sociolégica independiente de 1la voluntad de dicho
individuo o grupo, pero que adquiere significacién nada mas cuando
se expresa en relacién con otros individuos ¢ grupos humanos. La
naturaleza dialéctica de la identidad reside en el hecho de que a
la vez identifica y distingue, es decir, un individuo o grupo
humano s6lo adquiere identidad, si es igual a ciertos individuos y

diferente de otros. ...la identidad no es una cualidad inmutable,
precisamente porgue los datos bioldgicos Yy sociolégicos que la
definen esté&n en evolucién constante...".(36)

La formacién y desarrclle de la identidad, que es una
cualidad relativa, guarda estrecha relacién con 1los factores
econdmicos, politicos y sociales de la sociedad en cuestién, por
eso es la expresiédn de una cultura. En el caso de las comunidades
indigenas el grado de identidad cultural estd determinado por 1la
vigencia de cuatro elementos fundamentalmente: la lengua nativa,
el sistema de cargos, el ciclo de vida y el del afio y el
matrimonio endogamico,

Por otra parte, existe lo que Freire ha denominado como
"cultura del silencio", que es fruto de la sociedad en la que los
hombres y las mujeres no pueden reflexionar y tomar decisiones
acerca de lo que les afecta, lo gue equivale a decir que los
hombres no pueden ‘pronunciar" su palabra. Sin embargo, es
necesario reconocer que este silencio es relative, ya gque entre
los oprimidos se desarrolloc una cultura que los poderosos no ven,
que es silenciosa, pero que es una forma de resistir (37) a la
opresién.

{35) Escobar, Miguel. Paulo Freire y 1la_ Educacién liberadora. P.
153.

(36) Varela Barraza, Hilda. Op. Cit. P. 27.

(37) Entiéndase por resistencia cultural a la conservacidédn de
aguellos elementos Gtiles y constructivos de una cultura dada; lo
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La Educacién Permanente estd en contra de ese silencio, de la
opresién y de todos los factores que no le permitan al hombre
reflexionar y actuar libremente. Por eso, plantea que no deben
existir las culturas del silencio, todas las culturas deben ser
libres y deben estar formadas por hombres que tengan el derecho de
pensar y de expresarse libremente.

Ccon lo anterior es claro gue si la dominacidén "tiene como
necesidad vital el practicar la opresién cultural, la liberacién
nacional es necesariamente un acto cultural"(38), de lo cual se

desprende el papel fundamental que desempefia la cultura en la vida
de una nacién y el interés que tienen los paises desarrollados por
propiciar la aculturacién o enajenacién de la cultura de los
paises en vias de desarrollo.

La Educacién Permanente estd en contra de 1la Ycultura
aculturada", de ese procesc gue algunos 1llaman circulacién
cultural y gque no es mds que la aceptacién acritica y sin
reflexiébn de la forma de pensar y la cultura de otro pueblo,
conduciendo al desarraigo cultural. :

La invasién cultural, gque es la penetracién en el contexto
cultural de un pueblo, imponiendo una determinada visién del mundo
e inhibiendo su creatividad y expansién, niega los principios de
la Educacidén Permanente, ya que es una forma de violencia gque
conduce a la pérdida de la originalidad de una cultura; a 1la
inautenticidad del ser de los invadidos; evita la problematizacién
de la realidad, apoyando 1la visién focal de 1la mnisma y su
concepcidédn estitica y aliena el ser de la cultura o la cultura de
ser del individuo.

Un factor que puede ser propicio para la penetracién cultural
en paises como el nuestro, es que si bien es cierto que la
tradicién cultural heredada es 1la del conjunto de clases gque
integran a 1la nacién, dentro de una relacidédn desigual y
contradictoria, el mismo cardcter de esta relacién implica 1la
divisién de la cultura en dos vertientes mé&s o menos definidas y
contradictorias entre si: 1la cultura dominante y la cultura
dominada (39), situacién gue nos hace susceptibles a la invasién
cultural.

gue no significa el estatisme cultural, ya que también implica la
creacién de una cultura nueva, basada en las tradiciones pero
incorporando todas aquellas conquistas realizadas para servir al
hombre. La resistencia cultural es 1la antitesis de la alienacién
cultural, que es el sistema de represién de la vida cultural de un
pueblo y su aceptacién pasiva e irreflexiva.

(38) varela Barraza, Hilda. Op. Ccit. P. 49,

(39) Al dividir a la cultura en dominada y dominante se hace
referencia Gnicamente a la posesién o no del poder econémico y
politico, lo que no implica que una sea superior que la otra, ni
gue no se reconozca la diversidad cultural de un pais.
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La relacién entre ambas culturas no es de simple
coexistencia; la clase dominante que posee los medios materiales y
el poder politicoe, controla los principales medios de difusién
cultural. Este control le permite elaborar, desarrollar y orientar
los contenidos de la cultura nacional en el sentido de sus propios
intereses, o sea, convertir su propia concepcién de la cultura en
cultura dominante.

En cambio, la clase dominada, que no dispone de los medios
materiales, tiende a caracterizarse por la fragmentacién y por la
dificultad de conjuntar los elementos de su cultura en una
concepcién que impligque la proyeccién de la cultura nacional de
acuerdo a sus intereses.

Este caracter de la cultura, la convierte en un instrumento
de dominacidén de clase, dominacién gue lleva a la distorsién de lo
que realmente significa.

La forma de apropiacién cultural gue tienen las diversas
clases, concreta su ideologfa, que es el sistema de ideas que
interviene activamente en la seleccién, jerarquizacién vy
estructuracién de los componentes de la cultura.

Considerando la influencia que tiene la situacién de clase
sobre la cultura, se puede apreciar que la penetracién cultural
tiene lugar en todos los &mbitos de la vida nacional: la msica,
la moda, la danza, los programas de televisién, el cine y hasta 1la
misma educacidén y que esta penetracién se da tanto a nivel
internacional como nacional; al interior del pais existen una
diversidad de formas de concebir el mundo y de enfrentarlo y entre
ellas una lucha, visible o disfrazada, gue busca definir el rumbo
de la cultura nacional.

Para la Educacién Permanente son de gran valor las
manifestaciones culturales propias de cada pais y de cada
comunidad, por eso apoya los movimientos vanguardistas, creativos
e innovadores que estan en contra de la imposicién cultural y que
buscan sus propias alternativas, demostrando que la cultura esta
en constante transformacién y quiténdole, poco a poco, su caricter
de instrumento de dominacién de clase.

Normalmente el disefio de la Politica Cultural, entendida como
el conjunto de lineamientos, enfoques Yy orientaciones que se
establecen con respecto a la cultura de un pueblo y que definen la
estructura de vida colectiva de los diversos grupos humanos, se
realiza con base en ciertos intereses de clase, determinados por
el contexto ideolégico, econdmico y politico.

A pesar de lo anterior, la Educacién Permanente reconoce que
también puede existir una Politica Cultural contestataria, que
responda a los intereses de la cultura popular.

Asi como para la Educacién Permanente todos somos educadores
y educandos a la vez, de igual forma todos somos portadores de la
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cultura y podemos influir en su definicién, en su orientacién y en
su ‘dinamismo.

Del mismo modo que 1la educacién, segGn la Educacién
Permanente, no se circunscribe ni a un lapso especifico, ni a una
determinada edad del individuo, ni a un cierto espacio; la cultura
no es exclusiva de una época, de un pais o de un determinado grupo
de individuos: la cultura como la educacién, no es solamente
aquella adquirida en los salones de clase o a lo largo de la vida
personal del individuo, en ambas es determinante el tipo de
relacién dque se establece con los otros y son, o mejor dicho
deberian ser, un instrumento de vida.

Asimismo, siendo la permanencia un factor gue nos remite a la
nocién del tiempo, la Educacién Permanente se preocupa por el uso
que el individuo hace de su tiempo libre, este aspecto relaciona
una vez més a la educacién con la cultura y pone en evidencia la
importancia de que la filosofia de la Educacién Permanente tenga
una postura definida ante ella.

El1 conocimiente de 1la diversidad cultural es fuente de
enriquecimiento para el individuo y una excelente manera de
utilizar el ocio, por eso, *"una de las funciones méds importantes
de 1la Educacidn Permanente es el asegurarse un desarrollo
cultural continuo por medio de la educacién." (40}

Con ayuda de la Educacién Permanente se debe discernir, en el
interior del conjunto de 1los valores culturales de un pueblo, los
aspectos positivos y 1los negativos, de manera gue se vayan
eliminando estos Gltimos y se vaya creando una cultura nueva que,
respetando las tradiciones que merezcan ser respetadas, incorpore
todos los factores de desarrollo que permitan el progreso de la
cultura. S6lo asi se podrd dar lugar a una verdadera cultura
universal gque conduzca a lograr la integracidn del hombre en el
mundo actual, ante las perspectivas de su evolucién.

Como se puede apreciar, para poner en practica los principios
de la Educacién Permanente hay diversos elementos due, como la
educacién, deben ser constantes, entre ellos destacan la
transformacidén cultural y la bilsqueda por la humanizacién del
hombre; ya que para esta filosofia tanto la educacién, como 1la
cultura y el hombre mismo no son estdticos, ni estin acabados en
un determinado momento; por el contrario, son instancias diné&micas
que deben enriquecerse de las practicas cotidianas y derivarse de
los procesos creativos.

Es necesario destacar que para la Educacién Permanente "la
formacién técnico-cientifica no es antagbnica con la formacién
humanista de los hombres, desde el momento en que la ciencia y la
tecnologia... deben estar al servicio de la 1liberacioén
permanente, de la humanizacién del hombre". (41)

(40) parkyn, George. Op. cit. P. &1.
{(41) vVarela Barraza, Hilda. Op. Cit. P. 312,



El estado actual del mundo pone de manifiesto la crisis que
existe de los modelos de vida y de las relaciones interpersonales
Yy con ella, el dinamismo cultural que reconoce la Educacién
Permanente: muchos ritos, costumbres Yy tradiciones ya no
corresponden a las situaciones individuales y sociales, el papel
que desempefia la mujer en nuestros dias es muy diferente al de
antafio, la forma de concebir a la vejez, a la pareja, a la
paternidad, etc. también ha cambiado considerablemente. Cambilos
que ademds han provocado que se de una crisis en el terreno de
las ideocloglias y una gran variedad de ideas y de puntos de vista
cotradictorios.

La transformacién constante en gque vivimos demuestra pues que
la cultura no estd acabada; que el acervo cultural es muy relativo
¥ "no adquiere su alcance y significacién m&s que integrado en un
ser vivo y combativo, asi como en una serie de experiencias de
vida, original y particular cada una de ellas"(42); y dque
independientemente de la raza y de la posicién socioeconémica
todos tenemos cultura.

Para la Educacién Permanente la cultura y la educacién no son
un campo en si mismas; no est&n limitadas ni en un tiempo ni en un
espacio determinados, y mientras exista el hombre, ninguna de
estas instancias podr&4 acabarse, ya que ambas contribuyen a su
desarrollo integral.

{42) Lengrand, Paul. oOp. Cit. troduccién a a du, ié:
Permanente, P.20.



LA CONCEPCION DE HOMBRE DE LA EDUCACION PERMANENTE

Como ya se ha dicho, cualgquier enfoque educativo lleva
implicito una concepcién de hombre y de cultura, misma que genera
la aceptacién o el rechazo de dicha teoria por parte de 1la
sociedad. Si bien es cierto que la concepcién gque tiene 1la
Educacién Permanente acerca del hombre ha provocado la reticencia
de fuertes grupos, también lo es que, paradéjicamente, ha sido esa
misma concepcién la que le ha abierto paso y ha demostrado 1la
vigencia de "la educacién de la libertad, hacia la libertad y por
la 1libertad"(43), lo dque en términos freirianos equivaldria a
hablar de 1la educacién como préctica de la libertad.

La Educacién Permanente apoya la reflexién y la accién del
hombre sobre su mundo para transformarlo; propicia el diadlogo, la
accién creadora, la justicia y la igqualdad, rescatando siempre la
experiencia del hombre. Es la educacién gque permite la integracién
del individuo a su realidad nacienal, como sujeto de su historia
y de la historia.

Al favorecer la comprensién de la ubicacién del individuo en
la naturaleza y en la sociedad, asi como el andlisis critico de
las causas y efectos y la comparacién con otras situaciones y
posibilidades, esta educacién permite la concientizacién y crea en

el educando el proceso de recreacién, de blsqueda, de
independencia y de solidaridad, es decir, el fomento de su
libertad.

En esta perspectiva, se da un sentido mucho mas amplio a la
libertad, ya que ésta no se limita Gnicamente al estado fisico del
hombre, sino también a su estado de conciencia: "...la libertad es
un estado del espiritu. Cuando se ha creado, entonces se es libre
aunque se carezca de libertad. Los hierros y las carceles no
impiden gue un hombre sea 1libre, al contrario: hacen que lo sea
més en la entrafia de su ser. La libertad del hombre no es como la
libertad de los p&jaros. La libertad de los padjaros se satisface
en el vaivén de una rama; la libertad del hombre se cumple en su
conciencia." (44}

Entonces, sin menoscabar al cuerpo, en tanto que base y
conjunto integrante de la personalidad, con sus propios lenguajes
que conviene dominar, al igual que los lenguajes del espiritu, con
los gue estan intimamente ligados y son interdependientes; la
Educacién Permanente busca la formacién de un hombre libre, en el
sentido integral del concepto, ya que s&lo una educacién de esta
forma, sblo una educacién para la libertad, sblo una educacién
para el hombre-sujeto dque 1lo respete como persona, permite
rescatar y manifestar el estado humano del hombre, reconociendo
siempre la dialéctica gue hay entre lo humano, lo educativo y la
libertad.

(43) 1Ibid. P. 28.
(44) Abreu Gémez, Ermilo. Canek. P. 102.



Un derecho fundamental del génerc humano es que el hombre
pueda decir sin miedo su palabra a los otros hombres, gue sea
duefio de su propia voz, que sea capaz de comunicarse en un
encuentro dialogal entre 1los hombres y sobre todo, que tenga
capacidad para transformar la realidad, ya qgue cualquier palabra
es un conjunto indivisible de reflexi6én y de accién.

Esto, es lo gue constituye el desarrollo del género humano,
recordando gque los hombres, "entre los seres inconclusos, son los
unicos que se desarrollan. Como seres histéricos, como “seres para
si', autobiograficos; su transformacién, que es desarrollo, se da
en un tiempo que es suyo y nunca se da al margen de é&l."(45)

Los conocimientos, las costumbres y las creencias
corresponden todas, en cierta medida, a las situaciones concretas
en las gue el hombre se encuentra, por eso "el desarrollo del
hombre exige 1la constante reconstruccién de 1la experiencia y
reposa sobre una actitud de apertura a las nuevas
experiencias."{46)

Por otra parte, la Educacién Permanente plantea que el
individuo no estd acabado al llegar a una determinada etapa de su
vida. SegGn esta concepcién, el indivlduo es educable en todos los
periodos de su existencia y jamds termina su aprendizaje, el cual .
debe derivarse de lo creativo, de las précticas cotidianas, de la
experiencia y vivencias diarias para que pueda ser considerado
significativo y contribuya a su desarrollo.

Asimismo, la- Educacién Permanente reconoce que "la mera
acumulacién de afios, en si misma, no tiene valor alguno y no
significa automdticamente mayor madurez. Aqui interviene 1la
educacién decisivamente: el hombre puede formarse y acostumbrarse
a obedecer el ritmo de su desarrollo. La primera conquista estriba
en no dar un valor negativeo al tiempo, sino en considerarlo como
un factor de enriguecimiento.(47)

La humanizacién y 1la deshumanizacién son las posibilidades
gue los hombres tienen, como seres inconclusos, de realizar en su
realidad concreta, pero s6lo la primera responde a los principios
de la Educacién Permanente. Esta humanizacién se ve negada en la
injusticia, la explotacién y la opresién, pero se ve afirmada en
la bfisqueda de 1libertad y de di&logo y en la 1lucha por 1la
justicia; 1la humanizacién del hombre consiste pues, en su
liberacién.

(45) Varela Barraza, Hilda. Op, cit. P. 114 y 115.
(46) Parkyn, George W. Op. Cit, P. 28.

(47) Lengrand, Paul. Op. Cit. Introducciémn a la Fducacién
Permanente. P. 69.
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Por lo anterior se puede apreciar que hay estructuras
favorables y estructuras desfavorables para el desarrollo de 1la
personalidad y de la libertad, y que "los hombres que viven en los
limites de 1la subsistencia, viven también en los limites de 1lo
humano, (48)

Adenés, hablar de un hombre 1libre Yy humano pone al
descubierto que el ser merece ser concebido bajo todos sus
aspectos y en la multiplicidad de sus dimensiones y que su
educacién debe ser también un proceso polidimensional del progreso
constante que es ley de todo ser humano.

En este sentido, para lograr gque el hombre se sienta pleno,
que debe ser el fin mismo de la educaciébn, el individuo debe
descubrir sus capacidades y comprender el mundo que lo rodea a
través del disdlogo, del cuestionamiento, de la critica y del
anilisis, por eso, la Educacién Permanente estd en favor de una
formacién que favorezeca el desenvolvimiento de todos estos
aspectos.

La plenitud humana se alcanza, asimismo, en la medida en que
el hombre amplia su poder de captacidén y de respuesta ante 1las
diferentes situacion exteriores y aumenta su poder de didlogo,
tanto con los hombres como con el mundo. Esto le permite superar
la esfera meramente vital y reforzar su compromiso con la
existencia. Es la educacién dialcogal la que permite la profundidad
en la interpretacién de los problemas, las explicaciones causales

no magicas de los fenémenos y la negacién de posiciones
guietistas.

El hombre se humaniza en la medida en que desarrolla una
conciencia permeable, disposiciones mentales flexibles, no
autoritarias y abiertas a la solidaridad; en la medida en que
conoce su realidad y es capaz de establecer relaciones
horizontales con los demés, que le permitan participar
activamente, proponer soluciones y dar respuestas criticas a los
diferentes problemas que enfrenta.

Es importante destacar gque otra caracteristica fundamental
del hombre es su capacidad de establecer relaciones en el mundo y
con el mundo, relaciones que por sus particularidades se
diferencian claramente de los simples contactos animales.

Este campo de relaciones también debe ser motivo de reflexién
y de aprendizaje, ya que es una parte fundamental de la vida
humana; en las relaciones interpersonales hay que aprender a
conocer al otro como parte de una realidad social especifica y
mostrar gran interés por la diversidad de las expresiones de la
naturaleza humana.

Debido a que el mundo es una realidad objetiva, posible de
ser conocida, hay una pluralidad de relaciones gque guarda el

(48) Ibid. F. 66.
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hombre con &1, en la medida en que responde de muy diversas
maneras a la gran variedad de situaciones que se le presentan.
Esta es una caracteristica meramente humana: ser capaz de
organizarse, elegir una respuesta, probarla y actuar, todo ésto
movido por una actitud ecritica, reflexiva y no refleja, como
sucede en el mundo de los contactos.

Asimismo, el hombre es el fQnico capaz de trascender, de
diferenciar su "“yo" de su "no yo'" y de comprender que por su
finitud es un ser inacabado cuya plenitud se encuentra en su
libertad.

El hombre, en su calidad de humano, existe, no sblo vive, vya
gue no sb6lo estd en el mundo, sino en &1 y con &1, Esta es una
caracteristica que Paulo Freire llambé "temporalidad" y gracias a
la cual el hombre comprende su pasado, su presente Yy su futuro. La
temporalidad permite, ademés, ser consciente de 1la propia
historicidad, emerger del tiempo, discernir y trascender.

De esta forma, el hombre supera la barrera unidimensional del
hoy, hereda, incorpora y modifica. Todo lo anterior le da a sus
relaciones otra caracteristica fundamental: la consecuencia.

Debido a ese sentido consecuente, el hombre es capaz de
participar, tanto en la esfera de lo natural como de lo cultural,
es decir, es capaz de interferir en su realidad para modificarla,
siendo un elemento activo de la historia.

La capacidad que tiene el hombre de "hacer cultura" se
manifesta en los actos de creacién, recreacién y decisién, que van
dinamizando al wmundo Yy conformando las épocas histéricas; las
pautas de comportamiento son una manifestacién cultural y es el
hombre guien democratiza la cultura cuando parte de lo que se es y
lo que se hace como pueblo y no de lo que otros quieren que sea y
gque haga. En este sentido, es importante reconocer que todo hombre
hace y sabe hacer cultura, por su poder creador, de

transformacién, su libertad, su inteligencia, su educacién y su
trabajo.

"Es pues de la méxima importancia develver al trabajo, en la
préctica y en la teoria, su verdadero alcance, es decir, el de una
actividad cultural, en el sentido mis profundo y auténtico de la
palabra" (49} y tratar de posibilitar su coexistencia con el oclo,
ya gque el hombre vive ambos momentos como parte de su experiencia

el modo como vive uno de los dos momentos repercute
profundamente sobre el contenido del otro.

Es misién de la Educacién Permanente contribuir a que el
hombre sepa dar su justo valor al trabajo y al descanso, a la
participacién y a la soledad, al juego y al estudio, es decir, que
sepa combinar las aparentes barreras insalvables existentes en
dichas dicotomias. Un modo posible de arribar a ésto es el

{49) Ibid. P. 71.
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reconocer dque la lectura, las relaciones sociales y 1la
participacidén, por ejemplo, son formas activas y placenteras de
utilizacidn del tiempo libre.

Aunado a lo anterior, se puede constatar que el hombre
modernc es victima de la abstraccién, ya que todo converge para
romper su unidad: la divisién de la sociedad en clases sociales,
el trabajo parcializado, la oposicién entre trabajo intelectual y
manual, la separacién entre cuerpo Yy espiritu, entre valores
materiales y valores espirituales, etc.

En nuestros dias, el hombre se pierde en la diversidad de
imagenes de s mismo, de situaciones y de tendencias
contradictorias. La Educacién Permanente trata de evitar esta
disociacién de la personalidad, abordando todas las dimensiones
del ser humano.

La afirmacién del hombre como sujeto, es decir, su
humanizacién, se desarrolla con una permanente actitud critica y
con la captacién que el hombre logre hacer de los valores, deseos
y aspiraciones de su época. En la medida en gque el hombre geste
sus propios temas y utilice sus funciones intelectuales, en lugar
de las instintivas, se ir& superponiendo a la masificacién, ira
dando paso a su natural integracién e irad perdiendo el miedo a la
libertad.

Otra de las caracteristicas propias del hombre es su sentido
de responsabilidad, el cual lo lleva a tener poder de decisién y
una postura activa ante la vida, no de domesticacién sino de
reflexidn, de critica, de compromiso, de autoconocimiento y sobre
todo de opcidén, de manera gue el hombre pueda elegir de qué forma
participar en su proceso histérico.

La responsabilidad del hombre reviste también un carédcter
civico y de participacién activa en la creacién de sus naciones,
lo que conduce a comprender al hombre en su dimensién pGblica y de
compromiso, es decir, al hombre politico.

La Educacién Permanente adquiere asi una nueva perspectiva;
su cometido es acabar con la injustificada separacién entre el
hombre privado y el hombre plblico, a ella le corresponde
degpertar la conciencia politica y formar al hombre de 1la
democracia: este hombre es el de la eleccién, de la
responsabilidad, de la informacién y de la participacién.

Aunado a lo anterior, el hombre puede tomarse a siI mimo como
objeto de su conciencia. Es decir, puede ejercer un acto reflexivo
sobre su actividad, mediante el cual consigue impregnar 1la
transformacién que realiza en el mundo de un significado gque va
mas alla de si mismo; de esta forma 1los resultados de la
transformacién operada en su actividad lo sobrepasan.
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Al poseer la capacidad de decisién sobre su actividad y poder
cbjetivarse y objetivar su actividad, al proponer finalidades, al
tener un mafiana, un hoy y un pasado, el hombre se hace histérico.

El hombre, al tener conciencia de si y del mundo vive una
relacién dialéctica entre los acontecimientos y su libertad; lo
propio del hombre es estar en constante enfrentamiento con su
realidad. A través de su accién el hombre crea los dominios de la
cultura y de la historia, en este hecho radica gue sea un ser de
praxis, de reflexién y de accién transformadora, fuente de
conocimiento y de creacién.

Ademds, el hombre es un ser en situacién por encontrarse en
condiciones espaciales y temporales que lo marcan y a las que &1
tambi&n afecta. Por esta razén, el verdadero objeto de 1la
educacién es el hombre en la diversidad de sus situaciones, en la
plenitud de sus dimensiones y en la totalidad de sus
responsabilidades, en una palabra: el hombre concreto.

Para Paulo Freire la humanizacién del hombre y su insercién
critica en su proceso histérico no puede darse si no es con una
educacién que ofrezca al pueblo la reflexién sobre si mismo, sobre
su tiempo, sobre sus responsabilidades y sobre su papel en la
cultura. Una educacién gque le facilite la reflexién sobre su
propio poder de reflexionar y gque tenga su instrumentacién en el
desarrollo de ese poder Yy en la explicitacién de sus
potencialidades, de 1la cual naceria su capacidad de opcién. En
este sentido, el hombre, afirma Freire, estd apto para optar en
la medida en gque tome conciencia de su problemitica y de su
condicién de persona, de sujeto.

De este modo, la Educacién Permanente evidencia las
potencialidades del hombre y el cardcter contradictorio de la
personalidad humana como resultado de la relacién del hombre con
el mundo; demuestra que lo que hay de negativo en el ser humano
responde a una sociedad alienante y opresora y manifiesta la gran
labor que puede desempefar la educacidn, no s6le de los adultos,
sino de toda la poblacién, del hombre en general.

Asimismo, la Educacién Permanente, tratando de evitar los
efectos destructuvos de la civilizacién moderna; construyendo las
bases de una nueva educacién y rescatando la experiencia humana,
fel intercambio, el di&logo, la comunicacién y el enriguecimiento
mutuo del gque ningGn ser humano puede prescindir para tomar
posesién de si mismo"(50), se dirige al hombre en su realidad y
con sus dimensiones concretas (afectadas por una serie de
determinaciones duales y contradictorias) de la siguiente manera:

-El acto educativo apunta al individuc en la globalidad de
sus aspectos y dimensiones, en su realidad fisica, intelectual,
afectiva, sexual, social y espiritual.

(50) Ibid. P. 104.
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-Este individuo es considerado simultdneamente como un ser
auténomo y en su relacién con la sociedad en general.

-Es el hombre de la responsabilidad, de la participacién y
del intercambio; no el de la pasividad y la competencia.

-Pertenece a la vez a lo particular y a lo universal porque
es miembro de una colectividad en la gque comparte sentimientos,
tradiciones y formas de vida; por ser capaz de percibir a 1la
humanidad como una comunidad con una gran diversidad de
expresiones y por ser solidario con los hombres, razas y pueblos.

-Es especialista en algunos campos, pero trata también de
conocer otros &mbitos de actividad y de reflexién.

~Estd en contra de adoptar modelos de vida ya acabados.

~Rechaza las diferentes formas de inmovilismo y de
estabilidad y adopta el cambio y la renovacién permanentes, ya que
los concibe como una de las experiencias fundamentales del ser
humano.

~-Acepta la renovacién y la desaparicién como productos de 1la
experiencia de la vida en movimiento y estd permanentemente en
estado de cuestién y reflexioén.

-Propugna por el desarrollo de la creatividad y del
compromiso social, gue constituyen el sustrato indispensable para
el desarrollo armoniosoc de la personalidad.

~Busca ser sujeto de su propia educacidn, entendida como
modalidad del ser y como forma de vida.

~Establece una relacién viva y positiva con el tiempo y con
su periodo de vida como individuo.

Este es pues, el hombre de la Educacién Permanente, la cual
al concebir a la educacién como un medio que permite arribar a la
libertad y a la humanizacién del individuo, con todo lo que é&sto
implica, pone de manifesto la estrecha relacién que existe entre
educacién, hombre y cultura.



CAPITULO II

LA _EDUCACION DE_ADULTOSB
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II. LA EDUCACION 62 ADULTOS

CONCEPTUALIZACION DE LA EDUCACION DE ADULTOS EN EL MARCO
DE LA EDUCACION PERMANENTE

La adultez como_campo de accién de la Fducacién Permanente.

La vida del hombre ha sido dividida en diversas etapas
cronolbgicas para facilitar su estudio, por eso, es frecuente la
utilizaciébn de términos como infancia, adolescencia, adultez,
vejez, etc,

Aunque no se ha llegado a acuerdos generalizados en cuanto a
la defincién de cada uno de estos conceptos, comGnmente se
reconocen algunos aspectos relevantes de las diversas etapas por
las que atraviesa el hombre, sin negar con esto que el contexto
temporal y espacial ejerce fuerte influencia en el comportamiento
humano.

Etimolégicamente la palabra adulto, que proviene del latin
"adultum", significa crecer. Este crecimiento debe contemplarse
desde el punto de vista biolsgico, que en un momento dado alcanza
su maximo desarrollo, y desde el punto de vista psicosocial, que
es permanente.

El periodo de crecimiento humano tiene 1lugar en diversas
etapas sucesivas, hasta alcanzar progresivamente la adultez, es
decir, el hombre se hace adulto en un proceso de integraciédn de
sus diferentes estados Dbiolégicos, psicolégicos, sociales,
juridicos, etc.

Frecuentemente se dice que el adulto es la persona capaz de
asumir responsabilidades inherentes a la vida social, que puede
tener una vida auténoma en lo econdémico y en lo social y gue es
capaz de tomar sus decisiones con entera libertad. sSin embargo,
estas y otras caracteristicas que se le atribuyen al adulto
ocasionan muchas veces el temor del individuo a enfrentar esa
etapa de su vida, lo cual nos conduce a comprender a la adultez
como a cualquier otro periodo de la vida en el que se dan dudas,
contradicciones, miedos, etc.

En este sentido, hay autores que afirman que "la edad adulta
no representa un desplazamiento sin tropiezos por un camino bien
conocido, sin aventuras ni dificultades. La gente no se interna en
ella movida por un impulso de su nifiez y de su juventud, ni avanza
simplemente hasta alcanzar la ancianidad.

En los afios de la edad adulta es necesario resolver tantos
problemas nuevos y aclarar tantas impresiones distintas como en
los periodos anteriores de la vida. La edad adulta tiene sus
puntos de transicién y sus crisis. Es un periodo de desarrollo
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casi en el mismo sentido en el que lo son 1la nifiez y 1la
adolescencia." (1)

Reconociendo a la adultez como un perfodo de vida lleno de
cambios, es importante puntualizar que dichos cambios no
significan la pérdida de la aptitud de aprendizaje por parte del
adulto; la capacidad intelectual del individuo de la edad adulta
es mucho m&s Importante que el déficit gque pueda representar
cualquiera de sus cambios.

De este modo, Fernando Nogales, tratando de abarcar todas las
dimensiones que afectan al adulto, lo define como "aquel individuo
que desde el punto de vista fisico ha logrado una estructura
corporal definitiva, biol6gicamente ha concluido un crecimiento,
psiquicamente ha adquirido una conciencia y ha logrado el
desarrollo de su inteligencia, en 1lo sexual ha alcanzado 1la
capacidad genésica; socialmente ha obtenido derechos y deberes
ciudadanos; econdémicamente se ha incorporado a las actividades
productivas y creadoreas.”(2)

El Doctor Rogque L. Ludojoski, por su parte, también reconoce
que la edad adulta "no es algo estédtico en el tiempo y en el
espacio, sino algo que se halla en continuo cambio y evolucién" y
plantea gue el "adulto es el hombre considerado comc un ser en
desarrollo histdrico, y el cual, heredero de su infancia, salido
de la adolescencia y en camino hacia la vejez, continGa el proceso
de la individualizacién de su ser y de su personalidad"(3),
haciendo hincapié en que dicho proceso no es lineal y en gque la
edad cronolégica del adulto no corre paralela con la madurez de la
personalidad, ya que el adulto, como el hombre en general, es un
ser en situacién.

A partir de lo anterior podemos observar que la adultez es un
proceso complejo, dinémico, acumulativeo y variado, gue puede darse
a diferentes edades y que ne puede definirse unilateralmente.
Por esta razén es un campo fundamental de la Educacién Permanente
y m&s aln, debe ser objeto de estudio de varias ciencias, con el
fin de acabar con todas las ideas errféneas y los estereotipos que
acentdan la crisis de la edad adulta.

Definicién de Educacién_de Adultos

La Educacién de Adultos, como concepto, ha sido definida Qe
muy diversas formas; algunos la entienden como el empleo de todos

(1) Kidd, J. cémo aprenden los adultos. P. 4.

(2) Nogales Castro, Fernando. "Educacién de Adultos". Ministerio
de Educacién y B.A. Direccién Nacional de Alfabetizacién y
Educacién de Adultos. La Paz, Bolivia; 1964. P. 6.; citado en

Andragoaja: Ciencia de la Fducaciébn de los Adultos, P. 16
{mimeografiado).

(3} Ludojoski, Roque. Andragogia. Educacié4n_ del Adulto. P. 20 ¥y
18.
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los medios y modalidades de la formaci6én del individuo, puestos a
disposicién de todos los adultos, sin distincién alguna y sin
importar la formacién académica que tengan.

La UNESCO, por ejemplo, define a la Educacién de Adultos como
"todo el cuerpo de procesos educativos, cualquiera que sea su
contenido, nivel y mé&todo, sean formales(4) o de otro tipo, estén
orientades a prolongar o sustituir 1la educacién inicial en
escuelas, centros de educacién superior y universidades asi como
en instancias de aprendizaje, mediante las cuales las personas,
consideradas por la sociedad a la gue pertenecen como adultos,
desarrollan sus habilidades, enriquecen sus conocimientos, mejoran
sus competencias técnicas o profesionales o las reorientan hacia
una direccién nueva y modifican sus actitudes o comportamientos en
la perspectiva doble de desarrollo personal integral Y
participacién en un desarrollo social, econdmico y cultural
equilibrado e independiente."(5)

otros, por el contrario, restringen el término a la educacién
que pretende completar o suplir las insuficiencias gue tiene un
agulto determinado, sobre todo en lo referente a su formacidn
primaria.

Lo cierto es gque 1la Educacién de Adultos puede "ser
comprendida en su justo alcance, solamente si se la relaciona con
las tendencias actuales gue hacen hincapié en 1la Educacién
Permanente, segGn ia cual, ...la Educacién del Adulto implica una
nueva actitud del hombre frente a 1la tarea continua del
perfeccionamiento personal."(6)

Para la Educacidn Permanente la Educacién de Adultos ocupa un
lugar fundamental en el sistema educativo, ya gque sélo una
Educacién de Adultos profunda y vigorosa puede dar la pauta para
introducir cambios en la educacién primaria. El nifio aunque se
sienta a disgusto en la escuela, carece de los elementos para
rebelarse, "ya que no ha tenido la experiencia de una autonomia
como la gue conoce el adulto. Los nifios no piensan en la reforma

(4) Entiéndase por educacién formal aquellos procesos educativos
que cuentan con una organizacién rigida, una secuencia de tiempo,
una especializacién de contenidos con limites definidos que marcan
las modalidades de ensefianza, una legislacibn especifica y un gran
prestigio a razén de su legitimidad ideolégica. La Educacién no
formal, por su parte, designa aquellos procesos educativos gque
estdn fuera de una normatividad rigida, gque se desvian de 1la
ensefianza regular y gque se practica en tiempo y espacio libre.

(5) UNESCO, Recomendacién del Desarrollo de la Educacién de
Adultos, Conferencia General de la UNESCO, 19a. sesién, Nairobi,
26 de noviembre de 1976; citado en Torres, Carlos Alberto. “Hacia
una Sociologia Politica de la Educacién de Adultos. Una agenda
para la investigacién sobre la formacién de politicas en educacién
de adultos.", en Revista Latinoamerigana de Estudios Educativos.
México. Vol. XV, No. 3. P. 44.

(6) Ludojoski, Roque. Op. Cit. P. 25 y 26.
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de la educacidn. Lo hacen los adultos. La educacién de los adultos
aparece como un factor decisivo para la maduracién del conjunto
del proceso." Ademds, "el ser autébnomo es el adulto. El verdadero
sujeto de la educacién es también el adulto. Efectivamente, el
didlogo educative sélo es posible a partir de los interrogantes
que surgen en el contacto con la vida y de la experiencia."(7) Por
esta razén, es fundamental que entre los objetivos de una politica
de Educacidn Permanente se planteen algunas medidas para
desarrollar las estructuras de la Educacién de Adultes.

Esta situacién implica que la Educacién de Adultos ests
obligada a inventar, innovar e imaginar constantemente, teniendo
simpre en cuenta al hombre concreto, con todas sus dimensiones,
necesidades y exigencias. Ademds, también es necesario que los
responsables de dicha educacién scan adultos entre los demis
adultos, con capacidades e ineptitudes, de modo que se pueda ir
gestando el nuevo didlogo que esta educacidén requiere.

Desde esta perspectiva, el educando se transforma entonces en
sujeto activo de su propia educacién y no en mero objeto de los
influjos del educador y el adulto se hace educando no sélamente
por no haber cursado la escuela primaria o por no saber leer y
escribir, sino por hallarse en clertas situaciones de vida que
debe resolver a fin de poder vivir humanamente y progresar, asi
como por tener la necesidad de desarrollar todas y cada una de
sus potencialidades, de modo que le permitan comprender la
realidad y ser también un sujeto activo en el contexto social,
econémico, politico y cultural en el gue se encuentre inmerso.

La Educacién de Adultos, en el marco de la Educacién
Permanente, debe preocuparse por institucionalizar los
instrumentos y medios que permitan a las personas realizar su
perfeccionamiento continuo, seglin el &rea de sus necesidades. Esta
educacién no debe dedicarse a ofrecer datos concretos, sino
verdaderas herramientas de trabajo intelectual gue pueda utilizar
el adulto a lo largo de toda su vida; sus programas no deben
recargarse de contenidos temiticos, sino tratar de despertar en el
adulto la actitud de apertura al didlogo y de reflexidn constante
y sus métdodos deber&n adecuarse a la situacién propia del adulto,
a su ritmo particular de aprendizaje, a su caudal de conocimientos
tebricos y précticos vy a sus intereses y motivaciones
particulares.

Asimismo, "la Educacién de Adultos debe posibilitar al sujeto
la elaboracién de una interpretacién coherente y positiva de si
mismo, de manera que adquiera plena conciencia de su dignidad
personal y de los valores que &1 es capaz de aportar al mundo que
lo rodea. Ademds contribuird a que el adulto elabore una
interpretacién ccherente del contexto socio-econdmico-cultural a
que pertenece, para lograr asi 1liberarse de todo tipo de
alienacién y transformarse en un factor activo de los cambios a

(7) Lengrand, Paul. Introduccién a la Educacién Permanente. P. 163
y 1
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operarse en el mismo. A partir de las exigencias de la Educacién
Permanente, la Educacién del Adulto verd de ofrecerle 1la
oportunidad de adquirir, actualizar ] perfeccionar sus
conocimientos o habilidades... y verd de proporcionar al adulto
aguellos intereses o habilidades que le permitan ocupar plena y
sanamente su tiempo libre y le posibiliten una ocupacién Gtil y
grata, aan cuando se encuentre 1limitado por la enfermedad, 1la
invalidez o la ancianidad."(8)

A partir de lo anterior, es evidente gque la Educacién de
Adultos, en el marco de la Educacién Permanente, ha sido concebida
para defender a un hombre que el totalidad, que es progreso
incesante, gue es libertad y gque es hist6rico. En este contexto,
la Educacién de Adultos debe entenderse como un campo para el
desenvolvimiento de pr&cticas educativas diferentes a 1las
tradicionales, de modo gque resalten el enfoque social y humano del
desarrollo y gque conduzcan al mejoramiento de todas las
potencialidades del individuo.

De este modo, la "Educacién Permanente ha reivindicado 1la
Edad Adulta, como una etapa particularmente educable de la vida
del hombre y de la mujer, reconociéndoles amplias posibilidades
tanto para una educacién asistemdtica, como sistemdtica, en el
sentido estricto y en todos los niveles y modalidades"(9) y ha
dado amplias perspectivas a la Educacién de Adultos como
alternativa para favorecer el perfeccionamiento continuc del ser
humano, alentar la transformacitén de 1la sociedad y evitar la
atomizacién cultural.

(8) Ludojoski, Rogque L. Op. Cit. P. 57 y 58.
(@) Ibid. P. 57.



SINOPSIS HISTORICA DE LA EDUCACION DE ADULTOS

éric ina

A pesar de que la Educacién de Adultos en América Latina no
es una actividad reciente, ha sido hasta este siglo cuando se han
realizado grandes esfuerzos por sistematizar esta practica.

En términos generales, los palises del A4rea reconcen
explicitamente como elementos susceptibles de incorporarse a los
programas de Educacién de Adultos a los individuos que tienen 15
afios de edad como minimo; decisién convencional en la
jurisprudencia educativa, basada tanto en la edad estimada de
término de la educacién formal basica, como de entrada a la fuerza
de trabajo para ser parte de la poblacién econémicamente activa.

Aunado a la caracteristica de la edad, los sectores de la
poblacién a los que se dirigen los programas de Educacién de
Adultos en Latinoamérica son, principalmente, campesinos
parcelarios gue habitan en zonas rurales, trabajadores rurales
asalariados, la poblacién indigena en general, los sectores
marginales urbanos, autoempleados en trabajos de escasa
calificacién, algunos sectores del proletariado urbano, etc.

Fue en la década de los cuarenta y en estrecha relacién con
la situacién internacional provocada por la Segunda Guerra
Mundial, cuando surgieron en Latinoamérica los primeros
planteamientos en el campo de la Educaciébn de Adultos. Debido al
interés de los Estados Unidos por consolidar a estos paises como
una de sus zonas de influencia, con el fin de poder abastecerse de
materias primas y de alimentos, se promovieron en Amé&rica Latina
diversos programas de extensién agricola, los cuales tenlan como
objetivo acelerar el desarrcllo econémico de la regién para
integrarla a la divisién internacional del trabajo.

Estas acciones se vieron apoyadas por las campafias de
alfabetizacién que emprendieron los paises latinoamericanos bajo
el supuesto de gue el incremento en los niveles educativos
determina un aumento en el nivel de desarrollo econdmico.

Frente al poco é&xito gque tuvieron estas campafias, se adopté
en los paises del &rea la nocién de Educacién Fundamental,
difundida por la UNESCO a finales de la década de los cuarenta, la
cual planteaba que la formacién econémica, politica y social de
los adultos debia desarrollarse a partir de sus actividades
cotidianas y que 1la educacién podia utilizarse para elevar el
nivel social y econémico de una comunidad.

En la década de los sesenta, al manifestarse la crisis de las
economias latinoamericanas y una tensa situacién politica, se
empiezan a gestar modos distintos de interpretacién de 1la
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Educacién de Adutos, reveldndose ésta como un instrumento
netamente ideologégico.

En este contexto surge la propuesta conocida como Desarrollo
de la Comunidad que respondia a la teoria neoliberal del Capital
Humano y wmediante 1la cual se pretendia abarcar todas las
posibilidades de educacién y de la accién social. A pesar de sus
esfuerzos, las acciones que se llevaron a cabo mediante esta
éptica (producciédn agricola, mejoramiento de 1la habitacién,
educacién, etc.) no se articularon entre si y provocaron mayor
divisién entre los miembros de las comunidades.

Poco después, con la Educacién Funcional, que tuvo su auge en
los aflos sesentas, se dejdé de concebir a la Educacién de Adultos
como un fin en si mismo, considerdndola s8lo como el punto de
partida de un proyecto mis amplio. La preocupacién fundamental era
la formacién y movilizacién de la mano de obra que estaba
subutilizada, para tratar de volverla més Gtil al sistema.

En la misma época surge en Latinocamérica una propuesta
conocida como Educacién Popular, que tenia como fin 1la
transformacién de la sociedad a partir de la concientizacién de
los oprimidos.

Luego, se desarrolla la nocién de la Educacién Permanente
como el marco de ubicacié4n y de determinaci6tn de la Educacién de
Adultos en general. En esta propuesta se considera a la educacién
como instrumento del desarrollo y al hombre como agente dinédmico y
generador del mismo; ademds, desde esta perspectiva la educacién
debe aproximarse a la vida, tomando en cuenta el marco econémico,
politico y social en el que se encuentra el adulto y existiendo
una constante preocupacién por la reactivacién cultural.

Teniendo como marco este breve recorrido histérico de la
Educacién de Adultos en América Latina, se puede apreciar gue las
diversas corrientes surgidas a lo largo del presente siglo en
torno a esta problemitica, se encuentran estrechamente vinculadas
a los procesos econémicos Yy sociopoliticos que tienen lugar en los
paises de la regién, asi como a las orientaciones y presiones que
reciben por parte de los organismos internacionales, como por
ejemplo la UNESCO y la OEA.

Asimismo, est& claro que en las diversas corrientes
desarrolladas en América Latina para la Educacidén de Adultos ha
sido frecuente 1la importacién de expertos extranjeros que
transmiten e imponen verticalmente cierto tipo de informacién
considerada exdgenamente como necesaria, sin tomar en cuenta las
necesidades reales de la poblacién a la gue la educacién va
dirigida. Ante la problemdtica identificada como subdesarrollc en
lo econémico y como irracionalidad en lo cultural se han iniciado
proyectos orientados hacia la modificacién de 1los valores
tradicionales, consideridndolos las causas del atrasc de los palses
de la regién.
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A todo esto hay que agregar que la teoria y la practica de la
Educacién de Adultos ha sido encauzada por los intereses de los
gobiernos nacionales, de modo gue cada pais le ha asignado
funciones y modalidades especificas, tales como la difusién de la
ideologia oficial, el alivio a presiones sociales, la legitimaciébn
del Estado, etc. Adem&s de gue cominmente se han implementado los
programas de Educacién de Adultos considerando a la educacién como
la palanca del desarrollo y el medio de ascense socloeconémico
individual.

con respecto a la metodologia, generalmente los
planteamientos no han superado el ambite de lo tebdrico, de modo
que en la practica han sido frecuentes las relaciones
partenalistas y autoritarias entre el educador y el adulto, por lo
que el logro de las finalidades perseguidas ha sido mimimo.

con todo esto queda de manifiesto que mas alld del sustrato
comn gue puedan representar las diversas corrientes de Educacién
de Adultos en América Latina, normalmente se producen diversas
interpretaciones de ellas y sobre todo, diversas maneras de
ponerlas en préctica, de modo que una misma propuesta pedagégica
aplicada en condiciones diferentes, tiene una eficacia especifica
muy distinta. Es decir, una misma propuesta puede desdoblarse y
"tener usos sociales distintos, en la medida en gque es instrumento
de grupos e instancias con intereses concretos de poder diferentes
(Estado, iglesias, partides, etc.)."(10)

Otro elemento que es indispensable resaltar es el hecho de
que la realizacién concreta de la préctica de la Educacién de
Adultos en Latinoamérica, ademis de diferir notablemente de caso a
caso, parece "mezclar, en un sinnGmeroc de casos, elementos de
diversas corrientes, por supuesto con suerte muy variada. Por otra
parte, y en el aspecto instrumental, la variedad es aGn mas
grande, y hasta cierta medida, independiente de la tendencia en
gue un proyecto concreto pueda ubicarse. Piénsese, por ejemplo, en
la diversidad de métodos de alfabetizacién que se nos han
propuesto dentro de una misma tendencia".(11)

Por esta razén, las acciones emprendidas por 1los diversos
grupos, oficiales y privados, que se han llevado a cabo en el
campo de la Educacién de Adultos no pueden encasillarse sin mas
dentro de las corrientes generales; en América Lartina, 1las
constantes modificaciones a 1los planteamientos originales han
generado nuevas corrientes dque son dificiles de definir pero que
subsiten en un intento por avanzar en el campo de la Educacién de
Adultos.

A pesar de lo anterior, es necesario destacar que aungque en
el seno de las distintas corrientes exista una diversidad
aunque estas perspectivas se mezclen en la préactica, la Educacién

{10) Centro de Estudios Educativos. Inpvestigacié evaluacién de
experiencias de innovacién en Educacién de Adultos. P. 27.
(11) 1Ibid. P. 31.
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Permanente ha sido sefialada como una alternativa para la Educacién
de Adultos en América Latina. "Silva, por ejemplo, sefiala que la
educacién permanente parece responder a las exigencias de
educacién en América Latina... si 1la educacién tradicional se
dirige a jévenes de clase privilegiada, la educacién permanente
apela a los agentes de la transformacién social, el proletariado y
subproletariado urbano y rural."(12) cChaparro tambi&n considera
gue, "aunque todavia no ofrece resultados suficientes de
experiencias aplicadas, encierra una perspectiva de posibilidades
interesantes". (13)

De esta forma, "la estrecha relacién entre la educacién de
adultos y la educacidén permanente es hoy en dia algo evidente y
consensual en el continente. No obstante este punto reclama alGn
desarrollos teéricos y experiencias solventes de modo que pueda
traducirse en politicas establecidas en 1los pafses de 1la
Regién."(14)

Es desde la perspectiva de la Educacién Permanente que se
considera a América Latina como una sociedad en emergencia, tanto
por la gravedad de sus problemas de alimentacién, salud, vivienda,
empleo, educacién, etc., como por su presencia, cada vez mayor, en
el contexto internacional. Ademés, también se reconocce 1la
necesidad de modificar la estructura econdémica, social, politica y
cultural gque genera la marginacién, de manera que se puedan
construir sociedades m&s justas en los palises del &area.

Desde este enfoque, es indispensable que la Educacién de
Adultos se inspire en el propésito de hacer de los adultos
latincamericanos los contructores de mejores formas de vida y los
promotores del desarrcllo enddégenc. Por eso, es fundamental que
los programas de Educacién de Adultos conduzcan a la movilizacidn
de los recursos propios de los paises latinocamericancs, "tanto en
lo cientifico y tecnolégico, cuantoc en lo gue se refiere a la
preservacién de nuestra identidad cultural."(15)

A este respecto, es necesario reconocer que en América Latina
existen, ademés, los problemas de los diversos ritmos de
desarrollo cultural, cientifico y educativo dentro de los
distintos grupos étnicos y clases sociales existentes en cada una
de las sociedades nacionales y que "si se toma como modelo de
educacién de adultos el que corresponde a un determinado estrato
social urbano, es decir, como el de desarrollo més acelerado, en
oposicién a otros estratos y grupos, se comete el grave error de
la inadecuacién y de la imposicién cultural. En este punto 1la

(12) Silva, 1972. P. 24 y 25; citado en Ibid. P. 30.
(13) Chaparro, Félix. "El curriculum en la Educacién de Adultos".

acio e c (s} e te cado
Adultos. México, SEP, 1979, P, 169; citado en Ibid. P. 30 y 31,
(14) CREFAL._Siete visjones de la Educ én d ultos. P. S.

{15) Ibid. P. 199.
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educacién de adultos tiene graves problemas que enfrentar en lo
qgue se refiere a orientacién y contenido del curriculum."(16)

Por eso, es necesario replantear para América Latina una
Educaciébn de Adultos gque supere el esquema vertical y unilateral,
para dar paso a la interaccién reciproca, de tal manera gue el
proceso educativo de los adultos constituya en realidad un
interaprendizaje y un proceso multidireccional, democratice y
critico. Asimismo, es fundamental evitar que los contenidos
educativos entren en desajuste con las caracteristicas del grupo
étnico o estrato social al que se aplican.

"La educacién de adultos en Awmérica Latina tiene que operar,
pues, en varios frentes, porque también la problemidtica es
multifacética... Los frentes son por tanto dirigidos en varias
direcciones: la educacién de los analfabetos no s6lo de A4reas
rurales sino de las cada vez m&s pobladas y concentradas &reas
urbanas; la educacién de adultos con escolaridad deficiente o
trunca... la educacién laboral de adultos... la habilitacién de
los desocupados... la educacién profesional de especializacién y
de actualizacién permanente, etc.",{17) es decir, la educacién a
lo largo de toda la vida.

Asi pues, el reto de la Educacién de Adultos en América
Latina es muy grande, ya gque exige de ella una constante bisqueda
que permita encontrar la solucién a los problemas fundamentales
del hombre latincamericano: la supervivencia y la proyeccién hacia
una vida m&s humana, lo que implica transformarse en instrumento
de liberacién y de afirmacién de la autenticidad cultural de los
paises de la regién.

El caso de México

El proceso gqgue ha segquido la educacién en México guarda
estrecha relacién con las diversas etapas de desarrollo del pais.
Asji, fue instrumento de dominacién en la colonia, individualista
en la é&poca independiente, cientifica y elitista en el porfiriato
y popular al triunfo de la Revolucién.

En la década de los veinte, que inicié sufriendo 1las
consecuencias de la guerra civil, traducidas en graves problemas
econémicos, politicos y sociales, el gobierno buscaba la unidad,

(16) Ibid. P, 202.

Entiéndase por curriculum al plan que norma Yy conduce
explicitamente un proceso concreto y determinado de ensefianza-
aprendizaje. El curriculum debe ser el resultado del an&lisis de
las caracteristicas del contexto del educandoc y de los recursos;
de 1la definicién de 1los fines de 1la educacién y de la
especificacién de los medios y procedimientos para para asignar
los recursos humanos, materiales y financieros necesarios para el
logro de los objetivos planteados.

(17) Ibid. P. 201.
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el orden y el control, por 1lo gque fue instituyendo las
dependencias necesarias para incidir en la vida nacional. Fue asi
como en 1921 se crea la Secretaria de Educacién Piblica, mediante
la cual la educacién asume el papel de gufa de la transformacién
social, politica y econémica de México. "En esos afios la situacién
educativa del pais reflejaba serias deficiencias en una poblacién
total de 10.5 millones y en la cual no sablan leer ni escribir 7
de cada 10 personas de 6 afios y m&s."(18)

También en 1921 se establecieron las casas del pueblo que, en
1925, cambiaron su nombre por el de escuelas rurales. En 1923 se
crean las misiones culturales gue complementan a la Escuela Rural
Mexicana y en las que los maestros y alumnos se convierten en
instrumentos del mejoramiento sociceconémico y cultural de las
comunidades. En las misiones culturales se desarrollan acciones
educativas, culturales y de capacitacién en el trabajo en las que
participa toda la comunidad, incluyendo a los adultos.

De 1924 a 1928, siendo Secretario de Educacién Piblica José
Manuel Puig Casauranc, se da gran apoyo a las escuelas
industriales, concediéndose prioridad a la formacién de personal
calificado. Por esta razén, desde 1925, inicié sus labores 1la
Escuela Técnica Industrial y Comercial (ETIC), que funcionaba como
ntcleo de cooperativas escolares de produccién y de consumo.

De 1928 a 1930, época dificil a nivel mundial y nacional por
la recesién econémica Y la inestabilidad politica fue
preponderante la accién de las escuelas rurales y las misiones
culturales, las cuales promovieron la organizacién de campesinos
para el reparto ejidal, como una forma de defensa ante las
injusticias de los patrones. Bajo el maximato se buscé incorporar
a los indigenas y campesinos a la escuela rural, no sSlo como
medio alfebetizador, sino para aumentar la productividad.

Durante el sexenio de 1934 a 1940, siendo Secretario de
Educacién Publica Gonzalo VAzgquez Vela, se crean la Escuela
Socialita y el Instituto de Orientacién Socialista, que tenian
como propésitos la liquidacién del analfabetismo, la fundacidén de
escuelas nocturnas para adultes, la ensefianza indigena mediante
brigadas y centros de educacidén, el establecimiento de mas
escuelas rurales y la creacién de escuelas regionales campesinas y
centros agricolas. A pesar de todos los esfuerzos y de los logros
obtenidos en 1la alfabetizacién de adultos, "la cobertura aGn
insuficiente de 1la primaria para nifios canceld 1los avances
alfabetizadores, increment&ndose nuevamente el nimero de iletrados
que ascendia a 7.5 millones de mexicanos."(19)

Durante la Segunda Guerra Mundial, la industrializacién del
pais fue el propésite gubernamental fundamental; se cancelé el
caricter socialista de la educacién, d&ndele un enfogue integral,
cientifica, democr&tica y nacional. En este marco, “la Educacién

(18) INEA. Memoria del INEA 1982-1988. P. 11.
(19) Ibid. P. 12.
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de Adultos se descontextualizé y se redujo -en la mayoria de los
casos—~ a reproducir con los adultos los esquemas empleados con los
nifios, La alfabetizacién se convirtié en un fin en si misma, 1la
capacitaciébn se vid cada vez mas limitada al mero adiestramiento y
e]l desarrollo de la comunidad se orienté a la integracién de las
pequefias poblaciones a la “cultura nacional' y al procesc de
modernizacién." (20)

En 1944, siendo Secretario de Educacién Plblica Jaime Torres
Bodet, se expide la Ley de Emergencia que da inicio a la Campafa
Nacional contra el Analfabetismo, para la que se imprimieron diez
millones de cartillas en espafol y en distintas lenguas indigenas
Y que por sus benéficos resultados tomé caradcter permanente hasta
1952. En esta época se crea también la Direccién General de
Alfabetizacién y Educacién Extraescolar.

Hacia 1948 y bajo la influencia de la Conferencia General de
la UNESCO celebrada en México, se introdujo el concepto de
educacidn fundamental. Con este nuevo enfoque se dio especial
importancia a la educacién de adultos y se reconocié la necesidad
de definir métodos y contenidos propios para la educacién de este
sector. Fue asi como se cred, en 1951, el Centro Regional de
Educacién Fundamental para América Latina (CREFAL) con sede en
Patzcuaro, Michoacén, el cual desde entonces ha vinido
desarrollando diversas acciones bajo el supuesto de que la
educacién es un elemento disparador del proceso de desarrollo.

De 1953 a 1964, se crearon los Centros de Acciédn Educativa;
las Salas Populares de Lectura, fijas y méviles; los Centros de
Educacién Extraescolar, gue posteriormente se conocieron como
Centros de Ensefianza Ocupacional; los Centros de Capacitacién para
el Trabajo Industrial Y Agropecuario y los Centros Regionales de
Educacién Fundamental.

En el sexenio comprendido de 1958 a 1964, Jaime Torres Bodet,
siendo Secretario de Educacién por segunda vez, propone el Plan de
Once Afios gue pretende crear la infraestructura necesaria para
proporcionar educacién primaria a toda 1la poblacién en edad
escolar. También se impulsa la educacién técnica y se habilitan
promotores bilingles para las comunidades indigenas.

En 1965, por iniciativa de Agustin VYafiez, Secretario de
Educacién Pidblica, se construyeron los Centros de Alfabetizacién y
se difundié la educacién por medio de la radjio y la televisiébn. En
1968 se establecieron, con carécter experimental, 40 Centros de
Educacién para Adultos con el propdsito de ofrecerles educacién
primaria. Ademés, se crearon las aulas moéviles Y se
reestructuraron las salas populares de lectura que fueron ubicadas
dentro de las zonas de influencia de las misiones culturales.

(20) Anda, Maria Luisa de (compiladora). Educacién de Adultos:
Nuevas dinensiones en el sector educativo. P. 242.
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El agotamiento del modelo de desarrollo econdmico y la crisis
del 68 marcaron la entrada de la década de los setentas. Cuando
Luis Echeverria subié al poder, el Estado tenia que responder a
las demandas de reivindicacién hechas por 1los obreros, los
campesinos y los estudiantes. En este wmarco "la Educacién de
Adultos se vié envuelta en el claro propésito de transformar el
modelo de desarrollo educativo del pais de elitista en
igualitario, de estratificado en abierto, de incrementalista en
distributivo, de distanciador en homogeneizador, de autoritario en
participativo, de represivo en dialogal, de legitimador de
privilegios en distribuidor equitativo de beneficios."(21)

En esta misma época se introdujo en México el concepto de
desarrollo comunitarie y de alfabetizacién funcional; bajo su
influencia se impulsé la accidén de las misiones culturales y se
capacité en aspectos de higiene, salud, recreacidén, carpinteria,
agricultura, etc. Es esta época cuando se propone la educacién
extraescolar como parte del sistema educativo nacional y, a partir
de 1971, los Centros Experimentales de Educacién de Adultos toman
el nombre de Centros de Educacién Basica para Adultos (CEBA). En
el mismo afo se crea el Centro de Estudios Medios y Procedimientos
Avanzados de la Educacién (CEMPAE) que se encarga de detectar las
necesidades de los adultos para realizar el disefo de su educacién
primaria y la elaboracién los libros de texto correspondientes.
También se crean las escuelas-albergue, los centros de integracién
social, las promotorias Y las brigadas de desarrollo y
mejoramiento indigena.

En 1974 se inicidé un proyecto de acreditacién de primaria
para adultos en ocho estados de la Reptiblica, mediante el cual se
ofrecia en forma gratuita la aplicacién de exdmenes y la
expedicién de los certificados respectivos. De este modo, a partir
de 1975, los examenes utilizados para la acreditacién de estudios
de los sistemas abiertos se elaboraron conforme a los libros de
texto de primaria y secundaria para adultos, recientemente
terminados.

En diciembre de ese mismo afic se promulga la Ley Nacional de
Educacién para Adultos y en 1976 se crea el Sistema Nacional de
Educacién para Adultos (SNEA) que, estableciende las bases para
alcanzar el nivel de conocimientos y habilidades equivalentes a
los de la educacién general bésica, otorga validez a los estudios
en la modalidad extraescolar.

En la administracién comprendida de 1976 a 1982 se da gran
importancia a la educacién de los adultos Y se pone en marcha el
Programa Nacional de Educacién a Grupos Marginados, del gque se
desprenderia, posteriormente, el programa denominado Educacién
para Todos. En 1978, como parte del proceso de desconcentracién de
la SEP, se crean las delegaciones estatales para que se encarguen
de organizar a los departamentos que operen y supervisen los
Centros de Educacién para Adultos, los de Accién Educativa, los de

(21) Ibid. P. 245.
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Ensefianza Ocupacional, los de Acreditacién y Certificacién, las
misiones culturales, las salas de lectura y los sistemas abiertos

Es importante destacar gque a pesar de los esfuerzos
realizados en esta é&poca para atender la demanda de educacién de
adultos en toda la RepGblica, el Distrito Federal y el Estado de
México absorben el 30% de la poblacién registrada en los programas
de niveles introductorios (programas de alfabetizacién). Mas
interesante afin, cuando se desglosan los datos por afic, se
advierte 1la caida dramdtica en 1la matricula (habia 831,729
inscritos en 1976, 406,645 en 1977 y 78,818 en 1978 para los
niveles de introduccién, primaria y secundaria
respectivamente)." (22)

A partir de estas cifras se puede constatar que la educacién
de adultos en México enfrenta el grave problema de la desercién y
la incapacidad de retencién de los adultos en el sistema
educativo, y dque la satisfaccién de la demanda tiende a
concentrarse principalmente en las zonas urbanas, en detrimento de
las rurales.

Aunado a lo anterior, hay que considerar que, en los Gltimos
tiempos, la tendencia en cuanto a la planeacién y ejecucién de
acciones en el campo de la Educacién de Adultos ha dado prioridad
a las metas cuantitativas sobre las cualitativas. Prueba de ello
es la definicién de propésitos para el periodo 1979-1982:

-"Reducir el analfabetismo en el pais al 10% de la poblacién
adulta (en la actualidad es de aproximadamente 17.5% =-X Censo de
Poblacién 1980-).

-Lograr que 3 millones de adultos con primaria incompleta y 2
millones con secundaria incompleta acrediten dichos ciclos, o se
incorporen a los servicios de educacién para adultos."(23)

Por otra parte, en agosto de 1980, la SEP, a través de la
Direccién General de Educacién para Adultos, inicia el Programa de
Promotores Comunitarios de Educacién para Adultos, que consiste en
la organizacién de un comité y el nombramiento de un promotor en
cada comunidad, con el fin de que estos se encarguen de invitar a
los adultos a estudiar a través del sistema abierto, de formar
circulos de estudio, reclutar asesores, .organizar . la capacitacién
y el apoyo a los asesores Yy auxiliar en 1la tramitacién de
exémenes.

En 1981 se inicia 1la operacién del Programa Nacional de
Alfabetizacién (PRONALF), gue debia disminuir el rezago educativo
puesto al descubierto en el X Censo Nacional de Poblacién de 1980
el cual registraba que "17 de cada 100 mexicanos afin permanecen en
el analfabetismo y que agregados a la poblacién sin primaria y

(22) Torres, Carlos Alberto (Coordinador). sayos _sobre
ducagcién _de los ultos mérjca a. P. 13.
(23) Ibid. P. 237.



47

secundaria concluidas suman 27 millones de mexicanos.'(24) En este
programa la alfabetizacién se traduce en una etapa introductoria a
la educacién bésica para adultos, en la cual se da la ruptura de
la estructura tradicional de los 6 grados de la primaria formal,
al implantarse la etapa introductoria y tres partes m&s gue no
requieren escolarizacieén.

Asimismo, el 31 de agosto del mismo afio se crea el Instituto
Nacional para la Educacién de los Adultos con el fin de promover,
organizar e impartir los serivicios de alfabetizacién y educacién
basica (primaria y secundaria) a todos los mexicanos de 15 afios y
mis gue carecen de la instruccién mas elemental.

En el sexenio comprendido de 1982 a 1988, en el que fueron
Secretarios de Educacién Pablica Jeslis Reyes Heroles y Miguel
Gonz&lez Avelar, se dio auge a la politica de desconcentracién
educativa. Con respecto a la Educacién de Adultos, el INEA y la
Universidad Pedagbégica Nacional permitieron elevar el inidce de
adultos alfabetizados y apoyaron, ademds, algunos programas de
proteccién y estimulo a los valores nacionales. Sin embargo, en
términos reales los logros obtenidos en este sexenio en el campo
de la Educacién de Adultos no fueron verdaderamente
significativos.

En la presente administracién, la politica educativa del pais
se ha regido por la puesta en marcha del Programa para la
Modernizacién Educativa 1989-1994, el cual sefiala en su
diagnéstico referente a la Educacién de Adultos que "en 1989 la
poblacién adulta de México se estima en 51.6 millones de personas.
De ellas, 4.2 millones son analfabetos, 20.2 no han concluido la
educacién primaria y 16 la secundaria. El rezago educativo crecié
en cerca de 11 millones de personas en los Gltimos ocho afios...

Durante los Gltimos seis afios, s6lo 450 mil adultos lograron
certificar sus estudios en primaria y secundaria. Tales resultados
se observan en funcién de incorporar anualmente alrededor de 700
mil adultos a la educacién primaria y poco mdés de 200 mil a 1la
secundaria.

De continuar la tendencia y los modelos de atencién actuales,
se estima gue para 1994 el rezago educativo podria ascender a 47.3
millones de personas."(25)

Ante esta perspectiva se propuso el Programa de Modernizacién
Educativa segGn el cual la Educacién de Adultos es una forma de
educacién extraescolar gue debe basarse en el autodidactismo y la
solidaridad social, partiendo de la base de gue el aprendizaje es
inherente a la existencia del ser humano y que puede abarcar todas
las posibilidades de desarrollo del individuo.

En este sentido, el Programa plantea que para modernizar el
subsistema de Educacién de Adultos es necesario "articular las
acciones de educacidén basica para adultos con las de

(24) INEA. Op. Cit. P. 13.
(25) oria Razo, Vicente. Politica Educativa Naclional. P. 277.
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alfabetizacién, postalfabetizacién, educacién comunitaria Yy
capacitacién no formal, es un proyecto de continuidad educativa;
reformular sus contenidos conforme a los requerimientos vy
expectativas de los adultos; otorgar prioridad a la atencién de
los grupos sociales y regiones geogrificas méds rezagadas, Y
diversificar la oferta educativa con modalidades que incorporen de
manera efectiva a los grupos de poblacién urbana, rural e
indigena."(26)

Es desde esta Sptica que se han venido desarrollando diversas
acciones en el campo de la alfabetizacién, la educacién basica, la
educaciébn comunitaria y la capacitacién para el trabajo, con el
fin de integrar un sistema nacional de Educacién de Adultos.

Los resultados del XI Censo General de Poblacién y Vivienda
arrojan datos interesantes que permiten apreciar los resultados de
la implementacién del Programa de Modernizacién Educativa vy
comprobar que todavia gueda mucho por realizar en el campo de la
Educacidn de Adultos en nuestro pais.

-El promedio escolar de la poblacién mayor de 15 afios es de
6.4 en 1990.

~El porcentaje de mexicanos mayores de 15 afios que por lo
menos terminaron la primaria es de 61.7.

-El Iindice de analfabetismo es de 12.4% en la poblacién mayor
de 15 afios, lo que representa 6.161,662 millones de mexicanos. De
este fndice el 37% equivale a los hombres y el 63% a las mujeres.
Ademds, el 12% egquivales a la poblacién que tiene entre 15 y 29
afios, el 25% para la que se ubica entre los 30 y los 40 y el 54%
para la gue tiene mds de 45 aflos. Asimismo, este Indice est&
distribuido de forma desigual entre las distintas entidades de la
Reptblica: Chiapas, Oaxaca y Guerrero con Jlos porcentajes mas
altos (30.0, 27.5 y 26.8%, respectivamente) y el Distrito Federal,
Nuevo Ledén y Baja California Norte con los mAs bajos (4.0, 4.6 y
4.7%, respectivamente).

-Las entidades que registran los indices mds altos en el
rezago educativo son al mismo tiempo 1las entidades con menor
desarrollo econdémico y con los mds altos indicadores de
marginacién. Chiapas y Yucatdn son los estados que presentan las
mayores tasas de poblacién ocupada que recibe ingresos menores a
un salario minimo (39.9 y 32.8%, respectivamente) y destacan por
su bajo indice de concentracién urbana.

~El grado de escolaridad es muy diferente en las distintas
entjidades de la Repiblica, yendo de 8.5 para el Distrito Federal,
a 4.1 en Chiapas.

-La cobertura para la poblacién en edad escolar varia desde
71.3% para Chiapas, hasta 95.1% en el Distrito Federal.

(26) Ibid. P. 279.
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-El Indice de la poblacién adulta que terminé la primaria
varia desde 36.6 para chiapas, hasta 82.5% para el Distrito
Federal, pasando por 51.3% en Yucaté&n.

-sélamente el 20% de los usuarios del sistema de educacién
abierta, certifican sus estudios.

-El 16.8% de los hablantes de una lengua indigena, no hablan
espafiol.

Los datos mostrados anteriormente, permiten concluir gque
"aguellas entidades con mayor concentracién urbana son Jas que
presentan, en té&rminos generales, mayores avances educativecs., A su
vez, los mayores rezagos educativos se concentran en las entidades
que, en términos relativos, concentran la mayor poblacién rural."
Queda claro también, a partir de la historia de setenta afios de
Educacidén de Adultos en México que "el analfabetismo tiene un
perfil social, lo sufren los habitantes de las zonas rurales, los
indigenas, las mujeres y los de edad avanzada.'(27)

Asimismo, se puede apreciar que en nuestro pais el impulso a
las acciones comprendidas dentro de la Educacién de Adultos se
enmarca en un esfuerzo m&s o menos sostenido por parte de las
autoridades y numerosas instituciones y grupes privados y que
México ha participado de las politicas establecidas a nivel
internacional por la UNESCO, poniendo en marcha proyectos ligados
a los programas de extensién agricola, educacidédn fundamentlal,
desarrollo de la comunidad, educacién funcional, educacién popular
y educacién permanente; lo cual demuestra que la dispersién de
acciones y la heterogeneidad de enfoques ha sido uno de los ejes
rectores de la préactica de la Educacién de Adultos, factor que
hasta la fecha continga.

Por esta razén, la realidad educativa del pais constituye
todavia un gran reto y dado que el rezago educativo es un sintoma
concreto de otras desigualdades sociales, se puede apreciar que su
goluecién no puede ser producto exclusivo de acciones educativas,
sino sobre todo de medidas de caradcter socioceconémico, geopolitico
y cultural.

(27) Gonz&lez Ayon, Ramiro. "Abate Méxcio el rezago educativo o lo
arrasa la apertura', en Excelsjor. P. 2.



LAS VERTIENTES DE LA EDUCACION DE ADULTOS Y LAS FUERZAS
SOCIALES EN JUEGO

Como ya se ha explicado anteriormente, existen diversas
concepciones acerca de la Educacién de Adultos, de tal modo que
cada una de ellas le atribuye diferentes 4mbitos de accién o
diferentes vertientes: para algunas es la prestacién de servicios
de alfabetizacién y educacién primaria; otras la conciben como la
alfabetizacién, la educacién primaria, la educacién secundaria y
las acciones de capacitacién técnica; y otras, dandole un alcance
afin mayor, la plantean como un conjunto de acciones educativas
orientadas al desarrollo personal y comunitario de la poblacién
considerada adulta.

En el marco de esta diversidad de percepciones sobre las
distintas vertientes de la Educacién de Adultos, hay mdltiples
respuestas en la préactica que no siempre son coherentes con el
supuesto marco conceptual que se asume como punto de partida.

A pesar de esta situacién, "es posible identificar
histéricamente algunos nidcleos fundamentales o dreas de desarrollo
educativo de la poblacién adulta gque llamaremos vertientes de la
educacién de adultos. Algunas de ellas son las siguientes:
alfabetizacién y postalfabetizaci6én; acclones de educacién de
adultos orientadas al trabajo y al desarrollo; acciones de
educacién de adultos orientadas a la afirmacién del ser histérico-
cultural de sus respectivas sociedades nacionales, una de cuyas
expresiones significativas es la geducaciépn_ indigena..."(28)

Asimismo, es importante destacar que las diversas vertientes
de la Educacién de Adultos y el desigual desarrollo que es comin
que se presente entre ellas, no s6lo es producto de un marco
conceptual ambiguo o de una tendencia determinada que condiciona
las concepciones y las acciones en este campo, sino también del
enfoque que los elementos que tienen el poder -y por tanto, 1la
capacidad de decisiébn- quieran dar a las respectivas acciones
educativas. En este sentido, 1la alfabetizacién, la educacién
bédsica, la educacién indigena, la capacitacién, etc. pueden formar
parte de la Educacién Permanente si cumplen, en la prdctica, con
sus principios bé&sicos.

Por otra parte, existe un conjunto de fuerzas sociales que
inciden de diversas formas en la dindmica del desarrollo nacional
de la Educacién de Adultos y que plantean diferentes modos de
abordar la problemdtica, ya que tienen visiones contradictorias
en funcién de la situacién real que viven y la situacién ideal a
que aspiran.

(28) Picén, César. ecisjiones _cru es e oceso
lanificacid ejecucién adm stracié de rogramas __ de

- alfabetizacién y educacién de adultos, P. 12 y 13.
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Entre dichas fuerzas se pueden mencionar, entre otras, las
siguientes: *“la energia socio-educativa del aparato estatal
focalizada en el proyecto oficial vigente; la energia socio-
educativa de las clases sociales y de los grupos al interior de
éstas para el logro de sus prop&sitos estratégicos m&s amplios y
que son de cardcter econdmico, politico, social y cultural; la
energla socio-educativa que impulsa los movimientos populares al
interior de cada sociedad nacional; y la energia socio-educativa
de los sujetos concretos de la educacién de adultos.'(29)

Evidentemente estas fuerzas sociales que influyen en el
desarrollo de las practicas de la Educacién de Adultos, ademis de
la energia socio-educativa que presentan, tienen también motores
de Indole econémica y politica, que no pueden dejarse de lado.

Ademds, debido a la relacidén que se establece entre dichas
fuerzas sociales y sus agentes, es que en una misma sociedad
nacional existen mGltiples acciones de Educacién de Adultes y
miltiples enfoques en torno a sus distintas vertientes.

En este &mbito de confrontacién y de reacomodo de las fuerzas
sociales en juego en la prictica de la Educacién de Adultos, es
necesario recordar gque es imposible plantear soluciones con
criterios de validez universal para sus distintas vertientes. Tal
relatividad debe propiciar la creatividad y bfisqueda dinémica de
respuestas educativas, que sean capaces de articular en forma
arménica los avances obtenidos en el campo de la Educacién de
Adultos en distintas regiones y las necesidades reales vy
particularidades del contexto y de los grupos humanos con los
cuales se pretenda trabajar.

La_Educacién Indigena en México

=Indio, indigena, mestizo vy otros conceptog en ‘juego.

Para entender el proceso gue ha seguido la Educacién Indigena
en nuestro pais, es fundamental establecer qué se entiende por
una serie de conceptos que comGnmente forman parte del discurso
politico-ideocl6gico gque da forma y direccionalidad a dicho
proceso.

Ademds, es importante destacar que en la mayor parte de las
definiciones que se han hecho para explicar qué es el indigena,
el mestizo, la etnla, etc. no se contemplan las caracteristicas
socioeconémicas que les afectan, sino que se restringen a sus
caracteristicas bioculturales, de tal modo que en lugar de
esclarecer dichas nociones las hacen mds dificiles de entender.

"La mayor parte de las definiciones de indio y de indigena
excluyen el problema principal: explicar el porqué los indios son

(29) Ibid. P. 13.
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tales indios; el porqué son miembros de comunidades indigenas; el
porgqué los indios mantienen un conjunto de normas socioculturales
diferentes del resto de la poblacién."(30)

Ademds, se tiende a desvincular el concepto y, lo dque es
peor, la realidad del indigena, del concepto y la realidad del
mestizo, sin reconocer que "el indigenismo es la expresién
cultural de un fenémeno biolégico, el mestizaje, y resulta
inteligible sélo como producto de la emergencia y elevacién del
mestizo en el plano histérico. La teoria social que norma 1la
accién politica de los paises latino-americanos respecto al indio
es lo gque recibe la designacién de indigenismo; perc 1la base
orgidnica que fundamenta tal ideologia est& representada, no
ciertamente por el indio, sino por el mestizo. Indigenismo y
mestizaje son procesos polares que se complementan al puntoc de
tornarse imposible su existencia separada... la interdependencia
entre la base organica y la expresién cultural diviene
indispensabe, " (31)

Aunado a lo anterior, existe la tendencia a concebir al indio
como alguien gue no pertenece a la vida y la cultura nacional y se
habla, por el contrario, de "la cultura mestiza o mexicana”;
ademds, frecuentemente se habla del indio o de su cultura como de
algo viejo y del ladino o de la cultura mestiza como algo nuevo
que emergié de la pugna entre las culturas europea e indigena,
logrando la conjugacién de 1los opuestos. Sin embargo, si por
ausencia de mestizaje se entendiera 1la existencia de "indies
puros", entonces en México habria Unicamente mestizos.

Cabe agregar gque al concebir a la cultura indigena como
vieja, se pretende dar una visién de dicha cultura como algo
estdtico gque se contrapone con el dinamismo de la cultura mestiza,
cuando en realidad "ambos tipos culturales son un producto
especifico de sustratos histéricamente determinados, que
condicionan modalidades especificas de conjuncién de tales tipos
culturales. La conjuncién no es una suma, sino expresidn misma del
modo de actuacién de la cultura dominante en el momento dado."(32)

A pesar de lo anterior, es necesario reconocer gue aungue las
definiciones de lo indigena no sobresalgan por su rigor cientifico
Yy no sean expresién de una teoria bien estructurada sobre 1la
realidad indigena, no por ello dejan de captar ciertas de sus
determinaciones.

La denominacién de indigena surgié a partir de la conguista y
la colonizacién espafiolas durante las cuales el dominio de los
conquistadores unificé a todos los grupos humanos existentes en
nuestro pais bajo el nombre de "indio". Pero esto no fue lo Gnico,

(30) Diaz-Polanco, Hector et. al. Indigenismo, modernizagién y
marginalidad. Una revisién critica. p. 49.

(31) Aguirre Beltraén, Gonzalo. "Indigenismo y mestizaje: una
polaridad biocultural'; en Cahiers d'histoire mondiale. P. 158.
(32) Diaz-Polanco, Hector. Op. Cit. P. 70.
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ya que no se tratd "solamente de que los mayas © los quechiGas se
hayan transformado en indios, también existié una conversién muy
objetiva y real de los aborigenes en trabajadores al servicio de
los dominadores." (33)

De esta forma los trabajadores indigenas pasan a ser objetos
de la historia del sistema capitalista, en el cual se les hace
sentir inferiores dandoles un trato despectivo y racista. Desde
esta perspectiva el indio es el incapaz, el sucio, el feo, el que
carece de cultura y el gue sélo puede ralizar trabajos manuales.
Ademds, al plantear a la poblacién indigena como indiferenciada,
se niega qgue ésta se compone de una diversidad de grupos étnicos.

Al respecto del indio y las comunidades indigenas, Alfonso
Caso, por ejemplo, en una definicidén gque ha sido muy aceptada,
plantea que "es indio aquel gue siente pertenecer a una comunidad
indigena; y es una comunidad indigena aquella en que predominan
los elementos somiticos no europeos; que habla preferentemente una
lengua indigena; que posee en su cultura material y espiritual
elementos indigenas en fuerte proporcién, y que por fGltimo, tiene
un sentido social de comunidad aislada dentro de las otras
comunidades que la rodean, que la hace distinguirse a si misma de
los pueblos blancos y mestizos."(34)

Es importante aclarar que, a diferencia de Caso, hay autores
gue marcan una distincién entre indio e indigena (35), usando el
primer término para referirse a aquellas realidades o agentes que
representan a las poblaciones culturalmente diferenciadas de
origen prehisp&nico, para ellos el concepto de "“indio" permite
mantener presente la realidad del sojuzgamiento colonial gue esta
en su origen Yy que sigue vigente en nuestros dias, y en cambio, el
término indigena lo usan sélo para referirse a las realidades o
agentes que se vinculan con la realidad india desde el punto de
vista del discurso oficial, el cual le otorga un caracter neutro
que niega todas sus cargas discriminatorias. No obstante, a 1lo
largo de este trabajo se usarén indistintamente los términos indio
e indigena, sin que el uso de alguno de estos términos implique el
no reconocimiento de la situacién de injusticia que padecen estos
grupos.

Por otra parte, aunado a las caracteristicas anteriormente

mencionadas acerca de las comunidades indigenas, que son
basicamente de tipo cultural, es necesario agregar gque las
comunidades indigenas contemporéaneas son conformaciones

sociceconémicas adaptadas al modo de producciédn dominante, que
coexisten y concilian con éste, al mismo tiempo que luchan contra
€1l. En este sentido hay que recordar que las "culturas en general

{(33) Ibid. P. 50.

(34) cComunicacién del Dr. cCaso a Francisco Javier Guerrero, en
febrero de 1967, basada en sus textos sobre indigenismo; citada en
Ibid. P. 59.

{35) Gerardo Lépez y Sergio Velasco, en su libro Aportaciones
Indias_a la Educacisn. México, SEP/El Caballito, 1986. P. 9.
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tienen sus propias leyes de desarrollo, lo cual no invalida el que
guarden una relacién estructural determinada con 1la  Dbase
econdmica, que condiciona su desarrollo."(36)

En cuanto a la etnia, el marxista Samir Amin afirma gue la
etnia ‘“supone una comunidad linglifstica y cultural, y wuna
homogeneidad del territorio geogqrafico, y sobre todo, la
conclencia de esta homogeneidad cultural., Esta puede ser, por lo
demds, imperfecta; verbigracia, que las variantes dialectales
difieran de una ‘“provincia' a otra e igualmente 1los cultos
religiosos. Pero basta con la conciencia del parentesco para gue
haya etnia, y que la variedad no sea tal que la comunicacién
resulte imposible. La nacidén supone la etnia, pero la rebhasa."(37)

Otros autores plantean, por su parte, que la etnia esté
"formada por numerosas y heterogéneas comunidades, que comparten
rasgos culturales, situaciones e intereses similares, pero que sin
embargo, presentan caracteristicas especificas, producto de su
propio desarrollo histérico y de las diferentes relaciones gque han
establecido, tanto con la naturaleza, a través de sus actividades
productivas, como con el resto de la sociedad."(38)

A su vez el grupo é&tnico es definido como “una agrupacién
humana cuyos miembros han establecido relaciones entre si, los
cuales se han formado histéricamente y que se condensan en una
identidad cultural (conjunto de creencias, hébitos, costumbres y
practicas que son concientizados por el grupo, como su propia
identidad, y gque se transmite a <través de las diversas
generaciones), un control de 1la reproduccién biolégica, por
mecanismos sociales, a fin de perpetuar la “raza", y genera formas
de interaccidén y comunicacidon entre sus miembros, formas gque
estatuyen cédigos particulares (entre ellos un idioma comfGn)."(39)

Asimismo, en necesario resaltar gque la cultura étnica es
también histdérica, ya que presenta diversas contradicciones que 1la
obligan a realizar una serie de reinterpretaciones y de ajustes de
sus propios elementos culturales, frente a los problemas
planteados por su ubicacidn en alguna sociedad.

A este respecto, Miguel Ledn Portilla sefiala "que si bien en
toda etnia o unidad étinica hay una propagacién hereditaria de lo
biolégico y una continuidad de 1o cultural, ocurren también en
ella cambios que se van sucediendo y que pueden propiciar diversas
formas de enriquecimiente del grupo o, por el contrario, 1la
pérdida de su equilibrio dinamico con consecuencias, en diversos
grados, adversas.'"(40)

36) Diaz-Polanco, Hector. Op. Cit. P. 73.

37) Ibid. P. 65.

38) INEA. oyecto épecha_de Educacib du s. P. 12.
biaz~Polanco, Hector. Op. Cit. P, 79.

40) INI. 30 os_después evisién critica. P. 107.
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-Resefla histérica de la educacié 1 olitica digenist.
en México.

La Educacién Indigena es un tema polémico en el cual han
confluido diversos puntos de vista y variadas y en ocasiones
contrapuestas posiciones. Esta situacién est& inmersa en el campo
mis amplio del debate sobre el indigenismo en nuestro pals, de
modo gue a partir del proyecto indigenista que el Estado Mexicano
ha desarrollado, se han puesto en marcha préicticas educativas de
diversa indole.

Puede dicirse que 1la politica indigenista en México,
entendida en términos de una accidén concreta orientada a integrar
a los grupos indigenas al desarrollo del pais, se inicia a partir
de la Revolucidn de 1910. Antes, la politica indigenista se
dirigié a la destruccién de los grupos é&tnicos; los teéricos
liberales del siglo XIX afirmaban gue los indigenas eran un lastre
para la nacién y gue por eso era necesario propiciar el mestizaje
que permitiera la creacién de una nacién homogénea.

Con la Constitucién de 1917 se establecié la restitucién de
las tierras comunales a los grupos étnicos de la nacién (mismas
que habian sido expropiadas en 1856 con la Ley Lerdo), marcando
asi el inicio de los lineamientos de caracter econémico que se
establecen para normar la accién indigenista. En cuanto a lo
socio-cultural, aunque el movimiento revolucionario dié un giro al
indigenismo que se habia venido practicando en el pais, en esencia
mantuvo la continuidad del liberalismo: la integracién en busca de
la homogeneizacién étnica y cultural del pais.

"A partir de ese momento se origina una serie de reflexiones
de cardcter cultural y social sobre el indigena, que llevaron a la
definicién de una politica; politica gue ha sufrido los vaivenes
de los intereses manifestados por los gobiernos de nuestroc pais en
relacién a la situacién de los grupos étnicos y la emancipacién de
su condicién de explotados."(41)

En esta época, la politica nacional centra su accién en
consolidar politica y econdémicamente al pais. Accién que
ideolégicamente fue concebida como la necesidad de homogeneizar,
asimilar y convertir al indigena en miembro activo del desarrollo
nacional, menospreciando su lengua, sus valores y sus costumbres.
"Pensadores como Vasconcelos y Rafael Ramirez, plantearon que era
necesario que el indigena se asimilara al desarrollo
socioecondmico del pais, que se amestizara al indio biolégica y
culturalmente para uniformar la "raza" y hacerla una sola desde el
punto de vista nacional. El método: el desplazamiento de su
organizacién sociocecondémica y de su lideologia manifesta en el
patrimonio cultural mediante la ensefianza del castellano, de
nuevas técnicas de cultivo, de la introduccién de formas de

(41) Boletin, Centro de Estudios de la Revolucién Mex na "“Lizar
Cérdenas". A.C. P. 21.
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organizacién y de elementos de produccién distintos de los
propios."(42)

De este modo, durante las tres primeras décadas de este
siglo, los esfuerzos de 1la politica indigenista se orientaron
hacia este fin; la integracién del indigena y la uniformidad de
razas y culturas fueron el objetivo prioritario.

En cuanto a los organismos gque fueron creados en esta época
para la atenci6n indigena, destacan el Departamento de Educacién y
Cultura para la Raza Indigena (1921); la Casa del Estudiante
Indigena, instaurada en 1925 Yy «clausurada en 1933 y el
Departamento de Escuelas Rurales de Incorporacién Cultural
Indigena, creado en 1925, Sin embargo, fue hasta el sexenio de
Lizaro C&rdenas cuando se da un apoyo de importancia a la accién
indigenista y se crea, en 1935, el Departamento AutdSnomo de
Asuntos Indigenas, como una institucién de defensa y procuracién
de los nGeleos indigenas, cuya necesidad guedd manifiesta a partir
de la experiencia de Carapan, Michoacan.

Después de realizar una inspeccidn en la Sierra de Puebla,
Moisés S&enz, uno de los realizadores de la escuela rural,
redactd una evaluacidn critica del método directo utilizado hasta
entonces para castellanizar a los indigenas. El1 mismo propuso a
Bassols, siendo Secretario de la SEP, la creacién de un centro
experimental de observacién y accién en una regién india, con el
fin de buscar una forma novedosa de instruccién que respondiera
tanto a las necesidades de la poblacién indigena como a las
necesidades de integracidén nacional.

Fue asi como se establecid en 1932 un Centro de Observacién
en Carapan, Michoac&n, conformado por once pueblos hablantes de
tarasco, mediante el cual se pudo constatar que la problem&tica
del indigena no era sélo educativa, sino también social y que en
esa medida, no se podia solucionar mediante programas educativos
concebidos de forma aislada. Aunque en la experiencia de Carapé&n
no se 1llegé a consolidar ningGn método, senté las bases de algunas
medidas gue se habrian de tomar posteriormente, como son la
elaboracién de textos especiales para los estudiantes indigenas,
la aceptacién del idioma indio como el primer paso de un programa
nacional de integracién y 1la creacién de un departamento que
atendiera las demandas de los grupos indigenas.

Asimismo, ante la ineficacia del método directc en 1la
ensefianza del espafiol constatada por S&enz y el conocimiento de
los logros obtenidos por el misionero estadounidense, William
Cameron Townsed, en sus campafias de alfabetizacién en Guatemala,
S4enz lo invité a nuestro pais para gue visitara alqunas zonas
indfigenas. Fue asi como en 1934 empezé6 a funcionar el Instituto
Linglistico de Verano (ILV), alfabetizando al indio en su propia
lengua e introduciendo posteriormente el espafiol, aunado, claro
est&, a sus actividades de evangelizacién.

(42) Ibid. P. 38.
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También durante el cardenismo se replanted 1la politica
indigenista y se reconocié que la condicién de los indigenas era
una condicién de grupos oprimidos y explotados por la sociedad
mestiza. En este setido, se exaltaron los valores de la cultura
indigena y el respeto al patrimonio cultural.

En 1939, durante la Primera Asamblea de Fil6logos vy
Lingllistas, se concluyé que el método directo para la ensefianza
del espafiol no habia servido para los fines propuestos y se
declaré a la incorporacién como una teoria muerta. Asimismo, en la
Asamblea se propuso al bilingllismo como un medio para proporcionar
mejores servicios al indio y al “Proyecto Tarasco" como una opcidn
para alfabetizar en su propia lengua a la poblacién tarasca de
Michoac&n y realizar la primer experiencia de Educacién Bilingtlie.
Dicho Proyecto estuvo a cargo de Mauricio Swadesh quien adiestré a
veinte jo6venes monolingiles en la preparacién de un alfabeto
practico y de textos de interés para los indigenas de la regién,
demostrando que los indios aprendian a leer con mayor facilidad en
su idioma que en espafol.

En el sexenio de Manuel Avila Camacho y estando Véjar Vasquez
al frente de la SEP se dio un notable cambio con respecto a la
politica cardenista, ya que se canceldé la educacién bilingiie
proponiendo en su lugar una educacién igual para todos los
individuos del pais, como una forma de conducir a la unidad
nacional. En esta misma época, inserta en la politica
desarrollista gque estd en favor de 1la industrializacién y el
capital privado, se inicia la reprivatizacién del campo y se
parcela nuevamnente al ejido, en perjuicio de 1las clases
campesinas.

El Departamento Autdnomo de Asuntos Indigenas (DAAI) funciond
hasta 1946, fecha en la que el Licenciado Miguel Alem&n propuso su
desaparicién mediante las reformas a la Ley de Secretarias de
Estado y Departamentos. El personal y las acciones llevadas a cabo
por el Departamento pasaron a formar parte de la Secretaria de
Educacién Plblica, fungiendo como Direccién General de Asuntos
Indigenas, con lo cual resurge la politica que otorga al problema
indigena un caré&cter Gnicamente educativo.

Como resultado del primer Congreso Interamericano celebrado
en abril de 1940 en PAtzcuaro, Michoacén, en 1948 se instaura en
México el Instituto Nacional Indigenista (INI), bajo la Direccién
de Dr. Alfonso Caso y afiliado al Instituto Indigenista
Interamericano, que fue fundado en 1942.

Entre las funciones que fueron atribuidas al INI destacan las
siguientes:

-Investigar los problemas relativos a los nGcleos indigenas
del pais.

-Estudiar las medidas de mejoramiento que requieran estos
nGcleos indigenas.

-Promover ante el Ejecutivo Federal 1la aprobacién y
aplicacién de estas medidas.
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-Intervenir en 1la realizacién de las medidas aprobadas,
coordinando y dirigiende en su caso, la accién de los organismos
gubernamentales.

~Fungir como cuerpo consultivo de las instituciones oficiales
Y privadas, de las materias que son de su competencia.

-pifundir los resultados de sus investigaciones, estudios y
promociones.

-Emprendera las obras de mejoramiento de las comunidades
indigenas que le encomiende el Ejecutivoe en coordinaci6n con la
Direccién General de Asuntos Indigenas.

Tanto con Alfonso Caso, como con Adquirre Beltrdn se encauza
el indigenismo mexicano hacia el desarrcllismo y se concibe el
indigena, no desde su enfogue social y econdémico, sino como
resultado de un estado de conciencia, ademds, a partir de las
llamadas "regiones del refugio® descritas por Aguirre Beltrdn, se
abordard la problemdtica indigena desde la regién y no desde su
contexto mids micro, como es la comunidad, sin embargo, el hecho de
que se amplfie el espacio de andlisis no resuelve el problema
teérico que se refiere a la unidad de andlisis adecuada; la regién
sigue siendo insuficiente, ya que no se concibe como parte de una
realidad mayor: la formacién socioeconémica y politica mexicana.

Como se puede apreciar, el objetiveo era aculturar al indigena
a través de la educacidén y acelerar su evolucién de comunidad
indigena a comunidad campesina, tratando de gue el problema fuera
quiz&s de miseria, pero no de falta de integracién y sobre todo,
desarrollar un discurso gue encubriera la realidad de explotacién
vivida por el indio, simulando que su problema era meramente
cultural.

Para lograr sus fines, el INI c¢red distintos Centros
coordinadores Indigenistas en varios estados de la Repiblica, de
modo gque para la década de los sesentas ya existian 24 Centros
Coordinadores en todo el pais, a principios de los setentas el
nimero de estos Centros incrementd a 60 y a finales de esta misma
década ya se podian contar 83.

Del mismo modo, para poderse introducir en las comunidades
indigenas, el INI capacité a j6évenes indigenas en los diferentes
campos de la accién planeada, de manera que fueran los enlaces
entre la comunidad y el Instituto. A estos jévenes se les llamb
promotores y se dedicaban tanto a la castellanizacién como a la
introduccién de nuevas técnicas agricolas y de principios de
salubridad. Posteriormente, se traté que 1la ensefianza de la
lectura y la escritura se realizara por el método indirecto, es
decir, primero debfa ensefidrseles a los alumnos a leer y escribir
en su propio idioma y luego irles ensefiando el espafiol; fue asi
coma se elaboraron cartillas en Tzetzal y Tzoltzil, que eran las
lenguas mds extendidas en el &rea de accién.

En este sentido, se pensd que el método Bilinglle era 1la
alternativa m&s indicada para alfabetizar e integrar al indigena,
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sin embargo, se acept6 la ensefianza en el idioma materno s6lo como
una etapa de transicién necesaria hacia el idioma nacional.

Al realizarse una evaluacién de la practica bilinglie llevada
a cabo por el Instituto se constaté que los promotores no
utilizaban dicho método, por carecer de preparacién linglistica,
pedagégica y antropolégica adecuada, que les permitiera vislumbrar
los beneficios del bilingliismo. Ademss, frecuentemente eran los
mismos indigenas guienes rechazaban el método, ya que sentlan gque
aprender directamente el espafiol les era m&s Gtil. A pesar de
estos problemas prActicos el método Bilinglle sigue siendo 1a
directriz de la alfabetizacién emprendida por el INI.

En 1964 la idea del promotor fue aceptada por la Secretaria
de Educacién Piblica, quien incrementé su nGmerc asign&ndole mas
plazas al INI, adecmds, se les dié la oportunidad de ingresar al
sistema de capacitacién del magisterio, para gque obtuvieran el
grado de maestros de educacién primaria. En 1972, al crearse la
Direccién Extra-escolar de Educacién Indigena, en substitucién de
la Direccién General de Asuntos Indigenas, todos leos promotores
quedaron adscritos a esta nueva direccién.

También en 1972 1la SEP adopté el sistema de albergues
escolares, implantdndolo en diversas regiones indigenas, con el
fin de solucionar el problema de los nifos que tenian que caminar
varios kilémetros para trasladarse de su hogar a la escuela.

Por otra parte, en 1975 surgid el Consejo Nacional de Pueblos
Indigenas, agrupacién gue reGne a los representantes de diversos
grupos étnicos para organizarse y exigir soluciones a sus
necesidades concretas, y se constituys, ademas, la Alianza de
Profesionales Indigenas Bilingles.

De este modo, queda claro que la politica indigenista en
nuestro pais, a lo largo de estec periodo, en términos generales,
se ha caracterizado por sus intentos integracionistas. "Se busca
la deculturacién al intentar sustituir su propia cultura -la de
los indigenas- por los valores culturales de la cultura nacional.
La politica indigenista de integracién, =se planted, debia
realizarse mediante el apoyo de promotores bilinglles que llevaron
la accién educativa a las comunidades indigenas. Para esta
politica el indigena era s6lo un objeto sobre el que se ejercia
una accién; el indfigena era un ente pasivo, un ser que recibia
pero no participaba."(43)

Posteriormente se empieza a gestar en el pais un clima que
permite el planteamientoc de la urgencia de desarrollar un
indigenismo hecho por los propios indigenas, de ellos y para
ellos, utilizando para esto las instituciones indigenistas creadas
por el Estado. En este sentido, son los mismos indigenas los que
reclaman respeto Yy autodeterminacién a sus comunidades, a su
organizacién politica y social y a su gobierno tradicional; son

(43) Ibid. P. 41.
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ellos los que reclaman participacién en la planeacidn, ejecucién y
evaluacién de los planes y programas que los afectan, asi como en
la toma de decisiones y direccibdn de los Centros Coordinadores.

Ante esto surgen polémicas que se concretan, al igual que en
1940, con el replanteamiento del indigenismo mexicano. Es asl como
en 1977 se retoman las exigencias de participacién y se elabora
una nueva politica que se plasma en un documento gque se 1llamé
Bases para la Accién 1977-1982, en el cual se retoman las demandas
del Consejo Nacional de Pueblos Indigenas, de la Alianza de
Promotores Bilinglles y de las propias comunidades indigenas.

De este modo, en el nuevo rumbo que tomd el indigenismo
mexicano, a partir de 1978, se consider6 la situacién de
marginacién del indigena, ya que &1 mismo "se reafirma como grupo
étnico, con una organizacién propia, un patrimonio cultural
propio, una lengua que los identifique, pero también una situacién
de explotados, de campesinos, de obreros explotados que los
inscriban en una clase: la del proletariado.”(44) Asimismo, se
consider6é la reivindicacién cultural y econémica como formas de
sacar al indigena de su estado de marginacién y como medios de
propiciar el desarrollo de la potencialidad cultural indigena,
ademads, se reconocid la necesidad de propiciar la participacién de
los representantes de 1los grupos é&tnicos en cada uno de 1los
Centros Coordinadores del INI que operan en la Republica. Sin
embargo, muchos de esos planteamientos se guedaron en el &nmbito
del discurso.

También en 1978, Lépez Portillo puso en marcha el Programa
Nacional de Educacién Para Todos, que incluyd los subprogramas de
castellanizacién y Educacién de Adultos y se cre6 el Consejo
Nacional de Educacion a Grupos Marginadeos, que fue sustituido seis
meses después por la Direccién General de Educacién de Adultos
{DGEA) y la Direccidn General de Educacién Indigena (DGEI). En
1981, con el Programa Nacional de Alfabetizacién (PRONALF), se
lanza una campafia nacional de alfabetizacién y, como ya se ha
mencionado anteriormente, se crea en Instituto Nacional para la
Educacién de los Adultos (INEA).

Posteriormente, en el sexenio de Miguel de 1la Madrid, se
propusieron a la educacién y a la cultura comoc formas de reforzar
la independencia nacional y 1la soberania, se reforzd en el
discurso politico-educativo 1la concepecién pluricultural de la
sociedad y se incrementé el numero de bibliotecas en el pals.
Asimismo, se editaron libros de texto y gramitica en lenguas
indigenas, tratande de hacer efectivo el propésitc de una
educacién bilinglle y bicultural gque permitiera poner a todos los
mexicanos en condiciones de igualdad, supuesto en el gque subyacen
los objetivos de homogeneizacién. En este sexenio, como en el
anterior, la politica cultural propugné por impulsar la
participacién de los indios en las decisiones que les afectan, sin

(44) Ibid. P. 45.
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embargo, la constante fue la participacién de los mestizos en
"representacién” de los indigenas.

En la presente administracién, han tomado m&s vigencia que
nunca los propésitos modernizadores, para los cuales evidentemente
las culturas étnicas son un campo importante de accién. Por esta
razén, uno de los primeros pasos emprendidos por la Direccién
General de Educacién Indigena, de acuerdo con las lineas generales
emitidas por el Plan Nacional de Desarrolle 1989-1994, fue 1la
realizacién de 1la consulta nacional para 1la Modernizacién
Educativa. De este modo, se reiterd la necesidad de elaborar una
propuesta curricular que responda a los requerimientos educativos
y condiciones particulares de las comunidades indigenas del pais,
propuesta en la que necesariamente hay que incorporar contenidos
ambientales, tamando en cuenta las acclones que ha realizado la
SEDUE (Secretaria de Desarrollo Urbano y Ecologia) en las
comunidades indigenas del pafis,

En cuantoc al método Bilinglle y Bicultural, se logré la
edicién de libros en lengua maya, para la lecto-escritura de 30, a
60. grado; también fueron revisados 1los materiales de 1la
pPireccidén General para la ensefianza del espafiocl oral; en relacién
a la primaria se hizo la revisién del Manual del Maestro de las
lenguas Huichol, Tarahumara, Cora, Mazateco, Tzetzal, N&huatl,
Maya, NahfiG, P'urepecha y Mazahua. Conjuntamente a estas acciones
se impartié un curso de capacitacién al personal de las unidades
radiofénicas bilinglles de los estados, en dos sedes (Peto, Yucatén
e Ixmiquilpan, Hidalgo); ademds, la Direccién General de Educacién
Indigena acordé el apoyo con ciertos organismos para que otorguen
financiamiento a los proyectos que se emprendan en esta A4rea,
entre dichos organismos destacan: el Banco Mundial, la
organizacién de Estados Americanos (OEA), Van Leer y el Programa
Nacional de Solidaridad. Esto pone en evidencia que la politica
indigenista modernizadora refleja forzosamente los impulsos de la
politica norteamericana y sobre todo, que responde al estado de
dependencia que guarda México con el pais vecino.

Asimismo, la politica educativa para la poblacién indigena
plantea la necesidad de que la calidad de los servicios ofrecidos
a este sector, sea la misma dque la que se ofrece al resto de la
poblacién, fortaleciendo las especificidades culturales de las
distintas etnias con el fin de asegurar la preservacién de las
culturas indigenas y se reitera, una vez mis, la ensefianza del
espafiol como medio de identidad nacional y forma de posibilitar la
realizacién plena de los educandos como "ciudadanos mexicanos™.

Como se puede apreciar, la politica indigenista mexicana ha
seguido distintos caminos gue han conducido a acciones diversas en
el campo de la Educacién Indigena: primero, con la emergencia de
los Estados nacionales independientes, el planteamiento
incorporacionista que, basade en 1la teoria evolucionista(4s),

(45) El evolucionismo plantea que la historia de la humanidad pasa
por un camino dirigido hacia el progreso que parte linealmente del
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pretendia incorporar a la modernidad a la "cultura atrasada” de
los indios, evidentemente sin respetar ni su 1lengua, ni su
organizacién, ni sus costumbres, ni nada gue fuera en contra de la
“civilizacién"; posteriormente e influenciado por los
planteamientos del relativismo cultural(46)}, el inteqgracionismo
gue pretendia integrar al indie a 1la ‘"cultura nacional",
respetando sélo 1los valores culturales indigenas que no se
opusieran a los planteamientos de lo nacional; luego, a principioc
de los afios setentas y ante la ineficiencia politico-ideolégica
del discurso indigenista de hasta entonces, surge el etnopopulismo
que, reconociendo a la sociedad como pluricultural y multiétnica,
plantea que las conunidades indigenas siempre han estado
integradas a la nacién, pero en calidad de explotados
econdémicamente y domindados politica y culturalmente.

Desde esta perspectiva se reconoce la diversidad cultural de
nuestro pais y se busca conformar una nacién sin tratar de
uniformarla culturalmente, la diversidad es sin6énimo de riqueza.
Este proyecto, para ponerse en préctica, implica la anulacién de
la estructura de poder y el delegar responsabilidades y decisiones
de forma mis democrética, por eso algunos lo llaman el proyecto
romdntico, aunado a gque idealiza a 1las comunidades indigenas,
reivindicando su derecho a buscar sus propias soluciones por una
"via indigena" gque 1lleve a reforzar el pasado. La corriente
marxista, a diferencia de los etnopopulistas resalta el caracter
politico y econémico de la cuestién étnica; plantea que cualquier
solucién al problema debe tomar como base al capitalismo,
aprovechando sus fracturas para superarlo Yy se opone a la idea
de una *"via indigena" particular, planteando que el destino de los
grupos indigenas esté indisolublemente ligado al de los
trabajadores.

De este modo, a través de la Educacidn Indigena en México
podemos apreciar que las constantes interrogantes que se han
planteado a lo largo de la historia desde hace mds de cuatro
siglos, todavia hoy, en plenos albores del siglo XXI siguen sin
responderse plenamente, y lo que es peor, que la realidad de
opresidén politica y econémica y de dominacién cultural de las
comunidades indigenas subsiste hasta nuestros dias.

salvajismo, a la barbarie -ubiquese agui a los grupos indigenas- y
fianalmente a la civilizacidén ~léase capitalismo-.

(46) Entiéndase por relativismo cultural a la teoria
norteamericana sustentada por Franz Boas segin la cual es
reprochable toda forma de etnocentrismo, pero que paraddjicamente,
llevada hasta sus Gltimas consecuencias, conduce a obstaculizar el
libre desenvolvimiento de cada sociedad, con la intervencidn de
otras que se consideran superiores, es decir, pide respeto a las
culturas, pero no absoluto, ya que plantea un etnocentrismo
velado que se expresa en la aculturacién. Véase Diaz-Polanco,
Hector. digepismo, wmodernizacié arginalidad. U evisid
critica. P. 14-17.
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=Situ <) tu e _los digenas e & o} ultura
cultura nacional.

El estado actual de 1los grupos &tnicos en nuestro pais
representa un problema social muy grande, ya gque la mayor parte de
la poblacién indigena enfrenta graves carencias de todo tipo que
ponen en duda la democracia y la justicia social que abanderan al
Estado mexicano. En nuestros dias, muchas de las comunidades
indigenas del pais siguen padeciendo 1la falta de servicios
primordiales, como son: agua, luz eléctrica, drenaje y caminos;
las comunidades étnicas son victimas cotidianamente del despojo,
del sagueo, de la marginacién y de la explotacién.

Algunos autores plantean gque "en nuestro México no hay
discriminacién racial, pero la hay social. El1 indigena sigue
siendo menospreciado, no por indigena, sino al igual que el
mestizo, por pobre. Desgraciadamente los mds pobres son los
indigenas y ocupan el puesto m&s bajo dentro de nuestra
sociedad."(47). En cambio, otros autores como por ejemplo, Alfonso
Ccaso, plantean gque el problema del indio es cultural, no
econfémico. Sin embargo, para no aceptar de forma absoluta la
validez de alguno de estos planteamientos basta rastrear la raiz
de la pobreza del indigena y preguntarse porqué son ellos los mas
pobres; de este modo no gueda mads gque admitir que en la vida
diaria el indigena es explotado y menospreciado por una condicién
doble: ser pobre y ser indigena. "Los campesinos Yy Jjornaleros
indigenas son mas explotados como campesinos y Jjornaleros
precisamente porgue son indigenas y porque son oprimidos
culturalmente, Comoc trabajadores, los indigenas estdn mas
marginalizados, como indigenas ocupan los escafios mds bajos en la
estratificacién social, tanto al interior de cada clase, como en
el sistema de clases mismo.Y(48)

En este sentido, es importante destacar que las relaciones
entre el indio y el no-indio, que en té&rminos de Aguirre Beltran
se expresarfan como las relaciones interculturales, tienen un
caracter econ6mico regido por el desarrollo de las fuerzas
productivas, razén por la cual en la actualidad la cultura
indigena tradicional es vista como un obstdculo para el desarrollo
del capitalismo:

"Nous essaierons de démonter concr2temente comment ces
rapports subsistent non par "attachemente du passé" ou par
inertie, mais bien parce que le faible développement de forces
productives les permet et les impose'.

“"Mais le capitalisme moderne exige la mobilité&, l'aptitude &
maftriser des techniques nouelles et une propension & consommer
massivemente les bien et les services qu'il convient au systéme de
produire. Dans cette situation, le décalage culturel (d'alleurs
soigneusement entretenu pendante des siécles par les classes

(47) Leal, Miguel. "La Educacién fundamental y el desarrcllo de la
comunidad"; en Boletin. Tomo 11. México, DGAI/SEP, 1863. P. 30.
(48) INI. 30 Afios Después. Revisién critica. P. 98.
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dominantes), qui constitue l'essence de 1'"indianité", devient
dysfonctionnel: les nouveaux rapports de production substituent
aux rapports de caste des rapports de classe". (49)

Siguiendo esta misma linea, es imposible dejar de reconocer
que en la acutalidad la dominacién de los indigenas se da en una
forma econémica gue los coloca casi siempre como pequefios
productores para el mercado y como semiasalariados que venden su
fuerza de trabajo, es decir, a través de 1los mecanismos
capitalistas del sistema imperante y de la explotacidén del indio
se obtiene la plusvalia que favorece a la burguesia. De este modo,
aunque juridicamente el indigena participa de la igualdad, en 1la
prictica es victima de 1la mas injusta desigualdad social,
Justificada siempre en el "desarrollo nacional".

El grado de desarrollo del sistema capitalista en nuestro
pafs ha logrado absorber en su provecho a las formas no
capitalistas de produccién, caracteristicas de algunos sectores
indigenas, agrupadndolos, poco a poco, en el sistema imperante. Por
eso, hoy en dia, las comunidades indigenas est&n a expensas de las
leyes del desarrollo del capitalismo y a todas las contradicciones
Yy crisis del sistema. En este sentido, las caracteristicas
culturales de las comunidades se modifican de acuerdo a las
formas de penetracién del capitalismo y de acuerdo con las
respuestas y resistencias opuestas a dicha penetracién.

A partir de las consideraciones anteriores se puede apreciar
que en México las formas de vida y la cosmovisién indias son una
manifestacién particular de la cultura de las clases subalternas,
esa cultura popular heterogénea y dispersa que frecuentemente es
afectada por factores econémicos, por los medios masivos de
comunicacién y por la intervencién de las instituciones oficiales,
tales como la escuela. No obstante es capaz de mantener su
significacién come fuerza social y como cultura histérica que
desde la época colonial ha alimentado la conformacién de una
cultura nacional capaz de mantener, en distinto grade, su
autonomia ante la penetracién de 1las culturas metropolitanas,
europeas y norteamericana.

El caré&cter impreciso y poco c¢laro que ha adquirido la
cultura indigena es resultado de su utilizacién oficial demagégica
y contradictoria, gue a pesar de todo, no ha logrado desvirtuar
todo su potencial explicativo y el contenido fundamental de las
demandas étnicas, que como se verd posteriormente, no se limitan a
aspectos culturales. "El Estado mexicano justifica sus pré&cticas
hegeménicas y coercitivas sobre las minorias é&tnicas esgrimiendo
la marginacidn y el asilamiento fisico y cultural como causas
fundamentales de las condiciones de pobreza y sojuzgamiento y

(49) Beaucage, Pierre. L'indian_dans la_ soci&té latinoamericaine
actuelle e _cas du Mexique., P. 208 y 207
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despojo a los que permanentemente son sometidos'(50), cuando en
realidad dicha marginacién es producto de condiciones econémicas
injustas y adversas, es decir, de la propagacién del sistema
capitalista.

Detrds del aislamiento cultural existe una realidad de
marginacién social y econémica en diversas comunidades indigenas-
campesinas, las cuales son explotadas y despojadas de sus tierras
Yy recursos naturales, con el fin de obtener mano de obra barata y
politicamente desarticulada; accién justificada en la "falta de
preparacién" del indigena y en su "“atraso cultural."

En nuestros dias los indios continidan siendo despojados;
prueba de ello es la extensa estructura de mercados regiocnales
mestizos que introducen los productos de fabricacién industrial a
precios mAs elevados gue los del mercado nacional, a la vez gque
los acaparadores y especuladores captan los productos del trabajo
agricola y artesanal indio y los pagan muy por debajo de su valor
real. Esta situacién, en la gue la rigqueza de unos sectores es
producto de la explotacién y miseria de otros, no es mds gue una
consecuencia directa del proyecto econémico capitalista
dependiente gue se ha venido desarrollando en México desde hace
varias décadas. :

Asimismo, la razén del interés y acercamiento de 1los grupos
de poder hacia los grupos étnicos, se relaciona con el desarrollo
histérico del proyecto de unidad nacional surgido de la Revolucién
Mexicana. Desde entonces las nociones de sociedad nacional, vida
nacional y cultura nacional han sido utilizadas por el Estado con
el fin de integrar a los sectores indigenas campesinos, en vias
del desarrollo econdmico y social. En este contexto, las
categorias de igualdad, respeto, reivindicacién, participacién,
etc., no han logrado superar el Aambito del discurso, ya gque sdlo
se trata de construir una nacién a la medida de las clases
dominantes.

Es importante destacar gque en las Ultimas décadas los
alcances e implicaciones que tiene la nocién de formacién nacional
han cambiado con base en la leyes del capital: antes era
fundamental tener una lengua comGn para fortalecer la unidad y
soberania nacional; hoy en dia, en cambio, se acepta incluso
juridicamente, que nuestro pais es pluricultural y multiétnico y
se admite que "la presencia de una lengua comin, por ejemplo, no
significa a “fortiori' un rasgo imprescindible en una formacién
nacional." (51)

Entonces, el problema de la formacién nacional en los paises
como el nuestro, que se caracterizan por el desarrollo desigual y
combinado de un capitalismo dependiente, adguiere otras

(50) Lépez, Gerardo. "La Educacioén indigena en México: Recuento

histérico y situacién actual"; en 0. cia esentad
Conferencia Nacional paya la Educacgibén Democratica, P. 2.

(51) Diaz~Polanco, Hector et. al. Op. Cit. P. 61.



66

connotaciones. No es la falta de un idioma comGn 1lo que
imposibilita la formacién nacional, en realidad, la insercién de
un determinado desarrollo capitalista, el dependiente, impone al
establecimiento de relaciones sociales y a la constitucién de
formas nacionales una serie de limitaciones. El fenémeno de 1la
integracién al mercado es, hoy en dia, la base para que surja una
formacién nacional, formacién que se encuentra limitada por las
determinantes gue le imponga el sistema imperial. En nuestros
dias, con el predominio del mercado mundial capitalista, la
economia internacional se impone a las economias nacionales, de
modo gue las sociedades nacionales se convierten en parte de un
proceso mds general gue sobrepasa ampliamente sus limites de tipo
nacional, como por ejemplo, la carencia de un lengua comdn.

Todo lo anterior revela el caricter econémico que determina
el uso frecuente en el discurso oficial de los términos de "vida y
sociedad nacional'". Por eso, a través del '"nacionalismo" se ha
buscado encauzar al indio por canales socialmente productiveos. E1
indigenismo oficial, buscano 1la integracién de 1la cultura
nacional, pretende solidificar 1la insercién de 1los grupos
indigenas en el desarrollo capitalista. Ejemplo de esto son los
mayas en la zona henequenera o los zapotecas, gquienes se han
integrado a 1las industrias petroleras, quimica y del cemento,
conservando su lengua.

Como se puede apreciar, hasta el momento "el mejor
“indigenista' ha sido el propio desarrollo capitalista, al
acometer la desintegraciédn de las comunidades étnicas, deshaciendo

sus sustentaciones econémicas, politicas, ideolégicas y
juridicas... intermediarios, capitalistas comerciales, caciques,
empresarios que proletarizan a la poblacién, carreteras,
descubrimientos de petréleo, etc., han sido elementos gue, en

forma m&s bien violenta, y desorganizando brutalmente a 1la
comunidad indigena, han llevado a cabo la “modernizacién', proceso
gue, al parecer, el capitalismo, régimen violentamente integrador,
no concibe sin el etnocidio."(52)

En este sentido, en la actualidad el indio es un marginal
mds, un trabajador explotado; el ropaje nacionalista del
indigenismo no responde mas que a las leyes del capital y el
Estado reconoce la pluralidad cultural sélo en la medida en gue
ésta no afecte el desarrollo de la unidad nacional ~es decir, del
sistema econémico Imperante- y de 1la cultura nacional -léase
cultura dominante-.

Desde esta perspectiva pueden entenderse aseveraciones como
las de Federico Campbell cuando dice que "para gque haya una
nacicnalidad no hace falta una homogénea y Gnica cultura, sino que
las haya realmente dentro de un marco nacional"(53), marco que
evidentemente es el sistema econdmico imperante; o la de Félix
Bdez quien plantea que "en lo politico y en lo é&tnico-cultural se

{52) Ibid. P. 77 y 78.
(53) INI. Op. cit. P. 122.
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hace manifiesta una verdad corroborada en otras latitudes: 1la
cohesién de una nacidén no precisa tal homogeneidad cultural, y
ésta a su vez no garantiza la “unidad nacional'"(54), pero ¢por
qué no mencioné el aspecto econémico?, sequramente porque este
factor no comparte la misma regla.

Por otra parte, es necesario ubicar en este mismo contexto
la politica educativa del Estade mexicano hacia 1los grupos
étnicos, politica que se ha materializade en un modelo Gnico de
educacién frente a una diversidad de sectores social Y
culturalmente heterogéneos. Sin embargo, también es fundamental
reconocer que dicha politica, al igual gque la influencia del
sistema econémico imperante, no ha sido recibida de forma pasiva,
ya que los indios, al interior de su propia cultura, también han
desarrollado procesos selectivos que les han permitido responder
con formas de resistencia de diversa indole; y mis recientemente
han comenzado a organizarse, tratando siempre de conservar su
identidad y sus formas cuturales propias.

Los indigenas, con una perspectiva de vida no occidental,
implementan cotidianamente estrategias que impiden su destruccién
como sector campesino Yy como cultura histérica: refuerzan sus
practicas de socializacién familiar y comunitaria; desarrollan un
orden social propio que norma el comportamiento de los individuos;
dan gran importancia al desarrollo de la sensibilidad y de 1la
personalidad; conciben a la edad adulta como una etapa en la gue
se refirma el razonamiento y como la depositaria de la sabiduria,
la filosofia y la cultura indias; se conciben a si mismos como un
elemento maés del propio medioc y otorgan un respeto irrestricto al
orden de la naturaleza y a sus acuerdos tomados a través de la
palabra. En estas comunidades 1la palabra, el trabajo y 1la
solidaridad no est&n devaluados.

Formas mds manifiestas de resistencia indigena estén
constituidas por las organizaciones indias gque han surgido en 1los
Gltimos tiempos. Movimientos como el Consejo Nacional de Pueblos
Indigenas (CNPI) y la Alianza Nacional de Profesionales Indigenas
Bilinglles de México (1976) demuestran gque es posible 1la
participacién y la organizacién politica de los indigenas. Ademé&s,
también prueban que es posible actuar y exigir reivindicaciones al
interior de nuestro propic sistema. De esta manera, en nuestros
dias, "la CNPI estd ofreciendo un foro a las voces gue hablan de
la opresiva realidad india. AGn cuando s&lo cumpliera esta labor
de difusién (y no de organizacién como es su objetivo explicito),
el CNPI llega a ser escuchado por una opinién ptiblica mestiza que
apenas se estd enterando de que los indios son capaces de
organizarse para resolver sus propios problemas."(55)

En este sentido, el CNPI aseqgurd recientemente gque '"la
pobreza y humillacién que padecen las organizaciones indigenas ha

(54) Ibid. P. 297.
(55) L6pez, Gerardo y Velasco, BSergio. ortaciones dias_a
Educacién. P. 24.
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provocado en los fGltimos afios la desaparicién de 200 lenguas
autbctonas, ...ser indic en la actualidad es y ha sido sinénimo de
oprimido y explotado. Nuestros problemas de siempre han sido los
despojos de tierra; el sagueo y destrucciédn de nuestros recursos
naturales, de nuestra lengua Yy economia; ademds de la negacién de
nuestros derechos civiles, politicos y humanos. ...pedimos respeto
Y que no sélo se nos reconozca como personas, sino que se nos
trate como tales. Todavia en pleno siglo XX se sigue discutlendo
si los indios gozan de derechos humanos, ...con la formacién de
organizaciones de defensa de los derechos indigenas alzaremos la
voz para demandar respeto."(56)

Ccomo parte de las medidas de organizacién de las etnias del
pais, en 1974 se constituyé el Consejo Supremo Mazahua y se
realizé el Primer Congreso Indigena, con representantes de 327
comunidades; en 1975 se conformaron los Consejos Supremos
Matlazinca, Tlahuica y Otomi y se realizé, auspiciado por el
gobierno de la RepGblica, el Primer Congreso Nacional de Pueblos
Indigenas, el cual rebasd en mucho los planteamientos y la
manipulacién oficial, ademds de gue su importancia trasciende
hasta nuestros dias, ya que a partir de &1 se constituyé el CNPI.

Asimismo, en 1977 se firmbé el Pacte de Valle Matlazinca, por
medio del cual los indigenas se comprometen a luchar conjuntamente
por la liberacidn de los grupos étnicos en todos los 6rdenes de la
vida social. En el mismo afic tuvo lugar el Segundo Congreso
Nacional de Pueblos Indigenas, en el cual se discutid el enfogue
de la educacién Bilinglie y Bicultural. En 1979 las Organizaciones
Indigenas Independientes se reunieron para constituirse en un
movimiento no patrocinade por el Estado que verdaderamente
respondiera a los intereses de los campesinos indios, en este
sentido, plantearon la necesidad de luchar por la tierra y por 1la
defensa de sus propias culturas y de sus propias formas de
comunicacién.

En el III Congreso Nacional de Pueblos Indigenas, realizado
en 1980, se trataron asuntos como la tenencia de la tierra, agua,
electrificacién, medios de comunicacién, créditos, etc., y sobre
todo, se pidié 1la expulsién del Instituto Lingliistico de Verano
(ILV) por generar el divisionismo en las comunidades al imponerles
ideas religiosas diferentes de las suyas. Dicho instituto habfa
seguido trabajando, a pesar de que ya un 1879 1la SEP habia
suspendido el Convenio de Colaboracién firmado con anterioridad.

Asimismo, dichas organizaciones han realizado diversos
movimientos exigiende 1la reivindicacién de sus derechos,
destacando entre ellos las marchas y los plantones. Ademis, ya en
el mes de abril del presente afic, se celebrd en México el Primer
Encuentro Continental de la Pluralidad, con el fin de revalorar la
presencia vigorosa de los pueblos indios en todo el cotinente.

(56) CNPI. "En peligro de extincién algunos grupos indigenas"; en
La Jornada., 16 de marzo de 1992.
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Con esto queda claro gque 1las diversas organizacicnes
indigenas no sélo se han preocupado por hacer denuncias, sino que
también han propuesto soluciones que repercuten tanto en su vida
cultural, como en su situacidédn econémica y politica, es decir, se
puede apreciar la vocacién politica de los movimientos indigenas
en el pais y su visién integral de la problemdtica gque los afecta,
prueba de esto es que, a diferencia del discurso oficial,
éntegran al proyecto educativoe indio un sinnGmero de demandas
tnicas.

Muestra de esta contradiccién existente entre las propuestas
del indio y del Estado la constituye el proyecto de Educacién
Bilinglie y Bicultural. En las conclusiones del Tercer Congreso
Nacional de Pueblos Indigenas, los indios solicitan al Ejecutivo
Y a los Goblernos Estatales la oportunidad de realizar y decidir
ellos mismos en torno a su propia educaciédn. Nuestra educacidn -
dicen- debe ser bilinglle y bicultural y ser reconocida por las
leyes. "Bilinglie porque es necesaric ensefiar a hablar, leer,
escribir y la estructura gramatical de cada lengua indigena en
particular y el espafiol. Bicultural en tanto gque primero debemos
ensefiar y fomentar nuestra propia cultura y después los valores
universales de otras culturas.

No estamos de acuerdo en la forma en que se estd dando la
castellanizacién en nuestros pueblos, porque representa un nuevo
atentado en contra de nuestra cultura, porque 1las personas
encargadas de realizarla est&n mal preparadas para castellanizar y
deberfan conocer cémo se escribe y cébmo estd organizada nuestra
lengua, para ensefiarla simulténeamente con el espafiol...

Todos los pueblos indigenas son sabios y de ahi tenemos que
partir para instrumentar nuestra propia educaci6n. Por eso
pensamos que la Comisién Permanente de Pueblos Indigenas, que los
Consejos Supremos, que la Alianza Nacional de Profesionales
Indigenas Bilinglles, que el pueblo indigena deben ser los
responsables de proporcionar la nueva educacién. Entre todos
debemos buscar la filosofia y objetivos de nuestra educacidn,
decidir los contenidos de los planes y programas educativos. de
los libros de texto y dem&s materiales de apoyo. Revisar nuestra
experiencia histérica de la forma en que hemos sobrevivido, porque
ahi encontraremos los métodos de la ensefianza.

Esto requerird gque los maestros no solamente sean los
jévenes, sino también los adultos y ancianos, y que deben ser
reconocidos oficialmente."(57)

Por su parte, la Aljanza Nacional de Profesionales Indigenas
Bilinglles y el Consejo Nacional de Pueblos Indigenas, en su Plan
Nacional para 1la Instrumentacién de la Educacién Bilinglle

(57) Fragmento. Mimeografiado. Aparecié en Gardufioc Cervantes,
Julio, E1 final del silencio. Documentos Indigenas de México,
México, Premia Ed., 1983, P.p. 51-54; citado en Lépez, Gerardo Yy
Velasco, Sergio. Op. Cit. P. 127 y 128,
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Bicultural, plantean la necesidad de desarrollar una educacién que
les permita resolver sus necesidades vitales y que les sirva como
instrumento de lucha en el proceso de liberacidén de la situacién
que los oprime y los hace presa de la explotacién econémica, del
dominio cultural y de la manipulacién politica.

La educaciédn indigena serd bilingle y bicultural en la medida
en que, instrumentada por los propios indigenas, sirva para "la
formacién y el desarrollo del hombre y de la comunidad, dentro de
su sistema cultural propio, con base en sus conceptos del mundo y
de la vida y sirviendo siempre en Gltima instancia, a 1la
adquisicién de 1a conciencia de una sociedad gque respete 1la
naturaleza y el hombre, que asegure la existencia de la familia y
la comunidad, que asegure los intereses del grupo sobre los del
individuo, que busque en el trabajo el beneficio de la
colectividad y no la apropiacién individual.

Concluyendo, una educacién indigena que responda a este
momento histérico tendré como objetivo luchar contra la
explotaciébn econémica, en cuanto clarificard el sistema, las
formas de explotacién y las caracteristicas étnicas y de clase de
la explotacién; luchar en contra de 1la dominacién cultural en
tanto se significard una revalorizacién cultural y afirmarad la
identidad étnica; en contra de la discriminacién racial en tanto
debe demostrar la igualdad de razas y el carActer é&tnico y
clasista de la discriminacién; en contra de 1la manipulacién
politica, en cuanto debe desenmascarar la falsedad de la
participacién del indigena en partidos politicos, mestizos por
naturaleza, sefalar la manipulacién de las clases dominantes en
ellas... asi como buscar caminos para una verdadera participacién
en la vida politica del pals."(58)

Evidentemente el proyecto de Educacién Bilinglie~Bicultural
propuesto por el Estado comparte sélo la primera parte de los
planteamientos anteriores y no contempla 1la posibilidad de
desarrollar en las comunidades é&tnicas del pafs proyectos de
autodeterminacién, de autogestién educativa y de liberacién que
recuperen las préacticas tradicionales indigenas y que conduzcan a
la toma de conciencia por parte del indio, ya que esto tendria
repercusiones nocivas en la estructura econdmica y politica de
nuestro pais. No obstante es necesario resaltarlo, ya que desde
esta 6ptica se puede apreciar la incongruencia existente entre la
Educacién Indigena impartida por el Estado y las aspiraciones y
necesidades reales de la poblacién a la que esta educacién va
dirigiga.

Asi pues, nuestros indigenas padecen grandes problemas
econémicos y culturales que exigen soluciones concretas para que

(58) Hernandez, Franco Gabriel (Miembro de la Alianza Nacional de
Profesionales Indigenas Bilinglles). Fragmento que aparecié en
organizacién de Estados Americanos, Alternativas de educacién para
grupos cuturalmente diferenciados. México, CREFAL, 1983. P.p. 99-
104; citado en Ibid. P. 139 y 142,
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no se sigan agravando. El Censo General de Poblacién y Vivienda

de 1980 registré un total de 5,181,083 indigenas en México, que
representaban del 8% de la poblacién total del pais. El INI, en su
Programa Anual de 1984 registré un total de 7,368,084 habitantes
identificados como poblacién indigena y en 1990, la DGEI sostuvo
que la poblacién indigena del pais ascendia a 12 millones de
personas, distribuidas en distintos grupos étnicos y que se
estimaba en 8 mil el namero de las comunidades indigenas.

Aunque se desconocen los criterios e indicadores que cada
organismo toma en cuenta para designar a algquien como indigena, en
términos generales en la Gltima década se ha presentado un
incrementeo en el nimero de poblacién indigena en el pais, aumento
que no va acompaflado de mejores condiciones de wvida; esta
situacién pone en evidencia la necesidad urgente de implementar
acciones que permitan superar la situacién de carencia extrema en
la viven la mayor parte de las poblaciones indigenas del pais.

Tomando como base el criterio linglistico, los indigenas de
México se agrupan en 56 etnias de diferente magnitud que se
distribuyen en casi todo el territorio nacional. En oOaxaca,
Quintana Roo y Yucat&n los indigenas representan la mitad de la
poblacién; en Campeche, Chiapas e Hidalgo es superior a la cuarta
parte; en Guerrero, Puebla, San Luis Potosi y Veracruz es superior
al 10%. En los demas estados de la RepGblica la poblacién indigena
representa menos del 10% del total. Producto de las migraciones
los indigenas también viven en zonas urkanas, siendo muy elevado
el ntmero de ellos que habita en la zona metropolitana de 1la
ciudad de México.

Las grupos indigenas de México se distribuyen de la siguiente
forma a lo largo de todo el territorio nacional:

1- Kumiai 23- Chatino

2~ Cucapa 24~ Zapoteco

3~ Paipai (Akwa'ala) 25- Chinanteco

4~ Cochimi 26- Huave

5- Kiliwa 27—~ Papago

6~ Seri 28~ Pima Alto

7- Tequistlateco 29- Pima Bajo
o Chontal de Oax. 30~ Tepehuano

8~ Tlapaneco 31- Yaqui

9- Pame 32- Mayo

10- Chichimeco Jonaz 33~ Tarahumara

11- Otomi 34— Guarijio

12- Mazaha 35- Cora

13~ Matlatzinca 36— Huichol

14- Ocuilteco : 37~ Nahua

15- Mazateco 38- Huasteco

16~ Popoloca 39— a_ Pe su

17- Ixcateco 40- Lacandbén

18- Chocho Popoloca 41~ Chontal (de Tabasco)

19~ Mixteco 42- Chol

20- Cuicateco 43- Tzeltal

21- Trique 44- Tzotzil

22- Amuzgo 45~ Tojolabal



46- Chuj

47— Jacalteco
48- Mame

49- Motozintleco
50- Mixe

51- Popoluca

GRUPOS

GE

52- Zoque

”

53- Totonaco
54- Tepehua
65- Purépecha o Tarasco

56—~ Kikapa

€O

- 21
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Grupos indlgenns
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* INI, 30 os_Después

"México Indigena", 1978.

P.p. 392.
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El analfabetismo es una problematica vinculada estrechamente
con la marginacién social de que son victimas ciertos grupos, sin
embargo, es frecuente que en su conceptualizacién se aisle de las
causas econ6micas, sociales y politicas gue lo determinan y se
contemple como un problema meramente educativo. De este modo, el
analfabeta ha adgquirido un cardcter un tanto abstracto y ambiguo,
de manera que para algunos es aquél que es incapaz de descifrar y
realizar los simbolos de la escritura, y en cambio para otros es
cualquier individuo que no sepa "leer su realidad"; lo cierto es
que el modo de concebir al analfabetismo conlleva a determinadas
estrategias en la practica de la alfabetizacién.

Reconociendo las variaciones en la definicién del
analfabetismo, se torna evidente la necesidad de captar cual es su
verdadera naturaleza. Aun adoptando su definicién més
generalizada, es decir, su consideracién como la "carencia de las
habilidades de lecto-escritura”(59) -que en realidad deberfa decir
la falta de desarrollo de las habilidades de lecto-escritura-, es
imposible dejar de aceptar gue el analfabeta también presenta otra
serie de carencias, tales como bajos ingresos ~si es que los
tiene-, condiciones de vida precarias, enfermedades, mala
nutricién, vivienda insalubre, etc. De esta forma es posible
apreciar gque "pertenece a su naturaleza el ser expresién, entre
otras, de una pobreza que afecta otros campos de la
existencia." (60)

En consecuencia, el analfabetismo es un problema
estrechamente vinculado con la estructura social, es una
manifestacién mds de la subordinacién de ciertas clases, es un
producto mas de las relaciones de dominacién que se entablan entre
las clases sociales de la sociedad, lo que en términos de Carlos
Alberto Torres se expresaria como "un resultado de la 1lucha de
clases en socledades organizadas jerarquicamente o de procesos
histéricos violentos, como la colonizacién", (61) Por esta razén, a
pesar de las campafias masivas de alfabetizacién, el analfabetismo
persistird mientras perduren las relaciones de dominacién entre
las clases y las actuales pautas de apropiacién del capital.

con lo anterior es claro que la tendencia a acentuar la
importancia de la alfabetizacién en el desarrollo econbémico, bajo
el supuesto de que la educacién es motor del desarrollo, es algo

(59) Latapi, Pablo. Decisiones cruciales en la p:anificacién,
especificamente _de programas de alfabetizacién. P. 12.

(60) Ibid. p. 13.

(61) Torres, Carlos Alberto. Op. Cit. "Hacia una socioclogia
politica de la educacién de adultos. Una agenda para la’
investigacién sobre la formacién de politicas en educacién de
adultos", en Revista Latipoamericana de Estudios Educzativos. Vol.
15. No. 3., P. 43.
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ingenua, ya gque no contempla que la educacién tiene un poder
limitado en el sentido de que existen muchos otros factores gue
pueden impedir el desarrollo, ya la evaluacién critica realjzada
por la UNESCO al Programa Experimental Mundial de Alfabetizacién
probé que "los programas de alfabetizaciédn podrian ser realmente
“funcionales' si le dieran importancia al cambio social, cultural
y politico tanto como al crecimiento econdmico."(62)

Al relacionar la alfabetizacién con el desarrollo, entendido
éste en su sentido mas amplio, es decir, sin circunscribirlo
Gnicamente al crecimiento econfmice, las acciones alfabetizadoras
tendrian gue enmarcarse en un proyecto global que buscara una vida
mejor, proyecto en el que el aprendizaje de la lecto-escritura no
fuera un fin en si mismo, sino un medio gue permitiera tomar otras
medidas orientadas a transformar la sociedad conforme a pautas mis
justas.

Esto implica evidentemente darle mayor alcance a las
pricticas alfabetizadoras y concebirlas en el marco de la
Educacién Permanente, esto es, dejar de sobreestimar 1la
comunicacién escrita sin contextualizarla, estudiar mas
profundamente Yy revalorar la importancia de 1la cultura del
analfabeto, reconceptualizar el papel del alfabetizador,
reivindicar la participacién del analfabeta, buscar el
enriguecimiento cultural, y sobre todo, lograr la liberacién del
hombre; lo gue en otros términos se expresaria como ensefiar y
aprender a leer tanto las letras como la realidad,

-Principales métodos de alfabetizacién

Como ya se expresd anteriormente, los caminos seguidos para
llevar a cabo las acciones alfabetizadoras dependen estrechamente
del fin que se le quiera dar a la alfabetizacidn, de manera gue el
método en si mismo no da el sello a la accién educativa, sino
fundamentalmente la intencionalidad con la que é&ste se aplique. De
este modo se comprender& porqué a lo largo de la hnistoria
educativa de nuestro pais se han implantadoc diversos métodos de
alfabetizacidn y porgué muchos de ellos se han modificado en su
esencia, utilizandose sélo como una técnica. Tal es el caso del
método de la Palabra Generadora o© Método Psicosocial, gue fue
utilizado en nuestro pais por el INEA hasta 1991, fecha en la que
la SEP adoptd como método oficial el método Global de Andlisis
Estructural.

Los métodos existentes para la alfabetizacién se pueden
diferenciar entre si a partir de la importancia que le den a los
distintos elementos de la lengua. Asi tenemos métodos basados
fundamentalmente en las letras y sus sonidos, para los cuales es
esencial partir de lo simple a lo complejo: de la letra pasan a la
sflaba, luego a la palabra, para llegar después a la frase Yy

(62) Torres, Carlos Alberto (Coordinador). Op. Cit. Ensayos sobre
la_Educacién_de los Adultos en América Tatina. P. 313,
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finalmente al texto corrido. Como ejemplo de dichos métodos se
puede mencionar al silébico.

En este método "la unidén de las letras en silabas, que es en
suma la 1llave del sistema, es &rida y desagradable"(63); la
escritura y la Jlectura se ensefian simulténeamente, pero esta
dltima sb6lo implica la adquisicién de un mecanismo ajeno a 1la
comprensién del significado, de modo que genera que el indiviudo
descifre sin leer.

Estan también los métodos globales que, tratando de ser menos
mecaénicos que 1los anteriores, retoman el significade de las
unidades de la lengua, llamense palabras, frases y oraciones, para
pasar desplies al andlisis y sintesis de la palabra, en elles, una
vez gue se ha reconocido a la unidad significativa se analizan los
elementos que la componen.

Como ejemplo de este tipo de métodos se puede mencionar al de
las frases, el cual consiste en iniciar el proceso de
alfabetizaciédn presentando una frase gue enuncie una acclén que ha
sido realizada o que va a realizar posteriormente el individuo,
con el fin de lograr una sélidad asociacién entre la férmula
escrita y la accién enunciada.

"Asi el signo tiene un sentido, y asi la lectura es
inteligente desde el prinicipio", se aprende a leer comprendiendo
lo dque se lee, Aqui la "preponderancia del todo o conjunto de las
partes es neta, y justifica ese modo de ensefianza que consiste en
pensar el conjunto antes que el detalle, o sl se prefiere, més
bien gue el detalle". Con respecto a la lectura sucede lo mismo:
"si en el lenguaje hablado la frase es la que tiene un sentido, lo
mismo ocurre en el aprendizaje de la lectura. Se va de la frase a
la palabra, y de la palabra a los elementos que la componen"(64),
ademéis, la lectura despierta el interés y la necesidad.

El1 método global tiene la ventaja de superar la barrera que
pone a la ensefianza de la lecto-escritura el hecho de que 1la
grafia de nuestra lengua se aleje tanto de la fonética, en el
sentido de que un mismo sonido se expresa en formas distintas,
pero sobre todo, es importante porque es expresivo Y
significativo, en la medida en que desarrolla la comprensién a lo
largo de todo el proceso de Jlecto-escritura. Sin embargo, su
aplicacién no siempre es féacil, ya que requiere de cierto grado de
capacitacién por parte de los alfabetizadores.

Dentro de 1los métodos globales se encuentran, como ya se
expresd con anterioridad, los de las palabras, en los que después
de aprendida una palabra se analizan las silabas y letras que la
componen, formando nuevas palabras a partir de la combinacién de
éstas. E1 método de la Palabra Generadora, iniciado por Paulo

{63) Hendix, Charles. C6mo_ensefiar a leer por el Método Global. P,
XI.

(64) Ibid. P. XIII, XV y XVI, respectivamente.
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Freire, parte de este mismo principio, pero tiene particularidades
que es necesario destacar.

Mediante este wmétodo, también llamado Psicosocial, se
pretende no sélo que el individuo aprenda a leer y a escribir los
simbolos de la escritura, sino que también desarrolle procesos de
reflexién-accién gue le permitan comprender y transformar la
realidad en la gue estd inmerso.

Las fases gue componen a este método son:

-Obtencién del universo vocabular de los grupos con los
cuales se trabajard: A través de encuentros informales con 1la
comunidad se deben detectar las palabras con mayor contenido
emocional, las palabras tipicas del pueblo, sus expresiones
particulares y los vocablos ligados a su experiencia. Las palabras
generadoras, es decir, las palabras que propicien el didlogo y 1la
discufién sobre temas de interés comin, deberdn salir de este
estudio.

~Selecciébn del universo vocabular estudiado: Los criterios
que deben regir la seleccién de las veinte palabras generadoras a
utilizar durante la alfabetizacién son: rigueza fonética,
dificultades fonéticas y tenor pragmitico de la palabra; esto para
poder abarcar todo el contenide fonético de la lengua y
seleccionar las palabras gque mejor reflejen la realidad social
econémica, politica y cultural determinada que vive la comunidad.

"La mejor palabra generadora es aquella que reGne en si el
mayor ~porcentaje' posible de criterios sint&cticos (posibilidad o
riqueza fonética, grado de dificultad fonética, '"manipulabilidad
de los grupos de signos, las silabas, etcétera) seméntico (mayor o
menor ~intensidad' del vinculo establecido entre la palabra y el
ser gue ésta designa), mayor o menor adecuacién entre la palabra y
el ser designado y pragmitico, mayor o menor tenor potencial de
concienciacién, o conjunto de reaccioes socioculturales que la
palabra genera en la persona © grupo que la utiliza", (65)

-Creacién de situaciones existenciales tipicas del grupo con
que se va a trabajar: Son las situaciones-problema que desafian a
los grupos, situaciones locales que abren perspectivas para
analizar la problem&tica regional y nacional, ademads, mediante
ellas se lleva al grupo a tomar conciencia al mismo tiempo que se
alfabetiza. Una palabra generadora puede hacer referencia a una
parte de la situacién o a una diversidad de situaciones. Para
representar las situaciones existenciales tipicas del grupo pueden
usarse fotos, dibujos, diapositivas, etc., de modo que permitan
caracterizar mejor la situacién deseada.

(65) Jarbas Maciel, A. Fundamentagido tedérica do sistema Paulo
Freire de educagdo, en Estudios Universitarios. NGm. II, 1963;
citado en Freire, Paulo. La _Educacién como prictica de la
libertad, P. 112.
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~Elaboracién de fichas que ayuden a los coordinadores en su
trabajo: Estas fichas deben ser simplemente gulas de apoyo que
propicien 1la flexibilidad al aplicar el método.

-Preparacién de fichas con la descomposicién de las familias
fonéticas que corresponden a los vocablos generadores: Lo
importante en la elaboracién de estas fichas es no olvidar que
deben responder a una actitud educativa dialogal, en la que se
entabla una relaci6én horizontal entre dos sujetos. Una vez
elaborados estos materiales Y preparados los equipos de
coordinadores y supervisores se puede inciar el trabajo operativo.

~Para comenzar el trabajo con el grupo, primeramente se debe
proyectar la situacién existencial tipica de 1la comunidad,
determinada con anterioridad (modelo de codificacién), con el fin
de darle una representacién gr&fica a la expresién oral. Una vez
que se haya agotado el andlisis (decodificacién) de la situacidn

dada, el educador pasa a la visualizacién de la palabra
generadora, establecido el vinculo semé@ntico entre ella y el
objeto a que se refiere (representado en la situacién), luego, se

presenta en otro cartel la palabra sin el objeto nombrado.

-Enseguida se presenta la palabra separada en silabas.
Después de esta etapa de andlisis, se pasa a la visualizacién de
las familias fonémicas que componen la palabra en estudio. Estas
familias, gque se estudian aisladamente, se presentan luego en
conjunto (sintesis), para llegar finalmente al reconocimiento de
las vocales. Asi el individuo descubre el mecanisme de 1la
formacién vocabular en una lengua sil&bica y apropiandose
criticamente de dicho mecanismo comienza a crear su sistema de
signos graficos.

-Con el conocimiento de las vocales y las silabas se wvan
contruyendo nuevas palabras. El paso siguiente es conducir al
grupo a formar frases y oraciones orales y escritas, ya que el
aprendizaje de la escritura es sucesivo al de la lectura.

-Este mismo proceso se debe seqguir con todas las palabras que
hayan sido previamente seleccionadas y ordenadas, lo que no
implica que el procedimiento no se ajuste en funcién de las
necesidades y caracteristicas especificas de cada grupo.

con este breve esbozo de los métodos de alfabetizaciébn se
puede apreciar que en ellos subyace una determinada concepcién de
hombre, de educacién, de aprendizaje, de conocimiento, de sujetos
educativos e incluso, de sociedad, razén por la cual la aplicacién
de cada uno de ellos responde a una intencionalidad diferente, lo
que no significa, sin embargo, que un mismo m&todo no pueda ser
aplicado con fines distintos. Esto explica 1las frecuentes
"adaptaciones" y combinaciones gue se han hecho de los métodos a
través de su historia.
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—Consideraciones linglifsticas y culturales de la
a izacidé 1 stella acion d. o

El proceso de alfabetizacién y castellanizacién indigena
lleva consigo una serie de acciones con implicacjones lingliisticas
y culturales diversas que es importante tener siempre presentes.

Primeramente, es necesario reconocer la estrecha relacién que
existe entre lenguaje, pensamiento y cultura. A este respecto hay
autores como Watson, por ejemplo, gue plantean que el pensamiento
es simplemente un lenguaje gue permanece en estado subvocal, de
modo que cuando pensamos, hablamos sin que seamos escuchados.
Aungque algunos autores han refutado esta teoria por el hecho de
gque es posible pensar una cosa y decir otra al mismo tiempo,
ninguno ha dejado de reconocer gue pensar reguiere del empleo del
lenguaje y que éste, a su vez, ejerce una importante influencia en
el pensamiento.

En este sentido, "al estudiar la estructura del lenguaje de
un pueblo -y més atn al tratar de modificarla-, estamos estudiando
y -transformando- las formas y los métodos de su pensamiento. Al
estudiar su vocabulario, descubrimos sus tipos de
discriminacién."(66) Por esta razén, algunos autores consideran al
lenguaje como el "pensamiento cristalizado™ de un pueblo. Este
hecho es, sin duda, un aspecto que cualquier programa de
alfabetizacién indigena debe tomar en cuenta.

Considerando la relacién lenguaje-pensamiento, es imposible
abstraer su vinculacién con la cultura. El vocabulario refleja los
intereses de un pueblo, de modo gque las diferencias en el
vocabulario de los pueblos, son de alguna manera indicadores de su
cultura, A este respecto Otto Klineberg plantea que "es probable
gque el interés por ciertos problemas u objetos desarrolle un
vocabulario capaz de enfrentarse a ellos en forma adecuada; pero
también es probable que un individuo nacido dentro de determinada
cultura piense en términos adecuados al medio de expresién
corriente en su sociedad, Yy que ese medio de expresiétn afecte la
indole de su pensamiento. Sin embargo, en cuanto a la cultura en
conjunto, parece posible, efectivamente, descubrir algo acerca de
la vida mental de 1la gente, haciendo un an8lisis de su
lenguaje." (67)

Es importante aclarar que la falta de palabras abstractas en
el lenguaje de algunas comunidades no significa que el pensamiento
de estos pueblos carezca de procesos de abstraccién y que esté
limitado a lo concreto; esta ausencia quizas pueda explicarse como
el resultado de la falta de interés en tales abstracciones. En las

{66) Klineberyg, oOtto. Psicologia Social. P. 57. *Los comentarios
que se encuentran entre guiones no son del autor, sino una opinién
propia que se consider6 pertinente incluir.

(67) Ib;'l.d. P. 57.
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diferentes culturas ciertas cosas llaman mis la atenciédn gue otras
o tienen mayor importancia, en funcién de sus condiciones
ambientales y de su organizacién social, factor que se refleja
indiscutiblemente en su lenguaje.

Adem&s, como el lenguaje se circunscribe a las reglas de
sintaxis (estructura de las oraciones), vocabulario e inflexién
(elevacién-atenuacién que se hace de la voz, guebrédndola o pasando
de un tono a otro, o bien, cada uno de los cambios del verbo en
sus diferentes modos, tiempos, nfimeros y personas; del pronombre y
de las dem&s partes variables de la oracién), se puede decir que
hay una relacién entre los aspectos generales de la gramdtica y
las caracteristicas de la cultura. Por esta razén el lenguaje
resulta un elemento importante para la comprensién de una cultura.

Asimismo, el lenguaje, como medio de comunicacidn entre los
miembros de un grupo y como parte importante de su cultura, al
igual gque ésta, se encuentra en constante cambio. El1 lenguaje
implica a la vez un sistema establecido y una evolucién, es un
medio de comunicaciédn y también una fuerza que une a los miembros
de una comunidad y los separa de los de otra,

Por otra parte, es importante destacar la existencia de dos
sistemas de signos distintos relativos al lenguaje: la lengua,
que es el depbsito de las imégenes acGsticas del lenguaje y la
escritura que es, en cambio, la forma tangible de esas imdgenes.
La razén de ser de la escritura es la representacién de la lengua,
sin embargo, en la actualidad la palabra escrita ha usurpado de
tal manera el papel principal de la palabra hablada que impide
reconocer que la lengua tiene una tradicién oral independiente de
la escritura, tradicién que sd6lo se aprecia en las comunidades
indigenas que se caracterizan por tener lenguas &grafas, es decir,
gue no se escriben.

Las comunidades étnicas de nuestro palis pueden considerarse
propiamente como culturas orales, ya que en ellas la transmisién
cultural se da bésicamente a través de la palabra oral. Las
creencias, los valores, las formas de conocimiento son comunicados
entre los individuos mediante contactos cara a cara que
basicamente se retienen en la memoria. En estas culturas la
relacién entre signo y referencia es directa, de modo que el
significado de cada palabra se va adaptando a la situacién
concreta. "En las sociedades orales, mito e historia se funden en
uno y conforme los individuos de cada generacién se hacen de su
vocabulario, su genealogia y mitos, no son conscientes de las
palabras, nombres propios e historietas que se han perdido, han
cambiado de significado o han sido sustituidas™(68).

En las culturas escritas, es decir, aquellas en las que la
transmisién de la cultura se da basicamente a través de la palabra
escrita, no se descarta y transforma el pasado de la misma manera.

(68) Rodriguez Rojo, Elsa G. “Lenguaje y educacién"; en Perfiles
Educativos. No. 34. Octubre-~Diciembre 1986. P. 9.

ESTA TESIS Re mepg
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Los miembros de estas sociedades cuentan con testimonios sobre el
pasado, lo cual permite la investigacién histérica, sin embargo,
como plantea Emilia Ferreiro, en estas culturas es esencial
aprender a "tomar distancia” con respecto al texto, ya gque la
verdad no es inherente a la escritura.

El reconocimiento de 1las lenguas 4agrafas de México debe
conducir a diferenciar la alfabetizacién de la castellanizacién,
de modo que no se plantee mds que alfabetizar a los indigenas es
ensefiarles a leer y escribir el espafiol por el hecho de gue sus
lenguas no tengan un sistema de lecto-escritura (alfabeto). AGn en
nuestros dias, la alfabetizacién que se da a los indigenas, aunque
sea bajo la propuesta bilingile, sigue siendo en castellano; aungue
se les hable en lengua nativa, la ensefianza (con todo lo gue el
término implica) es castellana.

La necesidad de alfabetizar a 1los indigenas en su propia
lengua se evidencia a partir de la estrecha relacién existente
entre el conocimiento de la lenqua y la adquisicién de 1la
habilidad para descifrar y reconocer las palabras. Al aprender
primero a descifrar material significative en su propia lengua, el
indigena cuenta con la ventaja, al aprender el espafiol, de que ya
sabe descifrar signos. Los indigenas, al desconocer los simbolos
alfabéticos, tienen que familiarizarse primero con la
representacién visual de las palabras, para poder llegar a
comprender la funcién comunicativa del 1lenguaje escrito, gque
implica comprender que la palabra puede tener una existencia
independiente del contexto y de la persona y gque los nombres y las
cosas no son necesariamente lo mismo.

En este sentido, es prioritario descubrir la graméitica de
cada lengua indigena y ponerla por escrito con la participacién de
las mismas comunidades que la hablan, con el fin de conservarla y
facilitar el proceso de alfabetizacién y adquisicion del espafiol.
Asimismo, hay gue reconocer gque ambas lenguas, asi como la
expresién oral y escrita, tienen su papel definido: el espafol,
para permitir la relacidén de los indigenas con los mestizos, los
empleados de gobierno, los politicos, etc. y la lengua materna
para entablar relaciones en el hogar y en la comunidad.

El desarrolle de la lengua escrita en las comunidades
indigenas es importante porgque como dice Emilia Ferreiro "la
interaccién con la lengua escrita conduce necesariamente a 1la
reflexién sobre la lengua", lo que no significa, sin embargo, que
los gue no escriben no hagan esta reflexién. Reflexién que también
permite ir reconstruyendo 1la 1lengua. Ademis, "dado que 1la
escritura representa siempre la modalidad 1lingilistica de mayor
prestigio, por mis arbitraria que sea la relacién sonido-letra del
sistema ortografico, la proximidad con el habla siempre seri mayor
para los individuos que ya son hablantes de una modalidad de
prestigio”. (69)

{69) Ferreiro, Emilia. Los hijos del analfabetismo. P. 140 y 141.
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Las consideraciones anteriores han 1llevado, en los dltimos
tiempos, a la substitucién de la castellanizaciébn directa, en la
due se ensefia el espafiol a las comunidades indigenas desplazando
sus propias lenguas, por la castellanizacién indirecta, en la que
se ensefa primero la lengua materna, para pasar posteriormente a
la ensefianza del espafiol. Sin embargo, los alfabetos que se han
elaborado para esta causa se han realizado sin estudios profundos
de las lenguas indigenas del palis, tomando como modelo la fonética
del espafiol y utilizando simplemente los conceptos occidentales
traducidos a la estructura lingtiisitca indigena.

De esta forma, los programas de alfabetizacién, tal como se
han implementadc hasta nuestros dias, han tendido a sobreponer 1la
cultura '"nacional" escrita sobre las culturas indigenas orales,
dejando de lado la percepcién étnica del mundo y su forma de
reproduccién y transformacién cultural; cuando en realidad, la
alfabetizacidén deberia proporcionar el alfabeto a las comunidades
étnicas con el fin de que tuvieran un instrumento para consolidar
su identidad y luchar por su propia cultura.

Es importante resaltar gue a lo largo de este apartado se ha
hablado de "lenguas indigenas" y no de dialectos, ya dgque este
término se va a utilizar Gnicamente como "“una variante o forma de
hablar propia de una regién o pueblo"(70), reconociendo que puede
haber tantos dialectos de una lengua, como nGmero de pueblos donde
se habla, y sobre todo, admitiendo la riqueza linglistica de las
lenguas propias de las comunidades indigenas,

Aunque ya 1los lingllistas han roto con el mito de que hay
comunidades que hablan "lenguas primitivas” y han demostrado que
no existe correspondencia entre simplicidad de cultura material y
simplicidad de la estructura del lenguaje; es necesario aceptar
que en México la relacién "lengua nacional'-lenguas indigenas no
es de simple coexistencia, su relacién estd mediada por un
conflicto que busca la supremacia y la subsistencia,
respectivamente, razén por la cual hablar de un bilingliismo
social real como el que plantea Mauricio Swadesch al afirmar que
“"entre los yaquis, los zapotecos y los yucatecos, las dos hablas
se mantienen lado a lado en un bilinglismo duradero®(71), es negar
el conflicto y el desplazamiento de una lengua sobre otra,
tratando de evitar y borrar los efectos de la lucha de los grupos
y clases sociales por la hegemonia.

Esta misma funcién desempefia la estandarizacién de 1la lengua
escrita, gue no es una propiedad inherente a ella, sino el
resultado de su tratamiento social y el producto de las normas
linglisticas establecidas para constituir un lenguaje "estandard"

(70) INEA. Op. Cit. Proyecto P'urepecha de Fducacién de Adultos.
P. 24,

(71) Sswadesh, Mauricio. "Problemas sociales y lingliisticos en la
castellanizacién"; ponencia de 1la Mesa Redonda: Factores
fo] s isitcos edagdgicos_ e caste izacié:
alfabetizacién de Indigepnas. P. 2.
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con un alfabeto, una ortografia, un léxico y una sintaxis comin,
que permitan articular las variantes existentes de la lengua.
Normalmente las lenguas no estandarizadas son desvirtuadas, al
grado gque se habla de una "deficiencia lingliistica", a partir de
la cual se explica el fracaso educativo de los individuos de
ciertos grupos étnicos y clases sociales del pals. Evidentemente
este planteamiento deja de lado la realidad social y econfmica a
la que se enfrentan estos grupos y no contempla la lucha
lingliistica y cultural que se da entre ellos,

Con todo esto se puede apreciar que en el caso de México el
discurso indigenista, a través del bilingliismo, lo gue ha hecho es
enmascarar la relacién de dominacién del espafiol sobre las lenguas
indfgenas, tratando de ocultar gue estas lenguas no Se encuentran
en el mismo nivel y que la prdctica concreta de la alfabetizacién
en nuestro pais tiende a la sustitucién de las lenguas indigenas
por el espafol.

En este sentido, se han realizado diversas clasificaciones en
torno al grade de asimilacién del espafiol por parte de 1los
indigenas, de modo que hoy en dia es posible hablar de un
monolingllismo absoluto hasta un bilingliismo coordinade, siendo
esto resultado de la din&mica gue se establece a partir del
conflicto de lenguas explicado anteriormente:

-Monolingiie: Es la persona gue sdlo maneja su lengua materna,
es decir, la que es propia de su seno familiar y gque adquirié
desde sus primeros dias de vida. Algnos autores subdividen al
monolingliisme de la siguiente manera:

=Monolinglle absoluto. Hablantes que desconocen por
completo la segunda lengua y que
s6lo comprenden y se expresan en
lengua materna.

=Monoclingiles bi-auditores

o subordinados. El individuo posee la capacidad
pasiva de comprender la segunda
lengua, pero es incapaz de
hablarla. Este caso también se
conoce con el nombre de bilin-
gliismo parcial o subordinado.

=Monolingtie funcional. Es el hablante que comprende par-
cialmente la segunda lengua Yy
puede expresar algunas palabras Yy
enunciados en la misma, pero 1lo
hace s6lamente en algunas ocasio-
nes para relaciones externas a su
hogar y su comunidad. Es el caso
de muchos indigenas que aungque no
son bilinglles, conocen ciertas
palabras y frases en castellano.

-Bilinglie: Persona que maneja dos cédigos a nivel verbal,
esto es, su lengua manterna y una segunda lengua. Bilinglles son
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los hablantes gue poseen la capacidad de hablar y comprender la
segunda lengua con un grado de dominio suficiente para que se de
la comunicacidén propiamente dicha, pero se pueden dar diferentes
niveles en cuanto al léxico y estructuras que, se manejan, asi como
al uso que se hace de esta segunda lengua. Por esta razdn, en este
nivel también existenten diversas subdivisiones:

=Bilingilismo Coorninado. El individuo domina las dos
lenguas al mismo nivel.

=Bilingliismo subordinado. El individuo maneja mejor 1la
lengua materna que la segunda
lengua.

=Bilingliismo vehicular. El individuo usa la segunda
lengua para satisfacer necesida-
des especificas,

=Bilingilismo cultural. El individuo wmaneja la segunda
lengua y adopta formas de compor-
tamiento propias del contexto
cultural de dicha lengua.

=Bilingliismo sustitutivo. El individuo adopta 1la segunda
lengua totalmente, haciéndose mo-
nolinglie en esta Gltima.

=Bilinglismo instrumental.Implica el uso de la 1lengua
materna s6lo para lograr el
aprendizaje de la segunda lengua.

La Gltima clasificacién es la que ha determinado la necesidad
de realizar los alfabetos de las lenguas indigenas, sin embargo,
como ya se ha expresado, é&stos se han realizado con base en la
fonética del espafiol, sin contemplar que una lengua nunca es igual
a otra, ya que cada una tiene su propio sistema; factor que ha
determinado, una vez mis, la imposicién linglifistica del espafiol
sobre las lenguas indigenas, la imposicién de la lengua escrita
sobre la lengua oral y con esto, la imposicién de la cultura
dominante, mal 1llamada "cultura nacional", sobre las culturas
indigenas.

Asi pues, reconociendo que el lenguaje es unoc de los factores
que influyen en el pensanmiento y el desarrollo del indiviguo y que
es reflejo de la cultura en que éste se desenvuelve, se han
tratade de resaltar algunos de los aspectos linglilsticos y
culturales de la alfabetizacién, sin negar que las acciones que se
emprendan en este campo son vanas si no contemplan la problematica
indigena, en su totalidad, es decir, abarcando también los
elementos econémicos y politicos qgue la determinan. No obstante,
la investigacién lingliistica y el estudio de los procedimientos
pedagbgicos y culturales de las etnias pueden ser la base para
formar una pedagogia alterna que realmente apunte al entendimiento
Yy reconocimiento de las culturas indigenas del pais, en favor de
nuevos modelos de educacién bilinglle y bicultural, en oposicién a
los que se desarrollan actualmente en un contexto de
subordinacién.
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=Semblanza de) Prodgrama de Alfabetizacién Indigena
implementado por el Instituto Naciopal para la Educacién de los
Adultos (INEA), 1982-1988.

Teniendo como objeto promover, organizar e impartir educacién
basica para adultos; los servicios que ofrece el INEA estén
organizados en cinco programas sustantivos: alfabetizacién,
educacién bisica, capacitacién para el trabajo, promecién cultural
y calidad de 1la educacibn; entre ellos, el Programa de
Alfabetizaciébn es considerado prioritario.

Las acciones emprendidas por el INEA durante el seXenio
comprendido de 1982 a 1988 en el campo de la alfabetizacién, se
enmarcan en una politica educativa que plantea como prioridad dar
énfasis al cardcter integral de la educacién y al desarrollo de la
educacién bilinglie y bicultural, tomando en cuenta las necesidades
de los distintos grupos étnicos del pais. La politica lingiiistica
estd en favor de la conservacién y difusién de las lenguas
indigenas y en busca de un bilingllismo coordinado al interior de
las comunidades, y la politica cultural, por su parte, pugna por
preservar y difundir todas las manifestaciones culturales de las
comunidades indigenas del pais.

Dentro de este marco y considerando que el proceso educative
debe iniciarse a partir de la ensefianza de la lecto-escritura y el
cdlculo bésico, el INEA plantea la necesidad de definir 1los
niveles de conocimiento que el adulto debe alcanzar a partir de su
incorporacién a los programas de alfabetizaciédn de adultos. De
esta manera hace una distincién entre:

~Analfabeta puro: Son las personas mayores de 15 afios que no
saben leer ni escribir, ni usar por escrito los nGmeros para el
cilculo; adem&s de no tener ningln tipo de antecedentes escolares.

-Analfabetas funcionales: Son las personas mayores de 15 afios
que no saben leer ni escribir, pero que reconocen algunos nGmeros
y letras de memoria y son capaces de escribir algunas palabras.
Estas son personas que, por lo regular, asistieron a la primaria
cuando eran nifios durante un periodo muy corto y que han olvidado
lo aprendido por desuso.

-Semianalfabetas: Son las personas mayores de 15 afios que
pueden escribir algunas palabras sueltas y leer con mucha
dificultad, pero dque no alcanzan a comprender la lectura. Los
semianalfabetas son capaces de realizar cdlculos sencillos por
escrito y generalmente asistieron algunos afios a la primaria, pero
han olvidado lo aprendido.

Para realizar las acciones de alfabetizacién, el INEA opera
por medio de Delegaciones Estatales en los 31 estados de 1la
Repiiblica y una Coordinacién en el Distrito Federal. Ademds, en
cada entidad federativa se han establecido zonas de atencién,
existiendo en el pais 327 zonas integradas por uno © mas
municipios, en donde se inicia un ciclo de alfabetizacién cada dos
meses en distintas poblaciones. Adem&s, se asigna un alfabetizador
a una poblacién por cada ocho adultos que quieran alfabetizarse; y
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por cada diez alfabetizadores hay un organjzador reqional de
alfabetizacién (ORA), que a su vez es coordinado por el je.e de
zona.

Como se puede apreciar, la operacién del Movimiento Nacional
de Alfabetizacién emprendido en 1982 requiridé de una organizacién
gque estaba estructurada en diversos niveles, correspondiendo a
cada uno distintas funciones, sin embargo, en la pré&ctica fue
dificil llevar a cabo totalmente este esquema y acabar con la
duplicidad de funciones y la desvinculacién entre los distintos
niveles organizativos:

* ORGANIZACION

Nivel Instancia Funciones generales
e Di n de Alt i ividad general
Otras direcciones y unidades . Planescion nacional
det Instituto o Asignacién y control de recursos

@ Convenios nacionales de vinculacién
o Difusién nacional
o Control de informaclén y evaluacién nacional

Planeacién estatal

Vinculacién con gobiernos e insmumonas estatales
Difusi6n estatal

Distribucién y control de recursos

Coordinacién estatal de servicios educativos
Control de informacién y evaluacién astatal

Estatal o Delegacién estatal del INEA

Oblenclén de apoyo ﬁnancnero sdnclonal
n agentes
Gratmcaclbn de agentes educativos

o Patronato estatal de fomento
educativo

Zonal o Jefatura de zons

Planeacién de periodos

V con ayunt;
Motivacién y sensibilizacidn
Ejercicio y contro! de recursos
Recl Ancid

li de

dores y orgenizadores . .
Coordinacion directa de servicios educativos
Controt de informacién y evaluacién zonal

Seguimiento de servicios educativos

Apovo a los alfabetizadores

Control de informacién y evaluacién del procesa de alfa-
betizacién de los grupos

Local o Alfabatizador . Locahzacidn e incotporacién de ndullns

* de adultos {
Este del Patronato esta
18t de fomento sdutstivo. . Evaluacldn del aprendizaje

*Fuente: INEA., Revista FEducaciédn de Adultos. Vol.2. NGm.3.
Jul.-Sep. 1984. P. 63.




Por lo general, las actividades de alfabetizacién estaban
organizadas por periodos de ocho meses: dos destinados a 1la
prealfabetizacién y seis dedicados a la alfabetizacién propiamente
dicha y a la iniciacién de las actividades de postalfabetizacién.

El esquema global de operacidn del Programa de Alfabetizacién
de Adultos implementado en esta época puede apreciarse en 1la
siguiente figura:

* ESQUEMA DE OPERACION

Apoyo a Is opsrecién

<>~ - <~
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T @ Pleneacién del periodo o Fomento del uso °
L] independients .
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§  do adultos Alfabatizecion !
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: educativos @ Capacitacién pars el »
i trabajo y el bisnestar €
6 ® Reclutamiento de agentes . f}
n  educativos familiar 6

=N T T

Programeacion
*Fuente: INEA. vista cacién de Adultos. Vol.2. Nam. 3.

Jul.~Sep. 1984. P. 62.

En el periodo comprendido de 1982 a 1985, el INEA ofrecid el
servicio de alfabetizaciédn en dos modalidades basicas: directa y
con apoyo de medios. La primera de ellas con dos opciones, una en
la que el alfabetizador atiende a los adultos en grupo Y otra en
la dque se atiende a los adultos individualmente en su domicilio.
En la sequnda modalidad la alfabetizacién se desarrocllaba con
apoyo de la televisidén o de la radio, esta modalidad también podsia
llevarse a cabo individualmente o en grupo.
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Durante 1986 y 1987 se desarrollaron dos modalidades més, la
Directa Grupal Abreviada y la Alfabetizacién a Poblacién Rural; la
primera es una modificacién de la modalidad de atencién directa
grupal, ya que se dirige a la poblacién migrante de zonas urbanas,
suburbanas y rurales que, por su actividad laboral, cambian
constantemente su lugar de residencia, y la segunda, se dirige a
los campesinos del pais. Cabe agregar que todas estas modalidades
empleaban el mismo procedimiento para llevar a cabo 1la
alfabetizacién.

El método empleado para la alfabetizacién se basaba en el
Método de la Palabra Generadora, ordenande las palabras conforme
al criterio de desarrollar el proceso de menor a mayor dificultad,
graduando la aparicién de las dificultades fonéticas, silébicas y
ortogréficas. Ademds, el procedimiento se desarrcllaba en tres
etapas para cada palabra generadora: discusién temética,
aprendizaje de la lecto-escritura y ejercitacidn-comprobacién de
lo aprendido.

Los contenidos principales para la discusién eran: trabajo,
vivienda, alimentacién, familia, recreacién, comercioc, educacidn y
México, utilizandose las siguientes palabras generadoras: pala,
vacuna, basura, medicina, cantina, trabajo, guitarra, familia,
leche, tortilla, pifata, casa, mercado y educacién.

En cuanto a las actividades de postalfabetizacién, se
ofrecieron las opciones de primaria intensiva para adultos (PRIAD)
y capacitacién para el trabajo, ademds, al finalizar el proceso
los grupos de alfabetizacién se conviertian en circulos de
lectura.

Desgraciadamente el método de la Palabra Generadora no se
aplicé cabalmente en el Programa de Alfabetizacién 1982-1988, de
modo que no se logrd producir un cambio de actitud en el adulto
respecto a su realidad y no se fomentd el andlisis critico que le
permitiera mejorar su comprensién del medio e incrementar su
capacidad transformadora. Ademds, "ni el método ni los materiales
se revisaron durante el periodo gque abarcé su operacién, lo cual
propicié que tanto los materiales como los contenidos y 1la
metodologia guedaran obsoletos y no dieran respuesta a los cambios
sociales de la poblacién analfabeta"(72).

Haciendo referencia especificamente a las acciones gque se
emprendieron en este periodo en el campo de la alfabetizacién
indigena; es necesario destacar que, a partir de los resultados
negativos que se obtuvieron en el diagnéstico llevado a cabo por
la Direccién de Alfabetizacién en 1983, en el siguiente afioc se dio
inicio al Proyecto piloto de Alfabetizacién a Poblacién Indigena,
a fin de generar, mediante la experiencia con grupos é&tnicos
especificos, un modelo diversificado para adultos.

{(72) Novelo, Geraldine et. al. "Semblanza del Programa de

Alfabetizacibn, 1981-1991"; en INEA. Educacitn de Adultos. Segunda
Epoca Afio 2. Enero-Febrero, 1991. P. 4.



El proyecto piloto se inicié con un diagnéstico
sociolingliistico de carédcter regional, considerando el contexto
etnogeografico de cada grupo. Asi se obtuvieron los elementos para
definir la problemidtica de la poblacién indigena, asi como las
caracteristicas estructurales de las diversas lenguas. Después, se
integré un equipo central encargado de proponer los lineamientos y
la metodeologia general y un equipo estatal para elaborar el
modelo especifico de atencién a los grupos étnicos de la entidad.
Las fases subsiqguientes fueron el disefio del modele educativo y
una versién experimental de los materiales didacticos.
Posteriormente se inici6é la atencidén con un promedio de 300
adultos por cada etnia. Luego, con el seguimiento y evaluacién de
estas fases se obtuvieron los datos para enriguecer el modelo
educativo, 1lo gque permitié, finalmente, realizar el ajuste
correspondiente y organizar la expansién del proyecto. Todo este
proceso puede ser visualizado facilmente en el siguiente esquema:

*DESARROLLO DE PROYECTOS ESTATALES DE ALFABETIZACION INDIGENA

Deearrolo de proysctos sstatsiss Ge atabetiackn indigene
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Acciones
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*Fuente: INEA. Revista Educacién de Adultos. Vol. 2. NGm. 3.
Jul.-Sep. de 1984. P. 7.
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Gracias a los datos arrojados por los diagnésticos
sociolingliisticos se pudo clasificar a la poblacién objeto de
estos proyectos en tres &Areas:

.Comunidades cuya poblacién en su generalidad es monolingle y
estd dedicada a la economia tradicional, manteniendo relaciones
eventuales con hisponohablantes, aqui se ubican las etnias chol,
tojolabal, tzeltal y tzotzil de Chiapas y totonaca y n&huatl de
Puebla y Veracruz.

.Comunidades cuya poblacién presenta un grado incipiente de
bilingilismo y realizan actividades comerciales y otro tipo de
trabajo eventual con hispanochablantes, tal es el casoc de los
grupos étnicos purépecha, de Michoacdn; mixteco y zapoteco, de
Oaxaca; y maya, de Yucatéan.

.Comunidades conformadas por pablacién bilinglle en su mayoria

que realizan diversas actividades econémicas con
hispanohablantes, como por ejemplo las etnias mazahua del Estado
de México, otomi de Hidalgo y Querétaro y los zapotecas del itsmo
de Oaxaca.

Cabe aclarar que la planeacién del Programa Nacional de
Alfabetizacién Indigena se llevé a cabo retomando las etapas del
programa de alfabetizacién en espafiol, esto es, prealfabetizacién,
atencién y postalfabetizacién (*vid. Supra. P.86.), con la
diferencia de que en las dos filtimas etapas, ademds de alfabetjizar
en lengua materna se iba introduciendo el espafiol, dosificado de
manera distinta por cada uno de los proyectos.

En abril de 1986, con la presencia del director del Instituto
Nacional Indigenista, Licenciado Miguel Limén Rojas; el Director
General del INEA, Licenciado Fernando Zertuche; del Profesor
CAndido Cueto Martinez, Director General de Educacién Indigena de
la SEP y el Doctor Gonzalo Agquirre Beltrédn, Investigador del
Centro de Investigaciones y Estudios Superiores en Antropologia
Social, se reunieron 1los titulares de las delegaciones vy
responsable de los proyectos estatales, con el fin de definir 1las
estrategias para extender la cobertura del programa de
alfabetizaci6n.

En esa reunién el Licenciado Zertuche afirmé, acerca de 1la
alfabetizacién, que era necesario "adecuarla a las caracteristicas
regionales de cada comunidad y ofrecerla bajo los principios
generales que rigen a la educacién en México: el mandato
constitucional que orienta, que afianza y que da firmeza a la
tarea educativa, asi como en el reconocimiente y respeto a las
culturas de las etnias indigenas y a sus valores, entendiendo que
cuando propiciamos una tarea de cultura nacional no estamos en
contradiccién con el fortalecimiento, el afianzamiento y la
propagacidén de las culturas de los pueblos indigenas"(73). Con

(73) INEA/SEP. Comunidad INEA., Afic VIII. III Epoca. Octubre de
1988, P. VIII.
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esto queda claro gue en este enfoqgue subsistia la idea de que las
culturas indigenas no forman parte de la cultura naciocnal, factor
que obviamente repercute en la planeacién y operacién del Programa
de Alfabetizacién Indigena.

En 1986, tres de los catorce proyectos habian realizado 1la
prueba piloto y la evaluacién (totonaco y na&huatl de Puebla y
tzeltal de Chiapas); siete estaban realizando la prueba (maya de
Yucatén, otomi de Hidalgo, nahuatl en Veracruz, tzotzil, chol y
tojolabal en Chiapas y mazahua en el Estado de México) y tres
habian terminade el disefio y estaban iniciande la prueba piloto
(mixteco y =zapoteco en Oaxaca y purépecha en Michoacan), adenas,
el proyecto mixe de Oaxaca hablia sido suspendido en la fase de
diagnéstico sociolingliistico.

Posteriormente, en 1la Reunién Nacional de Alfabetizacién a
Poblacién Indigena, celebrada en Puebla en octubre de 1986,
considerando los resultados del proyecto piloto, se propusieron
las estrategias pedagégicas y operativas comunes para la expansién
del modelo educativo de alfabetizaciébn a la poblacién indigena. En
esta reunién se reiteré la necesidad de no subordinar las lenguas
indigenas al espafiol y de buscar es establecimiento de mecanismos
de educacién permanente.

De esta forma, el modelo se desarrellé en 14 de las etnias
mayoritarias (con mds de 50 mil hablantes cada una) de 10 estados
de la Reptiblica, tratando de respetar las caracteristicas
socioeconémicas y culturales de cada comunidad:

Chiapas: tzeltal Oaxaca: mixteco
tzotzil zapoteco de la sierra
chol zapoteco del Istmo
tojolabal mixe

Puebla: nadhuatl Veracruz: n&huatl
totonaco totonaco

Hidalgo: otomi México: mazahua

Michoacan: purépecha Guerrero: né&huatl

Querétaro: otomi Yucatén: maya

Los principios pedagégicos que rigieron al Programa de
Alfabetizacién Indigena monolinglie fueron:

~Reconocimiento a la diversidad lingllistica y cultural de las
etnias, tom&ndolas en cuenta al seleccionar los contenidos de
aprendizaje y los materiales para la lectura y la escritura.

-Partir del uso de la expresién oral y escrita en lengua
materna para introducir posteriormente el aprendizaje del espafiol
oral y por dltimo la lectura y escritura del mismeo, asi como el
célculo bdsico.
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-Permitir la participacién de los adultos y alfabetizadores
en la modificaci6én de materiales y métodos did&cticos.

-Desarrollar la alfabetizacién de manera horizontal
utilizando los elementos propios de la educacién no formal.

En cuanto a los métodos se planted la necesidad de que fueran
congruentes con la estructura de cada lengua y con las necesidades
particulares de cada etnia. No obstante, se propuso gue se tomaran
en cuenta como base los fundamentos sociales del método de 1la
palabra generadora. Se aceptdé que para la ensefanza de la lengua
materna se podrian ir introduciendo, conforme avanzara el proceso,
el método de las palabras, el método de la frase, el sildbico, 1la
oracién en forma graduada, entre otros. Para la ensefianza de la
lecto-escritura en espafiol y el cédlculo bdsico se utilizé 1la
metodologia implantada para las modalidades de atencién a 1la
poblacién hispanohablante, especialmente la de la meodalidad de
Atencién a la Poblacién Rural.

De esta forma, para las lenguas del grupo otomangue (mixteco,
otomi, zapoteco y mazahua) se aplicdé una did&ctica muy similar al
método de 1la palabra generadora (en su aspecto técnico, por
supuesto), aungue se le hizo una variante por la gran proporcién
de palabras monosilabas que presentan estas lenguas, utilizéndose,
ademds de las palabras generadoras, frases conformadas por
palabras monosildbicas, para luego sacar las familias de este tipo
de palabras y formar nuevas frases. En el proyecto ndhuatl de
Veracruz se combiné el método sildbico y el morfémico, de modo que
las palabras generadoras se eligieron de tal forma que al
descomponerse seé obtuvieran tanto silabas sin significado como
morfemas. El1 proyecto purépecha, por su parte, se basdé en el
método global de andlisis estructural debido al caré&cter
aglutinante de esta lengua y finalmente, las lenguas mayenses
(maya, tzetzal, tzotzil, chol y tojolabal, se valieron del corte
fonémico en el contexto de palabras o frases.

En el disefio de los materiales se traté de tomar en cuenta el
contexto sociocultural y el lingliistico, asi como la metodologia
empleada en el proceso de enseflanza-aprendizaje de cada proyecto.
De este modo se realizaron el 1libro del adulto, la guia para la
alfabetizaciédn en lengua materna y la gquia para la ensefianza del
espafiol oral. Tambi&n se diseflaron carteles, laminas, dibujos,
rotafolios, etc.

Para preparar el incio de actividades, en junio de 1987 =e
realizé una reunién técnico-informativa, en la cual se abordaron
aspectos relacionados con la capacitacién, operacién y evaluacién.
En este contexto se planted como un factor muy importante del
Programa de Alfabetizacién Indigena a la capacitacidén de los
agentes operativos, en la medida en que les permite consolidar los
aspectos técnicos necesarios para el desempefic de sus funciones
(tales como el manejo de los procedimientos de la lengua Yy
escritura en lengua materna, de las matemiticas y de la ensefianza
del - espafiol) y, sobre todo, genera actitudes de respeto,
compromiso y solidaridad hacia la etnia.
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En este sentido, paralelamente a la realizacién de los
diagnésticos sociolingliisticos, s8e establecié un sistema de
capacitacién acorde con las caracteristicas de este proyecto. Los
ejes temdticos de dicho sistema fueron: sensibilizaci6ébn, para
fomentar una actitud de compromiso; lingliistica, para valorar 1la
lengua indigena y practicar sus lectura y escritura; did&ctica,
para practicar las etapas del proceso de alfabetizacién y el uso
de los materiales; operativa, para informar de las funciones
especificas gue cada guien debe desempefiar y vinculacién con 1la
comunidad, para concientizar acerca de la importancia que tiene la
participacién de la comunidad en el logra del éxito del proyecto.
Asimismo, se intenté darle un cardcter permanente a la
capacitacién, de modo gque ademis de la sesién inicial de 40 horas,
se llevaban a cabo asesorias particulares y reuniones mensuales a
nivel regional.

Los encargados del proyecto de atencién a adultos indigenas
fueron:

-El responsable del proyecto. Es el encargado de allegarse
los apoyos institucionales necesarios en cada fase del proceso.

~El auxiliar del proyecto. Supervisa la operacidn y colabora
en el funcionamiento de todo el proceso de alfabetizacién.

-E1 pedagogo. Disefia el modelo de atencién para el grupo
&tnico correspondiente.

-El asesor lingiiista. Colabora en el disefio del modelo.

-El coordinador técnico-bilinglle. Establece, coordina y
supervisa la operacién del proyecto en el campo y apoya todas las
acciones de car&cter técnico, administrativo y organizativo.

-Los organizadores regionales de alfabetizaciédn bilinglie
(ORA). Son los encargados de promover y supervisar el proceso
educativo en la comunidad y de asesorar la labor de 10
alfabetizadores. Su escolaridad promedic es de bachillerato.

-Los alfabetizadores bilinglles. Son individuos de 17 afios en
promedio y con estudios minimos de secundaria, gue se encargan de
asesorar el aprendizaje de los adultos durante el procesoc de
alfabetizacién. Normalmente, cada alfabetizador atende entre 6 y
10 adultos.

Es necesario aclarar que en funcién del grado de avance del
proyecto y de los recursos de la propia delegacién, las
actividades que debia realizar el equipo técnico podian variar,
pero siempre supervisadas por el delegado del INEA en la entidad.

Por otro lado, para evaluar el desarrollo del modelo de
atencién a la poblacién indigena se inicié el Sistema de
Evaluacién Participativa (SEPAR), el cual, considerando el contexo
y los aspectos operativos y pedagdgicos, trataba de estimar 1la
calidad del programa en su conjunto., El SEPAR debia caracterizarse
por ser un sistema integral, flexible, participativo, periédico y
reorientador.

Este modelo de evaluacién, en su aplicacién, comprendia tres
dreas de ejecucién:
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-El sistema de Evaluacién Participativa por etnia, el cual
comprendia en general 13 categorias, 8 pedagdgicas y 5 operativas.
Entre las pedagdgicas se encontraban: metodologia; avance y
aprovechamiento de los adultos; desempefio del alfabetizador y el
organizador regional bilinglies; perfil del coordinador técnico,
organizador regional y alfabetizador; perfil del adulto;
participacién de los consejos indigenas y de 1la comunidad;
capacitacién de 1los agentes operativos y reforzamiento del
aprendizaje. Las categorias operativas eran: planeacién del
programa; organizacién del servicio; permanencia de los adultos y
agentes operativos; reforzamiento del aprendizaje y vinculacién de
autoridades, consejos e instituciones.

-Desarrollo de estudios de cardcter especial, mediante
estudios de caso e investigaciones antropolégicas.

-Evaluacién del impacto, entendido como los beneficios gque el
programa de alfabetizacién generé en la comunidad.

Asimismo, desde febrero de 1983 se habia reglamentade el
desarrollo de los sistemas de evaluacién paralelamente al proceso
de alfabetizacién. Entre 1983 y 1986 se implantd el Sistema de
Seguimiento, Evaluacién y Actualizaciébn (SISEA) y, a partir de
1986, se implanté el Sistema Integral de Evaluacién Periddica
(SIEP), el cual se basa en los resultados de la practica del SISEA
y retoma sus objetivos, estrategias e instrumentos. De este modo,
el SIEP se constituyé en guia y apoyo para el personal involucrado
en las practicas de alfabetizacién y en un medio que proponia
alternativas para reorientar el proceso.

Fue asi como el 26 de junio de 1987, el Licenciado Miguel gde
la Madrid, Presidente de la Repliblica, inauguré oficialmente el
Programa de Alfabetizacién Indigena que desarrollé el INEA con 14
diferentes grupos étnicos en 10 entidades del pais, disponiendo
hasta entonces con 200 mil ejemplares de 32 titulos diferentes de
material didactico, tanto para los adultos, como para los 20 mil
alfabetizadores bilinglies que participarian en la etapa incial del
programa.

Ya en la operacién de algunos de los proyectos ciertas
delegaciones estatales tuvieron que ajustar los tiempos en cuanto
a la duracién del aprendizaje, el momento de iniciar los programas
y el nimero de periodos gque originalmente se hablian programado, No
obstante, se consideré que el periodo de alfabetizacién en lengua
materna deberia durar entre 13 y 17 meses y que el resto de -las
Areas de aprendizaje se deberian ir intercalando durante todo el
proceso. Generalmente, a partir del sexto mes es cuando se
deberian introducir las pré&cticas del espafiol oral, asi como las
cuatro operaciones bésicas y su aplicacién. Y los tres Gltimos
meses utilizarse para la lectura y escritura en espafiol como
segunda lengua. A partir del décimo mes debian realizarse
actividades tendientes a favorecer 1la produccibébn editorial
comunitaria bilingile.
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De este modo, en Chiapas, Hidalgo, Estado de México,
Michoacdn y Veracruz se abri6 un sbélo periodo, mientras que en
Oaxaca, Puebla, Querétaro y Yucatén se abrieron de 2 a 5 periodos.
A finales del sexenio los programas iniciados en chiapas, Oaxaca y
Yucatdn estaban por iniciar la ensefanza del espafiol oral.

Aunque el Programa de Alfabetizacién Indigena emprendido en
este lapso tuvo un impacto cosiderable en la medida en que se
tomaron en cuenta las condiciones especificas y concretas de cada
regién indigena del pais y se puso en marcha por medio de una
estrategia tendiente a 1la descentralizacién, aGn persistieron
problemas que no se supo cbmo resolver, tales como la falta de
vinculacién del proceso educativo con la vida de las comunidades
‘indigenas y la falta de participacién real de las comunidades
étnicas en los procesos de evaluacién y de toma de decisiones.

En cuanto a los logros, fue posible capacitar anualmente
entre 100 y 180 mil alfabetizadores; se amplié6 el nlmero de
modalidades de atencidédn, resaltando entre ellas la destinada a la
poblacién idigena; se elaboraron 70 materiales distintos para las
4reas de aprendizaje, entre los que destacan los libros para el
adulto y 1las guias para el alfabetizador; se logr6é romper la
tendencia de incremento en los indices de desercidn y ausentismo,
ampliar la cobertura y mejorar la calidad educativa; se fomentaron
acciones externas de apoyoe al servicio y se impulsaron las
acciones de seguimiento y evaluacién, de modo que el SIEP operaba
en la mayoria de las entidades de la Republica del pais y el SEPAR
se encuentraba en la fase de organizacién para los proyectos del
Estado de México, de Guerrerc y de Querétaro, en 1la fase de
implantacién y desarrollo en Chiapas, Yucatén, Hidalgo, Michoacén,
Oaxaca y Veracruz Yy en la fase de evaluacién propiamente dicha en
el estado de Puebla.

Mediante el SEPAR se ha podido constatar qgue la edad de los
adultos que participan de 1los servicios de alfabetizaci6on a
poblacién indigena fluctda entre los 15 y los 65 afos, siendo
ademds en su mayoria mujeres, y gque la asistencia a los cursos es
muy irregular.

cuantitativamente hablando, el indice de analfabetismo en
México en 1980 era de 16.3 %, lo que significaba un total de 6.5
millones de analfabetas mayores de 15 afios. Para 1988 dicho indice
habia decrecido al 6.20 %, es decir, mediante las acciones
emprendidas por el INEA en un lapso de ocho afios se logré abatir
considerablemente el analfabetismo, no obstante, cabe aclarar que
estas cifras no indican 1la proporcién de adultos indigenas
alfabetizados correspondiente al porcentaje total.

sin embargo, es posible inferir que el porcentaje de
alfabetizacidén indigena en este periodo, a pesar de todos los
esfuerzos realizados, fue minimo, ya que segGn datos
proporcionados por la Direccidén Técnica del INEA, en octubre de
1988 estaban siendo atendidos 82 mil 916 adultos indigenas, y de
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acuerdo al X Censo General de Poblacidn y Vivienda de 1980, 1la
poblacién indigena del pais ascendia a 5 382 984 individuos, 1lo
que significa gque con el Programa de Alfabetizacién 1Indigena
implementado hasta entonces s6lo estaba siendo atendida el 1.5% de
la poblacién indigena del pais.

* PORCENTAJE DE ANALFABETISMO DE 1980 A 1988
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*Fuente: INEGI. Estadisticas Histéricas de México. Tomo I.
1985,

Asi pues, este es el panorama de las acciones de
alfabetizacién indigena en las gque se enmarca el proyecto
especifico gque se va a analizar en esta investigacidén: 1la
alfabetizacidén de los dgrupos mayas de Yucatdn, no sin antes
destacar los elementos que, desde la concepcién de cultura de la
Educacién Permanente deben ser retomados en la préactica de 1la
alfabetizacién.
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-La Alfabetizacién Indigena desde la copcepcién de cultura de
la Fducaciép Permanente

Para la Educacién Permanente la alfabetizacién es uno de los
procesos que contribuyen al desarrollo integral del individuo, en
la medida en que apunta a elevar el nivel de conciencia de los
hombres y a facilitarles el bagaje intelectual necesario que les
permita expresarse, comunicarse Yy comprender con precisién el
mundo en el que est&n insertos. En este sentido, 1la alfabetizacidn
no se restringe a lecto-escritura de la palabra, sino gue implica
también la lecto-escritura y recreacién del mundo, favoreciendo la

participacién del individuo en la vida cultural, social y
politica.
Para la Educacién Permanente, la alfabetizacién es un

instrumento de naturaleza compleja, un medio de transmision del
pensamiento y del sentimiento, una herramienta que tiene un valor
relativo, ya que s6lo adquiere su vedadera significacién dentro de
un contexto social, econdémico, politico, pedagbgico y cultural. Es
por eso que desde esta perspectiva, el alfabetizador no tiene sélo
una responsabilidad educativa, sino fundamentalmente social vy
politica.

En el caso de la alfabetizacién a las comunidades indigenas,
ésta "no es Gnica y fundamentalmente un proceso de adquisicién de
un medio de comunicacién; tampoco implica exclusivamente la
adquisicién de un nuevo modo de expresién. Significa en efecto, el
paso de una civilizacién a otra -en definitiva, el paso de una
civilizaci6én oral, con su bagaje de tradiciones y costumbres, a

una civilizacién escrita...-, y al mismo tiempo, el paso de una
sociedad cerrada sobre si misma a una sociedad necesariamente
abierta al mundo... Las consecuencias son incalculables, por esta

razén, para gue la alfabetizacién lleve a cabo su misién de una
manera completa y eficaz, parece inevitable que debia establecer
relaciones mucho més estrechas y profundas con la teoria y la
practica de la educacién permanente aplicada al adulto."(74)

La alfabetizacién, para que verdaderamente conduzca al
desarrollo de todas las potencialidades del individuo, -objetivo
de la Educacién Permanente- debe ser encaminada en un proceso que
permita establecer la relacién mundo-letra en el transcurso de la
lectura, de tal forma que se parta de la lectura del mundo, luego
se pase a la lectura de la palabra y se retorne permanentemente a
la lectura del mundo.

En cuanto a las comunidades indigenas, en las que a través
del idioma nativo se organiza y expresa la visién del mundo y se
modela la cultura, la alfabetizacién adquiere un carécter
singular. A este respecto, la Educacién Permanente reconoce que en
el idioma se resguarda la sabiduria del grupo &étnico que lo emplea
y acepta que en cada palabra se expresa un fragmento de la

(74) Lengrand, Paul. Op. cit, troduccid ducacid
Permanente. P. 90.
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realidad y la cultura indigena, por eso se pronuncia en favor de
la alfabetizacién en lengua materna, sin embargo, no por eso deja
de reconocer la importancia gue tiene el hecho de gque los grupos
étnicos del pais se apropien del espafiol como un instrumento
favorable al desarrollo de sus proplas culturas. Pero, icobmo es
que el espafiol puede contribuir al desarrollo de 1las culturas
indigenas cuando éstas son parlantes de un idioma nativo?

Aunque las culturas indigenas sean principalmente culturas
orales, esto no significa que carezcan de vias de expresién de su
sabiduria, de sus conocimientos y de su historia; elementos que la
Educacién Permanente propone retomar para propiciar la practica de
una alfabetizacién que verdaderamente satisfaga las necesidades y
expectativas de estos grupos. La cultura popular y los valores
tradicionales de 1los indios no deben ser desconocidos por las
"acciones mesisdnicas" de alfabetizacién gue exaltan los contenidos
urbanos como supuestamente méis desarrollados. No obstante, esto no
significa que la alfabetizacién indigena deba estar refiida con el
aprendizaje del espafiol y de clertos elementos culturales de los
hispanchablantes.

La Educacién Permanente reconoce que la cultura de los
indigenas no es inferior por estar desprovista de simbolos
graficos, al contrario, considerando al “desarrollo cultural y
desarrollo educativo no en funcién de modelos paradigmiticos a
imitarse, ni con relacién al crecimiento y sofisticacién de 1los
contenidos culturales y educativos, sino como ajuste de las
personas a su mundo, equilibrio y humanizacién de las relaciones
interpersonales, ocupaciones productivas y sistema de transmisién
de informacién y conocimientos adecuados para desempefiarse en el
grupo social, es evidente gque al interior de una cultura, y con
perspectiva etnolégica, no se puede hablar de subdesarrollo
cultural y educativo. Lo gue ocurre es gue hay grupos étnicos en
América Latina subsumidos y defectivamente incorporados en una
sociedad global mas amplia que se delimita en el marco politico
del Estado".(75)

Es desde la perspectiva de una Educacién de Adultos que
favorezca el desarrollo cultural, cientifico, educativo y , sobre
todo, humano, que se torna evidente la necesidad de 1la
apropiacién del alfabeto por parte de los adultos indigenas. Como
en la estructura de la sociedad actual el carecer del instrumento
gue es el alfabeto se "acompafia necesariamente de la opresién
politica y econtmica, es necesario que las comunidades &tnicas del
pais se apropien de ese sistema de dominacién que constituye la
escritura. Caba aclarar que para que los grupos indigenas hagan
uso del alfabeto como un medio para defenderse de los embates
unificadores de 1la T"cultura nacional™ y conservar asi su
originalidad étnica, es indispensable que sean los indigenas
quienes escriban su historia y su realidad.

(75) Chiappo, Leopoldo, "Educacién de Adultos en la perspectiva
del Desarrollo Cultural, Cientifico y Educativo"”; en Siete
Visiones_de la Fducacién_de Adultos. CREFAL. P. 203.

[
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Asimismo, es prioritatio que sean los mismos indigenas los
gue sientan la necesidad de alfabetizarse, cansiderando al
alfabeto come un arma mds que contribuye & su consolidacién
cultural, en la medida en que abre nuevos espacios de lucha y de
resistencia. La alfabetizacién, como demanda, puede ser uno de los
caminos que permitan a los indigenas "“decir su palabra" y
expresar su voz directamente, sin intérpretes de ningfin tipo. Por
esta razdn, es sin duda una alternativa que puede contribuir a
superar esc que Freire llama "cultura del silencio” y que, por su
caricter de clase, impide que ciertos honbres reflexionen y
tomen decisiones acerca de todo lo que les afecta. Ademés,
sablendo leer y escribir las letras y la realidad, los indigenas
podran participar en la creacién de su historia y en la solucibn

de sus problemas, pronunciando su voz y revelandose contra el
silencio.

Voz y silencio, categorias que se entrelazan estrechamente,
en la medida en que, parafraseando a "Canek", la primera puede
adormecer o despertar a la segunda:

“,...Es el pAjaro Pis -contesté Canek-. 5u voz es igual a su
nombre. Dicen que inventé el silencio. Dicen que lo hizo con su
voz. También dicen gue cuando ve gue es mucho lo deshace con su

voz. ¥ después, inguieto, lo vuelve a hacer. Lo vuelve a hacer con
su voz. ¥ as! siempre.'"(76)

Desde esta 6ptica, es fundamental gue los grupos étnicos de
nuestro pails despierten con su voz ese silencio, pero gque no 1o
vuelvan a hacer. Por eso, las acciones de alfabetizacidn no pueden
permanecer siendo s6lo eso, tienen que formar parte de un sistema
glebal y permanente que, aunado a factores de indole politica y
econdmica, eviten gue se regrese a ese silencio.

Asimismo, es necesario reconocer que la voz por si misma no
es la panacea que genera el cambkio, sino uno sblo de sus
instrumentos, ya que, como dice una vez mi&s con gran sabliduria
Canek, "la palabra no es voz Que se dice y se oye. La palabra es
cuna del espiritu creador"(77). Esto implica, en el caso que nos
ecupa, gue los grupos étnicos de nuestro pais no pueden guedarse
s6lo con 1la voz de la palabra, sino que esta tiene gque
relacionarse con la accién.

Hoy en dfa, es innegable que las comunidades indigenas -~
&grafas~ pertenecen a un wmundo mis amplio =-alfabeta-~ gque las
determina. La participacitn directa de estas comunidades en 1la
toma de decisiones gue 1las afectan justifica la necesidad de
alfabetizar a estos grupos: "Es pues un problema de derechos
humanos y de defensa de los derechos humanos por los propios
depositarios de esos derechos. No se trata de filantropia, ni

(76 ) Abreu Gémez, Ermilo. k. i ia enda o
maya. (Coleccién los Esenciales, #4). México, Ed. Oasis, 1982. P.

66,
(77} Ibid. P. 88.
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tampoco de socorrer a los campesinos (e indigenas) con los bienes
de una ajena cultura alfabeta metida de contrabando a través del
alfabeto. Se trata de una cuestién politico-social fundamental: el
ascenso del poder campesino, como un poder social siempre
refrenado y marginado, a los niveles del poder decisorio que se
encuentran en el horizonte cultural marcado por los simbolos
gréficos y que constituyen la fuente primera de informacién."(78)

Asi pues, se trata de la lucha, con ayuda del alfabeto, por
la participacién igualitaria en una sociedad injusta y opresora,
de modo gue permita la presentacién al sistema de las exigencias
de reivindicacién por parte de las mismas comunidades &tnicas. Con
esto, 1los indigenas se apropian de una caracteristjca del
dominador, lo gque est& lejos de significar la supresién de 1la
lengua indigena por el espafiol. Ademds, de este modo también se
desarrolla una nueva manera de comprender la propia lengua y la
propia cultura; manera en la qgue la preservacién de los valores
culturales se aftna al uso de clertas formas culturales
"nacicnales" -como el espafiol, por ejemplo-. En este &mbito se
reconocen distintas funciones para las distintas lenguas, tratando
de que pierdan su carga politica-alienante en una nacién que
realmente se acepte como multiétnica y pluricultural.

Los indigenas, "al adoptar y hacer propia una 1lengua
extendida en forma imperialista, é&sta pierde toda su carga
alienante, y como es decisién del dominado, ellos se apoderan de
un mecanismo de comunicacién que asi pasa a ser su atributo. No es
una herencia del pasado colonial, es una conguista del antiguo
dominado..."(79), y una forma mids de favorecer el desarrollo
integral de la educacién bilinglle y bicultural, en un intento de
propiciar la autogestién de las comunidades é&tnicas dentro de 1la
totalidad nacional y de evitar la enajenacién y el etnocidioc de
que son victimas estos grupos.

Con este panorama cabe preguntarnos, siguiendo a Margarita
Nolasco, ¢podremos lograr eso en México, o, bajo la influencia
norteamericana y de los grupos en el poder seguiremos buscando el
"mestizaje cultural" que nos conduzca a la homogeneizacibn y
preservando las précticas que estin en favor de la dominacién de
la "cultura naciocnal" sobre las culturas indigenas?

Es asi como la Educacidén Permanente, en relacién al
desarrollo cultural y educativo a ¢través de la alfabetizacién
indigena y en el contexto de la constante transformacién de las
sociedades latinoamericanas, plantea los siguientes aspectos:

-Reconocer el hecho de que en palses como México, por
ejemplo, el sector llamado modernc, urbano o alfabeto no es
paralelo al sector tradicional y analfabeto y, en un contexto més
amplio, reconocer que la sociedad no estd escindida ni es dual,
como la califica Gonzalo Aguirre Beltrin, de modo que la solucién

(78) Chiappo, Leopoldo. Op. Cit. P. 204 y 205.
(79) INI. Op. Cit. 30 Afios Después. Revisibébn Critica. P. 256.
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no consiste en "integrar" al sector tradicional en el sector
moderne de la sociedad. Las comunidades indigenas y campesinas va
esté&n integradas a 1la sociedad global, perc de una manera
defectuosa y dependiente que apoya la explotacién de estos grupos
Y genera su migracién campo-ciudad. Este hecho pone en duda el
objetivo integracionista de 1la alfabetizacién y pone al
descubierto el problema de Jjusticia social y 1la necesidad Qe
promover la identidad cultural de los grupos indigenas del pais.

~En este mismo sentido, hacer de la alfabetizacién un medio
de expresi6én del mundo propio de las comunidades indigenas,
reconociendo la riqueza de su cultura, y no un instrumento de
imposicién cultural.

-Superar la alfabetizacidén como simple mecdnica de leer y
escribir adquirida a través de campafias de alfabetizacidn
interrumpidas, sustituyéndola por procesos permanentes de
alfabetizacién y postalfabetizacién que verdaderamente permitan la
adquisicién de un nuevo instrumento de comunicacién y de una nueva
forma de comprender el mundo. Esto es, reconocer a la
alfabetizacién de adultos como un acto de conocimiento, como un
acto politico y como un acto creador, que conlleve a transformar
el mundo a través de la practica consciente. Esto implica, ademas,
entender a la alfabetizacidén como una forma de politica cultural,
en el sentido de que puede ser utilizada tanto para habilitar
como para inhabilitar al individuo, es decir, que puede servir
tanto para reproducir las formaciones sociales existentes, como
para promover el cambio social. La Educacién Permanente,
evidentemente, se promulga en favor del cambio social.

-Desarrollar contenidos y métodos de alfabetizacién gque
respondan a las necesidades practicas de los indigenas, de modo
que en realidad los impligquen en su proceso de aprendizaje y los
muevan a la reescritura de lo lefido y de sus propios textos. ¥, en
este &ambito, también comprender que la defensa de la identidad
cultural de las comunidades étnicas del pals, no significa el
rechazo ingenuo de 1las contribuciones gque puedan hacer otras
culturas.

~vincular el proyecto educative a las cuestiones culturales,
histéricas, de lenguaje, de organizacién, de salud, de produccién,
etc. del grupo al gque vaya a estar dirigido. Con respecto a 1las
comunidades indigenas, esto implicaria revalorar su organizacién
comunitaria en el trabajo; recuperar, mediante préacticas
concretas, sus valores de solidaridad, cooperacién y reciprocidad;
y ganar espacios de participacién y manifestacién de 1la
creatividad cultural de la comunidad.

-Reconocer al didlogo en el proceso de alfabetizacién como un
elemento permanente de la accién en favor de la sintesis cultural
y en oposicidén de la invasién cultural. Esta accién dialégica
debe permitir, en el caso de las comunidades indigenas, que no
sigan siendo lo que Freire llama "seres para otros", en el sentido
de gue no hacen uso del acto de decisién, sino que s6lo se limitan
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sequir las prescripciones de la sociedad metropolitana. De esta
forma, la Educacién Permanente se pronuncia en favor de 1la
sintesis cultural, ya gue "es la modalidad de accién con que,
culturamente, se enfrenta la fuerza de la propia cultura, en tanto
mantenedora de las estructuras en gue se forma. Ademis, esta forma
de accién cultural, como accién histérica, se presenta como
instrumento de superacidén de la propia cultura alienada y
alienante."(80)

-Asimismo, teniendo claro que la alfabetizaciébn y 1la
educacién en general son expresiones culturales y que por lo
mismo, no es posible llevar a cabo tareas de alfabetizacién fuera
del mundo de la cultura, la cual se expresa a través de modos
contradictorios por 1la presencia de clases sociales también
antagénicas, es fundamental entender dque "la alfabetizacién
critica tiene que aceptar la validez de los diferentes tipos de
masica, poesia, lenguajes y visiones del mundo... y gque todos los

lenguajes son validos, sistemiticos, que estén regidos por
sistemas de reglas, y que la distincién de
inferioridad/superioridad es un fendémeno social'(81). Desde esta

perspectiva, resulta evidente que la préictica de la alfabetizacié6n
indigena debe realizarse en el idioma nativo, con el fin de servir
a la apropiacién critica de su propia cultura y de su propia
historia; para pasar, posteriormente, a la apropiacién del arma
que puede significar el espafiol.

-Asi pues, alfabetizar a 1los grupos indigenas significa
comprender los detalles de su vida cotidiana y la "gram&tica
social” de su mundo concreto; aceptar la pluralidad de voces y de
discursos y comprender gue estos codifican diferentes concepciones
del mundo; recurrir al universo cultural de los indigenas como
punto de partida, haciendo que se reconozcan como poseedores de
una identidad cultural particular e importante y, sobre todo,
concebir a la alfabetizacidén como una forma de accién cultural gque
no siempre debe girar en torno a las letras, sino que a Vveces es
necesario que de prioridad a la comprensién de la realidad.

~Todo esto implica, en otras palabras, desarrollar una
propuesta concreta de alfabetizacidén integral, en bGsgueda del
desarrollo también integral del individuo y wuna operacién de
alfabetizacién pluridimensional, en funcién del caracter
multidimensional del ser humano. Una alfabetizacién que combine el
proceso de aprender a leer y escribir tanto el texto como el
contexto (en un procesc en el que el individuo se aleje de su
préctica para conocerla criticamente y vuelva a ella para
transformarla); que permita desarrollar la capacitacién para el
trabajo, pero también que propicie el desarrollo de la conciencia
critica que conlleve a vislumbrar la necesidad de transformar la
estructura injusta que ha generado al analfabetismo y que influya
en el desarrollo de una conciencia creadora gue permita el

(80) Freire, Paulo. Pedagogia_del Oprimido, P. 235.
(81) Freire, Paulo y Macedo, Donaldo. Alfabetizacién. Lectura de
a_palabra ectura de la realidad. P. 69.
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desenvolvimieto de formas de expresién escritas de los propios
valores culturales, es decir, la alfabetizaci6én entendida como
una proyeccién hacia una vida humana mejor.

Pero sobre todo, desde la perspectiva de cultura de 1la
Educacibn Permanente, es prioritario considerar a la
alfabetizacién indigena no como un asunto concluide, sinoc como una
cuestién que merece ser pensada y repensada en funcién de 1la
prictica que hasta la fecha se ha realizado en este campo.
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IXII. EL PROYECTO DE ALFABETIZACION INDIGENA EN EL ESTADO DE
YUCATAN, DURANTE EL PERIODO COMPRENDIDO DE 1982 A 1988,
EBTUDIO DE CABO.

CARACTERIZACION DE LA POLITICA EDUCATIVA EN EL SEXENIO
GUBERNAMENTAL DE MIGUEL DE LA MADRID (1982-1988)

Para poder comprender en toda su complejidad un determinado
proyecto educativo es necesario ubicarlo en el terreno econémico,
politico y social en que se encuentra inmerso. Por esta razén, el
presente capitulo dara inicio expeniendo brevemente las
principales caracteristicas del contexto en el se insertd el
Programa de Alfabetizacidén en lengua maya, llevado a cabo durante
el periodo 1982-1988 en el estado de Yucatin, asi como la politica
educativa que en ese entonces acogié el Estado mexicano.

En té&rminos generales, la politica educativa del sexenio de
Miguel de la Madrid se constituyé en el marco del corporativismo
del Estado y en torno a procesos de representacién e
intermediacién de intereses, a menudo contrapuestos.

Esto se reflej6 en todas y cada una de las acciones
emprendidas en el campo de la educacién, como fue por ejemplo, 1la
politica de desconcentracién educativa, que generd los fuertes
debates entre el Sindicato Nacional de Trabajadores de 1la
Educacisén (SNTE) y la Secretaria de Educacién PGblica, ambos con
un intento de preservar su poder politico.

Asimismo, 1la Politica Educativa emprendida durante este
régimen, proliferé con el nombre de Revolucién Educativa, sin
embargo, fue s6lo en los inicios del sexenio, siendo Secretario de
Educacién el Lic. Reyes Heroles cuando se llevaron a cabo medidas
verdaderamente transformadoras. Posteriormente puede decirse que
la educacién pasd a ser otro de los tantos engranajes del sistema,
gue se nutria de él y a su vez lo complementaba.

De este modo, las politicas de austeridad, de renovacién
moral, de democracia politica y de ruptura del populismo
influyeron fuertemente en el rumbo de la educacién; prueba de ello
es la disminuci6n en el aumento de la matricula y la falta de
investigacién educativa. Parece ser que la austeridad se manifesté
mis en el campo de las ideas que en el de los recursos materiales.
Veamos los detalles.

specto econémico

Durante la administracién del Licenciado Miguel de la Madrid
se prescindié de una politica de crecimiento econdmico, bajo la
justificacién de dar mi&s a los pobres.
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La politica econémica 1llevada a cabo en este sexenio
respondi6 tanto a presiones de indole interna como externa: en el
4mbito nacional, HMéxico se enfrenté6 a un elevado indice
inflacionario, a grandes mayorias desempleadas y subempleadas y a
un fuerte descontento social por la pérdida del poder adquisitive
Yy 1los bajos salarios. En el campo internacional, el Fondo
Monetario Internacional, por ejemple, presioné al Presidente para
que frenara el gasto pGblico y la politica de bienestar general,
amenazindolo -veladamente- con no presar mds dinerc al palis para
"salir de 1la crisis", pagar la deuda externa y mantener el
desarrollo econémico. Esto condujo a la aceptacidén de préstamos
atados que debilitaron la soberania nacional.

En este contexto, el proyecto de gobierno de De la Madrid
prometié acabar con el despilfarro econémico y acusé a la
burocracia del mal manejo de los recursos, es decir, diferencié al
Estado de 1los grupos concretos de la burocracia, culpando
obviamente a estos wltimos de la fuerte crisis econémica por la
que el pais atravesaba.

Fue asi como la economia se rigié por un modelo neoliberal
que agudizé aGn mds la crisis existente: México ingresé -al GATT y
dié apertura econfmica a la inversi6bn extranjera. Se vendleron
paraestatales y se buscéd diversificar las exportaciones (petréleo,
productos agropecuarios y manufacturados). Se inicié una politica
de austeridad para reordenar la economia y se redujo el gasto
federal.

También en esta época se instrumentd el Pacto de Solidaridad
Econémica, dque consistié: por parte de la iniciativa privada, en
la elevacién de 1los precios por abajo de los iIndices
inflacionarios; por parte del gobierno, en la disminucién del
gasto pGblico y la venta a particulares de empresas estatales
consideradas como no prioritarias, Y por parte de los
representantes de los trabajadores, en no solicitar aumentos
salariales.

Ya en los fltimos meses de este sexenio tuvo lugar la caida
de los precios del petréleo, agudizando el control de salarios y
el aumento de impuestos.

Aspecto politico

En congruencia con su politica econémica, el proyecto
politico propuesto por Miguel de la Madrid implicé frenar las
expectativas de desarrollo econémico de los sectores populares Yy
bajar todavia més sus niveles de vida, ganéndose paralelamente 1la
confianza de los grupos privados del pais.

Ciertas fracciones burocraticas (tecnécratas con una
concepcién monetarista del desarrolleo) apoyaron fuertemente dicho
proyecto, al igual que los grupos privados, por considerarlo un
freno para la expansién del Estado. En cuantc al exterior, los
norteamericanos también apoyaron el antipopulismo, consideréndeolo
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como un medio de preservar los vinculos de dependencia de los
palises latinocamericanos.

En este periodo se did prioridad a la democracia politica
sobre 1la econémica, buscando legitimidad para 1la institucién
presidencial. En este sentido, se intent6 mostrar al sistema como
un espacio de discusién politica en donde los representantes de
los partidos y de los distintos sectores sociales sintieran que
intervenian en las decisiones. De este modo, el nuevo proyecto
implicé una nueva demagogia y se concretd en politicas como la
descentralizacién, la ruptura de alianzas, la disolucién de focos
de disidencia, etc.

Con la bandera de un nacionalismo revolucionario, la politica
gubernamental se caracterizé por la ruptura frente al populismo,
la austeridad ~no para todos, por supuesto-, la renovacién moral y
la democracia politica, siendo el Estado el encargado de dar las
pautas para combatir la corrupcién.

En este sentido, De la Madrid quiso allegarse a las masas por
medio del realismo de lo que el gobierno estaba en posibilidades
de hacer, lo que implicé el rechazo al papel del gobierno como
“padre del pueblo". De este modo, el nuevo proyecto se tradujo en
desalentar a sindicatos y a organizaciones politicas peligrosas;
en detener todo tipo de organizacién politica popular que afectara
el marco institucional; en prescindir de una politica de
crecimiento econémico, bajo el supuesto de satisfacr las
necesidades de las masas Y en renunciar al estatismo frente a los
intereses de la sociedad.

Como una retraccién en la economia genera una seleccién en el
empleo, el discurso politico planteaba que en la sociedad y en la
politica debian permanecer los mis capaces y los m&s morales, de
manera que la renovacién moral estaba garantizada por la peolitica
de austeridad. En esto, subyacia la idea de que en un palis en
crisis s6lo podian desarrollarse los capaces y los eficientes.

De este modo, el nuevo proyecto implicé una nueva demagogia
que se contrastd fuertemente con su realidad oculta, la cual
evidentemente defendia intereses particulares. En 1la préactica
concreta dicho proyecto significé una amenaza al cuerpo de
mediadores entre Estado y sociedad -lideres de sindicatos y
partidos, por ejemplo-, el impedimento a la sindicalizacién de los
marginados, el cierre de oportunidades a los grupos profesionales
emergentes de la clase media, el favorecimiento de los sectores
comerciales, de las finanzas extranjeras, Yy sobre todo, una
remodelacién de las fuerzas sociales en su conjunto.

Aspecto social

Como ya se expresé anteriormente, durante esta administracién
se ratificé el proyecto de ruptura frente al populismo, lo que
significé el abandono de una politica que tradicionalmente habia
servido al Estado mexicano para crear consensoc entre las masas.
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Con el nuevo proyecto, que se abanderaba con el nacionalismo
Y la democracia, se pretendia que de la sociedad civil surgiera
una reaccién positiva para combatir la crisis, sin embargo, en
este sexenio aumentaron las tensiones sociales, que se
manifestaron en el aumento de acciones violentas y del nGmero de
huelgas. De este modo, tuvieron lugar movimientos estudiantiles y
magisteriales de trascendencia, los Gltimos, buscando mejorar las
condiciones de vida de los maestros, asi como su participacién
democrética.

A pesar de todo, este sexenioc logrd crear una conciencia de
la crisis estructural del pais y preparb a la gente para una época
dificil, producto del fortalecimiento de las alianzas hacia arriba
y del debilitamiento de las alianzas hacia abajo.

specto educativo

En los primeros afios del sexenio 1982-1988, el Secretario de
Educacién PaGblica fue Jes(s Reyes Heroles, quien emprendié la
reorganizacién de la SEP. A su muerte, el nuevo Secretario de
Educacién fue Miguel Gonzalez Avelar, duien dio un toque menos
radical a la postura de su antecesor.

Como parte de su Politica Educativa, Miguel de la Madrid se
pronuncié en favor de la vuelta al esquema educativo originalmente
planteado en la Constitucién de 1917, segGn el cual los gobiernos
de cada estado son responsables de la educacién que alll se brinda
y la federacién sbélo regula sus acciones a través de la SEP. Este
factor es trascendental, ya que a partir de é1 se intensifican y
reorganizan los servicios ofrecideos por el INEA, a través de sus
delegaciones estatales, en el campo de la alfabetizacién.

Asimismo, la politica educativa de este sexenio se encaminé
hacia la empresa de iniciar una Revolucién Educativa, cuyo eje
principal fue el Plan Nacional de Desarrolloc {1983-1988), el cual
planteaba tres propésitos fudamentales para la educacién: 1)
Promover el desarrollo integral del individuo y de la sociedad, 2)
ampliar el acceso de todos los mexicanos a las oportunidades
educativas, culturales y deportivas, y 3) mejorar la prestacién de
los servicios educativos y culturales.

Para implementar tales propésitos, se propusieron varias
estrategias, entre las que destacaron las siquientes:

~Medidas encaminadas a alfabetizar al mayor nGmero posible de
perscnas y a fortalecer 1la vida cultural, ampliande 1la
participacién de 1los mexicanos en el conocimiento, creacién y
disfrute de la cultura y resaltando los valores propios de 1la
identidad nacional.

-Favorecimiento al sistema de una educacién bilingle~
bicultural acorde a los requerimientos de los grupos étnicos del
pais, con el "fin de que puedan integrarse a 1la cultura e
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identidad nacionales." (1) Obsérvese que, a pesar de reconocerse la
importancia de la educacién bilinglle y bicultural, se sigue
pensande en ella s6lo como un camino que conduce al
fortalecimiento de la "cultura nacional" -l&ase dominante~ y del
espafiol como lengua oficial. Entonces, ¢dénde gqueda el
reconocimiento y aceptacién de nuestro México como un pais
pluricultural?

Ademis, mediante el Plan Nacional de Desarrolle se trataron
de impulsar las siete tesis que habrian de guiar la toma de
decisiones del gobiernc federal durante este periodo, mismas gque
se resumen en los siguientes puntos: nacionalismo revolucionario;
democratizacién integral; sociedad igualitaria; renovacién moral;
descentralizacién de 1la vida nacional; desarrollo, enmpleo y
combate a la inflacién y planeacién democritica.

Desde esta misma optica, el Plan Nacional incluyd como uno de
los elementos de la politica social, lo relativo a la educacidn,
la cual se concretd en el Programa Nacional de Educaciédn, Cultura,
Recreacién y Deporte 1984-1988, segin el cual el progreso de la
nacién sdlo podia enmarcase dentro de una politica educativa
revolucionaria. De esta forma se plantearon una serie de
objetivos, entre los que resaltan:

—Elevar 1la calidad de la educacién en todos los niveles
mediante la formacién integral de los docentes. (Sin embargo, con
la buena intencién no bast6: en este periodo la ensefianza normal
presenté una deficiente calidad, asi como la problemitica de 1la
desproporcién entre su namero de egresados y el campo de trabajo
disponible).

-Racionalizar el uso de los recursos y ampliar el acceso a la
educacién a todos los mexicanos. (En la practica se tomaron
diversas medidas en favor del aumento de la matricula de 1la
Educaceién B&sica y Media Basica, pero esto trajo consecuencias
nocivas en la calidad educativa).

~Hacer de la educacién un proceso permanente y participativo.
(En realidad no se abrieron espacios para que los individuos
participaran directamente en 1la planeacién y operacién de su
propio proceso de aprendizaje).

Las estrategias que se propusieron para poner en marcha esos
objetivos fueron:

~Considerar a la educacién como una responsabilidad de la
sociedad en su conjunto, por lo que se solicité el apoyo social de
todos los mexicanos.

~Establecer mecanismos de coordinacién con los gobiernos
estatales, para favorecer la desconcentracién de los servicios
educativos.

(1) INEA, Memoria del INEA 1982-3988. P. 24.



~Actualizar los planes y programas de estudio de todos los
niveles educativos, tratando de que los contenidos correspondan a
las caracteristicas de los individuos a 1los que van dirigides.

~Enfrentar con mayor esfuerzo el analfabetismo, tratando de
prolongar la permanencia de 1la poblaci6én atendida con este
servicio.

~Vincular la alfabetizacién a las pradcticas de capacitacién
para el trabajo y la educacién basica para los adultos.

-Desarrollar un nuevo concepto de educacién rural, mis acorde
a las caracteristicas de esta poblacién.

-Articular las acciones emprendidas en el campo de la
Educacidén de Adultos por el gobierno, por las instituciones de los
sectores social y privado y por la sociedad civil en general.

Cabe aclarar que a pesar de todas las medidas que se
propusieron para abatir el analfabetismo, en todas persistié una
visién restringida de este problema, misma que privé dQurante todos
los afios de esta administracién, 1o cual se confirma en las
palabras expresadas por el Licenciado Miguel de la Madrid, durante
la Reunién de Autoevaluacidén Sexenal del Sector Educativo:

"Estoy muy orgulloso de gue podamos haber disminuido la tasa
de analfabetismo a niveles que nos sitGan ya casi en las cifras
que internacionalmente se reconocen para considerar que un pais ha
erradicado esta lacra de su vida social y este impedimento en su
proceso de desarrollo.'(2)

Asimismo, esta visi6én se complementa con las palabras del
Licenciado Miguel Gonzdlez Avelar, quien en la misma reunién
dijo, textualmente, qgue "el analfabetismo era otro de los lastres
que por d&cadas acarred la Nacién mexicana®™(3). Como se puede
apreciar se continia considerande al analfabetismo como una
enfermedad social que es generadora del subdesarrollo y no
producto del mismo.

Por otra parte, para apoyar la descentralizacién educativa
en lo relativo a la Ensefianza Normal y Normal Superior, se
suspendieron los cursos de este tipo en la ciudad de México y se
empezaron a impartir en otros estados. Ademds, se crearon los
consejos Estatales de Educacién Pablica. Esta politica de
descentralizaciédn debe entenderse come la manifestacién de 1la
contradiccién existente entre el compromiso tecnocritico y el
compromiso corporativo del Estado, que se agudizé en los momentos
de . crisis y de déficit de legitimidad.

(2) INEA. Comunidad INEA. Afio VIII, III Epoca. Octubre 1988, P. 2.
(3) Ibid. p. 4.
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Con Goénzalez Avelar como Secretario de FEducacién PGblica se
disminuyé la fuerza de la Revolucién Educativa en el &mbito de la
descentralizacién; entonces, dicha revolucién se enfocd
principalmente hacia 1la vinculacién de 1la educacién con 1la
investigacién cientifica y tecnolégica, factor que como ya se
expres® anteriormente, tampoco tuvo gran relevancia.

También se quiso elevar la calidad de la educaci6én mediante
la formacién, capacitacién y actualizacién del magisterio,
principalmente en 1lo relative a la Educacién Fisica, Especial y
Basica. Ademds, en la educaci6én primaria se introdujeron
contenidos de fisica, ecologia, higiene escolar y seguridad
social y en la educacién secundaria se promovieron el
autodidactismo y la participacién. Evidentemente, en concordancia
con el proyecto econdmico, se dejaron de lado los aspectos
econémicos que repercuten negativamente en la calidad de 1la
funcién docente.

Dentro de la politica cultural de esta administracién, se
planteé que reforzar a la educacién y a la cultura era la mejor
forma de reforzar la independencia y la soberania y que la calidad
de la nacién dependia de la calidad de la educacién; por esta
razén, se buscéd incrementar los servicios en este campo a pesar de
que se contara con pocos recursos. Es evidente que en este
planteamiento subyace, una vez mis, la vision eficientista de 1la
educacién y su abstraccién de la problemitica econdmica que la
determina, dandole asi dimensiones que no le corresponden,

Con respecto a la Educacién de Adultos, el INEA y la UPN
permitieron elevar considerablemente el indice de adultos
alfabetizados en este sexenio. También en esta época se apoyaron
algunos programas de proteccién y estimulo a los valores
nacionales, las artesanias y la cultura popular, por medio de
créditos y asistencia técnica a los artesanos. Adem&s, hubo un
aumento importante en la red museogré&fica y, a través del Programa
Nacional de Bibliotecas PGblicas, se incrementé el nfimerc de
bibliotecas existentes en el pais. En este periodo se dié gran
apoyo a las publicaciones de corte nacionalista y cultural.

Asimismo, se creb6 el Consejo Nacional para la Cultura y las
Artes, con el fin de difundir las manifestaciones culturales
étnicas, populares Yy regionales. En cuanto a la Educacibn
Indigena, como ya se explicé anteriormente, se promovié la
enseflanza bilinglle bajo el supuesto de gue la modernizacién
admitia las diferencias que se expresaban en lenguas, culturas y
conocimientos. También en esta administracién se editaron 80
libros de texto y gramédtica en lenguas indigenas, con el prop6sito
de "elevar" el nivel cultural de los grupos é&tnicos del pais.

Por otro lado, bajo la supuesta lucha contra la adversidad
econémica y desde la perspectiva del desarrollo social, durante
este sexenio se presentdé una disminucién constante del Producto
Interno Bruto (PIB) destinado a la educacién. Esto repercutié
negativamente en la prictica de la Educacién de Adultos, a pesar
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de que durante este mismo periodo el porcentaje que se otorgé a
esta actividad fue en aumento. Cabe aclarar que del presupuesto
asignade para el total de los programas de Educacién de Adultos,
el 30.5% se destind a la alfabetizacién, sin embargo, en términos
reales el apoyo que recibié este programa no fue suficiente para
satisfacer todas las necesidades existentes en este ambito.

A continuacién se presenta el gasto educativo total nacional
en relacién al PIB, asi como su especificacién en el rubro
particular de la Educacién de Adultos, de los afios
correspondientes a la administracién gubernamental del Licenciado
Miguel de la Madrid Hurtado.

aflo & PIB GASTO EDUCATIVO 3 EDUCACION %
TOTAL NACIONAL (2/1) DE ADULTOS {4/2)
(0) (1) (2) &3] (%) (5)
1982 9.4 515 327 5.5 7 332 1.4
1983 17.1 674 436 3.9 11 o088 1.8
1984 28.7 1 245 464 4.3 23 372 1.9
1985 45.6 1 918 991 4.2 32 752 1.7
1986 77.6 3 125 720 4.0 43 636 1.4
1987 195.6 7 046 794 3.6 98 243 1.4

& El1 PIB est8 expresado en billones de pesos.

Fuente: Presidencia de la Repiblica. Sexto Informe _de Gobierno
1988, México, 1988,

Con esta tabla se puede apreciar el modo en que afecté 1la
politica econémica sequida en este sexenio al sistema educativo,
el cual, desde la visién economicista y desarrollista tuvo que
disminuir su expansi6én. Esto demuestra ademds que un proyecto
econémico de puertas abiertas genera un nuevo modelo educativo y
gque éste, a su vez, transforma el ideal de hombre gque se quiere
formar. En este sentido, queda clarec que la politica econémica
influye en la politica educativa, lo que implica, en el &mbito de
la modernidad y en las condiciones actuales de nuestro pais, que
la economia dependiente que nos caracteriza propicia una educacién
igualmente dependiente.

Asi pues, con respecto a la politica educativa del sexenio
1982-1988, el mismo Gonz&lez Avelar planteé que "a la sencilla
pregunta de si el sistema educativo estd mejor hoy -1988- que hace
seis afios, respondemos que si. A la cuestién de si se han ampliado
las oportunidades de desarrollo cultural también contestamos
afirmativamente"(4). A lo largo de la presente investigacién se
tratard de responder a esta Gltima cuestién sin tanta premura,
tratando ademds de evidenciar desde qué 6ptica se habla de un
"desarrollo cultural".

(4) Ibid. P. 5.
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EL ESTADO DE YUCATAN Y LOS GRUPOS MAYAS DE LA REGION

Es importante conocer algunos datos geogré&ficos e histéricos
de la regién de nuestro estudio: el estado de Yucatdn, ya gue con
elles se puede comprender mejor la situacidén actual de 1la
alfabetizacién indigena en esta zona; es decir, los datos
histéricos, econdémicos y geopoliticos del estado de Yucat&n nos
permitirdn comprender a la alfabetjzacién como un proceso

dindmico, cargado de wuna afluencia de determinantes y de
contradicciones.
* CACION DEL ESTADO DE_YUCATAN EN DIVISION GEOG FICA
DE_MEXICQ
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* Fuente: INEGI. XI_Censo General de Poblaciéd Vivie
1990. Yucatén. Tomo I. P. 1.
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A Yucatdn se le ha llamado "la tierra que no se parece a
otra", porque son pocos los estados de la RepGblica los que refinen
tantos atractivos como los que presenta esta regidén. Atractivos
que son, en mucho, el resultado de que en ese lugar florecié 1la
cultura maya.

eodqra

Yucatain estd situado en la porcién norte de la peninsula del
Golfo de México, tiene 38 402 Km2 de superficie y 1 327 300
habitantes (1989). Limita al norte con el Golfo de Mé&xico; al este
y sureste con Quintana Roo y al suroeste con Campeche.
Administrativamente el estado estd dividido en 106 municipios
cuyos nombres y distribucién se presentan a continuacién.

* _YUCATAN

# Fuente: INEGI. 50 e; de Pob Vivie
1990. Yucatédn. Tomo I. P. 2.



* MUNICIPIOS

YUCATAN
CLAVE NOMBRE CLAVE NOMBRE
001  ABALA 054  MUXUPIP
002 ACANCEH 055 OPICHEN
003 AKIL 056 OXXUTZCAB
004 BACA 057 P
006 BOKOBA 03 PEIO
008 BUCTZOTZ 050 PROGRESO
007 CACALCHEN 060 QUINTANA ROO
008  CALOTMUL 081 RIO LAGARTOS
CANSAHCAB 062 SACALUM
010 \YEC 083 SAMAHIL
ott  CELESTUN 054  SANAHCAT
012 ENQTI 085 SAN FEUPE
013 CONKAL 068 SANTA ELENA
Q14 CUNCUNUL 087
018 CUZAMA 063 Sl
018  CHACSINKN 060 SOTUTA
017 CHANKOM 070 SUCILA
[31.) 071 SUDZAL
019 CHEMAX 072 SUMA
620 CHICXULUB PUEBLO 073 TANDZIU
021 CHICHIMILA 074 TAHMEK
022  CHIKINDZONOT ors T
023 CHOCHOLA 078 T
024 CHUMAYEL 077 TEKAL DE VENEGAS
025 DZAN 078  TEKANTO
028 DZEMUL Qre  TEXKAX
027  DZIDZANTUN 080 YEMIT
028 DZILAM DE BRAVO 081 TEKOM
020  DZILAM GONZALEZ 082 TELCHAC PUEBLO
030 AS 083 TELCHAC PUERTO
031 DZONCAUICH 084  TEMAX
032 ESPITA 085 TEMOZON
1~ CHO 085 TEPAXAN
034 Hi 08r TETZ
s HOCTU 088 TEYA
08  HOMUN 089 TICL.
037 HUHI 090  TIMUCUY
038 HUNUCMA 001 TINUM
09 DoL 002 TIXCACALCUPUL
040 RZAMAL 093 TDXKOK
041 KANASIN 094 TIXMEHUAC
042  KANTUNIL 095 TIXPEHUAL
043  KAUA 096 TRAMN
04 KINCHIL 097  TUNKAS
045 KOPOI 006
048 MAMA 099 UAYMA
047 MANI 100 UCY
0438 MAXCANU 101 UMAN
049 MAYAPAN 102 VALLADOUD
050  MERDA 103 "XOCCHEL
051 M 104 YAXCABA
052 MOTUL 105 YAXKUKUL
053  MUNA 105 YOBAIN
* Fuente: INEGI. ene PO ié %4

Q ucat: Tomec I, P.
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El estado de Yucatin constituye una basta planicie calcérea
cubierta por selvas y matorrales; no presenta rios, pero si
diversos cenotes (agujeros circulares formados por el hundimiento
de los techos de las cavernas, lo cual deja al descubierto aguas
subterraneas); la Laguna de Lagartos, situada en los limites con
Quintana Roo y un transparente mar. Su suelo posee ligeras
salientes y hondonadas cuyo maximo desnivel no rebasa los 6 metros
Yy es muy permeable, por lo que las aguas pluviales se filtran
rapidamente sin dar lugar a la formacién de corrientes
superficiales. La sierra de esta regién (Sierra Baja y Sierra
Alta), que presenta una altitud media de 100 metros, se inicia en
Halach®é y se extiende unos 125 km. hacla el este y suroeste del
estado.

Clima

Yucatdn presenta dos tipos de clima: el cdlido subhGmedo, con
1 150 mm. de precipitacién pluvial y 26 grado centigrados de
temperatura media, en el 90% de su territorio; y el calido
gemiseco, con 700 mm. de precipitacién pluvial y 26 grados
centigrados de temperatura media, en la franja costera de la
entidad. Es en los tltimos meses del ajfioc cuando soplan fuertes
nortes y vientos frios acompafiados de chubascos y lloviznas.

Actividades econémicas

Puede decirse que en el estado de Yucatén, en la regién
noroeste, la agricultura précticamente se limita a un producto: el
henequén, a pesar de que en las tres Gltimas décadas el cultivo e
industrializacién de esta planta ha presentado graves problemas
debido a que con la aparicién de las fibras sintéticas, su precio
internacional ha disminuido considerablemente.

Ante esta situacién, otros productos agricolas cuyo cultivo
ha sido impulsado en la regién oriental y sudoriental del estado
son: maiz, frijol, lenteja, chile, 1limén, naranja y calabaza; en
el sur se cultiva la cafa de azficar.

La ganaderfia no es wuna actividad preponderante de los
yucatecos, sin embargo, se ha dado un auge a la ganaderia de
bovinos y estd empezando a desarrollarse el ganado porcino.
Adem&s, como Yucatan es uno de los principales productores de
miel, la apicultura estd muy avanzada.

La industria que m&s auge ha tenido en Yucatén es 1la
henequenera, mediante la cual se producen telas para costal,
sombreros, cordeles resistentes, tapetes, zapatos, etc. En esta
regién también se ha desarrollado la industria azucarera y la
textil.

El comercio de los productos agricolas e industriales del
estado se ve favorecido por las vias férreas (que tienen sus
terminales en Progreso, Campeche, Peto, Sotuta, Izmal, Valladolid
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y Tizimin) y carreteras que permiten el r&pido arribo de 1los
productos al puerto de Progreso, de donde se exportan henequén,
maderas preciosas, hule, miel de abeja, sal, pieles, etc. Entre
los m&s importantes puertos para el comercio, adem&s del de
Progreso, se pueden sefalar al de Celest(n, Dzilam de Bravo y San
Felipe. Por via &erea Mérida est& unida con la capital de 1la
Repfiblica, con Veracruz, Villahermosa, Campeche, Cozumel y la
Habana.

El turismo, por su parte, es una de las pricipales
actividades econémicas de la regién, ya que la ciudades mayas de
Uxmal y Chichén Itz& constituyen importantes atractivos para los
turistas nacionales y extranjeros; ademis de las construcciones
coloniales, entre las que destacan el Palacio Municipal de Mérida;
la Catedral, que fue la primera en ser construida en tierra
continental, en 1561; la Casa de Montejo, que es la mi&s importante
joya del arte plateresco del pais, en el rubro de arquitectura
civil; el Palacio Cantén, actual Museo de Antropologia e Histoira
y el teatro Pedn Contreras.

Asimismo, en el Covento de Izamal se puede apreciar el atrio
mas grande del continente y, en la regién Puuc, las grutas del
LoltGn. Destacan también la playas como CelestGn y Rio Lagartos.

Aparte de la agricultura, la industria, el comercio y el
turismo, una de las fuentes principales de la economia de Yucatan
es el aprovechamiento de las salinas de Calest(Gn, principalmente,
y la explotacién forestal, ya que de los bosques de Yucat&n se
obtienen maderas finas como el cedro y la caoba. Otro medio
natural que se explota es la pesca, la cual se realiza con mas
abundancia en la Laguna de Lagartos.

Reliqgién

Los pobladores del estado de Yucatan son en su mayoria
catélicos, aunque también destacan otros grupos pertenecientes a
otras iglesias, como son, por ejemplo, los presbiterianos y los
testigos de Jechv&. De este modo, en Mérida, son muy frecuentadas
las iglesias catélicas de la Catedral, El Jesis, Santa Lucia y Las
Monjas; asi como las iglesias presbiterianas de El1 Divino
Salvador, Antioquia y Adventista.

Distribucién de la poblacién y lenguas habladas en el estado

La mayor concentracién de habitantes del estado de Yucat&n se
ubica en 1la parte noroeste, que es la regién heneqguenera y en
donde se localiza 1la ciudad de Mérida, capital del estado.
Destacan también por su densidad de poblacién el Ppuerto de
Progreso, Izamal, Motul y MaxcanG. Hacia el sur, en las faldas de
la Sierra Baja resaltan el poblado de Ticul y Tékax y en la parte
oriental, ocupada por la regitn agricola y ganadera, destacan los
poblados.de Valladelid y Tizimin. La mayoria de los habitantes de
Yucatdn son de raza maya o mestiza y hablan el espafiol y/o el
maya, principalmente, como lo muestra la tabla que se presenta a
continuacién.
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* POBLACION DE CINCO AROS Y MAS QUE HABLA ALGUNA LENGUA
INDIGENA SEGUN GRUPOS QUINQUENAL E_EDAD

AROS Y Mxs e GRUPDS OUINOUERALES DE EDAD
LENOUA HADIA ALGUNA
™o oe LENGUA Lo 1014 1319 024 »xm BM X oM 4340 30 Y MAS,
INDIGERA
YUCATAM 423 264 49284 54202 S4GM AT HY1 42 451 40471 4226 33 DI6D 30 B 123 00
CAHITA - . . % . . . Ve .|
CAKCHIQUEL . - 1 - - . . . o
CHATIND . . . N : . N 1 . N
CHIAPANECO N . . 4 1 . . . . N
CHICHIMECA JONAZ . . . 1 . - . - . 1
CHINANTECO - . 2 . . ‘- : : : :
CHOL 18] 2 19 » 2 1?2 4 1] 3 !i
CHONTAL 1. - 1 . k] . 1 4 . H
CHONTAL DE QAXACA . 1 . - . - 1 - . B
CHONTAL DE TABASCO - - : - - ] . . . -
CUICATECD . . 2 - . - - . . |
HUASTECO - . . N . . 2 1 N .
HUCHOL Al - - 1 L] 3 2 1 - . 2|
KANJOBAL . 1 - . - K . - N -
KEKCHE - . . . - - 1 - . |
LACANDON . - 1 1 - 1 . . - 1
MAYA 512 5| A7 081 57035 S)I 608 45228 41365 30421 4130} M9 OO 12080
MAZARUA - 1 A - - 1 1 = 1 -
MAZATECO : . : H 1 1 . 1 .
MIEI?J 268 L] E “ M 1 3 31 " " 9
MIXTECO n . . . 3 4 1] 2 4 1 L1
MIXTECO DE PUEBLA - - - - 1 - - - . N
NAHUA' 183 L 9 18 23 24 2 2 2 " x
™ 1! . . 1 3 1 1 3 s 2 3
PAME DEL NORTE - - - 2 - . . - - N
UCO - . . H N N N . N N
POPOLUCA M . 2 2 3 7 L] 3 L] b H
PUREPECHA - - 1 - 1 2 1 1 . .
TARAHUMARA . . . . . . . 2 . .
ONACA 1 - 2 1 1 1 3 1 1 - 3
TZELTAL 4 4 3 4 2 12 L] 1 . 3 2
T20TDL ] - - - 3 1 - 3 1- - 1
AT 2 - . N 3 . : - . .
3 2 1 3 " 16 kg » k24 o % 41
Z00UE 7 1 2 . 3 1 3 - . - =
INSUFICIENTEMENTE  ESPECIFICADO 1en 134 1261 1182 1033 823 a5 B44 683 622 2847
* Fuente: INEGI. Censo General de Poblac Viviend

1980, Yucatdn. Tomo I. P. 213.

Como se puede apreciar, la lengua indigena que mis se habla
en el estado de Yucatdn es la maya, ya gue corresponde al 97.5% Qe
las lenguas indigenas habladas en la regién, siendo las personas
mayores de 50 afios las que mds la hablan, aunque en realidad puede
decirse que se distribuye con cierta homogeneidad en los grupos
quinguenales de edad comprendidos de los 5 a los 49 afios.

A partir de esto se puede apreciar la influencia que los
grupos mayas, con su cultura y su lengua, han tenido en el
desarrollo de este estado del sureste de la Rep@iblica mexicana
que, como ya se expresé anteriormente, tiene peculiaridades que
hacen que no se parezca a ningun otro.
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Breve resefia histérica de) estado de Yucatdn v de los grupos
payas de la regién a través del desarrollo de las distintas &pocas
oY, S _que ha atravesado nuestro pais

—Epoca_prehispénica.

En el tiempo prehispanico, el territorio del actual estado de
Yucatan fue asiento de una de las m&s importantes culturas del
mundo antiguo: la cultura maya, la cual alcanzé muy altos niveles
de desarrollo, siendo prueba de ello su arquitectura, su
numeracién, su calendario, etc.

La regidn habitada por los antiguos mayas comprendia 1los
estados de Yucatdn, Campeche, Tabasco, parte de Chiapas, Quintana
Roo, Belice, Guatemala, el oeste de Honduras y E1 Salvador. Esta
gran extensién territorial, que abarca tan diferentes estados
geograficos y climdticos determiné que surgieran distintos estilos
regionales de la cultura maya, por esta razén, en la presente
investigacién nos ocuparemos tnicamente de la cultura maya del
estado de Yucatén.

En la cultura maya se distinguen dos grandes periodos: el
Viejo Imperio, del 317 al 987 y el Nuevo Imperio, del 987 al 1697.
En el Viejo Imperio tuvo lugar la fundaci®édn de Uaxad@n, la primera
ciudad maya; florecié 1la agricultura y la poblacién crecié
rapidamente. Debido a este crecimiento demografico, los mayas se
fueron extendiende hacia nuevos lugares, cubriendo casi toda 1la
peninsula de Yucatan. Después, siguié una fase de consolidacién y
asentamiento en la que se formaron nuevas ciudades como Etznid y El
Palmar, esta fase culminé con la decadencia del Viejo Imperio, que
se manifest®é con la migracién de los primeros pobladores y el
abandono de sus ciudades.

Ya iniciade el Nuevo Imperio sobrevino la mezcla de los
toltecas con los mayas, confundiéndose cultural Y
lingliisticamente. Al final de este periodo se produjo la ruptura
de la Liga de Mayapan, gque dlo paso en 1441 a una fase de total
destintegracién.

A continuacién se presenta graficamente el proceso de
expansién realizado por la cultura maya desde los inicios del
Imperio Antiguo, hasta el S. XVI, especificamente, hasta el afio
1518 en gue desembarcan los espafioles en tierra Yucateca.
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*_TERRITORIQ MEXICANO OCUPADO POR LA CULTURA_MAYA (S.IV-XVI

(finnl sig.

LOS MAYAS

Imperio antiguo {sigles IV-X) - Imperio nuevo {siglos X-XV1}

q Migraciones mayas del sig. V al XV @  lige de Moyapin {1007-1441)

* Fuente: UTEHA. Antiguas_civilizaciones, Mesoamérica. Tomo
XII. P. 1871.
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Fisicamente, los mayas presentaban algunas caracterisitcas
naturales que aln persisten, tales como: baja estatura,
bragquicefalia (cabeza mas ancha que larga), nariz aguilefia,
pémulos salientes, espalda ancha, pecho fornide, brazos largos,
pies y manos pequefios, piel de color cobrizoc y cabello negro Yy
lacio, Otros rasgos fisicos que se provocaban de forma intencional
y voluntaria, como simbolo de bkelleza y rango social, eran 1la
deformacibébn craneana, la mutilacién dentaria, el tatuaje, 1la
bizqueria y la horadacién de las orejas.

En cuante a las actividades que realizaban los antiquos
mayas, destacan primordialmente la agricultura y la caza. Su
principal cultivo fue el mafz, que cubria el 75% de su dieta, 1la
cual se completaba con frijol, chile y otros productos de
recoleccién. Debido a que el sistema de cultive fue el de roza
{quemar la maleza para despejar el terreno para 1la siembra),
combinado con lo gue modernamente es llamado rotacién de cultivos,
los campesinos mayas adoptaron un sitema de vida de asentamiento
disperso.

Como animales domésticos, los mayas tuvieron al perro, al
pavo, al guajolote, el pato, la paloma y el faisan. También
criaban abejas para la obetencién de miel, actividad gue se sigue
realizando hasta la fecha en el estado de Yucatéan.

La vida de los mayas estaba condicionada por 1la religién,
desde el momento del nacimiento hasta la muerte. Entre los
rituales celebrados de mayor importancia destacan el hetzmek, gque
en algunas partes de Yucatdn, aGn hoy en dia se acostumbra y
mediante el cual la madre carga a horcajadas en su cadera por
primera vez al nifo, anunciando su preparacién para la pubertad y
el matrimonio. En el caso de las nifias, el hetzmek se realiza a
los tres meses Yy tratindose de los varones se realiza a los
cuatro. Durante la ceremonia se colocan nueve objetos relacionades
con las actividades que el nific o la nifa podr&n realizar
posteriormente.

Las madres criaban a sus hijos hasta que tenian cuatro o
cinco afios, edad en la que a las mujeres se les colocaba una
concha como simbolo de virginidad y se les empezaba a ensefar a
cocinar y confeccionar mantas, en tanto que los hombres, a partir
de esa misma edad, ayudaban al padre en su oficio.

cuando los nifios y las nifias llegaban a la pubertad se
celebraba otra ceremonia mediante la cual se consideraba a 1los
jévenes listos para casarse. Esta ceremonia aln se practica en el
estado de Yucatan.

En cuanto al matrimonio, el varén no podia casarse con su
madrastra, con las hermanas de su esposa difunta, ni con las tias
maternas, en cambio, si estaba permitide el matrimonio entre tios
y hermanos. Cabe aclarar que la monogamia fue la estructura
familiar m&s extendida.



Como la expectativa de vida no rebasaba los 40 afios, los
mayas se casaban generalmente antes de los 20 afios. Ante las
enfermedades acudian con curanderos Yy hechiceros que 1les
recomendaban diversas plantas medicinales. Al morir, los humildes
eran enterrados bajo el suelo de su propia casa y los poderosos,
en tumbas bajo los templos.

En un principio, la religién de los mayas fue naturalista y
con una concepcién del universo. Se creia que todas las deidades
eran buenas, pero gue su enojo podia tornarlas en malas. Para
evitarlo, los mayas practicaban ceremonias, ayunos, abstinencias,
ofrendas y sacrificios. Més adelante surgieron dioses especificos
relacionados con la agricultura, el calendario y la astronomia.

La religién maya fue politeista, aunque en las postrimerias
de la civilizacién tendidé a un cierto monoteismo, representado en
la figura de Hunab Ki, a qulen se seflalaba como el Dios fnico y
creador del mundo, incluso, el Popol Vuh (obra maestra de la
literatura indigena maya de Guatemala) lo mencicna como el creador
de la humanidad y del maiz. Los mayas crelan, ademis, en la
existencia de varios mundos antes que el actual, mismos gue habian
sido destruidos por inundaciones, ademés, crefan en la
inmortalidad del alma y en la existencia de una vida ultraterrena.
Algunas de sus deidades importantes eran el Kukulcén, o "Serpiente
Emplumada", dotado de una naturaleza humana y divina y que fue
introducido por los itz&es y los xiues hacia finales del periodo
clasico; Itzamna, Sefior de los Cielos; Chaac, dios del agua; Yum
Kax, patrono de la labranza y Ek Chu&n, dios de la guerra, entre
otros.

La religién y el calendario estaban iIntimamente relacionados,
de modo gue cada periodo calenddrico tenia una deidad que 1lo
protegia. Para hacer sus observaciones astronémicas, los mayas
utilizaron la cumbre de sus templos y de otras construcciones. De
este modo, precisaron la duracidén del afio solar, de las lunaciones
y de las revoluciones de Venus. Para el cémputo del tiempo tenian
un calendario de 260 dias al afic (el tzolkin), dividido en 13
meses de 20 dias cada uno Yy que se utilizaba para fines rituales y
ceremoniales; y otro civil de 365 dias (el haab), qgue comprendia
18 meses de 20 dias, a los que se afiadia cinco dias mas sin
nombre.

También el juego de pelota practicado por los mayas tenia una
relacién estrecha con la religién y los ritos de la fertilidad. La
pelota representaba al sol en su recorrido celeste y la fertilidad
de la tierra dependia de los resultados del juego. Ademds, se cree
gue los distintos equipos representaban a las distintas castas
sociales y que los vencedores ofrecian a sus dioses el sacrificio
de los vencidos.

Politicamente, los mayas no estaban organizados conforme a la
idea de un gobierno unitario, incluso habia una divisién en
provincias auténomas, de 1las cuales dependian una serie de
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poblaciones menores. En cada ciudad-estado la maAxima autoridad
administrativa, ejecutiva y eclesifstica era el halach uinic, cuyo
cargo era hereditario. En el desempefio de sus funciones el halach
uinic se ayudaba de un grupo de sacerdotes ancianos 1llamados
bataboob, que pertenecian a la nobleza. La unién del poder civil y
religioso (organizacién teccritica) se dividié posteriormente con
la aparicién de los estados militaristas.

Socialmente, los mayas estaban dividos en 1los siguientes
grupos: primeramente, los bataboob, que eran los sacerdotes que
controlaban el calendario y las matem&ticas y que recibian
tributo; luego los ancuchcaboob, que eran los Jjefes de los
barrios; después los ahkuleloob, que realizaban funciones de
vigilancia, y finalmente los tupiles o alguaciles, que eran la
categoria m&s baja de los funcionarios. Ya en el periodo
Poscldsico los comerciantes alcanzaron un lugar importante en la
socledad. La base del pueblo maya estaba constituida por la gente
dedicada a 1la agricultura, a las artesanias (escultores,
pintores, carpinteros, joyeros, tejedores, alfareros y lapidarios)
Y a la construccién de los centros ceremoniales, esta gente vivia
en casas hechas con palos y techos de palma, muy parecidas a las
que todavia se utilizan en la zona. El dGlimo grupo de esta
jerarquia lo conformaban los esclavos, castigo que se imponfa como
pena a los que cometian delitos como robo, adulterio y homicidio.

En cuanto a la escritura, los mayas utilizaban jeroglificos
con signos alineados y enh columna. S6lo tres de estos manuscritos
jeroglificos sobrevivieron a la destruccién de la conguista
espafiola y desgraciadamente ningunc de ellos se encuentra en
México, no obstante, la escritura maya puede ser observada en
numerosas vasijas y, de forma grabada, esculpida o pintada, en sus
diversos munumentos. En la actualidad, atn cuando los jeroglificos
mayas siguen siendo casi indescifrables, se piensa gque se trataba
de una escritura compuesta de elementos pictograficos,
ideograficos y fonéticos, que utilizaba adem&s los determinativos.
El sistema de numeracién empleadc por los mayas era el vigesimal e
inclufa 1la utilizacién del cero, lo que les permitié desarrollar
una numeracién infinita.

Con respecto a la arquitectura maya, una de sus principales
caracteristicas fue la invencién y utilizacién de la falsa bdveda,
que reducifa mucho el espacio interno, perc que le daba, al mismo
tiempo, un aspecto mds imponente. Los templos mayas no eran
grandes, Ya que constaban tan s6lo de tres o cuatro habitaciones,
cuyo acceso era permitido Gnicamente a los sacerdotes. Las
ceremonias se realizaban en la plataforma y la gente debla
contemplarlas al pie de las escaleras. Los palacios, por su parte,
eran edificios de muchas habitaciones alargadas, estrechas y sin
luz. Ademds, cada ciudad-estado tenia por lo menos un patio de
juego de pelota, de paredes laterales oblicuas con una escultura o
relieve.

Dentro de la arquiteétura maya, destacan por su magnificencia
las construccioes de las ciudades de Uxmal, edificadas en estilo



122

Puuc, y las de Chichén Itz&. En Uxmal resaltan el castillo del
Adivino y el Cuadréangulo-de las Monjas. En Chicheén-Itz& sobresale
la pirAmide de El cCastillo, donde es posible observar en los
equinoccios (marzo y septiembre), el fendSmeno solar de 1luz y
sombra gue representa, por medio de tri&ngulos, el descenso de
Kukulcan (serpiente emplumada).

El esplendor de la ‘cultura maya en la época prehispdnica
presencié la mezcla de los mayas con los toltecas, grupo que fue
conocido como los JItzdes. En el afio 948 1llegaron a Yucatdn y
consolidaron su poder en Chichen-Itz&, formando posteriormente la
liga de Mayapan, con el objeto de dominar a los pueblos de la
regién. Dicha Liga estuvo compuesta por los Itzdes en Chichen, los
cocom en Mayapdn y los xiGes en Uxmal. A partir de esta
concentracién los sacerdotes dejaron de ser el grupo gobernante y
su lugar fue ocupado por los militares.

En 1194, sobrevino una lucha entre Mayapan y Chichen Itz&, de
la que resultaron vencedores, seis afios después, los primeros,
convirtiéndose en el grupo mds poderoso de Yucatdn. En 1441 hubo
una rebelién encabezada por los xilles que dio fin al poderio
cocom., Posteriormente la regién maya de Yucatdn quedd dividida en
numerosos reinos, gque pelearon entre si hasta la llegada de los
espafioles en el siglo XVI.

~conquista y colonia

El 8 de diciembre de 1526, luego de varias expediciones
realizadas al territorio mexicance, el soberano espafiol Carlos V
firm6 la autorizacién para que Francisco de Montejo, El
Adelantado, conquistara y colonizara Yucatdn. Con la ayuda de su
hijo, Francismo de Montejo y Leén, El Mozo, y de los indigenas
cheles, xifies y peches, el Adelantado realizé la conquista de
Yucatan, de modo gque en 1542 El Mozo fund6é la ciudad de Mérida en
el poblado indigena de Tih6. Cabe aclarar gque estas acciones no
fueron llevadas a cabo con facilidad, ya que en variadas ocasiones
hubo levantamientos indigenas a los gue los espafoles tuvieron que
enfrentarse, entre ellos destaca el iniciade por Naabén cupul,
quien murié en su lucha y el de Gonzalo Guerrero, niufrago espaifiol
que habia llegado a las costas yucatecas algunos afios atras y que
luché por defender a los indigenas.

Siendo gobernador de la colonia “E1 Adelantado", los
indigenas padecieron el sistema de la encomienda, establecido en
la Nueva Espafia en la primera mitad del 5. XVI; ademds eran
obligados a construir templos y conventos y a trabajar en las
haciendas, pagando tribute (que debia entregarse en especie) y
prestando servicios personales; también fue comin, sobre todo en
el siglo XVIII, el sistema de deudas. La encomienda causé la
muerte de muchos indigenas, siendc prohibida en 1542, por el temor
a que el sistema terminara con la principal fuente de trabajo: los
indigenas. No obstante, en Yucat4n la encomienda permanecié por
espacio de dos siglos mis, estableciéndose las principales en
Mérida y Valladolid.
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Asimismo, debidoe al desarrollo de la hacienda maicero-
ganadera, que necesitaba de grandes extensiones de pastizales, se
fue despojando a las comunidades de sus terrenos, con lo que 1la
propiedad particular fue cobrando mayor importancia sobre la
comunidad.

Por otra parte, en 1528 fueron llegando a la tierra yucateca
misioneros franciscanos y dominicos, con el fin de evangelizar a
los indigenas, ya que partian del supuesto de gque el cristianismo
era la Gnica religién verdadera. A pesar de que la labor de los
frailes fue ardua, los indigenas siguieron realizando ritos
parecidos a los prehispénicos y venerando algunas de sus antiquas
deidades.

Destacan también la orden de los juaninos o religiosos de San
Juan de Dios quienes durante el S.XVII se hicieron cargo del
hospital de Mérida, y la oden de los jesuitas, que dirigian la
educacién de la juventud y fundaron los colegios de San Francisco
Javier y de San Pedro.

Durante la colonia algunos mayas aprendieron 1la lengua
espafiola y escribieron en su propia lengua los libros del Chilam
Balam, los cuales, a pesar de su aparente confusién, narran datos
importantes sobre las conquistas, mitos y creencias de la cultura
maya, ademis de gue presentan algunas profecias.

Casi todas las cuidades tuvieron su propio libro de Chilam
Balam, en el libro de Chumayel, municipio de Yucat&n, se narra la
llegada de los hombres blancos:

"cada luna, cada afio, cada dia, cada viento, avanzan y pasan
a su vez. Igualmente, cada sangre llega al sitio de su quietud, al
igual gque su poder y su trono. Estaba medido el tiempo en que

podrian encontrar el bien del sol... Tenian sabiduria. Entonces,
no habia pecado. Existia una devocién santa. Vivian de modo sano.
No habia enfermedades, ni dolor... No hicieron lo mismo 1los

sefiores blancos cuando llegaron aqui. Ensefiaron el temor y
vinieron a marchitar las flores. Para que viva su flor, han ajado
y consumido las de los demés." (5)

En otro libro también se argumenta:

“Esta es la palabra del Dios Eterno, tal y como la explicé el
sacerdote Chilam Balam, el gue dijo que los tiempos futuros seran
asi: tengo hambre y no hay pan, tengo sed y no hay agua...Se ven
los grandes dafios de la guerra gue lo han drestruido todo en ambas
partes; los hijos van desconcertados por los campos desiertos y

aumentan las penas de los hijos infelices de los Itzées."(6)

(5) UTEHA, Antiguas cCivilizaciones. Mesoamérica. Tomo XII. P.
1792.

{6) De los libros de Chilam Balam, Cédice Pérez; citado en Ibid.
P. 1804.
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A partir de estos manuscritos se puede apreciar el
sojuzgamiento de gue fueron victimas los mayas en la época de la
conquista y de la colonia, lo cual determindé un fuerte sesgo en
sus caracteristicas culturales originales, resultado del
"mestizaje forzoso" de la culturas espafiocla e indigena, en este
particular caso, de la cultura maya de Yucatdn. A pesar de que
este proceso fue muy violento, todavia hoy subsisten diversas
tradiciones indigenas que tuvieron gque enmascararse con algunas
caracteristicas de la cultura espafiola.

Es importante destacar, por su relevancia, el movimiento que
tuvo lugar en el afo de 1761, en el que Jacinto Canek, ante todas
las injusticias y la explotacién que sufrian los indigenas mayas
durante la época colonial, encabezé6 una valiente lucha en contra
de 1la dominacién espafiola. Desgraciadamente esta rebelién fue
controlada por las autoridades espaficlas y Canek fue hecho
prisionero y ejecutado. A pesar de este resultado, puede
considerarse gque el movimiento iniciade por Canek fue el precursor
de la lucha por la libertad de la Nueva Espafia.

“Los cerdos de la hacienda donde vive Canek rompieron la
barda de su chiquero y se escaparon. Ensuciaron el viento y el
camino con el olor de sus panzas y el polvo de sus patas.

Los blancos gritaron:
~iSe han sublevado los indios!"(7)

=Independencia vy separatismo,

En los inicios del sigleo XIX, Yucatdn vivié un periodo de
intensa actividad politica debido a los enfrentamientos entre los
sanjuanistas, grupoe civico encabezado por el sacerdote José Maria
Velazquez y los rutineros, partidarios del orden establecido. Con
la promulgacién de la Constitucién de cC&adiz en 1812, como
resultado de la invasidn francesa a Espafia y la consecuente calda
del rey, tuvieron auge las ideas de los sanjvanistas, pero en
1814, al presentarse la derogacién de dicha ley como consecuencia
de que el rey de Espafia habia recuperado el trono, los miembros de
este grupo fueron perseguidos y encarcelados.

A pesar de que el movimiento por la lucha de independencia,
que se habia librado en el resto del territorio sufrié graves
contratiempos, se logrd finalmente la victoria en 1821, por 1lo
que en Yucatidn se declar6 la independencia del estado respecto de
Espafia, asi como la decisiédn de unirse al resto de la nacién
mexicana, considerandc a Yucat&n como una repfiblica federada (esto
es, que puede gobernarse a si mismo y es el pueblo guien elige a
su gobernador) .

(7) Abreu Gémez, Ermilo. Canek. Historia eyend e ce
maya. P. 128.
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La independencia no significé ninguna mejoria para los
indigenas mayas, va que, por ejemplo, en la Constitucién yucateca
de 1825 se excluia del voto a todos los indigenas que fueran
sirvientes domésticos o analfabetos, siendo que la mayoria de los
mayas no sabfa leer ni escribir. Adem&s, se acptaba del despojo de
tierras a las comunidades y el acasillamientoc de peones para
trabajar en las haciendas.

Durante el Régimen de Santa Anna, en el que se apoyb al
centralismo, Yucatdn se separd en dos ocasiones de la Reptdblica
Mexicana. La Gltima vez ocurrié en 1846, afioc en gue los yucatecos
seguian enfrentando fuertes 1luchas en contra de los campechanos,
debido a que desearon poner en marcha la constitucién yucateca de
1841 (constitucién de corte liberal en la que se propugana por la
supresién de los priviliegios del clero y su separacién del
Estade) y a que comprometieron su neutralidad con la guerra gue
en esas fechas México atravesaba con los Estados Unidos debido a
la disputa por Texas. Ante la amenaza gringa de bloguear los
puertos de la peninsula, Yucatan pidié a las fuerzas
estadounidenses que no hostilizaran su territorio, lo cual
consiguié a cambio de cesar su comercio con México. Con esto,
Yucatan se separa una vez mas del territorio mexicano, pero se
reintegré rapidamente impulsado por una fuerte guerra gque tuvo
lugar en su interior de 1847 a 1857: la guerra de ‘castas.

Esta guerra fue provocada por la explotacién que sufrian los
indigenas y por el deseo de defender su organizacién econénmica,
politica, social y cultural. Fue iniciada por Cecilioc Chi, quien
qgueria exterminar a los blancos; Manuel Antonio Ay, que s6lo
pugnaba por su expulsién y Jacinto Pat. El abastecimieto de armas
para los indigenas provenia de Beljce, a cambio de permitir a los
ingleses la extraccién de maderas de la zona sur de la peninsula.
Los lugares mas afectados por esta guerra fueron Tepich vy
valladolid, en donde se realizaron matanzas de blancos y mestizos
de las que sSlo sobrevivieron unas cuantas decenas de personas.

A pesar de la guerra con los Estados Unidos, el gobierno de
México repartié dinero y fusiles para 1luchar en contra de los
mayas. Esto generd la reincorporacién definitiva de Yucatédn a la
nacién mexicana en 1848. En 1851 las tropas del gobierno
obtuvieron un relative triunfo sobe los campesinos mayas, gquienes
se dedicaron tan s6lo a la defensa. A pesar de que tiempo después
el gobierno dio por terminada la guerra, los mayas, cada vez gue
tenian oportunidad, atacaban haciendas, ranchos y poblaciones. Fue
hasta principios del S.XX cuando se 1logrd, finalmente, la
pacificacién de las comunidades indigenas.

En este contexto, vale la pena mencionar una de las
estrategias seguidas por el gobierne yucateco para acabar con los
sublevados: su venta como esclavos a la colonjia espafiola de Cuba,
lo cual nos da una idea de la nocién que se tenila del indio
maya en la época “"independiente', ~-gue evidentemente, no era
independiente para todos-.
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-La Reforma

La Guerra de Reforma (1858-1860) no alter6 mayormente la
situacién de Yucatsn. En 1863 se levantd contra el gobierno

estatal el coronel Felipe Navarrete, quien reconocia a
Maximiliano, mismo que habia anunciado que su heredero al trono
serfia nombrado "Principe de Yucatin". Fue Manuel Cepeda Peraza

quien encabezd en Yucatdn la lucha contra el Imperio y en 1867
logré el triunfo de la Replblica en el estado.

En esta misma época y después de varios intentos, Campeche
quedS separado definitivamente del estado de Yucatdn en el afic de
1B63.

En este periodo, como en los anteriores, la situacién de los
indigenas siguié siendo de explotacién y de represién.

orf ato

Durante el pofiriato, Yucatédn logrd un importante progreso
gracias a la riqueza henequenera de la entidad; se crebé un sistema
ferroviario local y se realizaron diversas obras pfiblicas. Logros
que vinieron a acentuar las desigualdades sociales, la riqueza de
la "casta divina" y la miseria de los peones y sus familias.

con la introduccién de las maquinas cosechadores y
desfibradoras por parte de 1los Estados Unidos, el procesco
artesanal del henequén pas6 a ser una gran industria, lo que
repercutié en la situacién de los indigenas dedicados a esta
actividad. Adem&s, al dividir las tierras en lotes, crecieron las
haciendas, que se apropiaban tanto de la tierra de los campesinos
como de su trabajo.

Durante el periodo comprendido de 1902 a 1906, fue gobernador
del estado Olegario Molina Solis, en este 1lapso tuvo lugar 1la
formacién del actual estado de Quinta Roo, como una entidad
separada del actual territorio de Yucatan; 1luege lo sustituyé
Enrique Mufioz Aristegui, representando a la Unién Democratica y
cuya imposicién como gobernador gener6 manifestaciones violentas y
levantamientos armados en el estado; ante esta situacién,
Aristegui fue prosiguido por Luis del C. Curiel, Gltimo gobernador
porfirista de Yucaté&n y a guien se le encomendd la misién de
establecer alianzas entre el gobierno y los inconformes.

-La_Revolucién

En junio de 1910, fue en la ciudad de Valladolid, en donde
ocurrié el primer levantamiento revolucionario, encabezado por
Miguel Ruiz Ponce, Maximiliano Ramirez Bonilla y Atilano Albertos,
como consecuencia de la imposicién de Mufioz Aristegui como
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gobernador del estado. Dicho movimiento fue sofocado por el
gobierno y sus lideres fueron fusilados.

Posteriormente ocupé la gubernatura del estado Nicolds Camara
Valdes, pero luego del asesinato de Francismo I. Madero y de José
Maria Pino Sudrez por parte de Victoriano Huerta, y derrotado éste
por las fuerzas constitucionalistas, en 1914 fue gobernador de
Yucatén Eleuterio Avila, gquien apoyando la revolucién carrancista
decret® la anulacién de las deudas de los peones del campo y su
libertad para dejar las fincas. En 1915 lo sustituyd Toribio V. de
los Santos, gquien fue gobernador f(nicamente durante un mes,
periodo en el que tuvo que enfrentar la rebelién organizada por
los hacendados y exportadores henequeneros, en virtud de que las
medidas tomadas por el carrancismo afectaban fuertemente sus
intereses.

Poco tiempo después, Abel Ortiz Argumedo, comandante militar
de Mérida y en alianza con los hacendados, ocupé la gubernatura
del estado. En marzo de 1915, Salvador Alvarado derroté a Argumedo
Yy en 1917 resulté electo gobernador Carlos Castro Morales, quien
tenia tendencias socialistas. Cabe agregar que en 1916 tuvo lugar
el famoso "“auge henegquenero", teniendo su mas elevada cotizacién
en el mercado. En 1922 tomé posesién como gobernador Felipe
Carrillo Puerto, lider del Partido Socialista Obrero, dque luego
fue denominado Partido Socialita del Sureste, con el fin de
integrar a otros sectores de la -poblacién yucateca. Ya para
entonces habian tenido lugar vaios movimientos populares en el
estado en busca de mayores beneficios para la clase trabajadora.

carrillo Puerto impulsé la educacién; apoydé 1las medidas
anticlericales con el fin de acaba¥ con el fanatismo religioso
que pesaba sobre el pueblo yucateco y que hacia ver como "natural"
la explotacidn del trabajador; organizé la Loteria de
Beneficencia; fomenté la participacién de la mujer en la politica,
su derecho a votar y a ser electa; fund®é la Universidad Nacional
del Sureste, repatidé tierras entre los campesinos; propuso ciertas
medidas de control de la natalidad y promulgé la ley del divorcio.

Sin embargo, la propuesta socilalista en Yucatin no fue una
tarea facil para sus dirigentes, ya que para entonces el precio
del henequén habia bajado y peor aGn, no podia venderse toda la
produccién, le que provocd la baja en el ritmo de produccién en
las haciendas, la disminucién del ingreso de los trabajadores y el
desempleo. En este contexto Carrillo Puerto se vié en la necesidad
de realizar ciertas alianzas con los hacendados, tratando de
preservar la estabilidad econémica y social del estado, 1o que
constituyé un freno para su polfitica.

Con el triunfo electoral de Alvaro Obregbn, el Partido
Socialista del Sureste contd con su respaldo para continuar con
las reformas socialistas. En 1923, al estallar la revuelta
encabezada por Adolfo de la Huerta en contra de la candidatura
presidencial de Plutarco Elias Calles, apoyada por Obregébn,
Carrillo Puerto e importantes militares del estado manifestaron su
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adhesién al gobierno constitucional. Luego de ser traicionado por
el batallén yucateco, Carrillo Puerto fue perseguido, capturado y
fusilado junto con sus hermanos, el 3 de enero de 1924.

Posteriormente, Juan Ricdrdez Brocca fue nombrado gobernador
de Yucatan por parte de los delahuertistas, destituyendo de sus
cargos a todos los socialistas. Al ser derrotado este movimiento
por las fuerzas obregonistas, se nombré a José& Maria Iturralde
Traconis como gobernador. Poco después, las diferencias politicas
que tuvieron lugar entre los dirigentes del Partido Socialista del
Sureste, determinaron su divisién en el Gran Partido Socialista
del Sureste, de tendencia oficial, y el Legitimo Partido
Socialista del Sureste, gque encabezaba al grupo m&s radical. El
primero se impuso al segundo con el nombramiento del gobernador
para el periodo 1926-1930: Alvaro Torre Dfaz, quien se opuso
durante su gestién al reparto agrario de las haciendas
henequeneras.

Bartolomé Garcia Correa fue el sucesor en la gubernatura del
estado, le siguié César Alayola Barrera (1934-1938), quien
enfrentd una gran resistencia por parte de los hacendados cuando
en 1935 se decretd la ley que declaraba de utilidad pGblica 1la
explotaciédn y el cultivo del henequén. En esta misma época se
produjeron varios movimientos populares de caracter combativo y se
produjo la huelga del Sindicato Ferrocarrileroc Peninsular, como a
este movimiento se le unieron grupos de la clase poderosa para
debilitar al gobierno, Alayola Barrera tuvo que renunciar. Lo
sustituyé Fernando L6pez Cardenas, quien también fue derrocado por
haberse dado a la tarea de organizar a los campesinos en ejidos
colectivos.

Posteriormente, se nombré como gobernador a Florencio Palomo
Valencia, quien favorecié 1los intereses de 1los hacendados,
situacién que no durd mucho tiempo ya gue, en 1837, Cirdenas
explidié un decreto por medio del cual se ordenaba la distribucidn
de las plantaciones henequeneras entre los campesinos. Esto generé
fuertes disturbios durante la gestién gubernamental de Canto y en
1938 se cred un organismo 1llamado Henegueneros de Yucatén,
mediante el cual el gobierno del estado asumid el control de esta
industria. Con esto, nuevamente fue la "casta divina" quien tuvo
en sus manos el control del henequén, pues era ella quien contaba
con la maquinaria y los contactos con el extranjero necesarios
para vender el producto.

La época de la Segunda Guerra Mundial fue el dltimo periodo
de auge para la industria henequenera, ya gue después se
inventarion fibras tanto o mas resistentes que el henequén, lo gque
obligé al estado a buscar la produccién de otros cultivos,
tratando de mejorar la inestabilidad econémica de la entidad.
Inestabilidad que evidentemente lastimaba atin ma4s las condiciones
de vida de los indigenas mayas de la regién.
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=~Epoca_contempordnea

En los Gltimos afios, Yucatdn ha tratado de estabilizar su
economia impulsando el cultivo de productos distintos al henequén
y, sobre todo, a partir del turismo, tratando de dar a conocer sus
ruinas argqueolégicas, sus templos coloniales, sus danzas, su
gastronomia, sus costumbres, etc. Prueba de ello es gue en 1980,
la poblacién econémicamente activa (PEA) de 1la regién era de
367 800, de la cual, el 21% se dedicaba a 1las actividades
agropecuarias; el 27% a los servicios, entre los que se ubica el
turismo y el 42% restante a actividades varias.

La crisis econotmica vivida en Yucatidn a partir de 1la
explotacién que sufrian los peones en las haciendas con el cultivo
del heneguén, y m&s aln, a partir de la baja del costo de esta
fibra en el mercado internacional, se ha hecho sentir en les
ingresos que percibe su poblacién. De este modo, tenemos gue esta
entidad ocupa el segundo lugar de los estados de la Reptblica
mexicana que presentan las mayores tasas de poblacién ocupada que
percibe ingresos mencres a un salario minimo. El Censo General de
Poblacién y Vivienda de 1990 sefiala que el 32.8% de la PEA de
Yucatdn percibe ingresos inferiores al salaric minimo, esto
refleja de alguna manera el nivel de vida de la mayoria de 1la
poblacién y nos da una idea de sus condiciones educativas. A este
respecto, el mismo Censo de Poblacién indica que s6lo el 51.3% de
los yucatecos mayores de 15 afios tienen la primaria terminada, es
decir, gue casi la mitad de la poblacién no ha terminado ni
siquiera los estudios correspondientes.a su educacidén béasica.

En la presente administracién (1988-1994), que estd a cargo
del Lic. Victor Manzanilla Shaffer, el INEA sigue realizando sus
funciones en cuanto a alfabetizacién, primaria y secundaria para
adultos. No obstante los logros obtenidos, el panorama de la
Educacidn de Adultos en la regiétn sigue siendo desalentador, ya
que hay municipios que presentan indices de analfabetismo de hasta
el 51.21%; municipios que evidentemente tienen un alto porcentaje
de poblacién indigena.

En este mismo rubro, el filtimo Censo General de Poblacién y
vivienda presenta una tabla en la cual podemos apreciar que son
las mujeres de la entidad las que presentan el mayor porcentaje de
analfabetismo {61.02%); ademés dicho porcentaje aumenta
progresivamente con relacién a la edad, de tal modo Qque para la
poblacién de 15 a 19 afios, el porcentaje es de 5.6% y, en cambio,
para la poblacién que tiene de 65 afios en adelante, el indice de
analfabetismo es del 32.32%. A continuacién se presenta la tabla
en la que se pueden observar estos datos:
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* Fuente: INEGI. XI Censo General de Poblacién y Viviepda,
1990. Yucatdn. Tomo I. P. 255,

Finalmente, a partir de este recorrido histérico se puede
apreciar que el estado de Yucatdn no se ha caracterizado por ser
una regisén rica en recursos naturales, por el contrarioc, es una
zona que carece de montafias, de rios, de minerales como el oro y
la plata; gque presenta un suelo cuyas caracteristicas hacen
dificil la agricultura; gue su lejania del centro de la ReptGblica
la ha mantenido aislada, en distintos grados, del resto del pais;
es decir, gque Yucatdn es un estado de la Replblica mexicana que
presenta peculiaridades que lo hacen distinto de todos los demés.

Es necesario destacar que a pesar de sus carencias naturales,
en Yucatdn florecié una de las mis imponentes culturas del pais:
la maya, misma gque de una u otra forma subsiste todavia hoy en
dia; ademds, también en Yucatln surgieron, con antelacién al resto
del pais, diversas propuestas innovadoras en el &mbito educativo.
Recuérdese que la experiencia educativa yucateca de los afios
veinte, en la que se combindé la accién educativa con la lucha por
la Jjusticia social y el aprendizaje a través de 1la préactica,
mostré alternativas que se retomarian en los afios treinta, tanto
en el propio estado como en el resto del pais.

Asi pues, la forma de relacién que se establecié entre los
elementos naturales y los elementos sociales, a través de la
historia del estado de Yucatédn, refleja la cultura de los pueblos
indigenas gue existen hoy en dia en dicha entidad.



Algunas caracteristicas culturales gue presentan ep la

actualjdad_ los grupos indigenas mayas del estado de Yucatén,

"...Mira a ese nifio: tiene sangre india y cara espafiola.
Miralo bien: fijate gue habla maya y escribe castellano. En &1
viven las voces que se dicen y las palabras que se escriben. No es
ni de la tierra ni del viento. En &l, la razdén y el sentimiento se
trenzan. No es de abajo ni de arriba. Estd donde debe estar. Es
como el eco que funde con nuevo nombre, en la altura del espiritu,
las voces que se dicen y las voces que se callan."(8)

Este breve pédrrafo nos da una ligera idea de cémo se
encuentran hoy en dia los indigenas mayas de Yucatéan:
enfrentindose a la paradoja de hablar maya y escribir espafiol,
resultado quizés de una '"necesidad impuesta"; tratando de cruzar
dos formas distintas de entender el mundo, es decir, dos
cosmovisiones totalmente diferentes y en algunos casos incluso
antagénicas; y sobre todo, guardando en el mas profundo silencio
un sinnGmeroc de palabras y de ideas que les son propias.

Desde la época prehispanica, los pucblos mayas indigenas se
dotaron de un conjunto de normas y organizacién para la vida civil
y religiosa de la comunidad, gque han aplicado silenciosamente
desde la conquista. Aungue estas costumbres se han venidos
modificando a través de los afos, todavia conservan algunos rasgos
de su originalidad.

como ejemplo de lo anterior, tenemos gque:

~Politicamente, hoy en dfa el nGcleo vital de toda 1la
estructura social indigena estd representado a través del Consejo
Supremo Maya, que es el centro de decisién de la comunidad y cuyos
miembros son elegidos tomando como pardmetro su voluntad de
servicio a la comunidad.

-Socialmente, a diferencia del tipo de relacién gque se
entabla en las zonas urbanas del pais, las relaciones humanas que
se establecen entre los indigenas son relaciones de intercambio y
reciprocidad, ademids, en la planeacién de la vida de la comunidad,
todavia se respeta el calendario festivo, en el que, ademis de
fiestas patronales y civicas, realizan celebraciones familiares,
como bautizos, matrimonios y defunciones, en las cuales todos los
indigenas se apoyan mutuamente para el trabajo.

~Econémicamente, las actividades siguen rigiéndose con el
mismo calendario, en la medida en que a partir de él se
pronostica la época de precipitacién pluvial, y por tanto, 1la
época de cultivo, ademds, se sigue practicando la ayuda en el
trabajo, consider&ndola de gran valia. Para los indigenas mayas,
"donde hay trabajo solidario, hay buen producto del mismo y

(8) Ibid. P. 83.
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también razén para vivir alegre"(9). Cabe aclarar gque esta forma
de ayuda ha empezado a ser sustituida por el trabajo asalariado,
aunque la cohesifn que aGn persiste en los grupos ha permitido
mantenerla, a pesar de la penetracién cada vez mis fuerte de la
economia capitalista dependiente.

Asimismo, el trabajo solidario entre los mayas también toma
la forma de "trabajo de relevo" o "trabajo de varias manos", que
es un trabajo, mds que comunitario, familiar, que comienza dentro
de la casa, turnindose la mayoria de sus integrantes para terminar
una labor, sea en el tejido, en la costura o en hurdir una
hamaca; actividades que generardn un salario que también se
considera familiar.

con lo gue respecta al trabajo de la mujer maya de Yucatén,
la cual usualmente lleva su cabello largo y porta el huipil, que
es una especie de tGnica blanca, larga y con bordados de flores de
colores contrastantes en el cuello, éste inicia desde muy
temprano. Las mujeres mayas se levantan antes de que salga el sol
y encienden el fuego que servird para dar de desayunar a la
familia. Una wvez que sirvieron el desayuno, preparan al esposo
(que se dispone para ir a la milpa o a la parcela) su morral
(llamado chubuy) con su bollo de pozole, sal y chile jabanero, que
siembran en el patio de sus casas. Luego, limpian su casa; van al
mercade; hacen la comida, utilizando el koben, que son las tres
piedras sobre las cuales cocinan los idigenas; muelen el nixtamal
en metate; crian animales; confeccionan artesanias; desyerban,
siembran y cosechan los frutos de los &rboles o del maiz, etc.

La mujer yucateca se considera la primera educadora, por
eso, fomenta en sus hijos el sentimiento de cumplimiento y de
responsabilidad para con su gente, ademds defiende con vehemencia
los derechos de sus hijos y poco a poco ha ido aumentando su
participacién en el terreno politico, con el fin de propiciar
acciones que redunden en beneficio de su pueblo y de su hogar.

—Artesanfias

Los mayas confecclionan 1las prendas tradicionales de 1la
regién, que para el hombre son las guayaberas, camisas frescas con
bordados, y para la mujer, el huipil, cuya versién de gala es el
terno.

También confeccionan sombreros, abanicos Y figuritas;
jarrones, vasijas y alcancias de barro; bolsos (zabucan),
carteras, flores y hamacas de hilo de henequén; objetos de madera
torneada; aretes y anillos de coral, etc.

(9) Ek Naal, Rolando. "Los mayas: trabajo solidario"; en El
Nacional, (Suplemento: "Nuestra Palabra"). 24 de Abril de 1992. P.
6. : .
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=Gastronomia

En lo que respecta a la alimentacién de los indigenas mayas
de Yucatén, algunos de sus platos tipicos son:

= Panuchos, que son tortillas de maiz fritas con frijol, a
las gue algunas veces se les agrega carne de pavo.

= Salbutes, que tambié&n son tortillas de maiz fritas, pero
sin frijol, que se sirven con pollo.

= Papadzules, gue son tortillas suaves con huevo cocido
dentro y salsa blanca de semilla gruesa de calabaza con apazote.

= Poc chuc, gque es carne de cerdo asada al carbén, que sirven
con xnipec, gque es una salsa regional de tomate asado con
cilantro.

= Mucbilpollos, que son tamales rellencs de carne. Este es el
platillo tradicional del dia de muertos.

= Relleno negreo o relleno blanco, que es pavo con carne de
cerdo picada y huevo. SegGn los condimentos utilizadoes es blanco o
negro.

= Queso rellenoc, que se prepara usando como relleno carne de
cerdo picada.

= Cochinita pibil, gque es cerdo horneado bajo la tierra y
envuelto en hojas de pl&tano, gque se sirve habitualmente en tacos.

Entre sus bebidas principales, destacan:

= Chucua, que es una bebida caliente hecha de cacao tostado
y molido con harina y canela. HNormalmente se toma durante el
desayuno.

= Pozole, que es una bebida hecha de maiz cocido hasta
reventar el grano. Se muele en piedra con un poco de sal Yy a veces
chile. Esta es una bebida alimenticia muy comin entre los
campesinos.

-Costumbres y calendarjo de fiestas

= Los indigenas de Yucatén siguen realizando la ceremonia del
hetzmec, gue es una especie de bautismo maya en la que se van
poniendo en la mano del nifio diversos instrumentos de trabajo, si
es hombre, y enseres domésticos, si es mujer, con el fin de
anunciar sus probables futuras actividades.

= El1 chachaac, que es una ceremonia en la gue se ora Yy se
hacen ofrendas para que el dios maya de la 1lluvia, Chaac, sea
benévolo, porque de otro modo, las siembras podrian perderse.

= El cotz-cal-tzé, que consiste en un baile durante el cual
se degllella a los pavos. Este es un rito que relacionan con la
fertilidad que genera la sangre derramada sobre la tierra.
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En cuanto a las fiestas que realizan los indigenas mayas
durante el aflo, su gran mayoria tiene un cardcter religioso,
puesto que se celebran en honor de algunos de sus Santos Patronos,
adem&s, dichas fiestas son muy importantes, ya que determinan una
concepcién circular del tiempo. En este sentido, sus principales
festividades, por municipios, son las siguientes:

Enero 10: Temax: fiesta tradicional en honor de la Virgen
de Buctzotz con bailes.
Enero 16 al 22: Dzit4s: tradicionales fiestas religiosas.

Febrero 2: Tecoh: fiesta de la Candelaria con bailes,
mGsica y feria. Tekal de Venegas: fiesta tradicional de la
candelaria. Dura cuatro dias; hay bailes, jaranas (danza que tiene
parentesco con la Jjota espaficla), Jjuegos, danzas, procesiones y
feria. Tunk&s: fiesta tradicional que festeja a la Virgen de la
candelaria, hay danzas y feria. Tzucacab: feria del maiz y fiesta
de la Candelaria, San Felipe: fiesta patronal de San Felipe que da
comienzo el dia leo. con procesiones, juegos, bailes y jaranas.

Febrero 18: Cansahcab: fiesta por los Santos Reyes de
Sacanthin que comienza el dia 10.

Febrero 18: Baca y Hocaba: fiesta de Carnaval, bailes y
mascaradas (desfile de personas enmascaradas). Da inicio el 13.

Marzo 18: Mayapdn: fiesta y feria del Santo Cristo de 1la
Mora.

Marzo 25: Cantamayec: feria tradicional que concluye el

dfa 28, que se destaca por sus variados bailes.

Entre febreroc y marzo: Baca, Cansahcab, Chumayel, Hocab4i,
Mérida, Tixcocob y Tzucacab: celebracién del Carnaval en donde se
guema a Juan Carnaval desples de bailar con é&l.

Abril 3: Izamal: fiesta tradicional en honor de San
Ildefonso con Jjuegos, misica y feria. Ticual; feria de la Pascua y
el Tabaco gque se realiza con bailes.

Abril 10: Timucuy: fiestas tradicionales que duran hasta
el dia 15 con una gran feria.

Abril 15: Progreso: fiestas tradicionales que duran hasta
el dia 30. Hay bailes, mGsica y feria.

Abril 28: Chumayel: fiesta del Santo Cristo, con feria y
vaguerias (nombre que reciben las festividades en las que las
"vagqueras", es decir, las mujeres bailadoras portan el traje

tipico o especial para estas ocasiones: el elegante terno, asi
como un sombrero de la regién adornado con cintas cuyos extremos
cuelgan por la espalda).

Abril 29: Peto: fiesta tradicional en honor de Las Tres
Cruces. Hay bailes, mGsica, juegos, procesiones y feria.

Mayo 3: chicxulub: fiesta celebrada en el barrio de la
Ermita. MaxcanG: fiesta tradicional de la Santa Cruz con vaquerias
y feria. Teabo: fiesta tradicional del Santo Cristo de la
Transfiguracién, con bailes, jaranas, procesiones y feria. Tecoh:
fiesta de la Santa Cruz que dura hasta el dia 5.
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Mayo 8: Conkal: fiesta tradicional de la Purisima
Concepcidn con bailes, juegos y procesiones. Mayapdn: fiesta
patronal que dura 10 dias.

Mayo 15: Panab&a: fiesta de San Isidro Labrador, hay
jaranas y feria.

Mayo (2a.sem.) Abala: fiesta de la Virgen Maria.

Mayo 20: Tekom: feria de 1las Hamacas con bailes.
Tixcocob: fiesta con vaquerlias en honor a San Bernardino de Sena.

Junio 7-13: chemax: fiesta patronal de San Antonio de Padua
celebrada con bailes, mGsica, jarana y procesiones. Tekit: fiesta
patronal de San Antonio de Padua realizada con juegos, vagquerias,
procesiones y feria. Tunkads: fiesta de San Antonio de Padua
animada con misica, danzas y procesiones.

Junio 24: Cuncunul: fiesta patronal de San Juan Bautista.
Huhi: fiesta tradicional que dura hasta el dia 29. Xocchel: fiesta
tradicional de San Juan Bautista que celebran con una feria.

Junio 29: Cacalchén: fiesta titular de San Pedro y San
Pablo. Panabd: fiesta de San Pedro gue da comienzo el 26 con
danzas de cabeza de cochino y ramilletes, procesiones y feria.

Julio 14: Homan: fiesta patronal de San Buenaventura gque
se inicia el 11 con bailes, juegos pirotécnicos y feria. Sinache:
fiesta patronal de San Buenaventura con danzas Yy procesiones.

Julio 16: Motul: fiesta de la Virgen del Carmen celebrada
con bailes, danzas y feria.
Julio 25: Dzan: fiesta patronal de Santiago Apbéstol que

da comienzo la vispera con bailes, juegos y procesiones. Quintana
Roo; fiesta tradicional de San Cristébal con bailes y feria. Rio
Lagartos: fiesta tradicional de Santiage Apéstol que empieza el
dia 20.

Agosto 4: San Felipe: fiesta de Santo Domingo de Guzman
que dura S5 dias. Vaymi: fiesta tradicional de Santo Domingo, con
bailes y feria.

Agosto 10: oOxkutzcab: feria del pueblo que concluye el 16.

Agosto 15: Izamal: fiesta de Nuestra Sefiora de Izamal.
Sanahcat: fiesta patronal d= la Asuncién de la Virgen con bailes,
procesiones y feria. Sudzal: fiesta de la Asuncién de la Virgen.
Temozén: fiesta patronal de la Asuncién de la Virgen, hay danzas
con cabeza de cochino, juegos, mGsica, procesiones y bailes.

Agosto 20: Mani: fiesta tradicional con bailes y feria.

Agosto 24: Seye: fiesta de San Bartolomé.

Septiembre 8: Cansahcab: fiesta de la Natividad de la Virgen,
se incia el 4 con juegos artificiales, procesiones y feria.
Cuzama: fiesta de la Natividad de la Virgen que se inicia el 1o.
con balles y feria. Tixcacalcupul: fiesta patronal que termina el
dia 15 del mismo mes.

Septiembre 14: Dz&n: fiesta patronal del Cristo de San Roméan,
con vaquerias, jaranas y procesiones. Teabo: fiesta patronal.

Septiembre 16: Izam&l: feria de San Romé&n.

Septiembre 27: Mérida: Fiesta del ‘Cristo de las Ampollas.
Feria. -
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Septiembre 29: Hoctin: fiesta tradicional de San Miguel
Arcéngel. MaxcantG: flesta patronal de San Miguel Arcéngel.

Octubre 4: Telchac Pueblo: fiesta de San Francisco de Asis
con bailes y vaquerias que inicia el 29 de septiembre. Telchac
Puerto: fiesta de San Francisco de Asis.

Octubre 7: Cantamayec: fiesta patronal de la Virgen del
Rosario que da incio el 28 de septiembre.

Octubre 18: Izamal: fiesta del Cristo de Sitilpech.

Noviembre 1lo. y 2: Ofrenda anual de los muertos en la gue se
coloca como platillo central el mucbilpolle acompahado de
chocolate o atole de maiz. La creencia popular es gue los muertos
salen de sus tumbas en esos dias, para alimentarse con las
ofrendas.

Noviembre 13: Tekak de Alvaro Obregén: Fiesta de San Diego
con vaquerias, Jjaranas y feria.

Noviembre 15: Kalochd: fiesta de Santiago Apdstol, con bailes
y feria.

Diciembre 8: Celestin: fiesta de la Purisima Concepcion y de
la Virgen de Guadalupe, termina el dia 12. Izamdl: fiesta de 1la
Purisima Concepcién. Kava: fiesta de la Purisima Concepcién que se
inica el dia 2 con bailes y vaquerias. Vayalceh: fiesta patronal
de la Purisima Concepcién que se celebra con mGsica, procesiones y
feria.

Diciembre 12: Acanceh: fiesta tradicional de 1la Virgen de
Guadalupe gue se incia el dia 7 de este mes.

Diciembre 18: Dzemul: fiesta patronal de la Virgen de 1la
Expectacidn que se inicia el dia 14.

Diciembre 19: Espita: fiesta de Navidad que concluye el 26.

Diciembre 21: Tunk&s: fiesta patronal de.Santo Tomis ApOstol.

Diciembre 25: Temax: fiesta de Navidad, Afio Nuevo y Reyes.
Hay bailes y pastorelas.

Diciembre 27: Peto: fiesta patronal de 1la Virgen de 1la
Estrella, la celebracién dura cinco dias.

Como se puede apreciar, el pueblo yucateco se caracteriza por
tener una gran variedad de costumbres y celebraciones en todo su
territorio, sobre todo, en los municipios de 1la provincia,
festividades que conservan algunos rasgos originales de la cultura
maya, como el la celebracién de la feria del maiz y del tabaco,
por ejemplo. Otros festejos muestran m&s 1la combinacién de
creencias mayas y espaficlas, tal es el caso de la celebracién del
dia de San Isidro Labrador, y en otros, se aprecia claramente la
imposicidn de la religién catélica que sufrié este pueblo por
parte de los espafiocles, que queda manifiesta, por ejemplo, en 1las
celebraciones a Jesucristo o a la Virgen de Guadalupe.

=La lengua maya
Como ya se explicé con anterioridad, 1la lengua eas unha

manifestacién cultural fundamental, a través de la cual se expresa
el pensamiento y la cosmovisién de un pueblo.
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En funcién de las caracteristicas de los grupos étnicos y de
la variacién en la estructura del lenguaje, en nuestro pais existe
una . gran diversidad de lenguas mayas, entre las gue destacan: el
huasteco, lacandén, chol, chontal, tzotzil, tzeltal, tojolabal,
motozintleco, chuj, jacalteco, mam y, por supuesto, pnaya
peningular, por algunos llamado yucateco, del cual nos ocuparemos
enseguida.

El maya peninsular, como su nombre lo indica, es hablado en
los estados de Yucatédn, Campeche y Quintana Roo, sin ser todavia
considerable el nGmero de personas gque lo escriben.

La lengua maya de Yucatadn se clasifica entre las llamadas
aglutinantes, puesto que se pueden unir uno o varios elementos a
la palabra simple, a fin de formar significados diferentes.
Ademéas, el corte sildbico no aprovecha las posibilidades
estructurales de esta lengua, ya que a veces corta alguna parte
pegéndola a otra palabra, por eso, dicho corte impide formar
nuevas palabras con la misma riqueza que se da en otras lenguas.

El alfabeto maya consta de las siguientes letras: a, b, ch,
ch', e, i, 3, k, k', 1, m, n, o, p, p', r, s, £, t', ts, ts', u,
w, X, Y. De todas estas letras, cinco son vocales (a, e, i, o, u)
y se clasifican de la siquiente forma:

-Vocal simple: am arafia
ek variedad de avispa
ich ojo
okom horcén
uk' piojo
-Vocal larga-baja: aak' bejuco
eek’ estrella
iich gemelos
ooch zorro
muuch sapo
~Vocal larga-alta: &ak' tierno
éek!' sucio
ifitstin hermano menor
Sop anona
Gurich caracol terrestre
-Vocal glotalizada: ja' agua
je! huevo
ir gaviléan
p'o’ lavar
k'u! nide
-Vocal rearticulada: ja'as platano
me'ex bigote
chirtik tején
ko'oj caro

bu'tul frijol



En la lengua maya, el saltillo ('} nunca aparece solo, sino
en combinacién con las consonantes: ch, k, p, t, ts y con las
cinco vocales. Por ejemplo:

ch'éoch’ salado (a)
k'aab jugo

p'6ok sombrero
t*tuuch jorongo
ts'iik bravo

Cabe aclarar que la ausencia Qe dicho saltillo da un
significado totalmente diferente a la palabra, por ejemplo: kaab,
significa miel y pbok, asar.

En maya, la letra "r" nunca aparece ni al principio ni al
final de una palabra, siempre en medio, por ejemplo: p'uru'us, que
significa globo.

Para formar palabras en maya, se puede usar una sélo letra
(como por ejemplo "a" gque significa ta, o "k" que significa
nosotros) o bien se pueden realizar diversas combinaciones de
ellas, siguiendo distinteos criterios. De este modo, las
combinaciones m&s comunes en esta lengua son:

-Vocal mds consonante: am arafia
-Consonante méas vocal: ka! metate
-Vocal mas vocal, ma&s consonante: oon aqguacate
~Consonante mis vocal, mds consonante: nal mazorca
~Consonante mas vocal, mas vocal, mis

consonante: baak hueso

Ya para la formacién de ideas completas en lengua maya se
unen partes con cierto significado y partes que en si mismas no
tienen ningGn significado, por ejemplo: In najo'ob (mis casas):
in (mi), naj (casa) y -o'ob (parte que sirve para indicar plural.

Por otra parte, en la lengua maya no hay articulos ni
géneros, lo gue se usa en su lugar son los demostrativos, por
ejemplo: le peek'o' significa ese perro y le tuunicha' quiere
decir esta piedra.

Asimismo, hay palabras que pueden ser tanto sustantivos como
verbos, tal es el caso de: U miis Juana (la escoba de Juana) y
T&an in miis (estoy barriendo). Ademds, agregando la parte "~tal"
a los adjetivos, estos se convierten en verbos, por ejemplo:
nojoch (grande) y nojochtal (engrandecer).

Los tiempos verbales m&s comunes en maya son presente, pasado
y futuro.

con respecto a los nGmeros, estos se dicen en cantidades, por
ejemplo: Kantfiul t'eel (cuatro gallos). Las cantidades se dicen



139

con el numeral agregando una parte que se llama clasificador.
Entre ‘los clasificadores se pueden mencionar a los siguientes:

-p'éel Para contar cosas que no tienen vida.
Ejemplo: junp'éel tuunich (una piedra).
~tGul Para contar cosas que tienen vida.
Ejemplo: juntGul peek' (un perro)
-wbol Para contar cosas redondas.
Ejemplo: junwdol k'eyem (una bola de pozole)
~t'iit Para contar cosas largas y delgadas.
Ejemplo: junts'iit kib (una vela
-jaaw Para contar cosas partidas a la mitad.
Ejemplo: junj&aw luuch (una mitad de jicara)
-ch'tuy Para contar racimos de frutas.

Ejemplo: junch'duy ja'as (un racimo de pléatanc)

Para decir "muchos", solamente se le agrega a la palabra la
parte -o'cb, por ejemplo: k'éek'en (cerdo) - Kk'éek'enc'ob
(cerdos). En el caso de los adjetivos hay que agregarles la parte
-tak o ambas parte, por ejemplo: boox (negro), booxtak (negros) y
booxtako'ob (negros).

Los. adjetivos posesivos en lengua maya son los siguientes:

-in (mi). Ejemplo: In xaanab (mi zapato)

-a (tu). Ejemplo: A nook! (tu ropa)

-u (su). Ejemplo: U m&askab (su machete)

-k (nuestro). Ejemplo: K tsiimin (nuestro caballo)
-a...-e'ex (su de ustedes). Ejemplo: A suume'ex (sus sogas)
~u...-o'cb (su de ellos). Ejemplo: U koolo'ocb (sus milpas)

Por otro lado, en maya también hay partes que sirven para
indicar dénde estén las cosas, como por ejemplo: Le...-a', gque
sirve para indicar gue las cosas estdn cerca del hablante; le...-
o!, que indican que las cosas estan lejos de la persona que habla;
y le...-e', que sefialan gue las cosas no estén presentes en el
lugar en el que estd hablando la persona. Ejemplo: Le kaaxa' (esta
gallina), le kaaxo' (esa gallina) y le kaaxe' (aquella gallina).

Con respecto a las palabras utilizadas para pregquntar,
tenemos:

~tu'ux édénde?

~méax iguién?

-bix icébmo?
-maakalméak scual?

~buka'aj ¢de qué tamafio?
-jaytGul ¢clantos?
-ba'ax dqué?

También para preguntar se usa la palabra waaj en medio o al
final de las ideas, como por ejemplo:

Ka bin koonol wdaj (¢vas a vender?) o Ka bin wdaj koonol (que
significa lo mismo).
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Haciendo referencia a la cuestién fonética de la lengua, el
tono en la lengua maya es muy importante, ya que puede cambiar el
sentido de la palabra, por ejemplo: maak (tapa) Yy miak (persona).

Por todo lo anterior se puede constatar que la lengua maya es
un lengua muy rica y sumamente compleja, razén por la cual hacen
falta estudios mAs profundos de su estructura que permitan que
esta lengua no se siga ensefiando en funcién de la gramdtica del
espafiol, y m&s especificamente, gue den lugar al enrigquecimiento
del proyecto de alfabetizacién indigena que se practica con los
grupos mayas del estado de Yucatdn, proyecto que, ademis de la
lengua, debe tratar de retomar todos los elementos culturales que
han sido brevemente descritos en este apartado.
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PROYECTO DE ALFABETIZACION INDIGENA EN LENGUA MAYA

El Instituto Nacional para la Educacién de los Adultos
(INEA}, 6rgano descentralizado de 1la administracién pGblica
federal, estd dividido, en su estructura orgénica, en tres niveles
diferentes de accién: el central, que con un caréacter técnico-
normativo se encarga de la planeacién, supervisién, control y
evaluacidén de las acciones que se emprenden a nivel nacional; el

estatal, que estando costituido por treinta Delegaciones, una
Coordinacién de Operacién y un Instituto Estatal (en Quintana
Roo), se encarga de la programacién, presupuestacién,

coordinacién, supervisién y operacién de los servicios educativos
en los diferentes estados de 1la Repfiblica; y, finalmente, el
regional, que con trescientos diez Coordinaciones Reglonales
(productos de la divisién de los estados en zonas gue incluyen
uno o varios municipios, en funcién de sus caracteristicas
econémicas, politicas, geogradficas, poblacicnales, culturales y
educativas) se encarga de la operacién y control de los servicios,
supervisién, capacitacidén y evaluacién del proceso seguido en cada
regién.

La alfabetizacidn constituye unc de los programas sustantivos
del INEA y tiene, entre otros objetivos, el de ofrecer a todos los
individuos de quince afios y mis, la oportunidad de alfabetizarse y
utilizar la lectura, la escritura y el c&lcule b&sico en su vida
cotidiana; constituir a la alfabetizacién como el primer elemento
de formacién de un programa permanente de educacién para los
adultos; fomentar en el adulto el desarrollo de la capacidad de
autogestién individual y comunitaria y ampliar la cobertura del
programa para favorecer la atencién de los grupos indigenas
monolingiles del pais.

En funcién de este Gltimo objetivo, a inicios de la década de
los ochenta y paralelamente a otros proyectos parecidos iniciados
en el pais, surgié en la delegacién del INEA de Yucatsn, la cual
comenzé a trabajar en noviembre de 1981 estando a cargo del
ingeniero Eric Quijano Tamayo, el Proyecto Piloto de
Alfabetizacién Indigena en Lengua Maya, mismo que habia de
concretarse hasta 1986. Cabe sefialar que el entonces Gobernador
del estado, General Graciliano Alpuche Pinzén (1982-~1983), asi
como su sucesor, Victor Cervera Pacheco (1984-1988) tenfian como
meta reducir, para 1988, el indice de analfabetismo del estado
{que estaba alrededor del 19% -y dque representaba a 118 303
adultos) a menos del 4%; meta que pretendian alcanzar a partir del
Movimiento Nacional de Alfabetizacién.

En 1983, al realizar una evaluacién del funcionamiento del
Programa de Alfabetizacién para poblacién hispanochablante que
habia sido aplicadc en diversas regiones del estado con peblacién
indigena, se constaté que el aprovechamiento era casi nulo, ya que
s6lo los que tenian cierto conocimiento del espafiol aprendian las
letras y podian leer minimamente, lo que no significaba que
pudieran expresar sus ideas en esta lengua; y las personas
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monolinglies, por su parte, no tenian ningtn aprovechamiento. Este
problema se traté de subsanar con el empleo de alfabetizadores
bilinglies que explicaban el proceso de lecto~escritura utilizando
la lengua maya, pero como se segufan conservando los métodos y
minteriales del otro Programa, los resultados fueron casi los
mismos.

Del andlisis de esta experiencia se obtuvo como conclusidn
que la alfabetizacién de 1los adultos indigenas monolingiles
regueria de una metodologia especialmente disefiada para ello.

Fue asi{ como en agosto de 1984, la delegacién del INEA en
Yucat&n convocé a diversas instituciones vinculadas con el estudio
de la etnia maya, con el fin de unificar los 18 alfabetos que
existlan en la regién. De esta forma, y después de realizar
algunos estudios, la Academia de la Lengua Maya de Yucatén, la
Direccién de Culturas Populares, el 1Institutoc Nacional de
Antropologia e Historia, el Instituto Nacional Indigenista y 1la
Direccidén General de Educacién Indigena, asi como algunos
especialistas de la Universidad Autdnoma de Yucatdn, concluyeron
que en "la etnia maya no existen variantes linglisticas, como es
el caso de otros grupos étnicos del palis, su diversidad sélo estd
dada por aspectos fonéticos, sobre todo en la entonacién o 1la
altura en gque se habla; casi no hay variaciones en el campo
seméntico ni en el lexicoldgico."(10) Asimismo, estos organismos
constituyeron la Comisién de Difusidn del Alfabeto Maya, teniendo
presente que en el estado de Yucatén, en ese entonces, el 58.9%
de la poblacién adulta era indigena y que de ella el 81.65% tenia
distintos grados de bilingilismo y el resto era totalmente
monolingtie.

También en 1984 se dio inicio a la realizacién del
diagnbstico sociolinglifstico, con el objeto de caracterizar el
contexto geografico, politico, social Y cultural de la
alfabetizacién maya. En este sentido, se identificé a la poblacién
indigena de Yucatdn come dedicada, principalmente, a la economia
tradicional y al comercio con hispanchablantes. Por eso se pensé
en complementar la alfabetizacién en 1lengua materna con la
ensefianza del espafiol, en su variante dialectal propia del estado
de Yucatan. Asimismo, por la elevada proporcién de palabras
monosilibicas, con estructura consonante-vocal-consonante, y de
morfemas constituidos por un s6lo fonema gue presenta la lengua
maya, se pensé en elaborar el Proyecto de Alfabetizacién con base
en una did&ctica conformada por el corte fonémico, en el contexto
de palabras o frases.

En lo que respecta a la prueba piloto del proyecto, también
en 1984 la delegacién de Yucatdn dio inicio a la operacién de su
modelo educativo. Esta fase se aplicé de manera controlada a 500
hablantes de 1la lengua maya Yy permitié realizar algunas
modificaciones al alfabeto anteriormente propuesto. También
durante esta prueba se utilizaron 1l&minas, carteles y tarjetas

(10) INEA. Comunidad INEA. Op. cit. P. XII.
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con palabras y familias sil&bicas,’ asi como manuales para el
alfabetizador, que fueron reproducidos en imprentas profesionales.

La fase de pilotaje permitid, asimismo, determinar que el
tiempo minimo necesario para la implementacién del Proyecto de
Alfabetizacién en Lengua Maya (mismo gue contempla la ensefanza de
la lecto-escritura en maya y en espafiol) era de 14 meses. También
se estipuld que la capacitacién para el personal involucrado en la
alfabetizacién se impartiria mediante un curso al incio del
periodo correspondiente, y qgue el reforzamiento y la actualizacién
se darian mediante varias visitas de asesoria durante el proceso
de alfabetizacién.

En cuanto a los materiales, se planted la necesidad de gue
fueran acordes con la vida cotidiana del adulto indigena (para
enlazar el proyecto educativo a los procesos comunitarios), que se
orientaran a mejorar el desempefio del adulto en su trabajo diario
{para enlazar la educacién a 1los programas productivos), que
permitieran al adulto reconocerse como integrante de la sociedad y
que revalorizaran la cultura maya.

Mediante la evaluacién de la prueba pilotc se mejoraron
el modelo educativo (en sus aspectos lingliistico-pedagbgice,
cultural, metodolégico y pedagégico) y los materiales utilizados
para que respondieran mds adecuadamente a las necesidades que
fueron detectadas, en base a su funcionalidad y operacién. Fue a
principios de 1987 cuando comenzé la etapa de producciédn y
reproduccién del material didactico, con el fin de iniciar la
expansiédn del Proyecto de Alfabetizacién Maya a toda la poblacidn
indigena del estado de Yucatéan.

A continuacidn se presentan dos esquemas que representan, por
un lado, los Niveles de organizacién del Proyecto de
Alfabetizacién Indigena, con el objeto de apreciar cémo se
relacionan los diversos agentes del INEA para poner en marcha el
Proyecto de Alfabetizacién en una comunidad indigena, y por otro,
el Organigrama Operativo del Proyecto de Alfabetizacidén Maya, con
el fin de poder visualizar, con mayor facilidad, la relacién que
existe entre los Modelos Pedagégico, Cultural, Lingllistico y
Metodoldégico que se disefiaron para este proyecto, los cuales seran
desarrollados posteriormente.
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{Versidén Preliminar). Marzo de 1985, P. 35.
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odelo Metodolégico

El Modelo Metodolégico propuesto por la Delegacidn de Yucatén
del Instituto Nacjonal para la Educacién de los Adultos, con la
finalidad de adecuar la educacién a las caracteristicas culturales
y lingliisticas de los adultos mayas del estado, se plantea cumplir
con los siguientes objetivos:

-Lograr el desarrollo integral del adulto maya, a través de
la alfabetizacisdn bilinglie~bicultural.

-Responder a la demanda actual en lo gue respecta a 1la
alfabetizacién dirigida a los adultos del estado.

En este sentido, dicho modelo resalta la importancia del
aspecto bilingfie-bicultural de la educacién y de la alfabetizaciébn
en forma comunitaria. Por eso, las fases que contempla para su
eleboracién son:

a) Revisién de las experiencias de los trabajos realizados
por el INEA en Yucatén.

b) Elaboracién del diagnéstico socio-linglistico.

¢) Elaboracién de 1los modelos pedagégico, 1lingliistico y
cultural.

d) Definicién del alfabeto practico a utilizar en la
alfabetizacién.

e) Instrumentacién del modelo de capacitacién,

f) Elaboracién de materiales didacticos.

g) Investigacién de campo con el fin de detectar 1la
problemitica educativa de los adultos.

h) Seleccidén de comunidades.

i) Seleccién de agentes operativos.

Por su parte, las etapas para la implementacién en la
practica del Modelo Metodoldgico son las gque se mencionan a
continuacién:

-~ Preatencidn. Etapa en la cual se localizan las comunidades
gue se alfabetizarin, y se selecciona y capacita a los agentes
operativos. Su duracién media es de dos meses.

-~ Atencién. Esta etapa dura 12 meses .y durante ella se
realiza la alfabetizaciédn propiamente dicha.

- Postatencién. Dura 2 meses y se caracteriza por el
establecimiento de convenios con diversas instituciones del estado
gue acttan, de algin modo, en las comunidades yucatecas.

Ademds, se pretende que la evaluacién y el seguimiento se
realicen durante la aplicacién de la prueba piloto.
Modelo Pedagbgico

E1 objetive del Modelo Pedagbgico es elaborar un método
pedagdgico adecuado a las caracteristicas culturales de los mayas
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que habitan en el estado de Yucatdn; especialmente dirigido a los
adultos monolinglies y escasamente bilinglies que demanden el
servicio de la alfabetizacién; con el fin de que a través de la
lecto-escritura de 1la lengua maya puedan expresar su realidad
social y vigorizar su cultura.

Mediante este modelo se pretende dar prioridad a aquellas
localidades que tengan una poblacién con menos de 500 habitantes,
debido a que estas zonas presentan un alto porcentaje de
analfabetismo.

Los instrumentos que se utilizarin para desarrollar el Modelo
pedagbgico seran los programas de capacitacién y difusién gque
incluyen: materiales didadcticos, cartillas, textos bilinglies,
gulas para el alfabetizador, ete.(11)

Partiendo de la base de que "la cultura hasta ahora ha sido
reservada a ciertos grupos privilegiados', de que "mientras
existan en el pais 6 millones de analfabetas y 15 millones de
adultos sin haber concluido la primaria serd imposible alcanzar el
objetivo de la sociedad homogépea", y de gue para '"reducir el
analfabetismo es indispensable combatir el ausentismo, la
desercién y la reprobacién escolar, que son una de las fuentes de
este fengmeno"; el Modelo Pedagdgico "orientara la educacién para

los adultos mayas primordialmente a la formacién y capacitacién
para el trabajo productive, integrando en ellos tanto 1la

alfabetizacién come la educacidén bdsica."(12)

Entre las lineas generales de accién gue plantea el Modelo
Pedagégico destacan:

~Promover la vinculacién e incremento de los conocimientos
culturales, en los planes de educacién estatal, a través de textos
bilingles y de los medios masivos de comunicacién.

-Establecer programas dirigidos a talleres productivos (de
herreria, carpinteria, panaderia, zapateria, tejido, etc.) para
el desarrollo colectivo de las comunidades, recordando que "entre
las actividades que actualmente se deben impulsar en las
comunidades mayas, es menester considerar como prioritarias, a las
productivas". (13)

(11) Posteriormente se presentardn algunas partes de cilertos
materiales . didacticos utilizados por el adulto y por el
alfabetizador durante el proceso de alfabetizacién en lengua maya.

(12) INEA/Delegacién de Yucatéan. ovimient aci
fabhetizacién. Provecto: Modelo edagbgico. P. 6, 6 y 7,
respectivamente. Los subrayados no pertenecen al documento

original; se realizan en esta investigacién con el fin de resaltar
el enfoque cultural que subyace en este Modelo.

(13) Ibid. P. 12.
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—-Promover el conocimiento del patrimonio cultural del estado,
en sus aspectos: histéricos, arqueolégicos y cientificos. Esto con
el fin de que el adulto maya revalore su cultura en comparacién
con la cultura occidental, y la transforme y enriquezca de acuerdo
a sus propios medios, conservando sus costumbres y tradiciones
culturales.

-Investigar y fomentar la educacién artistica en beneficio de
la comunidad, apoyando la organizacién de bailes tradicionales y
de concursos de canto, cuentos y leyendas.

-Promover la preservacién, difusién y revalorizacién del
patrimonio histérico y cultural, procurande gue a través de la
alfabetizaciébn bilinglie-bicultural las comunidades mayas valoren
el uso de su lengua, de la medicina tradicional, de sus
manifestaciones culturales, etc. Para ello serd necesarioc fomentar
el uso de los objetos de uso doméstico tradicional, tales como la
jicara, el bule, el camastro, etc.; promover la eleboracidn de
juguetes tradicionales como el trompo y el balero; promover
excursiones a los centros arqueoldgicos, etc.

~Impulsar la autogestidén de los productos elaborados en las
comunidades para su difusién y desarrollo; considerando, ademas,
gue como resultado de las acciones propuestas en el proyecto de
alfabetizacidén bilinglle y bicultural, 1las comunidades mayas
wreforzaridn su cconomia cuando dejen de adquirir objetos
sintéticos substituyéndolos por otros gque se produzcan en sus
mismas comunidades'.(14)

-Prestar los servicios museogridficos y bibliotecarios en
lengua maya, para su propia difusién e incremento de su
produccién.

Con respecto a las caracteristicas de 1los adultos y del
personal operativo a incorporar en el proyecto, el Modelo plantea
los siguientes perfiles:

-Perfil del adulto. —-Edad: 15 afios en adelante.
-Hablante de lengua maya.
~Interés en el programa.

—Ser originario y/o residente
de la comunidad seleccicnada.

-pPerfil del alfabetizador. ~Hablante de la lengua maya y
del espafiol.
-Leer y escribir ambas lenguas.
~Originario o residente de la
comunidad.
-Actitud positiva hacia su propia
cultura.

(14) Ibid. p. 19.
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Con relacién al aprendizaje del adulto, é&ste se evaluard cada
vez dque el alfabetizador lo considere pertinente, tomando en
cuenta los objetivos que establece el programa.

odelo Lingli{stico-Peda o

Considerando la necesidad de  que el Proyecto de
Alfabetizacién Maya de Yucatdn se realice conforme al modelo de
educacién bilinglie-bicultural, se propone el modelo lingilistico-
pedagdgico que se esquematiza a continuacién:

[ C
A e Ay ,____/L.\

M.L.P. la. Hr,
B . 2a, Hr.
\___.V.__Jb_—__—v—.—.—-l
D . T E

.L.P. = Modeloc Linglistico Pedagé6gico.

= Programa de Alfabetizacién en Lengua Maya {duracién
en meses) .

= Programa de ensefianza del espafiol (duracién en
nmeses).

Alfabetizacidn exclusivamente en maya (posible
inclusidén de las matemdticas).

Reforzamiento y autoexpresién.

Espafiocl oral.

Espafiol oral y escrito.

Lapso de cuatro meses.

Tiempo dedicado a cada sesidén o clase.

mon O . W PX
2 d
L

nnoun

3

como se puede apreciar, el Modelo Lingliistico Pedagbgico
(MLP) comprende dos programas: el A y el B, los cuales se aplican
simult&neamente en un periodo de 12 meses, tiempo que se divide en
lapsos de 4 meses para la realizacidn de las distintas fases del
proceso. Se pretende que las reuniones con los adultos duren al

menos dos horas, destinande la primera al programa A Y la segunda
al B.

El programa A tiene como objetive la alfabetizacidén en maya,
es decir, ensefiar la lecto-escritura de la lengua materna, para lo
cual se aprovecharén los primeros ocho meses (C). También durante
este mismo periodo se ensefiardn las matemiticas elementales. Como
en esta etapa el adulto recibe mds informacién de la que puede
crear, es una etapa en la que se caracteriza por ser basicamente
receptivo.

En los Gltimos cuatro meses, (CH), el alfabetizando es méas
creativo gue receptivo, pues ya estd en condiciones de expresar su
palabra, razén por 1la cual esta etapa es principalmente de
autoexpresién y reforzamiento,



Por otro lado, entre los indigenas, es comGn la creencia de
que se les explota por hablar su lengua maternpa y ven al espafiol
como la lengua del progreso y el desarrollo, razén por la cual
muchos de ellos rechazan la idea de seguir hablande su lengua
materna. En este contexto, el MLP trata de informar, sensibilizar,
motivar y concientizar a los adultos mayas para gue perciban los
beneficios de hablar, leer y escribir su propia lengua. 'Con el
aprendizaje de la representacién grafica de su lengua, el pueblo
maya comenzard a abrirse paso por el largo y dificil camino de 1la
emancipacién econémica y cultural, y podra asimismo, vigorizar su
desarrollo integral". (15)

En cuanto a la metodologia, se recomienda empezar con el
aprendizaje de la lecto-escritura en lengua maya, Yya dque este
implica Gnicamente el dominio de 1la técnica, mientras que 1la
alfabetizacidén en espafol hace alusién a dos procesos distintos:
el aprendizaje de la téncia de la lecto-escritura y el aprendizaje
de una sequnda lengua.

No obstante, la inclusién de la ensefanza de la lengua
castellana obedece a dos razones: a) los hablantes mayas 1la
solicitan, y b) satisface una realidad sociolinglistica.

Para los mayas es necesario aprender el espafiol ‘“para
comunicarse con aquellos que no hablan maya, para comerciar y para
ascender en la escala social®(16)

Desde esta perspectiva, el MLP propone a la alfabetizacién
bilingile como una opcién para acabar con la mala castellanizacién.
Reconoce, ademds, que con el curso que se propone, el adulto maya
Gnicamente conocerad las estructuras bdsicas del espaficl, ya gque su
total aprendizaje requiere de otras estrategias, técnicas,
objetivos, y sobre todo, de mis tiempo. En este sentido, el MLP
deslinda los objetivos de la alfabetizacién en maya de los de la
ensefianza del espafiol, es decir, les da identidad propia a cada
uno de ellos, sin que esto signifique que los programas no tiedan
a complementarse.

En cuanto a los objetivos, mediante la alfabetizaciébn en maya
se pretende favorecer la autoexpresién escrita del adulto,
tratando de que a través de ella, este pueda expresar su realidad.
Con la ensefianza del espafiol, por su parte, se busca que el adulto
conozca algunas de las estructuras béasicas de esta lengua, con el
fin de gue pueda leer todo lo que se le de, {aunque sélo comprenda
el 30% del texto), y pueda también escribir lo que se le dicte. Se
recomienda, asimismo, que el aprendizaje de los fonemas del
espafiocl preceda al de su representacién grédfica, pero que nunca se
presenten aislados de la estructura bisica fundamental.

(15} INEA/Delegacién de Yucatéan. 1fabetizacié aya odelo

Linglifstico Pedagégicoe. P. 5.
(16) Ibid. P. 7.
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En la metodologia general, aunque los programas A Y B tengan
sus propios objetivos, en la practica estardn intimamente ligados
y ninguno podrd dejar de tomar en cuenta al otro. El programa A
tendrs prioridad y marcard la pauta a seguir en el programa B. En
los primeros cuatro meses de la alfabetizacién, la primera hora se
dedicard a 1la ensefianza de la lecto-escritura en maya, y la
segunda, a la enseflanza del espafiol oral. Las letras de las
palabras y frases que aprenderd el adulto en los primeros meses,
serdn afines con las del castellano. Palabras come "pal" (nifio),
“chichan" (pequefio), "bej" (camino) introducen letras gque se
pueden reagrupar para formar palabras en castellano, como por
ejemplo: pala, Chabela, bala, etc.

Asimismo, se aprovechardn las letras que tienen en comin los
alfabetos maya y espafiol (A, B, CH, E, I, J, K, L, M, N, O, P, R,
s, T, U, W, Y), siendo las primeras que se enseflaran tanto en maya
como en espafiol. Cabe aclarar que existen algunas letras del
alfabeto maya que es imprescindible ensefiar desde el principio,
tal es el caso de las vocales glotalizadas, cuya frecuencia de
aparicién en el lenguaje maya es muy alta, por 1lo que su
aprendizaje es necesario para escribir un gran nimero de palabras.

Entre las letras que comparten los alfabetos maya y espafiol,
el criterio fundamental para saber cudl se ensefia primero, serid la
frecuencia de aparicién en ambas lenguas, ademds de considerar que
su aprendizaje no implique complicaciones, como es el caso, por
ejemplo, de la K (letra comin y muy frecuente en maya), que obliga
a introducir en espafiol a la letra Q, que tiene distintos usos
ante la a, oy u, ¥ la i y e, razén por la cual su aprendizaje se
recomienda hasta el final. Después de las letras comunes, se
ensefiar&n en maya las letras que no comparte con el castellano
(A', AA, A'A, CH', E', EE, EE, E'E, I', II, iI, I'I, K', O!', 0O,
o'o, P*, T', TS, U', UU, U'U, X, etc.). Y también en el programa
B, alredor. del noveno mes, se enseflardn las letras_que el espafiol
no comparte con la lengua maya (¢, D, F, G, H, LL, N, Q, Vv, X ~que
no tiene el mismo valor en ambas lenguas, Z y RR).

A nivel léxico, el programa A ensefiard en los primeros cuatro
meses las denominadas palabras hibridas, tales como "kréehtik"
(dar crédito a) y "akonsejartik" (dar consejo) y también ensefara
los hispanismos en maya, como son por ejemplo, "meesa' (mesa),
Ypeero" (pero), "paala" (pala), etc. Esto se complementar& con la
ensefianza, en el programa B, de los mayismos del espafiol regional,
tales como achacar (atestar, rellepar, embutir, meter), anolar
(roer hesos), chechonear (llorar), etc.

Para llevar a cabo el programa A serd conveniente, en lo
posible, retomar algunos aspectos del nétodo de la palabra
generadora. "Estos aspectos no pueden ser en cuanto a la manera de
ensefiar la escritura interna de la lengua maya, ya que ésta tiende
al monosilabismo, y para aplicar el método generador es necesario
que la lengua sea polisildbica. Este mé&todo propone gue una vez
presentadas las familias silédbicas, el alfabetizando forme nuevas
palabras a partir de ellas. Pero debido al alto porcentaje de
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monosilabos en la lengua maya, se torna dificil encontrar un
nimero considerable de palabras polisilédbicas -no derivadas ni
compuestas—-, susceptibles de ser descompuestas en sus silabas
constituyentes." (17)

Lo gque si se debe retomar del método de la palabra generadora
es su parte social, es decir, la introduccién a la lectura con
base en la motivacién por medio de temas de interés para el
adulto, tales como el trabajo, el alimento, etc., lo gue permite,
asimismo, vincular el aprendizaje de la lecto-escritura con 1la
realidad del alfabetizando. "Este método pretende que el adulto
cobre conciencia de su realidad sociocultural, para asi comprender
que le lecto-escritura es wuna técnica cuyo aprendizaje 1lo
capacitara para resolver sus problemas con otras estrategias."(18)

En cuanto a la metodologia interna, se recomienda que se
ensefie con base en marcos de sustitucién, esto es, gue teniendo un
mismo contexto, se sustituyan unas a otras las letras gque se
pretenden ensefiar, por ejemplo: en "maak" (hombre), "maak" (tapa},
con lo se pretende objetivizar el uso de la tilde, cuya presencia
o ausencia cambia el significado de 1la palabra, por implicar un
cambioc de tono.

Ademés, las letras deben ser ensefiadas en su contexto natural
y mis frecuente, es decir, si una letra aparece principalmente al
principio de una palabra, algunas veces al final, y rara vez al
centro, el adulto debe adentrarse en su conocimiento también en
este orden. También es necesario que todos los vocablos que se
ensefien tengan significado y que sean tomados del universo
vocabular (19) y de acuerdo al tema a tratar. Asimismo, se
recomienda presentar una ilustracién de la palabra que se esté
aprendiendo, pues la imagen ayuda a la fijacién del concepto.

Después de adquirir la técnica de la lecto-escritura en maya
a través de los sustantivos, se ensefiarén los verbos, gque por lo
general se vuelven polisilibicos al apadirseles afijos. Las
particulas gramaticales como las preposiciones deben ser ensefiadas
en oraciones y no aisladamente, con el fin de retenerlas mejor. De
esta forma se podrd conocer para entonces, el orden del enunciado
en su forma mis comGn: adjetivo + sustantivo = frase
pronombre + adjetivo + verbo + sustantivos
oracién.

En lo que respecta al castellanc, las estructuras bédsicas que
se ensefiardn serdn seleccionadas con base en el método

(17} Ibid. P. 17.

(18) Ibid. P. 17. El subrayado no pertenece al documento original;
se realiza en este trabajo con el fin de destacar qué parte de la
realidad se pretende que conozca el adulto con la implementacién
del MLP.

(19) Recuérdese que en México se establecieron las mismas palabras
generadoras en todo el pais, omitiendo la fase del levantamiento
del universo vocabular propio de cada regién.
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contrastativo, el cual consiste en comparar paralelamente las
estructuras de la lengua materna con las del espafiol, para
destacar en los diversos niveles lingliisticos las similitudes y
las divergencias.

Haciendo un examen a nivel fonolégico del maya y del espafiol,
se constata que ambas lenguas tienen fonemas similares (las
vocales simples, la /1/, la /s/, etc.) y fonemas divergentes (en
la lengua maya, los fonemas glotalizades -/p'/, /t'/, /k'/, etc.-,
Yy en espafiol, la /d/, la /f/, la /fA/, etc.) Con esto se infiere
que las palabras que tengan los fonemas /d/, /f/ o /fi/ le serdn al
hablante maya mas dificliles de aprender. Para optimizar su
aprendizaje serad necesario ensefar el mayor nGmero de palabras gue
los contengan.

Estudiando al nivel lingUistico de las estructuras
gramaticales del maya y del espafiol, se puede apreciar que la
lengua maya carece de articulos, por lo que es dificil para el
adulto maya saber cudndo utilizarlos en espafiol, por eso es
conveniente presentarle siempre los sustantivos acompafados del
articulo correspondiente. En este mismo sentido, se recomienda
enfatizar en las estructuras disimiles, pues las semejantes
inconscientemente se proyectan a la nueva lengua, sin embargo,
tambi&n es necesario gue en algunas ocasiones se enfatice en las
estructuras semejantes para evitar que el adulto crea gque en la
nueva lengua todas las estructuras son diferentes.

Por otra parte, para no restringir la ensefianza del espafiol a
lo gue se puede ver Y hacer en el aula, serd conveniente utilizar
el acervo lingliistico materno de los alfabetizandos al ensefiarles
el espafiol. En cuanto a la técnica, se recomiendan los cuadros de
sustitucién, es decir, . ejercicios con  estructuras cuyos
constituyentes puedan ser reemplazados por diversas letras o
palabras, por ejemple: p e _ o, donde el tercer espacio puede ser
ocupado por los fonemas /1/, /r/, /rr/, etc. Ademds, es necesario
utilizar mucho material visual para ilustrar los temas y las
situaciones de los di&logos. Se reconoce gque seria conveniente
contar con material audiovisual, pero esto es incosteable para el
presupuesto asignade al proyecto.

No obstante, es probable que el INEA pueda dotar de una
grabadora a cada organizador, guien se encargaria de llevarla una
vez por semana a cada grupo. Para eso seria necesario que el
material grabado fuera un tanto independiente de las lecciones del
programa B, con el fin de gue no tuviera una ubicacién exacta en
los contenidos de las diversas lecciones.

Durante los primeros cuatro meses se debe ensefar el 70% del
espafiol que se verd en todo el curso, a partir del quinto mes el
aprendizaje de las estructuras nuevas disminuirid para dedicar mis
tiempo al aprendizaje de su escritura, es decir, en los Gltimos
ocho meses del programa B se combinard la ensefianza del programa
oral del espafiol con su lecto-escritura.



Modelo Cultural

Al hablar de 1la cultura, cualquiera gue ésta fuere, es
importante definir qué elementos se tomarin y cébmo estos incidiran
para determinar un modelo propio. Tomando esto en cuenta, el
Modelo Cultural fue elaborado en base a datos histéricos y
experiencias propias de las personas que colaboraron en su
conformacién, con el propésito de contribuir al Proyecto de
Alfabetizacién Maya del estado de Yucaté&n.

“Dado que existen diferentes definciones del término cultura,
se trabajara con el siguiente concepto ya gque se ha comprobado que
no se puede hablar de una cultura auténtica sino que se habla en
términos de fusién de dos culturas gue dan origen a la cultura
maya actual, de ahfi la siguiente definicién: la cultura es 1la
expresién viva de un pueblo en la que se entremezclan aspectos
externos e internos propios de cada comunidad. Se mencionaran
algunos elementos que sirven de patrén o punto de referencia para
el inicio de un estudio, tales como: lengua, educacién, costumbres
y tradiciones, organizacién social, produccién y familia."(20)

México es un pais en el que se asientan diferentes grupos
étnicos, regidos por patrones culturales propios; el aislamiento
en que se encuentran los 58 grupos étnicos que se distribuyen a lo
largo y ancho del territorio mexicano, ha contribuido a la defensa
y reproduccién de sus pautas culturales.

A este respecto, "sefialan, agquellos quienes cgonsideran al

digena individug sicopeda ica te apto, que las
diferencias existentes son sociales y econémicas, condiciones que
son creadas por la sociedad y el medio (situacién geogrifica,
marginalidad, situacién econémica deplorable, desempleo, etc.).
Ellos, -los indios- en comparacién con otros individuos (no
indios) poseen capacidades a desarrollar y son sujetos
susceptibles de recibir una educacién, cualgquiera que é&sta fuera,
tomando como base las caracteristicas é&tnicas y la cosmovisién del
grupo (lengua, costumbres, creencias, ciencia, nivel de
cognoscibilidad, ete.)."(21)

En lo que respecta al estadoc de Yucatdn, a lo large de su
historia se han 1llevado a la practica diferentes politicas
culturales, una de ellas fue la integraciopnista, la cual cumplié
con los objetivos de la politica nacional de que todo mexicano

{20) INEA/Delegacién de Yucatén. 1fabet 6 aya odelo
Cultural. P. .

{21) Ibid. P. 14 y 15. El subrayado se realiza con el objeto de
cuestionar, por lo anteriormente expuesto, si acaso no los

elaboradores del Modelo Cultural de Alfabetizacién Indigena se
abstraen de aquellos gquienes consideran al indigena como un
individuo psicopedagdgicamente apto.
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tiene derecho al goce y disfrute de todos los beneficios que
otorga la nacién (tierra, educacién, bienestar social, asistencia
médica, etc.). Sin embargo, esta politica, por no corresponder
directamente a las necesidades de los indigenas, ocasioné el
debjilitamiento de su estructura econémica, politico-social vy
cultural. Ademds, la expansién de nuevas formas productivas ha
ocasionado en la etnia maya aumento del desempleo, descenso de
la produccién agricola (maiz, en el oriente y henequén, en el
oeste), aumento del alcoholismo, descenso de la calidad de vida,
pérdida de los valores tradicionales y disgregacién de la familia.

A pesar de todas estas adversidades, y de la introduccién de
formas ideolégicas de caracter modernista, tales como la educacién
{que tanto en sus contenidos como en sus métodos no toma en cuenta
las caracterisitcas socioculturales y lingliisticas de la etnia
maya), la proletarizacién del trabajador agricola (por la venta de
su fuerza de trabajo) Y las redes de organizacién institucional
del Estado (que tratan de "modernizar" las relaciones sociales de
produccidn en sentido capitalista y de homogeneizar a la poblacién
de acuerdo a las necesidades de unidad nacional); la poblacién
maya ha podido mantener su identidad cultural gracias al uso de su
lengua materna, a la continuidad de las préacticas tradicionales,
tales como ceremonias, ritos y fiestas, a sus formas comunitarias
de organizacién, etc.

Entre los elementos que forman parte del marco cultural maya
se pueden mencionar a:

~La alimentacién: En la zona rural del estado, la dieta de la
gente estd basada en el maiz, que se utiliza de diferentes formas,
ya sea en tortillas, atole, pozole, etc. Destacan también comidas
como el "mukbil-pollo", los tamales, los salbutes, las empanadas,
los panuchos, etc. Asimismo, el frijol, las hortalizas como 1la
calabaza, el tomate, el chile, el chayote, la jicama, etc. también
forman parte del marco de alimentos consumidos. El1 huevo y 1la
leche, por su parte, son alimentos poco consumidos y representan,
por lo tanto, una minima parte de la dieta del indigena yucateco.

~La vivienda: En la comunidad rural, las construcciones de
las casas son diversas; las hay de paja, de huano (planta
silvestre de la familia de las palméceas) y de zacate. La mayoria
de estas casas son de dos piezas, la primera se utiliza para
guardar las cosas y la otra sirve de cocina, que se caracteriza
por se pequefia y sencilla. Los pisos son de tierra apisonada, el
techo se hace de un esqueleto de madera cubierto de paja y las
paredes son hechas de adobe, barro y zacate, gue una vez secas son
pintadas de blanco.

-La indumentaria: La prenda principal del antiguc hombre maya
eran las bragas, la manta que se anudaban alrededor de los hombros
Yy las sandalias de piel de venado. Estas prendas han sido
suplantadas por el pantalén, la camisa y las alpargatas
respectivamente; ademis del sombrero cuyo uso es general entre los
hombres del campo. En lo que toca a la mujer, su atuendo ha
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sufrido poca modificacién; la mujer yucateca usa el huipil como
prenda principal, debajo del cual visten una falda larga y muy
amplia, ademds, usan rebozo y sandalias,

El traje de fiesta tanto del hombre como de la mujer sufre
algunas modificaciones: en la mujer, el terno es bellamente
decorado con hilos de colores brillantes que son bordados sobre
una tela fina y suave; en el hombre, el atuendo se mejora usando
el pantaldn blanco, la guayabera, los huaraches, el sombrero y el
paliacate.

-La artesania: Dentro de la artesania yucateca destacan los
utensilios, los productos textiles derivados del algodén y del
henequén, la cesterfia, la madera, el bordado y las fiqurillas de
ceramica que representan a sus deidades (dies de la lluvia, del
maiz, etc).

-El matrimonio: Entre los antiguos mayas del estado de
Yucatidn era una costumbre gue el padre del hombre que deseaba
casarse eligiera a la muchacha entre las jévenes del pueblo, segfln
sus cualidades vistas por la gente de la comunidad. Era necesario
que la mujer perteneciera a la misma clase social del hombre.
Posteriormente, el padre del novio establecia convenio con el
padre de la novia para fijar la fecha de la boda. Llegado el
momento se celebraba la boda y el sacerdote bendecia a la pareja.
A partir de entonces, la nueva pareja vivia en la casa de la novia
y el esposo tenia que trabajar por espacio de 6 o 7 afos para los
padres de su mujer. Actualmente se continfia con la costumbre de
que el padre del novio realice los gastos del matrimonio, pero la
joven pareja ya no reside en la casa de la mujer, ni el novio
tiene que trabajar para los padres de ella. Hoy en dia sigue
siendo mal visto que una pareja no se case.

-La medicina: La medicina tradicional que se practica
actualmente entre los indigenas, es una minima parte de lo que
fuera el gran poder mégico-religioso de los hechiceros-curanderos
y de sus remedios. El "J'Men", personaje respetado y consultado

por los indigenas, "es el que m&s se aproxima a lo que puede ser
un sacerdote maya en nuestros tiempos: preside la realizacidn de
viejas ceremonias y rituales como el "Janli Kool" y el

f"chacchaak", que son para dar gracias por el logro de las milpas y
para pedir la lluvia, también es en cierta forma el depositario de
antiguas costumbres."(22)

El INEA, después de realizar estudios bibliograficos vy
entrevistas, determindé que de todos los elementos que conforman
la cultura maya, los que por su importancia se manejar&n dentro de
la educaciétn bilinglle-bicultural que propone el Proyecto de
Alfabetizacién Indigena en Lengua Maya Son:

(22) Baquero Lopez, Oswaldo. Magia, mitos y supersticiones entre
los mayas; citado en Ibid. P. 27.
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~Lengua: '"La lengua es un factor importante para interpretar
el hacer y sentir de una comunidad. A través de ella, cada grupoc

expresa una manera particular de concebir el mundo, e implica para
sus habitantes una manera particular de aprender."(23)

Desde esta perspectiva, la lengua debe constituir la base
para el disefio adecuado de un programa de alfabetizacién, por 1lo
tanto, la lengua materna serd un elemento «clave en la
alfabetizacién, sin dejar de reconocer la importancia de que 1la
poblacién maya aprenda el espafiol, como una "puerta abierta para
el conocimiento de la cultura nacional™. (24)

~Educacién: Es fundamental retomar algunos aspectos de la
educacién tradicional maya para disefiar su modelo de
alfabetizacidén, ya que ese conjunto de conocimientos, aptitudes y
pautas de conducta transmitidas de padres a hijos incide de manera
directa en la formcién de la personalidad del individuo y en 1la
determinacién de los roles sociales en que éste se desempefiard. A
partir de esto se deducen algunos niveles de contenido, tales
come: ensefianza del maya y del espafiol, lecto-escritura de ambas
lenguas, operaciones bésicas de las matemdticas, elementos de
facil manejo y comprensién que permitan al indigena incursjonar en
la__vida_ nacional y desarrollar el respeto y valoracién de 1la
cultura maya.

-Religién: Siendo la religién un elemento importante porque a
través de ella el hombre expresa su concepcién del mundo y explica
sucesos que son considerados incomprensibles y sobrenaturales, y
persistiendo entre los indigenas el culto a los dioses sencillos
de la naturaleza y la asociacién de sus creencias a la produccién,
el proyecto de alfabetizacién tratard de respetar todas esas
costumbres, ya gque de lo contrario se acabaria una forma de
expresién muy tipica de la cultura maya, ademds de gque estas
ceremonias permiten la unién comunitaria, propician la relacién
con otras comunidades cercanas Yy regulan socialmente la
reproduccién tradicional del trabajo comunitario.

A este respecto, es importante puntualizar que la religidn
que se practica en Yucatdn en nuestros d#as es una mezcla de los
santos cat6licos y de las deidades nativas. Entre las ceremonias y
fiestas religiosas de mayor tradicién se pueden mencionar las
primicias, que es una ceremonia gue se realiza para dar gracias
por los dones y proteccién recibida, en ella se siguen los pasos
de la misa catdlica y se utilizan im&genes de santos; las fiestas
anuales, con las que se rinde culto al Santo Patrono del Pueblo;
el Ch'a ChaakK, ceremonia que es realizada por un J'Men y en la
cual se rinde honores a Chaak, dios de la lluvia del pueblo maya;
el Janal Pixédn, que consiste en preparar una comida especial a los
muertos; y el Jets Mek, cuya significacién reside en que a partir

(23) INEA/Delegacién de Yucatén. Op. <Cit. Alfabetizacién Mava.
Modelo Cultural. P. 28.
(24) Ibid. P. 40.
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de ella, el nific o la nifia son aceptados como miembros productivos
de la sociedad.

-Produccién: La actividad productiva de los mayas gira en
torno a la milpa, el ejido y la parcela, aungue también realizan
otras actividades como el urdido de hamacas, el bordado de prendas
de vestir, el tejido de la palma, el tallado de madera y 1la
alfareria. Estas se retomaridn en los contenidos del proyecto de
alfabetizacidén, con el fin de mejorarlas de algGn modo. Ademis, la
forma de organizacién para la produccién, gue por lo reqgular es en
grupos pequefios, permite deducir que el nlGmero de inteqgrantes para
la formacién de los circulos de estudio debe ser de entre 8 y 10
elementos, para qgue haya buena comunicacién entre ellos.

Asimismo, se tendrid presente que el ciclo de produccidn
agricola seri un obstdculo para le transcurso de la alfabetizacidn
maya, Ya que en periodos de siembra y cosecha el adulto no asiste
con regularidad a las clases. En este sentido, la produccién
agricola deber& ser un criterio para determinar el calendario y
horario de la alfabetizacién de adultos.

~Familia: Considerando que la familia es el sitio donde se
practican con mas continuidad las tradiciones y costumbres del
pueblo maya, sin importar si es pequefia parental (es decir,
formada por el padre y los hijos) o patrilineal doméstica
extendida (formada por los padres con los hijos casados y sus
familias), el proyecto tratarid de retomar la importancia cultural
que tiene esta estructura. Una posible manera de retomarla es
utilizar al ambiente familiar para impartir la ensefianza, ya que
serd dificil para los adultos gque se incorporen a la
alfabetizacidén, asistir a un lugar asignado para alfabetizarse.

Por otra parte, se recomienda ser abiertos en cuanto a la
formacién de los grupos, pudiendo formarlos homogéneos {(en cuanto
a sexo y edad) o heterogéneos segin las circunstancias, incluso,
habrd veces en las que se formen los grupos entre parientes y
vecinos del lugar.

Finalmente, a partir del estudio de la etnia maya, el Modelo
Cultural sugiere los siguientes temas para gue sean considerados
en las cartillas de alfabetizacién: trabajo, fiestas
tradicionales, familia, gobierne, milpa, medicina, agua, riego,
maquinaria, casa, maiz, transporte, mexicano, cultura, sociedad,
cooperativa, mercado, comercio, escuela, libro, artesania,
animales, pan, banqueta, fogén, pozo y tierra.

Las ideas principales del Modelo cCultural de Alfabetizacién
en Lengua Maya con respecto & la implementacién de la Educaci6n
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Bilinglie y Bicultural, pueden apreciarse de forma esquemitica en

el siguiente cuadro:

* _ESQUEMA_DE LA ALFABETIZACION BILINGUE Y BICULTURAL

ALFABETIZACION BILINGUE Y BICULTURAL

CULTURA MAYA

CULTURA NACIONAL

L

LENGUA: MAYA

!
ENSENANZA
|

LENGUA: ESPAfloL

[ ]
LECTO~ESCRITURA

I
MATEMATICAS

|
ESPAROL

f

El adulto expresaré
a través de la es-
critura sus pensa-
mientos y aprende-
rd a leer su len-
gua materna.

El1 adulto conoceré
y manejara las o-
peraciones bésicas
de las matemiticas
suma (+), resta(-),
multiplicacién (x)
y divisién (/).

POSTALFABETIZACION

El espafiol se pro-
porcionari como se-
gunda lengua, lo que
permitirs al.adulto
resolver situaciones
que se generen den-
tro y fuera de su -
comunidad, asi como
comunicarse con una
comunidad lingllisti-
ca mayor.

MAYA

l

|
ESPAROL

Esta etapa le permite al adulto continuar con su
educacién y participar de una manera

eficaz en

su propia comunidad y fuera de ella.

* Fuente:

INEA/Delegacidén de Yucatén.
Modelo cultural. P. 50.

Alfabetizacién Maya.



Material) Did&ctico

Tomando en cuenta las consideraciones realizadas en los
Modelos Metodoldgico, Pedagégico, Lingilistico-Pedagégico Yy
Cultural, los apoyos didacticos que se recomiendan para la
implementacién del Proyecto de Alfabetizacién Indigena en Lengua
Maya son:

~Pizarrén.

~Carteles o léminas con ilustraciones o con palabras, en las
que se utilice la técnica del sefialamiento (colorear) para dar a
conocer las consonantes o vocales que se estudien en el momento.

-Rotafolios.

-Letreros con palabras, frases u oraciones.

-Tarjetas con silabas e indicadores para formar nuevas
palabras con significado diferente.

-Tarjetas con letras del alfabeto.

-Libro de Précticas para el Adulto, colores y cuaderno.

-Juegos para practicar la lectura y la escritura, etc.

Por su importancia en el desarrollo del proceso de ensefianza-
aprendizaje, destaca el libro del adulto, gracias al cual éste
puede realizar distintas précticas en torno a la lectura y 1la
escritura, reafirmando con elle los conocimientos adquiridos
durante la alfabetizacién y evaluando permanentemente su
aprendizaje.

Los ejercicios de este libro deben propiciar y favorecer gque
el adulto:

-Reconozca e identifique las letras gque va aprendiendo en
distintas palabras: *

°] Qa a qa

jab k a b a

[
3

a

S

LS

* Fuente: INEA/Delegaci6n de Yucatén, Cartjlla de
Alfabetizacién Maya. Primera Parte. P. 17.




161

-Ppractique y afirme su aprendizaje mediante contrastes de
palabras que cambian de significado, por la diferencia de un letra

o una parte de la palabra: *

jub Kuj

buj

bu

nuj

nu

boj
bo

noj

no

eb kej

Sousre

bej

be

ne

* Fuente: INEA/Delegacidn de

Yucatén.

Alfabetizacién Maya. Primera Parte. P. 18.

Cartilla de
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—Relacione'palabras ubicadas en distintas columnas a partir
de  -su- significado 'y de 1la identificaci6n de su estructura
escrita:*

c
<

u u

L= 1

* Fuente: INEA/Delegacidn de Yucatan. Cartilla de
Alfabetizaciép Maya. Primera Parte. P. 15.

-Repase la escritura de las palabras siguiendo algunos trazos
marcados: **

ub P

[ =T

O €

*k Fuente: INEA/Delegacién de  Yucatéan. Cartilla de
Alfabetizacidén Maya. Primera Parte. P. 15.
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-Repase y practique la lectura y escritura de manera gradual,
en palabras simples, palabras compuestas, frases, oraciones Yy
textos breves: *

MEXICO

" Méxicoe junp'éel nojoch kagj ti' le yéok'ol
kaaba', ya'ab u mek'téan kagjilo'ob yaan yéetel
ya'abach maako'ob kaja'an ti' le mek'tadan
kaajo'obo'.

Tuléakal le mdako'ob kaja'ano'ob ti' le u
mek’ taan kaajilo'ob Méxicoo', ku ya'ala'al tio'obe'
_mejikaano’ob.

Ti' ichil tulaakal le mek'téan kaajo'ob yaan ti'
Méxicoo', ti' yaan k lu'umile’exi', le o'olale' to'one'
mejikaano'on xan. :

* Fuente: INEA/Delegacién de Yucatén. In_Liibro Maaya bro
del Adulto. P. 174.



“Asimismo, es importante que el 1libro de practicas tenga
instrucciones breves y sencillas, de modo que permitan que aungue
el ‘adulto se separe del grupo de alfabetizacién, tenga 1la
posibilidad de continuar avanzando con la ayuda de algln familiar,
‘vecino o miembro de la comunidad.

Adem&s, el libro del adulto debe tener su correspondiente
para el alfabetizador, de manera que sea un instrumento Gtil que
permita el adecuado uso de todos los recursos didacticos
disponibles y 1llevar una secuencia ordenada en el proceso de
alfabetizacién.

A continuacién se presentan, a modo de ejemplo, las lecciones
2 y 25 del Libro del Adulto y del Libro del Alfabetizador, con sus
respectivas 1léminas, carteles y 1letreros; se seleccionaron
premeditadamente la segunda y la Gltima leccién para que se pueda
apreciar cudl es la variacién que van sufriendo estos materiales
durante todo el proceso de alfabetizacién en lengua maya.

* LECCION No. 2. LIBRO DEIL ADULTO
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I a wil le footoj taanilo’, ku ts’o’okole’ ka xokik le pdalabra
yaan kaabalo’, tu ts’ocoke’ ka ts'fibtik tu ydok’ol le
raayao’obo’.

19
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I} a wil le footo’obo’, ku 1s’o’ckole’ ka xokik k’a’am u
k‘aaba’o’ob yaan kaabalo’.

20
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Il @ wil le footo’obo’, ku 1s’0’ckole’ ka chiukbesik u
k’aaba’o’obo’, tu 1s’coke’ ka ts’fibtiko’ob tu ka’atéen
tu yéok’ol le raayao’obo’.

21




Il a wil le footo’obo”;, ku is’o’okole’ ka xokik u k’aaba’o’obo’,
tu 1s’ooke’ ka ts’fibtiko’ob tu yéok’ol le raayao’obo’.

22
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1l a wil le footo'obo’, ku 1s'c’okole’ ka chdukbesik u
k‘aaba’o’obo’, ku ts’o’okale’ ka ts’iibtiko’ob tu yéok’ol le
raocyao’obo’, tu 1s’ocke’ ka xokiko’ob k’a’am.

23
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Il a wil le footo’obo’, ku ts’0’okole’ ka chiukbesik
u k’aaba’c’obo’, tu ts‘ooke’ ka xokiko’ob k‘a’am.

24
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Ts'libt le ba’ax kun a’albil teche’.

25
* Fuente: INEA/Delegacién de Yucatdn. In Liibro Maaya. Libro

del Adulto. P.p. 17-25,




* LECCIO|

-Propésitos:.. : - Y i ELEL - 5 ;

.Con esta leccién el grupo.podra identificar, leer y escribir
la vecal "i" al principio y en medio de palabras, en  sus
diferentes formas.

Primera Etapa:

Actividades.

1.~ El alfabetizador muestra el Cartel No.3 gue ilustra el
tema de la aqricultura y pide que comenten acerca de lo gue ven,

Por ejemplo, se puede preguntar:

~-:¢Qué ven aqui?

-¢Qué otras cosas se siembran para la alimentacién de la
gente?

~¢Por qué es importante el maiz?

~:Qué cosas se sacan del maiz?

El maiz es importante en la vida del pueblo mexicano, porgue
es la base de su alimentacién. Por eso es necesario que todos
aprovechen las tierras disponibles, para la siembra del maiz y
otros productos como los tomates, chayotes, rabanos, calabaza y

demds productores del campo.
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Segunda Etapa:
Actividades.

2.- El1 alfabetizador muestra el Cartel No. 4 y pide a 1los
adultos que digan en voz alta el nombre de lo que ven. Enseguida
presenta debajo del cartel el letrero con la palabra "ixi'im" y
los invita a gue descubran qué dice esa palabra.

3.- El alfabetizador pide a los adultos gque lean con &l
varias veces la palabra "ixi'im".

4.~ Después los invita a que abran su Libro de Practicas en
la Pagina 19, observen lo que hay en la foto, y lean en voz alta,
clara y pausada la palabra "ixi'im" que estd debajo y enseguida la
escriban varias veces en los renglones de abajo.

S.- El1 alfabetizador escribe en el pizarrén 1la palabra
"ixitim" y les pide que junto con &l 1la 1lean en voz alta,
haciéndoles notar que en la palabra "ixi'im" estd presente 1la
letra "i" tres veces y las sefala para que todos las observen.
Luego las repinta para que se destaque: "ixi'im".

6.- Ahora el alfabetizador dice en voz alta y pausada varias
palabras que lleven la vocal "i", por ejemplo '"ch'ik", "pich'",
“kib", "kij", etc.

7.~ Luego les pide a cada uno de ellos que digan en voz alta
palabras que lleven la vocal "i".

8.~ El alfabetizador elige algunas palabras de las gque van
diciendo, escogiendo sélo aquellas que lleven una vocal "i" y las
escribe en el pizarrén.
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9.~ El alfabetizador lee en voz alta las palabras que
escribié y las remarca donde aparece la vocal "i" sencilla. Luego
les pide que junto con &1 vayan leyendo cada palabra resaltando la
vocal "iv.

10.- Enseguida los invita a que copien las palabras en su
cuaderno de escritura y pinten con un color diferente la vocal "i"
gue aparece en todas las palabras.

11.- El alfabetizador se acerca al grupo para ayudar a los
que tengan problemas para escribir.

Tercera Etapa.
Actividades.
12.~ E1 alfabetizador les muestra la Lamina de Apoyo No. 5 y

les pide que observen lo que hay en cada una de las fotografias.
Enseguida pide que lean la palabra gue estd debajo de cada foto.

13.~ Después les hace notar la diferencia que hay entre las
palabras que est&n a la izquierda con las que estdn en las
fotografias de la derecha, para que obseven que en un lado estd 1la
vocal "i" sencilla y en el otro la "i™ doble "ii".
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14.-Luego les pide que lean en grupo, en voz alta, resaltando
la pronunciacién para establecer la diferencia de la "i" sencilla
y la "i" doble.

15.~ Después al alfabetizador les pide que digan palabras en
voz alta que tengan vocal "i" doble.

16.- El alfabetizador escoge algunas y las escribe en el
pizarrén. Luego les pide que lo acompafien a leerlas y va marcando
con la voz en donde aparece la vocal "i" doble.

17.- Luego invita a que algunos voluntarios pasen al pizarrén
y sefalen donde aparece la vocal "i" doble en cada palabra.

18.- Finalmente les pide que copien esas palabas en sus
cuadernos de escritura y encierren en circulos donde aparece la
vocal "i" doble.

19.~ El alfabetizador 1les pide que abran su Libro de
Practicas en la pagina 20, observen las fotografias, las
relacionen con las palabras gue estan debajo y junto con &1 vayan
leyendo en voz alta cada palabra, pronunciande correctamente
cuando se trata de la vocal "i" sencilla o de la "i" doble.

20.- Por altimo, los invita a que las copien en su cuaderno
de escritura.

21.- Ahora le pide gue en la misma péAgina 20 observen bien la
diferencia de la vocal "i" sencilla y la vocal "i" doble. Para
afirmar este conocimiento les pide a una parte del grupo que digan
en voz alta palabras que lleven "i" sencilla y a la otra parte que
digan palabras que lleven "i" doble.

22.-Después elige palabras de un grupe y del otro, las
escribe en el pizarrén en dos columnas: de un lado las palabras
gue tienen "i" sencilla y del otro lado las que tienen "i" doble.

23.- Enseguida los invita a que junto con &l repasen en voz
alta la lectura de ambas columnas pronunciando correctamente los
diferentes sonidos de cada palabra.

A contuancién el alfabetizador muestra la La&mina de Apoyo No.
&, en donde observan palabras con "i" doble por un lado y palabras
con "i" simple por el otro. Explica que las palabras con "in
simple significan una cosa y las que tienen "i" doble significan
otra.

biil bil
biits' bits'

biix bix
chiich chich
ch'iik ch'ik

k'iil k'il
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24,~- Luego pide gue pasen uno de cada grupo a sefialar el
lugar donde se encuentren la vocal "i" sencilla y la "i" doble y
después lo acompafien a hacer un repaso de cada grupo de palabras y
conforme van leyendo cada una, platican de su significado.

25.- A continuacién pide a los adultos que lean primero una
palabra de la columna izquierda e inmediatamente una de la derecha
y asi sucesivamente.

26.~ Finalmente 1les pide que copien las dos columnas de
palabras de la lamina en su cuaderno de escritura y que con dos
colores diferentes seflalen la vocal "i" sencilla y la "i" doble.

Cuarta Etapa.
Actividades.
27.- El1 alfabetizador presenta la Lamina de Apoyo No. 7

solicitando que los adultos la obseven bien y platiquen sobre su
significado,

x— —k'
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28.- Enseguida hace notar que las palabras escritas al lado
de las fotografias les corresponden; pero estan incompletas, por
lo gue invita a algunos voluntarios a que escojan las tarjetas de
las vocales y las pongan en los espacios vacios de la l&mina.

29.- Después pide que lo acompafien a leer las palabras que se
formaron y finalmente, que las escriban en su cuaderno de
escritura.

30.- E1 alfabetizador indica a los adultos gue abran su Libro
de Practicas en la pagina 21, y observen las fotografias, hablen
de su significado, y noten que a la derecha estd escrita la
palabra correspondiente; pero incompleta. Después de que cada
adulto las complete en las rayas como se indica, las leen en voz
alta y finalmente las copian en las lineas de abajo.

Quinta Etapa.
Actividades.
31.- El1 alfabetizador les presenta la Lamina de Apoyo No. 8.

y los invita a observar lo que hay en las fotografias y a platicar
de su significado.

ch'iich’
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32.- De inmediato relacicna las palabras escritas abajo de
cada imagen con la fotografia de arriba, invitandolos a que junto
con &)l las lean varias veces, deteniéndose un poco mds en las
vocales y pronunciando correctamente la "i" secilla, doble "ii" y
doble con acento "iiY.

33.- Después invita a algunos voluntarios para gque muestren
en la lé&mina en d&énde estidn las vocales dque Se les indique
(sencillas, dobles y dobles con acento).

34.- Una vez que han leido y sefialado el lugar de las vocales
que se les pidié, 1los invita a escribir en su cuaderno de
escritura las palabras escritas en la lamina.

35.~ Ahora los invita a que pasen a su Libro de Préacticas en
la pégina 22, indicédndoles gque cobserven las fotografias y
platiquen ‘'sobre su contenido.

36.- Ensequida les pide que traten de descubrir qué dice
dabajo de cada fotografia. Si acaso no "aciertan", entonces los
ayuda leyendo las palabras correctamente destacando cada clase de
vocal.

37.- Después pide que los adultos lean varias veces junto con
&1 las palabras del Libro de Prdcticas y las copien en las lineas
de abaijo.

Séxta Etapa.
Actividades-

38.- El alfabetizador presenta la Lamina de Apoyo No. 9 y los
invita a que observen las fotografias y platiquen sobre su
contenido.
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39.- Enseguida relaciona las fotografias con las palabras
escritas abajo de cada imagen, diciéndoles que corresponden a las
fotografias, pero que estan incompletas.

40.- Invita a algunos voluntarios a que escojan las vocales
que completen el nombre de cada imagen y las cologquen en el
espacio respectivo de la l&mina.

41.~Después pide a algunos adultos voluntarios gue pasen a
copiar en el pizarrén, algunas palabras de la lamina.

42.-cuando han escrito las vocales faltantes y copiado las
palabras, los invita a que junto con &1 las lean varias veces,
pronunciandoc correctamente la "i" sencilla, la "i" doble ("ii") y
la "i" doble con acento "1iv.

43.- E1 alfabetizador les pide que escriban las palabras
completas en su cuaderno de escritura destacando con colores
diferentes la "i" sencilla, la "i" doble sin acento y la "i" doble
‘con acento.

44.- Para afirmar este conocimiento, los invita a que abran
su Libro de Pr&cticas en la p8gina 23 y observen las fotografias,
hablen de su significado y observen que a la derecha est& escrita
la palabra correspondiente, pero incompleta. Después de
completarlas como se indica, las leen en voz alta Yy finalmente las
copian en las lineas de abajo.

45.- Para finalizar, invita a los adultos para gue junto con
&l las lean varias veces destacande las diferentes clases de
vocales.

Séptima Etapa.
Actividades.

46.- E1 alfabetizador muestra la Lamina de Apoyo No. 10 y los
invita a gue observen 1las fotografias y platigquen de su
significado.

47.- Les explica que las palabras escritas debajo de cada
fotografia corresponden a las imdgenes, pero estén incompletas,
por lo gue invita a algunos voluntarios a gque las completen
escogiendo las tarjetas gue contengan las vocales respectivas y
colocindolas en los espacios vacilos de la lamina.

48.~ cCuando se han completado todos los ejemplos los lee y
pide a los adultos gque repitan varias veces pronunciando
correctamente las vocales.

49.- El1 alfabetizador les pide que escriban las palabras de
la 1lamina en su cuaderno de escritura destacando con un color
diferente, -cada una de las diversas clases de vocales: sencilla
win y doble "ii".



50.- El alfabetizador invita a los adultos a que abran su
Libro de Précticas en 1la pdgina 24, observen las fotografias y
hablen de su significado.

51.- Explica que las palabras escritas a un ladoe de las
fotografias les pertenecen, pero gque estén incompletas.

52.- Solicita que las completen con las vocales
correspondientes e inmediatamente que las copien en su cuaderno de
escritura.

Después pide a los adultos que digan palabras con "a" y con
"iv, Tuego los invita a que escriban en el pizarrdén y después
pasen y reconozcan las vocales "a" e "i". Para terminar les indica
que las copien en la pAgina 25 de su Libro de Précticas.

* Fuente: INEA/Delegacién de Yucatéan. Guia para 1la
Alfabetizacion. Poblacién Maya. P.p. 59-76.

La unidad 25, por su parte, propone los siguientes ejercicios
para el adulto y los explica al alfabetizador como se expone a
continuacién:
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Taanile’ xok le éenunsyaadod’, ku ts’o'okole’ ka xokik le
paalabraoc’ob fu juuna’ ka a Jach il ba'ax u Jela’antil
Ichilo’ob.

Taan u ch'ak Gox Tino.

Ts'iibt ka'ap’éel éenunsyaado yéetel le pédlabra tu'ux yaan
ch' yéetel ka'ap’éel xan tu'ux yaan ch.

Ch'in le peek’ka xi'iko',

95
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wa'aiik éenunsyaado’ob yéetel.

Xok le paalabrao’ob ts'Tibta’an te’ela’, ku ts’o’okole’ ka

ch'aak
ch'e’en
chliich’
ch'éoch’
ch'ak
ch'éen

ch'auk

chaak
che'en
chiich
chéoch
chak
chéen

chauk

ka ts'iibtik éenunsyaada’ob yéetel.

1s'iibt wakp'éel paalabrao’eb tu'ux yaan ch’, ku ts'o’okole’

ch’'om

Tin jaantqj ts'e’ets'ek ch'om.

96
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Xok le ba’axo’ob ts'iibta’an le'elu','ku ts'o’okole’ fe’ y&analo'
kaxanto'ob ti’ le paaiabrao’'ob tu'ux ka wiliko' ka ts'aik
junp'éel raaya yaanal.

ch’a ch'o ch’'i ch'e ch'u
ch'gja’an jach'k pach’akbal
ch’ebekbal k'echbil pech'ej
ch'ik jich'g) plichikbal
ch'opdj pochk joch'okbal
ch'ujuk ‘ juch'bil ch'uch'ujkil

Xok le ba'ax ts'iibta’an te’ela’, ku ts'o’okole’ ka ts'aik
junp’éel raaya yaanal le paalabra ka willk bey
je'ebix le yaan ka'analoe’.

Seen yaan u ch'ikel peek’.

Ch'ebekbal yotoch Juana.

Ts'o'ok u seen jaantik oop’ in wiits'in le beetik yaj u tseem.
Chowak u tso'otsel u pool in kiik.

Taan u jach'ik yo'och ixi'im K'éek'en,

Tu jich'qj u taab u pilk Ana.

Pach'akbatl lu'um Pepe tumen kala'an.

Ch'uch'uikil u nook' in taata.

Pichikbal in walak’ xt'uut' ydok'ol in k'doben.

97




Ts'iibt paalabrao’ob yéetel.

=

ch'a ch'e ch'i ch’'o ch'u

ch'ebeT] [ ch'lliﬂ ‘ ch'omaq 1 ch'ujuk I

-

ch'ala’at

Ts'libt @enunsyaado’ob yéetel le pdalabrao’eb yaan ta
xts'iiko’. . .

ch'éoch’ Seen ch'éoch’ in wo'och.

=3}

* Fuente: INEA/Delegacién de VYucatadn. Mayabil KSartiya
Ka'ajaats. P.p. 95-98.
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*_LECCION_ 25. LIBRO DEL BETIZ2ADOR

El objetivo especifico de esta leccién es que el adulto:
Identifigque 1la consonante "ch'" (ch glotal), contenida en 1la
palabra "ch'ak".

Actividades que se recomiendan al alfabetizador:

1.- Presente el cartel con la fotografia "Taan u ch'ak 6ox
Tino (Tino estd cortando ramas) y comente acerca de &l con los
adultos.

~-Coloque debajo del cartel el letrero "Tdan u ch'ak &ox Tino"
y pida a los adultos que lo lean.

-Escriba en el pizarrén la palabra Ych'ak" y pida a los
adultos gque la lean.

-Escriba a la derecha de "ch'ak" la palabra "chak" y pida que
las lean haciendo notar 1la diferencia de escritura y de
pronunciacién.

-Pida a los adultos que vean la Leccién 25 y hagan el
ejercicio de 1la pédgina 95, escribiendo cuatro enunciados
utilizando “ch'" y Ych".

2.~ Solicite a los adultos gque hagan el ejercicio de 1la
pédgina 96, primero que lean todas las palabras de la 1lista vy
después que escriban seis palabras con 1la consonante "ch'",
Enseguida gque empleen esas palabras para hacer cuatro enunciados.

3.~ Pida a los adultos que lean las palabas de la pagina 97,
subrayando en las mismas, las partes "ch'a, ch'e, ch'i, ch'o,
ch'u", Después pidales que lean los enunciados y subrayen las
palabras del ejercicio anterior.

4.~ Diga a los adultos que hagan el ejercicio de la p&agina
98, escribiendo en cada columna palabras que tengan las mnismas
partes.

-Después que continuen con el segundo ejercicio, escribiendo
un enunciado con las palabras del lado izquierdo.

5.~ Finalmente, solicite a los adultos que lean un texto y
que expliquen con sus palabras lo que entendieron y después dque lo
escriban.

* Fuente: lNEA/Delegacxbn de Yucatédn. Alfabetizacién_en
Lengua Maya. Sedqunda Parte, Instructive. P.p. 32-33.
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Con respecto a la evaluacién del aprendizaje del adulto, el
alfabetizador debe encargarse de llenar, una vez que realizé el
repaso de cada leccién, el cuadro que se presenta a continuacién:

* REGISTRO DEL APROVECHAMIENTO_DEL_GRUPQO

L Registro del Aprovechamiento del Grupo. j

; Nombre del adul : Lectura |Escritura| Dictodo
o. ombre del adulto :

1 LITTTTT]
2

3

4

5

<)

7

L8 )

* Fuente: INEA/Delegaciébn de Yucatéan. Guia ara la
Alfabetizacién. Poblacién Maya. P. 303.

Asi pues, con estos dos ejemplos se puede apreciar cémo se
concreta, en los materiales diddcticos, el método propuestc para
la Alfabetizacién en Lengua Maya, con su respectiva relacién
alfabetizando-alfabetizador; los elementos culturales gque se
pretenden destacar para hacer de la educacién un proceso
bicultural; el tratamiento que se da a la lengua y al indigena
durante el proceso de alfabetizaciédn, asi como el nivel de
participacién y reflexién gue se espera por parte del adulto.
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Operacién

Para implementar el Proyecto de Alfabetizacién Indigena con
los mayas de Yucatin, el estado fue dividido en diez 2onas que
tienen entre S y 24 municipios. En el esquema gque se muestra a
continuacién se puede apreciar el territorio que abarcan cada una
de estas diez Coordinaciones Regionales del estado de Yucatén:

* ZONIFICACION EN_EL ESTADQ

YUCATAN COORDINACIONES REGIONALES
CLAVE ¥ SEOE No. DE_MUNICIPIOS
3101 ACAWCEN 15
‘ QGaifo de Minice 3102 HOCHR4 L}
3103 TIZIMIN 8
U4 BNORA 8
3105 I2AMAL 7
3106 MERIDA 5
3107 MaR 9
3108 MOTUL 2
3109 VALIALOLID 12
3110 TERAX 10
Quintono Roo
Compecas
!
{
[}
# Fuente: INEA. Memoria Estadistica del INEA 1982-1988, P.

106.




Primeramente, el Proyecto de Alfabetizacién a Grupos
Indigenas se 1llevé a efecto mediante una prueba experimental
(1986), con el fin de comprobar la eficiencia de este proyecto vy,
en funcién de sus resultados, plantear su integracién como una
modalidad més de alfabetizacién en el estado.

Para tal efecto, la operacidén fue dividida en tres fases:
preatencién, en la gue se reclutaron Yy seleccionaron a los agentes
operativos, se localizé e incorporé a las comunidades, se formaron
los grupos y se capacité a los agentes operativos; atencién, en la
que se implementd la alfabetizacién y se realizaron algunas
visitas de apoyo; y post-atencién, en la que se tratd de despertar
en los adultos el interés por la continuacién de los estudios y se
programé la realizacién de la evaluacién.

En lo gque respecta a la preatencidén, una de las actividades
gue primero se realizaron fue la capacitacidén de 1los recursos
humanos gque participarian en esta modalidad, para lo cual se
disefid e impartidé un curso de cuatro mddulos titulados: Programa
de Alfabetizacién Bilingle y Bicultural del estado de Yucatan,
Sesibilizacién, Tecnologia de la Capacitacién (DinAdmica de Grupos}
y Métodos de Lecto-Escritura; todos ellos organizados tomando como
base que "“ensefiar a leer Yy escribir al analfabeta, es de gran
importancia para el desarrollo del estado, porque entendera mejor
las técnicas de produccidn; que le permitira mejorar en todos los
aspectos de la yida tan deteriorada que vive, por falta de
entendimiento, que le permitird mejorar la siembra de granos,
frutas y legumbres para su propia alimentacién y también solventar
los problemas de vestido y de salud."(25)

En cuanto a los materiales, su disefio y elaboracién {(en su
segunda parte) se calendarizé para los meses de eneroc a noviembre
de 1986; su impresién y distribucién se programd para marzo a
noviembre del mismo afio; la capacitacién de los agentes operativos
en el uso de estos materiales se calendarizé para los mneses
comprendidos de marzo a noviembre y la validacién de todos los
materiales utilizados durante el proceso se programé para julio de
1986 a enero de 1987,

En lo relativo a la presupuestacién para la implementacibébn de
la prueba piloto, se transfirieron para 1987, del capital asignado
en 1986, $ 4,533,160.00, distribuidos en los Capitulos 3 000
(Sevicios Generales) y 4 000 (Transferencias); y, especificamente
para 1987 se asignaron $ 6,142,205.00, correspondientes a los

(25) INEA/Delegacidén de Yucatén. Alfabetizacibébn Mava. Disefio_de
Capacitacién. P. 33. El subrayado se realiza para destacar 1la
persistencia del trinomioc alfabetizacién-desarrollo-produccién vy
para hacer notar que se sigque concibiendo al analfabetismo (falta
de entendimiento) como la causa de las malas condiciones en que
vive el indigna, y ne como una mis de sus manifestaciones vy
consecuencias.



189

Capitulos 1 000 (Servicios Personales) y 2 000 (Materiales y
Suministros), lo que hace un total de $ 10,675,365.00.

Con respecto "a 1986, haciendo el desglose del total del
presupuesto destinado de mayo -a diciembre de ese afio para los
distintos tipos de recurses, que era de $ 10,369,365.00; se
otorgaron $2,843,220.00 para los recursos humanos (3 Técnicos
hablantes de maya, 1 Antropéloge Social, 1 Disefiador Grafico y
Artistico, organizadores y alfabetizadores); $ 3,298,985.00 para
los recursos materiales (manuales, cartillas, 1lAminas, letreros,
cuadernos, instructivos, diccionarios, guias de observacién vy
concentrados para evaluaciones. Se calcula en $ 33,613.30 el gasto
por material para el alfabetizador y en § 2,034.50 el gasto por
alfabetizando) y $4,227,160.00 para los recursos financieros
(vidticos para capacitadores y agentes operativos, para las
visitas de apoyo a las comunidades y gratificaciones para los
agentes operativos -organizadores, alfabetizadores y maestros
bilinglies-).

Los siete periodos de alfabetizacién que se programaron para
el lapso comprendido de 1986 a 1988 fueron: Noviembre/1986 a
Diciembre/1987; Enero/1987 a Febrero/1988; Marzo/1987 a
Abril/1988; Mayo/1987 a Junio/1988; Julio/1987 a Agosto/1988;
Septiembre/1987 a Octubre/1988 y Noviembre/1987 a Diciembre/1988.
Durante todos ellos se pretendia incorporar a 2000 personas Yy
alfabetizar al menos a 1300 de ellas, logrando para diciembre de
1988 un total de 9100 personas alfabetizadas. Para esto se
esperaba contar, asimismo, con 20 Organizadores Regionales, 200
Alfabetizadores y 20 Maestros Bilinglles por periodo, que dan un
total de 140 Organizadores, 1400 Alfabetizadores y 140 Maestros
Bilinglles.

Ya en la fase de la atencién a los adultos, se utilizaron los
materiales previamente elaborados, distribuyéndoles no sin
problemas entre las distintas zonas del estado y se tratd de
inducir a 1los adultos para gque continuaran con su educacién
bésica. Lo que no se logré realizar, por falta de recursos humanos
y financieros, fue el seguimiento y evaluacién del proceso de
alfabetizacién, con el fin de validar los materiales utilizados.

Asimismo, durante la fase de operacion surgi6é el Proyecto de
Expansién Regional de la Alfabetizaciétn en Lengua Maya a los
estados de Campeche y Quintana Roo, mismo que implicaba una serie
de actividades entre las que destacaban: reuniones de informacién
con el fin de dar a conocer el proyecto a 1las entidades
participantes y definir 1la normatividad de 1la expansién;
planeacién y organizacién de acciones, cuantificando la demanda y
formando 1los equipos técnicos responsables de la operacién;
capacitacién del personal; adecuacién, elaboracién y distribucién
de materiales; difusién del proyecto y seguimiento y evaluacién de
las acciones.

Dicho proyecto intenté definirse de mayo a diciembre de 1986,
para implementarse de noviembre de 1986 a diciembre de 1988, con
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la meta de lograr alfabetizar a 2925 indigenas mayas de Campeche y
516 de Quintana Roo. Los logros obtenidos fueron en realidad
incipientes, pero sentaron las bases para el desarrollo de 1la
alfabetizacién en esos estados.

A continuacién se presenta un mapa en el que se pueden
apreciar las zonas de influencia de la demanda regional a atender
mediante el programa de Alfabetizacién en Lengua Maya.

X ZONA NFLUENC NDA 0] D
S

Q. VISION P S G A

oo
Zervuen

QUINTAHA ROO.

+ Fuente: INEA/Delegacidén de Yucatsn. Alfabetizacién WMaya,
Prueba Experimental de Alfabetizaci6n  Inpdigenpa. Expansién
Regional. P. 54,
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En cuanto a los problemas que presenté la fase operativa del
proyecto se pueden mencionar:

-La dispersidén geogrdfica de los indigenas analfabetas que
dificulta la formacién de los grupos de alfabetizacién.

-La falta de disponibilidad de tiempo por parte de 1los
adultos, ya que mayoria de ellos difilmente puede reunirse més de
tres veces a la semana para estudiar.

-Un afic es insuficiente para que los adultos puedan aprender
las estructuras bésicas del castellano.

~Durante el desarrollec de la alfabetizacidédn, los contenidos
de los documentos tuvieron que modificarse de acuerdo a las
necesidades qgue se presentaban en la préctica.

-Los materiales no pudieron ser validados en cuanto a
contenido y desarrollo didactico.

-Problemas en la entrega de materiales, lo gque conlleva a
perder la credibilidad de los adultos en el INEA y, por tanto, a
la desercién, que hasta abril de 1986 era del 33%.

~Falta de coordinacién en 1los niveles de Delegacién,
Coordinacién Regional y Microrregién.

-Desfase en los ritmos de trabajo calendarizados, ocasionando
problemas en el funcionamiento del proceso.

-Falta de recursos financieros y de personal especializado
(es comGn gue los alfabetizadores no cumplan con el perfil
solicitado) y de tiempo completo (hasta la fecha s6lo se cuenta
con dos personas de tiempo completo).

-No se ha logrado establecer una via sistem&tica de
sequimiento debido, por un lade, a las cargas de trabajo del
equipo en cuanto a la elaboracién del proyecto y materiales, y por
otro, a la carencia de personal que sirva de enlace entre el
equipo central y las comunidades.

Asi pues, "los resultados arrojados por 1la prueba piloto
hacen suponer que debe haber ciertos cambios en la orientacién
metodoldgica y pedagdgica para el desarrollo del proceso de
enseflanza~aprendizaje, mismos que deben encauzarse principalmente
hacia la optimizacién en la diddctica de los materiales, no asi de
los contenidos lingllisticos y culturales, ya que ellos se
consideran adecuados a las caracteristicas particulares de 1la
etnia maya". (26}

Por otra parte, algunos de los adultos gque participaron en la
fase operativa del proceso de alfabetizaci6ébn y un miembro del
Consejo Supremo Maya, manifestaron en entrevistas realizadas por
el personal del INEA que:

“"La maya es una cultura de nuestros antepasados entonces
muchas personas de esta poblacién 1o hablan pero no sabemos ei lo
estamos pronunciando bien... eso fue lo gue me motivé a trabajar
para el programa pues al trabajar como asesor yo tuve la necesidad

de aprender mas acerca de lo que es la educacién maya, me

(26) INEA/Delegacién de Yucatdn. Guia para la Alfabetizacié
Elaboracidn de Material Maya. P. 7.
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capacitaron para saber escribirlo y asi fue el motivo que me dio
m&s para ayudar a las personas gue estdn agui conmigo toda la
clase."(27)

Armando Cui Centeno, Educador Bilingiie de San Juan Siho,
Yucatan. Agosto de 1988.

"pues me estdn ensefiando a manejar la guia porque como voy a
ser alfabetizadora me van a ensefiar cémo pronunciar las vocales,
cémo tratar a la gente, porque no hay gque regafiarlas, sino con
mucha amabilidad, saber cémo agarrar su l8piz pues ensefiarles asi
para que aprendan y no pierdan la fe en aprender, sino gque
aprendan ahorita gque tienen una oportunidad."(28)

Alfabetizador de Yucat&n. Agosto de 1988.

"Para mi es una alegria gue voy a tener libros en maya,

porque nunca antes habla visto y lo voy a ver y lo voy a ensefiar a
mis compafieros porque ellos van a ser mis alumnos, les voy a
ensefiar a leer y escribir en maya y después en espafiol." (29)

Alfabetizador Bilinglie. Yucatan. Agosto de 1988.

"Creemos que si hablamos de evaluacién tenemos que decir gque
el proyecto ha avanzado a un buen paso, a un buen nivel, con sus
problemas, con sus deficiencias algunas debido a fallas de
materiales, en términos de que no se hayan concluido a tiempo y
hemos tenido que desfasar el programa; se ha ampliado a algunos
meses también porgue asi lo han pedido los adultos. Sin embargo
Creemos que avanzamosS a un buen ritmo; en este momento los grupos
de campo estén concluyendo el médulo de la lengua maya.' {30)

Eric castillo Lara. Coordinador Técnico~-Pedagégico en
Yucatén. Agosto de 1988.

“Pues para mi todos debemos pensar gue la maya nunca la
debemos olvidar porque desde que nacimos en el mundo con eso
empezamos a hablar, con eso nos hablabamos, nuestros padres nos
hablan y nosotros eso seguimos. Algunas persohas cuandc aprenden
espafiol ya no quieren hablar la maya pero como Sea, hosotros
siempre somos indigenas.™(31)

Josefina del Carmen Pat May. Consejo Maya, Yucatin. Agosto de
19

{27) INEA. Op. cit. Comunidad INEA., Afioc VIII, III Epoca. Octubre
de 1988. Suplemento P. XX.

{28) Ibid. P. XX.

(29) Ibid. P. XXV.

{(30) Ibid. P. XXV.

(31) Ibid. P. XXII.
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Resultados

El Instituto Nacional para la Educacién de los Adultos, sin
hacer un desglose especifico del porcentaje de analfabetismo de la
poblacién indigena del estado de Yucatadn, presenta la siguiente
grafica del comportamiento del indice de analfabetismo de 1la
poblacién mayor de 15 afios en el estado, de 1980 a 1988.

* COMPORTAMIENTO DEL INDICE DE_ANALFABETISMO
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% Fuente: INEA., Memoria Estadistica de)l INEA 1982-1988. P.

172.
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Asimismo, presenta la siguiente tabla por medic de la cual se

pueden apreciar algunas de las variables que influyen en el Indice
de analfabetismo.

* INDICE DE ANALFABETISMO EN YUCATAN DE 1980 A 1988
VARIABLES 1980 1981 1982 1983 1984 1985 1986 1987 1988°
ANALFADETAS AL FINAL
OEL AR ANTERIOR 120160 120908 120462 104245 93197  BO9S  T1AM S8R0 SB35

WEVDS )
ARALFABETAS 986 1924 1833 1745 1662 138) 1508 1438 136

ALFARETIZADOS
NEA 45 21169 15163 17791 12701 17018 vest 6807

ALFABETIZADOS

OTRAS INSTITUCIDKRES 779 1262 545 19 87 23 £ 3 1
BALANCE MIGRATORIO
DE AKALFABETAS AL n arr 7 2 m ki m m
INDICE DE
SOBAEVIVENCIA 995819 991909 999940 992029 992116 992200 992282 992266 992448
TOTAL
ANALFABETAS 120938 120 452 104 45 93197 B0 199 71 314 54 780 58 538 54258
POSLACION DE
15 AADS ¥ MAS 659 197 671745 690959 10911 731424 751492 772350 T3 645 RS0
INDICE DE
ANALFABETISMO 1025 rer 1508 12310 1096 948 781 R& 14 865
“Eximata

* Fuente: INEA. Memoria FEstadistica del INFA 1982-1988. P.

173.

Comparando estos datos con los resultados que presentd la
revista "Comunidad INEA" en Octubre de 1988, segGn la cual el
Proyecto de Alfabetizacién Maya del estado de Yucatdn, en 1988
atendfa a 19,631 indigenas y considerando que el porcentaje medio
de desercién en los cursos es del 30% y que en ese mismo afio el
namero de analfabetas en el estado era de 54,256 personas, podemos
inferir que en realidad el alcance del Proyecto Experimental de
Alfabetizacién Indigena en el estado de Yucatén no es
verdaderamente significativo, pero que su implementacién y
desarrollo es una necesidad inminente para realizar, de un modo
mds acorde a las caracteristicas culturales de los mayas, el
proceso de alfabetizacién indigena en el estado.
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ESQUEMA FORMAL DE ANALISIS DEL PROYECTO DE ALFABETIZACION
INDIGENA EN LENGUA MAYA

Para acercarnos al objeto de estudio de esta investigacién,
es decir, al proceso de alfabetizacién indigena llevado a cabo en
el estado de Yucatdn de 1982 a 1988, se seleccion6é el Esquema
Formal de Andlisis (EFA) propuesto por Pablo Latapf y Félix
Cadena, por considerarlo una forma apropiada para el examen de los
proyectos de campo de educacién no formal en el medio indigena, ya
que dicho esquema, teniendo como "finalidad captar y explicar la
metodologia de cada proyecto Yy su dinamica interna, es decir, sus
congruencias e incongruencias, aciertos y errores, favorecedores y
obst&culos"(32), pemite comprender en toda su complejidad las
causas y consecuencias de la implementacién de un proyecto de
alfabetizacién indigena, asI como las repercusiones de orden
cultural que esto trae consigo.

Para captar la metodologia, entendida como "el conjunto de
concepciones, principios, estilos organizativeos, estrategias y
acciones que adopta un proyecto explicita o implicitamente™(33),
se utilizaran las categorias de: ideologia teorizante, estrategia
ideolégica, estrategia efectiva e ideologia practica. Y para
explicar 1las congruencias e incongruencias entre el discurso
tebrico y la practica real, se retomaridn las categorias de:
naturaleza del proyecto de campo (que hace alusién al equipo
promotor y a los usuarios), contexto institucional y contexto
local-nacional.

Por cada una de estas categorias se entenderé:

~ Ideclogia Teorizante: Categorfa a partir de la cual se
refleja una determinada concepcién de 1la sociedad y de su
funcionamiento. Los elementos gque la distinguen son: visién de 1la
sociedad actual, gue comprende el papal del Estado y de 1la
educacién en la sociedad; visién de la sociedad deseable, que
implica el tipo de hombre que se guiere formar y, en este caso, el
papel de los indigenas en esa sociedad; y la concepcién de cambio
social, que evidencia cudles son los obstéculos que se oponen al
logro de la sociedad ideal y el papel del Estado y de la educacién
en el cambio social.

-Estagegia Ideolégica: "Es el plan elaborado en funcién de
los obstfculos que hay que vencer; es producto de un razonamiento
Y un disefio de objetivos, de una seleccién de recursos y
procedimientos de accién y se elabora con objeto de defender o
promover un interés"(34).

(32) Latapi, Pablo y Cadena, Fé&lix. "La Educacién no Formal en
México. Un Analisis de sus Metodologias"; en Educacién de Adultos,
Vol. 2. No. 4., 1984. P. 7.

(33) Ibid. P. 8.

(34) Ibid. P. 8.
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Esta estrategia se coﬁstruye en el plano del discurso y
considera los objetivos del proyecto y los principios ta&cticos que
orientan las acciones.

El an&lisis de la estrategia ideol&égica implica develar la
organizacién del proyecto (recursos humanos y materiales), la
determinacién de sus procedimientos y la comprensién de las
actividades educativas que el proyecto propone (concepcién de
educacién, papel del educador y del educando, relacién entre
ellos, ambiente educativo, etc.).

- Estrategia Efectiva: La puesta en praActica del proyecto es
lo que se conoce como estrategia efectiva. A partir de las
actividades realizadas se puede inferir cudl es el grado de
congruencia gue guardan con los objetivos, asi como los aspectos
de la realidad sobre los que se incide. Perfilando la dinémica del
proyecto de campe se puede, asimismo, vislumbrar el papel del
modelo educativo y la posicién que el proyecto tiene frente al
Estado.

~ Ideologia Préctica: Es la ideologia que se infiere de la
practica del proyecto de campo; mediante la observacién de las
actividades del proyecto se pueden detectar el modelo social al
que se tiende, el tipo de hombre que se persigue formar, el papel
que se asigna al indigena y la concepcién de cambio social.

- Naturaleza del Proyecto de Campo: Hace referencia a las
caracteristicas especificas relativas a la estructuracién de 1las
diferentes instancias organizativas, esto es: historia del
proyecto, haciendo énfasis en su situacién actual; financiamiento,
haciendo referencia a las fuentes de las cuales provienen 1los
recursos y a su eficiencia o insufiencia; y por Gltimo,
institucionalizacién, explicando las lineas de contrel y autoridad
establecidas entre quienes participan en &1. También hace alusién
al aquipo promotor, a su cosmovisidén, a su relacién interna y a su
relacidén con los usuarios, de quienes también se destaca su
cosmovisién y la percepcién que tienen del proyecto.

~Contexto Institucional: Explica las caracterisitcas del
proyecto mas amplio en el cual se inscribe el proyecto de campo y
las caracteristicas de la institucién o grupo que se resposabiliza
de &1, considerando que éstas pueden influir en el tipo de trabajo
que se realiza.

- Contexto Local-Nacional: Comprende las caracteristicas que
presenta la comunidad en la que se ubica el proyecto que, aunque
son externas a 61, lo influyen determinantemente. Ademds, dicho
contexto debe relacionarse con el nacional, para captar las
repercusiones de los problemas nacionales en la localidad.

Asi pues, la relacién existente entre las categorias que
conforman el Esquema Formal de Andlisis y su caracter globalizador
se pueden apreciar en el siguiente esquema:
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* CATEGORIAS DEL ESQUEMA FORMAL_DE ANALISIS

Categotlas quo intagran o}
osquoma formal do ondlisis (EFA)

fh o P
NATURALE CARACTERISTICAS
DEL PROYECTO EQUIPO  PROMOTOR DE LOS USUARIOS

INTERNOS

IDEOLOGIA & 3 ESTRATEGIA |, i ESTRATEGIA 5 IDEOLOGIA
TEORIZANTE (DEOLOGICA |, 3 CFECTIVA e PRACTICA

TISSE

(LR .
Contexto Caontexto
Local-Nacional fnstitucional

T

* Fuente: INEA/SEP. Revista de Educacién de Adultos. Vol. 2.
No. 4. Oct.-Dic. 1984. P. 31.

Tomando como base todas estas categorias se analizard a
continuacidén el Proyectoc de Alfabetizacién Indigena implementado
en Yucatan de 1982 a 1988, tratando de captar la dinémica de esta
experiencia concreta de alfabetizacién en México.
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Ideoclogia Teorizante.

Por la manera en que se concibe a la estructura social,
formada por diferentes estratos que se definen por la ubicacidn
del individuo en 1la estructura ocupacional y por el nivel de
ingreso, de educacién y de "cultura"; al cambio social, gue por
medio de la modificacién de algunos aspectos puede conducir a que
la poblacién se integre al desarrollo y sea productiva; al papel
del individuo en 1la sociedad, gque consiste en desempefiar su
funcién para permitir el crecimiento del pals; al desarrollo,
proceso continuo, gradual y ordenado en el que el crecimiento
depende del avance en la fabricacién de bienes de produccién, etc.
puede apreciarse gue el Proyecto de Alfabetizacién Indigena en el
estado de Yucatén parte de una concepcidén de sociedad actual en la
que cada 4individuo tiene una funcién especifica que cumplir.
Considerande también que la sociedad tiene mecanismos para regular
sus conflictos, sin necesidad de violencia y que incluso esas
disfunciones le ayudan a perfeccionarse, manteniendo el equilibrio
deseado.

Como la estructura social se encuentra interrelacionada, cada
uno de sus elementos se afecta si el otro deja de funcionar, de
ahi la importancia de "“antender" al indigena y propiciar que siga
cumpliendo con su papel como hasta ahora. Esto se complementa con
la visién de sociedad actual del indigenismo mexicano, segin la
cual la sociedad es dual, ya que presenta partes desarrclladas y
subdesarrolladas, sectores avanzados y atrasados, grupos modernos
y otros marginados de dicha modernidad, mismos que si lo desean
podran irse incorporando al sistema, al avance, al desarrollo y a
la modernidad; factores a los que tradicionalmente les han dado
la espalda.

Las diferencias sociales se justifican a partir de 1la
actividad que cada gquien estd destinado a realizar, pensando
ademds que la modificacién parcial de un aspecto conduce a la
solucién total de un conflicto entre los diversos grupos soclales;
por eso, desde este enfogue se plantea gque con que los indigenas
sepan leer y escribir, van a poder acceder a mejores formas de
vida. Esto es, se reconoce al indigena como miembro del sector
"deprimido" de la sociedad y victima de 1la inequitativa
distribucién de los servicios, pero como se cree gue esto es
resultado de causas ajenas a la conformacién de los estratos, se
espera que con alfabetizar al indigena, éste logre vivir mejor y
desempefiar con mayor eficiencia su labor.

Con respecto a la educacidn, como se puede apreciar, se
concibe como un disparador del proceso de desarrollo (a mayor
educacién, mayor productividad), como generador del cambio de
actitudes y valores necesarios para incidir favorablemente en la
realidad social y mejorarla y como canal de movilidad social. Para
esto, -dicen- es indispensable gue los individuos sean
conscientes de su realidad y participen en ella.
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Un aspecto relevante de esta concepcibn es que parte de la
idea de que hay patrones generales de comportamiento entre los
individuos de diferentes 1lugares, determinados a partir de 1la
funcién que desempefian; por ejemplo, en el caso de los indigenas,
que evidentemente se conciben en abstracto ¥ de forma
descontextualizada, se cree gque su funcién (cultivar la tierra,
por ejemplo) es lo que determina su proceder, sin contemplar que
son las condiciones de vida las que generan el proceder del
individuo y que por la diferencia de contexto es muy aventurado
hacer generalizaciones en torno "al indigena" de nuestro pais.

Lo anterior determina también el rumbo de los proyectos de
alfabetizacién que se han emprendido en favor de los' indigenas,
que aunque puedan ser bien intencionados, no llevan a mejorar
cualitativamente sus condiciones de vida: primero, porque se parte
de la idea de que todos, los indigenas son iguales (conformistas,
pasivos, con ataduras culturales del pasado, etc.), Yy después,
porque se cree gque modificando sus ideas y dandoles elementos para
incrementar la productividad, se va a llegar al desarrollo y a la
solucién de los problemas sociales y culturales gque afectan a los
indigenas. Pareciera que se estd tratando con una cultura inferior
© subcultura a la que hay que elevar al rango de cultura en el
sentido de modernizarla, y que por eso es que los indigenas
requieren "“ayuda", para poder conocer las pautas del desarrollo;
desarrollo gque evidentemente es entendido conforme a los criterios
del capital.

Si el cambio social puede estar dado sin el rompimiento de
estructuras, es decir, con la simple modificacién de algunos
aspectos, también se puede pasar linealmente del subdesarrollo al
desarrollo, copiando tan solo algunos modelos mids avanzadoes y
atacando los problemas cuya solucibn repercuta favorablemente en
los demads, gracias a la interrelacién dque existe entre ellos; por
eso, qué mejor gque abatir el analfabetismo que es la causa de un
sinnGmerc de problemas y un gran impedimento del desarrollo.
También desde esta perspectiva se habla del cambic social enfocado
hacia el mejoramiento de las condiciones de vida de las grandes
mayorias y de su contexto sociocultural como resultado de su
capacitacién para el aumento de la productividad.

En este mismo sentido, se cree gue el otorgamiento de
recursos es la panacea para el cambio, tanto a nivel individual
come social, sin analizar ni el contexto ni 1la problematica
sociocultural especificos.

Ademas, la Educacién de Adultos, el desarrollo y la cultura
se miden en funcién del "poseer", de un cierto nivel de aspiracién
y de la modernizacién; la cultura del tener y la modernizacién
son el marco de referencia gue se usa como par&metro para evaluar.
a las dem&s culturas. Modernizacién entendida como la forma de
acabar con las ataduras de la tradicién; dar paso a lo complejo, a
lo nuevo, al cambio, y sobre todo, al fomento del individualismo;
atribuyendo a la actitud del individuoc su estado de desarrollo o
subdesarrollo, descontextualizando, una vez mas, las condiciones
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econémicas, politicas, sociales y culturales. Por esta razén,
desde esta o6ptica se considea a las caracteristicas individuales
del indigena como opositoras del cambio social, éstas y la falta
de preparacién del individuo son el enemigo a vencer.

En cuanto al Estado, este se plantea como un facilitador del
cambio social y , por tanto, del logro de la sociedad ideal, ya
que se preocupa por dar mds y mejor educacidn a toda la poblacién
del pals, tratando de conformar una cultura nacional, sin dejar de
reconocer gue México es un pais con un gran mosaico étnico,
lingliistico y cultural. De ahi que proponga a 1la Educacién
Bilingfle y Bicultural como alternativa para conformwar la cultura
nacional sin perjuicio de "la cultura indigena" y como un medio
para pasar de la sociedad actual a la sociedad ideal -léase
homogénea-.

Esta visi6én del mundo y todos los proyectos desde ella
realizados, conduce a mantener y Jjustificar el estado de cosas
vigente. El1 fracaso de nmuchos programas de alfabetizacién
iniciados desde esta perspectiva pone en evidencia la necesidad de
entender, en un pais como el nuestro, de forma distinta al
analfabetismo, considerando que es un factor wmultidetermiado,
cuya solucidén necesariamente debe implicar el favorecimiento de
las condiciones sociales, politicas, econémicas y culturales de
la poblacién.

Estrategia Ifdeolégica.

Conforme a los planteamientos de la Ideclogia Teorizante y
teniendo como objetivos lograr el desarrollo integral del adulto
maya, a través de 1la alfabetizacién bilinglle y bicultural;
elaborar modelos adecuados a las caracteristicas culturales de los
mayas de Yucatdn, especlalmente de los monolinglies y escasamente
bilinglies; sensibilizar en la importancia del uso de la lengua
materna para la emancipacidén econémica y cultural de los mayas;
propiciar que el indigena exprese su realidad en su propia lengua;
desarrollar el uso del espafiol para que los mayas puedan ascender
en la escala social; concientizar al indigena de su realidad
sociocultural para la defensa de sus derechos y consecuentemente
de su cultura; mejorar las condiciones de vida de los habitantes
de una comunidad indigena; favorecer la formacién y capacitacién
para el trabajo productivo y reforzar 1la economia de 1las
comunidades mayas haciendo que dejen de adquirir objetos
sintéticos, substituyéndolos por otros que se produzcan en la
comunidad; el Proyecto de Alfabetizacién Indigena en Yucatin se
propone realizar las siguientes actividades:

-Diagnéstico sociolingliistico.

-Elaboracién del modelo educative (modelo metodolégico,
cultural, lingiifstico y pedagégico).

-Defincién del alfabeto.

~Instrumentacién del modeloc de capacitacién.

~Elaboracién del material didactico.
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=Investigacién de campo para detectar los problemas
educativos de los adultos.
-Seleccién de comunidades y agentes operativos.

A partir de esto queda claro que el proyecto pretende incidir
en las esferas econémicas {proceso productivo), sociales
{mejoramiento de las condiciones de vida y defensa de los derechos
del indigena) y culturales (concientizacién para propiciar
respecto, valoracién y preservacién de las tradiciones y
costumbres indigenas, asi como para lograr su sintesis con 1la
cultura nacional, respetando lo valioso de la cultura indigena).

El Proyecto de Alfabetizacién Indigena en Lengua Maya plantea
que se deben realizar de forma paralela el proceso educativo,
tendiente a lograr el cambio en la comprensién del mundo y de las
cosas; el procesoc organizativo, para tratar que las comunidades
dispongan de sus recursos humanos y materiales de la mejor manera;
el proceso de modernizacién de las pricticas productivas,
tendientes a elevar la productividad; el proceso de desarrollo
comunitario, para mejorar las condiciones de vida de la poblacién;
y el proceso de sintesis cultural, con el propésitoc de conciliar y
fusionar elementos de culturas diferentes para crear una nueva. En
este proyecto el proceso educativo y el de sintesis cultural son
los que articulan y dan coherencia a los otros.

Debido a que se pretende mejorar el ambiente cultural vy
linglifstico en la comunidad indigena, c¢omo un medio para
acrecentar el intercambio cultural y el desarrcllo del individuo,
la funcién del alfabetizador es entendida como aquella gque tiene
como misién la capacitacién del indigena en diferentes aspectos,
tales como educacién, salud, nutricién, medicina, produccién, etc.
resaltando entre ellos la lecto-escritura. Es necesario que todos
estos procesos se realicen en un ambiente de cordialidad y de
confianza, de modo que los adultos analfabetas intervengan
compartiendo sus experiencias con todos los demds.

En cuanto al método de alfabetizacién, éste debe ser el de 1la
Palabra Generadora, ya gue por medio de &l es posible reflexionar
en torno a los problemas y la realidad del indigena, ademas de
favorecer el aprendizaje de la lecto-~escritura. La estrategia a
seguir no debe entrenar en el uso de materiales y técnicas, sino
discutir y' analizar la realidad poblacional considerande las
condiciones que promueven o retardan el desarrollo de la comunidad
y proponiendo soluciones.

Asimismo, el plan a seguir debe conducir a que el adulto, por
medio de discusiones grupales en las que aporte sus opiniones y
experiencias, adguiera confianza en sus propias capacidades,
valore su experiencia, reconozca su acervo cultural y asuma su
papel educativo. Se pretende hacer de las actividades cotidianas
actos educativos que mejoren la calidad de vida de la etnia maya
y se espera gque favoreciendo el autodidactismo y la solidaridaad
entre las comunidades, se pueda ir avanzande en el &mbito de la
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conciencia critica para 1llegar a la organizacién social vy
econdmica de la poblacién.

En lo gque respecta a las etapas del proceso de
alfabetizacién, éste se realizari en tres fases: la
prealfabetizacién (2 meses), en la que se hard la planeacién de
las actividades, la incorporacién de los adultos y la capacitacién
de los agentes; la alfabetizacidén propiamente dicha (12 meses), en
la que se dotard al indigena de los elementos de la lecto-
escritura y de la aritmética, y la postalfabetizacién (2 meses),
en la que se dara&n algunos cursos de capacitacién y se tratari de
inducir al adulto a la primaria.

La forma en la que se llevar4 a cabo la fase de
alfabetizacién serd ensefiando el maya y el espaficl de modo
paralelo, utilizando una de las dos horas de la sesién para cada
uno de estos rubros, En el tiempo del maya, los primeros 8 meses
de esta fase se destinardn a la ensehanza de la lecto-escritura vy
de la aritmética y los Gltimos 4 se dedicar&n al refuerzo de lo
aprendido; en cuante al espafiol, los primeros 4 meses ser&n para
la ensefianza del espaficl oral y los dltimos 8 para la lecto-~
escritura. Cabe aclarara gue serd el programa del maya el que de
la pauta a seguir en el de espafiol, aungque en el aprendizaje de la
lecto-escritura del maya se empezard conociendo las letras que el
alfabeto maya comparte con el espafiol y las palabras cuya
combinacién de letras formen otras palabras en espafiol, asi como
por los hispanismos del maya y los mayismos del espaficl. El
espafiol se ensefiard con base en el método contrastativo, es decir,
resaltando las similitudes y diferencias entre el espafiol y el
maya.

Los aspectos culturales a retomar en la alfabetizacién son:
lengua, educacién, religién, produccién y familia y algunos temas
que se destacarin ser&n: trabajo, gobierno, agua, casa, mexicano,
fiesta, milpa, riego, maiz, cultura, sociedad, transporte,
cooperativa, mercado, comercio, escuela, libro, artesano,
animales, pan, tierra, fogén y pozo.

El Proyecto de Alfabetizacién Indigena en lengua maya estara
disefiado de modo que permita la participacién de los adultos en la
modificacién de los materiales y métodos didacticos y, una vez
realizado el diagnéstico sociolingliistico y 1los modelos del
proyecto, se aplicard una prueba piloto y se realizarid su
seguimiento y evaluacién, para proceder entonces a la expansién
del proyecto.

La capacitacién de los agentes operativos serd un eje
fundamental de la practica del proyecto, por eso, se impartiri un
curso antes de iniciar la alfabetizacién con una duracién de 40
horas, luego se daran asesorlas particulares y reuniones mensuales
a nivel regional. Los temas en los que se pondrd especial atencién
seran: sensibilizaci6én en la importancia de la alfabetizacién,
lingliistica del maya, diddctica del proceso y uso de 1los
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materiales y funciones que desempefia cada participante en 1la
operacién del proyecto de alfabetizacién indigena.

Los recursos humanos minimos con los gue se contard serén: un
responsable del proyecto, un auxiliar, un pedagogo, un asesor
lingliista, un coordinador técnico-bilinglie, un organizador
regional por cada 10 alfabetizadores y un alfabetizador por cada 8
alfabetizandos.

La evaluacién del proyecto se realizard mediante el Sistema
de Evaluacién Participativa (SEPAR), gque se caracterizari por ser
flexible, participativo, periédico y reorientador. También se
contard con el Sistema Integral de Evaluacién Periédica (SIEP),
tratando de que ambos permitan mejorar el proceso de
alfabetizacién indigena.

Estrategia Efectiva.

i 5 - b 4
Gruno the FiTabuiia 00 en Sun Juin S0, Vucaldn

Fuente: INEA/SEP. Comunidad INEA. Afio VIII, III Epoca.
Ooctubre de 1988. P. VI.



La forma en la gque se concretd la practica de 1la
alfabetizacién indigena en lengua maya en el estado de Yucatéan
estuvo lejos de los plantemientos realizados en la Ideologia
Teorizante y en la Estrategia Idelégica del proyecto propuesto por
la Delegacién del INEA en Yucatén.

Con respecto a los objetivos, al método y a los recursos
disponibles podemos apreciar gue hubo una serie de desviaciones
que le dieron un alcance menor al proyecto, y sobre todo, una
direccionalidad diferente a la expuesta en la Ideologia
Teorizante. Algunos resultados expucstos por la propla Delegacién
del INEA en Yucatdn y por el Diagnéstico realizado en 1989 en 1la
Consulta Nacional para la Modernizacién Educativa nos 1lo
demuestran.

-En relacién al método de la Palabra Generadora, é&ste quedé
reducido a la mecanizacién de los procedimientos didacticos,
dejando de 1lado el aspecto contextual del wusuario y su
concientizacién, factores que constituyen el eje fundamental de
esta metodologia.

La reduccién del método de la Palabra Generadora a una simple
técnica también gquedd de manifiesto en la forma en la gue se
propuso al alfabetizador 1llevar a cabo las discusiones vy
reflexiones grupales, forma en la que podemos apreciar que esta
fase de discusién s6lo se utilizé, en el mejor de los casos, para
introducir el tema o palabra a tratar.

Y por si fuera poco, en el contenido y nivel de reflexién que
se proponen en la Guia del Alfabetizador, podemos constatar que no
s6le no se buscaba concientizar al adulto, hacerlo critico y
reflexivo, sino que ademas se proponia domesticarlo y alienarlo
atn m&s. Pasemos a los detalles:

+ A lo largo del libro del Alfabetizador (y por lo tanto del
adulto) los temas sobre los cuales se reflexiona son:
alimentacién, salud, casa, medios de comunicacién y producciodn.

+ Se insiste en resaltar una relacién 1lineal entre los
binomios higiene-salud, al grado de considerar gque las
enfermedades son padecidas por la gente sucia; unidad familiar-
solucién de cualguier problema, considerando que todos los
habitantes del pais conforman la Gran Familia Mexicana y que si
todos unimos nuestras fuerzas, podremos resolver nuestros
problemas, y trabajo-prodgreso, en donde se maneja la idea de que
la gente gue no progresa es porque no trabaja, quitando de este
modo al trabajo su caracter de forma de explotacién.

+ Se fomentan ideas que impiden gque el indigena tome
conciencia de que hay otras formas de vida diferentes de la suya,
obstaculizando asi el manejado discurso del intercambio cultural.
En este sentido se explicita una y otra vez que la base de 1la
alimentacién de todos los mexicanos es el maiz y el frijol, de ahi
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la gran importancia de sembrarlo y aumentar su produccidén, Yy se
explica gque actualmente todos los mexicanos wviven en casas de
palo, paja o barro, dependiendo del clima de la regi6tn en la que
habiten. Queda claro gque se evita reconocer las diferencias
sociales y las pocas gque se admiten se Jjustifican a partir de
factores ajenos a la conformacién de clases, tales como el clima,
por ejemplo. Entonces, icadénde queda 1a concientizacién
pretendidamente buscada?

+ Se insiste en la importancia de aumentar la productividad
en la apicultra, la fabricacién de cal y la siembra de productos
agricolas, resaltando que el trabajo da ganancias, pero, (estas
ganancias son siempre para el gue trabaja?, eso no se cuestiona,
m&s afin, se plantea que cualquier actividad es buena si se gana lo
suficiente para vivir.

+ Se habla de la importancia de los medios de comunicacién,
tales como televisién, radio, cine, teléfono, telégrafo,
periédico, satélites, etc., pero no se reflexiona acerca de
quienes los controlan y porqué no todo el mundo tiene acceso a
ellos.

+ En cuanto a la alimentacidén se insiste en que sea a base de
frutas y verduras bien lavadas, Yy no de cosas gue no nutren, como
los refrescos, por ejemplo; pero, ¢dénde queda entonces el
consumo de carnes, para guienes?.

Ademés, el manual del alfabetizador tiende a ser demasiado
extenso y presenta un procedimiento mec&nico gque no permite 1la
comprensién de la metodologia empleada.

La falta de experiencia de los alfabetizadores en el manejo
del método de la Palabra Generadora Yy la premura por cumplir el
programa los 1llevé en repetidas ocasiones a reproducir 1los
esquemas tradicionales del proceso de ensefianza-aprendizaje, a
combinar una gran diversidad de métodos y a inhibir la riqueza del
vocabulario que el grupo podia generar.

El1 método asl llevado resultd rigido y por el tipo de
actividades que proponian (colorear, leer a una socla voz, etc.) y
la mecénica misma del proceso (muy directiva), frecuentemente
condujo a infantilizar al adulto quitidndole los deseos de
aprender. El alfabetizador se velia entonces en la disyuntiva de
cumplir obligaciones o de luchar contra la desercién.

~Haciendo referencia a los agentes operativos del proyecto se
pudo comprobar que la mayoria no cumplia ni con el perfil minimo
solicitado: el personal operativo era muy Jjoven y tenia una
escolaridad minima, era insuficiente y estaba poco capacitado para
llevar a cabo la alfabetizacién. Ademés, como sus condiciones de
vida eran dificiles y su nivel econémico bajo, la mayoria tenia
que dedicarse a otro tipo de actividades, ya gque la remuneracién
otorgada por el INEA era simbblica.
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A esto hay gque agregar que los cursos de capacitacién
impartidos por el INEA fueron insuficientes e indecuados para el
tipo de problemdticas que enfrentaba el alfabetizador, comec por
ejemplo: cémo hacer frente a la heterogeneidad en los niveles de
aprendizaje del adulto, cémo vincular la lectura y la escritura al
célculo basico, cémo responder a las expectativas del adulto si
éstas se contraponen a los planes del INEA, cémo motivar al adulte
en el aprendizaje, cémo vincular la alfabetizacién con 1la
problemdtica concreta del adulto, cémo trabajar cuando no se
cuenta con el material a tiempo y en la cantidad necesaria, etc.

-En  cuanto al contenido, que como Yya se expresdé con
anterioridad no generaba la actitud critica por parte del adulto,
estuvo adem8s muy lejos de retomar los aspectos culturales de 1la
comunidad y mds aGn de enriquecerlos con los de otras culturas. La
tendencia fue ver a la lecto-escritura en abstracto y si acaso
vincularla con factores productivos. Ante esta situacién, :cémo
puede hablarse de una Educacién Bilinglle y Bicultural para los
indigenas mayas si los contenidos educativos no toman en cuenta el
grado de vitalidad cultural de los mayas en lo relativo a su
lengua, el sistema de cargos, el ciclo de vida, sus formas de
organizacién, etc., ni los factores que lo afectan, tales como el
empleo y la migracién?, y lo que es mas, (cébmo pretender 1la
sintesis cultural si se trata a la cultura maya como
descontextualizada en el tiempo, es decir, como estatica, y se
sigue pensando en ella como aquella gue tenian los indigenas a la
llegada de los espafioles?.

Asi pues, el contenido del Proyecto de Alfabetizacién
Indigena se orientd hacia la modificaci6n de los valores y héabitos
tradicionales y hacia el aprendizaje del espafiol.

-Con respecto al alfabeto maya, la falta de una amplia
investigacién lingilistica condujo a la imposicién ortogrifica del
alfabeto del espafiocl sobre el alfabeto maya, pero esto no fue
casual, se pretendia que 1la norma a seguir fuera el espafiol para
poder llegar mas facilmente al objetivo final del proceso: la
castellanizacién.

-Los materiales didacticos, de 1los que ya se hablé con
anterioridad, fueron insuficlentes y extempordneos para la fase de
alfabetizacién Y casi inexistentes para la fase de .
postalfabetizaciédn, ademis en todos ellos se traté de responder a
la educacién nacional, manejando los contenidos de la "cultura
nacional" y universal, y no la problemitica especifica de los
indigenas mayas. Sin embargo, hay que reconcer que los materiales
de la primera fase de la alfabetizacién, es decir, el libro del
adulto y la guia del alfabetizador fueron un buen apoyo para el
proceso en la medida en que permitieron darle un caracter més
regional y més significativo, gracias a las fotografias que
reflejaban situaciones locales, aunque no todas naturales, sino
preparadas. A este respecto, cabe aclarar que no todas las
fotografias eran claras, ya gque numerosas Veces la ambientacién en
la que se presentaban los objetos no permitia distinguir qué era
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lo que se quieria resaltar, ademds, tendian a presentar las
diferentes situaciones (siembra, comercio, objetos del hogar,
animales, prendas de vestir, etc.) en un ambiente arménico y
ficticio gque contrastaba fuertemente con la realidad.

Algo parecido a 1lo anterior sucede con las palabras que
incluia el glosario de la parte final de la guia del
alfabetizador, ya que todas ellas eran sustantivos y adjetivos que
conllevaban s6lo a la calificacién positiva de un determinado
fendmeno, es decir, se inclulian palabras como pdjaro, casa, milpa,
bonito, gordo, grande, etc. y se dejaban de lado palabras como
ciudad, campo, mestizo, libertad, justicia, conciencia, igualdad,
hambre, explotacién, etc. cuyo manejo podria constituir un primer
paso para ir m&s que a la calificacién al andlisis del fenémeno.
Ademds, dicho glosario no inclufa las palabras minimas usadas comoc
ejemplos en las distintas lecciones y como no habia diccionarios
maya-espafiol, frecuentemente se desconocia el significado en
espaficl de algunas palabras incluidas en el libro del adulto.

Los ejercicios del 1libro del adulto iban de lo simple a lo
complejo: de copiar, se pasaba a completar y finalmente a
elaborar, sin embargo, este Gltimo nivel no siempre se lograba, ya
gque a lo largo de todo el proceso se fomentaba una postura
mec&nica que se contraponia a la creatividad que implica 1la
elaboracidén, ya que en todas las lecciones se repetian los misnos
pasos después de la presentacién de una lamina. Cabe aclarar que
las fqltimas lecciones eran menos extensas, puesto que contenian
menos fotografias y menos ejercicios que realizar,

Un hecho interesante de libro del alfabetizador es que estaba
estructurado a modo de carta descriptiva, lo cual no corresponde a
los planteamientos de creatividad, reflexién, critica Y
concientizacién propios el esquema originalmente planteado. En la
guia del alfabetizador se desglosaban el método a utilizar, en el
que se hacia hincapié en la necesidad de ensefiar las letras a
partir de las palabras y de ser flexible e interesado en las
respuestas que dieran los adultos; los niveles de aprendizaje, que
eran cinco e iban de visualizar, reconocer y escribir, en el
primer nivel, a visualizar, reconocer, escribir, comprender, leer
y redactar, en el guinto; el contenido de cada leccién; las
actividades que realizaria el adulte, que se limitaban a
identificar, leer, escribir y repasar; los materiales que
requerirfa el alfabetizador, que podian ser: carteles, letreros de
palabras, laminas de apoyo, terjetas de letras y marcadores; y los
ejercicios de repasoc a realizar que se subdividian en lectura,
escritura y dictado. Ademds, se especificaba que el alfabetizador
debia otorgar una calificacién al adulto que podia ser de MB (muy
bien), B (bien), o R (regular), segGn fuera el aprovechamiento del
adulto.

Con respecto al uso de las tintas y a la tipografia, éstas
eran adecuadas ya que permitian resaltar los aspectos relevantes
de la gramitica de la lengua maya, lo cual favorecid su
comprensién y facilité el proceso de alfabetizacién.



Puede decirse, por el tipo de capacitacién que se dio a los
alfabetizadores y por la prictica misma de la alfabetizaidn, que
los materiales constituyeron el eje sobre el cual giré todo el
proceso.

~En cuanto a la operacién del proceso de alfabetizacién, en
la prédctica no se respetaban los horarios ni los dias de atencién;
no se contaba con espacios adecuados y bien iluminados; 1los
adultos faltaban mucho; las asesorias particulares y las reuniones
mensuales regionales no se realizaban, ya que era dificil la
visita de los organizadores regionales a los grupos de
alfabetizacién; no habia coordinacién entre las Oficinas Centrales
y la cCoordinaciédn Regional; no se disponia a tiempo del material
didactico; 1los adultos c¢asi no participaban, limitandose a
contestar los ejercicios de su libro; se caia en estados mecdnicos
(siempre el mismo orden, los mismos pasos, los mismos temas, los
mismos ejercicios, etc.) y por lo tanto en la monotonia; se
abusaba de la memorizacién; no se reflexionaba sobre la
importancia de aprender el espafol como segunda lengua y para
iniciar esta fase no importaba el grado de bilinglismo que tuviera
el adulto; no se hacia un uso adecuando de la lengua maya para
aprender el espafiol, generando un fuerte corte entre estos dos
procesos y el olvido rapido de 1la lengua materna; y sobre todo,
habia fuertes problemas originados por el hecho de no considerar
las variantes dialectales de la lengua maya en el estado de
Yucatdn (que son: A&rea henequenera -Mérida y sus contornos-,
oriente del estado -Valladolid y sus alrededores- y la regién que
limita con Campeche).

—-En lo referente a la evaluacién del proceso de
alfabetizacién, los pocos trabajos realizados se limitaron a dar
datos cuantitativos o a calificar el método a partir de
expresiones como: "los usuarios lo aceptan®, "es sencillo", "las
palabras son significativas", ete. sin hacer un andlisis serio de
toda la complejidad del proceso de alfabetizacidén indigena en
lengua maya. Adem&s, no hubo un seguimiento de los distintos
ciclos de alfabetizacién emprendidos que permitiera, como se
planteaba originalmente, reorientar el proceso con la
participacién de los adultos. Prueba de ello es que el libro del
alfabetizador, es decir, la Guia para la Alfabetizacién de 1la
Poblacidén Maya, que refleja los contenidos y el método a utilizar,
no cambidé uno sélo de sus renglones desde que inici&é el proyecto
hasta su reimpresién de enero de 1989.

Asi pues, a partir de las caracteristicas que tuvieron el
método, los agentes operativos, el contenido, el alfabeto maya, el
material didictico utilizado, la operacién misma de la
alfabetizacién y la forma de evaluacién, se puede constatar que
los procesos educativo, organizative, productivo, de desarrollo
comunitario y de sintesis cultural no se 1llevaron a cabo como se
pretendia; ya gque s6lo se resalté el educativo, tendiente a
incidir en el mejoramiento de la produccién, y el cultural, pero
no en favor de la sintesis sino de la invasién.



Ideologia Practica

Por la forma en la que se llevé a cabo el Proyecto de
Alfabetizacién Indigena en Yucat&n de 1982 a 1988, pueden
inferirse diversos aspectos de 1o gue se cohoce con el nombre de
Ideologia Préctica.

La prictica concreta de la alfabetizacién indigena en Yucatan
fue portadora de la modernidad como respuesta a la problematica
identificada como subdesarrollo en lo econémico Y como
irracionalidad en 1lo cultural; el proyecto de alfabetizacién
indigena orienté la intervencién pedagdgica hacia la modificacién
de los valores y hébitos tradicionales y hacia el aprendizaje del
espafiol, tratando de ser coherente con la racionalidad del
capitalismo.

Por las actividades a las gue se dio prioridad se puede
constatar que el Proyecto de Alfabetizacién Indigena buscaba la
"modenizacién" de la cultura indigena maya, suponiendo que ello
conduciria al aumento de la productividad. Se pretendié incidir en
el aspecto cultural, considerando a lo educativo como el procesco
que puede dar lugar al cambio de los valores y las actitudes
tradicionales gue obstaculizan la modernizacién del proceso
productivo y el desarrollo del pais.

Mediante 1la alfabetizacién indigena se buscé promover una
educaciédn domesticadora y el analfabetismo politico de 1la
poblacién gque genera una visién superficial de la realidad. Detris
de la idea de recrear el saber de los grupos mayas, se encontraba
el proyecto de modernizacién que sustenta la ecuacién educacién-
cambio Yy que cree que una Vvez resueltos los problemas de la
funcionalidad del sistema, se lograr& resolver los de justicia
social.

Si bien es cierto que hubo aceptacién institucional del uso
de la lengua maya en la alfabetizacién, lo que constituye un
verdadero logro, también lo es que el uso de la lengua materna
tuvo una funcién utilitaria y pasajera, ya que sélo se consider6
come el primer paso para arribar a la castellanizacién del
indigena y a su incorporacién a lo que se denomina cultura
nacional, que no es mids que la cultura dominante que responde a
los intereses del capitalismo,.

La Educacién Bilinglle y Bicultural fue entonces el resultado
de una practica unilateral, en favor de la cultura y lengua de la
clase dominante. Fue también parte del discurso deragdgico que
niega la situacién de conflicto entre las diversas culturas,
haciendo creer que es posible plantear en la educacién indigena
una igualdad lingliistica y cultural. Pareciera que por decreto se
pudiera solucionar el conflicto del contacto cultural vy
lingliistico; que gracias a 1la educacién todo es cuestién de
métodos y programas y que ésta permitird arribar a la sociedad
ideal, es decir, moderna y desarrollada, en la medida en gque
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integre econdémica, social, politica y culturalmente a la poblacién
indigena del pais.

"Dentro de esta argumentacién, esgrimiendo frases migicas de
buena voluntad indigenista como “desarrollo de la lengua materna y
la cultura del educando!' o “rescate cultural del patrimonio
indigena', la educacién, la escuela como aparato, se ha convertido
en un supuesto incuestionable. Por ello no es extrafio que mientras
los voceros més calificados del Estado hablen de escolarizar para
castellanizar y castellanizar para escolarizar, la burocracia
educativa indigenista no se de por aludida, pues su supuesta
filosofia educativa bilingiie y bicultural séle le sirve para
envolver sus tareas puramente administrativas.'(35)

Una vez m&s, por medio de la supuesta Educacidn Bilingile-
Bicultural se concibié al indigena como un recepticulo que
responde tan s6lo al estimulo bienhechor de la alfabetizacién,
abstrayéndolo de su contexto comunitario y cultural; en este
proyecto el adulto indigena no es considerado como sujeto creador,
por eso no participa en la toma de decisiones ni en la evaluacién
de su propio proceso de aprendizaje.

Como los materiales, los métodos y los contenidos se
realizaron sin la participacién de los indigenas, es decir, desde
la visién gque los "no indigenas" tienen del indio, la Educacién
Bilinglle y Bicultural impuso necesidades externas a los indigenas
mayas, a pesar de sus falsas pretensiones de respetar su cultura.

En este sentido, el Proyecto de Alfabetizacién Indigena se
preocupd por lograr el aprendizaje del espafiol, en vias de lograr
la unidad nacional y por tratar de mejorar el funcionamiento del
sistema social "elevando" las condiciones socioculturales de 1las
comunidades, sin tomar en cuenta el origen real de las diferencias
sociales y 1los factores econémicos que acentan las diversas
problemiticas.

Asimismo, por la préctica seguida se puede apreciar que poco
importaron 1los sustentos filos6fico y antropolégico de la
Educacién Bilinglie y Bicultural y gque ésta, como la educacién de
los hispanohablantes tendié a reproducir el sistema social vy
cultural dominante, fungiendo como mediatizadora entre las clases
y fortalecedora del sistema social imperante.

También en el Proyecto de Alfabetizacién Indigena del estado
de Yucatdn se puede constatar una visién ingenua de la cultura
indigena maya, la cual no condujo mé&s que a un cierto
folklorismo, cuyo resultado fue tratar de apartar al pueblo de su
historia y de los avances de otras sociedades, condendndolo a
vivir en estados pretendidamente puros. Prueba de esto son los
planteamientos del Modelo Pedagbgico, segGn los cuales era

(35) Loépez, Gerardo. "La Educacién Indigena en México: Recuento
histérico y situacién actual"; ponencia presentada en 1la
Conferencia Nacional para la Educacién Democratica. P. 15.



21

necesario fomentar el uso de los objetos domésticos tradicionales,
tales como la jicara, el bule, el camastro, etc., como si esto
fuera suficiente para mantener la rigqueza de la cultura maya,
cdénde guedan entonces la forma de organizacién de los mayas, su
respeto por la naturaleza, su cooperacién con los denmis, sus
fiestas y tradiciones, su historia...?.

Cabe aclarar gue no se estd en contra de que se fomente el
uso de los objetos tradicionales en el hogar, como la jicara, por
ejemplo, sino de gque se crea que el hecho de usarlos basta para
mantener la vitalidad cultural de los mayas. En este hecho se
puede apreciar una vez mAs que la propuesta curricular del
Proyecto de Alfabetizacién Indigena en el estado de Yucatin esté
realizada desde el marco de referencia de la cultura mestiza, para
la cual en el uso de un objeto no hay nada atras que la simple
funcionalidad que pueda representar, sin contemplar gue para la
cultura maya un objeto, ademads de su uso siempre significa algo. A
este respecto un di&logo de Canek es ilustrativo:

"Es bueno saber cuén diferente es la necesidad del indic y la
necesidad del blanco. Al indio le basta para su sustento un
cuartillo de maiz; al blanco no le basta un almud. Se debe esto a
que el indio come y bendice su tranquilidad, mientras el blanco
come ¥y, desasosegado, guarda todo lo que pueda para mafiana. El
blance no sabe que una jicara no lleva mis agua gue el agua gue
sefialan sus bordes. La dem&s se derrama y se desperdicia."(36)

Con esto queda claro gque la transmisién significativa del
acervo cultural amplio construido por los grupos humanos en su
conjunto, a través de espacios y tiempos; en el Proyecto de
Alfabetizacién Indigena no se justificé en el hecho de que se
tradujera en mejores indices de bienestar y satisfaccién personal
y grupal de los adultos indigenas, sino tan sélo en el hecho de
que contribuyera a integrarlos a 1la "cultura nacional" y al
desarrollo productivo. En este sentido, el mundo de las historias
en relacién a la tierra, el agua, los muertos, las fiestas, 1los
espacios, el conocimientos, los hijos... se vié arrinconado por el
mundo de los conceptos, la curricula, los programas, el aula, el
alfabeto y los métodos coloniales; mundo de prestigio que se
asigndé el ambicioso nombre de Educacién Indigena, y lo que es mas,
de Educacién Bilinglle y Bicultural.

En lo que respecta a la intervencién del Estado en la
Educacién Indigena, en este proyecto fue evidente su gran
ingerencia, ya que 1la politica educativa seguida fue definida
verticalmente, tanto por la cGpula del aparato educativo, como por
las agencias indigenistas del Estado. Desde ahi se decidié, en
nombre de la nacién, el destino de la educacién indigena, sin
ninguna participacién de las comunidades y de los agentes gque
intervenian directamente en su operacién.

{36) Abreu Goébmez, Ermilo._Canek. Higtoria levend e u éroe
pmaya, Op. Cit. P. 81.
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La verdadera finalidad del sistema de Educacién de Adultos,
desde el aparato del Estado, fue capacitar a la poblacién en
actividades de tipo productive y responder a las demandas de
educacién de los sectores populares, cuya presién de aumentar
podria haber sido peligrosa para el sistema imperante. El tipo de
hombre ideal propuesto en los planteamientos filosé6ficos de la
Ideclogia Teorizante pasé a segundo plano, la verdad es gque se
pretendia capacitar al individuo para que se incorporara a las
tareas productivas y proporcionarle la lecto-escritura para que
pudiera alcanzar un minimo de participacién en los beneficios
sociales. De este modo, el programa de alfabetizacién indigena fue
resultado de 1la crisis de legitimidad .y de 1las necesidades
politicas y econémicas del Estado mexicano.

Naturaleza del Provecto de Campo.

El Proyecto de Alfabetizacién Indigena en Yucatadn, teniendo
como marco de referencia la Educacién Bilinglie-Bicultural en los
términos expuestos anteriomente, tuvo sus incios en 1983, fecha en
la gque se realizé la evaluacién del Programa de Alfabetizacidn
para hispanohablantes que habia sido implementade con 1los
indigenas mayas de la regi6tn. Ante 1los negativos resultados
obtenidos, en 1984 se realizé el estudio de la etnia maya tratando
de elaborar un alfabeto acorde a los resultados obtenidos en el
Diagnéstico Sociolingiiistico realizado casi en las mismas fechas.
También en ese mismo afio dio inicio la prueba pilotoc aplicada a
500 indigenas mayas Yy en 1986 la prueba experimental de
alfabetizacién indigena. Fue en 1987 y 1988 cuando se llevé a cabo
la expansién del proyecto, pretendiendo alfabetizar a un minimo de
1300 personas por cada periodo de alabetizacién iniciado. En 1991
se llevé a cabo en el palis una reestructuracién total del Proyecto
de Alfabetizacién a poblacién indigena, atendiéndose actualmente
a 25 grupos étnicos entre los que se encuentra el maya del estado
de Yucatan.

En lo relativo al financiamiento del proyecto, este se
recibié principalmente por parte del presupuesto del INEA, siendo
en realidad insuficiente para las necesidades existentes. Este
proyecto dependia directamente de la Delegacién del INEA en
Yucat&n, pero tenia que rendir cuentas en las Oficinas Centrales
de la Institucién. En este sentido, 1la 1linea de autoridad
existente era la sigquiente: Coordinacién Nacional (INEA-D.F.),
Delegacién Estatal (INEA-Calle 61 #522, entre 64 y 66, Mérida,
Yucatén), Jefatura de Zona, Organizadores Regionales Yy
Alfabetizadores.

Los recursos humanos con los que conté el egquipo de
investigacién del Proyecto fueron: 1 Antropélogo Social y 1
Antropb6logo Lingllista (de tiempo completo), 1 Maestro de la Lengua
Maya (trabajo por obra determinada) y 2 Antropdlogos Sociales, 2
Maestros Bilinglles y 1 Técnico hablante de maya (como personal de
apoyo gue participé por horas y de manera voluntaria). El personal
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operativo, por su parte, también fue insufiente y generalmente
adolecidé de mala preparacién.

El material diddctico con el gque contd fue: para el adulto,
la cartilla de alfabetizacién maya, el cuaderno de trabajo de
lecto-escritura en espafiol Y de matematicas; para el
alfabetizador, el manual para la cartilla maya, el de espafiol
oral, el de lecto-escritura en espafiol y el de matemadticas, adenis
de su valija con laminas y letreros.

En cuanto a los resultados obtenidos durante este periodo
mediante el Proyecto de Alfabetizacién en el estado, las cifras
que hacen referencia al analfabetismo gque presentaba Yucatdn en
1980 varian de 16.3% a 18.3%; y en 1988 de 5.2% a 6.6%, de modo
que se habla de una disminucién en dicho indice de alrededor del
11.5%. Sin embargo, lo alentador gque pudieran parecer estas cifras
se derrumba cuando se reconoce que en 1988 sflo se atendidé con los
programas de alfabetizacién al 1.5% de la poblacién indigena, que
existié un minimo del 30% de desercidén en los grupos de
alfabetizacién, y sobre todo, al conocer los resultados del XI
Censo General de Poblacién y Vivienda de 1990, el cual plantea
gue en Yucatdn existen municipios en los m&s de la mitad de su
poblacién es analfabeta y que el indice de analfabetismo de la
poblacién mayor de 15 afios en el estado es de 15.83%.

Entonces, cabe preguntarse cacaso de 1988 a 1990 hubo un
crecimiento del indice de analfabetismo del estado de 9.23%?, :se
falsearon los datos de 1988 al hacer la evaluaciédn del sexenio?,
iacaso la carencia de programas Y de materiales de
postalfabetizacién 1levé a los adultos recien alfabetizados a un
estado de analfabetismo funcional?, tacaso hizo falta vincular mas
estrechamente el proceso de alfabetizacién con la realidad
econdmica y cultural del adulto?... Seguramente todos estos
cuestionamientos encierran algo de verdad, pero de cualquier forma
las cifras demuestran gque la situacién es preocupante y que
requiere de soluciones urgentes antes de que el indice de
analfabetismo entre los indigenas de Yucat&n se agrave aln més,

Ccon relacidn al equipo promotor del Proyecto de
Alfabetizacién Indigena, a pesar de gue generalmente reconocia el
valor cultural de las comunidades mayas, no logré establecer una
relacién de verdadera cooperacidn e intercambio con ellas, quizis
debido a que la relacién al interior del mismo equipo de trabajo
tampoco fue lo satisfactoria gue debiera, ya que existian muy
pocos vinculos de comunicacién entre sus miembros y esacasa
organizacién, 1lo que frecuentemente geners 1la duplicidad de
funciones, que hubiera actividades totalmente descuidadas, que no
existiera intercambio de experiencias ni bGsqueda conjunta de
soluciones, que se desfasaran los tiempos programados, etc.

A lo anterior hay gque agregar que las cargas de trabajo eran
muchas para al personal con el gue se contaba; que la formacién y
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la edad de los agentes operativos no siempre cumplié con el minimo
requerido; gue la capacitacién que recibié el personal, que se
caracterizé por ser muy tradicional tanto en sus contenidos como
en sus métodos, se contraponia con el tipo de actividades que
exigia la practica educativa con 1los adultos mayas; que las
condiciones de vida de la mayor parte del equipo promotor eran
dificiles y que el apoyo institucional recibido era minimo, etc.

La relacién equipo promotor-comunidades mayas se hacia
también dificil por uno de los ejes rectores del proyecto: la
invasi6ébn cultural disfrazada de intercambio cultural. A este
respecto basta conocer la opinién de una maestra bilinglie:

"lLos que de alguna manera nos decimos trabajadores de la
Educacién Indigena, nada mds por tener el poder del disefio central
y del control operativo, nos volvemos poseedores de la verdad
Gltima, sabemos lo que a los pueblos les conviene y cuadndo les
conviene. Montamos una feroz "bicultura" sobre la transparencia y
el arraigeo y los enturbiamos tanto gue, ciegos e insensibles, ahi
donde existe conocimiento y légica vemos ignorancia, y donde
existe proyecto y claridad, vemos obstinacién y terquedad.

Tenemos la vista tan achatada por la vanidad triunfalista
central gue 500 afios no nos han bastado para comprender gue el
hecho de no entender otros modos de pensar, no los elimina; gue a
la ensefianza le debe corresponder -para existir como tal- un
aprendizaje; que la materia de la ensefanza tendrian que ser los
conceptos, no sus ropajes; que es diferente "inter-actuar" de
"supra~infra-actuar".

...Hacemos largos discursos y congresos y hablamos de la
suerte, del porvenir indio, cuando es a ellos a quienes les
corresoponde el privilegio de la palabra. Son ellos los que

tendrian que avisarnos sus ideas y sus necesidades. De hecho lo
hacen (...) pero no los escuchamos, porque para poder oirlos,
tendriamos que callarnos."(37)

Desgraciadamente esta postura no fornd parte de la
cosmovisién de la mayoria de los agentes promotores de la
alfabetizacién indigena en Yucaté&n, lo cual hubiera sido un gran
avance, ya dque el reconocimiento de 1la tradicional relacidn
vertical alfabetizador-alfabetizando; la aceptacisdn de la
alfabetizacién como una practica que va mds alld de la ensehanza
de la lecto-escritura, es decir, como un proceso envuelto en
factores ideolégicos, politicos y culturales, y sobre todo, el
reconocimiento de la riqueza de la cultura indigena, del indigena
mismo como un individuc capaz de hablar y de expresar sus
necesidades, sus sentimientos y sus pensamientos; hubiera
significado el primer pasc de un largeo camino en busca del
establecimiento de una Educacién de y con los adultos, en

(37) Chapela, Luz Maria. "Educacién Indigena, un mundo ajenc"; en
Excelsior. 21 de abril de 19%2. P. 2-I.
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oposicién a las précticas mesidnicas de Educacién para los Adultos
hasta entonces emprendidas.

=Usuaries.

Las personas a las que fue dirigido el Proyecto de
Alfabetizaciébn Indigena en el estado de Yucat&n fue a los adultos
mayas de medios rurales pobres, la mayoria de los cduales eran
analfabetas monolinglies o escasamente bilinglles y principalmente
mujeres de entre 25 y 45 afios.

Fuente: INEA/SEP. Cowunidad INEA. Afe VIII, III Epoca,
Octubre de 1988. P. XXIII.

El Proyecto de Alfabetizacién Indigena llevado a cabo en el
estado de Yucatidn se enfrentd, en repetidas ocasiones, al choque
de dos cosmovisiones contrapuestas: la del indigena maya y 1la del
indigenismo mexicano, representado en cada uno de los
alfabetizadores y en la Delegacién del INEA en la entidad.

En este sentido, las comunidades no siempre reconocieron en
el alfabetizador bilinglle 1la autoridad y el prestigio que éste
esperaba le fueran reconocidos, dQebido en gran parte a gue en
dichas comunidades la autoridad y el respeto se ganan a partir del



216

servicio brindado a la comunidad y, curiosamente, debido también a
que la poblacién indigena maya ha internalizado algunos rasgos de
la discriminacién gque tradicionalmente ha sufrido durante su
relacién interétnica, 1o cual 1la ha llevado a atribuir 1la
autoridad y capacidad de maestro sélo al mestizo. Algo parecido
sucedia cuando se negaba a aprender la lecto-escritura del maya, y
preferia aprender el espafiol, atribuyéndole a esa lengua todo el
prestigio.

Asimismo, cuando la Educacién Biliglle y Bicultural fue
aceptada, el confoque y el alcance gue los indigenas wmayas le
dieron fue antagénico y superior al que le daba el equipo promoctor
del proyecto, ya que mientras para unos esta educacién significaba
rescatar el valor de la naturaleza, del hombre, de la familia, de
la comunidad y de la preponderancia de 1lo grupal sobre lo
individual; para los otros era un medio mas de convertir al indio
en mestizo y de incorporarle a la "cultura nacional." Es decir,
los usuarios esperaban m&s de la Educacién Bilingile y Bicultural
de lo que las autoridades estaban dispuestas a dar.

Los indigenas querian el respeto de su cultura, ser mexicanos
sin dejar de ser lo que somos: mayas -decfan~; adquirir el espafol
pero sé6lo como segunda lengua, (Y gué paso?, que la sintesis
cultural deseada se tradujo en invasién, que el proyecto que se
impuso fue el mestizo, que las metas buscadas fueron
cuantitativas... factores que en su conjunto generaron una gran
desconfianza por parte del 1indigena maya en los procesos
educativos emprendidos por el INEA en la entidad.

La desconfianza que desatd el tipo de material con el gque se
llevé a cabo el provecto, especificamente el tipo de temas y de
lecturas propuestas, 1la falta de organizacidn, la falta de
materiales para continuar con la postalfabetizacién y sobre todo,
el contexto institucional en el gue se enmarcé se manifesta en
planteamientos como el gue sigue:

“...Una vez mi padrino me dijo: Los libros gque lees fueron
escritos por los hombres que ganaron estos lugares. Mira con
cuidado las razones puestas en sus paginas, porque si te entregas
desprevenido, no entenderds la verdad de la tierra sino la verdad
de los hombres, Léelos, sin embargo, para gue aprendas a odiar la
mentira gue se dice dentro de los pensamientos filos6fices y
dentro de la oracién de los devotos."(38)

Con esta idea se pone enfente de la alfabetizacién indigena
un reto aln mayor: ensefiar a leer y escribir no s6lo la letra,
sino también la realidad, reto que hasta nuestros dias sigue
siendo muy dificil de lograr, y m&s ain cuando el proyecto de
alfabetizacidén se encuentra inserto dentre de 1los marcos
hegeménicos del Estado.

(38) Abreu Gbémez, Ermilo., Canek., Historia y leyenda de un_ héroe
mava. Op. Cit. P. 94.
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contexto Institucional.

El Proyecto de Alfabetizacién Indigena que nos ocupa estéd
ubjcado en los marcos de un 6rgano descentralizade de 1la
administraci6én piblica federal: el Instituto Nacional para 1la
Educacién de los Adultos (INEA), Yy mis especificamente, en 1la
Delegacién del INEA en Yucatén, la cual surgid en 1981.

Tradicionalmente el INEA se ha preocupado de modo especial
por la alfabetizacién, sin embargo, dicha preocupacién se ha
dirigido principalmente hacia el logro de metas cuantitativas en
detrimento de 1las cualitativas. El INEA necesita resultados en
corto tiempo; por eso, la Coordinacibn Central exige a las
delegaciones estatales un minimo de eficiencia terminal en cada
periodo, lo cual ha reducido la capacidad de autogestién y de
decisién de cada una de las delegaciones.

A pesar de lo anterior, la Delegacién del INEA en Yucat&n, de
1982 a 1988, desarrolldé numerosas actividades con el fin de dar
a conocer su Programa de Alfabetizacién, actividades entre las que
destacan la celebracién del Dia Internacional de la Alfabetizacidn
(8 de Septiembre), la celebracién la Semana de la Alfabetizacién
en el mes de septiembre por medio de conferencias, torneos
deportivos, veladas musicales, vaquerlas, exposiciones de los
trabajos realizados en sus programas de Promocién Cultural y de
Capacitacién para el Trabajo, asi como sus programas de
alfabetizacidbn por televisién (s6lo en Mérida) y radio, pero
desgraciadamente ninguna de estas actividades involucré al
Proyecto de Alfabetizacién Indigena de la entidad, el cual siguis
concibiéndose como un proceso aislado de todos los demas.

La exigencia de cierta eficiencia terminal por parte del
INEA no seria negativa si ésta se acompaflara de la provisién de
las condiciones y herramientas necesarias para su logro; pero la
actitud de exigir sin dar que ha desarrollado el INEA ha generado
gue los alfabetizadores falseen los datos de las estadisticas,
preocupédndose m&s por el numero de personas "alfabetizadas", gque
por el proceso y continuidad que se de a la alfabetizacién. Como
el incremento de las metas del INER afio con afic noe ha ido
acompafiado de un incremento proporcional del personal, de sus
gratificaciones y del material, cada vez son mayores los problemas
que enfrenta la practica de la alfabetizacién en los ecstados y el
desprestigio al que la institucién se ha hecho acreedora.

Asimismo, el INEA, a través del reconocimiento oficial de 1la
ensefianza en el campo de la Educacidén de Adultos, ha puesto
limites a cualquier modalidad educativa que no satisfaga, conforme
a su concepcién, la Educacién Bilinglie y Bicultural; ha cerrado el
acceso a la participacién de los sujetos de 1la Educacién de
Adultos en los distintos momentos de la alfabetizacién; no ha
propiciado 1la vinculacién ni el intercambio de experiencias
vividas durante la alfabetizacién llevada a cabo en las distintas
zonas de los estados, ni entre los estados mismos, etc.
Comprendiendo que la alfabetizacién es una actividad educativa,
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econémica, politica, social y cultural, la actitud seguida por el
INEA debe entenderse y explicarse también en este mismo contexto.

Lo anterior pone en evidencia gue m&s allid de los intereses
educativos del INEA, m&s allad de su preocupacién por alfabetizar a
un cada vez mayor nGmero de mexicanos, mds alld de buscar que el
individuo sea consciente de su realidad, subsiste un interés que
es mucho m&s fuerte: el politico, que por un 1lado, a nivel
interno, tiene como fin justificar la necesidad y eficiencia de la
institucién; y por otro, a nivel nacional, pretende demostrar la
inquietud del Estado por permitir el acceso de todos los mexicanos
a la educacién, por establecer un sistema democrético en el que
reine la igualdad, y sobre todo, por demostrar que existe 1la
capacidad y la voluntad politica para cumplir con la legislacién
constitucional del pais y para seguir siendo un “Estado educador".

Contexto Local-Nacional.

Conocer la situacién socioceconémica vivida por el pais de
1982 a 1988 es indispensable para poder comprender el contexto en
el que se ubicé el Proyecto de Alfabetizacién Indigena del estado
de Yuctén.

El sexenio 82-88 sufrié las consecuencias del crecimiento
acelerado y sostenido gue habia logrado la economia mexicana por
m&s de 20 afios. Fue un periodo de crisis, que ademds de ser
inequitativeo fue también empobrecedor: no s6lo el nGmero de pobres
aumentd, sino que también crecié en términos relativos.

Durante estos ahfos, segln el diagnéstico realizado por el
Consejo Consultivo del Programa Nacional de Solidaridad, 1las
condiciones de vida de los mexicanos fueron muy desiguales. En
tanto que la poblacién total del pais pasd de 71.4 millones en
1981 a 81.2 millones en 1987, los pobres lo hicieron de 32.1 a
41.3 millones -en el mejor de los casos-. También el desempleo
crecié sobre el salario real: el porcentaje de poblacidn
econdmicamente activa desempleada (PEA) aumentd, de 6.0% en 1980
a 12.1% en 1981; asimismo, los precios de garantia del maiz,
frijol, trigo y arroz también se deterioraron, lo que afecté
fuertemente a los productores campesinos; el gasto pGblico también
tuve una calda significativa que afecté alarmantemente los
renglones de salud, vivienda, electricidad, transporte y agua
potable de diversas zonas del pais -sobre todo de las zonas
rurales e indigenas-.

En este periodo se acentué la dependencia alimentaria, el 40%
de 1la poblacién estuvo abajo de los 1limites nutricionales
comunmente aceptados y las diferencias regionales fueron enormes:
el 30% de la poblacion consumia el 13% de los productos
alimenticios, mientras gque un 10% de la poblacién consumia el 21%,
evidentemente la mayoria de los indigenas se ubican en el primer
grupo antes mencionado.
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En el campo de la salud, las acciones del Estado estuvieron
orientadas a la medicina curativa, descuidando la preventiva: el
derecho a la salud se practié como derecho a la atenciédn médica.
Ademds, a pesar de que la medicina tradicional constituye un pilar
para la atencién de la salud de los indigenas, su recuperacién y
estimulo no se consideré, lo que permiti® acentuar la relacién
pobreza-enfermedad-pobreza de las regiones indigenas.

En materia educativa se vivié 1o que Pable Latapi 1llama
"devaluacién educativa", que es la disminucién relativa de los
salarios correspondientes a determinados niveles de escolaridag,
como resultado de la disparidad entre la oferta calificada de mano
de obra y la demanda laboral; ademds, en general la eficiencia
terminal del sistema fue muy baja, basta mencionar el caso de las
escuelas indigenas en las que la eficiencia descendié del 18% en
1979 al 10% en 1986.

Asimismo, en la mayoria de las comunidades indigenas 1la
vivienda fue insuficiente en tamafio y careci6 de los servicios de
energia eléctrica, agua potable y drenaje, por lo que se propicié
el cuadro de enfermedad y la migracidn en busca de mejores formas
de vida, aunque en las ciudades lo finico que encontraban los
indigenas eran abusos y mayor explotacién.

con relacién al contexto local, el Proyecto de Alfabetizacién
Indigena de Yucat&n se ubicd principalmente en las zonas rurales
del estado que sufrian de grandes carencias econémicas y de
escasos recursos naturales, habitadas por comunidades mayas gque
presentaban un alto indice de vitalidad cultural.

En este sentido, el contexto m&s inmediato del proyecto se
caracterizé por ser una entidad en la que sus condiciones
geogrificas y econémicas la hicieron bé&sicamente rural, con la
mitad de su poblacién indfigena, con altos indices de poblacién
monolingiie, con un gran porcentaje de analfabetismo y con mis de
la mitad de su poblacién sin haber terminado al menos la educacién
basica.

Ante este contexto, el Proyecto de Alfabetizaciétn Indigena
surgié como una estrategia de ampliacién de las oportunidades
educativas para la integracién de las poblaciones indigenas al
desarrollo del pals, buscando que adoptaran 1los valores del
capitalismo (sentido de lucro, acumulacién y trabajo asalariado).
Ademds se justificé en los planteamientos de la Ley Nacional de
Educacién de Adultos, la cual define a la Educacién de Adultos
como una forma de educacién extraescolar gque se basa en la
solidaridad social, fundamento que rigié los objetivos del
proyecto.

Asimismo, la Ley Nacional de Educacidn de Adultos hace uso
constante del término ‘"permanente" para calificar al sistema
educativo que se busca establecer. De este modo plantea la
necesidad de una "formacién profesional permanente", de establecer
ngervicios permanentes de educacién", "servicios permanentes de
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promocién®, y ‘“asesorfas permanentes para la Educacién de
Adultos"; pareciera que con ello bastara para hechar a andar un
sistema de Educacién Permanente, sin embargo, analizando algunos
fragamentos de la Ley queda claro que en realidad estd bastante
lejos de cumplir con los principios de la Educacién Permanente, ya
que se sigue concibiendo a la cultura, eje fundamental de
cualquier concepeién educativa, como un bien que se adquiere, se
desecha y que es exclusivo de ciertos grupos, por eso de habla de
"acrecentar la cultura" de los sectores que componen la poblacién
de la Educacién de Adultos y de la responasilidad que todos los
mexicanos tenemos en la "elevacién de los niveles culturales" del
pais, como si la cultura pudiera clasificarse en niveles o grados.

En esta postura subsiste la idea de gue la poblacién que
recibe la Educacién de Adultos tiene "bajos niveles culturales"
que debe acrecentar mediante la practica de 1la Educacién de
Adultos, es decir, todo se sigqgue mirando con la lente que acepta
la superioridad de la cultura dominante -por algunos 1lamada
cultura nacional- y promueve la integracién de los distinteos
"sectores" gue componen nuestro pais, con el fin de conducir a la
unidad nacional y al desarrollo compartido, -como si los
individuos gue no se han incorporado al sistema educativo fueran
ajenos al proceso de desarrollo de otros mexicanos-.

La Educacién Permanente, entonces, se sigue concibiende como
el resultado directo de la realizacién de estudios de todo tipe,
de actividades de actualizacién, de capacitacidn en y para el
trabajo, de formacién profesional, etc. reduciéndola al simple
recicaje de conocimientos, situacién que evidentemente no basta
para poder hablar de un sistema de Educacién Permanente.

El Estado, en esta misma Ley, asume un papel relativo en la
implementacién de acciones en el rubro de la Educacién de Adultos,
apoyando como sus ejes fundamentales al autodidactismo, a la
solidaridad social y a la contribucién responsable de todo
ciudadano.

En esta Ley, como en el Programa de Modernizacién Educativa,
persiste la idea de caracterizar al adulto especificamente a
través de su edad, cuando estd demostrado gue éste no es méas gque
un criterio arbitrario que no define en realidad gué es un adulto
y cudles son sus determinantes. Ademas, no se toma en cuenta que
el adultec no es un ser acabado, sino el resultado de mGltiples y
variadas experiencias gque lo hacen histérico.

Finalmente, es importante puntualizar que debido al
seguimiento de la Ley Nacional de Educacidén de Adultos y de la
politica educativa nacional, no se ha lograde implantar una
estrategia de diversificacién de las acciones emprendidas en el
campo de la Educacién de Adultos que, sin dejar de lado la
problemética nacional, también responda a los contextos
especificos de las poblaciones a las que van dirigidas.
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Visién de Conjunto,

Por todo lo anteriormente expuesto podemos apreciar que el
Proyecto de Alfabetizacién Indigena de Yucat&n presentd una serie
de incongruencias en su metodologia, mismas que se manifestaron no
sélo en cuanto al contraste entre lo teérico (Ideologia Teorizante
y Estrategia Ideolégica) y lo practico (Estrategia Efectiva e
Ideologia Practica), sino también al interior de wuna misma
categoria, como por ejemplo la Ideologia Teorizante, en la que se
combinan una serie de planteamientos totalmente conservadores con
otros mAs vanguardistas y la Estrategia Ideolégica, gue por un
lado plantea que el Proyecto tiene como uno de sus objetivos
revalorar la lengua Yy la cultura maya, Y por otro,
contradictoriamente, propone due se trabaje s&lo con personas
monolinglies o escasamente bilinglies.

A este respecto cabe cuestionarse ¢qué acaso las personas
bilingliles no pueden participar de 1la fase gque consiste en
revalorar Yy recrear la cultura maya?, :porqué se incorporan
directamente a la modalidad del espafiocl si no saben leer Yy
escribir su propia lengua?, ¢no serd més bien que el verdadero
objetivo del Proyecto de Alfabetizacién Indigena no es revalorar
la cultura maya ni permitir la expresién de la palabra del
indigena en su propia lengua, sino propiciar la adquisicién de 1la
lecto-escritura del espafiol?, entonces, ¢no serid que siguen
vigentes las ideas de principios de siglo acerca de amestizar al
indio biolégicamente y desindianizarlo culturalmente (39)7?.

En este sentido, el hecho de que este Proyecto de
Alfabetizacién no lograra una incidencia sustancial en los
problemas socioeconémicos y culturales de las comunidades
indigenas mayas, ni propiciara que el indigena se constituyera en
sujeto de su propia educacién, no puede explicarse sdlo como el
resultado de partir de una concepcién errdnea sobre el indigena,
su cultura y su problematica y de no realizar un diagnéstico a
profundidad que evalde detalladamente las condiciones de la regién
y de las comunidades wmayas, sino también, como lo plantea la
Tdeologia Practica, como la evidencia de gue este proyecto sostuvo
objetivos alin mds trascendentes -para €1 y su equipo promotor- por
los cuales luché incesantemente, tales como la integracién del
indigena al desarrollo del pais y a la "cultura nacional.®

Hoy en dia no queda m&s que reconocer dque, como hace ya casi
500 afios, la realidad del indigena sigue siendo una realidad de

(39) Guillermo Bonfil Batalla en su libro México Profunde explica
la desindianizacién como 1la accién de fuerzas etnocidas que
terminan por impedir la continuidad histérica de un pueblo como
unidad social y culturalmente diferenciada. A pesar de que
dificulta el desarrollo de la cultura india, la desindianizacién,
afirma, implica la pérdida de la identidad colectiva original,
pero no necesariamente la pérdida de dicha cultura.
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explotacién econémica, de manipulacién politica y de dominacién
cultural; realidad que el Proyecto de Alfabetizacion Indigena de
Yucatdn no s&lo no logré atenuar, sino lo que es mis grave, no
buscé atenuar. En esta misma linea, los supuestos que le dieron
esta direccionalidad al ©proyecto fueron, entre otros, los
siguientes:

~Persistié la visién de la sociedad dual: por un lado el
sector tradicional -indigena-, y por otro, el sector moderno.

~La igualdad se entiendié como homogeneidad y, por tanto,
educar se concibié como uniformar.

~La educacién se vislumbré como la panacea para el cambio.

-Se creyd que el espafiol era la Gnica lengua gque permitia la
formacién de ciudadanos mexicanos y de la cultura nacional, razén
por la cual se tratd de uniformar linglifstica y culturalmente a
todos los mexicanos.

-La unidad nacional se entiendié come unidad en el sistema
econdmico imperante.

-Se negd el conflicto existente entre las lenguas, pensando
que entre ellas, como entre las culturas, existia una relacién de
simple coexistencia.

-La cultura se siguidé concibiendo como exclusiva de ciertos
grupos y de ciertos saberes, razén por la cual no se retomaron los
aspectos organizativos y de relaciones humanas propios de otras
culturas diferentes de la dominante.

: ~La humanizacién del indigena, su liberacién Y su
autodeterminacién se vieron como un fuerte peligro para el
sistema.

~Se pensd que el mejor indio era el castellanizado.

~E)l analfabetismo se concibié como un problema meramente
educativo, individual y generador de una serie de conflictos.

~No se consideré la importancia de establecer la relacién
mundo-letra; por eso en la alfabetizacién no se partid de 1la
lectura del mundo para regresar otra vez a ella, pasando por la
lectura de la palabra.

-No se buscé que el indigena escribiera su historia y su
relidad, sino que conociera 1o que otros escribian y decian de é&1.

A pesar de todas estas caracteristicas, el Proyecto de
Alfabetizacién Indigena fue significativo en funcién de las
dificiles circunstanicas en que se encontraba el estado de Yucatén
(alto indice de explosidon demogréfica y de anlafabetismo, carencia
de recursos econébmicos y naturales, bajo nivel de vida de su
poblacién, etc.), pero para gque correspondiera mds a la realidad
del indigena maya hubiera sido necesario que se promoviera 1la
realizacién de estudios lingiiisticos m&s profundos que permitieran
entender a la lengua maya desde su propia légica, a partir de la
lengua misma, y no a partir del espafiocl y que se entendiera a las
culturas indigenas y al desarrollo de esas comunidades no sélo
desde el marco de referencia de la "cultura nacional", sino desde
su propia dindmica, y permeados no por una nocién geografica de la
cultura, sino por un estado permanente de interrogacién del mundo
y de apertura al cambio.
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Estados ambos que permiten comprender a la alfabetizacién
como una accidén cultural y como el primer paso para el
establecimiento de un sistema de Educacién Permanente, que busque
la formacién de un hombre integral y acabar con todas las formas
de analfabetismo (politico, estético, social, etec.}; que promueva
el respeto a la diferencia y el aprovechamiente de los recursos de
la comunidad; que se renueve constantemente en objetivos,
contenidos y métodos; que propicie la participaciébn e interés de
los sindicatos, las escuelas, las biliotecas, etc. en el proceso
educativo y en general en los procesos propios de la comunidad; en
otros términos, promover una educacién que satisfaga a sus sujetos
desde su perspectiva histérica, haciendo de ella un instrumento de
vida.

Asi pues, el acercamiento al Proyecto de Alfabetizacién
Indigena llevado a cabo en Yucatén de 1982 a 1988 trats de abarcar
tanto lo relative al ambito del discurso -el deber ser-, como lo
referente a su practica, lo cual permitié detectar algunas
inconsistencias con diferentes grados de relevancia para el
modelo, inconsistencias que deben entenderse reconociende gque
dificilmente hay proyectos educativos totalmente congruentes, ya
gque en la mayoria de los casos la complejidad de la realidad
rebasa los planteamientos tebricos que se realizan.

Ccon este caso practico de Alfabetizacidén Indigena en nuestro
pais podemos apreciar que la Educacién de Adultos en México sigue
siendo una amalgama compuesta por una heterogeneidad de enfogues y
de acciones hibridas; educacién que lejos de apoyarse en las
actividades sociales que educan para dar lugar al establecimiento
de la Educacién Permanente, sélo ha realizado acciones en favor de
la cultura dominante.
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CONCLUSTONES

De acuerdo con todo lo que se ha expuesto en este trabajo,
especialmente en el andlisis del Proyecto de Alfabetizacién
Indigena en Lengua Maya llevado a cabo en el estado de Yucatén, es
evidente que para comprender en toda su complejidad y dinamismo
una * determinada préactica educativa, md&s alin si se trata de
Educacién Indigena, es indispensable conocer cémo se concibe,
explicita o implicitamente, a la cultura, ya gue este es un eje
que influye fuertemente en todo el proceso de su desarrollo.

La cultura encierra una manera de concebir al mundo, de
entender al hombre, a la sociedad y a la naturaleza. Los fines que
se dan a la educacién en las diferentes sociedades s6lo pueden
explicarse a partir de ella; por eso, es imposible reflexionar
acerca de la educaci6n sin hacer referencia a la cultura. Cultura
que, come el hombre, sdéloe puede comprenderse en relacién al
contexto politiceo, eceonémico y social en el que se desenvuelve,
debido a su caracter histérico.

como ya se ha expresado a lo largo de este trabajo, la
politica educativa y cultural que ha regido las préacticas de
alfabetizacién en nuestro pais, con diferentes matices y haciendo
uso de distintos elementos discursivos, ha respondido siempre a
los intentos de unificacién nacional; unificacién gque s&lo se ha
comprendido a la luz de la uniformidad y homogeneidad econémica y
cultural.

En este sentido, no ha sido reconocido, en la practica, el
hecho de gque la diversidad cultural enriquece a 1la cultura
nacional; de modo que se actua sobre la idea de que ésta se forma
a partir de la integracién de toda la poblacién al modo de vida
propio de la civilizacién occidental, el cual responde
evidentemente a los intereses del sistema capitalista. Por esta.
razén, el objetive més inmediato de las practicas de Educacién de
Adultos con los indigenas de nuestro pais ha sido su integracién
al sistema productivo.

De esta manera, el indigena ha sido incorporado
defectuosamente al capitalismo, ha transformado su forma de vida
tradicional y se ha convertido en un asalariado y un explotado mas
del sistema; no obstante, su problema no es s6lc econdmico sino
también cultural. Hoy por hoy, el indio es victima de la opresidn
y de la dominacién econémica, politica y cultural.

La Educacién Permanente se opone rotundamente a estas formas
de enaj)enacién del individuo, ya que le impiden su desarrollo
integral y el uso de su libertad. En este contexto, sin dejar de
concebir el problema indigena en todas sus determinaciones, la
Educacién Permanente propugna por una educacién diferente, una
educacién que incorporando el elemento cultural puede tener
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alcances mucho més significativos para la realidad
latincamericana.

La concepcién de cultura desde la perspectiva de la Educacién
Permanente da entonces algunas directrices que pueden mejorar la
prédctica de la Alfabetizacién de Adultos, favorecer el desarrollo
del individuo y contribuir a la formacidén de una sociedad mas
justa.

Para la Educacién Permanente es fundamental entender gque la
Educacién de Adultos no es una educacién compensatoria o que
tiende al reciclaje de conocimientos para evitar la obsolescencia,
por el contrario, ésta no es m&s que otro de los engranajes que
conforman el sistema de educacién integral que, como tal, no se
restringe ni a un tiempo ni a un espacio determinades.

La Educacién Indigena, y especificamente la Alfabetizacién,
se concibe también de un modo global, de manera qgue no se limita a
descifrar signos, sino que se entiende s6lo como el inicio de un
proceso tendiente a la comprensién de la realidad. Es decir,
mediante la prdctica de la alfabetizacidén se pretende gque el
hombre aprenda a leer y a escribir tanto los signos escritos como
la realidad en 1la gque estd inmerso, pasando por un procesc
continuo, en espiral, de lectura del mundo y de la palabra. De
este modo, la alfabetizacién no es un fin en sf mismo, sino un
medio que favorece el desarrollo y la humanizacién del individuo.

Para lograr esto, la Educacién Permanente, poniendo especial
atencién en el ser, propone gue se tomen en cuenta los intereses y
problemas de los pueblos indigenas, al determinar los contenidos
de su educacién; que se retomen sus valores de solidaridad, de
apoyo mutuo, de organizacién Yy de cooperacién para el
establecimierto de 1la metodologia educativa; gue la accién
educativa se vincule con acciones sociales, politicas y econémicas
en correspondencia a las necesidades de la comunidad y gque se
impulse el desarrollo de todas las facetas de la personalidad del
adulto (estructuras cognoscitivas, volitivas, afectivas, fisicas,
etc,) encauzidndolo a una superacién continua, tanto a nivel
individual como social. En este sentido, la alfabetizacién se
plantea como un proceso amplio, permanente y diversificado que es
resultado de la construccién por parte del indigena y, por tanto,
un proceso gue realmente siente como suyo.

La alfabetizacién, orientada conforme a la perspectiva de la
Educacién Permanente, permite que el adulto desarrolle tanto sus
capacidades para el aprendizaje continuo, como sus habilidades
para la discusién, el didlogo, la reflexién, el descubrimiento, la
creacién, las tareas en grupo, la participacién en acciones
colectivas y la sistematizacién de experiencias, de modo que
favorece el desarrollo de su autoconocimiento y reconocimiento, de
su autoestima, su autodisciplina, su autorrealizacién y su
autogestion.
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Entendiendo al analfabetismo como una consecuencia més del
sistema social injusto y desigual imperante y como un problema que
requiere de soluciones, mis que cuantitativas, como ha sido 1la
tendencia del Estado mexicano, cualitativas; la  Educacién
Permanente propone una alfabetizacién indigena en la que se
contemplen los siguientes elementos:

—-Aproximarse a la vida y derivarse de 1las préacticas
cotidianas.

~Reconocimiento del valor del cambio y de 1la renovacién
permanente.

—-Aprovechamiento, conservacién y manejo de 1les recursos
naturales propios de la regién.

—-Estudio y utilizacién de las instituciones locales y de las
formas de organizacién de la comunidad indigena.

-Respeto a sus 6&rganos de representacién y a sus mecanismos
de toma de decisiones.

-conocimiento y reflexién sobre las condiciones
sociceconémicas de las comunidades, sobre su proceso educativo
tradicional (métodos, técnicas, papel de la practica, importancia
de la tradicién oral, etc.}) y sobre la vida cotidiana de sus
miembros.

~Comprensién de la forma en la que el individuo media con su
realidad y la transforma.

~Sistematizacién del conocimiento empirico de los indigenas,
de su conclencia histérica (recuerdos, mitos, leyendas, etc.) y de
su cultura.

-Revaloracién de la lengua indigena y respeto al patrimonio
cultural de la comunidad, reconociendo gue cada forma de expresién
(oral/escrita y lengua indigena/espafiol) tiene su propio espacio.

-Reforzamiento de la identidad cultural y de la conciencia
étnica y nacional.

~Conocimiento de la sociedad nacional, con &nfasis en su
estructura econdmica.

' ~-Desarrollo de la conciencia critica, de la actitud
participativa y de la responsabilidad por parte del individuo.

-Vinculacién de la accién con la reflexién.

—-Conocimiento de los derechos y obligaciones como ciudadanos.

~Bidsqueda de respuestas educativas que articulen los avances
obtenidos en el campo de la Educacisén de Adultos en diferentes
regiones.

~Desarrollo del placer y de la creatividad en la ensefianza.

~Favorecimiento de las relaciones del indigena en y con el
mundo y adquisicién del espaficl como instrumento para evitar la
comunicacién vertical y como herramienta de lucha y de resistencia
cultural.

De este modo, la Educacién Permanente, tomando en cuenta
todas las aristas de la Educacién Indigena y la riqueza de su
cultura, estd& en favor del intercambio cultural; sin hacer una
apologia de lo indigena trata de que el indio mismo descubra tanto
los elementos positivos y enriquecedores de su cultura, como los
que significan un estancamiénto para su desarrollo, con el fin de
que sea &l mismo el que determine el rumbo y el movimiento de su
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propia cultura. Asimismo, se develan las aportaciones gque la
cultura indigena ha hecho a la *cultura nacional", asi como todos
los elementos gque la cultura dominante ha retomado de ella, con el
fin de demostrar gue el contacto cultural, gue generalmente es
conflictivo, produce modificaciones en las culturas y gque por lo
tanto, ninguna cultura es estatica.

Desgraciadamente el Proyecto de Alfabetizacién Indigena
puesto en marcha en el estado de Yucatdn partidé de 1la
consideracién de la alfabetizacién como algo muy diferente. La
cultura fue vista como un privilegio de algunos cuantos y la
educacién como una via para propiciar la integracién de los
indigenas al desarrollo del estado y a la productividad. Les
grupos mayas de la regién fueron concebidos en abstracto,
descontextualizados de sus condiciones econémicas y sociales, y su
cultura se consider6 como jirracional. Fue de este modo que la
Educacién Bilingle y Bicultural, mezclada con el proyecto
modernizador, dirigié la préctica de la alfabetizacién realizada
en la regidn en el periodo comprendido de 1982 a 1988.

Actualmente dicha alfabetizacién no se ha podido desprender
de 1la visién etnocentrista e individualista de 1la cultura
dominante, por eso s6lo se ha acompafiado de cambios politicoes y
administrativos, tales como la designacién de Manuel Blanco Sosa,
como nuevo Delegado del INEA en la entidad y de Dulce Maria Sauri
Rianche, como su nueva Gobernadora.

Asi pues, mediante la realizacién de esta investigacién, gque
es tan s6lo una aproximacién a la problemidtica de la Educacidn
Indigena en nuestro pais, me atrevi a reflexionar sobre un tema
apasionante, pero conflictivo y controvertido, ya que sobre &l
existen todavia muchas interrogantes. Sin embargo, considerando
que la sistematizacién de alguna practica realizada en este &mbito
podria ser de utilidad para conformar, con sustentos mAs firmes,
las propuestas de Educacién Indigena en México, este trabajo
intenta ser una contribucién individual en este campo.

Abordando la problemdtica de 1la Alfabetizacién Indigena
tomando como eje la concepcién de cultura desde la perspectiva de
la Educacién Permanente, fue posible analizar las contradicciones
y aciertos de las précticas actuales que en este A&nmbito se
realizan en nuestro pais y proponer, asimismo, una forma diferente
de efectuarlas. Sin embargo, esta propuesta, siendo congruente con
los principios de 1la Educacién Permanente en los que se
fundamenta, no estd acabada, es una alternativa abierta que se
encuentra en constante construccidén y transformacién.

Es claro gque hay que abrir el debate y darle los espacios y
la amplitud que merece. La reflexién sobre la cultura, la historia
y la Educacién Indigena reguiere un desarrollo m&s amplio en el
gue sin duda alguna los planteamientos acerca del
enriguecimiento, del intercambio y del di&logo intercultural son
indispensables, con el fin de poner al descubierto las practicas
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violentas de invasién cultural que por medio de la educacién se
siguen manteniendo hoy en dia.

Entonces, lo sucedido el 12 de octubre de 1492 no fue mis gue
el incio de la gran embestida cultural gque sufren todavia las
comunidades indigenas latinoamericanas, acometida que seguramente
serd mayor, ante las actuales politicas de conformacién de bloques
econémicos y culturales gue rigen el nuevo orden mundial.
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