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INTRODUCCION

Una de las formas mAs ricas de lenguaje que posee el ger -
husano la cmstituﬁye la escritura, actividad mediante la que el
hombre puede expresar y comunicar su pensamiento. La escritura,
a 1o largo dsl tliempo, ha sido objeto de miltiples estudios: T
han investigado sus orlgmeg, su ciclo e‘{olutivo, se relevancia
e lﬁﬁ’diirei'aas civilizaciones, asf{ como su proceso de adquisi--
cién y las diferentes formas de enseilanza de la misma. A este -
regpecto, ha sido tal el afén de su estudio dentro de la rela---
cién mseﬂmzé-n}:rmﬂzade gue se han disefiado, y se seguirfn —-
diseflando, nuevas propuestas y métodos para aprender a leer y -
escribir. sf, la trascendencia que reviste eate tipo de estu-
dios es innegable puesto que se trata de procesos bésicos; sin
emhai‘go, eate mismo mte.;cés ha oocasionado’ que Be reste importan-
cia a otros aspectos que tienen que Ver cén la escritura, wo de
ellos; 1la expresién y commicacién del pensamiento.Desde esta _

.pgrépectiva habris que considerar a la escritura en tres planos
que permitan diferenciarla de la expresién escrita. )

" Un primer plano (POTENCIA), estarfa dado por el conjunto de
gtitudég pafguicas y fiamiolégicas que capacitan a la persona -
para manifestar g;ﬂﬂcamente los signom linglfsticos.

‘En segundo plano (ACTIVIDAD), habréd que tener en cuenta que
1le ‘sncritura estd sujeta a' reglas y no solamente es un arte gré-
fico, también lo es lingWfstico, -

" Por Gltimo, la oscrnura, en su tercer plano (PROWCTO) tie
ne wn propéan:o. la expresién gréﬂca del gensamiento y de los



sentimjentos con le finelidad de lograr la commicacién. Asf, la
escritura engloba varios niveles : motriz, linglistico, cognosci
tivo y socloafectivo.

~ Por ser la exg:esi:dn escrite un medio que ofrece al sujetq

infinitas oportunidades de crecimiento y formacién personal, es

importante brindarle la debida atencién puesto que ha sido y es

frecumt;mente olvidada en el ejercicio docente. Quiz 4= este et
“olvido" radique en la falsa idea de gue la escritura se enfati-
za solamente en primero y segundo grado, pues por lo ge.neral,‘ -
durante este periodo se origina su aproviacién. Si bien son es—-
tos grados los pilares de 1la miema, habrfa que preguntarse si =
acaso un nifio sabe escribir por el simple hecho de que copia a =
1la perfeccién loe caracteres grificos. Si ge observa bien, con -
ello se estf dejando de lado el valorar realmente 1o que hay --
detris de una muy "buena letra"y, en ciertos cases se presenta -
este tipo de letra tras un gran esfuergo por parte del niﬂo. wm
‘esfuerzo que va mis alld de 1o que en realidad es capaz de hacer
en determinado momento; por otra parte tagbién se estd conside-
rando parcialmente la triple perspectiva de la escritura. Por lo
regular, el trabajo de ésta pe limita hasta el segundo planbd,, a
partir de &1 se piensa que la escritura no sirve m&s que para tg
mar apuntes, hacer resfimenes y copiar todo lo que indica ‘sl pro-
fenor, dejando de lado la expresidn personal. De hecho, y en mi

opinién, fodoa los nifios poseen un edmulo de experiencias, ima-—
ginacibén e ideas que podrian externar no 86lc a través del len--
guaje oral, sino también mediante el lenguaje escrito. Por _qué -
‘'mtonces el nific deja de-interesarse por escribir y leer, si al

ingreear a la escuela, e incluse mucho ai\tes, estaba entusiasma



do por hacerlo: deseaba ya saber escribir ¥y poder leer como los
mayores. Ante esto se podrfan argumentar méltiples causas como -
“las exigencias impuestas por la sociedad:  exigencias caligrafi-
cas, de legibilidad, de rapidez, entre otras; que si bien son -
indispensables en todo escrito, a veces, si no estén orientadas
adecuadamente pueden entorpecer la expresién escrita en vez de -
favoracerla y &sta queda reduclida & una simple tarea de obliga——
. clén ‘escolar. Es decir, la misma escuela propone un ideal calie-
gréfico e impone a la vez coacciones. Por un lado estimula el -
desarrollo de la escritura y por el otro lo frena en alguno de -
sue aspectos. Lo detiene desde el momento en que se exige algo -

que el nifio adin no es capaz de hacer. Todas estas exigencias pue
den originar o aémtum‘ miltiples dificultades. Otra cause po=-—
‘. dria ser que ejercicios como la copia y ol dictado, vAlidos en -
cierta medida, suelen absorber todo 1o que se denomina “expre—--
8lén escrita™ - se discutiria tambiln sobre la rigidez de algu-—
nos métodos y en fin de tantas cosas que se observan al trabajar
en este nivel educativo. Precisamente, el planteamiento anterior
8¢ hace con bamse en la experiencia personal como profesc‘ra de -
“educacién primaria y como estudiante de Pedagogié. Ea en reali--
ana proocupan'ta que un asﬁecto’ tan importante como la expresifn

escrita se halle tan dsscuidudo- Es tan frecuemte ver lo aiffcil
'quo o8 para nuchou .1 podor expresamon por escrito. Cuéntas ve-
ces, ya no 86lo en la escuela prlwia. #ino a nivel de secunda-
riu. de bachillerato e incluso mi.vernit-r!.o. ge encuaniran tra-
bajos escritos con un voocabulario ofnimo ¥y repetitivo, con infi-
nidad de faltas ortogréficas, oon ideas poco claras, sin coheren
cia ¥ & veces con una letra tan ilegible. St bien es cierto que
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algumos aspectos relacionados.con la expresidn escrita van mejo-

rando conforme se desarrollan las cspacidades del ni%o, hay otros
que .requieren de un itrabajo constente a 10 largo de toda su esco-
laridad. Con ello no se quiere decir que la expresién escrita no

88 incluya en los prozrasnas de los diTerantas nivelos educativos;
de hecho, un punto de partida en la presente investigacién oonsig
t16 en hacer la revisién de los programas de la Secretarfa de o-
Educacién P(blica que se maxiejan e la escuela primaria, ademlg —
de la observacién constante de los ejercicios escritos de los -=
glumos. La cuestién se encaminé a indagar los factores o aspece-
tos gue intervienen de manera notable en la expresién escrita, -
as! como las posibles dificultades que menifiestan los alumos al

resuecto. Otro tépico a considerar en el estudio fue el de averi-
guar qué gnto ¥y de qué manera se nlantes el trabujo de esta Area,

no solmnante en los programas, 8ino también, y sobre todo, nmor -
parfé de lob maestros quienes‘ gson finalmente los encargados de —=
aplicarlos. As{ pues, lo importante es ver qué dificultades impi-
den al nlumo Lnieiar y/o me:lorar su expresién eacrita, ya_ que no
e puede exigir que se comunigue a través de este medio si antes
no me le ayuda a vencer los probleras que tiene para hacerlo. De
ah{ que se cuestione cémo podria el profesor ayudarle y hacerla
sentir la necesidad de medorar cmatmtemmte sus escritos.

Es conveniente seflalar que al estudio se hizo en una escuela
' primaria particular con un gz—upo de fercer gL_g_. Muchos argumen-

tqréu el por qué en este grado y no en primeroc o nogundo..A par--
tir de 1a investigacién dooumental ¥y las observaciones previas al
miemo, ®me mecontré que en los doa primeros grados el prup6aito -—
eamcial es que el nifio se mrese libremente, que se acostumbre
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a extemnar 1o que piensa 'y siente, lo cual hard mfs en forma oral,
gwrvqcisammte porque se encuentra efn en proceso de apropiacién de
i'avlactura ¥ la escritura. Nds esto no significa que no se pueda -
iniciar a los nifios en la expresién escrita; por lo regular en ---
estos nilos me empieza con la construccién, complementacién y ordg
" nacién de oraciones sencillas. Es en el tercer grado cuendo se tra
baja la expresién escrita propiamente dicha:. el nifio puede elabo-
rar por escrito pequefias narraciones o descripciones de sucesos, -
cuentos o experiencias provias. Ademfis, en cuanto a habilidades mo
trices se refiere, en este grado se supone gue el nifio presentn —-
una mayor organhizacién de sus relaciones espaciotemporales, un do-
minio de movimientos corporales y el control de la presifn se ve -
claramente expresado en la manera como gufa su grafismos por eso
este grado escolar es ol momento idéneo para perfeccionar su escri
tura a traves de mfiltiples ejercicios y de elaboracién de textos -
breves que Beéﬂ de interes para él, ¥ qué mejor que pueda hacerlo
' eon. la creacién de sus propios textos. Por tal razén, es el tercer
grado un momento clave para el perfeccionamiento de la escritura y
para trabajar con M profundidad cada uno de los aspectos rela-
cionades con la expresifn escrita.
. La investigacién abarcé el ciclo escolar 1989-1990, durante -
el mu‘éa hizo un ae'guimlmto de los factores o aspectos relacio-

nados con 1a expresién escrita: expresién oral, ortografia, -—
sintaxis, gramitica, qomprmsién ¥ velocidad lectora. Se emplearan
divorsas pruebas con el fin de npi‘eciar las dificultades y el avan
'\pa en cada uhq de estos elementos;' asimismo se aplicaron ejerci-~ -
clios preparatorios y de reeducacién. Su aplicac'thAse sustenté con



bnse en la hip&:uds & que un tratamimto preventivo ¥ corrective ozor

tuno reduce gonsidersblemente las dificultadee de los alurmos p ara

exnre-mgse nor escrito.
Al finelizar el ciclo escoler se hizo una recopilacién de to-

das las actividedes utilizadas con el propésito de estructurar un
matérial de apovo pare los profesores de nrimaria, ya que en relza
cibn a su ejercicio docente y tomande et cuenta las diversas ta---
reas que %tiene bque deasempefiar, se vié la poaibilidnd de nroporcio
nnrle‘ast‘a gula de actividades con el fin de fomentar en sus alum-
) nos el hé_bito ¥y gusto por extemar sus ideas mediante la eacritura,
tratando con ello de recuperar el interés inicial gue por éata -
haym tenido. .

Cabe sefialar también gque la investigacién nretende ser un pun
to de partida para que se continidle el trabajo de eata Area en los
giguientes grados y niveles, haciéndose las modificaciones necesa-
riag de acuerdo a las caracter{sticas de cada \mo.rrnr otra parte,
intenta suscitar el interés y la participacién de maestros, estu--
ﬂihn;:es, especialistas en lenguaje ¥y, en espez;ial. de l0s nedago-—
gos en el conocimiento e inventigacién de este campo, promoviendo
con ello el pés Trico empleo de la lengua como instrumento de comu-
ni'.t:acirén 'y, en 1z medida que las posibilidades lo permitan, orien-
tar dichas investigaciones a la blsqueda de la mejor eficacia «- .
sxpresiva. )

El estudio comrende varios copfitulos:

‘m el primero se habla principalmente de los dos factores que
:Lntiuym de inanera notable en la expresifén escrita: pensamiento y
lenguaje,. ¥y que sirven de fundamento a la misma. ’



EL capftulo dos hace referencia a cada uno de los aspectos -
que influyen en la exnresién escrita y que obviamente incluyen

al lenguzaje y al pensaaiento; . aspecto motriz, cognoscitive, lin—-
glifstico y socioafectivo. Cada uno de ellos se subdivide en otros.

Las dificultades mis frecuentes en los espectos antes citados
se tratan en el capftulo tres, asf también se indican algunos pro--
cedimientos que se emplean en su tratamiento.

El capftulo cuatro, referente al estudio de gcago,. sbarca des-

da la elaboracién y eplicacién de las pruebas, los resultadog obte-
nidos ¥y el tratamiento sezuido. Asimismo se incluyen casos particu~
lares de alummos que presentaron una problamftica mayor en ciertas
Areas. ’
Por Gltimo, en el quinto capftulo se incluyen las actividades
que, SI;lstenthBS en el marco tebrico y préctico de la investigacién,
constituyen el Material auxiliar para trabajar la expresifn escrite

en tercer grado de educacién primaria. También se hace hincepié en
1a funcién que desempeilan dentro de este campo los maestros, los
comnafierocs, los padres y el pedagogo.

Al final del mismo, en la parte de Anexos, el lector puede encon--

trar diveraos,ajercicids ¥ textos elaborados por los nifios del gru-
po en que se hizo el estudiog asf como también w glosario ds los
términos bésicos relacicmados con este tema,’
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1. CONOCIMIENTO, APRENDIZAJE y EDUCACION.

El interés del hombre por conocer y transformar el mundo que
le rodea lo ha llevado & investigar y construir, en cada uno de
los campos del conocimiento, grandes sistemas teéricos que ava-
len las ideas que se tienen sobre éste. Ha sido tal su afédn en
1a btisqueda de respuestas posibles gue, incluso, se ha adentra-
do en la naturaleza miema del conocimiento. Aspecto que ha side
¥ seguird siendo tema de estudio a travéa del tiempo, durante -
el cual han surgido diferentes modalidades que pretenden expli-
carlo. En éstas se puede apreciar bdsicamente un elemento comin
que es la consideracién del sujeto y el objeto de conocimiento;
dando, segiin lé posicién tebrica que se sustente, un mayor peso
al objeto, al sujeto o a ambos.

" En todo caso, para conocer se hace indispensable una rela--
cién entre el sul s -que posee los procesos cognoscitivos (pa_z_'
cepcién, memoria, razonamiento,etc.), y el obieto, qua le pro--
porciona la informacién que podrd asimilar y manejar.

Por lo antes expresado se puede deducir que "El término -

‘qoenicién se refiere & todos los procesos mediante los cuales -
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el ingreso sensorial es transformado, reducido, recuperédo o -
utilizado."(1)

 La vasta indagacién sobre el conocimiento ha llevado a los ~
tebricom e investigadores a establecer una Riferenciacién entre
éste y el a_urenéiza:le: que aunque pudieran equiparnrae‘no pue~—
den reducirse a 10 mismo, cada uno presenta caracterfsticas --
propias.

Para la educnc»ién son tan importantes estos conceptos, incly
ymdé el de gnsefianza, no tanto como términos o vocablos sino
como verdaderos ejes que marcan, en un determinado momento, los
rumbos de la piopia educacién. De su no aclaracién provienen
las confusiones y fracasos de algunas aplicaciones pedagégicas
qtie se han intenfndo hacer, Por esta razén es indispensable la
emaei‘.fiéécién‘da lo ﬁue es el conocimiento y de lo que es el -
a;:ix-mdizaje.

""Se nabfa indicado ya que todo conocimiento implica siempre -

una parte gue es provista por el sujeto y otra por el objeto;-:
’antendiendo a éste Gltimo no tnicamente como objeto material.
Por ejemplos el 1enguaﬁe, ¥y en sf el fema que ocupa la atencién
de este; iiwestigacién:’ la expresién gscrita, es tan "cbjeto a -

1) Ruiz ,b.,E,"Reflexiones en torno a las teorfas..), p. 37
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conocer” como lo puede ser un objeto fisico.

As{, vel conocimiénto resulta de la interaccién sujeto-objeto
(s-0), que no .es sino wna modificacién y reestmcturaéién de —-
}os esquemas cognitivos del sujeto. ‘

Respecto al aprendizeje son varias las posiciones teéricas -
que se ocupan de caracterizarlo. Para unos,el aprendizaje se —
concibe como un cambio de conducta influido por la relacién es-
timulo - respuesta (E-R); para otrog constituye una adquisicién
de estructuras cognoscitivas relacionadas con una informacién -
proveniente del exterior. También se concibe como un proceso —-
acorde.a otros procesos que se desarrollan al evolucionar el —-
sujeto e interactuar con su medic ambiente. En suma, el aprendi
zaje se puede explicar como el proceso de adquisicifn de conoci
migatos ¥y habilidades en funcidn de la experiencia. En dicho -
‘pr‘oceso‘ iﬁtervienen factores intrinsecog, télea como la memoria,
la mteligmcia. la audicién, etc.; y factores éxtringecos co;no
ln afectividad. 1la sstimulacién, etce .

—Se observa asl que en estas teortae se aintetizan todas aque
119.3 explicaciones que sobre el nprendizade se han hecho., Algu-

nas se ha.n transformado para dar origen a nuevas posiciones ——
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tebricas.

Ahora bien, y aunque pudiera parecer una posicién cébmoda y -
antidogmdtica, creo que una buena postura ecléctica aprovecha--
ria, sin perder de vista el objetivo para el cual se estd traba
jando, las investigaciones y aportaciones de cada una de estas
teorias. Con ello se podria ampliar el criterio personal y en -
un momento dado abrir nuevos caminos & la investigacién sobre -
éste y otros temas de importancia para la educacién.

Cabe aclarar también que hey puntos en los que unas y otras
“teorfas ‘coinciden y a veces han tenido que retomar aspectos de
otras para configurarse. Como lo sefiala en unc de sus artfculos
la investigadora Ruis Larraguivel:

*Las t_eorlas conductistas... y las interpretaciones

cognosacitivistas... han mostrado que pueden comple-

mentarse y con ello conforman una gran y fnica teo-

rfa psicolégica del aprendizaje."(2)

Agrega también quev 1a transformacién de esquemas gue presenta <
el individuo sl apx-mdér se da como consecuencia de sus précti-
cas sociales, de su relacién con loe otros. De ahf gue ie‘inclg

yan ademéds aspectos de otras teorfas psicolégicas y 80ci0légiee

12) Idem, p. 44
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casg.
La comprensién de lo antes planteado es trascendental en el
4nbito ‘de la educacién si se espera que ésta logre la realiza--

cién de sus funciones, La principal: el desarrollo fntegro del

eduoando. .
A lo largo de le investigacién se podrén apreciar los elemen
tos que se han retomado de algunas teorias, ein olvidar el obje

tivo primordial de le misma: el mejoramiento de la expresién —-

escrita. Por 1o pronto, sf es importante sefialar algunos puntos
relevantes sobre el tema.

Como toda conducta 'ling\natica, yla expresién escrita requie-
re del desarrollo de procesos que impulsan &l ser humano a tra-

_ducir en mignos y estructuras gradficas sus mensajes. Esencial-——
mente son el pensamiento y el lenguaje.

La teoria de los modificadores de conducta traduce el pensa-
miento y en si el lenguapje como el movimiento de labios y larin
&e que son f&cilmgnte obse;vahles. Ademés sefiala gue la meta de
].a_;natruccién del lenguaje es su uso correcto tanto en lo oral
‘comci), en lo escrito.

Otros aspectos basicos que aportan algunas teories estén —-—
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clnramentév seﬁaladés en la siguiente cita:

“El lenguaje es la forma més importante de la expresién simb&li
ca y se necesite para describir y explicar la accién (desarro;-
1io t.;ognoscitivo). -

El”leng'ua;je incluye el corporal, los gestos y la expresién crea
tiva (humenistas). También se engrandece a través de los contac
tos sociales y de los pequeflos grupos dQ aprendizaje (vsicoana-
listas)."(3)

Mucho se ha discutido la temética del lenguaje y la relacién
que éste guarda con los procesos de pensamiento. Por ejemplo, -
culAles son las influencias entre ellos, de qué modo el lenguaje
resulta gser la expresién del pensamiento. O bien, Bi primero --
acontece el aprendizaje del lenguaje y después se. estructura el
pensamiento, ete.

‘Como podra notarse, - esta correspondencia requiére un anéli-
‘sis ‘muy profundo; incluso se han dedicado a ella grandes obras
¥y no cabe duda .de.que seguird siendo un tema de investigacién.
Para el propésito del presente estudio bastaré con definir el -
proceso de Aeearrollo, tanto del pensamiento como del lenguaje,
su importancia y caracterf{aticas relevantes, lo que permitird -

3) Silva, M.T. La percepcién vigual en 108...y P+ 15
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eateblecer una conclusién general respeto & su relacién.

2. PENSAMIENTO

Al sbordar el pensamiento se ha de definir en primera insten
cia su significado. Muchos autores estdn de acuerdo en concebir
lo como un proceso cognitivo que incluye emociones, perr;epcio-—
nes, resoluciones e ideas y que se desarrolla paulatinamente, -

siemnre tendiendo a un equilibrio adsptativo.®

2.1 EL PENSAMIENTO DEL NIRO

J. Piaget sostiene que el pensamiento del nific es egocéntri-
co, en el sentido de un centramiento en el propio punto de vis-
ta. Esto es, para los cognoscitivistas, lo qﬁe .caracteriza los
inicios del pensamiento del nifio.

A-lo largo'dé su desarrollo, el.pensamiento sufre una seri¢ de
transiciones. Existen en un principio dos formas caracteristi—-
cas del pensamiento. La primera es la del pensamiento por pim——
ple incornoracién y, como se indicé lineas antes, se caracteri-

" va por su egocentricidad. La segunds es la del pensamiento que

# La nocifn de equilibrio ha sido empleada por varios investigs
-dores para explicar la conducta (P. Janet, Freud, Claparede, -
teéricos de la Geatalt, etc.).De acuerdo a la teorfa cognoscityi
va, el equilibrio es considerado como la armonfa que debe exim-
tir entre los factorea intemos y extermos, 0 sea, entre la --
asimilacién y 1a acomodacién.
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se ad ta a los dem&s y que poco a poco va generando lo que se-
réd el pennamiento légico.

Respecto a la primer forme de peasamiento, éste se manifiés
ta a través del Juezo sigbslico 0. juego de imaginacién e imita~
ci&n‘. Aqui, el pensamiento se axpress individualmente y con el
minimo de elementos colectivos. Por ejemplo, el clédsico juezo de
las mufiecas en el que se completa la realidad mediante la fic-
cién. En estos juegos hay una actividad real del pensamiento,

. que se rigg por los principios de animismo (cuando el nifio le -
da vida a los objetos), finalismo (todo estd hecho para los ———
hombres con un fin determinado) y artificialiemo ( las cosas -
ason . construidag p'or‘ el horbre). Incluso, en este tipo de pensp
mieto inaginativo, serd todavia la imagen o el afmbolo los -~
que constituyan su instrumento de accién antes de la plena -
consolidacién - del leguaje.

. La segunda forma de pensamiento que se encuentra més cercana

..a.10.real es 10 que se podria llamar pensanimto intuitivo, =
que conslaste en valorarvloa sucenos o acontecimientos guiados
principalmemte por las cuslidades perceptivas globales. En -
educacién es conocido el experimento de Pisget que consimte m
poner dos hileras de ficﬁn- alineadas e Dequefiop intervalos -
de Beparacién.y en el que si las separan aun en pregencia del

nifio pequefio, éste responders que ya no hay la misma cantidad;



- 16 -

Gie en una fila hay mdés y en 1a otra menos:
A eevenad
BY s o o S0 o .

Ad. se podrfa decir gue e} niflo, que ain no se encumtra -

en el perfodo de las operaciones concretas, se gufe por la pri
mera impreaiba que recibe, no es todavfa capaz de considerar -
de manera simulténen las nociones de longitud y émﬂ.dnd.
Gracias a la experiencia con este tipo de situaciones, el pensa~
miento del nifio se va articulando; paulatinamente serd capaz de
anéicipar las consecuencias de sus acciones y de reconstruirlas
nuevamente. Esto ird preparando el terreno al pensamiento 18gi-
¢Oo. Cc.md lo sefiala Margarita Gémez Pslx;cio y colaboradores:
"A medida gque el nifio evoluciona en su desarrollo cognitivo, la
bdaqueda de respuestas satisfactorias para ubicarse y desenvol-
verse en ol mundo le obliga a reorganizar constantemente, en -~
forma “globvnl,las estructuras cognitivas ya existentes. Es este
pi‘ceéao el que paulatinamente lo va acercando a las formas més
arplias y flexiblas del pensamiento adulto."(4)

Se ha visto a grandes rasgos cémo va cambiando’ el pensamien-

(4) Gémer i’.. M. y otros,Provuesta para el rendizaje..., Pp.27
’
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to. del. nifio, y cémo éste dAifiere del pensamiento adulto debido
a rue no ha alcanzado las estructuras légicas que lo caracteri
zan; no puede resolver ni comprender situaciones en la forma ~
en gue lo hace &l adulto. Sin embargo, eso no guiere decir que
el pensamiento infantil carezca de 1égica; posee wna 1ldgica ——

muy particular y distinta.

2.2 ETAPAS DEL DESARROLLO MENTAL

h; hecho, aunque se ha expuesto ya el desarrollo del pensa-
mi;e.nfo conviene, para fines de orientacién, -establecor cémo se
suéedan cronolégicamente los iu-ocesos del pensamiento, en los -
que es de vital importmcia aclerar el papel de la inteligencia

Ia mmims:i.ﬂ hace referencia a"la capacidad para aprender
nuevas ideas y destrezas, para resolver diferentes clases de —
problémas y adeptarmos a nuestro medio ambiente. Euguem&ticameg_

te e time: _penamimto—genorécién de ideas

Pigura 1 Procesos Cognoscitivos - pemoria
) A - percepcién
IN!EEL GENCIA - unidades cog itivas (esq

Une las diversas funciones y imdgenea,etc.)

unidades cognoscitivas en un - otros

siatema coherente.
Contribuye a la adaptacién.
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Piaget distingue seis perfodos que marcan la evolucién del de-
sarrollo mental:
lo. Estadio de los reflejos, aparecen las primeras tenden-——
ciag instintivas y primeras emociones.

" '20. Estadio de los primeros hébitos motores y percepcicnes

organizadas, sentimientos diferenciados.

3o, Estadio de la inteligencia sensorio-motriz o préctica

(anterior al LENGUAJE)
Estos tree estadios van del nacimiento haasta
q:roximadam"mte uwn afio y medio o ‘dos; mtge del desarrollo )
dG‘l leaguaje proplmmt.o dicho. El tercer estadio es —— ’

;importante porque el pensamiento es simbélico. Se extiende

" desde 1a funcién sirbélica y aparicién de indicios del lem-
- guaje hasta aproxinadamente 108 dos afios.

40. -Pensamiento intuitivo, va hasta slrededor de los siete
afios.

_50. Da las operaciones intelectuales concretas; o ses, agrupa

ciones del pensamiento que hacen posible actividades 'd§
clerta c}:mplejidnd con los objetoa. Va de los siete a -

los dnce o doce afios sproximadamente.
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60. Pensamiento formal o abstracto que se identifica como -
pensamiento adulto. Se inicia airadedor de los doceb -
afios.

Eatoe dos Gltimos estsdioa constituyen el pmsamimto 1légico.
Remacto aJ. de las operaciones concretas, en lugar de las con-
ductas impulsivas de la primera infancia (2 a 2 afios), que ven
acompafiadas de ogocmtrilmc. el niflo a partir de los siete u -
oc);o afios pi-:xs‘ antes de actuar; con 10 que viene a conquis-

tar la diffcil éondqcta de la reflexién. E1l poder establecer -

nuevas coordinaciones le provorciona a la inteligencia el ini-
ciar ;I.n construccién de la 1légica mismm, es decir crear un sis
tema de relaciones que permita la correspondencia entre aife——
rnntea puntos de vista. '
B cuanto al pensamiento abstracto, eonformc se va neructung
do un sistema lé8gico, el nifio es capar de¢ resolver problemas -
que rebasah sl marco de la rcpr;untleidn inmedimta y que supo
nen relaciomes més sbstractas.

Esta progresidn de 1;5 formas de pensamiento f\fe puesta tag
bién de relieve por otrov clésico de 1la plicologf.iﬂgotﬂd. !..l.:.
@ obra Pensamiento y Lenguuje (1934).:. e la que ;Iest-c. -
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tres estadios generales, ‘de los que deriva varias formas; a -
saber: -~ estadio inicial o sinecrético

-~ del pensamiento en complejos

- de la abstraccién que culmina en el concepto,
Se podr& upreciar cierta similitud entre estos eatadios gmerﬂ
les y 105 que marca J. Piaget. Es innegable que el pensamiento
sigue una evolucién y que cada etapa tiene sus propias caracte
rleticaé ¥y ;as bésica para la siguiente. La exposicién anterior
queda claramente sintetizada al indicar que:s* ",.. el desarro-
1lovne.nta‘1 1] 'una. conatruccién continua, .compurable al levan—-—
tnmiento de un gran erﬁficio que, a cada elemento que se le =
aflade, se hace més s6lido... al montaje de un mecanismo delica

d0o curas sucesivas fases de ajustamiento (sic) contribuyen a -
wa flexibilidad ¥ una movilidad de las piezas...” (5)

3. LENGUAJE

Otro aspecto esencial en el desarrollo de la expresién . es--
‘crita es el lenguaje. Comfnmente me deéigna at ].mm COoMmo =
un sistema de ;igno- que son el vehfculo de los conceptos y —
las nocionei que refuerzan el pensamiento individual. El len--

S) Piaget,J. Seis estudios de peicologfa, p. 12
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gue.ia le permite al sujeto el poder relatar, reconstruir Yy eva
car sus actos; incluso anticiparlos y hasta sustituirlos a tra
vés de la palabra. En el aspecto social,. el lenguaje cumple -
la funcién de relacionar a los miembros de un grupo, les permi

te expresarse y comunicarse.

3.1 IMPORTANCIA DEL LENGUAJE

Se ha mencionado reiteradamente que son el lenguaje y el -
pmsmimto los nrocesos mAs relevantes en el desarrollo de la
expresién escrita. Para lograr un resultado favorable en este
aspecto el nifio debe comprender que pe.fa escribir es neéesarﬂ.o
PENSAR, . de tal manera que las oraclones que elija reflejen —
sus idgag clarament; y se relacit;nm entre s.{. De igual modo,
debe apx'aciar que el LENGUAJE es un med.lo que le permite la —-
expresién de esas 1deas ¥ que, gracias a la gran variedad que
éste le ofrece, puede manifestarlas de numerosas formas., Asi—-
miamo, cuando el nifio aprende a manedar el le.nguaje de su. grupo )
adqniere un sentido de pertenancia. Con esto, se pueden consta
tar dos grandes influencias del lenguek:.

« Influencias internas:. afectan los modos en gue pensa~
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mos y los significados por los cuales se forma nuestra

' personalidad.

]_Igfluencias externas: afectan la nﬁturéleza de nues——
_tras relaciones socleles y la estructura de la socie—-
dad.

En ello.radica le importancia del lenguaje. Por otro 1aéo,
es interesante analizar el papel del lenguaje en la prictica -
pedagégica, desde niveles iniciales hasta los superiores.

El' lenguaje no se empled golamente en las 1nstmccibnes, lo
utiliza tami:ién el profesor para despertar él intérés de sug -
alumnos, asf como para lograr su adaptacién social. Esté pre—-—
se.nt.e en los matériales escritos: librbé, léminas, avisos eg~—
colares,v trabajos, etc. A medida que avanza dé un nivel a otro,
el éducando se va apoyando cada vez més en ios conceptos queﬂ-
retoha ‘del material escrito. Al llegar a niveles superiores, -
el papel del lenguaje se ‘inciemexlta nutabla;nente.- Sin embargo,
ha; que aclarar que no todo el aprendizaje pedagégiéo Teposa -
en ei 1eﬁgua:je. Existen ciertas bactividades. -sobre todo a ni—
vel preescolar y primaria, en el que se emplean otros ‘tecnr--

gos como la imitacién y diversas modalidades de estimulacién -~
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gsensorial y motora.

l Se observa también, gue el lenguaje contribuye a la cong--——
truccién de los conceptos y nociches gue @ge tienen sobre el —-
.mundo; ‘pero sobre todo es indispensable para l‘a construccién
del mundo de la imaginacién. Aspecto esencial de la creativi--
dad en muchos &mbitos, uno de ellosg: 21la escritura. -

S84 b;Len no cabe duda-de la relevancia que tiene el lenguaje
en la prActica pedagégica, es mucho mayor afin el peso. que tie-
ne. el conocimiento por parte del pedagogo del vroceso de con--—
ceptualizacién; es decir, del proceso mediante el que se incor
poran los conceptos al propio proceso intelectivo del va.'l.umo.
... @8 en este terreno, preciseamente, en sl gque el denominado
lengua je interior desempeila el papel mAs importante y en el -
que ‘el conocimiento que tenga el pedagogo de sus parti:culnridg
des y del modo en que opera en relacién con el lenguaje exte-—
rior, alcanza su mds alta significacién.”(6) Aquf el término -
lenguaje interior se interpreta como peneamiento verbel y el ~

lenguaje sxterior como lenguaje oral, que no expresan sino la

relacién entre pensamiento y lenguaje. Relacién que se ird -—

‘despejando a 1o largo de la exposicién.

(6) Azcoaga, J.E. Dal_ lenguaje al pensamjento verbal, p.3
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3.2 EL NIfl0 Y SU RELACION CON xL MEVIO

Alrededor del nific existe toda una gama de personas, objetos
¥ sucesos que 1o estimulaa con su lenguaje, sonidos y ruidos. ' .
A su vez, el nifio estd vinculado con el ambiente a tmvbg de - -;
sus necesidades, de su actividad, afectividad, etc.

‘Desde sus primeros aflos de vida, ensaya los sonidos y ruidos
acompafiados de movimientos generales de su cuerpo. De su balbu ..
ceo pasa & diferenciar sus vocalizaciones con las del ambiente ..
que estén representadas prinuip;ﬂmmte por el lenguaje y tono
de voz de su madre. lLas palabras que rodear.x al niflo le eatimu-
lan en varics sentidos:  constituyen ejemplos de acciones, con
tenidos emocionales, modelos & imitar y a. mane jar activamente.
Respecto a esto dWltimo, partidﬁrioa de la teorfa cognoscitime— ..
viita, cono Emiliﬁ Ferreiro y Ana Teberosky, sefialan que el len-
guaje no se adquiere por simple imitacién y reforzamiento. Com
sideran que el nifo trata activamente de comprender l}B natura-.. :
leza del lenguaje que se hebla alrededor. Paraycomprenderlo -
formula hipétesis, las pone m prueba, trata de elaborar gu —we-.
gramitica y reconstruye el lenguaje seleccionando.lae informa--

¢lbén que le pronorciona el medio. Para ilustrar lo anteriop —-
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nos pfesentan el siguiente ejemplo: Los nifios de hébla hispana,
alredsdor de los 3 6 4 aflos dicen "yo lo poni" en lugar de "yo
10 puss“, “estA rompido" en vez de "estd roto". Generalmente =
noaotriza como adultos lo consideramos como una equivocacién o
error del niﬂo, habrfa gue ver por qué los nifios se "equivocen"
siempra de la misma manara, vor qué tratan los verbos drregula
res como 8i fueran regulares; si despuesS de todo,por ejemplo;
comer da "comf", correr da "corrf{", entonces‘poner®deberfia dar
“poni", Un nifio no regulariza los verbos irregulares por imit_é
eién, puesto que los adultos no hablen... asf, més bien lo hace’
porque busca en la lengua una regularidad y una coharencia. )23
vez de una aquivocaoidn 8e trate de un avance en su grado de -
conocimiento respecto a la lengua {va descubriendo cull es el
"modelo" de la conjugacién de los verbos).

Recapitulando sohre el medio que rudea al nifio hasta llegar
a 1a adquie:.uidn del lenguaje y una expresidn légica, se llega
a Lg g:onc;uaién ds que el binqmio madre-nifio es la primera ex-
povrien;in que tiene. Esfe vinculo se amplim después a la fami-
lie, se prolonga al gr@o éscolar y comunitario. Las conductas
qué en ellos se establecen son el material para la simboliza--

cién del lenguaje en el medio social.
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3.3 ETAPAS DEL DESARROLLO PSICOEVOLUTIVO DEL LENGUAJE

él lenguaje sigue un proceso de formacién o adquisicién y wn
A de'sarrol‘lo creciente; el simple hecho de analizarlo en ux;o 80—
lo de estos aspectos llevaria a’expcner un sinntmero de opi:nit_:'
nes y a@licacimes al respectoé por eso se destacarén, de Lruka-
nera descriptiva, algunos puntos primordiales para comptendér
su evolucién, considerando que las edades en el desarrollo no
son estrictas, dependen mucho del individuo en particular.

- Del nacimiento al afio y medio:

Las primeras gefiales comun.icativaa del niflo son esbozos —
de simificado. Por ejemployen sus primeros meses ‘de vida
) emite el llanto y el grito para "informar® experiencias -
como el hambre, el dolor, etc. Empieza a emitir monidos -
diversos y. a balbucear s{labas;: en un principio esos so-

hidos son independiehtes de factores anbientales. Algmf:a

pﬁiabraa que son pr:‘mundadﬁs alrededor del ﬁiﬂo 8e van -
convirtiendo en seflales comunicativas. Palabras que atien
" den k sus éxperiencias ¥ necesidades inmediatas como "me-
v mé", papé." “agua", "comida", etc. son capaces de desper

tnr reacciones en su comportamiento.
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-~ De los dos a los siete afios:

De manera general, se caracteriza por la aparicién del -

lenguaje, 10 que trae como consecuencia una interioriza--

cién -de 1la palabra; es decir, la aparicibén del pensamien
to apoyado ya en un lenguaje interior.
Como &l afio y medio o dos inicia con sus primeras "pala-—
bras‘; que consisten en una o dos sflabas y que repite por
el plécet de hahlar'-.' son los fltimos restos del balbuceo.
Se marca a partir de eate momento 1o que se llama lengua-
» 3o e_gﬂ:_@fﬁ_c_cv., ‘en ¢l sentido de que el nifio no se ocupa
de saber a quién habla ni si es escuchado, habla simple—~
mente por el placer de asociar algo a su accién. Varios =
autores no concuerdan con el término empleado por Piaget
para denominar este lenguaje. Vigoteki considera que el -
lenguaje egocénirico es,a pesar de todo, social por natura
leza. Werner Wolff, investigador alemén, stendiendo a las
caracteristicas del lenguaje egocéntrico, opina que més ~
bien deberfa conocérsele simplemente como monbélogo. Este
vocablo 1o use Piaget para designar dos categorfas dentro

del propio lenguaje egocéntrico:. el monélogo simple y el
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colactivo (aunque mya varios niﬂos “cunvarsando", cada -
uno asocia al utro a su accién, pero sin praocuparse de
>ser ofdo o comprendldo realmente). EL nifio de dos afios y
m;adio los emplea y adquieren su tlui.ﬁez a 108 tres y cua—
tro afios.

Otra caracterf{stica trascendental en esta etapa, de los ~
‘dos a loé siete afios, es que paulatinamente se va gestan—
Vdo wna conexién entre el sonido de la palabra y .el objeto
‘rrapresentado por ella®: la incorporacién de sv;xoesivas —
“cc‘mexiones en las que un sonido se relacionm con objetos
que tienen ciertos rasgos sim:l.lares da pis a la gmsrali—
zucidn; la palaebra comer, por ejemplo, puede deuignar los
siguientes ob jetos: biberén, cuchara, plato, etc. Gra——
duelmente las conexiones se van haciendo més complejas .
Y algo que es indispénsabl‘e indicar es que el nifio las va
gumi}mdo graciss no sélo al sonido y a la sefializacién
dol ;)tladsto. sino también por la entdnacién, la exprésién
tfncinl Y a&emanss o movimientos de la persona que pronun—
cia la palabra. De esta forma,- el nifio continfia asocian—

do caracteristicas especificas a una palsbra, la va enri-

# Rozengardi-Pupko mostré en una de sus investigaciones que
alrededor de los dos affos los nifios no identifican todo el
ob jeto que se corresponde con wna palabra, sinc que recongo
cen un rasgo caracteristico de &1,
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queciendo, con lo que. se presenta aqui una transfomacién
fuhdaﬁe.nta.l, ye que de palabra sefial que era en un princi
pio va adquiriendo su significado, En términos lingifsti’
cos se manifiesta la relacién eignificado~significante.
Eato del significado de las palabras es importante para ~
analizar el pensamiento verbal o lenguaje interior. Mien-
tras més independiente se hace el lenguaje egocéntrico, -
se deno’c‘a una. abstraccién en el nifio: es ya capaz de "pen
sar palabras" en vez de pronunciarlas.

~ De los siete a los doce afios:

Desaparece el lenguaje egocéntrico, se aprgqia la nuéesi—
dad de conexién entre las ideas y su justificacién. Admie
- %e otros puntos de vista para coordinarlos con el suyo —— )

propio., Hay una socializacién del lenguaje..

- De . loa doce sfios en adelante:

Es capaz de elaborar y expresar raciocinios. EL lmgui;]e
adquiere vigencia, aprende nuevos conc-ptos‘ en su comuni-

cacién con loes demés.

3.3.1 EVOLUCION GRAMATICAL

De acuerdc con la profesora Ema Sénches Ramfrer se presen
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tan las siguientes etapas en el aspecto gramatical:

a) "quubacién del lenguaje":- sonidos, s{lebas y palabras =

que corresponden a objetos concretos.

b) La "pelebra-frage™ por -lo general son dos palubrag.' —

4]

~

una de ellas suele ser mAs constante (palabra pivote) .
Ejempio: "@ira perro”, "mira pelota"

Se refieren a actos, cualidades o al propio objeto.

La “"frase contracta": se Incrementa de manera notable el
lenguaje;’ como a los tres afios el nifio puede emplear ver—.

bos y adjetivos con més frecuencia.

.d) La “"frage gramatical”: adquiere un sentido de la utilidad

de loam objetos y su signiricado.b Aparecen la negacién, -—
laes conjuncicnes, el singular, el plural, la conjugacién

de “'verboas y muchas otras formas gramaticales, *

'3.4 CONCEPGIOI‘!BS SOBRE LA RELACION ENTRE PENSAMIENTO Y LENGUAJE

Conviene hasta aquf hacer un paréntesis de todo 1o expuesto

sobre el pensamiento y el lenguaje. Se puetie deducii-. aungue —-

se hayen visto por separado, la f{ntima relacién que existe en-~

tre los dos. Respecto a esa iriterrelacidn, son varios los teéri
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cos e investigadores dedicados a su estudio; aguf se ha.r; mencig
nado principalmente a2 Piaget, Vigotski, 'Nr.;lff y Azcoaga. Cada
uno de ¢llos lo ha analizado a partir de diferentes aspectos. -

Incluso, otros investigadores han profundizado en su evoluoién

histérica, Filésofos como Berkeley, Scheler, Holbach y Humboldt
sba dedicaron a desentrafiar, a partir de la relacién 'ma.teria -

espiritu, cudl de los dos tenf{a la primacfa en el ger humano, -
llegando a la conclusién; unosd, de que lo primero es el pensa——
miento al que el lenguaje viene a accplarse a la manera de un —
ix-astrumanto capar de expresarlo; y otros, de que es el pensa—-
miento el que depende del lenguaje., Tedricos como Chomsky, pene
traron en el estudio de la Lingliistica en relacién con las es--
tructuras del cerebro, llegando a establecer que los seres hu_ms_;
nos poseemos una estructura innata que nos pemtq procesar el

lenguaje ofdo y construir reglas gramaticales. Otre perspectiva,

la n.-uroﬂniolbsicn, sostiene que en la produccién de¢l lenguaje -
intervienen ciertas regiones cerebrales que, munque no se encuen-
tran completaments delimitadas en su snatom{a, se localisan en 4j
versas gonas del hemisferio dominsnte. El hemisferio irquierdo-es
el que incluye la capacidad de leer, de escribir y hsblar;. mtia

otras.

- Sin mehomreciur ninguna de estas ¥y otras investisacionsu, -
que sin duda aportan datos valiosoa sobre el tema, 8e pusde —-

extraer la siguiente conclusién:
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EL penéamiento y el lenguaje siguen un ‘proceso evolutivo, desde

estedibs iniciales a superiores, en los que la hegemonin del -=

“pensamiento simbélico va siendo reemplazada por la hegemonfa -
del lenguaje que permite tener un pensamiento verbal. Todo esto
gracias a la capacidad propia del sujeto, de su experiencis, de

gu relacién con los demds y- con su medio.
3.5 LENGUAJE ORAL Y LENGUAJE ESCRITO

Al hablar de lenguaje se hace referencia, generalmente, al -
lenguaje heblado y a su expresién escrita o gréfica.

El sistema de palabras y el modo de expresarlas gue emplea
un grupo social constituye un idioma. Nuestro idioma, el espa——
‘ﬂol, configura nuestra lengua. Estm se subdivide en lengua oral
y lengua escrita. Ambas se relacioman ¥ presentan caracterf{sti-
cas proples.

Eﬁ. lenguaje 3321_ se produce en un lugar y en un tiempo deter

= - . .

minado y va acompafiado por gestos que facilitan la comprensién

entre los hablantes. El lenguaje escrito necesita establecer ——
-gréficamente aguello que en ia lengua oral es posiblé indicar -
con gestos, ndemds tiene que ser mucho més especifico y detalla
do. :

Al hablar usamos diferentes entonaciocnes; para decir una mig

ma cosa podemos hacerlo con enojo, alegrfa, tristeza,etc. Mien-
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‘tras que en el ‘lengusja escrito es indispensable explicar las -~
ccmdiciénea de una accién: lugar, tiempo, estado emocional de
los hablantes y oyentes. Para ello se vale en parte de la utili
zpcidn de signos de puntuacién, interrogacién, asdmiracién, etc.
Otra diferencia bAsica entre la lengua escrita y la oral es
que un texto eparece di\‘vi‘d.tdo en palabras, pero al hablar gene-
x-almenté lo hacemos sin.esa divisidn; por ejemplo se escribe:.
Canta alegremente el niflo
esa misma oracién me dice:
Cantalegrementelnifio
en la lengus oral se tiende a eliminar algunas graf{as al pro--
nunciar peguidame.nte las palab'i‘as. Por esta razfn, el niffo que
se introduce al imgua:]e escrito se encuentra con dificultades
cuimlo ne la‘qigs que escriba palabras y frases, que deje es~-
pacios entre ellas o que identifique las partes de una oraciéa.
Una .dis_tincid;x més entre arbos tipos de lenguaje la consti—-
tuye la ortografia. Bt el lenguaje oral puede suceder que wna =
oracién resulte ambigua si no se aclara el eignificado de la -

. mismay . ‘ejemplo: . "salf de caza”, ‘es mfs confusa cuando se di

ce gue cuando se lee y se advierte la ortograffs de las pala--
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bras.

‘Por otra parte, dentro de la propia lengua escrita se pueden
apreciar grandes diferencias entre los portadorps de tutoé no
es igual' el lenguaje gue se usa en un libro cientifice, al de -
wo de cocine o & una carta.

Se han establecido hasta ‘el momento una serie de discrepan—- .
oics ' del leaguaje escrito con respecto al lenguaje oral. ES =-
oportuno mencionar shora que la meta de la instruccién del len-
guaje, como lo manifiesta acertadamente la teorfa conductista,-
es su uso correcto tanto en lo oral como en lo escrito.

El conocimiento quey tiene el nifio sobre la lengua oral es ——
amplio, pero en lo concerniente a la lingun escrita le taita -
mucho por recorrer. El nifio,. como es natural, en su vida dige--
ria maneja principalmente la lengua oral. Razén por la cual. su
capacidad para expresarse en esta forma es mayor que la que po-.
see para commicarse mediante la forma escrita. Para llegar a -
dominarla es necesario comsrender sus caracter{sticas y esto s
lo me logra cuando se tiene una relacifn conatante con diversos
portadores de texto, cuando se lee y, scbre todo, cumﬁo Be a;—

cribe. Por lo anterior es indispensable lograr un desarrollo -



- 35 -

més equilibrado entre ambos.

4. EXPRESION ESCRITA

Teniendo presente la idea de que p\xede- lograrsev\m US0 CO——w
rraycto del lenguaje escrito. a través del' contacto ﬁemena}te -
con él; se hard referencia al aspecto de la expresién escrita -
que ocupa la atencién de este trabajo. Antes que neda se han de
definir elgunos conceptos que permitan una mejor comprensién del

agunto,
4.1. LENGUAJE Y EXPRESION

Se ha subrayado con anterioridad que el hombre emplea el len
guaje para actuar en interrelacidén con 1os miembros de su grupo
¥, + 8 BU Vez, para expresarse y comunicarse.

El término expresién hace referencia al acto de externar -
idems, emociones, percepciones, Sentimientos, etc.,mediante ac~
tividades u bhjetoia concretos, en funcién de nuestra experiencia; -
desarrollo y capacidad individual. Hey muchos medios para poder
manifestar nuestro pensamiento; a paber; . ' ’

la expresidén sonora
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la expresién pléstica
la expresién corporal
la expresién oral
‘la expresién escrita
Algunas revelan el pensamiento de una forma més directa como lo
es el ceso de le expresién oral. La expresién escrita lo haﬁe -
coﬁ ayuda de los signos abstractos del lenguaje. En concordan—-
cia con el lengueje, cabe destacar que a&lgunos autores menejan
estos tipos de expresién comﬁ "lenguajes", en el aent‘ido de que ;
se han constituido como verdaderos sistemas,. Asf es comin e;__

cuchan por ejemplec, el términoc de "lengumje corporal.

4.2 COMUNICACION Y EXPRESION

Lo que caracteriza el lenguaje es la co@icacidn, que 1o =
hace dindmico e interactuente. Comunicarse es "Intarcamb'iar —
expresiones para compartir experiencias, ampliando as{ las posi
bilidades de conocer y tranaformar 1l¢ que nos rodea"(7).

Desde la infancia hemos eprendido y practicado técnicas verbales
¥ no verbales con las gue afectamos o manipulamos el meﬂio que

nos rodea. Al usar el lenguaje en la comunicacién pretendemos -

(7] CEMPAE,. Expresién y Comunicmcifn, 8/p.
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slempre el lograr una respuesta especifica en el que nos escu—
cha. "Cuando aprendemos a utilizar las pelabrag apropiasdas para
expresar nuestros propésitos... con respecto a mquellos a gquie-
nes van dirigidos nuestros mensajes, hemos dado €l primer paso
hacia la comunicacién efictente y efectiva." (8) pst pueg;_ el
objetivo de la comuxiicac_:lén es la interaccidn, la relacifén de -
hombre a hombre. EL influir en 1os demfs, en el mmdo que nos —
rodea y en nosotros mimos.
Con la aclaracién del concepto de EXPRESION y COMUNICACION,
‘podemos inferir que mientras la primeras hace alusién a la exte-
riorizacién de nuestro pensamiento, la segunda pretende un in—-

tez;cambio, una interaccién de pensamientos.

4.3 EXPRESION ORAL

Iia expresién de ideas es una necesidad que tienen las persc-
nas. Dicha expresién ﬂebe hacerse en forma clara y coherente.
Ia foﬁna més directa y usual que se emplea es la expresién oral:
eL s‘c'}m de heblar. El habla es un proceso fisicobiolégico :iua
da por resultado la produccién y emisién de sonidos. La hebili-
dad que tenemos a8l emplear esta forma de expresién es mayor que

8) Berlo, D.K., El proceso de la comunicacién,. p. 11
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la que tenemos en la escritura. S5in embargo,.también reguiere -
de mucha afencién, precigamente porque las actividades de expre

8ifn oral sirven de bage a la expresién escrita.

El .acto de hablar,en el proceso de la comunicacién, implica
un intercembio de experiencias. A ese intercambio se le llama -
conversaciéni en elle, el hablar y el escuchar son dos condicig
nes esenciales. Hay que gaber apreciar el momento oportuno para
detenernos y escuchar a nuestro interlocutor. Es fundamental —-—
que en la escuela los profesores estimulen la participacién de
sus alumos en las actividades que imli;;uen la expresién oral. ‘
Hecho que no sélo redundard en la escritura, aino‘qua estimila-
rd la agilidad mental, la observacién, la memoria y la bisgueda
de nuevas palabras. De esta forma, la escuela tiene entre sus -
metas el lograr en la medida de lo poaible el perfeccionamiento
del lenguaje. Para cumplir su prapésifo, el profesor deﬁeré va-~
lerse de métodoa diddcticos, de 1la organizacibn de actividades

. q\;e peﬁnitm lograr el aprendizaje de habilidades que los capa-
citén para hablar nuestra lengua correctamente. Cabe aeﬂalai -—

que dichas activiﬁdes deben estar orientadas al interfs del -
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nifio, a su vida infantil: ambiente familiar y escolar.

Respecto a la correccién del lenguaje de los pegueilos, &sta
debe hacerse de la mejor manera posible y en forma delicada. A
veces uno se puede enfrentar con "errores" que cbedezcan a ra~-
zones de tipo fieiolégico en los que se hard imprescindible ayu
da especializada. En t_odo caso, , se debe evitar la burla -
que puede provocar reacciones que impidan el manejo correcto —-
del idioma. Por 1o general, loas defectos que deben corregirse -
en la expresién oral son la repeticién de palabras como "este",
".verdad", "4;{?';.,;1;::., ¥ la rapidez excesiva al hadlar que -
ocasiona la omisién de vocales, sf{labas y palabras completas.
‘ En surca, en la esc\;éla pﬁmaria la expresién oral delie”tmer
ciirtu primacfa. Crear en el educando el hébito de ma.nifeﬁis.r -
iquuo siente an una forma correcta serd el objetive esencial.

"A hablar se Bprmde oyendo hablar
¥ hablando..."(s)

Si hien se ha hacho un somero andlisis de 1la expresién oral,
ligado a su diddctica, esto obedece n la consideracién de aqué-
1la como un antecedente de la expresién eacrita, inclusive para

el proceso mismo de la lectura y la escritura. Un antecedente ~

(9). Pifia V.y A., Didéctica do la expregifni..,: Pe 39
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que debe ser trabajado en el seno mismo de la familia y, sobre '
todo,' en los primeros grados de educacién preescolar y primaria,
posteriormente su trabajo vendria a ser gradual dependiendo de -

las caracteristicas de 1os educandos.

4.4 PROCESO DE ADQUISICION DE DA ESCRITURA

Antes de llegar a mpropiarse de la esycritura ¥ Qe la lectura,
el nifio llega con un conocimiento de su lengua oral bastente con
sidt;rehle; asimismo su contacto con el lenguaje escrito le ha -
permitido,por lo menos, - darse cuenta del. acto de escribir.

‘L;; actividad que llamamos escritura ha sido definida comos:
"..suna forma de expresién del lenguaje que @me wia comumiea-
;:_16_‘1_ simbélica con la ayuda de signos aislados por el hombre..."
(10). 7 '

La escritura aur;‘a por 19; necesidad que tuvo y tiene el hom--
bre de expresarse y comunicarse. Hubo gque seguir un largo proce-
ﬁo de woiucién, ampeénndo por ser aimples dibujos hasta lleéar
a canstituirae‘en 1o que conocemos como sistema alfabético, en -

el que cada signo represente un sonido individual del habla.

(10) Aumias, M.,Los trastormos de la escritura..., p. 5
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que debe ser trabajado en el seno mismo de la familia y, sobre
todo, en los primeros grados de educacién preescolar y primaria,
posteriormente su trabajo vendria a ser gradual dependiendo de -

las caracteristicas de loa educandos.

4.4 PROCESO DE ADQUISICION DE LA ESCRITURA

Antes de llegar a aproplarse de la es.t:ritura ¥y @e la lectura,
el nirﬁo llega cﬁn un conocimiento de su lengua oral bastente con
»alderable; asimismo su contacto cc;a el lenguaje escrito ‘le ha -
permitido, por 10 menos, - darse cuenta del acto de escribir.

La actividad que llamamos escritura ha sido definida como:
"...una forma de eggresid;x del lenguaje gue supone una comunica-

cién simbélica con la ayuda de signos aislados por el hombre..."

(10).

La escritura surge por la necesidad gue tuvo ¥ tiene el hom—-
bre de expresarse y comunicarse. Hubo que segulr unv largo proce—
a0 de evolucién, ampezando por ser simples dibujos hasta llegar
a eo;'xatitui;-e en 1o qne‘ conccemos como sistema alfabértico,' e =

el que cada signo representa un sonido individual del habla.

(10) Auzias, M.,Los trastornos de la escritura..., p. 5
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Existe cierta nimilitud entre el proceso que recorrid la ~—-

humenidad y el proceso de adguisicién del sistema alfabético de

’ escritura por parte del nifio. A edad muy temprana (2 § 3 afos)
el nifio es capaz de dibujar. Sus dibujos representan algo que &1
Yya puede explicg.r. En otras palabras, se da cuenta de que la. es-
eritura no esa Eolammt(e_un trazo o marca, es también un objeto =
sustituto, una representacién de elgo extermo. Sus garrapatess -
iniciales y 1la evolucién de éstos, asf como la expiicacién gque =
hace de ellos, le van dando ese sentido de rep;-asantgcidn. De —-
eata forma, el dibujo se constituye en una base para la cﬁcritu—
ra. Como lo destaca acertadamente Pederico Doreste (1944) en su
obra Metodologfa de la lectura y la escritura:. en cualquier me~
todologia que ae siga, el nifio debe dibujar antes de aseribi;. de
bq hsaber dibujado mucho; lo que permitird ejercitar msu mano.

Asf como el dibujo, el nific tiene otros antecedentes que le -
pgmitm ir spropiéndose de la escritura. Nuevamente >es indispen
sable recalcar que posse un conocimimtp coneiderable del lengua
Jje oral 'y escrito. Respecto a éste, en el medioc culturgl que ls
go]ln se encumtra can gran vu-i-d.d de material ‘cncﬂtox |un-——
cios de televisién, fropagmnda m 1m calle, pori6d_1°ou. revistas,
atc. ‘



- 42 -

Para 61 no p'uaden paéar inandvertidos estos portadores de texto -
que ap;a.recéa por tt?das‘pai-tes. Los observa, pregunta acerca de -
ellos y se percata de la actividad misma de la lectura y la es—e
critura aJ." ob~servar a los adultos y a otros nifios realizarla. La
reflexién que hace en tomo a ello, le permite tener una concep-
tualizaeiény de la lengua escrita. Al ingresar a la escuela:pri-
maria lleva consigo este caudel de ideas. Ningin nifio parte de -
cero al iniclar su primer afio; quizréds habrid algunos gue hayan té
nido un contacto menor con la escritura debido al medio social -
del qﬁe provienen,

Hay otras condiciones que se requiex:erx.pua acceder fdcilmente
a la escritura ademis de ese tipo de conceptualizaciones en el -
plano intelectual y lingWfstico. Y es el hecho de tener la madu-
ret éﬁficimte en éste y en los planos motriz y afectivo. Aspec-
tos que intervienen tanto en el proceso de apropiacién como en -
el mejoramiento de la escritura. Se retomarin por su importancia
eatos puntos en capftulos posteriores..Por shora cabe hacer la -
aclaracifn del concepto de gﬂguiu. nlb que me concibe como el “
dcimvolvimimto de rasgosv heredados que aparecen de maners nah_x

1Al y en ol que no interviene de forma significativa el aprendi-



- 43 -
zaje, la experiencia o la ejercitacién. No se pucde wmo adelan~-
tar a'ella; aunque se pretenda entrenar una y otra vez al niilo
en alguna actividad; lo Unico que se lograri serd que haga las
cosan gin realmente entenderlas, ademéds de fatigarlo. Habrd -
emtonces que esperar el momento propicio. La siguiente frase de
J. J. Rogsean viene a constatar lo anten dichor "Cada edad, cada
etepp de la vida, tiene su percepcién apropiada, la clase de

madurez que le es propia”.

4.4.1 POSICIONES EN TORNO AL PROCESO DE ADQUISICION DE LA

BSCRITURA.

Tradicionalmente, el aprendizaje de la lengua escrita ha sido
cmsideradé como el aprendizaje de wn cbdigo de transcripcién de
fonemas Q letras, es decir de unidades sonoras a grificas. Desde
este punto de vista sélo bastarfa distinguir unas letras de otras
¥y aislar unos sonidos de otros. BEn esta perspectiva se establece
un vinculo asociativo entre 1o sensorial y motriz, releganldo a -
un . segundo plano lo cognitivo. Esta forma de concebir el proceso
de adquisicién de la cscritu_ra. es equiparable con cierto modo de

pensar que escribir es cifrar una emieién oral y de que leer es
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descifrar un texto.

Ante esta posicién se sustenta, por parte de la teorfa cognog
citiva, ‘que s8i bien los canales sensorimles y motrices son nece-
sarios, el proceso dke adquisicién de ia lengua escrita es bAsica
mente de naturaleza cognitiva. Para esta lfnea de pensamiento, -
el sujeto cognoscente construye esquemas interpretativos respec-
to al lenguaje, formula hipétesia, las pone & prueba y va redefi
niéndolas en funcién de loa cambios gue se suscitan. En dicha --
evolucién el sujeto comete errores, pero “errcores constructivos"
que le permiten acceder al conocimiento del objeto de estudio:.
en este caso, la escritura.

En lo concerniente a sus hipétesis el niflo pasa por tres grandes
niveles de ccnceptualizacidm"preailéhico.silébico Y slfabéticos
Cuando se encuentra en el ltimo nivel ha dado un gran paso en —
la evolucién de su eseritura. Ahora se hace necesario que coordi
ne eate conocimien.to con algo gue ya hebia descubierto: con las
pelasbras puede manifestar significados y,. en sf, la escritura -
no es une simple transcripcién;: es ser capaz de usar este alste
ma con los fines para los que fue creado: de expresién y comuni-—

cacién.

s Prepgilébicor No hay correspondencia entre la representacién -
gréfica y los sonidos del hablar 7\ /= _, pelota ©
E M — gato
ot @escubrimiento de la relacién entre escritura Y -
agpectos sanoroa del habla: € 1 p o

Pa to ph tb
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Haclendo una récopilai:ién de 1o mencionade se time que,para -
slgunos teSricos el proceso de aprendizaje de la escritura se -~
‘concibe como wna asociacién entre lo sonoro ¥y lo gréfico gue me
da pt‘Dr los medios sensoriales. Otros sélo consideran las habili-
dades perceptivas y otros mAs hacen hincapié en la relacién S-0.
Como claramente se indi_cé al principio del capftulo, :.La pasicibén
ecléctica que se adopté en la presente investigacién estd encami
nada, en principio, 61 objetivo de la misma. Ahora, después de -
esta breve exposicién respecto a las diferentes formas de conce-
bir el proceso al gue se hace referencia, se fundamenta en la ~-
experiencia que he tenido come docente. La experiencia y el cong
cimiento de obras e investigaciones serias con respecto al .tema
llevan a la conclusién siguiente: en el proceso de adquisicién -
del sistema de escritura intervienen las habilidades perceptivas
del sujeto, su capacidad cognoscitiva y la competencia lingiisti
ca que tenga.

» Desée la perspectiva pedaegfgica se ha planteado el problema -
del aprendizaje de la escritura como una cuestién de métodos .
Pocas veces se toma en cuenta el aspecto psicolégico que h;ay _—

detrds. Intre las propuestas-metodolégicas y las concepciones —-

Alfabético: correspondencia entre fonemas y letras (sonido y -
grafia)s el gl
pe lo ta el o a

Lo 1 R
Véage Gémez P. 1., obr. cit., p. 5

0
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infantiles hay una gran distancia.lLo que la escuela pretende en_
gefiar muchas veces no coincide con lo que el nifio logra aprenden
ElL ".,. atribuir las deficiencias del método a incépacidadss del
nifio es negar que todo aprendizaje supone un procesc, es ver dé-
ficit allf donde sbélo hay diferencims respecto al momento del de
sarrollo concentual en que se ubiguen.”(11)

Para terminar, conviene recalcar que la escritura deberfa --
constituirse como un objeto .de interés para el nifio y no dédrsela
a conocer como algo extrefic. La cuestién de los métodos sigue —-
siendo un tema de controversia;: unos han desaparecldo, otros -
siguen vigentes y iml vez aparecerén otros tantos. Lo imnortante
es retomar la experiencia docente,. analizarla y ver de‘q'us ma-
nere influyen los as_néctos pedagbgicos, psicolégicos y sociales

para' disnﬂnuir, en narte, la distancia de la que se hablaba.

Por otro lado, el proceso de adauisicién de la escritura no --
termina cuando suponemos gue el nifio ya ssbe escribir, queda atin -
el mejorarla a través del ejercicio constante en todos los aspec--—
tos que intervienen en ella.

4.5 CARACTERISTICAS DE LA EXPRESION ESCRITA

La expresién escrita queda definida si se considera todo lo -
comentado hasta aquf. Se le puede designar como el hecho de ex——
iemar nuestras ideas, percepciones y sentimientos;' o sea nues-
tro pensamiento a través de la actividad gréfica, cumpliendo és-

ta con las funciones para las que fue creada.

$58) Ferreiro,E. y Teberosky,A., Los sistemas de escritura...,
p. 36
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La escritura es pogibla grecias a un cierto grado de desarro-
1lo intelectual, motor y afectivo. Por la interaccién de estos -
t;-es aspectos la apreh’endemos y la empleamos. Respecto & e€8t0 «—
dltimo, par;; escribir de wna manera adecuada sSon imprescindibles
ciertas caracterfsticas:

- PENSARy, de tul suerte que lo gque decida escribir re-—
fleje 1o que desea dar a conocer. )
- Hahiiida.d para ORGANIZAR las ideas y presentarlas con
un orden légico.
" - VOCABULARIO : habilidad para usar las palabras, empe-—.
zando’ primex;o con un desarrollo intensive y sbundante de
. la expresién oral.
- Dominio de blu mecdnica de la ESCRITURA; es decir, que
le letra sea legible, proporcionada y organizada.
- Conocimientos GRAMATICALES; que son importantes en las
diversas ‘fomas de estructuracién de enunciamdos, péArrafos .
y textos.
-'I‘EER,- porgue la lectura es el medio mids eficaz para el
enriquecimiento del lenguaje, del conoci;niento ¥ la ima-

ginacién., )
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- Habilidad y principios ORTOGRAFICOS; . tanto lingW{sticoa (cl;a--
pacidad de reconocer sonidos y configurar graffas)} como vieﬁé—

les(reconocer con qué graffa va escrita una pelabra).

E;tas caracterfsticas deben de trabajarse constantemente en ——
todos los grados. Como se sefialé con anterioridad, el hecho de --
que supongamos q\ie el nifio ;.ya aprendié a leer y eacribir, no quig
re decir que la enseflanza de estas actividades esté satisfecha.
Queda adn ¢l mejorarlas mediante diferentes ejercicios y a través
del uso constante, .

BEn funcién de lo antes expuesto, uno de los propéeitos de es-
ta investigacién es indagar qué tanto y de qué manera inciden di-
chos factores en el desarrollo dé la expresién escrita de nueg---
tros alumos;; lo gue permitird, en un momento dado, ofrecer a -
los profesores de educacién primeria un material de apoyo y guia

para trabajarla..
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El desarrollo de le expresién escrita no es algo independien-~
te de otras actividades del lenguaje. Esté estrechamente relacip
nada con el lenguaje oral, la capacidad para escuchar, el apren-
dizaje de la gramética, los conocimientos ortogréricﬁs b4 lae leac—
tura. Sin embargo, su relacién no se restringe a este plano inte
lectual y linglifstico, intervienen sobremanera 1os planos motris
y afectivo. De esta forma las caracteristicas que influyen n la‘
expresién escrita se pueden engiobar en tres grandee aspectoms:
¥OTRIZ, COGNOSCITIVO y APECTIVO, Aspectos gque a continuacién se
desglosardn para su mejor comprensién, mclarande que ninguno de
ellos se da por separado: los tres i_ntervienen durante todo el

desarrollo de la expresién escrita.

1. ASPECTO MOTRIZ

Es de vital importanclae adentrarse en todo aguello ligado a -
la motrividad ei se desean investigar los cambios que mfre lAa‘ -
escritura a nivel de su ejecucién, es decir, laam transformaciom-
nes que manifiestan su crecimiento y marcen ma.fasee.

De nmanera general, la motricidad es concebidm como la capmci-

* dad de generar movimiento, siendo este ¥liimo toda mccién que —
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permite el desplazamiento en el espacio. Bn el momento,én que la
motric{.dsd es elevada a nivel de deseo o con un objetivo esneci-
fico estamos hablande de psicomotricidad. "La psicomotrieidld“an
esencialmente 1a educacién del movimiento o por medio del movie-
miento, que procura una mayor utilizacién de las cepacidades -
peiquicas”(12), Por 1o general, no hay una distincién tan tajante
en el empleo de ambos tém;inos ya que al hablar de un desarrollo
motriz . del individuo necesariamente se tiene que hacer nlgsidn a

sus funciones psiquicas.

1.1. DESARROLLO MOTOR

Se puede hablar de un "desarrollo” de la escritura en fun-—-
cién de que ciertos rasgos 'de la misma se modificmn 'm' relacién
con la edad. ' o

El acto de escx-:fbir. como ufim Ajurissu.rté, . o8 un acto -
motor, en el‘qt.mA el resultado es el tfazé. Como actividad £rhfi—
ca, 1a escritura supcne una delicada coordinaciéln ala qd.e el -
sujeto tiene que llegar de manera progre#vn ¥ sobre la cual in-
~f1uym.‘m forma notable, varios slementos:

- la maduracién del sistema nervioso,

(12) Quirocs, J. B, de y Scharger, 0.L., Lenguaie, Aprendizaje y
Psicomotricidad, p. 10 .
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- el desenvolvimiento psicomotor general, en lo que cox:xcier—
ne 8l sostén ténico y a la coordinacién de movimientos,

- la evolucién a nivel de las actividades minuciosas de la -
mano y los dedos.
Estos elementos podemos englobarlos en dos niveles:
A. El nivel de desarrollo de la motricidad géneral

B. El nivel de desarrollo de la motricided menuel

Ambos se sustentan en la maduracién del sistema nervioso. '’
A. BEn lo que respecta a2 este nivel, ge presenta una inoi'-'rici—
dad que paulatinamente se ir4 diferenciando, S_iguiendo uwa de —-
las miltiples tendencias del desarrollo, la de la direccién —-
céfélo—caude.l, que significa q(xe envlos. seres el desarrollo se —-
micia en la cgbeza y termina en los pieé, tenemos que la madura
eién del elstema.nervioso en el recién nacido comienza con el -
soporte cefdlico durante el primer mes de vide y se consolida —-
como al quinto mes. Después de la cabesa, y en un perfodo que‘vn‘
de los cuB‘;Zro a los nueve meses, 1ogra el control del ttoﬂcu.
fogteriommte logra mantenerse sentado sin apoyo; luego es ca--—
paz de reptar hasta llegar al logro de méntmeras gohre sus pie:

nes todavia con spoyo. Es hasta alrededor de los doce o catorce
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meses cuando emprende la actividad de caminar. Es evidente que -
la e;istencia de ciertos patrones de maduracién neurqmotriz es -
wna condicién previa a la realizacién y coordinacién de movimien
toﬁ generales y muy particulares como la escritura. Ademés, en -
todo este desarrollo esvinterssante tratar las regulaciones _1:_6_:3;

co-nosturales, ya que la escritura implica un sostén ténico glo-

bel que debe ser mids cbémodo mientras mAs evolucionade safé la -
motricidad general. Se entiende por sostén ténico "... el estado
de tensién de los misculos gue efectian o sostienen el movimien—
to# " ... los movimientos se r\eslizm en un contexto de mdsculos
relajados al médximo."(13)

..+ Be En este otro nivel no se puede dejar de lado un medio esen
cial en el desarrollo de la actividad grafica: la utilizacién -~
de la mano, Como estructura somdtica representa una de las méxi-
‘mas conquistas en el dominio del medio ambiente.

Haciendo una comparacién, se podria decir que asi como el len-
guaje orsl se manifiesta a través del habla y ésta se suacita -_—
por la actividad de lm laringe; el lenguaje escrito,. que se ~- -
expresa mediante signos grificos, queda unido-a la actividad de

1a mano ..

T13) De Ajurisguerra, J. La_escritura del nifle, . p. 159
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Nuevamente, haciendo uso de las tendencias del desarrollo: -
tendencia céfalo~caudal y, . ahora, tendencia de lo homcg‘ éneo B -
_]_.;:;_hmm {primero evolucionan las pgrtes méis generales, -
més amplias; 21 final se desarrolla 1o especifico y particular),
s; explicardin los cambios que sufre la motricidad manual, no sin
antes sefialar que autores como Gesell, H. Vallon, Halverson y —-
Piaget coinciden, en los fundamentos de sus 1nvestisacion§s y -
teorfas, en los grados de maduracién motrir por los que pasa el
nifio pequefio. )

La motricidad manual se inicia en el hombro, el infante bra-
cea s8i desea asir algo. La maduracién se va extendiendo hacia --
los mésculos del brazo, luego a los mﬁé finos de la mufieca, el ‘-
pulgar ¥ el fndice. Hay une evolucién gradual hasta llegar a la
coordinacién de movimientos muy especificos de la mano: .

« EFn uwn prineipio, 105 actos del recién nacido son descargas res
Jfl'ejasz, hay varios ejemplos de reflejos, Interesa a este es—
imdio el reflejo de la prensidn.. que consiste en el cierre in
voluntario de la mano si se éoloca en.ella un objeto. (2 moaea):.

« Bl infante intenta aproximar sus mmnos hacia un ob jeto que h-‘-

entrado en su campo visual, aunque todavia es incepaz de aga-

- Geaell lo denomina “grns’oing" ( de agarrnr).
Plaget lo llama"refleio prensil™
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rrarlo. Se presenta también una coordinacién mano-boca (llevarse

sus manos a la boca). Estas reacciones son 1o que Piaget llame

"reacciones circulares primarias". (3 meses)as

« Paulatinamente se va denotando una prensién voluntaria, trata
de coger objetos que le llaman la atencién., Segdn Halverson:
“Como s6lo dispone de articulacién mévil en el hombro, la -~-
aproximacién al ob jeto es todavia rudimentaria. A los siete -~
meses el codo ya interviene en los movimientos de aproxima—-
cifn al objeto."(14) Si los objetos me le quitan los retiene
con el anular y el neﬂique‘. (4 meses),

+ Los objetos los sostiene con los cuatro Gltimos dedos y parte .
de la palma de la mano. Después emplea éata en forma de garra
(5 a 6.meses), Se man consolidando algunos hébitos motores =

- por medio de la rqaetlcidn de movimientos. Aparece la coordi-
nacién ojo-meno propimmtc dicha, en la que el nific relaciona

su viatén con los movimientos voluntarios de su meno. Hace que
dsta mtre m1 su campo visual y si quiere tomar un objeto de -
@mtre 108 que se le muestren, éstos deberén estar al mismo - —-
tiempo que la mano e donde los pueda ver, para asf dirigir su
mano y agarrar el que prefiera, con 1o cual amplfa eu udo as

“accién (5 a B mesmes).
« Aparece 1la prensién fina de cbjetos, en la que los dedos pul-

(14) Portellanc P., J.A. La_disgrafias, - p. 26

"% Nombre de los dedos de la mmo: pulger, fndice, medic (gmac
o cord.tal). smular y mefiique.
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gar o fndice j;.xegan una importancia decili\‘m. Gesell llama a
eato "pi.nzl inferior". Los otros dedos permanecen juntos y —-
flexionados. El nifio puede ya pasar las cosas de wa mano a =

“otra. (7 a 8 meses).

'Lvoa" vaimiméos se ven perfeccionando, el acercamiento al ob-
jeto es més directo. Apareca la "pinza superior® que es cumn-
do el nifio coge los objetos con la yema del dedo fndice y la
o) pulgar, (9 me‘uoa).Esta es muy importante, me podria éecir
‘que o8 el antecedente més remoto de la actividad gréfica,
pes se necesita una consolidacién de esta pinga para lograr
Tel auporﬁo ¥ movimiento de arrastre del utensilio con el que

se V& a escribir.

El haber llegado hasta este nivel en el desarrollo ne 1la mo--
tricidad manual da pie ahora a las praxiss manuales. Gradual-

mente el nifio realizard el conocimiento del mundo a través de
‘ las manos, sn ver de coé la boca. A ello contribuye un aspec—
to relevante en la evolucidn de la prensién, precisamente, .-
ci acto ’cmtnrlo a esta: el eoltar de manera voluntnr;a el
ob jeto. (1 aflo) . ‘

. Se inicia mtonces un adiestramiento de la mano en diversas -
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actividades.Conoce los objetos y oe sirve de ellos. (2 afios),
+ Los movimientos son ya més coorvdinadcs, con lo que se va per
filando la conducta psicomotrie. (3 y 4 aﬂosv).
" Alrededor de los 6 afios estd ya en una situacién de madura--

cién neurolégica que le permite estar apto en la inicia;:iﬁn de -

un verdadero dominio manual. Cabe seiialar que por esta razén,

aparte de otras mds, muchos autores concuerdan en que éa la edad
en la que el nifio debe iniciarse en el amprendizaje sistemAtico -
de la escritura. ' 7

Hasta este momento, se ha vielumbr'ndo el desarrollo motor de
la mano que, como se indicé al principio, es el instrumento béAsi
co de la escri‘cu;ru- Aquf, Al igual gque en el desarrollo motor ——
global dei ﬂ;ﬂo, es relevante el sostén ténico: debe axistir -
clerto gr;do de relajacién en los misculos de la mano para la —-
realizaeién de los movimientos, Por otra parte, en la evoluc:i.dn
motriz estén presentes algunos elementos que hacen posible una -

mejor coordinacién: las funciones perceptivas y sensoriomotoras.

1.1.1. PUNCIONES SENSORIOMOTORAS Y SENSOPERCEPTIVAS

En la consolidacién de movimientos de acercamiento, de pren-
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’5161 y de manipulacién, entre otros, juegan un papel esencial -
las funcionea percentivaa ¥y sensoriomotoras. Gracias a estas ac-
tividades,. el nifio logra €l conocimiento de sf mismo y de su me
dio, a esto contribuye bastante la menipulacién que hace de los
objetos. Se trata aquf, en té&rminos de Pimget, de una inteligen-
cia préctica en la que los m-ovimimtos ¥ la percencién son de ——
'una‘ importancia decisiva, a1l igual que el propio sujeto cognos--

cente. De ahf que no dude en llamarla intelisencis sensorio-mo -~

triz, como se vié en el primer capftulo.

Para la doctora M. Prostig, el Area sensoriomotriz Ao sen 80s%
riomotora es una de varias habilidsdeé humanas que ".;; comp ren-
;*le desde el nacimiento hasta cerca de ios dog aﬂ&s de edad.ykql-;.{
el nifio se explora a sf miamo y el mundo que lo rodea mediante
el uso simultdneo de sus sentidos y moviv.mientos.'Suhdi;/ida a es-
ta Area en éﬁatro grandes 'grupos: los dos primeroé se rériaren a
la conciencia de 8f y del mundo...; y los dos restantes al mdv;_
miento (habilidad para moverse en el espacio y manipular obje-—
tos)." (15)

Por consiguiente, estaidréa incluye las aiguienteé funéiones:

15) Silva, M.T.,  obr. cit., K p. 10
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a. Coordinacién visomotora.

b. Habilidad de movimientos ('coordinacién motora gruesa y -

fina),

c. Desarrollo de 1a conciencia de af.

4. Dasarrollo de la sensibilided,

6. Dominio del espacio y primeras nociones sobre la idea de

ob jeto yvdo tiempo.

El snalirar t;dda funcién y el papel que desempefian en el co-
nocimiento aobre uno mismo y el medio llevarfia a una larga expg
_sieidn.- por ello, siguiendo el tema de la investigacifén se --
lxp‘l.l;su." i:rojunto @® qué cjmdct‘o cade. una Y, ‘ala par, la -

relacién que guardsn con la escritura:

PUNCION RELACION CON LA ESCRITURA
a. Coordinaciéan vinamotsr-: Coordinacién de.la visién =
integracién ae la viudn‘con con los movimientos dav:l’- -
los movimientos del cueryo o -

partes de §1.

b. Habilidades en la coordi- Posicién que se -doptu'll“-'
nacidn motora grussas. com-- -lerlﬁir. ’

preands el control simulténeo
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FUNCION

de grandes segmentos del cuer-
po.

Coordinacién motris fina: com

. prende el control de segmentos
pequefios del cuerpo que requie

ren de precisién y armonfa.

6. Conciencia cdggofal':': se ra

fiers al conocimiento intelec-
tual que se tiene sobre el ——

cuerpo.

4. Desarrollo de la sensibili-
_ﬂ_l:: Se relaciona con la per-
cepclién. Hay entidades fisiold
gicas que permiten sl reconoci
n:;;o ;m;opo;n;ptIVo:"in- -
mosiag. Hay gnorias visuales,

suditivas, visoemacinles, --
thotiles, gustativas, olfato—-

etc.

RELACION CON LA ESCRITURA

La escritura en sf misma es —
una actividad motriz fina. La
ejecucién de trazos demanda --

cierta precisién.

La identificacién de 1a dere--
cha y la izquierda son indis--
pensables en la ejecucién y‘ -

copia de figuras.

Las gnosias auditivas y visua-
les intervienen en el reconocy
miento e interpretacién de so-
nidos y su representacién (fo-

nema-grafia ).

* Conviene distinguir este_concepts de los de jmagen corporal
¥ gaguema goyporal- (Véase el glosario)



PUNCION

‘e. Dominio del espacio y primeras -
ideas sobre la nocidén de objeto y -~
tiempo; primeramente como acciones

pricticas, después como verdaderas

nociones del pensamientos

Oiajeto: se caracteriza por el orin-

eipid ds permanencia, una figura ——

percit;lda corresponde a algo que sg
guird existiendo aun cusndo uno de-
-Jo dc; percibirla. Los ob jetos se —
pueden conocer y tienan una utili--
dad. EBepacio: evoluciona a 1la par

d; la nocién de cbjeto. Bn un prin-
cipio 'hw varios eespacios no eoordﬁ
nados entre of: .bucal ,visual,téctil,
etc., cada uno de ellos centrados -
Vm el movimiento. Vcon la manipula--
ci6n de ob jetos me establecen las -
correlacimnes visomotoras y se ini-

cia el dominio del esmpmacio: percibe

RELACION CON LA ESCRITURA

La escritura “, gmstitg
ye en un objeto de cono-
ciriento;: tiene ademés .
una utilidad: de eaxpre-
sién y commicacién.

Les nocicnen de empacio
y tiempo intervienem en
la ordenacién (wsecuecia)
y organisacién del eseris
to en el espacio disponi-

ble.
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-lo8 ob jetos en relacién consigo
mismo y ios demAs. Tiemo: evo-
luciona gracies a la clasifica-
cién de secuencias de aconteci-

mientos e intervalos entre ellos.

#n lo concerniente a las funciones gens arcmvtivas, . @8 ifem
dispenseble digtinguir entre sensacién y percepcién. La primera -
e8 el fenémeno en que un estimulo cualquiera exalta un punto re-—
centor en nuestro sistema nervioso, Gsteylo tx;ansmite al cerebro
en donde me transforma en sensacién proplemente dicha. La segunida
hace referencia a la orgunisaci6n e 1n-terpretn{:16n de esas impre—
siones sensoriales del sujeto.

A partir del nacimiento, la capacidad del nifio es limitada en
cuanto a la dimscriminacién de estfmulos. Las ﬁmciones'pberccpti--

- vas alcanzan su méximo desarrollo entre los tres ¥y medio a siete
'y medio afios. Por lo general, son mayormente tratadas le funcién

visual y suditiva.

Percenoién Visual: diferenciacién e interpretacién de inpiesig

nes visuales ligadas a experiencias previaa. Incluye:
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RELACION CON. LA ESCRITURA

a. Coordinacién visomotora:

se definié ya al hablar de las
funciones sensoriomotoras.
{Véase p.58)

b. Digcernimiento: de figuras: Atencién que se requiere

Alude al reconocimiento de fi- para escribir y leer. Reco-

gura-fondo. La figura es a la nocimiento de letras dmtro

que dirigimos nuestra atencidng de una palsbra u oracién.

16 restante os el fondo.

c¢. Congtancia de forma: Ios —-

Forma de las grafias, - Tipos
b’b;ietos permanecen constantes,, de letra.

lous percibimos de la misma mang
ra, indepeidientemente de la -

‘forma, el tamafio, etc.

~d, Relaciones emspacisles. rela Esprcio en el que'debm‘orien

" cibn entre wno o mAs cbjetos - tarse ¥ unirse las graffas.

can respecto a 8 mismo y & - Su misma sucesién debe sor ~
otros ob jetos.

respetada.
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®. Posicién en el espacios co- Ubicacién o posicién de las
rrespondencia qus se esteblece letras.

de un objeto con respecto a uno

migmo.

Cabe sefialar que hay tres componentes que participan en esa co-—
rrespondencia del objeto en relacién a uno mismo?

~ Nocién derecha — izquigpda (vinculedo con la conciencia corpo--

ral), y es la capacidad para distinguir el lado derecho del -
izquierdo tanto en el cuerpo como fuera de 6ste.

- Direccionelidad (movimientos direccionales del cuerpo: arriba-
abajo, adelante-atrés, atc.). ‘
- Lateralidad: este \ltimo componente es indigpensable explicar—
1o mAs a fondo, ya que es bésica una lateralidad bien definida®
en el anrendizeje de la escritura. La lateralidad puede tradu—-
cirse como 'n predominio motriz. scbre un seg'mentn derecho o ig-
quierdo dﬁ cuerpo. Interviene en ello la funcién de los hemis-
ferios cerebrales:  1la lateralidad surge del confiicto interhe-

‘miafdriéo. que determina la dominancia de uno sobre el otro.
Aunque hay que aclarar que investigaciones neurcpsicolégicas re
cientes ya no conciben esa dominancia como absoluta, més bien -

hablen de un.predominio funcional en determinadas actividades,

® Segin Josb A. Portellano, el nifio no tieme la lateralidad ple- .
namente definida hasta la adolescencia, saunque se presenten aig
nos de lateralizacién desde pré&cticamente el inicio de la vida.
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Existe tin predominio lateral bien establecido c;mndc 13 o_mlem
eficimtenente la meno, €l ojo, el ofdo y el pie Aderscho; 0 =
bien la mwo, el 030, el ofdo y el pie izquierdo.  1a infm—
cu{,‘ -obf. 4040, puede haber wma lateralizacién incorrectamente
dotuﬁda o actividades como la escritura, de sh{ ls importen—
cia de¢ detectar y trah_a.jar este aspecto.

Para efectos de la nresente investigacidn, se hars ratefcncin.
soclanente, & las dos yrimeras clases de lateraligacidén que a con-
tinumcidn se citan:

" ='Lateralidad grifica: la aanc gue el nifio utilica para la es-—

criturs, para dibujexr o escribir.

~ Lateralidsd funcionsl: la mano que emplea de forwa prefermte
para la ejecucién de praxiss unimsnuales como el comer, Ju-—
BaTr ye..y TRCOTtAT, etc.

= Latoralidad neurclégica: em la auténtica definicién de ls la~
" teralidad de los sujetos 'y vimobemdiclonnd‘n por las estruc-

* furas neurolégicas.” (16)

Volviendo a les funciomes sensopercep tivas,vse . time- ques

La percepciln auditiva es la difersnciacién e Lntamr.tncidn' de

{16) Portellmo P., JohAs,. obr. cit. . p. 33
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eatimulos asuditivos. Incluye las siguientes dreas:

RELACION CON LA ESCRITURA

2, Discriminacién de sonidos. Identificacién de sonidos, -
b. Diacemimientt; de figura- distincién del ndmero ‘de soni-

fondo. dos de una plllhrnbi. y del ;Admg
c. Reconocimiento ’ ro -do ﬁnl.bral m una éracidn.
d Docédlncacidn

Para terminar este punto, es necesario insistir en que las --
funciones sensoriomotoras y las funciones wensoperceptivas forman
un todo complejo que contribuye a la evolucién de la motricidad -
manual y global del infante. Si se separaron fue con fines de as-
tudio. Existe interrelacién entre cada una de ellas;: por ejemplo;
la coordinacién visomotora incluye las habilidades motrices grue-
sa y fina, . )

El conocimiento profundo de dichas funciones y el trabajo sis
temftico que de ellos realice el pedagogo, permitirén mejorarlas
dtqbro ¥ cuando se haga en el momento conveniente. 0 en su caso,

eorregir y/o 'prw-jir dificultades o las mimsmas. -
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1.1.2 FACTORES DE DESARROLLO MOTRIZ DE LA ESCRITURA

v La escritura es el producto de una actividad extremadamente -

A gmdes lineas se han visto los factores que inciden

n alln. eupnciﬁ.camente,, en la destrn: manual. Destreza que --
hacc pualble la njecucidn de los trazos. Reuumienﬂo, se tieie aue -
1os tnctoreu que animan su evolucién son!-

-. ln maﬂumcié-A general del siatema nervioso,

- 01 deumllo psicomotor general,

- cl dcau-tollo peiconotor en actividades digitales finas y

- 01 danrrollo sensop ercep tivomotor.

Asf pues, una condicién necesaria para el crecimiento de la -
escritura lo constituye el desarrollo psicomotor. Sin embargo, ¥y
de acuardo con Ajuriosuerrs, no es ol énico factor. Intexwviene ——
el triple pleno de la inteligencia, la afectividad y la uocial:l.za
eién. No huy que olvidnr que 1a escritura es una actividaa @8C0m—

lar y, por lo tanto, el nivel de su evolucién dcpmde tnmbih -
.del medio escolar.

.Otro f.ctor que pmicipl en d.icha woluotén lo constituya el

_gjercicio. Es evidente que la 1nf1umc1n del ejercicio es rele\mg_
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te, siempre y cuando se tome en cuentn que debe existir cierto -
grado de maduracién para emnrenderlo. El desarrollo de habilida--
des mediante el ejercicio es bé.sicorni se desea lograr una educa-
cidn integral del alumo. Hay qu;',claru que no debe tratt;l;se de
sjercicios programados de escritura, eino de fadnﬁ las acasianés
que tiene el nifioc para escribir, con lo éual Se organiza, se pre-
cisa y se consolida su escritura. Ademés, existen otras nctivibdu-.
des oomo el dibujo y la pintura que tﬁbi&n contribuyen a eilo.
Suﬂl un problema de investigacién psicopedagégica, como nos
lo indica Ajuriaguerra, el saber cufles son los efectos del ejer—

cicio en cada nivel.

1.2 ETAPAS DE MADURACION GRAPOMGTRIZ

) _Alrededor de los dos primeroa afios de edad, el niflo ve econ —
llomhgo cbmo del lépie ﬁue. _empiem los adultos u otros nifios mayo
res que &1 "salen” determinados trazos. Quisds €1 tnnbiltn qucrx“ -
'agarrer ese instrumento y hacer "algo". Emmezard por coger el ib— .
pis incorrectamente, haciendo diversas rayas sin direccionalidad.
nq‘-dnen‘. después logm"m ynvh continuo de su mano smobre —

ol papel. Tendré que atravesar por diferentes etapas antes de 11s
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gar-al logro de un pérfeccionamiento motriz en su grafismo:

. ~ A los dos afios,, motivado por el deseo de usar ese 1nstrumu}to
del que ha visto "salir" algunos trazos, inicia con sus prime—~
ros garabatos que en un principio carecen de significacién, . tal
y como afirman Gesell, F. Goodenough y Bender. Sus garabutoh -
son més bien ese vaivén del que se iuahl&; el cual contiene cler
ta désia de placer. ‘Se podr{a decir que es tal su afén en esé -

utensilio y el movimiento que con el produce, que pocas veces to-
ma atencién a la hoja de papel que uno le proporciona para la -
ro.qliz-cidn de sus garabatos. Puede, 1ncluu‘o. seguir haciendo -
el movimiento y salirme de la hoja, rayando la mesa, el piso o »
cusiquier medio que se le pone como apoyo debajo de la misma.
Hay nifios que realisen sus primeros trazos sobre la pared. El -
gﬁﬂsto adquiere representatividad entre el segundo y tercer -
afio. Empiera a esbozar formas ya no sflo por placer, Bino guis-
do por la 1doa' de representacién. Ademés, en ocasiones sus tra-
zos v-n. acompafiados de un comer'ltnrio verbal.

= Cerca de los tres afiop sparecen m. especie de é!rcuion (ha to-
talmente cerrados) que representan seres. Es capaz de reﬂ.isnr

movimientos rotatorios, en rig-zégs, . trazo de 1linean y algunos
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éngulos. Todo esto gracias a la coordinacién de movimientos .~
de su mano y a Bu percepcién.

- A los gcuatro afios entra en un perfodo de refinamiento motriz: °

_oombix'm trazos verticales y horizontales; sus dibujos o trazos
yuﬁ no son garabstos, se puede raconocar,n.lguna fonﬁa en ellos.
Bl niﬂo da su propia interpretacién de lo que hizo, aunoue & =
otros no les parezca que sea eso lo yue quiso renresentar. Lo -
importante es :_I.a. interpretacién que 61 da a2 su trazo; con lo --

que se va configurando la idea de representatividad.

Qomo a los cinco afios sus énghlos son ya més precisos, lo que -
da lugar a wna transformacién, por asf decirlo, del cfrculo al
cuadrado. Bn ello intervieme -algo m‘w importante de lo que ya
se ha hablado: la percepcién espacial en coordinacién con el as
p-etq motriz. Por otra parte, presenta toda?!a dificulted en el
trn':o ‘du lfnean oblfcuas; puede trazar triéngulos, pero aftn con
problemas de inclinacién.

= Serd entre los seis y slete afics, teniendo un grado de perfec-

cionaniento visomotor, cuando sea capaz de dibujer 1p figura de
un rombo. Pigura que supone, en términos de Pisget, gna conguis

ta intelectusl. Concepcién con la que concuerdan otras investi-
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gaciones hechas por conocidos psicélogos como Gesell, Binet, —

Bender y L. Filho, entre otros.

De la lectura de esta breve exnosicién aobre los cambios &el
gra:fiamo se desprende un elemento previo a la escritura: el ;i._i:_b_u-
Jo. Como se establecis en €l primer capitulo, el dibujo es wn en—
;cndmté de la escritura. Gracias a é1, los n.iﬂos se dan cuenta
de que pueden representar cualquier cosa de su entormo y de af —
migmos en un pe.pel.‘ Esto les permite acceder, de maners semejante,
a8 lae idea de qué la escritura es también un objeto sustituto.

Al principio, el nifio no distingue dibujo de escritura, en ——
sus creaciones hace trazos semejentes al dibujo cuando se le pide-
qiu sscriba algo «@ é1,; - Después puede réalizar palos y bo~
litas que asemejen una letra. Sin embargo, no es tedavia capas de
comprender que la escritura remite a un significado. Posteriormen
"te, "El nifio comprlmds la diferencia entre el dibujo y la escritu
ra cuando se da cuenta de la funcién simb6lice de ésta y toma con
ciencia de que la escritura se sujeta a unos cénones representati
vos precisos que no se le exigen en el dibujo."(17) 4 pa;‘tir de

ese momento, el nific idea y prueba hipétesis que le p‘emitm com=

prgnder este medio de expresifn y comunicacién. Se ha mencionado

(17) Puig A., E..Primeros trazos, K p. 53
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que, -~ con respecto a esas hipétesis, el nifio pasa por tres nive-—
les de conceptualizacién de lﬂylengua escrita: pre§ilébico, gilé~
bico y alfahético. Es en el primero de ellos en que hay una con——
junciér_x de dibujo y escritura: garabatos, dibujos, pseudografias,
lsvtfﬂs ¥ nimeros convencionales son sus caracteristices. Por ejem
plo, un niflo escribe "¥ | ™ * para la palsbra “ceballo". Gradual
mente, dibujo y escriturm se bifurcan. La escritura sigue su evo-
luecidn conceptual en los niveles silébico y alfabético; explica—-
dos brevemente en el primer capfitulo. El dibujo también continua-
réd su evolucién por vias que le son particulares.

4 todo esto, Celestin Freinet, siguiendo su méto;lo de ensefian-
z& natural y espcntﬂnea, sefiala también el dibujo como aspecto bf
vico de la escritura. Establece algunas sucesiones hasta llegar a
un - desarrollo c‘ompleto de la escrituras
) - delvdtbu:lo a la escritura

~ la escritura sge separa del dibujo

- la escritura adquiere un sentido (significado)

~ introduccién de la expresién (oral y escrita) antes de leer

perfeccionamiento de la eacritura y la lectura hasta llegar

a un verdadero dominio de ambas actividades.
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1.3 GENESIS DEL GRAPISMO DURANTE LA ENSERANZA PRIMARIA

Por 1o general, se ha centrado la evolucién del grafismo,-en
su aspecto motriz, hasta los cinco o seis afios que corresponde—
rin a la etapa de fin de preescolar y de ingreso a nivel prima--
rio, rempectivamente. Eat‘o 1leva wna finalidad: la de tener un -—
antecedente que pen‘nitu comprender los cambios posteriores de

. la escrituﬁ en y durante la ensefianza primaria. Como la vresente
investigacién se enmarca @. este nivel, es indispensable aclarar
'vqui sucede respecto a ella.

De acuerdo con Ajurisguerra, de:distirigusn @ tres fases en el
grafismo en relacién al ideal cdlgﬁico‘qu. ae eatablece en el
medio escolar y sociali
A. Pase Precaligréfica (5 a 8 afice); el nifio escribe letras aisla
d-s:o pn;mne cortas sin ser sus traros todavia rectos, , son mda
bien arqueadoa, temblorosos ¥ repasados. La dinenaién de las le—
tras suele estar mal controlada. Je eafuerzs, gin embargo, ‘en map
tener cierta regularidad en la curo'euidn Yy dimms!.dn de las le---
tras. Al finalirar sus meis afios, =i . le dictan frases senci---
llas pueds escribirlas. Serd hasta el ﬁ.n;l de esta fasme cuando -

el control motriz se regularice.

(m)FPorma, tipo, calidad y orgenizacién de la escritura gue la es
cuela espera gque logre el nifio. Se retomard este puntoc al ha-
blar del contexto eacolar y social.



- 73 =

B. Pase CaligrAfica (8 a 12 afios); ; a partir de 1os ocho o nueve
afios se manifiesta un dominio en las dificultades de soporte del
inetrumento escritor. Bn cuanto a la forma'y la dimensién de las
letras, éstas suel.m ser mis regulares: Ql nifio produce las le--
tras impuestas por la norma caligréfica.( iunque hay muchos gque lo
logren desde la fase anterior, devendiendo d; las exigencias del
“medio. Clarc estd que para estos nifios ﬁigniﬂcl. un gr&x esfuerzo
dgbido a i;ue su control motriz ain no se regulariza i:or completo).
Cabe sefialar que algunos nifics se alejan mucho de esta néma. no
siempre es por incapacidad moiris sino que de alguna forma inten-
tan nligorér Y personalizar su escritura, il fin de escribir wn po
co més aprisa conforme avangs su’ escolaridad, Por eso, es raro cg_
contrar que nifios de ocho, nueve 0 dier afios produrcan una escri-
tura que cumla con todas las normaé caligréficas, “De mmerﬁ qﬁo.
fxo siendo 0 no pudiendo ser 'réspefadﬁe las comcciones ealigréfiea
cas, aparscen mAs fécilmente, & veces a partir de los 8-9 afios, -
clertas trenaformaciones personales que, en la mayorfas de los ca~-
s0s, #8810 consiguen manifestarse después de los 12-13 afios" (18)

Tuve el caso de una nifia de 7 afios que inicié su tercer grado hgl
ciendo su letra 1o més préxima a la norma caligrd&fica; del tama=

flo del cuadro, tratando de ocupar un cuadro para cada lotr:l y nés

(18) De Ajuriaguerra, J.,, obr. eit., p. 34
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© menos con'la forma requerida de cada letra. A medida que avanza
ba su escolaridad, su eseritura cambié notablemente. En parte, -
porque en este grado se introdujo la exigencia de velocidad. AsL,
a partir ‘de los ocho afios su escritura se transformé: el tamafio

de las letras fue de la mitad del cuadro, adouirieron cierta in--

clinacién y, por lo genersl, dos letras ocupaben un cuadro:

»unts \8 0 SQPTL' mem ca /ng?.
et cebdla rrmgia*r’notbo

Mis 2opatos son owevos, T o

T ovi e\rﬁh} gmigoes: mu

v

;\gg_\la; ar) <. ﬂrodorw SOB: ;

Ju: cobalo. Plonco- es_mw_

oxy

“Bjenplo de escriture ol iniciar el afio .escolar

(Yossadara C. . F. 7 afos 10 meses ).
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Ejemplo de escritura deqmés de dos meses de iniciado el

aflo escolar. (Yossadara C. C. P.

8 afios )
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B’ltre los 10 y 12 afics la escritura alcanza un nivel de madurez y
eguilibrio. Ya estén udquiridos los fundamentos bésicos; . ahora -

el progreso en la escritura consistirf en un perfeccionamiento -~
:del euﬁl‘ov personal. !

C. Pase Posculigré.ﬂca (12 aflos en adelante); a partir .de los do-
ce Eﬂ"! taa de las exigencias que se mtnslﬂ.cm = es la -
de velociddd o rapider. Es de suyo conocido que en nivel secunda-
~rio, medio superior y engefianza sunerior se reguisre de la toma -
: d; nofna, lo que iﬁ-rplica poseer un determinado grado de rapidez.
v Aef, :ia escritura adquiere fluidez y un estilo personal. Bn esta

fase se dice que la escritura expfena ciertos aspoctos del indivi

© duo. . .

Después de esta exposicién de las fases del grafismo, es conve
niente aclarar algunas cuestiones importantes de acuerdo a la expe
riencia que he tenido alvrespecto: sl bien se afirma que la exi--
gencia de velocidad en la escritura se da a partir de los doce -
afios; en muchas escuelas, scbre todo particulares, se exige rapi<-

. dez en la escritura deésde los 7 u 8 afios, o sea en el segundo y --
tercer grado. El pedir que los nifios eascriban demasiado aprisa & -
eea edad, cuando spenas se eatd manifestando un dominio del inmtru
mento escritor, trae como'c'cnuacuenbcia un alejamiento de la norma
caligrafica; - ademds de crear un conflicto mn el nifio al pedirle

a la ver, legibilidad, calidad y velocidad en sus escritos. Muchos



pbroi‘:esor:u hécemos esga'peticién ein tomar en cuenta lo cue esto -

i}nplics. ya Sea por desc@ocimimto de las connecix.encius Y del te-
mB.vm general, o bien porque as{ lo marcan los lineamientos de le
institucién en la que se trabaja. Otra cuasﬁdn relé.cionsda con eg
to, ¥ que se presenta con mayor frecuenca en escuelas particulares,
es i. exigencta de qua‘ al 1ngx;eaar a primer grado el nifio ya debe
a;ber leer y cl!c:_'ibi:. De .hecho, hay grupos de preeséolar en los -
ﬁu.u se enssfia’ a le;r y a escribir como si ostuw;'iorm en primer gra
do, dejando atrds cuestiones indispensables y ocasionando con ello
mﬁtiplea proﬁlemns. Ahox"a bien, no se trata de afirmar que en el-
jardin de nifios se deba axc;l.uir vtodu lo relacionado con la escritu
ra y la 10;:turn. Su funcién principal debe ser la de proporcionar
a . los nifios lam més variadas oportunidades de interactuar con la -
legus escrita, de permitir que obtengan informacién de base, que
experimenten libremente con las marcas (escritos) que encuentran a
su alrededor, ademds de trabajar eljercicios preparatorios bésiéog
que les permitan ‘emprender con fxito la lectura y la m-
~Por otro lado, es de tmers'a en cuenta que cada persona es diferen
te y,' por lo tanto, . vari.un mucho las modalidades de creciytimto
de su. grafismo.

Or.')rresporndor‘ al pedagogo enalizar los posibles nroblemas que Be ——
pressnten o §; siempre contando con-la informacién que le pro--
porcionen otros especialistas en ei campo. Sobre todo, su accién
se cmtrn;‘é en la redéducacién de los mismos y en el perfecciona~-

miento de la escritura.
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2. ASPECTO COGNOSCITIVO Y LINcU#IsTICO

De hecho, en el primer capitulo, se han tocado varios puntos
dentro de este aspecto; se han visto los procesos esenciales éue
thervienen en la expresién escrita:. el pensamiento y el lméua-
je, sus etapas, su relacién y su importancia. Todo esto a un ni--
vel general. Ahora se retomarén esos procesos y algunos de sus -
elementos,ligados, en forma particular, a la expresién escrita.

~En 1o que respecta al pensamiento se enfatizarén conductas como -
analizar, sintetizar y organizar, entre otras. Del lenguaje se re
- visarén los siguientes elementos: vocabulario, seintexis, ortogra-

ffa y lectura.

2,1 PENSAMIENTO

A grandes rasgos se habfa meacicnado que el pensamiento. es un
proceso cognitivo, cuye ft;ncidn es llegar al conécimiento de las
cosas del medio que nos rodea. MVe;-soa estudios han manifestado
que el pensamiento no es un simple proceso psiquico, es también -

wna. forma creadora de concebir las cosas. Al hablar de cosas no —

se hace referencia finicamente. a los objetos concretos. Gracias )

las leyes de anélisis y eintesis,. que se Buscitan en el pensp-——
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miento, se llega a un conocimiento generalizado en el que se ad--

quiere la nocién de los conceptos?
_ de cosas: letras, lfépiz, libro, etc.
-~ de nexos y relaciocnes; izquierdes, derecha, sensibilidad, etc.
7 '_ de cualidades: redondez, legibilidad, vpesado, etc.
- de acciones; leer, escribir, correr, etc,
k Esta conceptualizacién es wma consecuencia de
las ‘actividades del pensamiento. De ehi que, por ejemplo, se

haya llemado "niveles de conceptuslizacién de la lengua escrita"

a las fases por las que pasa. el nifio para lleger a establecer ~—-—

una relacifén entre la representacién gréfica y los aspectos sono- .

ros del habla. Con este ejemnlo se apr.ecia la importancia del pen
samiento. Ahora bien, conviene centrarse en el pensamiento del —~—
escolar a nivel primario. Se mencionaron ya las etapas estableci-
das por Piget respecto al penaamiento.' La que interesa a este es-

tudio es la de las operaciones concretas (7 & 12 afios), puesto ——

que coincide con la mayor parte de 1la escolaridad primaria (6 a -
11 moa).sagvié- que hasta elrededor de los smeis alfios el pensamien
to: del niflo sigue siendo intuitivo. En la etapa de las operacio--
nes concretas se da un gran cambioc a nivel mental: se initl:in en -
la reflexién, lo que le permite pensar antes de actuar. El pensa-—
miento intuitivo se toma operatorio en el momento en que incide

en 81 la nocién de reversibilidad, es decir, cuando el nifio es —
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capaz de volver al punto de partida de una situacién, cuando es -
cepaz de establecer releciones complejas y llegar a la generaliza
c:L_dn; Bn el acceso a este conocimiento intervienen diversas leyes
del pensamiento;, & saber: de anédlisis, sintesis, comparacién, -
sbatraceién, de relaciones, etc. Las que se tratarén aquf son las

de andlisis y sfntesis, que ademés son las mAs relevantes.
2.1.1 ANALISIS Y SINTESIS EN LA ORGANIZACION DE IDEAS

La actividad mental que realiza el nifioc transcurre con ayuda
del lenguaje intermo y extermo. Lo que é1 medita durante el proce
Vlo’ de lenguaje interno lo mmiﬁ.esta, a continuacidn, mediar;to ol
lenguaje hablado y/o escrito. A este respecto, M.N. Shardakov, no
‘table especialista en psicologfa del pensamiento, seilalaba que?
"R pmumimto de los escolares ioma también formm y se pule en
ol ];mgun:]- eacrito, lo que me refleja, por ejemplo, m el hecho
frecuente dé que el alumno corrija, complete y rehaga lo que es—
" eribid 1n;cialment-. Mientras transcurrs este proceso, la idea se
prcci.la y.,: simul t4neamente, adopta una forma escrita més expresi
ve y gramaticalmente correcta." (19) A esa idea de la gue sme ha—

. ble se llega mediante la puesta. en jusgo de lam leyes u operacio-

(19) Shardakov, M.N. Desarrollo del pensamiento en el escolar,
p.-28.
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nes del pensamiento, sobresalen las de andlisis y'sinfesis.

Le primera se refiere al estudio de las partes ocue componen -
un todo, estableciendo 1los nexos que ceda parte tiene en el con--
Junto. No es wna simple enumeracién de rasgos y relaciones, com—-
prende una labor integral. Por ejmplo, el anklisis gramatical: -
el "todo" podria ser un texto comnleto, un pérrafo u oracién, . al
hacerlo ae détandrfia uno & revisar el significedo de los voceblos,
a determinar cuédles sBon las oraciones ¢ palabras principales que
lo componen y ver la ralécidn que guardan entre ellas, a fin de ~
eastudiarlas con mayor profundidad. Por otra parte, el pensamiento
si;élvitico siempre sigue una secuencia: desde el andlisis elemen~
talyhasta el més profundo. Siguiendo c;:n el ejemplo de la (;rm‘t;
ca, ol andlisis elemental estaria enfocado s la relacién sijeto-
predicedo; y el mélixsis profundo a las oraciones aubordinadau,;-
por o:]oiupiOv

En lo concerniente & la sintesis, ésta alude al resultado to-
talizador que se da como consecuencia de la incorporacién de las
putgs al conjunto. Incorporacién que no es mechnica, ya que se -
lbéra con ella un resultado cualitativo, un nuevo conocimiento.

Como ejemplo Be:time 1a actividad de iou escolares cuando, e&n —
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ejercicios .de escritura, agrupan diversas palabras aisladas para
formar oraciones y &stas para cbtener pirrafos. Todo ello implica
wna labor de sfntesis. Al igual que - - €l anélisis, la alntes.ia -
sigue una secuencia; de niveles elementales pasa a los superio—
res. Continuendc_) con los ejemplos relacionados con la escritura,
seria, en un primer nivel, la formacién de palabras con ayuda de
1‘etras de cartoncillo;- en un nivel superior, cuando el alumo -
ﬂlet‘s nn cuento‘u obra de otra Indole y sintetiza o resume los pun-
;os princivales de la misma.

Todas‘estas actividades en las que interviene el anflisis y -
‘13 sintesis Qermiten a los escolares la cbtencian ¥ precisién de
ideas, Aspecto fundamental en la expresién oral y escrita; B -
hiﬁo ‘deﬁe tener claro que las ox_‘scionea que elija reflejen verda-
deramente sus ideas y se relacionen entre sf{. AdemAs debs organi
zarlas en forr;m %al que se capten las ideas principales que 61 -
d:esea dar a conocer.

Por #ltimo, 1la habilidad pars usar palabras y expresar ideas,
asf{ como la habilidad para organizar 6;1:&5 ¥y presentarlas en un -
o:."ﬂen' 1lé6gico, requleren de ejercitacifn constante en actividades

de orgahizacién del pensamiento-y enriquecimiento seméntico y sin
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téctico. Actividades que de antemano deben apoyarse en un desarro

1lo intensivo del lenguaje oral.

2.2 LENGUAJE

Bn Intime relecién con el pensamiéxto ‘se encuentra el lengua-

je. Ambos coinciden en ser lps procesos mAs importantes en la ex—

presién escrite. Mientras gue la funcién del pensamiento es lie~—
ga.r bal conocimiento y a la construccién creativa de las cosas; -
lard:el lenguaje es ﬁesignar los resultados de dicho conocimiento,
facilitando la comunicacién. Son miltiples las posibilidades que

ofrece el lenguaje-,As! como se deben practicar constantemente —-
a‘ctivvidndesvde organizacién del pmsémiento, también se deben Tea
lizar actividades en los diferentes aspectos que comnrende el len

guaja.

2.2.1 VOCABULARIO Y SIGNIFICADO DE LAS PALABRAS

Mntes de que el nific ingrese a la escuela primaria.ya ha ad--
quirido un vocebulario numeroso. Las palabras que oye a su glredg
dor, en su medio familiar y comunitario, después en el escolar,

le permiten ir mmpliando su léxico. Algunas palabras €l no las -~
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emplea, las ha ofdo y puede o trata de entenderlas, “hay otrag --
que s8f utiliza'en su propio lenguaje. Por lo general, las pala-—-
bras que ocupa se refieren a cosas, situacicnes o acciones cou~-
nes, pero sobre todo, son mis relevantes si adquieren un sentido
para 6l.

Debido a sus experigncias directas con objetos, situaciones' y
accionea va amliahdo gradualmente su vocabulario. La conversa---
cién es8 un ejercicio muy productivo a este respecto. Las platicas
que sostenga con sus coetdneos y con los adultos, le brindan un -
espacio propicio para practicar su expresién: puede emplear las
pnl.hxjau que sabe y aprender otras m&s. Por tal motivo, es impor-.
tante fomentar el interés de los alumnos en .sl degarrollo y am---
pliaeién de vocabulario, Claro eatd que el vocabulario correcgag‘
derad al grado o nivel escolar en que se encuentre sl alumno. Bg -
obvio, de loa grados primarios superiores {(40.,56. y éo.) enéoru-
un vocabulario més amplio. Adem&s, en estos nivele&. el n’iﬁo pue-
de acudir en busca de palabras, su significado y utilﬁ-ci&x exag
.ta en materialen‘ como enclclopedias, libros, diccionarloﬁ upo;:x_i
les, etc. A

Se puede ‘spreciar entonces que no basta con introducir nuevia
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palabras. Lo que da su verdadero sentido al vocsbulario es la . —
referencia a su significado. Mientras el nifio no tenga una idea -
acbre el aignificado de una palabra . entonces no se puede decir
que ya la aprendié. Por otro lado, hay que hacerle ver que exis--
ten palabras cuyo significado cambia dependiendo del contexto en
que se encuentren. También, que hay palabras diferentes en sy --
emisién que sirven para designar un mismo significado.

En suma, es indiacutible que la posesién de un vocabulario --

suficiente permite mejorar la expreeiln, tanto oral como escrita.

2.2.2 SINTAXIS Y CONOCIMIENTOS GRAMATICALES

Ot‘ro aqaecto enncial del lenguaje. que se encuentra en fnti-
ma relncidn con la egeritura, lo constitu.ye la gmdtic-.
La grnm!tica designa el con:junto de nomas Y reglas que. regulnn -
el lenguaje. Bn su proceso de des&rrollo, el nific va incorporandq
a mu "gmﬂtica" curacter.tsticu de 1a "gramhtica" del agulto. El
mcrmmeo e eate ampecto es constante. Como quedd asentado oon

anterioridad, va desde la incubacién del lengunje hasta llegar a
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la frase gramatical. En el habla, podemos emplear verbos, mdjeti
vos, adverbios, preposiciones, conjunciones y muchos otros ‘cong
cimientos gramaticales. La manera en que empleamos estos conoci-
mientos para expreaarnos, en forma ccherente, es estiudiada vor -
une parte importante de la gramética:: la sintaxis . '

La sintaxis se dedica a estudiar la concordancia que debe exis--
tir entre varias clases de palabras. Concordancia que ha estableg
cido el uso, a través del tiembo. De manera concreta, la sinta--

xis hace hincapié en el orden en que pueden colocarse los elemen

tos de que se compone una oracién.

En su expresién oral, el nifio pequefio suele tener cierta ——- .
fluider sintéctica (ordenacién légica) que le permite externar su
pensamiento y comunicarse con sus semejantes. Como ya se indicé,
emplen diversos conocimientos de gramdtica, resultando obvio que
adn no los conoce por su designacién gramatical. Por ejemplo pue~
de expresar: "Yo juego con mi_perro", .. pero. no.diatinguay que en
esa frase ha empieadl: palabras que hacen referencia al prm;ombre,
.al verbo, a la preposicién, al adjetivé posesivo y al sustantivo.
La distincién la realizard gradualmente durante el aeprendizaje —-

sistemdtico de la gramdtica. Por otro lado, es légico que al ha--
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blar nadie se detiene a enalizar el tipo de estructuras gramatica
les iiue emple6. En el lenguaje escrito se presta més atencién a -
este aspecto. Ahora bien, queda mucho por discutir e investigar -
en relacién al hecho de pensar que se puade escribir correctamen-
te sin ejercicios de gramfdtica. A este respeg'ta, Celestin Freinet
(1968) seflala que se puede, mediante un método natural, aprender
s escribir sin necesidad de conocer las reglas gramaticales. Men-
ciona que toda la rigueza del lenguaje oral, mediante la que se ~
expresa el nifio peousfio, se ve truncada con 1la exigencim de milti
ples reglass
*Se estudian las reglas;’ se escribe como lo indican los manuales
Y cuando, después de haber estudiado b;astante, se tiene el dere--—
cho de esoribir, se ha roto el encanto. No se sabe que decir. El
yalu;mo que era antes curiosoc y charlatén ya no titene ideas.
.»s Aunque saben leer y escribir, son incapaces de expresar con -
la pluma lasg dificultades de su videa, sus alegrias y sus penas y
sus sueflon.”(20)

Si bien es preciso lograr una expresién libre y plena, en fun
¢ién de un desarrollo Ifntegro de la persona, creo que no se debe

prescindir, totalmente, de ciertas cuestiones gramaticalea'. Por

(20) Preinet, C. Los métodos naturales, . p. 239 y 240

( #)Que marca la lingUfstica funa gramédtica descrintiva) y no —-
tanto la gramidtica normativa de la Real Academla Espafiola.
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otra parte, tampoco se debe exigir el aprendizaje memoristico de
reglas. Como afirman diversos autores; - el error esté en el punto
de partida de 1la ensgefianza gramatical. Con base en i axr;erie;lcia
* docente, & nivel vprimario, e informacién documental sobre el fema,
8e ha constatado la afirmacién anteri;or. Por ejemplo, el mndlisis
de enunciados { o andlisis arbérao, como se le conoce en algunas —
.escuelan) se ensefia a partir de un esquema sbstracto en el que se
tienen que separar o marcar con iniciales las diferentes estructu
ras de que gs compone: sujeto, predicado, ndcleos, objetos,ete.
B af, el hecho de identificar cada elemsnto,.una vez mprendido,
no ‘es algo incorrecto. Lo incorrecto viene desde el momento en —--
que se presenta la misma ordenacién lineal de los elementos para
todos los entmciados. De este modo, hey nifios que "analizan" los
enunciados atendiendo solamente. el esjuema previamente memoriza--
do. Si ‘en el enunciado se cambian de orden los elementos, respeta
‘ria-el esguema enseilado, no 1la funecién que cumple cada unmo dej;-—

ellos:
Luisa compré mafr para los pollos
S Verbo 0.D 0.1

el
Predicado



- 89 -

lafz para los nollos comnré Luisa
S Verbo 0.D 0.1

Predicado

Para los pollos, Luisa comurd mafz
S Verbo 0.D 0.I

. Predicado
Otro error en el anAlisis de enunciados. lo constituye la in--

sistencia, por parte de algunos profesores, de pedir que los enun
clados que invente el nifio inicien siempre con el sujeto o tengan
un ‘sujeto expiicito. Ademés, hay quienes piden que *.:". - 'loa enum
cindos lleven todas las estructuras éramaticales. S1 el nifio in--
venta un enunciado con pocos elementoav 88 le rechaza porque esté

""incompleto". As{ como estos ejemplos hay otros més en los que 8¢
‘incurre constantemente, a veces, sin darse cuenta de ello. Por

lo ragular se piensa que la forma correcta de enseflar algo es la

" que. esté mls generalizada y se adoptss .. Por ser la escritura wn
medio de expresifén, que se vale del lenguaje, .deberia éoncadérs_a_
le mayor atencién. Se requiere una mayor flexibilidad en ella. Si
se introducen nociones gramaticales, &stas deben graduarae_de ne-
nera conveniente y enseflarse en la forma més sencilla. Lo que per

mitird al alumo tener un amplio conocimiento sobre la gama de -
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posibilidades en que puede expresar una idea. Es més, é1 mismo --
puede enriguecer, gracias a estos conocimientos, wna qimple ora--—
cién. En cuanto a la terminclogia, no es preciso. que aprenda e -
_memoria. cada nocién, lo imporf.:ante serd que logre cantar su fun—-

c¢ién y que pueda manifestarlo en su lenguaje oral ¥ escrito;

2.2,1.1 APRENDIZAJE DE LETRAS Y SILABAS

Este punto no hace alngidn 8 la cuestién metodolégica de saber
si es 0 no mejor emﬁesu por la enseilanza de letras para llegar a
1z oracién, o ;vicevaraa. Bastari, e estos momentos, con 1o que -
ya se jl.ndj.cd respecto 8l proceso de apropiacién de la lengua es——
crita y los distintos niveles de conceptualizacién.

Siguiendo la l{nea de la gramética, en un sentido no estricto
'(hlAy que rn'coz:dnr que pﬁa algunos m_xtores 1ia primera gramética -
[ 1] cuando se articulan dos palabras), es imprescindible que el --
c.colnr tmgn un conocimimto de las letras y las silnbun. pues -
de ellas me constituyan las pnlnbras sobre las que la sintaxis —
aplica sus principios. Lo que interesa emtonces es que los niffos :
aprendan las pronunciacién correcta de palabras, de l!llbpa y le—=

tras. He aquf 1a importantia de la discriminacién auditiva.
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Por lo general, mse pone énfasis en el trazo de la letra, me ~

... ﬁace repetir al niffo un gran ndmero de planas de la miema,’ rest_ag
do, por wn lado, la importancia que tieme la protunciacién -

correcta; por el otro, limitando la libra expresifn. Inde--
pendientemente del método que se utilice. ‘debe ocuparse una perte

del tiempo en la realizaciéan de diversos sjercicios de pronuncia-
cién y de separacién de palabras en silabas y letras. Esto, aun--

que pudiera parecer trivial, es un requisito indisvensable en -~

cualguier nivel. Ademés, gracias a este tipo de ejercicios el pro

f;uor. 8in ser eapéclalists, podrfa detectar serias perturbacio-‘-

'nea de .rﬁculq;xién que raquierlm de cmﬂinaci&:. Hay nifios que
.llsgm a lom gradcbs superiores de 1a primaria teniendo ente tipo
de problemas. )

Cabe Aclarar que la pronuﬁciacién de las letras debe hacerse
éon su v;:lor fon;xético,‘ sin vocal de mostén. Por ejemplo: la le--
tra "ﬁ;' doberpron'unoiatse como "mmm..", Van lugar de “eme". Respeg
to a las nilsbae, es adecuado hecer ejercicios de sepax-néién (ang
11510) o de reconstruccién (sfntesis); esto permite dar la entona

eidn y r&tmo a lna palnbrns.Dichos ojereicloa no deben restringip

‘80 a lo vima.‘l., timm que urplurn los lmidos y nmovimientos ~ '

del cuerpo.
2,2.2.2. BSTRUCTURA DE LAS PALABRAS
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"De ellas no s6lo aprenderd su divisién silébica;  tendré que ser
capaz de discemir el género,y nimero de la misma, su divisién en
lexema yvgramema. Reconociendo esto, podr&d después derivar otras
palabras. '

Las palabras corresponden a emisiones dnicas y pueden ser -—
sustantivos, adjetivos o verbos en funcién sustantiva. Respecto a
la funcién, si se tomen en cuenta las primeras frasea de dos pala
bras del nifio pequefio, una de ellas cumple el papel de sujeto y -
1a otra de predicado. Ia diferenciacién ée esas 4os clases de pa~
labras y su relacién nos muestran la primera gramética del nifio,
e« sentido estricto.

Las relaciones gue #e esteblezcan enire palabras permiten el
enriquecimiento de vocabulario. Siempre que se introduzca una -
nueva palabra debe explitarse su significado ¥, adenés, nruﬁm-l
ciarla Gn}ian veces y escribirla para que el nifioc la verciba, B
los ;V)rlmsto-“grmml (15..25. ¥ 30.) de ‘educacién px;imaria se de~

be ihtms:lfie-r el sntrenamiento auditivo para determinar los sp

nidos de las conscnantes iniciales de diversas palabras. Es co-—
mén encontzar mlumos que confinden la primera thrn con la que

comienza una palabra, sin presentar un probleme 'genernlizadu con
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d.i.cha letra. Por ejemplo:
‘ dinoceronte, en vez de ginoceton{:e'
reportes, en ver de denortes
Haey quienes confunden latras intermedias
. ‘ libros, en vez de litros
Eh‘el siguiente capﬁulo ua. hablard, especificamente, de los ——-

problemas auditivos que sf{ se presentan de forma generalizadn,

2.2.2.3 LA ORACION Y SUS EXIGENCIAS

Asf como con lam palabras, se ha de trsbajar la oracién y -
sus slementos. »

B la olaboraeién_ de oragioncn 0 enunciados, es indisnensable
emplear material (palebras) eonocido.' Cuando emitimos una éslnhm,
C?ta pre'smta \m ritmo propio. AL momento de relacionarla con =-
oﬁ'aq. pare formnxf un ‘enunciado, participa del ritme do‘éste.
Siempre, las primeras oraciones deben ser simlea y estar referi-
;Ias a situaciones concretas y del medio que circunda al elumno.

En cuanto m 108 requerimientos de una oracién, se debe enfati

=ar sobre todo 1a sintaxis, o sea, 18 coherencia de le misma.

Ds acuerdo al grado escolar que curse el nifio, se irén presentan-
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do los diversos elementos de la oracién. Muchos autores piensen -
que es convenlente no plantear més de una estructura por vez, pa-
ra que los nifios puedan asimilarla sin confusiones. Ademés, e8 ——
provechoso hacer sentir al alumno que cada elemento gramatical no
es, en sf, algo rigido que deba incluirse en todas las oraciones
que desee escribir, Recuérdese el ejemplo del anédlisis de enuncig
dos. Por eso, debe hacefse hincapié en que una vez conocidos los
elementos gramaticales puede é1 emplearlos de manera flexible, ——

solamente atendiendo a la claridad de lo que desea expresar.

De sédex;tiﬁpamiog;— ﬁx:oé;a;uas de'-i-;—é;ci'at‘a;In ae Educacifén e
Péblica (SEP), las nociomes gramaticales que se trabalan el cada
mo de los grados son: '

Primer arado: »

- enunciados de orden (imperativo), de pregunta {interrogativo),
de exclamacién (exclamativo) y de descripcifn (declarative),

= nombres de 1os objetos: sustantives,

~- cualidades de los objetos: adjetivos,

- nocién de hoy (presente), ayer (pretérito), mafara(futuro).

Segundo grago: . .

- enunciados de -orden, alegria, sorpresa, interrogacién, etc,

~ sujeto y predicado, ) .

— cambios de significado de las palabras al sustituir o eliminar
fonenag, . )

- nocién de tiempo y lugar (oircunstancialee),
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- presente, pasade y futuro (acontecimientos),

- uéo de mayfsecula, punto, -coma, punto y come,

Tercer grado:

-~ enunciados exclamatives, imperatives, interrogativos,,declaraty
vos,

- fonemas,.

='ndcleo del sujeto y del predicado,

= modificadores del sujeto: adjetivo,

~ modificadores del predicedo: circunstenciel de tiempo y lugar,

- tiempos verbeles,

~ uso de maydscula, punto, coma, punto y coma,

- campos seménticos y sinénimos.

Cuarto grado:

- roc&;ooimimto de enunciados, oracianes y palahr‘as.

- estructura de la oracién. 7

- nexos y campos n‘amé\;xticou,

- eatructura del predicado,

~ relacién significado-significante,

- morfemas nominales, género y mimero,

- modificadores del sujeto,

pronombres y tiempos verbales.
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nto 02

- construceiém nominel,

- expresiones sinénimas,

- nexos y preposiciones,

= sustitutos del objeto directo e indirecto,
= derivativos, '

- canpos semfnticos,

- modificedores del predicado,

- predicado n'ominul.

- gd}jativou y pronombres,

~ adverbios,

- veijoi;.;‘s b 3 _ttempog compuestos,

- morfemas.

Sexto grades

- ‘estructurn’de los enwoiados,«. )
- ‘suatitutos del objeto dirscto e indirecto,
- tiempos verbales a partir del intinttivo,
Z'funcidn de la comjuncién “y",

- indigenigmosn,

- modificadores del predicado,
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= consiruceiém nomineal,

- expresiames sindnian.

- nexos y preposiciones,

- sustitutos del objeto directo e indirecto,
- derivativos, ’

~ campos seménticos,

— modificedores del predicado,

predicado nominal,
H‘— adjetivos y pronombres,
- a&ezbios,
Z vax-bpi;!‘ea ¥ _tiomp;u cémpu_estos.

morfenas.

Sexto grago:
-~ estructura de los 'm\noindou,'z :

"'~ sustitutos del objeto directo o indirecto,’
‘ ~"tiempos verbales a partir del infinitive,

‘ = funotén de la conjuncién "y", ’
- indigeniasmos,

- modificadores del predicado,
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~ perifrasis verbal,

- pronombres pos.eaivon,

~ verbos copulativoae, tiempos verbales compuestos,
~ signosg de puntuacién,

- oracifén subordineda simple,

~ gramemas y lexemas en los verbos,

~ complementos del sustantivo.

Atendiendo B las sugerencias ude algunos autor'e"s‘ como Andred -
Girolami-Boulinier, Edna. M. Horrocks y un va‘s’to .gri:po de méés-;-
tros mexicanos,como Adelina Pifla V. y Rigobe}t; L&‘ez ’R.’,_‘ “ae pi‘_
sentan a continuacién. los elementos gréinaticélea que pueda{ tra-
ba.jarse a nivel primario; mismos gue, en algwios cagos, coinei--
den con lo establecido @ lo: programas de la Secretaria de -—

Bducacién Publica (SEP).

“Primer Y swdo bgrado : Como aln estd en’ proceso de ldquialcidn
ds la escritura ¥ 1a lectura, predominarén los ajorcicioa de ex—-=
presifn oral que sirven de base para la expresién escrita. Esto ~

‘no significa que no pueds iniciarse en ella, i puede ixacer;l.o et'x_rpe—';

. B !
'zando con la elaboracifn de pequefios escritos, que incluyan dos o

!
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tres oraciones sencillans. Segundo grado:. Retomando los fundamen-
tos del discurso oral: el verbo y el sustantivo, puede incluirse

ln idea de aujeto y predicado. Adun&s de ejercieiou de nrt!cul‘o y

miends manejar las difermtn eluu do mmcindos. l!o o8 necesa-

rio introducir t-rminolog!n.

ZTerger gudo- mnrte de intmaificnr lo antes visto, ae propone

introducir 1os -iguientas elementos: . complemento, objetos y —-—-
eircmﬁnc&u- (de lugar, tiempo.y modo ), , tiempos verbales sim-
ploi. sjercicios de vocabulario, valor fondf!.eo yiultbieo. de =
untnil,_ de definiciones,. etc. Se puede introducir a partir de
este grado la terminologia con fines de distincidn, pe parg pemo-
tizarla.

Cuarto, gdinto y gexto grado:; Trabajar lo visto m los grados —
anteriores e incluir, . gndunl-nt;. los siguientes elemwntos::
construccién nominal, predicativo, sdverbio, tiswpos Verbales -
compuestos y oracién subordinads simple. A la par de estos ampec- '
tos seguir trabajando el vocabulario y la sintaxis. .
B f-odo- los grados ss propone trabajar algunos prinelpid;}-

bésicos como el uso- de mayisculas en los nosbres propios, el pﬁl—
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to Q fin ﬁe f;-au;.“ oi uso de comu‘n.. etc.

. Se reitera nuevamente que e-tni suger‘encias 88lo 1r;cluyﬁ -
vglemé\tos gramaticales, . queda toduvh; especificar las freas de -
prﬁografln. literatura. y, en parte, la expresaién qra'i- ¥ escri-
ta, . ) o

, Por dltimo, se propone ciue log ejercicios se anmarquen en dos
planou:’. el de ln. coml;zl;sidn‘ y.;l de 1a ejercitacién. ’
2.2‘:‘2.4‘ E‘L PARR‘APO& EL T'RXTO

-A partir de lonvo;jercicso- que se vayan desarrollando en ceda
Ao fe 1os grados, serk fAcil introducir a los slumnos e la cons
trucoién de pérrafos. Al principto, estarén formados de dos o tres
enunciados sencillos. Lo ipportante ea dejar asentado que un phe-
rrafo  siempre encierra wia ides principal y otras que la comple--
mentan. Por 1o tanto, ‘es preciso elegir las ideas que: se desemn -
‘AT & conocer para luego-darlems una orgsnizacidn l6gica. O bim,
dejar "fluir" nuestras ideas en el papel y después rqviui' sa or-
gmniracién, haciendo los casbios pertinentes. P
: Teniendo presente el trabajo intensivo, que debiera d-urro—.

llarse con loa pé&rrafos, oés Adalunte ge podrd iniciar la cmﬁ-—
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truceién de textos sobre diversos temas asignados o libres. Con -
ello no se quiere decir que el alumo sea incapaz de escribir un
texto, sin antes haber esmcrito o aprendido a escribir un pérrt'afo.
Simplemente se estd haciendo referencia a une forma s}atemdtica e
inductiva de. trabajar el texto;

Existe una gran variedad de ejercicios para trabajar el pée-—-
rrafo y el texto. Con ellos,. el nific serd capaz no sélo de ela-

borar.los suyos propios, sino de interpretar los de otros.

2.2,3 ORTOGRAFIA

Al igual que con la gramética, se cifien sobre la ortografia. -
lmﬂ].‘tiplsn puntos de viata; Para algunos, se deberia eueribi.r» como
se hgbla. Esto ei. una escritura sin ortografia, sin regln's. De -
hecho, y de acuerdo con varios investigadores y lingllistas, ésta

es una cmcepcidﬁ ingenua. La escritura es, de suyo, -ortogr&fi-

- CBe

"El escribir trae consigo... regilas primarias que gobieman el —-
modelo articulatorio, que deben aprenderse;, ... esto es, no hay
escritura sin ortograffa, sin normas.

see 0l escribir es un arte exigente que debe mprenderse..."(21)

21) Perrecio P., M. "Rezén de la ortograffa", p. 16
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Bajo esta idea se define el campo de estudio de la ortogra--
fi{a: enaliza la grafia de las palsbras y establece reglas para es
cribirlas correctamente. Aquf, como en la gramética en general, —

el éxito de la. misma dependerd de la forma en que se trabaje.

2.2.3.1 PACTORES DE FRACASO, ORTOGRAFICO

Para la mayor parte de nuestros alumos la ortografia es ui -
elemento molesto. Como dice Preinet, es el "vestido" de las pala-
bras;, a cada palabra que se escribe hay que revisar que las gra-
ﬂna sean las correctas. Si se ve ala.t la ortografia es porque su

metodolog{a de enseflanza se reduce a la utilizacién del dictado

y:'ln'a copia como dnicos medios de trabajo, asf como & la préctice
tan generalizada de la rqiaticidn de las faltas determinado nime-
ro de veces. Esto por wn lado; por‘el Vutro, - 1a poca informecién
o desconocimiento que se tiene sobre los verdadéros fundamentos

de 1na orfografin. En ella subyacen aspectos Perceptivos y peico~—
motrices que conviene trabajar si ‘ge-.desea..que - los' alumos -
'éopim, ‘eseriban sl dictado o expresen su propio pensamiento con
las graffas correspondientes. Rempecto al elemento perceptivo en

la ortograff{a, me cree que sélo interviene el &rea visual y se -
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deja de lado el 4rea auditive que es, también, bésica en ella.

A la metodologie de enseflanza y al deaconocimiento de las ba-

ses ortogréficas, junto con algunos problemas de adaptacién esco-

lar y familiar, oe les poflria 1llamer factores extemos.

En cuanto a los factores m de fracaso ortogréfico, ame
sefialan los siguienteas: deficlencias lingWisticas, sensoriales -
(vieién/audicién); - psicomotoras, de la memoria viscespacial, de~
ficlencias de lateralidasd y falta de motivacién entre otras. Aho-
ra bien, lo esencial consiste en dar con lop factores clave que -
preparan al nifio en la adquisicién segura de la ortografia, diag-
nosticar las dificultades especificas y programar diversos ejer‘cg

cioe ncgrgies a loa problemas hallados.

2.2.3.2 PACTORES DE EXITO ORTOGRAFICO

Con base en la investigacién y experiencias de varies profeso-
res, en el campo de la oftografiu, se han ostablecido dos facto--
res bAsicos de los que depende el éxito de la misma:’

'1.7 Un raiuhamimto visocespacial que incl\'we varias funciones de -‘
las que ya se hablé eon anterioridad: - )
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* = Percepcién Visual: ’
. clerre visual .
« de la forma
s @6 la constancia
. de figura - fondo

visomotora

orientacién espacial ’

‘+poetotén de ‘1ae cosas ‘sn el espacio
— Memoria visual y visomotora
Bn cuanto & esta dltima hay que distinguir varios tipos de -
memoria:-’
Eemoria ‘l‘i‘l’ canaclidad para rseordaf la secuencia de la= letras
de tna palabra, como si sme ‘tuviuo memoria "fotogrifica™.

- Memoris vigual & Lass da siirenanimto: capacidad para aprender
la ortografia de wna palabra, a través del estudio profundo de -
las letras y su secuencia.

Memopia cinestésicn o muscular: capacidad para escribir, sutomAti
camente, la palabra comleta y agnminar si estd bien escrita. En
ella es necesaria la coordinacién de los movimientos del ojo y de
la mano. ‘

Mepoxia auditives . apacided para emplear la pronunciacién como me-
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dio para wa ortografia correcta.

BEn general, la percencién visoeppacial se enfoca a la ortografis
visual. Por ejemplo, el hecho de seber si una palabra se escribe
con ‘"v" o "b", con "g*® o "j", con o 'smin "n", etc.

2. . El otro factor clave lo constituyen las habilidades lingUfsti-

‘eo:percentivas, . que_comprende:

~ Percepcién de frases

«~ Percepcién de palabras
-. = Percepcibn de fonemas

~ Percepcién de ruidos y sonidos

- Percepcién melbdico-ritmica

~ Memoria de ruidos y sonidos, de fonemas y palabras, etc.

- Conocimiento de cierto vocabulario bésico.

La mayor parte dé eatas habilidades .ya se ha tratado. No cabe
duda de que la percepncién auditiva, en relacién con los aspectos.
de la lengua, juega un papel primordial, Un 6‘rgano 1mpoptmte en
esta habilidad es el ofdo, el cual nos informa de la sucesién de
Bonidl;ls que se desarrollan en un lepso de tiempo. Gracias a las -
diversas estimu}aciones sonoras, han ido emergiendo en el hombre

dos procesos auditivos: perceveién melédico-ritmica y fonemética,
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que son elementos immortantes en el lenguaje oral y escrito}. Tra-
tar eetos elementos es fundamental, sobre todo, en los primeros

grados de nivel preescolar y primario. Se mencioné que, indepen--
dientemente del método empleado, lo que importa es que el nific -~
realice constantemente actividades de anédlisis y sintesis en el -
lenguaje. "No es el enseilar a nartir del fonema o a partir de la

palsbra lo que importa tanto. Lo que 8l merece tenerse en cuenta,
cualquiera cue sea el punto de partida, es saber si finalmente se
ha ejercitado la funcién de andlisis y sfntesis desde el doble -~
punto de vista visual y fonético.":Lo,;que interesa es saber "...

si se han ejercitadc los dos procesos bdsicos... la percepcién ——
lingUfatico auditiva y el entrenamiento de las funciones visua-~

les..."(22)

Por Gltimo, hay que especificar & qué tipo de faltas ortogré-
ficas alude la percepcién linglfstico auditiva. Se enfoca a la —
ortograf{a "natural” auditiva, por ejemplo;  la distineién de fo
nemas como "f",  "11", . "y", "ch" para poder escribir ‘cafla"

E Yy no "calla”; - "nifio" y no "nillo" . O bien cuando en
ves de escribir "escuela'" se escribe "secuela", "buevo" en vez -

de "huevo".

—

(22) Roarfguez J., D. La disortografia, p. 29
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2.2.4 LECTURA

De igual forma que en la escritura, participan en la lectura
dos. elementos que se han marcado constantemente & lo largo de .la
exposicién:. el pensamiento y el lenguaje. En el proceso de lec——
tura estén involucrados cuando el lector trata de cbtener sentido
a partir del texto impreso. Eate proceso de lectura presenta ca--
racter{sticas esenciales; se inicia mucho antes de acceder al —
texto, esbdncir. por mfnimo que sea, el lector lleva un conociss~
miento previo al mismo, después tiene ante sf el texto en forma
grdfica; luego el texto es procesado en forma de lenguaje y ter-
mina con la construccién de significado, en la que interviene el °
pensamiento, Ese significado no sirve @icummte como fuente de -

informacién, puede ser asimilado y cepasz de producir conocimiento.

El eignificado es construido mientras leemos y es,. & la Vez, --
reconstruido cuando lo incorporamos a nuestra estructura mental.

Ast axpiicado' el acto de leer  se obaerv§ una gran diferen--

cia a las antiguas concepciones sobre el mismo., Tradicionalmente
se le ha identificado como "3descifrado de un texto". Es verdad --
que para procesar un texto como lenguaje intervienen ciertas habi

lidades bdeicas que de hecho, y con programas tarrecitvos 2l rsa;-
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pecto, han mejorado la ejecucidn en tareas que reguieren de'eate
tipo de procesamiento. Pero, como lo han demostrado diversas in--
vestigaciones, no es tnicamente un nroceso visual. En el acto de
lectura empleamos dos tipos de informacién: -

Visual : organizacién de las letras en la pégina,

No Visual: es provistsi por el lector mismo.Su competencia ~
lingWstica (léxico-seméntica y estructura grama-
tical) y el conocimiento anticipado sobre el tems.

Para ael.arnr lo de la competencia lingflifsatica se presentan los —-
siguientes sjemplos: |
Cusndo se: confundm vocablos. §e 1e®:. "suben

los presos de los bdsmicos...”, inmediatamente

Identificacién
SIS - :J Be'vuelve a8 leer para encontrar el error, ya
léxico-seméntica
) - -'% 1 que dicha palsbra no concuerda con el contex-—
to.Se encuentra que era precios .
L

Cuando uno me.percata de que no hay coheremm-—-
Estructura ' cia en alguna oracién gque se Wcaba de leer -~
gramatical porque, sin darse. cuenta, He'ofitlé alguna ——
(sintaxis)

palabra. Se leez ",..a los intelectuales, edu

N

cadores vocacién...", Be releé y me encuentra
que se omitié la palabra por . Dice entonces:

",.. & los intelectuales, educadores por voca-

L cién...”
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As{ pues, influyen varios elementos en la laciura. No es wmn -
simple descifrade; no consiste en identificar palabras y poner-—
las jlintas pai‘a finalmente formar oraciones y llegar al texto.com
plefd. El texto se reduce, de esta manera, a unakuerie de sflabas
sin sentido. El nifio 1lega al final de 61 sin haberlo comprendido.
Se pueda,incluso,hacer un descifrado correcto sin llegar & la com

. nrensidn del texto.

CAhe seflalar que, sobre el tema de la lectura, , se han hecho
investigacimes® muy interesantes en los Wltimos afion, en rela—
-cién a la psico y sociolinglifstica, que han arrojads informacién
relevante para comprendér la naturaleza de los procesos que inter
vienen en ella. Por el momento, se ha acordado establecer gue, co
"mo afirma Kenneth S. Goodman, los lectores emplean: . universalmen
te ".... los mismos fndices pasicolinglifsticos y les mismas estiratse
gias. Deben muestrear, predecir, inferir, confirmar y corregir.
Deben pasar a ‘través de los mismos ciclos épticoy, perceptivo, ~-
sint.ﬂctico y seméntico.” (23) & suma, la intervencién de la com
petencia lingliistica del sujeto y su competencia cognitiva (pensa
miento, percepecifn, memoria,etc.) son factores determinantes en -

' 1a lectura.

(%JFueron presentadas en el Simposio Intermacional sobre Nuewas —
Perspectivas en los procesos de Lectura y Escritura,- celebra-
do en la Cd. de México y organizado por la Direccién General .
“de Educacibén Especial - (DGEE) de la Secretarfa de Educacién -~
Péblica, del lo. al 4 de julio de 1981.
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2.2.4.1 PROCESO DE APROPIACION DE LA LECTURA

‘A‘prmdetaleer comienze con el desarrollc ;191 sentido de'la -
funcién §e1 lenguaje escrito. El niflo ssbe o intuye cue la escri-
“{:m-a impresg, en cualquier material, significa algo y se puede -——
1eer; Eé més, a veces &1 toga algtn libro, nariéqico o reviata ¥
hace “como si legera". Inclusive, en w1 primer momento, considera
que,_por’sjemplo, la lectura de un cuento puede realizarse tanto en
»1as imégenes como en el texto. Lectura y escritura son procesos —
racurrmt;s. Cuando el nifio pegueiio, que se encuentra casi a fina

. les dpl nivel presilébico, egcribe:. AE_V\
: AEM
AEM

para &1 es posible “leer" nombres distintos en escrituras iguales;
esf, para su primera produccién lee:. gato '

wmariposa

caballo .
¥y ﬁgta de"leer" sin recortes en su emisién:: B ES (caballo),
haciendo corresponder graffa inicial con emisigc'\.;;r;ora inicial y
graftia finel con emipifn sonora final.

B’ el nivel pilébico, puede escribir 1 M (] ¥y &l “leerlo" re-

bl

corte segin el némerc de sflebas. ca ni ca

i23§ Good.men, K. S. "El proceso de 1ectura....‘, pe 25
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- EL llegar al nivel alfabético no significa que ya sebe leer. Es ~
necesario que coordine este conocimiento con algo que 61 ya hebia
descubierto durante el procese: 1los textos tienen sigr_\ificadb,
El mévil gue impulsa al nifio a ser un lector lo constituye- el de-
geo de interpretar los textos. Asf, para apropiarse de l1s lectura,
el nifio tiene que.llegar a comprender el sistema alfabético y ser

capaz de anticipar con base en sus conocimientos.

2.2.,4.2 COMPRENSION

La lectura efectiva se realiza cuando se es capazsde. compren—

der un tgxto. Hay nifios que leen perfectamente, a veces con muy -,
buena entonacién, pero no logran comprender en. abséluto el texto.
BEsto suceds tambidén con los adultos. ’

Todo lector desarrolla estrategias que le permiten tratar el
71):1:1:0 a fin de obtener significado, o sem,. comprenderlo, Se poO———
d;'la decir que las estrategias son formas para obtener, 9valunr Y
emplear la informacién. La Unica forma de desarrollarlas es, qui
73@, ;I.g propia ‘actividad de leer. Se resumirén aquf les principa-—
les.. -

Estrategia de muestreo:. seleccionar, de la totalidad impresa, --

las formas gré&ficas que constituyen gufag ttiles, dejando de lado
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la informacién redundente. Ejemplo: la parte inicial de las pala-
brus aporta més elementos gue las letras fineles; o cuendo cier-
tam.palebras aon claves.

Estrnt-gi. ) ediccifn: & partir de ciertos fndices se puede -
predecir el t‘ipo de informacién que seguramente se encontrard en
ol ‘texto. Ejemplos predecir el final de wna historia. Bn ocasio--
nes .. la’.- nrediccién no serd exacta, pero estard relacionada,
Estrategia de anticipacién: permite, mientras se efectia la lec--
tura, anticipar las palahras siguientes. Puede ser de oar&:tnr—-—
1léxico-smmitico o sintfictico. Ejemplos el final de un renglén -
#0 le0 i "el nifio duerme e la cu-" , pueda, mmonerse m.wu de -
cembiar de renglén cue 10 que sigue es la sflaba "na",

Estrategia de inferencia:: deducir informacién no explicitada en

sl texto.
Todas estan estrateglas requ:l'.erm de la informacién y autocorrec-
' eifn} ‘como sus nombres lo indican, comprobar si lo-que -_s; plensa
n; lo adecuado,, de lo contrario, corregirlo y localizar el erron
Edana M, Horrocks (1969) sefinla también diversas e-pnoidndﬁ -
que intervieien en 1la comprensién y que, e cierta forma, se pd-

d;'!m comparar con las explicadas lineas mntens
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1. Capacidad de recordar detalles especfficos (. de muestreo ).

2. Capacidad para reconocer secuencias de hechos. (de prediceién),

3. Capacidad para determinar ideas principales (de muestreo ¥ de

anticipacién).

4+ Capacidad para inferir o pensar con sentido creador. (de infe-

rencie).

Anera bien, gueda atn por saber 3qui&1 es un buen lector? y g.,quién
es w1 mal lector?.Se dice que el buen lector es mguel que constru
ye y.reconstruye un modello posible que toma en consideracifn to--
dos los detalles del texto;; ¥y quﬁ, el mal lector es aquel que,

a pesar de cre;u- su hipétesis, falla al evaluarlas ¥y ademdis omite
palebras claves y detalles. Constance Weaver (1980) eatablece una
.'claaificaeidn. dé la lecturas, en funcién del buen o mal uso de la
-informacién sinthctice y seméntica del contexto. Va de los lecto-
res ‘efectivos hasta los lectores inefectivos. . ;
La cepacidad. de comprensién varia de wn niflo a otro; ; convie-
ne despertar el interés de : :los. ..: alumos en la 1ceturn.A de jar
gque empleen sus estrategias y traten de comprender loes textos por
sf mismos,, no por y para nosotros.

‘Queda mucho por investigar-respecto a la comprensién en la lectu-

(#)Lectores efectivos, lectores medianamente efectivos (bfmgue-—

da de significado), lectores poco efectivos y lectores inefec

_tivos (se centran en la informacién visual y hacen de la lec-
ture un descifrado). ’
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ra y sobre las posibles peneras en que se puede agjudar a‘éon's-—‘—-
truir el conocimiento de los nifios, de tal manera gue puedan coﬁ-

prender los textos con mayor facilidad.
L 2.2.4.3 PRONUNCIACION Y VELOCIDAD EN LA LECTURA

Otras caracterfsticas dé la lectura son la pronunciacién y la
velocidad.
La capacidad para pronunciar correctamente estiard ligada, como ya
‘se especificéd, al velor fonético. Hay ocasiones en que en log.——
textos eparecen palabras que no son muy usuales 0 comunes para --
los nifios. Al momento de leer, dicha palabra se presenta come wn
obstéculo para continuar; el nifio se ‘frena ¥y tiene que releerls,
a veces por sflabas o déndole su valor fon&tico a cada letra. Por
ejemplo pelsbras compuestas Como:: extravagante, K extraordinaria-
mente, etc. Por eso es importante trabajar este tipo de palabras
Yy otras en las que van dos consonantes juntas como en: - obsgtruir,
innumerable, etc. {que Al _momento .de pro;unci;rlaz;‘s; suele eli--
_minar una de ellas). . »
VYelocidad:: cuando ".se "lee,.. dos. . 0jos se mueven haciendo

variag detenciories en una misma lfnea. Se dice que cuantas més ——
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palabras se'puedan captar en cada deﬁencidn més velozmenie se leerd.
Los niffos que silabean o deletrean hacen una fijacién en cada si-
laba 0 letra y les cuesta trabajo repetir la palabra entera, si ~
esta es muy larga. Los buenos lectores oralea pueden leer levan--
tando la vista de la hoja, y mirando a quienes los escuchan, por-
que la vista corre m4s que la pronunciacién. En algunas investi—-
gaciones ha quedado demostrado gue los leciores més répidos son -
_loa que timen mejor capacidad de comrprensifén, salvo algunas Qxccg.
ciones. Generalmente se amocia la alta comprensién con la lectura
velos porque 1os buenos lectores pueden procemar lo que{""mtn"
(input) perceptivamente de forma més répida. Eso que perciben no ',
es todo el material gréfico, sino la menor cantidad de {ndices --
V’Iiaun’les.rﬂo se distram prestando atencién a la informacifn irre

levante del texto, utilizan fndicea perceptivos mfnimos para acti

var su actividad mental. . . o

2.2,4.4 LECTURA ORAL Y LECTURA EN SILENCIO

Partiendo de 1la forma de realigar la lectura, se ha clasifics

do ‘en:. lectura oral y Lactura en silencio.
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Por medio de la lectura oral se adiestra 21 alumo a articu--

lar S':pronmciar correctamente las palabras y hacer uso ‘adecuado’
de la vot. Requiere des

1. Reconocimiento y comprensién de 1o eacrito,

2. ‘Gesticulacién apropiada a lo que se lee.
'3'. Clara pronwnciacién, 4

4. Flulder de 1la léctura.
“5. Entonacién adecuada.

6. Posicibn correcta del cuerpo.

7. Manera correcta de tomer el libro.

B relacién a la velocidad, no por guerer leer rénidamente sa

debe eliminar la correcta ¥ clara pronunciacién, llsr-pnu'sas Kt co-

:ﬁﬁs. puntos, guiories, ett‘a.) ¥ 1la modulacién de las palnb‘r.s‘sk."rodo

':liin‘estlx;d ha de culdar estos detalles en su lecturs, ’pu.ito‘: quo -
para los nifios representa un modelo a imitar.
n la escuela se debe trabajar la lectura oral haclendo hine-
capié en los elementos antes se!nll;dos. Una préctica muy cmﬁm (1]
pedir-al niﬂo que lea ante auu compaﬁeru parn "oir cémo. leen™.

Cuando la esté realizando, 8@ 1e uu-lo int-rrunptr cm-tmtumt.—‘

para ver si los demds alumos se estaban fijanda ddnde ib. el que
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lefa. También se interrumpe al nifio para seflalarle los errores ——
en que ée quita o se agregan letras a lo que dice el texto. Este

tipo de précticas podrian ser objeto de estudio para futuras in-

vestigaciones, en las que se podria ahondar en ias ventajas 6 -
des\renfadas de las mismas, en su modificacifn y en nuevas maneras
de abordar la lectura orgl en la escuela. Por lo pronto, ha cueda
Eio_ eatablecido que antes de intentar la lectura oral se debe ha--
k;er trabajado la lectura en silencio.

La lectura en silencioc es un p;-oceso individual gue propicia
le autoeducacifén y la satisfaccién de conocimiento. Es, ademés,
social en tento que genera un intercambio de ideas,. La krapid& -
en la lectura silenciosa esta condicionada al vocebulario empl'eé—
do, al contenido, a la forma en que esti redactado y a la ceéaci—
dad propia del sujeto. Diversos eatudios han revelado que la Ve--
locidad en la comprensién de lectura en silencio supera a la de -
la lecturﬁ oral, porque 'en ésta Be dispersa mfs la atencién: el
lector tiene gue atender al mismo tkempo la forma ( texto) y el —
contenido del pensamiento..

* La‘importancia de ambos tipos de lectura es evidente, Ya Bea

de manera oral o escrita, la lectura es fuente de informacién y
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de énria_uéci.mimto. Mé&s adelante 'se retomard su importancia en yla’.
eseritura.

3. ASPECTO AFECTIVO

La escritura s6lo adatiere valor a través de su funcién de —-
“instrumento para expresar un pensamiento. Es indispenssble experi
mentar la necepidad de expresar el pensamiento a través de este -

medio., Volecar en el pepel las ideas, experiencias y sentimientos.

No cabe duda de que los aspectos MOTRIZ y COGNOSCITIVO {en =
relacifn con el lenguaje) desempefian un papel relevante en la o~
expresién escrita. De igual forma, el aspecto AFPECTIVO incidﬁ no-

t_a’blemente e ella,.

3.1 CONTEXTO ESCOLAR

Cuendo wa necesidad’ se prolonga més allé de 1o debido, 8e -—

eantra al campo del interéa. Asf{, algo es interesante en la medi-

da en que responde a wna necesidad., EL interés, por um lado, ime-
plica un sistema de valores;: por el otro, hace més fhcil y menos
pesadas las cosas. Basta con que uno se interese por un traebajo -

para proseguirlo. BHe realidad, los nifios se encuetran interesa——
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dos en las actividades de la lectura y la escritura,, sobre todo
de la primera. Por 1o gue hace a la segunda, el interés por es-—-
cribir es menos generalizado. En este "desinterés” tiene un gx:an
peso el contexto escolar. Este no se restringe al ’ambiente de 1la
;scuela. sbarce la scciedad en la que esté inmersa. Ia lectura y
le escritura son un procesc social, que tiemeslugar en un contex-
to social y culturalmente organizado. LQ escritura es, en ' 1lp
socledad, un medio de transmisién y comunicaclén que debe respe—-
ter ciertas exigencias. Exigencias aque, 8i no estén orientadas -~
‘adecuadzmente, pueden entorpecer la expresién escrita y reducirla
a wa- simpie tarea de obligacién escolar. Las exigencias que esta -
blece la sociedad son: legibilidad, rapldez, forma caligré&fica -

(en un principio), organizacién, etc.

‘ﬁa escuela propone 1_::_1 ideal caligrifico yala vez. imoone --
g/ oacoiones. Estimula el desarrollo, pero, tal’'ves, lo frena en
alguno z‘le sus aspectos. Lo det'iene cuando se exige al niflo algo
que aftn nov e3 capay de hacer, . Los profesorsé colocan 'albniﬂo -
en una situacifn ufieilg por un lado, s‘ajle_nup‘ida.; cnlidgd o su-
ejecucién; y por el otro, se:lbs incita & escribir velozmente.

Hay profesores que son muy exigentes en cuanto a limpiera en ol -
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escrito, otros imponen un cierto estilo de escritura. Todog estos
factores pueden, si se gdiciten exageradamente, ocasionar difi;:ulta-
des en alumnos que noprésmhnpi-oblerms de inadaptacién. »

En suma, las exigencias no se pueden desechar totalmente en -
una gociedad como la n.uestra. Sin embnrgo,v se debe tratar de cong
cer en gué momento el nifio podré ser cepaz de llevarlas a cabo, -

para orieéntarlos.correctamente y no crearles conflictos.

3.1,1°USOS ESCOLARES DE LA LENGUA ESCRITA

ia ensefianza de la escritura y la lectura en la escuela prima
fia no ge restringe al horario estéblecido para su in-struccién. Y
mucho menos, =al primer y segundo grado de 12 misma. Ambag deben
geguir trahajéhduse Ven 6sté y otros niveles. Hay diversas situa——
ciones en las aue eatdn i)resentes. En términos de Sue Firering -
(1981)7, lecto-escritura "no ofieial", que son todas aguellas situg
ciones en las cﬁales los nifios escriben y leen para sus prapioé -
fines. B su investigacién, Piering encontr§ diversos actos espon
tﬂheos, dentro del salén de'claae, en los que se empleaba la ‘ea~-
critura;. etigquetas para dibujos, imitaciones de documentos, no——
taé.,- cartas, canciones , po;amas, cap‘ias no solicitadas, liétas, -

etc. Con ello comprobé el poder de la escritura en la vida de los
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nifios. Eatas formas "no oficiales" son importantes en 8f mismas,
_p'ues constituyen medios para aproximarse al lenguaje escrito. No

busta con spropiarse de la escritura y la lecturs; las dos re--

culeren del desempeflo o uso de la funcin por las gue fueron cres-
g_n_‘, Vs_a_'n.cai:"ita .. gacribir y leer para aprender.

La lengua escrita se emplea también en la copia de libros o -
de lo que escribe el profesor en el pizarrén. Lo que se escribe -
cdn"‘mayor' frecuencia egz: enuncilados, problemas, definiciones,
preguntas, resﬁmen-es-, etc. El texto libre se encuentra sélo excen
cionalmente. Otra ocasifa en que los slumnos usan la escritura es
cuando tienen que contestar sus cuestionarios. Lo que se hace es
buscar la regpuesta textual, porque es fracuente que los profe~—
sores cometan al error de estructurar las preguntas solamente -
invirtiendo el orden de las palabras del texto, generando con -
e]y.loyla localizacién répida de la frase que corresponde a la Treg
puesta, sin permitir que se compreada la pregwita y mucho fnmoa

. 8l texto. Ocurre algo semejante cuando el profesor lee ant; el -
grupo y es &6l quien interpreta el texto. Si me observa bien, ae
apreciarid que el alumo si t¢rata de encontrarle un sentido & io

que lee y a 1o que escribe.
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Dentro de la escuela ocurren muchaes otras cosas que implican el-
uso_de la lengua escrita:. los slumos se percatan de las activ;
dzdes gue realiza el profesor, de los documentos gue maneja, los
. avisos que le envian,etc. Los espacios en que florgre la activi;--
dad del alumo son miltiples; lee carteles, entra a otros salo-—
nes 'y observa lo que est& escrito, escribe en el pizarrén, manda
recados,etc. Son tantas los espacios disponibles para que &l se
percate de la importancia de la lengua escrita; desgracia;daxnm--
tepricticas tan ritualizadas comoy . por ejemplo, la copia en -
exceso, son poco representativas de esta riqueza social de \;sos -

de la escritura y la lectura.

3.2 CONTEXTO PAMILIAR

La mayor parte de los padres juzgan la escritura de sus hijos
‘a través de la opinién del maestro. Se preocupan por ella, si ol
profesor solicita que la hagan s'egﬂn laa formas caligré&ficas. Si
no es exigente de este modelo, los padres tampoco lo pedirén. Cla
‘ro estd que no siempre es asf; hay padres gue pueden estar, o no,
de acuerdo con la opinién del maestro, revisan los cuadernos del
nifio y observan su escritura. Algunos maestros y algunos padres,

suelen desconocer las caracterfsticas que le permiten al niflo -~
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adap‘tarse a esta actividad escolar. Le exigen més de lo que puede
haéer, creando asf un conflicto en &1 .y .provocinda que ‘rclc-
cione de manera indiferente o con r‘oh.:l.dh._.m agbos casos, ®in -
embargo, el deseo por escribir quedard disminuido. - 7
La colaboracién de los padres y hemaﬁou. stempre guiada pér
6l conocimiento de los factores clave que permiten el desarrollo
de la escriturs, es hde;ca para crear en los nifioa uwna actitud -
poeitiva hacia ella. .
3.3 MOTIVACION PARA ESCRIBIR
"EL nific debe sentir el deseo de expresarse;: dsbemos crear
- 8l el interés por commicar sus ideas, emociones y sentimien~ .
‘tos. Esto que aparentemente resulta obvio no siempre es conside-
rado en forma sﬁﬁ.cienta. No se puede...enfrentar a un nifio asf
no més con wa hoja de papel en blanco y pedirle que escriba.”
- {24)
A partir de lo antes citado me desprende que, 81 bien se de-—
" be oatimular Vel interés por escribir, no se debe exigiy gue lo -

haga 8i no desea hacerlo. El. siguiente ejemplo que se suscits -

durante la investigacién aclara’el sentido de la cita:; eh m -
ejercicio de interpretacién de wn poema, se pidié a los alumos

que después de haberlo lefdo, escribieran lo que dicho poema les

(24) Beuchat R., C. "La expresién escrita en...", p 19
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Relacionada con la motivacifén se encuentra la experiencia. Lasg -
palebras 0 conceptos que e emplemn, si son resultado de . la.

experiencia personal, son més enriquecedoras y, por lo tantd,

signifiqativaa. Sin éxperiencia diffcilmente Se.tendri algo que’
escribir. Las propias vivencias de los alumos y sus inquietudes
sirven como fuente generadora de ideas. FPuente que se:llanaria =
inteyma. Por otra parte, estd la gama de posibilidades que ofre~

ce el medio ambiente; oue vendrfa a ser la fuente externa, Den-

tro de ella pe encientra una gran fuerza capaz de estimular el de
seo de escribir: la 11teratuga, Los cuentos, poemas, leyendas
f.ﬂbulas. etc, despiertan la imaginacién del alumo, es decir, su .
capacidad ‘inventiva y su fentasfa. El pepel del profesor serd --
ofrecer miltiples ocasiones para reviesr y leer g_;'_\gersua mnteri:
- ]ﬁ. Tamizién debe mlentarlos a escribir, dejando"flui¥" sus ideas
y avudarlos a éumprubar 8i lag han extemado en forma ccherente
¥y siguiendo algunas noymas bésicas qnournquiereutéao ‘escrito,
" En cusnto a la creatividad en la &scritura, se piensa qu; éata
_puede surgir nienﬁtaa:;.sb_odé libertad al nifio. La creatividad no
se Verd si dnicamente Se leo.pide que copie o que repita. No hay
que confindir imaginacién con creatividad: todos tenemos la ca-

(*)Stewing, John W.(1980) realizé iuna serie de estudios que de-
muestran cbémo actda la literatura gn este sentido, llegando
a la conclusién de que © éata .. ofrece una base sbélida
sobre la cual construir- "se escribe més a partir de la expe-
riencia literaria"
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pacidad de imaginar e idear cosas, perc muy pocos crean ideas -—

originales y dtiles.

BEn sinfesis, como olaramente se indicé al nrincipit; de este
ecapftulo, la escritura tiene lugar gracias a la interrelacién -
de tres grm&es aspectos;, MOTRIZ, COGNITIVO y AFECTIVO.. Se ‘ex~
plicaror; los factores que inAtervienen en cada uno de ellos y las
incidencias que tienen en la escritura.

A manera cie resumen, y destacando las ideas clave para com—-—
prender esta activi.daﬂ, se cita la concepelén que Fe.méndeg VHuer_

ta (1950) tiene de ella:.

"'Iaa escrituras.. pue.ds considerarse en esta iriple pers-
pectiva: como potencia, gomo acto y como producto.

Como -potmcia, viene a ger el con;]ur}to de aptitudes psf-
quicas y psiéofisioldgicaa que capacitan al sujeto pare
exnresar ng&ficgmentg los signos linglfsticos.

Como gctividm&, la esu?.tura eatd sujeta m reglas y cons-
tituye un arte no sflo gréfico sino también lingifstico.
‘COmo producto de la actividad, tiene un fin inmediato: la
expresibn gréfica ... del eapixfitﬁ con sentido de comini-

cacibn." (25)

(25) Puig A., E. obr. cit., p. 83
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1. PRINCIPALES DIFPICULTADZS EN LA EXPREGION ESCRITA
La expresifn escrita renuiere, como se ha visto, de ciertas —-
caracter{sticas que intervienen de manera notable en su evolucién.
Se han mencionado entre ellas la mrésién orel, la lectura, la or
tografia, el enflimis y s{ntesis en la organizacién de ideas, cier
tos conocimisntos gramaticeles y sintécticos, asf como un buen de-
sarrollo motriz y afective. De cada una de estas caracterf{sticas -
se trataron los aspectos més relevantes que han servido para com--
prender esta compleja actividad que es la escritura. En este.
" capftulo se hace referencia e las dificultades més frecuentes -
que se presentan en relacién e la escritura y que, de alguna mane-
ra, obstaculizan su marcha. Asimismo s-e sefialen- algunas técnicas
de enoyo para su tratamiento y pnovmc!_.én, sugeridas por diversos

autoren.
1.1 DEFINICION DE TERMINOS

Diversas dificultades se manifiestan en la escritura; algunas
de ellms ' gumrdan  relacién con el lenguaje, con la lectura y/0 -~
con la ortograffa. Pars una mejor comprensién de las mismas convie

ne especificar algunos términos y puntos bdsicos al respecto.
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1.1.1 DISGRAFIA ( DIFICULTADES MOTRICES)

Bn el Arbito docente es frecuente escuchar comentarios diversos
acerca de la letra de los alumnos. Se dice que hay alumnos qu;a no-
seen una muy buena letra y otros que la hacen demesiado mal. Log —~
profescres seben oue hay nifios ciya escritura es deficiente, tanto
m‘ fluidez como en calidad. Saben ocue hay entre sus niflos ~uienes
escribm muy ordenadamente y tratando de acercarse lo mfAs posible
a la norma celigrdfica. También han tenido el caso de hifios cuya ~
escritura estd mal organizada, es ilegible, de poca calidad en los
trazoa, etc. Por lo general, se presta mayor atencién a é&ste Wlti-
mo tipo de desnciertos en la escritura, sin porcatarse de que tem~
bién a.lgunas escnturas que se consideran de buena ce_‘l.idad se mani
fiestsn a costa de un gran esfuerzo y lentitud; ademds de gue en -
ocasiones dicha calidad es bastante frégil (ligeros temblores en —
las lineae, letras ai.n cer;‘ar coppletamerxte; etc.). Todos eatos —-
desaciertos en la escritura corresponden a un tipo part:.cular de -
. gra{{a, Existen, de acuerdo & diversoa autores como Aduri.ague—i
rra (1964), M. Auzias (1970) y J.A. _Portellano (1982-89), ciertos
requisitos minimos que definen al niﬁo disgréficos

~ Capacidad intelectual normal o por encima de le media.
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= Ausencia de dafio sensorial grave.

~ Ausencia de trastomos emocionales severos.

- No se incluye como alteracién disgrAfica la escritura de ni-
‘fios que no ftuvieron wma sdecusda estimulacién culturel y pe—
dazégica,

-~ Ausencia de trastornos.graves como la afasia.

De ensta forma, para gue un nifio pueda ser definido como dis-
gréﬁ.cd requiere, ﬁdemés de tener una intelisencia normal no pre-~-
sentar trastomos graves'm el aspecto neurolégico y emocional.
"Ia disgraf!a es un f.raatomo de la escritura aue afecta a la for-
ma o a.lv significado y es de tipo funciou;;lf Se presentn en niﬂoé -
(con normael capacidad intelectual, con edecuada estimulacién ambien
tal y sin trastormos neurolégicos, smeorial‘as. motrices o efecti-
vos intensos."(26)

Asf, un nifio 'es disgréfico cuando la calidad de su eacri;cura -

o8 deficéc_nte no habiendo alguna dificultad intelectual o neurolé-
gica que la explique. )

Para comprender mejor este concepto se mencionan a continua—~-

cin 1los dos niveles de diaéraf(a: )

.Disgraria primaria (o evolutiva), en la qu.e la letra defectuosa -

(26) Portellano P., J.A. obr. cit., p. 43
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es el trastorno més notable que vpresenta el nifio, siendo sus cau--
sag de tipo funcional o madurativo.
Disgraffa secundaria ( o sintomética), es una manifestacién sinto-
mitica de un trastomo mayor, en la que la letra defﬂ.ctuoéa estd -
condicionada nor ese trastorno. Por ejemplo, la mala letra nuede -
depender de dificultade; en el escuema corporal.

Por otra parte, se hz establecido una clasificacién de la dis-

grafia en razén al gcontenido y a la calidad de la escritura:

Disgraffs disléxica (alteracién simbélica del lenguaje escrito): -
afecta al coNTEﬁ;@ de la escritura, se manifiesta en;

~ la omigién de letras, sflabas y palabras,

~ 1la confusién de letras con. sonido parecido,

= 1a confusifn de letras por su forme,

.= le inversién del orden de las sflabas,

~ el agregado de letras,

-~ 1la unién o separacién de sflabas, pelehras o letras.

Un término anélogo a este tipo de disgraffa.lo es el de -disor-
tografia que comprende todas estas faltas, aparte de otras, y gue
se explicard mé&s adelante.

Disgraffa mo%riz o cnligi-ﬂtica { elteracién perceptivo-motrir del

lenguaje 'escrito):: afecta la CALIDAD de la escritura, se manifies
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taen: ;

- los trastormos de le forme y tamaflo de las letras,

deficiente esprciamiento entre letras de una pelabra, etre
2 pelabres y en renglones,
- trastomos de la presién (por exceso o por defecto),
~ trastomos de la direccionalidad,
- trastomos de fluidez y del ritmo escritor, .
- alteraciones ténico-poaturales.
Para efectos de la presente investigacién se retomerén esstos -
_dos;tipos de dlsgraffa gue afectan la calidad ¥y el contenido de la
escritura.
B lo concerniente a las causas qué originan la. disgrafia, és-
‘tas i)ueden ser méltiples y,  por lo general, coinciden varies de -
ellas en su manifestacién. Aquf solamente oe mencionarén algunas -~ .
de_ellas, aclarando que un estudio més detallado socbre un tipo par
ticular de disgraff{a deberd profundizar, de manera clfnica, en el
o log trastomos que la ex‘presan-
A. CAUSAS DE TIPO MADURATIVO
Nau‘x'op sicolégicas:
v = dificul tades de lateralizacién

~ tragtomos de ejecucién psicomotora
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- trastormos de esquema corporal
~ trestormos de laa funciones perceptivo~motrices
- trastornos de la expresién gréfica del lenguaje (por' —

ejemplo, la dislexia ),

B.CAUSAS CARACTERIALES

La ‘disgraffa puede ser, asociada a8 una de las causas ante--

riores, un mecanismo de defensa ante problemas de conducta,

por ejemplo; timidez, aislamiento, etc.

CAUSAS PEDAGOGICAS
Son miltiples las causas desde el punto de vista pedagbgico

que inciden en los problemas de escritura, algunas de ellas

.86 hal mencionado ya a 1o largo de la exvosicién}

- la de acentuar excesive y snticinademente rapidez y cali-
dad escritora.

- intentar ensefiar a leer y escribir cuando atin ciertos pro
cesos de maduracién y de estructuracién de conocimienton
no estén bien esiablecidos. ) .

~ enseffanza rfgida y poco flexible, con ubjetivo}s centrados
més en la incorporacién de conocimientos que en hal;i_lilda-
des; con: mat’eriales a ireces inadecuados, a veces insufi--

cientes.



- 132 -

- el no proporcionar lz debida etencién al educendo { en al
gunos craos por exceso de alumnos, hay escuelas donde el
némero de alwmos por grupo llegd a ser de 45 a 50}.

Como guedé asentado lineas antes, el estudiar las causas que -
originan la mals letra del nifio, llevar{a o realizar un estudio -
imw profundo gue considerase los aspectos de la madurez neurcpsice
1651§A del nifio y' otro tino de factores como los ya meacionados.
La incidencia de esta clase de factor;aﬂ eé numerosa., La mayor par-
te de lo0s profesores desconocen todos los posibles irastornos que
incurren en la mala letra, por lo regular se limitan a considerar
las causas pedagbgicas. Bn cierta forma, es razonable sue esto sea
asf, debido a que es su érea de accién. Para cbtener wr diegnésti-~
co co@leto y preciso serd necesario contar con informecién adecua
aa y con 1la colal?oracidn de especialistes en el érea. Esto es im--
pnrtnnté mencionarlo porgue la preocupacién, por parte de algunos
dovcen‘tes, e los ’problemvas de escritura no se limita a conocar.sus
causas Bino que tienen interés en saber cémo podrfan superarlos.
Desafortunadamente divu;rsas situaciones impiden que el profesor se
dedique a qaminar e investigar cémo podr!a. ayudar & sus alumos a

) méaorar su letra, concreténdose a 1o més usual que es el uso de la

copia o0 ejercicios caligrAficos como actividad preponderante.
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El tipo de situaciones cue obstaculizsen esa bisnueda de activida--
des diferentes lo constituyen por ejemplo: el hecho de atender dos
‘turnos de trabajo, el exceso de alumos, la preparacién y revisién
mensual  de exémenes, asuntos de cardcter administrativo, la revi--
sién de ejercicios y tareas diarias, etc.; es tal la incidencia -
de: este tipo de circunstancias que ya en Vvez de corresir al alumo,
lo dnico que se corrigev son los ejercicios.,

In -suma, creo que sf hay una preocunacién resl,

res., Doy

parte de -

muches profesores de primaria, en los problemas no s6lo de escrity
ra sino de anrendizaje en general. Lo mAs que nuede hacer en cagos
més commlicados es canalizar al alumo a ceantros psiconedagdgicos
vara su atencién. Fn otros casos, trata de ayuderlos en su trabajo
.dierio en el aulm, sin embargo se requiere de mayor tiempo y dedi~

cacién.
1.1.2 DISORTOGRAFIA (DIFICULTADES ORTOGRAFICAS)

Un término estrechamente relrac:lonado con la disgrafia 1o es el

de disortograffa. La diferencia entire ambos ea que la disortogra--

-ffa no considera los aspectos de calidad de la letra, deja de ln;
do la situacién grafomotora y se centra en la capacidad de discer-

nir y transmitir los grafemas (grafia-sonido) correspondientes del
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lenguaje.

Amqué la diszraffs en general hace referencia a la calidad =
dé 1a letra, Be vio que un tipo particular de la misma, la disgra—
fin disléxica, se centra ex ol contenido, es decir que aparte de
considerar la mala letra toma en cueta las omisiones, confusiones,
‘adiciones, etc. Da disortografism se detiene a analizar las aifi
cultades gue pe presentan en el proceso de distincién y secuemcia-
cién de los grafemas del lenguaje escrito. Estas dificultades pue-
“den preﬁmtarse tanto a nivel linglifstico - auditivo como a nivel
Visosspacial. factores clave que 8i son bien atendidos nroporcio--
nan gran beneficio para el éxito ortogréfico. La dleortografia en~
tonces eg, bAsicamente, la 1nc|¥pncidad'de *..» hacer el mnélisis -
fonemhtico y la sstructuracién temporal de la cadena hsbleda..." y
1la 1mp§sib11£d.nd de "...retener, interpretar y secuencier el sig-
no gr&fico,.."(27) )

Las dificultades de orden visoeépucial son fhcilmente i.dmtif&
enb1§§ ¥y son las que, por 1o general, se trabajan més. Las de or—-
den auditivo son més complicadas ¥y se trabajen menos, "

1. Entre las disortograffas de tino visoespacial se encuentran:

- confusién de:. b-v
j-¢

(27) Rodrfzuez J., D. gbr. cit.,. P- 22
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11 -y

c-8

c-g=-k

h

Las palabres que presentan estas faltas son conocidas tame——

bién como "palabras de doble graffa" o de dificultad ortogrdfica.
"El alumo percibe las j).nlabre.s como si aparecieran dos posibilida-
des grificas. La escuela se centra casi siempre en estag dificulta
des.

2. Las disortograffas de origen linglifstico-percentivo o auditivas

(equiparabia a la disgraffa disléxicn) son mAs graves, no inciden
en el hecho de distinguir si una palabra va con "j" o "“g", Bino -;
que repercuten en la comorensibilidad del texto mismo. En niveles
iniciales de educacién el factor esencial del proceso ortogréAfico

lo constituye el anélisis del valor fonbtico de la palsbra, del -

que se hablé e el segundo capftulo. (Véase p&g. 90 )
" "'De manera general, las dificultades en este plano son:l:

~ Confusién de fonemas parecidos por su punto de articulacién,

ejemplo; ; /p/-/b/. /11/-/ﬂ/. /r[-lll
- Dificultad para el endlisis cinémtésico de los sonidos, es -

decir la falsa sensacién al repetir uno mismo los gonidos --



- 136 -~
que escucha, ¥ en vez de escribir el gue verdaderamente se -
dijo se escribe otro. Ejemplo:
Cumd.o se escribe Blenda, en vez de Brenda®*
~ La dificultzd pere organirar sonidos en su secuencia tempo--
ral. Ejemplo:
Cuando se escribe necima, en Vez de encima
Todes estas dificultades se pueden agrupar, de menerao especifi
ca en los siguientes grupos:.
A. SUSTITUCIONES:
Cuando es diffcil diferenciar pares o grupos de fonemas que se
parecen por alguna caracterfstica (punto de articulacién, modo
_de pronunciarse, etc.). . )
C-a) Sustitucién de labimles:- dificultad de discriminar los fong
mag labiales, /p/—/b/-/m/ pesa — besa - mese
Losg dos prime;'os e veces se confunden con la /f/ (fino-pino-
vino). i
b) Sustitucién de consonantes fricativas: son las letras cuyo -
sonido me pronuncia con cierta fricecién.
/f/—/s/—/z/-/j/ santificado
santigicado

T®) Ejemplos tomados del estudic de cago.
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c) Sustitucién de linguopslatales; 1los fonemas linguopalntales
son los que se articulan en wuna amplia zona del paladar, apoyan
do la lengue en el mismo. La dificultad en estos fonemas se de-
be mé&s que 2 le percepcién auditiva, a lgs falsas nistas cines-
tésicas que se originan al articularlas. Para distinguirlas se
vuede recurrir a la expulsién del aire que se suscita al nronug
ciarlas; - '
faf-haf-fy [ -[on/ bafio - ballo®

mecha - mella
+.4) Suatitucién de linguointerdmtalas:“ loa fonemas linguointer
dentales son los sonidos en los que se emplea la vpunta de la ——

lengua introducida entre los incisivos superiores o inferiores;

/d/-/:/ . cazadores- cadadores
e -cesta ~ desta

e} Sustitucién de linguodentales; smidos en los que se emplea
la lengus presionando contra los incisivos superiores; sou: ’

/dl—ltl' falda - falta®"

) Sustitucién Ade linguoalveolares:. utilizan 1le puta de la -
lengua presionando contra 1los alvedlos;, las sustituciones me -

presentm e los siguientes fonemas:.

l_-’ Bjemplos tomadons del estudio ds caso.
(s} Sucede en pafses: donde se pronuncia la ¥/s/ como /d4/ y no como .
/o/« Ejemplo: en Zonfia.’ .
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: /n/-/ll,, /s/-/r/ (ee poco comdn encontrar este tipo -~
de falias)
ple;suy.na -~ plastinina
‘La confusidn més frocuente es la de /r/—/l/:
‘flor - fror
- plestiline - prastilina
blanco = brancoe
&) Sustltucidﬁ de velares:. los fonemas velares son los nue se ca-
racterizan pt;r el contacto que se astablece con el dorso de la len
guay el 'velo del palédar;, son:. ‘ s
) /k/-/g/ yoéé - peca
codomiz - godorniz
cromos - gromos

Pigura 2. ESWEMA DE - ARTICULACION DE SONIDOS*®

s Esguema tomado de Rodrfgue=.J.,

D., La dinortggraf{n, pp- 33,
Ay 114 ‘
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Otras difi:cultades en la percepcién lingUistica auditiva la -
‘constituyen lms inversiones, omisiones y adiciones, que sin necesi
dad de llegar a términos médicos se vueden considerar como un. sim-—
ple retraso madurativo de indiscriminacién fonemética.
B. INVERSIONES:

Es cuando 8e invierten o realizan transposiciones de fonemas o
aflabag. El siguiente e'Jemplo ademds de preseatar inversién tiene
sustitucién de vocel ¥y una adicibn,. o sea une letra de méme:

inversiGn——P-:QdE-‘ (Poaro)

adicién '-J Lsus‘cituclm de voesal

C. OMISIONES::

Es cuando se suprime un fonema o sflaba:

Carme® - (carmen)

. comoa™ (cromos)

*;De ADICIONES, UNIONES Y SEPARACIONES!
Cusmndo sme agrega, se junta 0 se separa un fonema o s{laba inco-

rrectanente, formendo asf palabras incoherentes y truncadas:i -

Adicién 3 P;ndro" k(Pe&ro)

Unién y .
separacién : mico aftero® i compafl
eparac: [ n%: or (mi compafiero)

[©)) Ejemplos tomados del estudio de caso.
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Las dificultades vara el anAlisis de la cadena hablada, para se--
cuysncinr v nara distinguir los slementos aue componen un voesblo -
son caracterfsticas de las inversiones, onisiones, sustituciones,
adiciones, miones y senaraciones.
Do AGRAMATISMOS:
Incapacidad para hablar con discurso ordenado y cocherente; - e

la escritura se puede observar cusndo se cambien »alebras: -

camién un barco

(cambid un barco)
E. PALTAS DE ORIGEN LEXICO:,

El proceso ortogrdfico se halla fntimamente ligado al proéeso -

" de mdouisicién de la lectura. Se ha mencionado con mteric;riqu .
que, indenendientemente del método ‘emplendo, 'na dob; trabajar en -
forma intenea el gudlinis fonemAtico; si bien a nivel de lectura
88 resuslven rol;tivmmto algunas confusiones de origen sénico, a
lo largo del procaa;) escritor las dificultades permanecen con mayor
frecuencia. Hay sonidos cuya pronuncimci$n es bdsica g;ara:pééér ‘-
‘uuﬂnguﬁ- como se escribe ina palsbra que 10 lleve; . ol origen ——
Mdimmfll de oitl- faltap se hal;l.l. an 1la sxcensiva pr!.»akatp’o_r_ tn— .
.bajar estas comhln-ciéno-. ullbieu:' Los fonemas que presentm tma

mayor dificultad eon los siguientes:
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i) - gue-gul,  gile-glil, ge-gi.

1] = ~de-go-ju  fef=  ea-go-gu
o ‘je-ji,  &e-al

|K| =  ca-co-cu, cue-qui,
lzl .= za-zo-zu, ce-ci,
Ir[ = r - rr

‘1.1, 3 DIFICULTAD EN EL ANALISIS PRASTICO

Lag dificultades ortogrdficas no se limitan exclusivamente al

. enflisis fonemAtico; pueden existir, ademds, problemas de 'estruc-
turacién seméntica y gramatical al momento de escribir fx;asea 0 -—
segmentos qﬁe incluyen ya no sélo fonemas, sino sflabas y palebras.
Las frases de estructurz sencilla son las que, por lo regular,

los nifios capten més fAcilmente;, pero las que tienen wa estruc~—
tura mls elaborada son las que tienden a deformer. Es indispensa--
ble poseer una "gramftica implfcite" del idioma que permite anre--—
~ciar las relaciones que se establecen en la frase, saber qui hay -
determinadas palabras clave o funcién como preposiciones, ‘conjun—
ciones, de relacién Qspacia.l, etc., que dan significedo a la miema,
"Cuando un niffo no capta esas relaciones se suelen producir aupre—
siones de palebras-funcién por otras que hacen la oracién més di—

gestible pare el sujeto inmadurc o para el disortogréfico. Se pro-
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ducen esf{ cembios importentes en el significade y desorganizacién
de lg sintexis.” "... el romper esa estructura en »palabres es wn
irabajo no natural que exige wn esfuerzo légico tan diffcil como -
el anilisis fonemético. De la incapecidad pera el enélisis frésti~
co surgen los enlaces defectuosos.'(28)

En el enélisis de una frase se pueden ohsewvar omisiones, trang
formaciones, inversiones, uniones o separzciones incorrectas de pg
labras. Por ejemmlo: .

Frase: Al ir a casa pasé entre un !jurro ¥ una vaca

!falabxjas funcién: entre, vy, a

= Ejemplo de transformacién®  cuando camh:La- “entre" por otra =~
preﬁéaicidn. )
’ Al ir a casa me encontré con un burro y une vaca.

t T
( pasé ) (entre)

- Ejemplo de supresién™ .: cuando quita totalmente la relnéidn -
»‘quc‘a implica la palabra "entre".
: Al ir a casa bi a wn burro y & wna vaca.
(pasé entre) Este ejemplo prea—
senia una falta or

togréfica.

{28) Ibidem,: p. 35 :
(*) Ejemplos tomados del estudio de caso. Primera evaluacién del
-anflieis fréstico.(Véase capftulo cuatro).
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-~ Ejemplos de.otras dificultedes: . pueden suprimir o no la pala-

bra."entre”, ademds de tener omisiones, uniones, separaciones,

“gto-

Al ir a cas mencon /tre un burro y wna vaca®

S omisién wnidn separacién {Con suwpresién de "entre")

iracésa bringue [} wa . dace™
2rngus 8 P

unienes de- omisibn sugt. de inversién de

. fectuosas de "pesé" vy letra

(Con supresibn de "entre")

Con estos ejemplos Be observa lo dif'Icil que es para muchos =
nifics el poder captar y transcribir fras;as muy elab;)radas. Es en—-
tonces necesario prestar 1a debida atencién a este aspecto, traeba-
jafl;) constantemente en todos los grados escolares al -igual que la
sintaxis, el vocabulario y el enélisis fonemftico. M&s adelante se

indican algunas técnicas para sbordar su trabajo.

[)) Bjemplos tomgdos, del estudio de caso.
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1.1.4 DISLEXIA (DIPICULTADES EiV LA LECTURA Y LA ESCRITURA)
' Larimposibiliﬂad de realizar la actividad de la lectura y la -

escritura ha recibido a lo largo del tiempo diversas denominacio--—

nes, la mds generalizada ha sido la de dislexia. Aunque a veces lo
importante no es elk témino que se da al significado, sino el -~
significado mismo, convime- especificarlo y distinguirlo de otras
gltcraciones como las ya mencionadas: lé di sgraffa y la disortogra

flnc;La dislexia atiende mds a la alteracién del eprendizaje de la

lectura que a 1a de la escritura-(disgraffa) y de la ortograffa -

(disortograffa), pero no las descarta totalmente. Asf también tie
ne relacién directa con las alteraciones del lenguaje habiada (ais
fasiasg). De esta forma se puede deduci.r que la dislexia se circung
cribe a las dificultades del aprendizaje de la lectura y, en forma
secundaria, de i_a escritura y la ortografis.
Entonces ; qué caracteriza a la dislexia ?
Esta interrogante puede explicarse en dos planos:. el intemo y el
extemo. .
En el intemo se aprecian las sigulentes caracterf{sticas:
=M la yelocidad de 1a lectura hay progresos reales pero muy len—
o8, 0 al contrario ningﬁn progreso, . Se llegan a leer muy po--—

cas palsbras y, por tanto, hay‘una comprensifn nula del texto aun-
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que éate sea peguefio.

No es \m‘aimple retraso sino una verdadera incapacidad para .- -=

aprender a leer,

La actividad que se encuentra mds afectada en los disléxicos es

la de deletreo, © sea la . capacidad de repetir mentalmente la

configuracién de las palebras.

En el pleno extemo se observen las siguientes caracterfsticas:

Se dieﬁngue a log disléxicos por la tendencis & cometer errores
perticulares como inversiones de letras y silabas y desolazamien
tos de los elementos gré&ficos tento en lp lectura como en la es-
critura. Aunque tesis mfs recientes sostienen que un sujeto dis-’
léxico cémete menos faltas que wno no disléxico, ya que &ste al
frutér de resistirse a deformar los elementos y combinaciones
(f;ratlas; uilnbau,etc.)‘_loa ordena mal. 1 cambio, el sujeto dis-
llxico no los regpeta, 1os suprime por elementos més simples. Es
dvecir, hace mis sustituciones gque el otro que suele 1nvPrtir ¥
‘afiadir letras. Asf, datos estadisticos que hmn atrojado"mdlti-
ples investigaciones al respecto, confirman que los nifios diglé-
xicom cometen faltas de sustitucién y reducciones ag letras v ef

labag, mds que de inversién y de adiciones como 1o hacen los no
disléxicos.
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Bn cu;znto a sus or{genes, diversas teorfias se han ocupado de -
explicnrla, Michel Lobrot (1972) en su cbra Alteraciones de la len
mg__escritay ‘x remedios expone detalladamente cada una de ellas,

Se mencionmn a continuacién, dé forma sintgtizada, las principales

teorfas: ) v _

~ Bxplicen la diglexia por una afeccién . visual y por nroblemas. de
relacién y posiclén espacial (teorfas conatitucioneligtas).

- Sostienen que la dislexia nroviene de una deficiencia e los 6r—
ganos sensoriales; ofde y vista., (teorfas de lp deficiencia sen
soriel), )

- 60ncepc16n de que 1ln dislexia tiene relacién con las alteracio-- .
nes de la lateralidad, de orimtaciéﬁ espacial y el esqueme cor-‘
porai; ademds de una verdadersa 1ncapaci&ad para enalizar el espa

elo (teorfas de la deficiencia de la funcibn espacial),

-~ Definen el origen‘d.e la dislexia g;or wme alj:eracién de la fun---~
cién linglfetica. Mencionan que los nifios que no llegan a aprm-.
der & 1earlfracasan porque han esimilado mal el lenguaje ha..blado
¥y esto impide la adquisicién del lengunje escrito (teorfe de la
‘funoién verbal). :

- In‘dic’an que la alteracién Md&ica reaide a nivel de la repro--

" duccién mental o motrie, que impide todo trabajo nmosterior como
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el anélisis verbel (teorfia de la funcién de la reneticién).

Sin desechar los resultados y postulados que brinden estas teo
riag, y retomendo con meyor énfasis la de la repeticiédn, Lobrot he
ce uwna serie de conjeturas que la complementan: en sus investiga-
ciones ha encmtrade que la incapecidad de repetir mentalmente una
serie presentade dé palabres genera el no poder descubrir las semg
‘jnn;as gue hay en ellas. En una forma general, los fracasos m la
lectura se deben a incepacidades en la manipulacién del mundo de -
los gonidos, Con ello se reitera lo que se ha venido afirmendo -
acerca de la importancia de trabajar 1o relaciomado con el asnpecto
auditivo, sobre todo la reproduccién de secuencias sonoras.

"Cabe aclarar, por otre parte, que algunos autores clesificemn -
le dislexia en visusl y auditiva; pero independientemente del ti-
pc; que se presente se deberdn enfatizar ambos aspectos.

Por fltimo, es importante remarcar gque existe gran relacién en
tré disortograffa, disgraffa y dislgxia: - todas convergen en el ag
to de escribir. Si se desean remediar las posibles .i‘ncapa.c‘:l.dadea -
habré que investigar y trabajar mucho. sobre las mismas, siempre tg
niendo presente la idea de que s dificultades que se presenten -
en forma independiente de la voluntad del individuoy. ya que mu——

chas veces se cree,por ejemplo, que 1os errores gque comete el alum-—
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no al leer y escribir son resultado de una mala voluntad de su par

te.

2. DIAGNOSTICO GLOBA\L

La base de una buena reeducacién. la constituye un. diasméatico
global. En el lenguaje escrito, asf como en otras dreas es indis--
penseble la realizacién de un estudlo general y profundo que deter
mine tanto la alteracién de la escritura como las causas de dicho
trastomo. Hientras méds informacién previa se tenga, se podrfn pre
parar mejores estrategias de reeducaecién.

' El ‘disgnéstico debe der de preferencim multidisciplinario (pe-
dagogo, psicélogo, neurélogo, etc.), y2 que en ocasiones se requie
re.de un tratamiento complementario, ndeméds se tendréd de ests forw
ma uwna correcta valoracién del problema.

El disggnéstico globel incluye el estudio de la inteligencia y
otfas funciones intelectuales; as{ como les finciones neuropsico=
l6gicasn, lingilisticas y emocionales.

Debe injciar con la historia clfnica que, como se sabe, o8 —-

proporcionada por los padres y en la cual se incluyen datos madura

givon, sobre la conducta, la esacolaridad, el entorno afecti~—
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vo ¥y antsceden_tes familiares, entre otros.

» Pare lﬁa funciones neurcpalcoléeicas y nedagbgicrs se pueden —
@ler;r pmebag estendarizadas © no aue valoren princivalmente;
-6l nivel mental
- el predominio lateral
- ‘organizqcidn’ percentiva .

- larmadureg pedagbgica para el aprendizaje

; el asnecto psicomotor

; el esquema corporel

~ la estructuracién y orgenizacién espacial {nocién derecha-iz—
quierda)

De las funciones lingii{sticas se deben evaluar, utilizando —-
pruebag estandrrizades o técnicas sencillas, los siguientes elemen
tos;
= la lectura (comprensién, errores y velocidad)

- la ortograffia
~~.la eptitud verdal ( vocabulnri.o )
~ la escritura (calidad y contenido) e

Bn cuanto al estudio de la naraonalidad se puede emplear la «-—

éx_treviata directa con los padres (corroborando con la historia --

clfnica) y la obsarvacién del juego esponténeo, gue son los recur-
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sos més veliosos para conocer en profundidad caracterfsticas de la
personalidad. Claro estd que se vuede recurrir a teysts Aestinados
e = evaluar este especto. »

Se mencioné que a Veces serd conveniente hacer estudios compig
mentarios que permitan obtener un diegnéstico més concreto. En al~
gunos cagos sl seri indispensmble wma exploracién neurofisiolégicea
y/o del lenguaje (dificultades de articulecibn, de exnresién 0;‘!11,

etc.) que renuieren ya de un tratamiento especi{ficn.
‘2.1 DIAGNOSTICO DE LA ESCRITURA

En la valoracién de este punto se tendrd en cuenta.la cel'l‘de.d
¥ contenido de la escritura, o sea tad;:s los factores que aeoinpa——
fian 8l grafiemo. '

Para evaluar la escritura basta, en prineipio, contar con al——
gin materisl escrito por el propio nifio, se puede obtener de las
siguientes formas: copln, dictado o escritura esponténea. Las méds
adecuadas son las dos Gltimasg pﬁes proporcionan mayz;r informacién’
vaobre las posibilidades escritoras del nifio.

Para.hqcer la valoracién se¢ pueden emplear diferentes tipos de es~

c-lag‘, en ellas los elementos a considerar suelen ser, por lo ge

(%} Algunas se encuentran en el material bibliogrdfico, cuya lista
se proporciona en la parte correspondiente.
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neral:
- 1= ‘forma de las letras
= sy’ dimensién

~ la espaciacién entre palsbras y renglones

la presién ejercida al escribir

- el trazo: retoques, letras atrofiadas,etc.

uso de la pdgina y extensién de la escritura

otros aspa‘ctos‘relacicnados con el grafismo: posicién genersl,
omisiones, sustituciones, adiciones, etc.

Tomando en cuenta todo ello se podréd tener un diagnéstico més pre-
ciso.

‘A grendes rasgos se han indicado los aspectos a evaluar nara -
1a pbtmcidn'de un diagnéstico global y especffico de la escritura.
Existe una gran variedad de pruebas estandarizadas y técmicas ase-
'quiblas purd su valoracién. Algunas de ellas son bastante senci---
llas y puede emplearlas el profesor de educacién primarim. Otras —-
no lo son tanto y requieren de la coleboracién de otros préfeaimig
‘tas para Bu‘apliéacidn ¥y evaluacién. Las fruebas que me elidmi.deb_e_
rén cumplir ante todo dos caracterfsticas importantes:
8.~ que valore realmente el aspecto para el ql:lé fue elegiydn'

‘¥ b.- que smea aplicable a la edad del sujeto.
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B el cepftulo custro, referente al estudio de caso, se detalla
rén. las pruebes y las técnicas empleadas para la'obtencién del diag
néstico global y de feltas especificas relacionades con la escritu~

ra.
3. TRATAMIZEITO -~ REEDUCACION

Une vez realizado el dimgnéstico se pueden esteblecer ciertas -
estrategias de reeducacién. En una concepcién restringida, la reedu
craici&n incluiria solamente la correccién de dificu?.tades detectadas.
B la acturlidad se ha visto la necesidad e imortancie que tieme -
no solamente el hecho de coirggir s.Lno. de prevenir; de qhi que se

hable de una reeducecién o tratemiento correctivo y vreventivo en -

el que, por un lado, se remedie el origen de las faltas ya presa~-
tes y, por el otro, se enfaticen los a;pectos convergentes para no
originar més faltas. Asf{ pues, una accién temprana puede resolver ~
la mayor parte de las dificultades.

Algunas estrategias de reeducecién son mds laboriosas y requie-
ren de material y tiempo determinados. Existen otros procedimientos
o provuestas metodolégices que son. mucho més sencillas y que no re-

basan las capacidades y el tiempo de uwn profesor de educacién prima
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.ria e incluso se pueden introducir en el trabajo d?ario con log  --
aiumno;.' Lo ideal serim, claro estd, trebajar ambos tinos de es—-
tfategias para lograr mejores resuliados.

' Déxifro de este punto se sbarcarén elgunas idees elémantales sue
ﬂ'ebez éompra'xder tods reeducacién y e'x las cuales se basa el trata--

himto geguido en la presente investigacién.

.1 ASPECTO MOTRIZ

Pertiendo de la idea de que el fendmeno més significativo en la
“’disgx:affa o en las dificultades motrices lo constituye 1a "mala 19—
Ltra" o sea, 1lm incapacidad de transcribir correctamente los gra-

fer;\as. se puede establecer un tratamiento motriz que conlleve a su-
pe.rarln.

La reeducacién no debe inieciar directamente con la correccién -
de la letra, esto se haré progresivamente, una vez que se hayan ~—
afendido las causas gque la originan, Existen témicas que pretenden
corregir 1os errores en la escritura mediante el empleo directo de
le valigraffa, que consiste en reproducir ﬁodeloa de’ escritura de -
progresive d.ificultad. Si bien es wn recurso vélido en la escrituram,

1o es sobre todo para nifios que no presenten proble;nas serios en su
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letra. A nifios cue si tienen dificultades, les nuede crear smtimtiﬁ_:l_
tos‘ de rechazo e inclusive de inferioridad al ver que no pueden ha-
cerl;a igual que el modeio presentado.

Por las razones anteriores, un buen método correctivo debe pre-
tm’der " .7.. eiiminar los trastomos perceptivos, de lateraliaded,
espacio~temporales, motrices, de conducta o pedagdgicosr nue subyaf-
cen a lp mala letra. Esto justifica que la reeducacifn... no se con
vierta en una <<clese de recuperacién> donde el nifio llegue a vivir
su dificulted con més nroblema."(29) Se deduce con ello que no bas-
ta la reeducacién de le letra, como claramente lo sedala Jogé A. -
Portellano es indispensable que la persone encargeda de la reeduca-~
cién no solemente esté capacitada m,técnicn.s- de tino peiconedegégi
co, Bino también psicomotoras y en especial psicoterapédticaa.

E1 el medio escolar, el profesor puede contribuir en el trabajo
de algwos aspec‘.cos peicopedagégicos, motrices y lingiifsticos rela-
cicnados con la escritura.

De acuerdo a varios autores se siguen una serie de fases en la
reeducacién, en las que se pueden ir trabajando simulténeamente las

dreas alteradas.

- {29) Portellano P., J.A.,, obr. cit., p.85
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3.1.1 :TECNICAS PARA EL ARZA HOTRIZ

Zsta 4rea comprende;-

A. La relajacién gloval.y segmentaria

B. La reeducrcién psicomotora de base

C, La feoducacién mt_!.nuni y digitel

D. La reeducacién visomotora

E . La reeducacién grafomotriz

Y. ILa resducacién de la letra y su perfeccionamiento.,

Las cuatro primeras tienden a mejorar las condiciones perceptivo
motrices y ténico-posturales. Las do; dltimas requieren més del ma~
nejo del instrumento escritor.

A. Relajacién globel y segmentaria:

‘L relajacién es una t&mice.. aue permite reslizar de manera sa-
tisfactoria, todas aquellas actividades vinculadas con la escritura.
Purante la relajacién, el nifioc pueds stirse més cdm-odo,con su cuer
. lpo gracias a la disminucifn de la tensién musculer. Asi.miu‘no la rela
Jacién permite una mejor participacién del nific en 1a reeducacién de
s\; escritura, logrando disminuir sus remcciones emocionales. !;ar e
mantener la relajacién conviene trabajar dnicamente las actividades -

que los nifiog puedan reanlizar, evitando gque.un mismo ejercicio se —-
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nrolongue demasindo. Esta idea es vdlida no solamente para activide
des de escritura, sino para todes las &reas que contiene wn nrogra-
ma egcolar.
Existen diversas técnicas de relajacién o disteisién, las mis —

" empleadas son las de J. H. Shultz y las de Borel.Maisonny, en las
que se inicia con la participecién global del cuerpo en coording-—-—
cién con ritmos y melodfas. Todo esto se hace en un salén especial
¥ con el materinl necesario {piesno, instrumentos, mesag, colchonetas,
etc.). Bn un aula ordinaria basta con pedir a los nifios que se re—-—
cuesten sobre pu mesa o pupitre y gue se mentengan con los ojos ce~
rrados y en stlencio. Para crear la actitud de relajacién global y
segmentaria me van dando indicaciones :-respecto al cuerpo, partes de
&1 o sonidos que el nific tiene que imitar. Con estos e;)ercic;ios se
va  :formando. en 61 la conciencia de su cuerpo., Algunos ejemplos
de estt.a tino de ejercicios son:

il imitar la seflal del carro de bomberos (el ritmo lento y la gecueyy
" cia de este stnido obligan a respirar con calma)

- pensar que nuestro cuerpo e Wna vela .y poco & poco se de-——

rrite (se pesa de un estado de terrsién al de distensién).
- pansar suceaivamenée e una piema, luego en la otra, en w bi'azo

luego en el otro, etc. (concliencia de las partes).
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En la relajacién segmentaria es mAs fécil emplear las propias par--
tes del cuerpo, sin necesidad de cerrar los ojos. Este tipo de relp
Jaciénr atiende mds a las dificultades escritorag puesto gue se re-- -
fiere & édercicios de los brazos. Por ejemplo:. de diferenciacién -
ﬁombru-brazt;, brazo-mufieca, mufeca-mano.®

Cuando se emplea la ;alajacién:. ... la tarea estd por consi-
guiente impregnada del ;-espeto ¥ la seguridad. ¥ en cada oportumni--
dad debe crearse esta dlsponibilidad gue permitird wa escritura -~
estable, una ﬁisidn aiﬂ defectons, percepciones exactas y una com--
prar-xsién inmediata de la explicacifn dada o coﬁsigna a ejecutar."
(30)

B. Reeducacién psicomotora:

En este spartado se hace énfasis de la reeducacién de habilida-
des psicomotoras como el aquillbr.io, coordinacién, rapides, nocién
y estructuraciémn del esq.ueme. corporal y a la actividad motriz -en -~
general. Tras'tomoa en estas dreas ocasionan muchas dificultedes en
la escritura. Las tareas que se'apliqum para su tratamim'to servi-
rén no 'gflo para corregir deficimcias sino para ejercitar funcio——

nes que no han sido bien adgquiridas. En el %tratamiento psicomotor -

los recursoa bésicos son el propio cuerpo y wun espacio determinado,

(30) Girolami-Boulinier, A. gbr. cit. , p. 17
(%) Véase Portolleno P., Jeds, obr. cit., pp. 96 a 99
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Varios autores recomienden centrar el tratamiento en las conductas
motrices béAsicas y de percencién motriz, passndo por la de esquema
corporal. De estos aspmectos existe una gran variedad de ejercicios
para su trebajo. Lo eamciﬁl serd sierpre introducirlos de menera -
gradual. Por ejemnlo, rara lo de esquema corporal se pueden trabe--
jar:ql reconocimiento y nombramiento de las partes ;iel cuerpo, pri-
mero en -el suyo propio y luego en el de otros; en un espejo o f!‘ep_v
te al reeducador. O‘ bien, mentener diferentes posiciones eatdtices
(.sentarsa, estar en cuclillas, etc.) y dinédmices (correr, sgaltar, -
etc.). Respecto a esto iiltimo, en la escuela »rimaria las clases de
Educacién fisica son un valioso apoyo.

BEn cuyento & las conductas de base y perceptivo-.notrices, auto--—
res como Ajuriaguerra y Portellano recomienden , para las nrime«-
ra‘s. trebajar el equilibrio, la péstura, la coordinacién en general
y de manera sspecif'ica la coordinmeién visomanusl, En las segundas,
o-gea las conductas percéptivo—motrices, :ge recomienda mejorar las
relaciones espacio-temporales, la nocién derecha.izquierda y la es-
tructuracién rftmico-temmoral. A este respecto J.A. Portelleno y --
M. Prostig presentan una infinided de sugerencias, como por ejemplo:
Nocién derecha ~ isquierda:

- reconocimiento de derecha - izguierda en su propic cuerpo ¥ en el
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de otra persona,
- iﬁitacidn de posturas diferentes,
"'~ cruszar la lfnea media del cuerpo,. etc.
Pgra la estructuracién rf{tmico~temporal:
- vcam!.nnr dando una palmada a cada paso,
- caminar siguiendo el ritmo de un instrumento de percusién,
- realizar movimientos siguiendo el ritmo de melodfas,
-~ reproducir estructuras rftmicas viéndolas u oyéndolas, etc.
. Ce Reeducacifn gestual-digital y manual:

El objetivo de trebajar esta Area es mejorar la precisibn y -~
flexibjlidad en el empleo de la mano al escribir. Con ello se bug -
ca también evitar dificultades especificas que se presentan en ~-
las manos y en ‘los dedos (uniones digitales y/o sincinesias ).’

Para el adiestramiento manual son miltiples las actividades
que se pueden llevar a caboj. algunas de ellas recomendadas por -

- diversos autores:. )

~ abrir y cerrar las manos

- tomar y dejer objetos .

- realizar imitaciones (c6mo arafia ol xato)

- rotar las manos scbre las mufiecas

~ doblar y desdoblar
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- tepar y destapar frascos, etc.

Para le disociacifn de las manos:

- abririune maxo y cerrar la otra, alternando
- mercar puntos con una mao y con:la otra rayas de manera ~—

simulténea, ete.

Rempecto a 1las actividndes digitales se dice. aue;
"'Timm mayor immortancia en la disgraffa, ya que mientras gque la
meno es el soporte indirecto -del Gtil escritor, 1o0s dedos son el
soporte activo que dirige la escritura." (31)
Emilim Puig recomienda una serie de ejercicios con las yemas de -
los dedos que sirven pars el control de la presién y el trazo, -
ademés de que estimulen la circulecién sanguinea y la sensibili-—
ded de los mismos: -

~ hacer bolitas.de pepel, de plastilina, de algodén u otro —-

material »

- ejércicios de punteado

-~ rasgar papel

- atomillar y desatomillar tuercag, ~etc.

Para el adiestramiento de los dedos propone ejercicios des.

-~ imitactén de gestos (cémo se pone y se quita un guente, cé-

mo vuela un #guila, etc.)
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—. canciones y juepos digitales
En cuento & las actividades de senrracién digital sregentan,
e forma resumida, las recomendadas por Bucher:
- HMovimientos de oposicién: tocar con cada dedo el pulgar, -
uno degpués de otro.
- Hovimientos de separscién de dedos: uno por uno emnezando -
por el pulgar o bim con el puffo cerrsdo "ir sacando 1;>e -

dedos w20 pOr wno.

Hovimientos de flexibn: doblegar uno a uno los dedos iniecim
do con los {ndices. ’
- Movimientos de tecleo:, tamborilear sobz_'e la mesa con las -
dos manos, luego. por sepa:rado.
—~ Movimientos de desmenuzamiento: pasar en varies ocasionesg -
la yema del dedo pulger scbre las de los demés dedos.
Aparte de todos estos ejercicios se pueden practicar activida
deﬁ para aprender a sujetar el lépiz correctamente..
iDe Reeducacién visomotora:
En la escritura no se requiere tnicamente de coordinacifén mae-—
nual, es indispensable la habilidad de poder adecuar los movimien
tos de la meno con.la percepcién visual. En cumnto m. este mepecto

se ha mencionade ya,, en el capftulo dos (véamse p4g.56), su impor
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tencia, les Arens que cormrende y su relacién con la escritura.

Con la reeducacidn en esta 4res se pretende mejorar la coordina--
¢ibén Sculo-menual del nifio para mejorar su escritura. Los e:jerci—.
cios visomotores se agrupen, de manern general, en log siguientes
tipos: perforado, rescortado-rasgado, modelado, ensartado, vegado,

de movimientoa oculeres, entre otros. Ejemnlos:.

Perforar con un punzén o material puntiagudo dentro de un -

dibujo.

- Perforar entre dos lfneas, dentro de frinjas_ curvas y rec-—
tas.

- Recortar tiras, fragmentos, figuras rectas y curvas..

Modelar con diferentes materiales ob jetos y/o figuras (es-—

tas actividades ejerciten la pinza escritora de la que se -

hablé en el punto sobre maduracién grafomotriz, capftulo dos )

Ensartar estambre, cuentas, semillas, etc. en series alter-
nantes..(Estosrejercicioa mejoran la fluidez y faciliten la
disociacién manusal).

~ Mover los ojos de izquierda a derecha y viceversa.

Entre el tratamiento visomotor y el grafomotriz se hallen —--
we clase de técnicas gue contribuyen & mejorar ambos aspectos:.
las técnicas victogrdficas y escrivtogrdficas,. Ajurieguerra las’
propone como actividades preparatorias a le escritura. Con la vin

tura, el dibujo y la ejercitacién eseriptogréfica se trabaja tam-
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bién la posicibn, la coordinascién visomotriz a nivel del brazo, -
la éonmaginaci&n, 1la libre expresién y el.asnecto afective, Asio-
mismo contribuyen a la relajacién al momento de efectuarlas. Se -
puéde realizar la pintura de pie o sentado, emnleando papel gran-—
de ¥y piﬁceles grandes y suaVes. Puede ser:

Z'Pintura libre.

- Pintura libre ccn. comentarios verbales,

~ Pintura libre con’ comentarios escritos.

~ Dibujo libre.

e Relleno de superficies con pintura.

Las técnicas escrintogrificas no sbordan directamente la LL o
criiuré: son ejerciclos dé napel y l40iz que sirven para majorar
las ﬁoaiciones y los movimientos grdficos:.

-~ Hacer grandes trazos deslizantes (movimientos amnlios) esbo

za.ﬁdo algwmas formaes o figures; .e:jemplo: w pez
En ellos el nifio tiene que repasar varias veces la misma —-
forma sin levantar el lé&piz.

- Hacer formas semejantes a las letras, sin serlo totalmente,

en hojas o en el pizarrén y de gren tamafo. Ejemplo:
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E. Reeducacién grafomotriz y F. Reeducacién de la letra y su per-
feccionamiento::

Estos dos espartedos se trabajan después de hsber enfatizado --
1las 4reas anteriores. Nuevamente ge reitera que en el tratamiento
no conviene entrar de manerz directe 21 mspectc grefomotriz . sin -
antes heber manejado lo mct:;icldad general (tono, nostura, coordi-
nncién general, manual. . visomotora y digital).

Los aspectos E y F se refieren ya de manera esvecifice & la -
letrae. Ajurisguerra propone un método de reeducacién de la letra
muy- corpleto y enfocado a la letra manuscrita;: sin esmbargo, con
las modificaciones necesaries se puede emplear nara la letra tipo
seript. Ademds hay que recordar que el objetivo del tratemiento -
grafomotriz es educar y corregir los movimientos elgmentules que
intervienen en leg escritura. Las actividades incluyen la reeliza-
cién del trazo de :

1fneas rectas ( manuscrita-script)
1fnees circulares ( - ")

1lfneas curvas (G - ")

1fneas onduladas ( manuscrita ), que se pue-
den hacer primeramente con pincel sobre papel blenco y después --

con gis, lépiz o bolfgrafo sobre superficies cuadriculadam. En 1f
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nees rectns la realizacién es varisble, se pueden seguir diferen-
tes direcciocnes: de izouierda 2 derechm, de derecha e izquierda,
de arriba a abajo, etc. In lfneas circulares siempre serk de iz-
quiarél. & derecha, 0 mea en sentido contrario a las manecillas —-
del reloj. Las actividades pueden ser de complementacién o de re-
jroduccidn total o parc;l.al de un modelo. Para egte tino de ejerci
cios Emilia Puig sugiere el uso de gsllos multibase; sellos con
determinadas figuras geométricas bdsicas de las cuales se nueden
extraer infinidad de formas.
Mejormmiento de la letra

El tratamiento tendrd que hacerse letra por letra, con la fi-.
nalidad de gue el nifioc repase 10s giros que requiere cada grarie.

En principlo, fe ensefian &l nifio las letras de un gren tamafio

éotas me trasm en el pizarrfn ¥y se pide al nifio que las repa
varias veces con un gis; o bien, se trazan = el piso y se le pide
-que ‘camine sobre ellas. Alguncs autores reconiendan emplear el --
procedimiento de reproducirlas en el airs con los ojos abiertos o
cerrados, o sl de trasarlas con- el dedo fndice sodbre la espalda —-
del nific. A

o Dentro as este epartado tienen grah importancia los ejerciclos

sengoriales, en 108 que, por ejemplo, se emplean materiales como
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letras de lija o de plastilina que se tienen que repasar varias -
veces con los dedos.

VDeyspués de todan estas actividades se pasa al trazo de letras-
gobre papel cuadriculado, en el que se ven indicando las propor-—
ciones. Con basé en la experiencia en este aspecto, .creo que con-:
viene usar progresivamente los dos tipos de cuadrfcula (grande.y
chica) norgue se presenta con frecuencia el caso dé nifios que at
peaar 21 uso de cuadricula chica (en gradoé primarios superiores),

no seben de gue manera trazer los de may? las y:minfig--

culas.*
Para el perfeccionamiento de la letra también se nueden emw——
plear actividedes deg

- répasado mobre letras, palaebras o frases escritas con 1l{f——

rieas pmteadas::

—'pequefias copias caligrédficas,

‘< realizacién de composiciones escritas acompafiadas de dibu--.
“Jos,

- dictados breves.

Para la puesta en marcha. de estas tareas, existen en el merca

(#)Véase mexo #1 de letra script en cuadrfcula grande y chica,pp. 483 y
484 -
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do infinided de cuadermillos con actividodes de escritura seript
nara’ cada grado., Bn algunos se manejn ademés la ortografia, la re
dacciﬁn y ejercicios de coordinacién visomotora.

Otros asnectos del tratamiento motriz: .

A-lz par de la correccifn de la letra, se pueden trabajar ~-

otros. elementos como la egneciescidn de renglones y entre palzbras,

erpleando por ejemplo: le unidn de muntos situndos 2 ambos lados
de la hoja. )

Respecto a la presién, Portelleno recomiends que nifios con -
escritura muy tenue usen lépiz duro y para los que presionen dema
siado el uso de ldpices blandos. Asimismo,la eplicacién de conias
de figuras y letras con panel carhén para ogue el propio nifio se -
46 cuenta de la. presién ejercida en su escritura.

Posicibén del E‘Rnel, el cuerno, de le menc ¥y los dedos; - se -

trabajan. gradualmente durante todo el tratamiento; se indicéd que,
grecias a las técnices pictogréfi;ns se puede mejorar la poasicifn
del cuerpo y de las manos. Tanto Ajuriasguerra, !l. Auzias y Porte-
1lano marcen diversas acciones para ello. Es imporitente aclarar -
mtonces cudl es la i:oaicidn correcta que se debe lograrg

"Durente la escritura el cuerpo tiene que permanecer paralelo a -

la mesa, evitando que fox;me éngulo con &sta, pneﬁ ello. cbliga a -
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roter los hombros para escribir. Conviene que la empalda esté  ——
af:oy'ada en el respaldo del asiento, y sflo la zona dorsal formaré
un ligero éngulo con el borde de la mesa. Los nifios pequefios nece
sitan apoyarse sobre la mesa... pero a medida nue avanza en edad
requiere menos epoyo. La cebeza tiende a separarse progresivamen-—
te de la mesa. El entebrezo y el codo permanecen apoyados en to--
dos. los nifios de cinco afios."  {32) Después este avoyo desansarece,
auwmque hav. adultos que 1o siguen emnleando.

Para la posicién de la mano y dedos se siguen, como acciones
c})mpiementnrias, las actividades gue se mencionaron sl hablar de
la reeducecidn en general.

“La posicién del papel en un princi;}io es verticel, a medida -
que el nifio va creciendo se va separendo, creando un dngulo egudo
entre 6L miemo y la mesa.

A grandes rasgos me han seflalado los ammectos a tratar en la ’

reeducacién de tivo motriz. Se he sefialado gue diche tratamieto,

amque se puéde trabajar simulténeamente, debe seguir una secuen~~
cia,'por 10 menos en cuanto a las fages que comprende }a reeduca-
cién. No se debe reforzar el reaprendiz‘aje de la escritura sin hg
ber trabejado todos los aspectos motrices que hay detrds;  sola——
mente cuando ;e haye logrado una cierta maduracién y éorreceién -

32) Ibidem, p. 143
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de habilidades motrices, mediente el empleo de técnicas nsicomo—
tores, de relajmcién, pictograficas, etc., se podrén seguir acti-

vidndes de éscritura proniamente dicha. De estm forma, el nifio se

encontraréd motiva.da y contaré con los elementos necesarios pera -

emprender la escritura con éxito.

3.2 VOCABULARIO

Se seflalf, en el capftulo anterior,  gue es imoortante fomen—
tor el interés de los alumos en el desarrollo y ampliacién de —-
vocabulario; ademfs de gue es necesario poseer um vocsbulario su
ficiente que permita mejorar la expresién oral y la escrita. A --
gcntinuaciGn se mencionan elgunas técnicas para trebajar esta -~
grea, - recomendadas por autores como Margarite Recasens, Edna W.. -

Horrocks, Adelina Pifla V, y colaboradores:

3.2.1 TECNICAS DE APOYO EN EL DESARROLLO DE VOCABULARIO

B bri.ncipio, comenta Edna M. Horrocks, se deberd incluir en

todos 1los programas del 4rea de lenguaje actividades de seméntica

¥ lexicologfa.

' Una témica eficaz la constituye 1a conversacién eénonténea:-



- 170 -

es ipportonte estimular frecuentes conversaciones y discusiones .~
dentro del grupo., Quizé& en elgunas escuelas, tento oficiales como
varticulares, ‘esto sea tomedo como actividades aue fomentan le in
disciplina, pero creo que es mucho mejor dejar que el nifio se ex-
prese libremente sobre algdn tema de su interés & que permanezca
siempre en's‘.lencio con el temor de que si habla se le cestigue.
Claro esté rue paras llever e cabo estes conversaciones habré nue
explicarle algunos requisitos gue tiene que atender como el hecho
de pedir la pelebra y el saber escuchar 1o que otros opinen, Al -
prineipio esto resultarsd aiffcil, pero poco a poco el mismo nifto
se dar& cuenta de la importancia de escuchar y de participar . or--
denadamente.
Otras témicas vara el desarrollo de vocabulario son:
~ ejercicios constantes de redaccién de diferentes textos: .car--
tas, resefias dé libros, recados, avisos, etc.
- el empleo de elementos lingiifaticos como por ejerplo: cambiar -
idean bdsicas prorx- palabrha descriptivas, o enriguecer palabras:
. Vimos lemes Vimos lsones grandes y feroces
- lectyurg de diversos temas
- uso constante del diccionario

- foment'axj el intercambio de ideas en grunos de trabajo (equipos)
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- actividaden de ggtructure de malebras, mnedirnte el emleo de ~
sinénimos, snténimos, homéfonms, etc. A este reaspecto existe —
wma gran vam’.eda;l de ejerciciss:. juesos de nelabres, crucigra-
;,ms sencillos, actividades de formacién de palsbrag, elsbora--
ci-én a9 dgfiniciones, etc, como recursos parz lograr la preci-
sibn y arplidcibn de voczbulario.

Los ejercicios tendrén que ser variables en su contenido y cons

. tentes en su anlicaciébn.

3.3 ORTOGRAFIA

- Resnecto a la ortografia se he dicho que lo importante es tra
bajar tento el &rea perceptivo-visual como lingiifstica-anditiva.
Para ello, el profesor-de educacibn primaria, nuede llevar a cabo
wm tratamiento basado en actividades sencillas gue en ocasiones -
vodrd aplicar de manera mrupal. Dionisio Rodrfguez J., .con base
e su experiencia en el Arem, propone un tratamiento correctivo -
visual y :_Lingiilstico auditivo; . ademds de ejercicios preparato-—-
rios o de entrenamiento en estos dos aspectos. Otros autores, no
menos destacados, recomiendan diversas técnicas de apoyo para -
trabajer la ortografia, ‘algunas de las cusles 8e emplearon.en la

presente investigacién.
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3.3.) EJENCICIOS DE EITRENANIEITO LINGUISTICO Y VISUAL

Primeramente ge debe diamgnosticar si en el gruno hav nifiog —-

que presenten dlficultades en la griiculacién de algunos fonemms

(dislalias) a través de nrocedimientos sencillos. Si es asf con—-
viene cenelizar al alumo con un terapiste de lenguaje, nulen @ ==
eplicaréd 'm. tratamiento directo con téenicas especimlizadas, Mn -

el aula el nrofesor nuede coniriduir, de meners indirecta, median

‘te ejercicios de entrenamiento rftmico y fonemético. Precuertemen

te la articulacién més diffcil es la de r-1, en estos cagos el -
profesor nuede trabajar, en forma constante, palabras que lleven
sfinbas que las incluyen ( vra, pr.e,‘prl. »la, vle, pli, etc.)
¥ pron'mcierles con bastante éafasis en lon fonemas oue originan
la dificultad.

Ateneién lingiifstica

‘Con ‘estas actividades se preteade lograr que el nifio sienta --
el lenguaje como algo esradable, nue sianta la necesidad de la co
municecién y el interés en todos los aspectos que intervienen en-
£, uno de ellos; la ortograffa. Las actividades son:

- conter cuentos, relatos etc. (lefdos o ylaticados) cuidando -

el tono y la modulacién e la voz, tratando de dar vida y -
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emncién al cuento

- elegir temas nue interesen al alum.no

= desechar la idea de que un grupo debe estar en completo si--
lencio como idenal pedegbgico de algunas escuelas. Es indig--
pensable que el nido escuche hablar no sélo al profesor sino

a sus compafleros, ya que de ellos también anrende a mejorar

su lenguaje. .

Todas estas acciones son importantes e interesantes;: al 113_
varse a lavarécticg en el estudio de.caso se comprobd su efectivi
dad, sobre todo la de contar cuentos: 1los nifios emperaban con -

v emogi@n que llegara la hara_ de lectura e incluso ellos nrocursban
llgya; cuentos a la clase. Al momento de iniciar el cuento se men
taban a mi alrededor ;:on la finalidad de eséuchar mejor y ver lag
ilustracimes del mismo. ‘ )

‘Reconocimiento y memorizacién de ruidos y sonidos, ritmos y

melcdfas:-
ﬁm vix‘xd‘ispenaables para las relaciones temporale‘s y espacia--
les. Es i@ortmte que el nifio reconozca secuenclias, que l;as mémg
rice y las reproduzca: . . »
- ;St‘a puede partir de los ruidos més éinmles como pisadas, sil

bidos, risas, etc.
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~ 0 bien, emplesndo instrumentns sencillos ccmo botellas, cam

penas, botes, etc.

Empleando onomatonayas de animAales y de objetns, primero --
uno por wno,lueso combinsando secuenciasn.

Utilizando dibujios (secuencias gra&ficas) y emitir loe roni-

dos,

Reproduciendo ritmos de golpes, fonemes o s{labac en 108 =-

que se pueden intercaler silencios.
~ Zscuchando diversas melodfas cortas y féciles de memérizar.
~ Pronwciando palabras con diversa acentuacién y enfatizando o
la eflaba ténica. Sste ejercicio es muy Gtil .pero poco prag

ticado;. me );a visto 'que para muchos nifios es diffcil loca™ °

liéar la sflaba téhica de wna palgbra, de ahf qi\e cometen +

constentes faltas de acentuacién.

Percepci lingiifstico-auditiva:

En general, este tino de ejercicios sirven bésicamente éara
eﬁdgr nl nific a distinguir los fonemas de una s{laba, las sflabas
de una p‘nlabra y la}s palabras de uﬁu frasge:

- M#lisis de frases contando 1los vocablos que la formen.
= Introduccién gradual de artfculos, preposiciocnes, adjetivos

ete. (véase capftulo precedente, pég.97 ).
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Reneticién de palebras con dificultad creciente (;nase, mesa,

'

«esmaravillosamente)

Repeticidn de palabras parecidas ( rata-lata)

de palebres en orden inverso (dos-sol-luz-luz-sol
dos)

de palabras releclonadas.

También se pnedmvamplear némeros en las secuencias.

< Repeticién de trabalenguas Yy pequefias poesias.

mtrmqmimto visual: 7
Respecto & este apartado; "“EL fallo bédsico de unm percepcién
visual deficiente consiste fundamentalmente en la dificultad para
escribir las palabras de dificultad ortogréfica, es decir, las que
timen.{( b-v , g~3 , h , 11l-y )."
“P;r': que el nifio pueda elegir b o v, a la hore de escribir, no -«
tiene otro recurso que basarse en su memoria visual,."(33)
Mte numerosos errores de este tipo se requiere estimular las fun-
ciones visuales. Son muchos y variados los ejercicios de entrena--
miento visual. Existen actividades para trabajar cadas na de las -
&reas de.ln p;rcepc:l.én visusl, aqui se mencionarén, . de manera glg_'

bal, ﬁgmna de ellap. Cabe smeflalar que existe todo un programa =g

233’ nodﬂguez Jey Doy obr, cit., p. 69
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bre el tema de 1a percepciédn visual elsborade por le doctora | -

Marienne Frostig y el cuel se encuentra reseiado en le obra de -

Ka. T. Silva. Los ejerciciosg son: .

3.3.2

Reconocimiento de figuras, formas gréaficas, letras, etec.
Hallar errores, semejanzes y diferencias en dibujos.

De percepcién figura—fbndn:‘ reconocer las figuras ¥y renarar
las con color. -

De memoria visual: recordar detalles de dibujos, memorizar -
secuencias gréficas, ete.

De orientacién espacial

De constencia de forma

De posicibn ’

Compleotamiento de figuras y armado de rompecabezas, etc,

TRATAMIZNTO CORRECTIVO

Un entrenamiento lingiifstico-auditivo general se tendrd que =- .

eplicar a todos los integrantes de un grupo escolar. Hebré casos -

en qde el profesor tendrd que %trabajar con ciertos niffos gue pre--

senten dificultades especfficas dentro del Area lingiifstico~auditi

va como:. sustituciones, omisiones, inversiones, etc.

Es importante anotar que 1la corrsccién se hace falta por falta

para evitar mayores problemas al nifio. A grandes rasgos se sefinlen
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continuacién los pasos del tratzmiento 'correctivo, aclarando aue

en el éapitulo cuatro se especificard el procedimiento emplendo en

la 'investigc'.cién'.

Parn todag las sustituciones se usa un nrocedimiento similar -

en el gue lo principal es el reconocimiento de los fonemas en cueg

tién. El procedimiento conaiste en:

escuchar vﬁrias veces el sonido en cuestién, no llaméndolo por -
su nombre, més bien se dice al nifio que pronuncie los sonidos ——
que wno va emitimdu,‘

obearvar la pronwnciacién correcta ( a veces es indismensable un

espejo para que el nific vea el movimiento de su boen),

‘repetir palabras que contengan el sonido a trabajar,

reconocimiento del sonido en diversas palabras que si y no lo —-

confengan ’

-

escribipr palabras o frases con esa letra.

Una vez .trabajados, individualmente, los fonemas que se confun——

den se mtfoduceh pares de palabras semejantes para distinguir--

las. Por ejemplo:: se pudo haber visto el i‘onema/p/y lusego el fo
nema/b/,despuéa se combinan en palabras semejantes: pala-bala

Tratamiento de inversiones, omisiones y adiciones:.

Para estas dificultades, la mayor parte de los autores, reco--—
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miendan el trabnjo constante de anflisis y sfntesis silébico.0tra
sugerencia. es el emnleo frecuente de ejercicion temporales de an—-
tes y después,

Tratamiento de las dificultades en el anflisis fréstico:.

I el capitulo wo del nwresente trabajo, Al mencionar las dife
rencias entre lenguaje orsl y escrito, se mencioné cue #l hablar -
no gé hace wma divisién de palebras como sl escribir. De ahf nue
cuando el nifio escucha una frase le percibe como una globu.lj.dad.

» El nifio que a(m no conforma mentalmente su graiuética intuitiva, --
orobablemente trenscribird la frase como la oye. Asi,. suelen confun
dirge sobre todo artfculos, prspoaiciox}es,_ etc.:

Voy asaira tucage

Para trebajar este aspecto, Dioniso Rodriguez J. propone --

ejercicios como los éiquimtea:

-1§mtificac16n de palabrac aisladas,

- escritura de‘fre.ses de dos pelebras sin articu;log ni nrepo--
siciones : "Lulg juega"; { gradualmente se va;n incluyendo).
- entrenamiento de vocabulario bésico, principalmente de concep

tos espaciales y temporales, .

- escritura de frases contando el nfimero de palsbras que le —-

componen.

(#) Ejemplo tomado de le investigacién
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Correccién de falies de cerécter léxico:
Su correccién se-bmsa. en un entrengmiento permanente de silaba
por sfleba de las combineciones confundidas, edemés de la intensi--
] ficacién de la ectividad lectora. Al trebajor las sflabas se tendrd
que hacer hincapié en gue hay fonemas que pueden escribirse com dos
letras; en elgumnos casos hebrd que hacer la distincién pronimeien-~
-d0 con bastante &nfasis los sonidos, por ejerplo para distinguirs
ge -~ gue

gl - gul
3.3.3 TECNICAS DE APOYO BN ZEL TRABAJO DE LA ORTOGRAFIA

Es frecuente encontrar manuales y libros completos de. ejerci-—-—
ciog y reglas ortogréficas. Es importaﬁte no pedir aue log nifios se
sprendan de memﬁriar dichas reglas; sino - gue coinpi'_endm la expli-
cacién de la misma. Los puntos a tratar pars anoyar la ortégraﬂa -
son:

-acréc&xtnr 1la memo;-ia visusl mediante ejercicios de completm-

mimto, de uso .de s(xti:]os y prefijos, etc.

- tfﬁar de 'prcnmcisr correctamente las palabras cada que 8e -

méxcianm, a veces serf necessrio deletresrlas, visualizendo —-—
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cade letra,
’ -~ ordenar alfabéticamente,
T eluhoiar listas de palesbras que incluyen lpo dificulted orto--
+=*"  gréfica,
- 'dictado y copia de palabras semejantes por su sonido,
- menejo del diccionario,

trabajo intenso con palabras homéfonas,

1

- acostumbrar el alumo a corregir sug trabajos checando la —-
ortograffa en el diccionario {la costumbre de corregir el ma-
terial es un hébito muy valioso gque puede perdurar en la vida
adulta), A

«~ lectura intensiva,

~ ugo de técnicas de motivacién: es Wtil estimular al niﬁo a com
petir consig_o ;nismo. para superar su ortégruf{a. o

3. 4‘ LECTURA

Por ser la lectura wna actividad que participa en diversos’arspeg_
toa. del lmgua,;je merece también un tresbajo constante. Cuando. se ha-
blé del diagnéstico global se hizo alusién a la lectura como aspec—
to relevante que se debe incluir en el mismo. La evaluacién, se di-

jo, comprende trem niveles:: comprensifn, velocidad y errores al —-—
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-leer. -En cuento a este Gltimo, lrs faltams més frecuentes suclen ser

omisiones, uniones, separaciones indebidas, pérdida de rengién, --

caso omigo de los signos de puntuacién, cembios de palabras, etc.

A continuacién se mencionan algunas técnicas iitiles para swerar -—

deficiencias -en la lectura.

3.4.1 TECNICAS DE APOYO- EN EL TRABAJO DE LA LECTURA

- Contar con una dotacién de textos completos.

- Lectura expresiva por narte del profesor.

Velocideds:

- Ejercicios de lectura horizontal y vertical.

- Bfisqueda de palabras gque se repiten.

- Lecture de lineas levantando la vista a2l iniciar cadas wa.

Comprensifn:
‘= Técnica del interrogatorio: .

[ = Uso de test d¢ comprensibn: .

oral o esacrito

previo o posterior

de pregunta sbierta o cerrada
de opcifn miltiple’

de ordenacién de secuencias de

hechosg

de reconocimiento,  etc.

"L Identificacién de los signos de puntuacidn: puntos, comas, -
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guimes, etc., nque si se omiten o se agregan donde no van —-
tmsfo:ﬁa‘n el sentido de la frase o el texto,

- Le'ct\_xra en silencio siempre antes de leer oralmente.-

- Manejo del diccionario. ’

~ Ordenamiento de imégenes _seg\in el contenido del texto,

~ Redaccién posterior a la lectura.

Errores al leer:

- Estructuracién de sIlabas; palabras y frases.
- Lectura horizontal y vertical.

- Subrayado de lineas del periédico.

~ Subrayado de palebres con dsterminada letra.

3.5 SINTAXIS Y GRAMATICA

De hecho, £l hablar de 10 que imnlica la sn‘-ntaxis y los conoci-
mientos gramaticales (véase pée.85) se establecieron algu"mu princi
pios bésicos que se del.zen tomar en cuenta &l trabajar estas &reas.
Se dijo'que es indispensable que el escolar tenga un conocimiento
de las 1etraa.y, sflabas, pues de ellas se censti.tuym las palahxjgs

sobre las que la sintaxis y la gramftice aplican sus principios.
et - N

3.5.,1 ACTIVIDADES DE ESTRUCTURACION DE SILABAS, PALASRAS y FRASES

En forma émar-l'ge distinguen las siguientes (la mayor parte -
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se ha - reiterado & lo largo ‘de 1a exposicién):.

- valor fonético
- anélisisde una palaebra dentro de un contexto

- definicién de palabres comunes
- adeptar letras a espacios determinados
- derivar palabras de wne bésica
C= asociax; y clasificar palabras
« juegos variados de sflabas
- ordenacién de palabras para formar frases
~ cambios de orden sintéctico a partir de wma frase

~ ampliacién de estructuras sintédcticas, etc.

3,6 EXPRESION ESCRITA (ELABORACION DE PRASES, PARRAFOS Y - TEXTOS)

-Hasta este momento se han visto todos los factores que intervie
nen en el deserrollo de la expresifn escrite. Se han sefialado p\m--A
tos esencimles de los mismos;: asf como las posibles dificultades -
q;aa pueden presentarse en ellog. También se hen indicado algmas' -
técnicas o actividades que pueden ser fitiles a su tratamiento.

“Ahora f:im, ¥y como se mencioné en el primer capftulo, siendo -
el objetivo de esta investigacién el mejorar la expresién escritm -

es conveniente indicar que & la par del tratamiento en los factores
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gque inciden en ella {ortosgraffa, lectura, sintaxis, motricidad, eta)
se debe intensificar su nropnio trabajo.

Todas las.caracterfsticas de la expresién escrita s‘e pueden --
- Tenglobar en tres grandes asnectos:. motriz, c‘ognitivo-lingulatico ¥
afectivo. Este Gltimo, aunque se ha tratedo poco (vénse pég. 117),-
es de vital importanciam, ya que un Srimer pmso en el mejoramiento -

de 1a expresién escrita es que el nifio sienta el deseo de exnresar—

8e; se le puede estimular de muchas neneras, wna de ellas:. la 12
teratura (cuentos, poemas, levendas, etc.).

"La afectividad hace brotar las ideas;: despufs surgen les palabrag
para expresarlas. .

Le composicidn del nifio gserd més originsl en la medide en que el —-
tema le pérmita expresarse como nifio, cuando.correspondas & sus vi--
vencias. Del tema depende, en gran parte, el interés que el alumo
ponga-en desarrollarlo y le calidad del-trabajo. que realice. El te~
ma debe surgir de las actividades del nifio y corresponder e su me~~-
dio escolar, familiap y social."(34) Claro estd que a veces 10s te-

mas de sus escritos saldrédn de su fantasfia de nifio.

Actividades para la eleboracién de frases, pérrafos y textos:
- completar entnciados (escribir el prinecipio, la parte media o

el final)

(34) Pifia V., A. etal, obr. cit., pég. 106
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-; dar palabras para formar oraciones

- enriquecer una palabra egregéndole adjetivos, articulos, etc.
- describir objetos, personas, enimales

- escribir parrafos a partir de preguntas y poemas

escribir recados, cartas, invitaciones, etc. Aqui es importente

distinguir 1o que es pedaccibén y libre comesicién., La nrimera si

gue wns sarie de convvmcianalismcs, renuiere de un lenguaje anro-
piado para comunicar algo;- mientres nue la segunda se mparta de
cualouier formato, es mas libre; pero embag son formas de exnre-
8ién escrita que hay que trabajar.
- elaborar textos colectivos
- inventer historias fantésticas a partir de imégenes o palebres,
etc.
Son mfiltiples los ejercicios scbre. el desarrollo de la expresifn es
crita, méds adelante se especificarin slgunos que se emplearon en el
estudio de caso. Por mhora, serd importante tener presente la siw—— .
guiente idea que engloba 10 que hasta aqul se ha expuesto:.
“Leer y eucri\_:ir, escribir y leer constantemente, impulear
al nific & que 10 hagn, aunque en principio 1o hega mal, es

el camino indicado para llegar al fin propuesto.” (35)

(35) Ibidem, p. 115
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25TUDIO DE CASO

El rresente estudio éa nizo ccm w grupo de %{ercer grado de -
educacibn primeria del colegio particuler "Jesis de Urruiema”, —-
ubicedo en Sen Angel, Ciudod de lMéxico. E estudio abaréé el ciclo -
escolar No-g0 .dursmta el cual se hizo un seguiriento de los amen
tos relacionnrdns con la sxpx;enibn escrita, 'Es imnoriante nelarar
‘,u_ue le investigeacién ée 1llevé ::; cabo bajo ciertas limitantes; sag
bre todo, 1la frlta de tiempo pera trebajar un noco pés elgwos . -
Amectos. 5in embergo, los resultados cbtenidos dejmn entrever -—
ue nejorfa en la mayor perte de ellos y, por eade, en le nropia

expresibn escrita.

1. SITUACION D= LA EXPRISICH ZSCRITA BN LA ESCUZTA PRIN

RIA
La sxpresién_ escrita, como afirman muc.hos. es un art; exigen-
te aque debe aprenderse. Interesa entonces formentar deade la infan
cia el hédbito y g‘;sto pof escribir, brinddndsles los medios para
cue se les facilite extemar sus ideas y plasmarlas en el papel,
Si bien eatm é&rea se incluye en los programas de educacién ~-
orimaria, secmdériﬁ y otros niveles, no aigm-pre fe le presta la

etencifn que merecey a veces se enfatizan més otrag dreas del leq
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guaje. Ocurre también aue cuando ge desea anroximarse a su trebaijo
no se .encuentra, ya ser nor falta de Arecurans, de tiempo u otros -
fectores, nqué tino de eiercicios realizar para salir de la rutina y
despertar el interés de los alumos an el uso de la expresién escri
42 cono medio de comunicacién.

Diversos avtores manifiestan, como. se ha visto, fue la eacritu-
re es un vallioso medio de comunicmcién y expresién del nenseniento
que ofrece a todo individuo infinitas onortunidades de crecimientn
y formacién persongl; no obsgtante es'un aspecto nue ha sido y es -
frecuentemente olvidado en el aejercicio docente.

La necesidad de investigar, trabajar y desarrollar ecta dresn --
surge por varims Tazones. I principio, porcue a través del tiempo
se he visto lo diffcil nue es para muchas personas el poder exmre——
shrse por escrito. En seguda, el trebajo diario con slumos de nri
marie ha permitido constatar que cuando se pide a los nifios gue eé—

criben sobre un tema libre (e incluso scbre un tema d2d0) se les ——

‘dificulta el poder hacerlo, tanto para elegir gué escribir y el cé-

mo_escribirlo, puesto que el trabajo en el 4rea de la expreaidn -
escrita se ha venido centrando dnicamente en la copia de te:;tos ° .
paxjtes‘de los mismos; es decir, s6lo se da cabida a los remi.menes

¥ copias. De ahf que a los nifies.se Lesldiffeulte'qué es‘cribir Yo

sobre todo, ya teniendo la idea, el cémo organizarla o ir déndole

coherencia.
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1.i ‘OBSZR'I;KCIOTII D'_.‘ LOS B3CRITCS DE LOS ALIWOS

: Al observar y al leer los escritos de los elwmong es contn en——

conitrar cosstantes faltas. Por lo meaneral, 1as dificultades rue re

presenten en loa ejsrcicios de ernresifn eserite (la mayoria de las

curles se hen venido exnlicando a 10 largo del trabaje) se nneden -

sintetizar de la sigulente manera:

-~

a

v)

-~

[+]

~

w4
e
2)

e}

0

de

a

o oen

~

Dificulted pare ssber qué desir, seleccionnrlo y presenterlo.
Dificultad para decirlo por escrito.

Gafencia de vocéb(xlarin suficiente o epropisrdo nara ewnresar lo
cue ge desen deciz;.

Insuficimte dominio de le mecénica de la ezcriture.
i‘;\'prcsionee incorrectas.

Construcciones {emunciadoes o pdrrafés) incomletacs.

Repeticién innecesaria de palebras (aobre todo €l uso constante
de la con juneibn "y") :

Paltas or;cogrﬁfice.s.

Teniendo nresentes estos tipos de faltas se hizo una revieién -
los programas de nrimero, segundo y tercer grado de prireria con
fin de detectar qué tanto y de gubé manera se nroponfa el trabajo

el Area de la erxpresiba eserita. Asinmismo, y con base en la ekpg

riencia personel como maestra de primaria ¥y en la investigacibn do-

cumental 2l respecto, se procedié a delimitar el nroblema, a definir

les hipétesis y a establecer los objetivos. que se nretenden alcan=-
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zar con la investigacién.

1.2 LA EPRESION S3CRITA =1 LOS PRIIEROS GRADOS

™ cusnto m la revisién de los progra’ma's se encontréd nue wno de
losa finea de 1la educacifén elemental, referente 2l lenguaje, es gue
ei nific sea capaz de comunicer su persamiento (eﬁ forma oral y e8==
crite) ¥y ;:dquirir la pr.‘:‘_.ctica y el gusto por la lectura y la escri-
tufa. Con base en esto se establecai, por cada grado, los obiletivos
tendientes a lograrlo., Si bien en los dos nrimeros gredos el nropé-
si‘to esencial es que el niilo se exprase 1ihremé\te, que se acostum—
bre 2 cxtemar lo que nlmaa y siente, esnto lo haré mis en forna --
orn.l nracisanente pornue se encuentrn aln en nroceao de nnronizcién
de la lectura. ¥ la escritura. Asf pues, se supone qua en vrinero y

seg\mdo ailo deben nredominar las actividades ﬂe exyrasién ornl rie

sawirén de bage pars la escrita. In los nrogramPs re:mectivos sf -

-1 marcan a.'lgunas actividades en las uue se emplea la comunicacién

oral, desufortmadsmmte divarsas situaciones (el afén de que el -—
nifio aprmda 8 leor y escribir antes de tiemno, el hecho de introdu
cir dnicamente contenidos, la falsa idea de que wn grupo discipling
do es el que e.sté. siempre en completo silencio, etc.), de ﬁ:a U —-

otra forma obastaculizan el desarrollo de la expresién oral, que e=m
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importentfsimo affanzar constantemente 7 en todos los gradog, ya ~
que la expresiln escrita es consecuencia de la expresién oral. No .
se puede pedir a un nifio que se exprese bien por esérito 8i Diegen
t‘avkdificxrxltades al hucex:ln oralmente. Ahora bien, el que en estos

gradoQ se éuiga que enatizar el aspecto oral no simifien ‘que no

se pu?da trabajar la expreolén escrita, siercpre y cuando log éﬂer-.
clcios ge gradden convenientemente. Quizé en el primer a%o de pri-
:nariaL ai deacmocimienfo de algunas letras o sflsbas linite, pero

no excluye, laa actividades Qe expresién escrita. =: ssmundo afio, ‘
pox; lo regular, se inicia cﬁn la conatruceién, comple:nmtacibén Yy -
ordmacﬁ.én de enunciados y pequefioa pérratosr de dos o tres enuncia
&oa. Es e.n el tgrvcer grado cuando se trabaja la expresién escrﬁ;n

prépiamenie dicha: el nifio puede elaborar por escrito pequeﬁas -—
doscripcicées‘o relatos ds sucesos, cuentos o experiencias prapla'e.
"La.:VSacre'A:arla de Educaciéa Péblica indica que en este grado se pre
tmd; nyuﬁu al nifio Q organizar su pensamiento con miras ;a una -
niayor claridad, ms&imeo la comunicacién de experiencias, comenta-
x:io.. ete. A.nl como t;leurrollnr su capacidad de cormrensién de la

lectura ¥ lograr que se exprese por escrito con olaridad,‘ utilizari

do algunas normas de puntuacién y de ortograffa. As{ pues, seri --
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tares del profesor coasesuir un degarrollo mds equilibrado entre -
el aspecto oral y el de escritura. Aunque en el programa respecti-
vo se selalaa alguiaa actividades tendientes a alcanzar los ob jeti

. vos anteriores se considera, en lo perticular, que son insuficien-

tes para tal emnresa. Haciendo hasta aqufl una revisién de lo que -
se ha mencionado, se puede afirmar nue aungue en los prosramas de

la Secretarfa de Educaci'6n Piblica se marcan actividades de expre-
éidn oral y escrita, y se dan los lineamientos de lo que ss espera
que el alumo sea capaz de hecer al temix:mr cada grado, se ha -~
v‘istp en la prictica que no ge logran esos objetivos; la mayorfa -~
de 1;35 ‘aiwmos terminan la primaria sin ssber expresarse por escri
to Yy _osta deficiencia continua en los giclos posteriores. Por tal

ragén, y gracias a la preseate investigacién, se pudo detectar que
ma’c‘ausa, ‘:I.m_oortante de esto lo constituye le falta de edercicios

unmﬂm:. Qe informacién y de actividades que sbarquen cada -
uno de 10; nspoctos relacionados con la expresién escrita: vocabu-
le;.rio, sintaxis, gruét;ca,' ortografi{a, lectura, motricidad y per~
cepcién, entre otros. De ahf la idea de proporcionar a ioa prorq;ag
res de este nivel un material de anoyo para trabajar la expresifmn

escrita como el que se presenta en el capftulo cinco.
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Por otre lado, y en funcién de 1o que seé pretende obtener en el
#rea de la comunicacién escrita en ‘el tercer efio de nrimarie, ez =-
Wtil conocer cbmo es el nifio de este grado en los asnactos commitivy
afectivo y nsicomotriz, con el fin ade irnlementar las activ!ﬁndee -
més mdecuadas; teniendo sierpre wresente nue lag carscter{siicas -
de cada edad se presenten en algmos nifios como capacidedes, en rniep
te medidms, ya adquiridas y en otros como capacidades a deaarroliar.

Al hablar del alumo de tercero se habla del nifioc cuya eded oéc_i_
la entre los 7 y 9 aficas. A grandas rasgou,y' congiderando ylns etanag

- de evolucién que ce ax;a'lizar:m en cepffulos anteriores, en lo comi-
tivo se presenta una evoluci6n del rezonamiento y del lmguu;e: !n’gmg
ral, de todos los procesos intelectuales. Resnecto al lenguaje, suﬁ -
ideas pueden superar su habiliéed de expresarlas por éscrito. En lo

socioafectivo se nota un progreso en su cepacidad de relacionarse =<

cm’los demés y de mani.festar sus ideas y sentimientos. Lom avances
en ‘el aspecto Eaicorﬁo;*.or ‘se reflejan en me{ meyor organizacién de —-
aus relacicnes e@neiote@urﬂes y en el dominio gde movimimtosy éﬁr-
pofales, tanto en la motricided gruesa (equ.ilibri.o, direceidn, .stc;) )

como en la fina (control de 1a presién y la prenéi‘6n de ob jetos).
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Por lo goeral, el control de su nrensién deja de ser rigido ¥ el ——

'tn.maiio de sus letras disminuye a hledida que la escritura adelenta.
El eontrol de la nresifn se ve claramente exnresado en la manera co-

mo gufa su grafismoy. por ello este grado es el momento Sniimo pera

perfeccionar su escritura, ejerciténdola en textos breves y de inte-

rés para 61, v n_ué mejor nue puede hecorlo a través de la elabora-—-

cién de sus nropios textos.

Es zitom:es, el tercer afio, , un momento clave para el perfeccig
nemiento de la escritura y para trebajer la expresién nediante este

medio.

2. LINEANIENTOS DE LA INVESTIGACION

2,1 PLAVTEAMIBNTO DEL PROBLEMA

Se ha reiterado constantemente que 1§ escritura es wna actividad
’gréfica’y que,para apropiarse de ellayse sigue todo un procesc. La -
variacién de dste depende de lasm posibilidades. de cada nifio y del --
contexto escolar y social, que son aspectos que hehréa ‘de considerarse
para comprender, en primer téminb, la situacién en que se encuentra

el drea de la. expresién escrita en la escuela primaria, Se fadicl w—
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sue en primer y sesqundo grado €l alumo, po;:o a pocn 23 capAS d;a as--
cribir algunas ornciones sencillas y més o menos estructuradasl {em -
sujeto y predicado sirmle). En el tc;rcer grndo; el nmto central --
serd indagar las posibles dificultades que se nresenﬁax; al alumo -
respecto a sus eseritos ( aue se supone son yeo més elshorados) y aug
de alguna maners le obstaculizen el mejorar su expresién mediente —-

este instrumento sréfico. Mo _se nuede exigir al educaido nue se comu

nlene a travis de la aeseriture si antes no se le ayuda a veicer los

problemas sue tiene, ya no tan solo para extemar sus ideas sino, -~

lo que es mds grave, "para" y "al" plasmarlas en el papel. De ah{
que se cuestione cbmo podrf{a el profesor ayudarle y hacerle sentir ~
le necesidad de mejorar ccnstantemmte‘su exnresidn escrita.
Del planteamiente anterior se desprenden las siguientes inte~--
rrogantea:

- ¢(Cudles son los problemas mAs frecuentes que se observen en
los escritos de los :.alumnos que, de wa u otra forma, inciden
en su exprenilén escrita ?

~ ¢De qué manera puede el profesor ayudar a corregir y sunerar
esos problemas dentro de su ejercicio do-cmte ?

- 4C6mo serfm posible trabajar e el desarrollo de la expre—--

sibén escrita, de tal suerte que el escolar sintiera el deseo

y guesto por escribir?
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2,2 HIPOTE3IS

Con bage en el plantermiento del problema y de lzs interrogen~

tes que de &1 se desprenden, se establecleron las sizuientes hindte

sis:

Hipébtesis generai: . Lo mplicecidn constente de efercicing nre--

saratorios y de roeducrcifa, en cadn wao de los amiectos rela--

cionnrdos con la erpresién escrits conducird a reducir, e cier-

te. medide, las nosibles faliss en los ercritos de los slumins ¥y,

nor ende, n una mejorf{a de la misma.

~- Si 2l nific se le estimuls en ol enrendizaje de yocsbulprio,

asf como en la adquisicién de gonoecimientos gramaticalzn -

bésicog, le serh fAcil ampliar y estructurar lo gue desea

‘expresar.

La ;;pliéacidri gportuna de un tratamiento preventivo y de  =—

‘correccién inmediata de la ortograffa, basado.E la comorenw-—

sibn ie; las verdaderasg causas oue 1o orizinan, permitiré -
disminuir en gran medidé. loé sirores ortogrdficos.

Si el profesor procura emplear con frecumcia actividades que

impliquen la lectura de material diverso, atractivo, dtil y -

de acuerdo con los interases de sus alumos, los ayudard a -~

despertar su imaginacién y el deseo de escribir,
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-~ ™ rlzunos niflos de tercer grndo de educacidn primerin sucsis-

ten afm nroblenns de tino motric ~ue oririnen rue sug encritos

seen poco legiblas.

LOTRICIDAD
" sarosaasIa
—
! — V0CARULAT STrRerTs
EXPRIITON 3GCRITA YOCABULARIO ¥ 3LNTATIS
LECTURA
VARTABLE DEREVDIRITE VARTARLZS INDTTIDITITII

2.3 ODJ TIVO GENZRAL
Bl pronﬁsito del prepente astudio es, mtonces' ofrecer 2 los
profesores de tercer gredo de educacién primaria wn meterial auxi-

liar oue sirva de gufa et el dessrrollo del ashecto de expresién es—

crite, con el fin de fomentar en sus slucnos el. hébito y gust§ por -
extemar sus ideas a trovés de este medio de comwmicacién. Asf tam—-
bién, este investigacién pretende ser un punto de partide pare gue —
se contin\ie el trabajo de este aspecto en los siguientes grados, ha-
cimdo las modificacicnea necesarins de acuerdo a lus caracterfsti--

cas de ca.da. wmo. Ademéa de que serfa util el emplier e intensificar
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el desarrollo del mismo en otros nivelen, poz-quel incluso 1# inenmpe-
tméia de expreser nuestras ideas por escrito se preseatn entes, du-
r-nte y desnés do los estudiop wiversitarios. Por oira nerte, se -
intente suscitar el interés y la porticipacién de maesirns, estudieg
>'cB;|, nsp_eciali':te.s en lemsucje vy, e esaycelel, de los nederosoz en

el ecoaociniaito e invesiigaciba de este e¢7mmo, promavieado con ello
el méas rico empleo de le len~uz como Lnatr‘mgnto de corunicacibn v, .
el lo medida que las posibilidedes lo perniten, orientar di‘chns in-:»-
vesiigeciones & la bisnueda de la mejor eficmeia expresiva.

2.3.1 OBJETIVOS PARTICULARES:

Idgni;ificu les principeles caracterfeticas y fectores relacione~—

dos con la expresién eszcrita.

-~ Describir los problemes més releventes que costaculizen la merchz
de tma buenz expresién escrita.

- Aplicar.medidas concretas pars swerar log problemes nue se detec-
ten o mrlicen.

~ Emplear diversas actividades que coadyuven el ineremento de'algu--
nos factores que influyen en el desarrollo de la expresifn escrita

.~ Hecer sentir a los alumos la importancia de la expresifm escrita

como fuente de communicacibn y la necesidad de mejorarla constante-
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nente.

; :nﬂ;oli:ar v organizar las nctividades, procndi;-.ientqs v recurs&s -
';mpleudas aue, sustentndos e el marco tedrico, sirven en le elabg
reéisn del material iauzilir-v.x-.

- Promover ol interés y la inici=tiva de narsonen relacionrlda.sbca:-. -
1n educacidén; destacends 1~ immortente labor del Pedrgoto, e es-

ta Aree del lenguaje.

2, ZLAZORACICH DE IN3TRWIZITOS

A nortir del plmteeciento enterior v teniendo presente log ag-—

pactos relrcionados con 1n expresién escrita, asf{ como las hipbtesis

c;uo‘aAi;'vea de gufa en estz investigacién, se procedié a 1la elpobora~-
cién de los instrumentos cor'x-espmdientaa para hacer la evaluacién
inicials -algunos de los cuales se emnlearon tembi’n para 1a evalua-
cién intermedia y final.

Se considera acuf como instrunentos todas aguellas pruebas o =~
ejercicios que pemitier&n obtener wna visién global de la situscién
o qus‘so'mcmtr.aba. el gruno en lo que se refiere a expresifn eseri
ta.' Previamente se hizo una revisién y meleccién de los miemos,, un'n |

ver elegidos se realird wna valoracisn que consistié en examinar, -~
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ajustar o,. en su caso, modificar ciertos reactivos antes de su -
‘wplicacidn formal. Asimismwo 8e hizo una splicacién preliminar con
tres nifios no pertenscientes al grupo y de distintas edades (.7. 8
Ay 10 afios)y con 1la finalidad de precisar y comprobar si eran ade-
cusdas & la edad promedio del grupo. Con esta valoracién y los --
ajustes respectivos, los instrumentos o pruebas quodnr_ou estructu~

rados .de la siguiente formar

3.1 ASPECTO ORTOGRAPICO

PRUEBA DE ORTOGRAPIA

Ob jetivo: Dete?tar de manera cualitativa lag principales faltas
de orden lingUfstico-percentivo: sustituciones, omi--
eiones‘, inversiones, wmiones, adiciones y separacio-—
nea‘: Asf como las faltas de orden percentivo visual.

Estmoﬁ:gra“: . La pmeba consta de l30 palabras repartidas por igual
e dos colwmas. Asimiamo se incluyen 4 frages. In la
primera éoluma se evalian las faltas de ortografia -

nntuz-al, que junto con el dictado de frases reine la

Z w) Nota: Véase el cmpftulo tru, p.136 para saber el nlgniﬁ.cndo
. de cada uno de estos téminos.
(*%) Esta prueba se estructurs con base en la quo propone Rodriguer
Jorrfn, D., obr. cit., p. 30
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r‘:\ayoAr xiai;te ‘de 1’!‘.>:p:;'oblem5>§.tica lingﬂ.fstico-p ercentiva
Ia segunda .collima incluye palsbras en la nue la per-
ceseién y la memoria visunl son imporiantes para po--—
der discermir con qué letra se escribe una pselabra.

Hojé tamaflo carta nara cada Alumo.

“Liipin

Hoja de anotacién de feltas por alumo (para uso ex—-
clusivo del mplicador)
Para su avlicacién se requieren sproximadanmente 15 -

minutes.

Se dictan las palabras de laa columas con buena =
entonacién, sin rapidez ¥y desjando un tiempo razona—
ble para que ei nifio las escriba sin presién. Se ha-

ce igual con el dictado de frases.

1, Carmen pezZa cromos en el cuademo.

n

.
. Yo 1llegué tarde a clase.

3. Mi compaflero de clase cambié un barco por mn tam-
bor.

4. Pedro y Pemanda miraben por la ventana,
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Palabrrs del dictado:

1.

2.

plastilina

pradera

3.guerre

4.
5.
6.
T.
8.
9

1c.

11.

12,

13,
14,

15.

" Observaciones: .

K

doscientos
crudo
quince
pantera
escuela
colorado
parque
cesta
falta
guitarra
ceniza

encima

16.
17.
18.
1c.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27,
28.
29.
30.

abuelo
hi jo
mujer
vosotros
brezo
cuello
Jersey
voy
Jirafa
hoyo
1llave

billete

huevo

vace

hormiga

Algunas paelabras se tuvieron que cambier por ser

poco uasuales en el lezjguaje de nifios mexﬁ.cenos.

la palabra "vosotros" [..f 19) y ia palabra

"jersey" (. .k 22) se cambiaron por "ventma" y -

" jueves" respectivamente.
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De acue_rdc a lo nstablecido en los programas de
primero.y segundo grado de educacida priasaria,
en el dictado se presentan éraf!as y combing-—
ciones de s{labas que el niffo ha venido aaiejan

do 2 1o larzo de esos dos grados.

En 1a hoja de anotacién de faltas que se presen
ta a continuacién se rodean con wm cfrculo los

nimeros correspondientes a las palmbrag falla--—
das.

En la clave de evaluacién{ véase p.204) se sefia-
lan los tipos de faltas gue se pueden hellar en
cada palabra. Una vez calificada se organizan -

los errores para la correccida siguiendo un -—

" eritertio 16gico; es decir, iniciando con el -

aspecto que requiere de mayor atencién.

_HOJA D3I ANOTACION DE PALTAS

Bdad:

Nocbre;

1. onrsrois

5: 1,2, 4, 5, 6, 7, &, 10, 11, 12, 15, 18, 19, 20,

0. Oras: o o o ciae W 4 e 0 s 0 e w a0
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.

8.
9.
10,
1,
12,
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mvyessIoNEs: 1, 2, 4, 5, 7, R, 10, 11, 12, 15, 17, 20, 30 .

Obras: o o o o o« o o o o s o o o 8. o s o o o o o »
SUSPITUNTONES: 1, 2, 3, 4,5, 6, 7, &, G 10,11, 12, 12, 14,

1s, 16, 17, 1°, 19, 20, £1, f¢, 23, 24, 25, 25, 27,

ze, 9, 30.

Otrasic = + v ¢ 3 2 e o s 0 o s 4 8 s e o s = s e o
ARADIOCS (Especificar si loshaw): o o o v o o o o s o +-0 s
UNION25, SIFARACICNZS, WUMERO DE ERIORES: . o v o o« «ie 4 o o
FALABRAS CO¥ GUE - GUI : 3, 13 o

CE-Cl : 4,6 ,11 ,18,15

N - XTI : 6, 10, 1llezué

» PALABRAS D3 DO3LZ SRARIA :

J-3:17,18, 22, 24
IL-Y: 20,2 ,2, 27, Y.

B-V:16,19, 20, ¢z, 23, 26 , 27 ; 28,
‘29, cambid, barco, ., tazbor, mirahaa,
vaatania. -

Hoo:27,.25 , 20, 30

MAYUSCULAS : Carcen, - Pedro,. -Pémanda,  Ki... .

¥ mmtes do P y B: cocpaiero,. camdif,  tanbor,.

COLOCACIOH DE PUITO A PIN'DE PRASE: SI NO

DERNINACION b & = & « o 0 e o oo & o s o o e ae s st s

OTRAS PALTAS: o o o o » o e o o o s a s v o v n o v o s on s
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L CLAVEr
I;os gulones debajo de las nalabras indican las letras o sflsbas en -
las‘gue posiblemente puede "existir una felta.

Entre ° corcheten f2 marca, en primer término, el fonema coafundido;:

luego el fonema pax el que generalmente se sustiture.
Asf. tarbi&n se sefiela con(()' si puede existir en la palabra otro ti-

"po de faltas como omisién e inversidn.

Dictado de palabras:

Ortografia Watural (lingUfstico-auditiva)

Palabras . Sustituciones [ I
1. plastilina (-4 ’ v

2. pradera G-t], ) (-9 v v
3. guerra . ’ [g—q]. - -
4. doscientos (-4 v 7
5. orude - - - ey 1) v v
6. guince : [q-g]' v -
7. pentere e} G-9 v
8. escuela ) - 4 4
9. colorado - (l-rj A - =
10. pargue T Eq—g} v
'O'S’Jzni;:mn

I= inversifn
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Palabras Sustitucionos 0o I
11. gesta (s 0 a), E-_dj v
12, falta (-a) v
13. guiterra f‘“ﬂ : PR
14. gceniza Eu—z—d) - -
15. egioa [c-a] ‘ VaRZ

Ortografia visual: se seﬂalm con guién las letras en las que puede
existir una falta., En la columna slguieite, entre paréntesis, se -
indican lzs graffas emfundides. @ algunas palebras se evalia tem-
bién 1la ortograffa natural: omlsiones, inversiones,y sustituciones;
por eso, se marca entre corchetes el fonema confundido y por el que

. me_pustituye.

Palabra Dificultad ortogréfica o I Sustituctén
16. sbuelo (b=v) : - - < b-g)
17. hijo (). (4-a)° - - " -9
18. muger (3-g) 7= 7 (mn)
19. ventana (v-b) oo 7 (+-3
20. brago (o=v) v )]
21. cuello (11-y) - - v (1‘1-;]
22, jueves (3-g)s (v-b) - - Y ()
23, voy - (v=b) , - - v (y-i)

(#) La combinacién (j-g) puede considerarse a veces como una falta
fonética (oveja-ovega); aunque més bien es una falta de carfcter
léxico, es decir de w1 mal aprendizaje lector. La combinacién -
l ), asf como las de k<q Y s\—\z son fonemas que. pusden -

escr.lhirse de doa modos segin la vocal que los acompafia; aon tam
bien faltas de tipo léxico. =
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Palzbra " Dpificultea ortosréfica o I
24, A‘Aimfa (§~=) - -
25, hoyo (n), (y-11) - -
26, an_e (11-y), (v-p)} - -
27. billete (b-v), (11-y) - -
28. huevo . (n)y (v-b) - -
29.. vaca (v-b) - -
30. horniga o (n), (g=d) ~ -

Dictadd de frages:

Se evalian maylsculas, colocacién de punto a fin de

Suntiteién
v (1-;:]
~ [7_“]

Gar)

(1] _

(h-g)

-

G-

\A\ NSNS

frege, "m" antes

de - "p" y "b", inionesn, adiciones y separaciones. También la ortosra-

fia natural y visual de algunas nelebras de las frases:

Ortograffa natural (auditiva)

Paltam camm}pega romos [en ol |[cuaderno
Omisibn v~ |- v
‘Sustitecidn & | fq-a -i)| . v

BE In*ferhi&i‘ v - l v | - |
_’infja Yo [llegué {tarde| a [i1ase
omisién | - | - ' -
" Sustitucidn (y-1) gz-q) Al d-9
- . =9
I.nversibnl -] - - v

tipo de felta.

Notd: el sifmo (/) sigaifica g2 ‘en posible que se presents.ese
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“Baltas i1, rompafierol de clase! ! canbié llm.bnrc;T;;ar u};’tp_;n}in_-__
OmisiGn—! i S i v i |- . v lt
ed | D e |- |
|Invex-xs:l.| - : v v v ' e :
Pedrq y Fgmenda' nire.banlpor’la'ventana !
Omisién| - %—: - ’ - 1 1 J v i
|swttuiin GYpd )0 - 1 |G-
Inversifn v/ ‘-|' >- i - ' ' o

Ortograffa visuals

pege (g-3) )
1legué (11-y) (gu-g, de origvm.lﬁxico)
‘clase o (s-¢) .

cambié (bfV)

barco - (b-;:)

tambnrl (h-v)'

mi.raben (b-v)
venteng  {(v-b)

Dentro del aspecto ortogréfico, para la évaluacidn 1nt§nﬁedia, -
ge utilizé wn segundo dictado similar al primero. Para elnl;orarlo se

tomaron en cuenta los siguientes ériterios:;
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1. Que incluyera las combinaclones fondticns frdamertzles v 1s gra
f{os de dificultad ortogridfica que se fueron trabajandor [r—l),
@1—?), G-3 @3 (b-v), Q1-y), (n), ete.

2. Que manejara palabras de su nivel oritogréfico.

3. Que comprendiera un ntémero similar de dificultades.

4. Que empleara también frases: "Ho es gsuficiente que utilice sélo
palsbras, ya que las dificultades no se perciben a menudo mlla
palabra aislada."(36) '

PRUEBA DE ORTOGRAFIA

Su ob jetivo, estruct\;ra, material, forma de aplicacién y evalua-
cién es exactamente igual a 2a prueba precedente; lo Gnico gue cam-
bia son las frases y las palabras, excento cué.tro de éstes Gltimas
por considerar que son palabras que evaliaa fielmente las dificults
des de omisién (palabra 7) y la combinacién fonéticn@l) (palabra -
9). Laa palabras 23 y 29 se dejaron tal cual,porque son palsbras -
que se trabajaron bastante a partir de la evaluacién inicial y se -~
incluyerm para ver qud tanto se habia mejorado respecto a las combi-
naciones (h-g) e (y-i). En esta segunda prueba de ortograﬂa‘,vlaa -
fx;naes fnmbién incluyeron palabras que valorar@ las dificultades -
v"isuales‘_y lingu.{sﬂco-auditivas‘. ’ ‘

T36) Rodrfguez J., D., obr. cit., p. 152
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tado Ade 3

"Ortografia natural:
1, plate
3A-1"guerraro

4. érema

Se veinte

6.:‘ quinto

7. pentera (»)

8. ealle

9. colorado ()
10. tache

11, antga
12, falda
13, guisado
vl‘.l‘clluo ’

15. ensayar

" () estas palabras no se cacbiaron.

- Dletado de g‘ raseg

i

1. M3 cabkllo y o 1legamos al jarafn.

2. Mi compafero arreglé el cable.

3. En inviemo fuimos al convento con Femanda.

4. BEn el prado habfa un éguila.

19,

ortogiatts visu
16, cable
17. hielo
18, cnjuela
venado
20. broma
2l. sencillo
22. aesaymo
23,

24.

voy (»)
jugai!ios
25, helado
26. llaeno
27.

28.

gusano
yeso
29, huevo ()"

30, laguna
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CLAVZ: 3
Llos'éuiédes‘debajo de las palabras indican les nasibles letras o ef-
labas en las auo puede ex.iﬂt:lr alguna falta. nire paréntcgis se nar
o, en primer término, ¥l fnema confundido, luego él fonema por et --
que gencralmente se sustituye. As{ tasbifn se sellala con(v) si puede
existir en la palrbra otro tino de faltas como onisién e inversibn.

Ortograffa notural '

Pelabras Sustituciones

1] I
1. plato (‘.-r) v -
2. z;zuebn ) Er-l) v -
3. guerrero ) (s-c) v -
4. crema [c-g), Ep-l) - -
5. veinte : Ec-d] v v
6. -auinto ) (q-g] v v . '
7. pengora ,. E-’b). (t-dj v =
8. cni_l,o . ﬁ.l-ﬂ] - . -
9. coloredo ‘ ) _(l—r) B - - v .
;o; taghe .(ch-n-gx) ' - -
11. amige G-g) ' ’ e -
12, falgn . G.z] SEE
0= omisibn )

I= inversién
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Palebrns Sustituciones
13. zuisado O
14, clase G-v)
15. ensayar (v—ﬁ)

Ortograffa visusl

Palebres leicklé;:gzg:)to@rﬁ{ica
16. cable (b~v)
17. hielo ) (n})
18. cajuela ' (3-2)
19. venado (v-b)
20. bromg (b-v)
2l. sencillo - ‘(11-;:)
22, desaywno S (ye11)
23, voy " (v-p)
.24, Jugamos T i-e)
25, ‘gelado : (h)
26, llano o (-y)
27. gusano (e-1)
28. X.“O Lo . (y-21)
29, hueyo : “(h), (v-b)

30. laguna (g-1)

v
v

Suatitueién

o] I
\/ e Er—l)

- )

-

(- )

1

-
- fy-1)

G-¢

- @
- 69
- 0 -
S0 ()

SR C
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Dictedo de frasem:

Se evelfinn mayfisculnr, | colocacién de punto a fin de frase, unicnes,
cdiciones, separaciones y “'m" mAntes de "p" y "b". También lan oriomra~
f.Ie_ nafural ¥ vizual de alguncs pelebras de les frases:

Ortografin natural

” i
' Paltas Hi| caballd- y | yo | 1legamos, al

Ozinién - - -
Sustitucid| - El--ﬂj (y-1) | [e=¢)

: Inversibn | -

* Faltas Ki | compafiero [arreslé -l

“lonisién - - I ’
i
i

v - .
|sustiveits - | (an) @-11)i6'-c] G-g | (-n)

Inversién ; -

. Paltas B | invierno] fuimos | al co;nvento con | Femam-i';.:"
Omisién v e . ! v’
- B H
Sustitacik| }E-m) fa-m) | (=)
Inversién ’ | - . - : -
. Paltas- En | el | prado| habfa| un |4guila.
| omtatén v - -
Bustituctb 161 . - G-9
J Inversién v \ - .

(V) Es posible que se presente ese tipo de falta.
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Ortograf{a visual:
Yo (y-21)

. eaballo - -(b-v) (11<y)
llegnmos  (11~y) (=-j)
ﬁfu_'d!n‘ (3-2)
arreglé (g-3)
ceble . (b=v)
invmto ' {v-b)
covento  (¢b)
hevfa - (n) (b=v)

£zuila (gu~g, . de origen léxico)

Commfurio tinaJ;:.
Q;ibe destacar que wuna prueba de dictado no debe considerarse cumo.
I‘xico. inetrumento pars detectar los orx:orag ort{)gr!\ficos;, esg indig--
v‘gmaable tomarla como complemento de lo que el profesor vays detectap
do en BU fraba.jo ‘diario con . el grupo, en todo el material eacrito;‘ -
por’ 0110 as convmianto hacer una ficha de clase an la que se vaym -

motmdo log tipos de .faltas més frecuentes que cometen los niﬂos.
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3.2 ASPECTO ST PACTICO-GRAMATICAL

T este asecto se empled la. siguiente nrueba®:

PRUZBA DE ANALISIS FRASTICO

Objetivo: . Detectar si existen dificultades de sstructuracién senfn—
tica y /zranatic;al cuando se escriben frazes o sexmentoa —
méhs alld del fcnem.a, 1a sflebe ¥y e pelebra. ’

Estructurs: Se comone fde una o més frases cue immlice: relaciones. --
emmaciales, temorales, etc. Para ello se valen dél uso —
de prenosiciones, ‘co:;juncic)nes, adverbios, ete.

La frase empleada fues

"Al ir a casa pasé entre un burro y wna ve.ca“, ,ren la nue
los verboe implican relacién de tiempo, y la preposicién
‘entre de esmacio.

Haterial:. -Hoja de papel y lépiz.

“Aplicacién: Se enuncia cleramente dos veces la frase entera y se nide

' a los nifios cue después de oirla le enc'riben;

Ti.empo'.; O -.So 'nq\nerm pnrs.aﬁ aplicacién menos de 10 minutos.

huluu.ci&u'_lrl frase enters se mnalica en dos segmentos:;

Al ir & casa / pasé entre un burro y une vace

“Giruate Idem, p. 35
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La evaluacién se hace ob=ervendo si hey trensformecionesn

y/o suzresiones. Las primeras se nresentsn cuendo ge. csm

bien p_P.lrtbrﬂ.s clnave por otras, sin gue ce nierda tot;’l——
meate el nentidn originel de la frase. Las semmdrg, «--
cuzndo se omite 1r palabra cleve y se nierde el sentido
de 1lg frasge inicial. 7
Palabra cla.v.e en la frase: entre
Suele trenasformarse o cumi:iarae por otres nreposiciones
eomo: por, sobre, com ... ¥y DOr el verbo: encontré .
Otres v‘eces se suprime totalmmt'e.
Palabra cleve en la frase: Al ir
Suele trensformarse o bca.mbiarse por el verbo; selir, y-
por la preposicibn: pare,:

Gbssrvaclonus. Al iguml gue en el dictado ortogrifico, esta pequedia -
valoracién de la frnse es s610 un indicio que se -corple-

menta con la observaci6n constmte de todo ¢l material -

grifico de los alumos.
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) ;-\SPECTO DE ZPITSION ORAL

PRUEBA DE VOCABULARIO™®

O5jetivos .

Sstructuras

Haterials
Tiempos .
spTioacibns

Evaluacifoy,

Cnuantificar ‘el nimero de palnobras que inicien con wn --
migma letra y que se recnerden en un ninu%o.

Punde ser en forme esmerite o bien, @i ze disnone de mAs
tiempo, en forma oral,

Se trebaja con. cinco letras diferentes gue tienen que —-
gser las mismas si se desea anlicar tres o cuatro veces -
en el c\.u-'so.

Hoje de papel y 1dpiz.

Yenos de 10 minutos,

Je pide a2 los nifios gue snoten en su hoje la leira gue -

" se e'sc'ribh":i e el pizarrén, ¥y a2l lado cuentas 32
labras se les ncurra gue comiencen por dicha letra; trang
currido un minuto se les-dice "cambio” o “basta" ¥ todos

tienen que levantar su lépiz antes de continuar con la ~

“siguiente letra de la misma manera.

Se sume el total de palabras de las cinco letras y se -

saca la riedia de cada uno dividiendo entre cinco, c¢on lo

‘que ge obtienen las palebras por minuto de cada nifio.

(cSPuepte;_ Recasens, M.,ebr. ait., p. 94
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 Bjemplo;. una nifia ha escrito con C siete palabras, -

con ¥ seis, con R seis, con 3 cinco ¥ con P seis., B -

totely . 30 palabras divididas entre 5 & 6 polebres por

minuto.

Wliﬁadimiﬂ Les letras que 8€ erplean en esta invastipacién son

;-:i-d-n ?

las mismas que se proponen en le prueba originer { C,

R, ¥, S, F) por considerar que son letras que el nifo

“ha venido manejando constentemente & lo large de sus -
:dou primeros afios de escolaridad primaria. Pn el caso
t de la letra C y S, por ser el mismo fonema eon 1a8 vo-
‘cales g, 1; . no se toma en cueatz la ortografia de 1;1

;' palabra. ‘Asf por ejemplo:;. si un alumo escribe e la

letra $ la palabra sirco (en vez de ci!:'co) Be le toma

en cuente »ara la suma total.

;' Bate ejercicio ademfs de ser préctico psmite'. con un

'fxoco més de tiempo, obtener otros datos rele\}aqteg ———

como?

.="analizar la letra més f4cil con la que Be es capez +

de encontrar més palabras,

- estudiar el' total de palabras que se ocurren.con une
letra, seflalando las repeticiones.

- en vez de letras dar wne palabra y redir e los nifios

que anoten todas las palebras que sSe relacionen con -
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“.ella (‘como si fueran campos semfnticos) y as{ poder --
indagar le.pelabrr més suzeridora.
Desventajas: La desventrzje el hacerlo por escrito es gue si ln er--
criture del nifio es lenta, no alcenzaréd a escribir to--
das las palabras que vaye reisando,’

3.4 ASPECTO MOTRIZ = . ° Lo .
Para ex}a.minar este aspecto Se empled une sencilla pruebe ba-

. sada e el test gra?ométricovpronuesto por J. Ajurieguerra y colg
»‘boradores-‘ En gmera.'_t se mentiene la miema estructura, pero se mo

difican algunos detalles debido & que el test original estd dise-
_ﬂado'para letra tino manuscrita y la evaluacién del mismo conciep

ne sobre to.do a los peicblogos o reeducadores especializados.
- PRUEBA }OTRIZ

Ob jetivo: Bvalda algwnos aspei:tos caracterfgticos de 1a escritu-
ra del nific.

" Indicaciones

previas: - Primeramente es necesario moner al nifio cémodo enten -
de iniciar la prueba; registrar lea fecha de examen y
eded del nifio. Si se trata de niflos entre 6 y 8 afios,
‘las frases las tiene que copiar. Si tiene de R 2 14 --
aflos se le tienen que dictar.

. (%) De Ajurisguerra, J. et.al, oby. cit., vol. I, p. 99
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Estructura: Se coimone de una- frase que. el nilio tiene sue escri--

Materiel:

bhir para que, a nertir de ella, se inieie eon las con-
signac de las pruebas que constituyen el test:

cines en total;, las ;rimeras cuatro se eplicmn & ni--
fios de entre 6 y. A =aiios. Para 1os de ? a 14 se em_nle_al

las .cinco pruebas,

Prueba 1 y 2; se copia la misma frase variando la velo
cidad de escritura.
Prueba 3 y 4: pe copie wna pequeiia carta consideraando
' le presién y Variar;do la veloclidad de ——
eseritura.
Prueba 53 se dicta otra carta un poco més extense
que 1a empleada en la pruebe 3 y 4.

Lépiz

" Panpel blanco sin'rayes. temafio carta (las hojas de for

mato 21/27.5 se doblan & la mitad y se hace escribir —-

‘al nifio seg¥n la pequefin dimensién 13,5%cm)

Pgpel carbén i:arh la tércefa, prueba que éomprende el rg
gﬁ.strc de 1a presibn.

Reloj con sezundero o cronémetro.
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Frose inicial; .no se toma. en cuente el tiempo.
Prueba 1 ¢ 1 minuto

Prueba 2 : 1 minuto

Pruebd 3, 4 ¥ 5!. no se toma en cuenta 'e1 tiempo .

Tiempo aprorimade de anlicacién:. 20 a 25 min.

Aplicacién: Frose inicial .~ Se presenta el nifio la frase siguien

te en letra scrintsf

'Yo respfro el rico pérfume
de ,lqs \Clores.

. Se lee con ¢l nifio y luego se le pide ‘que la copie en =

la purte superior de su hoja. No se cuenta el tiempo.

Prm;ba 1 .~ Une vez escrite la frese se le pide que la -
vuelve a coptar: "Vas a escribir la frase nuevm:u_;ute, co
mo 8i eacribieres en tu cuademmo, Escribela tz;enquila_mul

te hasta que.yo te detenga". Contar el tiempo desde el -
momento en que empieza a escribir. Parar le »nrueba sl —-

primer minuto. . ot
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Pruebg 2 .~ Se pide qus copie wnr vez nés l_e frage: "vas
2 heder 16 mieno, pero esta vez vam o ir 1o mAs enrisn -
‘gue puedas. llo immorta que no escribas bien, 19 irnarteg
te es qua escribre la frase lo mfs rénidamente nosibley
si'teminas mter de nque dier "plto" wuelve a eseribirle.
&::pieza." Cuenta con tn minuto,
Pruebe: 3.~ "Carta al amipo" se da 21 nifio el terto de
+ la . carta.que hay que copier. Antes se preparse wia ho:!e. -
de papelidoblada en dos y se internone media hoje de pe-

vel carbén para el registro de la presifn!

"MI quer ldO am\ao.

Yo es'}oy bien contento de
_Poder ir a verte, O\)o\q
pud\erqs ir a recogerrme
Q ‘Q es+0Cl0n

A{QC'} UOSOPﬂen" e:
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Pedirle que firme con su nowbre al término de laz nisma.
Pruebe 4 »~ Se le nide que copie nuevenente la crrta lo -
méo ripide gue ruveda. "Ahore vas a volver s cotnier lo cny
ta & tode velocidad, sin fijerte demasiado.No innorts si
eatd mal escrito", Istimular sl nifio para que se manresure
el méximo. ’
Recomendaciones: Hecer firmar sl nific ain aclararle si se
_trata de su spellido o de su normbre. Si el nifio premmte
elu;lir la respuesta.ﬂ&optar la misma actitud si el nific -

interroga sobre la puntuacién e lo larpo del texto.

De 8 a 14 aflos:  son las mismes indicaciones Qe las prue-
bas 1, 2,3 y 4 nero en ver de copia es diet,e.xdo. Para esta
edzad se cerege.wne quinta.prueba que conaisvga en dictar -
une nueva carta, pidiéndole la hage 1o meior aue pueds,
Evaluecién: ! Se hace une vfalorac16n> cualitativa de cherdo alos ~
sifuientes aspectos:
4. ORGANIZACION DE LA PAGINA:,
1'.. Conjunto sucio: trazo borross, refuerzos o letras ~
repasedas y tropiezos de le rlume y el 1lépiz indi--
‘can lg felta de dominio en el manejo del dnstgrumen-

to escritor.
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2,
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2,

3.

4.
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Lfnea rota:. la lfnes no es rects, baja y eube brug
cemeate, demcribiendo une repentina annulecién.
Linens fluctuantes: cuendo no es rectilinec, deseri-
be una ondulacidn.

Palabrag arretadas: por lo generel se exige wm es-~
pé.cio de dos mintisculas entre lug palabras.

Espacio 1;'ragular entre las palebras: los espacids
entre las pa.lubxjas son irregulares, ciertes pala-~—
bras estén muy apret_adas, otras muy espacizdes.
Ausencin de mérgenes:. megin las normas celigr&fi--—
cas debg existir: en altura y emmlitud.

Trazo de mala cailidad:: contomos m.a.'l:: definidos.
Letrag retocadas;. algunas la‘trnsto parte de ellas
estdn retocadap, se excluyen correcciones ortopré--
‘ficus.

Curvas no definidas: las letras Aq\u se forman con -

curvas o cfrculos no estén bien definidas.

Choquen:. el eafuergo de control se traduce en une
reduccién de la amplitud de alguns letras, cade lg
tre parece aplastarse sobre la siguiente; lam letrs

inrocm chocar unas con otras.
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5. Irresulzridad de dimensién: ol nifis es incapaz. ds
dosificer regulermeite 1z emplitud de su mesto dv~
rente tods la duracién del texts. Le dimensién de
les letres en el interior de la palabra y del tex-
to cambia considerablemente.

6. Zonas mel diferenciadas: las letras extoriorer oe
difé'zjenclan‘ mel de las letras intsriorez nor wne -
irregularidad considerable en la dimensidén de lag
letras. Ejemnlo: se puede encontrar unz "e" ten ~—
graﬂge como une "1"', después una "1" tan baie como

ma“’e".

~
.

Letras atrofiedas: algu;'me letras ostéy muy reduci

i v'dasy- ¥ pierden su amlitud en lp pala’bra.

C. PORNAS Y PROPORCIOHES:
‘ 1.. Letras demasiado © noco estructuradas,

2, Fornas imperfectar: lrs letras estén deformadars de
modo noco estético y poco adapiado al deaarroll;i -
del grafismo; parece comd si el nifio hubiera olvi-
dndo la forma aprendida y la hubiera reemmlazado —

por otra inadecuada.
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3., Escritura demasiado nequefin o demasiado nre.‘_'lvde-
4. Escritura demasiado extendida o demasiado em;o;:_i_
des si ias letras son demasiado anchas con rele-
cién a su altura se tiene una impresién de floje
dad. S5t éon demasiado altas y estrechas, de rini

dez.,

3‘.;5 .ASPEEOT DE" LECTURA
3:5.1'Velocidad w-1a lesturs

Exiutm divereoa ejercicios o pruabas' que se ocupan de medir
‘ia‘_ velocidad en 1a lectura, M. Recaaens aseflala que an los prim'e-.
ros e:ﬁaﬁg de eacolaridad "... st queremos medir lefvelocidad, lo
‘haremos sin que al alumo mea consciente de ello’;"ya que e esta
Yf'a.'s; se trata de aseéura.r los mecanismos del procesc y esesurar —
‘nl' objetivo lector de la compranal(n. Si el nifio quisiera correr
(sl observar que medimos su veiocidad). ye;:-judicarlamos su Lectu-

ra.”(37)

(3’7) Recasma, M. obr. cit'y, p. 15
(‘l) Puente de 1- prueba de Velocidad- Idem, p'.,15 Yy 16
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PRUEBA DS VILOCID,

Ob jetivo:

Uoterisl:

#plicacibn:

Piempo: .

'iv'a:luaci bn:

. Valora fécilmente la velocidad del nifio Al leer un -

texto. Pusde indicar el total de palsbras lefdan =~ -=
durante un perfodo de tiemno, o bien, el tiemmo nue
se ocupa al leer un determinado texto.

Texto impreso que me elige de acuerdo al nivel oue se
va a ;piicar; ae ;:onaidera el tipo de letra, la inter
lineacién y &1 .con.tmido. Se saca wna copla doll mi sma
Fl original se emplea para gue el examinado lo lea.
B la chpia se anotan, al margen, las palesbras de ca-—
da line;z._Al a.not_axilas,se cuentan también las nrepo--
sicinnes (excento "a%) y articulos como palabras.

Se llama a cada alumio por separado, Se le nide oue -

lea el texto en vor baja { mientras sus compafieros —-

_realizan algin trabajo) y que cuando se le diga "eltd

se detenga.
De aplicacidn individual: 31 minuto
Cuando el nifio terminas de leer se checa en el texto ~

que estd cusntificado, el nimero de palabrnls (#) que

‘(%) ¥ Espaila, las orientaciones oficiales dan una velocidad. exi-
'  gible por niveles: 3o. = 80 palabras por minuto i

40. = 90 pelabras por minuto
50. =100 palebras nor minuto

En México, la Escuela Nacional de Maestros elaboré una encnla
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ke lefdo. De voul tarbién se nucde obtener 1a medis de

velocidaed del gruno.

.Observaciones: Al hacer este tipo de valoracién hay nue tener -

nresente que ln velocidad de wn sujeto no se puede ==

obtener nor la lectura de un s6lo texto, é&sta varfa -

gegln la situeeidn y e) nronin texto: en diferesta mn

taxto cientf{’iecs de uno narrativo, por eismnlo.

Ventrias: 35i se aplico variaas veces al afio, le nermite nal nifln -

obtener unna visidn de su progreso el leer.

Durdnte la splicacién, y si se disnone de tiermo, se -

nueden evaluar los errores en la lectura. 3Je pueden ir

checendo en una hoja iadividnal las nosibles omisionesn

sustituciones, nutilaciones de nalabras y saltos de —-

renglén,

para evaluar la rapidez de la lertura oral. Il ninero de paln

entre otros, nue padiera cometer el sujeto.

bras lefdrs en dos minutes por elumos de ua tercer grado -—-
corresponderia a wma .

10

i v~ OO0

si
si
33
si
si
si

calificacién de::

lee
lee
lee
lee
lee
lee

130
115
100
..90
80.
79

o més

a 129

a lla

a- 99

a- -89 (Bn 1 minuto corresnonde-
rfa a 40-49)
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" Texto emplemdo para medir la velocidand lectora:

4 Ellobo y el perro

i

9 Un iobo flaco y- hambriento encontrs, por casualidad, a un perro
q-gordo y bien comido. Después de saludarlo, pregunts el lobo:
. .6 =-¢Qué haces para estar fan blen? -
2, 10 —Estarlos Igual que yo —respondid el perro— st quisieras prestcr
“~q a mi amo los mismos serviclos que yo le presto;
3 —¢Qué servicios son esos? —pregunisd el lobo.
-~Guardar. su puerta y defender de noche su casa confra los C
3 .ﬂ ladrones. . f
{0—Bien, estoy dlspuesto Ahora sufro el frio y el hambre. SerG
gmucho mejor estar bajo techo y tener cbundame comida.. - 3
6~—Pues ven conmlgo —dijo el perro. .

TN RS N PP (e

11 Mientras ccmlnabcn, el lobo vio el cuelio pelado del petro por
4 causa de la cadena.
10—Dime amigo ~le dijo—: ¢por qué tienes asi el cuello? .
9 —Como les parezco demaslado Inquieto —repuso el pend— me
1 | atan de dia para que duerma cuando hay luz y vigile cuando
ilega la noche. , :
—Pero sl deseas salir, (,fe lo permlten? . -
& —-No, es0 no —dijo el perro. : . ;
{O--Pues entonces —contestd el lobo— goza ti de tus bienes, N
) | porgque yo no qulslera es'cr fan safisfecho a condlclén denoser - |
| fibre.

e

AES JORY

ke

Fedro

Puente:r Libro de lecturas, tercer grado, Secretarfa de Educacién.
Pdblica, 1988, p. 20
Nota: En esata prueba no se tomaron en cuenta la preposicién “a" y ~
la conjuncién "y" con la tnica finalidad de hacoer wma valora-
cién més rigurosa del nimero de palabras lefdas en wn minutoy
aunque ‘cabe aclarar que son también pequefias palabras que cum
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3.5.2 Comprensién lectora:

Zn oste esnecto laa varidbles aue intervienen son numeroera,
por ]:o tanto su madieibn ofrece una nayor dificultad. Recuérdese
que en la comprensi6e intewiéne:{diversas estrategins (Vérme --
cepftulo dpsv. p;llo).adgrpéﬂ de aue reruisre ciertes canmcidndes -
oomos
; ‘eanncidad kd»e‘ recoréar detallAes eenecificos
= capncidad de reconocer secuencias de liechons o accioaes
- capacided de determinar idess priacineles
~ capacidad pare. inferir o nensar coi sentido cresdor

ntre los instrumentos que se ‘emnlean tanto para tribaiar en

el deserrollo de la cormrensién, as{ corn para su evaluacién, se

. encuentraeng -

Plen una funcién isportante en la estructuracién de frases.Algu-

nos autorss coteldersii. como palabras aquellas preponsicioes, -

“artfoules o conjuncimes que estén formados de dos o més letras.
In cuestiln de ensefisnsza, e

es importants aclarar que en los prime

‘ros grados conviens amejar la preposicifn "a" y las con juncio--
nes "y*, "o, "e" como letras y no como palabras para no confun-
dir al: nlumo. puesto que éste se halla en proceso 4o spropla-——

cién del leguaje escrito. Cradusiments se le sefiala la funcidn
que cusplen e las frases. Aef pues, 1o que aqui se
do no es la capacidad de snflisis fréstico, sino la
leer.

t4 velorsn
locidad al
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"

Lectura oral ¥ didlogw nosterior.
2, Lecinre nileicioma ¥y em:itesincifn a nrezuntas en presencia dai
texto.
3 Leqtu;a milenciosa v contestreidn a nreguitas gin teter delen-
te al te}cto(su forma nhierta, de oncién, ate.).
4. Loctur: ¥ pase a historieta, eueito o renrerentneibn.
La nruebns nle se ernleb nera avalusr la cormrensida 1entf)rﬁ
fue 1a do lacturs silenciosa y coatssteelén a nremaitns min tener

Qelante el texio.

PRUZBA DI CCIPAZISION LECTORA
Meterial: Texto impresoc nare ceads Rlumno.
’ Yoja de preguntas-( cuestionario) nare cnds alumo.
Estructufa del cv,\est.i;onario: Se e;l.‘z;.bora -3 f\artir del texto, tra-
ta'xdo- de que incluya premuntas referentes a las canact
dades que iantervienen en la comprensifn.

. M : o .
Se divide en dos partes; la primera, - de opeién- milti

ple constituida por 7 preguntas;: y:la segunda, - de R
nreguntas sbiertas. Las 15 cuestiones se clasifican de

'acuerdo a las aptitudes vinculadas a la compren‘sidn.



-

"

Presuatas P. de detalle
‘g prepming cwya 1 a7 (Primera parte) 1,2, 3 ¥5
resnuesta ssii de noeibn
explfeita en ol v 7
texto 1 y 4 (Jemuida parte) de hincho

1y 4

Preguntas ?. de inferen~

6 presuiias ciya 2,3, 5,6 7y0

siai2,.3, 5.3 6

respuestia ge halla {Semunda nerte ) P. de idea =

iimplic:l.‘.:a o el nrineinel:

texto Ty8.:

Ohservé.ci.ones‘ . l‘Si i)i.eﬂ es clerto que el 'emnleo de mlgunos instru

- -mentos puede, en un momento dado, dar indiclos de. -
la comprensiba de un texto, quedan adn por 1ﬁventia
gar'r;tras variablos que influyen en ella, ya que --

como se seiald anteriormente su medicién ofrece wma’

nayor dificultaa.
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Prequatas

P, .de detalle
1, 2, 3 v 5

g preTuning cusa 1 a7 (Primera parte)
respunstn esié B. de nceisn

explfcitn ex el 4y G ¥ T

texto- 1 y 4 (3erunda parte) . de hacho

1y 4

Preguntas 7. de inferen~

cla: 2,. 3, 5y 6
P. do idea < ~

6 presurtan cuva 2,3,5,6,7y0

raspuesta fe halla {Segwada narte )

implicita en el

nrincinal:
“texto 7y 8.
Observaciones Si bien es cierto que el emnleo de slgunos.instru

‘mentos puede, en un momento dado, dar indicios de -
la compreasiba de un texto, quedsn afn por investi-
gar (;'tra.s variables gue influyea en ella, ya que —-
como se seffald anteriormente su medicién ofrece wna

mayor dificultad.
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COMPRENSION LECTORA 0UTIIRE 1989
NOMBRES . Jim. 3DAD:

SUERATSN LA RESPUESTA D3 S0USRUD A LC QUE ACASAS D2 LEER ¢
. 21
a)

) fliea o gordo

:rlasto

c) Sineo

2. I perra grog

a) ~ardy y ticy coside

) mords v caoila

o) gords r hembrieato
£l nerrses. -
e)
Y} T neganlidad

c) .. norate puerfa.verlo
£. 71 narrs: "
a) cuidede la casa cendru 183 1sWos h
b) cul@che lo cota certra los ladrones
. o) culérize a loa ladrsaes
5. 4Gué vié el lobo en el perro?
2} su'cuello 'errux_:aﬂo '
b) ula cadens ea su cuello L
¢) =i cuello pelado .
6, 4 Qué estzber hacierdo cunado se lo vi6?
a) ecimbaa caminande

b) estoban corrieado

c) estabon ‘culdando
7. sPor zué anorrabaa al perro?
a

~

porque no cuidoda bim
b) porque les parecfa faquieto

¢) porquec cra nuy treanuilo
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COWTESTA

1. ;Por qué el lobo acompaiio &l perro?

2. pCufiido dasamarraben al perro ?

3. ¢énde -crees que’-el lobo haya erceatrado £l perro, =i e §st_e 20 la
pornitfar enlir ? ’

. 4':;,1_‘-;6» coatests el Jobo’al perro cumdo suzo ane no lo

sido la idea s importante de este _cuento?
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Relncidén volocidad-comprensibn;,

ot i;n;v'OI;ten‘ta sefinlar que asf r,;omr‘) se evalta 1« velocidsd y =
la comprensién lectora, exisien oiras far:ﬁgn p-irn anraciar la re-
lnreidn nue guerdan. eatre aft, ' v
1. Dar a1l 2lumo wa texto y decirle que @@ va & fomer en cue1ta -

ol tiemmo que se tarda en leerlo. Unn vez lefldo el teuto con-
pleto, se le hacen nrocuntns en forma oral. 3a nodtan log —-
aciartos do las nrepuntarn.

2. Repertir un texto. Dar (ma seflal pare rue todos in!.ciéx su leg
tura eilenciosa al misro t!.erp&. Cumndo un elumo sceba lavane
ta la mano para aue el nrofesor enote el tiecrpo que ha tardado

.. en lo lecturam y para que.le carbie ia hoja del texto vor la -de
‘1as pretgmtas..cunvime cue el texto sea largo nare evita!; —

“a.giomoincion'els ‘en le entrega y cambio de ho:laa‘. Posteriornante
_se hace wia lista de alumos en order a la velncided y se com-
paren. eon los eciertos en las nreguntas.

Para efectos de 1lm presente investigacién se considersron, =
en la evaluacibn inlcial, los resultados obtenidos en la prueba - -
de velocidad y en la de comprensifn. Pn una segunda evaluecibn se
empleb la forma sefialada lineas antes con el nfimero 1. A diferen~
¢ig de la valoracién que se hizo al i:;'\icio del curso, en la seguy
da lan preéuntus se hicieron en forma oral cm 1a tnica finalidad

.de hacer wma comparacién cualitativa.
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4. EVALUACION INICIAL Y RESULTADOS

Una vez estructuradas ¥y revisadas lag praghag ge hizo su -

" aplicacién formal en el grupe, el cual ;autaba congtituido por 42 -
alumosa: 24 nifias y 18 nifios (de clase media y medim baja), cuyas

- gdades oscilaban entre los 7 y 9 ailos. Cabe sefialar que un mes y -
medio entesn da fi:xallza.;- al ciclo escolar wno de ellos se dio de -

baja; por tal razén, y en vista de que no presentaba dificultades

sobresalientas, se quité de la muestra quedando asf en 41 los alum

nos que integraron él Zrupo.

En la‘_cvaluacién intermedia, sobras t0dd>, se mddificaron algu
nos aspectos de las pruébas, esto se hizo dependiendo de lo que se
fue trabajado con el grupo.

De ;:iartos aspectos solamente se hicieron dos eéaluaciones -
(inicial y final), a diferencia de otros en lod que se aplicaron -
tres, dpbi.do a.que en algunos de elio; los progresos se obtienen a

. largo plazo. 7 7
A confimmoj.6n‘ se hresmtm los resultados de la evaluacién -
din@dst‘ii:‘a:m cada agpecto, despuds el tratamiento geguido ¥y los
resultados de la .aegundn aplicacifn; y, por Gltimo, la valoraciéa
final. Antes dp ello a.e muestraen las fechas de aplicacién de las -

pruebas que quedaron establecidas como se muestra en- el cuadro 1.



CUADRO ‘% 1: CALENDARIO DE PRUEBAS
‘ — 1

PRUEBAS PRUEBA PRUEBA DE PRUEBA DE PRUEBA DE PRUEBA DE PRUEBA
DE ANALISIS VELOCTDAD COMPRENSION
VOCABULARIO MOTRIZ
EVALUACIO] ORTOGRAFIA FRASTICO LECTORA LECTORA
INICIAL
] .
DIAGNOS- . .
TICA septiembre 89 septiembre 89 sep. 89 octubre B9 octubre 89 noviembre 89
TwrERME- |- 2bril 90
ejercicio expld —mnn——
. DIA (rgtotlo)', Plg enero 90 enero 90 { enero 90 ——
e
1
~N
{7
. 1
FINAL unio 90 unio 90 unio 90 unio 90 unio 90
3 3 Jun i K i junio

*

o

. Para esta evaluacidn se elabord un ejercicio parecido al de la evaluacidn

inlcial, de acuerdo a lo que se fue trabajando.

En esta segunda aplicacién se tomd en cuenta el tiempo que ocupd el nifio
. al leer el texto completo.

- No se aplicd evaluacidn 1ncermédia,
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4.1 RESULTADOS DE LA PRYZDA D2 ORTOGRAPIA

(Zvaluacién inicinl)

Una vez calificr.da la nraiets ss contaron, nor searado,  —--.
el ndmero de omislonesf inversiones, sugtituecionesn, aindidos, -~
mi.ones—sepr\racioneL;, faltas de origen lérico, frlins de orvimen
perceptivu visuel ¥ E.l_!:unaé: reglas de puntuacién (esnecificndrz
en la hoja de snotacién de feltas). Dasnués se ottuve la sie —-
totai de alumos que cometicron cada falta y el nidmers tntal de
desaciertos en que incurrieron de manera individual. Zsto nersi-—
.tid detectar a 1os alumos que presertaron mayor nroblemAtice en -

el &rea ortogr&fica.

‘NOLBRE EDAD ’ TOTAL DE PALTAS
‘1.Wa\_dy. X A afios 3 neses 19
2.01audia 7 uiios B meses 13
3.Cmthia 8 afios B meses 22
4¢BErik AMverto 8 aflos 7 meses 18

) S.Johana 8 afios 2 meses 16
6.Kaleb 7 afios 10 meses 28
' 8 afios - 11 .

7.Susena

W Ts explicaciln de estos términos estd en la pdgina 133, -



9,
10,
1.
12,
13.
14.
15.
16.
17,
18.
15,
20,
2,
22,
23.
24
25.

26,

SI0KBRE
Yoaasadara
lariana
Javier
Angel
tauriecio
Erilk
Prola
Inis’
Evelvm
Sintia
Groy
César Octavio
Tiguel angel
Areli

Oliver
Viennoy
H;rxbarto
Karla

Erika

PR

siog
atos
o8
Alios
afios

alosg

afos
afios
afiosg
aflos

efios

aflos

3DAD

1o

4

mesges

mesns

9 mesecs

6
7
4
2

11

neges
neses
meces
mesas
mezes

mesas

meses

meses

meses

meses
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TOTAL 27 FARTA3

6
17

7

13

21

17

10

22
12
15

20

10



: {ICHBRE

27,
28.
29,
30,
a1,
32,
33,
34
B
6.
7.
.
39.
a0.

41;

Ro:ma
Sendra
PBrenda
Venszz.n
3 rifn
Norma
6scnr

Eduardo

Alejandrp '

Laura
Azustin
Ileana’
Mnrcé
Pety

Hugo

=

©DhAD
a¥oz 11
aos P
aftos 9
nifoz 6
effog 11
efieg 3
afios 1
afios 10
ofios -
affos - 2
aflos 3
aosg - 2
afios . 3
afios - 5
afiog 11
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nnzes
meses
meses
mes

neses

neges
neses
meses
meses”
meses

mesges. |

TOTAL N2 FALTAS
10

7

12

‘15

:-17' ;f~



CUADRO # 2
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INICIA

FALTAS ORTQGRAFICAS DE LA EVALUACION

)

240

Alurnos gue comeiieron 3

41 mlumoes LN0 S

elpcidn en porcemtaje

o

Omisiones -

Inverciones
Sustituciones

Afindidos

Unionee y/0 nemnraociones
gue-re ¥ gui-gi

ce-ci

que=nui

i-e

1li-y

b-v

h

Sin ma.y\f\scuie.u

m entes dep ¥y b

Sin punto a fin de frase
Terminacién eba

Otras faltas:..

8-z

I'= T

25

30
11
7
30
kxS

10

-39
30
14
10

32

EE

(28

7
73
27
40

80

95

34
24
8

9

8o

73
7:
24 ;

85 -

73>

"

RN

WOR
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Los tipos de faltas se organizan de acuerdo a la que presenta

mayor dificultad para iniciar el tratamiento:

CUADRO # 3 CI;ASIFICACION DE FALTAS ORTOGRAFICAS
I. Faltas. de tino II., Fnltas de origen TII. Feltag de
Lingiifetico 1éxico tino visuel
{(ortograffz natursl) (ortografis vi
gual)
sustitiicidn 73 % ce-ci 80 % bev 5 %
omiaidn . 61 % gue-ge, 1l-y 85 %
wién/separacién 40 % Gui_gi/'n h 73 %
efladidos .24 que—qui 7 % i-g 24 %
inversién 7%
IV. Otras faltas V. Rerles
8-2-C 8o % Sin puato 78 %
rerr T % mayfisculas 34 .%
M eites dep’y b 24 %
‘terminacién aba. 9 %

Relacidn de alumos que obtuvieron 20 o mAs feltan en esta prueba:

- Heriberto 20 faltas

Normm 26 feltas

Hartin 20 faltas Kaleb 28 faltas

Mauricio 21 faltas as Alejandro -3l feltas .
Cynthia 22 faltas x4 César 3l faltas
Areli 22 faltas asGaby 40 faltap

(s «) Presentan wa problemética mayor.
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4.2 RIJULTADOS DE La FAYIRA DE AVALISIS PRASDICO

{Svaluacién iniciel) o
Freses. "AL ir a casc pesé entre un burro ¥y wne vaca"

Totzl de alumos: 44

Alurnos que escribieron corractemente la frose commletar. 10

~ Prinere aarte da 1ln *rase;.
AL ir 2 caB2 ...
Alumnmos gue escribieron correctamezte este narte:. 31

-~ Fraseg incorrecias (incluides las uniones defectuosas):

que en wnn case (1 c-luf:nO)
ar a casa ( 1 2lumo)
Er & cesa (.1 alumo)
A er mce ( 1 alumo)
Alire (1 adumo) ) o
alira case ( 3 sBlumos)
‘aliracesa (2 ﬂmbs)

= Segunda parte de lg frase:
o +espasbé entre un burro y una vaca.
Alumos que escribieron correctamente esta parte:. 14,. de -
log cuales 2 presentan omisién de ‘aiguna le;:ra Y mala-ord.eng.

oién de lap palabram burro y vaca {vaca -burro). -
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Pransforaaciones de 1z preposiciba - entre:

. Preses:, i Hunero de alumo
. nesé junto a un burre y une vaca L
< pesé f;mte 2 un bHurro y unsm vace 1
. pesé por un burro y wia vme a8
« pagé con ta burrec y wnn vaca 3
. pasé sobre (de) un burrs y wa veca 2
“ o me eneontré gon wn burre y unn vaca 1
« papé o1 redio de w1 burro ¥ win vace 1
. pds&m un caballo y w1 perro 1
"« pnsé con una veece 1
e« pesé sntre en unz casa entre una vaca 1
" {8in modificacibn de"entre", nero con nala ordenrcién)
Supresién de entre:.
Pragen:. N Nimero de alumos
+ me eﬁémfréﬁun burro y wne vaca - . 2"
. pasé b“u'rro ¥y vaca 1
. vi & tun burro y una vaca : N
« brinqué wna vaca 1

Teniendo estos resultados se pudo detecter, por i lado, . qué -

niﬂon presentaron faltas sobresalientes al escribir la frage;: por
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el oiro, ce pudieron comparar 1log errores en la pruebe de ortogra-

ffe nue obiuviernn estos elumos, esf comn 1os mun eacribiersn

correctanente la frage.

CUADRO # 4 A. CONMPARACION DE LA PRUEBA ORTOGRAFICA Y DE ANALISIS FRAS

TICO

Alurnos gue reprodujeron Errores en la nruekn
tien . le frase de ortozrafia
liiguel 6
Isis 6
Sendra 7
.Javier T
Paola ' 10
Srika ) 10
Oscar 16
Erik Alberto : pR
s Meuricio 21
* Cynthia - 22

Nota: Recuérdese 'que el nfmero méximo de errores en la prueba orte=

gréfica fue de 40 y el minimo de 4.

{x} Estos dos cacos si muestran uwn marcado nimero de errores a

comparaeién de los otros ocho alumos.

CUADRO # 4 B. COMP ARACION DE LA PRUEBA ORTOGRAPICA Y DE ANALISIS PRASTICO

ATumnos que nresenten faltas
sobresalientes al escribir la
frase

aa Karla: Al ar ace pace ente wn burr y wna vaca
44 Claudia; Ar a cesa pase pOr un&-vaca y un burro
Areli ¢t slira casa pase entre en wna cu.aé entre
una vaca . i
César O, : Er & éasa pase con wn burr y una baca
Alejandro: AlLir a casa brinque e una daca

Gaby: Al ir a cas mencon tre un burro y una vVaca

Errores enla prucba
de oxtografia

skE N
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(*%)3a1vio estos cagos, los denfds tieien gran niimero de dosacier--
tos e embos aspectons. Por-lo tento hay que trabajar intensa--
‘mente el &ream ortorrdfica y el mdlisis smintdetico: = narte de
revisar A no existe una dificuliad mavor en el fre= del lenpug
ie.

4.3 RESULTADCS DE LA PRUEBA D2 VOCABULARIO
(svalusecién inicial)

Al obtener el toinl de palabras por minuio de cada alumo ce -

hizo una distribuclén de frecuencims simple:

. CUADRO # 5 RESULTADOS DE LA PRUEBA DE VOCABULARIO
Palabras . s | . - "
nor min. Incidencia (I) | Precuencia p'ed

X b k
10 0 0 o]
g 2 s % ir
8 ] o % 0
o7 S 12 % 3B
6 1 27 % .66
5 - 10 24 # ’ 50
s 13 2 % .52
i) o o % o
2 [|) o £ o
Y s} oo % (]
4% alumosf 100 # 224
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Promndio de nalmbras nmor ninwtn .

X=_XI
)
X = wromedis : X= 2010 _ 5 aclibrns
41 N "
X1 = suma de X por la incidencia ~or minute.
"N = nfimers de casos

4.4 RESULTADOS DE LA PRUEBA D2 ¥3LOCIDAD LZCTORA.

(E\IP_'L.uacih iniciel )

Durante.la nanlicncibn me fuercn rexistrendo las palabrag nor
minuto que leyé cada ni%o. Con 19 daton ohtanidag mn 2imo la -—-
sigu.len:te d.i,stﬂbucién de frecuencins asrupedas con su res:\ec‘ti-
v repzfesmtscidn grifica.

2 ‘uwor ninéro de palnbres leides en un minute fue de 108 y
el menor de 30, Con esta informacién se determiné el rango o -
eoplitud de la distribuciéns

iob-‘36’01'=7_9 - 80 « 16 R_; ' -

Re r&xgo

i= tamafio del intervalo

ne= ndmero de intervelos
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CUADRO # 6 RESULTADOS DE LA PRUEBA DE VELOCIDAD LECTORA

Palabras por 1 Frecuencia | lMarca de XI

minuto X clage (X)
165 - 109 1 2.4 % 107 ) 107
100 - 104 1 2.4 % 102 102
% - 99 2 4.9 % 97 194
90 - 94 1 2.8 % g2 92
85 - 89 [} o # 87 ]
80 - 84 4 9.8 % g2 128
75 =79 1 2.4 # 77 77
70 - 74 2 | 4.9% 72. 144
65 - 69 7 ) 67 469
60 - 64 2 4.9 % ©os2 .- 124
55 -~ 59 4 9.8% 57 " ozm
50-= 54 3 7.3 % 52 156
45 - 49 8 19.5 # a7 376
40 -2 2 8.9 % 42 84
35 -39 2 4.9% 37 74
30 - 34 1| 2% 32 32
4 |100 # . 2587

Al obtener el promedio se tienef

T XI T= 287 . 63 X = 63 palabras por:

¥ » . 4a minuto
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Figura 3¢ . FRECUZNCIA DE PALABRAS LEIDAS

Rimero de . B UN MINUTO -

al

-
=]

BN ow s My @ v

umos

- - X

32 33 42 47 52 57 62 67 72 77 82 BT 92 97 102 107 Palabras
R . . por

‘minuto

Relaci& de alumnos que leyeron un nimero menor de 47 palabras
por minuto (se establecié este limite a partir de la mfxima inci--

dencia)s . Brenda 42
. Erik 42

Kaleb t39

Heriberto 35

‘am Gaby 30

{» Q)Prenmfa una aificultad. mayor.
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4.5 RERSULTADOS DE LA PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA .

(Evaluacién inicial )

Como qued$ asentado con snterioridad, 1la prueba de compren---
s1én consta q. dos partes cugyo ndmero total de cuestiones es de -~

15 . De esta primera nplioaeldn se tuvieron los siguientes resul--

tados:
_ CUADRO # 7 RZSULTADOS DE LA PRUEBA DE COMPREISION
LECTORA '
\ciertos | Incidencia| Precuencia X Incidencia | Precuencia
X I acumulada |porcentusl
15 4 9.8 % . 60 41 100 %
14 2 4.9 28 ¥ g0 %
13 5 12.2 % 65 B 85 %
12 - q 171 84 30 73 %
11 5 12.2 3% 55 23 56 %
10 ) 8 19.5 # 80 18 ' 43 %
9 3 7.3 % 27 10 2%
8 T2 4.94# 16 7 175%
1 2 4.9 % 14 5 12 %
6 0 0 % [} 3y 7‘5‘
5 1 2.4 % 5 3 7%
4 1. 2.4 % 4 2 4%
3 1 2.4 % 3 1 2%
4] 100 % 441

Promedio: x-é,"xx X= %l =10 © X= 10 aclertos
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El 76 5 de los ﬁl;umoa’ .(31) logran un ndmero de eciertos -
igual ¢ sobre el promedio. El 24 % rostante {(10) .tiens menos de
10 aciertos en la prueba. De ellos, loas gue estén nuy vor debajo
del promedio son: Areli (4 aciertos), Mauricio (5 actertos) y
Gcby (3 aciertos). ’

4.5.1 REDACION ENTRE LA PRUZBA DE COMPRENSION Y VELCCIDAD LECTORA

Considerando el promedio obtmido en la pruebe de veloocidad, -
que fue de 63 palabras por minuto, los nifios que eastuvieron en y -
por ancima del promedic tiemen de 10 a 15 aclertfoa e la prueba de
comprensifn, excepto tres alumnos que tienen memos de 10 aciertos.
De los niﬂqs qu& se encuentran por debajo del promedio, la canti=w
‘dad de aciertos varfa desde los 13 hasta s8lo 3 aciertos. De esta
forma puedg decirse que existe cierta relacién entre velocidad y
conprmsidn.' aunque con algunas excepciones. Para ver si existe -~
realmente una‘zelagidn' eatadistica entre ambos ampectos se emples
un. coeficiente de correlacidn; as{ también, se elabor§ wna recta -
de regresifn que permite predeeu: valores de las variables "X" e

‘®Y" a-partir de la férmula:
YmBy¢B X |

a donde: "Y' es ¢l ndmero_de aclertos (comprensién)

X" as ¢l nimero de palabras (v'eloci.vdnd)
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CUADRO # 8 OBTENCION DEL COEPICIRITE DE CORRELACION.
VARIABLES; COMPRENSION Y VELOCIDAD LECTORA.

x ¥ x2 . 2
palabras| aciertoa ¥ i
107 15 11664 225 1620
104 15 10716 225 * 1560
c6 15 216 25 1440
26 ~12 6216 144 1152
20 2. 2100 144 1070
24 . 13 7056 169 1092
23 9 6r2a AL 747
a0 14 6400 176 1120
20 8 6400 64 640
.15 2 5625 124 aco
72 12 5184 144 nGe
72 - 10 5174 wn | 720
[:3:] a . 4761 21 621
68 12 4624 144 P16
68 1 4624 121 748 ¢
68 13 4624 169 PRa
65 b2} 4225 la6 aio
65 10 4225 100 550
65 13 4225 169 | ess
62 12 IRAL 144 744 .
L.62 ¢ 15 nLL 225 RED]
57 -7 324 A2 e
57 10° 3249 100 570
57 - 12 2249 169 . 741
57 7 3249 49 399
54 ° A 2016 16 -216-
54 "1l 2916 1z T 594
54 . 10 - | 296 } 100 540
49 1l 2401 121 539
49 10 2401 100. 490
4T 5 2209 25 235
47 10 2209 100 470
47 1o - 2209 100 “470
47 13 2209 169 611
47 1 2209 121 517
47 . 1 2209 121 517
42 12 . 1764 144 504
42 8 1764 64 336
39 10 1521 100 390
3% 9 1225 81 315
a3 3 900 . ] 90
2590 A4 177720 5069 29026
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Con estps resultados se obtuvieron: la desvimcib: de "x", la
desviacién de "y" y el coeficiente de correlacién....

Degviacién de x Desviacién de y

Sx =\] xl-% Sy 4%!"‘- ?7‘-

T

Sx =\E7§Ezo - (63)% o sy =\ ’z@ - (10)*
41 o a1

Sx »\(4334.63 ~ 3969 Sy =\£23.63- 100

x =\55.63 sy «\3.63

Sy = 4.86

Covarianza xy Coeficiente de correlacién
Sy =£xy -%F . " r= Sxy = Covarianza

o : Sx Sy Desviaclidn de'x’e ‘y*
Sxy = 29026 -(63) (10) r=77.55

a1 (19.12)(4.86)

Sxy = 707:% - 630 r = 7795 *
g2.0z = |0-83
, .

— o . . -
(#)Estadfeticamente af existe relacién.No se puede hablar de ~
correlaciones causales.Para mayor seguridad de este dato se hiszo
tarbién una pruebs de siznificacién, la cual permite detectar si
verdaderamente existe relacifn entre dos variables.Véase em la -
parte de Maxos, #2, phg. 485

Simbologf{a: . .
suna de...
promedio de x
promedio de y
ndmero de casos

ELE TN
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Obtencién de la recta de regresién:

IY:B¢+B1x ]

I donde By 6 by se obtiene con la féramula: by = é!!:

b1=202 = ,15[

By 6 b, ze deduce a partir de la férmula: b, = ¥ - by X
to = 10 - 0,16 (63)
by = 10 - 10,08

Con los datos anteriores cueda estructurada la recta de regresién -
que permite predecir valores de las variablea "x" e "y";. e la gri*i
ca respectiva (Pigura 4) se tomaron dos valores extremos de "x" -
(108 y 30) para predecir "y", se wieron para dar lugar a la recta -
de regresifn que es la recta que mejor se ajusta a los datos puesto
que, por lo general, las correlaciones que se obtienen en la inves--
tigacién del comportamiento no sm perfectas.
¢Cudntos aclertos se espera gue obtenga un alumo . que les 108 pala
bras por mlauto? - _ o o8+ 0.16(108) )

y = ~0.08+ 17.28 108317 aciertos

¥y =17.2 : i
¢Cudntos aciertos se espera que cbtenga un alumoc que lee 30 pala--—
bras por minuto? g ==0,08 + 0.16(30) )

¥ = -0.08 +4.80 30 =34 aclertos
y = 4.7
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Figura 4 RECTA_DE REGRESION

RFe e
15 7
14
13
12
11

1o

(palabras por
sinuto)

10 20 |30 4y50 60 70 B0 90 100 110120 Velocidad: .
Correlacién = 0,83
ElL 83 % de los camos se sncuentra dentro de la banda de
confienza. Si se tomara otra muestra semejente a la aquf

empleada, habria la posibilidad d@s que la mayor parte de
la misma estarfa en situaci_én’semejante a ésta.
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Por lo general, se espera que una persona gue lee pausadamente
va a comprender mucho mejor un texto que una que lee & gran -
velocidad. Bs decir, es més probable que wn ndmero mayor de
aciertos corresponda & una velocidad menor al leer; as{ como
wm nfmerc meor de acliertos corresponda a wna velocidadv mayor
al leer. Sin embargo, al trabajar con nifics, como en eate -
caso, canviene considerar varios puntos:

Hay nifloa quea en ves de realizar wna lectura propiamente -
dicha hacen un descifrado del texto, 1o que origina gque se -
1leven més tiempo al hacerlo y por 1o tanto, al contestar las
preguntas de ia prueba de comprensién, tengm menos aclertos. ‘
KL hecho de estar deletreando y captando palabra por palabra

no les permite asimilar por completo el sentido de cada frase.

DEARRO,

Q.- vayor valoctdad. woysr 0. wager vebcidad, menor
wimato de aciarfos. - wimete da ocieries,
Ydbido hosha.
Geuko limite
O vaener velotidad wenor O wavor vtlonidad woser

Y :
wdmeio de adiertes, wimero de acierlos,

Pigura 5: Proceso de lectura
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4.6 RESULTADOS DE LA PRUSBA NOTRIZ (Evaluacién inicial)

La aplicacién de estz prueba’n_o aa hizo en forme arunal coro -
las anteriores, nicamente se aplicé a aguellos alumios cuye encri
tura manifestaba serias dificultades.

Durante 105“60:5 primeros meses de iniciado el curso escolar se -

observeron los escritos de todos los aJ.umnos para hacer la seleccién.

Esta no se hizo las nrimeras semanas de eaptierbre de‘bido a nue-le
msyoria de los nifies ain no se adapteba a ;as»e>:1nenciaﬂ de 1a eup
drfcula chica;, cebe recordar nue los dos primeros grados de Drimg
ria hen venido manejando la-cuadricule grinde; swnado a esto,. —~-
algunos‘ nifios empiezen a adbptar ya su proplo éstilo. De shi que -
le; seleccién se hava hecho durante el mes de noviembre. Se eligie-
ron, de. 4l alurnnon en total, 6 cuya escritura nrusenté irresulari-

dades bastante notablest:

" Hozbre: Zdag:
Karimna T afios 7 meses
Javier 8 afios -
Roxana 8 afios 3 meses
Cépar. Octavio 8 afios 7 meses
Wauricio & afios 9 mesed

. hguatfn - 9 aflos 5 meses ’

Dn los seis nifios estudindoa, 8610 a uno pe le dictaron los textos:

n’.l. de 9 aﬁos.“P-ra los demde se emplearon las indicaciones de 1la -
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prueba de 6 a £ aflos, aungue algunoe ya tuvieran 8 afios y meses ~-
cumplidos.
RESULTADOS
l.—mgﬂr;cio' f
T : Orgenizecién de le péaina
Lineas rotas, fluctuantes., Pelebras apretadas e irrerularidad
entre las mismas, ausencia de mérsenres.
. Trazo
Su trezo »ofrece contomos mal definidos, chogques, irrenularidad
de dimensién de las letrnsi-_ en cuento a la diferenciecién de -
ronas presenta algunos ejemplos de varias letras ( "q" y "u" del
mismo tamafio en la palabra f’Q«xerido"); Algunas letrac estén -—-—
atrofiadas. ) '
' Pormas y proporcionus

I

Letras poca. estrncturadse. sde fomas imperfectaq, la msyor!a de
ellas estd préxima P d.imm‘u‘idn a la norma enl:\gr‘fiea; escritu-
ra ulgo'axtend.ida (daba la 1mrcd&:‘ de que trabajeba.sélo por -
compromiso). ’

Letras de forma incorrecta:

.= 1a 4 la hace como &, & Veces emplea la D indistintamente - .

mtoruul(ndoll. dentro de las palabras entre las nindsculas,
=~ la g 1a hace como @,
‘; 15.0\ ;:omo 0 voco estructurada,
~1a'0 1a cierra en ocasiones como si fuuxg o,

« la ? la escribe mayfiscule entre miniisculas,

la g+ J» Py q» ¥: las hace al mismo nivel gque las otras —-.
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letras, ec decir no hay cembio para subir y bzjar las portes de -

las graffas nue son distintivas de diches letras.

Figura 6. CA30 "A": HKeuricio
Peppume dT 1GS  TIGres
las +10/¢s

-y

o 1esPip0 E1 e
¥C Ic;;/"f rooof gdo Yo ruint dc¢

yp i esPre el g Percopzdc/as Rolcs

D

Mﬂ'b’l'/.!/i‘ Oeis G ;‘-/ ¢ ey

Mi woircle Amse 7o 5T X bigndcy rays
/".'.",h‘L . . R .

e FPoder -~ )r < vern. ogeyre

PUP/C IG5 reco e e ala esEC/n
af’cc@sgme;/fg WIa0F) ¢ 10 '

Ni 90epia 7miso 10 esToY bj'c y towEnl:

‘w ‘ S “ s‘g\'

e Proed :'.I‘C\' e F@,em{jm‘“’”@k

G - .
7l cs/lac o h QFceTiva et g h”f?Vﬁ/a/o
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B.-Roxana: .
Orsenizacién de le nérine
Con junts sucio por almunes letrnes repasadas, linesn en ocerio--
nes fluctusntes, polebres demasiadn enretadns e irresulryided
del especio entre #llas. Ausencin de mérzenes.
Formes y proporciones
Letras noco esiructuradas, elguwas formas son imrerfectar como

la de laz letra r, escritura de tamalio rervlar, enconides a
ineclinaeda, de primera vista da la impresifn de rigidez.
Letras de forma incorrecta:.
- la r & veces la hace como v o &
- la @ como b
- la e como Q
Trazo

Algunos contornos mal detinidoa. letras retocadas en por lo -
menos cuatro ejemplon claros. ponoa choguos (l:-dn letra parace
aplastarse socbre le aiguﬂ.mt.), se presenta poca irrogularidad
de dimensién de las letras.

Pigurn 7. CASO_“B": Roxana

T

Yo respieo e'ww recfumg dalas Floces -

Yo vecnico e\mco po;—fumo ba e Flores
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Migrer ido Migo .

Bactoy biencontenio de podes o 7alapok
)V quV* £
. a Pudy ReasSLgan

ecme
= h?amh voswnej*p R, 7/
OxanQ

Co-pgustin -
Orgenizncién de lp pA-ina
Lineas‘ rotas, fluctuentes, las palabras no estédn apretedag, --
espacio irregular entre las mimns.,ausmcia‘ ae mérgenes.
) Trazo. R

) Za celidad del trazo parece frégil, no hey choqu;s entre lag —-.

" letres, le dimensién de lan letres en las palabras y durente =
todo €l texto cambin, 1 lp diferencinclén de ronns nrerexte -
e.l[:u::Osr efemnlos de varian letras ("£" y "2 del risvo tenalo -
en sy norbre), pocas 1etrnu atrofiadas. )

Formas y pronorciones

Letras poco estructuradas, de formas imperfectas, la pronor---
cifn de sv escritura es vnrisble: a veces heace les lairas ruy
chicas, otras demasiado grendes. Escritura exteadida, rénida, -
de lo imresién de irmulnivided.
Latree de formn incorrecta:. :
« la r le hace de les sifulentes forman @ ” r wv
- lea g 1ln hace como 8
- e s como [
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n,_gﬁnl.x- Ochavia:

’ Orprnizacién de le pézina

Conjunto algo sucio por. las letrex; repasades, la linea no &z —-—
totelmente recta, es fluotuente. Hay poco espacio entre wna - -
palahra y otre, las letras en wna palabre no eon ten epretades,
Poco merzen en eltura y emplitud. ’

Trazo
Su trezo con 1épiz aparece por 1o regular bastahte claro (se -
pﬁede cbeervar en la‘hresién ejerciida.al escribir sobre pepel -
carbén), presenta algunas de sus letras retocadas. La dinensién
. de les mismas parece regular salvo algunas q'ue estdn reducides.
Formas y proporciones

"Letras poco estructuradary no s tan imperfectas, més biex lo
cue las hace ver asi es 51 trozo wn tanto tembloroso. La ﬂimen—
'sidn de 1as letras enté en relaciém a la norma csligré!‘lca. —
escritura extendida.

Letras de forma incorrecta:

- .la._ 4 le hace como

-lar: ¥

l‘pﬂarimnx
L .Organizacién de la pégiha
Pregenta por lo menog una letra repasada, la linea xo es . -
recta sino fluctuante. Algunas pnlabraﬁ ‘estén u;‘)rétadas, lo -~
~que hace un espacio irregular entre las mismap; 1 ausencie de
mé.rgmes.
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Trezo

Zl eantomo de la mayor parte de las letrus eatd bien dafini-
“do{xy 0,'y, ete)h=y wan letrs retoceda, nreseste plounos e
ciiogues enire letras, Lz dimensidn Ae las ~is-zs es rerilsr -
culque cambie en la seruads rejctinién de wme de lasg nrichag,

Forang y nranorcionesn
%8 de nodar que on 1z nrucba, la forma de la mayorfa de . -~
lag letres ec correcta (es decir naté mcorde a lp Towan cali-
nrifica) e diferencin de 1o escritura que Zeneralvente hnca -
e clage.

Pe~Javiar: ,

Orgenizaocibn de la pA~ting
Le liner no es recte. Zgnacio irresular mmtre les nalebras.
Ausencla de mérgenes en altura y amplitad.

Trazo
Trazo muy mercedo, contormos mal definidss, pl7unoz chooues -~
eatre letras. Ivresularidad en 1la dimensién de los misnen.
Fornns y pronorciones

Leiras poc6 estructuradaz, elfunes de “orma incorrecte, eseri
turaz grande y exteadida.

Letras de forma incorrectsa::gy 4, "J, &.

5. TRATAMIENTO

A partir de los resultados obtenidos se establecieron uma -
serie de actividades para tra.bajui éada_ unc de los aspectos evalua—
dos. Dichas actividades se realizaron durante el transcurse del —- '
ciclo escolar, con .su debida grudu;v;cién y variabilidad. Todos estos

ejercicios, eparte de otros gue se introdujeron dependiendo de las
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circunstancias que se fueron presentando, se concentran en el dlti
mo capftulo de este trebajo.

.De todos los aspectos valorados hubo dos en los que se siguié
w tratamiento més intenso e incluso se aplicaron alzunas pruebac
comlementarias pera detectar con mayor precisién las posibles di-

ficultades. Esos aspectos fueron: el ortogrifico y el motriz.

5.1 TRATANIENTO ORTOGRAPICO

En el aspecto oriogrdfico se 1llevé a cabo un tratamiento -——-
correctivo especifico para cada falta de gino lingWfstico (ortogra
f{a natural). Teniendo ya organizadas‘lns faltas {vénse cumdro ——
# 3, pe24l) se revisd qué alumos las. cometieron. Asf pues., siendo
el error mAs frecuente el de las ‘suetitucioneu. gse procedis a de——

terminarlas:

sustitucién m-n: 1l alumos

sustitucién r-1: 5 alumos
sustitucién fi~11: - 3 alumos

sustitucién g-ct ¢ 3 lumos
‘sustitucibn vocales:? 2 alumosg

sustitucién y-i:;; 6 elumos (De orden visu'nl)
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1. Trotamiento yr pravezeidn de la sustitueidn m-n:

Generslronte se interarein estn fALLa coms wi »~rohla<n Ae arde

naciel. Pare verificer si reslmente se nroduce nor Aificultades —

ente ejercicio:

en le nercepcidn visuel se nuede aplicor el coi

2%

"y

Nonbre 1,

24ad 1,

.. Tacha laon letras que. b
4 . )

[N” - =
’ £ IN| N Z

FNM
i -
i" HNIM 3
, MM £

E -

Figura 8. EJER

CiEIO WL N &

{8} Puente: Rodriguez J., D. obr. cit., p. 101
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Bate sjerciclo ~e mnlicéd de meners grupal y se cotejé con los
renu‘ltaaos da la prusba de ortomrafia (colurne de sustitucién y ——
columna "m" antes de "p" y "bY). S6lo Aos nersonss de las 11 due -
cometan ezte tiso de sustitucién nz‘esmtan elgunos errores fAue no -
.pusden ser considerados reulmente como de tino visual' Por lo tento
ce enfatizé mis el Area lingiifetico-puditiva sisuiendos la secuencia
iadicada en el cuadro # 9 (Véase p. 266 ).

- Asf, nere cada una de las sustituciones ze irzbejdé como lo —--
sofirlen log cnadros respectivos. ™ nlaunos se trabajd deo menera -~
grunzl, en otros de menera ivxdividun_l Desgués de almmos cuedros
pe snexen ¢asos précticos del astudio. Cebe aclr\r'u- aue los nroce--
dinientoa ‘enmneciados en todng loz cundros se llevaron a caho ﬂ-xra')—
te el ciclo escolar, efn después:de hacer la sesunda eveluneidn. Lo

dntco nue se modificé fueron los cantmidos (muncirxdos y ve.labras)

.‘a..j.! ituci6n m - )
- El tratamiento se realizé como lo indica el cuaaro # 9 (véase

P.266 ). Como fueron varios alumos los que presentaron estd confu-

‘sibn se trabajé de manera grupal.

zii Este ejercicio permiti$ detectar que una aluma no incluida ~-

entre las once que cometen sustitucién "m"-"n", mostré errores -
bastante notebles que sf pueden estimarse como faltas de orden ~--
percentivo visual; ademis presenta confusién "b"-"4d": en _la mayor
‘parte de sus escritos. (Véase este caso en la pégina 291 ).
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COADRD 2 ©

Nimero de alumnos: 11 (Claudia, Vanessa, Gaby, Kaleb, Mariana, Octavio, Paola, Areli,
Erika, Roxana, Martin).

Materials; espejo, deries de palabras semejantes.

PROCEDIMIENTO

~5e hace ver en un espejo que la‘g*sa pronuncia con los labios cerrados y la lengua guieta,
mientras que®p®se pronuncia con la boca abierta y 1a lengua en los alvedlos.

~ Realizar ejercicios de discriminacién frente a un sencillo espejo en 10s que el alumno -
obgerva si una s{laba o palabra que le decimos, se escribe con*p*og? segin que la boca -
esté cerrada o abierta durante la emisiénfCamblo, lona, sandalia, tambor, canto, coma, etc.).

Ejercicios con series de palabras semejantes le ayudarén a confirmar la adquisicién.

Series; ama-ana mata- nata Logotomas: P am a an a
cama-cana moto- noto c Q)
loma-lona mana- nana n u b o
rama-rana mena- nena 3 e ¢ u
como-cono mota- nota i t ?

~Es importante conseguir que el nific oiga y repita pﬂmero las palabras por columnas,
haciendo énfasis en el fonema a tratar. A continuacién, hacer ofr y repetir las series -
por filas, de dos efi dosro’de tfes en tres.

‘se puede aplicar un dictado en el que se empleen palabras con ¥ y N:

Tengo puesta la mano encima de una mesa blanca.

Hay un mueble antiguo de madera muy buena.

Mi prima.Ana compré un tambor y una maleta anaranjada.
La rana est§ en la rama que cayé en la laguna.

Cambi6 un canguro mi sobrino Manriquez.

Se pueden escribir las series en carteles y pegarlas en los murales del salbn.

- 99C ~
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Se hizo hincapié en la pronunciacién de 1as | ————
1etras‘m‘y'n";‘ ase p'idid a todos que repltierax'z el sonido de ambas
¥ que obmervaran la forma de la boca al pronunciarlas. Se vielrun -
después series de palebrae y,por Gltimo, se hizo un dictado de pals
bras y frases que inclufan las graffas en estudio.

Tocante a la cosbinacién de’w’ con’V y'p) . ‘n*con y,se sefialarom
las diferencias de pronunciacién, se hicieron en carteles series -
de palebras que tuvieran dichas combinaciones, haciéndolas resal——
tar con wn color diferente y se colocaron en los murales del salén.

Cabe.-eﬂalar que las geries de palabras se cagbiaban constan—
femente; ademids de que se inclufan en diversos ejercicios.

A continuacién ne presenta un ejemplo del dlctado contemplado

e el cuadro # 9 (véase p. 266)

\iuzn.a._x._’éa_g_b.Cn.Ln_J#.Jm Vlann;y

AT e
ol

BTV ]

Tengo Py e.ﬂ"q la Ema:na : e-)_m,,a_ da una ;,,”.&
blapeo.. & B -

i3 T EES

Hq)' V"' rm;‘.ebla c]:‘: : '
MY ot g & anora- mu/ LU:’ 3

an, K
q'“‘l'a"_/odq‘ he °°"7P"o “”hmkor &

44

La rana -e:{-o en ¥ vng r;:/.f
y, Y -
Canbio un: D"”gi/rn “,,{VID Zue m//b en /a -./"9:
p . @,

Lconyente: e Tiho
,‘ S .n‘n'qL “'_Zﬂ‘:e

Ve In e
E Fuw o
l’igura 9. EJEMPLO DERDICTADO <+



Sustitucibn r-1 i Orden Perceptivo-Auditivo-Lingiiistico r CUADRO #:10

Nimero de alumnos: 5 (Wendy, Octavio, Claudia, Erik, Norma ) Nota: sblo Wendy y octa

vio coincidieron en la prueba de ortografia y la ficha de clase -
en cuanto a 1a sustitueidn de "r* y *1*.

Material: bolitas de algodén, serles de palabras..

El punto de articulacién de ambas conduce a error. En la*l”se da mayor contacto con los
alvedlos y enclas, mientras que con“r”sblo se trata de una oclusién producida por un ie
ve contacto de la lengua.contra los aivedlos.

PROCEDIMIENTO
Dar plstas cinestésicas

Discriminacién de®if

~Escuchar y repetir el "ruido" observando atentamente el efecto de la lengua en los alved-
los y encias.

-Observar la salida cflida del aire con el dorso de’'la mano para® 1.

~Observar la modificacién resultante de mover con la yema de los dedos 1os carrillos. Ver
cémo el aire calienta el interior de los carrillos'y los infla levemente.

-Escuchar el sonido nuevamente.

-Reconocer la presencia o ausencia de¥ fonema en palabras sencillas, exagerando algo el -
fonema: : .

lava pala calma
lame pila alma

lobo palo salva
lupa . melén calvo
lucha pelo selva

Discriminacidn de’st

~Utitizar ia misma secuencia que con la 1etta ‘1

«Observar la salida del mire como un leve disparo en grr y constatar sus efeccoa sobre =

bolitas de papel,zalgoddn, .etc.
~Reconocer la presencia del fonema en palabras senculas.

‘- 89z -



rosa

rana -
remo
rina

rima

= Ejercicios de contraste de ambos:

caro’

sara

loro .
coro

oro

.toro
cuero
mnuero
‘tercio
carne

No basta.con un par de audiciones. Es indispensable conseguir que el nific 1as oiga va-
rias veces, por separado y dentro de la palabra.

Primero que oiga y repita ias palabras por columnas, poniendo el acento en un fonema -
-individual,para_a continuacién hacer ofr y repetir las series por filas de dos en dos.:

"0 de trn‘\dn tres, para ul}_songggulr un efecto diferenciade por contraste:

= Pronunciacién de sflabas Enmbinudls:

plato
plano
pluma
pleno

Contraste £~1

aro aulo
para pala
pera pela
puro pulo
vara bala
boro bolo
coro colo
cero celo
cara cala
sara sala

" f1ece

- plastilina

flama

flor
.. flojo
. flema

prado

prensa - cafre-cable
prima :
promesa

prit

- 69Z -~
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Sustitueién r-l:.

Se trabajl principalmente con Wendy y con César Octavio. A éste
1tino se le hizo un dictado exploratorio, aparte d.c la prusba de -
ortograf{a, para ver en qué combinaciones de s{ledas se pf.smtab-
la aificultad n - L contrariaamte a 1o que se esperaba no cometid
I‘IM arror. Se platics con 61 y se encontrS que solamente se —
equivooaba al escribir muy répido, es decir que al escribir a una
velocidad mayor no se deten{a & pensar si la palabra iba com x 0 -
om 1, en sf, 61 la esoribfa cono aloanzaba a ofrla. Re imbrnnh
sefialar que sste tipo de falta no es muy fracumte en sus apuntes.

Con Wendy es mfs marcads la problemética p-), la mayor dificul
tad se presanta en sflabas cosbinadas ( bra, dls, pla, prs, fra,
fla, etc.) . Se ha seguido el procod.tu'mﬁ sefialado en el cuadro

#10(p. 268)y se ha trabajado la articulaciéa de los dow sonidos.
th factor ;q;ortanto a considerar en ¢l cno‘ de Wendy es que cuan=—
2 iba @ segndo gradq la operaran del carrillo porque no podia -
pronwmciar ni la x ni 1a }, na ves cperada empesé a pronumneiarlas,
smque con dificultad.

Con 08 dos alumos se trabajé por separado y n u’im'n die~

continuas { por la falta de tiempo) & 10 largo del eleio escolar.
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‘ Cuando se les aicteba individualmente hacimdo énfasis o« las
letras 1 y 1, y cuando obnrv-bm 1a pronunciacién de las mismas, -
tniun menos erroru. limtr-l 80 les dictabn -n forma grunnl, eran

néda !rncumteg laa raltas. m anbos eason. o8 cmvmiento cmﬂmmr

el tru.tnanto en los grados -igui-xtn.
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Sustitucién de fi-13: {
linguopalatales orden ivo auditivo-Lingli{stico _ICUADRO 2 J1
_ Niimero de alumnoa: 3 (Claudia, EriR, Cynthia) Nota: 1os dos primeros alumnos

‘ coincidieron en la prueba de ortografia y 1a ficha de clase respecto
":nh sustitucién *ii"—*"11%. En Cynthia no es tan frecuente dicha ---
1ta .

Material: werle de palabras.,

El tipo de faltas entre: *"fi*, *11*, “y*, "ch", reaide en el hecho de que todas ellas se
articulan en una zona amplia del-paladar con un firme apoyo. de la lengua en el mismo.
El punto de articulacién no es una buena pista para diferenciarlas, se debe trabajar
mds bien con los efectos que se producen al expulsar el aire.

PROCEDIMIENTQ i

——r

~ Obgervar con la yema del dedo {ndice, las vibraciones de las alas nasales cuando pro-
nunciamos fi/y 1a salida de aire cilido por las laterales de la lengua al articular 1i.
. . ¢
- Discriminacién clara de cada fonema aislado, jugando hacer *ruidos”, no a pronunciar -
una letra. S6lo después de una buena discrimlnacxén se les presenta 1la letra.

- Contraste de los fonemas simples parecidos, insistiendo en los aspectos diferenciales.
utilizar oposiciones fonoldglcas. No importa que el nifio no entienda las palabras de las
series: .

Repeticidn de logotomas (repeticidén de palabras artificiales

11-7 y sin sentido) para ejercicios de atencién y diferenciacién:

hallo - aiio

valla - bafla

salla - safia R afia - alla ofio -~ ollo
hulla - uifa : aifio - allo cufia - culla
calla - caiia pafio - pallo peila- - pella
malla '~ mafla B afie - alle tafla - talla
pilla - piffa afil - a1l fefio -~ fello

calio - cafio ofiu ~ ollu

- €2 -
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Suptitueldn f-11

En este tipo de sustitucién se dedicéd mayor tiempo a Claudia,~
ya que es quien més Hresgzta ls dificultad. Se siguié el i:rocédi-—
siento seflalado e el cuadro #11 (V,é“,Ee P ”2743) Tanbién se ela

boré en cartulina diversas géries de logotomas con les diferentes

"combinaciones: cha .  fia 1la
che fle - 1le
chi a1t 114, etc.

Se pidié a la nifia que las pronuciara en voz slta, durante las —-
semiones y cuando tuvieravslg&; rato libre en casa, incluso se le
proporcion$ una tarjeta con la; combinaciones., Para comprobar 91:-
hubin‘ ldando disminuir el ndmero de faltas, se le hicieron varios
dictados gue,por lo general, escribié bien. En el primero, mostrs --
mayor confusién sntre fl y £L_| e los siguientes di‘aminuy& el nﬁe—
ro de raléus- No obstante, en algmos de sus apuntes sigue apare———
ciendo la confusién. En su caso sucede lo mimmo que c?n "Los nifios
qﬁe presentan la auuti.tucih. '5-1‘; mientras obmerva la articulaw-.—
ci&l d; J.:ns letras y ‘se le dicta individualmente, escribe bien las
plllb!"!; en d.t.ctalloa colectivoa sucede lo contrario. Si 'bi‘uvz o8 -
nccqlnrlo saguir trabajundo .con ella, por lo pronto ses ha logrado
: "quo elia mimma ponga gtm:cidn en sus escritos resgecté a palsbras

que impliquen las graffas en cuestién.
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Sustituciln c-g, . de vocalen ¥y de iy :

Batos tres tipos de dificultades me trabajaran de manera gru--
pal ﬁor 'eanxdornr qulo‘no nb].ammta los alumos que estén mo;-dqs
er 108 cuadros respectivos presentan la dificultad. Gracias a la -
ficha de clase, en la que se cotejaron 1os errores pés frecuentes
@ 1los euacritos de los alumos, .86 pudo constatar la presencia de

’ sustituciones ‘de vocales y la confusidn L:; « Por tal motivo €l —-
tratamiento se llevs a cabo como si fuera una clase del 4rea de —
BEspafiol, con diversos ejercicios como los sefialados en los cuadros
corrempondientes. (Véase cuadro # 12: Sustitucién de ¢ - g, -p.278%

“cuadro # 13: Sustitucién de vocales, P.279 y cuadro # 14: Sustitu-
eifn 4-¥, p.280). '

5el.1 TRATAMIENTO DE LAS OMISIONES, UNIONES, ADICIONES E INVERSIONES

Con base en los resultados de la prueba de ortogratfa se sacé -
el porcentaje correspondiente a cadn uno de los siguientes criterfoss:
omisiones: 61 %
mimou/s;pnrucionu:. 0%
adiciones: 27 % - 7

inversionesr 7 %



Shatltucifn de ceg (elaras) | _octen ercentiva-Auditiva-ringissico | coanea 2 12

Nimero de alumnos: 3 {Pacla, Vianney, Roxana) Material: series de palabras

Dificultad con la no dhcrimlnaci&n de sorda-sonora k-g. La confusidn no se debe a un
problema visual puesto gue’ ‘sus tiguras no se parecen.

PROCEDIMIENTO | Discrininacién del fonema fef,k/

- Escuchar varias veces el fonema (fc/‘:/ ), sblo o en sflabas. Al igual que en los anterio-
res se presenta el sonido y no la Ietra para no confundirlo. Se le dice vamos a escuchar
y/o hacer ruidos: ca s coj e,

«Escuchar y repetir.
- Buscar y repetir onomatopeyas: "cémo hace un pijaro: cu-cu-cu®

~ Buscar palabras que tengan ese ruldo y se pronuncian, prestando atencién especial al fone-
ma estudiado:cabeza, cubeta, comida, caballa, cuento, oca, toca, boca, acordedn, crinec, etc.

- BLT =~

~Distinguir si una palabra contiene ‘o -no ¢! fonema a tratar: ganso. itienme c?. acuario ;tie
ne c? etc.

~Repetir el fonema al mismo tiempo que se observa la letra.

Discriminacién del fonema/g/

- Resaltar las semejanzas y diferencias con/c/

- Repetir la sistematica empleada para/c/, Palabras para trabajar la *g":
Gato, gallo, gelatina, gordo, ganso, gusano, agudo, aguado, agente, agosto,
engrudo, etc. .
piscriminacién d& /ol v ff -

-Utilizar laa series siguientes para la diferenciacién de “g" y “c* (fk/ ):

- % B k‘-
g -3 - g Repetir primero por columnas, después

3:3: 5:2: c:::: - 32:; por £ilas de dos en dos o de tres en H
: - trea. '
saga saca casa.- gasa crudo . ;
pega paca cama - gama gracias créneo i

mago maco cana - gana grefla cromo

cegd. - seco g;‘;:ge ciavo

; clase

sf{labas combinadas: gladiola - cleo |

glamur clip.



CUADRO 3 13

Sustitucién_de vocales J Orden Perceptivo-Auditivo-Lingii{stico

Nimero de alumnos: 2 (Marco y Paty)

Material: série de palibras semejantes.

Generalmente se confunde la’ e con 1a 1; 1a o con la u; la e con 1a a; e con ie. En su

tratamientc se hace énfasis e zn 1a sonoridad de la vocal mis gue en la posicidn, salida

del aire o en 1a Jabializa

PROCEDIMIENTO

Se sigue la misma técnica empleada en la correcidn de las sustituciones de orden percep-
tivo- auditivo-llngu(stico.(V&anae cdadros del 9-al 12, pp.266, 268, 273 ¥ 278 respecti-

vamente).

Los ejercicios de contrastes, con palabras o con logotomas, entre las vocales confundidas resuexven
sin mayores dificultadas estos problemas.

o-u

polo-pulo
ole-hule
nolo-nulo
bolo-bulo
bola-bula
tono-~ tuno
coba-cuba
popopo-fufufu
fofofo-fufufu

e-1

pela-pila
mega-misa
sella-silla
pesa-pisa
queso-quiso
pepepe-pipipi
bebebe-bibibi
tetete-tititi

e-3

pela-pala
vela-bala
mesa-masa
pesa-pasa
bebebe-bababa
lelele-lalala
pepepe-papapa

- 6LZ -



Nimero de aiumnos: 6 (Erik, Oscar, Vanessa, Gaby, Erik Alberto, Laura)

Material: Series de palabras

PROCEDIMIENTO l

Seguir un procedimiento semejante al de la actividad: “Reproduccién de palabras* (véase
capitulo cinco, p:368i ), complementindolo, si es oportuno con algunas reglas ortogréfi--
cas. Por ejemplo: ‘*La i nunca se escribe sola, es decir, sin otras letras®
Carlos ;l" Olga
“La y s{ puede ir sola", "La’y sirve para unir dos palabras o frases"
rojo y -azul
La camisa grande y el pantaldn corto.

- 08¢ -

Reproduccién de palabras:

~Estudiar la palabra correcta: voy

~Pronunciar 1a palabra fonema por fonema: v-o-y
-Pronunciar silaba por sflaba: voy

-Escribir 1a palabra entera cerrando los ojos: Vﬂy
-Escribirla tres veces con los ojos abiertos.

Des};ués de estudiar varias palabras con este procedimiento, hacer comparaciones con
series:

repetir patabras

ley - lef muy - convoy salf - escribi
rey - ref soy ~ Uruguay " com{.- lef .
leyes - leer voy - estoy beb{
reyes - reir buey rei
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Se 1dentificaron aquellos casos gue anarecian constantemente —

o esatos ‘eriterios. EL encuadre de estos datos, segfn los erroras

Tque cometieron los nifios en estudio es el siguientes

" Omisliones

Uniones/separaciones

Adicibn
Gaby (8) Gady (1) -
Vanessa (7) ’ - -
Arelli (5‘) » Arsld (2) Arelt (Q)
n;mm (1) Aejendro (5) -
Norma = (1) forna  (4) Norma (1)
ﬁ tratamiento para estos cinco alumos conpistid e:

= ejercicios silébicos

= repaso de silabas

= memorismcidn de series de palsbras y su repeticién

- -JoralciOl de ritmo

Inversifn
Gaby (1)

Norma (2

= ejercicios tesporales:  antes, después, Adfas ded ';u, otc. N

= diotado ds sflsbas. s "odsars lents” (pausadsasnte).

- Ldnuﬂ.ﬂh de pd&i‘- aisladas

= resorte de palabras jutas do_ﬁ frase
Ranni

- mtndnndh de artfculos, pronoshres, preposiociones, eté. .
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Con. todo el grupo se trabajé el ejercicio de contar el nimero
de palebras que tiene una frase; iniciéndose con enunciados de dos
Y tré; Dalabras. Es importante hacer notar la necesidad de qﬁe los
nilos spean cspaces de distinguir los art{culos, preposicicnes y --
pronombhres como pﬁlubrns. ya gue unchos de ellos los consideran ——
como parte de 1a ﬁalnbra qué los antecede o.de ia que les aigue.

En particular se estuvo gplicando este ejercicio a Gaeby, Areld,
Norza y Alsdnndx‘t‘:. A continuacién ge presenta como ejemplo el caso
de Cabyt ’ :

Se le ha pedido que cuente las palabras de nmo.lido- dichos =
@ forma oral:

La omv de Lola = 4 palabras
Voy a ir a tu casa = 5 palsbras
la cumita como una palabra.
Recuérdese que en 1a lengua oral se tiende a elininar algmas -
crnfln al pronunciar seguidasnmte las palabras. Otros ‘1@153 de
‘enmclados ] '
" Cresa que ors alto = las cumta eomo 3
e .ggutu._. tugona = 3 ?nabns

@6 16 hizo ver bquo *me” o0 wia sola palabra y que -
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se refiere al sujeto que, en este camo, estd pidiendo el objeto =
prestado. Se le pusieron otros ejemplos, Atambién en forma oral, =-
con el wiemo pronombre: )
¥e presfns un lépiz = las conté correctamente, paro -
ea necesario ir contando con —-
ella palabré por paledbra.
He das un libro = las contd correctamente sin ayuda.
¥e haces un favor = terbién las conté bien.

Cuando se le mplicé el mismo ejercicio pero en forma escrita, -
mumers bien lap palabras al verlas separadas. Pn cambio, cusando
se le pusierén todas las palabras de una frase juntas y se le -
pidié que las separara con una lfnea o que las recortara, se equi-
vocb. Yue necesario saguir trabajando este aspecto con mucha fre--
immcia. Bsto permitié obao;r\’az- un detalle importante cuando conta
ba lae palsbras: en ocasiones 1o hacim por sflabas; pero ai se 1w
recordaba 'que 1o tenfa que hacer palabra por palasbra, realizaba el
osaroicio correctamente. Bsta observacién de que Gaby contaba las

palabras de wna frase por sflaba ‘c_bnfii-urxd e« wn ‘ejercicio de

co_;mvren‘sih que E@ apligvé‘dp‘r_aix‘t'e el ‘gx‘iz'-_so. En dicho ejercicio, —-
cuatro de las cuesticnes hécfan'xé{grmeiu a las letras iniciales

_y.dltimas de ciertas palsbres 'queAel nifio tenfa que egoribir. Sin
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ervargo, Gaby no conté la letra como tal sino la sflada:

ess Gltima letra de la palabra SEIS : _is
«ss primora letra de la palebra YOYO : _yo

«se Segunda letra de tu nombre : bri (Gabriela)

+ss filtima letra de la palabra CARTEL : _tel

Zsto también se presenté en su lectura, la cuel era pausades, lefa
algunas palabres por aflabas, iba descifrando las palabras como -
si adn trabajara simulténeamente con el nivel gilébico y alfabéti-
co de la lengua escrita (véase pe109). Por tal razén se siguierom
aplicando actividades que enfatizaran el mﬂisis fonemitico y =-
sildbico, ademis de ejercicios de ;lectvura que le peraitieran, en

parte, superar esta deficiencia.

5.2 TRATAMIENTO MOTRIZ

La prueba grafométrica que 8e aplicéd inicialmente permitié -
cbtener wa valoracién cualitativa de la letra de los alumos. Para

complemmtar esta inf 160 fus: necesaric checar otros aépeefoa

tales como la lateralidad, la percepcién visual, la nocién derecha-

igquierds, entre otros datos relevantes, Para tal efecto se elabors
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. cuestionario {véase mexo # 3» Pe 4B6 ) en el que se incluyeron
diversos datos de la historia c¢linica: dntouy sobﬁ su madures, su
'conduqta. su escolaridad y algunos entecedentes. familiares. Caebe -
recordar que este cuestionario inicamarte se anlicéd m los seia’ -
elumos cuya escritura presenté dificultades noitables; asi también
e 1la aluma que menifestd confusién de las letras Ry a

Siguiendo la linea ;ie loa factores e considerar en un buam -
dioa':Gstieo global y especffico de la escritura, se realizaron -—-
otras pi'ueba;i '

- Para la medida del nivel visopercetivo y de mus dreas se emplea-
ron los test de Bender y de Marimmne Frostig. M el prinmero ee -
enaliga y se val_oia, mediante la reproduccidn de cisrtas figuras
{véase m-;w # 4, p. 430 ), 1o zigulente:

« oriemtacifn empacial
- &termciaci&l de las formas
s . perssveracifn
« orgmizacién de lo figura
« nivel de maduracién; mtre otros u.ﬁnu‘a. la funcifn viso-
motora.

El test Qe PFrostig se ocups de valorar las siguientes dreas; .



L. . . ..
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FCoord'.‘tnacim motora de los ojos

‘Diacen;lisieqto de figuras

Constmela de forma

Posicifn en el espacio ‘

Relacliones espaciales (La explicacién de ésta; dreag se heilu en
el qqp!tulo dos, De56).

Para la laternlidad se utiliz;S el test de dominancia manual de ~
K. Auzias, que permite conocer el grado de predominio latersl en

forma precisa. Las pruebas sons.

Encender m cerillo.

Atravesar wn dibujo con una sguja e hilo ( wa flor),

Borrar wma orus dibujada en wi papel.

Perforar con una aguja dentro de m dibufo de wm efrculo,
Cepillar w sapato. )
Coger wma bolita que esté detro de mna taza espleando para ello
wa ouchara. '

clwinuru 1a ropa.

Bchar d. agua de wn two lleno en otro que ont.ne!o.

Vaolar wm cuetagotas lleno dentro de un fraseo pequefio.

Tocar una caspsnilla.
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Registrando qué mano emplea para hacer cada cosa 8e tiene la domi
nancia manual; o bien, & partir de la férmula:

nd - nl
nD + nl

x 100

nD = n@mwerc de intentos con la mano derecha

nl = nimero de intentos con 1l mano isquierda

*Se calcula el cocients de lateralidad que oscila entre + 100 para
los plenamente diestros (que han raal!.!:ado las diez pruebas con la
mano derecha) y - 100 (cuando todaas las respuestas son con la mano

izquierda).” (28 .
~ Parg revisar la nocién de esquema corporasl se emplef, en algunos

casog, la prueba de la figura humana de Goodemough, con el fin de

canocer el grado dé desarrollo grafico que tenfen losg nifios al -~
aibujar u omitir las digtintas partes del cuerpo, su orimtaci'dn ¥y
la forma de integrarlos..

= Dntro del Aiagnéstico especi{fico 2e la escritura se tomaron en

‘t':cnaidaracién factores tales comoi p_o;ici&x_ del brazo, actitud de

" la cabeza, posicién general, etc. Por otr.o lado, ciertos tnut@r--
nos de sipbolizacién de 103. grafemas, es decir, lam omisiones, -
sustituoiones, miones, otc;. 4o las que ya 'sa ha hgblado en los -

pérrafos anteriores.

{38) Portellanoc. P, Juh.,obr. cit., p.64
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5.2.1 RITIULTADOS DE LAS PIUEB4S COMPLIIENTARIAS = 3L ASPICTO IOTRIZ
La interpretacién de los resultados obtenidos en el test de -

Bender se hizo a partir de los elementos gque se considermn para el

endlisis y valoracién cualitatives (véase p. 285 ). Estos elementos

" me interpretaron conjuntazente con 1los resultadom del test 4 —_—

Prostiz (véase cuadro # 15, ».289).

A+ Mauricjo: hacia las cosas con rapidez y co-x frecuencia no copig
-ba en su t-otalidnd lo que se le indicaba 0 bien lo hacfa modifi-
cando _glgunosg detalle.s, por ejemplo: en las pruebas informales
se vié que no copiaba los signos de las opoeraciones. El tamafio
de sus letras era muy pequefio y su forma irrezular, tenfa difi-
cultad para ‘mantener 'la escritura en su renglén y para alinear
némeros e las columas correspondientes. Las &reas donde pre——
sentd dificultad segin el test de Frostig fueron: relaciones -

7 egpaciales y constancia de forma.

-]

Roxena: In el tést de Bender cop”ib bien las primeras siete figu
’ ras, 1as dos dltimes {:resentan 4razos fragmentados y repasados

como.generalmente sucede en sus escritos. El mayor problema al!

escr.ib:lr eskque juntaba demasiado las letrg's. ¥ la forma de las

mismas era por 1o general bastante inclinada; presentd dificul—

tad en la posicién en el espacio.



CUADRO # 15: RESULTADOS DEL TEST DE FROSTIG

neral. (J)

NOMBRE EDAD AREAS DE LA PERCEPCION VISUAL (Puntuacidén de escala) COCIENTE
Coordinacién | Discernimiento cOnstancia‘Posicién Relaciones DE
motora-ojos | de figuras .| de forma eggigio espaciales PERCEPCION

Mariana 1=9 9 il il 10 78

Javier 82 1Q 10 10 | |92

Roxana 8-5 10 10 10 il 1 94 -

Johana* ] 10 fal [lvil il | 26

Cégar. 89 10 [] ;] 10 op

Mauricio |i8-11 10 10 8 10 [¥] 90,

Agustin 9-7 10 [ei] 10 ] 9 a6

Areas en las que I

existe mayor pro- v/ J/ V/

bilema a nivel ge- abajo del

promedio

NOTA: Una puntuacion de escala d

e 8 o menos indica una deflcienclal

Las puntuaciones que aparecen dentro de un cuadro muestran

las &reas en las que existe mayor dificultad.

* Presenta confusidn de "b" y "d".

- 68 -
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Agustia: Sus fiszuras daban la irpresién de movimientos sin con
trol, auwique &1 tratabe de hacerlas bien. Al ig‘ual que en gus
ascritos el counjunto se presenta sucio por €l uso constante ado
goma y “repasado" de lineas o ledtraz. Segufa bien la zzcuencia
de los renglones a nariir del margen. Presentd dificultad en -
el discernimiento de fiiurag y posicidn en el esnmcio, 1o que
se advierse, por ejezplo, 21 no regpetar losg signoa de lag —--
operaciones o del lenjuaje. Al trabejar con. esnuermes parecfa -~
desatento y desorgmnizado.

César Octavio: Present$ dificultad en la gonstoncia de forma -

y de relaciones egpaciales. Al estnrv trabajando en algo era —-
diffcil que cambiard de actividaad h‘asta. que no tarminara lo --
que se le habia indicado; era perseverante, as{ lo mostrd la ~
realizacifn de las figuras 1 y 2 del test de Bender.(Véose -
anexo # 4, p. 490)

fariana: S5u actitud hacia lo que escribfa fue variasble, si -
deseaba hacerlo segufa en forma correcta la ifnea de los rm;-'-
glones y respetaba el margen; cusndo lo hacfas con ranidez orga-
nizeba me] su escrito y no segufa le lfnea de 1os renglones ni
el: cuadriculado de la hoja; su trazo pareecf{s vacilante ¥.su -
letra era irregular. Las 4reas en las qua presenté mayor aifi-

cultad fueron: discemimiento de figuras y conatencia de forma;
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por ejemplo, vara ella era diffcil reconocer la figura de']. rectdy
qulo si éste carbigba de posicién o de tamaflo, Lo confundfa con -
el cuadrado.

P. Javier: Distriﬁu!a sug figuras al igual que su escrito en tmjla -
1~ hoja, pero dejaba demasiado espacio autre los renglones, no -
mﬁntgja le secuencia de la lfnen del rengién ni ressetaba lom -
mérzenes ol principio y al final de la hoja, 10 que se confirmé -
al obtener en el test de FProstig deficiencln en el 4rea de posi--
cién en el espacio y de relaciones espaciales.

G. Johana: Presentd dificulted en 1as ociones derecha-izquierda.

Su trazo era claro, tendfa a hacer las cogsas demasiado répido lo .
que originaba que no se fijara en los detalles. Los resultados
en el test de Prosiig arrojaron una deficiencia en las freas de -
discemimiento de ﬂg\;rna, constancia de forua, posicién en el —-
espéeic y Telaciones eapnciaies.' i sus escritos srecuentemente -
conjfﬁnd.!a 1a "p" vy la wav.

‘Los resultados en el test de dominancia manuel se.presentan - .

en el cuadro respectivoi(véase cuadro # 16, p.292 ).

5.2,2 TRATAMIENTO PERCEPTIVO-MOTRIZ

Se trabajaron conjutamente lae 4reas de la percepcién visual,

(%) Alumna que presenif errorss bastante notables en el ejerciclo 4
de identificacién de "m" y "n".



CUADRO & 16: RBSUL";‘ADOS ‘DEL TEST DE DOMINANCIA

MANUAL
— - i T I otans wans i
NOMBRE Mariana i Javier - Roxana | Johana ; César - Mauricio | Agustin :°
PRUEBAS D1 ] b1 _ DI D1 DI ;DI D1
, [ ! 1 ) : i
Encender un cerillo by A Ly i v/ 'S v
i Atravesar un dibujo : . .
con aguja e hijo. i VAR R AR PV I A R
" Borrar una cruz di- | . i |
bujada en papel. 7 v v | J v Vo 'd
L. e S
Perforar con aguja i l
dentro de un dibujo. | 7 v 4 v v Lv
i Ce;luar un zapato. . 7z 7 :' v ¢ ‘ 7
Cepillarse la ropa. P v v E
""Coger uza bolita : !
que esti en una -~ : : 7
taza. 14 ’ v v v (4 :
| Echar agua de un -
frasco a otro vacfo, |/ v/ 4 4 / 4 v
Vaciar un cuentagotas.| , . 7 Vi v 7 v
Tocar una campanilla, 7 . 7 / . 7|7 v v

D= .mano derecha
1= mano izquierda

- Z6T ~
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se introdujeron actividades que exigen coordinacién motriz gruesma y
fina. Dichas actividades se hallan condensadas en el Gltimo cap{tu-
lo de este trabajo. A continuncién se presenta; a grandes TASgOSs,
ol t.sratnmimto seguido con cada uno de los nifios que presentaron —

dificultades notables en el érea motriz y de la percepcién visual:,

A. Nauricio .

Se le aplicaron ejercicios de trazado de modelos con y sin ——
plantillas, acomodecdento de cubos, ordenacién de objetos da acuer—
do a wa caracterfstica, . donstruccién de bloques siguiendo wn mode
lo, scguinimto de los renglones de w peribdico, disiribucién da
objetos en un drea dnteminnda y varias actividades. de coordinacién

" motriz fina. algunas actividades requirié de una mayor explica-—
elén para poder hacerlas. En sus escritos manifestsba cierto demor—

dm: hojas saltendas, poco respeto & los mérgenes, etoc. A partir

de actividndea, como las que se acsban de mencionar, se logré que

mmt\'xviera su atencién y pudiera conservar la lfnea de los 'rmglo-..
nes en cl espacio disponible para distribuir su escritura y, g:l"a---
cins a log ejercicios de-flesarrollo grafomotriz, fue consiguiendo. .-

mejorar un poco la. forma. de sus letras.
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B. Roxanas ;

Se aplicaron actividades tendientes a mejorar el &rea de la -~
posicién en el espacio; ejercicios de punteo, coloreado y recorte;
"ejerciclos de desarrollo grafomotriz; . actividades de secuemcias -~
gréficas, ritmicas y visomanuales, ademda de -edsroicios ciligrﬁﬁ—-
¢o08 coneiderando la uparaci&n. El problema con su escritura em que
las letras las hecfa demasiado juntas, por ello las tareas 'de Becuen

oias le han asyudado poco a poco a separarlas,

C. Agustén:
Con 61 se inicid el trabajo trazando y repasando grandes figu-—
ras en el plzarrén. Por ejemplo, se trazé un circulo y ée le pi.lii.">
‘que marcars varias veces el contomo del mismo tratando de acelerar
el ritmo del trazado. De figuras grandes se pasd a figuras cada vez
més pequefias. También se le dedicé tiesmpo & sctividades de pintura,
punteado, recorte, etc. Asimismo, se le aplicaron ejercicios grafo-
motricesa. Con &1 se renquirié mayor trabajo, ya que su letra no ha-—
bia m'ajorado. como 56 espera en los nillose de su edzd. En ocasiones
tra%sba de hacerla bien y, por lo menos, se entendfa 1o que escri--

vfa; pero cuando manifestaba impulsivided, lo cual es caracterfati—

co de nifios con dificultadeg de aprendizaje, la claridad se perdia.
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De C'ésar Octavio:

Se.le anlicaron los mismos ejercicios que a Mauricio (véase caso
A, p._293) para las féreas de constancia de forma y de relaciones -~
espacinles. Su'letra en realidnd no era ilezible ni amorfa, sino --
més bien el trazo do la .miman ara el que parecfa frigil, por lo que
se le incliuyd actividades de trazo de figuras en su tratamiento. Hn

won las direcciones de los trazos: -~

e3tas actividadaa va le 52
por ejemplo, &1 hace los cfrcules de algunas letras de izquierda a
darecha, ez decir, en el mismo sentido gue van las manecillag del
. reloj; aparte de que las inicimba desde abajo: I \O ]
Cu=ndo no se le marceban las dirscciones que debfe seguir, volvia a
hacer' s ietra en el mismo sentido gl que esteba acostumbrado. En -
este caso se opté por no exigirle lo contrario par.a no crear en 61
wna dificultad mayor, sino que se iba paso a paso ayuqtndolo con -
1{nean gutla.'
B. Mariana:
- Las.freas en las que me intensificé el trabajo fueron las de dig
criminacién de figuras y constancia de forma. Flla confundfa la fi~
gura del rectafgulo con la del cusdrado, cuandc; Be le pa&Iu que men
c:l.‘anara" cosas del salén que tuvieran la forma de wn recténgulo sefia

leba 'indistintamente cosas'rectangulares ¥ cuadradas. Para ayudarle
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a digtinguirlﬁu se hizo la sigulente actividad, entre otras: se ai-
bujé en el pizarrén uwn cuadrado gx:anﬂe y un recténgulo grende, se -
le indicuren sus diferenciac; se tr.azarcn nuevanente las figuras -~
pero mis pequeflas y ce hicleron notar otra vez sus diferencizg. Con
1z plentilla de recténgulos se le pidié que marcara todos los que -
ella ruisiera, sin importar su posicién (inclinados, verticales, =--
horizontelas); después se le pidié que los coloreara de maners diz-
tinta. Todo ello favorecid la discriminacién de la figura sin impor
tar tamafio, posicién ni color. Luego se le pidié que hiciere lo mig
mo con la plentilla de cuadrados. Por otra parte, se le aplicaron -
ejercicios grafomotores, de punteado, recorte, etc. para mejorar su
letra; cosa que se logré en parte cusndo no se le exigid vc;locidad.

P+ Javier:

Con. €1 se dedicl mayor tiempo al 4Area de relaciones espaciales,.
Como se seflald anteriormente, tendfa a no respetar la sangrfa ini-.
cial de cada pirrafo, ni a mantener el margen; no ‘ségufa la:lfnea'-
del renglén.y.solf{a dejar grandes espacios vecf{os en una hoja o -
bien saltérselas. Se inicid el trabajo con la distribucién de obje-
tos en un frea determinada, el subrayado de lineas del periédico, ’
orﬂenqcién de cubos, altemancia y seriacién en: ejercicios dd ensap

tado, etc. Como puede obsmervarse se siguié un tratamiento parecido
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8 loc casos Ay D (Véonse pp.293 y 2% ), Mejoré un poco ea la forma
de.organizar ru eserito, incluso intentaba hacer biea su letra, pero
fue necesario seguir trabajando con €1 porque en cuanto se distrafa
o fatigaba, vol;r{a a hacerlas mal.

G. Johena:

Se %rabaj8 con su direccionalidad: adentro-afuera, derecha-iz -
aquierda, adelante-atrds, arrida-sbajo, etc. Por 1o general hacfa -~
biem los ejorcicios de estos espectos excepto los de derache~izguier
da,.9¢ le tenfa gue seflalmr constantemente cufl era ia derecha ¥ -
cufl 1la izquierda prra que pudiese seguir las ingtrucciones del ejor
ecicio. Si se le repetfa varias veces une misma orden ("levante tu~ -
mr.n‘o derecha”, "levanta tu-pie derecho", "con tu mano dere.cha toca -~
tu pie izquierdo”, etc.) 'lo haecfa bien. Cuando se le pedia indicar -
la dere‘eha ¥ la izquierda de una persona colocada fren;a a ella, se
confundfa bastante; por lo ﬁwto, era necesario colocarse delante de
ella, déndole la espalds, para sefialarle que la derecha de la perso-
ne _esteba del mismo lado que la: derecha de ella y que al colocarse -
frmfo a frente la mano derecha no cambia de lugar, s6lo se invierte.
Parz corregir esta deficiencia son dtiles los ejercicios que impli--
cen ol crusar la lfnea media del cuerpo, los de inversiones, a6 al-
temancias, de direccionalidad y de 1niagen corporal. Al hacer el -

,ejercicio de pasar objetoa'de un 1ado a otro, puestos en wna mesa, -
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emlqaba las dog mmnoa: tomaba el objeto eon su mano derecha, se lo
prasba.a la izquierda y 1o colocaba del otro.lado. La primera vez -
que se aplicd esta éctividad, de trece cbjetos que se le pusieron -
en la mesa, 98lo tom§ %tres sin utilizar la mano izguierda para ayu-
4dnree. La quinta ver nue se aplicd dicha actividad pasé ocho obje--
tos sin velerse de su mano izquierda, g8lo expled la derecha. En el
. ejercicio lo corx-ec'to es que pase las cosas de un lado a otro con =
wia sola manc. Con ella no se trabajé el perfeccimamiento de la =
Veaoritura,_aunque en ocasiones se le aplicaron las mismasz activida-
.des que a sus compaileros, I1 tratamiento fue sobre todo en las no--
cjones. derecha~izguierda, el cual se realisé constantemente. A lo -
largo del mismo se cbservaron en sus escritos menos faltas de confg.

atéa "p" y "av,

6+ EVALUACION INTERMSDIA Y PINAL (CUADROS GOVPARATIVOS)

‘Durante los me.ns de enero y abril (véase cuadro # 1] p.236 ) ~
8¢ Tealizd wa evaluacién intermedia en los ampectos ortogrlnco, -
de vocabulario, de voloc.ldad y comprensifa lectora.

Para ol primero.de ¢llos se expled un ejercicio uplor.toﬂo -
(véase p.208) o 1 que se considerarm principelnente las combina-
cionea de graffas de origen visual.

En cuanto a la velocidad lectora, la evaluacifn intermedia se hizo =
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tomando en cuenta el tiempo que ocupaba el nifio para leer el .toxto -
completo. Esto se hizo con la dnica finalidad de cotejar los resulta
dos que se obtuvieron en la prueba de comprensifn, cuya segunda apli
encidn se hizo en forma oral. Esto es, al pedir al nifio que leyera —
alitaxto comnleto se tomé, por una parte, el tiempo empleado y, por
- otro, al terminar de leerlo se le hicleron en forma oral las mismas
praguntas de la prueba inicial de comprensién.

En lo concemicnte al yocabulario, no se modificéd la prueba ini-
‘eial, se conservé la misma estructura e incluso las mismas letras.
6.1 ASPECTO ORTO0GRAFICO

6.1.1 Evaluacién intermedia

CUADRO # 17: FALTAS ORTOGRAFICAS

Resultado {otal de alumnos Relacién en porcentaje
que cometieron: De 41
Omisjones 14 T
Inversiones 6 15 %
Sustituciones 24 58 %
Afadidos 8 19 #
Uniones/sdeparaciones 4 10 3%
gue-gui 17 41 %
ce-ci 18 44 %
que-qui. 1 2%
- 14 4%
1l-y : kY g0 %
b~V © 29 2 A
n 32 D18 %
Bin maydsculas 13 32 %
"m" antes de "p" y b 13 32 %4
Sin punto a fin de frase 22, 53 %
Otras faltes: s-c-z 30 73.%
r-rr 17 41 %
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ﬂna. vez organizadas, en relacién ol mayor porcentaje, se ide:xfi-
£icé a los alumos que obtuvieron veinte o mée faltas en asta evalua
cién intermedia: OCynthia (20), Gaby (20), Alejendro (20) y Heriber-
to . (z1). Z1 méximo ninmerc de faltas fue de veintiuno; vste dato no -

se tomé en cuente pl hncer lp cormparacién de resuliados, ya que, cO-

‘mo se indicé con anterioridad, fue un ejerciclo explorastorio pareci-

do @l inicinl, pero en el que 3e introdujeron nuevas pelabras; y  —-
aungue .ge hizouna cunatificacidn de las migmas, mds bien se conside-
ro_ en .su aspecto cualitativo. A refz de esiz valoracién se intensifi
c8 el trabajo en las dreas visual y linglifstica.

6.1.2 Evaluaciéa final

CUADRO # 18: PALTAS ORTCGRAPICAS' (evaluacién final)

| Resultado .totol de alumos Relacién en porcentaje
i que cometiercn: .
; De 41
Omisiones 17 4 %
Inversiones 1 2%
Sustituciones 15 36 %
Afirdidos . 7 17 #
Unién/separacidn . 3 7%
gue-gui ’ . 29 70 %
ce-ci 33 80 2
" ‘que-qui o : 1 25
i-g 7 17 %
11-y 25 60 %
b=V 27 65 %
h ' 24 58 %
Sin mayfisculas 3 7%
"o" antes de "p" y "b" 8 19 #
Sin punto 33 80 %
Otrag faltas 32 78 %
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tvaluecidn inicisl: maxize de Taltas 40
Zvaluaciss final: méximo de faltaz 23

Relacién de 2lurmoe que cometisron faltas sobresaliemter;

e septiemire 3G e _junic 30
# Gahy 43 21
# Cégnr Octavio n 16
+ Alejandro a8 11
Xeleb z0 23
Horma <6 hy
Cymthia 22 15
- Arell .22 12
Maurieio 2l 20
Heriberto z 13
Martin 20 . S
CUADRO # 19: COMPARACION DI RITITLTADOS DE Ly PRUTDY
ORTCGRAFICA INICIAL ¥ ?IHAL. T
-Paltas.de tipo lmgﬁlztico: ortograf{a natural
: gseptienbre RO Junio SO
sustitucibn EERE . 36 %
oninién 61 3 41 %
wibn/separacih 40 5 7% -
afladidos 27 5 17 4
inverslén . 73 2%
: Paltas de origen léxico
ce-ci 80 % 78
gue-gul 738 70 %
que-qui . 7R 24
. Paltas de tipo visual
lov 95 % 65 %
11-y 85 % 60 %
h 734 58 %
35 . Vo 24 3% 17 £

(¥) Alumos que en las tres evaluaciones del aspecto ortogrdfico
manifestaron serias dificultades.
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trag faltas
8~C~2 80 % TR 4
r-rr 7% 12 %
Reglas
sia puwm%o T4 20 ;4
aiz maydsculas 24 4 T4
" antes de 3 .
2"y "M 24 5 155
Yercinacién "eba" 3 .0 iIo se iancluyd

Como puede gbservarse existe una disminucién en cada tipo de -
falta, ;xccptumdo la de colocacién de punto a fin de frase y la -
confusién r-rr.

El tratamiento ssguido en el &rea ortogréifica se hizo de mane—
ra grupal, salvo los cagsos de sustitucicnes y de wiln/separacifn -

que se mencionaren anteriormente. Si bien el resultado final mues-—

tra una u-jmuoidn cuantitativa de faltas respecto a la evaluacién
inicial, y por ende wma mejorfa en el‘tru ortogréfica, eonv;-u g6~
flalar que Aicha nejora es minima pues, como se ocbserva en la mayor -
parte de las dificultades, el porcentaje rebasa el 50 # de nlmlnon -
' que las cometen. ’ :

Haciendo wna spreciacibén guglitgtiva del trabajo desarrollado ~
ean esta drea e¢ pucde afirmar quo,f indspendimtemente de los datos
cuantitativos, el profesor debe checar las faltas en forma continua

¥y = todo el trabajo escrito, ya que, como se indicé durante la expli
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. ‘cvaci-dn de las pruebas, éstas le proporeionm' s8lo wma vi;i& do‘ la -
klitunt&s @ que se encumtra el grupo, Respecto al trabajo en sf,
.en de sefislar que al menos en la ortografis lingii{stica hubo wm ==
avence. Bsto se sprecia sobre todo con los alumos a quienes se apli
e6 ol tratamiento mencionado en los cuadros respectivos de sustitu--
ciones, omisiones y con 108 que se trabajl el aspecto de wnién/sepa-
racién. I sus escritos las faltas disninuyeron notablemente.

M ouanto & la ortografia visual - subsiste afnh numerosas faltas -
prinn!punnn de las gratfas b-v, ll-y y c-s. Es importante anotar
wa ohservacién sobre la ortograffa visuxl que el profesor deberd -

tener m cumta:. nifios que escribm bdien las palabras e loa dicta-

dos las escriben mal en sus spuntes, as{ w alumo pudo - haber -
escrito la palsbrs m en forma correcta y en sus notas haberla‘ -
wacritos m. o gyis. Quizks esto se deba & ques wn dictado dmota
wa vnlémih nnefl-do las palsdbras, ¢s decir, el nific se detiene
& snalizar las &rafias que las constituyen porque sabe que se le va
& evaluar, mientras que los ‘pmto- del diario no implican necesa--
rismente el q;n se califique ;rt;:mfhs u es wn sjercicio brave

énl ver sl se haga, pero cuando son tarsas ya més largas es pooo —
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probable que se revisen & conciencinm todos los trabajos Qel grupAo.
Lo antarior o3 una spraciae'ién particular, gueda afn mucho por ine—
vestigar sobre el tema de la ortografia en todos sus aspectoa. Agqud

’ 'lo-l..:njcretcios propuestos en el tapftulo cinco pretenden coniribuir

‘& mejorarla.

6.2 ASPECTO SINTACTICO (Anklisis frdstico)

B este apartado no hubo evaluacién intermedia. De la final. se

ocbtuvo 1o siguimntes
Prase : "Al ir a cass pasf emire umn burrc y wma vaca"
Total de alumnos : 41
Aluanos qu- escribieron correctasente la @M: 24
_Pri--rn parte do la fr-n:. Al ir a cagl..."
Alu-:o- Que escribieron correctaments esta parte: 32 R
huo- incorrectas de esta parte (incluyendo wimmes aorcctuoun):
4 e alacasa { 1 alumo )
ALr . { 1 alumo )
Alir a 4\3|ln ( 2 alumos )
d;;r a casa (1 alumo )
A ir acasa ( 2 alumos )
4 ir acasa ( 1 alumo )

Har a oas {1 alumo )
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Segunda parte de la frase.: ".'..pud etre wmn bu.r;ro b 4 ma vaca.”
Alumnos que eacri.biaron correctaments esta parte;. 31, de 108 —
cuales une minima parte manifiesta omisién o adicién de alguna 10-—
tra, asf como tambiln dificultad ortogréfica de b-v.

Transformaciones de la preposicién entre:

Prases: Nfmero de alumnos
- a.p&sSe DOr uUn burro y una vaca 4

. pase gobre wn burro y una bacae 1

. pase.con wn burro y una vaca 2 -

Sin transformacién de la prepoeigién entre, pero con onisiones de -~

1a palabra nagés

« entre un burro y wtna vaca 2
Otras dificultaﬁem

« pasé ateer u:;a vaca en te un burro . 1

CUADRO # 20: COMPARACION DE RESULTADOS DE LA PRUEBA
DZ ANLLISIS PRASTICO

SEPTIRBRE 89 JUNIO 90 ]

¥Prage bien escrita 10 wlumos 24 alwmos
Primera parte bien escrita 32 alumos 32 alumos
:‘Segunda parte bien escrita | 14 alumos 31 alumos

Relacién de alumos que presentan faltas scbresalimtes:

SEPTIEMBRE 89 JONIO 90
Claudia Erdk
Karla %2 Cépar Octavio

¢ César Octavio
» Areli
s Nejandro

% Geby

# Areli

#) Alumos que tiviem dificultad en la mayor parte de los aspec-

tos evaluados.
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De manera cuantitativa 8e cbserva un avance en la escritura -

de la frase:  disminuye el ndmerc de alumos que suprimen la pala—-—
" ‘bra clave del enunciado ( éntre ), - si bien algunos la casbiem por

otra preposicién no la eliminan del todo. Ahora bien, si se tomu' en
cuenta el ampecto gualitativo se puede afirmar que ¢l frabajfo cons-
www_(introduccidn de artfou-—
los, preposiciones, conjuwnciones, etc. ). contribuye ;:meidarablemeg
te m1 ol reconocimiento de pequefias estructuras y sus relacimes.
Eato en impoi'cante retomarlo pvorque asf{ como existe una incapacidad
para el andlisis fonemdtico también la puede hober en el de la fraa
ae; r-cuér'dase que al principio el nific capta generalmente enuncig
dos de satructura sencilla y suele deformar aquellos cuya estructu-
ra le rebasa. .Asl pues, cumndo el nifio sustituye la prcpo-j.e!.@ -
"entre®, en este camo, por otra ads simple o0 bien la anula, es por-—
que no alcanza & cmptar en forma completa la relacién que se esta-——
blece con dicha palabra y por ende hay cambios importantes en el -
significado y la sintaxis de la frase. Por otro lado, hay que desta
car ol papnl'tan isportante que juegan en este avance factores como
1a g4ad, . el hecho de emplear el dictado de spuntes ( e el tercer
&rado es comfn po'dir al nific que escriba al dictado en ver de que -
copie) quo‘i.neluyo, . 81 es convenientemente realizado y graduado, .

el desarrollo de la ganecidad de atencién y de la cmpacidad de =

escuchar.
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Tagbién contribuye bastante al andlisis frdstico la ampliacién
de yogabulario y gonceptos gramsticales, ypues poco a poco el nifio -
va eariqueciendo 1la elaboracién de sus propiae frases: puede "salir

ge” del esguema tradicional de la oracién que inicia siempre com el
mijeto e incluye comunmente el‘;verbo ser o estar; por .ejemlog "la -

bolsa es azul".
Cuando se canocen nue'as palnhrsg y nuevas outrueturns grmtlcnlos.

as{ como su relacidn, se pueden lograr frases bien elaboradas; sin
doselx‘tnr con esto que el nifio no pudda expresar por escrito su pen-
sasiento 01 no las poses, e realidad puede hacerlo pero lo haréd --

sucho -ujor ui logra csptar sus realaciones.

6.3 ASPHCTO DE VOCABULARIO

6.3.1 Evaluacidn intermedia

De 1a spreciacifn intermedia que se hiso wn el mes de enero se

obtuvo un promedio de siete palabras escritas por minuto. (Véase

cuadroe # 21, p, 308 ),

6.3.2 BEvaluacién final

Se obtuvo un prbmedio de ocho palabres por minuto. (Véass cus~—
dro # 22, p. 308 ),
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CUADRG # 21: RESULTADOS DE LA PRUNSA DE
JOCJASULARIO (intermedin)

Palabres eseritas | incidencia  frecuencis | xi
Cpor minuto (x) i (1) i :
12 ! 2 5 % 24
11 H o} [ : 0
10 ' 4 103 40
9 4 peR 6
H T 17 % 56
- 7 a 22 ;4 63
; 6 7 17 4 a2
i 5 5 12 4 5
! 4 3 75 12
1 alumnod 100 2 298
T = . -
X = xi =298 -7.2= 7
hi 41

CUADRO # 22: RESULTADOS DE LA PRUIBA D7
VOCABULARIO (final)

| Palavbras escritas | incidencia frecuencin | oxt
Lpor minuto (x) 1)
! 12 1 2 % 12
i 11 3 7% 33
i 10 i 2% io
"] 11 27 & 99
9 22 4 72
7 6 15 % 42
6 6 15 % 36
5 4 10 A 20
41 alumodlO0% 324
Xe __xt Xe 324 =7.0<=8
N . 41
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Como se recordard, al inieio del ciclo escolar (89-90) se hiso -
wa evaluacién diagnéstica en 1a que el promedio de palabras en un —
minuto fue de 5. Comparando los tres resultados o tiene:

Vocabulario (palabras por minuto)

septiembre 5
mero 7.
Junio - 8

En cuanto a su contenido,, se resalts - que los vocablos pasaron de
palabras simples y comunes a términos més complejos. Por ejemplo:

En septiembre la mayoria esoribia con la letra m:

mané, masa, mano, mesa, mi, misa, mono, mimi, etc.

en valoraciones posteriores ademés de éstas se encontrmron

palsbras como: i

mordex. masticar, mixto, mérmol, mangueras, minumdo,

mejilla, molienda, maqueta,. etc.
conq puede mpreciarse, su vocsbulario eacrito se va @Hqﬂecindo -‘_
g}édualmentc. Al trabajo realizado en clase se suma también wmn fac-
tor importante: . la velocidad e 1lm escritura,. Retomando lo visto
en ¢l cepftulo dos sobre el desarrollo del grafismo, se hizo men-—-
cidn ‘de que & los 8 'y 9 aflos el nific se halla en wm perfodo &. trap
sicifn de 1la fase pr-clu'gr_lfien a la caligrlfica, su escriturs me

hace méa ligera y la exigencia de velocidad juega un papel relevan-
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te awnque contradictorio, es decir, que a fin de escribir méas. -
répido sacrifica ls regularidad de dimensién y forma de las le—-
tras. m el caso de vc;cahulario escrito, el nifio, gracias a la ve-
locidad, alcanra a escribir en la prueba un némero mayor de palae
bras en un ninuto.pe;o modifica las proporcicnes y la forma de —
las. letras impuestaes por la caligraffa. Por lo tanto al evaluar -
la prueba hay que tomar en cuenta este aspecto.

Como el trabajo en esta Area fue grupal s6lo me presentem -~
los cosom de tres alumos como ejemmlo de su Progreso. en vocabulg

rio:
Palabras por minuto

[Nombre ~  Tmeptiesbre enero 1 junio ]
Ileana 6 l 8 | 11
Arvels i 6 8 ‘ 8
Evelyn ] 4 S S =

Bn el caso de Bvelyn, que a continuacién se muestra, se observa cla-
rammte lo que se mencionaba sobre.la velocidad en la esnrituraf -
gsta me va modificando en_cuanto a tamedlo y forma.

Pigura 1l2a. Bv;q.luucién 1n1.cial

QCLJ«L,CQ rr)a ) ssaptiemhre?
e Hace, TR

rmgm;;rmlg

7‘3 L[{On/iq_(qj SQ, Siem

‘Q‘“‘@&O\M Vo, Calda,
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Figu:-n 12b. Evaluacidn intermedia
(enero

-
. K J

CO™0 cona cotacel tantno carae calor edmion caming ceul
Re

Qamb 1o50 Tuvies u’ct_nn Hoko tima fe}a‘fa/ '/c,,\f‘

M

= S““dfo Se ado
/:/CSG’FQH’Q 'feo 'Ffrlg -

Figura 12c. Evaluacién final
(Jumio

_Teaswmencus lo, Ccehe corc\zow CoS, cosX \\ \J ! cgn-\.c\
C :x\('.o‘t‘ Ceaxn <oanE QO(
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Tioa, 00 | Time,

M \’mmC\, Ming, enots
Mesibel e Co, mlrln

,1

5= 5\(b\ 5
s\es'fc. | Sy U?D'\'O %QQQ(' sosio

\+° Tne_*n mm’tu mQSQq‘

1 Suele &)\ ‘sor

‘r—“ “_Qco\ Q\eg(q QOCQ -roc—c \u 'gln
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6.4 VELOCIDAD LECTORA

6.4, 1, Evaluacién intermedia

La valoracién intermedim, como se anuncié previamente en el -
punto 6, fue diferente a la iniciel ya que,mientras en &sta se to-
maron en cuenta las palebras lefdas en un minuto, en la segunda se
témé el tiempo total ocupado &l leer el texto completo, esto por -
las ceusas especificadas en el mismo punto.

Los resultados fueron los siguientes;:

Texto 1 "ElL lobo y el perro”
Total de palabras t 172

CUADRO # 23: Tiempo da lectura

Tiempo . T z xf
531" a 6°'30"" 1 6 6
4" a 50300 2| 5 [ 10

IN" . 4°30" 3 4 12 Fe104 o005

2'31“ a 3'30’ lo 3' 30 ﬂ-

ava” e 2v30% 21 2' 42
30" = 1°30° 4 | 2 4
QO 04

Atumos que ooupm mAs de 3'30" en leer ol texto completo::
Gadby, Brenda, Alcjmdro, Vianey, Erik y Heribarto. m el deag -

ndlueo inicial estos alumos leyeron pocas palebras en W m.nuto.
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6.4.2 Bvalumeién final

El mayor nfmero de palabras lefdas en un minutc fue de 152 .y ol
menor de 54, a diferencia de la estimacién inicial en la que el mé-
ximo fue de 108 y el mfnimo de 30.

Rango 152-54+1 = 99 1l=n (ndm. de intervulos)
9af (tamafio del intervalo)

CUADRO #24: RSSULTADOS DI LA PRUZBA DE VELOCIDAD LECTORA

(Evaluaciéa final)
Palabras incidmecia| frecumtcia] MArca de xi
por minuto 1) clase (x)
144 - 152 3. 7% .148 44
13 < 10 ° 0% 139 o
126 - 134 2 5% 130 260
117 - 125 2 5% 121 242
108. - 1126 3 7% 112 3%
99 - 107 5 12 % 103 515
9 - 98 4 >10 % 91- ) i 376
8 - 89 3 15 % s | ‘siw0
72 - 80 3 7% 6 ‘228
63 - T 7 17 % 67 469
54 -~ 62 6 15 % 58 348

41 100 % . - 3728
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Pigura 13t PALABRAS LEIDAS =i UN MINUTO
(evaluacién final)

-
o w
t

M R W s WM 3 ® W
+

‘éi

58 &1 76 85 94103 112 121 130 139 147 “Haroa e clase |
. (palabras) o o,

AL obtener el promedio & X = nze'_ 90
. . [+

g = 90 palabras p‘or minuto
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CUADRO # 25: CUADRO COMPARATIVO DE VBLOCIDAD LECTORA

Nombre L Palabrasa por minuto
rmuu Pinal

scptiembre Junio
1. Wendy 68 82
2, Claudia 69 83
3. Cynthia 57 64
4. Brik Alberto 49 93
5. Johana 57 91
6. Kaleb 39 56.
7. Susana 57 116
8. Yossadara 62 86
9. Marisna T2 114
10. Javier 65 73
11. Angel 65. 100
12. Mauricio 47 95
13. Brik 42 54
14. Paola 80 117
5. Isim 90 122
16. BEvelyn 108 134
17. Sintia 49 83
18. Gaby 30 57
19, Céamar Octavio] - 68 70
20, Miguel Angel. 96 141
‘121, Arels - ’ 54 67
|22, Oliver T2 . 104
23, Vianey 47 70
24. Heriberto k-] 55
25. Karla 47 68
J26. Brika 54 X 89
27 . Roxana 47 70
2§, Paola 68 101
29. Brenda 42 58
' 30. Venessa 62 . B4
. Martin 84 147

.3.. Noxna* 3 47 - 80 . .
3. Oscar 65 96
34. Rauardo 47 o 68
¥.. Alejandro 54 55
¥. Laura 96 133
. agustin ‘83 104
38:. Ileana 80 114
3%. Marco 75 [:]]
40, Paty 104 152
4. Rugo 57 K 74
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Palabras por sinuto

. ;!Aximo Minimo _Iiz:glued;_q:
|aeptiembre 108 T a0 65
I gunio 152 54 90
Alumos con el n&-_ bajo nime- ’ Alumnos que hieierbn el
.ro. de palabras. mayor tiempo al leer el
septienbre Junio texto comnleto.
Gaby 30 Gaby 57 Gadby - 557"
Kaleb a9 Kaled 56 -
Heriberto 35 Heriberto55 Heriberto §*
Erik 42 Brik 54 Erik 5t 24"
Brenda 42 Brenda - 58 : Brenda 3 40"
Alejandro 55 Alejandro 3* 50"

Vianey 4 25"

El cuadro presenta un aux;imto en la cantidad de palabras 1e£-.--
4aas e wn minuto. Cotejando asbos resultados con la evaluaciln -
‘intermedia se puede sprecliar que =cn los miszos alumos quienes & -
pesar de¢ mejorar su velocidad lectora se ‘encuentran retrasados con
ramecto a la qulueih de su grupo.

Por otra p-rtu.r solamente existe 91 caso de wn nifio que en la -
primera valoracifn, munque no est& dentro de los cinco alumos con
‘el us bajo nimerc de palabras, alcanza & leor 54 palabras; mie=—
tras que en 1la final lee 55, es decir, se mti-u'por debajo del —

‘promedio y no prascn‘tl ninguns mejorfa en su velocidad lectora.

Este aspecto se trabajé de manera érupal Yy ea c;\ensimcs se de——

dcé-dgh_tipqo extra a los alumos nés lentos.
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C-bc'uunlnr:quo o ¢l avance de la ‘;oio;:idad lectora jugéd wm -
papel importmte la actividad missa de la lectura dlaria en clase,
erto de \m factor importantisimo como lo .-s la motivacibéng el -
propio ‘dono del nifio de pasar de wn nivel Qe lectura a otro '1- ayu

da a mejorarla.

"6+5 COMPRENSION LECTORA

intes ds presentar los-resultados alcanzados en esta ‘ro; o~
vim. x;ecordnx- que la segunde valoracién se hizo en forma oral, a -
diferencia de la primera y de la final, que se realizaron de manera
escrita. 6.5.1 Evaluacién.intermedia y final

CUADRO # 26¢ RESULTADOS D2 LA PRUSBA D2
COMPRENSION (intermedia'y finel)

|mAciertom] 4 { frecusncia M‘——1 Actertos| i |frecuemcin| 1x
15 1 2,44.% 15 15 4 10 % 60
14 51 12,19 % 70 14 6 15 % [:1
13 71 17.071 % 91 13 12 29 % 156
12 30 T.32 % 3% 12 8 20 % a6
11 31 T.32% 33 11 4 104 . e
10 7] 17.07 % 70 10 3 7% 30
9 2 4.88 % 18 9 1 2% ‘9
8 3| 7.32% 24 8 b 2% 8
7 6| 14,63 % 42 7 [} o% o
6 1 2.44 % 6 6 2 5% 12
5 2 4,88 % 10 . 3 1060 % | 499
4 1 2.44 % 4 o . -
A 166 X (419 -

|

- Jhi = 10 ncLartos T= 439 =12 actertos
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%}g}gg E&&gﬁ{;’r.&ms DE LA PRUEBA DE

Oie R Total de aciertos: 15
Nombre Evaluacién Evaluacién BEvaluacidn
Inicial Intermedia ‘Pinal :
1. Vendy 12 4 f12
2. Claudia 9 1 1)
3. Cymthia 7 T 11
4. Brik Alberto 11 9 13
5. Johans 10 1o 12’
6. Kaled 10 12 12.
7. Susana 13 13 13
8. Yossadara 12 10 14
9, Marimna 12 13 13
10, Javier 10 7 &
1l. Angel 14 14 14
12. Meuricio 5 22 13
13. Erik 12 -14 12
14. Paola 8 5 8
15, Iaia 12 1a 13
16. Evelyn 15 11 13
17. Sintia 10 10 12
18. Gaby 3 6 12
19. César Octavio 1 13 13
20. Rigusl Mgel a2 13 13
2. Areli 4 7 [
22. Oliver 10 T 13
23. Visnney 10 5 11
24. Heriberto 9 7 11
-{25. Karla 10 8 10
26, Erike 11 13 13
27. Roxana 13 10 10
28. Sandra 13 10 12
29. Brenda 8 8 9
30. Vanessa 15 10 15
L. Martin 13 13 13
32, Norma 1 9 14
33. Oscar 13 13 15
34. Bduardo 11 12 15
¥. Alejsndro 10 8 13
35, Laura 15 1s 1
37, Agustin 9 14 14
38, Ileana 14 11 15
49, Marco 12 7 10
40, Paty 15 14 ~14"
43, Hugo 7 10 12k




(1)

- 319 -

Pigura 14: GRAPICA COMPARATIVA DT LAS
PRUEBA3 IMICIAL Y FINAL DE COMPRESION
LECTORA.
13
12
1 : , .y

10 . LA

-]

HF N w & M o =3

1 2 3 4 5 6:37 8 9 10 11 12 13 14 15
. Nimero Qe
: aclertos
Primera evaluacién X= 10
Bvaluacién final - - - - X= 12
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Como ge recordard, me hizo mencién de que.en la comprensibn -—
intervienen diversas variables, por lo que su valoracién se hace -
més diffcil., Asf pues, aon muchos los factores que pudieron influir
en la obtencién de estos resuitndos. Teniendo presente esta idea se
observa, a partir de los cuadros y grdfica anteriores, *lo siguiénté:
En principio, un dato importante lo constituye la baja considerable
que manifiestan algunos alumos en la evaluacién intermedia; se da
el caso de niffos que aun resolviendo bien casi el total de ouutio-'
nes de la prueba escrita (inicial) contestan muy pocas preguntas al
hacerlo en forma oral. Esto quizds tenga muchas razones de ser, se
podria mencionar que para slgunos nifics resulta mucho més aiffeil -
doc'ir las cosas oralmente. que hacerll; por escrito o viceverssy es
decir, ﬁuy niﬂo‘s.que se cohiben al estar frente al maestro y aunque
sepan la respuesta su timides se impone, coipo e el caso de Wendy -~
que inicia con 12 aclertos correctos, en la valoracién intermedia -
s6lo contesta 4 preguntas ¥ mv la final nuevamente concluye coam 12
aciertos,

En suma, puede spreeiarse que sxiste wna diferencia significa-
tiva entre los resultados de la primera y segunda evaluapiéxx; " de =

la forma escrita y la forma oral, independientemente de que el pro-
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medio haya sido de dier palabras en 'ﬁ---

Por otro lado, si se coopard la splicacién inicial y la final
se comprueba en la grifica correspondiente un pequefic aumento en el
ndzmero de aciertos correctos. Cabe sefialar que si bien los ejercli——
cios evaluatorios de comprensifn son wma gufa para detectar @ -~
clerta medida. qué tanto se entendié de un texto, ofrecen .J.gmn. -
limitantes. Ba el caso de la presente investigacién, el hecho do- -
soplear el mismo texto con fines quurativas pudo haber influido -
ean los resultados , asf,por sjesplo,ma la segunda y tercera estima-
cién conocf{én ya el contenido del texto, sabfan de los por-enn-ju y
de 1lns px-.Lm_upu-s acciones que as dourron.lbm o ol mismo, Sin ~
‘dnr‘o,, e8to no se pusde gmeralizar, pues ea obvio que en la se-——
guada spreciacila (forma oral) alguwios nmo.-cmtut-m Menos pre-
guntas que 1la primers ver a pesar de conocer ya -1 texto.

ICOn lo mterior queda claro que exiete una marcada 4iferencis -
entre-10 oral y 1o esorito, difermmcia - 1a que serfia interesmnte
profundizar en futuras investigaciones.

.o.~-.Hn conclusidn, en la medicién de 1la cosprensifén se habrén de ~
considersr todos aguellos factores que en un momento dado. pudiersn

inecidir en su rc.ultnd_oj. Es conveniente también llevar a cabo wmn .
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trabajo intensov en esta drea, pues de la comprensifn dependen mu—~——

chos aspectos de la formacién del nifio.

6.6 ASPECTO MOTRIZ

En- sl plano motriz es isportante resaltar que ¢l avance en la -
calidad de la escritura se v;o' reflejado, sobre todo, en la forma -
de-las letras. In los casos trabajados mla‘ que heblar de un mejora-:
miento global de la calidad de la letra es convenients hablar de un '
perfecoionamiento de 1a forma de algunas letras.

Como se recordaré,existen nifios que a 1Ia odad de 8~9 aflos ~ —
enplezan a adoptar su propio estilo de ucr&.tm.‘ estilo que por-lo
general no sigue las pautas de tamaflo y proporcién de las letras -
del modelo caligrdfico. De ahf{ que wnm parte importante en el traba
Jo de oste aspecto sea la correcciéa de la forma de las letras,

Aaf pues, al revigar los escritos y la prueba final de los nifios -
con ‘loa que se realizd el eatudio se encontré una relativa mejoria

en su letra, especificamente en tuanto a formas y direcciém,.Algunos
nifiog sunque no zuestrsn un avance #n la letra, sf manifiestan cie;to ’

rewpeto & los mérgenes y empacios determinados.

(%) «es que en la mayorfa de 1loa casos sélo consigue msnifevtarse °
despuée de los 12 6 13 aflos.
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En el caso (i- Roxana se observa una modificacién en la forme -
de las letras r y & que anteriormente hacfa como Xy 6 . Aparte
de que su letra ya no estd tan juntes. Cabe destacar que cusndo se -
71.' pide yelocidad en la escritura la forma de la r y 1la 4 tiende &

ser como la sefialada lfneas antes.
Figura 15: Bscritura de Roxaaa {caso B)

o ceselro el vlo Va‘.b-?bma."
de \os Al \ems -

= ‘Yo—‘a_s*o =5 -
poéo_r ?h ovaeTa OJQ\Q pu&?wos
RGN mogwomq_ Q\Q w\m.qkon.

onxo«no\._._. :

Cuando se le pido que ascriba més répido:

Vo res 9‘{vo q,\ Rao omw“?umv.
de \as &\mw_s. . _

';_M qpq,r\.&o mego e f

o,
Cim e ! i .m‘/u

YB Q.e'\'oy \9\ i c,ot\'\' v.r\*'o AQ.

Po&’w Q¢ o vo;vxj\'v:;'. - QJ“.\Q,\’UA_‘W'
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Bn el easo -de Agustin se modifica en parte la tendencia a in--
clinar su letra, pero cuando escribe con rapidez {aunque no se le -
exija), nuevamente vuelve a inclinarla.

Con Marisna, Javier y César ocurre algo parecido a los casos —

anteriores; la letra de estos tres nifios no es mala, incluso la de
le nifia es muy pa:je_cidu al codelo caligréfico pero, en ocasiones,

. al estar cansados ¢ ml dictarles a una velocidad mayor a la que -——
eatén acostumbrados, su letra cambia totalmente. Esto se comprueba -~
en la valoracién final al aplicar la prueba en la que se considera
la rapidez, apimismo en el trabajo diario. Aquf habré que tomar en

cuenta otros factores imp.ortnntea, come el de motivar al alummo cuan

do hace uwna buena letra.

Por lo que respecta a Mauricfo, msu situacién es diferent.o .yn
que su letra es igual si la hace lenta o velozmente. Bn ambos casos
pregenta tomnﬁv incorrectas, mcbre todo las letram g y J ( que ==

ademds sigue haciendo en un-solo nundro).' Sin embargo, gracias a -
que @iguib con sus ejercicids caligrdficos afdn después de termina—

do el ourso eacolar, mejor$ un poéo su'letra aumique la forma de la -

J Y 1a g sea en ocasiones irregular:



Pigura 16: Bscritura de Mauricio (easo A)
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.De los resultandos cbtenidos en .cste aspecto se puede extraer
_1’5‘ lfsulmto conclusién respecto a la exigencia de velocidad en la
es}:‘r;t’un y sobre el dictado:  en s!,'egto 6ltimo es vAlido como ~
recurso més no se debe abusar de é1, aparte de que hay que saberlo
hacer;  no se debe, por otro lado, exigir velocidad a los niiios ~

®i antes no me afianza su escritura, de lo contrario el nifioc sacri-

fieard legibilidad por rapidez.

En lo concerniente al tratamiento seguido, cabe sefialar que ~
éste ayudd a los niflos a mejorar, ai no "m forma global, sf Eigmos ‘
det;;lles de su escritura:.forma de algunas letras, espacios, respe——

to de mérpsenes, etc.

6.7 COMENTARIO PINAL

BEn general, y retomando los resuliados de la evaluacién fi——
nal que se hizo en cada -m‘ecta anl como las hipétesis que guiaron
1la 1nvpstigacldu, se puede afirmar que el llevar a cabo un trate——
‘nlcn't'o tanto preventivo como correctivo, en los factores que inci~
den en la expresifn escrita, contribuye. notablemente a mejoraria.
sS4 trlg e los casos particuleres quedaron pendientes algunos detg

1les que habré que seguir tradajando, se considera que & nivel ‘geng
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ral el grupo meJjord bastante en cuanto a expresién eacrita. Claro
est& aque el tratamiento requiere por parte del maestro un esfuerso
extra, ’01- cual se variﬁ compensado Al leer los trabajos de sus
"alumos que poco m poco estarfn cada vez mejor escritos, pues de -
enunciados sencillos pasarédn graduaimente a la elsboracién de .fex
tos. Asf puea, no basta con trabajar los factores relacionados con
la expresién escrita, conviene ir desarrolléndole a la par que se
aplica el tratamieanto. Cabe reiterar que,como en toda investiga---
cién, se tuvieron algunas limitantes que desafortunadamente no per-
mitieron profundizar en el trabajo de aspectos que requerian de -
‘una mayor atencién. Sin embargo. B8e logré mejorar la expresién es-
erita de los alumos, prueba de ello lo constituyen sus {rabajos,
algunos de 1los cuales se muestran en la parte de mexos (p. 498).

Bn conclusién, y como me mefialé con anterioridad, de le misma
forma en que a hablar se aprende hablando y oyendo hablar:

®.ee & ssoridir se aprende escribiendo y leysado

lo que escriben los desds.*{(39)

obr. cit.,. p. 39
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El presete capitulo aborda todas aguellas actividades y mate
riales smpleados para llevar a cabo el tratamiento ds cada uno de
los aspectos relaciocnados con la expresién escrita, as{ como las -
modificaciones que se hicieron a 1lo largo del mismo. Tanto las —
actividades como su respectivo material se sncuentran organisadas
en forma tal que puedan.ser ‘ampleados por el srofesor de tercer -
grado como auxjliar 41d4ctico una ver hecha la evaluacién diagnéa-
tica & su gruno.

Por otra parte se habla de los recursos humaﬁog ( maeatros, ~
compafleros, padres, pedagogos, ete.) que Juegan un papel importane

te durante todo el desarrollo de la expresifan escrita.

1. PUNDAMENTACION PSICOPEDAGOGICA

Los procedimientos y actividades que & ecnfinunci.dn 88 presen
tan fueron aplicados durapto el curso escolar 89-90, Los aspectos
‘ trabajados fueron: vocabulario, velocidad y comprensién lectora,
‘ortografia, grasdtica y motricidad en relacién a la expresién .ucri
ta. Para ocada uno de ellos se seleccionaron diversos ejercicios -
‘sustentados en el planteamiento psicopedagégico que ae hizxo a lo -

largo de los tres primerow-capftulos.
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Los principios peicolégicon, que en todo nivel educativo tie
nen gran importancia debido & que se refieren a los procesos de -
aprendizaje y de desarrollo del alumno, deben complementarse con -
los principios pedag8gicos que a su Vez tienen especial relevancia
pueato que, gracias a ellos, =se pueden seleccionar, organizar, -
splicar y evaluar contenidoa, actividades, materiales, instrumen—
tos de evaluacién, etc,

Existen al respecto una gran diversidsd de enfoques tedricos .
y metodolégicos que, sunque contradictorios, en muchos de sus -
aspscton se complementan. Se eatablecid desde un inicio que.la po-
sicién & adoptar « 1la presente investigacién serfa una tendencia
acléoctics no queriendo con.ollo buscar una posicibén cémoda, ya que
¢l simple hecho de que existan diferentes enfoques manifiesta el -
interés del hombre por no dejar limitado un tema de conocimiento.

Asf pues, los fyndamentos peicopedagégicon del materis) auxi-
liar ge hallen exprosados gn los tres primeros capitulos 'g_,_ 1a pre
smte {nvestisacién Y hacsm refermoia, principalments, & las gta-
pas ds dessrrollo psicolfgico, motriz, del lenguage, ste., anf como
a j._l;l dafa etiz!iﬁge;l de la expresién escrita, a sus 4ifi ta;lns

X !_l_l posible reeducmacifn. Todo esto abordado por d.lvernou' autores
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atre los que destacan J. Piaget (t_:onocimiento), J. de Ajurisguerra
(escritura), Vigotski.®{lenguaje) y otros no menos imsortentes que

basados en los primeros se han dedicado mAs al aspecto reeducativo:

1. Auzias, B. Puig, J.A. Portellano, D. Rodriguez, M. Recasens, entre

otros.

2. SEDLECCION Y ORGANIZACION DE PROCEDIKIZNTOS, ACTIVIDADES Y RECUR

S508.

La seleccidn de procedimientos y de actividades con su respec
tivo material se hizo de acuerdo-a le problemédtica detectada y a -
‘las necesidades que se fueron presentando a lo largo del curso. Su
7 aplicacién se hizo en forma gradual siguiendo-en algunos aspectos
los pasos establecidos en la metodologfa de reeducacifn, permitien :
40 cierta flexibilidad en casos que asf lo requirieron.

Se aplicaron iridistintamente las actividades &e cada agpecto,
éumduo resp etando su secuencia. Esto por considerar que el apren-—
dizaje no es un proceso que se 4é en forng separada e lo intelec-

tuai. sociocafectivo o motriz. El sujeto, me ha visto, sprende por:
medio de un proceso en el que resulta diffcil separar esas tres ~—
dreas. De ah{ que lna actividades se hayan intercalado. Ahora biem,

al término del c.ux‘so egcolar las actividades Y procedimientos se -

estructuraron eomo suxiliar diddctico, es decir Be organisa.rm .U}
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maners ﬁuo pudieran ser nﬂp?l.ndon por el profesor como Wt recurso
complementario en el trabajo de la expresién escrita.

Por recurso_didfctico se entiends todo aguello de que me vale
el profesor para facilitar, concretar y agilizar, por m lado, su
nﬁmzl ¥ por el otro, fs;lorecer el nprmdi?nje do sus slumnos.
Bn este caso, el recurso didhctico que se propone a los profesores
de tercer grado de primaria es un comperidio de actividades dtiles
ﬁ el desarrollo de cads uno de los aspectos que intervinen en la
oxp:.-uidn escrita. Queda en la creatividad del profesor sl hacer -
los A:u-to. necesarios de acuerdo a las particularidades de su gru
po. Aungue cebe sefialar que indepadientemente de que el material
suxiliar esté dirigido a los alumos de tercer grado, algunas actl
vidndga son splicables & grados posteriores haciendo las modifica-

cianes convenimtes.

3. ESTRUCTURACION DEL MATERIAL AUXILIAR

De cada actividad se sefiala su objetivo, el aspecto sl que perte
nece; matenal, desarrollo y, en ciertos casos, observnctmaa. 0 -
1a parta de Mexos se incluyen algwmos sjercicios claborgdon por -
los nifios del grupo en que se hizo la investigacién. Sobre todo de
urpresi&l escrita, que es el punto central de la mimma,



ACTIVIDAD 3

ASPICTO

OBJETIVO

WATERIAL

DESARROLLO:
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Relajacién

Motrie‘idnd

Hacer sentir sl nifio la distensién de su cuerpo, lo . -
que le permitirs re‘a.lizar diferentes ncéi.on‘ea en i‘oma
atenta y Vagradable. ‘
CadaAniﬁo trobajard con distintas partes de su éuer_)o.
) Los ejercicios que permiten crear wna actitud general
de digtensién han de desarrollarse de la siguiente meng
ral ee‘piﬂe a los nifios que-sé sienten lo ;né.s cémﬁdau
fnéte posible,. que clerren sus ojos y estén en cc;h!pletb
silencio. La relajacién llega poco a poco y el ﬁ\aeatro

hace tomar conciencia de esto al nifio.

INSTRUCCIONES: "Piensa en %u piems, plensa en la otra piema; —

ghora en tu brazo con el que escribes, ez‘x'tu mano, en -
tus dedos; ahora piensa en tu otro brazo, en tu mano, en
tus dedogess" (‘Se ve imatcande elemento por elemento).

Puedé pedirse que emiten algin sonido, sin cambiar de -
xrnosicién'y se balanceen poco a poco. I-éxtamente de pide
q\ie abran 1os ojos: "Ho abras: tus ojos, voy a ,cmﬁlr -
lentamente del 10 sl O para que 10s abras Poco a Poco."

Una vez concluido &sto, puede ya iniciarse el trasbajo.
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OBSERVACVIONES: Es importante crear en cada oportunidddlesta digponi

bilidad para el trabajo, pues de esta forma el niflo se
encuentra en posibilidad de trabajar mejor que cuando -
estd muy alterado,
B el tx;ahajo con el grupo en estudio se realizd este -
_tipo de edercicios. Una variante fue el hablar de algén
pasaje o situacién agradable con el fin de que 108 ni--
flos trataran de imaginarla, Esto se hacfa scbre todo -
después del recreo ya que regresaban al salén muy ine--
quietos; aplicando esta actividad se tranquilizaban e
iniciaban eon entusiasmo aﬁu tareas restantes.

ACTIVIDAD :Formando figuras

ASPECTO : Motriéeidad (estructuracidn espacial)

OBJETIVO : Reproducir figuras a partir de modelos

MACERIAL ¢ Tarjetas de 15x23 cm en las que se tracen previemente -

los modelos a reproducir.
Palitos de paleta (plenos)

DESARROLI.O: Se presenta una tarjeta al alumo para que la reproduz
ca con los palitos:, ' ’

INSTRUCCIONES: "Con 1o0s palitos vas a jugar a formar figuras. Las -
figuras las tienes que hacer lo mds parecidas a las de —
las tarjetas que te voy a ir presentando.”
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OBSERVACIONES: Esrecomendable también dejar que el nifio elabore —-

nuevos modelos Para que sus compafieros traten de hacer-
los.
ACTIVIDAD : Relacién de palabras

ASPECTO : Expresién oral y escrita
OBJETIVO : Pomentar la fluidez ex la sxpresifén tanto oral como -

escrita.

MATERIAL : Peribdico o revistas viejas
Lépiz

DESARROLLQ: Se solicita al nifio que busque palabras relacimadas
’ con algdn tema: - o L

T3 STRUCCIONES: “Busca palabras que sirvan para decir cémo nos sen—-
timos, por ejemplo podemos sentimos triates yde qué -
otra manera podemos setirmoas?"

OBSERVACIONES: Los temas pueden ser Varisbles:

fulahras que'expfeaen 6l clima que hace o que—ae relaeig.

nen con la palsbra fiesta, desierto, mar, etc.



- 335 -

ACTIVIDAD : Palsbyas a partir ds_sflsbas dadas
ASPBETO : Ortograff{a y vocabulario
OBJETIVO : Practicar la diviuién aildbica

MATERIAL & Cartones que contengan las. silnbas a i;rabajar.
Papel y ldpiz.

‘DESARROLLO: Buscar palnhxjas que jnicien con la s{lsba plas, men, -
cur, etc, Ejemplo: plato, plenilla, plana
- Decir palabras que lleven intercalada la af{laba te,
ra, etc. Ejemplo: mangtener, catequista,sosiener, etc.
- Kencionar palsbras gque terminen en las sflabas ar,
tan, etc. Bjesplo: cenian, metag, cortan, stc.

INSTRUCCIONZS: “Trata de buscar palabras que lleven la sf{leba de -
esta tarjeta (se muestra la tarjeta, por ejemplo: pl.).
Primero busca las que emplecen con estn sflaba, luego -
escribe otres que la llsven en medio. A ver de qué for—
" "ma encuentras més.” )

ACTIVIDAD : Define con tus palsbras’

ASPECTO 3 Comprensidn y'vocubulmo

OBJB'!IVO : Expresar con palebras propias diferentes conceptos.

MATERIAL 3 Papel y lépis ‘

DBSA“OLLO: Se pide al nifio que intente definir palebras de uso -
'cof-dn. de oficios, de profesiones, etc. ‘

Por ejemplo : médico = persona que cura & los enfer-=
nos.
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pacapuntas = objeto gue sirve para sa--

car punta a los ldpices y colg

res. . . B

OBSERVACIONES: Este es un ejercicio complementario al de "Acertar

.
lo que se detina“. Los mismos alumos pueden elegir -- .

las palabras a definir. .
L{STRUCCIONES: "Zscribe lo que para tf significa cada palabre; no -
tienes que utilizar el diccior'mrio, trate de hacerlo -

con tus propias palabras."

ACTIVIDAD : Rimas

ASPECTO Vocabulario

OBJETIVO : Enunciar palabras que rimen en forma ascnante o consg

nante.
MATERIAL : Papel y lépiz
DESARROLLO;: Se eseriben una serie de palabras ‘en ¢l pizarrén y se
pide a1 niffio que emcriba dalmﬁo de cada una otra que
rime: - ratén = salén
lata .= gata

rodilia= sombrilla
pestafia = arafia

mSTRUQCIdNESx' "Delante de cada palabra escribe otra bque suene
igual, es decir, que tenga la misma terminacién.”

(®Y.Véase pigina 403 ,
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OB3ZRVACIONES: Previamente al ejercicio, el nifioc debe ya temer la

ACTIVIDAD :
-ASPECTO ~ @
OBJETIVO :

MATERIAL

DESARROLLO:;

nocidn de rima. Esta puede explicarse haciendo uso de
una gran variedad de rimas para niflos: Puede tembifn
introducirse 1a nocién de rima asonante ¥y consonante.
Es bu_mo guiar &l elumo en .la elaboracién de peguefios
versos una vez encontrada la palabre que rima:

"Un ratén "En mi saco
atrd al salén” habfa un taco"

"Era una mona

¥ le arrojaran donasg"

Sflaba ténica

Ortografia )

Idemtificar la silaba ténica de 155 palabras.

Gises de colores

Se escribe en el pizarx_‘&x wa palabra tantas veces ——
como se ‘c_livlda. mvallabus. marcando con un color dife
rente la posicién de cada sliaha para qﬁe al momento -~
de prmunqiarl;. haelc@dlo éfasis en la misma, el nifio

pueda gsptu; 1la diferencia e indicar cual es la sfladba.

(ténica:;

TA Lo pmm'«. PAN TA

OBSERVACIGNES: Se hace primerc en roms.ornl dando palmadas leves

" las silabas Atonan y palmada fuerte en la sflaba —-

que esté dé color. al mismo tiempo que se va pronun-—--—

ciendo.
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LISTRUCCIONES: “Voy a proawiciar tres veces lamicma galabra, pero
; en cade una voy a decir més fuerie la sfloba que estd de
color. Panjzn mucha ataucib: parn que se den cueniz y me

firen 2u cuzl de las ires es correcta la pronuncizcidén.

ACTIVIDAD : Discriminacién de ruidos

ASPECTO - : Ortograffa (perca;'»cién auditiva)
OBJSTIVO : Recomocer e imitar sonidos.
MATERIAL : Opjetos de madera, de vidrio y de motal..
DESARROLLO: Se hacen gradunimente los sigutentes ejercicios::
w~e (ecir nombres de nimeros en orden ascendente y a la
inversa: 1, 3, 5 7, 9. 9. 7.5 3.1,
- reconocer yuldos simples
-~ ruidos del cuerpo )
~ ruidos con objetos de maderno
= ruidos con objetos metflicos

. - ruidos con objJetos de vidrio 3
INSTRUCCICHES: "Van a cerrar sus 0jos y los van a mantener ué( hes- ‘
-ta que les indique que los abran. Es importente que no -
hablen, que no hagan ningin ruido; el ruido lo voy a ha--
cer yo con varios objetos (ge inicia con los sonidog pue~
de ser una secuencia de tres en tres). fhora sf, abren --
sus ojos. gCudles fueron los tres ruidos que hiceZ..."

~ memorizacién de “secuericias ugando ruidos}‘aﬂeﬁplo:
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4

7
Q // e,
2 0 2,

*Juege con sonidos y silenciod'en Libro de Espaiiol
Tercer grado, SEP, pég. 28 y 29

OBSKEVAGIGBS: Se debe iniciar con secuencias simples luego combi
‘nénaclas.
‘INSTRUCCIONZ3: "Vamos a hacer 1o que marca cade 2ibujo; ‘el primero

indica que aplaudamos, el siguiente que hagamos "CUAC" -
como los patos y sl tercero que demos un golpe con el za-
pato. Las rayas indican silencio. Vamos a hacerlo sin de-
ti\cmos, solamente dejaremos de hacer ruido en los cua--

. dros que tienen rayas., Listos, voy a contar del 1 a1l 3 -~
para iniciar...”

AC!IVh)AD t Repeticién de palabrag Mf!cﬁl!‘!

ASPECTO 1 Ortograf{a y vocabulario

OBJETIVO ;Reproducir oralmente palabras que por su constitucién,
imgitud o infrecuecia en el vocedbulario de io- nifios,
_1npliqum el hacer una pronunciacifn detallada de las -

niszas.
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OBSERVACIONES: Previamente &1 ejercicio, el nifio debe ya tmef la

nocién de rima. Esta puede explicarse haciendo uso de

ACTIVIDAD :
ASPECTO 1t
.OBJETIVO

MATERIAL :

DESARROLLO:

wa gran variedad de rimas para niiiosi Puede tambifn
introducirse la nocién de rima asonante y conscnantes.
Es bu_ma guiar al alumo en‘'la elaboracibén de pequefios
versos una Vez encontrada la palabra cue rima;

"Un ratén "En mi saco -
atré al salén” habfa un taco"

"Era una mana
¥ le arrojaran donas"

S{laba ténica

Ortografia )

Identificar la sfilaba ténica de las i':alabras.

Gises de colores

Se escribe en el pizarg&: una palebra tentas veces — b
como se divida en sflabas, marcendo con un color dife
rente la poaicid‘;\ de cada sflsha para que al momento -
de pronungiarla, haciugdjo éfasis en la misrna, el nifio

pueda captar la diferencia e indicar cual s 1a sflabe.

PAN TA

OBSKRVAOIGIBS- Se hace primsro en forma oral dando palmadas leves

’ e las s{labas &tonas y palmada fuerte en la sflaba —

que enté de color. al mismo tiempo que Se ¥Ya pranup---—

ciando.
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TiSTRUCCIONSS: "Vor n proaunciar tres veces lamicnn gnalabra, pero
’ en cﬁﬂa ung voy a decir nmdg fuerse 1o sflcha que egtéd de
color. Pangen muchn atencids pars que se den cuentiz y me

dizen e cusl de las Sres es correcta la praaunciacida”.

ACTIVIDAD : Diseriminacién de ruidos
ASPECTO : Ortograffa (percepcién auditiva)
OBJSTIVO : Recomocer e imitar sonidos.
MATERIAL : Objetos de madera, de vidrio y ds motal.
OE3ARROLLO: Se hacen gradunimente los siguie_ntea e:lax-}ziciosr
~w decir nombres de némeros en orden ascendente y a la
inversa: 1y 3, 5¢ T, 9. 9. 7. 5 3, 1.
~ reconocer yuidos simples
-~ ruidos del cuerpo
- rutidos con ob jetos de madera
~ ruidos con objetos metdlicos

- ruidos con objetos de vidrio .
INSTRUCCICIES: "Van a cerrar sus 0Jos y 108 vaen a mantener aS! ha‘a-u
.ta que les indique que los abran. Eg importante ques no «
hablen, que no hagan ningdn ruido; el ruido 1o voy a ha--
cer yo con. varios objetos (ne inicia con los sonidog pue-
de ser una secuencia de tres en tres). Ahora sf, abran —-
sus o0jos. yCufles fueron los tres ruidos que hice?..."

—~ memorizaeidn de ‘mecuericias usandé ruidos,” ejemplo:
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*Juege can sonidos y silenciod’en Libzo de Bspajiol
Tercer grado, SEP, pég. 28 y 29

G\")D
‘&m

W
\

OBSERVACIONES: Se debe iniclar con secuencias simples luego combi
néndolas.
‘INSTRUCCIONZ3: "Vamés & hacer lo que marca cadn dibulo; ‘el primero
. indica que aplaudamos, el siguiente que hagamos "CUAC" -
. como los patos y el tercero que demos un 7olpe con el za-
pato. Las rayas indicen silencio. Vamos a hacerlo sin de-
teernos, solamente dejaremos de hacer ruido en los cua--

© dros-gue.tienen rayas. Listos, voy a contar del 1. 2l 3 =
para iniciar...”

AC'!IVv:V[l-)A‘D : Repeticién d¢ palabrag difgg‘Igll

ASPECTO & Orvografia y vocabulario

OBJBTIVO tReproducir oralmente palabras que por su em-titue!.h,
longitud o infrecuscia e el vocabulario de los nifios,
impliquen el hacer wna pronunciacién detallads de las -

ni-ni..
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D?SARROLLO- El maestro prcnuncia la palabra con voz fuerte hacien
do !nfasia en las sf{labas compueutnu o en la unién de —
v consmantu;_ el niflo la repite tratando de hacerlo 10 -

més exacto posible. i‘jemplos de palabras "diffciles™
exclamacién, Constentincpla, diferenciacién, ailuyén-

donme, etc.

INSTRUCCIONZS: "Te voy a decir una palnbra. Pfjate bien para que td
".ns la repitas igual.”

O-BSERVACIWES: Es un ejercicio preparatorio y complemmtarlo a los
frnbalanguaa. ngnroec el proceso de diacrimiriacién por
la sﬁcﬁma de muchas de las palabras que se forman de

*fanemas parecidos por su punto de articulacién. Otro —
sjercicio rclgc@anadqr a este 1o constituye la discrimi- l
-nacién de inversioness: el mn.utro pronuncin y el nifio

repite:,: calvo - clavo
calma - clama
escuela ~ secuela

alta = lata’
ACTIVIDADES: ;Cuntag palebras hay?

ASPECTO0 1Sintaxis
OBJETIVO : Distinguir el nfmero de palabras e wna frase.

MATERIAL : Tiras de cartulina y tijeras
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DESARROLLO: Se practica primero en forma oral, se dice un enuncie-

do y el nifio tiene que decir c;xéntas pql'abx-aa 10.

for - "Yo me encontré uno ayer"= 5

BEn forma escrita Se copia el enunciado en wna tira-de -
cartulina sin dejar espacios entre wma y otra palabra -

y se pide al nifioc que recorte palabra por palabra

l Yomeencortréunoayer J

TNSTRUCCIONES: "Vas a leer este frase. Esta frase se forma de va~--

. rias palebras, pero aquf estén nmuy jJuntas. Con les tije——

ras mé vas a ayudar a recortar palabra por nulebra para —
que formemos otra vec la frage como debe de sor: dejando

el espacio de cada palabra;"

OBSERVACIONES: Antes de realizarlo sn forma escrita es importmte

h-b-r aclarado al nific que las propouicimu y prmon——
brcl también cuentan como palsbras pequefiitas.

Bste ‘ejercicio ae c_mpleb con varios.nifios que presenta- -
‘ron dificultades sobresalimtes en ol nalisis frésticy
asf{ como en uniones y ssparaciones de pd-bnn.(?ﬁmsi -

1los ejemplos en el capftulo .cuatro, pésine:277: ),

ACTIVIDAD : Disoriminacién de sonidos a partir de imégenes

ASPECTO

t Ortograffa ( percepcifa auditive)
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OBJETIVO : Identificar sonidos de diferentes graffas.
MATERIAL : Ejercicio impreso con imégenes que repreueﬁtan las p‘a'-
) " labras que’inician con sonidos parecidos por su punto -

de articulacién, ejemplo:-

2 o)
vz o W

2) e

DESARROLLOém ‘maestro pronuwicia s6lo una palabra de cada pareja de
dibnjoa, el alumno tiene que tachar o colorear la indi

cada por_el maestro.

I:‘IS}ERUGCIOHES: "Tacha el dibujo que representa la palabra fuma" (ai
nific tiene que tachar el dibujo de 1a persona que estd --
 fumando y no el que representa la guma).
r"i‘achu el dibujo que representa la palabra goto" (el nifio
debers tachar el dibujc de lg foto-y no el de la moto).

A AC.TIVIDA,Dt Eemorizacifn de series

ASPECTO : Ortografia (pa;'ccpcién visual)
OBJETIVO Ampliar la capacidad de captar muchas letras en un de—
terminado tiempo.

MATBRIAI{ t Series de letras en tiras de cartulina o cartoncillo.



~ 343 -

DESARROLLO: - E1 profesor pr.sentn.unn nrla. de letras durante un =-
tiempo especffico (puedle inieiar con 10 segundos e ir -
graduahdo el tiempo en forma descandente o ascendente, ,
considerando también el nimero de letras de cada scrio);
la retira y pide al nifio que las escriba en su cuademo

et el mismo orden: e -V

|e - -V -1

‘d-p-l-t—o -o.'

INSTRUCCIONZS: "(bserva blen las letras que aparecen en esta tira
(se muestra la tira mis corta.y se da un tlempo razonszble
para que el alumo pueda memorizarlas). "Bien, ahora -
escriban las letras que vieron; no importa si estén en -

desorden”. .
GHSERVACIONES: Pueden realizarse las series con figuras geométri--

cas. Es necesario que el nifio ya tenga listo su cuademo
v 6u IdpiZz para que escriba las létras en el momento e -

qim se lo indique el maestro.
Bs muy dtil este tipo de ejercicios en el drea de orto-
gratia vi.u;l. Y& que muchas veces es nfis efectivo el.

mprendizaje directo de las palabras con dificultad or--



ACTIVIDAD:

ASPECTO

OBJETIVO :

VATERIAL :
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togréfica (vor lo general, las que incluyen b-v, ll-y,

h, ‘entre otras.) nque el aprendizaje de reglag; sin em-

bargo hay reglas que por su sencillez son f4iciles de =—-

captar como por ejemplo la det,

"'SevencribenA coh'B las combinaciones blg, ble, bli, blg blu

¥y bra, bre, bri, Sro. bru." Efemplo: cable, sobre

“Se escriben con b las palabras que terminan en ABA"
caminabg,. 1loraba ...

Tambi &n ée vuede utilizar, para trabajar la ortografia -

visual, el procedimiento indicado en'la actividad "Reprg’ -

duccibn de palabras" enfatizando la graffa en estudio.

dJuazos digitales

Motricidad

Imitar geatos y movimientos. lover diferentes partes del .

cuerpo. ‘

En algunos cencé se puede emplear material para hacer ==

.mds 1llamativo el ejercicio. Por ejemplo ea el juego digi

tal de “Las ranitas" se pueden hacer dos ranitas con m

par ﬂq calcetines.

DESARROLLO: Son juegos que van acompafiados de palabras y acciones ~

@ los que se emplean movimientos de dedos y manos.Otros

) T#) Véase phgina 368
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.incluyen acciones de todo el cuerpo.Generalmente mson ~
efectuados en rima.las rimas son més féciles de apren--
. der y proporcionan la pportunidad de sentir el ritmo en

el lenguaje. Ejemplos de juegos empleados:,

"Las ranitas"
ﬁos ranitas tengo
muy lejos estdén

se acercan saltando,
van a saludar:

_/‘ '\_
“ = ranita cafré scémo estd usted?
~ puy bien mi vecina .y usted?
- = también

- adiés

-~adiéa .

= croac, Croacy Croac,; ... (se simulan saltos con las manos
- e hasta cruzar los brazog)

“Cabeza,hombroat™

Cabeza, hombros, rodillas, puntas de los pies
(Tocar en orden las partes nombradas)

Cabeza, hombrog, rodillas, puntas de los pies,
(Se hace igual)

Cabeza, hombros, rodillas, puntas de los ples,
- (Igual) -

As{ este juago es (palmear).

Esta es mi cabera, estos no lo son.

(Tocar la cabeza ¥y luego los brazos o pies)
Esta es mi cabeza, estos no lo son. -

(Tocar la cabeza y luego los homros)

Esta es mi cintura, eastas mis rodillas,
(Mueva las rodillas)

toco mis axilas y siento cosquillas.

#anoa bajo las axilas, con risa)

Cabeza, hombros, rodillas, puntas de los pies,
(Tocar por orden)

¥y ente juego terminé:(palmada).

(%) Tomado de:" Machado, Jeanne M, La experiencia infantil y el -
lenguaje,  p. 96
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INSTRUCCIOHES: "Vemos a hecer unos juegos utilizando algunas parses

ACTIVIDAD :
ASPECTO :

OBJETIVO @

MATERIAL :

DESARROLLO:

de nuestro cuerpo. Primero lo voy a hacer yo, f{jense en
los movimientos que !Esgo; después 1o haremos todos jun~-—
tos, parte por narte para que aprendmn el juego."

Las indicaciones varfan dependiendo del juezo.

Contar cuentos

Comprensién lectora

Valorar la importancia de la lectura como fuente de -
infornacién y creatividad.

Libros de cuentos

El maestro es el encargado de leer cuentos, procurando
cuidar el tono y modulacién de la voz y dando vida al

cuento,

OBSERVACIONES:Cuando se trate de cuentos breves se puede solicitar

que un nifio lo lea. En el grupo en cue se hizo la in--
vestigacién se leyeron, mtre otros, los siguientes —-
cuentos:: 'Don cvailndito", + "“La tortuga",, "Pinocho",

k”Ani'tu la ballena pequeiiita”, "El traje del rey" .e--

(nu.rrado oralmente), , "Patito™ (cumto con movimientos),

"Los aristogatos", etc.
Esta actividad fue una de las més gratificantes tanto

para los nifios como para la que eato escribe.
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ACTIVIDAD : Distribuir objetos en un 4rea determinada
ASPECTO H r.lotricidad - percepcién (relacianes espaciales)
OBJEPIVO : Seguir la secuencia indicada en la distribucién de o=
. ob‘jetoa ’cqrgsic_lernndu _a_l eSp}acio _digponible. :
MATERIAL : Tela o servilleta (tipo magitsl), . varios objetos igua-
les ( pueden ser tubos de papel higiénico).‘

DESAIROLLO: Se ancomodan los objetos de 1a primera fila:

0.0 000 o
O oy

el nific tiene que ubicar los demés ob jetos siguiendo el

modelo.

- La primera vez se deja que 1o _haga como 61 lo gmten--
ais, (forma esponténea)

-~ En caso de Que 1o haya hecho mal, en una segunda oca-
siﬁn se le él:mlica cém0 tiene que hacerlo. (forma ==
g;tﬁlicnda) ‘

~ Si atn asf ubica mal 1os ocbjetos B8e le ayuda a colo--
carlos wo por uno hasta que capte la mecdnica de la

distribucibn. (forma explicada con ayuda}
INSTRUCCIONES:. "FL{jate bien como VOy a colocar cada tubo en este -

mantel. Pongo wo aquf, enseguida el otro... (hacerlo -
como muestra la figura). Ahora sigue haciéndolo tG: aco-

moda los demés tubos como lo hice yo; cuando termines -
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esz fila continda de igual manera con lo o%ra hasta ocu~

nar o cubrir toda la tole,"

OBSERVACIONZS:; Zsta sctividad se aplicé vinicamente a los nifios a\;e
presentaron deficiencia en el 4Area de posicibn en el —-
espacio y relaciones espaciales.

Resulta demaniado @til esta actividad puesto que los -

lineamientos en que se basa pueden trasladarse a ejer-—

ciclos de expresién plAstica y escritas

I hojas tamafio marquilla 0 en un cuarto de cartulina -
se pueden disponer diferentes estructuras y pedir al niffo que
colores con un pincel los espacios en blanco, tratando de no

ocupar los segmentos rayados:.

Taobifn dar estructuras del tipo siguiente, en 1a que los —-

nifios 'alaboran d:l.bujoa'm los espacios en blanco y em loa es-

pacios rayados escriban una breve historia referente a mus ——

" dibujos.
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Gradunlmentg se va pasando a ejercicios semejantes, pero ya -

en espacios més limitadoss "'rraza una raya de punto a punto”

"Zacribe una frase en el espacio limitado por las lfneas"

~"Subraya las lineas de un artfculo periodfstico" (no importa

que en un principio lo haga sin leer)

B e
A
bty
DN —

Este ejercicio siyve ademés para que el nific no se pierda de

renglén cuando lee.
ACTIVIDAD : Ejercicios para trabajar las Areas de la vercencifn -~

visual®

Se engloban aquf una diversidad de tareas que apoyan -
todas las Areas de la percepcién visual:

coordinacifn visomotora, constancia de forma, percep~—
- ciéa de figura fondo, posicién - en el empacio y relacio
nes espaciales, ;h pueden trabajar inelusé con todo el
grupo. A ¢ontinuacién se presentan sélo algunas de las
muchas que existen para t.rlbu;lar 1a percepcida visuals
+ Discernimiento de figuras:

< Buscar en ¢l saldn todos los cbjetos que tengan -

B , Para mayor informacifn consultar la obra de Silva y 0., WeTe ¢
Gbr.-cit.
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350
una forma en particular, color o tamafio (cuadros,
recténgulos, tridngulos, etc.).

- Clasificar objetos de acuerdo con unz caracterfsti

ca o m&s { cuadros blancos y grandes, cuadros blan
coms y chicos, etc.).

Buscar ob jetos especfficos en una lAmina.
- Recoger y acomodar el materimpl del salén.
- Hostrar objetos mientras re va contando una histg

ria y se describen log detalles de la misma.

Seleccionar wn ob jeto con una caracteristica --
determinada en wa.caja llena de objetos diferen~
tes. ’

Coordinacién visomotora::

- Colorgar, calcar y tr;zar.

- '!rubajar cén tijeran.

- Usar plastilina o material moldeable.

"= Juegos digitalen .

= Seguir la superficie de figuras con el dedo.
- = Alinear cenicas o bolitas.

Constancia de forma:

- Aprender loa nombres de figuras y formas,

- 'h'azﬁr formas @n plentillas.

= Acomodar cubos,

- Ordenar cbjetos de acuerdo a wna caracterfstiea -

en particular.
- ﬁuucnr an un dibujo determinadasg figuras Beomhr_g

cas.
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Ej‘arcicio de trazado de modelos

- Hacmdoer ébjetoa pisnos

~ Emplear palabras que m&iqum dimensioes (largo, —--
ancho, grande, etc.)

Relaciones espaciales:.

-~ Construir con blogues siguiendo un diagrama

Copiar disgeflos con cubos

Distribuir oquitntivummte objetos en un 4rea

Seguir la 1fnea de los ranglones de wn periddico

. Posicién e el espacio”

Para la nocifn de conciecia O imagen corporal se pi-
de identificar las partes del cusmo; idemtificar la
parte derecha e izquierda de su cuerpo, m dibujos y

-en otra persma .

[

Copiar posturas de otras personas
- Armar la figura de una perascma

~.Dibujar 1a figura de wa persona

Usar cintas en 10s brazos que myude al nific a identi
ficar su lado derecho e izquierdo ’

Ejercicios que incluyan cruzar la linea media del -~

cuomo, por ejemplo:. "!oq:n tu ojo derecho con tu ma-

no irzquierda”

(‘jE ercicios empleados en el caso de Johann uien presenta confu-
* fdn de las Rtrns b y dsvéame phgina 297, 7 r
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-~ Pagar objetos de un lado a otro :tomai‘ el objeto del
lgdo izquierdo con la derscha y pasarlo a la derecha,
¥y Vviceversa.

- Moverse hacla los lados, adelante, atrés.

- Atravesar a gatas un aro.

-~ Brincar dentro de un cfrculo, saliar fuera de &1, ca-
minar alrededor de él.

- Sentarse al lado o detréa de una silla,

- Realizar actividades de simetrfa y de rotacifn de fi-
guras, .

ACTIVIDAD : Efercicios para la presién, nrensién_y control del tr

Zz0

ASPECTO

Motricidad ( desarrollo grafomotriz),

OBJETIVO : lLograr un mayor nu-toccntrol de 1la presién, prensién y
control del trazo.

' MATERIAL : Papel crep#, plastilina, tbmillos. tuercas, cuentas,

hilo, lépize.

DESARROLLO: -Recortar a pellizeos figuras de papel.
~Atormnillar y desatomillar tuercas y tomillos.
. =Meter custas en un hilo siguiendo una secuencia,
-Hacer bolitas de plastilina.
~Puntear wn dibujo con el lépiz.
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. OBSERVACIONES: Estos ejercicios estimulan las corrientes nerviosas

¥ la circulacién sanguinea en las yemas de los dedos.

. En relacién a esto existen materiales especificos.que

adiestran al nific en el manejo del lépiz.. Asf también

hay una gran variedad de ejercicios para el adiestra~-

_ miento de los dedos, de separacién digital, de adies-

ACTIVIDAD :

_ASPECTO

OBJETIVO
MATERIAL
DESARROLLO:

tramiento manual y de dieociacién de las manoa.(A este
respecto, véase capitulo tres péginal55 an el que me -
habla de la reeducacién gestual-digital y menual den--
tro del apartado ds Técnicas para el Area motriz).
Derecha ~ Trouierda
Motr-iz (posicién en el espacio).
Agimilar las nociones de derecha e izquierda.
Depende de cada. ejercicio. A
B un principilo es conveniente aplicar ejercicios desde
el propio plano del alumo ( col;acarse de aspaldas a -
61 )i - derecha del maestro cm su derecha

- izquierda del maestro con su izquierda

« dividir con wma l{nea vertical una hoja .-

grande, una:parse lleva la letra’I*(izquier-

da) y 1a otrs la letra”D*(derecha).; Se cole
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ca al nifio enfrente de 1a hoja y se van po-—-
niendo objetos en cada parte;: "lo c¢oloco & —
1a derecha”, "lo coloco a la izquierda™, etc.
Luego 10 hace &1 solo; wna vez dominado el -
ejercicio se suprimen las letras'I'y DL
B wia segunda etapa el profesor deberi eliuarss:de --
frente al nifio, con el fin de que &ste vea la simetrfa
eméda:‘

- saludar d&ndole la mano y decirle : "Tu dereche

con mi derecha"

- marcar un punto central en el pizarrén e ir -
trazando lineas hacia arriba, abajo, derecha
e‘izquierda : ’ :h

__-—i%
|

- realizar tareas que irpliquet cruzar la lf{nea

media del cuexpo.
YTem general, para las dos etapas, se pueden a;:plonr los
,ojercicios sefialados en el rubro "Posicida en el espacio”

_que se menciné lfneas antes.{Véase pe 35i)-
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TWSTRUCCICIES: "Harca wma raya hacia arriba a nartir de este punto,

ahora hacia abajo, luego a ia deracha ¥ a la izquierda.
Regrosaros al punto central sin despegar el lépiz (o gi
del papei; volvemos a subir, bajamos, a la derecha..."
Es importante ir "llevéndole" la mano para que capte lo

mecénica del mismo.

OBSERVACIONSS: Existen también diversoa testsque enfatizan la no——

ACTIVIDAD
ASPECTO

OBJETIVO

cién derecha - izquierds ( el de Pisget, el de Head,

etc.).
Otro ejercicio que contribuye a la asimilacién e —

identificacién de las migmas es el de hacer imaging
riamente (pm wn dedo) las letras b y d en aa espal
da del nifio y preguntarle de qué letra se traia.
Por btro lado es importantisimo tener en cuenta que,
por 1o general, hasta aproximadamente loa acho afios
el nifio considera la derecha y 1la izquierda desde -
su punto de vista, aunique hay ni%ios que logran bien
la distincién do‘ilbns’.'.,m forma ixgvertida‘. antes de

esa edad.’

Bjércicios ae educacifn grafomotris

Motricidad { desarrollo grafomotriz)

Reproducir trazos fundamenitsles completando figuras; :
permitiendo con ello mg preparacién a la escritura -

(presscritura) y/c wn mejoramiento (reeducacién) de la
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" misma.
MATERIAL : Sellos multibase de goma,. tinta y codin.

Los sellos deberfn ser ds las siguimteé figuras:

AN
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DESARROLLO: Los ejercicios con selloa son parecidos a los que se -
Propmen en diversos cuademos de escritura parsa nifios,
@ 1os que se completan trazos, . se siguen secuencias,

etc.; eungue con los sellos se va més allk de la sim--
ple reproduccién de trazos sin sentido, ya que se tie--

nen que elaborar, a partir de trazos fundamentales, di~

versas figuras como: EU: E
. A A

1

I

K3
'

9 HO
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INSPRUCCIONES: Se invits al nifio a completa;- lo que hace falta para
que las figuras se parezcan al modelo propuesto. Depen—
derd de cada figura y de 1o que se desee relacicnar con
eila; por ejemplo: si se habla en clase de las fiestas
patrias se puede esplear como ejercicio grafomotriz el
commletar las banderitas.

QBSERVACIONES : Los trazos fundamentales de lﬁ escritura scripnt -

s el circulo, la 1Inea' recta y la curva..

Las formas de los sellos multibase que propone Emilia =
Puig A. han sido selc:ccionados con bese enlos fundamen—
tos 'de la maduracién grafomotriz y de su experiencia —

'psrsonl;l en el 4rea de la Educacién Bspecial *

Los ejercicios se van graduando, primero se hacen figu-
ras de trazos grandes luego de iaequ;ﬂos detalles., Se —-
ft;man as{ esquemas muy sirmples que representan objetos,
animales, gente, etc,

AJ_.a par de este tipo ae Qjerciicios se pugden realizar
otros que ;:omplomntnx'x toda 1m reeducacién {como log —-

" que se indican en el cspitulo tru. p‘ei-nli‘:\é—)- Una vez

afianzados los trazos b(lico- [ rcaliz-n actividades - -

de mejoramiento de la letra [ elpacios rayados o cua~-—"

driculados;: » N/

TR} Véase Puig A., E.: obr. cit., p. 91
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ACTIVIDAD :- Picado

. ASPECTO

1 lotricidad (coordinacién visomotora)
OBJETIVO - Adecuar los movimientos de lz mano-y la vista,
MATERIAL ': Piguras dibujadas en papel (marcar solamente su contor-

no)
Baee de corcho, poliuretanc o inicel. ( 24x 24 cm o 27 X 22
del tomafio de una hojz carta).
Punzén o punta greande de compés,
DESARROLLO: El nifio tiene que perforar distintos dibujos:

-’Perfvorar dentro de wna hoja de papel 0 en el Area de
uw dibujo @

3

= Perforar: entre dos lineas

INSTRUCCIONES: "Vas a perforar le figura tratando de no salirte de
IQ misma; hazlo variaa veces para que la figura quede «

cﬁn muchos hoyitosi®
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" Perforar solamente contomos

" Recuerda sue anguf %ienes gue perforar dnicocmente la orillita

del dibujo."
ACTIVIDAD : Recortado

ASPECTO ¢ Motricided (ccordinacién visomotora),

"OBJETIVO : Mojorar la digociacién de movimientos manuales.

HA‘TERIAL : Tijeras ¥ figuras de papel.

DESARROLLO: Se proporciona al nifio wna figura pera recortar siguien
do ia linea punteadsa, . ejenplos:

- recortar tiras de papel

: =recortar dibujos con lineas
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lNS'\‘R_UCCIONES:"-Rocort:\ giquieado la lfaea pusteada"

~ pecortar dibujos complejos

OBSERVACIONES: Siguiendo la miema secuencia se puede utilizar el —
) rasgado con los dedos.
ACTIVIDAD: Ensartado

ASPECTO Motricidaa (coordinaciéa visomotora)

OBJETIVO : Mejorar la oalidadr de coordinacién visualmotriz de la ~-
» mano.
i MATERIAL : Tabla de triplay perforado {30 x 20 cms.)
Agujeta o cordén largo.
DESARROLLO: Se pide al nifio que ensarte la agujete, invitindolo a- = »
hacerlo lo .mejor oue pueda ounque al principio se tarde.
Dempuébs se ;'l.e Lzpide - que lo haga lo mAs répido q‘ua -—
pueda. Se le tienen que presentar rﬁvarsos tipos de «-

alternancias:

#=e 0. e-m 0 o9 B Y Y NN T Y W
,/_ﬂ*s’o(’oooo ' SR YeY Yo¥ Yo W
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TUSTRUCCICHES: "P{jate como voy. ensartando oate cordén en los -
hoyitos: de dos en dos y dejo uno vnciq (esto denenderi
de 12 secuencia & gezuir), ahora trata de hacerlo twi.”

03SZRVACTONES: Se puede ir contando el tiempo que emplea cada vez -
qua hace wmn aigia norie para que =l nifio ven su progre-

) g0, i

_ACTIVIDAD : Siguiendo el modelo

ASPECTO : Motricidad ( desarrollo grafomoiriz)

OBJETIVO s Adiestrar al nifio en el control de trazos rectos y cur-

‘ . vas.

MATERIAL : Papel cuadriculado { cuadro grande y chico), colores y

1dpiz. ' ' ’

DESARROLLO: Fl alumo tiene que continuar el moddlo propuesto:

M\
A A

6BSERVAOIG(BS:Primero se trabaja con los cuadros grandes, luego en
la cuadrfculy chica » ‘Bste tipo qo- ejerpicioe se encuen
tran en diversos cuademos do uerlturp para nﬁioa.

INSPRUCCIONES: "Comp)eta cada serie (o renglén) como lo indica . el

ejemplo,”
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ACTIVIDAD : Reproducir Jetras
“ASPECTO ‘Motricidad ( sensoriomotris)”

P OBJETIVO. 1t Pacilitar"ei mrendizaje de las letras a travéas de las
: griosian.”
MATERIAL 1 Plastilina, masa o lija.
DESARROLLO: Las letras de lija las puede hacer el profesory, ) las de
plastilina o masa las tiene que hacer el nifio. Una vez
hechan se le plde que repase varias veces la letra con

sus dedos.

TUISTRUGCIONES: “Con. el gis repasa esta letra muchas veces”, S8i ee

hacen en el piso: "Vamos a caminar sobre.estas 1ineas.

Sfgueme para que después lo hagas td solo".

OBSERVACIONES: Aqu{ también se puede emplear el e:]orcicio de dibujar
' iatr_au en 1a espalda ¢ en la mano del nific para que ——
dste las idetifique. ‘
Otros ejercicios complementarios::
- reproducir letras ds grm' tamafio en el pisarrén para
. que @l nifio las repase constantemente.

« reproducir letras en el piso y euninnr scbre ellas.
AOTIVIDAD: Dibujando gon los dedos

ASPECTO ¢ Motricidmd ( desarrollo gestual-digital)

OBJBTIVO : Batim;l.r 1la sensibilidad de los dedos de las manos.

(#)Véam Glosario, p.472
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MATERIAL : Hojas de cuaderno marquilla

Pintura digital de colores (se puede pz;apurnr can pasta
dmntal y color vegetal)
DESARROLLO: Se invita al alumo & elaborar un dibujo de tema libre.
IHS’:RUGCIOHES: "Vas a hacer un dibujo gue te agrade, pero no vas -
7 a utilizar 141z ni colores solamente esta pintura (digi

tal); recuerda que lo tiemes gue hacer con tus dedos."
OBSERVACINES: Para los nifios resulta wma experiencia agradable el

dibujar con los dedos; incluso,las ocasiones en que se -
realizé dicha actividad los mismos nifios pedian que se
prolongara 6l tierpo de la misma. Los alumos con los -~
que se trabajé fueron hicmaﬁte los gque pr-smfarm —
dificultades notebles en mu escritura (en cuanto a forme.

) Si el profesor lo desea puede aplicarlo a todo su grupo.

ACTIVIDAD: icas pict fic; enorip togrificas™

ASPECTO ': Motricidad (desarrollo grafomoiris y visomotrie)

O_BJBTIVO ¢ Ejercitar y preparar al niflo para la escritura y su mejo
raniento, -

MATERIAL : cutulinn u hojas de cuademno marquilla, pinceles de dig
imto grosor, craymes gruesos y delgados.

DESARROLLO; ,
- Para que el nifio aprenda a emcribir en la pAgina, m -

relacién al espacio dispmible, se emplea una estructy
ra como 1; explicada lineas antess:

- gnSUna explicacién mds detallada de las mismas se encuentra en ol -
’ “ capftulo tres, phgins 162.
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rubujo_l

texto

|
‘dibu;jo

" "Hn los espacios en blanco tienes gue hacer un aibujo, y
ea 1os esnacios rayados eseribir una pequeiia historia -

de 10 que dibujaste."
"= Para los movimientos de 1a mano, posicién y soltura se

" hacen con pincel o crayola una serie de repasos en tra

zos como::

Y

o 85

"Repasa varias veces con tu pincel esta figura, empie:a
por donde te sefiala la flscha."

. OBSERVACI(N‘ES t Los modelos timen qm; ser lo suficientemente gran-
des puﬁ que el nifio mueva el brazo completo. En general,
los movimientos puestos e juego en estas técnicas son -
\itlios bn la escritura porque permiten m91°raz{ ,‘civoiftag '..

formas graficas que preparan para:lamisma.



ACTIVIDAD :

ASPICTO ¢

OBJETIVO :

WATERIAL

DESARROLLO:
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Dibujog com_figuras geométricas

Motricidad kcmsténcia de forma) '

Reconocer que una figura goométﬂca no cazbia a pesar -
de la diversidad de tamafio, color o posici.&;.
Plantillas de figuras geométricasn:. cIrcul‘o. cuadrado,
tridngulo, recténgulo, etc. de diversos tamaflos. Las -—

plantillas pueden eladborarse con cartoncillo gruesc y -

mica: ) [:
| g=1]

16x23 ca

Se pide al nifio que elabore un dibujo e el que utili--
ce t0dos los tamafios de la figura a trabajar sin impor-
tar la posicién en que coloque 1a plantilla. Degpubs -
se colorea el d.tbnﬁo ¥y se invita al nifio a que elabore

una historia del mismo. Ejemplos-

A
|=[ =

UL
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INSTRUCCIONES: "Con esta dlantilla vas a hacor u: dibujo; ol.aue td
quieras, puedes usar la plantille en cualquier forma. Lo

dnico gue yleben tener presente es que 21 todo tu didujo

uaes la misma fizuras si usas cuadrados todo tu dibujo -
serd con‘cuadradoa, 3i usas circulos -todo tu dibujo seré

con efrculoa.”

ACTIVIDAD: Lutras de color
ASPECTO : Ortografia

OBJETIVO: Identificar la graffa correspondiente a una palabra.

MATERIALt Gises de color o marcadores.

DESARROLLO: Este ejercicio consiste en llamar la atencién del nifio -
@ las letras de dificultad oi-togréfica,'ascribimdo la ==
letra en un color difermte.

OBSERVACIONES: Este ejercicio es aplicable a todas las actividades -~
que impliquen 1a escritura, no se limita dnicamanty a ejer
cicios ortogrificos.

ACTIVIDAD: Reproduccién de palabras

ASPECTO : Ortografia y gramética

OBJBTIVO: mnmmr ;au 1ofra que compone una palabra.

MATERIAL: Papel y lépiz / pizarrén y sis

DESARROLLO: Se escribe wna palabra e el piznrrdn con letras lo  ~—
mficientemente #randes. Se estudia la palebra correcta de

.12 menera siguimte:
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a) Se divide en sflabdas : ca-ble
b) Luego en fanemas : c-a-b-1-e
~ e) Se escribe la palabra entera con los ojos cerrados, lo

cual favorece la representacién mental de 1a palebra,

asf como lp memoria manual (¥&ase p3g=103).
d) Después se escribe nuevamente 2 o 3 veces 1la palabra,.

pero ya con los 0jos abiertos.

o) Sp puede pedir a loa niﬂps que redacten una frase o —-
enunciado en el que empleen la palabra frabajaday
“Me tropecé con el cable"

OBSERVACIONES: S5i se.desea se pusden trnha.jar durante varios dfas -—
una lista de 5 pll;abrau diferentes (una cada dfa). Lae
palabras se pueden elegir segtn el prograza, o bien tg
niendo en cuenta los resultados de ejercicios ortogré-"
ficos. Con las palabras ya trabajadas de la semana se
puede pedir a los alumos que elaboren un pérrafo. ‘
o ejercicio acorde a esta actividad lo constituye el

deletrso de palabras:: o E, 1,-,-.0) . .

Por fonmmas o graffas:: clase
€ T~ ce, ele, a, ese, e

Primero se realiza L) fom- oral, _luogo por lscrlto-A
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ACTIVIDAD : Identifica el sonido
ASPECTO: Ortografia
OBJETIVO : Reconocer los sonidos de diferentes grafias.

MATERIAL ¢~ ~ILista de palabras con sonide semejante;. " rieren
dieron

suma fiesta pifién  leflera faae nino

Zuma steste  pichén lechers DRase  ywino

DEéARROLLO: Teniendo la lista de palabras se pueden realizar una gren
variedad de ejerciciong:: de identificacifn, de completacién
e relaéiéx; a imfgenes, de’clasificacién, de elaboracién de
frases, até. '

OBSERVACIONES: Existen diversos libros que contienen este tipo

de palabras {véase bibliografia).

AC!I.VIDAD : Estrugturar palabras
ASPECTO . & Vocabularioy' sintaxis
OBJETIVO : Ubicar letras a espacios determinados.
MATERIAL .'; Papel y 1lépiz/ gis y pizarrén
DESARROLLO; A'partir de una palabra se buscan otrns.bquo ocupen log —-—
mismos espacios. Por ejemplo: .la palabra libro tiene cin-
: co espacio‘a:. ————, 5 propona & loa nifics buacar pala~~—

_bras que ocupen los mismos espaclios: casas, todos, Arbol,
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etc. También se puede dar la estructura de una frase::

(Llegé en la tarde) . y pedir a los -

nifios que eléboren frasea que correspondan a la misma.

TISTCCICHS3: "sCudntas letras tiene la palabra libro?, jeincodyy en—

tonces voy a poner cinco rayitanr uaa para cada lotra: -
ghore piengen qué oiras palabras tienen cinco letras -

al izual que ln pelabra libro."

OBSERVACIONES: Antes de trabajar con la frase es conveniente aplicar

ACTIVIDAD:
ASPECTO :

OBJETIVO :

" MATERIAL

el ejercicio de contar, en forma oral y escrita, las pa--—

‘labras de un enunciado para que 1los nifios sepan que tem-—-

bién los artfculos y preposicionesn cuer_ntan como palabrag.
Ui blusa esté en la lavadora = tiene Seis patabras

Los ejercicios de estructuracién de palabras en espacios -
determinados son semejantes al Juego de los “ahorcados® o
"quemados”.

Sflabas y palebrags desordenadas

Vocabulario y sintaxis

Deducir la importancia de la ordenacién de latma, sf{labas
¥ palabras en la obtencibén de significado.

Puede emplearse gis o bien hacer tarjetas de _letruu, sfla-

bas o palabras.

DESARROLLO: Se presenta al alumo las letrass de una palabra en forma

desordenada para que la reconstruya::

CIE I (T oo o (ST
CRFTE

-]
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TUSTRUCCIGIES: “Con -estas letras forma tsdas las paleobruz nue pue--

das; tienes que utilizar todas lasg letraz."

Se hace 1o mismo con laes sflabas:

"Ordena es%az sflabas nara que formes una palavra."

[rol "mallea] . = [#atofual-

-

[PoifrElearlks) - [omfrmire(Rd]

con paiabrau . "0rdena estag palabrad para formar ulza frage."

me / ceresas / las / rojas / encantan
Las r-ojna cerezas me encantan .

.alzan / jirafas / su / aquellas / cuello
Aquellas jirafas alzan su cuello.

OBSERVACIONES: Eate tipo de ejercicios se debe q:iliear gradualmente.
‘ Una vez familiarizados con ellos, 1los ni.lsmos Aluh\osvpug

den elaborar otras frases y palsbras.

ACTIVIDAD : Rellsnando e io0
" ASPECTO & Vocabulario )
OBJETIVO ¢ Inferir que mediante la manipulacién de letras me prodﬁ-;
cm cambios de significado (fondo).

MATERIAL : Tarjetas con.cada una de las letras del abecedario..
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DESARROLLO; Fs una actividad semejante a la de "Estructurar palabras",

s6lo que agul me dan algunas letras fijas y se rellenan -

los espacios vacfos con la finalidad de formar palsbrag -

diferentens:

—i__ o=
—_—n 6 =
c__r__ =
o ] -

miro, liso,
lalo, caso,
caro, cera,

misa, mesa,

Bi10 ...
8ac0, lavo ...
cera, COro,Cura s..

musa, masa ...

Poco & poco se va ampliando la estructura.

INSTRUCCIONES: "Escribe en los espacios laz letras cue haren f2lta

para formar palabras diferentesn.”

“ACTIVIDAD 3 g t
ASPECTO - 1 Ortograffm

< ?

OBJETIVO : Distinguir la graffa corracta de una paledbra.

MATERIAL : Tarjetas con las graffas de dificultad ortogréficas:-

(2] [ 0T (] (] [ o @i

_DESABROLLO: Se trata de colocar la letra correcta en cada empacio. 'Si

escriben las palsbras m«:oﬁ:l.n- o el pisarrdn y se pi-

de al nifio que coloque la tarjeta corrsspondiente segin -

ol par de gr'aﬂla qurn' esté trabajendo.



- 374 -
ca__e unta  (11-y)

_ueno __lene (b-v)
ele_ir eli _a (g-4)
_o.sto lesta (c-s)

INSTRUCCIONES: "Vas a peger la tarjeta de la lesra coa la le que se

escriba la pnolobra...(se dice la pulsbra correspondien——

te)."
OBSERVACIONES : No es conveniente trabajar todos los pares de grafias

e una Vsolu uosién porque los nifios pueden comvletar algu
nas pnlnbrnn‘con una grafia diatinﬁa para la cuel eataba
pensada la palabra. Por ejemplo:. en ves de colocar 11 -
pars fomar calle puede colocar la b y formar csbe; que
aunque ortogrificemente es correcta, ocasionar& que no —--
h‘sya distincifm, en este ceso, del par ll.y . Otros ejem-
flos de esta situacién:: sueno en vez de bueno
claye en vezr de clase
ma variante del ejercicio puede ser la siguiente : se --

pld. al alumo que dibuje e su cuademo o en una hoja.. -

. blanca lo siguiente 3" ‘k ..
"~ velero
v barco
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Atbos dibujos timen que ser 1o suficientementé grandes .
El maestro lee una lista de palabras dando tiempo ntr‘e -—
cada wna de ellas para que el alumo la eacriba en donde
corresponda segdn la letra inicial de cada tramsporte ma--
rftimo. Se evalda el ejercicio en forma grupal para que 6l
slumo se de cuente de las faltas cometidas.
I:STRUCCIONES: "En el *;elsro escribe, si es gue inicia con v, una -~
‘palabra; y si empieza coaz b escribela en el barco. Por -
'e;lemplo: la palabra brisa le vas a escribir en el barco
porque inicia con be La palebre vieato er el velero nogp
que B¢ eacribe con v."
ACTIVIDAD : Ordenacifa por letras y-sflsbag
ASPECTO :Vocabulario
WJﬂIVO: sValorar la importancia de seguir un orden dentro de una «-
p'llnhr- y satre varias de ollnl..
MATERIAL : Pueden emplearse tarjetas o bic;-l escribir las palsbras en
;1 pizarréa.
DESARROLLO:; Se ordensn de mfs a menos letrag algunas palabras o vice-
versa;. . ejemplo) radio, conooimiento, jilguero, yo, ’

lunes, caballeria, soy .

"Cuenta las letras de cada palabra y ordénalas de la

que tenga menos letras a la que tenma més.”
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yo

Boy

‘radio

lunes

ilguero

ceballeria

cmocimiento
54 me hace por sflabas puede incluirse en sesiones poste—-
riores la terminologfa: nomoeflaba, bisflaba, tris{laba,
étc.

" ACTIVIDAD : Orden alfabético

ASPECTO 1 Vocebulario y ortografia

. OBJETIVO : Descubrir diferentes criterios de ordemacifn.

MATERYIAL : Papel, lépiz y diccionmrio,

DESARROLLO: Para trabajar el ordenamiento alfabético se emplean diver
808 ejercicios graduados de menor a mayor dificulisd. Se
inicia con el ordenamtemto de letras:

a) 1;‘:&-:‘: &s # ch, ﬂilﬂ' P

b) palabras que inicien con letras diferentes:: gapato, -
quelite, lluvia, calabaza, amarillo, blanco, deporte,
- jsula, tobillo, etc.

c) palabras que inicien con la misma letra:. hols, hny’. :
habfa, huevo, hervir, huir, haver, hilo, hambte, etec.

d) apellidos y nombres:’ Machado, Alberto;. Machado,Gerar

do; Machado, Mibal; Machado, Julio César.
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INSTRUCCIONES: "Ordena a.lfahétieaniente estag palabras. F{jate bien

en la segunda letra y en la tercera para que pucdas O,rd:g

narlas correctamente.”

'oéémmxmns : Las palaoras a ordenar pueden ser Propuesvas por €l -
profesor o por los alurmos. Puede solicitarse.que las
buasquen en sl diccionario ,indiit:lntnnmta, se escriben
en el pizarrén y luego se ordenan.

En el grupo en que Se realizé e} estudio de caso =mola
mente se trabajé hasta el inciso Ae|; el ordmamiento
de epellidos y nombres no se incluy$ porque los nifios
afn no dominaban por completo la organizacién de pelp
.bras que :I.nlcian.can una misma lotrn.'

ACTIVIDAD : Formacién A ilias !

APECTO & Vocabulario

OBJETIVO ¢ Estismular la capacidad de seleccién y clasificacién.

MATERIAL 1 Papel 'y lpis )

DESARROLLO : Se escribe en el pizarrén una lista de pelabras deriva—

das, ®e pide m 1los nifios que las cl-d.fi@n por feni—-
nnn"l“ 1ibreris, psnaderis, libro, pq,'plpchr-, pape-
‘ lerfa, .1ibrerqg,papeles, 1ibrito, panqué, penade

ro.etae .
INSTRUCCIONES: "Lee primero todas las palabras, forma “familias" --

escribiendo en columas las palabras que se x;elnciunm -
bl

entre sf."
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OBSERVACIONES: En los primeros grados &s importante trabajar estos —-

ejercicios sin introducir terminologfa gramatical (lexe~

ma, gramema, prefijo, sufijo, etc.), conforme se profun

dice en las mismas se pueden trabajar primero los concep-—-

tos de lexema - gramema:" . 1ib
. . : librito
libriote
1librjerfa
librps
librero
L 4]

Por otro lado, en la lista de palabras a clasificar se pue
devinclluir una que no tenga relacién para fomentar 1.a ai s~
cusién y n;enci&i-

Una variante de >ln actividad puede hacerse dando tnicamen-
te el titulo de la familia y que los alumos escriban por
lo menos 10 pa}.abrgs que pertenezcan & élsv

Herramientas : martillo, clavo, tuerca, pinza, etc.
Flores : rosa,.clavel, girasol, ssucena, ...
ofieiou ¢t carpintero, slbafifl, sapatero, mecénico...

ACTIVIDAD: Pa ;gn_g o_sinénimos y snténimos

ASPECTO

1t Voeabulario

OBJETIVO : Estimular 1; bsqueda de palabras disiintas para referirse

‘8 un miemo significado, asf como la bisugeda de palabras -

contrarias.
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MATERIAL : Lista de snténimos y sinfnimos (' A este respecto existen —
varios 1libros, uno muy 6til es el de Recasens M. Cémo [

ar eon el 1 nje, pégs. 107 a 111 )
DESARROLLO: Se presenta una lista desordenada de sinénimos y se invi-

ta al nific a formar parejas con ellos:: acabar, echar, -
oir, barcq auxilio, flaco, tirar, escuchar, terminar, hu—-:

que, sencillo, socorro, fheil, delgado.

IN3TRUCCIONES: "Lee primero todas las i:alabras, luego ve buscéndole
we pareja e cada waa de ellas de entre la lista, recuer

da que una palaebra es sinénima a otra cuendo signiricen

lo mismo."
Asimismo se presenta una lista desordenada de anténimon y

los nifios tienen que formar parejas con ellos:: arriba,
dormir, claro, fdcil, calentar, despertar, slegria, alto,
'al;sjo. bien, tristeza, diffcil, bajo, obscuro, mal , ea-~

friar, etc.
"In este ejercicio tienes que buscar la palabra contrarie

a cada wma, por ejempio: la contraria de arriba es
m s ¢qué otras son cantrarias?

V(V)BSEBVACIGCES: Los ejercicios de -mdniuon ¥y mténinos deden ser cong
tptoa ¥ variadbles, ya que cuaﬁdo se habla o se escride —
wmo se smcuentra bcon que tiene que buscar palsbras digtipn

" tas que se rafuun. alo misn.:o para evitar repeticiones o

aclarar aiguna idea.



ACTIVIDAD:
ASPECTO - ¢
OBJETIVO :

MATERIAL

DESARROLLO
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Un barco cargado de ...

Vocabulario

Reconocer la,riqusén de vocsbulario del grupo y estimular

_sa umpliecié;\.

Un objeto: pelota pequefia, cajita de cartén,. etc. Lo ---
importante es que no sea perjudicial.

tEl juego consiste en lanzar un objeto a un compafiero di--
cindo "ahf va un barco cargado de... cerillos" (si se -~
estd trabajendo la letra C ), el nifio que recibe o obje
to ha de ‘due—ir wna palsbra que inicle con 1la migma letra y
pasarlo a otro nifo. Cuando un nifio repite una palabra o -

dice otra que no inicia con la letra indicada se elimina.

OBSERVACIOHBS: E juego pusde tener variantes, por ejemplo: decir pa-

labrae que inicien con la Sltima letra de la palabra que -
se va diciendo:. cerillog, suelo, ojo, olla, AaTToB...
Es 1mpoi~tmte tener en cuenta algunos detalles nl ‘aplicar -
1a actividad: cuando se trshaja con graffas de sonido —-
idéntico pueden existir confusiones e interrupciones &l =—-
decir una pslabra que ﬁrtourd!’ieammte no empiece con la -
letra designada, por ejemplo el par b-v . Por 911;: es con~ .
ventente tr.ﬁajar primeramente con J:os pares éo grafﬂlﬁ dg
eate tipo =’ forma escrifa, con el fin de que los nifios de

vayan familiarizando con la ortograffa de las mismas.
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ACTIVIDAD : Sopa de letras

ASPECTO : Vocabulario

OBJETIVO : Practicar la éimnaia ocular al buscar palabras en i ta--

-blero ds letras.

MATERIAL ; - Lé&mina con le sopa de letras

DESARROLLO : Consiste e hallar un némerc determinado de palabrag en
un tablero de letras en cualquier direccibn: de derecha
a izquierds, de arriba a sbajo, en diagonal, etc., pero
sieopre e 1fnea recta. Ejemplo: :

Busca nueve nombres de animales

LiviTiolriTlulcla
AlBIRIMITIAIRIAIN]A
alofylolslolriTisir
Tin{z|BlalLlklole]|n
ulslalinir{aliLloiM]A
pluirirjofrlifrls]|ec

Soluctén :'qnto. tortugs, palosa, arafia, cabra, 'bur:ro,
rana, 080, toro. )
INSTRUCCIONES: "&; el cuadro si-gﬁilmte estén ocuitas Yatins pa.ln---'
bras que se refierm a nombr,s de animales; trata de en-
contrarlas, puedes leer hacie abajo, hacia arriba, de -

dereche a izquierda o viceverss, y en disgonal."
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OBSERVACIONES :  Este ejercicio puede trabajsrse tagbién en forma ——-
individual mediante hojas mimeografindag.

Los nifios pueden slaborar sus propios cuadroa
ACTIVIDAD : Dilo o ot }

ASPECTO : Vocabulario
. OBJETIVO. : Practicar la bdsqueda de palabras sinénimas.
MATERIAL 1 Pap;l ¥ lépis o
DBSARROI":LO: Se escriben e el pizarrén varias palabras (sinénimas),
el alumo tiene qué elaborar una frase con la primer -
palabra, se pide a otro alumo que diga la misma frase —
pero cambiando la palabra por otra sin que se altere
el significado:
Ya gscuch$ los discos
Ya of loa d.taco-‘
INSTRUCCIONES: “Inventa una frase con alguna de estas palebras.”
A otro compafiero 5e'1e pide lo siguiente: :
"Tianes que decir la misma fr;so pero ai\ora utilizendo -
m; bnlnbrn que signifique 1o mismo que la elagida por
tu compafiero, el propd‘nuo es que no cambie el satido

de la frase.”
" OBSERVACIONES: Es isportante inicisr con palabras de 'uso cosfn etre

1o nifics ( pelotm, cuerds, gordo, coche, bailar, eto.)
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ACTIVIDAD 3 La bolmsa mistepiosa

ASPECTO s Comprensién y vocabulario

OBJETIVO : Eatimular la precisiéa del lenguaje al sefialar las carac—.
teristicas de un objeto. ' 7

MATERIAL : Una bolsa de tela o de hule no transparente, objetos «—w-—
diversos como: pelota, lépiz, encendedor, llaveroc, reloj,
diurex, fruta de hule, flor, regla, goma, calcetin, etc.

_Los objetos se llevan ya dentro de la bolsa.

DESARROLLO: Un alumo se. coloca de espaldas al grupo, ‘mimtms otro -
saca un objeto y 1o muestra a todo el grupo, 'daspuéa. egte
miamo nifio 1o esconde en u{xa caja aparte donde no lo pueda

ver ;1 que eatd de slp-ldas.éste ge coloca ahora de  ——
frente al grupo y cada nifio 1e va diciendo una caracte-

ristica del objeto para que adivine de qué se trata.

T INSTRUCCIONES: "Saca un objeto de la bolsa, cuids que no lo vea el

compafiero que estd de espaldas. Ahora gudrdelo aquf (se
deposite el objeto en wne cnja.).“
El maestro, dirigi@ndose al que estd de espaldas: "Ya -
puedes voltear, pregintale a tus compefieros caracter{g--
t}.eaé ‘del bbjeto para que puedas adivinar Qe qué se tra-
ta.”,

OHSERVACIONES: Este ejercicio es muy dtil ya que ayuda a 1os nifios a

’ delimitar las caracterfsticas de las cosas y con ello a —-
estructurar definiciones.

Conviene tazbifn meter an la dolsa cbjetos "extrafios”.



ACTIVIDAD
ASPECTO

‘OBJ ETIVO

MATERIAL
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: angas .
+ Comprensifn
H UAna.lizar‘IOs récuraoa que se emplean para la formulacién

de adivinanzas.

1 Lib i‘oa de aﬁivinanzaa

'DESARROLI-O: Se trabaj'nn como juego. Se pusde hacer grupalmente o por

equipos.

OBSERVACIONES: Existen en el mercado una gran variedad de libros de -

adivinanzas que el maestro puede consezuir.

ACTIVIDAD : Ejercicios con el diccionario

ASPECTO
OBJETIVO
MATERIAL

: Vocabulario y comprensién
: Practicar el uso del dicciomario.

t Diccionaric

DESARROLLO: Los ejercicios en que se emplea el diccionario van deade

ol ordenamiento alfabético

béequeda ds palabras coounes

bdsqueda de palabras poco ususles

aclaraciénde pnghraa que se ecuentran m ol diccionario

.

dependiendo de su rafx, por ejexplo: lais conjugsacimen de
los vervos ( leyeron se busca en leer).
« canocer las sbreviaturas que en €1 ee emplean.

OGBSERVACIONES: m los ejercicios de bdsqueda de palabras, no necesarig

-mto se time que pedir al nifio que copie el ugn].fic-do
de la misma. Bastard con gue en estas actividades, que no
impliean el trabajo de un tema especifico, se mdquiera -~

s6lo una mecfnica de bdsqueda.



ACTIVIDAD :
ASPECTO H
OBJETIVO

MATZERIAL :

DESARROLLO
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Elercicios de sintaxis

Sintaxis

Desarrollar la capecidad de ampliar y ordenar estructuras

asintdcticas.

Papel y lépie

sPara lograr el objetivo de esta actividad se emplemn diver

sas tareas:s- '

. or,dmaeidu. sintdctica ¢ presentar emunciados en desorden,
i/lop'/p arque /.1 /10: /11 egaron
Se puede ordenar asi:: A1 pargue llegaron los dos.

) Los dos liegarm al parque.
: ; I-lsgarqn al parque los dos.

. cambios de orden sintédctico a partir de uﬂa oracién dada.
Se hace més f4cil el ejercicio al localizar prlmex;o el —-=
mujeto de la oracifn ¥y luego Ar c@ihdolo.ao ];\‘Jgur:
Los nifios fueron a comprar dulces a la tienda. ‘
Pueran, log nifios, a; comprar ;lulcas a la tienda.

A comprar dulces a 1la tienda fueron los nifios. -

A la tiemda fueron log nifiod a corprar dulces.
.’ampliacién de estructuras;:

En verano...
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En verano hicimos ...
En verano hicimos un viaje ...
" BEn verano !;iuimoa'un viaje a la ...

B verano hicimos un viaje a la ialai..

Las frases las completa el nifio 2ibremente.

OBSERVACIONES : Es importantfsimo realicar primero 't‘.bdr}s estos' ;sj‘érci—
cios en forma oral antes de pasar a la escrita. Las frases
se elaboran de acuerdo can 105' intereses y taemas propues-—-
to8 por losz niflos.

ACTIVIDAD : Completa 1a oracién

"ASPECTO : Gramética

OBJETIVO : Practicar el empleo de nocitx;ea gramaticales.

" MATERIAL : Papel y ldpiz ‘

ADBSARROLLO:' 8¢ completan oraciones libreimfe con sujetos, predicados,

h eonuplemmfoﬁ. adjetivos, etc.

+ss escribié in carta.
El helado... ’
Corrié...
Mis p‘nntuntlas. .o
" Los afas pasarm.... y &1 ...
INSTRUCCIONES: “Completa las siguientes frases como .tu qﬁierns, -

puedes hacerlas tan grandes como lo desees."



- 387 -

OBSERVACIONES: Si bien el protuoi-debe ir explicando cada término

por separado. a lo largo del curso, en este tipo de ejerci-
cion no es conveniente emplear la terminologfa. Si por ejem

plo se estd enseiiando en otra sesién el conce::)to de ndjeti-
vo calificativo, ahf sf se p'o.drin decir "completa con un —-
adjfetivo calificative” ~ Una playera ... (rota)

. La calabaza ... (redonda)

ees ©3 la vida (bella)

Actividad complementaria de sintaxis y gramética: -

Se favorece con ella el uso de nexos, conjinciones y prepo

siciones en combinacién con el orden sintéctico. -

Pormay una oracién a partir de dos :

1. Ia foca o5tk en el zoolégico.

2. Come pescados, Jjuega en el agua.
La foca gue estd en el soolégico juega en el agua
¥ come pescados.

VV INSTRUCCIONES: "Lee la frase nimero wmo y la dos, ahora piensa cfmo

podrfas decir las dos juntas en wia sola frase.”
A la inversa :

"Lee el sigutente anméiudo, ahora piensa ¢émo podrfan -

obtener dos nuevas frases del mismo."
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Marfia saldrf con impermeable poroue esté lloviendo.
1. Estd lloviendo.
é. ﬁadn salard c§n imp ermeable.
cmvimo introducir muchos ejemplos de este tipo entes de
Hejﬁr que los nifios 1o hagan solos porgue para algunos ——-—
puede resultar ‘complicado.

‘ACTIVIDAD: Rxperiencis grupsl

ASPECTO : Sintaxis

OBJETIVO : Ayudar al nifio & organizar sus ideas.

¥ATERIAL : Si se desea pueds emplearse una lémina o dibujo parsz obtee

‘ ner la idea principal.

DESARROLLO : A partir de la lémina o de wna experiemcia que haya teni
do el grupo se pide la idea principal do: la misma, Bn or-
den, 10 nifios van diciendo palabras, en el caso de la ~-
ldmina; o frages, si se trata de una experiencia. El -
paestro anota las palabras o frases en el pizarrén, des--
pués se organizan las primeras en frases y &stas m pérra

fos.
INSTRUCCIONES; "Observen bien la ldmina, g4qué cosas ven?, vamos =z

anotarlas en el pizarrén.” Después de escribirlas se -
indica: "Vamoz a utilizar estas palabras pera formar -

frases cue tengan relacién con 1la ldémina."
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‘OBVSERVAGIMES‘ Es muy dtil intensificar el trabajo en este tipo de ~-
ejercicios puesto que le o:’qmillolh de ideas se mani-——-
fiesta en lnr qx»px-asl6n eacrita.

'Sé debe aprovachar la exreriencie de ver una p-llqula, —
asistir a una exposicién o simplemente elgdn suceso que -
se haya presentado en el aula.

ACTIVIDAD: ,Cépo_es®

ASPECTO :  Vocsbulario

" OBJETIVO 1 #plicar palabras desériptivae e su lengusje.,
MATERIAL : Papel y ;I.tpiz '
DESARROLLO: Se presu.mtln ideas h‘sicas que se transforman mediente el

uso de palebras descriptivae,

Fueron al pargue. 'parqul;! grapdioso |
Habia juegos. juegos mecAnicos,

INSTRUCCIONES: "Piensa wa o variae pelebras que sirvan para decir-
nog como es O son .. (aqui se menciona la palebra a -
) ce.li.ficar); ‘
OBS@VACIWBS t Lo importante del ejercicio es motivar el slumo m -
. el empleo de palnbrga descriptivas en su expresifn y no —-

dejar que se limite al uap exclusivo de mustantivos.
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Una variante del ejercicic es cambiar la pa.lnluja descripti }
'va a sus sinénimas: o
Parq;e gf-gdioao (max;avilloao, fabuloso, enorme,
' ' egp ectacular,etc.)
ACTiVIDAD : Formas co!;recta‘s
A}SH}TOV 2 Ortograffa
OBJETIVO :Distinguir la o;'to.grafta de palabras meﬁiante visualizacién.
MATERIAL :Ejercicio iﬁreeo para cada alumno. o

DESARROLLO: De ceda grupo de palaebras subrayar la que estd biem escri

ta:
1. voy . voi boy
2. fba ‘iba hiva
3. huebo ©7 guebo - huevo
4. yogh 1legué 1legh
5. abfa havia habia

INSTRUCCIONES: “Vas a leer las tres palabras de cada niimero, ls gue

esté escrita correctamente la tienes gue subrayar!’

OBSERVACIONES: No es renommdab1§ escribir el ejercidio en el piza-—--
rréa y pedir que los nifios lo copien, Si ‘e cerace de recuy
a0s para la impresién, entonces s'olammte pida &l nifio qixs

eacriba la palabra correcta de dos que Be presenten en tar—

Jetast ' axammw l esamen l




ACTIVIDAD
ASP2CTO

OBJELIVO

BATERIAL
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: Ficrero de palabras

: Vocebulario y ortograffa.

: Flabornr un nmaterial de apoyo que sirva a diversas activi
dades.

: Caja de zapatos, tarjetas de cartoncillo, tijeras, resis-

tol y panel periédico.

DESARROLLO: Se recortan del periédico diversas palabras en cuslmier

tamafio no mayocr al de la tarjeta. Se vegan en ceda una ¥y
se orgenizman alfabéticamente en la czja. Todo esto 1o —-

puede hacer el gruno.

OBSZRVACIONZS: Este material es ruy 4til, por ejemplo en la creacién

- -ACTIVIDAD

ASPECTO
OBJETIVO

de cuentos se reparten cinco tarjetas a cads alumo y --
con "ellas pueden idear muchas cosas. Es recomendsble ~—-
que las pe.labras-que se recorten sean conocidas, aunque

a.veces es bueno introducir una poco usual en el léxico
de los nifios para fomentar la blisqueda de su significado
g:tra los mismos compafieros o en el dicciemario.

: Tapjetas con homéfoncs

¢+ Ortografia

B Distinguir nue hay palabras que awnque se nronuncim -

igual, se eacriben de menera diferente y q—*ificm (1.2

sas dlstiantas.
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MATERIAL : Tarjetas con homéfonas X , §

DESARROLLO: Se escriben ovaciones incompletas en el pizarrén; . el ——-
‘maestro presenta dos tarjetas con palsbras que pueden com~
pletar la frase; - el alumo selecciona la homéfona corres-
pondiente ¥y la paga en el espacio que hace falta.

0Jal 4 a8l oine. ! vaya ! ! valle ‘

Saltan la los soldados.
ISTRUCCIONES; "Lee la frame y elige de entre las dos tarjetas -

aquéllas que esté biea encrita y comletr correctamente

le frase."

OBSERVACIONES :Antes de practicar el ejercicio es conveniemte propor-
cionar a los alumos ua listado de homéfmas en al que ge
especifique de manera sencilla su signif_ichdo.

casa = hogar, vivieda .

caza = de cacerfa de mnimales.

botar= de aventar.

votar= elogir a una persona.

ola = movimiento del agua .
ACTIVIDAD: Palgbya intrusa
ASPECTO : Ortografia y vocebulario
OBJBTIVO : Identificar el fonema inicisl de una palabra.
V MATERIAL : Series de palebras que empiecen con la misma letra exceoto
\ﬁa.do cade aserie.

DESARROLLO: El maestro lee una serie de palabras, el niflo las eacucha

Yy time que decir cuil no pertenece al grupo. Por ejemplo:
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Serie de a1
. dado, dedo, dona, bola, dime diente, duendo, drama.
La palsbra intrusa es bole

Serie de gr: .
. gramo, grande, grueso, Cromo, grulla, grillo,gramo.
La palabra intrusa es cromo

Serie de ghs .
. chile,chelo, chino, chispas, llave, charco, chengo..
La palsbra intruse es llave

I:ISTRUCCIONES: "Sccucha ntentenente Iar palohbrars que voy é:r:mun-—
ciar; todae comienten coz la misma letrsz, pero hirv uwns -
que eg "intruse" poranue emrieze con oiru letrns Cuzndo -
wo termine de decir todas larc palebras me tienec que in-
dicar cuil ec 1z palabre que no inicia con le migme letra

que las otras.”
" OBSERVACIONES: Es muy 6til trabajar individualmente este e.’!oréicio

em ios.niﬁcs éue preachtnn confusién de fonemas por su -
punto d§ articulaciéng a eéte reepecto se pueden seguir
los procedimientos indicados en los cuadroe de tratamien-
%o ortogréfico (véase pdgina 263) .,

Si ‘lo hace en forma grupal es importante indicar a los =~-
nifios que l\l;léu. ya hayan idlntiﬁeada‘la letra intrusa - -
se esperen hasta que el maestro termine de decir la serie

ecomleta poraue puede haber més de una. A medida que los -
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nifios han capteao la mecénica del sjercicioc se va aumen—-
tando la dificultad de las series:
pndé, brazo, pradera, bracero, blanco, bravo.

La palabra intrusa es blaigo

ACTIVIDAD : ¢eneonentes junses
ASPECT0 * : Expresién oral, vocabulario y ortografiam

OBJETIVO: Procticar le pronunciceién de palebras aue lleven dos 2

nés consonentes juntass.

LATERTAL: Liste de palabros: innato, goleme, obtener, mamo,

resbaloso, obsirulr, doctor, obscuro, dessarrar, -
chano, ei‘omu, etce ] ) .

- DESARROLLO; - Se trabaja primero en forma oral luego de msnera escri-
t-. b+« uutro prmmen 1as palabras ellmmto y sin
r-piduu sl. ntfo ..lu repite tratando de hacer &nfasis
m las consmantes nue sstén juntas. Para trabajerlas -
[ ) rém oierltn @e resarca con un color diferente la - '
'co-b&n.otdﬁ de conaonsntes, despuébs se dividm en sfla-
bas siespre y cuando yz se hayan practicado diversos —-
ejereicios ul‘btco- al respecto. )

AII-S’“QUCJIO 123 "”scuclx;z-mw' bier la siruiente pelabre ¥y fijete tem-

bi&: en los movimientos de mi boce 2l pronuncisria, -
:liato%, voy a decir le primer palabra...(se 2ice lp -
palabre clarameate r haciendo &facic ey inrc consont.i—-

ter justan).*
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‘ACTIVIDAD : Terminacjién “"mente”
ASPECTO : Voecsbulario

OBJETIVO : Emplear la terminacién mente en la tomac16n‘ t'!s‘pnla--
‘ bras. V ’
. MATERIAL ¢ Listado de palesbras a las que se les pueda agregar d&i——
cha terminaecién ..
. DESARROLLO: Para la identificacién de adverbios se emplea este ejer
cicio en el que el nific tiene que agregar la termina-——-
cifn "mente"” a diversas palsbras. Una vez formadas se -

sleboran frases o una historia.

tranquilo tranquilamente
seguro seguramente
carifio carifiosamente
feliz felismente

qul.n-r;m trapguilamente por ahi.
ngumﬁte lo perdiste.
Viene corifiosamente o saludarte.
INSTRUC”IONES: ®“Escribe la terminacién mepte & estas palabras; ===

observa que en algunas tienes gue cambiar la fltime

letra y/o agregar mis. Con las palabras forma después ~

wa frase.”



AGTIVIDAD :
ASPECTO  :
oﬁq_m:vo :
WATERIAL

DESARROLYLO:
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_Formando familiae (con imédgenes)

Vocabulario y ortografia
Enlistar palabras derivadmsde otras.
Dibujos o imAgenes de objetos

Se presenta la imagen ¥y se pide al nifio que esacriba pala
bras derivadas;:-

% = casa, casas, casona, caserfo, casucha,
cagero, etc.

También resulta dtil hacerlo con sinénimos::

= barco, bote, buque, lancha,..

@ = pelota, hnlm," esférico, bola...

TNSTRUCCIONES: "Mira lz imegen, es ... (se dice el nombre.de la -~

nisma); shora piensa gue otrB._s palsbras se podrian deri

var de éata."

En el caso de pinénimos se pregunta :"gDe qué otra mang

ra vodrfas 1llamar & este objeto?"



ACTIVIDAD 3
" ASPECTO :
OBJETIVO:

MATERIAL :

DESARROLLO:
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Soﬁdforo

Velocidad lectora

Obtener datos concretos de los alumos para fijar.un ~
punto de partida, haciendo una composicién del gruno
y asf poder observar y favorecer la evolucién de -—-
ceda alumo.

Al alumo le permite discernir su propia situacién ~-
frente al grupo.

Tres c{rculos de cartulina o papel lustre (rojo, . ver-
de y amarillo) que se mscomodan como sem&foro.

Narcador o plumén.

A'partir de los datos obtenidos en la prusba de velo-
£idad se hnce'ol seméforo en el que se escribe el nom-

‘bro de cada niflo y lqa palabras que lee por minuto en

" el efreulo correspondiente que previamente se ha pre-—

ﬁmdo por intsrvalos. Por ejemplo, . w ol estudio de
‘caso quedaron::  cfroulo rojo - de 30 a 59
efreulo amarillo - de 60 a 89

cfrewlo verde ~ de 90 e adelante
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OBSERVACIONBS : Se pueden aplicar algunas variables ;
- pasar loa resultedos a gr‘ﬂ.cns de'barras o eir-
. culares.
- gomprobar diferencias entre varios tipos de tex-

tos,

ACTIVIDAD : Gimnasia vertical y horizontel
ASPECTO : Velocidad lectora

OBJETIVO : Permitir el aumento en el campo de visién (lagr mas -
trogo en cada f4jacién) y evitar la pérdida de renglén
MATERIAL : Cualquier texto (1ibro de lacturas ).

DZSARROLLO: Se propone a los alumos que lean la primera y la dlti
' ma palabra de cada lfnea (gimnasia horizontal)

= Que lean la primera palabra de cada 1inea { vertical)
= Que busquen una palaebra determinada en un texto
- Que luh un poema corto y al decir cada verso ir le--

vantando la vista.

TiIS2RUCCINNES:  "Lee como te vor a ir indlczado...” (Iz ensveniante
w1 en ceda uno de Llop ejorcicion el naestro ejemplifi-

aue cbmo se debe leer),



ACTIVIDAD : Buscando la palabrs

ASPECTO
OBJETIVO =

MATERIAL 3

t+ Velocidad lectora
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Desarrollar un sistema de bidsqueda de palabras deritro -

de un contexto mda amplio.

Limina con pelabras numeradas:

1.
. 2.
3.
4.
S5e
6.
Te
8.
9.
lo0.
11,
12.
13.
14.
5.

mercado
gimasia
merengue
hipopétamo
canguro
contillas
canario
venda
lagartija
caminar
lavar
velero
ahora
bien

yoyo

16.
17.
18.
19.
20.
21.
22,
23,
24.
25,
26.

27,
28.

29,
30.

sartén
sandalia
esquimal
librito
becerro
gimasio
venado
pasear
c-miseta
lagarto
escribir

cueva
1lano

eafia
ayuda

1.
32.
33.
34.
5.
36.
7.
38.
39.
40.
4.
42,
43.
44.
45.

fantasma
taxista
femenino
ganao
fantéstico
telefoniata
felicidad
cocodrilo
voy

yegua
llanta
aillia
helado
hielo

_huevo

DESARROLLO : Se pide a los alumos que busquen la palabra que se ha
ya indicadx el que la encuentra dice el ndmero corres—
pondiente. Al hacer el ejercicic se pregunta a los més R
répidos qué sistema de bisqueda utiliran para dar pis-
tas a los mds lentos.
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TISPIUCCIONES: "Voy a decir una palabra; la ti..enez que buscar 1o -

mis rfnido que puedas en eatas tres columas, cusndo la
hayan localizado levanias la mano .y me dices el ndmero

€1 guo aparece.”

OBSERVACIONES : Se puede ufilizar ia lista para c;amponex- frases;:

ACTIVIDAD ;'
ASPECTO :

OBJETIVO :

NATERIAL

¢Quién construye répidamente una frase con las
palabras 9vy 25 ?

Al hacer este ejercicic se debe considerar que =
son varios los nifios que pueden contestar al mismo
tiempo y en ocasiones hay nifios que se levantan de
su lugar y desde 61 buscan la palabra, lo cual oeca
‘sliona que los que eatén atrds no alcancen a ver,
por ello conviene acomodar las bancas en semicirou

lo.

Completa el texto

.Velocidnd lectora

Desarrollar la capacidad de captar frages e intercalar—

las en el texto que se estd leyendo.

Texto impreso para cada l.lumo.' (pueden ser diferentes).
Ejemplo: )

He visto---—-- que fba de acfd para alld en una hormiguita
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busca de fortuna. Encontré-—--- una pajita en su camino

que hubiera deseado llevarse consigo;: de avena

POroy ¢ =—=—=== 7 ... ) cémo hacerlo

DESLRROIJ.O: Se prepara un texto en el que falian unas palabras en
cada lf{nea, las cuales se mcuentran en el margen de
1a derecha. El alumo debe leer el texto ain pararse,
de forma que se ve obligado a captar dichas palsbras

e intercalarlas en lo que va leyendo.

LiISTRUCCIONZS: "Vas a leer el siguiente pérrofo nue estd incomple~
to. Al tiempo guo leos ticmes que fijnr;‘.e ropidanente -
en las paiabraa que estin en el margen derecho de la --
-hoja e ir intercaléndolas (en formz oral) en los espa-~
cios en blanco. Trata de hncer}o sin detenerte mucho en
las palebraa falteates,"
ACTIVIDAD + Ejereicios de compreiwidn
ASPECTO g coqrnd.&: lectora
GBJETIVO 1 Son varios 1os cbjetivos que se pretenden lograr om.
" este tipo de ejercicios eplicables a todas las dreas
"'y que se dedben rulu-r'p;'rlnnt-'nt.:.
‘= Gomprobar 1a utilidad ael 1ibro como fuente de in-
forsacién.



MATERIAL :

DESARROLIC 3
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~ Jomentar el &usto por la lectura.
- Practicar la necesidad de comprensién de los textos

Yy &us posibles interpretacionss.
Libros de texto (todss les &reas).
Cumtos, revistas, peribdicos, eto,

Existen diversas meneras de¢ irabajar 1os taxtos, algw

‘nas de ellas se han mmoimedo s 10 largo de la inves

tigacién

- lectura oral y didlogo posterior

- lecturas silenciosas y contestacién de preguntas
sin tener delanta el texto .
‘contestacién a preguntas a partir de la lectura de

un texto hecha por el profesor

elaboracifn de cuadros sinépticos sencillos que
abarquen las ideas eseaiciales do un texto
elaboracifn de restmees

OBSERVACICHES 3

Como se sefialé, el trabajo con ‘estos ejercicios dsbe-
rd ser continuo incluso en los libros de texto del -
drem de sspaiiol ee incluyen Adiversas actividades re—

lnéiqum a la velocidnd y a la comprensién lectors.
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ACTIVIDAD : Colocar los tftulos o las noticizs
ASPECTO :' Comprensién lectora '
OBJETIVO :  Relacionar, de acuerdo & lo lefdo, el contenido de -
diversos articulos con eu respectivc encabezado.
HMATIRIAL ;  Peribdicos '
DEZSARROLLO : Se recortan cuatro o cinco noti¢ias cortas de wna mig )
‘ mab seccién Y Se separan los encabezados para que los

‘alumos hagan la correspondencia.

INSTIUCCIONZS: "Lee el articulo y de mcuerdo al contenido busca el
encabezado del mismo. Haz 1o mismo con los otros artfcu

los."

ACTIVIDAD 3 Acertar la palabra gue se define
ASPECTOS : Comprensién lectora y vocebulario

OBJETIVO ; Estimular la precisién del lﬁguldo ¥ enrigquecer el -
vocabulario.

MATERIAL s Ejercicio impreso en caso do. que la actividad se haga
o forma escrita.

DESARROLLO :Se hace un 1istado numerado de definiciones o descrip-
ciones de objetos, animales, fnrstxma. etc. y se deja

un espacio para contestar., Si se hace en forma oral )
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el maestro lee la definicién a todos y ellos pueden -~
contestar oralmente tesbién o escribiendo en su cuader
no dnicamente la respuesta.

Ejemplo:.
1. Gran extensién de agua salada que ocupa la mayor

parte de la tierra...

2. Animal parecido al caballo pero con el cuerpo ~-

rayado...

3. Ave que imita la voz humana ...

IHSTRUCCIOHES: “Voy a leer l;n definicién de algin obieto, animal,,

planta, actividad, étc.: tienes que poner atencién a lo
que leo para que pusdas adivinar de que se trata."

CLAVE: 1. Mar/océano
2, Cebra

1, .Perico/cotorro/loro
OBQERVAGINES: Esta ejercicio es muy llamativo, los alumos se
divierten tratando de adivinar e inélueo pooo & poco
ellos pueden elaborar mus propias definiciones para -
trabajarlas en class. Bs conveniente ir gud@ndo las -
definiciones: iniciar con las de cosas m&s commes has-
ta llegar a conceptos més abatractos.. Se pueden incluir

descripciones de temas vistos en clase.



ACTIVIDAD :
ASPECTO ¢

OBJETIVO "=

MATERIAL 3

DESARROLLO
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Para variar el ejercicio se pueden dar varias respues--
tas para que el alumo elijs de mntre ellas 1-. que P,
rresponda a la definicién. EBjemplo:- )
1. ‘Un:l.r una cosa con otra :

separar spartar Juntar

Ejecucién de Srdenes escritas

Comprensiba leeiora

Ejercitar la comprensitn del alummo en la realiracién
de ‘6rdenes o instrucciones precisas.

Ejercicio impreso. .

1 EL ejercicio conasiste an una serie de érdenes o ins--

. trucciones que el alumoc tiene que ir resolviendo.

Ejemplo :

1."Marca con un tache el efrculo més grande";

/\} |
NS

. 2o, "Marca -con wna lfnea la consmante de esta serie:"

{Véase anexo' # 5°, e el que se sefielan mhs ejemplos —-

de este mctividnd).’



ACTIVIDAD:
ASPECTO ¢
‘OBJETIVO 2

MATERIAL 3
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Tableros légicos

Cosprensién lectora

Interpretar frases: reflexionando, eliminando y estruc
turando la informacién que proporciona cads wmna do -=
sllas.

Este ejercicio ﬁuado hacerse impreso o bien utilizsndo
pigarrén y gis para que los nifios 10 copien en su cua-
derno (dando 1s mecdniea del juego despube de que ha-—

yan hecho el tablero y ssorito las frases )

DESARROLLO 1 Se pide & 1los alumos que lean primero todas las fra-

ses, luego de acuerdo a 10 que me pide ‘e cada columa
que vaysn completando el tablero leyendo framse por ~-

frase para elininar y estructurar toda la informacién.

THSTRUCSIONES: "hee primero todas las frases; desoubs vuelve a -

“leer ‘detalladamente frase por frase para que vayas com-

pletando los cuadros.”

msmvmxmxs-. EL completar tableros es una actividad que agrada

8 los nifios, se sienten satisfechos al ser de los prim
seros q\ulloicx-an tlmarlo. Se puede pedir a los nifios’
que slaboren otros tableros ima vez que fe haymn fami-
liarisado con la estructura de 10s mismos.

Algwios ejesplos utilizados en la presmts investiga--

elén fueron loe sisuientes;-
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*Son 3 hermmmos, hay qui averiguar su nosbre, la edad gque tiewen y
el deports que practican.”

Los datos se van colocando en el casillero correspondientes-

'PNOHBRE EDAD DEPORTE

Las frases son: -
« Teresa ss la nayor.
« EL que tiens 8 afics es el nific.
« Ia de 9 aflos practics 1la :;ntaoidn.
.« Marfa tiene un afio sés que Jumn.
+ El monopatin no 1o practicen las hermenas

+'Ia nifla de 13 afice jusga baloncesto..

NOTA: Bs importante indicar que'ls correccifn y revisién del <
tablerc se hace volviendo a releer todas las n"nu para €ome~

probar que ninguna es errénes.

-‘Son tres sbuelitas que se dsdicen & hecer comida diferente pars -
venderls."Times que averiguar el nosbre, la edad 7 1a comida que
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prepara cada wa."

NOMDBRE _EDAD ALIMENTO

Las frases son:.
. Lupb es 1a mayor. Tiene curtro afios més que Chuy.
+ La que tiens 60 afios es Chuy.
-« Bl mole no lo hace Mari ni Chuy.
-o La que tiene un aflo mwmos que Chuy es Mari.
« La de 60 afios hace rico arroe.
« La menor hace el posole.
I ol siguieite tablero se trsbaja con definiciones, es decir, -
. #6lo se describe 1la actividad a que se dodie’u la peracna sin men—

e

cianarla e las fras

NOQBRE zQue' es en°e| i EDAD .
clreco? .
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Las frases em:

ACTIVIDAD
ASPECTO
OBIETIVO

MATERIAL 3

Chucho hace relr a la gmt..'

Bl que trsbajs con lemes tiene 33 afice.

Pedro sparece y desaparece coras.

El que o8 gracioso time 27 sflos.

Luis Race que los lecnes obddezcan.

El mayor tiee 5 aios mAs que Luis.

Omlgtg. tgtns.'

Comprensién lectora

"Ubicar palabras dmiro de un contexto para que fate —
sea coherente. '

Texto impreso

DESARROLLO : EL .‘jorpicio consiste en cospletar taxtos a los que ~

.

se han suprimido palsbras susltas.

‘ljcqlol::
Un dia losco iy entaron e\ . ‘tex{:os
Esto Focili'}'c" mucho \o~.______.‘E-‘ >0~Pe\ es ideq&
\‘ﬁe"° y______o\e +f‘a(\SFor'Tﬂr" - Per 50, Po‘:e‘
cvando - se - en el ‘:a‘:el, ‘escrivtura

los

se. pudracon da un -| chinmes.

\u-ga.r a otro sin muchas . Ase™ - gafc.‘.’l
eron a\;F:nd\enJa -‘aé e.r\"rre \o:. - esan lbif‘
4 Feren"‘ee. Fu akles enuicr 5
Fragmnento de: "Un gran invento™ por Julio Campos. » emFazc

Sifidultades




ACTIVIDAD
ASPECTO
GBJETIVO

MATERIAL 3
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Las frases sm:

Chucho hace reir a la gente.

"El gque trabaja con leones tiene 33 afics.

« Padro sparece y desaparece cosas.

El que es gracioso time 27 aflos.

+ luis hace que 1os leones cbédezcan.

+ El mayor tiene 5 afios mds que Luis.

s Completap tutos.'

t Comprensilén lectora

s Ubicar palsbras dentro de un contexto para que fste —-
sea coherante.

Taxto impresc

DESARROLLO : El oj.roi.cio consists en completar taxtos a los que -

8e han suprimido palabras sueltas.

'Ej-p].o-::

Un dia los i inventoron el .| Eaxtos
Esto Cocilﬂ'o' muche to L E \boPe\ es idcgs
Yigere [Y—— Franspoctar . e eso, Pap‘e\
cando se - en el pepe L seserifuro
los s3e pudieron da un -| chines.
\uso.r a otro -sin muchas . Qs -Fofc_?l

eron difundiende las entre los -| eseribir
1lFere¢1+c$ ceblos. enyiar .

Fragmento der "Un gran invento"por Juliec Campos. :ﬂ?&ﬁi‘:\:&
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INSTRUCCIONES: "Completa el texto escribiende en las 1fneas la palg

bra..

correspendiente. Las pelebras las tienes que buscar

en el recuadro de la derecha.”

Aates se paser en grope por los—— | suelo
e Hermo;.‘llc ellas cen sus as svdad
- c\ y Sus Ae_ ‘\c\ar\. en Vo :u\-\-u— estedecon
ro.. Sus de coraceles. Pasabkan sir velen
7 ruido ) =ole mnes, dstantes . Come S0 ga\Aa.s
no eshivieran en o , come =i Blosas
en su____ del Tibucoeh , en ol Desenboqe| Lhcar
o Pomta Chueca. C_O\-\\es
isla
rollares

_ ACTIVIDAD : Correccién de incchsrencias

ASPECTO : Comprensién lectora.
OBIETIVO

MATERIAL

3 Corregir los errores de significacién en las frases.

t Pueden esoribirse en el pirarrén para que todos lig -

lesn O darss en hojas impresas. -

DESARROLLO : Se escribe dedajo .de cada frage 1o mismo pero ya sin '

la o las palsbras incoherentes. Se completa con las q\l.”
hacen falta.
Bjemplo::
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10 B mt clase hay 30 eompnﬂ.ro.. 1.5 san nifios,y 20

aon nﬂhl.

‘& g clnng hg } g:ﬂoros. 15 aon niﬁuuy 15

" son nifias,

2, Blineuhicvn Y los dies borreguitos salieron al --

bosqué.
' Blancgnieves y lloa siete enanitos salieron al bos—
que.

‘3. Los Afas d_o 1‘ semana son sels:. lunes, junio, miér-

coles, jueves , viaemes, Santiago y domingo.

Log dfas de 1a semans son siete: lunes, martes , -

1le8 ves, vi 8 ébado domingo.

I!{STRUGCIO“ESr "Lee atentanete las frases siguientes que presentm
: nlginas incoherenvias y debajo de cada wna escribe cémo ~

‘quedarfan’ en forma correcta.”

ACTIVIDAD : Sqhxe BOIDIYess
ASPECTO 3 Expresién escrits, vocabulario, sintaxis y ortograffs. _
OBJETIVO : Estimular la creacién de historiss y descubiir en la en—

éritura uwn medio de comuiicacidn.
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NATERIAL : Hojas, maromsdor y schres.

DRSARROLLO : Hn pequeilos trozos de papel ee escriben cinco palabras::
sustantivos, verbos, adjetivos, palabres raras, etc. Se
meten a los sobres, cuyo ndmero eorrtqﬁndori. al nimero -
de equipoms que me ronuka ol grupo. Un integrante de -
cada equipo pasarf a selecciocnar wn sobre. Se les propone
redinctar una historia e la que empleen las palabras que '
emecmtraron en su sobre. !_odos aportsn ideas para la his
toria y wao solo escribe. v

INSTRUCCIONES: ™Abran au sobre y lean las palabrgs que hay dentro;

- con ellas time que invemtar una historia. Bs importan~
te que la hagan entre to{!oa: que opinen, cambien o uére-
gum 1deas a au‘ historia. ilombren & un compafiero que se

encargue de escribirla.”
OBSERVACIONES : La oreacila colectiva de historias es una actividag

- muy motivadora, los nifios se sieatmn hastante satiafe~—
choa al poder leer a sus compafieros la erucllh que sur-
£16 de la inspiracién de todos los atexzhros de m equipa
Bs convanimte, atentras trabajmn, recordarles que to-- ‘
dos timen que participar wértndo 1deas ya que hay ni- '
flos que quisren lc;pw la ﬁﬁv;\clh ¥ redacciba del
cueto.

Véase ejerplo de cumto realizado en el grupo en la parte
de Mmwxos. {(# 6, p. 492) :
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A(;TIVIDAD ¢ Dictados visuales
ASPECTO 7 : Ortogratia
OBJE’X‘iVO H ‘Ei;rcitnr la memoria vl-o-ortogr&fiﬁn
MATERIAL 1 Pizarrén y gis, papel y lépiz.
) v Pueden emplenrae torjetas con las palsbras, a fin de -

aue sirvan para dictados posteriores.
DESARROLLO 3 Los dictados pueden cmsistir em:.

. = dar uno o dos minutos para que los nlu.‘mo- mie
ren y memoricen visualmente las palabras que
el profesor escribiri ex el pizarrén, o bien -
las de algin mural hecho en clase. Se hace wn
kuétldo con frases en las que sparezcan i-a -
pnlubrn‘s. Las palabras se borrmn o se tepa el
oural . ) '

" = 'm partir de un pérrafo se subrayan las pala———

- ‘bras que presmten dificultad ortogréfica, se '
esoriben en el pizarrén, u.c da u.uiaé para que
“los alumos las vesn .y despuls ae hace el die-
‘tado del péhrrafo.

~ pedir a los propios nifios que preparen los aig
tados; ; primero oo puede iniciar can ﬁnlhr--,
luego can frases y pArrafos. Ellos miemos se -

melrg'srln de corregirlos.
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IUSTRUCCIONES: "Obsgerven ataitazirise lug pilnbras, f{jense'cldmo“-'

ACTIVIDAD

ASPECTO

OBJETIVO

MATERIAL

astdn egseritos (dar wn tiempo determinado ‘pera que las
vean). Ahora las voy a borrar ¥ ea su cuaderio van a es—
cribir las siguientes frases que les voy a dictar; en -

las frases asparecerdn las palabras que ys observercn."

¢ Ejercicios diversos de expresjén escrita

Expresién escrita y todos los factores que en ella ineci

den .
¢ . Descubrir la esoritura como posibilidad de comunicact én.
_ Seber utilizar recursos creativos.

Comprobar el posible enriquecimiento de los textos al -
trabajar en equipos.

Lograr una mayor integracién.

R la mayor parte de las acti¥idades se emplean d0s re—

cursos muy sencillos de conseguir:: papel y lépiz.

DESARROLLO: 1. Repartir palabras recortadas de un periddico o revig

. ta (elloa miemos pueden hacerlo unas clases antes) ¥y -
pedir que con ellas hagan una breve historia.
- 2. Inventar historias a partir de palabras contradicto-

rian;: eeno-gigante (K1 enano gigante)
blanco-negro (E1 negrito que se vestia de

blanco)
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INS'J.‘RUCCICHES: "Inventa wma historia utilizando palabrag contrae——~
rias. Recuerda que estas palebras se lleman anténimos.
T el tftulo de tu historiz trate de poner las palebrag

que empleaste."

3, Utilizando prefijos o sufijos en palabras que no sea
comin eaplearlos::

superlépis
leoneria

INSTRUCCIONES: "Vamos a inventar nuevas palabras. Primero dfganme
varias para escribirlas en el pizarrén, (se escribemn).

' Ahora vamos a egreztarles 2l principio.o al final lag ——-
palabritas: super, bi, tri, ote, ito, etc. Como ven eatg
mos formando palabras raras. i Qué les parece s&i c'on. wma
de ellas inventsn wna historia o cuento fantdstico, raro

0 que nunca nadie lo haya imaginado?...”,

4. Empleando lcrdnticoaz_: se'ooloc.a la pélabra vertical-

mqt. ¥y oon 1etr§ maydsculs, se pide a los alumos que
digan  una pnl‘bn que inicie con cada una de las ~—-

lefante ‘

imdn

mesto
fbrica
ro

letras::

ifio
dla
lote

LEES A T I
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Con las palabyras Be puede originar una frase o bien unﬁ
. historia mAs larga.
IflS'ﬁﬁUCCIO:IES.— "He ven'a decir una palabra ;;de inicie con cada uin
o deklas letras de 1n palabi-n...(s;a escribe veri:icalmmte)"'
Lian palabres que van diciendo los nifios se escribven en -
forma horizontal como lo muestra el é:]emp.lo. “lluy bien,
ghora que les parece si con todas ellas ci‘eamon wm cuentol
OBSﬁVACIWBS : Estos cuatro ejercicios son 86lo algunos de los mu-
chos que existen mobre este aspecto. Aqui me englobaron
por ser breves de explioar. Sobre este tipo de ejercio--
cios canviene recordar que debemos crear en -10! nifios el
* - interés por chmunicar sus ideas, emociones y gmtimim&—
tos. No pa puede enfrentar s un nific asf nada més con wma
[ hoja de papel y pedirle que escriba.
Algm;ncuanton que auréierou al erplear estom ejercicios
e el grupo de préctica fuerm::
"B €allo que puso wn huevo”

"El perro volador™

"La minipulga”
"El pato con patas”

"El perro que 8¢ oreia sato"

(Véase ejemplo de cuento en la parte de Anexos, # T, pég. 494)°
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ACTIVIDAD s Aumentspdo palabras
‘A@R’E‘TO © 3 Expresifn escrita y sintaxis. .
OBJETIVO : Desarrollar la fluides dntlcticlA ¥ la imaginacién.
"MATERIAL 3 Gis, papel y lépix
DESARROLLO : Se sscribe una frase corta en el pizarrén,puede ser de
tres palabras. Luego de que los nifios 1la hayan copiado
e su papel. o cuaderno me les pide qué la hagen més -
grande agregfndole otras p.nlnbraa, pero sin gue se pier-
da el sentido orighn;l.::
La toalla rayada (3 pnlnbrn-)'
La toalla de rayas (4 palabras)
" La toalla rayada ea mf{a (5 palabras)

Me compré una linda toalla rayada (6 palebras)
INSTRUCCIONES: “"Copien esta frase e sus hojas. Piensen. cémo podrfa

mos ir egregando otras palebras para hacerlas cada vez més
grande sin que so pierda la idea principal de la frase,"
Los nifios van aportando ideas y el profesor Va escriblen-

: do las nuevas frases.

" GBSERVACIONES : Se puede ir indicando & los alumos el ndmero de pa
' labras que tienen que SETeZAr, no necesariamente tienem
que segulr una Secueols aungue es bumo que en un prin_.

cipio 1o hagm ant. Conviene tazmbién sefislar que se les



ACTIVIDAD :
ASP@!O :
OBJETIVO
MATERIAL 3
DESARROLLO
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debe. explicar de mtou_!nok que hay p’e_qn»eﬁara ;:slabras (prepo
sicimes, lrttcuio!, etc.) que también vc'uentnn como tales.
p: -3 ol caso de las conjunciones:. y, 0, ¢, ¥ 1la prcpoetn@.dn: )
a, pueden coptnrue o no como palabras segén lo c‘unnid‘crl

el profesor. Bn un principio (grados inferiores) o; bumo
%tomarlas como letras, dupu‘n como palabras para no confun—

dir a los nifios.

Completar historimas

domprnudn y expresifén

Interpretar historias ¥y expresar su secuencia.

Papel y lépis

t Se dictan o se pide a los n!.ﬁo. que topien los primeros -
pirrafos o frases de una historia y se solicita que los —-
terminen a su mmera. Después se leen los finales a todo ~

el grupo para spreciar la diversidad 2e los mismos.

INSTRUCCIONES: "Van & copiar la siguiente frase que enté inc;':mplcta.

(Se da un tiempo para que lo hagen). Ahora lean bien la ==
frase y piensen cémo les gustaria.que terminara la histo--
) ria. Escriban el final gue pensarcn para luegﬁ leerlo & - )

sus compafieros,.”
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OBSBRVAGIONES s Puede cambiarse este ejercicio a 1n inversa ¢ bien tra

bnjnrn por equipos: que todo- elaboren wn principio do -
.wna historia, luego intercambien su ho.‘l- a otro equipo pa-
ra que émte escriba la parte medis y por G1timo vuolv.m a

carbiar para que otro redacts el final de la historia.
Ejemplo: "En el jardfn hebis unas fIorss rojas muy bomitas.

Javier las estaba regando, e ese momento pasa por allf wm -

..niflo, le tira wna piedra y ...."

AcliVIDAD t Mmm; . .

ASPRCTO : Expresién escrita

OBJETIVO . : Estimular la narracidn de vivencias plumﬁu.

IAT.HIAB s Papel y ldpis .

DBSARROLLO.: A este respecto existen diversos teaas;. ' o
« Desoripoidn de: u~‘c-u, =i ocuarto, u.:-tian, ste.

R de per © un_compafierc, si maestro, ete.

« Relato de recuerdos, experienciag, situsciones, etec.
. Opinién scbre algtn tems, ste. .
" INSTRUCCIONES: "Deacribe cfmo es tu casa; escribe todo 10 que quie--

.+ . ras acerca de ella."”

oa'sxéhbxouss t Es importante no sélo favorecer lo imaginario b 4 ‘(-t-

>l1°l°, unb ndﬂ._ﬁ hoehoi reales qin el propio alummo ha
vivido. :
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ACTIVIDAD : Aumentando pslabras
ASPECTO * : Expresién escrita y sintaxis. . i
OBJETIVO 3 Desarrollsr la fluldes sintdctica ¥ la imaginaciéa.
WATERIAL s Gis, papel y lépis
DESARROLLO : Se escridbe una frase corta en el plzarrém,puede ser de
' tres plilbrns; Luego }1. que los nifios la hayan copiado
e su papel © cuaderno se les pide que la hagsn mhs =
grande agregfndole otras palabras, pers sin gue se pler—
da el sentido origi.n-:.l::
La toalla rayada (3 pnlabr-u)'~ .
La toalla de rayas (4 palabras)
Ia tonlll rayada ea mfa (5 peledbras)

Ne oomri una 1indu tonlll rayada (6 pllabraa)
IIISTRUCGIONES- "Coplien esta frose en “sus hojas. Piensen. cémo podria

mos ir mgregando otras palsbras para hacerla cada vez més
grande sin gue se pierda la idea principal de la frase."-
Los niflos van aportando ideas y el profesor va escribien-
do lasAnnevaa frases.
OBSERVACIONES : Se puede ir indicando s loo alumos el nhoro de'pa
labras que tienen qu- agregar, no nooour:ll-mn tienen
que seguir wma ncuuoi_-l aunque e# bueno que en un prin_.

‘eipio io hagen asf. Convime tmih‘u.ﬁnllr'quo o0 len
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debe explicar de antemano que hay pegueflas palabras (prepo
siciones, lrt!cuiou. etc.) que también cuentan como tales.
-3 d caso de las conjunciones:. y, 0, €, ¥ la preposicién:
a, pugden contarse o no como pelabras segtn lo considere
el profesor. Bn wn principic (grados inferiores) es bumo
tomarlas  como letras, dempués como palabras para no confun—

dir & los nifios.

ACTIVIDAD : Completar historias

APECTO éouwrnudn y expresifén

dBJB!‘IVO : Interpretar historias y expresar su secuencia.

MATERIAL : Papel y lé&pis

DESARROLLO : ‘80 dictan o se pide a los niﬁo- que copien los primeros -
pérrafos o frases de una historia y se solicita que los -~
terminen a su manera. Despuéa se leen los finales a todo ~

ol grupo para spreciar la diversidad de los mismos.
INSTRUCCIONES: "Van a copiar la siguiente frase que estd incompleta.

(Se da un tiempo para que lo hagan). Ahora lean biea la -~
frase y piensen cémo les gustarfa.que terminara la hi_ato--
: ria. Escriban el final que pmséron para luego leerlo & -

sus compafieros.”
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OBSBRVACIONES 3 Puede camhiarse este ojarclcio a 1n inversa o bien tra

bljlrso por equipos: que todos olaborm wm pri.noipio da -
.una historia, luego intercambien su hojl a otro oqu.lpo pa-
ra que éate uerih- 1la parts media y por fdltimo vuslven -

carbiar para gue otro redacte el final de 1a hiltorit.
Ejemplo:  "BEn &l jardfn habia wxas floros rojas muy bonitas.

’ Javier las estaba regando, en ese momento pass por allf wn -~

- nifio, le tira wma piedra y ...."

ACTIVIDAD : Historiss peremnsles o
ASPRCTO t Expresién escrita

OBJRTIVO : Bstioular ls narracifn de vivencias persmales.
mnnn 1 Pepel ¥y lpis .

DESARROLLO .: A sste respecto axisten diversos t‘nn-:

« Desoripcidn de:.; mi ‘uu. mi cuarto, si familis, ete.

.+ Betratos de per ' wn compafierd, mi masstro, eto.
« Relato de recuerdos, upor!.nq:_il-. situsciones, stc.
-« Opinién sobre algfin teaa. otn.‘.
" INSTRUCCIONES: "Describe edmo es tu oasa; escribe todo 1o gue quie--

ras mcerca de ella.”

onsmvwzmss t Bs 1qortmto no ablo f-voncor lo Anchurxo b4 rmt.-

uolo, sino tasbifn hechos rollu q\u ol propto s'h-ao ha
vivido.
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vB-tio‘l ejercicions is ;;ud-: l;:onpl!l.r de aibujos que .llbO_r )
‘ .;-m lou. alumos.
Bjesplo:.
Mi omsa es limpia, bonita, arreglada y grande, Timne

sillones, mesa, silla, camss, televisiones, dos bafios,

una cosina.
dos pisesy . Karla E. P. R.

ACTIVIDAD 3 'v t torias de palghra sradoras
ASPECTO s+ Expresién escrita, vocsbulario, sintaxis y or;:o'gruln-
OBJBTIVO : Estimular la crescién de historims, dando salida al =
. pPensaaiento fantéstico.
-Descubrir la escritura como posibilided de comunicacidn.

MATERIAL : Papel y ldpis. Pueden splearse las tarjetas de los
dictados visusles T

DESABRROLLO : Se eseriben en ¢l pizarrén ims serie de palabras que -
vaysn de acuerdc a la edad d¢ los nifios ¥ que semn muy
11-.“.'-.-. Se pide que inventen una historia e 1:- que
aparesscan esas pdlh;’ll. '

INSTRUCCIONES: “Inventa wna historia en la ql-n eparezcan estas - ~<

palﬁbras..-’“

OBSERVACIONES : Este ejercicio pusds hacerse desde sl inicio del ~
our-o;. dedicmdo m d!.. de cada semma a leerlos para
$0d0 el grupo. M el cago de la i.nn-tigipth se designg
ron los lunes pars péfqn las pequeias Mttor.l..l 4 -
vlco_ﬂ.u. ' ‘

Rjemplos::
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Con las palgbras: jilguero, guisado, juguetes, merengue y -

siregol se formaron diversos pérrafos. (Véase ejemploz en Mexos:

# 8y # 9, plginas 495 y 496 respectivamente).

ACTIVIDAD ; Expresiones pobticag

" ASPECTO 3
OBJETIVO :

MATERIAL

DESARROLLO ¢

Expresién escrita
BEmplear la poesfa como recurso expresivo y de creatividad.

Libros de poemas, papel y lépiz.

1. Se inicia con la bisqueda de palabras que rimens

"Egeribe una palabra que rime con... ratén
nieve,
loro,

curva, atc.
2. Después se pasa a construir versos que pueden encade-
narset "Escribe un pequefio verso en el que uses al -
: final egtan dos palebras: ratén y saléa®
srecssssessvsesss ratén
sesessctcscansase Balén, ) )
3. Se‘den estructuras de versos a completar: "CQmpleta‘-

estos veraos con las palabras que tu quieras"

———emee---- N0 gale a la plaza

POrqUe~~—————e= 58 COME 1l ~m———~m~e=,
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. 4. A partir de porésticos:
"Igeribe wia pelabra que inicie con czda letra para -
gue puedas inventer w poesa”

V ersno,

(5]

stacifn que : :

W,

efleja el
marillo rayo

uevo del sol,

o =

h verano |

5. A parti;.- de 1a lectura de un poena crear uno gemejente o
. expresar por escrito lo que se siente -1 leerlo.
"O@BSERVACIONES s De este recurso tm motivador que es la poesia cabe
mencionar que al emplearlo e clase se qbfuviorm muy bus
nas creaciones. En un principio es Aiffcil que el nifio -
logre por si msolo hacer un poema, por eso es roco_mu;dnblo
leerles primero varios poemas hechos p;r adultos y por'-—

nifios, para después pasar a la invencién personal.

ACTIVIDAD : Imigenes

" ASPECTO  : Expresién escrita
OBJETIVO : Interpretar imégenes con Yy sin secuencia.

MATERIAL Y Ilustraciones, imegenes, cuentos, revistas, etc.

DESARROLLO : Colocar en un lugar visible una imagen, ®e pide & los
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.alumos gue escriben la idea o historia que ésta leé .-

.ougiera.

' Se puedentambién colocar varias 1m6§enas ¥ que el .niffo
elija 1la que mAs le sgrade.

Las imégenes pueden mer sencillas o seguir una secuen--
cia, con lo cual se podria hacer wn pequefio cuento o --

historia ilustrada,

IISTRUCCIONZS: "Obgervén esta imagen, gqué cosas ves?, toué crees
que esth pasando?, ja quiénea ves?, etce. ¢ ué to parece
si escribes algo acerca de la imagen?"
ACTIVIDAD : ;Cémo we escribe... 7
ASPECTO : Ortografia
OBJETIVO 3 Visualizar los patrones correctos de palsbras de aiffcil
orfoqrntl-.
MATERIAL : Papel bond o cartuling, marcadores de color. i
DESARROLLO : Se elsbora wn gren mural que lewarkcpor t{tulo "Ofmo -
[ 1] noribo-.;ﬁ © e 61 se colocsn las palabras que pre—-
. _sentan dificultad ortogrifica y que van surgimdo durante
las clases. Se colocan por grupos de error:; grupo de B,
grupo de ¥, grupo de LL,, etc. El mural se debe ir amplian
do y es 1-port-nto que las palabras las eacriben los pro-

pioa nifios.
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IHSTRUCCIOIZS: "Cuatdn surja unsz pelabra de 2iffecil ortozrafia, -

wo de ustedes se va = encargar de sseribirla correcta--

mente en el mural.”

OBSERVACIONES : Una recomendacién que se debe hacer a los niifos que

ven 8’ escribir las palebras es pedirles que hagan la l—w-
letra 1o suficientements grande para gque todos la vean.

A los nifios que tc;gm wma letra 1legible se lea puede -
ayudar llevéndoles la mamo al escribir la palebra, nunca
se les debe censurar.

Ejerplo de una parte del mural que se elabor$ durante el

estudio de caso::

¢COMO SE ESCRIBE ... ?

\ B )4 G J
vender eacribir | habfe [proteger | tijeras
vanos buque hueaos | canguro jugar
vdlvula | basurs haber g1 deja

A lado ‘del mural se pueden ir colocando carteles de palabras e:

" cuyas 'roglaé se vayan dando. Asf{ por ejemplo puede ponerse el -

‘‘cértel .de palabras con. "mb" o “mp" e ir marcando con un color d{stin-

to la dificultad. Durante el estudio de caso se pegaron arriba -

del pizarrén diferentes carteles que incluyercn todos los grupos

trabajados en el mural y otros més : b, v, 3y 8 11, ¥s Gy £, 8 nv, m,

etc.
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mp nv . \
campo “tnvierno: calle ,
Compr or Conver\":o. “e.gue
‘rompo Tavitacien lavero
Dmpo\reh envidia collar
—\_amP‘ic_o ' Tnvicto olle
temf:era mentd’ convencer Yanta

ACTIVIDAD ; Noticia disparatads
mmto s Comprensién lectora y sintéctico-gramatical

CBJETIVO : Ordenar palabras pars formar enwnciados kagteniéndosla-
' sintaxis, '

lum:m. 1 Peribdico, tijeras y resistol.

DESARROLLO : Se fropmo a loe nifios qﬁc recortea palsdras en ¢l -

periddico con el lm de estructurar unan nottei- dinpax-atada.
mSTRUCCIONES- "Recorten varias palabras ‘del perifdico, traten de

elegir palnhras que sean visibles (se da wn determinado

‘tiempo para que 10 hagan). Ahora combinen algunas de las

palabrsa; vayan formando wna frage o snuncio de wna noti

cia chis:tou o rara.” ’

OBSERVACIONES ;: ER periddico es un ncur-o muy Gtil, we -,1.‘. con
' nnn gréficos, como mfonnuvo, CcOmO recurso noti

v.do_r. pars trabajos mmuales, eto.



ACTIVIDAD :
ASPECTO . ¢
OBJBTIVO :

WATERIAL ¢

DESARROLLO:
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Entanacién

Comprensifn lectora y ortograffa (signos de puntumcién).
Demostrar el efecto e importancia de los signos de puntua

cién.
Carteles con frases en las que estén escritas cou diutip—

%o color las palabras & snfatisar.

[ Los nifios llegaron temrano l ()
L'Los nifios Llegaron t.umr_anoJ . (1)
| Tos niftos Jlegaren femrame | »

El maestro presenta la primera frase, la lee con.la mto-

~ naclén adecuada, haciendo dnfnsis - ll palabra de color

(subrayada) . Hace 1o miswo con las otras dos fﬂags.Se -

pide al nifio que diga qué signo se empled en cada wna.

LiSTRUCCIONIS: “Escuchen con mucha atencidn cémo voy a 1eex; esta -

frase. P{jense muy bian ¢émo las pronuncio.”

Despuds de prmmciérlas: *Bien, shora piénsm que sig--~
;'ms se amplecron e cada wna: si de admiraclény ; de -
intorro;_gactén, etc. Si te parece diffcil voy & rspetir

nuevamente frase por frase, pon mucha atmcih...

OBSERVACIONES 1 Es de suponerss gus el nific ya manela lou signos de -

puntuacidn, de admirscién e interrogaciln puesio que su -

trabajo se meluy- @ 108 programas oficiales de segundo —

e



ACTIVIDAD :

ASPECTO :

OBJETIVO :

MATERIAL :

DESARROLLO:

- 427 -

‘La_carta

Expresifn escrita
Valorar la utilided de la escritura.

Hojas blancas y sobres

Se hace alusién primeramente a alguna historia, vivencia
personal, etc. en la que la carta tenga un papel relevan-—
te. Se invita al nifio & que elabore una carta;: se le pug

den ir explicando las partes de la misma.

IHSTRUCCIONTS: "Piensa en algulen que te gustarfa ver, que sc¢ encuen

tre Llejos o te gustarf{n visitar. Una buena idea para darle
a canocer a esa persona 1o mucho gue la extrailamos serfa

mandarle wna carta-.Imagina qué cosas le escribirfas...”

(Véade nnexo # 10, pég. 497)

OBSERVACIONES : Las cartas revelan aspectos muy esponténeos de lom —-

"ACTIVIDAD :

ASPECTO s

OBJETIVO

MATERTAL ¢

DESARROLLO:

nifios y reflejan un aprendizaje real, asimismo ofrecen ——
una opbnmidad de darle lmtigo a las experiencias de la
redaceiba. ’

Bsoribe ol verpo - :

‘Sintaxis y gramética

;ntex-putu- la accién verbal del sujeto.

Papel y lépiz / punnﬁ ¥ gis.

Se escriben enwnciados a los que les falte el verho. Los

nifios completan el enunciado con el verbo corresoondien—-
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te:. ° De flor en flor ______ ls,ma.r.\:-.:osn.
Los obreros _______ e las fébricas.
TISTRUCCIONZS: "Corpletn la traseb escribiends un yerho en los eme--
cios indicndos con lfnszs.”
ACTIVIDAD 3 Cueat}mos framaticales
ASPECTO 3 (;"ramdticn
OBJETIVO : Identificar los elementon gramaticales que conforman la --
escritura.
‘MATERIAL : Papel y lépiz/ pizarrén y gices de colores,
Z3ARROLLO: Se inicia el trabajo com:. C
a) Sustantivos Ejemplo: seiiora
b) Verbo (con su l.nfmiﬂ'ﬂ Zjemplo: veande { de vender)

Para eomplemmtn; se trabajan los infinitivos::

camina camingr
nace hacer
huye huir

c) Prase;s.

: Esa seflora vende fruta
Ahora bien, dentro del grupo del sustantivo se sbordan -
implisvitamente dos nocioness ginero y nimero, aparte —-
de otros que se van introduciendo gradualmente; '

- artfculos

ma —-sefiora glnero: femmino
mes——ssfioras

‘la nefiora
las.__mefioras

ninerot plural y
singular
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- adjetivos posesivos y demostrativos:

mi
R
nues B\

esa __Tsefiora
aquella
~'adjetivo calificativo: sefiora bajita

- co@lemmto: La amefiora de mi pueblo

Asl Be pueden llegar graduslmente a otros aspectos o nocip
nes como 1a oracién subordinada.adjetivas-

La sefiora

La sefiora bajita

La bajita sefiora

La seffora bajita de mi pueblo

La sefiors de mi pueblé, aue_es bajita, llegd despuée.

Del grupo del verbo se abordan las nocicnes siguientes:
- objeton directo. __ . _.._... gqué? .
indirecto. ... - _...;8 quifn? jpara quién?

- circunstanciales

tiempo._ - - —_ - . - --icufndo?
mod0 .« = = = - = e- v - = sebmo?
lugar. - _ . _ — -2 sdnde?-
causa._ . _ . _ « - - -.spor qué?

fin. _ _ o _ _ — - -.iDara qué?

Ne dieron una tuna para t{ en la tienda
_verbo  gqué? gpara quifn? ;dénde?
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OBSERV_ACIONES ¢+ En un principio, comé se ha reiterado constantemente,
es bueno no trabajar los conceptos; se pueden emplear por
ejemplo las preguntas que se hacen para 1a localizacidén de
modificadores cireunstanciales o manejar el lenguaje tal y
como se emnlea en forma oral, enrigueclendo poco a poco —-
las frases de .los a.J.u.mon.

Por otro lado, autores como A.Girolami Boulinie;- recomibm—
da hasta aquf (oracién subordinada adjetiva) el trabajo ——
para el tvercer Yy cu.arto grado ‘e primaria en cuanto a gra-
mitica. En gquinto y sexto afio propone continuar con otros

cuncegtos.‘

(¢) V&aée pégina 94 en donde me-explica al lector los temas de gra-
mitica propuestos por la Secretarfa de Educacién Piblica,, asf{ --
como los que proponen otros autores.
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4. RECURSOS HUMANOS

El ‘éxito al llevar a la prictica una serie de amctividades co
mo-las que aqui se presentan no depende solamente de la elabora-—
cién, estructuracién y asplicacidén de las micmas, ni del buen uso
b 4 variedad de los recursos didécticos que en- ellas se empleen, -
interviene ademis un el&ncnto sumamente importante como lo son -

los recursos Humdnes, Gran parte del éxito de muchos programas,

métodos o planea depende de los recursos humanos con que Se cuen-

te. Factores como la dedicacién, el interés, 1la creatividad y le

disposicién de cada uno de ellos hacen posible la plena realira--
cién de un proyecto. El interés, en s{, constituye una disnosicién
sub jetiva muy tav'o?nhle tanto en el mprendizaje como en la ense——
flanza. La dedicacién se refiere al empeflo que wno ponga en el frg_
ba.io a su cargo. 'La creatividad alude a la capacidad de ir‘mds -
8ll4& de lo establecido, de eser flexible y adaptar.o modificar -~
los lm.mi;ltos a la situacién pl'rticull‘r; e este caso, de un
grupo. Por ejemplo, ol que un maestro Se valga de un método o -
A’pmruu no significa que deba spegarss en -mt}.do estricto a lo

que en &1 se establece '(nunque hay eaeuqlss en que ge exige 10 -
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contrario), puede y debe, si asf lo requieren las necesidades del
grupo, modificar algunos preceptos. Asi pues, la estructuracién y
aplicacién de un proyecto no es por lo tanto cosa fécil, los recuy
sos humanos que en 61 intervienen, desde los que lo elaboran hasta
a quienes va dirigido, son un i‘actor esencial para el buen logro -
del mismo. De ahi que sean tan importantes, en el caso de la educa
cién, desde los alumnos hasta las personas encargadas de elaborar
¥ aplicar los métodos, planes, programas, stc.

En la presente inveatigacién, para la elaboracién, aslicacién
y evaluacién del material auxiliar en el Area de la expresién ———
escritn, se consideran como recursos humanos log propios alumeos,

los padres, el profesor y el pedagogos

ESP"CI;\LISTAQ———O P.:DAGOGO ——> ”SP:)CI\LIQT-\

I |

AI-UWO —y PADRES

HA"STHO Q—»

COHPAN EROS

Figura 17; RECURSOS HULANOS

{#)0tros especialistas relacionados con la educacién y a log -
cunles ge pucde acudir dependiendo de la problemAtica del nifo.
. Esos especizlistas pueden ser: psicélogo, termpeuta de lenguaje,
neurélogo, etc.
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4,1 PARTICIPACION DEL PROFESOR Y COMPANREROS

.En la realizacién de cualquier actividad que implique un pro-
ceso de:ensefianza-sprendizaje es indiscutible la participacién del
profesor y el alumo en conetante interaccién. Es el maestro guien
conoce mejor las posibilidades y limitaciones de sus elumos, asf
comola.problnm&tica e oue. gse encuentra inmerso. Por eso siempre
serd valiosa su .aportacién en cualquier proyecto cducativo. Carace
terliasticas como el conocimiento, el dominio y la habilidad del prg
fesor en el &rea a trabajar facilitard afn mds la ensefianza y el -
aprendizaje. EL profesor es también fuente de motivacién y ejemplo
a seguir; mucho de su comportamiento ea adoptado por sus alumos,
por 1o que debe aprovechar todas las situaciones en que pueda ir--
transaitirles algo mds que conocimientos..

En el frea de la .xpra.té;: escrits, que ocupa la atencién.de
esta investigmcién, el peapel del profesor es determinante 'puasto -
que serd 1 quien detecte, a través de una sencilla evaluacién y
del: trabajo diario con sus alumos, las posibles dificultades que
&atos pudiersn tener en tormo a 16- factores que inciden en dicha
&res; "asl también dedbe encargarse-de svaluar constantemente los -

resultados que va cbteniendo al splicar las actividades del Mate--
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risl Auxiliar que se ha elaborado con el fin de superar dichas -
dificultades; claro estd que como su nombre lo indice, &ste sélo
_ es una gufa de 1os aspectos en 1oa que se tieme que profundizar al
trabajar la expresién escrita. Dependerd& mucho de la creatividal,
disposicién y dedicacién del maeatro el adaptar, reestructurar o =
1ncorpoz"ar otras actividades que coadyuven a lograr el ob 3eﬂvo de
la misma, Ahora bien, el llevar & 1a prictica los ejercicios sefa-
1lados en ¢l material auxiliar no implica un trabajo extra para el
'protesor, 'ualvo en el caso de los nifios que requieran de més aten—
cidn; es decir, los ejercicios se pueden integrar como un aspecto
méo del drea de Espaiiol, la dificultad se presenta cuando hay =—
nifios que mm!.ﬂenﬁn un problema mayor en bu lenguaje, percepcién

motricidad, etc. ¥y que necesitan de ayuda especial. Con eﬁto no =

se quiere decir que el mamestro no posea la capacidad de los -
adelante al isull que al resto del grupo, pero la experiencia per-
sonal que e obtuvo al realizar la investigacién demuestra que un

slemento que no permitié lograr un mejor avance con los nifios fue -
1a falta de tiespo. De ahf que seria ideal que mientras el ptofo-f
sor trabajs norzalmente todas las &reas del prograza, incluyendo —

por supuesto la expresidn escrita, wm especialista®dentro de 1l —

(fTVEase punto 4.3 de este capftulo, phgina 441,
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misma escuela se dedique A atender a los nifios que requieren un =
tratamiento especifico, ademés de auxiliar al profesor en todo lo
relacionado con el aprendizaje y ensefianza no sflo de este ta;na,
sino de muchos otros.

En. fin, el papel del profesor es esencial: desde la deteccién
de aificultades nasta su resolucién y' evaluacién constante. También
su participacién es valiosa desde el momento en que decide dedicar
un espacio en su clase para trabajar otros aspectos, que aunque ——
a veces se incluyen en el programa oficial no son suficientes para
lograr los objetivos propuestoa. En todos los programas de la —-
Secretaria de Educacién Péblica se proporciona informacién bésica
sobre algunos principios pedagégicos y psicolégicos, ademés de in-
dicaciones para trabajar cada &rea. Por e;lemplo', en Espafiol 86 -
sefialan algunos criterios para desarrollar la expresifén escrita, —
desafortunadamente estos planteamientos no concretizan, en forma -
total, en actividades tendientes & lograr los propésitos anhf eata-
blecidos, por lo que el masstro tiene que u'omplumentar su trabajo.

B lo cmcemimto a la evaluacién 'ds la upres@én egcrita,
la actitud del profesor ante la misma es muy val;l.osa. Puesto que.al

ser 1la expresién algo propio de cada persona, tendrd que tomar en
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cuenta las caracterfsticas individuales, Su actitud serd imparcial
aceptando todo lo que el niffo escriba, no haciéndolo sentir mal -—-
. porque con ello s6lo agudizard las dificultades que éste tenga. Su

funcién serdé valorar siempre lo positivo y hacer las correcciones -

moderadamente, ademds de gompartir la experiencia de- escribir, leyen
do y releyendo con lgs alurmos. BEn lo personal se considera que esto

dltimo -es muy gratificante, tanto para uno como para los alumos. Lae
convivencia con ellos, resnecto a las actividadee de escritura y de

lectura, deja entrever la funcién tan especial que tiene el maestro

como motivador en &stas 4reaas del lenguaje.

Papel de los compafieros:

Al igual que el profesor, los compafieros represantan un elefen—
to motivador que impulsa a cada uno a crear con.satisfaccién sus pro
pioa trabajos. Hay ejercicios que individualmente el.nifio hace bien,
pero cuando se trata de activiiadas colectivas o grupales las reali-
za con mayor entusiasmo, pues de esta foml_a hace partfcipe .de su tra
ba:jq a los compafieros. Aungue después de los slete aflos el nifio . ——
adquiere cierta capécida;i de cocperacién, hay nifios que prefieren ~—
trabajar solos;. conviene en éafos casos dejar que permsnezcen por —

un tiempo aaf, pero es importante invitarlos a colaborar con 108 ==
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demds. La labor ‘en equipo es un aliciente para el nifio porque el -
hacer un ejercicio con sus compafieros es una forma méloga al juego

orgn‘niz‘ado. B ambos se relacionan, intercambliam sus experlenclas -
e ideas y ademdn aprenden. Respecto a la expresién escrita, la cola-
boracién de los compafieros es indiscutible: entre ellos hacen comen
tarios, se corrigen unos a otros, se interesan por las producciones

de los dem&s ¥, sobre todo, les sgrada que se leas sus textos indi~-
cando quién o quiénes lo elaboraron. Asf, sea individual o colectiva
mente, el hecho de saber que su %texto Serd lefdo o tendrd wna fina--
1idad de ser, motiva al elumo a escribir. A veces los alumos apren
den mAs fAcilmente unos de otros que del adulto.

*"Por otro lado, cabe aclarar que en el programe oficiel de ter——
cer grado se plantea, en el apartado de informacién, que de acuerdo
al desarrollo social que va ndqui,ri.mdo‘ el nifio es Gtil 1a elabora~-
cién de trabajos colectivos porque como se seflals lfneas sntes si'—’-'
flvo;-oca su expresién oral, su escritura y en general su apimilisa;

Je.
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4.2 COLABORACION D= LOS PADRES

La labor de los padres en el Area de la expresién escrita se -
ve reflejada en la ayuda oue proporcionan a sus hijos al xfealizar -—
con ellos la revisién y correccién de sus ejercicios, uglemés de la -
cooperacién que prestan al maestro ef ver que sus hijos cumplan con
las tareas o actividades espgciales, en el caso de los que presentan
problemad especificos en cualquiera de los aspectos relacicnados con
1a expresién escrita.

Bn lo concgmiento a la revisién y correccién de ejercicios, -
los padres pueden,, en un breve tiempo, examinar los enunciados, =--
pdrrn;fon o textos que el maestro haya solicitado a sus hijos. Para
ello serim indispensable proporecionar meﬁuualmmto & los padres una
liata de plln!—)ras que ze vayan trabajando cada semana por si existie
ra algune duda en la ortografia de una palabra. c'nbe sefilalar que se
propone 1o anterior con base en que el presente estudio se hizo en -
wna escuela donde la poblacién oscila entre la clase media baja y —
media alta. En una escuela donde 6l nivel social de la poblacién =
fuers duniqdo bajo, sungue tambifén serfa de gran ayuda el propor--

cionar el listade de palsbras, podrfa darse el caso de que algunoe--
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padros fuoran malfabet-s, lo que limitarfa un tanto su nsrticipacidn.

Por otra parte, el epoyo de los padres se manifiesta también en
la posibilidad de sugerip ideas a sus hijos para la creacién de tex-
toas. Bn relacién a esto sucede que cuando a 1los niflos se les deja una
co@osieiéﬂ de $ema libre, en la escuela o para hacer en casa, les -
resulta diffcil saber qué tema elegir y cémo escribirlo; - de ahf que

‘los padres les puedan ayudar; a) guiéndose de las actividades cong-~
tmt.? de organizacién de ideas gue el maeatro aplique en clase y,
b) proponiéndoles temas a desarrollar.

Ens 1n;portmto que la participacién de loe padres se ‘nolicito -
.doqdo ol inicio del curso, que se les explique la necesidad de traba-
:u- butn “!‘.’l, la forma en que se desarrollard a lo largo dni mi smo .y
h-tmc:.&uqueu.l que se roquorir& en caso de que sus hijoa prouutm
nlcuu dificultad. Respecto a’ uto, los padres praporcionan una gran
lyud.v en casa: siguiendo las recomendaciones del maestro y las de un

. proto-{ontle- especializado (pedagogo, psicélogo, terapeuta de lengua
Je, etc.) pueden realirar con sus hijos un sinfin de actividades sen
cillas y que,, an ocasiones, . pueden estar relacionadas con 1;:! acgi-
“Vldld.l prq:!.v-- del hogar, por ejemplo las que implican la notrﬁ.éidad

fina. Poruotn parte hay que tener en eumt-' que no todos los padres
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colabornn o el trnbajo dectinado a desarrollar la expresién escrite,
a algunos les parece poco importante en comparacién con otras Areas -
como 1: matemdtica, Otros se conforman con la ayuda q\la pueda brindar
la osouelu. Se da ¢l caso de padres que piensan que por el hecho de -
ipasar dna colegiatura, hablando de escuelas particulares, é&stas tie~
nen luvobligacidn de resolver todas las dificultades que presente el
alumo, eludiendo asf la reeponsahilidé.d que les coi-responae e la e
educacién de sup hi jos. En cuanto a las eaeuelus‘ pdblioas se puede —-—
decir que sucede algo semejante puesto que también hay padres que sQ
contentan con 1o que la escuela proporciona, o bieny, por carecer de
1- informacién al reapecto. tanto el maestro como los padres, no le —
dan la dabida importancia. Por estas razones, una funcién egencial ——
quo tine que desempefiar el maoatro es la de docummtarae al ranoeco
¥ lograr el spoyo 1 oolaboracién de los padnu para supu-ar 1la proble
mhtica que tengan sus hijos en todos los aspectos de su fomacl6n-
Aun;‘u; Vpru'ede parecn" una labor may dlf!cil', el maestro debe tratar de
‘platicar constantemente con los padres y brindarles confianza, esto
8610 1o logrard cumpliendo con responsabilidad su tarea. Es convenien

tevtumbl&l‘que en cada junta de padres de familia se reitere la ii!po;

meia trascendentn de 13 exprasién escrita, puesto que no es una

actividad limitada a este nivel, por €l contrario, en niveleu poa—-
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teriores se exize cada vez més el seher escribir en forme clara, -

coherente y ortogrAficamente correcin.
4.3 PAPEL DEL PEDAGOGO EN EL AREA DE DA EXPRESION ZSCRITA

Antes de entrar de llenoc a la funcién que debe cumplir, en el
4rea del lenguaje escrito, el profesionista dedicado a la Pedagogia
es _conveniente especificar su papel e el dmbito educativo, ya que
su actividad suele confundirse con la del psicblogo, Si bien la —
Paicologin y la Pedagogia se relacionan en mdltiples aspectos, es -
importante délimitar su ocampo de accién. El psicélogo, aunque tam-
bién tiene sus propias técnicas de resolucién, se interesa escbre ——
todo en los factores que determinan la conducta o alguna dificultad
en cualqiiera de los aspectos (cognitivo, sensomotriz, afectivo, -
saxual, etc_.) que confizurmal sujeto y que, de una u otra forma -
inciden en su desarrollo. El pedagogo en cambio, asparte de Lnt_are—-
sarse por dichos factores (los cgalas puags en algunos casons &ﬂuaﬂ
8e encarga de crear y/0 sprovechar laa situacimes ensefiantes que -
upoya.das en 1la implementacién de medios, técnicas, procedimientos,
métodos, etc. lcoa;iyuven a superar las dificultades no sélo de la -

persona sino de la educacién en general., Ahora biem, por la {ntima
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rela;i&ﬁ que ambag guardan, -se hen constitufdo nuevas Areas como --—
la psicotecnia pedagbgica, 1a psicologia educativa, etc. Asf, el -
pedagogo basAndose tanto en los fundamentos de la pedagogia como en
los de la psicdlogfa y otras ciencias, puede llegar a lograr mejores
resultados ea la eéucacidn.

Respecto al diagn6éstico, el pedagogo puede gplicar algunas -
pruebas y evaluarlas, pero hay otras en las gue requiere de la -

colaﬁoracién de profesionistas como psicélogo, neurdlogo, médico,

etc. Dentro del dres de 1a exnresién escerita el nelajogo puede, -

adenés de participar en la elaboracidn del diagnéstiéo, renlizar las
 siguientes funciones:
+ Elaborar o adaptar pruehas que sean cada ves més confiables para
evaluar todos los aspectos relacionados con la expresién escrita.
.FOrien‘fﬁr ¥y ayudar al maestro dﬁ grupo en la deteccién de dificul-
tades, asf{ como en zu correccibn y prevencién.
. Pr'apo.";:ionar al maestro la informacién bésica sobre cade aspecto
a i:ratar: » ortograf.{t;, motricidad, comprenaiéﬁ lectora, e;*.c-
. ﬁiseﬂnr.y/o seleccionar actividades o ejerciclios que contribuyan
[ supimr la problemética individual y grupal.

+ Atender los casos de alumios que presmém una dificnltéd mayor -
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en comparacién al resto del grupo y en su oportunidad solicitar la
apinién de otros profesionistas. En caso de que el alumo requiera
w tratamiento diferente, canalizarlo a la institucién correspofi=-~
diente.

En coordinacién con el nrofesor, preparar cursos informativos para

{ los'padres de los nifios que manifiesten. serias complicaclones,en -
los que se explique la forma en que pueden ayudarlos en calxsa-

» Motivar la participacién de 1los maestros en el 4rea de la expre—--
sién escrita.

Como puede cbservarse son varias las actividades que le compe~—
ten ol pedagogo respecto al lenguaje escrito; sin embargo no se rea-
lizen totalmmte por el simple hecho de que la mayor parte de las —-
‘eseuelas RO guenten con le colsboracién de un pedagogo que se dedi-—
Aqnev a atender los problemas de sprendiraje, de conducta y, en gene—
ral, todams aquellas actividades inherentes a su profesiény pues -~—
recuérdesa que el campo de accién de la Pedagogia no ;c limita a 1a
‘escuela, abarca también la femilia y el medio social en que &stas se -
encuentran inmersams. Para el cumplimiento de todas las funciomes -
sntes descritas seria ideal que cada escuela contara con la partici-

pacién de un pedagogo, con lo que se resolverfan oportunamente una - .
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infinidad de situaciones. ELl trabajo de estos profesioniatas logra--
ria, en cierta medida, cortar de rafz muchos problemas que tienen su
origen a nivel preescolar y: de primeria, que como se sabe son las —-
bages de cualquier formacién posterior.

Bn el presente estudio, ademfis. de fungir como profesora de gru-

po Be realizaron algunas de las actividades anteriormente descritas,

lnmentablemente 1a faita de tiempo y ol intenso trabajo de 1a invesii
gacién no permitieron profundizar totnlmente en los casos de los -
alurmos con problemaa mis graves. Ho obstante, la exveriencia adquiri
da permitid ver la falta que hace en egtos niveles el profesionista -
dedicado a la Pedagogfe; serfa muy valiosa su preseacia en las egcue-
las, con lo que ademds de contribuir a mejorar el nivel de educacidn

sé abrirfa wa importente fuente de trabajo.
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¢ 0 NCL U S I ONZE S

A partir de la idea de gue se puede mejorar la expresifn -
escrita mediante el empleo constante y variado de la misma se esta-
blecieron, en principio, ciertos lineamientos que guiaron la presen
te investizaciln; lo que permitié a su vez extraer una serie de cop
clusiones que Se espera sean de utilidad para todo aquél aue se --
‘interese en el estudioc de la expresién escrita. Bn general, dichos
‘lineamientos se orientaron hacia la indsgacién de los factores que
latarvienm en gl desarrollo de 1a expresién escrits, los nroblemas
mde frocueiten quo 3o hallan e1 mu desemelio ¥ las peaibles formas
que podrisn contribuir a su mejoramiento.

Primeramente se hizo una distincién entre conocimiento y epren

dizaje; puesto que en el &mbito educativo resulta siempre importan~
te 1a aclaracién de los, concoptos que se manejan si se espera rue -
la etcmsifn logre la realizacién de su princinol funcién: el desa-—
trolle futezro del aducandos '

‘ Asimismo se investigaron los factores relacionados con la r;::p-_-'
exprési.dn escrita y se ancontrd que los principales son:: el g_u_l_éa_—
m ¥ £l lmzuaie. Gradualmente el nifio va enrigueciendo su len-

' guéjd y conformando una gi-amltica del mismo & través de 16 que escu
cha y'upfmds de su medio. El pmsaniento también sigue su rdspoct_i_
va evoluciéa. En este proceso de reconstruccién,el nific siempre ten

: ‘aré errores, pero errores constructivos que le pem;tan avanzar en

) n grgdo/'dc canocimiento respecto a la _lmgua; Deberd tomar conecien
cia de que ¢l lenguaje esun—medio que facilita la expresién de sus
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-ideas ¥y que smn numerosas las oporitunidades que éste le ofrece. De
igual forma debe tener claro que para-escribir es necesario pensar,
dé manera que los enunciados que elija reflejen lo que desea dar a
conocer. Como ya se indicé, tanto el lenguaje como el pensamiento -
siguem ma evolucién en la que cada etapa tiene sus propias caractg
rfaticas y es bésica pare 1a siguiente.

Ea importante que. el pedagogo y el maestiro conozcan a fondo —-
este proceso evolutivo y aus‘ narticularidades; que posez ima base
teérica scbre la que se sustente su actividad y que, independieate-
mente de la posicifén que se tenga respecto a la relacién entre len-
guaje y pensamiento, considere aque la meta de la instruccién del -

~lengunje ha de ser su uso correcto tanto ez lo orsl como @ lo es--
crito. Para que el nifio 1legue a doninar la forma escrita, serd --

importante que se le hage comprender sus caracterf{sticas, que se le
relacione constantenente con élla ¥ que escriva mucho; en sf, lo -
que se pretende es lograr un desarrollo equilibrado entre el Tengua
Je oral y el escrito.
- Do la sxprepidén oral se puede decir que es la base para la -
xpresidn -scritﬁ. ademfis de que estimula la observacién, la memo--
T ria ¥y la agilidad mental, 'aspceio- que a su ver sm un requisito para
—tlinboe tipos de expresibn. Rr ello es qu se considera imprescindl .
ble su trabajo mntes y a la par que el de la expresifn escrita. Su

deserpeiio deberfa enfatizarse sobre todo & nivel preescolar vy en -~
199 primeros gradoi de sducacida primaria, sip descuidarse en los -
grﬁdo- ¥ niveles posteriores. En mi ¢opinién, la rapidez por quersr
aseilar al ‘niﬂo a leer y es'crxbir antes de que esté capacitado para
hacerlo, ocasiona que ge dejen un tanto de lado las nct'llv;gg_gn_m
iamlicap 1ls exnresidn oral.y no sflo eso; sino tarbibn, las de ti-

po vigual, ..ugggs.vn; vy meirigsa. Asimimmo, el &nfasis que se. hace
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en 1los conocimientos a veces obsoletos, por parte de algunos maes--
tros, relega a un segundo pl.uno tnchas actividades. .
Cabe indicar que al revisar los progrnmaa de la Sscretar!a de Educa
cién Pfblica se encontré que una de las metas de la educacién prima
ria respecto al Area de Sspaflol es el perfeccionamiento del lengua-
je ¥ la comunicaecién del pensamiento y la afectividad. Esta meta -
- resulta gser muy generzl para lo que realmente se logra en nuestras
-eacuelas prin_lé.rlas; y de hecho, no es mala en s{, Dero ademds de -
indicar las generslidades y propésitos de la escuela primaria en -
los programas respectivos, se deper:fn indicar el cémo lograrlos.

Resulta f4cil estsblecer wma serie de ob jetivos como "expreaarse con
el'a;rida.d ¥y coherencia”, "adquirir y mnentener la prictica y el gusto
“‘por la lectura", etc., 10 esencial serfa que se sefialaran las ddver-
s agtivida'gea tendientes a lograrlas. Si bien en los programas se
indican actividades de cada uno de los aspectos relacionados con la
" ‘expresién escrita, &stas no eon suficientes para tal empresa. Bsto -
por un lado, por el otro,v para algunos profeascres el aspecto més im-
‘portante del &rea de Espafiol lo constituye el de nociones de linghfs.
tica o gramdtica, que awmque también son importantes no son los dni-

cos que se deben enfatizar.

En lo concemiente al proceso de adouisicién de la, escrituras -
cabe menciomar alguncs puntos’ discutibles ala frma como ee tradbaja e
Primaria.Por lo general, se ha planteado el tema como un problema -
de ‘métodos; siempre me he creido que el éxito en el aprendizaje de
la escritura depende tnicamente del método empleado y aquf conviene
Tecordar algo que 86 ha reiterado constantemente en esta investiga-
clén: que para acceder a la escritura se recuiere una conggptuglivra
¢lén do la miama en el plano intelectual y lin ngltetibo, '.gmg. 49 wmg
gudu!‘ auficimte o los planba motriz'y mmyg Areas que intervie
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nen tanto en el proceso de apropiacién de la escritura como en el ~
mejoramiento de la misma. Este proceso de adquisicié: no termina —-
cuando sunonemos gue el niflo ya sabe escribir, queda ddn el mejorar
tsta 2 través del edareicio copstopte.
Ahorsa blen, cl trabajo continuo de la escritura no implica necesa--
rianente que el nifio vaya a expresarse en forma correcta, puesto -
que habré guienes presenten dificultades para hacerlo. Eatas aifi--
cultades obarcan muchf{simos ‘méa factores que la propia escritura; -
de ahf que en esta investigacién se haya cuestionado sclemente lo0s
principales factoras que influyen en la expresién eccrita, los pro-
_‘blemas mis frecuentes gue se observan en los escritos 2a 108 alitt--
nos y las posibles formas en que el profesor. puede. Ayudar a corre--
girlos y' supa:r:irlbs dentro de su ejercicio docente .

. - Loa factores o aspectos que intervienen en la expresién escri~’
ta v que en su mayorfa se encuentren dentro del 4rea del pensamien~
to.y el lenguaje sons:

o .- sar, de tal suerte que lo que unoc decida eseribir reflaje
lo que ‘ge desea dar a conocer )
"Habﬂ.lidad para orzanizapy ideas y presentarlas en un orden =-
légico. '
Hobilidad para usar las palsbrag (vocabulario), empezando —-
primero a través de u:i deaérrollq intensivo y abundante de: -

la expi'euibn oral.
- Algmos conogimientos gramaticales que son importantes en -~
"~ 1as diversas formas de estructuracién de enu.-;ciadoa. pérra---
" fos b 4 textos.
-~ La lectura como medio eficaz para el mriquscimimtc del len
guaje, del conocimiento.y la imaginacién.
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'~ Habilidad ¥ prineinios ortogréficos tanto lingUfstico-auditi
_ves como visuales.

- Dominio de la mecénica de la escritura, que la letra. sea le-

gible, proporcionada y organizads. .

De cada uno de log aspectos anteriores es necesario destacar -
ciertas caracteristicas y conclusiones importantes, puesto que no -
basta con saber que influyen en la expresién escrita, sino cbno y -
cuéles son las principales dif:l.c'ultades que en ella se manifiestan.
Asf, el contacto directo con log escritos de los alumos, la indaga
c¢ibn tebérica y préctica que se hizo al respecto y la hipbtesis-zufa
de que 'w itratamiento preventivo y corresctivo gnortunc reduce con-
siderablemente lasg dificultades de log alumos nars ¢xoreasrse nor
escrito; permitieron destacar los sigulentes puntos béslcos que de-

ber{en ser considerados por todas aguellas personeg que se dediguen
a la docencia ¢ a la reeducacidn:

En el caso de la W ¥ la gramitics, que en nuestra so-
ciedad £on elementos indispeidebles en todo escrito, se encuentran
diversas opiniones, ya que se cree que se puede aprender a escribir
sin necesidad de conocer . reglas gramaticales ni ortogréficas. Se —-
menciona que toda la riqueza de lenguaje oral se ve anviada.con la
_Kiﬂmiﬁ g6 mfltiples yeglas y, en efecto, asi suele suceder: aun-
que los slumos saben leer y escribir son incapaces de expresar sus
ideas y sentimientos en forma escrita. Con ello no se.quiere decir
que se deba prescindir totalmente de éllias. YO creo que el errop --
estd en la forma en que ambas ee han venido trabajando ¥y en el des~
smocirianto de los procesog bésicos que convienenejertitar. Por -
ejemplo, en la ortografia todo el tratamiento debe centrarse en dos :
factores clave: = habilidades linglifstico-auditivan

' - habilidades de nercepcién vigual

que engloban actividades de discriminacién, reconocimiento y secuen
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ciacién visual y auditiva. Por lo regular, el drea a la gue supues+
tanente se dedica mayor tiempo es la Visual, deja:lo de lado el aspeg
to auditivo, Zsto 28 importante smefinlarlq ya que.la escritura y 1la
lectura son mis de tipo auditivo que visual. %1 ambas 4reas se pre-
sentan probleras muy serios. lLas dificultndes més graves son agqué--
1llas cuyo origen es lingiifstico-~aulitivo, puesto que inciden en la
comprensién del texto y en la capacidad de escribir. Dentro de éstas
se encuentran problemas de sustituclones, adiciones, separaciones, -
inversiomes, etec. que el profesor debe conocer para saber tratarlos.
Se cbgerva entonces nue al igual que con la expredién oral se
limita el. trabajo del aspecto auditi:vo. Si. un factor esencial del -
proceso ortogr&fico, en su fase inicial, reside en la capacidad de
regconocer ¥y diferenciar fonemas, es important{simo reelizar actividg
des o ejercicios ritmico-fonemdticos, de atencién lingiifstica, de -

reconocimiento de sonidos, de pronunciacién y separzcién de sflabas,
entre otros,con mucha frecuencia. Y esto habri que hacerlo durante
las - etapag preescolar y primax_'ia; ya es tiempo de‘ dejar -
atrés la falsa idea de que los ejercicios de entrenamiento y prepa-
racién 86lo debafx efectuarse en preescolar y primer grado y dnica--—
mente-al principio del curso escolar. B sf lo importante es ejeg-~
sitar 128 funcionoe de mflieis y efntesis desde el punto de vists
vigual y auditivo, que no sblo redundardnen beneficio de la ortogra
ffa ‘sino en. el andlisis sx;amati.éal ¥ sintéctico del'le'nguaja.

Respecto & estos dos dltimos aspectos, que tienen mucho que ver
con le habilidad de organizar ideas y presentarlas en un orden légi
i co, también conviene resaltar cliertos detalles: por ger 1a escritu-
~“ra un medio de expresifn que se vale del lenguaje 8e requiere wuna
mayor flexibilidad en la misma; si se introducen nociones gramatica
les, éstas deben graduarse de-menera. adecuada haciendc énfasis en la
funcién ‘que cumplen; de esta manera el alumno se daré cuenta de la
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amplia gama de posibilidades en nue puede expresar una idea. Ahora
bien, se8mo podré el docente lograr ese objetivo?, pues en nrineci--
pio fundamentdndose sobre los aspectqs de gramética y sintaxis, ang
lizando las princinzles dificultades que ambas canllevan y realizen
‘do miltinles y variades ejercicios de nronunciacién, de organizacién
“de ideas, de estructuracién de phrrafos, etc., Estos ejerciciog, aun-
.que pudieran parecer triviales, son un recurso indispensable en cual
quier nivel y gracies a ellos el profesor puede detectar hasta per-
turbaciones serias que requieran de canalizacién. En la préctica —-
docente ge han visto camos de nifios que 1llegan a grados primarios -
superiores teniendo problemas graves gue nunca han sido atendidss,
Respecto: :al: wocabulario, que es una de las caracterfsticas

. mAs sobresalientes de la expresién oral y escritz, pnuede concluirse
aue Qi bien &ste se va ampliande con la escolaridad y en cierta me-
dida con la edad, es bueno también dedicarle ntencién y syudar a -
mw a eavricuecerlo. Es comin que cuando se les pide que di-
gan pnlnbras para la realizacién de algfn ejercicio se 1im1tm a -
decir nombrea de objetos gue se encuentran ei el aula; por ego con-
vime ofreceries ideas para que de ellas las deriven, por ejemplo:
que digan palsbras relacionadas con el verano. As{ como esta activi
dad, hay muchas més que contribuyen a ampliar el vocabulmerio y,por -
lande.l mejorar la expruién oral ¥y escrita. .

En 10 que respecta a la lectura, consideréndola como Otro aspec—

,to,dotuﬂnmte e la escriﬁn‘.. canviene :l:ndicar que ge pueden -~
uﬁln:}f como fuerza estimuladora los cuentos, poemas, fﬁhﬁlés, -
leymdas, etc., ya que son medios muy complotoa para desperiar el -
dosao de escribir de los alumos. Diversass investigscimes hm Teve
lndo que cuando se les ensefla a los nifios a conocer y a spreciar in
ntoratun. se les estd dmndo 1a oportunidad de renexion-r. SIEuEm
tu' yprqmtn‘, .ﬂnll de ofrecerles um base sobre Ia cusl construirs
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por eso es copdin escuchar gue se escribe mejor a pertir de la expe-
Tiencia literaria. Los nifios estén inicialmente motivados por el -
Bprendizaje'dn 1o lectura y la escritura; desde pequelios ge intere-
san por estas dos actividades y les causa gran satisfaceién el po--
der leer o escribir sus primeras letras y palabras. De hecho, ge --
emocionaa cuendo ge les leen cuentos o alzdn otro iexto interesante,
como gquedé§ comprobade en estp investigncién. Si las lecturas lesg -~
agraden hobria que enalizar por zué luego dejan de leer, spor qué -
no se adquiere el h&bito de la lectura?. Aparte de lns caracterisii
cas socioculturales de nuestro medio, habrfa que analizar la situa--
cidx:x particular de la escuela. Por un lado, habrd que cuestionar si

_en. sociedades como la nuestra rosulta fécll el acceso a la literaty
ra 0 pi sblo son los libroes de texto y algin otro libro auxilisr -

con lo que cuenta le mayorfin de la poblacién escolar de nivel primg
vria. De igual menera csbe preguntarse qué tantas posibilidades tie-
nen para edquirir unz obra literaria en vez de lzs revistas y cuen—
tos de esca;so nivel, con un contenido empobrecido y que aportan muy
voco al lector. Aunnfue en esta investigacibén no se analiza si se —-
trata ﬁe un problema cultural o econémico puede decirse que, en -
geaaral, es de tino cultural con ciertas excepcion‘os en que- el -
acceso a la litératura ea cuestién econémica. Esta afirmecién se "=-
fundanenta en wmea investignciéh que se 'hizo con enterioridad a Ia
presente.

Retomando la cuestitn del por qué no se adquiere el hébito de -
la lectura, en la escuela el proceso de enseﬂmza Y 1la forma en qua :
.1lega & apropiaruo de la nisma tienan mucho que ver. Se piensa que )
or el pecho de que el alumo me encuentira en el nivel alfabético -
a cohceptualisncldm de 1a lengua escrita ya sabe leer. Esto no es
i, hace falta que coordine este conocimiento con algo que 61 ya -
b(a descubierto durants el proceso de aproplacién y que fue el -=

‘igen de su interés : loa textos tienen s 0.
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De esta forma, una conclusién importante que se obtiene al ~——
analizar estd situacién y que los mnestrog deben tener muy onresente
es que no ge debe suponer gue wn niiio ya sabe le2r norrue puede <=-
"degecifrar" un texto. Hay niflos que hacen incluso un descifrado -
correcto pero sin llegar a la comprensidn del texto. Por considerar
qu'e ¢l alumo ya sabe leer se deja de lado la continuacién en 6l ~-—
trabajo de esta compleja actividad que requiere de la prictica cong

.tante al igual que la escritura. Lo que se debe hacer es continuar
con su trabajo, puesto que asf{ como hay dificultades para iniciarse
en ella, también las hay posteriornente.

Otros puntos que resaltaron :en esta investigacién:

‘ Lag dificultades afectan tanto la velocidad de 1a lectura cono

la comnrensién de la misma. Las faltas mAs frecuentoes que se presen

tan son omlgiones, nmeparaciones, pérdida de renglén, caso omiso de
signos de puntuacién, cambios de palabras, stc. Aunque la capacidad
de comprensifn varfia de un nifio a otro, conviene dejar que ellos -
viyan poco a poco empleando sua estrategias y traten de comprender

los textos por sf mismos, claro estd ayuddndoles en princinio me——-
dlante diversas actividades ¥ reforzéndoselas con otras, posterior-
mente.permitic;ndo que intervenga cadn vez mé&s la creatividad del —-

elummo.
En otro orden de ideas, gueda ain mucho por indagar respecto a

1a relacién de comprensifn y valocidad lectora, ya que e algunasm -
investigacitnes ha quedado domostrado que los lectores més répidos

son los que tienen mejor capacidad de comprensién; y en otrag, tam-
bién se ha comprobadc que una persona que lee pausadamente compren-—
de. m&8 gue una que lo hace a gran velocidad. Muchos casos demues---
-tran la validez de ambas proposiciomes, pero cuando se trata de -—-
estudios con nifios,en los que se pretenda analizar la relacién entre
comprensifn y velocidad lectora, como en este caso, habré que tener
en cuenta que muchos dg elloa no realizem una lectura proplamente -
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dicha porque leen "descifrando" el texto; por lo {:ento,las 1leva ~-
mAs tiempo hacerlo y, vor ende, si les cuesta trabajo cantar las pa-
lebras que componen el texto, con mucha mayor razén tendrén proble-
mas. para lograr la comnrensién global del mismo. Por ello es quelos

nifios ane Aleanzan a leer mAs nnlnbras de un texto guelsn coatesiar
més prenuntes sobre &1 que gouéllos que 1o hacen pzusadamenta.

31 bien todavia queda mucho gue investigar en relacidn a la lectu-
ra y a la escritura, es icportante resaltar anul que el nifio no ~
podri someterse sl sprendizaje de ambas actividades si no estd ce-
pecitado para ello, pues el obligarlo a hacerlo traerd perias conse
cuencies er su rendimiento escolar. No es tema de este trabajo die-
cutir si se debe enselar a leer y escribir entes del ingreso a pri-

mer grado, sino enfatizar nue hay wnn gerio de retividades nue per-

1a anten d_e gser sometido & su enseflanza formal. As{ lambﬂen, éstas 1e .

brinden la oportunidad de obtener informecién de base, de experinen

tar con todo lo escrito, ademés de trabajar e ergiciou preparato---
rios gue les permitirén emprender con Exito el asprendizaje de la -~
lectura sy 1a escritura. Desafortwnadamente la pol{tica de slgwnag ~
escuelas no permite trabajar de esta menera, ya que se imponen reo--
glas, métodos y formalidades con las que se pretende "elevar el ni-
vel académico®, logrando en realidad todo lo contrario.

Sobre la expresién escrita no se han agotado hasta aguf los --
aspectos que en ella intervienen, queda atn por resaltar el papel -
que desempefia la motricidad y la afectividadd.

A nivel de ejecucibn, la motricidad interviene er las transfor

maciones que manifiestan el crecimiento de le escritura, todo ello
dependiendo de la maduracién del sistema nervioso y del desenvolvi-
miento psicomotor de la persona. Dentro de la motricidad general ~-

cabe resaltar la importancia de la motricidad menual, pues asf{ como
ol 1epguajg oral se manifiesta a través del habla y ésta se"o'i:lg'ﬁm
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ae los érzenos fonoarticulares; el lenguaje escrito, que se expresa
por signos grdficog, quedn unido a la actividad del bruz&, la mufie-
ce y oo dedous. En le evolucién motriz estén presentes ciertos.ele-
mentos que hecen posible unz mejor coordinacién: la perecencién y ~-
las funciones sensoriomotoras, que conviene ejercitarlas‘ya que -~

infl\wen de manera notable en la escritura.
En el &mbito docente es frecuente escuchar comentarios diver--

sos acerca de la letra de los 2lumnos. Se dice queé hay alumos que
poseen una muy mala letra y 9tros que la hacen muy bien., En reali--
dad algunos nifios la hacen muy bien, pero a costa de un gran esfuer
z0; los que manifiestan una letra ilegible, mal organizada, con --
@ificultad en los trazos, etc., realizan también un gran esfuerzo -
porque presentan alguna dificultad especifica. Ante este -tipo de =
situaciones es bueno que tanto maestros como pedagogos tengan pre-—
sente que el nifio pasa por diferentes etapas antes de llegar a wn -
perf'eccionn.mimto motriz en su grafismo. Es importante entoncog -~
conocer las fageg caligrificas por las que pasa durante su educa---
eién primaria, pues precisanente el deaconocimiento de las mismas -
ocasiona que se exija a los nifios mAs de lo que pueden realizar. Es
comin que los maestros exijan un tipo de escritura 1o mée préxima -
8l ideal caligrifico, ain considerar las dificultades que el nifio -
tiene para hacerlo, con lo que en vez de favorecer la escritura la
entorpecen. . .

Una de las exigencias méds notorias es la é_evaloeidnd; précti-
camente kdesde el segundo grado de primaria, e incluso a finales del
primero, se pide al slumo que escriba mAs répido, se le dicta a —

" und Jalocidad mayor de la que puede hacerlo. El pedir esto cuando -
apenas se eatd manifestando su dominio sobre el instrumento escri--
tor, implica no s6lo un alejamiento de la norma caligréfica eino im

conflieto mayor, ya que se coloca al nifio en wa situacién arffeil-
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al pedirle, por un lado, legibilidad y trazos bien hechos; por el -
otro, velocidad al escribir. Zn consecuencia, el niffo tiene q'né sa=-
crificar uno de ambos aspectos. .

Debido a que el niffo necesita mantener el riimo del maestro al
diectar, no ge detiene a peasar en la ortograffa de lo que eceribe,
lo cual no sucede al mismo nivel cuando se tratm de un ejercicio —
en el.oue se.califica la ortografia; ya qﬁe los nifios tratan de -~
ser 10 .més exactos posibles para obtener una buena celificacién, -~
aparte de que en este tipo de ejercicios los maestros dictan las
palabrag o frases varias veces y haclendo énfasis en la pronuncig-—-
cién, Ahora bien, queda mucho por invastigar acerca de la exigencia
de velocidad, asf como de.otras causas que inciden en la calidad de
la eseriiura. Por lo pronto podrian mencionarse, .a rafz de esta in-
vestizacién, algunas causas pedagbégicas que inciden en la mala cali
dad de la eserituras
~ acentuer excesiva y anticipadamente rapides y cantidad escritora

en ‘lugar de calidad.

~ intentar ensefiar a leer y escriblr cuando todavia ciertos proce-—
805 de maduracién y estructuracién de conocimientos no estén bien
establecidos.

- enseflanza rigida, centrada més bim en la incorporacién de cono--
cimientos que en habilidgdes.

- gmpos numerosos que impiden una etencién personalizada.

2% suma, por ser ‘la escritura un medio de comunicaclﬁn que de~
be respetar ciertas exigencias, éstas no se pueden desechar total--
menta. Sin embargo, se debe tratar de mmr en qué momento el ni-
53 gerd capaz de llevarlas & cabo, para orientarlas correctamente y

l'ﬁ‘v'orfeur la expresién escrita.
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E trntnmiento en el asuecto motriz._cvonsiste en partir de lo -
general a 1o particular, iniciando con una relajacién global y seg—~
mentaria hasta llegar a la reeducacién de la letra y su mejorfa. Esg
indispensable temer siempre presente que no se debe reforzar el --
reaprendizaje de la letra sin haber trabajado antes todos los. aspec
tos motrie_ep que hay detrds; solamente cuando se haya logrado cierts
naduracién y se hayan corregido dificultades, mediante el empleo de
técnicas psicomotoras, pictogréficas, etc. se podrd continuar con -
actividades de escritura propiamente dichas. De esta forma el nifio
se encontrard motivado y contard con log elementos necesariosg para
erprender y externar sus ideas & través de la escritura.

En lo concerniente a lo afect{vo, conviene reiterar que un pri

mer paso en ¢l mojoramiento de la expresién escrita es lograr que -
el nlfio gients el dageo de expresarge, no basta con que se spropile
j 86.-le ensefie la escritura y la lectura; las dos requieren del --
desemnefio 0 uso de la funcién por las que fueron creadasr me necesi

te escribir y leer constantemente para avrender a hacerlo. Si se --

observa bien, los nifios sf aprecian el uso que tiene la escritura.

Son conagtantes aquellas situaciones en las cuales los nifios escri--
ben 'y leen para sus propios fines. Estos actos "espontdneos™, que -
no se exigen por parte del maesatro, son los que se tienen que epro-
vechar y valorar ante #llos;pues constituyen medios para aproximar
se al lenguaje escrito. Cabe aclarar que si bien es imﬁortante esti

_mular el deseo de escribir, no ge debe pedir al nifio que 1o haga Bi
. no deses hacerlo. El popel del maestro enm este punto serd motivar —

al nlumno al propiciar situacicnes que le permitan experimentar, -
revisar ¥ leer diveraos materiales (incluidos los elaborados por -
sus qompaﬂerou), ofreciéndole experiencias que 1o invitem & comumni~-—
‘carlas a loa demds, ya que sin ellas diffcilmente se temdrd un tema
sobre el cual esecribir, '
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Hasta aquf se ha hecho mencifn de las cuestiones bésicas que -~

conviene tener siempre prosentes al trabajar en el desarrcllo de la

expresién escrita; cuestiones gue se consgideraron y que @erivaron -

de la investigacién tanto documental como la de campo y que se re--

fieren Al seguimiento que se realizé o partir del diagméstico en -
cada uno de los aspectos o factores relacionados con este tipo de

exmrenidn. - :
£l maestro, dentro de su labhor docente, puade d.tagnouticar -
poeibles dlsgraffas {(mala calidad de la letra), disortograffas (pro
blemas de ortograffa) o dislexias (problemas en la lectura y la ~-
escritura), as{ como otras dificultades con el uso de pruebas senci
1llas, de fécil aplicacién y evaluacién come las que se emplearon -
en eate estudio. Claro esté que para obtener un diagnéstico comple-
to y vrecisc es necesario contar con informacién adecuada y con la
colaboracién de especialistas en el 4rea. Desafortunadamente hay —
muchos obatdculos que impiden &l maestro estar en relacién directa
y constante con dichos especialistas, lo que permitirfa elmborar un
mejor tratamiento del problema; lo més que puede hacer cuando*l).oga
a:detéctar dificultades, es cmalizer al nifio a alguna institucién.
Bsog obsticulos suclen ser el atender dos turnos de trnimjo. loB -
grupos numerosos de 108 que ya se hizo mencién, asuntos de cardcter
administrativo: reviaién y entrega de documentos nensuales, revi--
s8ién diaria de ejercicios y tareas (es tal la incide:wia, que ya en
vee de utilizarlos pora orientar al alumo sélo se coi-riém para --—
obtener wma calificacién sin enalizar 1os errores), cumplimiemto de
- comisiones, etc. Lo ideal serfa que cada escuelm, tanto oficial -
como particular, gontard gon la valiosa cocperacibn de mn pedagogo
oue orientara a maestros y padres para trabajar conjmtamente muchos
aspectos de la educacidn, ademfs de colaborar ean la resolucién de ~
problemas que se originan desde ente nivel y que por lo mismo permg
necen, como es el caso de la dificultnd que tenenmos los mayores de
axpresarmog por egcrito.
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En rea.lidad, hace falta la presencia Q;Q n-e;if;I’OF,o anivel bAsi
€0; por lo regular su campo de acclén se ha centrado en la docencia
a nivel medio y suverior o en el Area de educacién especial. Como -~
bien se menciona en el Proazrams parg la lodemizacién Educntiva —-

1989-.1994, rosultado de la consulta nacional para la modernizacifn

de la educacién gue se 1levé a cabo en tode el territorio nacionel,
la eduqaciﬁn primaria es el centro prioritario de atencidn puesto -
que para muchosm constituye el ¢iclo tarminal de estudiogh sin con--
tar que muchos no llegan a terminarla por miltiples causms. De ah{

que e lo personal sieita la preocupacién de gque en este nivel sea
minima la presencia del pedegogo, si acaso en alzunas escuelas par-A
ticulares cuentan con su participacién.

Retomando 1o del diagnéstico, y 1o sefialadoe lfneas entes sobre
la escasa, por no decir nula, colmboracién entre mpestro y especia-
1listas, se proponen varias pruebas que evalden cada uno de losg -
aspectos relacionados con la expresién escrita y que son de flcil -
aplicacidn y evaluacibn, ademis de que no raquieren de un tierpo —-
excesivo’ para su desarrollo.En el estudio de ceso si. se necesitd ——
nnturalnm e de un tiempo mayor para estructurarlas y ajustarlas a
loa requerinimtos del mismo, e incluso para disefiar las activida<-
des del tratamiento en cadn asnecto.

‘Una vez aplicado el tratamiento programado pam. los casos cr:[ticos
de 1la investigacién, tanto en lo cualitativo como en lo cuantitati
vo, se noté ma mejorfa significativa en varios de los aspectos ——
trabajados: sintaxis, gramética, velocidna‘lectora, motricidad y -
ortograffa. De esta (ltima-el avance f\;e ninimo, SObI‘B_ todo en ortg

%) Como dato importante puede mencionars 1 : -
g stran catorce mifl ones %e difics fnscr tgsque p% mgzs' :?Imﬂé?ggnge-
que-en secundaria se hallan cuatro millones.
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graffe visual, por 1o cue se ¢ '~idera que wl factor determinante -
e 1og rosultados 1o constitu:$ la eximencia de velocidad en 1lm es-
eriturn, que influye t2l 7 coro ge indicé mnteriormente. Otro aspac
to sue iampoco logrd w=a mejorin sitnificative fue 2l de cormnren-—-
5iSn loctora, o pegsar d2 nue ca la sveluacién final ge note wn aven
ca cuesntitativo. Cabe aclawar cue esta drea es muy diffcil Qe eva-—-
luar; ya gue una prueba, mulque es un indicador accp*.ﬁblc de le mig
ma, no refleja la verdaders capacided de coapransiin de wna personn.
Sin embargo, los e_je:‘bicios que se sugieren en estc trabals sobre -
diche drea contribuyen de a2lguna manera a desarrollar agsa cadacidad. |
Bh general, el tratamiento seguido en cada aspects, as{ como el tra-
bajo diaric con log alumos cantribuyé noteilesente 2 nejorar su -
expresién escrita, lo cual ge vid reflejado en los textos que elabo-
raron los nifics, algunosg de log cuales pueden ser consultados en los

anexos de osta obra.
Asf, por cada uno de los factores evaluados se extrajeron di--

versas conclusiones en les que se detallan particularidades impor--
tantes que el profesor debe tener en cueata al trabajarlos. Por --
otro lado, considerando la hipétesis que guié esta investigacién se
puede afirmar que el llevar a cabo un tratamiento preventive y --
correctivo en log factores que influven en la mﬁn eacrita con
tribuye noteblemente & mejorarla., Si bien en los casos particulares
quedaron pendientes algunos detalles que requieren de un trabajo --
" continuo, puede decirse que & nivel general se logr$ bastante en -
cuanto & expresién escrita. ’
Ahore bien, el tratamiento preventivo y correctivo requipre -
por parte del maestro un esfuerzo extra, el cual se verd compensado
2l leer los trabajos de sus alumnos que poco & poco estarén cada vez
mejor escritos.Asf pues, no bastari Wmicamente con trabajar cada ag
pecto, conviene desarrollar la expresién escrite alamr que se aplica el
tratamiento. Este consist’S e diversas actividades grunal es eindivi-
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duales que se splicaron en el transcurso del ciclo escolar remmeg
tivo, con su debida gradusciba y variabilidad, E1 concentrado de
todas las actividades, asf como las observaciones que se hicieron
a las mismas permitieron estructurar un material de spoyo para -
desarrollar la expresién sscrita. De éste es importante seflalar -

blns sigulentes conclusiones:

A partir de la idea de que el escribixr ss w arte exigente gue
debe anrendersg, un programa que 8Se destine a ese objetivo debers -

dar pie a una exvresién libre y plena, ademés de velar por la adgui
sicién de ciertos principios y técnicas para escribir en forma cla-
ra, coherente y correcta. El material guxiliar que aqui se nropone
para trabajar la expresién escrita es una gufa de actividades comple-
gentarias cmlas que setrate de superar ciertas dificultades. relacicna

-des con la misma y con las que se pretende lograr una exp;-esién -
libre y acorde a ciertos principios de la escritura. Dependerd mu--
cho de la creatividad, disposicién y dedicacién del maestro el adap
tar, reestructurar o incorporar otras actividades que coadyuven a
‘mejorarla. Las actividades que se proponen pueden intercalarse en -
‘el trabajo normal, claro esté que en los casos en .que se presenten
‘problemns mayores gue requieran: de un tratamiento més intenso, .61 -~
profesor tendrid que dedicar un poco mis de su escaso tiempo libre -
a estos alumoa, pues sblo atendiendo a fondo sus problemas logra~-—
rin - salir adelante. ! .

Uno de los motivos por los que me propone este material auxi-—
liar ‘es porque durante el desempefio de mi lebor docente, del coutag .
-t0 con otros compafieros maestros y de la revisifn que se hizo & ~-
los programas de la Secretaria de Bducécidn Péblice,a rafz de la -
mvgstigaci&x.. se encontrd que 6stos carecén de muchas actividades.
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Si bien en ellos se prop'arciona informacién bt\.a:l.cn; sobre algun.os -
prinecipios pedagdgicos. paicolégicos, etc.,. sus planteamientos no
conéretizan totalmente en actividades tendientes a lograr loa propé
sitos ahf establecidos. Retomande lo del Programa para.la Hodernizg
cién Educativa 1989-1994, en lo referente al diamméstico se sefiala
que el vlen y los programas .de estudio de la educacién primaria se
hollan dosvincu_ladou de 1oz niveles preascolar y socundsria; indican
también su falta de coherencim intema, critican sus objetivos de——

:nésle.do amplios y que la mayoria de las veces no puedea lograrse

a:mediano plezo. Asimismo se seflala que sus contenidos son excasi--

vosSe Bsto Gltimo en realidad no es asf, contrariamente & 1o que se
afirma, 1a falta de algunos contenidos y actividades que si son relg

- vantes es notoria en dichos programas. En 1o personal, y ouchos cozn
paleros pm'fe'aéres lo han reiterado, considero que hacen falta més
‘actividades para trabajar no 3610 la expresifn escrita sino también
las dem#&s 4reas. Creo que las acciones de modemizacién que preten~
de la actual administracifn no debleran quedar en buenos propdsitos
o en minimos ajustes a los programas. Lo que hace falta es un verda
dero andlisis de baprogramasy libroi de texto pars lograr realizar mo-
dificactones a fondo,pues.ap arentemente parece ser quelo que cambia es la
vortada de los mismos. El contenido y la estructura. e algunos de -
- elios siguen siendo las mismas que se hen ven;t.do manejando, desde ~-
hace ya bastantes afios. Ahora bien, de que se estén realizando ajus
ta3 a log contenidoe es clerto, pero también habréd gue ver c&?o Be
hard la coordinacién pedagégica que raqliierm log programas -de pri-
maria con los de secindaria. Lo imortante serd que los nuevos pro-
gramas y libros.de texto respectivos gue elabora la Secretarfa de —
Educacién Piblica pa'm 1994 presenten cambios que benefician & la -
poblacién escolar.
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As{ vues, el material auxiliar que se ofrece a los profesores,
producto de ezta investigacién, nretende ser eso: un apoyo ente la
carencia de actividades ocue favorezcan la expresién escrita.

™ la cebal aplicacién del mismo, el maestro y los propios -——
alumiog cuwplen urz funcibn esmecial, lo misno que los padres de -

familia. El panel del maestr) es determinante tmnto -en la elnbora--

cibn de pronuestas como en la anlicacifén del mismo. De parte de --
algunos maestros axiste wr wardadero interés por participar, desa--

tortunadamente sus cpiniones no son tomadas en cuenta.

Pracisa.mmte el trahajo del maestro es el de Mﬂ_{ activida-—
deg tes a2 lozrar un aorendizaje en sus alumos, por ello -~
resulta importante queo se le seflalen cliertas pautas a seguir: de --
shi ocue me reitere nuevamente cue esto es 1o que pretende el mate—~
rial auxiliar.

M el drea de la expresién escrita, nue ocupa 1a atencién de -
esta investigacién, el pepel del profesor es relevante pucsto que -
es 61 quiyi detecta, a través del trabajo diario eccn sus alumos,
las posibles dificultades que €stos pudieran tener en tormo a los -
i:speétos relacionados con la expresién escrite. Tarbién los propios
alumos representan un elemento motivador gque impulsa & cada uno. a
crear con satisfaccién sus propios trabajos y el simple hecho de —
stber que su texto serd lefdo o tendrd una finelidad motive al alum
no a escribir. .

Los padres de familia también pueden contribuir en el mejora——
mi-m':o de la expresién escrita. Una participacién total en este -
egpecto ¥ en la educacién de sus hijos no es fhcil de lograr por —
miltiples cnusaa.eomo las mencionadas en ‘6l Gltimo capftulo, pero -
8i el maestro les fna_ce ver el papel que les corresponde en la edu--
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. cacidén de sus hijos, al les explica la 1mportu_ncia trascendental -
que tiene la expresién escrita en niveles posteriores, si les sefia-
la la atencién especial que requiere:su hijo en caso de qu.e vresen-
te alguna dificultad, &stos pueden acceder a colaborar. o

En' el estudio de caso s6lo hubo cooperacidén de padres de fami-
1is cuyos hijos manifesteron problemas especfficos. Colaboraron en.
el llenado de cuestionarios y en la revisién de tareas especiales.
dunque lz participacidén de los padres 25 fue como ge ezperaba, cuendo
el Mmaesiro 85 una’ persclz rés;cx zokle ' de su trabejo se simtim com--
premotidos a ealgborar. Zs imporiante, por lo tonto, qus el maestro
se Apcuasante, l2a y examine todo lo relacionado con la defi‘cim;itz‘ -
n12 pretende contrarresiar para gue informe a los nadras y as{ logre
su participacidn..

Por dltimo, y consziderando lo que se indicé lineas antes sohve -
1n falta de intervencida del psdazora en el nivel bdsico, lae funcio-

nes que le corresponde desempeliar en el #rea de la expresién escrite

sons

- elaborar pruebas para evnluar los aspectos que se.relacionen con
la. misma. .

- orientar y ayudar al maestro de grupo en la deteccién, correccién
¥ prevencién de dificultades.

- proporcionar informacién bésica a los maestros, mediante cursos
o follet;:s que &1 mismo elabore.

~ digeflar actividades que contribuyan a superar la problemitica -—-

individual y grupal.

- atender los casos de alumos que presenten una dlfjicultad mayor -
en comparacién al resto del grupo. ) '

- preparar, e coordinacifn con el profesor, cursos de informacién
para padres de familia en los que se explique la forma e que -—-
pueden ayudar a sus hijoa.-
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- fomentar la participacibén ‘de 1los maestros en &ste y todos los --
dem4s aspectos do las diferentes Areas; asf{ como lograr que en -
‘otros niveles de educacién se tome en cuenta el trabajo de la -
expresién escrita.

En suma, su trabajo permitiria preveniy y gorresgir muchos pro-
blemas que tienen su origen a nivel preezcolar y primarie gue, como
se indics, son las beses de cualnuier formacién posterior.

As{ pues, en-la medida que esta investigacifn contribuya a =
mejorar lg expresifn escrita de los alumnos habrén quedado cubiertos
los objetivos de la misma. Esto no quiere decir que con e€lla queda -
cuncl\udo el traba;!o de la expresién escrita, queda ain mucho por -

investigar en ésta érea tmto a nivel béasico como medio y superior,
pues ¢l gaber expresarse por escrito sgbre unas amplia gapa Qe posibi
1idades do commicaciln, exprasién y creseifp.

Como bien lo afirma Leif, J.: “Sélo escriblendo, escribiendo -

mAs, escribiendo niempre, es como se eprende a escribir y como el -
hébito artificial se torna natural”. ’
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Es el reajuste de las estructuras mentales del suje
to cada vez que hay variacién exterior.

Imposibilidad de expresarse, sea hablando, escribien
do o ‘gesticulando a consescuencia de w traumatismo o
afeccién de loy centros cerebrales.

Es la pérdida no sblo del reconocimiento sino tam——-
bién de la capacidad de anflisis y sintesls del co--
rrespondiente analizador.

Consecuencia de la limitacién en el analizador audi-

tivo. Ejemplo: no reconocer una melodfa.

Deficiencia en la actividad combinade de vé:rj.oe ana-
lizadores. Se le conoce también como agnosia del es~
quema corporal.

Cuando no se presenta a nivel mental la imagen gr&fi
ca correspondiente de un fonema.

Cavidad/ Sonido que se pronuncia acercando la lengua
a la cavidad de los incisivos superiores.
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Es el,hechc de emnlear indistintamente la mano derg
cha o la izquierda para escribir. Hay nifios que -—-
siendo diestros o zurdos lo gon de una forma débil
¥ poco definida en tests de lateralidsd menual. La
escritura en estos cagos estd caracterizada por te-
ner un ritwo lento, tendencia m'le inversifn de los
giros,. soporte deficlienta del laricero y torpeze -
manual. Dxiste un reducido grmo de adultos gue es-
criben con igual eficiencia con la mano derecha que
con la izquierda, y en estos casos no cabe hablar -

de ambidextrismo patolégico.

Corresponden a la inragpacidad de efectuar determing
dos movimientos por imitacién, indicacién o esnontd
neamente. El trastormo no responde a una falla en -
la coordinacién, debe ser identificada como wna di-
ficul%ad en el nivel superior de organizacién de -~
los movimientos en la corteza cerebral. Las aoraxias
simples responden a una incapacidad para la organi-~
zacién de los movimientos simples, son une limita——
cién en :!.s. actividad del anmlizador propiocentive -~
motor. Las apraxias complejas se relaclonan~-con los
1lébulos parietales del hemisferio.subordinado ¢ del
dominante. -

Proceso en el que se reconoce a wn sujeto activo -~
que organiza su propio aprendizaje.
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Toda necesidad tiende = incorporar las cosas y las
vpersonas a la actividad propia del sujeto y, por ~-
consiguiente, a "asimilar” el mundo exterior a las —
estructuras ya construidas,

Parte camosa de la cara que comprende desde log —-—
pémulos hasta la mandfbule inferior,

Sentido por el gue se nercibe el movimiento muscu—-—
lar, el peso, la posicién, etc. de nuestros migm——=

bros.

Conocimiento personal que cada individuo tiene de -
su lengua.

Intercambio de expresiones para compartir experien-
cias, ampliando asf{ las posibilidades de conocer y

transformar lo. que nos rodea.

Condiciones intemas y extemas que influyen en'le
naturaleza del ser.

Contribucién de ideas originales, un punfo de vista
diferente, una nueva forma de estudiar los proble-—
masgs. Torrance, E. Paul define la creatividad como -
"el proceso de apreciar problemas o lagunas en la =

informacidn, la formacis: de ideas o hipbtesis, la
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verificacién de resultados. Este proceso puede -
determinar prod\;ctos muy -diferentes, verbales y no
verbales, concretos y ebstractost.

Estd referido a todo potencieal vital que sumenta -
en masa. Respecto del ser humano se inicia con la
fecundacién del 4vulo y la transformacién que pxiss
por miltiples etapas y fages.

Significa los cambios en la estructura o composi--
cibén y el funcionamiento del organismo.

Alteracién del lenguaje hablado. Alteracién menor
que cansiste, la mayoria de las veces, en la defor
macién de algunos fonemas y &sta no afecta verdade
ramente al usc de la lengua heblada. Un individuo
disfAsico, que tiene altérationes: de articulacibn,
se hace comprender perfectamente (incluso no hacién
dolo con precisién), y puede adaptarse a su altera
cién con facilidad.

Dificultad de articular lae palabras.

Parte posterior./ Dorsali: consonsnte en cuya =-
articulacién intervienen principalmente el dorso -
de la lengua como en /ch/, /8/, /k/.

Penémenc de naturaleza afectiva que va acompafiado
por una conmoclén orgénira caracterfstica como se-
crecién glendular, alseracién en el pulso, en 1a ~
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resniracién, etc.

ERROR . .

CONSTRUCTIVO En los intentos de apoderarse de wi nuevo conoci--
-miento, los procedirientos o conductas. equivocadas
que apnx;ecen al hacerlos no pueden considerarse -
errores en el sentido estricto del término, puesto
que ellos ayudan a enconirar la respuesta correcta.
Puede decirse gue constituyen errores constructi--
vas:. mediante ellos el sujeto cada vez sabe més -
acerca del nuevo hecho; ellos le informan que "ead
no es la hipétesis correcta, le hacen reflexionar,
seguir investigando, construir y probar nuevas -
hipétesis y de esta menera va logrando interpreta-
ciones cada vez mis acertadas en relacién a ese -

- . ob jeto de conocimliento.

ESQUzNA : Representacién de aspectos esenciales de un Rcone-

o .tecimiento.

ESQUENA .

CORFORAL : Es completamente inconsciente; regula la posicién
de unos misculos y partes del cuerpo en relacién -
con otras en cuslquier momento en particular y --—
varfa de acuerdo con le posicién del cuerpo. El -
equ.llib‘rio de una persona depende de su esquema -
curporalv. :

ESTIMULACION : Valerse de incentivos para lograr la reaccién o —
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predisposicién en el @rmuzaje.

Instrumento que permite obtener, evaluar y utili--
zar informacién. Aplicado a la lectura, se refiere
8 la serie de hobilidades empleadas por el lector
para utilizar diversas informaciones, obtenidas —-
en experiencias previas, con ¢l fin de comprender
el texto. )

Ciencia que estudia el lenguaje, la literatura y -
todos log fenémenos de cultura de un pueblo o de ~

un grupo de pueblos por medio de texios escritos.

Sonido de vocales'y consonantes.

Rama de la lingiifstica que examina desde un punto

de viata fisico y fisiolégico el ampecto material

de los sonidos del lenguzje, independientemente de
s funcién lingiistica.

Bs el manejo de sfmbolos y signos que hace el nifio
para llegar a los significados de objeto, de acon-
tecimiento, de conducta, etc.

Para Jean Piaget es la funcién que consiste en po-
der representar niso (un significedo cualquiera de
ob jeto, acontecimiento, esquema conceptual, etc.),
por medio de un significante diferenciado y que -
#8lo sirve para su representacién:: lenguaje, ima-
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gen mental, gesto simbélico, etc. Fr sf, el estu-
dio de la funocién simbélica debe referirse a to-—
das las formas iniciales de representacisn, de -
imitacién y de simbolo lddico u onirico, al esque
ma verbal y a la estructura preconceptual elemen-
tal.

GE3TO0S : Hovimiento del rostro y de las manos con que Se -
expresan diferentes estados de &nimo.

GNOSIAS : Ciertas entidades fisiolégicas que permiten el —-
reconocimiento sensopercentivo, tales entidades ~
se elaboren a través de un proceso de aprendizaje
¥ constituyen, .-a-la vez, la base para nuevas acti
vidades de aprendizaje.

GNOSIAS
COMPLEJAS : Resultan de la actividad combinada de diversos --
. analizadores, tales como:: las gnosias visoespa--
R cidles, del esquema corporal y las practognosias.
GNOSIAS '
| SIMPLES : Vinculadas con el anélisis y sfntesis de determi~
nadas mmifestacimes sensoperceptivas, tales como
gnosias visuales, auditivaas, tdctiles, guatativas,

olfatorias, etc. .

GRAPIA : Letras o signos de la escritura.
GRAPOMOTRICIDAD : ‘ Significa movimientos gréficos realizados por la
mano, ¥ que tienen por fin realizar la escritura
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gen mental, gesto simbélico, etc. En sf, el estu-
dio de la funcién simb6lica debe referirse a to-—
das las formas iniciales de representacién, de -
imitacién y de sfmbolo lddico u anfrico, al esque
ma verbal y a la estructura preconceptual elemen-
tal.

Movimiento del rostro y de las manos con que e —

expresan diferentes estados de 4nimo.

Ciertas entidades fislolfgicas que permiten el —-
reconocimiento sensopercentivo, tales entidades ~
se elaboran a través de un proceso ds sprendizaje
¥ constituyen,.a-la vez, la base para nuevas acti
vidades de aprendizaje.

Resultan de la actividad corbinada de diversos —-
analizadores, tales comos:: las gnoslaa‘visaespa—-
ciales, del esquema corporal y las practognosias.

Vinculadas con el andlisis y sfntesis de determi-

nadas menifestaciones sensoperceptivas, tales como
gnosias visuales, auditivas, téctiles, guatativas,
olfatorias, etec.

Letras © signos de la escritura.

GRAFOMOTRICIDAD : Significa movimientos grificos realizados por la

mano, ¥ que tienen por fin realizar la escritura
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.
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de forma correcta.

Sistema que esnecifica las pnropiedades fonéticasy
sintécticas o Seménticas de una clase infinita de

frases posibles.

Trata de describir el conocimieato gue necesita-~

mos para poder hablar y comprender una lengua.

Proceso fisico tangible que tiene por resultado -
la produccién de sonidos lingUfsticos.

Sistema de palabras y el modo de expresarlas que
emolea un grupo social.

Se refiere a recuerdos vividos por el sujeto.

Se refiere a la experiencia subjetiva que la per—
gona tlene de su propio cuerpo y su sentimiento

por £l.

Es 1a' capacidad de ev‘ocar o crear imégenes.

Conocimiento de orden sensitivo que, en ausencia
del excitante correspondiente, presenta de nuevo
a la conciencia objetos materiales y cancretos an
teriormente i)er'cj.bidos. Se le denomina tamﬁién -

"representacién. Se diferencia de percepcibn por -~
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su menor intensidad, falta de localizacién fija en
el espacio ¢ irrealidad.

Eg la prolongacidén de las necesidades: es la rela-
cién entre un objeto y una necesidad. Z1L interés -
es lae orientacién propia de todo acto de asimila-—
cién mental: asimilar mentalmente es incorporar un
objeto a la actividad del sujeto, y esa relamcibn -
de incorporacién entre el objeto y el yo no es -——
otra cosa que el interés en el sentido mds directo

" de 1a palebra ("inter-esse").

Sistema intangible de significados y estructuras -
lingiifsticas.

Vocabulario.

La Lingufstica observa la lengua tal como es, le =
interesan todas sus manifestacimmes; pero al mismo
tiempo concede primacfa al lenguaje hablado. Eatu~.
dia su diversificacibn a través del tiempo y del -
espacio:; c¢émo Vva cambiando cada lengua con el pa-
s0 del tiempo. '

Desenvolvimiento de rasgos heredados que aparece -
de manera natural y esponténea, en donde no inter-
vime de manéra 'Bigniﬁ.cativa el aprendizdje, la -
experiencia o la ejercitacién.
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- Proceso.mediante el cual las fibras nerviosas se

cubren de mielina, que 8 una sugimicia blanca —-
que sirve de aislante para que el impulso nervio-
80 no se extienda y conecte dos puntos directos -
del sistema nervioso. Asf, en el caso de la acti-
vidad gridfica, todos los movimientos de distintas
partes de la mano dependen de la intercommnicf-——-
cién de un: grupo de c$lulas carebrales para cuya
mielinizacién se requiere tiempo y préctica.

Accifn gque realiza el maestro para estimular y —--
hacer coincidir los intereses y necesidaden del -
alumo con un objetivo de aprendizaje, de tal ma-
nera que mediante su propio esfuerzo, alcance los
ob jetivos previamente establecidos.

Arte de pronunciar correctamente y,.en sentido -
mAs general, de hablar con proplodad.

Son los trastomos del lenguaje escrito en 108 «-
atésicos; pueden existir casos en losg que 1lm altg
racién recae sobre el grafismo en sf mismo. .

Ob jetos ffsicos que presentan ﬁwcripcimea ¥y son
de 1a més variada especie. No se asemejan entre -
of desde el punto de vista de la utilizacién del
objeto total en el cual el texto aparece : los -
objetos comestibles presantean textos impresos —-—
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tanto como en documentos pfiblicoa o un boleto de -

entrada a wn espectéculo.

Son el producto de un proceso-de anrendizaje del -
aparato motoxn logrado por la activided del andli--
sis y sintaesis de las aferencias propioceptivas, — -
las simples son:- elevar cejas, mostrar dientes -~
(ligadas &1 lébulo frontal); las més complejas son

- les de vestirse y las que renuieren un buen: domi--

nio del espacio (vinculadas a los lébuloa parieta-
les).

Conjunto de alternciones perceptivo-notrices que -
se dan en los nifica de cuatro o cinco afios y desem
bocan, al comienzo de la escolaridad, en un cuadro
disgrifico.

Ss todo aguella de que se vale el maestro para —-—
ob jetivizar su enseflanza y de esa menera facilitar

¥y egilizar el aprendizaje.

Implica escribir un texto respetando determinadas

reglas de claridad y de correccifn consegradas -

por el buen uso,

Asociacién de ritmos (fisiolégicos y voluntarios)
.que se manifiestan de una forma especifica en cada

persona segin su fisonomfa motora.
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S5e ocwan del estudio del significado de las pala-
bras.

Se caracteriza como la impresién subjetiva que los
fendmenos de conocimiento o tendencia producen en

el sujeto que lo experimenta.

Son acciones, objetos o situaciones que al infenie

le comunican que algo va a paser.
Hace referencia a los conceptos.

Forma en que se representa el concento., El signifi
cante es aquello de lo que se vale el sujeto para
representar algo de la realidad, por ejemplo: 1la
palsbra "man4" (significante) que representa todo
aquello que implice el concepto de madre (signifi-
cado).

En el lenguaje se da el nombre de signo a los tra-

. 'z08 0 geflalea que se emplean pare estructurarlos.

Es también un signo, 10 mismo gue la palabra 0 —--
aigno verb&i. pero es wn signo individual elsbora-
do por el sujeto, sin ayuda de los demés y, a menu

do, 88lo por & pomprmd.i&o.
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Zs la tendencia a hacer con un miesbro do forma -
involuntaria el mismo movimiento que voluntariamen
te se hace con otro miembro: Asf, en movimientos -
no automatizados, la mano izguierda tiende a sines
eronizarse y hacer lo mismo que la dereche. Es con
veniente disocciar las manos ¥ que cade mano se -~

acostunbre a desempefiar su tarea.

Parte de la gramitica que estudia la concordancia
o ermonia entre varias clases de palabras gue ha

establecido el uso, su régimen o dependencim mutua
y el orden en que se colocan loa varics elementos

de que se compone una oracién.

Se dice-de las letras, sonides o articulaciones =
cuya pronunciacién hace vibrar las cuerdas vocales.
EBjemplo: /v/y /&/ +os

Se dice de las letras, sonidos o articulaciones —--
cuya pronunciacién no emite vibracién de las cuer-~
das vocales. Ejemplo: /f£/, /p/...

Confueién entre fonemas vecinos por su pmnto de -- -
articulacién, es decir, dificultad para la percep/-
cién de pequeflos constraktes entre pares de fone-—
mas semejantes por su posicibn.
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ANEXO # 1: LETRA SCRIPT EN CUADRICULA GRANDE

\ 1

N\

AR

NOTA: Al consultar varios libros de escritura script se encantré que
. las letras J, K, k, P, B, t & ¥ suelen variar e ciertos detalles,



LETRA SCRIP? EN CUADRICULA CHICA

A a Kk Tt
Bb L | U u
Cec I I VAV
Chdh  Mm  Ww
Dd N n X x
Fe  Nn Yy
Ff  Oo  Zz
Gg  Pp.
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"ANEXO # 2: PRUEBA DE SIGNIPICACION PARA COMPROBAR SI HAY
RELACION ESTADISTICA ENTRE LA COMPRENSION Y
LA VELOCIDAD LECTIORA.

H,= f = 0.0 (No hay relacién)

Hi= P £ 0,0 (54 hay relacién)

Vr- ler
\l R-2
Ur= ’ 1.0.688
41-2
Vra 0.212
39
(= q.008
(= 0.089

i:n volma. del un‘ldu'\:.

Asd wmds do ~1L0€H 4 L0

e

g1l%= 41-2=39
2.042

(1))

2,042 x 06.089 = 0.18

;= 140

-

!

e,

- 1.0

Conclusifa: El valor de "r" (0.83) se sale de 1o que se supone
po

Simbologfia:

variables.

Ho = HipStesis nula
Hipétesis alternativa
Error esténdar

o
bd
r

&l

Pobl,

nuestra (tmdeid)

acién

grados de libertaa®™

r azar, se rechesza H, y se acepta H; porque
estadisticaments si hay correlaciém entre las dos

(3) Se localisan en tablas especiales. El lector puede cansule
tar: Runyon/Haber:
Méxicot Pondo Educativo Interamericano, pég. 373

ta.

tica pa;

bYY

ciag sociales,



ANEXO # 3: HISTORIA CLINICA

I.

1.
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DATOS =MERALES ¢
HOURRE T{‘G.o' Dau:‘l’fﬁ 5\.‘" pIa) \.:.-.vw.\ X}

BJAD ¢ : aflos__*  meses . .
P50 48 2. 202 ESTAT'RA ¢ 1 2%, 5"

BISTORIA CLIRICA

Datos aduretivos ¢

Embarazo
Duraciéh’ del niemo

Presencin de intoxicaciones, cafdas, radiaciones

Lyiten

Enfermedades durante el embarazo e

Otras incidencias z!Z

Rarto. .

Asistido.o e1 hogar familier CZ«.«:-./%

Comulicaciones habidas

Tipo de parito ﬂa At

Complicaciones post-parto 2 e i s

Peso al nacer __2 220 Eutmcla‘ro no en iacubadora _ 27
Enfermedades. o maiforma.cionns el nacer /2

Presencia de llanto el nacer .S/ Condicidn fisica (RiceZen~
Etapa postnatal

_ Enfermedndes padecidam: (las propias de la infancia y en qué —-

grado; como sarampién, varicela, tosferina, rubéola, etc.)

VYapeotfn, £ .% 2 22
: I BB 2

‘Otras enfarmededes e intervenciones quirﬂrgicéa (seailar en -
qué edad ocurrieron ¥y tiempo de ingreso en hospitales)
Gosson o Boe P -2 é o g
- g T -

Yacunaciones C’nu,(cz. Ha presentado convulsiones o pérdidas
! pllen,
de conocimiento Yo
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Pautes de desarrollo neuromotriz:

Edad a la que sostuvo su cabeza 2 pliaan
Edad a la que empezé a gatear nild 2, = liD,

Cudndo empezd a caminar sin ayuda F.Z’ 2Tl . & s s o
Cudndo subfa escaleras, saltaba, etc. L e o eitlen

Otros aspectos motrices = e

Pautas de desarrollo de lenguaje:

En fué momento ermezd a balbucear IR
7
Cudndo articulé las primeras palabres e Ao A Seracro
7 s
Cufndo articulé las primeras frases _o . Dt Dot .-7-1.'.\;_,;

-y

" Dificultades de pronunciacién SI NO , qué letres S/
Cudl ers la capacidad cumnren/siva ¥ expreniva del nific a nivel

del lenguaje _ 7o o obeiorel e s Wt Cs et
. ) ] N / R -
‘wLu.u PN AL N AN Il//" Ry AT I

Oontrol de esﬂnt’eres- !
Edad en la que controld el esfinter anal

Edad en la que controld el esfinter vesicel

Sigua presentando problema en el control de esfinteres e
Trastornos del suefio y cudndo los ha presentado:

s

- - — .
Terrores nocturnos PAeTE gngn  Aamutl G ey 5 bty
[ 7
Sonambulismo 92
Insomio e Otros _2/ &

II.Datos sobre la conducta y el entomo afectivo:
Expectativas con respecto al embarazo en el padre y en la madre

Momento emocional en que se encontraben ambos

Ambiente familiar: .
Relaciocnes entre padres e hijos: Lozsna
Presencia de trastornos emocionales-en la familia(sgresién ,

—
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depresién, alcoholismo, ete.) 1z

) -7 ~Z
Profesién de 108 padres 3_ = le o fonoons -
Tiempo que pasan reunidos co.t 105 hiios .o / Ces

Aficiones y foml\—a/. de invertir el tie-lpo libre' )

Cnurp  Regansie = Loy a o lapark

/ ¢
Rasgos de conducta y personalidad; . .
Cémo es su relaclén con sus herﬂz‘rh‘_a y aminos ./~
Livha  Bpn
Capacidad de adaptacién a nuevas situaciones
CONTESTAR CON : NO, SI , A VECES , SIENMPRE :

Tensién nerviosa C utas Tartamudeo _=F o 2o

- : 2y 5

Tics nerviosos e Reacciones defensivas S/
Mal humor i Retraimiento = A

Excesivas travesuras _Zi_-«S-~s -2 Crueldad e
Fantasias A wpeers Timidez Le
Caprichos & onpes Pereza »e

Preocupacién de sf mismo __ 2 / Miedos el
Sentimiento de inferioridad S/ Responsabilidad =

!

mentiras

Cufles son nua princi ales intereses (tienpo 1ibre)

st imen B S DS o AL Tl _Sme
i /1 ‘

III.Datos relativos a la escolaridad

Edad en que aaist16 a guardor!a y fox-ma en que se adaptd

P A7 neeeodn s -

E'dad de ingreso a la educacidn preescolar S Gt /-

Edad de ingreso a la educacién primaria G S o
Rendimiento las distintas 4reas, especialmenta en el lengus
Je

- 7 - .
223 AR SR
émo se ndpaté a la escuela. Si ha repetido curso y si han —
exiatido cambiosn de colegio

-n..m : ’)In /um rve at
7
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Deficiencirs en el anreadizaje de la lectura L T . 489

e e QF wreggoae IRV SR 2 4

7 3
Deficiencias en ‘el apre:‘xdizaje de la escriture 1N

B al S i me

mi'sti6 problema en la eleccidén de mano para escribir .z

Cémo es su expresidn eacrita .".-'- .t ) R
Cémo es su lectura ‘;*—"—'4':.4,4’::—,--

Cansancio o fatiga al escrii)ir s

Deficiencias Visuales e Auditivas Sl

IV.sntecedentes familiares :

7

Mmfermedndes del padre y la madre .- o whe wn
Edad .de los nadres al nacer el nifio__290 lanliz

2]

Nimero de herzanocs [ Sexo ! /
F

Lugar que ocupa entre ellos \’_.vff‘-ctm

Hen existido en los ta.niliares' cagos de zurderfa, trastornos
del lenguaje , etc. el

Casog de enfermedad mental en la familia y quiénes la padecie-

ron, e .

GRACIAS
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ANEXO # 43 REPRODUCCION DE LAS PIGURAS DEL '!Bél DB
7 BENDER.
CAS0 "IF': César Octavio

D v 4 g - ™ Q~-“\na\.-ﬂ‘-"..-n‘-~‘\~
e® 09 o0 o9 2OQUAS sue LS g o -

e°°,‘o "o ~e o © QQvQQGQ%QQ%QOE"v R R A ?\%c 5 €

R o S0 o o 9 oo qu‘\QL\“"xﬁ,hQ A AN T s
2 - 'pr Porseveray .

P : . vaites 7,ur-.;a_5

Vahraeiom, M«L-. Orjuw‘.v.:” Jas frgvras ew fee riagor /mr7¢ e
Ja /-y'ul cungie n‘/juux ( /e 2y /m2) estan’ demasiuds JM*/u.\‘, Tamar
requla s de tus fiaveas. Ao “eenhs fas perfes . vic Jus erenle: de S
/{:’ﬁué /y 2, /as Aiso a focls Lo anchy de fu /_7'«_ . a//a,.'.,;r/.n'o e

- - . .
la pueiee 2 hace Ju rnchnacinis de fos  eiveehss , ppio G me dida GeC

aseazu, esda se ple'de. E/ hazo de lss crwvlis o hace di dereche.
e iagilenvos, Lo fm //ju:' 2 se moctere Mo comhiccint olr fog

MNprdos oo foeoas e aicoz PN
E 7 2. ceniitin,

. .
L ete perel erev o3 ey fa mitiarca
Vs b t Fizere



1.
2,
3.
4.

1o,
11.
12.

13.
1a,

15.

16.
17.

18.

19-

‘20,
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ANEXO # 5: BJERCICIO DE SEGUIMIENTO DE INSTRUCCIONES.

Lee atentamente y realiza lo que se pide en cadm nimero:
Marca con wna cruz la 1fnea més larga:
Bacribe la filtima letra de la palabra seis:

Escribe el nimero central de 504:
Rodea con un cfrculo rojo la vocal de esta serie: g r 1 x

Escribe la primera letra de la palsbra "yoyo":

Marca con wna crus la consmante de esta serie: 8. 0 e 0 1
Escribe el ndmero final de dos mil:
Marca con wa crur el circulo menos grande: O (O

SGmale 13 al nvimero 40, luego réstale el nfinero gue sumaate, el

resultado es:

Encierra el diptongo en la palabra  CAUDAL

Traza una linea de doa centimetros:

EBacribe el tercer nimero de ochmta 21l doce empezando por la -
wmidad: ’

Escribe la segunda letra de tu nombre:

Escribe que operaciéh tienes que hacer cuando hay este signo:

Dibuja dos cfrculos pequefios wiidos por wna linea horizontals

Escribe wma palabra que lleva "b" an medio:
Traza con lépiz cinco tridngulos que vayan de mayor a menort

Escribe la Gltima letra de le p-lnbrl cartel e inventa una pala-
bra con esa letra:
Traza con lépiz tres rectédnguloms ol m&s grande afuera:

‘Bscribe atrds de la hoja tu nombre con MAYUSCULAS:
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ANEXO #6; BJEMPLO DE CUENTO COLBCTIVO

r E"}”"(‘(‘LQTF'IZCS‘"QEstiid"""' -

Ona ver habia vho rqmo, -
VIONT ey Y Tenidn . unes

SITVIENTES Moy " Sucios
"\r'\‘ao;rem o8 DogTelles en’ el
CoMedar Teiian _McSeas en Ve
d.e QeredaS e Feins Profeﬁfd v
c&\do C/O& loS (bq ol c\QSPe_t\\f‘

- le \;u_( SRS AT "lmmcs S5 T mﬂ? STh

'T'\:_"AO"NOY bom\_‘l‘o Uegcu‘oar.uno S
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OdOS__MWQQC_SOnCS‘ H __o.lo]:L

Slo
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Soe [0, anlel caSTlls M 1)
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ANEXO # 7: EIEMPLO DE CUENTO
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ANEXO # 93 BIMIPLO DE PARRAFO 1
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ANEXO # 10: EJEMPLO DR CARTA
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PE - DE ERRATAS

Pégina 67, dice:

"eeo no debe tratarse de ejerciclos

" programados...”

Pégina 412, dice:

"Todos aportan ideas para la histo-
‘ria'y wo solo escribe."

Pégina 294, dice:
"eesilo cual es caracter{stica de -
nifios con dificultades de sprendi-

saje.t."

H
i

Debe decir:

".s. no .debe tratarse iinicamente
de ejercicios programados...”

Debe decir:

"Todos aportan ideaa para la

historia y uno s0lo la escribe.?

Debe decir:
"ee. 1o cual as caracterfstico

de glgunos nifios em aifieul—
tades para aprender ..."
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