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INTROmccIO!! 

Una de las fo?"?llas más ricas de lenguaje que posee e1 ser -

hummio la ccnsti tuye la eecri tura. actividad mediante la que el 

hombre puede~ y com\D"licar !J!.l pensand.,t~. La escritura, 

a lo largo dei tiempo, ha sido objeto de mdl.tiples estudios: se 

han investigado sus or!genes, su. ciclo eyolutivo, su relevmicia 

en las divei:-sas civilizaciofles, as! como su proceso de adquis1-­

ci6n y las diferentes formas de ensei\enza de la misma. A este -

respecto, ha sido tal e1 afán de S11 estudio dentro de la rela--­

c16n enseftanza-aprendizaje que ee ben d.ise:tado, y se seguirAn -­

diseilando, nuevas propuestas y m6todos para aprender a leer y -

eeCribir. Eh sí 1 la trascendencia que reviste este tipo de estu­

dios es i1U1egabl.e puesto que se trata de procesos básicos; sin 

embargo, este mismo inte~6s ha ocasionado. que se reste importan­

cia a otros aepectoe que tienen que ver eón la escritura, uno de 

ellos1 la· expresi6n Y comunicaci6n del pensamiento.Desde esta _ 

. p ~rsp ectiva habría que considerar a la escritura al tres planos 

que permitan diferenciarla de la ezpresi~n escrl tea . 

Un primer pleno (POTEflCIA)1 eatar!a dado por el conjunto de 

aptitudea psíquicas y f'iaiolMicas que capacitan a la persona -

Para manifestar grilticamente los eignoa lingMsticoa. 

Eh B"61JI1dO plano (ACTIVIDAD), habrll. que tener en cuenta que 

la escritura está sujeta a· reglas y no sol.amente es Ün arte grá­
fico, tambUn lo ea linBUhtico. •, 

Por (í].timo, l.a esci'i'tu2'."a 1 en BU tercer plano (PROWCTO_) ti.! 

ne nn prop6si to: la expresi6n grAfica ·A!!! pensamiento y de !!!.! 
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5ent:lmientos con la fine.lid.ad de lograr la comunicaci6n. As!, la 

escritura engloba varios niveles : motriz, lingUlstico, cognosc!, 

tivo y aocioa.'fectivo. 

Por sér la expresión ~ un medio que ofrece al sujeto 

inf'initas oportunidades de crecimiento y formación personal, es 

irnportante brindarle la debido. atención puesto que ha sido y es 

frecuentemente olvidada En ~1 ejercicio docente. Qu.tzás este -

"olvido11 radique en 1a falsa idea de que la escritura se enfati­

za solamente ~ primero y seg\Uldo grado, pues por lo genera1,, 

durante este periodo se origina su aprO)liaci6n. Si bien son e&-­

tos grados los pilares de 18. misma, habría que preguntarse ai -

acaso un nii'io sabe escribir por el simple hecho de que copia a -

la perfecci6n loe caracteres gr&ficoe. Si se observa bidl, con -

ello se est4 dejando de lado e1 val.orar reel..mente lo que hay -­

detrás de una muy- "buena letra",. en ciertos caeos se presenta -

este tipo de letra tras un gran esfuerzo por parte del niño, un . 
0

esfUerzo que va má.s allA de lo que en realidad es capaz de hacer 

m deteminado momento¡. por otra parte tambi6n ee eet& conside­

rando parcialmente la triple perspectiva de la escritura. Por lo 

regu1ar, el trabajo de 6sta se limita hasta el segun do platlé1 , a 

partir de U se piensa que la escritura no sil"Y'e mAa que para tg_ 

mar a¡nmtes, hacer readmm.ee y copiar todo 1o que indica el. pro­

f'esor1 dejando de 1ado la expresidn. personal.. De hecho, y en mi 

opin16n, todoa loa nif1oe poseen un cdmulo de experiencias, ima­

ginacil!n • ideas qu~ podrían mcte:mar no a61o a tra.v6a del. 1m­

guaje ora1, eino tambUn mediante e1 lenguaje oscri to. Por qu6 -. 

entoncea e1 nif1o deja· de-interesarse por eecribir y ·leer, a1 ·al 

ingresar a la escue1a, e incluso mucho ~tes, estaba entusiasmJ! 
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do po~ hE!-cerlo: deseaba ya saber escribir y poder leer como los 

mayores. Ante esto se podr!an argumentar mdl.tiplea causas com-o -

las exigencias impuestas por la sociedad: exigm.ci·as ca11grifi­

cas1 de l.egibilidad, de '.l'Bpidez, mtre otr&!IJ. q_ue si bien son· · -

indiapensables en todo escrito, a veces, si no están orientadas 

adecuadammte pueden entorpecer la expresi6n escrita en vez de -

f'avorecerla y 6sta queda reducida a una simple tarea de obliga­

c16n. ·escolar. Es decir, la misma escuela propone un ideal cali­

grUico e impone a J.a·vez coacciones. Por un lado eetimu1a el -

desarrollo de la escritura y por el otro lo frena en alguno de -

aus aspectos. Lo detiene desde el momento en quo Se exige algo -

que el nU1o Ílún no es capaz de hacer. Todas ~etas exigencias PU.! 

den originar o acmtuar mdltiplee dit1cu1t~dea. Otra cause. po---

. dría eer que ejercicios como 1a copia y el dictado, vil.idos en -

cierta medida, eueltn absorber todo lo que ae denomina "expre-­

ai6n escrita"; · l!le diecutiria tambiAn eobre 1a. rigidez de algu­

noa m6todoa 7 en fin de tantas cosas que se observan al. trabajar 

en este nivo1 educativo. Precisamente,· el plan.teamim.to anterior 

se hace ocn base en la experiencia personal como profesora de -

1dtÍcaci6n primaria y como estudiante de Pedagog:Cá. Ea en real.i­

dad preocupante que un aapecto· tañ. importante como la exprellidn 

e11crita ae halle tm descuidado. Ba tm 1'recumte ver lo di1"ic11 

que e• ·para -muchos el poder expreearoo¡, por escrito. Cullntas ve­

ce•, J'• no e6lo e la escuela primaria, aino a nivel de secunda­

ria, de bachillerato • incluso mliveraitario, se mcumtr-. tra­

ba~oe eecrito• con un vocabulario m!nlmo 'T repeUUv.o, ccn 1nf1-

ni4ad 4• falta• ortogr6ticaa, con 1deaa poco claras, •in coh•rlQ. 

cla 7 a veoee con una letra tan 1leg1bla. 51 111., es cierto qua 
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alg\Dloa nsp octos. relacionados con la expresión escrita van mejo­

rando conforma se desarrollan las ca..~aci:iades de1 ni:to, hay otros 

que requierm de un traba:\o constante a lo 1argo de toda su esco­

laridnd. Co:1 ello no ae qui ere decir que la expreei6n escrita no 

se incluya en los :¡>ro.i;ra:..'lao de los -li~•;t!'9-'1t<:HJ :iivel!ls educativos:; 

de .hecho, \Dl punto de partida en la presente investigación oonsi,!! 

t16 en hacer la revisi6n de los programas de la Secretaría de -­

Educaci6n. P(lblica que se mane jan en la escuela primaria, además -

de la observación constante de los ejercicios escritos de los -

alumnos. La cuesti6n ee mcamin6 a indagar loe factores o aspee-­

toe .a!!! intervimen de manera notable .!!'.!. !!: exnresi6n escrita, 

ao! como las posibles d1f'icu1 tades que mani:t'iestan los alumnos e1 

respecto. Otro t6pico a considerar en el estudio f'ue el de averi­

guar m!! ~y~ !U!!~!!..! TJlantea !!! trabaio .ru? ,!tata~. 
no solamente en los programas, sino trunbién, y sobre todo. !JOr -

parte de loO maestros quienes son fina1mente loe encargados de -­

aplicarloa. As! pues, lo importante es ver qué dificultades impi­

den a1 alÚ!!no iniciar y/o mejorar_ su eJtllree16n escrita, ya que no 

se puede exigir que se comunique a trav6s de este medio si antes 

no ee le ayuda a vencer los problet?;ae que tiene para hacerlo. De 

ah! que ~e cuestione ~ podría ~ profesor ayudarle y hacerle 

sentir la necesidad de mejorar cc:nstantemente sus escritos. 

Es conveniente eef\al.ar que el estudio ae hizo en una escuela 

primaria particular con un grupo de tercer grado. Muchos argwnen­

t9:1"ibi el por qué erl este gr~do y no en primero o segundo •. A par-:­

tir de la investigac16n dooument~ y las observaciones _previas al. 

mismo, 1!18 sicontr6 que eh loe dos primeros grados el prop6sito -

eaencia1 ea que el niflo se exprese libremente, que se acostumbre 
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a extomar l.o que piensa y siente, l.o cual hará mds en for:na oral, 

precisamente porque se encuentra adn en proceso de apropiaoi6n de 

18. lectura y la escritura. M4s esto no signi:fica que no ee pu~da -

iniciar a loa niños en la expresi6n escrita; por l.o reg~ar en -~ 

estos ai1oa ae empieza con la construcc16n, complemen.taci6n y ord,! 

naoi6n de oraciones sencillas. Es e:n el tercer grado cuando se tr~ 

baja la expresi6n escrita propiamE11te dicha:. el nino puede elabo­

rar por escrito pequeñas narraciones o descripciones de sucesos, .­

cuentos o ext>Briencias propias. Ademds, en cuanto a habilidades m.2, 

trices se refiere, en este grado se supone que el nif'lo presmta. -­

una mayor orgenizaci6n de sus rel.acicnes espaciotemporalee, un do­

minio da movimientos corporales y e1 control. de la presién se ve -

claramente expresado en la manera como guía su gratismot por eso 

este grado escolar es el momento id&leo para perfeccionar su eser!, 

tura a través de m6..ltiples ejercicios y de elaboraci6n de textos -

b!eves que sean de interes para él, y qu6 mejor que pueda hacerlo 

con la creaci6n de sus propios textos. P_or tal. raz6n, es el tercer 

~ª2 l!!l. mommto ~P..!!:! .!!1, perfeccionamiento~!.! escritura y 

m traba;Jar ~ mavor prof'wididad cada !:!!!.!? ~ !2!!. a8Pectos ~­

cionados ~ !!. exnreei6n. ~· 

La inveetigaci6n abarc6 el ciclo escolar 1989-1990, durante -

el cual se hizo un ee°guimiento de loe tactoree o aspectos relacio­

nados con la expreei6n escrita: expresión oral, ortografía, 

sintaxis, gramlitica, comprensión y velocidad lectora. Se emplearon 

diversas pruebas con el tin de apreciar laa diticultades y el aven. 

ce en cada uno de estos elementos¡· asimismo se aplicaron ejerci-- · 

cioa preparatorios y de reeducación. Su aplicaCi6n se eustent6 con 
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base en lah.ip6tuiri ce epa m tratamiento preventivo:!. correct1vo· ~ 

~ reduce considerablemente lf!.!! dif"icultade~ i!, !2!.._a1~ ~ 

exnresnrse !2.2]; ~· 

Al final.izar e1 ciclo escolar ae hizo una recop11aci6n de to­

daa las actividades utili:?adas con el pr:>p6sito de estructurar l:!!!­

materi~l ~ ~ rn los nrofeaores .!!!. ~. ya c¡ue en rol!!:, 

ci6n a su ejercicio docente y tomando 0.1 cuenta las diversas 'ta--­

reas que t;ene que deaernpeñar, se vi6 l:i poeibil.tdad de !)roporci.Q. 

na.rle esta guía de actividadea con el fin de foma1tar en sus alum­

nos el h~i to y gusto por ex temar sus ideas mediante la eecri tura, 

tratando con ello de recuperar el interhs inicial que por 6sta 

h~ iienido. 

Cabe se.;:¡alar tru!lbi&l que la investigaci6n- !)reten.de ser un PU!l 

to de partida para o.ue oe continúo el trabajo de esta Area en los 

siguientes grados y niveles, haci6ndose las modificaciones necesa­

rin3 de acuerdo a las características de cada uno. Por otra parte, 

int~ta suscitar e1 lnterlSs y la particir>aci6n de maestros, '=!:stu-­

diantes, especialistas en. lenguaje y, en espe?ial, de los tlada.v.o-­

~ en el conocimiento e i.nvestigaci6n de este campo, promovim.do 

con el1o el más rico empleo de la lengua como instrumento de comu­

nicación y, en la medida que las posibilidades lo permitan, orien­

tar dichas investigaciones a la bdsqueda de la mejor eficacia -­

apresiva. 

El estudio comprende varios capítulos: 

lb el primero se bab1a principal.mente de los dos factores que 

inf'lu:ren. de manera notable en la expresión escrita: pensamie.ilto y 

~,. y que sirven de fundamm.to a la misma. 
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El capítu1o dos hace rei"erencia a cada uno de 1os aSD ectos -

que in:fluyen m !!!: exnresi6n escrita y que obviamente incluyen 

al leneua.jo:; al ¡Jl)!l:J.:\:tl•~1to:. aspecto motriz, cognoscitivo, lin-­

gU!atico y aocioaf'ectivo. Cada uno de ellos se subdivide en otros. 

Ln.s di:ficul ta.des más i"recuentes en los aspectos antes el tados 

se tratan en el capítulo tres, as! tambilin se indican a1gunos pro-­

cedimientos que se emplean en su tra'tamiento. 

El capítul.o cuatrO, referente a1 estudio ~ ~ ... abarca des­

da la elaboración y eplico.ci6n de las !;)ruabas, los resultados obt~ 

nidos y el tratamiento seguido. Asi:nismo se incluyen casos pat-ticu­

lares de alumnos que presentaron una probla!rié:tica :nayor en ciertas 

d.reas. 

Por ól.timo, en el quinto cep!tu1o se incluyen las actividades 

c¡ue, suste."ltadas en el. marco te6rico y práctico de 1a investigaci6n, 

constituyen e1 Material. ~ para trabajar 1a exyresi6n escrita 

en tercer grado de educación primaria. Tambim: se hace hincepi6 en 

la ~ que desempeñan dentro de este campo los maestros, los 

comnafieros, los padres y e1 ~<>&2· 

Al final del mismo, en la parte de Anexos, el lector puede encon­

trar diversos ejercicios y textos elaborados por los nift.011 del gru­

po en que se hizo el estudio¡'. as! como tambi&i un glosario de los 

t6rminos básicos relacicnados con este tema/ 





CAPITULO 

U N O 

"L.t. BXPRESION BSCRI'r.t.1 UllIPBSTACICft DB 

L!llOUAJB T P!llSAllillHTO" 
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J., CONOCWIEllTO, APRE!ID!ZAJE y EIJUCAC!ON. 

El interés del hombre por conocer y transformar el mundo que 

le rodea lo ha llevado a inveetigar y construir, en cada uno de 

los campos del conocimiento, grandes sistemas te6ricoo que ava­

l.en las ideas que se tienen ·sobre éste. Ha sido ta1 su a:f'án en 

la bd.squeda de respuestas posibles que, incluso, se ha adentra­

do en la natura1eza misma del conocimiento. Aspecto que ha sido 

y segUirá siendo tema de estudio a través del tiempo, durante -

el cual' han surgido diferentes modalidades que pretenden expli­

carlo. En éstas so puede apreciar básicamente un elemento común 

que es la consideración del sujeto y el objeto de conocimiento; 

dando, según la posición t"e6rica que se sustente, Wl mayor peso 

a1 objeto, al sujeto o a ambos. 

En. todo caso, para conocer se hace indispensable una rel.a-­

cidn entre el ~, que posee los procesos cognoscitivos (pe!: 

cepcidn, memoria, razonamiento, etc.), y el ob :feto, que 1 e pro-­

porciona la in1'ormaci6n que podrá asimilar y manejar. 

Por lo antes ezpresado se puede deducir que "El t'rmino 

~.m:1ci6n se ret'iere a todos los procesos mediante los cual.es -
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el ingreso sensorial es transformado, reducido, recuperado o -

utilizado."(l) 

La vasta indagación sobre el conocimiento ha llevado a loa·­

te6ricoe e investigadores a establecer una diferenciación entre 

6ste .Y el aprendizaje; que aunque pudieran equipararse no pue­

den reducirse a lo mismo, cada uno presenta características -­

propias. 

Para la educación soa tan importantes estos conceptos, incl!! 

yendo e1 de ~. no tanto como términos o vocablos sino 

como verdaderos ejes que marcan, en un determinado momento, los 

rumbos de la propia educación. De BU no aclaración provienen -

las con:rusiones y f'racaaoa de algunas aplicaciones p a·dag6gicas 

que se han intentado hacer. Por esta razón es indispensable la 

eep ecif"icaci6n de lo que es el conocimiento y de lo que es el -

aprendizaje. 

·se hab!a indicado ya que todo conocimiento implica siempre -

W'la parte qU.e es provista por el sujeto y otra por el objeto;· 

entendiendo a éste último no 6nicamente como objeto material. 

Por ejemplo; el lenguaje. y en e! el tema que ocupa la atención 

de esta investigación: la exnresi6n ~ es ·tan "objeto a -

'(I")auiz 1L. ,E, "Reflexiones en tomo a las teor!as •• !', p. 37 
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conocer" como lo puede ser Wl objeto :físico. 

Así, el conocimiento resulta de la interacci6tt sujeto-objeto 

($:-0), que no es sino una modif'icaci6n y reestructuración de -­

los esquemas cognitivos del sujeto. 

Respecto al anrendizaje son varias las posiciones teóricas -

que, se ocupan de. caracterizarlo. Para unos,el aprendizaje se -­

concibe coaio \lll cambio de conducta in:fluido por l.a relación e~­

timu1o - respuesta (E-R); para otro!;\ constituya una adquisición 

de estructuras cognoscitivas relacionadas con una información .­

proveniente del exterior. Tambilm se concibe como un proceso 

acorde a otros procesos que se desarrollan al evolucionar e1 

~jet~ e interactuar con su medio ambiente. En suma, el aprend! 

zaje se puede explicar como el proceso de adquisici6n de conoc.!, 

miea.tos Y" habilidades en f'Wlci6n de la experimcia. F.h dicho 

proceso intervienen :f'aetoree intrfnsecoa, teles corno la memoria, 

la intelis:mcia, la audici6n, etc.; y ~ extríngecoe como 

la afectividad, la est1mulaci6n, etc. 

Se observa as! que en estas teor!as se sintetizan todas aqu,! 

llas explicaciones que sobre e1 aprendiz aj e se han hecho. Al.gu­

nas se han transf'ormado para dar origen a nuevas posiciones --
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teóricas. 

Ahora bien, y aWlque pudiera parecer WlR posici6n cómoda y -

antidogmática, creo que una buena postura ecl6ctica BDrovccha~ 

r!at sin perder de vista el objetivo para el cual. se está trab! 

jBndci, las investigaciones y aportaciones de cada una de estas 

teorías. Con ello se podría ampliar el. criterio personal y en -

un momento dado abrir nuevos caminos a la 1nvestigaci6n sobre -

6ete y otros temas de importancia para la educación. 

Cabe aclarar tembi6n que hay puntos en los que unas y otras 

teorías coinciden y a veces han tenido que retomar aspectos de 

otras para configurarse. Como lo señala en uno de sus artículos 

la investigadora Rui• Larraguivel: 

"Las teor!ae conductistas ••• y las interpretaciones 

cognosci ti vistas ••• han mostrado que pueden comple­

mentarse y con ello conf'orman una gran y Wiica teo­

r!a psicológica del aprendizaje.•(2) 

Agi-ega· tambi6n que la transtormac16n de eaquemae que presenta~ 

el iiidividuo al aprender 1!!18 da como consecuencia de sus prácti­

cas sociales, de eu relaci6n con loa otroa. De ah:! que fie incll,! 

yan adem4s anpectos de otras teorías peicológicas y sociol6gi-

Widem, P• 44 
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cae. 

La comprensión de lo antes planteado es traecendenta1 en el 

Ambi to de l.a educación si se eep era que 6sta logre la real1za-­

c16n de sus .funciones. La pl_"incipal: _!! desarrollo íntegro ,A!! 

~· 
A lo largo de la 1n:ves:tigac16n se podrán apreciar lo~ elemf!!l 

tos que se han retomado de algwias teor!as, sin olvidar el obj.!, 

tivo primordial de la misma: !!, mejoramiento ~ !! exoresi6n -­

~· Por lo pronto, sí es imr,iortante sef'l.a1ar algwos pwitoe 

relevantes sobre el tema. 

Como toda conducta .ling'1!etica, la expresión escrita requie­

re del desarrollo 'de procesos que impulsan al ser humano a tra­

ducir en eignos y es~ructuras gr4.ficaa sus mensajes. Esencial­

mente son el 12eneamiento y el ~· 

La teor!a de los modificadores de conducta 1¡raduce el penea­

miento y en a! el leng\laje como el movimiento de l.abios y l.Bri!!, 

ge ·que so~ fácilmente ob se~vablee. Además señala que 1a meta de 

la instrucción de1 l~aje es su uso correcto tanto en lo ora1 

como en l.o escrito. 

Otros aspectos bá.sicos que aportan algwtae teorías están 
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clarament~ seña1ados en la siguiente cita: 

"El .l.enguaje es la :forma más importa..1te de la expresión simb61! 

ca y se necesita para describir y explicar la acción (desarro~­

ll.o cognoecitivo). 

El le:1guaje incluye el corporal, loe gestos y la expresión ere!!; 

ti va, (humanistas). También se engratldece a través de los con tas 

toe sociales y de los pequei'ios grupos de aprendizaje (~sicoena­

listas) ."(3) 

Mucho se ha discutido la temática del lenguaje y la relación 

que 6ste guarda con los procesos de pensamiento. Por ejemplo, -

cu4les son las influencias entre ellos, de qué !nodo el lenguaje 

reBUl.ta ser la expresión del pensamiento. O bien, si primero -­

acontece el aprendizaje de1 lenguaje y después se estructura el 

pensamiento, etc. 

Como podrá notarse, esta correspondencia requi~re un anili­

sif;l muy pro:fwido; incluso se han dedicado a ella grandes obras 

y no cabe duda de que seguir' siendo un tema de inveatigaci6n. 

Para el prop6ei to del presente estudio bastará con detinir el -

proceso de desarrollo, tanto del pensamiento como del lenguaje; 

su importancia y caracter!a:tic.as relevan.tea, lo que permitirá -

TI')silva, M.T. La nercepci6n visual. en los •• ~, p. 15 
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~atablecer una conclusión general respa::to a su relación. 

2. PENSAMIENTO 

Al abordar el pensamiento se ha de definir en primera inatB!!. 

cia su significado. r.tu~os autores están de acuerdo en concebii:, 

lo como un proceso cognitivO que incluye emociones, perceccio--

nea, resoluciones e ideas y que se desarrolla paulatinamente, -

siempre tendiendo a Wl equilibrio adaptativo.• 

2.1 EL PEHSAMIENTO DEL NiilO 

J. Piaget sostiene que el 11enaamiento del nifio es egoc&ltri-

co, en e1 sentido de un centramiento en el propio punto de vis-

ta. Esto es, para los cognoscitivistas1 lo que caracteriza los 

inicios del pensamiento del nii\o. 

A lo largo· de su desarrollo, el.pensamiento sufre una serié de 

transiciones. Existen en un principio dos formas caracteriati-

cae del pensamiento. La primera es la del pensamiento por !!!m--

1'!.!! 1ncornoraci6n y, como ee indicó 1ineaa antes, se caracteri-

sa por BU egocentricidad. La aegwtda es la del penaami~to que 

....-La noci&l de enuilibrio ha sido empleada por varios inveetig,! 
·dores para exp1icar la conducta (P. Janet, Freud, Claparede, 
te6rioos de la Geetelt, etc.) .De acuerdo a_ la teoría cognoeci t!, 
va, el eqW.librio es considerado como la armonía que debe exie­
tir 81.tre loe factores internos y externos, o sea, entre la -
asimilacidn y la acomodaci6n. 
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.!,! adanta .! ill ~y que poco a poco va generando lo que se­

rá el. pensamiento l.ógico. 

Respecto a la primer forma de pensamiento, 6ste se mani:f'ié,! 

ta a través de1 ;b¡,egg aimb6lico o juego de imaginación e imita­

c16n. Aquí, el pensamiento ee expresa individualmente y con e1 

mínimo de elementos colectivos. Por ejempl.o, el clásico juego de 

lae muf'i.ecae en el que se completa la rea1idad mediante 1a .fic­

ción. ~ estoe juegos hay una actividad real. del pensamiento, 

q,ue IH rige por loe principios de ani~ism.o (cuando el nii'lo le -

da vida a loe objetos), final.ismo (todo está hecho para los --­

hombree con un :fin determinado) y artif'icialismo ( las cosas -

8 on construidas por e1 hombre). Incluso, en eete tipo de penen 

mimto iaaginativo, eerA todavía la im&g"C o el s!mbolo los -­

que conati tuyen su inetrumen to de acoi6n antes de la plm.a 

cansol.idaci&i del. l.111guaje. 

La segunda forma de pensamiento que se 111cuentra m's cercina 

a_lo. rea1 ea lo que se podría llamar pm11ami111to intuitivo. -

que consiste m. valorar loa suceaoa o acontecimientos guiados 

principal.mente por la• cualidad .. perc91>tivaa gl.obal.ea. 1!h -

eduoaoidn •• conocido el nperim111to 4• Phget c¡ue coa.lliate ., 

poner doa bil.•raa de tichaa alineadas m pec¡uefloa interval.oe -

de separacidn .y en el que si las separan aun en preaencia del 

nillo pec¡uello, '8h rempanderi c¡uo ya 110 hay la misma cantidad; 
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ciue en una rtla hay más y en lR. otra menos: 

A) 

B) 

Ael, ae podr!a decir que •l niffo, que aún no 11• mcumtra -

en el poriodo de las op~racionea concretas, •• gu!a por la prJ.. 

mera ii::c>rea.i.611. que recibe, no es todavía capaz de oonaiderar -

de m~Gra aimul.tánen las noctonea de longitud y cantidad. 

GraciS:s a la experiencia con este tipo de situaciones, el penea.... 

miento del nifio se va articulando; paulatinamente aer' capaz d.e 

anticipar las consecuencias de sus accionee y de reconstniirlaa 

nuevamente. Esto ir6 preparando el terreno a1 pensamiento ~-

22.• C~mo lo sefiala Margar! ta G6mez Palacio y colaboradores: 

"A modida c¡ue el nifio evoluciona en su desarrollo cognitivo, la 

bdaqueda de respuestas eatiafactorias para ubicarse 7 deaenvol-

verae en el mundo le obliga a reorganizar constantemente, 111 -

forma glob'al. ,las estructuras cogni tivae ya existentes. Bs este 

proceso el que paulatinamente lo va ·acercando a las formas m6a 

amplias y fiexibles del pensamiento aclulto."(4) 

sé· ha viato a grandea r~SB'OB c6mo va cambiando el penaamien-

W-G6mez P., M. y otroa,Prooueeta para e1 aprm41zaje ... , p.27 
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to del. nii'to, Y' c6mo 6ste di:fiere del pensamiento adulto debido 

~ rue no ha a1canzado las estructuras i6gicas r¡ue lo caracteq 

zan; no puede resolver ni comprender si tuacionee en la fonna -. 

en c;ue lo hace el adulto. Si:i embargo, eao no quiere decir que 

e1 pensamiaito infantil carezca de ldgica; posee una 16gica -

muy particular 11 dietinta. 

2. 2 ETAPAS DEL DESARROLLO MlllTAL 

De hecho, aunque se ha expuesto ya el desarrollo del penea-

miento cmvice, para f'inee de orientación, establecer cdmo se 

suceden crono16gicamente l.os Procesos del pensamiento, en los -

que es de vital importancia acle.rar el papel. de la inteligencia. 

La int@1iggnc1 a hace ref'erencia a la capacidad para aprender 

nuevas ideas y destrezas, para resolver dif'erentes clases de -

problemas y ~daptarnos a nuestro medio ambien:te. Esc:iuem4ticam~ 

te 11e tione: 

Pi~a l. Procesos Cognosci tiVOe 

INTELlGFZICIA 

Une las diversas funciones y 

unidades cognoscitivas en un 
sistema coherente. 

Contribcye a la adaptación. 

_ penaamiento-gener8.ci6n de ideas 

- memoria 

- percepción 
_unidades cognoscitivas (esquemas 

imAgenea,etc.) 

_otros 
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Piaget distingue seis p er!odos que marcan la evolución de1 de-

sarrollo menta1: 

lo·. ~de los refie:!os, aparecen las primeras tenden-

ciae instintivas y primeras emociones. 

organizadas, sentimieiitos diferenciados. 

30. Estadio de la inteligencia sensorio-motriz o práctica 

(anterior al LENGUAJE) 

Estos tres estadios van del. nacimimto hasta 

aproxima4amete un af'lo 7 medio o dos; antes del deaarroll.o . 

del lenguaje propiam.mte dicho. El tercer eetadio ea -

_importante porque el pensamiento es simbólico. Se extiende 

4ee4e La tunaidn eimb61ia11 y 1111arici6n 4e in4icioo del 1on­

gua.je hasta eproximadammte l.oa, dos af\oa. 

4o. Pensamiento intuitivo. va hasta alrededor de los ei.ete 

aftoa. 

5o. De las cperaciones intel.ectuales concretaa1 o sea, agrup!: 

cianea del pensamiento que hacen posibl.e actividades de 

cierta cÓmplejidad con los objetoa. Va de los siete a -

loe im.ce o doce años aproximadamente. 
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60. Pensamiento formal. o abstracto que ee identifica como -

pensamiento adulto. Se inicia al.rededor de los doce 

af\011. 

Eetoe dos 6l.timoe estadios constituyen el pmsamiento lógico. 

Reepecto al de lae operaciones concretas, en lugar de la.e con­

ductas impul11iva11 de la primera infancia (2 a TI. años), que ven 

acoinpaf\adae de egocentriemo, el niflo a partir de lo• aiete u -

ocho aftoa pi~aa antes de actuar; con lo que viene a conquie­

tar la cli:f!ci1 conducta de la re:l'laicln. BI. poder establecer -

nuevas coordinacionee le proporciona a la inteligmcia el ini­

ciar la conatrucci6n de la lógica mi.ama, ea 41cir crear un 111.!, 

tetD;A de relaciones que permita la correspondencia entre dife-­

rentea puntoe de viata. 

ai cuanto al pmaamim.to ab11tracto, conforme •• va eatructunin 

do wi eietema 16gico, el nU\o •• capaz 49 reaolver problema• -

que rebauh el. marco de la repree111taci&l inmediata 1 que ·eup,g 

nm relacione• -'• llb11tract••· 

Bata Pl'Ol!reai6n de l.aa :forma• do penaamionto f'~e puHta '• 

bUn de rolieve por otro cl'sico do l.a p•icolcgf•:Vigotmld, L.a,, 

ci .,. obra Penmicito l Lmcuaje (1934),:. on l.a que destaca -
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trea estadios generales, de 1os que deriva varias tormas; a -

saber: - estadio inicial o sincr6tico 

- del pensamiento en complejos 

- de la abstracción que cul.m.ina ez: el concepto. 

Se podr4 apreciar cierta similitud entre estos estadios gener!! 

les y los que marca J. Piaget. Es innegable que el pensamiento 

sigue una evoluc16n y que cada etapa tiene eua propias caract.! 

r!eticas y es básica para la siguiente. La exposición anterior 

queda claramente sintetizada a1 indicar que:· " ••• el desarro­

llo c.ental es una conatrucci6n continua, comparable al levan-

tamiento de un gran edificio que, a cada elemento que se le -

rüiade, ae hace m4s a611do ••• al montaje de un mecanimno de11c!! 

do cu:TH sucesivas tao .. de ajuetamimto (Bic) contribcyai a -

una f'lexibil.idad ;¡ una movil.idad de las piuaii. ··" (5) 

3• LEl!GUAJB 

Otro aspecto esencial en el de8arrollo de la expresi6n es--

crita ea el lenguaje. Comtmmenta se designa al l.ID&lulJ.e como -

un ei8tema d.• Ílignoa que son e1 veh!culo de los conceptos y -

la• nociones que refuerzan e1 pensamiento individUal. El len--

(5)p1aget,J. Seis estudios de peicoloda, p. 12 
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guaje le permite al sujeto· el poder relatar, reconstruir y ev,2 

car sus actos; incluso anticiparlos y hasta eusti tuirlos a trl!; 

v6s de la palabra. F.h el aspecto social,. el lenguaje cumple..: 

la fwici6n da relacionar a los miembros de un grupo, les perm!, 

te expresarse y comWJicarse. 

J,l IMPORTANCIA DEL L»;GUAJE 

Se ha mencionado reiteradamente que son el lenguaje y el -

pensamiento los :procesos más relevantes en el desarrollo de la 

expresi6n escrita. Para lograr Wl resultado favorable en este 

aspecto el niffo debe comprender que para escribir es necesario 

PEli'SAR,. de tal manera que las oraciones que elija reflejen -

sus ideas claramente y se relacionen entre e!. De igual modo, 

debe apreciar que el LrNGUAJE es un medio que le permite la -­

expresión de esas ideas y que, gracias a la gran variedad qu~ 

Aste le ofrece, puede mani:f'estarlas de numerosas formas. Asi­

mismo, cuando el nifl.o aprende a manej_ar el lenguaje de eu. grupo, 

adq~ere un sentido de pertenencia. Con esto, se pueden const.!! 

tar dos grandes influencias del l~:. 

Influencias~:. a.rectan loe modos en que pansa-
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moa y los eignif'icados por los cuales se forma nuestra 

personalidad. 

~~.~: afectan la naturaleza de nues-­

tras relaciones sociales y la estructura de la sacie-­

dad. 

En ello .radica la imr.>ortan.cia del lenguaje. Por otro lado, 

es interesante analizar el papel del lenguaje en la práctica -

pedag6gica, desde niveles iniciales hasta loe superiores. 

El lenguaje no se emplea solamente en l.as instrucciones, lo 

utiliza también el prof"esor para despertar 81 interés de sus -

alumnos, así como para lograr su adaptaci6n social. Está pre-­

seate en los materiales escritos: libros, láminas, avisos es-­

colares, trabajos, etc. A medida que avanza dé \Ul nivel a otro, 

e1 educando se va apoyando cada vez más en los conceptos que -

retoma del. material escrito. Al l.legar a niveles superiores, -

e1 papel del lenguaje se incrementa notablemente.· Sin embargo, 

hay que aclarar que no todo el aprendizaje pedag6gico reposa -

en el lenguaje. Existen ciertas actividades, sobre todo a ni­

vel preescolar y primaria, en el que se emplean otros recur-­

soe como la imi taci6n y diversas modalidades de estimu1aci6n -
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sensorial y motora. 

Se observa también, que el lenguaje contribuye a la cons-­

trucci6n de los conceptos y nociones que ee tienen sobre el -""! 

mwido; pero sobre todo es indispensable para la construcci6n 

del mwido de la im&Binac16n. Aspecto esencial de la creativi­

dad en muchos ámbitos, uno de ellos: !!:. m_r..!_t.E.F..!.• 

Si bien no cabe duda de l.a relevancia que tiene el lenguaje 

en la- pr4ctica pedag6gica, es mucho mayor adn e1 peso que tie­

ne el conocimiento por parte del pedagogo del !JrOoeso de con­

ceptualizaci6n1 es decir, del proceso mediante el que ae inco1: 

paran los conceptos al propio proceso intelectivo del al.umo. 

"··• es en este terreno, precisamente, en el que el denominado 

lenguaje interior deaempeila el papel m4s importante y en el -

que el conocimiento que tenga el pedagogo de sus particularic!J! 

des y del modo en que opera en relaci6n. con el lenguaje ezte-­

rior, alcanza IN m4" alta a1gni:l'icaci6n."(6) Aquí el t6rmino -

..!!!!BU-!i_e~ ee interpreta como pena~!~.!!> ~y el -

~! ~~ como l~ ~' que no expresan sino la 

ralacidn entre pen.,amiento 7 lenguaje. Relacidn que se 1r4 -­

despejando a lo largo de la ezpoaicidn. 

W Azcoaga, J.E. Del lenguaje al pensamiento verbal, p.3 
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3.2 EL NIHO Y SU RELACION CON ~ 14EUIO 

A1rededor del niño existe toda una gama de personas, objetos 

y eucesos que 1o estimula."l. con su lenguaje, sonidos y ruidos. 

A su vez, el nifio está. vinculado con el ambiante a trav6s de -

sus necesidades, de su activ.idad 1 af'ec.tividad, etc. 

Desde sus primeros años de vida, ensaya los sonidos y ruidos 

acompaflados de movimientos generales de su cuerpo. De su ba1b~ .. · 

ceo pasa a diferenciar sus vocalizaciones con las del ambiente 

que. están representadas principal.mente por e1 lenguaje y tono 

de voz da su madre. Las palabras que rodean al nii'io le estimu­

lan en varios sentidos: constituyen ejemplos de acciones, Cfil! 

tenidos emocionales, modelos a imitar y a manejar activamente. 

Respecto a esto último, partidarios d9 la teor!a cognosci.ti-­

vi11ta, cor:io Emilia Perreiro y Ana TeberoskJ", sei\81.an c¡ue el len­

guaje no se adquiere por simple 1mitac16n y ref"orzalliento. Con, 

sideran que el niño trata activamente de comprender la natura-:-· 

leza. del lenguaje que se habla alrededor. Para comprenderlo -~· 

tormu1a hip6tesia, las pone a pÑeba, trata de elaborar su -­

gramática y reconstruye el lenguaje seleccionando .la informa­

ci6n que le proi>orCiona el medio. Para ilustrar lo anteriDP -
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nos presenta."1 el. siguiente ejen;ilo: Los niños de habla hispana, 

alrededor de los 3 6 4 afios dicen "yo lo pon!11 en 1ugar de "yo 

lo puse", 11 está. rompido" en vez de "está roto". Genera1mente ~ 

nosotros como adu1 tos lo consideramos como una equivocaci6n o 

error del niñ~, habr!a que ver por qué los nif\os se ,¡equivocan" 

siempre de la misma manera, !JOr qué tratan los verbos ilrregul!: 

res como si fueran regulares; si deepue6 de todo, por ejempl.o; 

comer da "comí", correr da ºcorrí", entonces 'Poner"" debería dar 

1'pon! 11
• Un nifio no regulariza l.os verbos i:i"regul.ares por imi tl! 

ción, puesto que l.os adu1toe no hablan ... as!, más bien lo hace· 

porque busca en la lengua una regularidad y una coherenCia. F.h 

vez de wia equivocación se trata de un avance en su grado de -

conocimiento resp acto a la l.engua (va descubriendo cuál ea el 

"mode1o" de 1a conjugaci6n de 1os verbos). 

Recapitulando sobre el medio que rodea a1 nifio hasta 1legar 

a la adquieici6n del lenguaje y una expresi6n l6gica 1 se llega 

a la conc1usi6n de que el binomio madre-niño es la primera· ex­

periencia. que tiene. Este v!nculo se amplía después a ~a fami­

lia. se prolonga al grupo escolar y cornWli tario. Las conductas 

que en el1os se establecen son el material para la simbo1iza-­

ci6n del lenguaje en el medio social. 
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3. 3 ETAPAS DEL DESARROLLO PSICOEVOLUTIVO DEL LEl'IGUAJE 

El leru;uaje sigue Wl proceso de formaci6n o adquisición y un 

d8sarrollo creciente; el. simple hecho de anal.izarlo en uno so­

lo de estos aep ectoe llevar!a a exponer un einn11mero de opini~ 

nes y explicaciones al. respecto; por eso se destacarán, de ma­

nera descriptiva, algunos puntos primordial.es para comprender 

su evoluc16n, considerando que las edades en el desarrollo no 

son estrictas, dependen mucho del individuo en particular. 

- ~cimiento al. afio Y_~edio: 

Las primeras sefla1ee comunicativas del nii\o son esbozos -

de significado. Por ejemplo, en sus primeros meses de vida 

emite el llanto y el grito para "informar" experiencias -

como el hambre, el dolor, etc. Qnpieza a emitir sonidos -

diversos y. ~ balbucear s!lahas;· en un principio esos so­

nidos son independientes de factores ambientales. Algunas 

palabraa que son prbnunciadae alrededor del nif1o ae van -

convirtiendo en seftales comunicativas. Palabras que ati8!!, 

den a sus experiencias y necesidades inmediatas como "ma­

má" • "papá", ".agua"• "comida", etc. son capaces de deepe.!: 

tar reacciones en su compo"i-tamiento. 
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- ~~ . .?-.°~ .. ?~9 a 1oe siete a.nos: 

De manera general, se caracteriza. por l.a aparic16n de1 :.... 

l.enguaje, l.o que trae como consecu~cia una interioriza-.:. 

ci6n ·de l.a pal.abr!; es decir, 1a aparición del. peneamil!J!l 

to apoyado ya en un lenguaje interior. 

Como al 8.f\o y medí~ o dos inicia con sus primé.ras "pala-­

bras" que con si et en en una o doe a!l.abas y que repite por 

el pl.á.cer de hahlart·· son l.oe il.timos restos del. balbuceo. 

Se marca a partir de este momento l.o que se l.l.ama ~ 

l!, ~~º-~~' ·en el sentido de que el. nifto no se ocupa 

de saber a qui6n habl.a ni si es eacuchado, habl.a simple­

mente por el pl.acer de asociar algo a su acci6n. Varios -

autores no concuerdan con el t6rmino empleado po: Pia.get 

para dmominar este l.enguaja. Vigoteki considera que e1 -

l.enguaje egocmtrico es, a pesar de todo, social por natur~ 

leza. Wemer Wol.f'f, investigador al.emM, atendiendo a las 

características del lenguaje egoc6ntrico., opina que m6.s -

bien debería oonoc6rse1e simplemente como mon61ogo. Eete 

vocab1o lo usa Piaget para designar dos categorías dentro 

del propio l.enguaje egoc6ntrico: . el. 111on6l.ogo eimpl.e 11 el 
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colectivo (aunque lll;ra varios niflos "conversando", cada -

uno asocia al otro a su acci6n, pero sin preocuparse de 

s8r oído o comprendido realmente). El niño de dos aiioe y 

medio loa emplea y adquieren su fluidez a loe tres y cua-

tro af\os. 

Otra característica trascendental en esta etapa, de los -

dos a los siete afias, es que paulatinamente se va gestan-

do \Dla conexión entre el sonido de la palabra y el objeto 

representado por el.l.a •: la incorporación de sucesivas -

conexiones en las que un sonido se relaciona con objetos 

que tienen ciertos rasgos similar~s da pie a la generali­

zación; la pa1abra comer, por ejemplo, puede designar los 

eiguientes objetos: biberón, cuchara, plato, etc. Gra-

dual.mente las conexiones se van haciendo más complejas • 

Y algo que es indispensable indicar es que el niño .las va 

asimilando gracias no s6lo al sonido y a la sefializaci6n 

del objeto, sino también por la entonaci6n, la expresión 

facial y ademanes o movimientos de la persona que pronun-

cia la palabra. De esta forma,. el nif'l.o contind.a asocian-

do caracter!aticas específicas a una palabra, la va enrl.-

i'ñOzengardt-Pupko mostró en wia de sus investigaciones que 
alrededor de los dos aitos los nifios no identifican todo el 
objeto que se corresponde con una palabra, sino que recon,2 
cen un raBB"O característico de 61. 



- 29 -

queciendo, con lo que se presenta aqu! una trans:famaci6n 

:tund.amental., ya que de pa1abra sef'lal que era en un princ! 

pio va adquiriendo su significado. En t6rminos lingU!st.f 

coa se manifiesta la relacidn significado-significante. 

Esto del aignificado de las palabras es importante para -

anal.izar el pensamiento verbal o lenguaje interior. Mien­

tras m4s independietlte se hace el leneuaje egoc6ntrico, -

se denota una abstracción en el nif'l.o: es ya capaz de "pee, 

aar palabras" en vez de pronwiciarlas. 

- De los siete a loe doce afias: 

Desaparece el lenguaje egocéntrico, se aprecia la necesi­

dad de conexi6n entre las ideas y su justif'icacidn. Admi­

. te otros puntos de viata para coordinarlos con el suyo -

propio. H~ una socialización del lenguaje. 

- De los doce aftas en adelante: 

Ea c&paz de elaborar "1' expresar raciocinios. El lenguaje 

adquiere vigencia, aprende nuevoa conceptos_ en su commii­

caci6n con loa dem,a. 

3. 3.1 EVOLUCIOll GRAllATICAL 

De acuerdo con la profeaora &:na 5'nchee Ram1ree 11e preaeg, 
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tan ~as siguientes etapas en el aspecto gramatical: 

a) '1 I~~ubaci6n del lenguaje":· sonidos, sílabas y palabras ~ 

,que corresponden a objetos concretos. 

b) Da "palabra-~": por lo general son dos palabras;. 

WlB de ellB.s suele ser más constante (palabra pivote) 

Ejemplo: "!!!.!:!! p erl-o", "mira p elata" 

Se refieren a actos, cualidades o al propio objeto. 

o) La "!..!:!!! contracta": se incrementa de manera notable el 

lenguaje;· como a loe tres af'l.os el nifio puede emplear ver-. 

boa y adjetivos con más !"recuencia • 

. d) La "~ gramatical": adquiere W1 sentido de la utilidad 

de los objetos y su significado • .Aparecen la negación, -

las conjunciones, el ei~gu1ar, el plural, la conjugación 

de .. verbos y muchas otras termas gramaticales. 

3.4 CONCEPCIONES SOBRE LA RELACION E:ITRE PENSA!.IIENTO Y LENGUAJE 

Conviene hasta aqu! hacer ~ par6nteeio de todo lo expuesto 

sobre el pensamiento :¡ el lenguaje. Se puede deducir. aunque -

11e hayan visto por separado• la !ntima relac16n que existe en-­

tre los do11. Respecto a esa 1iiterrelaci6n, son varios los te6r! 
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COS e investigadores dedicados a BU estudio; aqu:( 88 han mencig 

nado :principa1mente a Piaget, Vigotski, 'Nolff y Azcoaga. Cada 

uno de ellos lo ha analizado a partir de diferentes aspectos.· 

Incluso, otros investigadores han profundizado en su evo1uoi6n 

histórica. Fi16sofos como Berkeley, Scheler, Holbach y Humboldt 

se dedicaron a desentraf'.'.ar• a partir de la relación .materia -

eap!ri tu,· cuál de loa dos tenía la primac!a en el. ser humano, -

llegando a 1a conclusión; unoli, de que lo primero ea el pensa-

miento al que el lenguaje viene a acoplarse a la manera de un -

instrumento capu de expresarlo; y otros, de que es el pensa-

miento el que depende del lenguaje. Te6ricos como Chomsky, pen.!!. 

traron en e1 estudio de la LingW'.stica en relaci&i con lae es--

tructuraa del cerebro, llegando a estalrlecer que los seras hum!: 

noe poaeemo111 una estructura innata que no11 permite procesar el 

lm.guaje o!do y construir reglaa gramat~calea. Otra perapecUva, 

J.a neurotild.ol.~ica, ooatiSle que _. J.a pro4ucci6n 4el l.lftll11&;!e -

in~ervien.8'1 ciertas r11Sione• cerebrales que, aunque no se mcum-

tron co..,hbmSlh 4ol.imUa4aa on .,. mnatomfa, se J.ccalismn m q 

versa• mona11 del heisterio dom_inmte. 11 hemillt'erio izquier4o ·•• 

el que incluye J.a copaci4a4 4• leer, 4e escribir '11 habl.&rf·· .. tre 

otrae. 

Sin meno111>reciar ninguna de éstas y otra.e :investigaciones, -

que sin duda 11p ortan datos valiosos sobre el tema, ee puede -­

atraer .la siguiente conclusi6n: 
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El pensamiento y el lenguaje siguen un 'proceso evolutivo, desde 

este.dios inicial.es a sup er..i_ores, en los que la hegemon!a de1 --

v. ~pensamiento simb61ic0 .. VS:._élendo- reemplazada !lar l.a hegemonía -

del lenguaje que permite tener un pensamiento verbal. Todo esto 

gracias a la capacidad propia del sujeto, de su experiencia, de 

su relaci6n con los demás y· con su medio. 

3,5 LENGUAJE ORAL Y LENGUAJE ESCRITO 

Al hablar de lenguaje se hace referencia, genera1mente, a1 -

lenguaje hablado y a su expresión escrita o gráfica. 

El sistema de pal.abras y el modo de expresarlas que emplea 

\Ul grupo social constituye un idioma. Nuestro idioma, el ef!Pa­

f'l.ol, corlf'igura nuestra. lengua. Esta se subdivide en lengt.ia oral 

y lengua escrita .• Ainbas se relacionan y ~resentan caracter!sti-

cae propias. 

El lenguaje ~ se produce en un lugar y en un tiempo dete.!: 

minado y va acompaf'lado por gesto~ que facilitan la comprensión 

entre loe hablantes. El lenguaje~ necesita establecer -

gr~ic~ente aque11o que en la 19:118'1a oral ea posible indicar -

con geetoe, adem4e tiene que ser mucho mAs eepecí1'ico y deta11,n 

do, 

Al hablar uaamoe di:f'erentop entonaciones; para decir una mi!! 

ma cosa podemos hacerlo con enojo, alegría, tristeza,etc. Wien-
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tra11 que en el lenguaje escrito ee indispensable explicar las -

condiciones .de una accidn: lugar, tiempo, estado emocional de 

los hablantes y oyentes. Para ello ee val.e eo parte de la uti1,! 

z~cÍ6n de signos de puntuac16n, interrogación, admiracidn, etc. 

Otra dit'erencia básica entre la lengua escrita y la oral. ea 

que Wl texto aparece di~id!do en palabras, pero al hablar gene­

ralmente lo hacemos sin. esa divisidnr por ejemplo se escribe:. 

Canta alegremente el niflo 

esa mi ama oraci 6n '8e di ce: 

Cantalegrementel.niRo 

en la lengua oral se tiende a eliminar algunas graf.!as al pro­

nunciar seguidamente las palabras. Por esta raz6n 1 el niflo que 

se introduce al lenguaje escrito ae encuentra con di1'icultadee 

cuando Be le exige que escriba palabras y t'rases, que deje ee-­

pacioa entre ellas o que identi1'ique lae partes de una oraci&l. 

Una di~Unci&i m4a 111tre al!lboa tipoa de lenguaje la conati­

t'lqe la ort05af!•• ai el lenguaje oral puede suceder que unia ·­

oraci&i reeul te ambigua 111 no B• aclara el aigniticado de la -

miemar ·ejen.,lo: , "llal.1 de caza", . ea m'a con:f'uaa cuando ae d! 

ce que cuando se lee 7 ae advierte la ortograf!~ de las pala-
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braa. 

Por otra parto, ·dentro· de la prO"Pia lengua escrita se pueden 

apreciar grandes dif'erencias entre los portado~ee de texto; no 

ea igual el lenguaje que se usa en un libro científico, al de -

uno de cocina o a una carta. 

Se han establecido hasta ·el momento una serie de discrepan­

cia•· del le:iguaje esori to con reep acto al. lenguaje oral. Es -

op'ortuno mencionar ahora q_ue la meta de la instrucci6n del len­

guaje, como lo mani:fiesta acertadamente la teorla conductista,­

es su uso correcto tanto en lo oral como en lo escrito. 

El conocimiento que tiene el nifio sobre la lengua oral es -

amplio, pero en lo concerÍliente a la lengua escrita le falta -

mucho por recorrer. El nifio,. como es natural, en su vida dia­

ria maneja principalmente la lengua oral. Razón por la cua1 su 

capacidad para expresarse en eeta forma ea ~or que la que po-

11ee para comunicarse mediante la :terma escrita._Para lleg,ar_ a -

dominarla ea necesario comprender- sus características y esto s~ 

lo ee logra cuando se tiene. ~a relación constante con diverso11 

portadores de texto, cuando ae lee y, sobre. todo, cuando se es­

cribe. Por lo anterior es indiepensable lograr Wl desarrollo -
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má.e equilibrado entre ambos. 

4. EXPRESION ESCRITA 

Teniendo presente la idea de que p'uede. lograrse un uso co--­

rrecto del lenguaje escrito. a trav6s del contacto permaneDte.:. 

con él; se hará. referencia al aep ecto de la expresión eacri ta -

que ocupa la atención de este trabajo. Antes que neda se han de 

definir algunos conceptos que permitan una mejor comprensión del 

asunto. 

4.l.. LENGUAJE 'l EXPRESION 

Se ha subrayado con anterioridad que el hombre emplea el lea 

guaje para actuar en interrelación con los miembros de su grupo 

y,. ·a su vez, para expresarse y comunicarse. 

El t6rmino expresión hace referencia al acto de extemar 

ideas, emociones, percepciones, sentimientos, etc., mediant~ ac­

tividades u ObjetoB concf'etoa, en 1"unci6n de nuestra ·experiencia, 

desarrollo Y' capacidad individual.. Hay mucho e medios para poder 

manifestar nuestro peneami.ento; a saber: . 

1a expreei6n sonora 
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la expresión plástica 

l.a expresión corporal. 

la expresión oral 

l.a expresión escrita 

Algunas revelan el pensamiento de una forma má.s directa como lo 

es el caso de la expresión oral. La expres16n escrita lo hace -

con ayuda de los signos abstractos del lenguaje. Di concordan­

cia con el lenguaje, cabe destacar que algtlllos autores menejan 

estos tipos de expresi6n como "lenguajes", en el. sentido de que 

se han constituido como verdaderos sistemas._ As! es comlln e~ 

cuchar¡ por ejemplo, el t6nnino de "lenguaje corporal". 

4. 2 CO!ruNICACION Y EXPRESION 

Lo que caracteriza a1 lenguaje es la comunicaci6n, que lo -

hace dinámico e interactuante. Comunicarse es "Intercambiar -

expresiones para compartir experiencias, ampliando aei las pos! 

bilidades de conocer y traneromar lo que nos rodea" (7). 

Desde la 1n1'ancia hemos aprendido y practicado tlicnicas verbales 

y no Verbal.es Con las que atectamos o manipulamos ,el medio que 

noa rodea. Al usar el lmgua·je en la comunicaci6n pretendemos -

\7r CEMPAE, .. Expreei6n y Comunicaci6n, a/p. 
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siempre el lOgrar una reepuesta especifica en el que nos escu­

cha. "Cuando aprendemos a utilizar las palabras apropiadas para 

expresar nuestros prop6eitos ••• con respecto a aquellos a quie­

nes van dirigidos nuestros mensajes, hemos dado e1 primer paso 

hacia la cómunicaci6n eficiente y efeétiva." (8) As! pues;. e1 

objetivo de la comunicaci6n es la interacción, la relación de -

hombre a hombre. El. influir en los demás, en el mundo que nos -

rodea y en nosotros mismos. 

Con la aclaración del concepto de EXPRESION y COllUNICACION, 

podemos inferir que mientras la primera hace alusión a la e:Jtte­

riorizaci6n de nuestro pensamiento, la segunda pretende un in­

tercambio, una in t eracci6n .de p eneami en to s. 

4. 3 EXPRESION ORAL 

La expresión de ideas es wta necesidad que tienen las perso­

naá. Dicha expresi6n debe hacerse en forma clara y coherente. 

La forna mA.e directa y usual que se emp1ea es la expresión oral.: 

e1 acto de hablar. El ~ es un proceso fisicobiol6gico que 

da por reauJ. tado la producción y emisi6n de sonidos. La habili­

dad que tenemos a1 emplear esta forma de expresi6n es ma.vor que 

~Ber1o, D.K., El proceso de 1a comunicaci6n,. p. 11 
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la que tenemos en la escritura. Sin embargo,, tambi&i Z:eqUiere -

de mucha atención, precisamente porque l.ae actividades de expr.!. 

si6n oral. sirven de ~ a J.a expresión eser! ta. 

El acto de hablar, en el proceso de la comunicación, implica 

un interce.mbio de experienc~aa. A ese intercambio se le llama -

conversaci6nt en ella, el habl.ar y el escuchar son dos condicig 

nes esencia1es. Hay que saber apreciar el momento oportuno para 

detenemos y escuchar a nuestro interlocutor. Es :fundamental -

que en la escuela los profesores estimulen la participación de 

sus alumnos en las actividades que impliquen la expresión oral. 

Hecho que no s61o redWJ.dará. en la escritura, sino que estimula­

rá. la agilidad mental, la obaervac16n, la memoria y la bl1squeda 

de nuevas palabras. De esta forma, la escuela tiene entre sus -

metas el l.ograr en la medida de lo posible el perfeccionamiento 

del lenguaje. Para cumplir su propdsito, el profesor deberá va­

lerse de m6todoli didácticos, de la organización de actividades 

que permitan lograr el aprendizaje de h~ilidades que loe capa­

citen para hablar nuestra lengua correctamente. Cabe sef\alar -

que dichas actividades deben estar orientadas al inter6s del -
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niflo, a su Vida infantil: ambiente :tamiliar y escolar. 

Respecto a la correcci6n del lenguaje de los pequeños, Asta 

debe hacerse de la mejor manera posible y en t"orma delicada. A 

veces uno se puede enfrentar con "errores" que obedezcan a ra­

zones de tipo .ti siológico en los que se hará imprescindible BYl! 

da especial~zada. :Eh todo caso, se debe evitar la burla -

que puede provocar reacciones que impidan el manejo correcto -

del idioma. Por lo general, los defectos que deben corregirse -

en la expreeidn oral son la repeticidn da palabras como "este", 

"verdad", "¿a!?.t·, 'ate., y la rapidez excesiva al hablar que -

ocasiona la omisi6n de vocales, s!lehaa y palabras completas .. 

Eh m.una, en la escuela primaria la expresidn oral de09 tmer 

cierta primac.fa. crear en el educando el h4bi to de mani.testar -

lo que Bimte en \Dla .forma correcta será el objetivo esencial. 

"A hablar ae aprende oyendo hablar 

y hablando, ,,•(9) 

Si bien 11e ha hacho un somero an4liatil de la expresidn oral, 

ligado a su dic!Aotica, esto obedece a la consideracidn de aqult­

lla como tul antecedente de la expreai6n e11crita, inclusive para 

el. proceso mimo de la lectura y la escritura. Un antecedente -

'("9}."p111a v., A., Did49tio1 de la !!Xprpgt6n,,.,, P• 39 
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que debe ser trabajado st el seno mismo de la :familia y, sobre 

todo, en los primeros grados de educación preescolar y primaria, 

posteriormente su trabajo vendría a ser gradual dependiendo de -

las caracteristicas de los educandos. 

4.4 PROCESO DE ADQUISICION DE LA ESCRITURA 

Antes de llegar a apropiarse de la escritura y de la lectura, 

el nif'io 1lega con un conoci:niento de eu lengua oral bastante con, 

siderable; asimismo su contacto ces\ el lenguaje escrito le ha -

permitido,por lo menos,· darse cuenta del. acto de escribir. 

La actividad que llamamos escritura.ha sido definida com~: 

" ••• una forma de expresión del lenguaje que supone una cor:iunica­

~ simbólica con 1a ayuda de sig:rios aislados por el hombre ••• " 

(10). 

La escritura surge por la necesidad que 'tuvo y tiene el hom­

bre de expresarse y comunicarse. Hubo que seguir un 1argo }Jroce­

eo de evolución, empezando por ser simples dibujos hasta llegar 

a constituirse en lo que conocemos como sistema el.f'ab&tico, en -

el que cada signo representa un sonido individual del habla. 

(10) Awsia.s, M.,Los traatomos de la escritura ••• , P• 5 
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(10) Auzias, M. ,Los trastornos de la eecri tura ••• , p. 5 
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Existe cierta similitud entre el proceso que recorri6 la -

humanidad y el proceso de adquisición del e111tema alfab6tico de 

eocri tura por parte del. n:l.flo, A edad muy temprana (2 6 3 aflos) 

el .ni_fio es capaz de dibujar. Sus dibujos representen algo que 61 

Y.a puede explicar. 1h otras palabras, ee da cuenta de que la es­

critura no es solament,e. un trazo o marca, es tambilin un objeto -

sueti tu to, una representación de algo extemo. Sus garrapateas -

iniciales y la avolucidn da éstos, aei como la explicación que -

hace de ellos, la ven dando ese sentido de representación. De -­

esta f'orma, el dibujo se constituya en una base para la ascri tu­

ra. Como lo destaca acertadamente Pederico Doraste (1944) en eu. 

obra llatodologia de la lectura y la escritura:. en cualquier me­

todolog::t:a qu~ se siga, el niflo debe dibujar antes de escribir, d,!. 

be_ haber d:l.bujado mucho1 1o que perm:l.t:l.rA ejercitar 811 meno, 

.A.111 como el dibujo, el nif'l.0 time otro• mtecedmtea que le -

perm:I. ten :l.r apropUndose de 1a escritura. llurtamente es :l.nd:l.1Pen 

Bable recalcar que posee un conocimimto considerable del lengu5 

je oral. y esCrito. R•l!l!Pacto a late, m el medio cultural q,ue 1• 

roa.a H ccue1'ra can grm Tar:l.eaad de -1'•r:l.al. HcrU01 mun.-

c:l.om de 1'e1•:1.al.6D, ¡!ro1u111m4a e .1• cal.h, per:l.6d:l.coa, r•:l.ata11, 

~c. 



- 42 -

Para 61 no pueden pasar inadvertidos estos portadores de texto -

que aparecen por t~das partes. Los observa, pregurita acerca de -

ellos y se percata de la actividad misma de la lectura y la es-­

cri tura al observar a loe adUl tos y a otros nif'l.os real.izarla. La 

reflexión que hace en tomo a ello, le permite tener tma concep­

tua1izaci6n, de la lengua escZ.ita. Al ingresar a la escuela.pri­

maria lleva consigo este caudal de ideas. Ningihi niño parte de -

cero al iniciar su primer ai'l.o; quizAs habrá algunos que hayan t.! 

nido un cor.tacto manar con la escritura debido aJ. medio social -

del que provienen. 

Hay otras condiciones que se requieren. para acceder fácilmente 

a la escritura además de ese tipo de conceptual.izaciones en el -

plano intelectual. y li.nge!stico. Y ea el hecho de tener la madu­

r• suficiente en 6ste y en los planos motriz y afectivo. Aspec­

tos que intervienen tanto en el proceso de apropie.ci6n como m. -

el mejoramiento de la eecri tura. Se retome.rdn por su importancia 

estos puntos en cap!tulos posteriores •. Por ahora cabe hacer la -

aclaraci6n del concepto de madw:ez 1 al que se concibe como el -

desenvolvimiento de raBS'OI! heredados que aparecen de manera na't!! 

ral y en el que no interviene de f'orma signif'icativa e1 aprendi~ 
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zaje, la experiencia o la ejerci tact6n. No se puede \DlO ade1an­

tnr a ella; aunque· se pretenda entrenar una y otra vez a1 niilo 

m alguna actividad; lo único que se logrará será que haga lB;s 

COl!!las sin realmente entenderlas, además de fatigarlo. Habrá -

entonces que esperar el mo:nento '.t)ropicto. La siguiente frase de 

J. J .. Rosseau viene a constatar lo ante a dicho:- "Cada edad, cada 

etapa de la vida, tiene su percepc16n apropiada, la el.ase de 

madurez que le es propia". 

4. 4.l POSICIONES Fll TORNO AL PROCESO DE ADQUISICION DE LA 

BSCRIWRA. 

Tradicionalmente, el aprendizaje de la lengua escrita 11-a sido 

considerado como el aprendizaje de un c6digo de transcripci6n de 

fonemas a letras, ea decir de unidades sonora~ a gráficas. Desde 

este punto de vista sólo b~starfa distinguir unas latrl'.'s de otras 

y aislar unos sonidos de otros. :ai. esta perspectiva ee estab1ece 

un v.!ncul.o asociativo entre lo sensorial. y motriz, relegando a -

\m segundo :Plano lo cognitivo. Esta forma de concebir el proceso 

de adquisición de la escritura es equiparable con cierto modo de 

pen.ear que escribir ea cifrar una emiei6n oral y de que leer es 
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descifrar un texto • 

.Ante esta posición se sustenta, por parte de la teor!a cogno_!! 

ci ti va, que si bien los cana1es sensoriales y motrices son neo e-

sarios, el proceso de adquisici6n de la lengua escrita es básic_!!: 

mente de natural.eza cognitiva. Para esta línea de pensamiento, -

el sujeto cognoscente construye esquemas interpretativos reepec-

to al lenguaje, formula ~ip6tesis, las pone a prueba y va rede:f!. 

niéndolas en f'unci6n de los cambios que se suscitan. En dicha --

evoluci6n el sujeto comete errores, poro "errores constructivos" 

que le penniten acceder al conocimiento del objeto de estudio:. 

en este caso, la escritura. 

ai lo concemiente a sus hip6tesis el iiH1o pasa por tres grandes 

niveles de conceptualizaci6n1 .. preeilábico ,silábico y alfab~tico~ 

Cuando se encuentra en el 1ll timo nivel ha dado un gran paso en -

la evoluci6n de su eecri tura. Ahora se hace necesario que coorcJ! 

ne esta conocimiento con algo que ya había descubier~o: con las 

pal.abras puede manif"estar significados y t. en s.!, la escritura -

no ea una simple transcripcién; · es ser capaz de usar este eist,!? 

ma con loe fine's para los que f'ue creado: de expresi6n y comuni-

cao16n. 

"iPfeli14bico: No hay correspondencia entre la representac16n -
gr~ica y los sonidos del hablar .... r - pelota 

A E I"\ ->gato 
Jil.Í!?i.22.t' aescubrimiento de la relacidn entre escritura y 
a111ectoa sonoros del habla: e¡. i P¡ <¡> 

pa to pa to 
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Haciendo una recopila~i6n de lo mencionado se time que,vara -

algunos teóricos el proceso de aprendizaje de l.a escritura se --

·concibe como una asociaci6n entre l.o sonoro y la gráfico que ·se 

da por los medios sensoria1es. Otros sólo consideran las habili-

dades perceptivas y otros más hacen hincapié en 1a relacldn ~o. 

Como claramente se indicó al principio del cap:f'.tulo, la posición 

ecléctica que se adoptó en la presente investigación está encam!, 

nada, en principio, e1 objetivo de lo. misma. Ahora, después de -

esta breve exposición respecto a las diferentes formas de conce-

bir el proceso a1 que se hace referencia., se fundamenta en la --

~eriencia que he tenido como docente. La experiencia y el con,2 

cimiento de obras e investigaciones serias con reapecto al ·.tema 

llevan a la conclusión siguiente: en e1 proceso de adquisici6n -

del sistema de escritura intervienen lae habilidades perceptivas 

de1 sujeto, su capacidad cognoscit'iva y la competencia lingU!st! 

ca que tenga. 

Desde la perspectiva p edeg6gica se ha planteado el problema -

de1 aprendizaje de la escritura como una cuesti6n de ritodos 

Pocas veces se toma en cue.'1.ta el aspecto psicol.6gico que hay 

detrás. Entre las propuestas-metodológicas y 1as concepciones --

AifBhhico: 
gra:!'!ah 

Véase G6mez 

correspondencia entre :fonemas y 1etrae 

~h.91 P.'1\'l1't 
pe lo ta p e l o t o. 

(sonido y -

P.M., !&.!:• ill•• P• 50 
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infantiles hay una gran distancia.Lo que la escuel.a pretende en_ 

señar muchas veces no coincide con l.o que el niño logra aprender. 

El "· •• atribuir las deficiencias del m6todo a incapacidades del 

niño es negar que todo aprendizaje supone un proceso, es ver d~ 

fici t allí donde s6l.o hay diferencias resp acto al momento del. d!! 

sarrollo conceptual en que se ubiquen • 11 (11) 

Para terminar, conviene recalcar que la. escritura debería --

constituirse como un objeto de inter6e para el niño y no dársel.a 

a conocer como algo extraño. La cuestión de l.os métodos sigue --

siendo un tema de controversia;: unos han desaparecido, otros -

siguen vigentes y tal vez aparecerán otros tantos. Lo importante 

es retomar la experiencia docente,. analizarla y ver de quema-

nera influyen los aspectos pedagógicos, pe1col6gicos y social.es 

para disminuir, en parte, la diatancia de la que se hablaba. 

Por otro lado, el proceso de adQuie1ci6n de la eecri tura no 

termina cuando suponernos que el nifio ya aab e escribir, queda ami -

el mejorarla a través del ejercicio constante en todos los aspee--

tos que intervienen en ella. 

4.5 CARACTERISTICAS DE LA ElCPRESION ESCRITA 

La exptesi6n escrita queda definida si se considera todo lo -

comentado hasta aquí. Se le puede designar como el hecho de ~-

1e.mAr nuestras ideas, percepciones y sentimientos;· o sea nues-

tro pensamiento a trav6s de la~~, cumpliendo 6s­

ta con las funciones para las que f'ue creada. 

TIIT Perreiro,E. y Teberosky,A., Los sistemas de escritura ••• , 
p. 356 
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La escritura es posible gre.cias a un cierto grado de desarro­

llo intel.ectual., motor y af'ectivo. Por la interacción de estos -

tres BS!Jectos la aprehendemos y la empleamos. Respecto a esto· -

111.timo, para escribir de \U'la manera adecuada son imprescindibles 

ciertas características: 

- PCNSARJ, de tl:ll. suerte que lo que decida escribir re­

fleje lo que desea dar a conocer. 

- Habilidad para ORGANIZAR laa ideas y presentarlas con 

un orden lógico. 

- VOCABULARIO : habilidad pare. usar las palabras, empe--. 

zendo· primero con un desarrollo intensivo y abundante de 

la &Xpres16n oral. 

- Dominio de la mecánica de la ESCRITURA; es decir, que 

la letra sea legible, proporcionada y organizada. 

- Conocimientos GRAMATICALES; que son importantes en las 

diversas formas de estructuración de enunciados, pdrrafos 

y textos. 

-·LEER;· porque la lectura es el. medio más ef'icaz para el 

enriquecimiento del 1enguaje, del. conocimiento y 1a imo.­

ginaci6n. 
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- Habilidad y principios ORTOGRAFICOS; tanto lin&Msticos (c·Í.-­

pacidad de reconocer sonidos y configurar grafías) como viaua­

lee(reconocer con qu6 grafía va eecri ta una palabra). 

Estas características deben de trabajarse constantemente fil -­

todoa 1oe grados. Como se seital6 con anterioridad, el hecho de -­

que supongamos q~e el nifio ya aprendió a leer y escribir, no qui.! 

re decir que la eneeftanza de estas actividades eet6 eatiatecha. 

Qtleda aM el mejorarlas mediante di:f'erentee ejercicios y a trav6a 

del uso constante. 

Bt1 función de lo entes expuesto, tmo de los prop6ei toe de es­

ta in.vestigac16n es indagar qu6 tanto y de qu6 manera incidEl'l di­

chos factoree en el doearrollo d8 la erpresi6n escrita de nueo--­

tros alumnos;; lo que permitirá, en un momento dado, ofrecer a -

loa profesoree de educación primaria un material de apoyo y guia 

para. trabajar1a. 
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El desarrollo de la expresión escrita no es algo independien­

te de otras actividades d~ lenguaje. Esté. eetrech~ente re1acig 

nada con e1 lenguaje oral, la capacidad para escuchar, el apren­

dizaje de la gramática, los conocimientos ortogrA!icos y la lec­

tura. Sin embargo, su relación no se restringe a este plano int.!. 

lectual y lingU:!etico, intervienen sobremanera los pl~oe 01otJ'i• 

y afectivo. De esta forma las caracter!eticas que influyen en. la 

expre0i6n escrita se pueden englobar en tres grandes aspectos: 

!!OTRIZ, COGIIOSCITIVO y Al'ECUVO, Aspectos que a continuacicln se 

desglosarán para su mejor comprensión, aclarando que ninguno de 

ellos se da por separado: los tres intervienen durante todo el 

desarrollo de la expresión escrita. 

l, ASl'ECTO MOTRIZ 

Es de vital importancia adentrarse en todo aquello ligado a -

la motril.'!idad si ee desean investigar 1oe cambios que sufre 1a -

escritura a nive1 de eu ejecución, es decir, 1ae traneformacio-

nea que manifiestan su crecimiento y marcen sus fases .. 

De manera general, la motricidad es concebida. como la capaci­

dad de generar movimiento, siendo este dl timo toda aoci6n que -
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permite el deep1azamiento en el eapacio. &l el momento en que la 

motricidad ea elevada a nivel de deseo o con un objetivo e~eof-

1'1co estamos hablando de paicomotricidad• "La paicomotricid&d es 

esencialmente 1a educacidn del. movimiento o por medio del. movi--

miento, que procura wia mayor utilizac16n de las capacidades 

pa!quicas"(l2). Por lo general, no ha;' una clistinci6n tan tajante 

m el empleo de ambos t6rmino11 ya que al hablar de un deaarrollo 

motriz del individuo necesariamente ae tiene que hacer alueión a 

sus f'Unoionea pa!quicaa. 

1.1. DESARROLLO MOTOR 

Se puede hablar de un "desarrollo" de J.a eacri tura en f'un--

c::t6n de que ciertos rac-oa de la adama se mocli1'icm e re1acidn 

ccn· la edad. 

lll acto de escribir, como atinna A~uriaguerra, . ea wi acto -

motor, en el que el resultado es el trazo. Como actividad s:r'1'i­

!!!!.,. la eecri tura supone una delicada coordinac16n a la que el -

aujeto tiene que llegar de manera progresiva y sobra la cual in-

·fiuyen, m :forma notable. varioe elemmtoe1 

- la maduración del aiatem.a nervio110, 

(12) ~roe, J. B. de y Scharger1 O.L., Lgua~e. Aprendisaje l 
Psicomotricidad1 p. 10 · 
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- el desenvolvimiento psicomotor general, en lo que concier­

ne al sostbn tónico y a la coordinaci6n de movimientos, 

- la evolución a n1ve1 de las actividades minuciosas de la -

meno y los dedos. 

Estos elementos podemos englobarlos en dos nivel.es: 

A. El nivel de desarro1lo de la motricidad géneral. 

B. El nivel de desarrollo de la motricidad manual. 

Ambos se sustentan en la maduración del sistema nervioso. 

A. ni lo que respecta a este nivel., se presenta una motrici­

dad que paulatinamente se irá diferenciando .• Siguiendo una de -

las múltiples tendencias de1 desarrollo, la de la direcci6n -­

o6falo-caudal, que significa q,ue en .los seres e1 desarrollo se -­

inicia en la cabeza y termina en los pies, tenemos que la madur!!. 

ci6n del sistema.nervioso en el reci6n nacido comienza con el -

soporte cef611oo durante el. primer mes de vida y ee consolida -­

como al quinto mes. Deepults de la cabeza, y en un período que va 

de 1os cuatro a loe nueVe mesen, logra el control del tronco. 

Po.,.teriomente logra mantenerse sentado sin apoyo; luego es ca-­

paz de reptar hasta 1legar al logro de mantenerse sobre sus pie,I: 

nas todavía con apoyo. Es hasta alrededor de l.os doce o catorce 
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meses cuando emprende 1a actividad de caminar. Es eVidente que -

la existencia de ciertos patrones de maduraci6n neuromotriz es -

una condición previa a la rea1izaci6n y coordinación de movimiea, 

tos genera1es y muy particulares como la escritura. Además, en -

todo este desarrollo es interesante tratar las regulaciones ~ 

~º-~' ya que 11_1- escritura implica un eoetmt tónico glo­

bel que debe ser más cómodo mientras m6.s evolucionada est6 la -

motricidad general. Se entiende por sost6n tónico "••• el estado 

de tensión de los mdsculos que efectWm o sostienen el movimien­

' to.11 11 
••• los movimientos se realizan en un contexto de mdeculos 

relajados el. múimo. "(l.3) 

._. B. En este otro nivel no se puede ñejar de lado un medio eeett 

cial en el desarrollo de la actividad gráfica:. la utilización -

de la meno. Como estructura eom6.tica representa una de 1as máxi-

mas conquistas en el dominio del. medio ambiente. 

Haciendo una comparación, se podría decir que aoi como e1 !.!!l-

8Ua:1e oral se manifiesta a trav6s de1 habla y 6eta se suscita -

por la actividad de la laringer e11engua:1e escrito•:' que se -

expresa mediante signos gr&ricos, queda unido a 1a actividad de 

la~.· 

Tr3Y De Ajurieguerra, J.' La eacri tura de1 nif'io, .. p. 159 
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Nuevamente, haciendo uso ñe las tendenci.as del desarrollo: -

tendencia cáfalo-caudal y, . ahora, tendencia de lo homogéneo a -

1.9-JuitAr..~ (primero evolucionan 1as partes má.s general.es, 

má.s amplias; al final se desarrolla lo especifico y particular), 

se explicar&i los cambios que B1.2fre la rootricidad manual, no sin 

antes seffalar que autores coino Geeell, H. Wallon, Halveraon y -

Piaget coinciden, en· loe fundamentos de sus investigaciones y --

teor!as, en los grados de maduración motriz por los q,ue pasa el. 

niffo p equeno. 

La motricidad manua1 se inicia en el hombro, e1 infante bra-

cea si desea asir algo. La maduraci6n se va extendiendo haciB --

los mdsculos del brazo, luego a los más finos de la muñeca, el·­

pulgar Y el indice. HQY" una evoluci6n. gradual hasta llegar a la 

coordinaoi6n de movimientos muy esp ecificos de 1a roano: 

En un principio, 1os actos del recién nacido son descargas r.!, 

f1ejas;. hay vario·a ejemplos de reflejos .. Interesa a este es­

tuaio el refiejo de la prensidn~ ttUB consiste en el cierre in, 

vo1unte.rio de la mano si se coloca en ella un objeto.(2 meses) .. 

• El infante intenta anroximar nus manos hacia un objeto que ha 

entrado en su campo visua.1, aunque todavía es incapaz d8 aga-

11 Gesell lo denornina "graeping" ( de agarrar). 
Piaget lo llama"reflejo prensil':. 
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rrarlo. Se presenta tarobi6n una coordinación mano-boca (llevarse 

sus manos a la boca). Betas reaccione a son lo que Piaget llama 

"reacciones circulares primarias"· ( 3 meses). 

Paulatinamente se va denotando \Ula prensión voluntaria, trata 

de coger objetos que le llaman la atención. Segdn Halverson: 

"Como s6lo dispone de articulación m6vil en el. hombro, la --

81Jroxima.ci6n al objeto oa todavía rudimmtaria. A loa siete -

meses el codo ya 1.nterviene en loa movimientos de apro?Cima-~ 

ci6n al objeto."(14) Si los objetos se le quitan los retiene 

con el anular y el. mellique~ (4 meses). 

Loa objetos loa sostiene con los cuatro d:l:timoa dedos y parte · 

4• la palma de la mano. Despu6a emplea 6ata en forma de garra 

(5 a 6.meaes). Se Jran conaolidan4o algunos h6bi1ioa motores -

por medio de la r91>eticidn de mavimimto•• Aparece la coordi­
nacidn ojo-mano prop18mm1ie 41oha, "' la que el nlllo relaciona 

mu Yilli4n con loe mO'lim1'"11'oe voluntario• de w m"1D· Hace que 

'8ta 111tre ei .,. o-o YisuaJ. y 111 quier• tomar "" objeto de -

•'tr• loa que 11• l• mueetr~, '•toe deberm •atar al lli•o -

tiempo que la mimo m donde loe pueda ver, para atd dirJ.cir .,. 

m ... o y ,.garrar el. que pretiera, con lo cual -Ua .u radio de 

aocidn (5 a 8 meee11) • 
• Aparece 1a prenai&i. fina de-objet"Oit;-en·1a qÚe loa dedoe pu1-

Ti4i Portellano P., J.A •. La diegraf!a, ·.p. 26 

·•Hombre de los dedos c!e la mmo: pulgar, fndice, medio (grande 
o cordial), 1nu1ar y mel'iique. 
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gar e índice juegan una importancia deciBiva. Geaell 11ama a 

esto "pinza ini"erior11
• Los 1Jtros dedo• permanecen jwitos y -

flexionados. KL nifio puede ya pasar las cosas de una mano a -

otra. (7 a 8 meses) • 

Loa movimientos se van perf'eccionando, el acercamiento. al. ob­

jeta···· mAa directo. Apar'ece la'"pinza BUP•rior" que ea cum­

do el nif'lo coge loa objeto a con la yema del dedo índice y la 

~~del pulgar, (9 meoes).Esta es muy importante, se podria decir 

'que ea e1 antecedente m'a remoto de la actividad. gr'1'icae 

pues se neceai ta una conaolidacidn de esta pin•a para logra?­

el soporte Y' movimiento de arraatre del utensilio con e1 que 

ae va a· eacribi r. 

El haber llegado hasta este nivel en el desarrollo de la mo-­

tricidad manua1 da pie ahora a laa praxias_ menuai ... Grá4ua1-

mente el niflo realizar4 el conocimimto del mundo a trav6s de 

las manoa, en va de con la boca. A ello contribuye W'l aapec­

to relevante en la evoluci6n de la pren11i6n. precisamente, 

el acto contrario a éeta: el 1101 tar de manera voluntaria el 

objeto. (1 aflo) • 

Se inicia mtoncee un adiestramiento de la mano en diversas -
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áctividades.Conoce los objeto o y oe sirve de ellos. (2 aftoe). 

Los movimientos son ya más coordinados, con lo q_ue se va Pª!: 

filando la conducta paicomotriB. ( 3 y 4 afias). 

Alrededor de los 6 afio e estA ya en una si tuaci6n de madura­

ción neurológica que le permite estar apto en la 1niciaci6n de -

un verdadero dominio manual. Cabe sefialar que por esta razón, 

aparte de' otras más, muchos autores concuerdan en que es la edad 

en la que el nifio debe iniciarse en el. aprendizaje sistemático -

de la escritura. 

Hasta este momento, se ha vislumbrado el desarrollo motor de 

la mano que, como se indic6 a1 principio, es el instrumento bás! 

co de la escritura. Aquí, al igual que en el desarrollo motor -

globa1 del nif'lo, es relavente el sostén tónico: debe existir -

cierto grado de relajación en loB mdsculos de la mano para la -

realización de los movimientos. Por otra parte, en la evolución 

motriz están presentes algunos elementos que hacen posible \Dla -

mejor coordinación: las funciones perceptivas y sensoriomotoras. 

1.1.1.. l'ONCIONES SENSORIOMOTORAS Y SENSOPERCEPTIVAS 

En la consolidaci6n de movimientos de acercamiento, de pren-
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ei6n y de manipulación, entre otros, juegan un papel esencial --

las fwtoionee perceptivas y aensoriomotoras. Gracias a estas ac­

tividades.,. el nifio logra el conocimiento de sí mismo y de su m!!_ 

dio, a esto contribuye bastante la manipulación que hace de los 

objetos. Se trata aqu!, en t~rrninos de Piaget, de una inteligen­

cia práctica en la· que los movimientos y la perceoci6n son de -

una importancia decisiva, a1 igual qµe el. propio sujeto cognoe-­

cente. De ahí que no dude en llamarla intelil?P.ncia sensorio-mo -

!!:!!_~ como se vi6 en el primer capítulo. 

Para la doctora M. Prostig, el área eensoriomotriz o sens().;Q.;,. 

riomotora es una de varias habilidades humanas que " ••• compren­

de desde el nacimiento hasta cerca de los dos aiios de edad. Aqu! 

el nifl.o se explora a si mismo y el mwido que lo rodea mediante 

el ueo aimul táneo de sus sentidos y movimi en toe. Subdivide a es­

ta 4rea en cuatro grandes grupos: loa dos primeros se refieren a 

la conciencia de e! y del mundo •• •:· y l.os dos restantes el mov!, 

miento (habilidad para moverse en el espacio y manipular obje-­

toa).• (15) 

Por consiguiente, esta:.&.rea incluye las siguientes f'unciones: 

(i5i Silva, 111.T.,. ~- •• P• 10 
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a. Coordinación visomotora. 

b. Habil.idad de movimientos ( · coordinacidn motora gruesa y -

tina). 

c. Desarro1lo de la conciencia de si. 

d. Desarrollo de la seneibilidad. 

fi. Dominio del espacio y primeras nociones sobre la idea de 

objeto y de tiempo. 

El malimar cada función y el pap e1 que desemp eflan en el co­

nocimiento sobre wio mismo 1 el medio llevarí_a a µna larga BP.2 

aici6n,. por ello, siguiendo el tema. de la inveatigaci6n se -­

aplicar' br..,emenh en c¡u6 conai.t.e cada una 7, a la par, la -

relaci6n que guar41n con la eecri tura: 

PUNCICK 

•· Ooord1nac16a. vieomotora: 

integración de la Yiai6n con 

1oe movimiento• del. CUe!1Jo o 

parte• 4• 61.. 

b. HabilidadH on la~­

naoidn motora 8N••a1 . com-­

prende el control aimul.t*'•º 

RBLAllIOll CON LA BSCRITURA 

Coordinaci6n de .la viai6n "' 

con loa mov~mimtoa de la ._ 

l!!l!2 • 

Poaici6n que ee adopta al·..; 

eecribir. 
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PUNCIOH 

de grBndes aee;mento11 del. cuer-

po. 

Coordinacién motriz fina: co!!!, 

prMde el control de segment~s 

pequefloe del cuerpo que requi.! 

rtn de p reci ai 6n y armonía. 

c. Conciencia Corporal!: ee r,! 

fiere al. conocimie."ltO inte1ec-

tual que se tiene sobre e1 --

cuerpo. 

·4. Desarrollo de 1~ sensibili­

dad: Se relaciona con 1a per-

copc16n. H~ entidades fioiol~ 

gicaa que p enn.1 ten el reconoc!, 

111.,1;0 .... operooptivo:· lH -

&DOlli••• HllJ' gnolliH -r11111-al•111 

m41t1Tae, viaoeepaoial.••• 

UoU1 .. , 11us1'aUva•1 olfato-

ria•• etc. 

RELACION CON LA ESCRITURA 

La escritura en si misma ee -

una actividad motriz fina. La 

ejecuci6n de trazos demanda --

cierta preoiei6n. 

La identif'icaci6n de la dere--

cha y la izquierda aon india--

t>ensf!.blee en la ejecución y -

copia de figuras. 

Las gnoeias auditivas y ViBUa-

les intervienm m el reconoc1 

miento e interpretaci6n de •o-

nidos y su representación (to-

n ema-graf!a ) • 

*Conviene distinguir .e.!!!.!e_~J!n.cepto de 1os de ,f,rnuen con>oral 
Y ~ ~· (V'ª"º el glosario) 
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PUNCIOll 

e .• Dominio del espacio y primeras -

ideas sobre la noci6n de objeto 7 -

tiempo; primeramente como acciones 

prácticas, despu6s como verdaderas 

nociones del penaamientoa. 

~: ee caracteriza por ei prin­

cipio de permanencia, una :tigura -

percibida corresponde & algo que ª.! 

guir6 aiatiendo atm cuando uno de­

je de percibirla. Los objetos ae -

pueden conocer 7 tienm una utili­

dad. ~: evoluciona a la par 

4e la noci<ln de objeto. l!h un prin­

cipio ha:r varios eapacio• no coorq 

nado11 mtre 111:. bucal,vi1111al,t'cUl, 

etc., cada uno de el.loa cmtrado• -

m el movimimto. Con la IUllipula­

cidn de objeto• •• Htllbhcm la11 -

correlacicmea vieomotorae 7 •e ini­

cia el dominio del e1111acio: pe.rcibe 

RELACION CON LA ESCRITURA 

La eacri tura 11• conati tg, 

7• si 1.m objeto de cono­

cimi111to¡' Uen• adom'9 

una utilidad: de mcpre-

81 dn 'lf coonmi caoi <ln. 

Laa nociones de •llP&Cio 

'lf tiempo intervimm 111 

la ordmaciiln ( 11eou111cia) 

'lf orgmiisacidn del HCri.:. 

to ., el •111acio 4i11>cni-

ble. 
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los objetos en re1aci6n consigo 

mimno y los demás. ~: evo­

~uciona gracias a la cl.asifica­

ci6n de secuencias de acoriteci-

mientas e 1nterva1os entre ellos. 

En lo concerniente a las !unciones sensonercantivas,. es in­

diapensable distinguir entre sensación y percepci6n. La primera -

es el t1116meno en que un estimulo cualquiera exalta W1 punto re­

ceptor en nuestro sistema nervioso, 6ste lo transmite al cerebro 

en dOilde l!le transforma en sensación propiamente dicha. La segunda 

hace retermcia a la organización e 1nterpretaci6n de esas inrpre-

1ione11 senaoria1es de1 ·sujeto. 

A partir del.. nacimiento, la capacidad del. niño es limitada en 

cuanto a l.a discriminación de eet!muloa. Las flmciones percepti­

va• alcanzci su máximo deearrol.lo entre los tres y medio a siete 

y medio afl.oe. Por lo gmeral, son mayormente tratadas la 1'unci6n 

vi11Ual. "I audi Uva. 

Percenoi6n Visual: dif'erenciac16n e interpretac16n de 1mpree1_2 

nea viaualea ligadas a experiencias previas. Inc1uye: 
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a. Coordinacidn visomotora: 

se defini6 ya al. habl.ar de l.as 

f'unciones sensoriomotoras. 

(V6aso p. 58 ) 

b. Discernimiento de fi@rae: 

Alude e.1 reconoci~iento de fi-

gura-fondo. La figura es a la 

que dirigimos nuestra atención~ 

10 restante es el fondo. 

c. Constancia de forma: Los --

objetos permanecen constantes,, 

1'08 percibimos de 1a misma man.!! 

ra, indeperidientemente de 1a -

"fo~a, el tamafio, etc. 

,.4. Re1acirmes espacial.es~. re1~ 

ci6n entre 1D'lO o más objetos -

con respecto a sí mismo y a .... ~ 

otros objetos. 

RELACION CON LA ESCRI'l!URA 

Atenci6n ctUe a·e reqÚi ere 

para escribir y 1eer. Reco­

nocimiento de 1etras dentro 

de una palabra u oracidn. 

Forma de las grafías.~ Tipos 

de 1etra. 

Eep aoi o en el. que , deb m ori ea, 

tarse y 'Wtirse 1a11 gr8:f!as. 

SU misma sucesi6n debe sor -

respetada. 
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e. Posición en el espacio! co- Ubicación o poeici6n de las 

rrespondencia que se establece letras. 

de un objeto con reepecto a uno 

mismo. 

Cabe sei\alar que hay treo componen.tes que participan en esa co--

rrespondencia del objeto en rel.aci6n a uno mismo: 

- Noción. derecha - iznuiorda (vinculado con la conciencia corp_o-

ra:L), y es la capacidad para distinguir el lado derecho del 

izquierdo tanto en el. cuerpo como f'uera de 6ste. 

·- Direocionel.idad (movimientos direccionales del cuerpo: e.rriba­

abajo, adelante-a.tráe, etc.). 

- Lateralidad: este dltimo componente ·ea indispensable explicar­

lo mi\s a fondo, ya que es básica una lateral.idad bien definida• 

en el BDrendizaje de la eecri tura. La lateralidad puede tradu-

cirse como 'tm. predominio motriz sobre un segmento derecho o iz-

quierdo del cuerpo. Interviene en ello la f'unci6n de loa hernie-

ferioa cerebrales: la lateralidad surge del conflicto interhe-

mist6rico, que determina la dominancia de uno eobre el otro. 

Awique ha,y que aclarar que investigaciones neuropSicol6gi~as r!, 

cien.tea ya no conciben esa dominancia como absoluta, m'a bien -

hablan de un,.predominio funcional en determinadas actividades. 

-.Según Jos6 A. Portelleno, el nill.o no time 1a 1ateralidad p1e- , 
nammte definida hasta la adolescencia, BW'lque se presmten. ni(t 
nos de lateral.1zac16n desde pr&cticamente el inicio de la vida. 
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BEi•'t• t.l'l predominio l.ateral bim eetabl.eci4o cuando •• emplemi 

•U.c:t..,temmto 1a meno, e1 ojo, e1 o!4o 'I .i pie 4erecho; o -

b:I.- 1a m!Slo, e1 ojo, .i o!do 'I el. p:l.e :1.zc¡uierdo. lb 1a infen­

c:t.a, •obre todo; pue4e haber una 1ateral:l.zac:t.ln incorrectamente 

definida .. acUvi4a4es co:no 1a eacr:l.tura, 4e eh! 1a :l.1111>ort111-

Ci.a 4• detectlll"' 'I trsb~3ar eet• ampecto. 

Para efecto11 de la nresmte 1nvestigaci6n, 11e harl referencia, 

•ol.am.ente, a la• doe primeras el.asee de l.ateralimacidn que a con­

UnuacUn H c:t.tanr 

" - Lateral.:l.dad grU:l.ca: 1a mano c¡uo e1 n:l.i\o uU11sa para 1a e,._ 

cri tura, para dibu;tar o escribir. 

- Lateral.:1.dad func:l.onal.1 la ,._o c¡ue em¡i1ea de forma proferente 

para 1a ejecuc:l.cln de p:ru:l.aa un:l.manual.H como e1 comer, ju-

gar,, ••. , recortar, etc. 

- Lateral.idad neuro16f!icar ea 1a eut6nUca 4efin:l.ci6n de la 1 ... 

'teral.:l.4a4 de 1oa 11Ujeto• 'I Time ccndict.cnada por 1a• Htruc­

turaa neuroldgicaa. • (1&) 

Vol.viendo a 1&11 funCionee aeu1operc91J"tivaa•v•e.tiee·f1V.'el 

La percepc:l.6n auditiva H la 41foronciaci6n e into11>retacUn de 

'"liifPortellenoP., J.A.,. ~··· P• 33 
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estímulos auditivos. Incluye las siguiente• 6reae: 

a. Di•criminacidn de sonidos. 

b. Discemimiento lle figura-

f'ondo. 

e. Reconocimiento 

d. Decod1ficaci6n 

RELACION CON LA ESCRI'fURA 

Identif"icaci6n de •onidoa, 

diatincidn del ndmero ·de aoni-

dos de wia p.J.llbra . y del ndm.! 

ro de palabra• en tma orac16n. 

Para terminar eate punto, ee neceeario inaietir 111 que la• -

:tuncionee •tnaoriomotoras y lae funcionea :.-meoperceptivaa formm 

Wl todo complejo que contribuye a la evolucidn de la motricidad -

manual y global del inf'ante. Si •• •IP•.~aron fue con fines de ea­

tu.dio •• Exiate interrelac16n entre cada \Dla de ellaet ! por ejemplo; 

la ooorc!inaci6n viaomotora incluye.lee bllbilida~•• motrices gnae-

ea 1 t'ina. 

Kl conocimiento prof'undo de dicl1ao f'wloionea y el .trmbajo •1.! 

tem4tico que de ellos re.J.ice el poda¡¡ogo, permitidn mejorarlaa 

aiempre 1 cuando ee haga m el momento conv~~mte. O en BU caeo, 

corregir y/o prw;.,ir llif'iouUadea WI la• mi.;.11 ... 
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l..L2 FACTORES DE DESARROLLO MOTRIZ DE LA ESCRITURA 

La escritura es el producto de una actividad extremadammte -

·~~mpieja. ·A grandes l!neas se han visto los 1"actores que inciden 
.·.•_; 
e ella, eapec!f'icamente,. en la deatresa manual. Destreza que -­

hace posible la ejecución de 1011 trazos. Resumiendo, Se tiene que -

1011 factore11 que animan· su evolución son:· 

- la maduración general. de1 sistema nervioso, 

- el deurrollo psicomotor gcieral, 

" - 8l desarrollo p aicornotor en actividades digitales :finas y 

- el· denrrollo ~enaop ercep ti vomotor. 

As! pues, \DlB condici6n necesaria para el crecimiento de la -

eecritura lo constituye el desarrollo paicomotor. Sin embargo, y 

·ae acuerdo con Aj~riaguerra, no es el dnico factor. Interviene- -­

el triPle plano de la inteligencia, la af'ectivid&d y la aocialiZ.!, 

ci6n. No hay que olvidar que 1a escritura ea una actiVidad esca;,_ 

_l~r~ y,. por lo tanto, el nivel de IN evolucidn depende tembitn -

de1 medio escolar • 

. Otro factor que participa en dicha evol.ución l.o conati tuye el. 

_ .•ilercicio. Es evidente que la influencia de1 ejercicio ea relevaa 



te, 11iempre y cuando se tome en cuenta que debe existir cierto -

grado _de maduraci6n para emprenderlo. El de~arrollo de habi1ida-­

dee mediante el ejercicio ea bá.sico ai se desea lograr \llla educa­

ción integral del alumno. Hay que ~clarar que no debe tratarse de 

ejeroicioe programados de eecri tura, 11ino de todas las ocasiones 

que time el nifto para escribir, con lo cual se organiza, 11e pre­

ci• y ee con.sol.ida eu escritura. Adem6a, exie"ten otras activida-

4e• como el dibujo y la pintura ~ue tambi6n contribuyen a e11o. 

Serta un problema de investigac16n paicCJ!)edag6gica, cor:io noe 

lo indica Ajuriaguerra, el saber cuilea son los ef'ectoe del ejer­

cicio en cada niYel. 

1.2 E'Ul'AS DE llAOORACIOll GRAPOMÓTRIZ 

. Alrededor de .loe do• primero• afio~ de edad, el niflo ve con -­

a•omb~o c6mo del 16piz que ~lean los actulto• u otros nifloa 1181'.!?. 

rH que 61 •..ien• dotenninados trazo•· QUi•b '1 t&IDl>Un querri -

'agarrar eee inetrumento y hacer "algo". Bmp•ari por coger el 16-

pi• incorrectammte, hacimdo diversas raya• sin clireccionali~d 

••ecf:tica. 4e11pula lograr'- W1 vaivé continuo de su mano 11obre -

el ,PlllJel.. !mdrA que atravesar por diferentes etapaa ante• de 11~ 
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gar a1 logro de un p erf'eccionamiento ~otriz en su gratiamo: 

- A los~', motivado por e1 deseo de usar ese instrumento 

del que ha visto "sal.ir" a1gunos trazos, inicia con sus prime-­

ros garabatoS que en un principio carecen de eignifioaci6n,. ta1 

y como afirman Geaell, F. Goodenough y Bender. sus garabatos -

11on m•s bim esa vaivfm del que ea habló-; el cual. contiene cie!: 

ta dosis de placer. Se podr!a decir que es tal. su atán en ese -

utenailio y el movimiento que con el produce, que pocas vece111 to­

ma atención a la hoja de papel que uno le proporciona para la -

realizacidn de sus garabatea. Puede, inclu~o, seguir haciaido -

el movimimto y salirae de la hoja, rayando la mesa, el piso o 

cual.quier me41o que se le pone como apoyo debajo de 1a misma. 

Hay nif\oe que real.isan sus primeros trazos sobre la pared. El -

garabato adquiere r!DresentatiYidad entre el segundo y tercer -

all.o. Blnpina a elllbozar formaa :ra no e6lo por placer, Bino guia­

do por :La idea 4e represeataci6n. A4em&a, en ocasiones sus tra­

eos van acompaflados de un comentario verba1. 

- Cerca 4e :Loa trae ail.01 eparecm ma especie de círcu1011 (no to­

talmente cerrado11) que representan seres. Ea capaz de realizar 

movimimtoa rotatorios, en 11ig-z6g11, ; trazo de :Líneas y algunoa 
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611.gul.oe. Todo esto gracias a la coordinaci6n de movimientos -

de au mano y a ·su percepción. 

- A loa cuatro afl.011 entra en wi período de refinamiento motriz: · 

combina trazos vortica1es y hor1zonta1esr sus dibujos o trazos 

ya no son garabatos, se puede reconocer .alguna :t'orma en ellos. 

El nifto da su propia inteipretaci6n de lo que hizo, aun~ue a -­

otroa no lea parezca que sea eso lo que quiso representar. Lo -

importante ea la interpretación que 'l da a su trazo; con lo -

que se va configurando l.a idea de representatividad. 

- Como a loa cinco anoa aus ángilos son ya más precisos, lo que -

da lugar a una transformacidn·, por aai decirlo, del círculo al 

cuadrado. Eh ello interviene ·algo muy importante de lo que ya 

se ha hllblado1 la percepci6n eepacial en coordinación con el •.! 

pecto motriz. Por otra parte, presenta todavía dificultad m e1 

truo de l!neas obl!cuas~ puede trazar tri6ngulos, pero a12n con 

problemas de inolinaci6n. 

- Ser' entre los !..!!.!. y l!!..!!!L aftos, teniendo \D1 grado de perf'ec­

cionamiento viaomotor, cuen~o sea c~u de dibujar la figura de 

un rombo. Pigura que supone~ en té;mtnoe de Piaget, an• conguia 

ta intelectual. Concepción con la que concuerdan atrae inveeti-
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gaciones hechas por conocidos psicólogos como Gesel1, Binet, -

Bender y L. Filho, entre otros. 

De la lectura de esta breve eJC!1 osici6n sobre loe cambios de1 

grafismo se desprende un elemento previo a la escritura: el ~­

jo. Como se estableció en el primer cepítu1o, el dibujo es un an­

tecedente de la escritura. Gracias a 61, loo nifios se dan cuenta 

de que pueden representar cual.quier cosa de su entamo y de s! -

mismos en tm pape1. Esto les permite acceder, de manera semejante, 

a la idea de que la escritura es tambi6n. un objeto sustituto. 

Al principio, e1 nifio no distingue dibujo de escritura, en 

sus creaciones hace trazos semejantes el dibujo cuando se le p.ide · 

que escriba al.go en U.: . Despubs puede réa11zar palos y bo­

litas que asemejen tD'lB letra. Sin embargo, no ea todavía capaz de 

compi-ender que la escritura remite a un sigtlificado. Poeteriormel.l 

'te, "El nif1o compr~de la di:ferencia entre el dibujo y la eecrit!!, 

ra cuondo se da cuenta de la función eimb ólica de &ata y toma CCJ!!. 

ciencia de que la escritura se sujeta a unos cánones repreeente.t!. 

vos precisos que no se le exigen en el dibujo." (17) A partir de 

ese momento, el nifio idea y prueba hipótesis que le p.ermitan com­

pr-P:11der este medio de expresión y comunicación. Se ha mencionado 

(17) Puig A., E. ,Primeros trazos, .• p. 53 
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que, con respecto a esas hip6teais, el niño pasa por tres nive­

les de conceptual.izaci6n de la lengua eecri ta: pre~ilábico, fll.!!.­

bico y alfabético. Es en el primero de ellos en que hay una con­

junción de dibujo y escritura: garabatos, dibujos, pseudograt!aa, 

letras y mimaros convencionales son sus caracter!sticas. Por eje!!l 

plo, ·un nifl.o escribe "~ 1 .....: 0 para la palabra "caballo". Gradua!, 

mente, dibujo y esOri tura se bifurcan. La eser! tura sigue su evo­

lución conceptual en loe niveles silábico y alf'ab~tico; explica-­

dos brevemente en el primer capítulo. El dibujo tambiá"l continua-

rá su evolución por vías .que le son particulares. 

A todo esto, Celestin Freinet, siguiendo su método de enseflan­

za natural y espontAnea, aei'iala tambilin el dibujo como aspecto b,A 

sico de la escritura. Establece algunas sucesiones hasta llegar a 

un desarrollo completo de la escri turai 

- del dibujo a la eecri tura 

- la escritura se separa del dibujo 

- la el!lcritura adquiere un sentido (significado) 

- introducc16n de la expresi6n (oral y escrita) entes de leer 

- perfeccionamiento de la escritura y la lectura hasta llegar 

a un verdadero dominio de ambas actividades. 
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1.3 G&'IESIS DEL GRAl'I:!.10 DURANTE LA l!JISERANZA PRIMARIA 

Por lo gm.eral., ae ha centrado la evolttcidn del. gratiemo, ·en 

su aspecto motriz, hasta J.oe cinco o seis aftas que corresponde--

rfa a. la etapa de f'in de preescolar y de ingreso a nivel l)rima-

rio, respectivamente. Esto lleva tma finalidad: la de tener un -

antecedente que. permita comprender los cambios poeterioree de 

la escritura en y durante la enseftanza primaria. Como la !)reaente 

1nveatigac16n se mmarca s. este nivel, ea indiepenaable aclarar 

qu6 sucede reapecto a ella. 

De acuerdo con Ajuri11gUerra, 8"e:Ua~Jncum, · tres tases en el 

gra:!'iBl!IO 111 relaci&i al ideal caligrif'ico*que ee establece en el 

medio e•cólar "6 social: 

A. Paee PrecaligrA:!'ica (5 a 9 lllloa)r el nillo eocribe letra11 aial.! 

4aa . o palabraa cortas sin ser 11!\UI truoa to~vfa rectos, t- son m•a 

bien arqueadoa, tembloroaoa y r.paaadoa. La dimcaidn de las le-

trae suele estar mal controlada. Se eatuerza. ~n embargo.· m1. mlQ. 

tener cierta regu1aridad en la direcci&i 7 dimonai&i de la• le--

tn.•• Al finalizar au11 ••1• afto•• ai •• le 41.ctm f'ra••• .11111101-

llas pueda e11cribirlae. Ser& ha11ta el 1'1na1 de e11ta f'a11e cuando -

el control motriz ee ragul.arice. 

-r;}Porma, tipo, calidad y organizaci&t de la escritura que la •.! 
cuela espera que logre el nifto. Se retomarA este pwito al ha­
blar del contexto escolar y social. 
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B. Pase CalisrUica (8 a 12 afloe); ¡ a partir de 1011 ocho o nueve 

affoe se manifiesta un dominio en las diticu1tades de eoporte del 

inetrumerlto escritor. ih cuanto a 1a f'orma· y la dimen11i6n de las 

letras, 6etae suelen ser mAa regulares: el nifio proc!Uce las le-­

tras impuestas por la norma caligr61'1ca~( 8.Wlque hay mucho• que lo 

logran desde la f'aae anteriOr, dépendiendo de las exigencias del 

'medio. Claro eet6 que para estos nif\os significa un gran eetue~o 

debido a que llU control motriz alb no se re&ulariza por completo). 

Cabe 11ef1alar qu8 algunos niftoe ee alej1111 mucho de esta norma, no 

siempre es por incapacidad motriz aino que de alguna forma inten-

tan aligerar y peraonalizar su escritura, a fin de escribir un P.2 

oO m6e aprisa centona.e avanza su· eacolaridad. Por eso~ ea raro -::!. 

centrar que nii\oa de ocho, nueve o dieB ailoe produEcan una eecri-

tura qúe cumpla con todas las normas caligrificaa. "De mmnera que, 

no si ando o no pudiendo ser ·respetadas las coacCi-ones caligr6fi•..., 

cas, aparecen m6e f'cilinerite, a veces a partir de los 8-9 afloe, -

ciertae tranSform.aciones personal.ea qu9, en la mayoría de los ca-

11oa 1 e6lo consiguen manifestarse despu6a de los 1~-13 af\oa" (18) 

IJ.'uve el. caao de una nifla ele 7 aflos _que 1nic16 eu tercer grado h,!, 

cimdo IN letra lo mAe pr6xima a la norma caligrl.fica: de1 tama-: 

flo de1 cuadro, tratando de ocupar un cuadro para cada letra 7 m'á 

(le) De Ajuriaguerra, J.,, ~·• p. 34 
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o menos con la forma requerida de cada letra. A medida que avanz_! 

ba 'eu escolaridad, su escritura. cambió notablemente. Eh parte, -

porque en este grado se introdujo la exigencia de velocidad. AS!, 

a pB.rtir de los ocho aflos su eScri tura se transformó: el tama.;i¡o 

de las 1 e tras fue de la mitad del cuadro, adauiri eren cierta in-

clinaci6n y, por lo general, dos letras ocupaban un cuadro: 

·Ejem,plo de esCri tura.. al iniciar e1 afio ,escolar 

(Yoaa11diira C. C. l!'. 7 afioa 10 meses ) . 
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Ehtrs 1011 10 Y.12 ai'los la escritura alc~za un n.~vel de madurez _Y 

egutlibrio, Ya est6n adquiridos 10.11 fundamentos básicos;. ahora -

el progreso en la escritura consistir6 en un perfeccionamiento 

del e11tilo personal. 

e. Pa~e PosceligrUica (12 años en adelante); a partir .de los do-

ce anos una de las exigencias que •• inteneiticm es la -

de velocidlid o rapidez •. Es de suyo conocido que en nivel securula­

rio, medio superior y ena8ffanza SW>erior se reqUiere de la toma -

de notas, lo que implica poseer Wl determinado grado de rapidee. 

As!. ·la escritura adquiere fluidez y tul estilo personal • .Fh esta 

tase 11e dice que la escritura ezpi-eaa ciertos aspectos del indiv!, 

duo, 

Deapu611 de esta exposicidn de las taaea del graf'ismo, ea conv.! 

nimte aclarar algunas cuestiones importantes de acuerdo a la 9XJ>.! 

rimcia que he tenido al respecto: a1 bien se afirma que la u:i­

gencia de velocidad en la escritura ee da a partir de los doce 

aftoa; en muchas escuelas, sobre todo particularee, •e exige rapi~-

dez m la eacri1iilra desde l.oe 7 u B &fto•, o eea m el. eegundo 7 -­

.tercer grado. Bl pedir que loe nif'loe escriban demasiado aprisa a -

eaa edad, cuando apmae ee eatA manifestando un dominio del inl!lt11!, 

mento .escritor, trae como· c"oneeouencia un alejam.ien to de la norma 

caligrffic&s; adem4e de crear wi confiicto m el nifto al pedirle, 

a la vez, leeibilidad, calidad y velocidad en eue escritos. Mucho e 
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profesores hB.cemos esta petici6n sin tomar en cuenta lo aue esto -

implica, ya aea por desconocimiento de las consecUenciaa y del te­

ma en general, o bien porqUe as! lo marcan los lineamientos de la 

inatituci6n m la que se trabaja. Otra cueati6n relacionada con ª.! 

to, y que ae presenta con mayor frecuenda en escuelas particu1area, 

ea la exigencia de que al ingresar a primer grado el niño ya debe 

saber leer y eacribiJ:'. De .hecho, hay grupos de preescolar en los -

que se enaefta' a leer y a escribir como si estuvieran en primer gr!! 

do, dejando atrás cuestiones indiapenaables y ocasionando con ello 

miltiples problemas. Ahora bien, no se trata de afirmar aue en el­

jard!n de nif'los se deba exc~uir todo lo relacionado con la escri tl;! 

ra y la lectura. Su función princi'pal debe ser la de proporcionar 

a.1011 nift.011 la11 md.11 variadas aportunidadee de interactuar c.ga, lA -

~ l.!llU:!D1 de ·permitir que obtengan inf"onnaci6n de base, que 

experimenten libremente Con las marcas (escritos) que ·encuentran a 

w al.rededor, adem4e de trabajar tdercicion preparatorios ~ 

CU!.,.11 ID permitan ·amprfll'lder ~ ~ !!! l~ :t. l...!! escritura. 

··Por otro lado, ea de tenerse en cuenta que cada persona es di:t'erea, 

te y, por lo tanto,. var!an mucho las modalidades de crecimiento 

do llU graf'i •o. 

Oorreeponderi al. pedagogo analimar los posibles nroblemas que ee -

pre•.enten lii 61; siempre contando con la in:formaci6n que le pro-­

porcionmn otroa especia1ietas en el campo. Sobre todo, su acción 

ee centrará en la reéducaci6n de los miemos y en el perfecciona-­

miento da la escritura. 
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2. ASPECTO COGNOSCITIVO Y LINGfJISTICO 

De hecho, en el primer capitulo, se han tocado varios puntos 

dentro de este aepecto; se han visto los procesos esenciales que 

intervienen en la expresión escrita:. el pensamiento y el lengua­

je, sus etapas, su relación y su importancia. ~odo est~ a un ni-­

vel. general. Ahora se retomarán esos procesos y algunos de sua -

el.ementos,ligados, e.'l forma particular, a la expresión esc:rita. 

Eh lo que reepecta al pensamiento se enfatizardn conductas como -

analizar, sintetizar y organizar, entre otras. Del lenguaje se r_! 

visarán los siguientes elementos: vocabu1ario, sintaxis, ortogra­

fía y 1 ectura. 

2.1,PENSAMil:l'ITO 

A grandes rasgos se lÍab.fa mencionado que el pensamiento es un 

proceso cognitivo, cuya función es ll.egar a.1. conocimiento de las 

cosas del medio que nos rodea. Diversos estudios han manifestado 

que el penaamie.nto no es. un simple proceso ps!quico, ea tambi&-1 -

una forma creadora do concebir las cosas. Al hablar de cosas no -

se hace referencia dnicamente a los objetos concretos. Gracias ~ 

las leyes de anilieis y síntesis,. que se susciten en el pensa--
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miento, ae llega a un conocimiento generalizado en el que se ad--

quiere la noci6n de los conceptos: 

_ de cosas:· 1etras, lápiz, libro, etc. 

- de nexos y relaciones: izquierda, derecha, sensibilidad, etc. 

_ de cualidatlea: redondez, legibilidad, :pesado, etc. 

- de acciones: leer, escribir, correr, etc • 

..Esta conceptual.1zac16n es ma ooneecuencia de 

las actividades del pmsamianto. De ahí que, por ejemplo, se 

haya 1lamado "niveles do concentua11zaci6n de la lengua escrita" 

a las fases por las que pasa el nifi.o para 11.egar a establecer ---

una~ entre la represe."ltac16n grAf'ica y los aspectos aono- . 

ros del habla. Con este ejemplo se aprecia la importancia del p ~ 

aamiento. Ahora bien, conviene centrarse en el pensamiento de1 -

escolar a nivel primario. Se mencionaron ya 1ae etapas establaci-

das por Pigat respecto al pensamiento. La que intereaa a aste es-

tudio es la de las oneraciones concretas (7 a 12 aftas), puesto --

que coincide con la mayor parte de 1a escolaridad primaria (6 a -

11 af1os).Si1:v16 que hasta a1rededor do los seis afios el pensam.18!1 

to del niflo sigue siendo intuitivo. Eh la etapa de las operacio--

nea concretao se da un gran cambio a nivel mental: se inicio. en -

la ret'lexi6n, lo que le p~rmite pensar antes de actuar. El pensa­

miento intuitivo se toma operatorio en el momento en que incide 

en 61 la noción de reversibilidad, ea decir, cuando el niflo es -
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capaz de volver a1 punto de partida de una si tuaci6n, cuando es -

capaz de establecer relaciones complejas y llegar a la eeneraliZ!! 

ci6n. Eh e1 acceso a este conocimiento intervienen diversas i·eyes 

del pensamiento;, a saber: de análietis, síntesis, comparación, -

abstracción, do relaciones, etc. Las que se tratarán aqu! son las 

de análisis y a!ntesie,. _que además son las más relevantes. 

2.1.l ANALISIS Y SINTESIS EJl LA ORGANIZACION DE IDEAS 

La actividad mental que realiza el nifto transcurre con ayuda 

del lenguaje interno y extemo. Lo que '1 medita durante el proc.! 

mo de lenguaje interno lo rnani:fieeta, a continuación, mediante el 

lenguaje hablado y/o escrito. A este re8}Jecto, •.N. Shardakov, n2 

·table especialiatiL en paicolog!a del penaamiento, aeftalaha que: 

•u pmaamimto de loa esco~area toma tamb16n f'onna y ee pule en 

el. lenguaje eacrito, lo qua •• refleja, por ejemplo, en el. hecho 

trecu~ te da que e1 alumno corrija, complete .,, rehaga lo que •­

crib16 inicialmente. Mientras transcurre este proceso, la idea ea 

prec~aa y,: a1mult6neamente, adopta una tonll& eecrita m&e aprea!, 

va 7 gramaticalmente correcta." (19) A eea idea de la que •• b.­

bla ee ll8ft'& median te la puesta. en juego de laa leyes u op eraciO-

(i9"f Shardakov, M.N. Desarrollo del·;iaeneamiento en el escolar, 
P• .28. 
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nes del pensamiento, sobresalen las de ~y ~· 

La primera se refiere al estudio de las partes (!U& componen. -

\D'l todo, estableciendo los nexos que cada parte tiene en el con-­

junto. No ea \ma simple enurneraci6n de rasgos :¡ relaciones, com-­

prende una labor integral. Por ejwnplo, el 11n'1i11is gramatice1: 

el "todo 11 podr!a ser un texto comnleto, 'un párrafo u oración, . al 

hacerlo se ·dtitmdr{á ·urio a revisar el significado de los vocablos, 

a determinar cuáles son las oraciones o palabras principales que 

lo componen y ver la relaci6n que guardan entre el.las, a tin de • 

eatudiarlaa con mayor profundidad. Por otra parte, el pensamicto 

aii'ai!tico siempre sigue una secuencia: desde el anilieia elemen­

tal hasta el más profundo. Siguiendo con el e,jea;ilo de la gramit!, 

ca, el aniliaia elemental estar!& m:tocado a la relacidn aujeto­

predicado; y el enilisis profundo a laa oraciones aubordina4a11.­

por ejemplo. 

Eh lo concerniente a la ~' Asta alude al resultado to­

tp.J.izador que se da como conaecuencia de la incorporación de las 

partea al conjunto• Incorporación que no es mec6nica, ya que •• -

logra con ella un r8sultado cualitativo, un nuevo conocimiento. 

Como ejemplo ·••:tima la actividad de 1011 eecolaree cuando. si -
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ejercicios .de escritura, agrupan diversas palabras aisladas para 

formar oraciones y 6stas para obtener pá.rrafos. 'roda ell.o implica 

una labor de s!nteeie • .Ai igual que · · el. análisie, la síntesis -

sigue una secuencia: de niveles elementales pasa a los SU!>erio­

ree. Continuando con los ejemplos relacionados con la escritura, 

ser!a, en un primer nivel, la formación de, palabras con ayuda de 

letras de cartoncillo; · en un nivel superior, cuando el alumno -

lee un cuento u obra de otra f.ndole y sintetiza o resume los pun­

tos principe1es de la misma. 

Todas estas actividades en las que int~rviene el análisis y -

la síntesis permitan a los escolares la obtenci6n y precisión de · 

!.!!!!,!. Agpecto fundamenta1 en la expresión oral. y escrita. El -

nii'io debe tener claro (lUO las o~aciones que elija refiejen verda­

deramente sus ideas y se relacionen entre s!. Además debe organ,! 

zarlaa en forma ta1 que se capten las ideas principales q,ue 61 -­

desea dar a conocer. 

Por ól. timo, la habilidad para usar palabras y exJJresar ideas, 

as! como la habilidad para organizar 6staa y presentarl.as en un -

orden 16gico, requieren de ejercitaci6n const~te en activi·dades 

de organización del pensamiento ·Y enriquecimiento semMtico y ei!l 
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t&ctico. Actividades que de nn:terr.ano deben Eigoyarse en un desarr.Q. 

11.o intensivo del l.enguaje oral.. 

2.2 LENGUAJE 

Fn. íntima relación con el pensamiento ce encuentra el. lengua­

je. Ambos coinciden en ser l.Qs procesos má.s importa."1.tes en la ex-

presión escrita. ?.\ientraa que la función del pensamiento es ll.e-­

gar al conocimiento y a la conatrucci6n creativa de las cosas; 

la del lenguaje es designar l.os resultados de· dicho conocimiento, 

f'acilita:ndo la comunicación. Son m'dl.tipl.es las posibilida.des que 

ofrece· e1 lenguaje •. As! como se deben practicar constantemente -­

actividades de organización del pensamiento, tambi6n se deben re_!! 

l.izar actividades en l.os diferentes aspectos que comnrende el. 19!!, 

guaje. 

2.2.l VOCABULARIO Y SIGNIFICADO DE LAS PALABRAS 

Antes de que el nii\o ingrese al.a escuel.a primaria.ya ha. ad-­

quirido un vocabulario numeroso. Las palabras que oye a su alred!., 

dor, en eu medio f'ami1iar y comunitario, deapu6s en el esco1ar1 

1e permiten ir ampliando su lhico. Algunas pa1abrae ~l no 1as -
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emplea, las ha oído y puede o trata de entenderlas, . hay otras -­

que e! utiliza· en su propio lenguaje. Por lo general, l.as pala--

bras Que ocupa se ref'ieren a cosas, situaciones o acciones comu-­

nes, pero sobre todo, son más relevantes si adquieren un sentido 

para 61. 

Debido a sus experi~cias directas con objetos, situaciones y 

acciones va ampliando gradualmente su vocabulario. La conversa--

ci6n es un ejercicio muy productivo a este respecto. Las pl4ticas 

que sostenga con sus coet4neos y con 1os adul toa, le brindan un -

espacio propicio para practicar su expresi6n: puede emplear las 

palabras que sabe y aprender otras m4a. Por tal motivo, es impor-. 

tanta f'omentar el inter6s de los alumnos en .el desarrollo y am--­

pliaci6n de vocabulario. Claro eat' que el vocabulario correspoa 

4er4 al grado o nivel escolar en que se encuentre al alumno. Ef -

obvio, de loa grados primarios superiores (4o. ,50. y 60.) eaperar 

tm vocabulario m6a amplio. Adem'•• en eatoa nivele~, el nifto pue­

de acudir en busca de palabras, su significado y utilizacidn meas 

ta en materiales como mciclopedias, libros, diccionarios eapeci.! 

lea, etc. 

Se puede apreciar entonces que no basta con introducir nuevas 
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palabras. Lo que da su verdadero sentido al vocabulario es la -

ref'erencia a su eisnif'icado. IUmtrae el nifto no tenga una idea -

sobre el signif'icado de una pal.abra . entonces no ee puede decir 

que ya la aprendió. Por otro lado, ha.y que hacerle ver que exi._ 

tm palabras cuyo signi:t'icado cambia dependiendo del contexto en 

que se. encuentren. Tambi6n, que hay palabras diferentes en BU -­

em.i sidn que eirv91?- para designar wi mi amo 11ign1f'ioado. 

Di 11wna, es indiscutible que la posesión de un vocabulario -­

•Llficicte permite mejorar la expree16n, tmto oral como escrita. 

2.2.2 SINrAXIS y CONOCD!Imros GRAMAUCALES 

Otro aapecto esencial. del lenguaje, que se encuentra mi ínti­

ma relacidn con la eser! tura, lo conati tuya la gram4tica. 

La Bl"Bm4ti ca designa el conjunto de normas y reglas que regulan -

el lenguaje. ai su proceso de desarrollo, el niflo va incorporando 

ia IN "gramltica" oaracter.!aticas de la "gram,tica" del adulto. El 

incremmto m este aspecto ea constante. Como quedó asentado aon 

anteriorilla4, va 4eade la incubacidn del lenguaje hasta llegar a 
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l.a :frase gramatical. En el habla, podemos emplear verbos, adjet!, 

vos, adverbios, preposiciones, conjunciones y muchos otros "con.!?, 

cimientos gramaticales. La manera en que emp1eam0s estos conocl-

mientas para exproaarnoa, en :f'o;ina coherente, es estudiada por -

WlB parte importante de la gramática:· l.a sintaxis • 

La sintaxis se dedica a .estudiar l~ concordancia que debe exis-­

tir entre varias clases de palabras. Concordancia que ha establ.,! 

cido el uso, a través del. tiempo. De manera concreta, l.a sinta-­

xis hace hincapi6 en el ~ en que pueden coloca.rae loe elemea 

tos 4e que se coc:pone una oración. 

En ~expresión oral, el nifio pequefio suele tener cierta --- . 

fl.uidez · sintActica (ordenaci6n l.6gica) que le penni te exte:mar su 

pensamiento y comwlicarse con sus semejantes. Como ya se indicó, 

emplea_ diversos conocimientos de gramática, resu1tando obvio que 

aán no los conoce por su designación gramatical.. Po:f. ejemplo pue­

de expresar: "Yo juego con mi_ porro", pero_ no distingue que en 

eaa f'rase ha empleado palabras que hacen referencia al prori.ombre, 

.al verbo, a la preposición, al adjetivo posesivo y al. sustantivo •. 

La distinción la realizaré gradualmente duran te el aprendizaje -

sistemático de la gramática~or otro lado, ee lógico que al ha--
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blar nadie se detiene a analizar el tipo de estructuras gramatiC!!; 

les que empleó. Fn. el lenguaje escrito se presta máa atenci6n a -

este aspecto. Ahora bien, queda mucho por discutir e investigar -

en relaci6n ai hecho de pensar que se puede escribir correctamen-

te sin ejercicios de gramática. A este respecto, Celestin Freinet 

(1968) señala que se puede, ·mediante un mhtodo natural., aprender 

a escribir sin necesidad de conocer las reglas gramatica1es. Men-

clona que toda 1a riqueza del. lenguaje oral, mediante la que se -

expresa el nif'io p equei'lo, se ve truhcada con la exigencia de mdl t!. 

ples reglael 

"Se estudien las reglas;: se escribe como lo indicen los manuales. 

Y cuando, deepulta de haber estudiado bastante, se tiene el" dere--

cho de escribir, se ha roto el encanto. No se sabe que decir. El 

alumno que era antes curioso y charlatán ya no tiene ideas • 

• • • aunque saben leer y escribir, son incapaces de expresar con· -

la pluma las dif'icultadee de su vida, sus alegrías y sus penas y 

ous eueiloa."(20) 

Si bien es preciso lograr una expreai6n libre y plena, en fU!l 

ci6n de un desarrollo :!ntegro de la persona, creo que no se debe 

prescindir, totalmente, de ciertas cuestiones gramaticales•. Por 

T2cíl" Freinet, C. Loe m~todos naturales, .. p. 239 y 240 

(•)Que marca la lingU!stica ,funa gramática descriptiva) y no -­
tanto la gramática normativa de la Real Academia Espaftola. 
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otra parte, tampoco se debe exigir el aprendizaje memor!stico de 

reglas. Como afirman diversos autores: · el error estA. en el p\Dlto 

de partida de la ensei'ienza gramatical. Con base en fui. exneriencia 

docente, a nivel primario, e infonnaci6n documental sobre el tema9 

se ha constatado la af'irmaci6n anterior. Por ejemplo, el anilieie 

de enunciados ( o análisis arbóreo, como se le conoce en algwias -

escuelas) se enseña a partir de un esquema abstracto en el que se 

tienen que aap~rar o marcar con 1nicia1es las diferentes estruct!! 

rae de que se compone: sujeto, predicado, ndcleoa, objetos,etc. 

Eh a!', el hecho de identificar cada elemento, \D'la ves aprendido, 

no ea· algo incorrecto. Lo incorrecto viene desde el momento en -· 

que se presenta la misma ordenaci6n lineal. de los elementos para 

todos los enunciadoe. De este modo, hay nii'ioa que "ana11man" los 

enunciados atendiendo eoiamente al esquema previamente memoriza-

do. Si en el ernmciado ae cambian de orden loa elementos, reapet.!. 

ria el esquema ensei\ado, no 1a ~ que cumple cada \DlO de --

ellos~ 

~ ~ ~ para los pollos 

S Verbo O.D o. I 

Predicado 
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Maíz l?.!n! l.os no1loa comor6 Luisa 
s Verbo o.n o.I 

Predicado 

Para los pollos, ~ comor6 ma!z 

5 Verbo O.D O.I 

Predicado 
Otro error en el enál.isis de entm.ciados l.o constituye la in--

sietenoia, por parte de algwios profesores, de pedir q.ue l.os enl.J!l 

ciados que invente el nif'l.o inicien siempre con e1 sujeto o tengan 

un sujeto explícito. Ademis, hay quienes !>iden que ·~ los enlJ!l 

ciados l.levm todas l.as estructuras gramaticales. Si el. niil.o in--

venta Wl enunciado con pocos elementos se le rechaza porque est' 

· "incompleto". As! como estos ejemplos hay otros mls en los que Be 

·incürre constantemente, a veces, sin darse cuenta de el.l.o. Por 

lo regular l!!IB piensa que la forma correcta de ensef\ar algo es lB 

que estA m6.s generalizada y se adopta.; .. Por ser la esci-itura un 

medio de expresión, que se vale del lenguaje, .debería conced~rs.! 

le mayor atención. Se requiere una mayor f1exibi1idad en e1la. Si 

se introducen nocionee gram~tical.ee. 6stas deben graduarse de ma-

nera conveniente y enseftaree en 1a forma más senci1la. Lo que pei; 

mitir6 al. al.umno tener un amp1io conocimiento sobre la gama de -
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posibilidades en que puede expresar una idea. Es máe, ltl mismo -­

puede enriquecer, gracias a estos conoci~ientos, lD'la simple ora-­

ci6n. »i cuanto a la terminología, no es preciso Que aprenda de -

memoria cada noción, lo importante será que logre caotar su fun­

ción y que pueda manifestarlo en BU lenguaje oral Y escrito. 

2.2.l.l APRalDIZAJE DE LETRAS Y SILABAS 

~ate pwito no hace alusión a la cuestión metodol6gica de sabe;s: 

si ea o no mejor empesar por la ensefi.anza de letras para llegar a 

la orac16n, o viceversa. Bastar&, m estos momentos, con lo que -

ya 11e indicó respecto al proceao de apropiación de la lengua e11-

cri ta y loa distintos niveles de conceptualización. 

Siguitndo la línea de la gram.l.tica, en un een ti do no estricto 

(h~ que recordar que para algunos autoree la ?rimera gram6:tica -

ea cuando ae articulan dos palab~aa), e11 impre11cindible qu~ el -

••colar tenga un conocimiento de 1ae ~ y las ~'-pues -

de el1aa ae constituyan laa palabras sobre las que la sin taxi a -

ap1ica aua principioa. Lo que interesa entonces ea que loa niflo• • 

aprmdan la pronunciaci6n correcta da. pa.labra1h de idlabaa 7 le-­

tras. He aqu! la importanb1·a de la discr1minaci6n auditiva. 
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Por lo gm.eral., se pone 6ntasis en e1 trazo de la letra, se -

hace repetir a1 nif'lo 1Ul gran ndmero de plan~s de la mim;n~, rest_B!!, 

do, por un lado, la importancia quo tiene la prcnunciao16n 

correcta¡ por el otro, limitando. la libre expree16n. Inde-­
pe:ndientemente del método que Be .. üt111C·e, ·debe ocuparse una parte 

4el tiempo m la realizaci6a de divereoa ejercicios de pronuncia-

ci6n y de separac16n de palabras en sfla.bas y letras. Esto, aWl--

que pudiera parecer trivial, es un requisito indisoene8:ble en -­

cualquier nivel. Adem,11, gracias a este tipo de ejercicios el 'Pr,2. 

f'esor, sin ser esp ecialieta, podr!a detectar serias perturbacio-­

nea de articulac16n que requier~ de ca..,,8.l.i:aci6n. Ha.y niiloe que 

llegan a los grados superiores de ia primaria teniendo a·ate tipo 

de p robl amas. 

Cabe aclarar que la pronunciaci6n de laa letras debe hacerse 

con su valor fon6tico, sin vocal de aost6n. Por ejemplo& la le--

tra "m" debe pronunciarse como "mmm •• 11
, en lugar de 11 eme11

• Raspes 

to a la• aflabas, ea adecuado hacer ejerciÓioa de eeparaci6n (mi! 

liaie) o de reconatrucci6n (a!nteaia); esto permite dar la enton!!. 

ci6n y ritmo a las palabre.e.Í>i.chos e~ercicioa no deben reatringii 

'11• • ~o TillU&l, .1.1m~ que empleara• 1oa ~tinidoa y movimie11to11 - · 

4el CUHl)O• 

2.2.2.2. BSTHUCTURA DB LAS PALABRAS 

Con 1a rewiidn de a!labas, el alwmo puede forma~.~~~-':ªª• 
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De e1las no e6lo aprenderá su división siláb~ica; · tendrá. que ser 

capaz de diecemir el. g6nero., y nWnero de la misma, su división en 

lexema y gramema. Reconociendo esto, podré. despu~s derivar oti-ae 

palabras. 

Las palabras corresponden a emisiones Micas y pueden ser -

austantivoa, adjetivoa 9 verbos en f'unci6n sustantiva. Respecto a 

la función, si se tomen «1 cue..'1.ta las primeras frasee de dos pal.! 

bras del. nif1o pequefl.o, una de ellas cumple el papel de sujeto y -

la otra de predicado. La diferenciacidn de eaaa doS clases de pa­

l~ras y su relación noa muestran la primera gJ"tUD6tica del nifto, 

m 11.itido estricto. 

Las relaciones que ee eatableBcan entre palabras permiten el 

mriq_uecimianto de vocabulario. Siempre que se introdur.ca lma -­

nueva palabra debe explicaree 11\1 aignif'icado· 7,. adem,a, nrorun­

aiarla varia11 veces y escribirla para que el nifto l.a p: erciba. D1 

1011 primero• grado• (lo. ,20. 7 )o.) de ·educaci6n primaria •• de­

be intensif'icar el entrmamimto ~ part1. d.etermi.nar loa ª.2 

nido• de laa consonante• inicial.e• de diver••• palabras. E• co­

m11n encontaar a.l.umnoe que con~widm 1a primera letra con la que 

comienza una palabra, sin presentar \.Ul prob1ema iteneralizado con 
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dicha letra. Por ejemplo: 

!1-noceronte, en vez de rinoceronte 

J:epOrtes, en VeE de ~9!JOrtee 

Hay quienes confunden letras intermedias 

lil?_roa, en vd de li,1ros 

En el eip;uiente capitulo ae hablar!, espec!.ficamente, de loe ---

9roblemas audi tivoa que 111. se preaen.tan de forma Ben.eralizadfl.. 

2.2.2. 3 LA ORACION Y SUS EXIGE:ICIAS 

Ae! como con la11 palabras, se ha de trabajar la oraci6n y -­

au.a eleoentoa. 

in la elaboración de ora~ione• o enunciados, es indill!H!l'lsable 

emplear material (palabras) conocido. Cuando emitimos un.a palabra, 

Aeta presenta un ritmo proPio. Al. momento de relacionarla con 

otraa:, para formar un ·anunciado, participa de1 ritmo de 'ate. 

Siempre, laa primeras oraciones deben ser simples y estar referi­

das a situaciones concretaa y del medio que circwtda al alumno. 

lb. cuanto a loa requerimientos de una oración, se debe enfat! 

••r sobre todo la •intaxi11,. o •••, 1!, coherencia de 1a misma. 

D• acuerdo a1 grado eacolar que curse e1 nifio, se ir6n presentan-
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do l.os diversos el.amentos de la oraci6n. Muchos autores piensen -

que es conveniente no pl.antear más de una estructura por vez, pa-

ra que los nifios puedan asimilarla sin coni'usiones. Además, es --

provechoso hacer sentir al alumno que cada elemento gramatical no 

es, en sí, algo rígido que deba incl.uirse en todas las oraciones 

que deeee escribir. Recu6rdeae el ejemplo de1 enilisie de entmci!: 

dos. Por eso, debe hacerse hincapilt en que una vez conocidos los 

elementos gramaticales puede 61 emplearl.oe de manera flexible, 

sol.amente atendiendo a la claridad de lo que desea expresar. 

De ac¿erd~ --a ·-io~ P~ofi;M.as de .. i;-S~ci-et.al-!a de Educacidn 

Pdblica (SEi'), l&s nocicnes gramaticales que se trabajan. eri cada 

uno c!e los grados ean: 

Primer ar1do: 

- munciadoa de ordai (imperativo), de pregunta (interrogativo), 

de exclamaci6n (0%c1amativo) :¡ de deacripci6n (declarativo), 

- nombres de 1oe ob ;jetos~ sustantivos, 

- cua11dades de 1oa objetos: adjetivos, 

- noción de hoy (presente), a:¡er (pret6rito), ma.'i!'l."la(futuro). 

Svundo grado: 

- enunciados de ·Orden, alegría, sorpresa, interrogao16n, etc, 

- sujeto ,- pro di cado, 

- cambios de aigni1'icado de las palabras el sustituir o eliminar 

tonemao, 

- noción de tiempo :¡ lugar (.oircunstancial.eQ ), 
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- presente, pasado y :futuro (acontecimientoo), 

- uso de maydacala, punto, ·coma, punto y come. 

Tercer grado: 

- enunciados exclamativos, irnp erativos, intarrogatiVos, ,declarat.1, 

vos, 

- fonemas,. 

- ·n11cleo del. sujeto y de1 predicado, 

- modificadores del sujeto: adjetivo, 

- modificadores del predicado: circunetencie.l de tiempo y lugar, 

- tiempos verbales, 

- uso de mayúscula, punto, coma, punto y coma, 

- campos semthtticos y sinónimos. 

Cuarto gradar 

- reccinooimiento de enunciados, oraciones y pa1ebras. 

- estructura de la oracidn. 

- nexos 7 campos e·em4nticoa, 

- estructura del predicado, 

- relación si¡¡nif'icado-si¡¡ni:!'icente, 

- morfemas nomiDal:es, g&l.ero Y n'dmero, 

- modificadores del sujeto, 

- pronombres y tiempos verbales. 
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Quin to grado: 

- con strucci6n nominel., 

- expreeicmee ein6nimas, 

- nuoa y preposiciones, 

- 11Ustitutos del. objeto directo e indirecto, 

- derivativos, 

- cauipos sem4nticoe, 

- ~oditicadores de1 predicado, 

- predicado nominal., 

- ~djetivoe 'Y' pronombre.,, 

·- a4verbioa, 

- vel'boides 'I tiempoe compueetoe, 

- morfemas. 

Sgto grado: 

estructura ·-de l.os enm.ciadoe,·...-

- suatitutoe del. ob3eto directo e indirecto, 

·- tiempos verbales a partir del. Jn1'init1vo, 

- 1'unc1<1n de l.a c0ftjunci6n "1", 
- indigenismos, 

- modif"icadores del. predicado, 



Ouin to p;rado: 

- construcción nomina1, 

expresicxa.es sindnimas, 

- nexos y preposiciones, 
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eusti tu tos del objeto directo e indirecto, 

derivativos, 

camp.os sem&iticos, 

- modificadores del predicado, 

- predicado nominal, 

- adjetivos 7 pronombres, 

:.. a4verbioa, 

- ve~oides ~ ~iempos compueatoa, 

- mort'emas. 

Spto srado: 

estructura de los aunoiadoa,-... 

sustitutos del. objeto directo e indirecto, 

- tiempos ·verbales a partir del" J.nt'ini tivo, 

- f'uncidn -de 1a canjtm.Ci6n "y", 

- indigmiamos, 

- modif'icadores del predicado, 
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- per!fraeis verbal., 

- pronombres posesivoo, 

- verbos capula.tivoe, tiempos Verbales compuestos, 

- eianos de pun tuaci6n 1 

- oraci&n sul>ordiriada oimple, 

- gramemaa y lexemas en los .verbos, 

- complementos del sustantivo. 

Atendiendo a las sugerencias de algunos autores cOmo Anch-é6. -

Girolami-Boulinier, Edna. M. Horrocks y un vasto grupo de maes-­

tros mexicanos,como Adelina Pifia v. y Rigobe.rtO LcSpez R.,. se pr.! 

sentan a continuaci6n: los elementos gramaticales que pueden tra-

bajarse a nivel primario¡. mismos que, en algunos casos, coinci­

dm con lo establecido ea los programas de la Secretar!& de 

Bducaoidn PÚl>li ca ( SEP ) • 

. ·Primer y Segundo 6'rado :- Como adn estA en· Proceso de adqUia1ci6n 

de la escritura y la lectura, p"redominarán los ejercicios de ex--

pres16n oral que sirven de base para la exp~eeidn eacri ta. Eato -

no aignif'ica que no pueda iniciarse en ella,• .. puede hacerlo ~i;upe-·; 

d · la elaboracidn de pequefios escritos, que incluyan- dos o 
1 

\zen o con 
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tres oraciones aencil1ae. Sf!6'W1dO ·grado:. Retomando loa fundamm-

tos de1 discurso ora1: e1 verbo y el sustantivo, puede incluirse 

la idea de su.jeto y predicado. Add111 de ejercicios de artícul'o y 

adjetivoa, de ordenación sint4ctica y de valor t"0n6tico, ee reco-

mitnda mane~ar las 41.fermte• clase• 4e munciado1I. Ko •• nece11a­

rio introducir terminoiog!a. 

'ferper grado; .lil•rte de intensificar lo ante• visto, •• propone 

introducir loe siguientes elementos:. comJ)lemm:to, objeto• y -

circllft1ltmciae (41 lugar, tiempo .. , modo ), , ti-oa verbe11• Bim­

plH, e;terclc1o• de vocabu1arlo, ve1or f'onhlco 1 ril6blco, do -

llintazie,. 4e aetinicioneat, etc. Se puede introducir a partir ae . 

Hte grado la 1'1rminologla ccn finH de 41•tinc1dn, 112 RAl:I .l!l.!!!!2-

r.lUd.a· 

091rto. ftln'to r jgto gpdo1:1 tnba~ar lo vi•to m lo• gra4o• -

mhriorH • inoluir, . graduel•mte, lo• •iguien1'H el-to•: ; 

ccn•1'rucci6n noeine1, predicativo, a4V1rbio, ti_o •. iiirliál•• -

capuHto• 1 oracl&l INbordinak Bimple. A la par de Hto•'•11111c­

to• •eguir 1'raba;tendo el vocabu1ario 1 la a1.n1'al•· · 

ai todoa lo• grado• ••·propone trabajar al«moa princlplo~,.­
bhico• coao el u•o· de •~•cu1H ID loa noabr•• propio•, el pun-
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to a t'in de frase, el uso de comae, etc. 

Se reitera nuevammte que eatae sugerencias 11610 incluym -

~lamentos gramatica1es,. queda todaV!a especif'icar laa 6reas de -

ortografía, literatura. Yt en parte, la expreai6n oral y eecri-

ta. 

Por dltimo, se propone ciue los ejercicios ee anmarquan 111 dos 

planos:. el de la comnrena16n y el. de la ejersitaci6n. 

2.2.2.4 .EL PARRAPO Y EL TEXTO 

:A partir de 1011 ejercicio• que se va1an desarrollando m cada 

'\ln.O.:Jle 1oe grados, 1ser6 t'cil introducir a 1011 alumnos m la con.! 

trucoi6n de ~· Al. principio, e•tarin :formados de doe o tres 

enunóiados· eencilloe. Lo 1.mportan'te •• dejar asmtado que ln p6-­

rrato siempre encierra ma idea principal 'I' .otras que la COll!Ple-­

mentan; Por lo tanto, 'ea precieo elegir la• ideas que •• deeem· -

dar a conocer para luego· darlee una orgmizacidn 16gica. O bitn, 

dejar "~uir" nuestras ideas si e1 P11Pel 7' deapu611 re_vlaar su or­

gciizacidn, haciendo loa cambios pert~ente11. 
/ 

Tmienclo presente el trabajo intensivo. que debiera de~ 

llarae con loe pArrafoe, m's ade1ante se podr! iniciar la cona--
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trucci6n de textos sobre diversos temas asiBt'lados o libree. Con -

e1lo no se quiere decir que el aiwmo sea incapaz de escribir un 

texto, sin antes haber escrito o aprendido a escribir un pA.rraf'o. 

Simpl·emente ae estA haciendo referencia a tma f'onna sistemA.tica e 

inductiva de trabajar el texto. 

Existe ma gran variedad de ejercicios para trabajar ·al pA-­

rrato y el texto. Con ellos,. el nifto ser! capaz no a61o de ela­

borar los SUJOS propios, sino de interpretar los de otros. 

2.2.3 ORTOGRAPIA 

Al igual que con J.a gramAtica, se cifhn sobre la ortografía -

mdl:tiples puntos de vista. Para algunos, se debería escribir como 

ae habla. Esto es, una escritura sin ortograf"ia, sin reglas. De -

hecho, y de acuerdo con varios investigadores y lingUJ.ataa, Asta 

ea una concepci&i ingenua. La escritura ea, de suyo, ortogr'1'i-

ca. 

"El escribir trae consigo ••• reglas primarias que gobieman e1 -­

mod~o articulatorio, que deben aprenderse; ••• eeto ee, no hay 

escritura sin ortogrdí.a, ein normas. 

••• e¡ escribir es un arte exigente que debe aprenderse ••• "(21) 

(2iT Perrecio P., M. "Raz6n de la ortograf!e.", p. 16 
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Bajo esta idea ee define el ,campo de estudio de la ortogra--

f!at analiza la graf'!a de las palabras y establece reglas para ª.!! 

oribirlae correctamente. Aquí, como en la gramática en general, -

el hito de la.misma dependerá de la forma en que se trabaje. 

2,2,3,¡ PACTORES DE FRACASO. ORTOGRAFICO 

Para la mayor parte de nuestros alumnos la orto&raf!a ea uri -

elemento molesto. Como dice Freinet, es el "vestido" de las pala-

bras; ·. a cada palabra que se escribe hay que revisar que las gra­

fías sean las correctas. Si se ve así la ortografía es porque au 

metodología de eneeft.anza se reduce a la utilización del dictado 

y la copia como dnicos medios de· trabajo, as! como a la práctica 

tan generalizada de la rep etic16n de las faltas determinado ndme-

ro. de veces. Esto por un lado; por el otro, . la poca informaci6n 

o desconocimiento que se tiene sobre loe verdaderos fundamentos 

de la ortograf!a. Fh elle. subyacen ~~ectos Perceptivos y paico-­

motrices que conviene trabajar ei loe· .desea --que los·· alumnos -

copien, ·escriban a1 dictado o expresen su propio pensamiento c~n 

las gratfaa correspondientes. Respecto a1 elemento perceptivo en 

la ortografía, 11e cree que sólo interviene el área visual y se -
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deja de lado eLáreo. auditiva que es, tambi6n, bá.sica en el.la. 

A la metodología de enseflanza y e1 deoconocimiento de 1as ba­

ses ortográ:ficaa, junto con algunos problemas de adaptación esco­

lar y familiar, ae les po~!a llamar factores externos. 

En cuanto a los ~ inllm.2.B de fracaso ortográfico, ee 

señalan los sigui en.tes:. deficiencias l.ingU!sticas, sensoriales -

(viei6n/audici6n), psicomotorae, de la memoria visoespacial, de­

ficiencias de lateralidad y falta de motivaci6n entre otras. Aho­

ra bien, lo esencial consiste en dar con loa tactorea clave que -

preparan al. nifl.o en la acU¡uisici6n segura de la ortografía, diag­

nosticar las d1ficu1tades espec!f'icas y programar diversos ejerc!.· 

oioa ac~rdes a loe problemas hallados. 

2,2,J,2 PACTORES DE EXITO ORTOGRAPICO 

Con base m la inveatigacidn y experiencia de vario~ proteso­

ree, en el campo de la ortografía, ae han ostab1ecido dos ~acto-­

rea b'sicos de 1011 que depen•e el 6xito ·49 la· misma:; 

l. Un raZonamiento visoeepacial. que incltiye varias funciones de -

las que :ra •• habló con anterioridad:·· 



- Peraepcidn Visual: 
cierre visual 
de la torma 

de la ccnatancia 

do tigura - ton do 

viaomotora 

orientaci6n eepaaial 
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•· poe1oi6n de la• co11aa m el espacio 

- Memoria ViÍ!lual y visomotora 

En cuanto a esta tlltima hay que distinguir varios tir>OB de -

memoriaz · · 

~ ~: ca!>&cidad para recordar la secuencia ele 1aa letras 

ele una palabra, como si ee tuvieae memoria "t'otogrt!ica". 

~ !1IJal.1. & tu.o 4a #),'trsam1Sl1;0I capacidad para aprtn°der 

la ortogra1'1a 4•· \Sl& palabra. a trav611 del estudio pro:tunclo de •-

la• l etraa y su secuencia • 

. •!~oria oineat611ic1 2. ~ capacidad para escribir. autom,t!_ 

cuente, la palabr.a completa y examinar si eatd. bien eacri ta. Fh 

ella ea neceaaria la coordinación de loe movi!llientos del ojo y de 

la mmio. 

!!!lllaUa ~ _Qpacidad para emplear la pronunciaci6n coma me-



- 104 -

dio p~ra una ortografía correcta. 

Eh genera1, 1a peroepci6n vieoeepacial. se enfoca a 1a ortografía 

viBUal• Por ejempl.o, e1 hecho de saber si una pa1abra se escribe 

con ·"v" o "b'', con "g" o 11 j 11
, con o sin "h", etc. 

2.· El. otro f'actor clave 1o constituyen las habi1idades lingu.íeti-

co~percentivas,. que comprende: 

- Percepción de frases 

- Percepción de pal.abras 

- Percepci6n de fonemas 

- Percepci6n de ruidos y sonidos 

- Percepción mel6dico-r!tmica 

- !itemoria de ruidos y sonidos,. de fonemas y palabras, etc. 

- Conocimiento de cierto vocabulario bileico. 

La· mayor parte dé estas habilidades ya· se ha tratado. No cabe 

duda de que la pel"CE!!'cidn auditiva, en relación con los aepectos. 

de la lengua, juega un papel primordial.. Un órgano importante en 

esta habilidad es el oído, el cua1 nos informa de la sucesión de 

sonidos que se desarrollen en un lapso de tiempo •. Gracias a 1a11 -

diversas eetimulacionee sonoras, han ido emergiendo en el hombre 

dos procesos auditivos: percenci6n mel6dico-r!tmica y fonem,tica, 
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que eon elementos importantes en el lenguaje oral y escrito. Tra­

tar estos elementos es fundamental, sobre todo, en los primeros 

grados de nivel preescolar y primario. Se mencionó que, indepen-­

dientemente del m&todo empleado, lo que importa es que el nif1o -

realice constantemente actividades de análisis y síntesis en el -

lenguaje. 11No es el enseñar ·a nartir del fonema o a partir de la 

palabra lo que importa tanto. Lo que sí merece tenerse en cuenta, 

cualquiera que sea el pWltO de partida, es saber si :finalmente se 

ha ejercitado la función de análisis y eíntesie desde el doble -

punto de vista viaua1 y f'onlltico. 11 :.Lo;que interesa es saber"••• 

si se han ejercitado los dos procesos básicos ••• la percepcicSn -

lingU!stico auditiva y el entrenamiento de las fl.Ulciones visua­

les ••• "(22) 

Por dltimo, hay que eepecificar !! qué tipo de faltas ortográ-

1'ioae al.ude. la percepci6n lingU!stico auditiva. Se en:fooa a la -

ortogra:f!a "natural" aud.i tiva, por ejemplo; la d.istinci6n de f!?, 

nemas como "fl", . "11", . "y", "ch" para poder escribir "ce.f!a" 

: y no "calia"; · "ni!!.011 y no "nillo" O bien cuando en 

ves da escribir ''escuela" se escribe "secuelaº, "buevo" en vez -

de "huevo". 

(22) Rodr!guez J., D. La disortogracia
1 

p. 29 
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2.2.4 LECTORA 

De igual forma que en la escritura, participan en la lectura 

dos elementos que se han marcado constantemente a lo l.argo de la 

exposición:_ el peaeamiento y el lenguaje. &l el proceso de lec­

tura están involucrados cuando el lector trata de obtener sentido 

a partir de1 texto impreso. Este proceso de lectura presenta oa­

racter.!sticas esenciales1 .. se inicia mucho antes de acceder al -

texto, es decir, por mínimo que sea, el lector lleva un conoci"-.,:,_ 

miento previo a1 mismo, despu6s tiE11e ante sí el tuto t11 :fonna 

grá:fica1. luego el texto es procesado en :forma de lenguaje y ter-­

mina con la construcci6n de signiticado, en 1a que interviene el · 

pensamiento. Ese eignificado no sirva ~feamente como f'uente de -

1n1'ormacidn, puede ser asimilado y capaz da producir conocimiento. 

El significado es constrÜi.do mi en trae leemoa y es,. a la vez, 

reconstruido c\J.Slldo lo incorporamos a nuestra estructura mental. 

Así explicado el acto de leer,. se observa una gran dit'erm­

cia a las mtiguas concepciones sobre el miamo. Tradicionalmente 

se le ha idmtificado como "deecit'rado de un texto". Ee verdad -

que para procesar tul tu:to como lenguaje intervienen cierta& hab! 

lidades básicas que de hecho; y con pr~ramae carreC'ttV:a• al rea-
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pecto, han mejorado la ejecuci6n en tareaa aue requieren de este 

tipo de procesamiento. Pero, como lo han demostrado diversas in--

veatigacicnee, no ea dnicamente .un proceao visual. Eh el acto de 

lectura empleamos dos tipos de info:nnaci6n: 

Visual : organizaci6n de las letras en la página. 

No Visual: ea proviata por el lector mismo.Su competencia -

lingtt!stica (léxico-semántica y estructura grama­

tical) y el conocimiento anticipado sobre el teme. 

Para aclarar lo de la competencia lingC1tstica se prene."1.tan los --

•iguientea ejemplos: ruando ae. contündln. vocablos. l•· l••: .· "suben 

os presos de loa b4aicoa ••• 11
, inmediatamente 

IdentU'icaci&i 
·. . . e".vuel.ve a \eer para encontrar el error, ya 
16xico-semllntical 

· · · · · · que dicha palabra no concuerda con el contex-

to.se mcuentra que era precios • 

Estructura 

g...,,,atical 

(11intaxi11) J
-Cuando uno "lle percata de que no hay coheren­

cia en alguna oraci6n que se Acaba de leer -

porque, sin darse. cuenta, •e· ootU6 alguna -­

palabra. Se leeJ "•••ª los~intelectuales, ed_!! 

l
adores vocac16n: •• ", •e· rele6 y a& encuaitra 

que se omi ti6 la palabra 2..2!: • Dice entonces: 

••• a los intelectuales, educadores E.,2!: voca­

ción •• •" 
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As! pues, influyen varios elementos en la lectura. No es un -

simple descifrado; no consiste en identificar palabras y poner--

las juntas para finalmente formar oraciones y llegar al texto .com 

p1eto. El texto se reduce, de esta manera, a una serie de e:f.labaa 

sin sentido. El nifio llega a1 final de fil sin haberlo comprm.dido. 

Se puede,incluao,hacer un descifrado correcto sin llegar a la com. 

prensi6n dsl texto. 

Cabe seHalar que, sobre el tema de la lectura,, ee han hecho 

investigaciCt'les• muy ·interesantes en los dltimoa af'loa, en re1a-

ci6n a la paico y sociolingU1stica, que han arrojado inf'ormaci6n 

relevante. para ~omprendtir la natural.eza de los proceso e que in te¡: 

vienen en ella. Por el momento, se ha acordado establecer que, C,2 

mo afirma ICenneth S. Goodman, los lectores empl:.ean:· universal.mi!!:!. 

te " •.•• loe mismos :f.ndic~s p sicolingW:sticos y las mismas eetr&t,! 

gias. Deben muestrear, predecir, inferir, continnar y corregir. 

Deben pasar a 1.rav6s de los mismos ciclos 6ptico·, .. percept:ivo, -­

sint6ctico y sem6ntico. 11 (23) :ai BUIDa, la intet"V'~nci6n. de la com, 

petencia lingttfstica de1 sujeto y su competencia cognitiva (pene.!. 

miento, percepci6n 1 memoria, etc.) son factores determinmitea m -

1a lectura. 

(•)Fueron presentadas en el. Simposio Intemacional sobre Nue'Vas -
Perspectivas en loe procesos de Lectura y Escritura,·· ce1ebra':"' 
do en la Cd. de M6xico y organizado por la Direoci6n General. . 

-de EducB.ci6n Especial {OOEE) de la Secretar!a de Eduoac16n 
l'úbl.icn, del. l.o. al. 4 de julio de l.981.. 
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2,2,4.l. PROCESO DE Al?ROl'IACION DE LA LEC~URA 

Aprender a leer comienza con e1 desarrollo del sentido de la. -

funci6n del lenguaje escrito. El niño sabe o intuye q_ue la escri-

tura impresa, en cualquier material, significa algo y se puede -

leer. Es más, a veces él toma algWI libro, "!]eri6dico o revista y 

hace ºcomo si le,era". Inclusive, en un primer momento, considera 

que,.por ejemplo, la lectura de un cuento puede realizarse tanto en 

las imdgenes corno en el texto. Lectura y escritura son procesos -

recurrentes. cuando el nifio pequei1.o, que se encuentr~ casi a fin,!! 

les del nivel presilábico, escribe:. A~~ 

At.t"' 
p. 't. I"\ 

para 61 es posibl.e 11 l.eer11 nombres distintos en escrituras igual.es; 

as!, para su primera produccidn lee:. gato 

mariposa 

caliall.o 

y ~ta de"leer11
. sin recortes en su emisi6n;·; ~(caballo}, 

c ••••• o 
haciaido corresponder grafía inicial. con emisi6n sonora inicial y 

grat!a :final con emi ei6n sonora :final, 

ni el nivel eilAbico, puede escribir '"\ I"\ O y a1 ":leerlo" ro-

corte segán, el ndmero de sílabas. 
l l l 

ca ni ca 

(23T Goodman, K.S. "El proceso de lectur~·~ •• ", P• 25 
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El llegar al nivel a1fab~tico no significa que ya sabe leer. Es -

necesario que coordine este conocimiento con algo que 61 ya había 

descubierto durante el proceso: los textos tienen significadO, 

El m6vil que impulsa al nifl.o a ser lm lector lo ·consti tu.ve el de­

seo de interpretar loe textos. As!, para apropiarse de la lectura, 

el nifto tiene que lleg~ a comprender el sistema al.:t'ab6tico y aer 

capaz de anticipar con base en sus conocimientos. 

2.2.4.2 COMPRalSION 

La lectura efectiva se realiza cuando se es capuade ~­

m lDl texto. Hay niilos que liten perfectamente, a veces con muy -. 

buma entonación, pero no logran comprender en absbluto el texto. 

B•to sucede tambié cea. l.oa adultos. 

Todo lector desarrolla estrategias que le permiten tratar el 

~lb:to a fin de obtener significado, o sea, comprenderlo. Se po-­

~a decir que las estrategia& aon f'ormas para obtener, ~valuar y 

emplear la in1'ormac16n. La '1nica. t"orma de desarrollarlas eli, qtq 

a6, l~ propia _actividad de leer. Se reewnirtfn aqu! las principa­

les •. 

Estrategia de muestreo;.\ seleccionar, de la tota1idad impresa, -

las t"ormas grAticas que constituyen guías dtiles, dejando de lado 
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la información redwidante. Ejemplo: la parte inicial de la• pala­

bra.a aporta mAs e1ementoo que las letra.e fine.lee,. o cuando cier­

ta.a palabra• eon claves. 

Estrategia de prediccit!ru a partir de ciertos índices se puede -

predecir el tipo de inf'ormaci6n que seguramente •• encontrar' en 

el texto. Ejen;>los predecir 'el final de una historia. ai oca11io-­

nee la· .. · ?Jredicci6n no ser' exacta, pero e•tar6. relacicmada. 

Estrategia de enticipacidn: .pennite, mi~trae ee efect11a la lec­

tura, anticipar lae pal.abras sigui en tea. Puede ser de car6cter--­

lb:ico-a-1tico o aintllctico. B;tomplo1 al final de un r.ngli!n -

il• l•ct 1 "el niflo duerme en la cu-" , puede·,l!tr.l~erae antea de -

c8.mbiar de rmgl6n C!U• 10 que sigue •• la Bilaba "na". 

Estrategia de inferencia:: cJ.educir inf.ormaci6n no explicitad.a en 

el texto. 

'?oda e e11ta11 eetrat egiae re qui eren de la infannaci6n y autocorr•c­

c16n¡. ·como sus nombres lo indican, comprobar si lo··que ~it piensa 

•• lo adecuado,, de 1o contrario, corregirlo y localimar el errol\ 

B4na •· Horrocka (1969) aellala tambUn diversas 0111>acidadea -

qua intervienm en la comprenstc5n y que, m. cierta forma, se pb­

~an comparar con las _explicadas l!neae an.teila, 
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l. Capacidad de recordar deta1lea espec!ficos ( de muestreo ). 

2. Capacidad para reconocer secuencias· de hechosJ (de predicción). 

3. Capacidad para determinar ideas principales {de muestreo y de 

anticipación). 

4. Capacidad para inf'erir o pensar con sentido creador, (de in:fe-

rancie.). 

Ahera bien, queda ami por saber¡ qui&l es un buen lector? y 1. qrl&l 

es Wl mal lector?. Se dice. que el buen lector es aquel que const~ 

ye y. reconstruye un modelo posible que toma en consideracidn to--

dos los detalles del texto;;, 'JI que, e1 mal lector es aquel que, 

a pesar de crear su hip6tesis, talla al. eva1uarlae y ademáa omite 

palabras claves y detalles. Constance Weaver (1980) establece wia 

·clasiticact6n* de la lectura, m ftmci6n del buen o mal uso de 1.a 

· inf'ormaci6n ain~ctica y. semántica del contexto. Va de los lacto-

res efectivos hasta los lectores inefectivos. 

La capacidad de comprenei6n var!a de un nii'lo a otro;; convie­

ne despertar e1 inter6s de :, ~los ... : alurrnoe en 1a lectura, dejar 

que empleen sus estrategias y traten de comprender los tezto11 por-

s! mismos , ; no por y para nosotros. 

·Queda mucho por investigar-respecto a la comprensidn en la lectu-

(i')Lectores efectivos, lectores medianamente efectivos (bdsQue-­
da de significado), lectores poco efectivos y lectores inefec 
tivos (se centran en la informaci6n visual. y hacen de la lec= 

' tura un descifrado). 
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ra y sobre las posibles rneneras en qué se puede ayudar a cons--­

truir el conocimiento de los nif'loa, de ta1 manera oue pueden com­

prender los textos con mayor faoilidad. 

2.2.4.3 PRONIJllCIACION Y VELOCIDAD EN LA LECTURA 

Otras características dEt la lectura son la pronunciacidn y la 

velocidad. 

La capacidad para prontmciar correctamente estará ligada, como ya 

se esp eci:f'ic6, al. va1or f'on6tico. Hay ocasiones en que en los -­

textos eparecai palabras que no son muy usuales o comunes para -­

los niflos •. Al momento de leer, dicha pal.abra se presenta como un 

obstácu1o para continuar;. el niflo se frena y 'tiene que releerla, 

a v'eces por sílabas o dándole su valor fon6tico a cada letra. Por 

ejemplo· palabras cor.ipuestae como:: extravagante,. extraordinaria­

mente, etc. Por eso es importante trabajar este tipo de palabras 

y otras en las que van dos consonantes juntas como en: · 02.!!tru.ir, 

!Mumerable, etc. (que al momento de pronunciarlas se suele eli-­

-~~r una de ellas). 

Velocidad:.i cuando ·.se -1·ee, .. ::Los·: . ojos se mueven haciendo 

varias detmcion6a en una misma l!nea. Se dice que cuantas más -
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palabras se:p.iedan captar en cada detención más ve1oz:mente se l:eerá. 

Loe niflos que silabean o deletrean hacen una :f'ijaci6n en cada sí­

laba o letra y lee cuesta trabajo repetir la palabra entera, si -

esta es muy larga. Los humos lectores ora1es pueden leer levan­

tando l.a vista de la hoja_ y mirando a quienes los escuchan, por­

que la vista corre más que la pronunciación. Eh algunas investi­

gaciones ha quedado demostrado que loe lec~ores m4s r'pidos eon -

. loa que time mejor capacidad de comprensi6n, salvo algm.as exc"!?,.. 

cionee. Generalmente se a11ocia la alta comprensión con la lectura 

ve1os porque los buenos lectores pueden procesar lo que ""mtra" 

(input) perceptivamente de forma miie rtpida. Eso que perciben. no'. 

es todo el material gráf'ico, sino la mmor cantidad de índices -­

visuales. No ee dietra.en prestando atención a la intormaci&i irr,! 

1~8:'1te del ,texto, u,tilizan índices perceptivoa m!nimoa para act! 

var eu actividad mmta;t. 

2.2.4.4 LECTURA ORAL Y LECTURA E11 SILENCIO 

Partiendo de la f'orma de real.i11ar la lectw-8., ae ha clal!li:t'icg 

do si:. lectura oral· y J;•ctura en etlmcio. 



- 115 -

Por medio de 1a ~.2.!:!! ae adiestra al alumno a articu-:! 

1ar y .. pronunciar correctamente las pal.abras y hacer uso adecuádO 

de 18 voz. Requ.1 ere de: 

l. Reconocimiento y comprenei6n de lo escrito, 

2. ·Gesticulación apropiada a lo que se lee. 

3. Clara pronunciación. 

4. Fl.uid• de l.a 1.éctura • 

. 5 :· l!hto~acidn adecuada. 

6. Poeici6n correcta del cue.rpo. 

7.· Manera correcta de tome.r el libro. 
:.;·,J...,•: 

»i ·relac16n. a la velocidad, no por. querer leer r6.pi.dament8' e·. 
debe eliminar la correcta y clara pronunciacidn, laa.pau·aaa { co:.. 

·mae, puntos, guiones, et~.) Y la modu1acidn de la• palab.ras. Todo 

·~a,eatro' ha de cuidar eatoa detalles tWt Bu lectura, pueiito': qü9 -
para los nifios representa im_ modelo a imitar. 

F.b la escuela se debe trabajar la lectura oral haciendo hin-

capi6 en los elementos antes ae!lal.ados. Una prlctica muy comm ea 

pe41r·al nif\o que lea an.te sus comeañero11 para "oir c6mo lee•. 

Cumido la estl realiz..,do, H le au.el• inhrrumplr conetan.tumte 

para ver ei loa demAe alwm-oe ee estaban fi jenda dónde iba el que 
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le!a. También oe interrumpe a1 nifio para seftalarle los errores --

en que se quita o se agregan letras a lo que dice el texto. Este 

tipo de prácticas podrían ser objeto de estudio para. f'uturas :in­

vestigaciones, en l.as que se podría ahondar en ias ventajas o -

desventajas de· las mismas, en su modi:ficaci6n y en nuevas maneras 

de abordar la lectura oral en la escuela. Por lo pronto, ha qued,!! 

do establecido que antes de intentar la lectura oral se debe.ha-­

her trabajado la lectura en silencio. 

La lectura en eilEncio es un proceso individual que propicia 

la autoedÚ.caci6n y la satisfacci6n de conocimiento. Es, además, 

social en tanto que genera un intercambio de ideas •. La rapidez 

en la leCtura silenciosa esta condicionada al vocabulario emplea­

do, al contenido, a la fo:rnia en que está redactado y a la capaci­

dad propia del sujeto. Diversos estudios han revelado qU:e la .~e-­

locidad en la comprenei6n de lectura en silencio supera a la de -

1a lectura oral, porque en 6sta se dispersa más la atención: el 

lector tiene que atender al mismo tiempo la forma ( taxto) y e1 -­

contenido del pensamiento •. 

Lo. importancia de ambos tipos de lectura es evidente, Ya sea 

de manera oral o escrita, la lectura es f'uente de información y 
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de enrio_uecimiento. J.tás ade1ente ·se retomará su. importancia en '1a 

escritura. 

). ASPECTO AFECTIVO 

La eecri tura s61o adauiere valor a travl!e de su funci6n de -"':" 

instrumento para expresar un pensamiento. Es indispensab1e exper!_ 

mentar la necesidad de expresar el pensamiento a trav&s de este -

medio. Volcar e e1 papel las ideas, experiencias y sentiP1ientos. 

No cabe duda de que los aspectos MOTRIZ y COGNOSCITIVO (en ., 

relación con el lenguaje) desempeñan un pape1 relevante en la -

expresión eecri ta. De igual forma, el ~sp ecto AFECTIVO incide no-

tablemente en ella •.. · ·! ~-=.~-;;:..? ___ _ 

3.1 CONTEXTO ESCOLAR 

Cuando wia necesidad" se prolonga más allá de lo debido, ee --

mtra al campo de1 .!!l!!!:!!• Así, . algo ea interesante en la meti­

da en <iUe responde a ma necesidad. El interla, por m lado, im-~ 

pl.ica l.m. sistema de valorea¡· por el otro, hace mla ~&cil 7 amoa 

pasadas las coaas. Basta con que wo 1se interese por un 'trabajo ~ 

para proaeguirlo. Bt realidad, loe nif\011 ee encumtran 1ntere11a-
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dos en 1as actividades de la lectura y la escri tura1 ; eobre todo 

de la primera. Por lo que hace a l.a segunda, el 1nter6s por es--­

cribir es menos genera1izado. En e9te "desinter&s" tiene un g;an. 

peso el contexto escolar. Este no se restringe al ambiente de la 

escuela, abarca la sociedad en la que está inmersa. La lectura y 

la escritura son un proceso socia1 1 que tiener.lugar en un contex­

to social y cultural.mente organizado. La escritura es, en ·la 

sociedad, un medio de transmisión y comunicación que debe respe-­

tar ciertas exigencias. Exigencias que, si no están orientadas -

adecuadamente, pueden entorpecer la expreei6n escrita y reducirla 

a una· simple tarea de obligación escolar. Las exigencias que eet.!! 

blece la sociedad son: legibilidad, rapidez, forma caligrAfica -

(en un ,Principio), organizaci6n, etc. 

La escue1a prepone ~ ~- ca1igri1f'ico l ~~ ~ -­

eoacoionee. Estimul.a e1 desarrollo, pero, tel .. ves,. lo f'rena en 

alguno de sus aspectos. Lo de~iene cuando se exige al nii'lo a1go 

que aón no es capaz de hacer •. Los profesores colocan · ·ai niflo -

en una eituaci6n di:tícil; por .un lado, se :<te_a•dPide~: calidad en eu· 

e;fecuci~; . y por e1 otro, ae·!lila incita a escribir velozmsite. 

Hay profesores que son muy exigentes en cUonto a limpieza en e1 -
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escrito, otros imponen un cierto estilo de escritura. Todo a estos 

fR.ctores pueden, si sesllicltan exageradamente, ocasionar di:f'iculta­

des en alumnos que noprésmtmpZ.oblemas de inadapt'-;lci6n. 

Eh suma, las exigencias no se pueden desechar totalmente en -

una sociedad como la nuestra. Sin embargo, se· debe tratar de con2 

cer en au6 momento el niño. podrá ser capaz de llevarlas a cabo, -

para Ori Cntarlos. correcta.mente y no crearles conflictos. 

3,1,l USOS ESCOLARES DE LA LlllGUA ESCRITA 

La ensefianza de la eser! tura y la lectura en la escuela prim!! 

ria no se restringe al. horario establecido para su instrucción. Y 

mucho menos, al primer y segundo grado de la misma. Ambas deben 

eee,uir trabajándose en fiste y otros niveles. Hay diversas si tua-­

ciones en las que eatán presentes. »i t~rminos de Sue Piering .-­

(1981), lecto-eacri tura "no o:ficia1", que son todas a~uellas si tu!!; 

ciones en las cuales los niflos escriben y leen para sus propios -

fines. l'll su investigación, Piering encontró diversos actos eapoU, 

tdneos, dentro del salón de clase, en los que se empleaba la ·es-­

cri tura;. etiquetas para dibujos, imitaciones de documentos, no-­

taS, cartas, canciones , poemas, copias no solici tedas, listas, -

etc. Con ello comprobó el poder de la escritura en la vida de los 
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nifioe. Eataa :formas "no of'iciales11 son importantes en s! mismas, 

pues constituyen medios para aproximarse a1 lenguaje escrito. ,!!2 

~ ~ aoroniarse ~ !_! eacri tura l. !!, lectura•, !!:!_ ~ r&-­

~ ~ desempef\o 2. ~ ;!,! !.!, ~ l!2.!: ~ ~ ~ ~-

.!!áJI· ~·~ · ~~!.!!.!:~aprender. 

La lengua escrita se. emplea tambi&t en la copia de libros o -

de lo que escribe el profesor en el. pizarrón. Lo que se escribe -

con mayor frecuencia : es:. enunciados, problemas, definiciones, 

pregWltae, resúmenes, etc. El texto libre se encuentra s61o excf!!!. 

ciontlmente. Otra ocasión en que los alwnnos usan la escritura es 

cuando tienen que contestar sus cuestionarios. Lo que se hace es 

buscar la reepuesta textual, porque es :frecuente que los prof"e--

sores cometat e1 error de eet'ructurar las preguntas solamente -

invirticdo e1 orden de las palabras del texto, gmerando can 

ello 1a localizaci6n rápida da la frase que correeponde a la re.! 

puesta, sin permitir que se compren.da 1a pregunta y mucho mEnOB 

el texto. Ocurre al.so semejante cuando el profesor lee ant~ e1 -

grupo y ea '1 quien interpreta el texto. Si ee obserV'a bim, ª·' 
apreciará que el. alumno si trata de encontrarle un sentido a lo 

que lee y a lo que escribe. 
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Dentro de. la eacuela ocurren muchas otras cosas que irn9lican el­

ueo de la lengua eocrita:, loa alumn9s .se percatan. de las activ!, 

de.des q_ue realiza el profesor, de 103 documentos que maneja, loe 

avisos que le envian,etc. Los espacios en que f'lorere la activi-­

dad del alurmo son móltiples¡ lee carteles, entra a otros sa1o-­

nes y observa lo que está escrito, escribe en el. pizarrón, manda 

recados, etc._ Son tantas los espacios disponibles para que él se 

percate de la importancia de la lengua escri taJ desgraciadamen-­

te, prdcticas tan ritual.izadas como,. por ejemplo, la copia en 

exceso, son poco representativas de esta riqueza socia1 de usos -

de la escritura y la lectura. 

3,2 CONTEXTO FAMILIAR 

La mayor parto de los padree juzgan la escritura de sus hijos 

·a través de la o,Pini6n del maestro. Se preocupan por ella, si ol 

prof'esor sOlicita que la hagan segdn l.aa formas calierUicas. Si 

no ea exigente de este modelo, los padres tampoco lo pedirán. Cl!: 

ro est6. que no siempre es as!i hay padree que pueden estar, o no, 

de acuerdo con la opinión del maestro, revisan los cuadentos del 

nifto y observan su escritura. Algunos maestros y algunos padres, 

suelen desconocer las características que le p ermi t~ al nifio ·--
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adaptarse !1 esta actividad escolar. L.e exigen más de lo que puede 

hacer, creando as1 wi con:flicto en b. .:y .proVoolWldo qu.e reac­

cione de manera indiferente o con rebeld!&tin ambo• ca•oa, •in 'i 

embargo, el de11eo por e11cribir quedar6 di•minuido. 

La colaborac16n de los padree y hermanos, siempre guiada por 

el conocimiento de los factores clave que permitai el desarrollo 

de la escritura, es b4eica para crear en loe niftos una actitud -

poai ti va hacia ella. 

3, 3 MOTIVACION PARA ESCRIBIR 

"El niflo debe sentir el deseo de expresarse¡, debtiiñoa crear 

en· 'l el inter6a por com\.rlicar sus ideas, emociones y sentimim­

·toa. Est~ que aparentemente resulta obvio no siempre es conl!lide­

rado en tonna euticiente. No se puede ••• enfrm:tar a un niflo aaf 

no m4e con \al.a hoja de papel en blanco y pedirle que escriba." 

(24) 

A partir de lo antes citado IH desprend8 que,, si biet se de-­

be estimular el inter611 por escribir, .!!.2 . ..!! ~ .l!!&!.E.Jl!!!.!.2 -

J!!&! .!L.!!!? desea hacerlo. El siguiente ejemplo qu!t •• su~ci t6 -­

durante la investigacidn aclara· el sentido de la cita: i. ell tal-:__ 

ejercicio de interpretaci6n de un poema, se pidió a los al.~oe 

que despu6a de haberlo leído, escribieran lo que dicho poema les 

("2"4) Beuchat a., c. "La expresión escrita en ••• ", p 19 
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hab!a sugerido. Uno de ü.s al~os me coment6 que 7a l.o habÍ~· ·.:.· 

l.e{do va~ia~ ,;.~ces. pero que no se.le ocurría nada al resp'e~t·o~· 
Le dije nue 11610 escribiera eu nombre y me entregara 1a hoja. E,! 

to fue l.o oue entreg6 1 

l Na· se me_oc(Jrre 
1 . ..· . 

! Na se me ocoY-R na.da l<x 
' ' 

ve_ rd:xd.1 na -se· me -.óc:u-v:r,~ -· 
nQd~~· pQ~e_ce_.~.c}V~ .Y\_~ +~nga 

c~r~bro~ La. \f~r~<l .ro se 
• J 

ro -- rr· .-- -· . .i~: .. -\¿(-:.\J·_· ~dJ. · .e o...cq .. __ ,e ... ~~~-'.)~-·· ... · R.r- .. 

-·>-~¡·e· .-.ro:~nte:-n~~=-;=.:~.~~:;h;c·· · 
\) -, .C\. . . e . ·· . -- - - ~J-.\. . --! -1 .L -- ··:· " 

r: -~ . ·_· --dcX. e ·i·~_:··-~·----~·- nt ·~ ... ~J(;~ .r .. _e, __ ,.rn .. -.'j- h _c__~tne_ ___ e___: ~--·--, 
'\/trd.¿d: d~:\; ·~ ~-B~·J;~;·--· --- .---··- ·-

. : 
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Relacionada con 1a motivación se encuentra la experiencia. Ln.s -

palabras o conceptos que se emplemi, si son resultado de.· la. 

experiencia personal.,. son más enriquecedoras y, por lo tentó, 

aigni:ficativas. Sin experiencia difícilmente se. tendrá algo qu,: 

escribir. Las propias vivencias de los e1unnos y eus inquietudes 

sirven como fuente gene~adora de ideas. ~ que ·aer·.llmnar.!a -

interna. Por otra parte, está. la gama de posibilidades aue ofre-

ce el medio ambiente; oue vendría a ser la fuente extema. Den-

tro de ella •e encuentra lmB gr.en fuerza capaz de estimular e1 d,! 

seo de escribir: la 11 teratura~ Los cuentos, poemas, -1eyenda$ 

f&bul.as, etc. despiertan la ima&inaci6n del. alumno, es decir, su 

capacidad inventiva y su fantasía. El papel del profesor será --

~ máltiples ocasione§ 12.l!m. ~ :L. lü.C diyereos materi! 

?:.!!,• Tambi6n debe alentar1os a escribir, dejando"flui~" sus ideas 

y avudar1oe a comprobar si 1as han externado en forma coherente 

y siguiendo algunas normas bAsicas que.,requiere .. tod.o escrito. 

En cuanto a 1a creatividad en l.a tiacrl.tU%'~ se piensa qu~ Asta 

puede surgir mienii±-aa•:..silod6 libertad al nii'l.o. La creatividad no 

se ver& si Wicamente }Se 1.e. Pide que copie o que repita. No hay 

que confundir imaginaci6n con creatividad: todos tenemos la ca-

( ")Stewing, John w. (l.980) real.izó una serie de estudios que de­
muestran c6mo actda la literatura ~ este sentido, l.legendo 
a la conc1usi6n de que ~ ésta. .. ·1:··. ofrece una base e6lida 
sobre la cual. construir; "se escribe má.s a partir de la expe­
riencia literaria". 
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pacidad de imaginar e idear cosas, pero muy pocos crean ideas -

originales y útiles. 

En síntesis, como claramente se indic6 al nrincipio de este 

cap:!tu1o, la eser! tura tiene lugar gracias a l.a interrelaCi6n 

de tres grandes aspectos:. MOTaIZ,. COGNITIVO y AFECTIVO. Se 'ex­

plicaron loe factores que intervienen e."l ca.da uno de el.los y las 

incidencias que tienen en l.a escritura. 

A manera de resumen, y destacando las ideas clave para. com-­

prender esta actividad, se cita la c0ncepc16n que Pemánd~ Hue.!: 

ta (1950) tiene de ella:. 

"La escritura ••• puede considerarse en esta triple pers­

pectiva: como potencia, qomo acto y como producto. 

Como potencia, Viene a oer el conjunto de Bf!titudes ps!­

quicas y peicofieiol6gicae que capacitan a1 sujeto para 

8X!lresar g".áfic~ent,e loe signos lingUísticos. 

Como actividad, la escitura está sujeta a reglas y oone­

ti tuye un arte no affelo gráfico sino tambi&-1. lingU!stico. 

Como producto de la actividad, tiene un fin inmediatos la 

expresión grAfica ••• del eap!ri tu con sentido de comimi­

caci6n." (25) 

(25) Puig A., E. obr. cit., P• ~3 
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l. PRINCIPALES DIPICULTAD3S E%i LA EZP;tllSION ESC;tlTA 

La expree16n escrita re,,uiere, como se ha visto, da ciertas -­

caracteriaticaa que intervienen de mfU"lera notable ~n su evolución. 

Se hen mencionado antre elln.s la. ex?lresió!'l oreo1, la lectura, la ºl: 

tograffa, el mt~liais y s!~teais en la organización de idean, cie_!: 

toe conocimientos gramaticales y sint!cticoe, as! como un buei de­

B&?'rollo motriz y ~factivo. De cada una de estas caracter!sticas -

se trataron los aspectos más !"eleva."ltea que han servido para com--

prender esta compleja actividad que es la eRcri tura. Ph ••te. 

cap!tulo se hace referencia a las dit"icul tadee m's f'recue..'1.tes -

que se presentan. en relac16n e. la eser! tu!"a y que, de algmia mane­

ra, obstaculizan su marcha. Asimismo se sefialan· algunas t6cnicas 

de anoyo para su tratamiento y !>r~eve~c16n, sugeridas por diversos 

Rutorea. 

l .l DEPINICION DE TEllMINOS 

D1ver11ae diticul tadee- se manif"ieetan en la esori tura; algunas 

de ellaa ·guardan relación con el lenguaje, con la lectura y/o -­

cOn la ortogratfa. Para una mejor comprenai6n de lae mismas convi.! 

ne especificar algunos t6nninos y puntos básicos al respecto. 
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l..l..l DISGR.IFIA ( DIFICULTADES ~lO'rRICES) 

Eh el &.-bito docente es :frecuente escuchar comentarios diversos 

acerca de la letra de los a1umnoe. Se dice que hay alumnos que po-

eeen una muy buena letra y otros que la hacen deme.siado ma1. Los -

profP.aores saben oue hay niflos ctlya escritura AS deficie..'1.te, tento 

en fluidez como en calidad. Saben oue hay entre suo nifl.os nuie.'1.IJS 

escriben muy ordenadamente y tratando de e.cercarse lo m~s posible 

a la norma celigrAfica. También han tenido el Caso de ñiíI.os cuya -

escritura está ma1 organü:ada, es ilegible, de poca calidad en los 

trazos, etc. Por lo general, se presta rnayor atención a éste ól ti-

mo tipo de desaciertos en la escritura, sin percatarse de que ter.i-

bi~ algunas escrituras que se consideran de buena cal.idad se man!. 

f'iestan a costa de un gran esfuerzo y lentitud; adomde de que en -

ocR.siones dicha calidad ~s bastante :frágil (ligeros temblores en -

1as l!neas, letras sin cer~ar co~letarn.ente, etc.). Todo e eat<?B -­

desaciertos en la escritura correi:;ponden a un tipo particular de -

,disgraf!a, Existen, de a.cuerdo a diversos autores como Ajuriague-

rra (l.964), M. Auzias · (1970) y J .A. Portellano (1982-89), ciertos 

requiei tos "1íni"'!'S que definan al nifio d1egr!fico1 

- Capacidad intelectual normal o por encima de la media. 



- 128 -

Ausencia de dafl.o sensorial grave. 

- Ausencia de trastomoa ~mocionales severos. 

- No ee incluye como alteraci6n disgráfica la escritura de ni­

·a.os que no ~uvieron una adecue.da estimulaci6n cultural. y pe­

da,r6gica. 

- Ausencia de trastomos. graves corno la afasia. 

De esta forma, para que un nifto pueda ser definido como die-

gr4f'ico requiere, además de tener una intelip;encia normal no pre-­

eentar trastornos graves en el aSpecto neurológico y emocional. 

"La di86'raf'!a es un trastorno de la eser! tura aue afecta a la f'or-

ma o al significado y es de tipo funcional.. Se presenta en niños -

con normal capacidad intelectual, con. B.decuada estimulacidn ambieu_ 

tal y 11in trastornos neuro16gicos, sen.sorial~s, motrices o efecti­

vos intenaoe."{26) 

A11!, un niH.o ea disgrático cuando la~ de su escritura -

ea detici~te no habiendo algWla dificultad intelectual o neurol6-

gÚa que la explique. 

Para ~omprender mejor este concepto se mencionan a continua-

ci&i las dos niveles de disirratta: 

.IH.vra(fa primaria (o evolutiva),. m la que la letra defectuosa -

(26) Portellano P., J.A. obr. cit., p. 43 
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es el trc.storno más notable que presenta el niño, siendo sus cau-­

se.s de tipo funcional. o madurativo. 

Disgraf!a ser.unda.ria ( o sintomfitica), es una manii'estaci6n sinto­

mática de un trastorno mayor, en la que la letra dei'P.ctuosa estA -

condicionada !>Or ese trastorno. Por ejemplo, la mala letra !1Uede -

depender de di:ficul tarle~ e."l el esC"uema col-pora1. 

Por otra parte, se ha establecido una clasificaci6n de la dis­

graf"!a en razón al. contenido y a la cP..11dad de la eser! tura: 

Disgraf!a disléxica (alteración simbólica del lenguaje escrito): -

afecta al CONTENIDO de la escritura, se manifiesta en: 

- la omisi6n de letras, sílabas y pa.l.abras, 

- la confusión de letras con sonido parecido, 

- la con:fusidn de letras por su f'orme. 1 

- le inversión del orderi de las sílabas, 

- el agregado de letras, 

- la unión o separacidn de sílabas, palabras o letras. 

Un t6rmino análogo a este tipo de disgraf!a l.o es el. d9 disor­

tograf!a que comprende todas estas faltas, aparte de otras, y que 

se explicará. mAs adelante. 

Di.sgraf!a motriz o cal.isi-áf'ica ( al teraci6n perceptivo-motriz del. 

lenguaje escrito):: a:fecta la~ de 1a escritura, se manifie,! 
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ta en:, 

- loe tri:istornoe de l.e. :forma y tamaño de las letras, 

...: deficiente espaciamiento entre letras de una pe.labra, entre 

pe1abras y en renglones, 

- trastornos de la presión (por exceso o por defecto), 

- trastornos de la direccionalidad 1 

- traetomos de fluidez y del ritmo escritor, . 

- alteraciones t6nico-poaturales. 

Para efectos de la presente investigación se retomarán Ftstoa -

dos tipos de disgraf!a que afectan la. ca1idad y el cont'3llido de la 

escritura. 

F.h lo concerniente a las causas que originan la disgraf!a, és­

tas pueden ser m6.ltiples y, por lo general, coinciden varie.s de -

ellas en su mani:festnc16n. Aquí solamente se mencionarán algunas -

de ellas, aclarando que un estudio más detallado sobre un tipo pa.r. 

ticular de disgraf!a deberá. profundizar, de manera clínica, en el 

o los trastomos que la expresan. 

A. CAUSAS DE TIPO MADURATIVO 

Neuropsico16gicas: .' 

- dificultades de laterali?ación 

- trastornos de ejecuci6n psicomotora 
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- trastornos de esquema corporal 

- trastornos de las :ftmciones perceptivo-motrices 

- _trastornos de la expresión gráfica del lenRUBje {por. --

ejemplo, la dislexia ). 

B .CAUSAS CARACTERIALES 

La diegra:r!a puede ser, aaociada a una de las causas ante-­

riores, un mecanismo de de:fenaa ante problemas de conducta, 

por ejemplo: timidez, aislamieito, etc. 

C. CAUS.\5 PZDAGOGICAS 

Son mdltiples las causas desde el punto de vistR. pedag6gico 

que ir.iciden en los problemas de escritura, algunas de e11as 

se ha:1 mencionado ya a lo largo de la exno~!.r:i&i: 

- la de acentuar exceoi.vn y '"~t.ici!'Jadrun'!llte rapidez y cali­

dad eser! tora. 

- intentar enseñar a leer y escribir cu.a.'ldo ailn ciertos pr!?, 

cesas de maduraC?i6n y de estructuraci&l de conocimi«itoa 

no est6n bien establecidos. 

- enseftanza rígida y poco f'lexible, con objetivos cmtrados 

más en la incoll'oraci6n de conocimientos que en habili°da­

des: con· material.es a veces inadecuados, a veces insuti-­

cimtes. 
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- el no proporcionar la debida atenci6n al educp.ndo ( en a±. 

gunos caeos por axceso de alumnos, hay escuel.as donde el. 

nt1r.iero de a1urnnos por grupo 11.ega a ser de 45 a 50). 

Cor.lo qued6 asentado líneas antes, el estudiar las causas que -

originen l.a ma.la letra del niño, 11.evar!a a. realizar un estudio -

muy profundo oue consider11se los aspectos de la madurez neuro-psic.2, 

16gica del nifio y otro tino de factores como los ya ne!'l.cionR.dos. 

La incidencia de esta clase de factoreA es numerosa. La mn.yor par-

te de l.os profesores desconocen todos los posibles trastornos que 

incurren en la mal.a letra, por lo regular se limitan a considerar 

las causas pedagógicas. Eh cierta forma, es razonable que esto sea 

as!, debido a que es su área de acci6n: Para obtener U."l diegn6eti­

co completo y preciso será. necesario contar con inf'ormeci6n adecu~ 

da y con la col~oraci6n de especial.istas en el área. Esto es im-­

portante. mencionarlo p'orque la preocupaci6n, por parte de algunos 

docentes, m. los problemas de escritura no se 1imi ta a conocer sus 

caueas sino que tienen i!'lterés en saber cómo podr!an superarlos. 

Deeaf'ortunadamente d.iversae situaciones impiden que el prof'esor se 

dedique a examinar e investigar cómo podría ayudar a sus al.urnnos a 

mejorar su letra, concretándose a lo más usual que es el uso de la 

copia o ejercicios celigrá.f'icos como actividad preponderante. 
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El ti130 de situaciones C1Ue obstacu1izan esa búsnueda de activida"'.'­

des di:ferentes lo constituyen por ejemplo: el hecho de a.tP.nder dos 

.tumos de trabajo, el exceso de alumnos, la preparaci6n y revisión 

me.'1sual de exámenes, asuntos de carácter administrativo, la revi-­

ei6n de e.jercicioe y tareas diarias, etc.;. es tal l.a incidencia -

de. este tipo de circunstanr.iae que.ya en vez de corre!'?ir al a1wmo, 

lo '6rlico· que se corrige son los ejercicios. 

En suma, creo que .!!!, ~-~ nreocuoeci6n ~. !='-2I. narte t!!..­

~ nrofeeores ~ nrimaria, en loe 'Probl.emae no s61o de eacrit~ 

r'l sino de aprendizaje en general. Lo más que !JUede hacer en caeos 

más. co~licadoa es cenRlizo.r al a1umno a centros psiconed~6~icos 

:para ~u atención. :en otroB ca.sos, trata de ayudarlos P.n su trabajo 

diario en e1 aula, sin embargo se requiere de mayor ti~mpo y dedi-

caci6n. 

l.l.2 DISORTOGRAFIA (DIFICULTADES ORTOGRAFICAS) 

Un _ t6rmino es_trechomen te re1acionado con 1a disgraf!a i.o es el 

de dieortOgraf!a. La diferencia entre ambos ea que 1a dieortogra~'."" 

.!!.!: no considera 1os aspectos de calidad de 1a 1etra, deja de la­

do 1a situaci6n grafomotora y se centra en 1a capacidad de discer­

nir y tranemitir.1os grafemn.s (grafía-sonido) correB!)ondientes de1 



- 134 -

1fingua;1e. 

AunC1.U8 la diSRraff:a en. general hace referencia a la calidad -

de la letra, se vio que un tipo particular de la misma, la diegra­

f!a d111l6xica, se centra en el contenido, ea decir aue aparte de 

ccnl!!liderar la mala letra toma en cul!l'l.ta. las omisiones, confusionee, 

adiciones, etc. La dieortogra.ffa se detiene a analizar las dif,! 

cultades que se presenten en el 'Proceso de dietinc16n y secuencia­

ci6n de loa gra:f'emae de1 lenguaje. escrito. Estas dificultades pue­

den preositarse tanto a nivel lingU.f•tico - au~iiivo como a nive1 

viaoe11pe.cial, factores clave que si son bien aterididos·:!)roporcio­

nen gran bmeticio para el bito ortogrMico. La disortograt!a m­

tonces es, bAsicarnente, la incapacidad· de "• •• hacer el muUisia -

f0ñem4tico y la estructuraci6n temporal de la cadena hablada •• •" y 

la imposibilidad de " ••• retener, interpretar y secuenciar el sig­

no grlf'ico ••• • (27) 

Las dificu1tades de orden visoeepn.cial son f'Acilmente identif!, 

cablea y 11on las que, por lo general., se trabajan más. Las de or-­

alri auditivo son m4s complicadas y se trabajan mmos. 

1. aitre las dieortasraf'fas de tipo vieoespacial se encuen:tran: 

- con:tusi6n de:. b - V 

- g 

(2-7} Rodríguez J,, D. obf. cit.,. p.' 22 
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l.l - y 

e - s 

e - q - k 

h 

Le:s pal.abre.e que presm tan estas faltas son conocidas tam--

bién como "palabras de doble gra1'!a" o de dif"icul tad ortogr4.f'i.ca. 

El alumno percibe las j>alabras cor.io si aparecieran dos poeib11ida-

dee grá.f'icas. La escuela se ce:itra casi siempre m estas d1f"icu1t,! 

des. 

2. Las disortograf.!as de ()rigen. lingll!atico-percantivo o auditivas 

(equiparabie a la rllsgrat!a dis1b:ica) son mds graves, no inciden 

fil el hecho de distinguir si una pal.abra va con "j" o "g", sino --

que i:epercutm en la com:orensibilidad del texto mismo. En niveles 

iniciales de educaci6n el 1'actor esm.cial. del proceso ortográfico 

lo constit\Jye el aniliais del va1or f'on•tico de la palabra. del -

que se habld .., el segundo capitulo. (V6ase p&g. 90 ) 

De manera general, las dificultades- et este plano son:·. 

- Conf'usi6n de fonemas parecidos por eu punto de articulaci6n, 

ejemplo:¡ /P /-/b/. .. /u/ -/ri /, /r /-/1 / 
- Di:ficultad para el enilisie cin8at6sico de los sonidos. ea -

decir la fal.ea seneaci6n al. repetir uno mismo loe sonidos --
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que escucha, y en vez de escribir el que verdaderamente Re -

dijo se escribe otro. Ejemplo: 

Cuenda so escribe B,!endat en vez de B,renda• 

- La dificultad r>are. organi7ar sonidos en su secuencia tempo--

ral'. Ej em,,..nlo: 

Cuai1do se eacrib. e ucima, en vez de .!!!_Cima 

Todas esta.a dif'ic1Jltades se pueden agrupar, de manera. específ! 

ca en los sigui.entes grupos:, 

A. SUSTITUCIONES: 

Cuando es difícil diferenciar pares o g?"U!JOB de fonemas que se 

parecen p_or alguna característica (punto de articulaci6n, modo 

de pronunciarse, etc.). 

a) Sustitución de labiales:· dificultad de discriminar loe :fon,! 

mas labia1es. /P/-/b/-/m/ Jl.OSB - !!_esa - !!!••e. 

Los dos primeros e vecea se confWldcn con la /!/ (fino-pino-

vino). 

b) Susti tuci6n de con.sonantes fricativas: son 1as letras cuyo -

sonido se pronuncia con cierto. fricci6n. 

/r/-/s/-/z/-/j/ santificado 

santi,!iCado 

llii}Ejemploa tomados del estudio de caao. 
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e) Sustitución de 11nguopalatales: 1os fonemas line:uopa1P-tales 

son ios que se. articulan en una amp1ia zona del paladar, spoyB!l 

do la l.engua en el. mismo. La dificultad en estos fonemas se de-

be más que al.a percepción auditiva, a las f'a1sas !Jistae cines-

t6sicas que se originan al articularlas. Para distinguirlas se 

puede recurrir a l.e. e."'t!lulei6n del aire que se suscita al !>Ton~ 

ciarlas: 

/r../-/l.l./-/r /-/ch/ 
me.!:b,a - mega 

1.4) Sustituci6n de l.inguointerdentR1es:,.* 1oa fonemas lint.niointe.!: 

dll!J\talee son loe sonidos en los aue se emplea la pWlta de la --

lengua introducida entre l.os incisivos superioreB" o inferiores: 

CB!,.adores- ca.!adores 

s.••ta - !esta 

e) SUatituci&i de lingU:odentales: sonidos m los que ae emplea 

la l.angua preaionando contra los incisivos superiores; actu 

/df-/t/ 

.f) 3uetituci6n de linguoa1veolaree:, util.izan la punta do la...:.. 

lmgua presicxtando contra loe alve61oas. 1ae sustitucion.ee ee -

preaait111 m 1oa siguientes fonemaB: .. 

ti'r°Bjemploa··tomadoa del estudio dé caso. 
(o•) Sucedo en paf ses· donde e• ~ronunciá la '/•/ como /d/ y no como. 

/e/. Eje~lo: en ~G?nña. 
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· /n/-/1/,. /e/-/r/ (H poco comdn encontrar este tipo -

de faltas) 

plaati!_ina - ple.stiaina 

LR. co11fusi6n mAs frecuente es la de /r /-/1 /: 
·f'!or - 'f!:or ·.' 

p!aatilina - ~,raatilina 

b!anco - b,tanco 

a) Sustitución de velares:·. los fonemaq velares-son los 'lue se ca-

racterilen por el contacto que se establece con el dorso de la let!, 

-·gua y el velo. dei paladar¡, son: . 

.s,odomiz - s_odomiz 

.s,romos - gramos 

Pigura 2 •. EStp;l!A Dll . ARTICULACIOll DE SONIDOS. 

• Esquema tomado de Roilrla;ue~ .,J., 
D.f La dieortogra~ía., ~'PP•: ~~~-
91 y 114 . 
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Otras dificultades en la percepción 1ingU1stica auditiva la -

constituyen 1as inversiones,· omisiones y adiciones, que sin necee!, 

dad de llegar a t6rminoe mlidicos se pueden considerar como un. sirn-

ple retraso madurativo de indiscrimine.ci6n fonemática. 

n·. INVERSIONES: 

Es cuando se inviertm o realizan transposiciones de fonemas o 

a!labaa. El siguiente ejef!T!JlO adom&s de preseitar inversidn tiene 

sustituci6n de voca1 y una adición,. o sea una letra de máa: 
inversión___. ft 

Pereda•. (Pedro) 

adición j- 'Lsusti tuci6n d'? vocal 

C • OMISIONES:: 

Es cuando se euprime un fonema o sílaba: 

Carme.• · (Carmon) 

como a* (cromos) 

•;D. ADICIONES, UNIONES Y SEPARACIONES: 

Cuan.do se agrega. se junta o se sep,ara un fonema_ o sflaba inco­

rrectammte, formando as! pal.abras inoohermtes y truncadas::! 

Adioicln 1 

tt>icln y 

Btiparaci6n 

(Pedro) 

efa11ero• (mi compallero) 

iiJ"EJempl.oa tomados del estudio de caso. 
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La• 4tticult11d8e ~ara el anál.isia de la cadena h~lada, para ,!!-­

ouenoi'lr y ~are. distinguir lo" elementos 11ue COr!t!'Onen un vor.Rbla -

eon oaracter!sticaa de las inversicnes1 or:1isionffl9', sustituciones, 

adiciones, l.l'liones y se,araciones. 

Do ..\GRA!!ATISMOS: 

Inoapooida.d para hablar con discurso ordmado y coherente;. Etl 

la esori tura ea ?,JU&de observar cuando se cambien !)alebras: 

ce.mi.6n tm barco 

(cftlllbid un barco) 

E. PALTAS DE ORIGm LE:c!CO:. 

El proceso ortOgr,f'ico se halla !ntimamente ligftdo al proceso -

de ad(!ui•ic16n de la lectura. Se ha meñ.cionttdo con l!:lterioridad -

que, inde,mdiente:!l.ente del mAtodo ecpleado, se debe trabajar en -

forma intensa el ~ fgn1rr1Atico1 si bien a nivel de lectura 

•• reauelvm relativamente aleunas conf'usionee de origei e&iico, a 

lo largo del proceso escritor las dit'icultades permanece con mayor 

treauenoia. Hay aonido1t ct13"a pronmciaci~ es b4sica :para poder --

. cliatinguir Como •e ••cribe tma palabra que lo lleve, . el origm -

fl.l>dam .. tal. de Htaa 1'al.tae .. halla .., la ""ceaiva pri_l!_a_p~r: :tra- . 

. ~ajar e1tae aombtnaciane~ eil'1>1cas~ .. Loa fonemas qu• preseitm. una 
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/g I ~ gue-gui, gUe-gUi, 11•-"i . 

/31 - ja-jo-ju /g/ = ga-¡¡o-gu 

je-ji, ge-gi 

/K/ - ca-co-cu, c:ue-qui, 

/z/ 2a-zo-zu, ce-ci; 

/r/ r - rr 

l.l.3 Dill!CULT.\D SI EL ANALISIS FRASTICO 

Las dificultades ortogr4f'icae no se lirr.itan excluaivament9 il 

análisis fonemática: puedm existir, además, problemas de estruc-

turaci6n semántica y gramatica1 al momento de f!!BC:r-ibir !!:!.!!.!.!! o -­

segmep.toa que incluyen ya no sólo f'onemas~ sino sf.1abae y pa1ebras. 

Las frases de estructura. sencilla son las que, por lo regular, 

los nifl.os ca!)ten más fácilmente&. pero las que tienen una estruc--

tura más elaborada son las que tienden a deformar. Es indi~t11sa--

ble poseer una "gramAtica imril!.cita" del idioma que permita apre--

ciar las relaciones que se establecat en ;ta :frase, saber que hay -

determinadas palabras clave o í'Wloi6n como preposiciones, ~onjun-

cienes, de re1ac16n espac1a1, etc., que dan aigni:ficado a 1a mi~ma_. 

"Cuando un nifto no capta esas relaciones se eue1m producir supre-

siones de palabras-función por otras que hacm 1a oraci6n mAs di-

gestible para el sujeto inmaduro o ... para el disortogr4fico. Se pro-
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ducen es! cambios importente~ en eJ: significado y desorganizació:l 

de la sinte.xis. 11 el rorr.p er esa estructura en pal.abre.a es un 

trabajo no netural. que exige un eEif'uerzo 16~ico tan difícil como -

el análisis :f'onemático. De la inca?JP.ciiiP.d para el P!tfilisis frlisti-

co surgen los enlaces defectuosos." ( 2R) 

En el cnálisis de una rrase se pueden observar omisiones, tren~ 

f'orreaciones, inversiones, uniones o sepe.r2.ciones incorrectas de P.!! 

labras. Por ejemplo: 

Frase: Al ir a casa pas~ entre un burro y una vaca 

Palabras f'unci6n: entre, y, a 

- Ejemplo de transfonnaci6n~ cuando cambia 11 entre" por otra :1...., 

preposici6n. 

Al ir a casa me en con trlt con un burro y une Vaca. 
t T 

( pae6 (entre) 

- Ejemplo de supreeidn • : cuando QUita tota1men~e la relación -

.que implica_la palabra "entre". 

Al_ ir a casa k!, a un burro y a una vaca. 

(pas6 entre) 

('2a'i Ibi dom,. p • 35 

Este ejemplo pre-.-

sen ta t.D'la falta ºl: 

tográfice.. 

( •) Ejemplos tomados del estudio de caso. Primera evaluación del 
análisis fráetico. (V6ase capítu1o cuatro). 
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- Ejemplos de otras dificultades: pueden suprimir o no la pala-

~J;a ."entre", además de tener omisiones, uniones, eepe.raciones, 

.. ~te • 

.Al. ir a ce.e mencon.j{,re un burro y una va.ca• 

l/T\ 
omiei6n uni6n separación (Con eupresi6n de 1'cntre11

) 

ALiracaea ....__,,......... 
uniones de-

brinque 

l 
omiei6n 

e ma . _4aca • 
-\ 

suat. de 
\ 

inversi6n de 

fectuosaa de 11pas611 "y" letra 

(Con eupresi6n de "entre11
) 

Con estos ejemplos se observa lo dif!ci1 que es para muchos -

niños el poder captar y transcribir frases muy elaboradas. Es en--

teneos :necesario prestar la debida ate1.ci6n a este asp acto, traba­

jarlo constantemente en todos los grados escolares a1 igual. que la 

sintaxis, el vocabulario y el enilieis fonemá.tico. J.14.s adelante se 

~dican algunas t6cnicas para abordar su trabajo. 

l:ir.E;femplos tomEJdos, del estudio de caso. 
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1.1.4 DISLEXIA (DIFICULTADES E:I LA LECTURA Y LA ESCRITURA) 

La imposibilidad' de realizar la actividad de la lectura y la -

escritura ha recibido a lo largo del tiempo diversas denominac10-­

ne111. la. más general.izada ha sido la de~· Aunque a veces lo 

importante no es el ttSnnino que se da al signi:t'icado. sino el 

significado mismo, conVifl'le· especit'icarlo y distinguirlo de otras 

alteraciones como las ya ·mencionadas: la diegra1"!a y la disortogrl! 

t!a~La di'slexia atiende más a la alteracidn del aprendizaje de la 

lectura que a la de la escritura· (di~raf.!a) y de la ortogra:f.!a -

(disortograf!a), pero no las descarta totalmente. Así tambié-1. ti.! 

ne relaci6n directa con las alteraciones del lenguaje hablado (di,!! 

1"asias). De esta forma se puede deducir que la dislexia se circun_!! 

cribe a las dificultades del aprendizaje de la lectura y, en :rorma 

secundaria, de i_a escritura y la ortografía. 

Ehtoncea ¿ qu6 caracteriza a la dislexia ? 

Beta interrogante puede explicarse en dos planos: .. el· 1nYe:mo y el 

externo. 

Eh el !!!!!m..9. se aprecian las siguientes caracter!eticae: 

- B1 la veloc:dad de 1a lectura hay' progresos reales pero muy !!!1-

!2!1. o .al contrario ningdn progreso •. ; Se llegan a leer muy po-­

cas palabras y, por tanto, hay una comprenei6n nula del texto aun'7"" 
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que 6ate sea pequeño. 

- No eo tm simple retraso sino tma verdadera incapacidad para .· --

a!'i-cnder a 1eer. 

- La actividad que se encuentra más ai"ectada en los dis16xicos es 

la de deletreo, o sea la capacidad de repetir mentaloente la 

conf'iguraci6n. de las palabras. 

Eh el pleno ~ se observen lP..e si~uientea cR.ract~r!sticas: 

- Se distingue a loe disl&icoe por la tendencia a cometer errores 

particulares como inversiones de letras y silabas y desolazarnieu, 

toe de los elementos gráficos tanto en le. lectura como en la es-

critura. Aunque tesis m6.s recientes sostienen que un sujeto die:. 

l6xico comete menos tal.tas que uno no disléxico, ya que 6ste al 

tra.tar de resistirse a deformar los elementos y combinaciones 

(1'ra.f1ae, 11!labas,etc.>"_1os ordena mel. ai cambio, el sujeto dis­

lh:ico no loa respeta, los suprime por elementos mtls simp1ea. E8 

decir, hace m6.s sustituciones que el otro que suele invertir y 

afiad.ir letras. Ae11 datoe eetac11eticoa q_ue han arrojado mdlti­

ples investigaciones al respecto, confirman que loa nif'loa .&.l!!­

xicoe comettin fa1 taa d.e susti tuc16n Y reducciones de 1etra.s Y 11!, 

labas, mAa que de inversión y de adicionea como 19 hacsi 1os no 

dia16xicos. 
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Eh cuanto a sus or!gmes, diversas teoríao se han ocupido de -

explioP.rla.. ?.Uchel Lobrot (11?72) m. su obra Alteraciones de la lf!"'.I. 

™-eecritn. y remedios expone deta11adamente cada una. de ell11s. 

Se mencionan a cont1nuaci6n, de terma sintetizada, las :,>rincipales 

teor!as: 

- Explican la di alexia por una afecci6a. .:viaua1 y por !Jroblemas de 

relaci6n y p oaici6n eepacia.l ( teor!e.s conati tucione.1ietae). 

- Sostienen que la disle:cia :proviene de una deficiencia si loe ór­

ganos sensoriales: oído y Vista. (teorías de le deficiencia B5!:!, 

sorial). 

- Conca,ci6n de que la dislexia. time relaci6n con lR.s alteracio ... - . 

nes de la la.teralidad, de orie1.1taci6!1 espacial y el eequeme. cor­

poral; además de una verdadera incRpacidad para analizar el esp_a 

cio (teor!as de la deficiencia de la función upacial), 

- Definen el origen de la dielcxia por una alteraci6n de la :run--­

c16n lingU.íetica. Mencionan que loe nifloe que no llegan a apren­

der a leer f"racaean porque han asimilado mal el le."lguaje hablado 

y esto impide la adquiaici6n del lenguaje escrito (teor!a de la 

·función verbal). 

- Indican que la al tereci6n dislh:ica reside a nivel de la repro-­

ducci6n mental o motriz, que impide todo trabajo T>Osterior como 



- 147 -

el entUisie verbal (teoría de la funci6n de la re;>etici6n). 

Sin desechar los resu.l te.dos y postu1ados que brinden estas te.2, 

r!as, y retomando con mayor mtfasis la de la r~etici&i, Lobrot h,!! 

ce una serie de conjeture.a que la complementan: en sus investiga­

ciones ha encOntrado que la incapacidad de repetir mP.nta1mP.nte una 

serie presentada de palabras genera el. no poder desr.ubrir le.e 1'BM.!! 

.innzas oue ha.V en elle.a. Eh una forma general, los fracasos erl la 

lectura se deben a incepacidades en la manipulación del mtm.do de -

los~. Con ell.o se reitere. lo que se ha venido af'innendo -

acerca de la irn:portencia de trabajar lo relacionado con el BB!Jecto 

~. sobre todo la reproducción de secuencias sonoras. 

·Cabe aclarar, por otra parte, que algunos autores cle.eificen -

la. dielexia en visual y auditiva; pero independienteme:lte del ti­

po c¡ue se presente se deberán enf'atizar .ambos aspectos. 

Por 6J.timo, es importante remarcar que existe gran relaci6n er.!. 

tre disortogra:fía, disgrafía y disl~xia: ~ todas convergen en el as 

to de escribir. Si se desean remediar 1as posibles .incapacidades -

habr& que investigar y trabajar mucho sobre las mismas, siempre t,! 

niendo presente la idea de que sen dificultades que ae presmten -

en f'orma indepmdiente de la voltmtad del individuo1 ya que mu-­

chas veces se crec,.por ejemplo, qtie loe errores que comete el alum-
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no al. leer y escribir eon resultado de una mala. V(.)luntad de su Pªl: 

te. 

2. DIAGNOSTICO GLOBAL 

La base de una buena reeducacién la constituye un diagnóstico 

global.. Eh el lenguaje escrito, as! corno en otra.a áreas es india-­

pensable la realü:aci6n de un estudio genera1 y profundo que detei: 

mine tanto la al. terac16n de la eacri tura como las causas de dicho 

trastomo. ?.Uentras más inf'oma.c16n previa se tenga, se podrán pr.!! 

parar rnejores eetrat~ias de reeducaci6n. 

El di8&116stico debe dor de preferencia multidiaciPlinario (pe­

dagogo, psic6logo, neur6logo, etc.), ya que en ocasiones se requi,! 

re de \U1 tratamiento complementario, además se tendrá de esta f'or--i: 

ma una correcta valoraci6n del problema. 

El dia,gn6etico globel. incluye el estudio do la inteligencia y 

otras f'unciones intelectuales; as! como le.a :funciones neuropsico= 

16g1cae, lingtllsticas y ecocionaleu. 

Debe iniciar con la historia clínica que, como se sabe, es -­

proporcionada por los plidres y m 18. cual se incluyen datos madur!!. 

t:iYoe, •obre la conducta, 1a escolaridad, el en tonio atect:i-



- 149 -

vo y Blltecedentes :familiares, entre otros. 

Pare' las :f"tmcionea neurnpoipol6g1cas y Dedag6g1cen se puedOr?. -

emp1ear pruebas eetendarb:adas o no f:!UB valoren princi:oalr.1e:it8: 

- el nivel mental. 

- el predominio lA.teral. 

- organiz~ci6n per~epti~a 

- la madurez pedag6gica :para el apratdizaje 

- ~ BS!'ecto psicomotor 

- el. e e quema corp ore.l 

- la estructuración y organizaci6n eS!>acial (noción derecha-iz-

quierda) 

·De las .fmcionee lingü!aticae se deben eVa1uar, utilizando -­

pruebas estandRrizades o t6cnicas emcillas, los siguientes el.emB!!, 

tos: 

- la lectura (comprenei6n, errores y velocidad) 

- la ortografía 

- la aptitud verbal ( vocabulario ) 

- la escritura (calidad 7 contenido) 

&l cuanto al estudio de la poraoollidgd 11e puede emplear la -­

mtrevieta directa con los padres (corroborando con la historia -­

clínica) y la observaci6n del juego espontllneo, ctue son 1oe recur- · 



- 150 -

sos má.s v1.1.liosos para conocer en proftmdidad cRracter!sticas de la 

personalidad. Claro está· que se JlUede recurrir a tests ñestinados 

e evaluar esto e.eyecto. 

Se r.rnncion6 que a veces seré conveniente hacer estudios cOf'lJJ1!! 

mente.rica c;,uo perr.dten obtener un diee,n6stico r.tás concreto. :Eh a1-

gunos casos s!. será indisp en'sable ll'la e:t!lloraci6n neurofiaiol61tica 

y/o de.l lenr,uaje (dificultades de articu1e.ci6n, de eX!J resi6n orRJ., 

etc.) ttue reriuieren ya de Wl trR.te.miento eariecít"ic"l • 

. 2.1 DIAGNOSTICO DE LA ESCRITURA 

Eh la valoración de este plmto se tendrá en. cuenta la cali.de.d 

y contenido de la escritura, o sea todos los factores que acampa--

ñan al grafi amo. 

Para eval.uai- .la escritura basta, en principio, contar con al-

g11n material escrito por el propio niño, se puede obtener de las 

siguientes form8:s: copi:~, dictado o escritura espontánea. Las más 

adecuadas son las dos ól. timas pues proporcionen mayor ini'onnaci6n 

sobre las posibilidades escritoras del niño. 

Para .h~cer la valoracidn se pueden emplear diferentes tipos de es­

calas•, en ellas los elementos a considerar suelm ser, por lo t.!! 

"TiTAlgunas se encuentran en el material bibliográfico, cuya lista 
se proporciona. en la parte correspondiente. 
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neral: 

- le :f'OnnR de las letras 

- su· dimensi6n 

- la espaciaci6n entre palabras y renglones 

- le presidn ejercida al escribir 

- el trazo: retoques, l~tras atrofiadA.e,,etc. 

- uso de la pdgina y extensi6n de la eser! tura 

- otros aspectos relacionados con el grafismo: posici6n general, 

omisiones, susti tUciones, adiciones, etc. 

Tomando en cumta todo ello se ,odrá tener un diagnóstico m4a pre-

Ci•O• 

'A grandes rasgos se han indicado los aspectos a eval1ta.r para -

leí obtencidn· de tm diagnóstico global y específico de la escritura. 

~iste una gran variedad' de pruebas estm:idarizadas y t6cnicae ase­

quibles para BU va1oraci6n. Algtmas de ellas son basten te senci--­

ll&s y puede emplearlas el profesor de educacidn primaria. Otras -­

no lo son tmito y requieren de la colabora.cidn de otros prof'esioni.a 

tas para su aplicaci6n y evaluaci6n. Las pruebas que se e1ijan deb,!! 

r6n cumplir ante todo dos características importantes: 

a.- que valore realmente el aspecto para el q':1e fue elegida 

y b.- qUe sea aplicáble a la edad del sujeto. 
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Fh el cep!tulo cue..tro, re:ferente al estudio de caso, se detall!!_ 

rk. las pruebe.e y las t~cnicas empleadas para la obtenci6n del di8't 

nóstico B'loba.l y de faltas esp ec!ficas relacionadas con la escritu-

ra. 

3. TRATA!.!ISITO - REED!JCACION 

Una vez realizado el diagn6etico se pueden establecer ciertas -

estrategias de reeducación. Eh una concepción restringida, la reedl! 

caci6n incluiría solamente la correcci6n de dificultRdee detectada.e. 

Eh la actualidad se ha visto la necesidad e im:!.>ortMcie. que tiene -

no eolammte el hecho de corresir sino de llrevenir¡ de ah! que se 

hable de una reeducaci6n o tratamiento correctivo y 1:1reventivo en -

el que, por un lado, se remedie el origen de las f'al tas ya presm-­

tes y, por el otro, se enf'atice.n los aspectos convergentes para no 

originar más tal tas. As! pues, una acci6n temprana puede ~e solver -

ln mayor parte de las di:ficul tades. 

Algunas estrategias de reeduce.ci6n son mi1.e laboriosas y raqui e­

rm de material y tiempo determinadoa. Existen otros procedimientos 

o propuestas metodol613icE'.B a_ue son mucho m6.e sencillas. y que no re­

basah las capacidades y el tiempo de un 'Profesor de. educaci6n prim,! 
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''·ria e incluso se pueden i.."'l.troducir en el trabajo diario con loe -­

alumnos; Lo idea1 ser!a, claro está, tTabajar ambos tipos de es-­

tre.tegiae para lograr mejores resultados. 

nen'tro de este ynmto se abarcarán. a.J.gunas ideas elementales 1.::ue 

d9be comprender toda reP.ducaci6n y en las cuo.les se base. el trata-­

miento seguido er.1. la ])reRente investigaci6n. 

J.l. ASPECTO MOTRIZ 

Partiendo de la idea de que e1 fsi6meno más significa.tivo en la 

-disgi:ar!a o m las diÍ"icul te.des motrices lo constituye la "mala l_e­

..'.;tra"' o sea, 18 incar,iacidad de transcribir correctamente loe gra­

:femas, se puede establecer un tratamiento motriz que conlleve a su­

perarla. 

La reeducaci6n no debe iniciar directamente con la correcci6n -

de la letra, esto se hará progresivamente,- una vez que se hayan -

áÍendido las causas que 1a originan. Existen t6c:nicae que pretendm. 

.corregir 1os errores en la escritura mediante e1 empleo directo de 

l.a -caligre.t'!a, que consiste en reproducir mode1os de· escritura de -

progresiva dificultad. 51 bien es un recurso vilido en 1a escritura,_ 

1o es sobre todo para niños que no preeen ten· prob1emas serios en su 
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letrP .• A niños oue si tienen dificultRdes, les !}Uede creR.r smtimie..::!, 

toe de rechazo e inclusive de inf~rloridad al ver que no pueden ha­

cerla igual que el mode1o presentado. 

Por las razones anteriores, tm buen método correctivo debe !Jre­

te.>'lder " ••• eliminar los trastornos perceptivos, de lateralidP-d, 

espacio-tempora1es, ootrices,, de conducta o pedagdgicos nue subya-­

cen a le. mala letra. Esto justifica que la reeducación ••• no se cou. 

vierta en una<.< ele.se de recup eraci6n» donde el. nifio llegue a vivir 

su dificultad con más problema."(29) Se deduce con ello que no bas­

ta. la re~ducaci6n de la letra, como claramente lo se:iala José A. 

Portellano es indi!J!lmsable que la persona encargada de la reeduca­

ci6n no solamente est6 capacitRda en. t,;cnicP.s de ti'.10 peic~er'IBF.6g!, 

co, sino tambiél psicomotoras y en especial psicoterap86.ticao. 

rh e1 medio escolar, e1 :profesor puede contribuir en el trabajo 

de algunos aspectos psicopedag6eicos, motrices y lingüísticos rela­

cionados con la escritura. 

De acuerdo a varios autores se siguen una serie de fases en la 

reeducaciOO., en las que se pueden ir trabajando simultáneamente las 

áreas alteradas. 

T29f Portellano P., J .A., . .!!l!.!.:-.!lll•• p .R5 
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3,l.,l. TECllICAS PARA EL AREA MOTRIZ 

Esta 4.rea comprende; · 

A. La rel.ajación gl.obal. y segmenteria 

B. La reeducaci6n psicomotora de baae 

e. La reeducaci6n m~ua1 y digital 

D. La reeducaci6n visomotora 

E • La reedUcacidn grat'omotriz 

l .• La reeducación de la letra y BU perfeccionamiento., 

Las cuatro primeras tienden a mejorar las condiciones p ercl!!Jtivo 

motrices y tOO.ico-posturales. Las doa dltimas requieren mls .del ma,. 

nejo del instrumento eecri tor. 

A. Rel.ajaci6n global. y sej¡mentaria: 

La·relajaci6n es una·t6cnica oue permite real.izar de manera sa­

tisfactoria, todaa aquellas actividades vinculaaae con la escritura. 

Durante 1-a relajacidn, - el nif1o puede •111tirse m&s c6nlodo con IN. cue!: 

po gracias a la tisminuci&l de la tm1116n muscular. Aaimi.:n.o la rel,!!; 

jaci6n permite una mejor partici'!'aci6n del. ni!lo en l.a reeducación. de 

~ escritura, 1ogrando disminuir 11\11!1 reacciones emocional.ea. Para -­

mantener la re1ajaci6n convime trabajar dnicamente las actividades ~ 

que 1.os niños puedan reali~ar, evitando que un mismo ejercicio ee --
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!lro1ongue demasiado. Esta idea es válida. no eolemente para activid!!; 

des de escritura, sino para todas las áreas que contiene vn :progra-

rna. escolar. 

Existen diversA.s t6cnicas de relajaci6n o diste.1s16n, 1A"I más -

empleadas eon 1as de J. H. Shultz y las de Borel-lr.aisonny, en las 

que se inicia con la particiPaci6n global. del cuerpo en coordina--­

c16n con ritmos y melodÍas. '1odo esto ae hace ~ un sal6n e.e,ecitl 

y con el material. necesario (piano, instrumentos, mesa~ colchonetas, 

etc.). Eh un aula ordinaria basta ccn pedir a los niños que se re-­

cUeetm sobre su mesa o pupitre y que se mantengan con los ojos ce­

rrados y m silencio. Para crear la actitud de relajaci6n global y 

se.gmentaria se van dando indicaciones respecto al cuerpo, pe.rtes de 

61 o sonidos que el niño time que imitar. Con estos ejercicios se 

va ·tornumdo~ m . '1 .. ;a conciencia de su cuerpo, Algunos e;femp1os 

de eet~ tipo de ejercicios son: 

.- imitar 1a sei\al de1 carro de bomberos (el ritmo lE11to y la eecuen, 

cia de eete són.ido obligan a respirar con calma) 

- pensar q,ue nuestro cuen:Jo •• ma vela y poca a poco se de---

.rrite (se pasa de un estado de tensión al de distensi6n). 

- pmsar sucesivamente en tma pierna, 1uego en la otra, en un brazo 

luego en e1 otro, etc. (conciencia de las partee), 
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Eh la relajn,ci6n segmentaria ee más f'ticil emplear las propias par--

tes de1 cueJ1l0 1 sin necesidad de cerrar los ojos. Este ti-po de rel,! 

jaci6n atiende más a las dificultades escritoras puesto aue se re--

fiera a ejercicios de los brazos. Por ejemplo: de dif"erenciaci6n -

hombro-brazo, brazo-mufieca, múfleca-mBno.~ 

Cuando se emplea lo. relajaci6n:. la tarea está por conei-. 

guiente impregnada del respeto y la seguridad. Y en cada oportmi-­

dad debe crearse esta dieponibilidad que permitir& tma escritura --

establ.e, una emisi6n sin def'ectoa 1 percepciones exactas y una com--

prensión inmediata de la explicación dada o consigna a ejecuta.r." 

(30) 

B. Reeducac16n psicomotora: 

Eh este apartado se hace ~f'asis de la reeducaci6n. de habilida­

deS peicomotoras como el. ec¡uilibr~o, coordinaci6n, rapide11, noci6n 

y estructuraci6n de1 esquema corpora1 y a 1a actividad motriz en --

gmera1. Traatomos en estas Areas ocasionan muchas dif'icul tadee et 

la escritura. Las tareas que se apliquen para su tratamiento servi­

rán no ·s6lo para corregir deficiencias sino para ejercitar f\ZlOio-

nea que no _han sido bien adquiridas. Eh el tratantiento psicomotor -

los recursos básicoS son el propio cuerpo y un espacio determinado. ~ 

(30) Girolami-Boul.inier, A. obr. cit. , P• 17 
( *) Vé:ise Portilllen.o P •. , ,J,A.,. ~br. cit., pp. 96 a 99 
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Varios autores recomienden centrar el. tratamiento en las conductas 

motrices básicas y de percepción motriz, paeendo 11or la de esquema 

corporal. De estos BEl!Jectoa existe una gran variedad de ejercicios 

parri. su trabajo. Lo esencial ser6. sier:ipre introducirlos de menara -

gradual. Por ejemplo, rnra l.o de esquema cor¡;ioral so puede!\ trabe.-­

jar. el reconocir.'lie.'1.to y nombramiento de las partes del. cuer;>o, '!,lri­

mero en ·el suyo propio y l.ue~o en e1 de otros¡ en un espejo o :fren, 

te al reeducador. O bien, mantener diferentes posiciones estáticas 

(sentarse, estar en cucl.111.as, etc.) y din&nicae (correr, saltar, -

etc.). Respecto a esto ú1ti:no, en la escuela ~rimaria las clases de 

Educación física son un valioso apoyo. 

Fh cuento a las conductas de base y perceptivo ... motricea, auto-­

res como Ajuriaguerra y Portellano recomienden • para las ?>riMe-­

raa, trabajar el. equilibrio, la póstura, la coordinación en genera1 

y de manera específica la coordinación viaomenua1. Eh. las segundas, 

o sea las conductas· perceptivo-motrices, se recomienda mejorar las 

relaciones espacio-tempora1ee, la noción derecha-izquierda y la es­

tructuración rítmico-temporal. A este respecto J .A. Portelleno y -­

M. Prostig presentan una infinidad de sugerencias, como por ejemplo: 

Noci6n derecha - izquierda: 

- reconocimiento de derecha - izquierda en su propio cuerpo y en el 
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de otra persona, 

- imi tacidn de posturas diferentes, 

- cruzar la línea media. del cuerpo,. etc. 

Para la estructure.cidn r!tmico-temporal: 

- caminar dando \D'l& palmada a cada paao, 

- caminar siguiendo el t:itmo de un in11trwnento. de percuei6n, 

- realizar movimiento a siguiendo el ritmo de melodías, 

- r8'!>roducir estructuras rítmicas vilndolaa u oyfndolas, etc. 

c. Reeducaci&i gestual-digital y monual• 

Bl objetivo de trabajar ea1:a Area u mejorar la preciei&l y -

f'lexibilidad m. el empleo de la memo a1 escribir. Con ello ae bu.11 . 

ca tambim. evitar dif'icul tadee esp ecíficaa que ae presente m 

la• monoe y ., ·los dedoe (miones digit.les y/o sincineeiae ). 

Para el adieatramiento manual aon mdltiples laa actividades 

que ee puede llevar a cabo1 :. algunae 4.e ellas recomendadas por -

diveraoa autores:. 

- abrir 7 cerrar 1aa m111011 

- tomar y dejar objetos 

- realizar imitacioneo (c~mo aralia el giltol 

- rotBl" laa manos aobre lae muftec11a 

- doblar y desdoblar 



- tapar y deetapar frascos, etc. 

Para la disociaci6n de 1ae manos: 

- abrir:.una mano y cerrar la otra, al. texnendo 

- marcar puntos eón una mano y con la otra rayas de manera -

simUltánea, etc. 

Respecto· a las e.ctividRdee di«italee se dice nue: 

''Tienen mayor il?r'lortancia en la. d1B1Irafía, ya f!UO mie-itre.e C!Ue 1n. 

mP.no es el aoporte iridirecto del 6.til escritor, los dedos son el 

soporte activo que dirige la escritura.'' (31) 

Emllia Puig recomienda una serie de ejercicios con las yemas de -

loa dedos que sirven para el control de la presión y el trazo, -

ademAs de que estimulen la circuleci6n · eangu!nea y la sensibili-­

dt".d de· 1oe miemos: ' 

- hacer bolitas de p~el, de pl.aetilina, de a1god6n u otro --

material 

- ejercicios de punteado 

- rasgar papel 

- atomillar y desatornillar tuercas, . etc. 

Para el adiestramiento de ~os dedos propone ejercicios de:. 

- imitac16n de gestos (c6mo se pone y lle quita un guante, c6-

mo vuela un '8:Ui1a, etc.) 
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- canciones y jueeoa ctigitalee 

Eh cuento a las actividades de Be!Jareci6n digital :·,rea en tan, 

en forma resumida, las recomendadas por Bucher: 

- f.tovimientos de aposición: tocar con cada dedo el pulgar, -

uno despults de otro. 

- Llovi:nientos de separación de dedos: \ll\O por uno emriezando -

por e1 pulgar o bien con el puño cerrP.do "ir saca.'1.do11 loe -

dedos uno por uno. 

- Uovimie.."ltos de :flexión: doblegar uno a uno 1os dedos iniciE!!, 

do con los Índices. 

- ?.!ovimientos de tecleo:. tamborilear sobre la mesa con las -

dos oanos, luego l)Or sep~rado. 

- Movimientos de desmenuzamiento: pasar en varias ocasiones -

la yema del dedo p~gar sobre las de lOe demás dedos. 

Aparte de todos estos ejercicios se pueden practicar activid.!, 

des para aprender a sujetar el-lápiz correctamente._ 

íD. Reeducación visomotora: 

J:h la eecri tura no se requiere llnicamente de coor.dinaci6n ma-

nual, es indiepeneable la habilidad de poder_ adecuar los movimi€!!1 

tos de la mano con la percepci6n visual.. En cuento a este aapecto 

se ha mencionado ya,~ en el capitulo dos (v6ase.pfJ.&.56}, suimpo.!:. 
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tanela, ],es áreas que CO!:'I!>rende y su relación con la eacri tura. 

Con la reeducación en esta área se pretende mejorar la coordina--

ci6n 6culo-menual del niño para mejorar su escritura. Loe ejerci-

cios viaornotoree se ~rupan, de rnanerP~ general, en loe ei1;.tuientes 

tipos: perforado, recortado-rasgado, modelado, ensartado, pegado, 

de movirnien tos ocu1eres, entre otros.· Ejer:n>loe:. 

- Perforar con un punz6n o material ?>untifl8udo dentro de un -

dibujo. 

- Perf'orar entre dos l!neaa, dentro de fr::njae. curvas y reo-

tas. 

- Recortar tiras, fr~mentos, figuras rectas y curvas. 

- Modelar "con diferentes me.teriale~ ob,1etos y/o figuras (es--

tas actividades ejerciten la pin?: a eser! tora de la que se -

habló en el. punto sobre maduración erafomotriz, cmp:tt:ulo do11). 

- »isa.rtar estambre, cuentas, semillas, etc. en series alter­

nantes. (3atos ejercicios mejoran la fluidez y faciliten la 

.dieociacidn manual). 

- Mover los ojos da izquierda a derecha y viceversa. 

F.htre e1 tratamiento visomotor y el graf'omotriz se hallen 

una clase de t6cnicas que contribuym a mejorar ambos aspectos:. 

las tAcnicas nictográficas y eacriutográf'icas •.. Ajuriaguerra las 

propone como actividades preparatorias a la escritura. Con la !Ji!!. 

turR, el dibujo y la ejerci taci6n eecriptoeráfica se trabaja tam-
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bién la posici6n, la coordinaci6n vieomotriz e. nivel del brazo, -

la compaginaci6n, la. libre expresión y el aSl'lecto afectivo. Asi--

miamo contribu.ven a la relajRci6n al momento de efectuarlas. Se -

puede rea1i?:ar la nint11ra de pie o sentF1.do, emr>leando papel gre:n-

de y pinceles grandes y suaves. Puede ser: 

- Pintura libre. 

- Pintura libre con comentarios verba1es. 

- Pintura libre con comentarios escritos. 

- Dibujo l.ibre. 

- R.ellm.o de superficies con pintura. 

LaB thcnicas escrintográficas no e.bordan directarne."lte la e&-­

critura; son ejercicios d~ !Je.pal y lániz nue sirven para mJJjorar 

las !JOBiciones y loe m-ovimientos gráficos:. 

- Hacer grandes traz9s des1izantes (moVitllientos ?Jr.?lios) eeb.2, 

zendo alB'unas formas o figuraG; eje:npl.o: un pez 

Fn ellos el nifto tiene que _repasar varias veces la r.iisma -­

f"orma sin levantar el lápiz. 

- Hacer formas semejantes a las letras, sin serl.o total.mente, 

en hojas o en el. pizarr6n y de gran tamaño. Ejer:iplo: 

m J 
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E. Reeducación grafor.iotriz y P. Reeducación de lR. le-t;ra y au per-

feccionar.i.iento: · 

Estos doe aparta.dos se trabajan. despu6s de haber enfati2edo --

li'l.s áreas anteriores. Nuevamente se reitera que ei. e!. tratamiento 

no convieie entrar de man.ere directa el aspecto gri;>.fo~otriz nin -

antes haber manejado la. rnotricidad general (tono, nostura, c.oordi­

nrtci6n general, ma."lual. : viaomotorA. y digital). 

Los aspectos E y P. se re:fierP.n. ya de manara esgec!fice. a la. -

letra. Ajurieguerra propone un m6tod0 de reeducaci6n de la letra 

muy coi:npleto y enfocado a le. letra manuscrita¡. ein er.;bargo, con 

las modifica.ciones necesarias se puede_ empleP.r !>ara la letra tipo 

script. AdemAs hay que recordar que el objetivo del tratamiento -

graf'omotriz es educar y corregir los movir.iientos elemental.es que 

intervienen en la escritura. Las actividades incluyen la ree.liEa­

ci6n del trazo de 

líneas rectas ( manuscri ta-ecript) 

l:!neae circulares ") 

lineas curvas " ) 

líneas onduladas manuscrita ), . que se pue-

dm hacer primeramente con pincel sobre papel blanco y despuAs -­

con gis, 14piz o bol!grato sobre superficies cuadriculadas'! »i 1!, 
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neas rectas la real.izaci6n ee variable, se pueden se.i¡:uir dif"eren-

tes direcciones: de izquierda a derecha, de derec~a a izquierda, 

de arriba a aba..10, etc. ai líneas circulares siempre ser6 de' 111-

'=!uierda a derecha, o sea en se.."1.tido cor..trario a las manecillas --

del reloj. Laa actividadee !1Ueden 11er de complementac16n o de re­

Producci6n tota1 o parcial de un modelo. Para este ti!,lo de ejerc1, 

cio• Emilia Puig sugiere el uso de sal.loa multibaaa: sellos con 

determinada• tiguras geom6tricas básicas de las cueles se pueden 

extraer infinidad de f'ormath 

Me1orami m.to de la letra 

El tratamim.t.o tendr! (!Ue hacerse letra por letra, con la fi-. 

nalidad de que el nifto repaee loa giros que rei:ruiere cada eraría. 

!h principio, ee enseflan al niito las letras de un gre."1 tam~o,. 

'8taa •e tr•m en .el pisU.:&i T H pide "i.J. nillo ~e las r9Paiie ;;~·- ... 

Yariae vecea con un gis: o bim. •• trazan m el. piso y se le pide 

·qua ·oamJ.ne 11obr• ellaa. Algunoa autor•• recom.imdm. emplear el -­

procelllmimto de reproc!ucirlae en el aire cea loa ojo• abiertoe o 

cerrado•, o el de tl'Marlae con· el 4•4o :Cndice eobre le •IPlll.da --

4el. Diflo. 

Dentro de este apartado tienen grah importancia los ejercicios 

smeoria1es 1 m los que, por ejemplo, se emplean materiales como 
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letras de lija o de plastilina que se tienen que repasar varias -

veces con los dedos. 

Despu6s de· todas -estas actividades se pasa al trazo de letras 

sobre papel cuadricu1ado, en el q11e se van indicando las propor-

ciories. Con base en la experiencia en este aspecto, .creo que con-: 

viene usar proeresivam~te los doa tipos de cuadr!cul.a (grande.y 

chica) porque se presenta con frecuencia el caso dé niños que al 

pe.sB.r B.l uso de cuadr!cu1a chica (en grado~ primarios superiores), 

no saben de que manera trB?.ar los tame.ftoe de mey6.sculas y· minds-­

culas.• 

Para el perf'eccionamiento de la letra tambi&l se pueden e:n---

plear actividades de: 

- repasado sobre letras, palabras o f'raees escritas con lí--

neas punte'!ldas:: 

- realizaci·6n de composiciones escritas acompa.f'tadae de dib~-":" 

jos, 

- dictados breves • 

Pe.ra la puesta en marcha de estas tareas, existen en el mere:!! 

( .. W&nse llDOXQ#:l de letra script en cuadrícul.a grande y .chica,pp. 483 y 

484 
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do infinidad de cuadernillos con. actividades de escritura script 

!'ara. cada. grado. En algunos se inanejn ademlis la ortografía, la r.! 

dacc16n y ejercicios de coordinación vieomotora. 

Otro,; ai:mP.ctos del trR.t:l.niento ;notri7.~ 

A la par de lo. corrección de la letra, se pueden trabajar -­

otros eler.rnntoe como la eSl'lacie.ci-dn de renglones y entre pale.bra.s, 

empleando por e,1emplo: le. unión de puntos situados a ambos lados 

de l.a hoja. 

Respecto a 1.a presión, Portelleno recorr.iooda q,ie ni?ios con -

eecri tura muy tenue usen lApiz duro y parB los que presionen dem_! 

siado el uso de lá!)ices blandos. Asimismo9 la aplicaci6n de conias 

de fiauras y letras cm. pa!lel carbdn para que el propio nH\o se -

dé cuent·a de lR presi6n ejercida en su escritura. 

~ del pB:nel, .del cuerrJo, de le.~ los ~: se -

trabajan, gradualmente dura.."l.te todo e1 tratar.dento; se indic6 q_ue, 

gre.ciae a 1ae técnicas !Jictográíica.s ee puede mejorar la posicicSn 

del cuerpo y de las manos .• Tanto Aju.riaguerra, t.1. Auziae y Porte­

llmo marcen diversas acciones para ell.o-. Es importante aclarar -

mtonces cwU es la. poeici6n correcta q_ue ee debe lograr: 

"Durante la escritura el cuerpo tiene que permanecer paralelo a -

la mesa, evitando que forme Mgulo con ésta, pues ello ob1iga a -
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rote.r los hombros para escribir. Conviene que la espalda esté -­

apoy.e.de en el respaldo del asiento, y s6lo la zona dorea1 :formará 

un ligero éneulo con el borde de la mesa. TJOS nif\os :pequeños nec.!!. 

si ten apoyarse sobre ln mef3a ••• pero ~medida t:!U'3 avanza en edad 

requiere menos ª!'ºYº• La ceo.beza tiende a s~pe.rarse !)rogresivamen-

te de la. meaa. El entebrezo -y el codo :permanecen apoyados en to-­

dos los nifios de cinco- años ... (,32) DespUés est'! m>oyo desaparece, 

ntrlque he.v 11dultos qua lo si,a;u® emnleando. 

Para la posición de la mano y darlos se siguen, corr:o acciones 

complementl'\rias, las actividades a_ue se mencionar'Jn al hablar de 

la reeducaci6~ e."l eeneral. 

La posicién del papel en un principio es vertice.l, a :r.edida -

que el niilo va creciendo se va separendo, creando un Mgu1o egudo 

mtre l!l miamo y la mesa. 

A grandes rasgos a.e han seña1a.do los ªB!' actos a tratar en la 

reeducación de tino motriz. Se ha. señalado qne dicho tratamimto; 

am:que se pue.de trabajar sirnultM.eemente, debe seguir una secuen-_; 

cia, por '10 menos en cuanto a las f'ases que comprende la reeduca­

ci6n. No ·se debe reforzar el reaprendizaje de la escritura sin h!!c 

ber trabajado todos los aspectos motrices que hay detrás¡: sola-­

ment8 cuando se haya logrado una cierta maduración y Correcci6n -

f32i Ibidem, p, 143 
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de habi1idades motrices, .. mediante el. emp1eo de t6cnicas peicomo­

toras, de relajaci6n, pictográficas, etc., se podrán seguir acti­

vidA.des de escritura pro!lia.rnente dicha. De este. f'orma, e1 niño ae 

encontrará motivado y contará con los elementos necesarios para -

emprender la escritura con 6xito. 

3, 2 VOCABULARIO 

Se eef\aJ.6, en el cap!tu1o anterior, que es irm;>ortfU'lte fomen­

tr..r e1 inter6s de loe a1urm.oe en el desarrollo y ampliación de -­

vocabu1ario; ademá.e de que ea necesario poaeer un vocabulario 5!! 

ficiente que permita mejorar la expreai6n ora1 y la escrita. A 

continuaci6n. se mencionan alguna.e t6cnicas para. trabajar esta 

área,. ·recomendadas por autores como Margarita Recaeens, 'Edna J,1. -

Horrocks, Adelina Pifia V. y colaboradores: 

3,2,l. TECHICAS DE APOYO E!! EL ,DESARROLLO DE VOCABULARIO 

lb: principio, comenta Edna ?4. Horrocka, se deberá. incluir en 

todos los programas de1 área de lei.guaje actividades de semántica 

y 1exicologfa. 

Una t~cni~a ef"icaz la conati tuye la convereaci6n esoonténea: · 
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es importente estirnu1ar :trecuenten conversaciones y discusiones -

dentro del grupo. Quizá. en e.l.gunas escuelas, tanto oficiales como 

particulares, ·esto sea tomedo como actividades f!Ue fomentan 1a in. 

disciplina, pero creo que. es mucho mejor dejar que el nifio se ex­

prese librer.unte sobre a1gún tema de su interés a que }:lermenezca 

siempre e."1 silencio con el t_emor de que si habla se le cestigue. 

Claro está (1Ue para l.leve.r e. cabo estas converAacionee hRbré r"JUe 

ex!'licarle atg\U'los requisitos que tiene que atender como el hecho 

de pedir la pelabra y el saber escuchar lo que otros opinan. Al -

principio esto resultará difícil, pero poco a poco el mismo nii'l.o 

sé darA cuenta de la importancia de escuchar y de participar.or-­

denadamc te. 

Otras t6cnicas para el. desarrollo de vocabul.ario eon: 

- ejercicios con.atentes de redacci6n de dif'ermtes textos, car-­

tas, reeei'!.ae de libros, recados, avisos, etc. 

- el empleo de elementos 1ingW'.eticos corno por e~er!i)lo: cambiar -

ideas b'eicas por palabras descriptivas, o enriquecer palabras: 

Vimos 1eon81!! Vimos l1tonee gran.dea y f'eroce11 

-~ 4• diversos temas 

- uso conBtante del diccionario 

- fomentar el intercambio de ideas en grunoe de trAbaJo (equipoa) 
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- J:ictividP..den de '?!3tr•.1ct•JT'T?. di'! TJalP.hrnA, medinnte el e:m:ileo de -

sin6ni~os, Pnt6ni!:'l.os, hor:16fonaa, etc. A. eete rAs,ecto existe -­

una nran variedad de ejercici'ls:. jueqos de 'l)e1abrP.s, cruci~ra­

::i.a.s senc111·oa, activida'3.es de :f':>rmaci6n de pó?!abr9.s, elabora-­

ci6n 1.~ definiciones, etc. cooo recursos ¡>ar:?. l.ograr la preci­

si6:i y ampUaci6:i de vocabulario. 

Los ejercicios tendrán que ser variables en su contenido y con.§ 

tr.ntes en su a:ilicaci6n. 

3. 3 O!!TOGRAPIA 

Re:;;:iecto a la ortograf!a se he. dicho a.ue lo importante es tri!; 

b~jar tP.nto el. área perceytivo-visunl cor.to lingü!stica-attditive. 

Para ello, el rrrofesor· de educe.ci6n primaria, !>Uede llevnr a cabo 

un trati:imimto baenño en actividades sP.ncillas que e:l ocasiones -

podrá aplicar de m8nera ~ru,el. Dionisia Rodríguez J.,. con ·base 

en su experiencia ·en e1 área, propone tm tratamiento cori-ectivo -

visual y ~ingüJ:etico auditivo¡ además de ejercicios preparato-­

rioa o de: entrenamiento en estos dos aspectos. Otros autores, no 

menos destacados, recomienden diversas t6cnicaa de apoyo para -­

trabajar la ortografía, ·a].gunaa de las cUa1ee ae emplearon. en la 

presente inveetigaci6n. 
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3. 3.1 EJEIICICIOS DE zrT¡¡;;n AJ,;rmTO LINGÜISTICO y VISUAL 

Prirnera.r:ien.te ae debe diegnoaticar si en el eruvo hav niños -­

que presenten di:ficu1tañes en la. artir.ulnci6n ~ aleunos ~ 

(dislalias) a. través de !)rocadimientoa sencillos. Si es así con-­

viene ce>.n?.li2ar 1?.l ~unno con ·rn1 tern!)iRte de le.'1{.';'ln,ie, nuien 

a,licP..r~. •m trR.tarnie.'1.to directo con técnicas ea,eciRl.izP..dns. Eh -

el P.uln el ,rofesor puede contribuir, de mAnera indirecta, media.a.. 

te ejercicios de e."ltrenar.iie.'lto rítmico y fonemático. Precue."!teme.1 

te la articulación más difícil es la de r-1, en estos CP..aoa el -

profesor puede trabaJar, en for:na constan.te, :i;>alabras que lleven 

sílabas que las incluyen ( !Jra, !)re, !,)ri, :;>la, pli:t, ,11, etc.) 

y pron•Jnciarle.s con bastante énfasis en ·ion fone~as riue orie.inan 

la dlfi r.m.l tad. 

Atención lingUíetica 

Con estas aCtividades ee prete."lde lo.gra.r que el nifio si en ta -

el len8U'3.je como algo E!flradable, que Ai'!?lta la necesidRñ de la C.2, 

muniCe.ci6n y el inter~s en todos loa aspP..ctos C!Ue interVien.en en 

ilt uno de ellos: la ortografía. Las actividades son: 

- contar cuentos, relatos, etc. (leídos o platicados) cuidando 

el. tono y la modulación de la voz, tratando de dar vida y -
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emoción a1 cuento 

- elegir temas 11ue interesen a1 a1umno 

- desechar l.a idea de que un grupo debe estar en corn?leto ei--

lencio como ideal pedagógico de algunas escuele.a. Es indie-­

P en sable que el niño e11cuche hablar no s6lo a1 profesor sino 

a sus COf11!>añeroe, ya que de ellos ta.nbi~-'l fl,T)rende a l'lejorar 

su len&µaje. 

Todas estas nociones son importantes e interesantes¡: al li.! 

ve.rae a la .práctica en el P.otudio de. cnso se comprobó su ef"ectiv! 

dad, sobre todo la de contJtr cuentos: los niños euperabRll con -

emoción f1Ue 11.eeara. 111 hore de lecturR. e incluRO ellos !'rocurRban 

llevar cuentos a lR. clase. Al momento de iniciar el cuento se sea 

taban a mi alrededor con la fL"lalidad de escuchar mejor y ver las 

ilustraciones del mismo. 

Reconocimiento y meMorizaci6n de ruidos y sonidos, ritmoe y 

melod!as:· 

Son indispensables para las relaciones tempora1es y espacia-­

lee. Es importnnte que el niño reconozca secuencias, que las rnem.2, 

rice y las reproduzca: 

~ Se puede partir de los ruidos más simples como piee.das, ai! 

bidoe, rieae, etc. 
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- 0 b!C!l'l, er.?!)l.e~ndo inatrU.'?'letlt1'S Bencillos CC::tO botellas, CS!!! 

penas, botea, etc. 

- ~leando onor.iatonP.j"ae de anir.iR.les y de objetne, primero 

vno 'ºr uno, lu~o cor.ibins:i.ndo RP.cuenciaa. 

- Utilizando dibu;fos (secue!'lcias eráfiC?.s) y er.i.itir loe Roni-

dos. 

- Re9rod•1cie."ldo ri tmoo de aolpea, :f'Jnernee o s!lnbtte en lOs -­

que se pueden inte:-calar silencios. 

- E:scuchando divcraan melod!as cortas y t"áciles de me:iorh:ar. 

- Pronunciando palabras con diversa acentuación y en:fatizando 

la sílaba t6nicn. E~te ejercicio es muy dtil Pero !)oco pra.2_ 

ticadOJ. se he visto que para mucho~ niños es dit"!cil loca.:.. 

lizar la o!laba tónica de tm~ palabra, de ahí que co~etan ... 

constantes t"altas de acentuaci6n. 

PercercicS:t lingüístico-auditiva: 

Eh general, eote tipo de ejercicios sirven básicamente -para 

e.yudar al niño a distinguir los :f"onemas de una sílaba, las sílabas 

de una palabra y las pal.abras de una frase: 

- .. 411 si a de frases con ten do los vocablos que la formmi. 

- Introduccidn gradual de artículos, prepoeicionee, adjetivos, 

etc. (v6ase cap!tul.o precede'.lte, pi!&.~ ) • 
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- Repetición de palabras con dificultad creciente (~ase, mesa, 

••• maravillosamente) 

- Repetici6n de palabras parecidas ( rata-lata) 

de pal.abres en orden inverso (dos-sol-luz-luz-sol 

dos) 

de palabras relacionadas. 

Tambi&l se pueden er:iplear nM~ros en las secuencias. 

- Repetici6n de trabale.'lguaa y pequeñas poes!as. 

»itrenemimto viRuel: 

Respecto a este apartado: "El fallo bAeico de unP.. percepci6n 

vieual deficiente consiste fundamentalmente en la dificultad para 

escribir las pa1abraa de dificultad ortográfica, es decir, l.as que 

timen.( b-v, g-j, h, 11-y )." 

"Para que el niff.o pueda elegir l!, o :!• a la hore de escribir, no -­

time otro recurso que basarse en su memoria visual."( 33) 

Jnte numerosos errores de este tipo se requiere estimular las fun­

cionea visuales. Son muchos y variados los ejercicios de entrena""'..­

nd.ento visual. Eltisten actividades para trabajar cada \D'la de 1as -

ú-eae de la percepción Visual., aq_uí se mencionarán,.· de manera glg_ 

bal, algunall de el.las. Cabe seftalar que existe todo un programa 1t2, 

(ill Rodríguez J., D., obr. oi t., p. 69 
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bre e1 tema de la percepción visual elaborado por le. doctora. 

Marianne Froatig y el cua1 se encuentra reseñado en le. obra de 

Ma. T. Silva. Los ejercicios son: 

- Reconocimiento de figuras, formas gráficas, letras, etc. 

- Ha11ar errores, semejRnZP..S y diferencie.a en dibujos. 

- De y>ercepci6n fie;ura-f'Ondos· reconocer l.aa fi~urRs y Tf?!'A.P.a,t. 

las con color. 

- De memoria visua1: recordar detalles de dibujos, mr.m.orizar -

secuencie.a gráficas, etc. 

- De orie."ltaci6n espacial 

- De con atPJ'l cia de f"orma 

- De posici6n 

- Complotamiento de figuras y annado de rompecabe7.as, etc. 

3.3.2 TRATAl.!I<llTO CORRECTIVO 

Un en trmami en to lingüí sti co-audi ti vo gen eral se tendrá que -­

epli cár a todos 1os integrantes de un grupo escolar. Habrá casos -

en que el profesor tendrá que trabajar con ciertos niftos que :pre-­

SEllten dificultades ·específicas dentro del área lingüístico-audit!. 

va como:. susti tu.cienes, omisiones, inversiones, etc. 

Es importante anotar que la corrección se hace falta por falta 

para evitar· mayores problemas al nif'io. A grnndes rasgoR se señnlan 
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a continuaci6n loA paso,; del tratamie.rito correctivo, aclnrando nue 

en el capítulo cuatro so eapecif'icará el procedimiento empleado en 

la investigeci6n~ 

Pare todas las austi tucionP.e se usa un !)rocedimie.'1.to similar -

en el r?ue lo principal. es el reconocimiento de los fonemas en cuea 

ti6n. El procedimiento consiste en: 

- ~scuchar varias veces el sonido en cuestión, no llamándolo por -

su nombre, más bien se dice al niflo que pronuncie los sonidos --

que uno va emitiendo, 

- obcervar l.a !)ronunciaci6n correcta ( a veces ea indirme.'1.sable un 

espejo para que el niño vea el movimiento de su boca), 

- repetir pal.abras que contengan el sonido a trabajar, 

- reconocimiento del sonido en diversas palabras que sí y no lo --

contengan, 

- esCribir pa1abras o frasee con esa letra. 

Una vez .trebaj~dos, individualmente, 1os :fonemas que se confun--

dm se introducen pares de palabras semejantes Pª!ª distinRUir--

1as. Por ejemplo: se pu~o haber vieto e1 fonema/I}./Y luego el f.2, 

nemaltt/,· despufia ae combinen en palabras semejantes: pala-bala 

Tratamiento de inversiones, omisiones y adiciones:. 

Para estas di:ficul tades, 1a mayor parte de los autores, reco--
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miendan el traba.jo constante de análisis y Síntesis si:1ábico.Otra 

sugerencia es el emTJleo f'recuente de ejercicios telll!Jorales de nn--

tes y despu6s. 

Tratamiento de las dificaltadea en el anilisiR friistico:. 

Eh el ca,ítulo uno del ,.,rese!"tte trabFl..1o, nl. me:icionar lRs dif'.,!! 

rencias entre l.rmgunje orP..1 .Y eAcrito, se mencion6 f?Ue Rl. habl11r -

no sé hace una división de pali!bro.s coc:o al escribir. 'DP. eh! r;.ue 

cuando e1 nifio escucha t.ma f'rase le. percibe cor::o una globalidad. 

El nifio que aón no conforma mentalr.11nte s11 grMi:ática intu.i tivn, -­

probablemente tre.nscribirá la :frase como la oye. Así~ suelen con:fun. 

dirse sobre todo art!cul.os, prAposiciones,. etc.: 

Voy aira tucaae * 
Para trabajar este aspecto, Dioniao Rodr!g1Jez J. pr~O!te 

ejercicios Como los ai8'.uientes: 

-idm.titicaci6n d~ _pa1A.bre.e aisle.das, 

- escritura de frases de dos Pele.bras sin artículos ni !Jrepo--

. siciones : "Luis juega"¡ (gradualmente. •• ven inolQ1'mdo) •. 

- en trmamiento de vocabulario bAsico, principalmente de conc8I!, 

toa eapacia1es y temporales, 

- escritura de 1'ra8es contando e1 ndmero de pal.abras que ia --

componm. 

(i)Ejempl.o tomado de l.a investi¡¡ac16n 
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Corrección de fe.1.tes de ce.r4ctcr ll!xico: 

Su corracci6n se-bru:u'\. en un e."ltrene..>niP.nto p~rmMente de sÍl.R.b'l 

por sílaba_ de las combinaciones cbnfundidns, ademá.s de la inttins~-­

ficaci6n de la actividad l.ectora. Al trabajc.r l.ns s!l.nbas se tendrá 

que hacer hincapié en oue hay f"onemas que pueden escribirse cor. dos 

1otrae; en e.lgunoa casc::is habré. que hacer la distinr.i6n pronuncian­

do con bastante lnf'e.sis loe sonidos, por eje~l.o para distinp;uir: 

ge - gue 

gi - gui 

3. 3. 3 TEC!IICAS DE APOYO l'll ZL TRABAJO DE LA ORTOGRAPIA 

Es frecuente encontrar mP.nuales y l.ibros completos de. ejerci--­

Cios y reglas ortográf'icas. Es importante no !>ed.ir que los niños se 

aprendan de memoria dichas regl.as¡; sino que compr~den la expli-

caci&l de l.a misma. Los puntos a tratar para aooyar la ortografía -

son: 

-acrecmtar la memoria visual mediante ejercicios de completa­

miento, de uso .de sufijos y pr~fijoe, etc. 

- tratar de pronta'lciar correctammte las palabras cada quo se -­

maicioru11, a veces ser! necesario deletrearlas, visuali7.ando --
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cada letra, 

- ordenar al.f'abétice.m.~"lte, 

- elaborar listas de pa.l.e.bras que incluyan la dificu1ted orto--

grá.fica, 

- dictado y covia de palabras semejRJltes por su sonido, 

- manejo del diccionario, 

- tr8.bajo intenso con palabras hom6fonas, 

- acostumbrar al a1umno a corregir sus trabajos checando la --

ortogra:f"Ía en el diccionario (la costumbre de corregir el ma­

terial ea un hábito muy valioso que puede perdurar en la vida. 

adulta), 

- lectura intensiva., 

- uso de técnicas de motivaci6n: es útil. estimular al niflo a com 

petir consigo mismo para superar su ortografía. 

3.4 LECTURA 

Por ser la lectura \D'la actividad que participa en diversos as¡Jes_ 

tos del lenguaje merece tambifin. \ll'l trabajo constante. Cuando se ha~ 

bl6 del diSBn-6stico global se hizo alus16n a la lectura como aspec­

to relevante que se debe incluir m. e1 lniemo. La ·evaluaci6n, se di­

jo, comprmde tres niveles:: comprene16n, velocidad y errores al --
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-leer. ·ih cuento a este ú1 timo, lFts fe1 taA m~s frecuentes suelen ser 

omisiones, uniones, separaciones indebidas, plirdida de rengl6n, 

ca.so omiso de los signos de puntuaci6n, ce.mbioe de palabras, !!te. 

A continuaci6n se mencionen algunas téc.'1icae 1ítiles para superar --

deficiencias en 1a lectura. 

3.4.1 TECNICAS DE APOYO· E?I EL TRABAJO Di> LA LECTURA 

- Contar con una dotación de textos completos. 

-· Lectura expresiva por parte del profesor. 

Velocidad:; 

- Ejercicios de lectura horizonta1 y vertical.. 

- Bdsqueda de palabras que se repiten. 

- Lectura de 1!neae levanta.'1.do la vista al iniciar cada una. 

Comprénei6n: 

- Tl!cnica del interrogatorio: • oral o eecri to 

- Uso de test de comprensi6n: 

previo o posterior 

de pregunta abierta o cerrada 

de opci6n m6J.tiple 

de ordenaci6n. de secuencias, de 

hechos 

de reconocimiento, . etc·. 

- Idl!IÍtiticaci&t· de 1os signos de puntuacidru puntos, comas, -
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guimee, etc., que si se omiten o se agregan donde no van 

treneformBn el sentido de la 'frase o el texto, 

- Lectura en silencio siempre entes de leer oralmente.· 

- ?i-ten.ejo del diccionario. 

- Ordmar.i.iento de imt<.gl!!'les _seg11n el contenido del texto. 

- Redacción posterior a 1a lectura. 

Errores al 1 eer1 

- Estructuración de sílabas, pal.abro.o y 'frases. 

Lectura horizontal y vertical. 

- Subrayado de l!neas del p~ri6dic1J. 

- Subrayado de palabrns con determinada letra. 

3.5 SINTAXIS Y GRAMATICA 

De hecho, a1 hablar de lo que im:ilica la sL"ltaxie y los conoci­

mientos gramaticales (v6ase p'-'r. 85) se establecitlron alg~oa princi_ 

pioa bdeicos que se deben tomar en cuenta al trabajar estas 'reas. 

Se 41jo ·que es indispensable que el escolar tenga un conoc~miento 

de las letras, y eflabas, pues de ellas se constituyen las palabras 

11obre la11 q_ue la 11intaxi11 y la gram'.tica aplican sus principios. 

3.5 .l ACTIVIDADES DE ESTRUCTURACIO!I DE SILABAS, PALABRAS y FRASES 

Eh f'orma fieneral · ae distingúm las siguientes (la mayor parte _: 



- 193 -

se ha reiterado e. lo largo. de la expnsici6n):. 

- valor fonlttico 

- análisisde una palabro. dentro de u.~ conte.."tto 

- def"inici6n de pal.abrc.s comunes 

- adaptar letras a espe.cios determine.dos 

- derivar palabras de une. básica 

- asociar y clasif'icar palabras 

- juegos variados de e!labas 

- ordenación de pa1abra.s para formar frases 

- cambios de orden sintáctico. a partir de una :frase 

- ampliación de estructuras sintl-1.cticae, etc. 

3.6 ElCPRESia! ESCRITA (ELABORACIOll DE PaASES, PARRAFOS Y TEXTOS) 

Hasta este momento se han visto todos los factores que intervi.!! 

nm en el desarrollo de la expresi6n eser! ta. Se han señalado pun--

tos esencia1ee de los miemos¡· así como las posibles dit'icultades -

que pueden presentarse en ellos. TarCbi&l se han indicado algmas -­

t6cnicas o actividades que pueden ser dtiles a su trat.~am1cn1'º• 

·Ahora bim, y como se mencionó en el primer cap!tu1o, 11imdo -

el objetivo de esta investigación 81. mejorar 1a expresión escrita -

es conveniente indicar que a 1a par del tratamiento en 1os factores 
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que inciden en ella (orto[traf!a, lectura, aintaxie, r.iotricirla.d, etc.) 

ee debe intensif'icar eu !JrO!liO trabajo. 

Todas las caracter!stica:r:i de la exllresi6n escrita se pueden --

·-~l)lobar en. tres grandes aS!lectos:. motriz, cOen1 tivo-lineU!atico y 

afectivo. Este 6.ltimo, 0.1.L"lque se ha tratedo pocO (v&asc P'8· 117),­

ee de vital importancia, ya que un !lrimer pP-.so en el mejoramiento -

de la expresi6n escrita es que el niño sie..~ta el deseo de e:irorei:t11r­

M.¡ se l.e puede estimular de muchas r.ienoras~ una de elln~:. la li 

teratura (cuentos, poemas, leyendas, etc.). 

"LB. afectividad hace brotar le.e ideas¡: despu~a surgen le.e !'alabrac 

para expresarlas. 

La comp osici6n del niño será rnán llriginel en la medida en que el --

tema le permita expresa.rae como nifio, cugn.do corresponda a sus vi--

vencias. Del teMa depende, en· gran parte, el inter4s que el alumno 

ponga en deearrollarlo y la calidad del traba.jo que realice. El te­

ma debe surgir de las actividades del niño y corresponder a eu me-­

dio escolar, familiar y socia1."(34) Claro eBtá que a veces los te­

mas de sus escri toa saldrán de su fantasía de niño. 

Actividades para la elaboraci6n de ~. párrRfos y ~: 

- completar enunciados (escribir el principio, la parte media o 

e1 :final) 

(34) Piña V., A. etRl., obr. cit., pég. 106 
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- dar pal.abras para formar oraciones 

- enriquecer una palabra e&regándole adjotivoa, artícul.oe, etc. 

- describir objetos, personas, enima1ee 

- escribir párra.f'os a partir de preJ?;unta.s y "Pºe~as 

- escribir recados, cartas, invitaciones, etc. Actuí ea importen.te 

distinguir lo que es ~ y Ulu:..e corrmosici.6n. Ln. ?>rimara e!, 

gue una serie de convenciona.11smoe, re11uiere de un lenguaje R"lro­

piRdo parA. cornmicP..r e.lgo; - rnientre.s l"!Ue la seg!Jllda se f.!PB.rta de 

cualouier fOrtnRto, es más libre; pero e.mbas son formas de E!X!>re­

si6n escrita que hay que trabajar. 

- elaboro.r textos colectivos 

- invente.r historias fantástica.a a partir de imáge.'1.ee o pale.bre.o, 

etc. 

Son mól.tiples los ejercicios sobre el desarrollo de la expreoi6n ª!! 

crita, más ade1ante se especificarán a1gunos que Re emplearon en e1 

estudio de caso. Por ahora, será importante tener presente 1a sl--­

guiente idea que eng1oba lo que haeta aqu!. se ha expuesto:. 

ºLeer y eacribir, escribir y leer consta:ntemmte, impul.sar 

al. nii\o a que lo haga, B'Wlque en principio lo haga mal, es 

el camino indicado para l.l.egar el. fin propuesto." (35) 

(35) lbidem, p. 115 
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:lSTUDIO DE CASO 

Zl ;resente eet\ldiO so hizo con un rrr'J.:::io de tercFtr ttrado de -

oducaci6n !Jri~eria del co1egio lH\.rticule.r "Jesds de Urr:uiatta'', -­

ubice.do en Sen Angel,.Clu&:rd de L1hico. El estudio. ab.aré6 el ciclo -

esco1n.r 119-90 durante el. c~al se hi~o wt ·eD'Jui~iento de 1oa ªfr.'.'.! e,!l 

tos re1acionr-.d()s con l.a. l!JC!lreni6n escrita. Es i!'1?'orta.'1.te 11clR.rnr 

que 1e inveeti;tJe.ci6r. se 1l.ev6 e. oR.bo bajo ciertas li~ita.ntea1 ng, 

bro todo, la. fP.lta de tieJ'Tl!lO f'P.TP.. trebp.ja.r un !'>ººº ~~s e.lgtinos -

"'·s:>ectoe. Sin ember.~o, 1os rosul.tadoe obtenir!oa de.1an entrever --

une. r:!ejor!a en la m11Yor pe.rte de ellos y 1 por cnde, en le. :irorii.a 

expresión escritn.. 

l. SITUACION DE LA E:CPa:>sio:: ESCRITA m LA E3CUoT.A PilI!-'.AllA 

La expresi6ti escrita,· CO!!lO afimen muchos, ea un arte exitten-

te f?U8 debe aprenderse. Interesa e:ttonces fonentnr desde la i."l!BU. 

cia el hábito y gueto por escribir, brihd4ndl'Jles loe me'dios para 

que se les f"e.ci1i te externar eus ideas y plasmarlas en el pa~ el. 

Si bien eats Area a~ incluYe en loe programas de eaucaci~ -­

pri:naria, aecund~ria y otros_ niveles, no si~mpre ae le pres:a la 

e.tenci6n que meroce1 a vec~s se enfatir.en md.s otras áreas d.el leo. 
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euaje. Oeurre tP.mbi~n ~ne CUl'\."l.do se deseR. ariroxir.'larae a su traba.:lo 

no se encuentra, yn AeR. ..,or :falta de recurs,,s, de tie::i!lo u otros -

rectores, r¡u& ti::io de e,iercicioB realizar !la.ra rml.ir de la rutina y 

desportnr e1 inter6s de 1on al.umnos en el uso de 1a exr>res16n eser!_ 

tn cono :nedio de comunicaci6n. 

Diverson at.~t.'lres mani'!'ieatan, como se ha visto, ~ue la e:'lcritu-

rP es un vnlioso medio de comunicación y eX!)resión del '!}etSP.."liento 

que ofrece a todo individuo infinitRa o:JOrtunidndcs de crccir.i.ient., 

y formaci6n personal.; no obstante es un aspecto riue ha sido y es -

frecuentemente olvida.do en el. ejercicio .docente. 

La n ecesidn.d de investigar, trabajar y desarrollar esta área -­

surge por varin.a ".'BZOnes. !:h prL"lcipio, !)Or~ue a. trav~s del tiempo 

oe he visto lo dif!ci1 '!ªª os !JRrR muchas personns ol !>Oder e:Y."'.'lro-­

sP.1:.:io por escrito. l:h segu:ida, el trabajo diario con alurrnos do ,r!. 

ma.rie hn pcr:n.itido conAte.te.r t!_Ue cuando se pide a los niños que es­

criban sobre un tema libre (e incluso sobre un tema. de.do) se les -­

dificulta el poder hacerlo, tanto para· eleJJir 2ué oncrib1-r y &...!?.é,-

mo escribirlo, pueato que e1 trabajo en el !rea de la expresi6n -

•l!lcrita se ha venido centrando lhlicamente en la copia de textos o 

;pa~tes ·de los_ mismos: es decir, s6lo se da cabid~ a loe resdmenee 

':! copias. De ah! que a los ni~oa .se lesl.dif'.i:CtJ1to'.<¡u6 escribir y, 

sobre todo, ya teniendo la idea, el c6mo organizarla e ir d6ndole 

coherencia. 
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l.l 0333:?.'TACIO:'I D3 L05 E~lCTI.ITOS DE LOS ALUM.~OS 

.u observnr y e.l. leer 1o~ eacri'tos de loa p..1u":l?loa ea éo!".lú.:1 en-­

contrnr co;;.i:;tantes f::>.lto.s. Por lo !!;e11ernl, lP..e' dificu.ltr-u"!es l"'Ue r..o 

presooten en len ej•?rcicios de e:7;!tresi6~ eacritt>. (l.e. :nA.yorÍl! de -las 

cuR.l.es se hP.n venido ex:'l.icando a. lo largo del trabe.~/)) Re :11>.eden -

sintcti::n~ de le. siguielte rrlnr.era: 

a) Dificulte.d !Je'rt>. saber ci.ué der.ir, solcccior..~.rlo y :tresenterlo. 

b) Dificultad para der.irlo por escrito. 

e) Ca.re."<"l.cin. de vocabUlarin suficiente o epro!li~do !1ªT$l. ex:iresar lo 

nue se desea decir • 

. : d) Insuficiente dominio de l.p_ t'lec~.nica de la escriture .• 

e) E:~prcsiones incorrectac. 

f') Conatr1.1ccior~es {enunciacloe o párraf'os) i:i.co:Tt!lletas. 

g} R13!lctici6n inneceEJaria de ,al.abras (nobre todo el· uso Constante 

de la conjunción "y") 

hl Faltna ortográfice.a. 

Teniendo !lrescntee estos tipos de faltas so hizo uno.· revisión -

de 1os programas de primero, segundo y tercer grado de l'rir.aria con 

el fin de detectar qu6 tant!J y do qu6 mP.nera ee !)rorion!a el trabajo 

en fil A.rea de la e7.presi6a escrita. Asimismo, y con be.so en 1a BXJl!, 

rienciR. personal como maestra de primaria y en la investiga.ci6n do­

cumental al ros:>ecto, se procedió a delimitar el r>roblernn, a definir 

le.a hipótesis y a establecer los ob~etivoa que se !"retenden .e.l.can..:-
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zar con la. investigaci&i. 

1 .. 2 LA Z.:PilESIO!J gzcRITA Z'T LOS PRIHEROS GilADOS 

!!k1 C'J.Mto a la reviei6n de los pro~rarne.e se encontr6 ,,ue uno de 

loa fines de la. educaci6n. elemental, referente al lenguaje, es que 

el niao sea capaz de comunice.r su pe-isa.'l'Ú.e.'lto (en forma orF.\l. y en-­

crita) y adquirir la pr!ctioa y el gusto por ln lectura y la eacri-

tura.. Con baso en. esto se eatablecEÍ1 1 por cada grado, los ob;fetivos 

tendientes a lograrlo. Si bien en los dos ,!lrimeroa grados el nrop6-

sito esencia1 es que el niílo se exvrese libretTlente, ct'le se A.costum-

bre e. oxtemar lo que pimea y sien.te, esto lo hará m4.s en 'forna --

oral. precisamente por'?ue .se encuentra aán en !Jroceoo de a.!lr0!1iaci6n 

de la lectura y la ~scriturfh As! pues. se supone ~ue en :iri!'lP.rO y 

se.sundo R.ño deben predominar las actividades!!_! ~ ~ ,.ue 

servir!Lt de ]1au ~la~· F.h los programes re!'.J!)ectivos s!.-

so marc~~ alg~as actividades en las que se emplea la comunicaci6n 

oral, desntortm.adamente diversas situaciones (el at&t de C!,Ue el -­

niño aprenda a leer y escribir antes de tiel!I!lo, el hecho de introd_!! 

cir Wicamente co~tenidos, la f'alsa idea de que un grupo disciplin!!. 

do es el que está siempre en completo silencio, etc.), de ur..a u 

otra f'orma obstaculizan el desarrollo de la expresi6n oral, que. ea 
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importc.&.tísico af'ianza.r cMBtantemento Y. e:1 todos 103 grndoa, ya -

que la expresidn escrita ea consecuencia dB la exr>res16n oral;.• No 

se puede pedir n un niño que se exprese bien por escrito si :>¡:esen. 

te. dificultades al hacerlo oralmente. Ahora bien, el que en eotos 

Jl'radoa se taiga qua en:""atizar el aspecto O::"'a1 no ai,-;n.H'icn 11uP. no 

tH :pueda trabajar la expreoi6n eecrita, oiec:pre y cuando loa f.!;fer­

cicios se gradden convenientemente. Quizá en el prioer a.li\o de pri­

mA.ria el desconocimiento de algW1BB letras o síl~.bas lir.lita., pero 

no e."tcluye, la.a aotividadea de expresidn escrita. ::!.'! 81!l"!ll:ldo afio, 

por lo regular, se inicia con la construcci6n, comple:ncntaci6n y -

ordenaci6n de enunciados y pequefto!I pArraf"os de dos o tres enunci~ 

dos. Es en el tercer grado c11ando 1!18 trabaja la expreni6n escrita 

propiamente dicha: el nif'io puede elaborar por escrito pequ8ffas -­

del!lcripciones o ~elatos de euceaos, cuentos o experie."1.cias propias. 

La Secretaría de Educación PÚblica i."1.dica que en este ¡:rado ae pr.!!, 

tmde ayudar al nif\o a organizar su pensamiento con miras a una -­

mayor claridad, mediant• la comtmicaci6n de ~perienciaa, comenta­

rioe, etc. Aa! como deaarrollar su capacidad de cor.l!>rensi6n de la 

lectura Y lograr_ que ae exprese por eacri to con claridad,' utilizaQ. 

do alg\ll'laa norma.a de puntuacidn y de ortograf'!a. Así puea, ser' --
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tarea del profesor co~3eguir u.wi deaarrol~o más equilibrado entre -

el nep ecto oral y el de escritura. Aunque en el procrrama resp ecti-

vo se se3ala..1 al.;u.·ui:.1 :..ictividades tendientes a alcanzer los objet!, 

voo anterioroa ee considera, en lo particular, que son insuf"icien­

tes para tal. emnreea. Haciendo hasta aqu! una revisi6!'l de lo que -

se ha mencionado, se puede afirmar '1ue aunque en loa 'PrOl!ramas de 

ia Secretaría de Educaci6n Pdblica se mar~an actiVidades de exr,ire-

si6n oral y escrita, y se dan loa lineamientos de lo que se espera 

que el alUMnO sea capaz de hacer al termi:iar cada grado, se ha -­

vieto en la práctica que no se loBran osos objetivos: la. mayoría -

de los alumnos terminan la primaria sin saber expresarse por eser!. 

to y esta deficiencia continúa en los cicl.os posterioreo. Por tal 

raz6n, y gracias a la prese."l.te investigaci6n, se pudo de~ectar q_ue 

ma causa importante de esto lo coneti tuye la tlJ..1a. Jh ejercigign 

pr~aratoriqa, dg infomaqi6n y de actiyi dad es que abarquen cada. -

uno de los &S!l actos relacionado a con la expresi6n escrita: vocabu-

l~rio, 11intaxi11, gram&tica,· ortografía, lectura, motricidad 7 per­

cepci&t, entre otros. De ah1 la idea de proporcionar a loe prote112 

res do esto nivel un~ il..11!2.QlLQ.para trabajar la expreeidn 

escrita como el que se presenta en el cap1tulo cinco. 
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Por otro lado, y ei función de lo 'lll"? ce pretende obtener en el 

área de la comunicaci6n escrito. en el tercer e.B.o de riri!;!nrie., es -­

t1til conocer cómo es el nifio de eetP. p:rncJo en loa E'.5!lt:tctoa coP.nittv::; 

at'ectivo y :>sicor.iotriz, con ·el :fin de ir:p°lP.!:'le."ltllr las activ!d:R.des -

mñs adecuadas¡ teniendo Bier..j.lre "?resente '1,tte les cr..r.c;..ctP.r(s"tic~ . .s -

de cada edad se presenten en al~·.tlos niflos co':l.n ca;:tacideo.des, e-:i r.ieJ: 

ta medida, ya adquiridas .Y en otros como capacidedea a deRnrrolle.r. 

Al hablar del n1umno de tercero se ha.bla del niño cuyR edP..tl. ose!, 

la entre los 7 y 9 a.itas. A grP..ndf13 resrsos,y conaic:!er,,...ndo lA.s eta_~as 

de evol1.tci6n que ae ené:liznron en capítulos anteriores, en lo c.2!.m.1-

!!Ys se presenta lU'la evoluci6n del razona:niento y del lengua~e; tll BEll.! 

ral 1 de todos los procesos intelectuales. RefJ!lecto al lennuaje, suo -

ideas pÚ.eden superar su habilidad de expresarlas por escrito. Fl1 lo 

socioaf'ectivo se nota un· progreso fr.. su capacidad de relacionarse -~ 

c~ los de~ás y de manif'estar sua ideas y eentimie.'1.tos. Loa avances 

en ·el aspecto psicomotor ·se reflejen en una meo.yor orffa.'lizacidn de -­

eue relaciones eepac.iotemporales y en el dorr.inio do movimientos cor­

poral.es, tanto en ia motricid?.d. gruesa (equilibrio, dirccci&l, .etc.) 

como en la f'ina (control de la presi6n y la prenái6n de objetos). 
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Por lo general., el control. de su~ deja de aer rígido~, el -­

tP..mR.ño de aue letrns disminuye a medida que ln escritura adele.nta. 

El c.;ntrol de la~ se ve el.ara.mente Bx:1resado en la r.lrut!JrA. co­

mo ~u!a su grafismo¡ por ello este 1trado ea el r.\0'!1ent.., 6!)tirno ;:ie.ra 

;i~rf'eccionar su escritura, ejercitándola en textos b'!'eves y de inte­

rlis para 61, y que nejor f!UB pueda hac1Jrlo a. trei.v6s de la ~-­

ci6n de sus !JTO!>ioa textos. 

Es entonces, el tercer año,.• un mo:ncnto clave pA.ra el ::if!i:f°ecci.2, 

namiento de la escritura y para trabajar la expreai6n rtediante eote 

med.10. 

2. LINEAMil:llTOS DB LA INVESTIGACIOfl 

2.1. PLAilTEA!.IIEl'!TO DEL PROBLllAA 

Se h"a reiterado constantemente que la escritura es una actividad 

grAf"ica y que,para apropiarse de ella,se sigue todo un proceso. La -

variación de flete depende de las posibilidades. de cada niito y del -­

contexto escolar Y· social, que son aspectos que habrán ·d9 conaideraree 

para. comprender, en primer t~rmino, la si tuaci6n en que ee mcuentra 

el área de la expresi6n escrita en la escuela primaria. Se t:ndic6 --
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c;,ue en primer y ee~üo erado el alurr.no, poco a :1ocr.; "'" ce.pP.Z de es--

cribir el;.unas ornciones se.'1.cille.s y más o :nen o e cstnictura.dP..e ( P.n -

s•.ijeto y predicado si~le). Eh el tercer l?;rfl.do, el !'unto Ce:ltral -­

será inda,1Jnr las :posibles dit"icul tades o_ue se :ireaentP.n al eJ.umno -

respecto a sus escritos ( riue se sur>one son y~. '=táa ele.horados) y qu'\ 

de ale;una maner~ le obstacu11~e..'l el mejorar su eY.:;Jreei6n rncdit'l:?.t" --

este instr•Jl!lC!lto erá.f'ico. No se nuede e,i:ittir al eduC"'-"ldo nue .se comu 

ni"ue a trav·~ft do la esr.ri t:1.\rP.. si antes no se le ayuda a Velcer loe 

nroblemas oue tie:l!• ya no ta"l solo para exteme.r sus ideaa sino, -

lo que ea m's grave, "para" y "e.1" plasmarles F-1 el papel. De ahí 

que se cuestione c6mo .!lodr.!a el pro:fesor ayudarle y hacerle sentir -

la necesidad de mejorar constRnte~ente su eX!)resi6n escrite .• 

Del planteamientC"' antel'ior ee despre.'lden laR siguientes inte---

rrogantes: 

- ¿Cuáles son los problemas más frecuen.tes que se obRerven en 

los eacrl toa de los a1umnoe que, de una u otra f'orma, inciden 

en su expree16n escrita ? 

- ¡De qu6 manera puede el prof"esor ayudar a correv.ir y su, erar 

esos problemas dentro de su ejercicio docente ? 

- /.C6mo ser!a posible trabajar 81. el desarrollo de la expre--­

si6n escrita, de tal suerte que el eScolar sin ti era el deseo 

y gueto por eacribir? 
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2. 2 !II?O~E3I 3 

Con baqe en el plr=...nteP..r.:.ien-;o del. pr-:>bleoa y de le.s inter~o1~e.n-. 

tas ~ue de ~l se deb-pre'lden, se est!\bl.eciero:i les ni::u.ie:i.tl'!s hi?6t,!! 

ais: 

lli:'61;osis .i¡enern.1:: Le. P...='1ic~.ci6n constE'..nte rle P.~P.rcicil)e 'rP.-­

~J\r!Ítorios y de rl'ledt.1ot:i.ci6."l., e..., cada. u:io dP. lo:! a~cctos rP.1?..-­

cionP..dos con la. eyPreoi6n eacritJ?. co!'ldUcirñ n rP.d~tcir, P.r. CiP.r...: 

tp. Medida, las :-iosiblP.a :fR.ltP.s en los e~c?"itos d~ lo::; i:i1u:-.~'ll)S y, 

por endo, n una me,}or!a clP. ln mism.1;1.. 

-- Si e.l niño se le estire.u1a m "el. enrendizajo de vor.P.bu1crig, 

as! como en la adquisici6n de conoci!!lientos gramaticel~a 

básicos, le ser! fácil ampliar y estructurar lo que desea 

expr8sar .. 

- La aplicaoi6n oportu.'la de un tratamiento preventivo y de 

-correcci6n inmediata de la ortoaraf.!a, basado !!!. !.§ comorm--

.!!!!!!. !! !.!.!! verdaderas~ .!l!!! !!!,_originan, permitirá 

disminuir en gran medida los errores ortográficos. 

Si el profesor 'procura emplear con frecum.cia actividades que 

1~11quen la ~ de material diverso, atractivo, útil y -

de acue.rdo con los ínte:-a:rns de sus alunno::s, loa ayudará a -

despertar su imaginaci 6n y el deseo de escribir. 
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!h 1?1.;unos ni!'!.os de tercP.r t:'Tf!.rl<:> ele ed:lc~.ci6n prif:lr..ri~ vubf!is-

ter- a.1~in "'robli:i~n.s ,le ti..,o m.otri!: "":"Ur. oririnn..'1 r.ue mis encritoc 

s~e.n poco le~ibll!R• 

EXPR'.l3Ir 33C:lITA 

V:1!lI • .\llLE DEP.ZIDIE:ITE 

2, 3 O!lJ3TIVO G"1lERJ\L 

:.:OTR!C! D.-\D 

:::::::::::==-o :l'rO'.r:U?I .\ 

-----11'0C.\3ULA!lIO Y :-n:rT.~(!3 

~LEC?Ul!A 
VA:U . .\?.LJ:S: I!iD:=T-3'lDIZ~T::!3 

El pro!;>dsito del pr~A~te l!!"ltudio ea, entonces, o'f'reCff!' e. los 

profesores de tercer ere.do de educr.ci6n pri::tl'lri9. ~ ~ ~-­

liar (1Ue sirva de guía en el dcsP..rrollo del e.~ecto de expreRi6n es--- - -- - -- - - ----------·-
~· con el fin de 'fomentar en sus el.ur.nos el hé.bi to y gusto por -

extemar ous ideas a tra.v6s de este medio de co:nunica.ci6n. Así ta:n--

bi&-1 1 este investigRci6n prete.'1.de ser un punto de partida part'. que -

se continúe el trabajo de eate ~spccto en los siguientes gre.ños, ha­

ciendo las modificaciones neceenrina de acuerdo a la.a carecter!sti--

en.a de cada uno. Adem!s de que sería ~til el ampliar e intenÁif'icar 
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el desarrollo del r1isrr:.o en otros nivel1rn, :;>orr¡ue L"lcluno lfi\ inco:ipe-

tencin de 13X!'reoar nuestras id&A.f? pl)r e~crito se prene:i.to. entas, tiu­

r""Ilte y de~11éa do los eRtut"l...ioa t.t.'1iV'3roit=irioR. Por otra r>c.rtC, Sil -

intf?!"l.tc. auscite.r el inter~s y la pC'.rticipaci6r.. ñe :otae!=:r~r?:o, ~s-tuclien, 

tao, rt$pecitü{::tP..s en 1P.r.-'3'U1'.'..je y, e:.'l fls::>ecit'1 1 de los :1Br!PJ?:05'0S en 

~1. co:ioci~i~'ltO e inves'ti·'3'P..Ci6!l r1e eP.ti? cromo, prO"l'\l)Vi'l.""ldo cnn P.llo 

el mé.R rico eopleo de le. le.'1,'":"U2 co:io L"lat?"llJ!le."l.to de co:r.unicP.ci6n Yt.· 

e:.1 le medids.i que las ¡>o~ibilidades lo ¿er~i ten, orie=itc.r dichna in-­

vestieaciones a ln b1R'1uede. de la mejor eficP.cia. BJt!lresivR. 

2. 3.l OBJETIVOS PARTICULARES; 

- Identificnr lc.s princi!_H?.1éa ca.racter!~tice.a y fe.atores rele.cione.-­

dos con la e."q)reai6n escrita. 

- Describir ~os probler.ie.o t!lá.e relevan.tea que obntaculizm la r.H.".rcb.1?. 

de u:ia buma expres16n escri te. 

- A!llicar.~edidP;.o concretes :pR.rf'. SU!'>ernr los :problemes 11ue ern dAtec­

ten o a:iPlicE:'l. 

- ErrQleA.r diverees actividades ~ue CO:'\clyuven e1 incremento ele e15u-­

nos ~actores que innuyen en el desarrollo de la eJCllresi6n eecri ta. 

- Hecer sentir a los alur.inoe la importancia de la expresi6n escrita 

como fuente de corr.unicaci6n y lk necesidad de mejorarla constante-
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r.ie:ite. 

- ;'11PJ.i:P.!" y or~ti-~iznr lns ~ctiviclatlea, prf')cndi~.ie.,tos :¡ recursos -

1Jmplenñ.:>s ~ue, !'JUete!'.t".don ~ al r.ierco te6ric:;:,, sirve.."1 e:t lfl. t."lnh,2 

rlléii5n del rnntcrial eu:dliP.r. 

- Pror.iover el intP.r&s y !P. inicii:o..tivn de :i"!trAonr.B relacion11.da.a co:-i. -

ln. et!•.tc:o..ción; dfl9't"lc!'.ndo 1~ ir.:11ortP.:!tc lnbor ñ'll Pt?d::>.r,o.¡o, P-n '?S­

tP. drae. del le.::p,uaje • 

.\ :>nrtir del pl~"ltee::iento Pr.terior y tP-'1if!:"odO prene:ite loo as-­

pectoR rolP.cionl\dOR oon ln e~renión IJBCri ta, aR! co::io las hipótesi e 

~ue sirve."1 de ou!a. e."l este. investigacidn, se proced.16 a la ele1Jo:-a­

c16n de los instrwnentoe correspo:ldientas para hacer la evaluación 

inicialJ -alauno3 de loa· cuales se em;:>lea.ron tEJnbt'6n !JBra la evalua­

ci6n into:rmei!ia y t'inal. 

Se considera a~u:! cooo instr1t1entoe todas ao.uellas Pruebas o -­

ejercicios que perr.iitieron obtener una visidn crlobál. de le. 1dt118ci6n. 

l!tl que ee· enc~trab~ el gr\l!)o en lo que se ref'iere a B:JC!'resi6n encr! 

ta.' Previamente se hizo una reviai6n y nelecc16n· de loe miemos,. una 

vez elegidoa se realizd una val.or'!ci6n que c.onsisti6 en exAminilr, --
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ajustar o,~ e.."l su caeo 9 • ai.odificar ciertos rea.ctivos antes de su -

11P1icaci6n formal. bimimo ao hizo una "P1icaci6n preliminar con 

tr•• nillo• no p erteneciente11 al grupo r de distintae e~ades { 7, 8 

y 10 ailo•) 1 con la fina1idad de prechar y comprobar •i eran ade­

cuadas a 1a •dad promedio del grupo. Con ee'\a Tal.oraci6n 7 1oa -

a~u•t•• r•1P•ct1Toa, 1011 inatrumentoa o prueba• quedaron eatruct~ 

rado11 de la idguiente ·formar 

PRUEBA D? ORTOORAPI!¡ 

Objetivo: 

Estructura*'~ 

Detectar de manera cualitativa las princi¡:iales faltas 

de orden lingt1!stico-percevtivo: sustituciones, O!ni--

eiones, inversiones, uniones, adicio."lee y sepRracio-­

nee~ Así como las taltas de orden perceptivo visual. 

La prueba conSta de 30 palabras repartidas por igual 

en dos colwr:nas. Asimismo se inclu,yen 4 fras·es. ni. la 

pr'imera éolum.a ee .aval.dan las faltas de ortografía -

natural, que junto cm. el· dictado de frases reúne la 

("i!i Ilotas V6aoe e1 c11¡1!tu10 ~rea, p.i36 para aal>er el e1e;nifica4o 
. 48 ca4a uno de estos t&rminOa. 

(•*) Esta prueba ae estructur6 con base .,_ la ca.u.e propone Rodr!gun 
Jorrfn, D .•• obr. cit., P• 30 
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r.layor r)arte de lP. :>roblemAtica lingUístico-yiorr:e!ltiva. 

La segunda col.~"lna inclüye palabrae en la l".l'J.e lr. 21er-

cepci6n y 1n memoria vieunl eon irr.riortfl.fltaa riara !JO--

der di~cernir co!l qu~ 1P.trn se escribe una pP.lA.bra. 

Hoje ta.Maito cqrta !Jf\I'a CP..dA. A.lun'no. 

Hoja de anotación dq feltas ='ºr P..l.U.."IO.O (para uso ex-­

elusivo del u,lic!ldor) 

Para su .iitllicacf6.n se f.e11uiereP. áPrOX:iráádMent9 15 -

minutos. 

pnra la a_:lli- Se dictan las palabras de lae col.umnas con buena 

cncidn: entonación, sin rapidez y dejando un tiempo razona­

ble para que el ~iño las escriba Sin pres16n. Se ha­

ce igual con el dictado de f"rases. 

l'raeeis ' del 

dictado: l. Carmm pe8a cromos en el cuademo. 

2. Yo llegu6 tarde a clase. 

J. Mi co::npaftero de cla11e camb16 un barco por. wi tam-

bor. 

4. Pedro y Pemanda mii-abm por la vmtan·a. 
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PaJ.ab raa del dictado: 

l. plo.otilina 16. abuelo 

2. pradera 11. hi,jo 

3.gu13:rre lS. mujer 

4. doocientoa 19. vosotros 

5. crudo 20. bre.zo 

6. q'Jince 21. cuello 

7. pantera 22. jersey 

a. escuela 23. voy 

9. colorado 24. jirafa 

lC. parque 25. hoyo 

11. cesta 26. lla.ve 

12. :faJ. ta 27. billete 

13. guitarra 211. huevo 

14". ceniza 29. vaca 

15. encima 30. hormiga 

Observaciones: Algunas' palabras se tuviera~ que cambiar por ser 

poco usuales en el lei:iguaje de niflos mex~canos. 

La pal.abra "vosotros" (. •I 19) y :la pal.abra 

"jersey" (.-l. 22) se cambiaron por "vmtana"· y -

"jueves" respectivammte. 
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De etcuerdo a. lo nstnblecido en los pro~rarnao do 

primero y se~undo grado de ed~cuci.Sn. ¡>rLH::-.i:.i, 

en el dictado se pre3entan graf'!as y combina--

ciones de sílabas que el nii'lo ha venido ::19.."'lej~ 

.io -:t lo lar,go de esos dos grados. 

!h la hoja de anota.ci6n de f'a1 tas que se !)res1~ 

ta a con tinuaci6n se rodean con un círculo los 

n'1meros correspondientes a las palabraa t'alla--

das. 

&l la clave de evaluaci6n( v&ase p .204) se seiia­

lan los tipos de :f'a.l tas que se pueden hallar en 

cada palabra. Una vez cali:f'icada se oraanizan -

los errores para la correcci6.1 siguiendo un 

criterio l6gico; es decir, iniciando con el 

aspecto que requiere de mayor atenci6n. 

HOJA 113 A/IOTACIOif llE PAL'l'AS 

Edad: ____ _ 

l. O!bISIOÜS3: l, 2, 4, 5, 6, 7, tt, 10, li, 1~, 15, l~, 19, 20, 

JO. Otras: • . •••••••••••••• 
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2. INVERjJO::S3: l, 2, 4, S, 7, f\, 10, ll, 12, 1~, l!'I, 20, 30. 

Otras: ~ 

). ZUSTITU•~ ro:' Z'.1: l, 2, 3, 4, 5, 6, 7, P, g, 10, ll, l~, 11, 14, 

15, lG, 17, lº, 19, 20, Ll, ... ¿3, 24, Z5, 2ú, 27, 

~r., ¡9, 30. 

Otras:. 

4. Af.ADIJCS (Especificar si los ha:tl: ••••••••••••• 

· . 
. · ...... . 

6. P.-\LAB!!AS co;¡ GU? - GUI : 3 • 13 

CE - CI 4 • 6 • 11 ' 14 ' 15 

6 10 , lle.~ué 

7. · PAL ABRAS DE D03LE :lRA.~I A : 

J - ª 17 l~ 22 . ;:4 

LL - y 21 . 25 . 26 . 27 . Yo 

B - V ló 19 . LO . ::~ ~3 26 . 27 . 2e., 
29 . cambi&, barco, . tambor, t'iirabaa, 

T•tma. 
H -~~ ., ·25 . :::r. ·' 30 

8. MAYUllllULAS : ca,,,..,,- Pedro,. -P'e:manda 0 · ta ... 
. 9. JI atea de P y B: co.;,o.:1oro.;. cambi6, t&nbor •. 

10. COLOCACIO;I D!l :PuilTO A l'Ill .DE PRA:!E: SI NO 
llo f;;:¡¡i.'.INACIOll llba : • ó • • ; - •• _. • ; 

12. OTRAS .P.ALTAS: • • • • • •••••••••••••••••• 
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CLAVE't 

Los guio11ea debajo de le.a pal.abras indican las letras o sílabas en -

las ·que-posiblemente puede existir una fe.l ta. 

l:htre • corcheten n~ mR.rca, en !}rim.er término, el foneMa 00~1fundido; · 

luego el fonema·. pir 91 r¡ue generalmente se sustitu~'ª• 

As:! tP..r.ibi&1 se se~e".le. con(/}" ei puede exintir en la !Je2R.bra ot"ro ti-

po de faltas co:.io omisión e i!'lversi6n. 

Dictado de t>alabra.e: 

Ortogref!a. H'atura1 (lingU!stico-audi ti va) 

Pe.labras Sustituciones ó I 

l. p!_asti!,ina (1-rJ ,/ ../ 

2. IU:ª!ª.!:ª (P-b). (;-1), (a-t) ./ .¡' 

3 • .:tuei:ra (g-<J 
4. doscien!,os (t-d) .¡" ,¡' 

5. S,tUdO (c-1.t), Ci--iJ ../ ,/ 

6. !l,uince (q-g) ~ 

7. ~a..'1.!era (P-b), (t-d) .,,. ,/ 

e. gcuela ./.,/ ,¿ 

9. co!o_tado (l-r) 

10. pargue (q-«) ,/ ,/ 

Q.;'"Omisi 6n 
Ic invereidn 



Pal.abras 

12. falj¡a 

13. !!,Uite.rre. 

14. ,g,eni~a 

15. cn.E,it:tR. 

Ortograf!a vi eual: se 
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Sus-;i tucionoR 

G-g º d), (t-~ 
(',-a) 
(ií-<V 
(a-z-d) 

(c-a) 
señal.en con guión las letrao en las 

o I 

./ o/ 

..,,.. v 

./ y 

que pui:!de 

mr:istir una falta. Bn la colurr.na siguiente, entre parbitesis, se -

indican las f"r:d'!a:i r.cnt'undides. 31 a.1.3unas palapras ee eva1da tem­

bi6o la ortograt'!a natural.: ocielonee, inversi1Jtt.ee,y sustituciones; 

por eso, se marc~ entre corchetes el :foneoa. confundido y por el q\le 

.. _ .. 11e_ .D\IBti tU.Vf~ ___ . 

Pal.abra Dificultad ortográ.fica o Susti tuci6n 

l.6. aauelo (b-v) 
, (b-g) 

l.7. !!,i.;10 (h), (j-g)* ,. G-j) 

l.8. mujer (j-g) / 
,. 

(m-n) 

l.g. ?,entena (v-b) .I' .I' (lt-~ 

20. !?_rezo (b-v) ,/ / ./ (.b-p) 

2l.. cuello (l.l.-y) ·.I' (11-~ 
22.· ~UB!.89 (j-g), (v-b) 

.,/ (l..:g)-

23·. ~oy (v-b) v (y-'Í.>-

"'(;)La combinacidn (j-g} puede considerarse a veces como \D1a falta 
f'cn6tica (oveja-ovega)i aunque mb blon es una f'al.ta de car,cter 
~· ea decir de un mal. aprendiza.1o l.ector. La combinacldn -
\~~'• as! como las de k.-q y e-z son fonemaa que puedm -

. 'º 'º escribirse de dos modos oegún la vocal. qug los acompeita; son tB!!l 
bien fal.tas de tipo Uxico. 



- 206 -

Pe1ebra Di !'i cul tP.d orto;_:rfi.:fica o I Suoti t·:1.ci 6n 

24. jiro:fa (j-1<) 
.,,. r1-.... J 

25. h0 l 0 (h), (y-ll) ./ (r-il) 
26. !!ª:!ª (ll-y), (v-b) / (n-r) 

27. J1.i!!ete (b-v), (ll-y) / (11:-!<) 
w. h,ueyo (h)·, (v-b) / (h-g) 

29. ~eca (v-b) .1 (c-~J 

30. J:.orniga (h), (g~j) 
.,¡ r~-cJ 

Diotadó de f'raaee: 

Se evalúen. r.i.eyúeculas, colocaci6n de punto A. fin de f're.oe, 11 :n11 a.."\1iea 

de,"p" y "b", unioncA, adiciones y Se"!Jaraciones. Ti:t.'TI.bilm, ln ortonra-

fJ'..a natural. y ViRUal de alJtune.'s !>elebrP..s de 1RS fr::t:;es: 

Ortografía natura1 (auditiva) 

Omiei6n 

1 CarmenJ !' ega ~omos en el cua.de:rno~ 

SuatitiJtiÓ~ 
: Inverai6n1 

·!al.ta ... Yo ieiru:' tarde a Clase 

Omieidn. . ./ 

(y-i) b~-q) .f. ~-r) 
1-j'} 

Inversi6n -..,, 

Kottks e1 aim1t) (/) aigtlificli. q"'.te ·en !"Oai.b1e que se presente ese 
tipo de fa1 ta. 
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Ortografía viaual: 

pega (g-j) 

lle.gu6 (11-y) (gu-g, de origm. ·1~.xico) 

c1ase (s-c) 

cambi6 (b-v) 

barco (b-v) 

tambor (b-v) 

miraban (b-v) 

v(lltan~ ... (v-b) 

Dentro del aspecto ortogr6.:fico, pa;a la evaluaci6n int~nnedia, -

se utiliz6 un segl.D'ldo dictado similar al prim8ro. Paro. elaborarlo se 

tomaron en cuenta los e~guientee cri terioe:. 
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l. Que inclu.yera las combinaciQnes fo!'léticnc f''..1.11..~e.1t-a.len ~, .1.9 .;rr!, 

fie.s de dif'icu1tad ortográfica que se fueron trabajando: ~l), 

~l-~, ~-3.J. ~-~, (b-v), (l.l-y), (h), etc. 

2. Que manejara pa1abres de nu nivel ortográfico. 

3. Que comprendiera un námero similar de dificultades. 

4. Que empleara tambi&i frasee: "Ilo es suficiente que utilice s6lo 

pal.abras, ya que las dificultades no se perciben a menudo en la 

palabra aislada.•(36) 

PRUE!lA DE o;iTOORAFIA 

Su objetivo, estructura, material, foroa do a!llicao16n y evnlua-

ci6n es exactamente igua1 a la prueba precedente; lo 6nico que cam-

bia son las frases y las palabra.a, exce!lto cuatro ñe éstes dlti:nas 

por considerar que son palabras que evalúe..'1. :fieloente las dificultl!; 

des de omisi6n (palabra 7) y la combinaci6n fonéticaG--~ (palBbra -

9). Las palabras 23 y 29 se dejaron tal cual,porque son palabras --

que ae trabajaron bastante a partir de la evaluaci6n inicial y se -

inctu;r.ercn para ver qu6 tan to se había mejorado respecto a las combi­

nacionea _Úl-g) e (y-i). Eh esta segunda prueba de ortograf!a¡, las -

frases temb16n incluyeron palabras que valoraron las dificultades -

Visuales 7 lingW:stico-audi ti vas. 



J>J.ctado 1• p!labraa 

· Orto~ra~ta natura11 

·l. plato 

~.· p..Uoba 

3. guerrero 

·4. crema 

5. veinte 

6; <¡uinto 

7. :>entera ( .. ) 
8. calle 

9. colorado (.,) 

10. tache 

11. amiga 

12.- talda 

13; guisadÓ 

14 • . cla11e 

15. meayar 
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. (•) eatae P.alabraa no H cambiaran • 

. · l!i ctado de frase• 

i; 111 ,o_ablillo: ;fto. llegemoe.al 3ardín. 

2. Mi comPan.ero arregl6 el cable. 

). Bt inviemo f'uimoe a1 convmto con Peñianda. 

4. Fh el ¡>rado hab!a un '1¡u1la. 

Or_~'?I!~~!•_ visual 

16. cable 

17. hielo 

l~. cejuela. 

19. VEnado 

20. broma 

21. sencill.o 

22. desayuno 

23. VO";{ (,.) 

24. ju.gamos 

25. helado 

26. lleno 

27. ¡t;tusano 

28. yeso 

29. huevo (•) 

30 • laguna 
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CLAV3: 

t'os · guióriee debajo de la.e pal.Rbrae indican les !lOsibles letre.o o e!-

labae en las '!UO 13uede ex
1

iRtir alguna fa1ta. :7ltre riar~!ltcl'.'ie se Mªl: 

ca, en :prir.ier t6~ino, el ft:nmna confundido, luen:o él f'Onema por ill. --

que geno~almmte ee s11stitl:1Ye• Así tn~bi~ ee se:!ela con(./) qi puede 

ex1.stir era la pftl.A.brlll. otro ti130 de falta.a como or.i.isi6n e inverst6n. 

Ortograf!a nE!.tura.1 

Pi:a.l.Rbras SUeti t•1cionas o I 

l. p!,ato 0.-r) .¡' 

2. P,tUoba (r-1) ./ 

). guerrero ~-e) ./ 

4. sem.a (c-g), (r-1) 

5. veini• G-dJ ./ 

G. ·;luinto (<t-i:) ./ 

7. u,an_1ora f?-b), (t-d) .¡ 

e. calle -(í1-11) 

9. co¡o¡ado (1-r) 

10. ta_gho .(ch-11-!1) 
11. amiga ~-s) 
12 .. :l'al_dR (4-t) 

o:c;miai6n 
I• inverai6n 
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PalabrA.B Sueti tuciones o 

13. !!_uieado (g-.;) 
14. e!_ ase (í.-r) ;/ 

15. ena~ar (v-ñ) ./ 

Ortogrn.f"ía visu,-.1 

Palabraa Dif'icnlted ortcmrñfica o I Suati tuci6n 
(grafías) -

(r-1) 16. c~le (b-v) ./ ./ 
17. )lielo (h) 

18. ca..1.uela. (j-g) (H•) 
lg. ~enado (v-b) 

20. !?,ro me. (b-v) (:-1) 

21. sencillo (11-:r) .( Q.1-ñ) 

22. deee.~tmo (y-ll) (v-ñ) 
23. Y..·ºy (v-b) Ú'-1) 

24. jugamos (j-a) 0-g) 

25. helado (h) 

·26. lleno (11-y) (n-iY 
27. gusano (g-j) Gt-c) 
28. x:,eso (y-ll) (y-1) 

. 29. h,UBY.,O (h), (v-b) (h-g) 

30. l~una (g-j) (g-q) 
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Dictado de :fraae~· 

Se evalúr.n rn.e>.ydscul.r..r", col.ocaci6n de pW1to a fin de fri:i.se, tr..ioneR, 

c.diciones, separacioneo y "m" r.!ltcs de "r:i" y "b". Trunbi~n 11'.! orto.ttr'l-

fía natural y vi :::uo.l de al.r,U."lt>.s p el.e.brP.o de 1c.s franes: 

Orto~raf"!n na.turnl 

.. ¡---··-··· 
· Paltas 

Ooisi6n 1 

Suati\ixij 

Invcrsi6n ¡ 

, Paltae 

OmÍsil5n 

Suati 1ud.6t 

Inversi6n 

Pal tas· 

Omisión 

lluatitucl& 

Inversi6n 

--r:--. 
~ 1CRble. , 

./ ·-·-·· ·-- . . · 1 

f.!i con.pe.fiero Rrre.1'16 

- j r;;-n) Gi-11)¡ G'-c) G.-r ~-r) 

1 - 1 -

Eh 1 invierno¡ fuimos j al 1 c~vento con 

1 ../ 

1 

../ 

; €-m) [;-'21 
1 - 1 

1 - 1 

:Eh el pradol hnl>!a un 4guila. 

.¿ 1 
-· 
- -

(r-1). -
1 

G-0 
~ - . - 1 

I/>" Es posible .que se presente ese tipo de falta. 

··- .. 
j F•manda; 

! ./ 

1 ~-r.) 1 

-

-
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Ortogrrlfll viauaJ.: 

Yo {y-ll.) 

. e111baJ.lo {b-v) {ll..::", 

lle.it~mOR (ll.-y) (<:-j) 

~nrc!!n (j-g) 

arregló (.;-j) 

cable (b-v) 

invento (v-b) 

convento (~-b) 

hBb!a {h). (b-v) 

águila (gu-g,. de origen lExico) 

CCllllen tari o 1'inaJ.: . 

Cabe deatacar que Ur1F.l pruebB. de dictRdo no dPhe considerarse como 

iilico inatriunento pa:i-P.. detectA.r los errores ort~rAficos;. es indis--

~ P.etsable tomarla co.mo ·C01i1!J1:emento de lo que el p:z::oo~esor v~e. detectS[!. 

d:o en su trabajo diario con el grupo. en todo el material e.ser! to;: -

por ··el:lo ea convmiMite hacer una t'icha de clase al la que se vi.yen -

.-i.otan.do los tipos de .tal tas md.a. f'recuentes que cometm loa niftoa·. 
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3.2 ASPECTO SDl!i!ACTIC0..GR.~1ATICAL 

5'1 este aer>ecto se e~le6 le si~uiente !lrueba•:· 

Objetivo: • De"l;ectr:ir si existen dificult0.cles de estructuraci6n sem~n-

m~e allR del fonerm., 11?. A!l~be. y lP. ri~s:i.brR..• 

Estructure.: Se com:10ne rie una o m~vs fre.aea r;ue i!Tll)licP.::. rAln.cionea --

eez:ie.ciR.lea, ~e.rnr>orales, etc. Pare. ello se VPJ.en del uao -

de preyoeiciones, co~junciÓnes, adve"rbioa, 'Jtc. 

La f'raae empleada :fue: 

"Al ir a caaa riaeA entre un "t?urro y un R. vaca'~ , . en la nue 

loe verbos im:i;ilicen relación de tiempo, y la prepoeici6n 

entt;e de e~a.cio. 

Material:. Hoja dé pepc1 y 1Apiz. 

A!>licaci&u Se enuncia clnrar.i.ente dos veces la f"rB.se entera y r:;e riide 

a lol!I nii\oe oue después de oírla le. onCribE"n. 

Se requieren para .11u aplicac16n menos de 10 minutos. 

BYaluaci&u~La frase entere.' se analica m. dos seementoa:; 

Al ir á caaa / pasl entre un burro y una vaca 
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Le evr>.J.ur.ci6n se hnce o'b!1ervPndo si he.y trPnAformP.cionea 

bien pr..l,..brJ!.s cl.n.ve por otrR.o, si:i. ~'.le ce !lierdR. totP1-­

men.te el ne:l.tid'> 'lrigine-1.. de la. frP..fJe. Las eer;t.I:'ldra, --­

cumdo oe O!:!.ite lP. !Jele:.bra cl.e.•re y se !>ierde el. sentido 

de 1a. frase inicial.. 

Palabra clave e:i la frase: ~ 

Suele tr,.._"'\nfomarse o cambiarse por otres :>reposiciones 

como: por, sobre·, con ••• y;)or el. verbo: en.co~tr&. 

Otre.s veces se suprime totalme.'lt~. 

Palabra eleve en la fr.a.se: & ir. 

Suele trPnsform~se o cwnbie.rse por el VIO!rbo: se.li'r, y~ 

por la prB)'>Oeici6n: para.· 

Oboervac~onee: Al iguel que ~ el dictado ortográfico, esta 'Pequeña -

valoraci6n de l.a frase ea e6lo ·un indicio que se ·COr:q>l.e­

mmta con la observacidn constmite de todo el. mat~rial -

gráf'ico do los alu.~os. 
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3.3 ASPECTO DE :;:;:pnsro:1 ORAL 

PRUEBA DE VOCABULARIO• 

O!i~etivor C1tantificnr el n11mer" de palnbras que inicien con un~ -­

!!!i~a letra y qu"? sB rac11et"den en u.11. :rii:i.u~o. 

3struoturn: P~1Ade aor P.:1 for::tE'. eAcrits o bien, "!i se di~o:ie rle ::tñ.s 

ti ª''lll o, P,..'1 for~a l)rR.l. 

Se trs.baje. con cinco letras dif'ere.'ltea que tie:len c¡ue -­

ser las :iisfl'!as si se desea a:')licar tres o c".Jatro veces -

e.'l el cÜrso. 

Jla.t'erfai·: ñojE'. d~ papel y lápiz. 

'l!iem,Pcis1 ?t:enoa de 10 minutos. 

A¡j:Ii'cacf6ril"' Se pide a loa ni!!oa que e.note:1 en su ho;ia la letra cp.10 -

. se escribirá. m el piznrr6n' y al lado cue.:itns ~.!. 

lrJ.bras sB les ocurra l!ue comie:'lcen rior dicha. letra> tron_! 

currido un minuto se les dice "cambio" o 11b:e.ste.1i y todos 

tienen que levfl.ntar su lápiz nntes de conti!luar con la -

· siguiente letra de la misma rroanera. 

l'Valuacl~r~ Se suma el total de palabras de las cinco letras y se -

saca la ·r.iedia de cada uno dividiendo entre cinco, con lo 

·que se obtienm. las palabras por minuto de cada nifto. 

(•)Puepte:. ,Rer.C\Rens, M.,~., P• 94 
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. E;!em.!llo;. una niffa ha ~ecrito con C siete palabrt1B 1 . 

con t: seis,. con R seis, con S cinco '!' con 1 seio. ~. -

total, • 30 palabras divididas entre 5 e 6 !!al.e..brc.s j)Or 

minuto. 

otf•9WadlaniM Las letras que se· empleen en esta inveetip.aci6n son 

las mismas que se proponen en 1a prueba ori,::inal ( C, 

R¡ M, s, P') por considerar que son letras que el ni!'io 

·ha venido manejando constente!Dente a lo laT'JtO de sus -

dos primeros affos de eeco-laridad primaria. Ph el CA.so 

de la letra O y s, i:ior ser el mismo fonema con las vo­

oaleB !,1 i; ·. no se toma en. cue:ita la ortografía de la 

: palabra. Ae! por ejemplo:. si un aJ.umno escribe en la 

letra S la palabra sirca (en vez' de cii-co) se le toma 

En cuente. para la suma totai. 

'•'•~•• . Este ejercicio ademds de ser pr&ctico permite, ccm un 

poco mA.s de tiempo, obtener otros datos releva'lteP. ---

como: 

. - ·analizar la l!19tra m's f4ci1 con la que ee es capm: -

de encontrar m6e pa1abraa. 

- estudiar el' total ele palabi"ae que se ocurren.con una 

letra, seitalando las repeticiones. 

- en vez d8 letras dar una p a1abra y ~ edir e. loe nif'los 

que anoten todas las palabrat=l que se relacionen con -
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el.la ("'como si f'ueren ce.mpos semánticos) y así poder --

indw:tar la .palabrn más st.~;i:eridora. 

DesVentajaels La desventa,1a a1 hacerlo I'Or escrito es 11ue si l.a. efl--

criture>. del niiio es lenta, no nl.cruizará a escribir to--

das laf' po.labraa que vaya !'e:isando. 

). 4 ASPECTO MOTRIZ 
P.~:ra examinar este aspecto se em!'le6 una l!!1t1ncilla pruebe. ba-

sada en e1 test grafomlitrico. propuest" por J .• Ajuri~uerra y col!; 

boradores!" Eh general se mantiene la r.iisma estructura., peTo se m.2 

dif'icen al.gunoe detal.lee debido a que el test original está clise­

. ftac!o ·para l.etra tipo manuscrita y J.a evaluaci6n de1 mismo concie.z: 

ne sobre to.do a los psic6l.ogos o reeducadores especializados. 

·PRUEBA 1·'.0TRIZ 

Ob~etivo: Evalúa al#Z'unos aspe~tos caracter!sticos de lR escritu-

ra ,.el nif\o. 

IndicA.cionee 

previao: Primera.mente es necesario .,oner al nif!.o c6modo entes -

de iniciar la prueba\ registrar la 1'echa de exB.!!len y 

edad del nifto. Si se trata de nUloa entre 6 y A años, 

las 1'raaes las ti ene que copiar. Si ti en e de P e. 14 --

_aftos ª~--~e .t~mefi que dictar. 

(i)D1 A3uriaguerra, J. e1i.a1, obr. c11i., vol. I, P• 99 
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Estructura: Se co~onc- da unP.· f're.sc qu~ el ni:i'J tie:-ie ~ue e:::crl-­

.hir pare que, a ,P.rtír de elle., SP. inicie c.,:-: las r.0?1-

sip,nac de lR.e pr•.tehaf' que constituyen el test: 

cinc:::i e."l total¡ , laFi r-ri::-.erA.s cuatro se c.plicr.n a ni-­

fl.os de e!ltre 6 y a efios. Pare. los de P a 14 se ef'!!'ll~e.n 

las .cinco pruebas. 

Prueba 1 y 2: se c0pie la misma f'rase variando la vela, 

ci dad de escritura. 

Prueba ,3 y- 4: se copie. \.tl.B. pequeña ca.rta cor..sider.gnrlo 

le. r.resi6n y variando la velocide.d de -­

escritura. 

Prueba 5: 

M'lteriel: Mpiz 

se dicta otra carta un poco más extensa 

que la empleada en la prueba 3 y 4. 

Pa¿el ble."1.CO sin raye.a, ta."!'lafl.O carta (las ho;je.s ñe 1'oz: 

má.to· 21/27 .5 se doblar. a la mitad y se ha.ce escribir -­

. al niño s~ún la pequeña dimensi6n 13,5C.m) 

P8Pel C"E!rb·~ para la tercera prueba que cor.iprende e,. rf!. 

gi stro da la preei6n. 

Reloj con segundero o cron6metro. 



- 220 -

Tier.lpO: Frase inicial.: no se to:n:i. an cuente. e! tie:r.µo. 

Pr1.1eba 1 l mir.uta 

Prueba 2 l minuto 

Prueba 3, 4 ~: 5:. no se toma en cue."1.tn el tio!:'l¡>o 

Tiempo eproY.imado de o.:-ilicaci6n: 20 a 25 r.iin. 

Aplicaci6n: Frase inicial. .~ Se prese.'1ta e1 nHio la frase !:lir.-uie.:1 

te en 1etra script:I 

Yo 
d~ 

respiro el rico perfun1e 
las flores. 

Se ,lee con el niño y luego se le pide ·q·ue la carde en ;,;. 

la pa.rte superior .. de .su hoja. No se cuenta el tiempo. 

Prueba 1 .•-Une. vez escrite la fre.se se le pidoe ~u~ la -

vuelva a coti].ar: "Vas a escribir ln fraee nuevr:..r.tc:ite, c,g, 

mo si escribieras en tu cuademo. EecrÍbela treo.nr¡uila..<:lCU,. 

te hasta que.yo te detenga". contar el tiem_no desde el -

momento en que empieza a escribir. Parar la prueba al 

primer minuto. 
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~ ;.- Se ~ide qu"J copie un,P: vez t1AR le. 1'ras~: "vn.e 

a hc.éer lo Ínie::io, pero esta vez \•al!I a. ir lo e.As enriaa. -

que puedaE. Uo ir.morta que no eecribRe bien, 1::i 1=-:iortAQ. 

te ef' qua eBcribr.e la frA.se lo m~R r~.,id'1nente :iosiblet 

Ri · ter::iinaR re1tea de r¡ue diE!P.. "a1 to 11 1raelve a e:~erihirlr .• 

E!:ipieza." CuentR con un minuto. 

Pruebe 3.- "Carta al amigo"i se da al nHlo e1 teY.to de 

1a carta. que hay qua copiar. mtes se prepara una ho.~á -

de ;,iapel doblada en dos y se inte1"!1one media h~je de pe.-

pel. carbón para el reeistro de la nresi6n: 

·M¡ 't'er'1do: amigo: 

Yo esioy bien confen+o de 
poder ir a verte. Üjo\ó 
pudiera:. ir a reco9errY1e 

a 1 a estación. 

Afeduosarnenie: 
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Pedirle que f"irme coi-:. su nor:tbrn a1 térr.:ino de la :::io:-:a.. 

Prltebe 4 >- Se le :1ide (!Ue corle nueve.rrte.."1.te la Cl!.rta lo -

máo rá;lido que rueda. "Ahorn va.e a vol'.'er a col'.:-iP.l' le. cn.z: 

ta a toda velocidad, sin :fijc.!'te demasiado.No in·.~ortr. si 

est~. m~ escrito". :::stir.n.üar Rl nifio pRra qui!! se f?"lrr..mire 

al máximo. 

Recorne."ld:R.cionee: Hacer f'irmar nl ni:to Rin aclararle si se 

. trata de su apellido o de su nor.ibre. Si e1 nifio .,rer.mte. 

eludir la res;iuesta..Adoptar la misma actitud si el nH'io -

interroea sobre la pu.'1.tuaci6n a lo larr.o del texto. 

De 13 a 14 anos: son las mistl!e.~ indica.clones de las prue-

bas 1, 21 3 'F 4. !'ero en vn de copia os dictrdo. Para esta 

edad se ~r"#?e.. una quinta prueba c¡ue consiste en dictar -

une. n1;1-eve carta, pidifuldole la hace. lo JT1e:tor ("!Ue ¡P1ads.. 

Evalul!ci6ni 1. ·se hace une. Val.oraci6n cua1i'tativa ·de acuerdo R los 

eir,uie."'ltes asrier.tos: 

A. ORGM:IZAC!Oll DE LA PAGillA.:. 

1·. Conjun'to sucio: trozo borroso. rP.f'ue:rzos o letrRP. -

repasadas y tropiezos de la yilU!'!IP. y el 14;>iz ind.1-­

can la 'falta de dominio en el "111J11.ejo 4el. ·in11trwnm-

to ••critor. 
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2. Línea rota:. la línea no es rectB, bn;ia ':J P.ube b.ru/l 

c~"?~te, deAcribie.."1.dO U.."1.a repentina anr:ule.ci6n. 

3. L!nen.s fluctUB-"'l.tes: CUP-"'l.do no es rectil!nec:., deocri­

be. una ondulación. 

4. Pal.abras a;-retadas: po~ lo general. se exiee un es-­

pacio de dos minúsculas entre las pal.abras. 

5. Espacio irregu1ar entre las palabras: los espaci~s 

entre las palabras son irre{'.';u1ares, ciertes pala-­

bras están muy apre~e.-ias, otras muy enpaciade.R. 

6. Ause!lcin de márgenes:. según las normas calip.r6:fi-­

cas debe '!Xi sti r. en a1 tura y eo:ili tud • 

. B .TRAZOS:, 

l. Trazo de mala cB.l.idad:: contamos mal.: definidos • 

. 2. Letras retocadas:. algunas leitraa o parte de ellas 

eatán retocadas, ee excluyen correcciones Órtor,rá--

ficae. 

3. Cu.1"'1"•• no 4efini4aez 1ae letra11 qu• a• forman can -! 

cunaa o c!rcu1oa no eaté bim 4ef'inidas. 

4. Choque a:. el eafueno de control se trac!uce en we. 

reduccidn c!e 1.a ampli tuc! 4e alguna.e letras, ca de. l.! 

tra pa.rece aplastarse sobre la sir.uiente; l!te letrfE 

parecm chocar Wl•• ccm otrae. 
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:; • Irre.:,ularidnd de dime:i.si6n: ol niífo es incF1.paz ?ª 

doai!'ice.r rec1.1le.rme:.1te le. e.m;ili tud de su r.ento a .... -

rente tode. la durnci6:1 del te~t:>. Le di!:"le!lai6:i de 

l.as letras en el interior de lP. palabra =~ ñel ter.-

to cambie. considerable"lente. 

6. Zonas mal dif"erenciadae: 1ae letras e.""!;toriorer- oc 

di:f'er.encian mal de lae letras interioree !"Or una -

irregularidad considerable en la dimeruii6n de la~ 

letras. Ejer.iplo: se puede encontrar una "e" ten -

~rwi~e cario una 111¡', deepufie una "1" tan ba:1a como 

una'." e". 

7. Leti-ae e.trotiedao: algunas letrac oe¡t'='i. mUy reduc! 
; 

das· y pierden l!U amplitud en lR palB.bra. 

e. ·Fonr:As y l'llCPORCIOtá:s: 

l. Letras demasiai!o o ='ººº eAtructtlrA.daaa. 

2. For.,aa ir.:!'erf'ecta~: las letras eet&n deforr.iadar. de 

rriodo !"ººº est6ttco y poco ade:pt&do al desarrollO -

del gre.fimno; pareco'como si el nifio hubiera olvi-

dado la f'orma aprendida y la hubiera reemralazado -

por otra inndecuada. 
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3. Eecritura dernaainrlo 11equeñl"t o dernaaiado pre..:.de. 

4. Escritura demasiaño extendida o demasiado e:i.cor.1 

de.: Ai las letras son der.iasiado ancha.o con rele.-

ci6n a su altura ee tiene una ir:Ulrcaión de no~~ 

dad. Si son demasiado al tas y estrechas, de riR!. 

dez, 

J;;IJ ASP!ll!07 DE. Llll'!llRA 

~•5 .1 · Ye1oc14&d ia .,la ·lectura 

ExiStm diversos ejercicios o prµebas• que se ocup!IZl de medir 

1a velocidad m 1a lectura, J,t. Recaaens seíla1a que en 1os prime­

ros ·grados de escol.adda<t " •• , si queremos medir la/vel.ocidad, lo 

'har'.emos sin que 81 al.WlllO sea c:onsciente de e11c{, .. ya ciue m esta 

faBe se trata de asegurar los meca.'1iamos del proceso y nser.urar -

el objetivo lector de la cornprensi&l. Si el nifio quisiera correr 

(al observar que medimos au velocic!ad), perjudicar!amos su. lectu-

(37) Recasena, lll. ~ 0 P• 15 
(!* l Puente de la prueba de velocidad: Idem, pJI:;,, 15 'T 16 
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PRUEllA D? VP:r.OCIDAD 

Objetivo: 

Material: 

Val.ora fácilme'1.to lR velocidR.d del nifto R1 leer un -

texto. Puade indicar el tote.1 de palabras leidan 

durante un período de tieJJl!IO, o bien, el .tiemrio \"11..le 

se ocupa al. leer un deterrninado texto. 

Texto impreeo qÜ.e se elice de acuerdo n1 nivel. oue- se 

va a aplicar; se considera el ·tipo de letra, la inte.r; 

lineaci6n y el .con.tenido. Se saca una copia del mismo. 

El original se emplea para que el examinado lo lea • 

.Eh la c~pia se anotan, al margen, las palabra a de ct:t­

da líne~. Al enot_ar;las, se cuentan tambi6n las :nre:io-­

eici ones. (excerito "a") y artículos como,i palabraR. 
. J . . 

A¡plicaci6n: Se llama a cada alumno por separado, .~e le :r-ide que -

!riempo: 

lea .el tex~o si voi: baja ( mientras sus compaí'ie'!"OB -­

realizan alglln trabajo) y que cua.."ldo se le diga "eltd' 

B!'f detenea. 

De aplicacic5n ind1Vic!ual: l minuto 

ba1uacidn: Cuando el nifio termi:ia de leer se checa en el texto. -

que eetA cuanti.ficado, el ndmero de palabr~s (*) que 

:¡.¡;-lb Eapaila, las orientaciones ot"icia1es dan un.a velocidad exi­
gible :por niveles: Jo. e 80 :palabras por minuto 

4o. = 90 pal.abras por minuto 
5o • ..-100 palabras !lOr minuto 

!n MAxicO, la Escuela Nacional de Maestros elaboró unl'l e~cala 
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h~. leido. De P.f!UÍ tnr.bién se :-iuade oht"!ner la mediR. qc 

ve1ocided del grupo. 

Obse!'Vllciones: Al he.car este tipo de va1or~.ci6n ha.y t!Ue te."ler -

,rese:1.~e c¡ue lP., velocidA.d de 1m su~eto no· se :>uede --

obtener !JOr lA. lecturl\ de w1 sólo te:oo:to, 63ta var!P.. -

aei:;ún lo. situeci6n y el ,rl)riin texto: en difere:1tA 1m 

texto cie."ltí"'ic·:> de uno nA.rrativo, por e:1'!"'JJ1o. 

Vents>.,iP,,s: Si se ~!Jlica. v~rina veca.n: al J?..!io, le :1er""ite Al. ni:1n -

obtener WlP. visi6n de su 1n·ogreso r.l leer. 

!:l'.lrMto la eylicaci6n, Y si se dia;ione de tier.l!lo, se -

!)uedcn evalunr los errores en la lectura.. 3e pueden ir 

.cheCe.ndo e'l una ho,1n. i."ldiVid\1al las !JOSibl~:l orr.iaionea. 

austi tucianes, nutil'3.cioneo de r>alabrna y sA.l tos· de --

reng16n, entre otros, f.'!Ue pUdiera coneter el sujeto. 

para evaluar la. raoidl?Z de la lcrtur~ oral. El nWiero de nala. 
bras le!dP.s en dos. minutos por elumn.os de U.'l tercer grado. -= 
correepondería a ma calificaci6n de:: 

10 si lee 130 o más 
9 si lee 115 a 129 
8 si lee 100 a 114 
7 si lee _ 90 a 99 
6 si lee 80 .a. 89 (Eh un minuto Corresrionde-
5 si lee 79 r!a a 40-49) 
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Texto err:pleado para medir 111 velocidad lectora: 

"\ El lobo y el perro 

, Un iobo flaco y hambriento encontró, por casualldcid, a un perro 
q ·gordo y bien comido. Después de sa!udarlo. preguntó el lobo: 
ló ~¿Qué .haces para estqr tan bien? 

31 \O ..,-Estqrlas Igual que yo -respondió el perro- si quisieras prestar 
-q a mi amo los mismos servicios que ya le presto. 

't -¿Qué servicios son esos? -preguntó el lobo. · 
-Guardar su puerta y defender de noche su casa contra los 

, 6 ~ ladrones. ' . 
¡O-Bien, estoy dispuesto. Ahora sufro el trio y el hambre. Será 
5mucho mejor estor bajo techo y tener abundante éomlda .. 
G,-Pues ven conmigo -dijo el perro. 

~- . . 
· 11 Mientras caminaban, el lobo vio el cuello pelado del perro por 

'I causa de la cadena. • · . · . 
10-Dlme amigo -ie. dijo-: ¿por qÚé llenes as! el cuello? 
"'! -Como les parezco demasiado Inquieto -repuso el perro- me 

l 1 i:Jton de dla para que duerma cuando hay luz y vlglle cuando 

7 ~..3Hega la noche. . 
: 

13 ·-;¡: -,Pero si deseas scllr. ¿te lo permiten? 
6 -No, eso no -dijo el perro. 

1 O-Pues entohces -contestó el lobo- goza tú de tus bienes. 
t 1 porque yo no quisiera estar tan sollsfecho o condición de no ser 

.. f llbre. · .- ... 
;,1i.. · Fedro 

Puente:· Libro de lecturas, tercor ar.'.l.do, Secretarla de Educación 
Pllhlica, 1988, p. 20 

. ;: 

Nota: Eh esta prueba no se tornaron en cuenta la preposición "a" y -
la conjunci6n "y" con la Mica t"inalidad de hacor una va1ore­
ci6n m'• rigurosa del nWnero de palabras 1eídaa en un mtnutOJ 
aunque cabe aclarar que son también pequeftas palabras que cum, 
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3.5 .2 Comprenai6n lectora: 

~ aste esriecto lP..s variables 41ue in.tervimie.'1. aon n1~t?rosr.a, 

ror lo t"nntt) su !"'~dici6n o!"rece una. mwor di:f~.01.,.ltal\. Rocu~rñese. 

que en la co~ren-::16~: intr:trvieno."l divP.rsaa ontr::tegias (v6A.!'!e 

Ct)mo: 

- Cflrn1.cidarl de recordar detüles P.:&"'.' ec!flcos 

- CR!1P..Cidn.<\ de rec:>nor.er secuencias de her.hoa o f!.ccio:1es 

- capacide.ñ de determinar idees !)rlnci:;Je.les 

- capacidad pare.. inferir o rianan:- co ¡, Aentido creE>.dor 

::htre los instrumentos que se P.oplea."l ta"lto para tri•be.~ar en 

el desP.rrollo de l.a comrrensi6n, así corr.o !Hlr:t. su evp.11rnci6n, se 

-~c11e."l trnru · 

P11n una tunci&l importante 111 1a eetructuraci&i de frase11.Algu­
DO• autores cca\•idN'ID.:cno pa1ebi-aa aquel1a11 prepol!licicnes, 
arUouloii o con;t,..otone• que .. , ... formado• de doa o mb letraa. 
lb ouHU&l de e•-••• H iq>ort.,h ac1arar que m loa prim~ 

·ro• arado• convtce -•;lar la prll'o•ici&l •a• 7 las con;Juncio­
n•• •,-, "o•, •e• como letra• 7' no coao palabraa para no cantm­
dir al·alumo, pueno que 6ate ae llalla ... procHo de apropia--­
otdn del lenguaje Horito. Gradualmcte .. 1e Hilal• la tuncidn 
que c,....1., e la• traso•• Aml puH, lo que aqu1 H Ht6 Yalor19. 
do no es la capacidad de ..,'1111111 tri•tico, 111"0 la vtiloci411d al . 
leer. 
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l. LP.ntu.rP~ orf1.l !' diA.l.or,1;¡ no:-itcrior. 

2. Loctur?. oJ.la:,cioea :r co:~te~=r';c.ci·b a !"re:tunta~ en pri,senciA. df'll 

texto·. 

3. Lecturit ~iloociosP.. •r c1'l~t.cr.tr..ci6•l R •H'P.f.U .. tt=:::i.~ .Rirt te·1er i!elP."l­

te fil texto(au 'forma n.hi~rta, de oncl6.·t 1 '3tc.). 

4. Loctur~ ... ~' !"'Rse a. hintf,rieta, r.11e11to o re:n•er-o:ltn.r.i6n. 

La ~1r'.lebo. tJ.'.te se er.rile6 !JP.ra. #lValut'.r la co•··~'!"C.rni6:i l.er:t">rA. 

f\te la do l~r.turP. silenciosa y c1·:1te::rta.ci6tt a . ..,rer;'~'lttls Ai..'1 tooer 

dolan te el texto. 

PaU~A D3 CC~·:?3=:fSIOH LECTOil:\ 

f.1!•.teria.1: Texto imrrcRO parE". Cllde P-lUJTU'lO. 

Ho.1a de P'reguntas·:( cuestionario) 9ara C'lda a11.i::::10. 

Estructura del c1Jestionario: Se elabora e :ie.rtir del texto, tr11-

ta.'1do de que i:iclu:¡a pre":w1tas referentes a laa ca!H!C!, 

dRdee que i11tervienen en la cofl1!lrMsi6n. 

Se divide en dos partee: le pri!"'lera, de opci6n·m11l.t.! 

ple constituida por 7 precu.ntae1 · y,la segunda, l!e fl 

!lreeurt ta.e abiertas. Las 15 cuestiones se claei:fican de 

acuerdo a· las e.pt~t.udes vinculadas a la com!1rensi6n. 



9 !')ren;1.u\°tC'.B c~.~YP. 

rCS!''.lP.Gt:?. oz-:ñ 

c:~plíci tn en ol 

t!'!xto 

6 p re,i:i;u:1 ;an cuya 

reS!'uesta ne halla 

- 231 -

Prer;,1;..1.t'?.G 

l a 7 (Pri ... _crr.. ::'11rte) 

l y 4 ('.Jero:tt"'da zi:'lrtc) 

Preguntas 

2,3,5,5,7yP. 

(Se~'lL"ldt\ 11"'.rta ) 

P. de detalle 

l., 2, 3 .v 5 

p. ñe P.cci 6"~ 

4, G " 7 

1'. de in fer~-

cia: 2,. 3, 5 7 6 

P. de idea .:.. 

impl!ci ta m. el ;irinci11al: 

texto 7 y A. 

Observ~ciones Si bie..'1 es cierto que el emnleo de algunos ín~tl"!!. 

·rnentos puede, en un momento dado, dar indicios de -

18. comvre..>lsi6,1 de un texto, t¡Uedan aún por inveati..: 

gar otras variables riue influyen. en ella, ya que --

cor.io s~ seña16 ·a...,,toriorrnente su mcdici6n ofrece una· 

ma~ror di:f'icul t2.ñ· 



9 pre~•JJtt&.e C!.l,'/fl. 

ro5!1 un:;ta e~"';~ 

6 p regu:1 tan cuya 

rosriuesta ne halla 

im¡>l!ci ta en el. 

texto 
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Prei:;:•J..."lt'l.G 

1 a 7 (Pri"'.erf.i ~arte) 

P. do deta1le 

1, 2, 3 y 5 

P. ñc n.cci:S't 

4, G y 7 

l. y 4 (Jer;n ... dn :-~------~de hl'lCh::> 

. ~ 4 

Prep,Wltaa 

2, 3, 5, s, 7 y r. 

(Segl.L'ldL\ r¡P..rte ) 

p. de inf"e.ren-

cla: 2,. 3, 5 y 6 

P. de idea .:.. 

!lrinciTJeJ.: 

7 y ~. 

ObservB.ci.ones.: .. si bien es cierto que el cm!lleo do algWlos.1.n!=trg 

·mentos puede, en un momMto dado, dar indicios de -

18. cornpre.'1ei6.1 de un texto, quedan a6n por investi..: 

gar otras variables que infl uye."l en ella, ya que --

co1:io ce seíl:al6'e...'1teriorrnente Sil medición ofrece una 

Tl'lfl.'/Or dificul tE'.ñ. 
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HO!l(llU:r _______________ -------···-· 

S" •. IERX:.\ r.A RES?UF:STA D5 .;cv::t:;!) A LC QIJZ .'\C.\;,-.s oe r.SER 

3) 

º;) 

e) 

~- :::. 
e) 

:,) 

e) 

3- ~ .. ., 

e) 

bi 
e) 

4. '1 

a) 

b) 

o) 

;::-:..::r~.': " ti :.l C'):·.ic!~ 

;-::.~., sn=·~o 

!':r-.C.J l:r..::::.:.r!iJ.~to 

1!C!"'l"<J ü!'!.·.: 

-.'J:"C'°!.'J 

" :;ic..1 cv. ~i ~oJ 

;:or:.1~ V c.:::>,"!·~.'1 

r;~: .. ~.' " h:: ... ":'!Jric.ttoJ 

lo!:-:i i::lC-:i.:tró r.J. r.icrr1>- •• 

fü;.=-::t!fh'.:!O 

~, :iri:o~e ~UC':"Ít!. .·.:c.rlo 

,orr.:i: 

cQeé;;i;:-. lr.. ca!la cc;i";l'"a :.ca :~'.:lo::: 

cui(?tlte-. l;:. cc.t"a ce 1tra !.os 11:.:J!'.J:1gs 

cu.ic!::.::e. n. 103 ladr.,.1e3 

5~ ¿C.116·v16 el lobo en. el per:-o? 

c.) su·cuello 'erruee.do 

b) u.1a caó.e."\a e.."1. su cuello 

e) sti cuello p eledo 

6. ¿,QuA c=::tabe-"1 hncic.tdo c.uu.:ttlo oc lo Vi6? 

a) e::!:a.ba.:1 ca-:dnE'-'1.c!O 

iJ) et>ta.ba.'1 corri~:1do 

e) c::itaoc., ºcuida.'1.do 

7. ¡.Por .t!Uli acnrr.aba'l a1 porro? 

a.) pllrquo no cuidnba bien 

b) vorquc lea pa.rec.!n i:lqu!.oto 

e) porn.uc cr.:i :iu-¡ tr:.·.a11u.J.lo 

nnn:ru 1989 

'::J.\D: ____ _ 
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COil'?ESTA 1 

l. ;Por qu6 el. lobo acornpru1.o al porro-¡ 

3. ¿:i>&.11!e -creoo: qué' -o1 .l.oho hcya e11cc;.1t:-aeo t-.l perro, si e ~at.e 110 lo 

poroit!~ anlir ? 

4• >:t."J'· C?:1t!'!'lt.6 ,.ei.+~~ :ai·perro cu~c!o e~o o.ne no l.o ~~~8b~:·S~1r? 
·. - ··;~7-::·-···-.!~,.· -·· 

·-·T·~ ... ~. • 

_:. 
<:!';!."".- :?~··· 

. · .• : ·. ·- - : . . . . •. ;; .. ..,.,¡, ·-~ ·~ --~-;· .~ ,.-r:_~----··-· ·------ -~-:----~-=~-==-~..:-: ... 
6: ¿Qu~-.1:~.ieres_~~~-~~.:t_~ Eff: 1!,ui"~~e.S el perro? . -·;;,, ~- · ... ......:.... . . . . . ... - . . . . 

. :-;-e:-,.: ,.:·-:-;-~..:;.·f+·::":-'-..:.,.::.:.·.::.:=~ ,..,.,,..,..~ .. ~'. ~·;·):: ·- - ~.: .. ·-- -
'.;7• ·¿CuAÍ-~Oi:&e~-.qU8"·11ay~>eic!o·.1a· ·idee. rnás ioportante. de .e2'~~-~~cnt~? ~: ';;.: . ·_ ··.·-:::;;:J·;~~~-~-~ .. · .· ~-.:-~ •,.;·: :-_·;::_·.: .. :. •:'·. . . . -- -- . -_,.._.. ' ·-··~.-~-::·: . 
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Rol11ci6n yolocidnd-cor.Qra."tci6n:, 

lR co:npre.'ls16n lectora., exiso;cr.. otrna for.r.e.A !'S\rn. a11recie.r lP. re-, 

ln.ci6n '!:.te cuc.rde.':1 B!ltre e!: . 

l. De.r nl .e.ln.mo w1 tex'to y decirle "ªª ea va a to~e!' en cua1.tf\ -

el tie~o 11.ue ao tardP- i;i:1: leerlo. Unn vez la!do el t€~~t'> co·n-

plato. Re le ht:>.cen !>rnr:untP.s en :ror"'e. orR.l. '::ifl: " .. 'lotnn loa 

2. RepC'.rtir 11.'1 texto. Dc.r útla Reílal 1:rn.r~i r.ue "t;odoo inicien su le.s, 

tUra silenciosa. al ciar.o t1er'!10• Cunndo un eJ.w-u10 e.ce.hA. lavr~"l-

ta la mano para ri.ue el !,'rofesor anote el tior.:po que ha tarl!Rc!o 

en la. lect'.l.ra y para que.:.1e cnr..bie lP.. hoja del texto :por la l!e 

las pregunte.a. Conviene oue el texto sea lat'gO para evitar --­

a,glor.iei-'o.cione~ en la entref:a y ca::ibio de hojas. PoAteriom-m.te 

se hace un,;., li eta de alum."los en orden a lR velocidad y se com-

parP..n. co.'1. lo::J aciortoe en l.as pr~untA.I!• 

Para efectos de ia i>reRent19 invceti,~ar.i6n se con ni doraron, -

e11 la evaluaci6rt inicial., loe reRu1te.dos obtenidos .en le. prueba - .· 

4e velocidad y en la de comprene16n. D1 una segwd.a evaluación se 

f!m!>le6 la. forma sen.alada ~1~.e.a.s ~tes con el nWnero L. A diferen­

cia. de la val.oración que se hizo al iñ.icio del. c1Jrso, e."1 la segun, 

4a laa r>reBuntas ae hi.cieron en f'orma oral . con la 00.ica finalidad 

. de hacer ma comparacian cual.UaUva. 
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4. EVALUACIOll INICIAL Y R3SULTADOS 

Una vez estructuradas y reYiaado.s 1ao :n'"aa"..Ja:J 09: !1izo su 

· aplicnci6n forma1 en el grupo, el cual ;eataba constituido por 42 -

al.umnoe: 24 niílas y líl niños (de clase media y media baja), cuyas 

edades oscilaban entre l.os 7 y 9 e.l1os. Cabe seña1ar que un mes y -

medio en.tan d'3 f"i:1a1l~ar a:L ciclo escolar uno de ellos se dio de -

baja; por tal raz6n, y m vista de que no presentaba dific•.ütadea 

sobrasa.ll~tas, se quit6 de la muestra quedando as! en 41 los alum_ 

nos que integraron el grupo. 

Eh la .~a1uaci6n intermedia., eobr'l tl)do, aa !!EJdif'ioaron a1g!:! 

nos aspectos de las pruebas, esto se hizo dependidldo de lo que se 

f'ue trabajan do con el grupo. 

De ciertos aspectos solamente se hicieron dos evaluaciones -­

(inicial y :final.), a diferencia de otros en loa que se aplicaron -

1:ree, debido a que en algunos de elloe loe progresos se obtienen a 

largo plazo. 

A coa.tittuaoi6n se prosou tan los resultados de la evaluacidn -

di1181'16et1Ca· ~ cada aspecto, despu&s el tratamiento seguido y 1011 

resulta.dos de la ~egunda aplioaci&i: ~' por 6.J.timo, la valoraciln 

final. Antes de ello se muestran las fechas de aplicaci6n de las -

pruebas qua qued.e.rorl establecidas como se muestra en el cuadro l. 



CUADRO t 1: CALENDARIO DE PRUEBAS 

~ 
PRUEBA PRUEBA DE PRUEBA DE PRUEBA DE PRUEBA DE 

DE ANALISIS VELOCIDAD COMPRENSION VOCABULARIO EVALUACIO ORTOGRAFIA FRASTICO LECTORA LECTORA 

INICIAL 
o 

DIAGNOS-
TICA sePtiembre 89 septiembre 89 sep. 89 octubre 89 octubre 89 

INTERHE- abril 90 
DIA (ejercicio expl! ---- enero 90 enero 90 enero 90 ratorio)• .. 

FINAL junio 90 junio 90 junio 90 junio 90 junio 90 

• Para esta evaluaci6n se elabor6 un ejercicio parecido al de la evaluación 
inlcial, de acuerdo a lo que se fue trabajando. 
En esta segunda aplicación se tomó en cuenta el tiempo que ocupó el niño 
al leer el texto completo. 

· No se ;tpiiC6 eva1ua.ción intermedia. 

PRUEBA 

MOTRIZ 

,, 

noviembre e~ 

---.-
' N 

' :;: 

junio !ll 
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4.1 RB3UL'UDOS DB LA HIJZllA D3 Oi!TOGRAPIA 

(~aJ.ue.cicSn inicial) 

Unr:\ vez calificr.r!a 1a. nr 1et.e aA cont:>.r"=1, "nor Se;JP..;t;l'!.do, 

c1 ndrncro de omisiones! inversiones, suatitucicr.i.en, ni\e.diñl)~, -­

uniones-e~n.racion.en, :rru.tco.n de origen 1b.:ric:o, i'r..l":r.s de o'!"i..,.~ 

perceptivo visue.l ·y e.l..~unaf: rer;1as de pu.'1tua.ci6n (eS',"1ec.l~ict'.dr:o.c. 

en la ho;la de P.r..Otflci6n de faltas). D~a:ryu.Ss se o'ttuvo 1o~ s•j..,r:!. --

total. de alur.inos que cor.?eti eren cada f'n.1 ta y e1 nú:'·.'!r:> total de 

deaaciertos en que incurrieron de mrui.ere. .inñividvnl. Esto ·,err.-J.-­

ti6 detectar a los al.ttr.m.os que presentaron l"".P .. YOr :iroble!':'lá.tioe. en 

e1 &rea ortográfica. 

'!IOUBRE EDAD TOTAL mi PALTAS 

l. Went!y R af'tos 3 meses 19 

.2.c1audia 7 aiíos B meecS 13 

3.cynthia 8 anos 8 meses 22 

4. Erik Alberto 8 anos 7 meses 18 

5·.Johana 8 ailos 2 meses 16 

6.Ka.leb 7 afl.oe 10 mes.es 28 

7. susana 8 alloe - ll. 
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iJOl:B:tZ :~!l.\D 'i'OTAL :r;: :>.\LT.\3 

8. Yosaadare~ 7 ~:'los 10 meses G 

9. t:e.riana 7 a~os 4 r.'i.E:Bl?G 17 

10. Javier ., r.~os 9 meaos 7 

11. ;ngel n n:i.os 6 :!1~13AB 13 

12. t.ic:.:.ricio " n~0!'3 7 ::ieae.A 21 

13. Zri1t R'..'\OB 4 Mee es 17 

14. PRola 9 Rñoa '.!'IBS"tt'I 10 

15. Inia 7 ,:i/'loo 11 rie::-ea 6 

16. Evel·rn 7 af\os 11 rnes11R 4 

17. Sin tia p, aitos - p 

18. GP.by 8 a:tos 40 

19. César Octevio R e.f'í.os 4 meses 31 

20. Jt.iguel .\nge1 p, rulos - 6 

21. Areli '7 años 10 meses 22 

22. Oliver 7 B.nos 11 r.ieses 12 

23. 'lienney 9 nflos 1 mes 15 

24. Heriborto anos 7 meses 20 

25. Karla 8 anos - 7 

26. Erik!' 8 aflos l mea 10 
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i'IO!!!lR:S 3DA!l TOTAL D3 'FALTAS 

27_. Ro:::!..'l.a 7 ::~os 11 •1enn'3 1.0 

28. 311.-i.dra ~ ~os p ne ses 7 

29. Ere."'lña . a~O!l 9 ~1~S~8 13 

30. V2111;3-,,:::. o ".:to::: G !1r;~P.R 19 

31· rt!n .1 ail~a !.l ,..esca 20 

32. Norma 9 aíl.llS 3 meses 26 

.33. Csc:-ir 7 a:1.os l men 16 

34. Eduardo 7 a.:.1.os 10 rneees 13 

35. Alejandrp 8 0....,.08 - 31. 

36. LP.ura f\ allos 2 t'!eaos lR 

37. A~uat!n 9 afloo 3 r.iescs 14 

30; Ileena. R n.-:os 2 Meses 12 

39. tñnrco R a.rtns 3 meses 15 

40. Po.ty ii a.ríos mee es 5 

41. l!ugo 7 o.nos 11 meses .17 
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CUADRO /1 2 PALTAS O!!TQGnAPICAS DE LA ZVALUACION 
Il!ICIAL 

2+0 

.U'..t.":"nos (!'.lB co:'.'!etieron 

O:iieione9 . 

Invercio:ier.J 

Sus ti 't'..lci ~n eR 

Al1ndido!'l 

Uniones y/o nP.""l".reciO:'len 

gue-r.e y rtui-e;i 

Cf'!-C! 

que-'!ui 

j-¡¡ 

l.l.-y 

b-v 

h 

Sin r.layi1Rcuiaa 

m. entes de p y b 

Sin ptmto a fin de frnse 

TerminnCién aba 

Otras :fal tae:.: 

s-z 

r- rr 

25 

30 

11 

1.7 

10 

35 

·39 

30 

14 

10 

32 

4 

33 

3 

:l,Plr..ci:Sn P.:"! !ll)TC1?:1t11;je 

41 nlU::'!'l?o;'.'=" lf'.I"' ~ 

73 .. 1 

ªº 7' 
7 :~ 

85 .• 

95 • 

73:l 

34 1 

24 :l 

78 ~ 

80 % 
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Los tipos de f'a1tas se organizan de acuerdo a 1a que presenta 

mayor dificultad. para iniciar e1 tratamiento: 

CUADlO I 3 CLASil'ICACIOU DE PAL'US Ol!TOOl!Al!'ICAS 

J. Pal. ta.a de ti!J o II. l!'nltas de ori~en rII. F'i'1 tP.s ñe 

lin~ü! f1tico l'i::i co ti, o vi suel 

(ortoR"re.f!e. nature.l) ( ortov,rr..f!P. v!, 

sue.l) 

aueii'1iu61&. 
7 3 " 

ce-ci 80" b-v 
95 " 

omisi6n .' 6J." gue-g'\ . 1' 11-y 85" 
un16n/separac16n 40" gui-gi/13 h 73" 
affadidoa 27'f. qu~qui 7,: j-.~ 24 i' 
invere16n 7C 

IV. Otra.o fal. ta.e v. ReP,le.s 

s-z-c 80" Sin pU."'lto 
78 " 

r-r.r 7" r\ay6.sculas 
34 ·" 

!!! mi tu· do·t?. 'y!?.°· 24" 

·terminaci<ln aba, .1)" 
Relacién de alumnos -que obtuvieren 20 o má.s fa1 tao en osta prueba: 

Heriberto 20 :!'al.tas Nonna 26 fa1tas 
l!art!n · 20 :!'al.tas Ka1eb 28 fa1tas 
Mauricio 2J. :!'al.tas H Al.o;landro )l. :!'al.tas 
Cynthia 22 :!'al. tas • • C'8ar 31. fal. tas 
Ara1i 22 :!'al. tas u Gaby 40 :!'al. tas 

~Presentan wa problemdtioa mayor. 
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(tw:üuaci6n inicial) 
Pre.se:~ 11 ,u ir a case pt:"'.sé P.ntra \.U'l burr'l !' une. veca11 

Total. de alumnos: 4:1. 

- Pri::iera :>r>.rt e d.R lro. :'r-:ii;e: 

Al ir P.. ce.ea ••• 

Alu.T.tloe que escribieron correcte.me."lte est~ :rnrte: 31 

Fraseo incorrectas (L"'lcluidas lao 11!lianes dofec";u::>RR.s): 

que en unn cesa l t!.l.u.r:mo) 

ar a cn.sa l •.lumno) 

Et~ a. ce.se. (. l rtl.ur:ino) 

Al ar e.ca l RJ.lll:\IlO) 

Al.ira l "21.1r.1no) 

al.ira case. el.urnnos) 

aliracee'R. 2 alumnos) 

- Segunda parte de la f"raee: 

•• .paa6 entre un burro y una vaca. 

Alumnos que escribieron correct'amente esta parte:· 14": de -

loa. cual.ea 2 presentan omisidn de ~gune. letra y mala.orden,!!: 

cidn de las palabramburro y vaca (vaca -burro). 
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Prr:i.ses:, Uú..,erg de alu:rnos 

!'es& ju."l to a U."l burro y •.m.P. VP.ct:i. ·l 

¡u1al:t ,.2.Q!l u:i burro y w. ~ vnce. 

:::ie.s6 ~obre (de) U.'1 b'..l:""""' y UU9. vr.ce 2 

pP..06 en Te1Uo de 1.:..•1 bur!"o ~r unP.. YA.et>. l 

PllSÓ .Q.!!!. un cnballo y 1.1.'1. ri erro 1 

p nsé .E.2!l una vr..cc. 1 

pes& .!!!!!:.! en una. casa entre U."1.0. vacn 1 

(ain modificaci6n de"entre", !)ero con r.mla ord~1"ci6•t) 

Su¡:iresién de ~: .. 

Frasea:, Núm."ero de alwrnos 

me en con tr& un burro y una vaca 2 

pasli un burro y vacp. 1 

vi a un burro y· una vaca 3 

brinqu6 una vaca 1 

Teniendo eotos resultadoa e& pudo detectar, por un lado, ; qufi -

niñoo presentaron faltas sobreaal.icntes al escribir la 1'rnso; ': por 
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e1 otro, so riudicron co:-;pnrar 1oD r;i:rrorcp, e:t le. :Jruebe. t1~ ortoera-

fíe r:ufl o'b~uvie::-rm oatoa P..lUM!los, e.si cor.Vl lo!;: o:;uri cacrlbier?:! --

correcta":'len tf! le. f"re.ao. 

CUA!l!!O 11 4 A. COLlPARACIOll Dll LA PRUllBA ORTOG!lAFICA Y DE .111 ALI SIS P!lAS~ICO 

1Uu.o::noa quo re¿rodujcron 
bien le. f'rase 

J.ii/1'Uel 

Isis 

Se.ndra 

Javier 

Paola 

3rika 

Osear 

Zrik Alb arto 

1 ?le.uricio 

• Cynthia 

Erraren en la ~ri.'e~r.. 
de orto"'.r11.fín. -

7 

7 
10 

10 

·15 

l• 

21 

22 

Nota: Recu6rdese que el número máximo de errores en la prueba orto:. 
gri!.fica :rue de 40 y el mínimo de 4. . 

{A) Estos d9a Cacos si muestran un marcado nWnero de errores a -
comparaci6n de los otros ocho alumnos. 

CUADRO 11 4 B. COia' ARACIOll DE LA l'RUEBA ORTOGRAPICA y DE ANALISlcS PaASTico' 
ru.urnnos que presenten faltas 
sob'reealientea a1 escribir l.a 
fraae 

Errores en ·la pru.oba 
de ortografía 

-· Karla: Al. ar aca pace en te un burr y tma. vaca 7 

... Claudia: Ar a ce.ea pase por unEvvaca y \ID burro 13 

Areli : aiira casa pase eritre en una casa entre 

una. vaca . 22 

César o. : Er a Casa pase con un burr y una baca 3l. 

Alejandro: ALir a casa brinque o una daca 31 

Gaby: A1 ir a cae mencon tre tm burro y una v:aca 40 
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(e•)saiv·o estos caooS, loa dcr.i.i't.s tleten grnn nt'\r.tero de c!.oAaci':r-­

toa en emboe aspectoa. Por ·lo tPnto hA...V qu'l tre.bajRr inte."lsa-­

r.iente el. airea ortor.rá:f'ica y el a:u.Uisis eintá~tico: e !'nrte l'!e 

revi .. r d. no eY.iste ur..a dificulte.fl !:lB!"Or e."'l el ~re~ d~l lE!l.~u~ 

ja. 

4. 3 !l3SULTA003 DE LA PRU~A :JE 'IOC.'JlULBIO 
(SVa1ueci6n iniciRl.) 

Al obtener el totn1 de palabrae por minu~o da C:!.rla RlU."U1.0 :?e -

hizo una distribuc!~ de frecuenciaa Bi!n!Jle: 

CUADRO I 5 RESULTADOS DE LA PRUEBA DI! VOCABULARIO 
Palabras 
!>Or min. Incldencla (I) Precuenc1a XI 

J: 

10 ·º o ;o o 

9 2 5 ~ 1" 

8 o o ~ o 

7 5 12 " 35 

6 11 27 ~. 0 66 

5 10 24 (. 50 

4 13 ~ ¡'. '52 

3 o o " Q 

2 o o " o 
• 1 o º·'" o 

•tt alunno1 100 " HA. 
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Pro::'!ncUo de ~~l~br ... o ~or ~l"\ 1 .\tl): .· 

i • XI -.-. 
iE • 

XI ·• 8U!ftft de :z por la incidencia 

N • nd.-ner'J de ce.soe 

iE = 

4.4 RESULTADOS DE LA PRUEBA D": TlLOCID.\!J L3CTO:U. 

(Evel.~>aci~n inicieJ. ) 

~~1 e 5 :;>clcbrr..s 

:il)r·~inuto. 

Dura.."lte ln tl.,licnci6n Be fuorC'r. r~.r.;istrP..'!'lr'JO l:as ;itla'l)rna -:ior 

minuto ,que ley6 calla. ni~o. Con· 1.,~ d.11t?ii obt,,.nirl<'l:J n'! ~in-o ln -­

siguiente dietribuci6n de f'recue:'lcins ~ru:rn.daa CO!l s-.i re~ecti-

vu repreeentaci6n gráfica. 

Zl !!la.yor ~ú:néro de pAl.nbrao le!daa en un rni!'Íuto fue de lOíl -:t 

el menor de 30. Con esta ~nformaci6n Bll d~tennin6 Al rt>.ng,, o --

c.r:i,pli tud de la dietribuctdns 

108-30·+ l = 79 .. ~. 16 

aa· rango 
ic tamaño. del interval.o 
n• ndmero. de interva1oa 
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CUADRO # 6 RESULTADOS DE LA PRUEBA DE VELOCIDAD LECTORA 

Palabras por I Frecuencia ?.!arca 
minuto clase 

16'; - 109 l 2.4 % 107 

100 - 104 l 2.4 % 102 

95 - 99 2 4.9 ji 97 

90 - 94 l 2.4 % 92 

65 - 89 o o íl 87 

80 - 84 4 9.5 % 82 

75 - 79 l 2.4 % 77 

70 - 74 2 4.9 % 72. 

65 - 69 ·7 17.l ;& 67 

60 - 64 2 4.9 % 62 

55 - 59 4 9.8 % 57 

50-- 54 3 7.3.,. 52 

45 - 49 8 19.5 " 47 

40 - 44 2 4.9" 42 
35 :.. 39 2 4.9.,. 37 

30 - 34 l 2.4"' 32 

41 100 % 

Al obtmer el promedio ee t1enei: 

i • XI 
-N- in~ a 63 

41 

de 
(X) 

XI 

107 

102 

194 

92 

o 
326 

77 

144 

469 

124 

228 

156 

376 

84 

74 

32 

2587 

'i • 63 palabras por 

minuto 
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Figura 3; • PRECU:;?ICIA DE p ALABRAS LEIDAS 

Núr.iero de i;rr UN rmiu~o 

LO 

9 

8 

7 

6 

5 

4 

3 

2 

1 

aJ.umnoe 

l 
i 
1 

'--.--+---+---+--~~-+--+---+---1--+-----><---~----+-----x 

32 ~ 42 47 52 57 62 67 72 77 82 87 92 97 102 107 Pa1abrae 
por 

minuto 

Helaci6n de alflll::noe que 1 eyeron un número menor de 47 palabras 

por minuto (se eetableci6 _este l!mi te a partir de la máxima inci-­

dencia): Bren da 42 

Erik 42 

Ka1eb 39 

Heriberto 35 

··• Gaby 30 

.(••)Preaenta una ~ . .i:tl.Cultaa mayor. 
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4,5 RBSOLT.ADOS DB LA PRIJDIA DE COMPllBISIOR L?X:'fORA. 

(Bvaluacidn inicial ) 

Como qued6 asentado con anterioridad, _ la prueba de compren--­

•16n. cm11tia de dos partea cujo n11maro to'tal. de cuestione• es de -

15 • D• e•ta primera aplicaci.6n •• tuvieron loe 111guientea resul.-

tadoat 
tlU,\DRO /1 7 R3SULT.\OOS DE L,\ PRUEBA DE co:.!PRE•SIOll 

LECTORA 

\ciertos Incidencia 
X I 

15 4 

l.4 2 

13 5 
l.2 7 

ll 5 
l.O 8 

9 3 

ª· 2 

7 2 

6 o 
5 l 

4 l 

3 l 

41 

Promedio1 i-.L.!! 
n 

Precuencia ;a 

9,5". 60 

4.9 ¡. 28 

12.2 " 65 

. l.7.l" 84 

12.2 % 55 

l.9.5 " 80 

7.3" 27 

4,9,. l.6 

4,9" 14 

o " o 
2.4" 5 

2.4 " 4 

2.4 " 3 
100 " 441 

fe ill • 10 
41 

Incidencia Precuencia 
acwnul.nda porcentual 

41 100" 

37 90 ~~ 

35 P.5 ~ 

30 73" 
23 56 " 
18 

43 " 
l.O 24" 

7· l.7" 
5 12" 
3. 7" 
3 7" 
2 

4 " 
l 2" 

¡.., 10 aciertoa 
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El 76 :~ de los- alurmos ( 31) locran un n~.::iero d8 eciertos 

18'Ual o sobre el promedio. El 2·4 ~ rostante (10) tiene menos de 

10 aciertoe en la pruebe.. De ellos, loo que están r.iuy ~cir ~ebajo 

del promedio son: Areli (4 :'!.ciertos), Mauricio (5 aciertos) y 

(le.by ( 3 acierto a), 

4,5 .1 RELACION &ITR?l L,\ PilU'.i:BA Dll COl.Il'!lE!l3IO!I Y Vo:LCCI!l.\D LECTORA 

Considerando el promedio obtenido en la. prueba de velocidad, -

que :t'ue de 63 palabras por minuto, los nifloa que estuvieron en y -

por moima del promedio tienm de 10 a 15 aciertos m la prueba. de 

comprensilsi, excepto tres alumoe que tienen mmos de 10 aciertos. 

De loa nifloa que ea encuentran por debajo del promedio, la canti~ 

dad de ac1ortoa varía desde loe 13 hasta salo 3 aciertos, De esta 

:terma puede decirse que existe cierta relacidn m tre velocidad y 

oompren.aidn,, aunque con alg\llaa exc91>cioneo. Para ver si exi•te -

real.mente una re1acidri e11tadfstica entre ambos aapectos 11e emple6 

un coef'icimtº• de correlac:l.dn¡ ae{ 1;ambiln, ee elabora una recta -

4• rearesidn que permite predecir valores de las variables "X" • 

•Y" a partir .4e la M~rm_ul_•_• ____ _, 

l l' • Bg + B¡ :r 1 

tn dcnder "Y" ea *1 n4mero_ de aciertos (coq>rm11i&i) 

•r ee el ndmero 4e palabras (Yelocidad) 
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CUADRO. /1 8 OD!l!mlCION Dl!L COEPICI!il'ITB D3 COR!l3LACION, 
VAaIABLESs Cot.1PaENSICJI y VBLOCID.ID LECT!>RA. 

llli t ,.2 72 x:y 
palabrao aciertoe 

101' 15 11664 225 1620 
104 15' lOP16 225 1560 

SS 15 <)216 225 1440 
96 ·12 9216 144 1152 
90 ·12 rioo 144 l.C'!O 
114 - 13 7056 169 1092 
P.3 9 6P~C! Pl 747 
no 14 6400 1~6 112" 
ro R 6400 64 640 
75 12 5625 H4 ?,CO 
72 12 51A4 144 P.64 
72 10 51"4 100 720 
69 9 4761 Rl t321 
6R 12 4624 1~4 Pl6 
68 11 4624 121 74P. 
6A 13 4624 169 ~p¿ 

65 14 4225 196 910 
65 10 4225 100 550 
65 13 4225 169 P45 
62 12 3P4• 144 744 ... 
62 15 ~"t!t. 225 º'º 
57 7 324~ ~; '"" _., 
57 10' 3249 100 57,r. 
5~ 1 '? ~249 169 741 
57 7 3249 49 399 
54 4 2916 16 ·216. 
54 11 2916 121 594 
54 10 2916 100 _2!0 ___ 
49 ·- ll _____ 

2401-· 121 5 39 
49 10 2401 100. 490 
47 5 2209 25 235 
47 10 2209 100 470 
47 10 2209 100 470 
47 13 2209 169 611 
47 11 2209 121 517 
47. 11 2209 121 517 
42 12 1764 144 504 
42 8 1764 64 336 
39 10 1521 100 390 
35 9 1225 81 315 

...JQ... _J_ -2QQ ~ _..iQ 
2590 441 177720 5069 29026 
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Con estos resu1 tados se obtuvieron: la. desviaci6;:: do "x", 10; 

desviación de "y'' y el coeficiente de correlac16n. 

Deaviaci6n -ª.!!, ;¡, 

Sx ""1~t- ir.t. 

Sx e~- (63)t 
41 

Sx •~4334.63 - 3969 

Sx = \j365.63 
.,Sx = 19.12. , 

Covarianza U 

Sxy=f.p.-xy 

Sxy = 29026 -(63) (10) 
41 

Sxy = 707~95 - 630 

ISxy a 77•95 I 

Desviaci6n de ~ 

3y =~.t YL- y L ,... 
Sy =~~ - (lO)L 

Sy ='JL23.63- 100 

Sy=~ 
Jsy = 4.e6 J 

Coef'icie."lte !!! correlaci6n 

r 11: ~ -= Covarianza. 
Sx Sy Desviacl&í de•x:se t:y"" 

r = :z:z..2i_ 

(19.12)(4.fl6) 

r=~ Ll• 
92.92 • ~ 

("";)Eotad!8ticNT1ente sí existe ~elaci6n.No se puede hablar de -
correlaciones causales.Para mayor seguridad de este dato se hi•o 
tlllllbUn una llJ:la!l!.s ~ si,:mificaci6n, la cual. permite detectar ei 
verdaderamente ai•te relac16n entre- dos' variablea.VAaae en la -
parto da Anuos, ·12, p,.g. 485 

Silllb ol ogfa: '. 
Leuaada ••• 
r promedio de X 
7 promedio de y 
N ndmero de caeos . 
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Obtención de la rectl\ de re1.rreRi6n: 

'f P lld + D1 X 

m donde B1 6 b¡ se obtiene con la :f'6r:nu1a: 

bl = 29026 a 10.16 I 
177720 

.80 d ba- -:ze deduce a ,:>a~ti!" de la. f'6rmula: 

1; 0 = lO - 0.16 (6J) 

bo " lO - l0.08 

bo ~¡-o.oa ¡ 
Can los datos anteriores (!Ueda estructurada la recta do regresi6n -

que per:n!te pre.:iecir valores de las variableo "x" e "Y"J. en la B"r~.,.i. 

C:'l respectiva (Pigura 4) se tomaron dos valorea extremos de "x" 

(108 y 30) para predecir "y"• se unieron para dar lugar a la recta -

de regresi6n que es la recta que mejor se ajust3 a los dato::r, puesto 

que, por lo g91eral, las correlaciones que ae obtienen en ~a. 1nves-­

tigaoi6n del comportamiento no son perfectas. 

¿Cuántos aciertos oe e.'3J)era. que obtenea 'lZ .alumno que lee 108 pal!. 

bras por minuto? y a -o. CB+ o.16(108) 

y a -o.OS+ 17.28 

y a 17.2 

loe~l7 aciertos 

¿Cuántos aciertos ee espera que obtmga un alumno que lee 30 pala---

bras por minuto? y • -o .• 08 + 0.16( JO) 

y • -o.es + 4.eo 
y. 4.7 

JO ~ 4 aciertos 



·- 254 -

~~~~g;r 
15 

14 

13 

12 

ll 

10 

9 

8 

7 

6 

5 

4 

3 

2 

l 

' ) 
1 

·1 / 
,/ . ..~ ~¡t. 1~~~· ~} 

•• ~,,'i 
/ 

\, .& 

40 50 60 70 80 10 20 13º 
Correlaoi6n ~ 0.83 · 

90 lQO 110 120 Veloctdad· . 
(pilabru por 
ililuto) 

Kl. 83 ,C de los caeos se encuentra dmtro de la banda de' 

confianza. Si se tomara o·tra muostra semejante a la aqu! 

emplea~, habría la posibilidad de que la mayor parte de 

la. misma -'estarla en si tuaci~ r semejante a 'stn. 
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Por lo general. se eepera c:¡ue una pereona que 1ee pausadammte 

va a comprender mucho me~or Wl. testo que una que lee a Br&Z?- -

velocidad. Ba decir, es más probable que lD nt1mero Jll83"0r de 

acierto• corremponda a una velocidad menor al. 1eari añ como 

1m n&lero mtnor de aciertoa corresponda a una velocidad mayor 

a1. leer. Sin embargo, al. traba~ar con nif'loe, como en eate 

caso, cmvim• conaiderar vario• puntbsz 

aq niftoe que en ..... de realizar \l'la lec.tura propiammt• 

dicha hace un de•c11'rado del tm:to, lo que origina que ee -

11..,on da .ti-o sl hacerlo 7 por lo tanto, al oonhatar las 

pregmtaa de 1.a prueba de comprmai6n, tengan menea aciertoa. 

Sl hecho do estar dsletremdo 7 captando palabra por palabra 

no lH permite asimilar por cc111>leto el aontido de cada frase. 

0... ~t.~"" \l'-\ot~clo..d ""1.""ª" 
"W'\..J""'e.'o ele. o.ei .. ·tot.. 

P'igura 5: Proceso de lectura 

Gl ........ &'°lot 11'-\oaA'1AJ. "MG~Ot' 
~ .... ,º ilc. D.c.~u'tot, 
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4,6 RESULTADOS DE LA PRUEBA MOTRIZ (EITaluac16n inicia1) 

La aplicaci6n de este. prueba·1~0 no ~i~o ea f'ormo. ttrw1a1 col":"o -

lo.a ·anteriores, ónicamcnte se aplicó a aquellos a1u.mnon cuye. oncr,!. 

tura mani:re.staba serias difioul tades. 

D11rante loS· dos primeros meses de iniciado el -curso escolar se 

observe.ron los escritos de t.odos los a1umnoe para hacer la selecdln. 

Esta no se hizo las primeras semanas de septier.füre debido a i;.ue-le. 

·mayoría de l?s n.pios e.Wl no se adaptP..ba. a las. e>:ittencias de la cur; 

dricula chioS.;·, cabe recordar que loa dos prir.-:eros p;rados de prim~ 

ria han- venido manejando la -cuadrícula gritnde; e.1mado a esto,. 

algunos niños empiezan a adoptar ya su propio estilo. De P.hÍ nu9 -

la selecci6n se he.va hecho dur!µ'lte el mes de noviembre. Se -elip,ie­

ron, de.41 aiumnoo en tota1, 6 cuya escritura !Jrcsen;t6 1rre.rtulari­

dades bastante noto.b1ees: 

~· j¡¡j¡¡.4.1 

It:e.riana 7 a_qos 7 r.ieses 

Javier 8 aftos -

Roxana 8 af'ios 3 meses 

C6sar Octavio B afias 7 meeea / 

J.Iauricio fl afias 9 meees' 

Aguat!n 9 años 5. meses 

De 1oa aeie nii'loe estudiados, e61o a uno· ee le dictaron 1oe textos: 

a1 de 9 aftos. -Para 1oe demáa se emplearon las indicaciones de iB. -
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prueba de 6 a E\ a:1oa, awque al.gmoe ya tuvieran 6 años Y meee11 -

CWJtllidos. 

RESULTADOS 

:a.-Liauriciot; 

Orp:anizaci6n de le. p41;ina 

Líneas rotas, fluctuantes.ji' Palabrae apretadas e irre!!u1R.rided 

entre la~ miemas, au·sencia de m~e.'"'les. 

Trazo 

Su trazo ofrece contamos !f1al definidos, choques, irrer:ularÍ.dad 

de' dlmenei6n de las 1etrasi·. en cuanto a la di:ferenciaci6n de -

zonas presenta .algunos ejelJl!'lOs de varias letras ( 0 q11 y 11 u 11 de1 

mlsr.!o tama..~o en la pel~ra ~· QU.erido") ~ Algunas letrac están -­

atrofiad.as. 

Pormas y proporcionea 

_· ~¡E;:t:as poco -~s~r~<:-~ura~s, ~~ª- rº!rtlªª impe_r~~~.tr:.sk~~- ~~o_r!a de 

ellas eatd pr6xima en d.imen.11idn a la norma cal.igr,fica; eser! tu-

ra algo meten di da (daba la improai&i do que trabajaba· e6lo por -

oomprpmi so)~ 

Letras de forma incorrectas 

, - la 4 la hace como a, a vecea emplea la D indisti:itamente -

intercalindola dSltro de lae palabrae entre lae mindeculaa, 

- la g .la hace como ., 

- la O como O poco estructurada, 

- la C la cierra en ooa•io.."1.es como •1 t'uera o, 

~ la P la escribe may6.acul.a entre minó.aculas, 

- lag, j, p, q, 7: las hace al. mino ni"Yel que la1 atrae -. 
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letras, ca decir no hny ce..r:ibio pn.ra subir y bt!j~r lr.s ;iartee de -

las grafías que aon diGtintivas de diche.a letrec .. 

~iJ_Jura 6. C.\30 "A": ?ñeuricio 

,--- .' t!. e· ;-'?c. ¡. · Fl,,. 11 ¡ :-:. IC1 S 1"/ú¡-e~ 

;·1jo ¡':~1n1nr_ ele'.. /C15 .,., 01 ~5 

¡..¡1 )".::/-;:/Ci !]¡111:)0 1o .e.5'7'<?.Y b/~/J.,[c·17 7C'/;'/Z> 
...... \.. 

......--"· 
~: Pó d. e r. J r t't ·vut-..,. OJ er,,¡t[ 

ñJ/)ierc¡.G_,,;. recoJerfi/Z:- c,fq e.sJ;::,Cl~I? . ~ .. ~.~... . . 
"f-d:- f((_j;ps~ IJ! epT e ~ t:1Or1 (. / t?' 

N·; '1U~ri'Oli:> &/l11t°.sd r-o e.sro Y b/c 11 fiol/é·J1~ 
. . ' .? . ? > 

::1e. frc1 o· : ~-el 6iJJ""'v01~-. r}J)i erc6reco.1 e1IJ. 
1/e1 cs-1cc 1 . f . . 

· 1 JC7 7 'I rccT1ll"i·1·ncc1Jr¿ fl1CJvJ-;1q/C, 
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Orr.Pniv.aci6n de lP~ !J!Ín'.ina 

Con;tu."tto nucio por nlP.une.~ letrr..P r~asadRth l!nePri t:!fo OCP.Pio-­

nes huctu.e.ntea. ·;rn.ll!hres der.insindt> a..,ret~dns e irrer:nlrrif1P..r1 

del eepc.cio entre éllas. Ausenci~ de rnérf:'ci1ns. 

Forr.:ie.e y pro,orci0:1es 

Letra.e.poco es-;ructuradaRf al!tunas f'or:nas so!'l ir.t:"terfeotRr. co!!lO 

la de la. letra. r, eser! tura de tamarto re.r:u1ar, encor:idr:: e ·.--­

inclinada, de prir.iera vista da 1a impresi6n de rigidez. 

Letras de f'orma incorrecta: . 

- la r e. veces la hace como v o o( 
- la d como ~ 
- la e como ét. 

Trazo 

Algunos con tomos mal def"inidoa, letras retocadas en por lo · -

menos cuatro ejemplen cl~ros, pocoe choques Cc¡da letra parece 

~laatarse sobre la siguiente), ae presenta poca irregularidad 

de d1inensi6n de laa letras. 

Yo ,..esp/,,_o 

'lo #'l?:<:l'Ji"" 



e ·-Ml!!!fa• . 
Orecniznci6n de lP. pA..,ina 

L!neas rotas, f'luct.uentee, las palabras no eetá"l RprP-te.dao, 

espacio irrecular entre 1a~ mio::ias,. ausencia do :nérgeaes. 

Trazo 

Le. calidad del trazo parece tr6R'i1, no hey choques entre ln.e --

1etres, la dimensión de 1aa letras e!l 1.as palabrP..s ~p durreite 

todo el teY,to ·.oarr.bin. ~ le dif'ere~cinci&l de von~e ,:,"reP.e:-:tP. 

alr.ur.os é~e:;::ilos de vn.riaR lctrR.n ("r-;" y "e.11 de1. r.iS'"O te~.,a:.1o -

en 6'.l no:;bre), rocaa letrc.a atrofiadas. 

Formas y ri rop orci on es 
Letras poco estructuradaA, de tor::ias ,imper1'~cta9 1 lg, pr0=1nr--­

c16:1 de E!l'. eser! 'tura es variable: a vaces he.ce le.s lq~rao ~uy 

chicas, otra.a der:'lasiado erendea. ~scritura exte'"ld.ida, rá'."lid.n.., -

da la im::>resi6n de it:l!lulaividad. 

Lt!ltre.e de for::i.r. incorrecta: . 

- la r le. hRee de le.s ::iv;uiEl!'ltes f'or:na¡q r r ,,. 
- l~. g l~ h"\ce CO!l\O fJ 

- le 11 conll f 



- 261 -

D.- c¡1ull" Oc._av-t e: 

Oret'l1izaci6n de l&. pé..~ina 

Conju.'1.to el~o sucio por las l~tra~ repesa.des, la línea no ae -­

totalmente recta, es f'luctuante. Hay poco eB!'lacio entre una 

pa1abra y otra, las letras en una palabre no eon tP.n ~retP.des. 

Poco me.r~en en el tura y e.mPli tud. 

Trazo 

Su trBzo can lápiz as:iarece por lo regular bastehte claro ;(se -

p~ede observar en lai .. !lresi6n ~;Jercid.tLal P.ecribir sobre pe.riel -

carb6n), presenta eJ.eunas de sus letras retocadas. La dicE'?lsi6n 

. de le.e mismas parece re&u1ar salvo algunas que están reduciclP.o. 

Formas Y. p11oporcio."l.es 

Letras poco estructurada~¡ no san tan itn!'er!'ectas, máa bie:'l lo 

c:ue las hace ver as! es el trozo un tan to temblOroso. La dimen-

· ai6n de lns let~ae está.-~ relaci6n a la norma caligr,fica, 

escritura extendida. 

Letras de :forma incorrecta; 

- l.a. d la hace como ·J. 
- l.a r. r 

. Organización de la Piieina 

Presmta por lo mmoa una letra repasada, la línea Jio ee __ 

recta eino fluctuante. Algunas pal.abras ~et6n ~r.~tadas, lo -

que hace W1 eapacio irrQBular entre las. mismaaj ·! ~~Bmcia d:e 
m4.rgmes. 
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Trc.zo 

El c~r..torr10 <fo ln c:ayar ~nrte ele las lotrt!~ CfJtd. hie.'1 d.eifini­

do (:r, o,· y, etc.~h-=.y '.J.."lC. letre re~or.r.'le., ;ir~oei~ta e.li;u.""!.'l!l 

choques ~-1're l"ltr:?.s. L'ó'. rli!":~si6:i. rlo lt>.a -.i:-i:-.es P.~ r~i:·J.ln.r -

t'.U:'l'].Ue c~":tbic. P.:! la Si:!"".U..1.dP. rc'c~ir.i6n dP. nr.,:;o. de len -.!"·i~bc.a. 

?or:-:~ca y :"Y'n:1orcio~e!:: 

3n r1~ ~ot.:?r C:.U9 llt1 l.'.'! ;:ir1uJba., lo. f"orrna de la mayoría de 

la.s 1'9tre.a eo correcta (t?s rfocir. t?o:tú i:.:.corrle A. ln. .ror:"I~ c:.?J.i­

-;'.!r6.fica) e. clif~re:'?.cir:i. (1~ lro. escri-tura. '1.ue B:cmere.li:ir·!l'te hr>,Ctl -

et clc.!Je • 

. P-~t. 

Or,'!c..'1.iznci6n de la vii~~L"lc. 

La l!.'ler. no ea recte. .. 3s:>~cio irrer;ular ~tri;! ~c.n r.ialabrus. 

;prnc:td.a de m"árrre..'les en al tur3. y ru:t!Jli t·id. 

Trazo 

Tr:izo ::i.u:t r.:.c.rcañ.o, contamos !!:al dafi:tirl?a, c.l"'.u .. "lo-:: ch'>'=1'J.es -

e:itre letro.o. Irre,r:-1.U.nridañ. en ln. rli~cnsió.'1 •fo l:::.s r.1is:.11?.1i. 

For::tr?.s y prQT\orci ones 

Le-;r.a.s riocO er.:tX"~r.turr..da:::::i, eli;mo.s dP. "'or!"la incorrecte., e:"'cr! 

tura era"lde y exte.'ldida. 

Letr~o de forma incorrecta:: g·; d, ~ j, á. 

5. TRATAMIENTO 

A partir de los reaultados obtenidos se est~b1ecieron una· 

serie de actividades para trabajar cada uno de 1os aspectos evalua-

dos. Dichas actividades ce realizaron dui-ante el transcureo del --

ciclo escolar, con su debida gra.duR.ci6n y variabilidad. Todos eotoo 

ejercicios, eparte de otroo que se introdujcro.."l depe."ldiendo de las 
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circu."lstanciao que se t"ueron !)rese.'ttendo, se co:lcent't'an en e1 últ,1 

mo capítulo de este trabajo • 

. De todos 1os aspectos va1oradoe hubo dos en los que se sigui6 

tm tratamiento más intenso e inc1uso se 2.!Jlicarcn alr.i.'las .,ruebaa 

comp1ementarias para detectar con mayor precisión 1as poaib1ee di-

ficul. tades. Esos asp cotos fueron: el ortogrd.fioo y el motriz. 

5 .l TRATAJ.!Illl~O ORTOGRAPICO 

ai e1 aspecto ortográf"ico se lley6 a cabo un tratamiento --­

correctivo, específico para cada f'alta de !.!!!.2 limi:U!etico (ortogr~ 

fía natural). Teniendo ya organizadas 
0

l.ns !al.tas (v1fase cuadro -

# 3, P• .. 24L) se revis6 qu6 a1wnnos las cometieron. Así pues, eiondo 

el error mi1s frecuente el de las suetitucionea, se procedió a de--

terminarlasi 

ousti tucidn m-n: 11 alunnos 

~µ.~tituc16n~ r-1_: _2.~~os 

susti tuci6n f\-ll: · 3 alu.'TIJ'los 

susti tuci6n g-oi ;~_t 3 _alumnos 

·sustitución vocales:-.• 2 al.urnnos 

sustitución y-1~ :¡ 6 alumnos (De orden visual) 
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r:~;'1:'i.Ci1'."J.. Pare. veri~icer ai reP..l:ic:1te f'O ~'!'"Jrbr:f:! :-ior ñifi?•tltc>.~es -

en le. !1erce:>ci6r. visual ee riuede e.;ilicc.r el ci -;i~ic..-:.te ejercicio: 

(if;uente: Rodríguez J., D.~·• P• 101 
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r::~tl'! "j~rcir.io ... q P.":"lic6 de r.te.'1.erP. r,rupc1 y se cot~j6 con loe 

renuttacloR d'l ln :t:oui:iba di; ·n·top;r:?.:f!r:t (colll!"'.ne. de su.ctituci~n y -- · 

colur!tfll'\ 11 m~' i:>ntea de "v" y "b"). S6lo fl.oa !'leri:;l)ne.o de le.n l.l r?.ue -

comet'l?l eete ti_, o r1e ansti tucilin !'l!'>"?l?"-'1.ta.,"'l e.l~unos er~ores r¡ue no -

pueC.en. ser considere.r!oe rei..:.l::ie11te como de ti_,o vii::;11al~ Por lo tpr..to 

i:idicadn en el cuadro f. 9· ·cvbse p. 266 ) • 

Así, !Je.ra ce.de. una de la.s sustitucione2 :rn tre.bt".j6 como l.o ---

eoñal.P.n loa cl.\adros rea:10ctivor:. Ch nln:u."LOS se trn.bRj6 ñ'? r.tanera -- · 

grU!l.el 1 en otros de rno.nere. i:v"livir1UP...l.. Da~UA.!! de alnunos cue.droo 

oe e.nexen ce.sos prli.cttcns del estudio. Cabe acln.rar r;ue l.os "'rocic--

dinientos en1mci!ldos e:l tod,,::: lo::: cunñroa se ll~varori a ceho rl11re.1-

te el· ciclo escolar, a&n deepu6s ·de hecer la se~U.T'lda eve.lu1?.ci6:i. Lo 

1lnico f!.Ue se [?l.Odific6 fueron los contenidos (en1u1cindos y pe.labras). 

;jji;,tituci6n .,;¡¡,-·· 

El .tratamiento se rea1iz6 como lo indica el cuadro # .g (v6aeo 

P• 266 ). Como f'~eron varios .a1w111os los que presentaron está con1"u-

816n ee · trabaj6 de manera grupal. 

~Bate ejercicio permitió detectO.r que Wl& ·a1wma no incluida -
entre laa once quo cometen sustituci6n "m"-"n", mostr6 errores -
bastante notables que et pueden estimarse como fal. tas de orden -­
perc~tivo vieua1; ademAs prese.-ita confus16n 11 b!'-ºd" Pn._la mayor 
_parta de su.s escritos. (V,ase este caso en la pát;ina 291,). 



Suatltuci6n de •-n 1 Orden PPrc•entlvo_-A.uditivo-LinoÜ!stico _ [D:O:__: 

NÚM:ro de aluanos: 1'1 (Claudia, Vanessa, Gaby, Kaleb, Mariana, Octavio, Paola, Areli, 
Erilta, Roxana, Hár.tln). 

Material! e·1pejo, Serles de palabras semejantes. 

PROCEDIMIENTO 

-se hace' ver en un espejo que 1a•11•sa pronuncia con los labios cerrados y la lengua quieta, 
mientras que •l!• se pronuncia con la boca abierta y u. lengua en los al veólos. 

;. Realizar ejercicios de discriminaci6n frente a. un sencillo espejo en los que el alumno -
ob1ervai si una shaba o palabra que le decimos, se escribe con•m•o•u~ ·según que la boca -
esté cerrada. o abierta durante la e11iai6n.(Ca11bio, lona, sandalia, tambor, canto, coma, et.e.). 

Ejercicios con series de palabras semejantes le ayudarán a conffrmar la adquisición. 

series¡ ama-ana 
ca111a""!'cana 
loma-lona 
rama-rana 
como-cono 

ea.ta- nata 
moto- noto 
mana- nana 
mena- nena 
mota- nota 

Logotomas: 

b 

- Es i•portante conseguir que el niño oiga y repita primero las palabras por columnas, 
haciendo énfasis en el fonema a tratar. A continuaci6n, hacer olr y repetir las series -
por filaa, de 401~·eñ doli1·0..,de .tria en tres • 

. Se puede aplicar un dictado en_ el que se empleen palabras con 1:1 y f!; 

Tengo puesta la mano enciaa de una mesa blanca. 
Hay un mueble antiguo de madera muy buena. 
Mi prima ·Ana compr6 un tambor y una maleta anaranjada. 
La rana est¡ en la rama que cay6 en la laguna. 
Cambi6 un canguro mi sobrino Handquez. 

Se pueden escribir las series en carteles y pegarlas en los murales del sa16n. 

N 

"' "' 
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Se hizo hincap16 en l.a prcnmciaoi'6n de la& 

l.etrae•m•y"'n~; se pidió a todos qua repitiermi el sonido de ambas 

y que observaran 1a forma de la boca al pron\D'lciarlae. Se vieron -

despu6e series de palabras y, por dl.timo,ee hizo un dictado de pal.!, 

bras y :frases que incluían laa gratfas en estudio. 

Tocante a la combinaci6n de"'!!" con"'!f' 1.,..1(; •• !!., con !t se eeflal.arcm 

las diferencias de pronwi.ciac16n, •• hicieron m. cartele11 ••rie11. -

de pa1ebrae que tuvieran dichas combinaciones, baci6ndolae resa1-

tar con m color difereo.te y se colooarOn en 1os murales del aal.&i. 

Cabe aeflalar que las series de palabras 11e c~iaban: conetan­

t:emente1 además de que ee incluían en diversos· ejercioioa. 

A continuaci.6n 111 presenta un ejemplo del. dictado contemplado 



sus ti tuci6n r-1 Orden Perceptlvo-Auditivo-LingÜbtiCo CUADRO #;JO 

Número de alumnos: 5 (Wendy, Octavio, Claudia, Erik, Norma ) Hota: sólo Hendy y Oct.!, 
vio coincidieron en la prueba de ortografh y la ficha de clase .;._ 
en cuanto a la sustituc16n de "r" y "1". 

Haterial: bolitas de algod6n, series de palabras. 

El punto de articuiac16n de ambas conduce a error. En la-•i~se da mayor contacto con los 
alveólos y enclas, mientras que con"'é'sÓlo se trata de uni oclusión producida por un le 
ve contacto de la lengua contra los i"1ve61os. -

PROCEDIHIENTO 

Dar pistas cinestásicas 

Discriminación de•.!.! 

-Escuchar y rePetir el "ruido" observando atentamente el efecto de la lengua en los aiveó­
los y endas. 

-Observar la salida cálida del aire con el dorso de la mano para""l!' 
-Observar la modificación resultante de mover ~on la yema de los dedos los carrillos. Ver 

cómo el aire calienta el interior de los carrillos y los infla levemente. 
-Escuchar el sonido nuevamente. 
-Reconocer la presencia o ausencia def fonema en palabras sencillas, exagerando algo el -

fonema: 

lava 
lame 
lobo 
lupa 
lucha 

Discriminación de~.r1 

pala 
pila 
palo 
melón 
pelo 

calma 
alma 
salva 
calvo 
selva 

-Utilizar la misma secuencia que con la let.ra•l,"': , 
-Observar la salida del aire como un leve disparo en m y constatar sus efectos sobre 

bolitas de papel, o.algodón, .etc. 
-Reconocer la presencia del fonema en palabras sencillas: 

N .. 
m 



ro•a 
rilna 
re•o 
rina 
ri•a 

- Ejercicio• de contraste de ••bo•: 

caro 
•ara 
loro. 
coro 
oro 

.toro 
cuero 
muero 
·terí::io 
carne 

No basta con un par de audiciones. Es indispensable conseguir que· el niflo las oiga va­
rias vece•, Por aepa1ado y. dentro de la palabra. 
Pri•ero que oiga y repita las palabras por colu11:naa, poniendo el acento en un fonema -

· individual,p~ra a continuaci6n hacer o!r y repetir las series por filas de dos en dos.: 
wo··de-trei"1en t-re1," parí .ai1.1 __ ~~n~!.9Uir UD ·efecto diferenciado por contraste1 

Contraste !.-!. 

•uro aula 
para pala 
pera pela 
puro pulo 
vara billa 
boro bolo 
coro colo 
cero celo 
cara cala 
a ara sala 

- Pronunciación de e habas comb~nadas: 

.R!•to 
E!. ano 
numa 
.2!,eno 

• Jtl.astilina 

tleco 
ilama 
ilor 

. flojo 
::Uema 

l!.[ildo 
.2[ensa 
Ei•a 
J?!.Ol!:e&il 

E!,it 

ca{l'e-ca~e 

N 
~ .. 
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Se traba;j6 principalmen~• con Wmey 7 cea C6aer Octavio. J. bte 

dltimo 11• le hizo un dictado exploratorio. aparte de la pru.9ba de -

ortcgratfa, para Ter 111 c¡u6 combinacicnes de af11111H •• presentaba 

la dif'icul tad r. - l.; ccntrariuonte a 1o c¡ue .•a eoperaba, no cometi6 

ning61 error. Se p1atic6 cmi '1 7 se mcontr6 que aobmente ae -

ec¡uiTooaba al Horibir •UiJ' ripido, •• decir c¡ue al Hcribir a ""ª 
ve1oci4ad mqor no H detmfa a pen•ar ai 1a palllllra ;tba ccn z. o -

ccm J_, en d, 61 1a aacribfa como aloanzaba a oír1a, ll• i1111ortanh 

aaf!alar c¡ua Hte tipo da :!'al ta no ea m117 :l'racumh en 11118 mplllllh•· 

Con Woni17 •• d• 11arca.ia 1a pl'Gb1..&tica 1'-l• 1a aqor 4i:l'ic~ 

tad •• pr .. mta en afhba• collbinadaa ( bra, b1a, p1a, pra, :l'ra, 

n., ato.) • Se ha •cuido e1 proca4iaiento aallalado en e1 cuadra 

# 10(p. 268) 7 H ha trabajado 1a articulacUa ele 1o• do• •cmido•• 

Qi :!'actor 11111orteata a conaidarar en e1 ca•o da Weni17 •• c¡ua, cuan­

do iba on •-do gradC\ ·~a operaron clal carr11lo pOJ'c¡U• no podfa -

prcmmciar ni la z ni 1a,l, ·""ª •• operaclll -•6 a prcnllllloiar1aa, 

amc¡.aa oan di:l'ioultad. 

Caa lo• ele• al,_.o. H traba;j6 por •oparaclo 7 m .. ,icnÍla di ... 

ccmtinua• ( por la falta de U-o) a 1o 1argo del cl.c1o aacolar. 
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Cuando 11e les dictaba inclividualmenh hacimdo ln!asie m 1&11 

letr&B..J: ., J., ., cuando ."bservaban la pronunciacil!n de laa mimas, -

tenfan mmo• errores. timtrae •• 1ee dict~a 111 toma grupal, eran 

ad.a fr_ecumtea 1as· t'a1tas. ai ambo• caso~. ee .can~enien:te Ctxl.t"inuar 

el. trataaimto m loa gradoa •iguimtee. 





T 
-- - ---- - -

sustituci6n de ñ-lb 
linguopalatales -"<den !'erceoüvo Auditivo-LinaÜ!stico _JCUADRO # U ~. 

Número de alumno~1 3 (Claudia, Erilt, Cynthia) Notar los dos primeros alumnos 
'coincidieron en la prueba de ortografh y la ficha de cu.se respecto 

. __ a la sustituci6n •ñ 11 -"lP. En Cynthia no es tan frecuente dicha --­
falta. 

Material r !lerie de palabras .. 

El tipo de faltas· entre •ft•, •11•, "Y"• "ch", reside en el hecho de que todas ellas se 
articulan en una zona amplia del· paladar con un firme apoyo de la lengua en el mismo. 
El punto de articuU.ci6n no es una buena pista para diferenciarlas, se debe trabajar 
más bien con los efectos que se producen al expulsar el aire. 

PROCEDIMIENTO 

- Observar con U. yema del ,dedo Índice, las vibracioneS de las alas nasales cuando pro­
nunciamos "!!,/Y la salida de aire cálido por las laterales de la lengua al articular !!· 

' - Discritiinación clara de cada fonema aislado, jugando hacer •ruidos", no a pronunciar -
una letra. Sólo después de una buena discriminaci~n se les presenta la letra. 

- Contraste de !os fonel!1as simples parecidos, insistiendo en los aspectos diferenciales. 
Utilizar oposiciones fonológicas. No importa que el niño no entienda las palabras de las 
series: 

!!-!. 
hallo - año 
valla - bafta 
salla - sai\a 
hulla - uña 
calla - caña 
malla ~ maña 
pilla - piña 
callo - caño 

Repetición de logotomas (repetición de palabras artificiales 
y sin sentido) para ejercicios de atención y diferenciación: 

aña - alla 
año - allo 

pafio - pallo 
añe - alle 
añi - alli 
oñu - ollu 

offo - olla 
cuña - cuna 
peña - pella 
taña - talla 
feño - fello 

N ... ... 
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Suotituci6n ft-11 

En. este tipo da susti tuci6n ee dedicó mayor 1;1 empo a Cl.audia, -

ya que es quien.más p0res~ta la dificultad. Se sigui6 e1 :Procedi--

miento oef1al.ado · en ~-cuadro # 11 (v&a'!e P• _273) Tambi&1 ae el!! 

bor6 en cartu11na diversas series de logotomae con 1ae diferentes 

· combinaoioo.ee: cha. ña lla 

che He lle 

chi ll.1, ate. 

Se pidi6 a la nifla quo las pronunciara en voz a1 ta, duran to ·las --

1Haione• 7' cuando tuviera alg'lkl rato libre 81 casa, incluso se 1e 

proporc1m6 una tar~eta cmi laa combinaoionH. Para comprobar ai -

hllb1a· lo6ra4o disminuir el. ndmero de 1'al tas, se le hicieron varios 

cUctados que, por lo gmeraJ.. escribi6 bien. En el primero, mo11tr6 ·­

mqor contuaida mtre !! 'T E:Í e loa siguientes d111minUT6 el ndme­

ro de taltaa. ll'o obstante, en algmoe de sus apuntes sigue apare--

ciendo la cont'uaidn. B1 su caso sucede lo miam.o que ccm 1oa niBos 

c¡Ü.e preamtan la auetituci&:l.~!\; mientras observa la articula­

c16n de 1,as letras 'T ·ae le dicta 1ndiv1dua1mente,. escribe bim lH 

palabÑs;. en dictados colect.f:voa sucede lo cootrari~. Si bien es -

ntcHario eegUir traba;lando .con ella, por lo prcnto se ha logrado 

~· e1la mima ponga ~ta:ic16n en su.s esc:ri toa reep ectO a palllbraa 

que implique laa graf'1aa en cuesti6n. 
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Suati tuci&l c-s,. de yogo1ep 7. !le ..!::z : 

Batos tres tipos de dif'icul ta.des se trabajaren de manera &E!iJ­

P..!:!, por ccn•iderar que no solamente los al.umnoa que eetiln anotadoa 

e loa cuadros respectivos presentan. la cli:t'icul.tad. Gracias a la -

ficha de claae, en la que ae cotejaron loe errorea mAa :trecuentea 

e 1o• eacri tos de lo"s al.unnos, se pudo constatar la preaccia 4• 

1111eU1iucion1B ·de~¡¡ la con~ullidn ~ • Por 1ial mo1i1vo el -

trat-1.ento ee llw6 a cabo como si :tuera ma clase del 'rea de -

B1paflol, ocn diTeraoe ejercicios como loa aeflaladoa m loa cuadroa 

correopcnd1 .. 1iH. (V6ase cuadro /1 12: SUet1 tuctdn de ll - B., . p. 278; 

cuadro # 13: Suet1tuc16n de vocales, p.279 Y' cuadro 1114: Sueti1iu­

c1fa i.-;r;, p 0 28ó). 

!S.lol TRATAl!IlllTO DB us· OMISIONES, UNIOllBS, &DICIOllES B INVERSIORBS 

Con base ft1 loa resultados de la prueba .de ortogratía_ae aacd' -

el porcenta~e correspondiente a cada uno de loo siguientes crt.tedPeu 

om111iC11.e11t· 61 " 

micne,./eoparacionea: 40 1' 

adictcnee: 27 1' 

1nvera1ones1· 7 1' 



Su.!tt..it..~ión de. c:-a lvelare•l 1 Orden -~o-Audit..iva-J.tnaÜfRtieo 1 rnAnRn • 17 

Número de alu•nosz 3 (Paola, Vianney, Roxana) Material: serles de palabras 

Dificultad con la no dhcr1minaci6n de sorda-sonora k-g_. La confusi6n no se debe a un 
problema visual puesto 'que :sus figuras no se parecen: -

PROCEDIMIENTO Discrim1naci6n del fonema /c/,)c/ 

- Escuchar varias veces el fonema ( /c//K./ ) , s610 o en sÍlabas. Al igual que en los anterio­
res se presenta el sonido y no la !etra para no confundirlo. Se le dice vamos a escuchar 
y/o hacer ruidos: ca,:·co;·•cu. 

J"Escuchar y repetir. 

- Buscar y repetir onoml.ltopeyas: •c6mo hace un pájaro: éu-cu-cu" 

- Buscar palabras que tengan _ese ruido y se pronuncian, prestando atención especial al tone- N 

ma estudiado:cabeza, cubeta, comida, caballo, cuento, oca, toca, boca, acorde6n, cráneo, etc. ~ 

- Distinguir si una palabra contiene ·o no el fonema a tratan ganso ¿tiene e?, acuario ¿ti~ 
ne e? etc. 

-Repetir el fonema al mismo tiempo que se observa la letra. 

Discriminaci6n del tonema/g/ 
- Resaltar las semejanzas y diferencias con/e/ . 
- Repetir la sistemática empleada para/e/. Palabras para trabajar la "g": 

Gato, gallo, gelatina, gordo, ganso, gusano, agudo, aguado, agente, agosto, 

~~~~-~:~Ín:~i6ñ· di!. /e/ y /g/ : 
-Utilizar la.s series siguientes para la dife["enciaci6n de- ~g· y "e"' (./k/ ); 

2 - ~ 
pago Paco 
vaga vaca 
saga Hca 
pega paca 
mago 
cegó. 

~ - 2 
coma - goma 

casta - gasta 
casa - gaH 
cama - gama 
cana - gana 

silabas comDinadas: 

Repetir primero por columnas, despu&a 
por filas de dos en dos o de tres en 
tres. 

gracias 
grei'.la 
grifo 
grande 
gladiola 
glamur 

crudo 
cráneo 
cromo 
clavo 
clase 
cleo 
clip. 
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Nú11ero de a1u11noa: 2 [Marco y Paty) 
Hateriali a•rie de palabras semejantes. 

Generalmente se confunde la·e con la iJ la o con la ui la e con la a; e con ie. En su 
tratamiento se hace énfasis in la son'Oridad-de la voCal mái que en Ta PosiciOn, salida 

Se sigue la misma. técnica empleada en la correci6n de las sustituciones de orden percep­
tivo-auditivo-Ungü!stico.(V6anse cdadros del 9 al. 12, pp. 266, 268, 273 y 278 respecti-
vamente). · 

Loa ejercicios de contrastes, con palabras o con logotomas, entre las vocales confundidas resuelven 
sin mayores di!lcultade~ estos problemas. 

polo-pulo 
ole-hule 

nolo-nulo 
bolo-bulo 
bola-bula 
tono- tuno 
coba-cuba 

popopo-:-fufufu 
fofofo-fufufu 

!-! 
pela-pila 
mesa-misa 

sella-silla 
pesa-pisa 

queso-quiso 
pepepe-pipipi 
bebebe-biblbi 
tetete-tititi 

g_--ª 

pela-pala 
vela-bala 
mesa-masa 
pesa-pa·sa 

bebebe-bababa 
lelele-lalala 
pepepe-papapa 

~ 



SUstituci:-n- -~e_ v-i -- r Orden_____Perc.eotivo~:lsua.1 (:t:rafh V~sua1J -[HAnRO-_-~._:: 
Nú111ero de a1uninos: 6 (Erik, Osear, Vanessa, Gaby, Erik Alberto, Laura) 

Material: Series de palabras 

PROCEDIMIENTO 

Seguir un procedimiento semejante al de la actividad: "Reproducci6n de palabras" (véase 
cap{tulo cinco, p1J681 ), complementándolo, si es oportuno. con algunas reglas ortográfi-­
cas. Por ejemplo: ' 11La i nunca se escribe sola, es decir, sin otras letras• 

- Carlos r Olga 
•La I. sl puede ir sola", "La I. sirve para unir dos palabras o frases• 

rojo y a:r.ul 
La camisa grande y el pantal6n corto. 

Reproducci6n de palabras: 

-Estudiar la palabra correcta: voy 
-Pronunciar la palabra fonema por fonema: v-o-y 
-Pronunciar shaba por silaba: voy 
-Escribir la _palabra entera cerrando los ojos; "'º>' 
-Escribirla tres veces con los ojos abiertos. 

Después de estudiar varias palabras con este procedimiento, hacer comparaciones con 
series: 

ley - le{ 
rey - re{ 

leyes - leer 
reyes - .reir 

repetir palabras 

muy - convoy 
soy - Uruguay 
voy - estoy 

buey 

sal{ - escribí 
com{ - lei 
beb! 

re! 

., 
m 
o 
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Se identif'icaron aquel1os casos q_ue 8.1Jarecian constantemente -

en estos criterios. EL en.cuadra de eatos datos, Be{tón los ert"Ol"es 

, que cometiel-on loe niilos tn estudio es el siguiente:· 

hielClll•• lJDicmeB/aeparaoionee Adici&l lnTeral&l 

011117 (8) 011111 (1) GBl>J (1) 

v-.... (7) 

Arel.S. (5) .Ar.U (2) .lrol.1 (1) 

A:l.•;llnl"" (1) Al•~ondro (5 l 

Ro ... (1) Roma (4) llorma (1) Horma (:!) 

Z1 trntomi!l!to 11•ra estoe cinco al.unnoa cone1.at16 eu 

..; ......... 4• tolllll>•• 

- ••orl•aoldn le HriH 4• pelüru 1 .,. r111•Uoi&l 

·~•roioioa 4•_ rUao 

•~IJ"Oieloa t111Ponle•1 . ut••• 4•11t116•, cU:ae del. ··••, .etc. 

- lio\&40 4• idluaa.a •.-... l•'•" (pa11 .. 4111Hnh). 

- u .. ur1oa0Un •• pelüra• atela4u 

- r•o•rl• 4• pelüra• · i.m'•• 4• - tra•• ·, 
- iDtro4u.oo1dn 4• ar\lculoa, pral\ombrea. pr9Pollioiones1 r_l'\óa..,, 
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Con todo el grupo se trabaj6 el ejercicio de contar el nWnero 

de palabras que tiene una f"raee: iniciándose con enunciados de dos 

y tr8s palabras. Es importante hacer notar la nece"oidad de que los 

niilos oean cspaces de distinguir los artículos, preposicionec y --

prono:nbrea como pnl!lbrao, ya que ouchos de elloa los consideran -

como porte de l.::i palabra qu8 los antecede o de la que les sigue. 

lb particular se estuvo aplicando eote ejercicio a Gaby, Ar•li. 

Nona y Alejandro. A continuac16n ae presenta como ejemplo el caso 

de Gal:iys 

Se le ha pedido que cu.ante las palabras 4• cum.oiado• 41.cho• -

m. torma oral: 

La e- de Lola. .... 4 palabra9 

V07 L!J: a tu ca .. • 5 pal.libra• 
~ 

la cumta como ma pal.abra. 

KICUirdtH c¡UI ID 11 1- Oral H U .. 41 1 eliminar ~mH 

•rat1•• al pronmici&r aeguidaamte la• palmbras. Otro• e3emploa 4e 

·enmelados ecm: 

Cr9'a que .!E!!.....!!!! • la• oumt:a ooao 3 

lt pr•llt:a1 tu goaa · • 3 Patehraa 

•e le hJ,110 ver que "me" eo una aola palmbra 7' que -
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se refiere al sujeto que, en este caso, está pidiendo ~ objeto -

prestado. Se le pusieron otros ejemplos, también en forma ora1, 

con el td.smo pronombre: 

Me prestas un lápiz = las cont.6 correctamente, pero -

es necesario ir oantarido con --

e1l.11 pa1abra por pal.abra. 

Me das un l.ibro a l.ao· cont6 correctamm te sin ayuda. 

Me haces \Dl favor s:: tambi&l las contó bien. 

Cuando se le J1Plic6 el mismo ejercicio pero en forma escrita, -

-.iumar6 bien lae pal.abraa al verlas separadas. Ph cambio, cu.eruto 

111e le pusiercZ todas lat1 palabras de ma frase juntas y se 1e ,. 
pid.16 Que las separara con una línea o que lae recortara, ee equi- · 

voc6. he necesario seguir trabajando este aspecto con mucha fre-­

.cutncia. Ésto permiti6 observar un deta11e importante cuando oont!!_ 

ba lae :Palabras: en ocasioneJ!I lo hacia por a!1abae; pero si ae 1w 

recordaba que l.o tenia que hacer palabra :Por palabra, ·real.izaba el. 

e~ercicio correctamente. Be~a 0~11~rvaci6n de que Geby con-t'aba lae 

palabras de una :t'~ase por ~lab~s~. ~.• .. e;Onfii-m.6 en un ·e~erc:lcio de 

co~.rcisi&l que se ep1ic6. duraiit~ '·ei'. cUrao. Eh dicho e~ercicio, :"'-.. : .... '· ., •\·· . ~ '· ' .. 
cu-:-tro de las cuestiones bBc:!an · ~~:r.~re:icia a las letras in.icialee 

~ dl.t~mae de ciertas palab~as ·c¡ue el nii\o tenía que escribir. Sin 
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crr.i:iargo, Gaby no contó la. letra. como ta.l. sino la a!laba: 

6l.tima letra de la palabra SEIS s _i_s __ 

primo~ .letra de la pal.abra Yo:o : ....z.2..__ 

segunda letra de tu nombre : bri (Gabriela) 

6l. tima letra de la palabra CARTKL : -l!!._ 

3sto también se !lreacnt6 en su lectura, l:-a cue.l era pausada., le!a 

algunas palabra.a por sílabas, iba descif'rondo l.as pal.abras como -

si aún trabajara eimult&ieamente con el nivel ailábico y alfab6ti­

co de la lengua escrita (véase P•ló9). Por tal razón se aieuieron 

é'.plicando actividades que enf"atizaren .el análisis fonemático·y --

silábico, además de ejercicios de lectura que le.pe?'!:litieren, en 

parte, superar esta deficiencia. 

5. 2 TRATAMIENTO MOTRIZ 

La prueba grafomhrica que ae 11pl1c6 inicialmente permi t16 

obtm•r ,~ª Yaloracidn cual.it:atiYa de la letra de loa altmnoirii. Para 

complemm:tar esta in:tormacidn ~~ aeceeario checar otroá a~ectos 

tales como la lateralidac!, la perctipc16n Tiaual., la noc16n ~erecha­

imquierda, mtre otroa datos r~leTantee. Para tal efecto ae elabor6 
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li .. cuestionan.o (v6aae anexo ./! 3, P • 486 ) en el que se incluyeron 

41Vereoe datos de 1a. historia c1ínicai· datoe sobre su madurez, su 

condu.cta, su esco1aridad y algunos e.ntecedentes.familiares. Cabe -

recordar que este cuestionario l!nica.n:unte se B!)lic6 a loe seis 

al.mm.os cuya escritura presentd diticultades notables; as! trur.bi&n 

e. la alumna tlUe 
0

manifest6 con.fusi6n de las letras Ji. y A• 

Siguiendo la l!nea de loa fo.cto1"'os a considerar en un b1J.en 

di9g116stico global y eB]JeCÍf"ico da la escritura, se realizaron 

otras pruebas: 

- Para la mt.d.1.cl& del nivel visopercetivo y de IN.a &reas 1H emplea­

ran 1os test 4e Bmder y de Marimn• Proatig. Jh el prioero ea -

analiza 1 se Val:ora, mediante la r9J)roduccic5n de ciertas 'f'ia:uras 

(vlase c•o /1 4, P• .490 l~_'l.o aiguiente• 

• orictaci&l espacial 

.. 41terenciaci6n. de las formas 

p eraoveraci &l 

org11>isaci6n da ln t'iaura 

• nivel de m.aduracidn; •tre otros detal1•a _de la ftncidn Ti•o-

in.otora. 

Bl hat 4• Proatig H ocupa c!e Ylll.orar la• _aiguimtea úeas: 
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Coordinaci6n motora do los ojos 

• Discemi:niento de figur_aa 

Co.n.stencia de forrña 

Poaici6n en el espacio 

Relaciones espaciales (La explicnci6n de Gatas áreas se halla en 

el cap!tulo dos, P• 56 ). 

- Pnra la lnterqli dad ee utiliz 6 el test de dornina.'lcia manunJ. de -

Y. Auzias, que permite conocer el grndo de predominio laternl en 

forma precisa. La.s pruebas son:·. 

- lnoen4or "" ooril1o. 

- u .. .,,, .... "" cUb
0

u;fo con ""ª qu;fa o hi1o ( ""ª nor). 

- Bol'l'ar,.... orum 4J.bu;fa4a en ~ p11¡1el., 

- P•l'f'orar oan ma ·aguja 4on1iro 4e m cUbu;fo 4• un o!rcu1o, 

- Cepillar m Hpa1'o, 

- Cccor ma bo1Ua quo ••'' 4on1'ro 41 ""ª 1'aza -h11114o para el.lo 

ma oucbara. 

- Cepillar•• la ropa. 

- lallar el. ec- 4• m ''*º 11ono m o1'ro quo º"''. Tac1o. 

- Vao1ar"" ou~1' .. o1'H llm~ 4en1'ro d• un :l'ra•co poquollo. 

- !ooar ma oa111m111a. 
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Registrando qu6 mano emplea para hacer cada cosa se tiene 1a dom!, 

nancia manual; o bien, a partir de la t6rmul.a~ 

~J:lOO 
nD + nI 

aD • náero de intentos cOD la meo derecha 

nI • n6aero de intento• coa la mano i11qu1erda 

"Se calcula el oocimte de lateral.id.ad qu• oscila entre + 100 para 

loe ple.amente diestros (que han rea11zado la11 diez pruebas ccn la 

mano derecha) 7 - 100 (cwµi.do toda.a laa reapueataa 11on con la •ano 

b quier4a) • " (311) 

- Para ravisar la nocidn de esquema corporal se emple6, en algunos 

caeos, la prueba de la f"igura humana de Goodenough, con el f'in de 

ccnocer el. grado de deearrollo gráf'ico que tenían los nU\os al 

dibujar u oMi.tir laa distintas partes del cuerpo, eu orientaci_6n y 

la toma de tn:tegrarlos •. 

- D111tro del diaen6et1co eapec!f'ico de la escritura se tomaron m 

,conaiderac16n factores tal.ea como: posici~ del. br.azo, actitud de 

la cabeza, poeici6n general, etc. Por otro lado, ciertos traator--

noe de eimbolizaci6n de 1oa graf'emas, es decir, las omisionee, 

euati tucicnee, uniones, etc., de 1ae que ya ee h~ h~1ado m 1011 -

p&rratoa anteriores. 

{3ii) Portel.1ano .. P:1,:Jd.,obr. cit., p.64 
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5 .2.1 RESULTADOS :>E LAS P1U3!3.4.S CO!.:PL:l.1ZtfTARIJ\S C:l n ..\SPSC'l'O J.:oT~UZ 

La interpretación de los resulta.dos obtenidos en el !,lli .2,! -

Bender se hizq a partir de loe elementos que se consideran. para el 

enálisis y va1oraci6n cua1ita.tivos {véase p. 285 ). Estos elementos 

se interpretaron conj1l:lte.:::ente-con l.os resultados del!!..!!!~ 

l1rostiP: (véaoe cuadro # 15, !'. 289 ) • 

A. r.tauricio: hacía las cosas con rapidez y co:i frecuencia no ~opia 

ba en su totalidad lo que se le indico.ba o bie.'1. lo hacía. modif'i-

cando alg1.D'los deta11es, por ejemplo: en las pruebas i:if'or:nales 

se v16 que no copiaba los signos de las op oracioneo. El tar.ia.~o 

de sus le"trgs era muy pequeño :¡ su 'forma irrettµlar, tenÍ'3. difi-

cu.ltad para mantener 'la escritura en su ren8'16n '1 para alinear 

números en las columnas correapondientoa. Las áreas donde pre--

eent6 dificu1 tad según ~l test de Frostig fueron: relaciones -

espaciales y constancia de forma. 

B. Roxena: fu el test de Be.nder cop.~6 bien 1ae primeras siete fig!! 

ras, ·lae dos lll.timas Presenten trazos fragmentados y repasados 

com0.genera1mente sucede en sus escritos. El mayor prob1ema al.' 

escribir es que juntaba demasiado las letras y la forma de las 

mismas era por lo general. baetante inclino.da; presentó dificul.-

tad en la posic16n en el espacio. 



CUADRO t 15: RESULTADOS DEL TEST DE FROSTIG -
NOMBRE EDAD AREAS DE LA PERCEPCION VISUAL (Puntuación de escala) 1 COCIENTE 

Coordinaci6n DiScernimiento Constancia! Posición ¡Relaciones DE 
motora-ojos de figuras de form~.~~?~.~io __ ~c_iales PERCEPCICN 

~™--:..:1._~~- q [2] rl1 íiíl '" 7R 
Javier 

._, 
•o__ '" n !ID '--1ii] ___ .. -92_ .. ·-· '" 10 '" r71 ¡&-----· !H ·-

J""'"'* ·-· 10 f61 rl1 r71 7< 

1.César º-º '" o A o 'º nn____ 
M· .. -• • B-1 10 '" A o --- !? 90 __ 

Acrust{n 9-7 10 171 10 r7I ·- •• 
-- ---·--'--

Areas en las que i 1 l· 
existe mayor pro- I / I ~ 
blema a nivel ge- abajo del 

neral. ( ./) 
promedio 

NOTA; Una puntuacion de escala de e o menos indica una deficienc a. 

Las puntuaciones que aparecen dentro de un cuadro muestran 

las áreas en las que existe mayor dificultad. 

• Presenta confusión de .. b. y "'d". 
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C. 1\t;'.lot!•1: Sus f'i:~ura.o daba.i. ln i1:-pre.si6n de m~·rinii;.n tos sin con 

trol, a•J.."1.~Ua 61 tratabr.. de hacerlao bien. A1 iBual qua e."l r::us 

3scritoc el con.junto se :51r':l::ienta sucio 11or e1 uso conetimt~ c!'l 

goma :1 ":-epase.do11 de línea~ o letra:?. Seguía. bien lt!'. :i~c·J.ei:tcia 

de los renglones a ~a.:-tir del r:u1r,cren. Presentó dificultad en -

el discel"!'li::iie."lto de f'i_;Ur:an ;¡ poeici6n. en el csne.cio, l.o que 

se a.d-.rier";e, 1JOr eje:::pl.0 1 al no r~apetar los sieno3 de l:ts --­

operaciones o del len~ua;ie • .U trabe.~ar con eer.ue:naa pnr~cíc. -

desatento Y' desorzmiizado. 

o. C&sar Oc~avio: Present6 dificultad C.'l la constnncia de f"ormn :""' 

y de relaciones espacia.1eo. Al estR.r trabajando en algo era -­

difícil que ca.rnbiar6. de actividad hasta que no tarminara 1o -­

que se le había indicado; era perseverante, ns! l.o mostr6 l.n -

rea1izaci6n de l.as figuras l. y 2 del test de Ben der. (V6ase -­

anexo # 4, P • 490) 

E. liiaria.'1.a: Su actitud hacia lo que escribía f"uo variabl.e, si 

deseaba hacerl.o eegu!a en forma correcta l.a. l.ínea de los ren~ 

glones y respetaba el marnen; CU.Fndo l.o hacía con raTJidez orea­

niz eba mal su escrito y no seguía le l.ínea de los renglones ni 

e1 cuadriculado de-~~ hoja; su trazo parecía. vacilante y .su -

letra era irregular. Las tí.reas en las que present6 mayor difi­

cul.tad fueron: discemimiento de figuras y constcncia de f'ormar 
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por ejemplo, !>ara ella era dif'!cil reconocer ¡¡:{ f'icura del rectán_ 

lu10 si &ate cambiaba de posición o de ta.mano, lo confwid!a con -

el cuadrado. 

P. Javier: Distribuía sus figuras a1 1gua1 que su eser! to en toda -

ln hoja~ pero dejaba demasiado es;iacio 31tre los renglonflls, !!.2. -

~t:tntenía le. secuencie. de la l!nee. del renglón ni res:letaba· loA --

rndmene3 nl prL~cipio y al. final. de la hoja, lo que se oon:f'ir.n6 -

al obtener en el test de Proetig def'iciencia en el área de pos!--

cidn en el BS!Jacio y de 1-el.aciones espaciales. 

G. Johana~ Presentó dit'ic•.llte.d en 1.:i3 :1ociones derecha-izquierda. 

Su trazo era claro, tend!a a hacer las cosas demasiado r'i>ido lo : 

que originaba que no se fijara en los detalles. Los resultados 

ai el toRt de !Prosti! arrojaron una deficiencia en las !reas de -

discemimiento de fi.trUras, constancia de :far.na, poaic16n en el --

asp~cio y relaciones espaciales. rh sus eacritos ~recuentemente -

co:ifund!a la "ti" y la "4". 

Loa resul tadoa m el. test de dominancia manual •e .preeen~mi - . 

en _el cuadro resp activo( (v6ase cuadro # 16, p. 292 ) , 

5.2.2 !RA'r.lllIEN'?O PERCEPTIVO-KO'?RIZ 

Se traba3aron can3untammte las IÚ'e!le d.e la percepci6n visual, 

'(';)Alumna que preeent6 errore11 bastante notablea «i el ejercicio ..... 
de identif'icacidn de "m" y "n". 



CUADRO I 16: RESUl.TADOS DEL TEST DE DOMINANCIA 
. HANUAL 

1-----=:;,0MBRE J Mariana j Javier ~ Roxana f Johana ~-~,~~-~--·~~~~¡~-¡~ Agustln .: 

p~rn I TJl1~--·¡,-¡-,- ·ii--í-'o ¡-- ;-D-I-- D 

J Encender un cerillo [ / j--;:---¡~¡r~TTT¡ ./ ./ ; 
1 

./ i 
~ Atravesar un dibujo : r- ' j : 1 1 i '¡ 

con aguja e bi\o. ¡ I I 1 i " __ ¡ ! J \ 1 J ! ! " .¡ ; " H' ! 

Borrar una cruz di- i ! ! ! i 1 ! ¡ 1 

buj~d• _•n papel. ¡ J _ -~-- __ i..."'. .. Ll I J_ _ _I_-:' __ _ .!_ L----~-
Perforar con aguja 1 1 1 ' 1 : ¡ \ ¡· 1 

de-~tro de un dibujo. · . .¡ 1 ./ 
1 

.¡ _ -~~ 1 _ j ./ ./ ¡ · : ./ 
1 

'--Cepillar un zapato. j .¡ ./ 1 ( ¡ ./ t --¡-:- -~_ j_____J_.'.'.J 
L_cepl11arse la ropa. ! 1 ,,. 1 / LJ_J .¡ t : i I ! 
i ~::e!s:&ªe:º!!!ª -- 1 I 1 1 .¡ i J' 1./ i I ¡ ./ 

taza. ./ ! \ 

--i-- ' f Echar agua de un -

~r-r-;-frasco a otro vaclo. 

Vaciar un cuentagotas. 

Tocar una caapanilla. 

' I ' '" 1 

./ ./ 

I / 1 f' ~1-;-¡=r; 
--L-<--J_:_j ______ J _'.. 

D= -mano derecha 
I= mano izquierda 

I 

./ 

I 

" "' " 
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se introdujeron actividadee que ezigen coorcllnac16n motrir; gruesa y 

tina. Dichas actividades •e hall.mi condensadas en e1 dltimo cap!tu-

1o de este trabajo. A continuac16n se presenta¡ a grandes ra~os,. 

el. tratamiento seguido con cada WlO de los niflos que presentaron -

dif'icu1tades notables w. el área motriz .Y de la percepcl6n visual:, 

A. Mauricio . 

Se le aplicaran ejercicios de traza.do de mode1os 0011 y sin -

plwitillas,1 aoomode.c.dcn:t;o de cubos, ordeno.o16n de objetos de acuer­

do a una caracter!stica;. o"Onetrucci6t1 de bloques sicuiendo un mod.,! 

lo, aoeuiL'lian.to do los reo.clonas de tm peri6dioo, dio";ribuci611 rb 

objetos en un Araa determinada y varias actividades.de coordinaci6n. 

motriz ~ina. l!h algunaa acUYidadea requirió de \Ea DUQ'Or ap11ca­

ci6n para poder haoerlaa. lb sus escritos manif'estaba cierto deaor-

dm.: ho~aa 11&1.teada•• poco reapeto a loe. m~mee, •.te. A partir 

de actividades, como las que se acaban de mencionar, ee logr6 que 

mm.tuviera su atenci6n y pudiera conservar la l!nea de los renalo--

nes en ol espacio dispa'lible para distribuir su escritura y, gra--­

ci11e· a 1os ejercicios de 1'.esa.rrollo graf'omotriz, fue consiguiendo·-

mejorar w poco la~ f'orma· de sus letras. 
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B. Roxana:; 

Se aplicaron actividades tendientes a mejorar el 4rea de la -

po11ici6n _Cl el espacio" ejercicios de punteo, coloreado 7 recor~e; 

e3eroio1os de desarrollo graf'omotriz¡ actividades de secumcias -

gr,ficaa, r1tm1oaa y visomanual.ea, adem4a de .ejercicios cBligr4:f'i-­

coa considerando la aeparaci6n. El problema con su ascri tura era que 

las letras las m.c!a demasiado ~witae, por e11o las tareas de aecueá 

oias J.e han ayud~do poco a pee? a separarlas. 

e • Agust!.Tl: 

Con -Sl se inici6 el trabajo trazando y repasando erandes f'ie;u-­

ras en el pizarrón. Por ejemplo, se traz6 un c!rculo y se 1'3 pidi:S 

·que marcare. Varias veces el con tomo del r.:iismo tratando de acelerar 

el ritmo del trazado. De f'iguras grandes se pas6 a figuras cada vez 

más p·equeñas. Tambi&n se le· dedic6 tieripo a e.ctividad.e:;, da· ;>intura 9 

punteado 9 recorte. etc. Asimismo, se le nplicnron ejercicios grafo-

motl"j,ces •. Con él se rer¡uiri6 mayor treha.10, _yn. que su letra no ha-­

b!a. m'ejorado, como se espera en los ni~oe de su edad. Eh ocasiones 

tra'lieba -de hacerl~ bien y, por lo mmos, ae entendía lo que escri-­

b:!a; pero cuando manifestaba impulsividad, lo cual es caracter!sti­

co de niños con dificultad!uLde aprendizaje, 1a c~aridad se p~rdía. 
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D. c&snr 0ctav1o: 

So le nnlicaron loa mismos ejercicios que a Mauricio (véase caso 

A, p._293) ¡>ara 1ae área.e de constnncia de :forr=ia y di! re1acion·eo -

ezp.:!.cin.1en. Su 1~tra en realid~d no era ile.~ible ni e.mor:fa, sino --

más bien el trazo do l~\ .11ia.:1u. ara el que parecía :frfi-1ril1 por lo qui! 

se le incluy6 actividades de trazo do figuras en su tratamiento. ·l!h 

e~tas acti-..rld.:i!'bR .1: lA- s-?1~~ -:~:>n las direcciones de loe trazan: 

por ejemplo, él ha.ce l~s c!rcul.oa de algl.Ulas letra3 :!e iz'la.ier1h a 

d.arecha, ea decir, en el mismo sentido que van las manecillas del 

reloj; aparte de que ln.e iniciaba desde aba;fo: 

Cu'?.ndO no se le mercaban lR.R clir'?cciones 'lue debía seguir, volvía a 

hacer su letra en el mismo sen ti do al ·quo o ataba ac:>st·.;mbrado. Eh -

este caso se opt6 por no exigirle lo contrario para no crear en 61 

una di:f'icul te.d m8'f'or, sino que se iba paso a paso ayu~dolo con -

líneaa gu1ae.' 

B. Mariana: 

Las áreas en 1as que ee inten.ei:f'ic6 e1 trabajo :fueron las de di,g, 

criminaoiln de tiguras y coneta..'1oia de :f'orma .. Ella conf'und!a la ti-

gura del rectadgu1o con la del cuadrado, cuando ee le p ed!a que mea, 

c~onara" cosas de1 ealdn que tuvieran la :forma de un rectétgulo seft~ 

laba indistintamente coaaa·rectanguleres y cuadradas. Parii ayudarle 
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~ dístinguirloo ee hizo lR siguiente actividad, entre otras; se di­

buj6 .en el pizarrón un cuadrado gx:_ande y un rectángulo grende, se -

le i:td.ic:.:.rcn sus diferenciae; se trazaron nuevaI!len te las figurns -

~ero más pequeñas:¡ ce hicieron. notar otrR vez sus diferencie.s. Con 

la plantilla de rectángulos se le pidió que r.iR.rcara todoe los c¡ue -

e11a r;,uisiere., sin i:iriorta.r su posición (incl.1."?ados, verticales, -­

horizontc.1es); despults se le pid.16 '1.Ue los coloreara de manare. dio­

tinta. Todo ello fav.oreci6 l.a discriroinaci6n de l.a figura sL'l impo.::. 

tar tamaño, posición ni color. Luego se le pidi6 ciue hiciere lo mi!! 

mo con la plentil.la de cuadre.dos. Por otra parte, se le aplicaron -

ejercicios grafornotores, de punteado, recorte, etc. para mejorar su 

letra¡ cosa que se l.ogr6 en parte cuando no se le cxig16 vel.ocic1ad. 

?. Javier: 

Con 61 se dedic6 mayor tiempo al. área de relaciones espaciales. 

Como se señaJ.6 anteriormente, tend!a a no respetar la sen.c.:r!a ini-~ 

cial. de cada párrafo, ni a mantener el mareen; no ·ségu!a lá·:1!nea!­

del .. JrengJ..6n .. yMeol!a dejar grandes espacios vacíos en una hoja o 

bien sa.l.társelas. Se inició el trabajo con. la distribuoi6n de obje­

tos en un área determinada, el subrayado de líneas del peri6clico, 

orden~ci6n de c~boe, altem.encia y serlaci6n m ejercicios dO ensaz:. 

tado, etc. Como puede observarse se sigui6 un tratamiento parecido 
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a loo casos A y D (Vi!anoe pp. 293 129'.i). L1ejor6 un ~oco en la for~a 

do. organi: J.-:' r;v. eecrito, incluso intentaba hacer bie.1 ou letra, poro 

tue neceso.rio s~guir trabajando -con &l porque en cuanto se diatraía 

o fatiqabo., Volv:!a a hacerle. mal. 

G. Johe..'1.a: 

Se tr:ü>aj6 co:i. su direccional.id.ad: adentro-a.fuera, derecha-!~ -

quierda, adelante-atrás, arri".:m-nbajo, etc. Por lo general hac.!a. -­

bien los ejorcicios de estos espectos excepto los de derecha-izquie!:, 

da., se le tenía que eerlal.ar conotantemente cuil era la derecha "./ -­

cwU la. 12quierdn pP.r!l que pudiese 11eguir las inetruccioneg de1 eje!:_ 

ciclo. Si se le repet!a varias veces una misma orden ("levanta tu· -

mr.no derecha", "levanta tu·:pie derecho'', "con tu i:cono derecha toca -

tu pie izquierdo", etc.) lo hacía bien. Cuando se ie ped!a indicar -

la derecha. y la izquierda de una persona colocada :frente a ella, ee 

coatunafa baatante; por lo tanto, era necesario colocarse delante de 

ella,. d.6n.dole la espalda, para eei'lalarle que la derecha de la per~o­

nr eetaba del mismo lado que la derecha de ella y que al colocaree -

frm,·e a 1'rente la meo derecha no cambia de lugar, e6lo se invierte. 

Para corregir esta c!eticiencia son dtilee loe ejercicios que bpll­

cm el crusar la línea media a.el cuerpo, loe ele inveraione11, 4e .i-­

temanciae, de direcclonalidad 1 d.e imagen co111oral. Al hacer el 

. ejercicio de pasar objetos· de W1 lado a otro, puestos en una mesa, -
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emp~eaba l~s dos manos: tomaba el objeto con su mano derecha, se lo 

p~.saba a la izquierrJa y lo colocaba del otro la.do. La primera vez -

que ae aplic6 esta actividad, d·e trece objetos quo ae 1e pusieron·­

en la :n9sa., s6lo to:n6 tres nin utili::ar la mano izquierda para ayu­

dnrae. La quinta vez r¡ue se aplic6 dicha actividad pas6 ocho ob je-­

tos sin valerse de su c:ano iZ'}Uil!rda, sólo e::rle6 la derecha. Eh el 

ejercicio .lo correcto es que pase las cose.a de Wl lado a otro con -

unn sola meno. Con ella no se trabaj6 el perfecciona.iiianto de la -­

escritura,. aunque en ocasiones se le aplica.ron las misma.e activida­

des que a sus compw1eros, Zl. tratamia'lto !"ue sobre todo en las no-­

ctones. derecha-izquier_do., el cuni se realizó constantemente • .A lo -

largo del miamo se observaron en sus escritos menos !'altas de con1"l! 

a16n "b" y "d". 

60 EVALUACIOll rnTE:l!.IJ;:DIA Y PL''lAL (CUAilROS CO!f.PA!!ATIVOS) 

Durante los meHs de mero ;y abril (v6ase ·cuadro fl li P• 236 ) -

•• realia6 ma evaluaci&i intermedia c·loa aapectos ortogrUico, -

4• _vocabulario, de velocidad 1 comprenai&i lectora. 

Para el primero de el.loa.•• emple6 un e,jercicio exploratorio -­

<v.aaH P• ~08) ., el que .. ccnllide:rarcn principolm111te las coui>iha­

~ianea de gratfaa de oriem visual. 

In _cuanto a 1a velocidaO W!2J:a• la evalu.aci&i intermedia se hizo -
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tornando en cuenta el tiempo qua ocupaba el niB.o pnra lt::er el texto -

completo. Esto se hizo con la 6nica fina1idad de cotejar los result!!, 

dos que se obtuvieron en la prueba de comprensión, cuya segunda'. apl!. 

cnci6n se hizo en forma oral. Esto es, al. pedir al niño que leyera -

al texto completo se tom6, por Wla parte, el tiempo emPleado y, por 

otro, al terfl'linar de leerlo se l.e hicieron en f'orma oral las miamas 

preguntas de la prueba inicial de comprenei6n. 

En lo concemi ente al. vocabu1ario, no se modificó la prueba ini-

cial, se conserv6 la miBZ!1a estructura e incluso las misr.ias letrao. 

6,l ASP!i:CTO ORTO(}RAFICO 

6.l .l mal.uac16n inten:iedia 

CUADRO /1 17: FALTAS ')ílTO(}aAPICA3 

Resul.tado total de alwnnos Relac16n en porcentaje 
oue cometieron: De 41 

Omisiones 14 
34 " Inversiones 6 
15 " Sustituciones 24 58 " 

Añadidos B 19" 
Uniones/Separaciones 4 10 ,, 
gull-6ui 17 41 f. 
c-ci 18 44 ~ 
que-qui l 

2 " 3-g 14 

1 

34 :< 
11-y 37 90" 
b-v 29 

71 " h 32 78 " 
Sin maYil.sculas 13 32 ~ 
"m" antee de "p" y "b" 13 32 " 
Sin punto a f'in de f'rase 22 5 3 'f, 
Otras faltas: a-c-z 30 73 ~ 

r-rr 17 41 i' 



r 
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tina vez ore:mizadas, en relación al. ma:ror porcentaje, se 1de:iti-

1"ic6 a loa n1urnnoe que obtuvieron veinte o má.s !'al tas en. gst~ evalu!! 

ci6n intermedia: C:¡nthia (20), Gnby (20), Al.ej•.ndro (20) y l!P.riber-

to (21). n mtú:imo nú.r:i.cro de faltas fue de veintitmo; tiste dnto no -

se to:i.6 en cu.ente al hncer ln COC'Qll!"eci6n de result::idos, ya que, co-

mo se indic6 con anterioridad, f"ue un ejercicio exploratorio paree!-

do el. inicin1, pe::-o en el que se introdujero:i nueves ¿alA.brns; y --

:iU."l(i.UB se hizouna cun.'ltificnci6n de lRs rnis~ae, ::nás bien se conside-

ro e.'l su aspecto cua1itntivo • .\ raíz da· este. valoración se intensif!_ 

c6 el trabajo en las úreas visua1 y lingü!atica.. 

6.l.2 Evaluación final 

CU.\DRO J 18:· P ALTAS OllTCC!R.l!'ICAS·: ( ovalunci6n final) 

Resul tadO .total. de aJ.ur.nos ¡Relación en porcentaje 
que cor:i.etieron: 

De 41 
O:nioiones 17 41" 
Invereiones 1 

2 " Suati tuciones 15 36" 
A.~P-didos 7 17 •' 
Uni6n/separaci6n 3 7 ¡1' 
gue-gui 29 70 1' 
ce-ci 33 80 .~ 
qu.,.;.qlli 1 ?~ 
j-g 7 17 ¡t. 
ll-y 25 60" 
b-v 27 65 " 
h 24 58" 
.Sin maydsculaa 3 7" 
"m" antes de "p" y "b" 8 19" 
Sin punto 33 flO 1' 
Otras tal tas 32 78" 
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P.vel.uaC.t&i i.."lic!cl: 1:1á."(i:lO 1e t'al t11s 40 

:Wal\lllcih fi.'lal: má.xi:no de falta" 23 

Rel::ici6n de tl'..1..-:noe qu1' co::ietiJ?r0.'1 :faltas sobrc::::ali"?'!l~er; 

.,, ae">-:::i a:nJre .39 "" :1U.'li0 90 

* GtiJ:¡:¡ 40 2l. 
• Césnr Oc't.P.."'.riO 31 16 
• Alejn.~'1.ro .31 11 

Xeleb 2" 23 
:ro!"::::i ZG 14 
C;¡ntllia 22 ló 
Arel.i 22 1a 
ttauricio 21 20 
Horiber"wo 20 13 
irart!n 20 5 

CUADRO il 19: COt'.PAR.lCIO:r D3 U:l"c'LT.rnos DE L.\ ?Jü:;:!JA 
O:!TOG:l.t:'IC.\ r:rICIAL '! n:l.\L. 

PaJ.tns de tipo li."l;;il!otico: 
seo'tienb:-e ~~ 

sus ti tuci 6n 
ocioi6n 
mi&t/separac~ 
a:ladidos 
invers16n 

73 ·fo 
61 -~ 
40 ,1 
27 ;: 
7 % 

or'"4ograt!a na.t:i:al 
Junio 90 

36 ~ 
41 -~ 
7~ 

17 :<I 
2 ;; 

Pal. tas de origen lhioo 
ce-ci ea~ 78 ¡¡ 
~~!Sfui 73 :' 70" 
que-qui 7;: 2 ~ 

Pal. tas de tipo visual 
b-v 

95 " 65 " ll-;y 85" 60" 
h 73 :' 58 " 
~-¡¡ 24 ;I 17" 

(iT Alumnos que en las treo eva1uncionea del asp acto O!"tOl!rá.fico 
manifestaron oeriao dif'icul tades. 
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Otrati faltan 
so ~~ 

7 .. , 

ll.e3lris 

7~ ;I 
~4 1 

24 " ~er:dnnci6n "aba" 9 ·' 

30 ,, 
7 .. ~ 

l9 ¡I 
rr~ se i:i.clu:r6 

Como puede observarae u:iate wia d.ism±nuc16n en cada tipo de -

falta, exceptuando la de colocac16n de punto a fin de fra•• y la -

conf'uaidn r-rr. 

El tratamiento seguido ea el draa ortográfica se hizo de mane­

ra grupal., aalvo 1011 c.aao11 de euati tucionea .,. de 1mi&i/•111araci&l -

que •• mencionaron anteriormente. S1 bi111 el. resultado final muea­

ira una di-ucUn cuantUatiY& de taltH reopeoto •la naluacicln 

inicial, 1 por ende ma mejorfa en e1 'rea oriogrUica, eonrtme ee-

llalar que dicha mejora ea m1nima pues, como •• obeena m la ma¡ror -

parte 4• lae 4iticulb4ee, el porcmtaje r.i>aH el 50 1' de al,_oe -

que l•• cometm. 

Baoi-4o m• apreci•cicln •!!tlUatiya del trabajo c!Harrollado -

m. esta l.rea ••puede afirmar que,. 1ndapm41m:t•ente de loe 4atoa 

cuantitativoa, el prof'eaor debe 'checar lae ~altas e toraa continua 

T m todo al traba~o Hcrito, T• que, coao ee indic6 durante la apl,j 
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. caci&l 4• lu prueba., ht•• le proporcionan a6lo ..,. Tiai&l 4e la -

91. tuao:l&l 111 qu• •• encuentra el grupo. Reap ecto al. trabajo m. •f. 

•• 4e aellalar que al •mo• .. l• onogratfa lingll{atica hllbo -

&Ymce. Bata •• epre~:la eobre todo coa. loa al.uano" a quieiee: •• apU, 

06 el tratUlicto mencionado e 1oe cuadroe reapectiYoa de suatitu­

oicne•, oml.aicn•• 7 con lo• que H tl'llba.j6 el a111ecto 4e mida/•epa­

""!Ci&l. a. .,.. HorUo• la• taltu 41.W.~ercn notllbl•mh. 

lb o-to a la or1'oerat1a vi•ual·· 8lil•iatc atln numerosa• tal.ha 

principal•.,h 4• lH ~!•• .!!-:!• ;!J-z 7 ~-.!.· Be i..,ortante motar 

ma obaervaci&l •obre la ortocrat!a -riauel que el protHor 4eber6 -

tcer m. cumta:. nil'loa que escribe bim las palabras m 1011 dicta-

do• lae eacrib., mal 111 .,.. 11pmtH, •111 m alumo pu4o • hllber 

Hcrito la palllbra lllllla ., toraa correcta., ., aua nota• 11.aberla·.­

~·cnt'•• 1k1a o 11!11. QW.sA• ••to H 4eba a que ,.. dictado 4mo1'a 

ma Taloraci&l aacta·4e la• pallll>ra•• •• decir, el nillo H 4et1111e 

a mali&ar la• lratf•• que laa con•tit~., porque atibe que ••le va 

a naluar, mi.111trae que 1011 91J mit•• del diario no :lmpl:lcm neceea­

riumh el que ae califique onocratl•t ai ea m e,lercioio breTe 

tal •• a1 •e h11&a, pero oum4o - tlU'ee• 7a da larga• e• pooo -. 
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probable que ae reYi•en ·a aoncitncia io.d:os- iOa trabajos del l.fl'up·o. 

Lo anterior- es w1a sprec1aci6n particular, queda a&t m.uc~o por in­

Yeatigar eobrd el tema de la ortograt!a ez:a todos aua •BJJ:ectoa. Aqu! 

loa ·ejerctcioa propueetaa e el cep.ftulo cinco pretenden ccntrlbutr 

· a 1nejorarla. 

6.2 ASl.'!Xl'l!O SiilUCUOO (Anilieis tr'etico) 

l!h eete apartado no hUbo evaluacidn intermedia. De l& final .., 

obtmro lo aiguiS>t•• 

Praae 1 "Al ir a c~ea paaf mtr• 111 bl.l?"ro 7 ma Taca"· 

!otal de almmoa s 41 

Al~o• que eacrib1eron oorr•ct:aam:te 1a tp11 comeleta: 24 

.1ri••ra parte de la tra••: •.U ir a caaa ••• " 

u .... oa qu~ Horib1ercn oorrect-ent1 1ata parte: 32 

l'raa•• inoorr1ctaa 4• eeta parta (111oliqtndo \lllicmea d1tectuo•eh 

Al bJ.r alaoa• ( 1 .i...,,o 

Air l. al.-o 

Al1:r a ca•a 2 al....,oa) 

Ab1r a ca• l. al.,_o) 

U ir acan 2 alumno• ) 

.A ir acaaa l. al-.o 

Bar a oa• 1 almmo 
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_ Segunda parte 4• 1a f'ra•e; 1 • ••• paa6 m.tre m bw:To 7 una vaca." 

Al.UllllLO• que eacribieron correctamente esta parteí·~ 311 de 10111 -

cuaiee wia mínima parte manifieata omiei6n o adici6n de alguna le-

tra, amf como tambUn dif'icuUad ortogrl.tica de k-! • 

'frenetonnaclmea de la prepoaic16n m:tr•: 

fra11es1· Ndmero de alUftlloa 

• paae ~ un burro y un.fl vaca 

• pase ~ un burro y wa ~o.ca 

. p••• ·!!a mi burro y un~ vaca 

4 

1 

2 

Sin transf'orrnaci6n de l.a prepoai~i6n ~' piero con ooisionos de --

la palabra un• 
• mtre un burro y una vaca 

Otras dificul. tades: 

pas6 atear una vaca en te un bu::oro 1 

CUADRO # 20: COMP ARACIOII DE R3SULTADOS DE LA PRUEBA 

D:? IN <J,I SIS PRASTICO 
~'!P'rl!!!~RI! Ba JUNIO ºO 

i'ra&e bi m escrita 10 alw:noa 24 al.U1111US 

Primera parte bien escrita 32 alumnos 32 alwmos 

:so¡¡unda parte bien escrita 14 alumnos 31 alunnos 

Relaci6n de al.W111os que presentan faltae eobreaalimtes: 

SKPTimBRE 89 JUNIO 90 
Claudia Erik 
Karla '- C6ear Octavlo 

•º'•ar Octavia • Areli 
• Areli 
•Alejandro 
•Gabv 

Ti'>Alunmos que tMfl'Ql dificultad en la mayor parte de los aspec­
tos eval.uados. 

-¡ 
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De-manera cuantitativa se obse1"9'a un avance en la escritura -

de la frase: disminlJ1'e e1 n-dmero de alumnos que suprimen la pala..;.. 

b~a cl;..ve de1 enunciado { entre ), si bien algÜ?loa la cambian pOr 

otra prepoaio16n no la eliminan del todo. Ahora bien, si se toma en 

cuenta el. a11pecto owü.itR.tivo aa puede afirmar que ttl trol;zo1o con"'"" 

j;onte 41 enAliai.11 tonemAtieo Y gramatical. {introduccidn de artfcu­

los, prapoaicionea, conjunoionea, etc. ) . contribuye oonsiderablem"!,!; 

1i• en el reconocimiento de pequefi.as eatructuras -,, sus relaciones. 

Esto ea importante retomarlo porque así como existe mia incapacidad 

para el anWsia tonemAtiaa tamb16n la puede beber en el de la tr,... 

se¡ recu'r.deae que al principio el nii\o capta generalmente en1.alci5 

dos d.e estructura amcilla y suele deformar aquellos C\11'& eatru.ctu-

ra le roba.,.. Aa!d puee, cuando el aill.o euati tu.ye la propoeiaicla 

"ctre", e eete .ºªªº• por otra de simple o bien la anula, ea por­

que no al.canza a cmptar e forma comp1eta la rel.aci6n que se ••ta-

bl•c• con dicha palabra 7 por ene!• hq cambias importanhá en el -

lliCllificado 7 la lliataxi11 de la traae. Por otro lado, b117 que deata 

car el papel 'tan i91>ortante que juegan en este avance f'aotorea como 

la .d14, el b•aba 49 911Plear el dictado de apuntes ( en el tercer 

grado •• coa4n. p e41r al. nift.o que e acriba al. dictado en vez 4• que -

capie) que inolu:re, e1 ea conTenitntemente realizado 7 graduado, . 

el deaarrollo de la copacidad 4e atmci6n y de la capacidad de 
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'1?&111bim cantribiq• bastante al. ailiais fr4•Uco la ampliac1an 

4• yopabularlo 'I 9ona91toa gpma'ticale11, pues poco a poco el. niflo -

Ta 1111riquecic4o la el.aboraciGn de aua . .propias frssee: puede" sali!:. 

a•" del esqu'!Jll&. tradicional 4• la oracit'c que inicia aiempre acm el 

wjeto e incluye comunmentoe el verbo ser o estar; por eje::ll)lO& "la -

bolea ea azul". 
Cwmdo se conocen n"eVas pa1abrae 1' nu.,,as estructUJ"&B gramaticales, 

W coao au relac14n, •• puedm lograr :frasee bisi elabora4a111 •1.n 

deaaartar can eato que el nUlo no pu8da apresar por eacri to su p ~­

eamimto ai. no laa posee, m. realidad puede bac•rlo. pero 1o bari 

aucho ae~or ai logra captar sus relacionea. 

6. 3 ASl'Jll!O DB VOCABULARIO 

De la spreoiaci&i .intermedia que •• hi•o m. el ••• de mero •• 

obtuvo un promedio de siete palabras eacri tas por minuto. (VAaae 

cuadro 1121, p. 308 ). 

6. 3.2 Evaluac16n final 

Se obtuvo un prDmedio de ocho pal.abras por minuto. (V6ase Cua-­

dro /1 22, p._)ÓB ). 



- 308 -

CU.\DUO # 2l: RSSULT.\DOS DE LA P!lU!l!l,\ DE 

•roc.\SULA.'UO (i:1ter::>edia) 

Pal.abre.a escritas illcidEUcia frecuencia 

. por minuto (x) (i) 

' i 

L-

l2 
l.1 
lO 

9 
p 
7 
6 
5 
4 

2 
o 
4 
4 
7 
9 
7 
5 
3 

41 a!ll.:m.1.0 

17 :~ 
22 ;~ 

17 ;l 
12 ,, 

7 ,·; 

100 ;I 

1 

1 

1 

xi 

24 
o 

40 
36 
56 
63 
42 
25 
l.2 

298 

CU,\;).\0 I 22·, !!E:lOl.TA:lOS DE LA P:lll::::iA !lil 
VOC.IJHILAlUO (f'inal) 

Pal.abras escritas incidencia. recuenci:i. :<i 
por minuto (x) (i) i 

1 12 l 1 2 _,. 12 
! l.l "' 

l._l_l ___ _ 

3 7 % 
l 2 % 

].]. 27 ¡. 
9 22 ,, 
6 15 ;1.· 
6 15 ~ 
4 10" 

41 alwmo,100% 

X•~c7.9 e 8 
. 41 

33 
10 

1 99 
72 

1 42 

i 36 
20 

1 324 

-r 
i 
1 

¡ 
i 
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Como ae rooordari, e.l inioio del ciclo ••oolar (89-90) ae hiso -

wia eval.uacidn diagn.dati~a m la que el promedio de palabra11 m m -

minuto f'ue de 5. Comparando loa tres resu1 tadoa ee ti ce: 

Vocabulario (pe.labras por minuto) 

aoptiembre 5 

mero 7, 
junio B 

Bn cuanto a au contenido,. se resalta· que loa vocablo& pasaron de 

pal.abras simples y comunes a t6rminoa m4a complejos. Por e~emplo: 

En eeptiem.bre la ID&J'Orla eaorib!a con la letra m: 

aaa69 masa, mano, meaa, mi, misa, moa.o, mimi, etc. 

ea Yaloracionee posteriores ademAa de 6atas se encontraron 

pal.mbraa como: 

aordei;.maaticar, mixto, aArmol, manguera, minumdo, 

me~illa, molienda, maqueta,. etc. 

Como puede .Preciarse, au Yooabulario eacri to ae Ya tnriqueci.a.do -

gra'dualmente. Al. trabajo realizado en clase ae suma tambiln un :tac-

tor importante:. la Telocidad m le eacr1tura •.. Retoundo lo Tiato 

111 el oop!tulo doa aobre el 4eeerro1lo del gr~i-o, ee biso ••­

oidn "de que. a lolÍ 8 'T 9 efloa el Dillo H halla m W1 perfo4o de trlll 

eicil!n de la taso precalisr-.tics a la ce.ligr4fica, eu •••ri tura .. 

hace m4a 1igera 'T la m:igmcia de velocided ;Sueca 1lD popel relnen-
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te aunque contradictorio, es decir, que a f'in de escribir m4s -

r4pido sacrifica la regularidad de dimens16n y torma de las le---

trae. lb el caso de vocabulario escrito, el nin.o, gracias a la ve­

locidad, alcanza a escribir en la prueba un n4mero mayor de pala. 

bras en tm. minuto, pero modifica lae proporciones 1' la forma de -

lae letras impuestas por la .ca11graf'!a. Por lo tanto al eval.uar -

la prueba hay que tomar en cuenta este a11pecto. 

Como al trabajo fil esta Area tue grupal s6lo ae presmtmi -

los casos de tree alumnos como e~emplo de su progreso en vocabul!¡l 
rio: 

jllombre 

1

Il.e1111a 6 

6 Areli 
1 

Jllrel~----'-----~-----., --

8 

8 

7 

--.-jiiiio-J 
1 11 

: 8 
i 

____ ; ___ 9 __ 

l'1. el. caso de Evelyn, que a continuaci6n se muestra, se obael"Y'a ola-

ramente lo que se mencionaba sobre-la velocidad Ell la escritura: 
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12b Evalua.ci6n intermedia ?ii."tur~ • (enero) 
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6.4 VELOCIDAD LECTORA 

6.4. l. E'laluacidn intermedia 

La valorac16n intennedia, como ee anunció previamente en e1 -

inmto ·6, fue dif'erente a la inicial ya que, mientras en 6sta se to­

maron en cuenta las pal.abras le!das en \lll minuto, en la segunda se 

tóm6 el tiempo tota1 ocupadO al leer el texto complet·o, esto por -

1a• causas espaci:t'icadas en el mismo punto. 

Loe rellUltados :fueron loe sigui.imites:~ 

Tu:to s "KL lobo 7 e1 perro" 

Total de p alabrae t 172 

CITADRO /1 211 Tiemi:i o de:i lectura 

Tie111po. r z 

5' )l.• • 6 1 30"11 l 6' 

4'31" • 5'30" 2· 5' 

3'3ltt • 4'30" 3 4' 

2' 31° B 3' 30- 10 3' 

1'3l" a 2•30- 21 2• 

3o'' 1'30- 4 l 
. 

• 
~ 

zt· 

6 

10 

12 
30 

42 

4 
l.Q.( -

i. 1: • 2' 5' 

Al.W111oe c¡ue ooupm de de 3' 30" e leer 'el texto. oompleto:: 

Gab;r, Brmda, Alejandro, Vian117, Erik :r Heriberto, llll _el clie& 

n6•tlco inicial e11toe &luanoa le7eron pocas palabras m. Wl minuto. 
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6.4.2 11Ya1uac16n fblll. 

El mqor ndmero de pal.llbraa 1efdas en \Ul minuto fue de m 7 el 

menor de 54, a diferencia de la eat1mac16n 1nicia1 m 1a que e1 ail­

ximo fue de !Q!!. 7 el m!nimo de 30. 

Rengo 15 2-5 4+1 • 99 llcn (ndm. de interval.os) 

9ai (tamailo del intervalo) 

CUADRO 824: RSSULTADOS D3 LA P:?UZBA DE VELOCIDAD LSCTO:¡A 
(Eva1uaci6n final) 

Pa1abraa inciclmcia f'J'ec~~cta Marca de 

por minuto (1) claae (x) 

144 - 152 3 7" 148 

135 - 143 o . o" 139 

126 - 134 2 5" 130 

117 - 125 2 5" 121 

108 - 116 3 7" 112 

99 - 107 5 12" 103 

90 - 9B 4 10" 94 

81 - 89 6 15 " 85 

72 - 80 3 7" 76 

63 - 71 7 17 " 67 

54 - 62 6 15" 58 

41 100" 

xi 

444 

o 

260 

242 

336 

515 

376 

510 

228 

469 

348 

3728 



10 

9 

8 

7 

6 

5 

4 

3 

1 
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Pigura 13• l' .U..\BRAS LZIDAS ;¡¡¡ uu l>llNUTO 
\ eva1uaci6n fina1) 

aluimD~"'"-~~~~~~~~~~~~_;,¡.~~~~ 
58 67 76 85 94 103 112 121 130 139 14" Jllll'C& 8e ClBH 

(p olabraa) . 

Al. obtmer el promedio 11 i • ~ ·. go 
41 

1 • 90 palera• por 11111\lto 
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CUADRO il 25:· CUADRO COllPARAUVO DB VBLOCIDAD LIOOTORA 

Hombre Palabra11 por minuto 

¡Inicial Pinlll 
sep'tiembre .1wiio 

l. Wencl;y 68 82 
2. Claudia 69 83 
3. CJ'?lthia 57 64 
4. BrJ.k .&lb erto 49 93 
5. Jobma 57 91 
6. Xalob 39 56 
7. Susana 57 116 
B. Yosaeclara 62 86 
9. Mari11na 72 114 

10. Jrrier 65 73 
u. qel 65. 100 
12. Mauricio 47 95 
13. Brik 42 54 
u. Paola 80 117 
15. Isia 90 122 
16. l!relJn 108 134 
17. Sintia 49 83 
18. Gab;r 30 57 
19. C6aar Octavio 68 70 
20. Miguel Angel 96 141 
21. Arali 54 67 
22, OliYer 72 104 
23. VJ.anq 47 70 
24. Beriberto 35 55 
25. &'.arla 47 68 

. 2G, Brika 54 89 
27. lloXana 47 70 
26. Paola 68 101 
29 •. Brenda 42 58 

lll• Vaneaaa 62 84 
]l:. •artfn 84 147 
):! .• R"o.rmll · 47 80. 
l). Oacar 65 96 
l4. Hwar4o 47 68 
JO;;. u.~ .. t1rc 54 55 
lit. Laura 96 133 
J7: • Aguatfn 83 104 
l8:. Ilaana 80 ll4 
l!ll. Maroo 75 99 
4,q, Pat;r 104 152 4l.,. Rugo 57 74 
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PBlÉ.bras ILºr miriuto 
-~~~~~-~fnimo ___ Pr~eclio 

ls~t1e11;;;;; 108 30 63' 

! ;Junio 152 54 90 

Alumno• con el •'• bajo núm•­
.i'o. 4e palabras. 

•IP*J..•mbre 
0ab1' 30 
ltalob 39 
Herib arto 35 
Erik 42 
Bronda 42 

junio 
GabT 57 
Kaleb 56 
Har1berto55 
Brik 54 
Branda 58 
Alejandro 55 

Alumnos que hicierOn el 

m&Jor ti e¡qJ o al. J.eer el. 

texto comcleto. 

GabT 5 '57" 

Herib erto 5 • 
Brik 5' 24• 
Br111da 3' 40" 
Alejandro 3' 5011 

Viane:v 4' 25" 

El cuadro pres.ita wt awliento m la cantidad de palabras J.e!---

daa ., un miouto. Cotejando ambos rooul tadoa coo la eva1uao16n . 

1.11teme41a •• puede ·apreciar que ean 1011 miaoa alumnos qulcea a -

pesar 4e m•jorar su Telocidad lectora a• encueiitran retraaado• con 

rHpeoto • la d'~luc16n 4e 1111 grupo. 

Por otra parte, eolammte a:iate el oaeo de Wl niflo que m la -

pri•era Yaloraoidn, aimque no eetA dentro de loe cinco alW111011 con 

el de bajo ndmero ele pelabraa, lllcmisa a leer 54 pal'abres¡ llim­

traa que m la filllll lee 55, es decir, •• man U me por debajo del -

'promedio 7 no preaenta ninguna mejoría en su velocidad lectora. 

Bete ampeo'to •• traba~6 de manera grupal 'T m ocaeione11 11• 4e--

d1c6·1114rdri .U~o .oxtra a loa al111111oe •'s lentoe. 
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Cabe· elftal.ar ·que CI .:L ouce 4• la ·ulociclad lec1'ora 2ug6 '"" -

papal· 1mpor1'm1'e la acUTidad 111 ... 4e la lectura 4lari• m cla•é, 

111ar1'• 4e un factor impor1'entlaimo como lo .., la moU••oi&l¡ .:L -

propio 4••e<> del nUlo 4• pasar 4e 1.11 nivel 4e lectura a otro le 811!, 

6.5 COllPlllllfSIOll LEC'.l!ORA 

lllt•• 4• prasmt:ar ln--renl tadoa aloanzadoa fil ••t• Are• ccn­

vime recordar que la segunda valorac16n ee hizo en f'orma oral, a -

diferencia·de la primera y de la final, que se realizaron de manera 

escrita, 6,5,1 BYaluac16n.1Jlterm•4l• "I final 

15 
14 
13 
12 
ll 
10 

9 
8 
7 
6 
5 
4 

CUADRO # 261 RESULTADOS DI! LA PRU$.\ D3 
CO~lPREllSION (intermedia y :final, 

l 
5 
7 
3 
3 
7 
2 
3 
6 
l 
2 
l 

15 
70 
91 
36 
33 
70 
18 
24 
42 

6 
10 

4 
9 

__ '.liir ____ 

~.\ciertoa 1 
15 4 
14 6 
13 12 
12 8 
11 4 
10 3 

9 l 
e l 
7 o 
6 2 

41 

·--- ·-·-

frecuencia. 
10" 
15 " 
29" 
20" 
10" 7" 

2 " 
2 " o" 5" 100-" 

.. 
1 ... 
60 
84 

156 
96 
44 
30 
9 
8 
o 

12 
499 

i • ~ • 10acier1'oa i • ~ = 12 aciertos 
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cu.1nao ¡¡ 27, goiúPA~1~%8!1 Ei:Mfir:TADOS DE LA :PRUEBA DE 
OM?R T tal. d i t 15 o e ac er os: 

Jlombre Evaluac16n EYaluaci6n Evaluacidn 
Inicial. Interm•41• .Pin al 

l. ;¡end,7 12 4 12 
2. Cl.audia 9 ll ll 
3. C;rn1'b1a 7 7 ll 
4, l!rik Alberto ll 9 13 
5. Jobana 10. 10 u· 
6. lraleb lO 12 12 
7, s ........ 13 13 13 
8. Toeeadara 12 10 14 
9. •u1Bna 12 13 13 

10. Javier 10 7 6 
11 •. An&el l4 14 l4 
12, Kauricio 5 12 13 
13. l!rik 12 14 12 
14. J>aola 8 5 e 
15. llliB 12 14 13 
16. lh'elJZ1 15 11 13 . 27. Sintia 10 10 12 
18, Ga1>7 3 6 12 
19. º'aar Octavio ll 13 13 
20. lli&uel &gel 12 13 13 
22. Arell. 4 7 6 
22. OliYor 10 7 13 
2). 'liMOq 10 5 ll 
24. Horl.borto 9 7 11 .l§ •. _!tarla 10 8 10 
~. llrika ll 13 13 27 .• Roxana 13 10 10 

28. S&11<!ra 13 10 12 
29. Brc4a 8 8 9 
30. Vanea• 15 10 15 :g:. •artfn 13 13 13 
)2. •oraa 11 9 14 3J. Oaou 13 13 15 
li• llduar4o 11 12 15 
1'. Al ·~-4ro 10 8 13 3/i. Laura 15 15 14 37. Acu•tfA 9 l.4 14 J&. 11 ..... 14 11 15 
~!i• Xaroo 12 7 10 "°• J>at,. 15 14 ·Üf 
41:. ·Rugo 7 10 12.'·' 
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l'ie;ura l+: GRAPICA C0t1PARATIVA Dll LAS 
P:lUl:!lA3 IUICIAL Y l'ItlAL DE COl'Pl!ESIO!I 
LilC'W~A. 

,, 

3. 4 5 6 ·:7 8 9 10 11 12 13 14 15 
Ndmero c!e 
aciertos 

Primera avaluaci6n ___ X- 10 

Evaluaci6n f'inal - - - - Xm 12 
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Como se recordará, se hizo mencidn de que en la comprensi6n 

intervienen diversas Variables, por lo que su yaJ.orac16n ae hace 

más difícil. As! pues, son muchos loe :tactorea que pudieron influir 

en la obtención de estos resul.tu.dos. Teniendo presente esta idea se 

observa, a partir de los cuadros Y gráfica anteriores, ~10 · ai.iuiCnte: 

lb principio, un dato importante lo constituye la baja considerable 

que manifiaatan algtm.os alumnos en la evaluac16n intermedia; ee da 

el caso de niftoa que adn resol.viendo bien casi el total de cu1at10-

nes de la prueba escrita (inicial) con.testan mt.Q" pocas pragw1ta11 al 

hacerlo en forma oral. Esto q~z•s tenga muchas razones ~e ser, •• 

podr!a mencionar que para algunoe niftoe reeul. ta mucho más 41f'!c11 -

decir las cosas ozUmente que hacerlas por escrito o viceversas ea 

decir, hay niflos que ae cohiben al estar trente al maestro 7 aunque 

eepm la reepuesta eu timid• •e iq:ion.e, ooino m el caso de Wenq -

que inicia con 12 aciertos correctoa, m la val.orac16a. intermedia -

•6lo contesta 4 preguntaa T en la final. nueTammte concluye can 12 

aciertoe. 

Ba. suma, puede apreciarse que existe una dif~rencia signific­

tiva entre loa reaul tadoe de la primera y eegunda ev81:-uac1.sn, 4e -

la f'orma escrita 7 1a :t'orma ora1, independientemente de que el.pro-
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medio hqa llido de Un palabrH· en "ellb••• 

Por otro lado, •i ae compara la epUcaclcla inicial ll' la f'inal. 

•• comprueba m la «1"4r1ca oorre11pondiente un pequeflo aumento' en el 

admiro de aciertos correotoa. Cabe adal.ar que ai bi111 1011 •,:f•r~i­

cioa naluatol"ioa de 00111prenai6n acn waa cufa para detectar. m --

cierta aedida. qu6 tmto •• mtmdi6 de Wl texto1 of'reom alilllll••. -

liaitantea. lb el caso de la preo .. ta in-reotigaci&>. el hecho de -

-laar el 11191110 tato con f'inH 'comparatiYo• pudo haber infiuido -

en loa reaultado• , •8!, por e.fMPl<>t m la •ecunda ll' teroera HUma­

cicla ccaoc16n ll'ª el cont ... ido del texto, -fm de loe peraona.fH ll' 

de laa pr~oipal.111 acotan.ea que •• 4eaarroll.llbm m el aimo. Sin -

Mbarco, efto no ee puede ameral.icar, puea •• obTio que m la ae­

cunda 11preciaci&l (f'o~ oral) a1cu1>oe nilloa cont .. taron amo• pre­

gunta• que la primera Ya a pe .... de ccaocer "ª el t•to. 

Con lo mterior queda claro que exiata ma aa:rcada dif'ermcla 

mtre.lo oral ll' lo Horlto, dif'ermoia m la que eerfa intere..,te 

prof'Undi•ar m f'utune inYHtlpoicmH • 

. . .. oonclu11111n, .. la •edicim de la co1prenaicla se hab...., de -

oonlliderar todo• aquello• f'actoraa que m ,.. ...... to dado pudieran 

incidir m ea reaultado'.. Be con-renlente t-iln llnar a cabo..,-· 
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trabajo intenso en. esta área, pues de la coa:iprenai6n dependen mu--

choe aapectoa de la :rormaci6n de1 niff.o. 

6.6 ASPECTO MOTRIZ 

Q1 el. p1ano motriz e11 importante r111al tar que el avance en la -

calidad de la 111cri. tura. se ve r•tle.jado, •obre 'todo,. m la 1'or11a -

de·l&B' letras. Ph loa oaaoa 'trabajadoe m6a. que hablar de UD me3ora­

miento global. de la calidad de la letra H convciento hablar de un 

pttfeooionamimto de la .tc?Jl1!. de algunas letra•• 

Como •e recordará, existen nifloa que a la edad de 8-9 afloa 

* empiezan a adaptar au propio estilo de eacri tura, e.etilo que por lo 

genera1 no sigue la11 páutas de taaaflo 7 proporci6n de las letN9 -

dele modalo ca11grU1co. De ah! que mu1 parte importante en el tnb!! 

~o d1 este aapeoto sea la correccidG 4• la '2m! de la• letra•. 

Ae1 puea, al r.Vi8&r lo• e•cri toa y la prueba 1'1nal. de loe niflo11 -

cm loa que •• r•alisd el estudio •• m.ocmtr6 ma relativa me:lor!a 

m su letra, e1pecft'icamente .n cuanto a t'onaaa 7 d.1recc16n • .Al.«uftoa 

niflo~ aunque no mueatren un avmce m la letra, d llBAitieetan cierto 

re11peto a loa drgene• 7 e1pacios determJ.nadoa. 

'"(;)' ••• que e la ma,or1a de loa caaoa a6lo consigue mmi:teutarae 
do"l'u6e de loe 12 6 13 aflos. 
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ai el caso de Roxana e• ob eel"V'a t.ma mod1ficac16n en la forma -

de lae letrBB r 7 d que anteriorm51te bada como lC" 7 Q. . Aparte 

de qU• au letra 7a no e•t'- tan ~mita. Cabe deat~car que cuando •• -

1e pide yelocidad e la escritura la f'orma de la r y la 4 tiande a 

ser como lri aeñalada l:fneae an. tee. 
11'.igura 1!': Escritura de !loxa.'la {caso B) 

'(o '<'<i~ Q~!'CI .a.\ ~~C!.C> '(lctí'·\\1rna.:­
ck \O.~ f \;;iu;,-. - . :: ~ 

.Mt:_'.~~~~~~:~:-~~á~: ··-·-· - -.. 
.. y·--··---.-······--·-·------·--·- .... -·-

·~: · cc:cr:s-Toy:.:Js~él.l\:-:~c:o·!\-T<2t1-Vo·:· óe:::: 
· -poo~ .. "{r. o.~ cw 't"cx. OJ-o.. \·o. 'f'Vó~riro-s 

~(' o;..~~09!l('{'f\Q. o.\~ :rz.~~~~~ÓI"\.-·: 
-~:f\f:~+~~:~~~~~-·: ·····----·-· ···-

_: ªº;..~~~-~---. -·~::::~:::.-~~=:::= :-_-:-::·~ 

Cuando 11e le pide c¡ue escriba más rtlpido: 

Y(!) ~'<!. ~~"'º Q.. \ "~c;C) (JQ;or ~u.,.1.;;_ 
: & ks. ~-~~.11..~~ 

. M"' .. () ~ . ... . . ' .. q.u1¿ic~®. _Q.(V\. c;it> _ _ _ /.---

·.Y~-~~~~;~--~~~~ c_o~~~~~~-J:'.~:/u 
:P~~ Rv- _O. v:?:..-~~;-_-ºJC1..~~\"'ut\~~--
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Fn el caso de Agustín se modifica en parte 1a tendencia a in--

clinar eu letra, pero cuando escribe con rapidez (aWlque no se 18 -· 

exija), nuevamente. vuelve a inclinnrla. 

Con Mariana, ~ y llifil: ocurre algo parecido a los casos -

anterioresr la letra d¡,, estos tres n.iitoa no ea mala, incluso la de 

la nifla es muy pare.cida al modelo caligrAf'ico pero, en ocasiones, 

al estar cansados o Bl. dictarles a una velocidad mayor a la que -

estd:n. acostumbrados, su letra cambia total.mente. Esto se comprueba -

en la valoraoi6n final. a1 aplicar la prueba m la que se coneidera 

la rapidez 1 asimismo en el trabajo diario. Aqu! habrá que tomar en 

cuenta otros f'actores importn.ntes, como el de motivar al o.lw:no cusa 

do hace unn buena letra. 

Por lo que respecta a Mauricio, su aituaci6n es dif'erente 7a 

que eu letra e!I igual si la. hace len.ta o veloZmente. Eh ambos casos 

presenta toni•~.? incox:reéGa.a, sobre todo 1a9 letraB g y .1 ( que 

ad.na&•' eigue haciendo m .ua··aolo cuadro)~ Sin emb.argo, gracias a -

que •ifui6 con auo ejercicíoe cali&rAficos sdn deepuh de termina-

do el. curso escolar, me~or6 un poco su -ietra aunque la forma de la -

~ "I 1• 1J ••• en ocaaionea irr1111u1ar: 



Pigura 16: Escritura.do llauricio (caso A)° 

Yo ~p1-ro· et rtco peH=vf7ie de 
. ' 

LQS f'/on:s:· 

• ·-·. - - • - . - . __ L. - -~- - • 

--·-i:--.~.:.,.~.---.;~L .. ,=fi.-.j~:: . 
.l./1 r¡uei-IClo 'ar-ti 1 'só : · 

--······-· ·----
::y.,·: e~i::oY ·:bjéie::OM,fth J:o:;_<k~~- . . _ .. - -- -· -·-·-····:- ·--·-:- ------ - ·····--·-.-- -· 

.F?~-e~: 1r_·:~~·~~~;.t~~- .. oJ u /q _, __ 

.. R!ct/ étCtS l 1'.l'lf'..:· ·.ci. ·yao (~F/71i: 
--· ... ------· ·. ·····-: .... - :· ·:. 

- q¡c:¡ -r.~-¡¡;<;¡dh 

' . 

- --:-:. 'a.recrof?i r>cr71'c.. 

Ha. J; ,-¿·,d~- ..... . 

.,.,.,._, ,.,, :i". uiodek::la .. 
:1 ,. 

t-l 

! § 
1 ;-t 

M-¡..' 
.\:i Ll .... l l Li.: ... L:LJ .. ~ . .LU.L 

~ 
"' - '"""""""' 

~1HlfEHrtliil-t1 , , , , , , , , , , , , , , , , , , 
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De 1011 raBUJ.tado11 obtenidos m este a11pecto ea puede atraer 

la •iguimte conc1uai6n respecto a 1a exigencia de velocidad en la 

escritura y 11obre el dictado: en ef, este 61ti110 es Tili;do como -

recurso m'e no se debe abusar de 61, aparte de que ha.J" que saberlo 

hacerf · no •• debe, por otro lado. exigir ve1ocidad a loa niño• -

a1 antea no •• af'ianza Sl1 elicritura, de lo contrario el niflo sacri-

(icar' legibilidad por rapidez. 

En lo concerniente al. tratamiento seguido, cabe sen.al.ar que -

6ete ~d6 a los nifloa a mejorar, ai no-.,. 'forma global, e! e.lgunoe 

detalles de su escritura: .f'orma de a1gunas ·letras, espacios, respe--

to de márgenes, etc. 

6.7 CO!ilENTARIO PI!IAL 

Ph genera1, 7 retomando los resul tadoe de la evaluaci&i fi-

nal que ae hiso ea cada asp acto ae:t como lae hip6teei• que guiaron 

la 1nvestigac16n, •• puede afirmar que el llnar a cabo un trata­

mlmi"o tanto pr9'V'antivo como correctivo, en 1os factor•• que 1nct-

41D m la aprea16n eecri ta, contrib\J'1e notubiemente a mejorarla. 

S1 bt.~ m lo• caeos particulares quedaron pmdientee algmioe det.a 

llH que habri c¡ue aoguJ.r trabajando, .e.e considera que a niv¡,¡_ .gen~ 



- 327 -

ra1 el. grupo mejoró bastante en cuanto a expresión escrita. C1aro 

est& r¡ue e1 tratamiento requiere por parte del maestro un eefue~o 

extra, el cual. •ª verá. comp meado a1 l.eer l.oa trabajos de eue 

a1umn.os que poco a poco estarán cada vez mejor escritos, pues de -

enwtciados sancillos pasarán gradualmente a la elaboración de te!_ 

toa. Así pues, no basta con trabajar loe factores relacionados con 

la expresión esori ta, conviene ir deearroll.ándola a l.a par que se 

aplica el t:i:atamien.to. Cabe reiterar que, como en toda 1nveatiga--­

ci6n, ea tuvieron algunas 1imi tantee que desafortunadamente no p er­

mi tieron prófundizar en e1 trabajo de asp actos (lUe requerían de -

'un.a mayor atenci&i. Sin embargo. se logr6 mejorar la expresión ea­

crita de loa alumnos, prueba de ello lo constituyen sus trabajos, 

algunoa de loa cual.H ao mueatran m la parte de .lnexoa (p. 498~. 

PA conc1uai6n, 7 como 11é 11eflal.6 con anterioridad, de la misma 

forma en que a hablar se aprende hablm.do y 07endo hablar: . 

•. •• a eeori-bl.r •• aprende escribiendo 7 ley e do 

lo que Horibci loa d•As.•(3~) 

OOPUI• v.,A.etal, ~····p. 39 





CAPITULO 

O I 11 C O 

"UHRUL QUB SS UTILIZO PARA DBSARROLLAll 

LA DPRllSIOll 118CRITA BI IL BS'rllDIO DB . CASO" 
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El preaonto oapUulo aborda todas aquellas actividades 7 mat~ 

riales empleado11 para 1levar a cabo el tratamiento de cada wio de 

1011 a11pectoe relaoianado11 con la ezpree16n escrita, así como laa -

modif'icacionee que a• hicieron a lo largo de.l mismo. Tanto lae -

act1vi4adee como su respectivo material. se encue.'1.tran organizadas 

en f'orma tal. que puedan· ser empleadoe por el :::irofesor de tercer -

grado como auxiliar diüctioo nna vez hecha la evaluaci6n diagn.6e­

tica a su grupo. 

Por otra parte se habla de loe recursos humanos ( maestros, ~ 

compaftero11, padree, pedaBogoe, etc.) que juegan un papel import1111.­

te durante todo al desarrollo de la expreai&i escrita. 

l. WJIDAMEIV!l!ACIOll PSICOPEDAGOGICA 

Loe procedim.ientoa 7 actividade• que a continuacidn ae preatl!!. 

tan 1'ueron aplioadoa durante el curso escolar 89-90. Loe a11pectos 

trabajados :ruaron: Tocabulario, velocidad 7 oomprena16n lectora. 

ortogra1'J:a, graml.tioa 7 aotrioidad on relacldn a la -reai6n eser! 

ta. Para cada wio 4• ellos ee seleccionaron diversos ejercicio• -

su11teatado11 ., el planteamiento paieopedag6gico que •• hlso a lo -

larao de lo• tr•• primerorcapftuloa. 
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Loe princtpioa pslcol6giooe, que en todo nive1 educativo ti.! 

nen gran importancia debido a que se refiere a 1oa procesos de -

aprendizaje "I de cteearrollo de1 alumno, deben comp1ementarae Con -

1oa prinoipioa pedag6gioo11 que a su vez timen eepeciai relevancia 

puesto que, gracias a el.loa, ae pueden seleccionar, organizar, -

epl.1.car 'T evaluar oontm.idoa, actividadea, material.ea, inatrumen­

toa de aval.uaci6n, etc. 

Bxiaten al respecto una gr~ diversidad de enfoques 1ie6ricoa • 

y metodol6gicos que, awique contradictorioa, en muchos de sua 

aspectos •• complementan. Se astableci6 desde un inicio que lapo­

e1ci6n a adoptar ~ la preamte inveatigaci&i sería ma tendencia 

ga1Agtic;a no queriendo con e1l.o buscar nna poaic16n c6mocla, 7a que 

el aimple hecho de que existan diferch• enfoc¡uH aanifieata el. -

interh del hombre por no dejar limi1iado Wl 1iema de conocimiento. 

Aai pues, W 1'undampto11 psicopedas6gicoe del.~~ 

lilU' 1.1 l:IM!!!p. expreeadO! t!l loa tree priaer08 C!p!tulce -!!f. ~ 1!ll 

qm1a ipy111¡fc1qi6p Z. 1l&AID rtfermoia• principalmente• A W §!A­

.tz.!lll 4§: desarrollo P.aicol&fico. motriz. del l...!!!5!!.!J!, ete.9.!!! '!!!!..º 

.!! 1aa dWct9r.!iliJiica• ~ ~ upreai6n escrita, ~ I!!!.! dificultades 

%. !Y posible reeducaci6n. Todo esto abordado por cliTeraoa autor•• 
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mtre los·q\le deetacan. J. Pia,get (conocimiento), J. de Aj.uriaguerra 

(eocritura.), Vigotski.:..(lenguaje) y otros no menos im.-oortentes que 

basados en los primeros se han dedicado mAe a1 aspecto reeducativo: 

trt. Auzia.s, 3. Puig, J .A. Portel.lano, D. Rodr!e;uez, t.1. Recascna, entre 

otros. 

2. SELECCION Y ORGAlllZACIQ.>;. DE l'ROCEDllJIWTOS, ACTIVIDADES Y RECUJ! 

sos. 

La selecci6n de procedimientos Y' de actividades con ou reape~ 

tivo material se hizo de acuerdo a 1a problemática detectada y a -

las necesidades que se fueron presentando a lo largo de1 curso. Su 

ap1ico.ci6n se hizo en forma gradual siguiendo· en algunos aapectos 

loe paeos establecidos en l.a matodoloeía. de reeduco.ci6n, permit:l.eg, 

do cierta 1'1.exibilidad en caeoe que as[ lo requirieron. 

Se splicaron id.distintamente las actividades de cada aspecto, 

aunque reapeta.ndo su secuencia. Esto por coneiderar c¡ue el aprfl'l­

dizaje no ee Wl proceso c¡ue 1se 46 e forma 11epara4a en 10 inte1ec-

tual, 1ocioat'ectivo o motriE. El sujeto, ee ba visto, 11prmde por 

medio de un proceso en ~1 c¡ue reeul.ta dif.!cil separar esas trea -

Areaa. De 8ld que l.o.s acti.vidadee ee h&.J'&n intercalado. Aho.ra bi•, 

al. ~'J'llino del c~ao eecol.ar las actividades .Y procedimim.toe •• -

estructuraron como auxil.iar did4ctico, es decir se organizaren de 
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manera que pudiei"an ser empleados por el. proteeor cOIBo m recurso 

co..,lemctario m el traba~o de la o:i<preaidn escrita. 

Por recurso didActico 11e entiende todo aquello de que 11e_'Tale 

el proteaor para tacilitar, concretar y agilizar, por m lado, su 

mseflmlza Y', por el otro, :tavorecer el aprendi~aje de IUS a1wnno11. 

BI. eate caso, el recurso di4'ctico que ae propcne a loe prot'eaores 

da tercer grado de primaria ea un compmldio de actividad.ea '4tilea 

111 el desarrollo de cada uno de loa •l!IJI actos que intel"V'imen m la 

exprea16n eacri ta. Queda en la creatividad del profesor el bacer -

loa a3u11tea necesarios de acuerdo a laa particul.aridadea de .u BJ'!! 

po. A1mque cebe aolialar que indopendictemente de que el material 

au:ziliar eat' dirigido a los alW111oe de tercer grado, algunas act! 

Yidac!ea aoa. 11pliollblea a grados posteriores hacimdo la• mo41fica-

clone• con.Tmim.tea. 

3. ESHUC!!'IJRACIOR DKL MA!BRIAL AUXILIAR 

De cada actividad se sef'lala su objetivo, el aspecto al que pert.!, 

nece.¡ m~terial, desarrollo Tt en ciertos casos, observacicm.~s .. lh -

l~· Parte de lnex~s se ~o1wm algmos ejercicios elaboradoii 'Por -

los nil\oa del grupo .., que •• hi110 la investigación. sobre todo de 

expreei&i escrita, que ea el p\lrlto oaitral de la miama. 
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ACTIVIDAD 1 Rel.afaci6n 

ASPECTO 

OBJETIVO 

Motricidad 

Hacer sentir a1 nino la dietenai6n de ·su cuerpo,. lo -

que le permitirá. realizar diferentes n.ccionea en forma 

atenta y agradable. 

t1ATERIAL : Cade niño trabajará con distintas partes de su ~uet:Jo. 

DESARROLLO; Los ejercicios que permiten crear una. actitud general 

de distensi6n hon do desarrollarse de la siguiente man,! 

ra: se pide a los niifo9 que ·se sienten lo más cómoda­

mente poeible,' que cierren sus ojos y est6n en completo 

silencio. La relajación llega poco a poco y el maestro 

hace tomar conciencia de esto al niño. 

INSTRUCCIONES: "Piensa en tu piema, piensa en la. otra piema; 

ahora en tu brazo con el. que escribes, en tu mano, en -

tus d.edos: ahora piensa en tu otro brazo, en. tu mono, en 

tus dedos.••" (Se va i:ndtcando elemento por elemento). 

Pued8 pea.irse que emitan al.gún sonidof sin cambiar de -

posici6n y se balanceen poco a poco. Lentamente Se pide 

qUe abran 1os ojoen "Ho abras tus ojos, voy a contar --

1entammte del 10 al. O para que 1os abras poco a poco." 

Una vez conc1uido éoto, puede ya iniciarse el trabajo. 
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OBSERVACION3S: Es ·1mportante crear m cada oporttmidttd:~esta dispon! 

bilidad para el trabajo. pues de esta f'orma el nifto se 

encuentra en posibilidad de trabajar mejor que cu~do -

está muy a1terado. 

ni el trabajo con el grupo en eotudio se realizó este -

tipo de ejercicios. Una variante 1'ue el hablar de algdn 

pasaje o oi tUac16n agradable con el :fin de que loe ni--

ftos trataran de imB&inarla. Esto se hacía sobre todo --

deapu6a del recreo ya que regresaban al sel6n muy in--

quietos; aplicando esta actividad se tranquilizaban- e 

iniciaban con entusiasmo sus tareas restantes. 

ACTIVIDAD : Pormando :figuras 

ASPECTO 

OBJETIVO 

LIA~ERIAL 

l\lotricidad {estructuración espacial) 

Reproducir :f'iguras a partir de modelos 

Tarjetas de ~5x23 cm en las que se tracm. preViammte -

loa modelos a reproducir. 

Palitos de pal.eta (plano e) 

DESARROLLO: Se presenta una tarjeta al al.unno para que la repro~U!. 

ca con los pa11 toe: .. 

INSTRUCCIONES: "Con loa pa.11 toa vas a jugar a f'ormar f!gur&l!h Laa -

:t'iguras las tienes que hacer lo más paracfdas a las da -

las tarjetaa que te voy a ir presentando." 
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OBSEaVACIOUES: Eereco1:tendab1e tambi6n dejar que el nif\o elabore 

nu~oa modelos pa~a que sus OOIJIJlaf'leros trS.ten de hacer­

los. 

ACTIVIDAD 1 Rel.aci6n de palabras 

ASPECTO : Expresión oral. y eecri ta 

OBJETIVO Pomentar la fiUidez en la apreei6n tanto oral como -

MATERIAL 

escrita. 

Peri6dico o revistas viejas 

Lñpiz 

DESARROLLO: Se so11c1 ta al nii\o que busque pal.abras rel.aci<ttada• 

con aJ.gún tema: 
D·tSTRUCClotfES: "Bu.sea palabras que sirvan para decir c6mo nos sen-­

timos, por ejemplo podemos sentimos tristes ¿de qué -

otra manera podemos sentimos?" 

OBSEHVACIONBS:· Los temas pueden ser VariabJ:ee: 

Palabras q,ue apresen e1 clima que hace o que se relaoi.2, 

nm. con 1a pal.obra fiesta, .desierto, mlll'._' 1 etc. 



- 335 -

ACTIVIDAD.: Palebta& a partir de e11abas dadas 

All!"llltO Ortografla y vocabu1ario 

OBJETIVO : · Pr~cticar l.a dl.vi•i6n lliUbica 

MAiERIÁL t Cartones qu"! con~en~an lae• sílo.bas a trabajar. 

Pnpel. y l.ápiz. 

1>39AllROLLOs Bu•car pal.abras que !n1lá.s con l.a a!laba pl.a, mO!l1, -

cur, etc, Ejempl.o: lll.ato, lll.anil.l.a, J!lana 

- Decir pal.abras que l18Ytll intercalada la !l!1aba te. 

ra. etc. E;teznplo: man!!P•r, cabqW.sta,aosl.!!'ler, etc. 

- Mmcionar pal.abras que terminen en las ailabas ar, 

tan, etc. Ejemplo: cmilm., ••191.• cor!m, etc. 

ntS!RUCCIOJi3S: "Trata de buscar palabras que llcvm la sfleba de -

esta tarjeta (se mue otra la tarjeta, por- ejem? lo: Jtl ... ). 
Primero busca lae que empiecen con esta sílaba, luego -

escribe otran que la lleven El1 mo1Uo. A ver de q_u.6 i"or-

. ma encuentre.e más." 

AC'l!IVIl>AD : Ptfin• ccn tua palabra! 

ASPBCtO s C""Pr111eidn y vocabul.ario 

OBJll'rIVO s lll<pruar can pal.e.bree propiaa diferentes conceptos. 

l>B9AllllOLLOs Se pida al. niilo qua intlllte definir pal.abres da uao -

coadrt, 4• oticio11, de prof'eeiones, etc. 

Por •Jemplo : m6d1co • p er11c:ma que cura a loe 9'lf•r-­

mo11. 
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sacapuntaa ... objeto que sirve para sa­

car punta a los lápi~ee y col,a 

res. 

OBSERVACIClfES: Este es un ejercicio complementario al de 11Ac·ertar 

". lo que se def"ine. Loe miemos alumnos pueden elf!B'ir --

las palabras a definir. 

Ii:fSTRUCCIOI1E!3: ºEscribe lo que para tí significl\ cada palabre; no -

tienes que utilizar el dicci~ario, trata. de hacerlo -

con tus propias pn.labras. 11 

ACTIVIDAD r Rimas 

ASPECTO Vocabu1ario 

OBJETIVO Ehtmciar pal.abras que rimen en tormo. asonante o ccnB2. 

nante. 

MATERIAL r Papel y lápiz 

DESARROLL01 Se escriben una serie de palabrae fil '1 pizarrón y se 

pide al niflo que escriba delante de caaa \Ul& otra que 

rime:. rat&t • saldn 

lata ... gata 

rodill.,. eombrilla 

p eatafta • arafla 

INSTRUC.CIONES1· "Delante de cada pal.abra escribe otra que suene 

igual, es decir, que tenca la misma terminacidn." 

\iír. V6ase pil¡¡ina 403 • 
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OBSBRVACIONES: Previamente al ejercicio, el niiio debe ya tener la 

noc16n de rima. Eeta puede explicarse haciendo uso de 

una gran variedad de rimas para niños~ ?ued.e ternbi&i 

L'lt:rodt.lcirse la noci6n de ri:ma aeona."1.te y consonante. 

Es busio guiar al elUJJllO en la elaboración de p equeftoa 

v~rsoe una vez encontrada lo. palabra cue rima: 

"Un ratón 

111tr6 al •al6n" 

"Era una mma 

"!h mi saco 

había un taco" 

y le arrojaren donas" 

ACTIVIDAD : Sílaba t6nioa 

· ASPECTO 1 Ortografía 

OBJETIVO Identificar la sílaba t6nica de las palabras. 

MATB!!IAL 1 Giae11 de colores 

DESARROLLO: Se escribe m. el piz~dn una palabra tantas veces -

como se -~vida en. e!labas, marcando con un color dif',! 

r.ente 1a poaici6n de cada ldlaba para que al mommto -

de prarnm.~1ar1a, haci~do fnfaeie m. la misma, el nif1o 

pueda ~aptar 1a 41termcia e indicar cual 'ea la sílaba 

. tl!nioa: ·J 

i1 TA L<fi P 111 rra Lcfi PAN TA~ 
OBSBRVACI<llBS1 Se hace primero en :!'oJ'I!'• oral dando pal111adas leves 

m. las 1!11~1lbas 4tonao y palmada fuerte en la ef.laba -­

que eet' dti color .. al miemo tiempo que ae Y& pronun---

ciando. 
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ltf'3Tl.UCCimr::s: 11 Vo:1 n ;iro.1u.."lciar tre~ veccc la m.1:.ec.t'. ,9nl'lbra, ,:Jero 

en C::lda una Vll"J n decir Clés f·.H~:;:-~P. la !!Íl:i.ba r¡ue ectá ele 

color. P-~:;2n r.iucha nt3:1ci.S.: ;oarn qU.'3 110: ilca Ctlan.-;-:-. y me 

~..!.z~.n e.:.1 cu:.ü. de las ";res aa correc~n. la. prontU:.Ci3.ci-6n°. 

ACTIVIDAD s Discriminación de ruidos 

AS?EC~O 1 Ortografía (p erce?ci6n audi. ti va) 

OBJS'rIVO : Reconocer e imitar sonidos. 

'MATERIAL : Objetos de madera, de vidrio y d9 moto.J.. 

::m:J.\..~:tOLLO: Se hacen grnt!lll\Jmmte loa siguientes ejercicios:· 

decir nombres de n11meros en orden ascendente y a la 

inversa: l, · 3,. 5 .. 7, 9, ~ 9,. 7,. 5, 3, l. 

- reconocer ruidos simples 

- ru.1 dos de1 cuerpo 

- ruidos cm objetos de madero. 

- ruidos con objetos met4l.icoe 

- ruidos con ob~etoe de vidrio 

INSTRUCCIOi'f'3S: "Van a cerrar sus ojos y los van a mantener así has­

-ta que les indique que los abran. Ea importante que no -

hablen, que no hagan ningún ruido; el ruido lo voy n ha-­

cer yo con varios objetos (se inicia con loe sonidoq, pue­

de ser una secuencia de tres en tres). Ahora s!, abren 

sus ojos. ¿Cuáles f'ueron l.os tres ruidoa qu03 hice? ••• '1 

- mem0rizaci6n d8 ~·aecueñci'Eis üSend6 nlidos.;" &jemplo: 
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•Juega can aanidoa y ailmcto.ren Libro de Eseailol, 
Torcer grado, SEP, p's. 28 'I 29 

OBSBllVACICBBS: Se debe iniciar can eecumcias aimples luego comb!, 

-nándolas. 

't;JSTRUCCIO::::::J: "Vamos a hacer lo que carca. cada dibu~o; · el primero 

indica que apla.udomoa, ~1 aigUiente que hBb¿¡_11os "CUAC" 

como l'os patos 7 el tercero que demos 1.rl ,IJ:Ol!> 9 con el za­

pato. Las rayas i:1dicM silt11cio. Vamos a hacerlo si:i de­

tmemos, solamente deje.remos de hacer ruido en los cua-­

clroa que tienén rayas. Listos, voy a conta.r del l a1 3 -

para iniciar •• •" 

AC!!IVIDAD 1 Rsetlci6n 4! palabp1 41f'h11H 

ASPEC!O 1 OrHgrtf'{• 'I YOCabulario 

OBJll'!IVO 1Rtpro4uc1r ortl11cte palabra• qut por 11U ccn1UtucUn, 

lcngi tu4 o infrtcumoia e t1 Yocllbulario de 101 nil'lo1, 

impliqutn el hactr una pronuno1aci15n detallada de la11 -

mi.amas. 
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OBSERVACIONES: Previamente al ejercicio, el niño debe ya ten.ar la 

noci6n de rima. Esta puede explicarse haciendo uso de 

una gran variedad de rimas para niños; ?ue:le te.mbi6n 

ü1trodi.tciree la noción de rima asona."l.te y consonante. 

Es bueno guiar al al.umno en la elabornci6n de p equerto11 

V!3rsoe tma vez mcontrada la. palabra oue rima: 

"Un rat6n 

entr6 al sal.6n" 

11 Era wia mema 

"lb mi saco 

había tm tacan 

y le arrojarCll donas" 

ACTIVIDAD : S!laba t6nica 

. ASPl!ICTO ' Ortograf!a 

OBJETIVO Id111tificar la s!laba t6nica de las palabras. 

MATERIAL Gises de colorea 

DESARROLLO: Se escribe m el ptzar::&i 1.ma palebra tantas veces -

como ••.~vida en eflahas, marcando con \Dl color dit'.! 

rm.te l.a poaici6n de cada e!laba para que al momm.to -

de pronunciarla, haci~do m:rallis e la misma, el nifto 

pueda ~aptar la di:t'erencia e indicar cual ea la sílaba· 

. t6nioa:-; 

¡g !A LllR 

OBS~VACI<llBS: Se hace primero en fOJi?B oral dando palmadas leves 

91 laa sf~abas Atonas y palmada fuorte en la e1.1aba -

que est' dci color,. al. mismo tiempo que ae Ta prorum--­

ciando. 
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ntST:tUCCIOZl3S: '1Vo:1 n ;lr01"lu:1ciar tre~ vocee le.m.i:.~::m p:'?.1.'l.bra., 'ero 

en ca.de. un.:i vo;r n decir i:tés f·.icr~P. ln. n!lr~ba que e::ité. f!e 

color. Pon:;2n r.iuchn o.t~:1ci.S,: ;i:irn. que s-e ñc.'1 cuC1:1~':'. y mo 

("..!.zti.n e.:1 cuU de l~::: ~res a1> correc"!:a. l.a. !J!'~nunciaci6..~ 11 • 

ACTIVIDAD 1 Diacriminaci6n de ruidos 

ASPECTO Ortoaraf"!a (peroei>c16c. auditiva) 

OBJETIVO Reconocer e. imitar sonidos. 

MATERIAL Objetos de madera, de vidrio y de motal.. 

::n:::J.\R.1.0LLO: Se hacen grn&taJmfl!'!te los sigui~tes ejercicios:· 

.- decir nombres de ndmeros en orden ascendente Y a la 

inversa: 1, . 3,. 5,. 7, 9,. 9,. 7,. 5, 3, l. 

- reconocer ruidos simples 

- nddoe del cuerpo 

- ruidos can objetos de. madera 

- ruidos con objetos metilicos 

- ruidos con objetos de vidrio 

DfSTRUCCIOif!!S: "Van a cerrar sus ojos y los van n mantener así has­

ta que les indique que lo~ abren. Eo imp1?rtc.n~o que no -

hablen, que no hagan ningún ruido; el ruido lo VO"J' a ha-­

cer yo con varios objetos Cae inicia con loa sonidoi¡ pue­

de ser una secuencia de tres en tres). Ahora· s!, abren 

sus ojos. ¿Cuál.es f'ueron los treo ruidoo qu~ hice? ••• " 

- memorizacidn 48 ··aecueñCiBs tieandO Í"Uidos_; .. e"3emplo1 
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•Juege. cea ecnidoe ~ ailmciotl'!ll Libro de Bapaílol1 
Tercer grado, Sii', P'ir• 28 'T 29 

OBSBBVAOillfBSs Se debe iniciar con aecumciae simples luego comb! 

nlndolaé. 

I;JSTRUCCIOH'3J: "Vamos a hacer lo que carca. cada. di'bu~o; '·el prir:ero 

indica que a,plnud:o..rnoa, f!ll siguiente que h8<;a.'?10S "CUAC" 

cooo 1·oa patos :¡ el tercero fJ.Ue demos u:\ .r¡Ol!>~ con el za­

pato. Las rayas i.'1d1cm siltmc10. Vamos a hacerlo si:i de­

tenernos, eo1amente dejaremos de hacer ruido en loe cua--

4roe -que tim.in rayas. Listos, voy a contn.r del l a1 3 -

para iniciar ••• • 

ACUVIDAD s IFetici&\ dt pelabp1 dU'hilH 

J.SPICTO 1 OrtOgrtffa 'T Tocabulario 

OBJBTIVO 1Roproducir or&lmcte palabra• c¡uo por .u con•Utuci&>, 

longitud o introcumci• m el Tocabulario do lo• nilto•, 

islplic¡uon el hacer ,... prcnWloiaci&> detallada do la• -

m. ..... 
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DESARROLLO: El maestro pronuilcia la palabra con voz tuerta hacien,. 

do 6nf'asia en las aílabae compueatas o en la uni6n de --

c-onscmentea¡. el nifto la repite tratando de hacerlo lo -

más exaCto posible. Ejemplos de palabras "difíciles": 

ex:clamacidn, Constantinopla, difermciac16n, dilu.ylin-

doae, etc. 

DrSTRUCCIONES:· "Te voy J.J. deci?" unn !lE>.labra. P!jnte bie.'1. par:i. t;p.ie tú 

me l.a ropitao: isuai." 

OBSERVACICllES: Ea un e;lercioio preparatorio 7 complementario a loa 

trabalenguas. Pavorece el proceso de diacrimiriacidn por 

la semejanza de mucha• de laa palabras que •e t'o:rmm de 

t<nemas parecid.oa por eu punto· de articulaci6n. Otro -

ejercicio relac~~ado a este lo constituye la disc~mi­

naci&i de inver1ianea: :. el nuse•tro proa.Uncia 7 e1 niilo 

repi te1,'1 cal.Yo - clavo 

calma - ·clama 

••cuela - secuela 
al:ta - lata· 

AC!rIVIDADBs,1 ¿Cu"1tH .PelEH• hg? 

.&SPlllC'fO 1Sintui• 

OBJE'l!IYO 1 Di8tin«uir el nda•ro de palabraa on wia 1'raH, 

llA1'.BRUL • !irse de cartulina. 7 tijeras 
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DESARROLLO: Se practica primero e 1'orma oral, •e dice ma anuncia-

do y e1 niño tiene que decir cu&ntas palabras lo 

t'or "Yo me encontr6 uno ayer"• 5 

Bn forma el!lcrita Se copia el enunciado en ma tira ·eta -

cartul.ina sin dejar espacios entre una y otra pal.abra -

y se pide al niflo que recorte pa1abra por palabra 

1 Yome.e.nc.ontr·éunoaye!' 

nrsTRUCCIOUSS: "Vas a leer eate. frese. Esta f'rase se :for:na l!e va--­

rias pa2abrao, pero aqu! estM. cu:r juntas. Con le.s ti~e--

ro.s mé vas a ayudar a. recortar pal.abra por !>c.l.abra para. -

que formemos otr::i ,re=: la fre.oa co:no debe de ser:· dejando 

e1 espacio de cada palabra." 

OBSBRVACIIJIBS1 AntH de real.izarlo .. forma eBCrita .. lmoort•te 

haber aclarado al. nli!o que lu prepoelclmee y prmoa­

broe tambUn cuentan come pallll>rae pequei11tae. 

Bate ·~•roicio a• emple6 con Tarios-niftoa que preatnta-

rm dlflcultades eobroeallcitoe on al 6\aJ.hla friatlc" · 

ad ºº'!!º e tmicnes y aapar~cic:me11 .4• plll.ahrae.(v,aneit -

'loa ejeC1plos .., el ca¡>!tulc .cuatro,; p~ina:277 ). 

ACTIVIDAD 1 Dl.eor1a1DacUri 41 eonldo• a partir 4e 111!11icin 

ASPECTO 1 OrtoSratfa ( percopcl&i auditiva) 



OBJETIVO 

!!ATERIAL 
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Identificar sonidos de diferentes grat'!as. 

Ejercicio impreso con im'&enes que representan las pr.~ 

labras que inician con sonidos parecidos por su punto -

de articulaCi6n 1 ejemplo;· 

2 --.... \\ 
J.) +3 ªJ 5 
2) I1!lJ ~ 

DESARROLLO: El ·maestro prenuncia a6lo una pal.abra 'de cada pare:la de 

dibujos¡ el alumno tiene que tachar o colorear la ind! 

cada por_~ maes:tro. 

I~JS.TRUCCIC!lES: "Tacha el dibuj·o que !-epresenta la palabra !!!m!!" (el 

nifio ti en e que tachar el dibujo de l.a p ereona que está -­

:fumando T' no el que reprosenta.la .mam.B.>• 

"Tacha. el dibujo que representa la pal.abra "º12," (el nif1o 

deberá tachar el dibujo de la f'oto -y no el de la moto). 

AC!UVIDADI Memorizacil!n de eoriu 

ASPECTO 1 Ortogratfa ( percopcil!n villWll.) 

OBJETIVO 1 Ampliar la capacidad de captar muchas letras en un de-

tenninado tiempo. 

MATERIAL t Series da letras en tirae de cartulina o cartoncillo. 
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DESARROLLO: El protesor presenta una serie de letras durante un --

tiempo espec!f'ico (puede iniciar con 10 •egwidos e ir -

graduando el tiempo en torma deacmdmte o a11cmdmte,. 

considerando tambi&i el ndmero de letras de cada 11&rie)¡ 

la retira y pide al niflo que las escriba m. su cuademo 

en el mismo orden: 

1 O - 1 - V - r¡ 
J d - p - B -\ - 0 o o i 

INSTRUCCIOrlSS: "Observa bien las letras que aparecen en esta tir"l 

(se muestra la tira más coJ.ta .. y se eta 1.m tiempo rm!onable 

para que el alwmio pueda memorizarlas). "Bien, ahora 

escriben las letras que vieron; no importa si estén en -

deaordm". 
OBsERVAóIONBS: ··Pueden real.izar11• 1•• ••ri•• con f"iguraa «.eom6tri-

cas. Be necesario que el niflo ~a tenga listo su cuademo 
":! SU"l-&piif para que escriba la11 létraa en el momento e -. 

que ea lo indique el maestro. 

B• lll1Q' dUl .. h U¡io 4e ejerqioioe ., el Area de ort~ 

crat1a Yiaual. 7a qu• mucha• Y•a•• •• da et~oti_Yo el. 

11pr.,clizaje clirecto de las palabrH ccn diticul tacl or--
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togr6fica (J)or 1o general, las que incluym b-v, ll-7, 

h, entre otra.o.) 'JUe el aprendizaje de reelas; sin em­

bargo hay reglas que por su sencillez aon 1'á.ciles de -

captar como por ejemplo la det, 

.~So oocriben coll B las combinacione• ble, ble, bl:!, blo, blu 

y bra, bre, bri, bro, bru.11 Ejer:1plo: cable, sobre 

"Se escriben con b las palabras que terminan en ABA" 

caminaba, . ,lloraba ••• 

'rambi6n. se ~uede utilizar, para trabajar la ortografía. 

visua1, el procedi:niaito indicado .en la actividad "Repr2· 

ducc16n de palabras"• enf11.ti!'lando la grafía en estudio. 

ACTIVIDAD: Juogoe digi toles 

ASPECTO 1 llotricidad 

OBJETIVO Imitar gestos y movimientos. Mover dif'erentea partea del 

cuerpo. 

V.ATaRIAL &1 algunos casos se puede emplear material para hacer --

<m's llamativo el ejercicio. Por ejemplo e.'1 el juego dig!, 

tal de ºLas ranitas" •e puedm hacer dos rani tae cc:n un 

par de calcetines. 

DESARROLLO: Son juegos tJUB van acompai"tadoe de palabrao y acciones -

m 1os que ae emplean mov~mientos de dedos y manoe.Otro11 

'ti'rV 6aoe pfgina 368 
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incluyen acciones de todo el cuerpo.Generalmente son -

ef"ectuados en rima.Las rimas son ~ás f"áciles de apren--

der y proporcionan la oportunidad de sentir el ritmo en 

e1 lenguaje. Ejemplos de juegos empleados:. 

"Las ranitasº 

Dos ranitas tengo 
muy lejos est4n 
se acercan sil tan do, 
van a saludar: 
- ranita ca:f"6 ¡. odmo está usted? 
- Cl\11' biai mi vecina ¡,y usted? 

· - tambHn 
- ad16a 
-~ad16a 
- croac 1 croa e, croac 1 ••• (se simulan'. sal tos con las manos 

hasta cruzar loa brazoo) 

"Cab eza,hombros"* 

Cabeza, hombros, rodillas, puntas de los pies 
(Tocar en orden las partee nombradas) · 
Cabeza, homl:rro,, rodillas, puntas de los pies, 
(Se hace igual.) 
Cabeza, hombros, rodillas, puntas de ·las pies, 
(Igual) . 
Así eate ju.,go es (palmear). 
!ata· es mi cabeza, eetoe no lo ecn. 
(Tocar la cabeza y luego los brazos o pies} 
Esta es mi- cabeza, estos no lo 11on. 
(rocar la cabeza 7 luego los honh-os) 
Esta e11 mi cintura, estaa mis rodillas, 
(Mueva laÍI ·rodillas) 
toco m.ie Sxilas y siento cosquillas. 
tiranos ba";fo las axilas, con risa) 
Cabeza, hombros, rodillas, puntas de los piea, 
(Tocar por orden) 
7 eote juego termin6~(palmada). 

c;}'Tomado de:~· f,1achado, Jeanne M. La experiencia infantil y el 
lMtv.ua;fe, , p. 96 
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IUST:?UCCIOUES: "Vrunoti u ha.cer unos juo~os uti11zando algun3s par'tes 

de nuestro cuerpo. Primero 1o voy a hacer yo, f!je.1.ee en 

l.os movimir!'ltos que ~ago; despu6s lo h::iremos todos jun-­

tos, parte por !}:arte pera que aprendan el jue¡¡o." 

Las indi.ca.ciones va.rían dependiendo del jue~o. 

ACTIVIDAD : Contar cuentos 

ASPECTO Comprenei6n l.ectora 

OBJETIVO Valorar la imp ortencia de l.a lectura como fuente de -

1nf"oraaci6n y creatividad. 

MATERIAL : Libros de cumtos 

DESARROLLO: El maestro es el encargado de leer cuentos, procurando 

cuidar el. tono y modulaci6n de la voz y dando vida al 

cuento. 

OBSERVACIONES:Cuando se trate de cuentos breves se puede solicitar 

que un niito 1o lea. :th el grupo en (!UO se hizo la in-

veetigaci&i se leyeron 1 m tre otros, los siguientes --

cuentoe:~ "Don Calladito",.• ºL~ tortuga11
,, "Pinocho"• 

11 .Anita la bal.1ena paquea.ita"• "Kl traje_ del rey" ... -.-­

(no..rrado oralmente), 1 "Patito" (cu.-ito con movimientos), 

"Loa arietogatoa'1 
• etc. 

Esta actividad fue una de 1ae m4a gro.tificantes tanto 

para los niftos como para la que esto escribe. 
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ACTIVIDAD Distribuir objetos en un 4rea determin8.da 

ASPECTO r.totricidad - percepci6n (relaciones espaciales) 

OBJETIVO Seguir la sec":.1ench1. indicada en la distribuci6n de 

oh.jatos c~~sidernndo ~l eep.acio disponible. 

MA'l'ORIAL Tela o servilleta (tipo megitel.) 9 , varios objetos igua­

les ( puede."\ ser tubon de papel higi&nico). 

DESA~ROL110: Se acomodan los objetos de la primera fila: 

O D O O Ó O 
1· 2·~ 

e1 niffo tiene que ubicar los demás objetos siguiendo el 

modelo. 

- La primera vez se deja que lo haga corno 61 lo mten­

di6, (:!'or.na espontánea) 

- ni caso de que lo haya hecho mal 1 en una segunda oca-

si6n se le Oxplica c6co tiene que hacerlo. (f'orma -­

~Henda) 

Si adn as{ ubica mal loe objetos ee le ayuda a colo--

carlas uno por tmo hasta que capte la mecáni.ca de la 

distribuoi&i, (forma explicada con ayuda) 

INSTRUCCIO!IES1 "P!jate bi&l como voy a colocar cada tubo en este -

mantel. P0118o uno o.qu!, enaegUida el otro ••• (hacerlo -

como muestra 1a figura). Ahora sigue hacibidolo tú: aco­

moda los demás tubos corno lo h.1.ce yo; cuando termines -
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esa fil.n. co:1t.inúa. de igUDJ. manera con l.c. otra hA.t=ta ocu-

,!l':'.r o cubrir toda la tole.." 

OBSER11ACIOU3S: Esta actividad se aplicó Wlicrunente al.os niñoo ciue 

p:-eaCtltaro:i. deficie."lcia en el. área de !JOBici6n en el. --

espacio y relaciones espacial.es. 

Resulta demasiado dtil esta actividad puesto que l.os --

lineamientos en que se basa pueden trasladarse a ejer-­

cicioe de expres16n pl.Aatica y escrita~·. 

rh hojas tamatto marquilla o en un cuarto de cartu11na -

se pueden disponer diferentes estructuras y pedir al. nif'lo que 

coloree con un pincel 1os espacios en blanco, tratando de no 

ocuriar los segmeritos rayados:. 

'J!amb16n dar estructuras dei tiPo siguiente, en la que loa 

nii\oa elaboren dibujos en. los espacios en blanco y 111 1oa es­

Pacios rayados eacrib&n una breVe historia ref'erente a sus --

dibujos. 

1 
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Griidua1mentp se va pasando a ejercicios semejantes, pero ya -

en. espacios má.e limitadoei. "Traza una ~a.:ra de punto a punto" 

"Zacribe una frase en el espacio limitado por lns líneas" 

-"Subraya las l!neas de un art!culo perio~stico" (no importa 

que en un principio lo haga sin leer) 

\ª Eote ejercicio sirve o.demás para 'lue el nifto no se pierda de 

renglón cuando lee. 

AC'.rIVIDAD : E:1ercicios para trabajar las &reas de la nerceocidn -­

vieuaJ.• 

Se f!llglobSl'l aqvJ' una d1versidad de tareas que apoyan -

todas las 4.reas de la perospc16n visual: 

coor4inaci6n visomotora, constancia de forma, percep:--

· cl.c!n de figura fondo, poel.cl.6n on el espacio y relaci,2 

nea espacial.e•• Se pueden trabajar ÍJl.,clusól can todo el 

grupo.· A Cmtinuaci6n ee presm.tan s6lo algim.as d.e 1ae 

muchas que aietm para trabajar la percepci6n vieuals 

Diacerniml.ento de figuras: 

- Bu.acár .., el M1611 todoa 1oa objetos qu.e tengan -

\'i'JPara mayOr 1n:f'or.naci6n consultar la obra do Silva y o., t1.T. 
i>br• ·cit, 
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Wla forma en particul.ar, color o tamafio (cuadr;;~ 
rect"1gulos, tr14ngu1os, etc.). 

- Clnsi~_icnr objetos de acuerdo con una caracter:!st!. 

ca o mAe ( cuadroa blancos y grandes, cuadros blea 

cos y chicos, e'tc. ). 

- Buscar objetos esp ecff1cos m una 16mina. 

- Recoger y acomodar el material. del eal6n. 

- Mostrar objÉttos mientras Ee va contando una hist.!?, 

ria y ee describen los detalles de la misma. 

- Seleccionar un ob ;jet" con \Dla característica 

determinada en una. caja llena de objetos di:feren.-

tes. 

Coordinaci.6n vi somotora: · 

- Colorear, calcar y trazar. 

- Trabajar cbn tijera.a. 

- .Usar plastilina o materia1 moldeable. 

·- Juegos digi to1es • 

- Seguir l.a 11U¡>erficie de figuras con el. dedo. 

- Alinear canicas o bolitas. 

Constancia de forma: 

- .Aprt11der l.oa nombras da figura. 7 formas. 

- !razar 1'ormae ~plantillas. 

- Acomodar cubos. 

- Ordenar objetos de acuerdo a una caracterfetica -

en parti.cular. 

- Buscar en un dibujo deteminadas figuras geom6tr,!. 

cas. 
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- Ejercicio de trazado' de modelos 

- Reconocer objetos planos 

- Emplear palabras que indiquen dimensiones (largo~ ---

ancho, grand9, etc.) 

• Relaciones espacial ea:. 

- Construir con bloquea siguim.do w diagrana 

- C0piar diseiloa can cubos 

- Distribuir equitativammte objetos Ell tm d.rea 

- Seg':11r la l!nea de loa renglones de un per16dico 

• Poaicida. m. el espacio' 

- Para la nocida. de coociencia o imagen corporal se pi­

de identif'iCar las partea del cuerpo, idt11tif'icar la 

parte derecha • izqui.•rda de su cuerpo, m dibujos 7 

. m. otra p eracma . 

- Copiar posturas de otras p eraonaa 

- Armar la t'igura de ma persona 

- . Dibujar la figura de una p eracm.a 

- Usar cintas m los.,b.razoa que ayudm al nif!o a iclmt! 

:ticar eu lado derecho·· iz(¡Uierdo 

- EJercicioa que incl~m cruzar la línea media del 

cuerpo, por ejemplo;,, •toca tu ojo derecho con tu ma­

no izquier4a" 
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- Pasar objetos de un lado a otro : tomar el objeto del. 

1ado izquierdo con la der~cha y pasarlo a la derecha, 

y viceversa. 

- Moverse hacia loe lados, adelante, atrás. 

- Atravesar a gatas un aro. 

- Brincar dentro ·ae un c!rculo, saltar fuera de 61, Ca-

minar alrededor de 61. 

- Sentarse al lado o detrás de una si1la. 

- Real.izar actividades de simetría 7 de rotaci6n de fi-

guras •. 

ACTIVIDAD : E:fercicioe nara la ·presi6n. nrensi6n ;r control del tra 

ASPECTO l.totricidad ( deearroUo grafomotriz), 

OBJETIVO Lograr un mayor autocc:ntrol de la presi6n, . prm.si6n y 

con trol del. trazo. 

MATERIAL Pape1 crep6, plastilina, tomillos, tuercas, cuentas, 

hilo, Upiz. 

DESARROLLO: -Recortar a pellizcos figuras de pepe1. 

-Atomillar 7 desatornillar tuercas "1' tomill.os .. 

-Ueter cu en tae mi un hilo sigui en do una secuencia. 

-Hacer bolitas de plaetilina. 

-Puntear un dibujo con el lilpiz. 
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OBSERVACIOUES: Estos ejercicios estimu1an las corrientes nerviosas 

y la c1rculac16i:t sanguínea en las yemas de loa dedos. 

Fh relación a esto existen materia1es espec.!f'icos. que 

adiestran al. ni!lo en el manejo del. l.ápiz •. As! tambUn 

hay una gran variedad de ejercicios para el adiestra­

miento de loa dedos, de·aeparacién digital, de o.diea­

tramiento manual "T de disociaci&i de laa manoa. (A este 

respecto, v'ase cep!tulo tres p6ginal55 en el que ae -

habl.a de l.a reeducaci6n gestual-digital. y manual dm-­

tro del apartado de Técnicas para el alrea motrb·). 

AC!rIVIDAD 1 Derecha - Iznuierda 

ASPECTO Motriz (posici6n en el. espacio). 

OBJETIVO 1 Asimilar laa nociones de derecha e izquiiitrda. 

MATERIAL Dopando de cada. ejercicio. 

DESARROLLO: Eb un principio ea ccnvmiente aplicar ejercicios desde 

el propio pl,no del aluuna ( colocarse de empalc!aa a -

61 ) : ., - derecha del maestro con au derecha 

- izquierda del maeetro con BU izquierda 

-·dividir ccn una l.fnea vertical una ho~a 

gronde, un•:,pan• l.l.tlV& 1a htra'I'(lzc¡uier­

da) 7 l.a otra l.a l.etraºD~(dorecha). ~ So col.2" 
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Ca al niflo entren.te de 1a hoja y se van 'PO--

ni en do objetos en cada parte:: ·"lo Co1oco a -

1a derecha", "lo co1oco a la izquierda", etc. 

Luego lo hace l!l solo¡ una vez dOaiL"l.edo el -

ejercicio se suprimen las letra.a· I" y "n: 

l!h. una segunda etapa el profesor deberá. oituarse.ide 

frente al niño, con el fin de· que ltste vea la simetría 

cruzada:. 

- saludar dbdole la meno '1 deci'Í"le 111l?u derecha 

COA mi derecha" 

- marcar un punto central. en el: pizar?'&t. e ir -

trazando lineas hacia arriba, abajo, derecha 
1 

e izq,W.erda : 

i· 
- real.izar tareas que impliquin cruzar la línea 

media del cuerpo. 

Y. tn general, para la11 dos etapas, se pueden emplear los 

•3ercic1os aeftalado·a fil el. rubro "Poeici&i eo. e1 espacio" 

que H aenciCQ6 líneas antes. (V6ase P • 35ij. 
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n1STi1UCCIOi1ES: "JJ:arca un.a raya hacia arriba a !)Brtir de este punto, 

ahora hacia abajo, luc_go a 1a derecha ';,' a la izquierda. 

rt~grosa.mos al. pW1to central. si!l despegar el lápiz (o rriS 

del pep el; volve::ios a subir, baja::los, a la derecha. ... " 

Es importnnte ir "llevlM.dole" la cano yara que capte lt". 

:n.ecMica. del mismo. 

OBSlraV.\CIO!l3S: Existen tambUn diversos tests que enfatizan la no­

ci6n derecha - izquierda ( el de 'Eiaget, el de Head, 

etc.). 

Otro ejercicio que contribuye a la aeimilac16n e -

identif"icaci6n de las mis:nas, es e1 de hacer imagina, 

riamente (con un dedo) las letras b y d en il.i. espa!_ 

da de1 nifl.o y preguntarle de qué letra se trata. 

Por Otro lado es importantísimo tener en cuenta que, 

por lo general, h·asta aproximadamente los och::> aflos 

el nii\o considera la derecha y la izquierda desde -

su punto de vista, aunque hay ni~os que logran bien 

la distinoi6n de Ul:raa·:, en forma invertid.a, entes do 
esa edad.' ~ 

AC'lIVIDAD : Bj9rcicioe et• educaci&t ftratomotria 

ASPEC~O llotricidad ( desarrollo grafomotriz) 

OBJETIVO 1 Reproducir trazoe fundamentales completend.o 1'igura11¡ 

pennitimdo con ell.o ma preparaci&l a 1a escritura -

(preescritura) y/o un mejoramiento (reeducaci&i) de la 
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misma. 

~lATERIAL Sellos multibase de goma.,. tinta y cojín. 

Los selloo deber~ ner de las siguientes figuras: 

D o 

•. 

··o·.· o 

+ 
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DESARROLLO: Los ejercicios con oellos son parecidos a los que oe -

proponen. en diversos cuademos de escritura para nifios, 

tn los que oe completan truos, . se siguen secuencias, 

. etc.; . e.unque con los sellos se va mlis all' de la sim-­

ple reproduoci6n de trazos sin aentido, ya que se tie--

nen que elaborar, a partir de trazos :fundamental.es, di-

versas f'iguras como: 

·fr o 
~ pIJ 
+ y 

·l!J g 
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o © 

EB . E><J . 
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r.:;sTs:rccro:rzs: Se invite. al. nifío a completa:r lo qu.e hace f'alta para 

que las f'iguras se parezcan al modelo pro,uesto. Depen­

derá de cada. f'iuura :¡ de lo que se desee relacicnR.r con 

ella; por ejemplo: ai se habla en clase do las fiestas 

patrias se puede crr.plear cooo ejercicio i:rafomotriz e1 

corrroleta.r las banderitas. 

OBSERVACIONES : Los tra.coe 1'undamentalea de la escritura script 

11an el c!rcu1o, la línea recta y la curva. 

Las formas de los 11ell.os multibase que propone Elr.ilia -

Puig A. han sido seleccionados con base en los fWldamen­

toa 'de la maduraci6n grafomotriz y de su. experien"cia -

pareonal. en e1 4rea de la Educaci6n i!special.• 

Loa ejercicios se van graduando, primero ee hacm. figu­

ras· de trazos· grandes luego de pequefloa detiülea. Se -

forman as! esquemas muY aimpl_ee que representm objetos, 

animales, gente, etc. 

A la par d~ este tipo de Qjercicios se pueden real'izar 

otros que ~amplemctaÍi toda 1a re9ducaoida. (como 1015 -­

c¡ue ae indican en el capitulo 1'ree, polginalS.5},,llna vez 

atianisadoe loa truoa bAai.co• •• realizan aetiv14adea - · 

de me~oram.iento de la letra m eepacios rayados o cua-

clriculadoa:; r'f1élxl i le Id 
m V6ase Puie A., E.: obr. ~it., P• 91 
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ACTIVIDAD : Picado 

ASPECTO : r.~otricida.d (coord.inaci6n visomotora.) 

OBJ~IVO Adecuar los movimientos de lo. mano y la vista. 

?JATERIAL Figuras dibuj~daa en pB!Jel (marcar solamente su contor­

no) 

Base de corcho. noliuretano o Untcel. ( 24x 24 C::l o 2~ x 22 
del trunD.!'10 de un!l. ht>j::? carta). 
Punzón o plUlta grande .de comp4e. 

DESARROLLO:· El nil!o tiEne que perf"orar diotintos dibujos: 

- Perf'~rar dentro de una boja de papel o en el 6rea do 

- Perf"orar 

- Per1'orar 

D~STRUCCIO!iES:· "Vas a perforar le. 1'igura tratando de no sal.irte de 

la misma; hazlo varias veces para que la f'igura quede -

con muchos hoyitos·~'? 
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°'1fil;1-:-á..,m---~-t-e_•_""_~_º,-~.....,º" 
" Recuerde. ~ue ariu:! tienen que perforar dnicc.:nente la orillita· 

del. dibujo." 

ACTIVIDAD z Recort11~0 

ASPECTO 1 Motricidad (coordinaci6n visomotora). 
0

0BJETIVO Mejorar la disociaci6n de movimientos manuales. 

MATERIAL Tijeras y figura• de papel. 

DESARROLLO: Se proporciona al niflo una t"igur(\ para recortar siguien. 

do la linea punteada, . ejempl.oe: 

- recortar tiras de papel 

1 - - · 1 
-----------: =-=:: .::_ :-_-::_: _: ~-:_ 

_·recortar tiras con límites =~~~~~-~--;~~'---·~·~=~=~~1 

- recortar grecas t"/~--,_- --- '~ .. ··· .......... ~· ··. --~'- -.... . ·- .. . 1--, . --ºt..; ,.,, ,_ ·' .. : :. 

-recortar dibu;foe con lfneae 

l.I?G.P 1 
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l.NS'\"R..UCClOr.fES:"Recorta si~uie:t<io ln l!ncn pu.•tendn" 

- recortar dibu.jos complej~ 

OBSERVACIONES: Siguiendo la misma secuencia se puede utilizar el -

rasgado con. loe dedos. 

ACTIVIDAD: li1 oartado 

ASPECTO Motrioidad (coord1naci6n viaomotora) 

OBJETIVO Mejorar la calidad de coordinaci&i visualmotriz de la --

mano. 

MATERIAL Tabla de triplay perforado (30 x 20 eme.) 

Agujeta o c.ordl5n largo. 

DESARROLL01 Se pide al nil'lo que ensarte la agujeta, bvit:lndolo a· 

hac;rlo lo mejor nue pueda aunque al ;irincipio se tarde. 

Dupu6a se le '.~pide 4uo lo haga lo más rápido que -

pueda. Se le tienen que presentar diver11os tipoa de -

altemanciaa: 

~ o e-1!9 .O ~ •l •-'LLD_..._.__ 
·.úl""'l!il o ro o ºº b) eO• O•CLJt_ 
. o o o o .. O. o o .I <) OO• oo• QO_ 

% 
o o o o o o 
o - o - o 
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:ni~~iUCCIOrJES: "P!ja.to como voy enn«:irtando oote corddn en los 

hoyitos: de doo en dos y dejo uno va.cío (esto dependerá 

de la aecueacia e o:e~uir) 1 ahora trata de hacerlo tú." 

03S~VAC!OiiES: Se puede ir cont.ando el tiempo que er.11Jlea cada vez -

qu9 h~co ·.:t.l:\ :úo: .. n. rio!"'ill para 9-ue -el ·nifio ven su ~rogre-

so. 

ACTIVIDAD : Siguimdo al. modelo 

ASPECTO r ll!otricidad ( desarrollo gra:!'cmotriz) 

OBJEl?IVO : Adiestrar al nifto en el cc;aitrol de trazos rectos y cur-

vos. 

MATERIAL r ·Papel ouaclr:l.cu1ado ( cuadro grande 7 chico), colorea 7 

lápiz. 

DESARROLLOr El alumo tice c¡':'e continuar el ~od.io propuesto: 

m-rnt1t-Ht1t1 
OBSER.VACI<BBS:Primero se- 'traba.ja -cea loa cuadros grandes, 1uego 111 

la cua41'fcula chica • Bne Upo de· ejercicios H ccutq 

tran 111 diverso• cuademo• de ••critura para niflo11. 

n!STRUCCIOllES: "Oompl ota cada serie (o, rengl6n) como lo indica el 

ejemplo.• 
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ACTIVIDAD 1 IFrodusir 1etrng 

·ASPECTO ·l!otricidad ( amsoriomotriB) 

OBJJ!'l!IVO 1 Pacili tar ·al. aprmdizaje de las letras a trav6a de las 

gliosiao.• 

MA!BRIAL 1 Plaatilina, masa o 11 ja . 

DESARROLLO: Las 1etras 'de lija las puede hacer el profesor,, las de 

plastilina o masa las tiene que hacer el niflo. Una vez 

hechas se le pide que repase varias veces la letra con 

Na dedos. 

-··msTRÜÓCIONES: "Con el eis repasa eata letrli. muchas veces"-. Si ee 

hacen en el. piao: "Vamoa a caminar sobre. estas líneas., 

S1'gueme para que deapu6s lo hagas td solo". 

OBSERVACI<llES1 Aqu! tambUn se puede emplear el ejercicio da dibujar 

letras en la e11pal.da o en la mano del niilo para que -

'8te las identifique. 

Otros ejercicios compl .. entarioa1• 

- reproducir letras da grsi tamello en el piBarrdn para 

que .el niflo las repase ccnatantemente. 

- r1111ro4ucir letras en el piao 7 caminar eobre -ellas. 
AO'!IVIDA.Dr Dibu3anclo cm J.oa clecloa 

ASPECTO 1 l!otricidad ( dHarrollo geatual.-digital.) 

OBJETIVO 1 Batimular l.a amsibil.idad de l.oa dedos de l.aa manos. 
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MATERIAL 1 Hojas 4e ·cua4emo marquilla 

Pintura digital. de colore11 (e• puede p;eparar ccn pasta 

dental. y col.or vasotel.) 

DESAHHOLLO: Se invita al. al.umno a al.ah orar un dibujo de tema l.ib:re. 

Il'lSTR.UCCIOH3S: "Vas a hacer un dibujo qu.e te a.grade, pero no vas -

a utilizar lá;>iz ni col.oree oolamen te e ata pin turn ( dig!. 

tal); recuerda que lo tienes que hacer c~.n. tua l\edos. 11 

OBSERVACICllES: Para los niflos :resul.ta una experiencia 118radabl.e el. 

dibujar con los dedos; inclueo, las ocaeiOlles en que se -

realiz6 dicha actividad 1011 miamos niflos pedían que se 

prolongara el. tiempo de la misma. Los alwmos con loe -

que Í.e trabajó t'ueron Wl.icamente loe que presentaran -­

dificultades notables m su escritura {ea cuanto a f'orma). 

Si el. profesor lo desea puede aplicarlo a todo 8U grupo. 

ACfIVIDADs !lcnicae pictogr4f'ic1a 7 escriptosrA.f"icae• 

ASPECTO 1 Motricidad (cleaarrol.l.o g~omotri• 1 Yiaomot:riz) 

OBJETJ:VO 1 BjeroUar 1 preparar al. nillo para l.a escritura 1f su meja 

ramimto. · 

ll!ATERJ:AL : Cartul.ina u bojas de cuaclemo aar1tuil.l.a, pincel.es 4• di.!! 

DBSAHHOLL01 

tin"to gl'osor, crayanea grue11oa 7 del«adoa. 

- Para <tu• el. n111o aprenda a escribir m la pAgina, m -

ral.acidn al. e111pacio diepanibl.e, ae empl.ea una astructg 

ra como l.a apl.icatla l.!noas antes:: 

'(i'iü'na ezplioaci&i m4s dotal.lada ele l.as mismas oe mcuontra en el. -
· oap:[tul.o· tres, plgina i'if2·. 
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dibujo 

texto 
,----
dibu o 

"lh los espacios en. blanco tienes que haCer lUl dibujo, y 

e~ los eari.ticios r:i:radon escribir una pequeña historia -

de lo que dibuje.ate." 

- Para: los movimi.entoa de la mano, posici6n y soltura se 

hacen con pincel o crayola mia serie de repasos en tr!!, 

zoo como:.;. 

8 .·d=t 
"Repasa varias veces con tu pincel esta f"igura, empieza 

p~~. dond.f! _te sefl~l\l .. ~l!-~ .. t:~-~c!t_~ •. ~~ 

OBSERVACI<llES 1 Loa modelos ticun que ser '10 suticientemente gran­

des para que e1 nifl.o muwa e1 brazo completo. lh gceral. 

los movimimtos puestos tn juego en estas t6cnicaa am -

d:tilea a la escritura porque permite m~;Jorar. ci.ertaa -

formas gr&ricas que preparan Para=1~~iat.s11a. 
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AClfIVIDAD : Dibu:foe con f'igupa geom6tricaa 

ASPECTO • !Aotricidad (ccnatancia de f'orma) 

OBJETIVO Recaoocer que una f"igura geom6trica no cambia a p iiear -

de 1a diversidad de tamafto, color o poeici&i. 

MATERIAL 1 Pl.antillae de figuras geom6tricas:. c!rcul;o, cuadrado, 

tr14ngulo, rectdngulo, etc. 4• diver11os tamailoe. Lae --

plantillas puede elabora.rae cm cartoacillo grueso y -

mica: 

1 r=º oll6x23 cm 

DESAllllOLL01 Se pide al niito que elabore un dibujo ., el que utili-

ce todos loa tamaitoa de la f'i«ura a trabajar a1n i8"0:r­

tar l.a posicidn en que coloque la pl.sntilla. De~ule -

•• colorea el dibu,10 'I •• tnvi ta al. nifl.o a q'Íle elabore 

una historia del ai•o• B~...,lo:· 
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INSTRUCCIOHS5: "Con esta plnntilla vns 8: he.cor l\:.'l <'Ubu,io¡ oJ.. r:uc tú 

quieras, puedes usar 1a pla..'ltill.e. en cualquier f'or:nn. Lo 

'1nico que debea tener ¡:Jresento ea que ~ todo tu dibu:1o 

U::!Os la. r.iis:na fi.1ura.i si usas cuadrados todo -tu dibujo -

será. con cuadra.doo, ai usas círculos todo tu dibujo eerá. 

con c!rculoa." 

ACTIVIDADI Lttmo dt 991or 

ASPECTO : Ortogro.1'!a 

OBJETIVO: Identificar 1a grafia correspondiente a una palabra. 

MATERIALt Giees de color o marcadores. 

DBSARROLL01 B~e ejercicio conaiote "" llamar la atención del ni!lo -

8\ laa letrae de d1f'J.cu1tad ortasrUica, ·escribiendo la -

letra en un color di:termte. 

OBSERVACIOllBS1 Bate ejercicio u ep1ioob1e a todas 1ae actividades -

que implique l·a escritura, no se limita '1nic&01ant~ a•:!•!: 

cicioe ortogrMicoa. 

ACTIVIDAD• RGrodµccidn dt pal.abres 

ASP!llC'rO : Orta¡¡ref!a 'I gramitica 

OB~B!IVO: Dietinguir cada 1etra c¡ue compone '"'ª pal.obra. 

MAUIUAL: P ... al 'I Upiz / pizarrdn 'I gis. 

DBSARROLL01 5• Horibe ·,.,a pal.abra en al pizarrón oon 1etraa 1o 

auficimtemente «randee. Se estudia 1a palabra correcta de 
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a) Se divide en a!labas : 

b) Luego· si :t'Qlemae : 

ca-ble 

c-a-b-1.:..e 

e) Se escribe la palabra entera con los ojos cerrados, lo 

cual favorece la representaci6n mental de la palabra, 

as! como 1a memoria manuB1 ('i6aoe p&¡t" 103 ) • 

d) DespuAs se escribe nunamente 2 o 3 veces la palabra,. 

pero ya ccn loa ojos abiert.oa. 

e) Se pueda pedir a los niHoe que redacten una frase o --

al\mciado t11 el que empleen la palabra :'rabajadat 

"lle trop ec6 con el cable" 

OBSERVACIONES: Si· ea.desea se puedai trabajar durante varios d!as -

una 1iata de 5 pa1abraa di:!' aron ha (una cada d!a). Las 

palabras se pueden elegir ·~ el programa, o bien t,! 

niendo m cuenta los reaul.tadoa de ejercicios ortogr'- · 

1"ico11. Con laa pal.abras :r• trabajadas de la tUtmma se 

puede pe4ir a los alum.oa que elaborm un p&rraro. 

Un ejerc;icio acorde a esta actividad lo constituye e1 

. ~ de pa1abrasn 

Por ton.mas o gratfas: ~ 

/·E· 1, ••••• ) 

olas•--..__ ce, ele, a, eae. e 

Primero ae realiza tn forma oral, _luego por escrito •. 



ACTIVIDAD 

ASPECTO: 

OBJETIVO 

MATERIAL 
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Identi:f'ica el sonido 

Ortograf':!a 

Reconocer loa· sonidos de dif'erentes gre.f!as. 

Lista de palabra.e con ·sonido semejante;. ,I:ieron 

.!!1.eron 

J!Wl!B 

t.uma 

!iesta 

,!.iesta 

pill.6n lell.era .(aoe 

pi~6n le,2hera ~ase 

aino 

~ino 

DESARROLLO: Teniendo la lista de palabras se pueden realizar una gre.n 

variedad de ejercicios:· de identificacidn, de completaci6n 

en re1aci6n a imágenes, de cl.asif"icacidn, de elaboración de 

frases, etc. 

OBSERVACIONES: Existen diversos libros que contienen eate tipo 

de pa1abras (v6ase bibl.iograf'!a). 

ACTIVIDAD Betructurar palabrae 

ASPECTO VocabW.ario y ain1'ada 

OBJ~IVO t Ubicar letras a espacios determinados. 

MATERIAL : Papal y lllpie/ gis y pizarrln 

DESARROLLO: A. partir de una palabra se bu11can otras. que ocupt!!D. loe --

mismos espacios. Por ejemplo: .la palabra libro tiene cin-

co eepacioa:. --.Se propone a los niflos buscar pala---

bras que ocupen loa miemos espacios: casas, todos, 6rbo1, 
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etc. ~ambié se puede dar 1a estructura de una trase: • 

_ _ _ _ (Llog6 m la tardo) . y pedir a loa 

nifios que eliiboren frases c¡ue correspondan a la misma. 

I:!JT:l11CCI0::::3:· "¿Cuénta.s letras tiene la rialnbra libro?, jcincb\, im­

to~ces vo-¡ a pO!'!er cinco rayitaA:- '.l.'l:t. pare cP..da. letra: -

ahora. !'ienae:l ,.,u& otras !lal.a.brae tienen cinco letr::is 

a1 i..c:ual tJUe ln. -pcl.nbra. libro." 

OBSERVACIONES: Antes de trabajar con la :traee es conveniente aplicar 

el ejercicio de contar, en f'orma oral y escrita, lae pa-­

labras de un au.mciado para que loa niños sepan que tE'.m--

biln los artículos y preposiciones cue.:-tan como palabras. 

tU blusa eet& m la lavadora. = tiCJ.e áei.: püabrae 

Los ejercicios de estructurac16n de pa1abras m eapacios -

determinados son semejantes al juego de los "o..'torcados" o 

"quemados". 

ACTIVIDAD: S!labas 1 palabras desordenadas 

ASPECTO Vocabulario y sintaxis 

OBJETIVO Deducir 1a importancia de 1a ordenaci6n de letras, dlabas 

y p8labraa ,.. la obtencilln de significado. 

MATERIAL r Puede emplearse gis o bim hacer tarjetas de letras, atla-

baa o pBlabra11o 

DESARROLLO: So presenta al alUl!llo laa letras de una palabra en rorma 

deaordmada Para que la :reconstruya:: 

GJ EJ El GJ GJ puede !o>inan 1+1-1+1 
1°l0 l1 l1 l0 I 
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nr3T:?UCCIOUE3: "Con esta.a letras f'or::v:t t'das las pclnbr~z -:ue p·.111--

das; tienes que utili:rn.r todaa la:::i let:?"~~. 11 

Se hace lo mismo con lea silabas: 

"Or::lena es~a.:? s!labas ?Jara. que :roraes u.-.a po.l.Elbro.." 

~ 
10

!4A' l~A_j 
[To; :§1, BAR 1 

~~§!!§] 

1PAjLoJ1u ! . 
1 BAR!c;ior¡·rol 
1 cAR!Pwlnleol 

C~ palabras : "Ordena estaa p~l.:ibruo para formar U."la frn.3e •" 

me / cerezas I J.ae / rojas / encantan 

Las rojas cerezas me enca.n tan . 

. al.zen I jirafas / ou / aquell.as I cuello 

Aquellas ji ratas alzan su cuello. 

OBSERVACIOllES1 Este tipo de ejercicios se debe apl.icar gradual.mente. 

Una vez 1'amiliariz9doa con el.loa, . los mismos alWll\Oll· PU.! 

den elaborar otras :trasea y palabras. 

AC!IVIDAD 2 R!ll ll!lllando el!?acioo 

AS>BC!O Vocabulario 

OBJETIVO 1 lnf'erir que mediante J.a manipulacHn de J.etras H produ-­

cm cambios de aignif'icado (f'ondo). 

MATERIAL : Tar~etae con cada una de las letras del abecedario •. 
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DESARROLLO: Es un& actividad semejan.te a la de "Estructurar palabras", 

a6lo que aqu! 11e dan algunas letras :fijas 7 se !-ellerum. -

los espacios vacíos con la 1'inalidad de formar pal&bras -

a ..,.. 
o • miro, liso, silo ••• 

ó • lalo, caso, saco, lavo 

c r caro, cera, cera, coro, cura 

m a • mi ea, mesa, musa, masa ••• 

Pooo a poco se va ampliando la estructura. 

DISTRUCCIONBS: "Esc?"ibc en los l'lspncioa las letrna oue hPfl.'en f~ltr.i 

para f'orrn.ar palabras dlf'erenteo." 

ACHVJ:D.lll 1 ¿Cgp gut letra ya ,, • ? 

ASPllC!rO 1 Ortogra1'!a 

OBJBTIVO 1 Distinguir la gra1'!a corrnta de una palobra. 

•A!'BRIAL t !rarjataa con las grat!as de dificultad ortogrUica"-
varias tarjetas 
da cada una 

DISAJ!llOLLO: St trata de colocar_ la letra correcta .., cada e111acio. Si 

.. crib., las palabras illcClllpletaa m el pi•arr&l 7 ae pi­
-' 

do al niBo que colcc¡ue la tarjeta correopondi.,te aegdn -

el par de grd!as que·•• eet6 trabajmdo. 
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••-• _unta (11-:r) 

_umo _iene (b-v) 

ele_ir eli _a (g-j) 

_esto _testa (e-e) 

I:{STa:JCCio:·rss: 111laa a. pecrar la tarjeta de 1n le~r1 co:i la la q_ue se 

eacriba. la :pa.la.bra ••• (se dice la palabra. correB!Jondicn--

te)." 

OBSERVACIONES t No es cc:nvm1.ente trabajar todos loa pares de grafías 

en una sola sea16n porque los nifl.os pueden Com'!)letar alg!!, 

nas pal.abras con. una g~ía distinta para la cue1 estaba 

pensada la palabra. Por ejemplo:. en ve de colocar 11 -

para forma~ cal....l,e puede co~ocar la b "1' formar c~e; que 

aunque ortogrUice.men te es correcta, ocasionar' que no --

haya di.stinc16n, e este caao, de1 par 11-1' • Otros ejem-

¡Sloa de eata· aituaci6n:: .,!Uer'lO en vez de ~\ltllO 

el•!.• m vee de el&.!,• 

Una variante del ejercicio puede eer la eiguimte t se -

pide al. al.unno que dibuje m eu cuademo 

,; __ 'º --··. ~ .... 
ye.lero ~ 

o m uria hoja 

~ 
!;;¡a re.o 
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Ambos dibujos timm que ser lo eufic1entement9 gnmde11 

El maestro lee una lista de palabras dmdo tiempo entre -

cada \llla de ellae para que el alwmo la eecriba tn donde 

oorre11J>cnda etrg11n la 1etra inicial de cada trmuporte ma-­

rfUao. Se eval.da el ejercicio ., forma grupal p11ra que el 

alumo 11e de oumta de laa f'al 'ta11 cometidae. 

I::STRUCCIOUES:· "lb el velero escribe, si es que inicia con .,., wia -

·palabra; y 111 empieza CO.."l b esc'r!bela si el bArco. Por -

ejcm?JlO: la palabra htl.!!f! la vas a escribir Sl el barco 

porque inicia con b. La pal.abre. Viento ea al •¡elero !'º~ 

que se eocribe con v." 

AC!IVIDAD. 1 Ordmapi&! por letraa z · lfleba1 

ASPEOfO rVocabul.ario 

OBJETIVO, 1Valorar la i..,ort.ncia de eoguir m orden dmtro de ""'ª -­
P.alabra '11 mtre variae de ellaa. 

•AHRIAL Puedm emplearso tarjetas e bien eecribir lae palabra'! m 

el pi11arr&i. 

DBSARROLLOr Se ordmm do da a m.moa !.úlla alguna• palabras o viee­

Yer.-; ·. •3emplot · radio, acnooiaimio, 31lguero, 70, 

lunea, cabal.lerfa, •01 • 

"Cuenta las letras de cada palabra y ordéialas de la 

que tenga menos letrac a l_a que tenga más." 
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yo 
80"/ 

·radio 
lunes 
jilguero 
caba1l.er!a 
cea ocimi en to 

Si se hace por sf.l.abas puede incl.uirse en sesic:nes poste-­

rieres l.a terminol.og!a: monoe!l.aba, bisílaba, trisílaba, 

etc. 

ACTIVIDAD , Ordsi aJ.tab6tioo 

A3PBOTO ' Vocabulario 7 ortografía 

OBJETIVO Descubrir diferentes crtterios de ordaiac16n. 

MATERIAL ' Papel., l.ilpiz 7 diccionario. 

DESARROLLO: Para trabajar el. ordenamiento alfab 6tioo so empl.aan diva¡: 

aos ejercicios graduados de menor a mllJ'or d.ificul tad. Se 

inicia con el ordcamicto de l.etras: 

a) l·etraa: f, g, a, cb, m,. fl, P. 
b) pa1abrae que inicien con l.etrae difer..,tee:• 1111pato. -

q,ueli'te, lluvifa, ca111heza, amarillo, blanco, dtiporle, 

jaula, tobill.o, eto. 

e) palabras que iniciM con l.a miema l.etra:. bol.a, h&"/, 

habfa, hue'l'o, hervir, huir, baeer, hilo, hamb~e, etc. 

d) apell.idoa 7 nombres:·, Machado, Alberto;. •acbado,Gera¡: 

do; Machado, Anibal.¡ llachado, Julio ,c6sar. 
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nlSTRUCCIO!IES: "Ordena alfabéticamente estas palabras. P!jate bien 

en la seguc.da letra y m la tercera para que puedas o.rd,! 

narlas correctamente. 11 

'OBSERVACIOR'ES 1 Las pa1aoras a ordÍi1ar pueden aer propues'tas por el.. -

proteaor o por los alumnos. Puede eol.icitarae .que laa 

busque 911 el diccicriario .indistintammte, ee ea~ribc 

en e1 pi~arr6n r l.uco ae ordimian. 

ih e1 grupo en que se reali116 el; estudio de caso aol,A 

mente ae trabajó haata el inciao oi: el ordonamiento 

de ap ellidoa 7 nombrea no se inclU76 porque loa nifloa 

adn no dominaban por compl.eto la organizaoi&i de pala 

braa que inician CCl'l mia mimaa letra. 

ACHVIDAD 1 Pormaoidn dt tgiliaa 

ASPEC'rO 1 Vooml>ulario 

OBJE'lIVO 1 Botlmular la oopacidad de eelecoidn 7 claeitioaoi&i. 

llilERUL 1 Popel 7 1'pis 

DBSARROLLO • Se escribe lll el piBarrdn .... lieta de pelüras dor:l.Ta-­

du, H pide a loa nUIOB que laa clald.tiquon por .t..i.-

liaai· · librer!a,,panader!a, libro, pan• pmpehra, p11pe­

ler!a, :11brercr,,p11pelee, librl.to, panqul; panad.1 

.ro.•"-o.-
IHSTRUCCIONES: "Lee primero todas las palabras, f'orma "tamiliaa" -

escribiendo en;, co1wmas 1as palabras que ae relacionan -

entre s!." 
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OBSERVACIONES: Eh 1os primeroa grados f:s importante traba;tar estos -­

ejercicios l!!lin introducir terminología gramatical (lexe-

ma,. cramema, pre:fijo, 15\di;to, etc. l. conforme se prOfU!l 

dice en las miemaa se puede 

tos de lexema - gramma:· 

trabajar primero los concep--

~!~~to lib te 
lib er!a 
lib s 
lib ro 

L G 
Por otro lado, en la lista de palabras a clasificar se pu~ 

de incl.uir una que no tenga relación parn fomentar la die-

cusi6n y atencidn. 

Una variante de la actividad puede hacerse dando ll:nicamm-

te el título de la familia y que loa alUl!llos escribsn por 

lo men.?s 10 palabrae que pertenezcan a '1t. 

Herramimtaa : martillo, clavo, tuerca, pinza, etc. 

Plorea : rosa,. clavel, giraaol, uucma •••• 

Oficios f carpintero, mlbañ!l, zapatero, mecd.nico ••• 

ACTIVIDAD: Par1Je1 de !in6nimo1 r mt&limoa 

ASPECTO 1 Vocabulario 

OBJ:ftlVO 1 :Sati.mular la bdsc¡ueda de palabras distintas para referirse 

' a un mimao aignificado, aaf como la bdauqeda de palabras -

cclitrariaa. 
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MAUIUAL • L1ata de mtdnimoa y ll1n6nimo11 ( A eÍote reop ecto oxietm -

varios libros, uno m.iq dti1 ea el de Recaama •· ~ 

.fugar eCQ el. l.en.guil.fe, Pll«•· l.07 a l.l.l. ) 

DESARROLLO: Se presenta \D'la lista desordenada de sin6nimoa y ae in.vi­

-ta al niflo a formar parejas ccn ellos:: acab~, echar, -

oir, barco, aux.ilio, naco, tirar, escuchar, terminar, bu--

que, emcil1o, socorro, t'cil, delgado. 

~H3~:;tUCCIO:lSS:· "Lee primero todas las Palabras, luego ve bucciindolg 

une. pareja e. cada una de ellas de entre la lista, recuez: 

da ~ue wia palabra es sin6nima a otra cuenda si1Jni.,.ice.n 

lo C'lismo. 0 

Asimismo se preaanta una lista desordsi.ada de antlinimoa y 

loa nifloa tienen que formar pare3aa ccm. ellos:: arriba, 

dormir, claro, f'cil, cal•t•r, despertar, alegria, al to, 

~ajo, bitn, tristeza, 41f!cil, bajo, obacuro, mal. , c­

~ri!l.r•. ~~c. 

"rh este ejercicio tistes que buscar la pal.abra contraria 

a cada una, por ejem:p1o: la contraria de arribe. es 

~ ; ¿qu6 otras son c.antrarias? " 

OBSEl!VACICl'IES: Loa e~ercicios d• llin&\imoa 7 mtdnimoa debm aer can.a 

tmtea 7 Tariabl.••• 7a c¡u• cuando H. hllbl.a o H Hcribe -

mo se tncumtra con que tiene que buacar palabras c!letig, 

· taa que •e refieran: a lo mi~o para evitar repeticiones o 

acl.arar lllguna idea. 
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ACT_~VIDADs Un barco cargado de ••• 

ASPECTO Vocabulario 

OBJETIVO Reconocer la_ riqueZa de vocabulario del grupo y estimul.ar 

su ampliacién. 

MATERIAL Un objeto: pelota pequefta. cajita de cart6n 1 • etc. Lo ---

importante es que no sea perjudicial. 

DESARROLLO : El juego consiste en lan:i:.ar un objeto a un compaff.ero di--

ci.mdo "ah! va Wl barco cargado de ••• cerillos" (si 'ª -
estA trabaj~do la letra C ), el _niffo qua recibe el obj~ 

to ha de decir una palabra que inicie con la misma letra 7 

pasarlo a otro niflo. Cuando \D1 nifio repite una pal.abra o -

dice otra que no inicia con la letra indicada se elimina. 

ODSERVACIO!ll!S: El juego puede tener variantes, por ejemplo: decir pa­

labras que J.nici<n con la dl.tima letra de 111 palabra que -

ae va diciendo:. cerillo.a, suel~, Oj2,,. oll~, _ &rrO!,• •• 

Es import.,te tmer m cueota algunos detallu al aplicar · 

l• actividad: cuando •• trabaja con g~!as de 11C11ido 

idmtico pued<n a:iatir oon1'usiones e interrupcionee al 

decir tm.a pal.abra que ortOBrUicamente no empiece oos:i la -

letra designada, por ejemplo el par b-v • Por ello eÍt e~-

veaJ:ente trabajar primeramente con ~os pares de gra:f'fas de 

este tipo si· t'orma escri.ta, con el fin de que loa niilos de 

vayan t'amiliarizando con la ortogra1'$a de las mismas.· 
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AC'UVIDAD : Soga de l.etraa 

ASi'ECTO Vocabul.mrio 

OBJETIVO i Practicar 1a giD11asia ocu1ar al buscar palabras .,, un ta--

b1ero de letra.a. 

lolATERIAL t LAml.na con la oop a de l. e tras 

DESARROLLO : Consiste El1. hal.1ar un námero determinado de pal.abras en 

un tablero de 1etras en cualquier direcci&l: de derecha 

a izquierda, de arriba e. abajo, en dia,gonal, etc., pero 

oiempre <n línea recta. Eje""lo: 

Busca nune nombres ,de mimal•11 

' 
R'.T l t-1 T 1 o V G A H 1 

A G íl t.\ i A R 
l 

A Ñ A 

A o y o 5 o T T 5 -~ 
T N z (3 A l 1( o e G 

u 5 A N p A. L o M A 
P.i l) íl R o L i f' 5 Q 

So1uc~&i 1 ga1io, tortuga, pal'Oaa, •ralla, cmbra, '.b~º' 

rma, oeo, toro. 

IN5UUCCIONES: "&l al cuadro eiguiente esti!n ocultas varias pala---

braa que ee reri erm a nombre a de e.ni.mal.es; trata de m­

ccntrarlas, puedes leer hacia abajo, hacia arriba, de -

derecha a izquierda o viceversa, y en diagonal~" 
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OBSBRVACIO!IES 1 Bate ejercicio puede 'rab•3•eH bmb1'n en forma -

individual medianh hojao mimeO!!rafiachs. 

Los nifloa pueden elaborar me propios cuadros 

ACTIVIDAD 1 Dilo con otra Dtl.abra 

ASl?EC!l?O 1 Vocabu1ar1o 

OBJl!'J!IVO 1 Practicar la bd•queda do palabrae eindnimaa. 

H!l?ERIAL 1 Papal 7 lilpi11 

DESARROLLO: Se escriJ!en m el pizarr&l varias palabras ( ainmimaa), 

el al.wmo tiene qu8 elaborar una tras• con 1a primer -

palabra, ae pide a otro alumno que diga la misma fraae -

pero cambiando 1a palabra por otra ain que •• altere 

el al.gnificado: 

Ta~ loa dl•coa 

Ta J?! loa diacoe 

INSTRUCCIOilUS:· "Invmta una trace C?l alguna de estas ~)al.abras•" 

A otro campanero se le pide lo siguiente: 

"Times que decir la miarna frase p9ro ahora utilizan.do -

una palabra que signifique lo miemo que la el.,gida por 

tu compaf'lero, el propdsito el!!I que no cambie el emtido 

de la frase." 

OBSBRVACIOOES1 E• brportanh iniciar 'can palabras de ·u•o codn ""'r• 

lo• nUloa ( pelota, cuerda, gor4o, 'coche, bailar, eta.) 
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AC'rIVIDAD 1 La bol.a mhtertoaa 

ASPl!CTO 1 Compronai6n 7 vocabu1arto 

OBJETIVO 1 B11timular la preciei6a. del 1enguaje al seftal.ar las carac-

ter!eticas de un ob :teto. 

MATERIAL s Una bolsa de te1a o de hule no transparente, objetos ---

4iver11os comot pelota, 16piz, mcmdedor, 1lavero, reloj, 

4iurex, f'ruta de hu1e, nor, regla, goma, ca1cetín, etc. 

Los objetos ae llevan ya dent1'"0 de la bolsa. 

DBSARROLL01 Un alumno se coloca de espaldas al grupo, miontras otro -

.. oa un objeto 7 lo mueat:ra a todo el grupo, .dell!lu6s este 

mismo niño lo esconde m una caja. aparte donde no lo pueda 

ver el que está. de e11pal.das.Éste ee coloca ahora de --

f'rente al grupo y cada niiio le va diciendo una caracte­

rística del objeto para que adivine de qu6 as trata. 

Dt'STRUCCIOHES:· 11 5ncn un objeto de la. bolsa, cuida r¡~e no lo veP.. el 

campa.fiero que está de espal.d:!.S• Ahora suiirdr..lo ariu! (se 

deposita el objeto en me. caja)." 

El maestro, ~rigiáJ.dose al que está de espaldas: "Ya -

puedes voltear, pregdntal.e a tus compe.fieros caracter1s-­

~icas de1 objeto para que puedas adivinar 'de qu~ se tra-

ta." 

;OllSBRVACI(llB31 Bate ejero1c1o .. - dtil :r• que &7Uda a loa nUlom a 

4el.1mitai: las oaraoterf•ticas 4• la11 co11ae 7 con. •11o • -­

eatrUCturar 4ettnic1Cnee. 

Ccnvime tambi"1 ••ter m la bolsa objetos •extraftoe". 
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ACTIVIDAD : A41ri.ftan11aa 

ASPl!JlTO Compr.,81&1 

OBJETIVO &alizar loa recuraoa que ee emplean para la formulaci6n 

de adivinanzas. 

MATERIAL -:Libros de adivinanzas 

DESARROLLO: Se traba:fen como _juego. Se pu'!do hacer grupalrn.ente o por 

equipo.e. 

OBSERVACiafES: Existm m. el mercado ma 8ran variedad de libros da -

adivinanzas que el mae11tro puede conseguir. 

ACTIVIDAD 1 Uercicioo con el. diccicnnrio 

ASPECTO 1 Vocabulario y comprensién 

OBJETIVO 1 Practicar el uso dol diccionario. 

MATERIAL 1 D1cc1cnario 

DESARROLLO: Loa ejeroicioa en que ae emplea el diccionario van desde 

el ordwu1m1cto &lfabhlco 

• bd•queda de p&labre• coan.nH 

• bd•queda de plllabraa poca u1r11alea 

aolarecU~de palabras que oe aicuentran ai el cllcclanario 

depcdimdo ole .,. ra!•, por ej-lo: laa con;lugaclcnH 4e 

lom Y•rboa ( lqeran .. bu•c• c leer) • 

• canocer l•• mbreviatura• que m. '1 •• emplean. 
OBSERVACI!llBSr lb loa ejercicloo de bdsqueda de palabras, no ne•Hariá 

a111te H Uce que pedir al nlllo que copie el aisn1f1e•4o 

de la ai•a• Jlaatar' CCll qUe 111 estas actividadea, que no 

lmpl111c ol trabajo de un h•• eop ecff"ico, se adquiera -

.eio ..,. aedni ca de bdsqu•da· 
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ACTIVIDAD : B1ercicios de eintaxia 

ASPEXlTO r SintaxiB 

OBJETIVO Desarrollar la capacidad de ampliar y ordenar eatrUcturaa 

aint4ctioae. 

MAT3aIAL : Papel 7 Upiz 

DESARROLLO :Para lograr el objetivo de esta actividad se elll!llem di ve¡: 

aae tareas:~ 

ordmaci6n sintáctica : presentar entmciados m desorden • 

• poJi/parque /ál /l. os /llegaron 

Se puede ordenar así:: Al parque llegaron los doa. 

Los dos llegaron al parque. 

Lle.garon al parque loa dos. 

cambios da orden eintáctico a partir de mia orac16n dada. 

Se hace mb t6cil el ejercicio el localizar primero el 

sujeto de la oraci6n 7 luego .ir cambi6ndolo.de lU«ar; 

Loa nifloa tueran & co~rar dulces a la tienda. 

Puercn, 101 niftoe, a couprar dulces a la tienda. 

A comprar dulces a la timda 1'Uaron los nifloa. 

A la timda. tuitron loa niflos a comprar ~uloea. · 

• 'ampliaoi&i de eetructuraa:: 

!h Yermo ••• 
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Eh verBno hicimos ••• 

Eh verano hicimos un viaje 

Eh verano J:Ucimos un viaje a la 

Eh verano hicimos un viaje a la tala,; •• 

La.e f'rases las completa el nifl.o 2.ibremente. 

OBSERVACIONES : Es important!aimo reali?.ar pri!flero ·tod.oa estos ejerci-

cioa en forma oral antes de pasar a la escrita. Las frases 

se -3.aboran. de acuerdo o<m. los intereses y temas propues--

toa por los niflos. 

AC!l!IVIDAD : Completa la oraci6n 

ASPEXlTO Gram4tica 

OBJtrrIVO Practicar el empleo de nociCCJ.es gramaticales. 

MATERIAL Papel 'lf lilpiz 

DESARROLLO: Se completan oracionee libremente coa sujetos, predicadoa, 

complementos. adjetivos, etc • 

• • • escribió 1a carta. 

El helado ••• 

Corri6 ••• 

Mis pantuntlas ••• 

Los d!as pasaran •••• 'lf '1 ••• 
INSTRUCCIOU!!lS:· "Completa las siguientes frases como tu quieras, 

puedes hacerlas tan grandes como lo desees." 
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OBSER'IACICllES: Bi bien el profeaor debe ir exp1icando cada t6r'mino 

por e.,Parado. a 10 largo de1 curao 9 en este tipo de ejerci­

cios no es convmiente emplear la terr!dnolog!a. Si ~or ejem 

p1o ea estA. enseñando en otra seeidn el conce"fto de ad:h1ti­

vo cali:t'icativo, ah! s! se podría decir "completa can un. -

adjetivo cali!icativo" Una playera (rota) 

La ca1abua (redonda) 

••• es 1a vida (bella) 

Actividad complementaria de sintaxis y gramAtioa: 

Se f'avorece con ella el. uao de nez:oa, conjuncic:nas Y prep2 

aicianea en combinación can el orden ainti!.ctico. 

Pomar una oraci&l a partir de doa : 

1. La foca esU en el. soo16gico. 

2. Come peecadoa, juega en el. ltgUll• 

La toca .lllAl •111' en e1 soo16gico jue¡;a en eJ. agua 

z. come p eacadoe. 

INSTROCCIOHBS1 "Lee la f'rase número wo 7 la dos, ahora pi enea c6mo 

podr!ae decir las dos juntas en uria sola frase·." 

A la inver11a : 

"Lee el siguiente enunCiado, ahora piensa c6mo podrías -

obtener dos nuavas f'rasee del mismo." 
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•arfa aaldr6 con i..,enaHble l!.!!!:I!!!.! •at6 llovien4o. 

l. Bst6 llovion4o. 

2. Maria saldri1 con iq>ermesble. 

Ccnvim• introducir mucho11 e~emploa 4e ••te tipo antes de 

de3ar que lo• niftoa lo hagan eoloe porque para algunos --­

puede re.W. t:ar ·cooiplioado. 

AOUVIDA!ls lrp•rionoia f!l'U!!al 

ASPECTO 1 Sintaxi• 

OBJ!l'rIVO qu<!ar al nillo a organimar 1111e ideas. 

MATERIAL r Si ae d•••• puad• emplear•• lma lbina o dibujo pare. obte-. 

ner 1a idea ::;iclu.cipal. 

DESARROLLO 1 A partir 4e la lllmina e de 'In& experimcia que h~a ten! 

do el grupo H pi4e la i4ea principal de la mima. l!h or-

4m, lo• nifloe vm diciendo palabra•, tn el oa•o e.te la -

14mina; o fraaea, a1 se trata de tma apariencia. El 

mae11tro anota laa palabras o frases tn el pizarr&J., des-­

pul• •• orgmizm la• primeras 1n trae•• y 6ataf.ll m. ,,,rr~ 

toa. 

INSTRUCCIO!IES1 "Observen bien la Umina, ¿qu6 cosas ven"/, vamos a 

anotarlas en el pizarr6n." Deopu6a de escribirlas se 

ind.icu: "Vamos a utilizar estas: palabras pera f"onnnr -

frases que tengan relación co."l. la lámina." 
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OBSEilVACIC!IES1 Ea muy dti1 intensificar el trabajo en Hte tipo de --

ejercicios puesto que la orgmi11aoi&i de ideas se mani-

fieata m ln. expres16n escrita. 

Se debe a..">rOVtJc."-J.s.r la mq:-erieacie. de ver una pel.1.cula, 

aeistir ama exposici6n o aimplemente algdn suceso que -

se b117a preactado en el aula. 

AC!l!IVIDADs ¿~? 

ASPl!XlTO 1 Vocabu1arlo 

OBJETIVO 1 lplicar pa1abras descriptivas en su lenguaje. , 

MATERIAL 1 Papel y 16piz 

DESARROLLO: Se preamtm ideas básicas que se transform11n mediente el 

uso de palabras descriptivas. 

Puercm al parque. 

Habia juegos. 

parqué grane.lioso. 

juegos mecAn.icoa, 
d'x•rs14oa. 

DlST!tUCCIO~lE3: "Pienso. una o variac pal.ab'raa que sirvan parn dccir­

no¡" como eA o son ••• (aqu! se menciona la palabra a 

celU"icarl. 

OBSBRVACIC!IES 1 to importante del ejercicio es motivar al alumn.o en -

el empleo de pa1abrBB descriptivas en. au mcpreei&\ y' no -­

dejar que se limite al .nao exclusivo de 11Uetantivos. 
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Una variante del ejercicio es cambiar la palabra descr:':-pt!. 

va a sus sin6nimas: 

Parque grep di oso (maravilloso, :fabuloso, enorme, 

esp ectacu1ar, et e.) 

ACTIVIDAD : Formas correctas 

AllPEC~O : Ortograf"!a 

OBJETIVO :Distinguir la ortograt"!a de palabras mediante visuBlizaci6n. 

MATERIAL : Ejercicio iJJ1Pr~so para cada alunmo. 

DESARROLLO: De cada grupo de peJ.abraa subr~ar la que está bien eser!_ 

ta: 

l. voy voi boy 

2. ÍbB iba hiva 

3. huebo guebo huno 

4• Ylt66 llegu6 lleg6 

5. ab!a hav!a hab!a 

IltSTRUCCI01lES: "Va.o a leer las tres palabran de cada nú:nero, le. que 

esté escrita correctamente la tienes que subrayar:• 

OBSERVACIONES: No es recomendable escribir el ejerciMo .., el piza-­

rr&i y pedir que loa niflos lo copJ.en. Si ee ce.rece de recuJ: 

aoa para la impresidn, mtClloes solammte pida al nifto que 

escriba la palabra correcta de dos que se presenten en tar-

jetas: J examen esamm I' 
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AC'rIVIDAD Ficl:ero de pa1lO'l.brae 

ASP :!:CTO Vocabulario y ortograf!a. 

OBJETIVO ::Labornr un r.taterial de apoyo que sirva a diversas' activ!, 

dades. 

MA'llERIAL Caja de zapatos, tarjetas de cartoncillo, tijeras, reais­

tol y PB!'el· periódico. 

DBSARrtOLLO: Se recorta.."1 del periódico divers11a palabras en cua.lrir;ier 

tamafl.o no mayor a1 de la tarjeta. Se !Jegan er:1 ce.da una y 

se or5ani~an al:fab4ticame:1te en la caja. Todo esto lo --

11uede hacer el grur.io. 

OBSERVACIOHES:· Este material es muy dti1, por ejemplo en la creaci·6n 

de cumtos se reparten cinco tarjetas n cada alu..""l?lo y -­

con ellas pueden idear muchas cosas. Es recomendable --­

que las pa1abras que se recorten sean conocida.a, aunque 

a veces es buena intttoducir tma poco uoua.l en el l6xico 

de los niños para fomentar 111: bdsquoda de su signif'icado 

entre 1os mismos compañeros o en el diccionsrio. 

ACTIVIDAD : Tar;tetos con hom6fonaa 

ASPECTO 

OBJE'?IVO 

Ortogr~!a 

Distinguir que hay palah~as que aunque se pronuncian 

igual, se encriben de manera diferente y ci?ificn."l co--

z~o <:!lnt!ntao. 
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MATERIAL J Tarjetas con hom6:fonae 

DESARROLLO: Se escriben oraciones incompletas en el pizarrón; el -­

·maestro presenta dos tarjetas con pal.abras que puetden com-

pletar la :frase; el alumno selecciona la hom6fona corree-

pendiente y la pega en el espacio que hace f'a1ta. 

Ojal.4 ---- al cine. j vaya \ 1 val.la 1 

Sa1tan la ____ los soldados. 

IUSTRUCCIOUJ::S: "Lee la frase y elige de entre las dos tnrjetac 

aquélla. que esté bie..'l e:lcrita y corrnlotn co!":recta.rnente 

le. :frase." 

OBSERVACIONES :Antes de practicar el ejercicio es canvenimte propor-

cimar a los aluanoe un listado de hom6f'C111as en el que se 

eapecit'ique de manera aencilla su signif'ic8.do. 

AC:TIVIDAD: Pale)>ra intrue 

ca11a • hogar. Vi vi tilda · 

cua • de oacer1a de ac.imales. 

botar-: de avmtar. 

votar"J:; eleeir a una peraona. 

ola ., mavitnit11to del agua. 

ASPJ!X)i!O Ortogr&rla y vocal>u1ario 

OBJB'l!IVO Identii"icar el i"anema inicial de una pa1abra. 

MAi'ERIAL Series de palabras que empiecen con la misma letra excepto 

una. de cada aerie. 

DESARROLLO: El maestro lee una serie de palabras, el niflo las eeoucha 

y time que decir cu.Al. no pertenece e.l grupo. Por ejemplos 
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Serie de ,!1 

dado, dedo, dona, bola, dime, diente, duendo, drama. 

La palabra intrusa es ~ 

Serie de~: 
gramo, grande, grueso, cromo, grulla,.grillo,gramo. 

La palabra intrusa es cromo 

Serie de .shJ 
~ chile, chelo, chino, chiSJJ&B 1 llave, charco, chAngo. · 

La palabra intrusa ee ~ 

r.rsTRUCCIO~ir:.:3: "E!:cuchn ntc..,te~.s.'1t~ lrir. rnlc.brnr. qur;: VO':,' :?. ::ir:>:iun--

ci~r; tañe.e co!:".i-:?!"l.~r .. "'l co:'l le. nis~.r. lo:itr:_, !)ero h:-·~ U.'1.f -

que ec "1:-:.truac.0 .7lOT[!Ue ei~ieze.. ca."l. otrc.;. lctrr:.. Cur.ndo -

~10 torwinc de decir todas la!' palabras me ti~:lec que in-

dicnr cuó.l e:: le palabra que no inicia con la miarne. letra 

que las otras." 
OBSERVACI<llES: ·E• m~ dtil trabajar individual.monte este ejerctcio. 

con loe niflos que presentan confuei6n de fonemas por 11\1 -

punto de art1cu1aci6n; a este .respecto se pueden seguir 

1011 procedimientos indicados m 1011 cuadros de tratamim­

to ortogl'Mico (v6a•e p'irina 263) • 

Si •• hace tn forma grupal ea importante indicar a los --

nifloa que aunque ya haymi idmtitioado la letra intru11a - · 

ee esperen hasta que el maestro termine de decir la 11erie 

Comnleta por(!ue puede haber mis de Una. A medida r¡ue iOs -
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nlfto• han captac!o la mec6nica del ejercicio ae va aumm-­

hodo la dificultad de lao Hriea: 

prado, brazo, pradera, bracero, blanco, bravo. 

La palabra iDtruaa H li!ma2 

ACtIVIDAD 1 Cm1•p.t11. *'1$•• 
All'BC!O 1 -.,.r .. i6n oral, Tocabulario 7 ortasratl:a 

ODJE'J!IVO: Practicar le. pronunc!.c.ci6n de palabras ':?_Ue ll1WC!l ~º" ~ 

rnds co!u1one .. 1tes ~tmtae• 

Liste:>. de palabrc.a: innato, coler.u1e, obtener, ma~o, 

resb0:loso, obstruir, doctor, obsc'.iro, de&~a.rrnr, 

chanr:o, c:Í-onio, etc. 

DESARROLL01 Se trllb•3• primero ., fonna oral luogo de m.,era eacri-

ta. Bl -••tro pran1mcia la111 palabras claram111.te y •ln 

npidu1 91 n68o .1•• repite trataodo de hacer lnfallia 

tn 11• canacmm:tee l'(Ue eat*1 juntas. Para trabajarlas -

111 t'orma aacr:lta •• e~• con un color ditermte la -

·cadliDaci6n de ccnaon.,ha, deopuh H divid111 ., a!la­

ba11 ai-r• 7 cucdo 7• H h~., praoUoado diTeraas -

e3eroicio11 ail~ico• al r..,peoto. 

IUSTRUC:Io:::=:3: "Escucha mUJ-· bie:! la si{:'uie.'1te pc.J.al:Jre. y f!j~te te::-:­

bi&: en los movirr.ie:1tos de ~i boce. el. pronunci:?.rlti.1 

¡liato"i 1 voy a decir lr. primer ~a.labra ••• (sq -!ice le. 

te!" ~U-":.tc.n)." 
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ACTIVIDAD t Teminacidn "mmte" 

.ASPECTO 1 Vocabu1ario 

OBJETIVO 1 &l!p1ear 1a termina1'i6n ment'! on 1a formación de .pa1a--

bras. 

MATERIAL t Liatado de palabras a las que ee lee pueda agregar 41-

cba terminacUn •. 

DBSAllROLLO: Para 1a identiticaci6n de adverbio• ae emp1ea eete eje¡: 

cicio si o1 que o1 ni!lÓ tiene que mgregar la termina--

c16n "mente" a diversas palabras. Una ves :tormadaa se -

elaboran frasee o une. bietoria. 

trenqui1o 

eeguro 

carillo 

fo1111 

tranquilamente 

eegu.ramente 

caritloeammte 

to1i•msite 

Caminaren tl'll!guil ..... te por ah!. 

S0;1uramente lo perdiste. 

_Viene gariílosamimte ·a. snl.ud.nrte • 

INSTRUC''IO!!ES: "Escribe 1a terminación m.mll a estas pal.abras; 

observa que en alaunas tienes que cambiar 1a óltirne. 

1etra y/o agregar m'8. Con 1as pal.abras forma deapu6s -

ma f'rase." 
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ACTIVIDAD . Formando fami1iae (con imdgenee) 

ASPECTO Vocabu1ar1o y ortograf1a 

OBJRrIVO Ehliatar palabras deriva~de otras. 

MATERIAL Dibujo e o imágenes de objetos 

DESARR_QLLO: Se presenta la imagen y se pide al nifio que escriba 1Jal,! 

bra.s derivadas:· 

~ = caaa, casas, casona, caserío, casucha, 

casero, etc. 

=pelota, bal.6n,: es:t6rico, bola ••• 

IUSTitUCCIOUES: "Mira la imasen, es ••• {se dice el nombre de_ la. -

::U.9?:'\ah ahora. piensa QUe otras pa:t.abras se podrían der!_ 

va.r de 6sta." 

F.h e1 caso de sin6nimos se pregunta. : "¿De qué otro. man.!! 

ra :uodr!as llamar s. eote objeto?" 
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ACUVIDAD , Sem,foro 

ASPECTO : 

OBJETIVO: 

Velocidad 1 ectora 

Obtener datos concretos de loe alumnos para fijar. un -

punto de partida, haciendo tma composición del grupo 

y as! poder observar y favorecer la evoluci6n de -

ca.da alw:D'lo. 

Al alwmo le permite discernir iru propia situacién -

:trente al grupo. 

MATERIAL : Tres c!rculoe de cartulina o papel lustre (rojo, ver­

de 1' amarillo) que se acomodan como sem,f'oro. 

Marcador o plum6n. 

DESARROLLO: A ·partir de loe datos obtenidos tn 1a 'Pru®a "" velo­

~ ea hace el semlltoro en el que se &acribe el nom­

bre de cada niflo 7 lae palabras que lee por minuto en 

el. círculo correspondi m.te que previammte se ha. pre-­

parado por 1nta1"'9'alo•. Por ejemplo,. m el estudio de 

ca110 quec!aroru · c!raulo rojo - de 30 a 59 

c!raulo amarillo - de 60 a 89 

c!raulo Yercle - ele 90 en adelante 
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OBSERVACIONBS r Se pueden aplicar algunas Variablea: 

- pasar loa resultados a gr4t'icas de barras o cir-

culares. 

- comprobar diferencias entre varios tipos de tex-

tos. 

ACTIVIDAD r Gimnasia vertical Y horizontal 

ASPECTO r Velocidad lectora 

OBJEUVO r Permitir el aumento en el OBlllJ>O de visi6n (leer m4s -

trOflo en cada ~i;jaci6n) 7 nitar la p6rdida de rengl6n. 

•ATERIAL r Cual.quier hxto (libro de lecturae ) • 

DZSARROLLOt Se propone a 1011 alumo11 que lean la primera y la '11.t!, 

ma palabra de cada linea (gimnasia horizoatal) 

- Que lean la primera palabra de c11da 1!nea ( vertical) 

- Que buaquen una palabra de.terminada en un texto 

- Que lean un lJOema corto y al decir cada verao ir le-

ventando la.vista. 

I:.TS~3:UCCIO:·i1~: "Loe COr.10 te vo:: :i i!'" in11c:o;.:_'lr1o. • •" (J:a C'1:.:\·':?1.!lt?l1to 

1u, tJn ce.da uno 1o lon ejorcictoo el Jl~entro cje."n?lifi­

<1uo c6ao ce déb e 1 ecr). 
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ACTIVIDAD 1 Buscando la palabra 

ASPOOTO r Velocidad lectora 

OBJETIVO Desarrollar wi sistema de bdaqueda de palabras daitro -

de un ccnta:to más amplio. 

l!AfEIUAL r Lámina con pal.abras numeradas: 

l. mercado 16. aartfn 31. .fantasma 

2. gj.llSlaaia 17. Blllldalia 32. taxista 

3. merengue 18. esquimal. 33. f'emenino 

4. hipop6tamo 19. librito 34. canso 

5. cansuro 20. becerro 35. f'antll.stico 

6. costillas 21. ginnasio 36. tele:roniata 

1. canario 22. venado 37. hlicidad 

a. vmda 23. pasear 38. cocodrilo 

9. lagartija 24. C•miaata 39. voy 

10. caminar 25. lagarto 40. yegua 

u. lavar 26. escribir 41. llmita 

12. velero 27. cueva 42. a'1J.la 

13. ahora 28. llano 43. helado 

14. bien 29. cllfta -44. hielo 

15. yoyo 30. ayuda 45. _huevo 

DESAllROLLO t Se pide a loa alumnos que buaqum la palabra que se h~ 

ya indicadq el que la mcuentra dice el n.dmero correa-
pondiente. Al hacer el ejercicio ae pregunta a 1011 m4a 

rllpidos qu6 sistema d" bdaqueda utilizan para dar pis-

tas a l.oa Ms lentos. 
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IHSTJUCCIOllES: 11 VtJ:¡ a d"?Ci?" unn pal.P..bra; le tien'3s r¡uc busc~r lo -

máo rf.:.!)il\o 11ue Z3U.Cdfla e.'1 elJt,:10 tres colu·mes• cua.'1do la. 

hnynn localizado leVR."l-:qs ln mn.no y me dices el n.m.cro 

e;i qua aparece." 

OBSERVACIONES : Se puede utilizar la lieta para componer f'rases:: 

¿ Quifn construye z:'pidamente mia frase con las 

palabras 9 11 25 ? 

Al hacer este ejercicio se debe considerar que 

aon varios loe Difios que pueden contestar al mismo 

tiempo y en ooasianes hay niftos que se levantan de 

su lugar y desde 61 buscan la palabra, lo cual OCl!; 

Biana que loe que están atr4s no alcancen a ver, 

por ella conviene acomodar las bancas en semic!rO!!, 

lo. 

ACTIVIDAD : CO!!!!)leta el ta:to 

ASPECTO : "Velocidad lectora 

OBJETIVO 1 Desarrollar la capacic1ad de captar frases e intercal.ar­

la11 m. el 1iaxto que se eet4 leyendo. 

•ATBIU.AL : !l!a:to impreeo para cade alW!lllO" (pue4Sl eer di~erentH). 

E~emplo: 

He Yieto--- que lba de actl para alltl en una bormigui ta 
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busca de fortuna. Encontró---- una pajita en IN camino 

--- que hubiera de11eado llevarse coneigo1 · de avena 

pero, t ---- ? c6mo hacerlo 

DES&llROLL01 Se prepara un texto e e1 que faltan unas palabras 111 

cad.a línea, la11 cuales •• ccumtran m el margm de 

1a derecha. Bl aluaa.o dtbe leer el "texto ain pararee, 

de forma que •• Ye obli«a4o • cmptar dichas palabras 

e int1rcalarla11 wi lo que Ya laymdo. 

Ii:lST!tUCCIOÜ::!:S: "Vaa n. leer el oi.i;uiento párrn.fo r¡uo eat6. L'1.corn.,nle­

to. Al tie:.ipo c¡un lco:J tianes que ~ija.rte rnpidar.i'm.te -

en la's palabras quo están en el margen derecho de 1a -­

hoja e ir intercali!ndolas (m 1'or:na oral) en loe ospa-­

cios en blanco. Trata de hricerlo sin detenerte mucho en 

las palebra:1 f'a1tantes.u 

AO!IVIDAD t l.11ntoio• 4• oo•r•ll16t 

.&llPS:tO C011prcada lectora 

·OBlftIYO 1 Sen Yarlo• lo• ob~etlYo• qUe .. pretcdm lacrar ocn. 

e•te Upo de e~erc1c1o• 11pl1cebl•• a toda• la• "'••• 

7 que H dlbm reali•ar.pe..., .. t•mte:. 

- o...,ro11ar la utll14acl del libro como fuente de tn­

toraeoida. 
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- :roioctar el cu•to por la lectura. 

- Practicar 1a neceelda4 4• eomprmeidn 4e 1011 teztoe 

:r ... a poaiblH interpret&eiQQes. 

llATBIUAL 1 Libroa de ta:to (toda• l .. heaa). 

Cum;to•• rcri.etae, peri641coe, e-to. 

Dl!SAIUIOLLO 1 Bl:iat .. d1Yeraa• -era• de traba3ar loa tuto•, lllG 

a.•• a. ellas •• hlltl aco1ma4o • lo largo de la in.ve.a 

UgaoUni 

- lectura oral 'I diilogo p oeterior 

- lectura• •ilencioaaa '1 contestaci6n do preg"'Unta.e 

ain tmer delo.ota al texto 

- oontasta.ci&i a preguntas •partir de la lectura de 

wi texto hecha por el profHor 

- elaboraoim de cuadro• a1116ptico• ª""oilloa c¡Ue 

.-baJ"qutn lae ideas ·eaencialea de un texto 

- elaboraoi6n de readzacee 

OBSERVACIO!ll!S 1 

Como •• aelllll.6, el tn1>a30 con ·Hto• e3ercicio• debe­

Ñ eer CQQtinuo inolu•o e le• libro• de tato del -

lrea de e111ailol ae inclu.¡rm diveraH actividadH r­

laÓiaaadaa a la Tel.ocidad 'I a la coq>ronei6n lectora. 
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ACTIVIDAD Colocar loa títulos ti las noticias 

ASPECTO 1 CompreneicSn lectora 

OBJETIVO : Relacionar, de acuerdo a lo le!do,. el contenido de -

diversos art!cu1os con su respectivo encabezado. 

•lAT"!!!UL : Peri6cllcoe 

DESARROLLO : se recortml cuatro o cinco notióiae cortas de una mi.! 

ma aecci6n y se separan los encabezados para que los 

a1umnos hagan la correspondencia. 

I11ST3:UCCIOH3S: "Lee el artículo y de acuerdo a1 contenido buoca el 

encabezado del mismo. ltnz lo mismo con los otroo art!c1! 

ACTIVIDAD a Acertar la pa1abra que se define 

ASPECfOS Comprene!en lectora 7 vocabulario 

OBJETIVO 1 Estimular la precis16n dal lmguaje 7 enric¡ueoer al -

vocabu1arl.'o. 

MATERIAL 1 Ejercicio impreso m caao de que la actividad ee haga 

en f'orma eacri ta. 

DESARROLLO 1 Se hace un liBtado numerado de detinicionH o deacrip­

cicm.ee de objetos, miaalea, p1racmas, etc. 7 ae de~a 

tm •l!IP•cio para contestar, Si ae hace ai forma oral. 
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e1 maestro lee la definición a todos 7 ellos pueden --

contestar oralmente te.mbim o escribiendo en BU cuade,r:. 

no dnicamente la respuesta. 

Ejemplo:. 

l. Gran extensi6n de agua salada que ocupa la mayor 

parte de la tierra ••• 

2, Animal parecido el caballo pero can el cuerpo --

rayado ••• 

3. Ave que imita la voz humana ••• 

nJSTRUCCIONES: ºVoy a leer la dei"inici6n de alcún ob~eto, animal,, 

plmta, actividad, etc.: tienes que :poner atención e lo 

que leo para quo puodno adivinar de q_ue se trata." 

CLAVE: 1. Mar/océano 

2. Cebra 

l. .hrico/ootorro/loro 

OBSERVACIOllBS1 Bate e;fercicio ea 111"3' llamativo, loa alWD!loe ee 

diviertm tratando de adivinar e incluso poco a poéo 

elloe puede el.aborer aue propias def"inicionea para 

traba,farl•• 111 claae. ~~ .~onvenient~ ir graduando 1a11 -. . 
detinioionee: in1ci8r con. laa de cosas m'a comunes haa-. 

ta llegar a conceptoa da allatrac~oa •. Se pueden incl]!lr 

descripcioces de temas viatoe en clase. 
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Para variar el ejercicio •• pueden dar varias respuea-­

tas para que el al.umno e11 ja de mtre ellas la que co-­

rreeponda a la deUnici&i. Ejemplo:· 

l. Unir \mB cosa con otra: 

aeparar 11¡>artar 

ACTIVIDAD i E;teauci6n de 6rdenee e11cri 'tae 

ASPECTO 1 Comprenei&i lectora 

OBJETIVO B;teroitar la comprciai6n del al.umo m la real.ir:aci6n 

de· órdenes o instrucciones precisas. 

MATERIAL 1 B;tercicio lmpreao. 

DESARROLLO s EL •3erc1cio conaiete e. una aerie de 6rdenee o ine-­

truccionee que e1 alumo tiene que ir reaolvimdo. 

B;t-lo 1 

1. "•arca con un tache el. cfrculo •'• grmide11
, 

00 o 
2., "Mar.el\ cOD. una línea la conecmante de esta serie:" 

{V,ase anexo' f 5'., en el que se eeria1an más ejem,p1oe -­

de· esta actividnd). · 
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ACUVIDADi !llb1eroo 1kicoo 

ASPPJlTO 1 c....,renel6n 1eotora 

'OBJETIVO 1 IntH"pretar tre•••: renaicnando, el.iminsndo 11 aatrus 

turando 1a inf'orm.acldn que proporc1ma cada una de 

ella•• 

•A!ERUL 1 Bate e3eroicio puede h•c•rH imprHO o bien ut11izando 

pisarr&i 7 si• para que 1o• nillo• 1o copie en eu cua­

derno (dmldo 1• mednica del. 3uego deapub de que ha-­

:rm hecho el. 1'e1ero 11 Horito 1•• frasee ) 

DESARROLLO 1 5e pide a 1os al.UllWlos que hm primero todas 1ao tra­

eee, luego de acuerdo • lo que •• pid• 'm cada columa 

que Ta:rm comp1et.ndo el. te1ero 1qcdo traH por -

freH para el.imlnar 7 Htructurer toda 1a 1ntormaoidn. 

IltSTRUC1:IOtlES: "Le.e primero todas las frB.See; despu6e vuelvo a 
0

leer·'detalladamente frase por f'rnee para que vayas com-

pleta."ldo los cuadros." 

OBSBRVACilllES· 1 BJ. completar teleros .. una actividad que esreda 

a lo• nil!o•, •• llictc •ti•techo• .i lier de lo• Pri• 

••ro• que l~ran :tlmarlo. 5• puede pedir a lo• nll!o• 

que el.eor111 otros telero• un• "'""' que •• ha:rm tami­

liailsado con la Htruotura de loo lli•oo. 

Algwio• e~emplo• utill•ado• e 1• prH.,te inY••Us•­

cUn fueron 1os ai¡,llmte•:· 
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"Son 3 hel'tllllo• 1 bq que averiguar IN nombre, 1a eda4 que t~mc .,. 

el. 491>orte qU• practicmi.". 

Lo• elato• •• TE ao1ocmdo en el caaillero correapondimte: · 

NOMBRE e bA 1l 

La• tr•••• •en: 
• !ere.a •• la raqor • 

• B1 que time 8 aftoe •• el. niflo. 

La 4• 9 afio• practica la nataoi6n • 

. • •aria ti.ne un do al• que Juan.. 

'l:>E"PORTE 

Bl. •aaopat:ln no 1o praotiom laa hermanas 

La Dilla 4• 13 llllH ~UOll• balancHto •. 

90!41 •• 1,.,ort1111h 1n41oar que·1a OOl'l'OOCll!n 7 H~laldn 4ol -

tablero •• hace vol.viendo a rü.eer toda• la.a framea para com--

probar que niquna •• err6nea. 

·'llca tr .. abual1'•• que H 4a41cm a llac•r oool14a 41torooh p~ -

T.iiderla. "ti~•• que averiguar el nombre, la edad ~ la coal4a que 
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prepara cada una.• 

NOH0RE EDA O A L.I "-'ENTO 

i 
Laa t'r•••11 acn ~ . 

• Lupe ea la m117or. !itn• cuatro afto• md.a que ChUJ". 

La que Uce 60 llllo• e• Ch~·. 

El •ole no lo hace Kari. ni Ch~ • 

• La que time un do amo• que Ch\11' •• Mari. 

La de 60 aiioa hace rico atto•. 

La ••or hace el pasole~ 

• 111 mi&Ui.,t• tablero H 1'rlllla~• cm def'1D1aiCllH, e• decir, 

a6lo •• dHcribe l.a aotiiridad a que •• de41cia la peraona B1D me-

ciaaarla e la• 1'ra•ea:; · 

lllOM\3~E ¿q~é ~$en el 
crrco? 

EDAD 
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'Las traeee •ca:· 

Chucho hace reir a la gen.'te. 

B:I. c¡ue 1'rab•3• cm leones Uone 33 11!!.oe • 

• Pedro mparece -, desaparece coeaa • 

• BL que ea gracioso time 27 afio•. 

Iiuie hao• q,u.e 1011 1eonea ob•4ezcmi. • 

• B1. mE13"or time 5 ai\oe más que Luis. 

M:UVIDAD 1 00F1t1'ar 1's1'n.· 

Oospr•ud.6a. lec1'ora ASPl!IC!O 

OBJB'rIVO UbiollS" pal.t>raa 492.tro de un contexto para que 6ste -

sea coharcte. 

llATEllIAL ' Texto impreso 

DBSAIUIOLLO 1 EL e~ero1oio conai•1't e ootiplttar 1'e:t1'oe a loa que -

•• bm -rimido palabra• suel1'aa. 

1~...,1oa:: 

lfn dí'"o.. los 1n~ e".\.o.ron e\------
Es+o. ro.c;t;+.; O"'\JCl.c lo-. . El po.pe\ es 

\ 1~ ero ' o\ e. +ransf'º,....;....... Po.- e.so, 
e.vendo se. o... en el ro.\"> e\, 
lof> Se. ruc:I• "'-C-0'<"\ cl Q. UT\ 

\".S"'"'" a. o.\-..-o ._,,,,.., mue.ha!!. .• A.s;-:° 
¡2ue..-on d;Fnd1endo "Jo..s e.--+.- ... lo,,,_ -
i•fer-e..,+e-s r..io.b\o.:.. 

h11gmonto de:- "Un gran invonto"por Julio CB!l;los. 

t.,,xtos 
idec..s 
pa~e \ 

'e..Cr1tura. 
c.\\~no.~;. 
.f'o.' C-~ ( -

e..scñb\..­
e. n\J ~O.<" 

e. ....... r ... :z..,; 
o\;f•c.u\+o.d~ 
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La11 :trae•• em:· 

Chucho hace reir a la gente. 

Kl. que traba~a con leones tiene 33 aftoe • 

• Pedro aparece 7 de11aparece cosas. 

• Bl. que ea gracio110 ti me 27 attoa. 

Luie hace que l.011 1eaaee ob•dezcm. 

El. mairor time 5 años más que LW.a. 

ACTI_VIDAD s Coml1tv °'metes. 

ASPBC!O ComprmBi&l lectora 

OBJBTIVO Ubicar pal.abraa dctro de un context_o para que 6ete -

sea coharmte. 

:MATERIAL 1 Tm:to impreso 

DBSAllllOLLO 1 El. ·~•roioio ooaehh. e completar tuto• a loa q11• -

ee h1111 -rimido palllbra• sueUaa. 

Bj-lo•:: 

lfn J;-a_ los 1rw e".\.oroY\ e\ ------
E:.+o. Foc;l;fo" rnvcho \o... • E\ \"o.pe\ es 
\1ge.-o ole. +.-ansf'or4o.r. Por e.so, 

c.vondo se. O.. en el \"°"\'e\, 
los .se. rvcl1e.-on. o1 .... "" 
\v50.r a. o.\-ro ._,,,,... mue.ha"- .• A.s;-
(:.ie.ron d;Fnd1endo "lo..s en+.-... lo.::. 
J.•{ere-i+e.i r.icblo.::.. 

Prasmento de:· "Un g~an invento" por Julio Campos. 

textos 
idco.s 
pof>el 

/eicr•tura. 
c\\?no,,,;. 
.fo.' C'-~ l -
e.sc.r\ bi ~ 
e 1'\J ~CL'f"" 
e.\'Y'\\"Q:Z..,; 
e\ i f ¡ UJ 1 +o.deo. 
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Dl3T!lUCCIO!I3~: "Compl.eta el. texto escribiendo en las líneas ;a pal§ 

brn .. correspondiente. Las pelabras l.ao tienes. que buscar 

en e1 recuadro de la derecha. 11 

·f-l,,+es .se. po.so,... e" ~r"f"'' Fºr lo. s--
___ de. 1-\ermo..:;;llo· e\lo.s co1' _,,._,.., ____ hcis-k. 

-· e\ 
1 

.so:, 
/ 

e ho\c{n.,. en \o.. c.ll"'l+:u-
ro..· svs de. co..ro..c..e\e ~. Po.sCJ..~o.." ~\ n.. 

- __ , __ ru~clo J .:.o\eo_t"'l""'l('\e.~ o\\.s1-o.f"\.\-c:.s. CorV'\o ..s: 
no es+uv\e.'t"'O..o en \c.i. ' J cof"'r"\O ..s: ---r-----'.' 
e.n s de\ \,buro~, en e\ J:)e..se. • .......,.'Qol:\..ic 

o -p<Jn..¡.O. C\..ucca, 

··-···-··-·-····-------
Pra¡mento de: .. 1!Los nrla" por•.Armida de. la Vara 

ACTIVIDAD J Correooi6n 41 incohertnciae 

ASPD'.:TO t Comprenaidn lectora. 

.=.ue 1 o 
e ¡._,.,,fo.e\ 
cs-1-c ·ti e..ro-1' 
ve\o..n 
fa\Jo_s 
\!il..i~o"° 
hcicur 
Ce>-lles 
is. le.. 

Q..o\\c.&-re5 

OBJE!IVO s Corregir loa errores de aignif'icacido m. lae :traaes. 

KA'l!KRIAL s Pueden e•aribir•e 111 el pizarrdn para que todos l~a -

DBSAR!lOLLO s Se escribe 4eba~o 4• ca4a f'raee lo mim:ao pero ·7~ .sin 

la o 1aa Palabras incoherm.tea. Se completa oc:.i. laa que 
hacen 1'al ta. 
·~-10:: 



- 411 ~ 

'1~· lb ·Íai clase h~ 30 com¡Íal'leroa:· '.!-5 aan nilloa,:r 20 

a·on··~iflaa. 

lb Pi claee hu 30 e0111Jaftero11: 15 aon n1fl111J .7...".!i 

son niñas. 

2. Blancanievea ;r loa cli• borroguitoa salieron al --

boeque. 

Blancnnieve11 :r loa aiete enanitoa salieron al bo11--

JIU• 

J. Loe df•• de la semana 111on 11eie:. lt.mea, junio, a16r­

ooles, jueveB , viemee, Santiago 1 domingo. 

Loa dfaa d• la •emana eon ei1te1 lunaa, martes 

witrcol1a. iuev1a, Yiemee • .@,ado 1 40111.yo. 

IN_STRUCCIONES:, "Lee. atentacun tll l.as- f'ra:ies ~iltUientea que presentan 

algmaa incoherm-aiaa y· debajo de cada ma escribe cc5mo -

quedar!an m: forma correcta." 

AC!IVIDAD 1 Mr• 19rpr1a 

ASPIC!O 1 llprH16n eac"rita, Yocllbu1ar1o, "aintah ;r ortograffa. 

CllJB!IVO 1 laUau1ar la oreac16n 4• hiatoriaa ;r 4Hcub.r1r ., la H­

oritura - aeclio 4• ci-icac16n. 
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•.&!BRIAL 1 Ro3a•, aaraa4or 7 eabrea. 

llllS.&llllOLLO 1 lb pequdo• trosom de Pll>el •• Haribm alnao p.alebraa:: 

au•tant:1To•. ••rboe, acl~etiYoa, palabra• raras, eto. Se 

••te a loe aobrea, CUJ'O iatmero correapander& al ndalero -

4• equipo• que •• ro ...... al gnipo. 11n 1.ntegnnte do -

cada equipo paaarl a eeleccionar m. sobre. Se lea propone 

recláctar una hlaioria m la que emplee laa palabras que 

mccntrarcm .i eu.. aobre. !'odo11 sportm icleae para_ la h~.! 

toria 7 mo aolo ·eacrib •· 

INSTilUCCION3S:· "Abran Su sobre y lean laa palabras que ha,,y dm.tro: 

con ellas tiwun que inVMtar un.a hi~tori,a. Bs importan­

te que la hagan ent:re to~osr .que opinen., cambien o sgre­

gum id:eas a su historia. i?ombrwi a tat cofll!)a.flero que se 

en.carcue de escribirla.• 

OBSIRV.CI<lllBS 1 J.11 or•aidn oaleaUTa de lli•toria• H ma aat!Tll!ad 

- aoUTadarm, loa nilloa •• aici .. · baatMte aatiaf'e-­

cho• al podv leer a .,.. OOllpall•ro• la ar•aidn que .,..._ 

•16 da la inopiraoUn d• todo• loa aiemllroe de .., equipa. 

B• OOD'l'lllilllte, aimtn• tnba~en, reaordArlH que to-­

do• U•• que parUoipar -..ortcdo ibaa 7• que bq n'i­

lloa que qW.~., aa111 ...... la .,1.ATmc1·&1 7 redacci&l del 

oumt:o. 

V'a•• ·~-lo d•. CUOlltO real.hado '"1 al gr!Q)o tn J.,a parte 
de .ArlootO•• (# 6, P• 492) 
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ACTIVIDAD 1 Dictados viauales 

ASPECTO 1 OMogratfa 

OBJETIVO : Ejercitar la memoria vieo-ortogrl.fica 

MATERIAL 1 Piz.arr&l_;y gis, pepel ;y 16ptz. 

Pueden cm:ple!l.l"se t~rjetas con lae pal.abras, a f'in de -

11ue sirvan para dictados posteriorea. 

DESARROLLO 1 Los dictados puedm ccna1at1T m:. 

- dar uno o doe minutoe para que los alumoa m .. 

rm. "3' ~emoricen Yisualmmte laa p&labraa t¡ue 

el. pro:!'esí>r Hcr1bir4 e el pimarr&i, o bim -

lae de &1.gdn mural. hecho si el•••• Se hace wi 

dictado can :trae•• e la• que 8¡Jaret:can lae -

palabrae. Las palabras •• bornm o •• t1111a e1 

mural. 

- a partir de = p¡Trato H 11Ubr11Tm las pala--

bras que preamtm di:!'icu1tad DMogrUica, H · 

Horib111 1n al pisarr&l, H da U-ó para que 

·1011 alumoa ~·· Tem :7 deepula •• hace. el die-

tado del pirrato. 

- pedir a los propios niftoa que proparm los di.!! 

ta4oe; :~ primero ~. puede iniciar ccm. ¡ialab:rae, 

luego .ccm traa~a 'T pirraf'oa. Klloa mimnoe 11.e -

eicargar6n de corregirlo•• 
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DlSTRUCCIO!lES: "Oboerv~'l rt.1:~1~a..:1'!.1~0 !:..orJ p:ile.brns, fíjense c6mo -

O.!lt.m eacri tas (dar un tiempo dcter:rlnndo pe.ro. que li;is 

vean). Ahora las voy a borr:ir y 13..'1 B'..l cu.'l:!.er.-io van a ea-

cribir lne si!;uienten :fra.nes q,ue los voy a dictar; en -

lae f'rases aparecerán las palabras que ya observaren." 

AC!IVIDAD : E;tercicios "diversos de expresión escrita 

ASPECTO 

OBJETIVO 

Expr8si6n eecri ta y todos los factores que en ella inci, 

don .• 

Deaoubrir l.a esori tura c:omo posibil.idad de comunicaci6n. 

Saber utilizar recursos creaj;ivos. 

Comprobar el pOsible enriquecimiento de los tatos el. -

trabajar en ~quipos. 

Lograr \m& 'ID.IQ'Or in t egraci 6n. 

MATERIAL t Eh la mayor parte de las acti'i'idades ae emplean doa re-

cursos muy sencillos de cona~r" papel· 7 16piz. 

DESARROLL01 l. ReparUr pa111hraa recortadas de un peri6dico o rOYi.!! 

ta (elloa mismos.pueden hacerlo wias claaea antes) ~ -

pedir que con ellae hagan una breve historia • 

. 2. Invmtar historias a partir de palm>raa. ccatradicto-

riaa:: enano-gigante 

b1mco-negr? 

(El enano gigant~) 

(El negrito c¡ue se veatfá de 

blanco) 
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INSTRUCCIOtlZ~: ºInventa una historia utilizando palabra.a contra--

rins. Recuerda qua estaa pal.abres se lleman ant6nimos. 

51 el t!tulo de tu historia trntc de poner las palcl:>ras 

que e1n9lcaste." 

J. Utilizando pret'iJo• o BUfijoe en palabras que no eea 

comtm. emplearlos:· 

.!!!!1!..!E1'pio 

leon!!Í5 

INSTRUCCIONES:· "Vamos a inventar nuevas pal.abras. Primero díganme 

varias para oscribirlan en el pizarrén, (se escriben). 

Ahora vamos a eere'.!arles al principio o al final las ---

palabritas:· super, bi, tri, ote, ita, etc. Como ven est{l 

moa t'ormando palabras raras. ¿Qué les plll"ece si con una 

de ellas inv~ten una historia o cuento fantástico, raro 

o que nwca nadie lo haya imaginado?.••" .. 

4. &iploando acr6aUooa:: se coloca la palabra vertical-

mm.te 7 oan 1et~ m&7decula, 11e pide a loa alunnoe que 

digan una palabra que inicie con cada una de la• -

l.atra111: B laf'.,te 
L lada 
B meato 
I' Girioa 
A ro 
lt illo · 
f el.a 
B lote 
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Con le.e palabras ee puede originar una frase o bieo \D1a 

historia mAs 1arga. 

IttSTRUCCIO:tr:s: "l:'ie ven· a decir una palabra qu·e inicie con ce.da \L'l.D.' 

de les 1etras de 1a palebra ••• (se escribe verticalme-"lte)." 

Laa palabrae q,ue van diciendo J.os nin.os se escri'b e..'1. en -

forfl\a horizontal c_or.io 1o :nuestra el Ojem¡.ilo. "IJuy bien, 

ahore qua les parece si con todas el.las cree.moa un cuento'! 

OBSERVACIONES 1 Estos cuatro e~ercicioe son s6lo algunos de loe mu-

chos qua exi11ten 11obre este aspecto. Aquí ae mglobaron 

por .Ser breves de explicar. Sobre este tipo de ejerci-

cios oonvime recordar que debemos crear m. los nifloa e1 

1nter611 por cbmunicar sus ideas, emociones ~ !'mtimien4-

toe. 1'o 11e puede entrmtar a un niilo as! nadR. más con una 

hoja de papel. :r ped1r1e que Hcriba. 

Al.gimas cuentoa q,ue eurgieron al emplear eatos ejercicios 

tn e1 grupo· de prActica heran:: 

"El gal1o q,ue. pu•o un huno" 

"Bl perro vo1a4or"· 

"La minipul.ga• 

"Bl pato con patas" 

"Bl perro que .~ .. crefa gato" 

(V6ase ejemp1o de cuento en 1a J1,iirte de Anexos, # 7,- p4g. 494) 
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AC!IVIDAD s Aummtmdo palfbra1 

.ASPEC!O 1 EzprHicln escrita y sintaxis. 

OBJETIVO 1 De..rrollar 1a fiuid• 111n1alcUca 7 1a imaginaci&l. 

•.&TERUL 1 Gi 11, PllP el. 7 1'pis 

DESARROLLO s Se escribe \Dl& frase corta en el pizarrdn, puede aer de 

tres palabr&1!!h Luego de que 1os niffoa 1a hayan. copiado 

m 11\l pmp el. o cuademo •• lea pide qu.e la hagan de -

grmde agregdndole otras pal.abras, pero Bin que se pier-

da el Hn ti do original.: ' 

La toal1a rayada ( 3 plll.lll>ras) 

La tolll.1a de r&7all (4 plll.lll>ra11) 

La toalla _r~ada u m!a (5 pallll>rao) 

•e compr6 una linda toalla r&"Tada (6 pallll>raa) 

DtSTRUCCIOUESs "Copien esÍa frase ~··~~ hojas. Piensen c6mo podrÍ!!, 

mos ir agregando otras palobrn.e para hacerlo. cada vez más 

grSnde sin que ae pierda 1a idea prlncipa.'l de la frase.". 

Los niftos van aportando ideas y el profesor Va escribien-

do 1aa nuevas frasea. 

OBSBllV.ACICllBS 1 Se puede ir indicmdo a 1oe lll.umno11 111 ndmero de. p~ 

1eraa que time qua 11gregar, no neceaariuctii tlmm 

que •esuir -• •ecumoia aunque H buco que e un prin_; 

cipio lo hagan a&!. CCDY1111e tambUn" 11.dialar que 11e 1ee 
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debe .xplicar de ant-11110 qll• hay p '!quellae pa1abraa (propJ!. 

micimea, art!ouioa, etc.) que tambi"1. Cuentan como tal.es. 

ll1 el caao ·de lae ccn;juncicne•:. '1t o, e, 7 la pr.poaioUn: 

a 1 pueden contare• o no como palabrae acdn lo con11id!Jr• 

el prof'esor. lb un principio (grado• interiores) es bumo 

~omarlae como letrae, de11pu611 como pal.abrae para no confun­

dir a loa nif'l.011. 

ACTIVIDAD : Co..,letar historias 

ASPECTO Compr111ai&l 1 ezpre11il!n 

OBJETIVO 1 Inte,,,retar bi11toria11 1 exprear Sil HOUSlcia. 

•AURIAL 1 Popa1 1 llipis 

DESARROLLO 1 Se dictan o •• pide a 1011 nillo• que copiai loa primero• -

pirraroa o tra•H de una hiatoria 7 se •olioita que lo• -

termin111 a su amera. Dempu.•• •• lem loa f'inale• a todo -

el grupo para 1111reciar la diYeraidad de lo• mi•oa. 

I!lSTRUCCIOllES: •van a copiar la ei¡;uiente frase que está incompleta. 

(Se da un tiempo para que lo hagan). Ahora leen bie."l la -­

frase y piensen c6mo les guatarfa. que terminara la hiato-­

ria. Escriban el final. ~ue p sisaran para luego l.eerlo a -

sus compafieros." 
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OBSERVACIONES 1 Puede cambiarse este ejercicio a la inversa o bi .. t~ 

b•3•r•• por equipoe: que todo• elaboran \Dl principio de -

una historia, lueso intercambi111 8U boja a otro equipo pa­

ra que 6ate escriba la parte media -, por d.ltimo wel~e a 

cad>iar para <!lle otro redacte el f'in.:L de la hi•toria. 

i!;t-10: "Bn el ;tardín habla - .. r.corea ro;tas - bonitas. 

Javier 1a11 e•tmb~ regando, m eBe momento paea por allf Gi -

.· niflo, le tira ma piedra 7 •••• " 

ACTIVIDAD 1 getorit• ptr•an!lte 

.ASPllCTO 1 llllpreai6n HCrita 

OBJllflVO 1 laUllUlar la narraoi&l de vivmcia• perecn.:i. ... 

11.AHllUL 1 P11>11l F Upis 

• DHoripoi&l 4•:" ai oa•, .111 cuarto, ai f'aailla, ato. 

Retrato• ·de perac:m.ae: ~ m .oOlllall•rOt al -••tro, e-to • 

• Relato 4• recuerdo•, aperim91aa, Atuao1on~e, eta. 

Opini&l •obra algdn t•a~ ato •. 

INSTRUCCIOifES: "Describe c6mo es tu casa¡ e•cribe todo lo que q~e~­

raa acerca de eila." 

OBSDV.ACIClll'BS 1 I• i1111orlmh DO •6lo f'avoracar lo iJUCinarlo ., ·r-1'a­

aio•o, aino tllllbi .. hacho• ra.:LH qua el propio 111-o ha 

vivido. 
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ACTIVIDAD 1 Aum,etmdo pal!braa 

ASPBÍC!O : ExprHUn escrita y llintuia. 

OBJE'UVO 1 Deaarrollar 1a f1uid• 111nt&c1:ica 7 la i11196inac16n. 

MAj1ERIAL : Gia, papel 'lf 16pim 

DESARROLLO s se· escribe una frase corta CL el pizarr6a, pue4• eer de 

tres palabras. Luego de que 1oa niff.oe la hay1111 copiado 

m IN papel o cuademo H lee pide que la hagan da -

grande agregdndole otras pa1abraa, pero ein que se pier-

da el •m ti do original: : 

La toalla J'll'lfada ( 3 palehrae) 

La toalla de rqae (4 palehrae) 

La toalla .r-;rada ea m!a (5 palabras) 

•• co8'>r6 mia linda toalla rqada (6 palabrae) 

IIlS'l'RUCCIOHES: "Copien esia tro.se m-·~~ hojas. Piensen c6mo podrÍ,!! 

moa ir agregando otras palebrns para hacerla cada vez más 

grande sin que se pierda la idea principal de la frase.". 

Los niitos vmi aportando ideas y el prot"esor va escribien-

do laa nuevas f'raees. 

OBSBllV.&Cill'IBS : Se puede ir 1Jl41cmtdo a 1oa allmloe el ndaero 4• p~ 

labra• que time qua agragar, no neoH•ri-onte t1111111 

que •esuir -• Hcumoia aunque e• buco que e un prin..; . . . 
'cipio lo hagm ad. c .... 1111e tubUn'•daiar·que aa lea 
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debe explicar de antemmo c¡ue hay P'!queliaa palabras (prop.!!, 

aioiane•• •rt!cuio11, eta.) que tambi&t cuentan como tales. 

lb el oaeo de las con;funciane•:~ 'I• o, e 1 y la priposicitn: 

a, puad.mi contarse o no como pe.labras ·~ lo ccnsider• 

el prot'esor. B1 un principio (grado• in:terioree) ee bumo 

tomarla• como letraa, 4estiu6e como pal.abras para no conf'un-

dir a los niftoe. 

ACTinDAD t Completar hietoriaa 

ASPECTO Comprmlli6n 7 expree16n 

OBJE'l'IVO Inteipretar bietoriaa 'I e:zpreaar au aecuencia. 

MA'.l!BllUL r P91>el 7 1'pi• 

DESAllllOLLO r Se dictm> o H pide a loa nlfto• que copim loa primeros -

pirrato• o trllHa d• ..,. hietoria 'lf .,. aolicita c¡ue lo• -

tenninm a au ..,...ra. De..,d• H lem loe ticalH • todo -

al grupo para -iireoiar la diTerllidad 4a loe mimo•· 

IRSTRUCCIOHES: "Van a copiar la eiguie:ite f'rase que elJ'tá incÓmpleta. 

(Se da un tiempo para que lo hagan). Ahora lean bie."1 la -­

f'raee y piensm c6mo lee gustaría. que terminara la hiato-­

. ria. Escriban el f'ina1 que pmsaron para luego l.eerlo a -

sue compafieroa." 
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OBSERVACIONES 1 Puede cambiarH osh ejeroioio a 1a inver .. o bi., t.._ 

bajarse por equipo11: que todos eláborm m principio de -

ma historia, luego intercambi.-i 1n1 hoj'a a otro equipo pa­

ra que hh Hcriba 1a par1'o media 7 por dl.tiuio vu.i.;. .. a 

aad>iar para C!U• otro redacte el f'inal de la hi•toria. 

Bj-1o: "iD o1 jard!n había aaaa t.Corea· rojas 111117 bmitae. 

Javier la• estaba regando, m e8e aommto pasa por all:[ m -

, nillo, le tira ma piedra 7 •••• " 

ACTIVIDAD 1 Hletoda• ptreap.alt• 

ASPllC!O 1 Blproai6n Hcri ta 

OB.Jll'UVO 1 llat1111111ar 1a narraoi<ln do TiT.,oia• perama1oa. 

llAHBIAL 1 Plllo1 7.Upi• 

l>lllWlllOLLO .1 A Hta re111001'0 aiatc 41Ter•o• '-•: 

•. l>oaoripoi<ln de:" lli oau, _lli ouar1'o, lli t..t1ia, ato • 

. • Betratoa ·4, p eracmaa: • un OOlltd.•ró, al -••tJ"O, eto • 

• Relato 4• reNer4o•, aperimqlaa, .t.tuao1on~•· eto • 

• Opinidn aobro a1gdn -1'••• etc. 

INSTRUCCIOliES: "Describe c6mo ea tu oas.ai escribe todo lo que q~e-­

ras acere a de eila." 

OBSllÍIV'.tcIClllBS 1 Ba 1..,orlmh no a61o t..,,orocor lo 1-inarlo 7 "tmta­

, aioao, aino t...,1., hoohoa roa1oa qua el. propio ai-o lila 

TiTido. 
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Bato• ejercicios •e puede acampanar de tibujo• que elebo_ 

rtn loe alwrnoa. 

B~-101 

JU. oasa •• limpia, bonita, arreglada 7 grande. Time 

eillcne1, mesa, atll•• e-•· telwiaione•, do• blli'ioa, 

dos piaoa 7 una coaiQa. 
Karla E. P. R. 

AC!IVIJW> 1 Jnvmtv hietoria• a partir 4e pal!bra1 gmeradop~. 

ASPllC!O 1 J!ZprH16n Hcrita, Tocmbularioo llintaxia 7 ortogratfa. 

OBJftIVO 1 Bat1""'1ar la oreac16n de hiatoriu, dmldo aelida al -

pmaaaionto f'mUatioo. 

·.Deaoulll'ir la HOri tura oaao poaib1114a4 de •-leaai&i. 

•ill!llIAL 1 P111>el r lipis. Puedm -harH las tar~etu de los 
diotadoa "1.aualea · 

DBBAIUIOLLO 1 lle .. ortbm m el plaarr&i. ma aeria 4e palllbn• qua -

-,.,., de aeaer4o a :i,a eda4 de loa nllloa '1' que •- ..,, 

11-UTaa. se pide· que lDTmton ma hiatoria m la que 

.., ...... .,e•• palabna. 

I1l3TRUOCIOrlES: "I..'1venta una historia en la que aparezcan estas _.;. 

palabras ••• " 

OllBDYACIClfU 1 lne ·~•roldo puede ll&eer .. dHd• al Sntetó dal -

cnarao,. da.Uemdo 1lll df~ d• cada •~a a 1Hrloa pan 

.todo el en.o• • _el eaao da la iDTaaticiaol&a •• ••llltlla 
ron loa 1••• para mtr111ar laa paqulllaa hi•toriu , -

laarl••· 
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Con la.a r>alobras: jilguero, guisado, juguetes, meren~ue y 

,-;iraool s!l formaron diversos párra.f'os. (Vtb.ee ejernplo::i en ,1n.exos: 

# 8 y # 9, páginas 495 y 496 reapec1'ivament."). 

ACTIVIDAD s Emresione11 po6ticag 

ASPECTO 1 Bl<presidn eacrl ta 

OBJETIVO t m:nplear la poesía como recurso expreaivo y de creatividad. 

MATERIAL 1 Libroo de poemas, papel y lépiz. 

DESARROLLO : 1. Se inicia. con la bd~queda de palabras que rimenr 

"Escribe una palabra que rime con ••• rat6n 

nieve~ 

loro, 

curva, etc. 

2 .. Despu6s se pasa a construir versos que pueden encade-

narse:· "Escribe i.m pequeño verso en el que uses al -

final estaa dos palabras: rat6n y seldn" 

ratón 

saldn. 

3. Se dan estructuras de versos a complotar: "C~DQJleta ,­

estos versós con las palabraa que tu qui eraa" 

--------- no sale a la plaza 

porque------ se come la ---------. 
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4. A p o.rtir de scr6sticoi;: 

n::::f:cribe un3. pe1a.bra que inicie con ceda letra p1J.ra -

c¡ue pueda:i inventar un poe:::a." 

V erono, 

3 staci6n que 

!i efl.eja el 

A r.in.rillo ro.yo 

N uevo del sol, 

O h verano 

s . ..\. ?o.rtir de la lectura de un ,peer.ta c:-ear uno oer:iejente o 

ezprH1ar· por escrito lo que ee eicte al. leerlo. 

6BSERVACIONES : De este recur110 tm motivador que es la poesía cabe 

mencimar que al emplearlo e claae •• ~tuvieren _,,.,. bu.! 

nas creaciones. lb un principio H 41ficil que el niflo -

logre por s! eolo hacer m poema, por eso ea reco~cdable 

leerle• primero varios poemas hechos por adul.tos y por·-

n1f1os, para 4eapuls pasar a la invmoi6n personal. 

ACUVIDAD1 ~ 

ASPECTO 1 llrpresldn eecr11'a 

OBJB'fIVO Inhzpretar im~enea can 7 sin secuencia. 

•AllERIAL llu•ti"oacianee, imagenea, cuento_e, r89'i11ta11, etc. 

DESARROLLO : Colocar si 1Xl lugar visible una imagen, •• pide a loa 
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alumnos que escriben lo. idea o historia que 6sta 1es 

cu.:;-iera. 

Se puadentsmb1"1 colocar varias im4genas y que el ·niito 

e1ija la c¡ue mb le agrade. 

Lae imá&mea pueden 11er sencillaa o seguir wia secuen­

cia, con lo cual se podría hacer un pequefl.o cuento o -­

historia iluetrada. 

I:JS'rRUCCIO:ISS: "Obaervén esta imagEn, ¿qué c:osns ves?, ¿qu& crees 

:¡ue está paaando?, ¿a. quién ea ves?• etc. ¿ ~6 to paree., 

s1 escribes algo acerca de la i:no..-sen?º 

ACTIVIDAD • 1 C6mo .. escribe ... ? 

.t.SPBC'liO Orlogrd!a 

OBJE'lIVO 1 VillUSlicar los patrones correotos de p a.labras de aiflcil 

ortograf!a. 

•A'liBBIAL 1 Pmpel bond o cartulina, marcadoree de ~olor. 

DES.t.RROLLO 1 Se elabora Wl gren mural c¡ue l.lnaácpor titulo "C6mo -

•• eaoribe •• :•, :· m 61 •• coloo~ lae pal.abra• que pr.,_ 

-act., 4iticul_tad ortogrUica 'f c¡ue Tlll aurgicdo durmh 

1•• el••••• Se colocm por S"'IJO• 4• error:·: grupo de B, 

grupo de Y, grupo de J,I.,. etc. ZI. aura1 H debe ir -11~ 

do 'I H i11¡>orlente que la• palabra• la• Hcribm loa pro­

pios nilloa. 
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I:i:JTil.UCCIO:rz~: "CuL\.:~rl.o surj;:i. un;i. pola.brn. dn dif"icil orto~rat'!a, 

u.10 de ustcde::; ne vn. i::o. encer,gnr de o:::cri'birle. correcta--

:r.e.'1.to en el mural." 

OBSERVACIONES : Una recomendaci6n que se debe hacer a los niños que 

v:an a ·eecribir las palabras es pedirles que hagan 1a :.~-

letra lo BU.f'icientemente grande para que todos la vean. 

A loa niitos que tengan t.na l.etra ile.gible se les puede -

~dar llevt'lndoles l.a meno a1 escribir la pa1abra, mmca 

se lee debe censurar. 

Ejemplo de una parte del mural que se elabor6 durante el 

estudio de caso: 

¿COMO SE ESCRIBE • •• ? 

V 81 H G • 
vsider escribir hab!a proteger tijeras 

vamos buque hueaoe canguro ju¡¡ ar 

v.Uvula basura haber ilgil deja 

Al' lado del mural se pueden ir colocando carteles de palabras 4; 

cuyas reglas se vayan dando. Aef por ejemplo puede ponerse el 

cS.rtel. de palabras con "mb" o n'uipn e ir marcando con un color distin-

to la · diticul tad. Durante el estudio de caso se pegaron arriba -

del pizarr&i diferentes carte1es que incluyeron todos 1os grupos 

trabajados en el mural y otros más: b,, v, ;t, g, 11, y, e~ m, "' nv, mp, 

eto. 



'mp 
e.a "'Pº 
c.ompr ar 
trompo 

ampolleta 
lampic.o 

temperarnentc · 
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nv 
l rv'1 ieroo · 
C.oT\vento. 

1 Mitoc:ión 
e.T\Vl di O 

irw;do 
c.orwence..-

.lll'l!IVIDAD 1 lfOUcia 419!aratada 

\ 1 
e.o lle 
\\e9ué 
l\avern 
e.olla ( 
pol\·a 

llaf\ta 

.tllPl!llfO s Compr .. 111611 1ectora -, aint,otioo-&l'lllPU•al 

OBJl!fIVO s Or4mar pallll>ra• para f'Onul' m1Dcia4o• U11•oa!•a ... .ia­

aintm:ia. 

•.ttllBIAL 1 Per1641co, ·u~erae -, reaia1iol. 

DBSAIUIOLLO 1 se prap•e • 1oa nitlo• que recorte pallll>ra• m al -

per1641co ocm al f'in 4e eiñr'llc1iurar '""' noticia di.,Para1iada. 

INSTRUCCIONE~: "Recorte varias pa1abraa ·del per1.6dico, traten de 

elegir palabras que sem vieibles (oe da .un detenninado 

tiempo para que lo hagan). Ahora combinen algunas d~ lae 

palabras, vayan formando ma :f'r.ase o 1111\Rlcio ele ma notl 

ci~ chistosa o rara.~ 

OllSIRVACIClfBS 1 l!1 per164ioo ea .., recura~ llQ)' dtil, ae -lea cm 

f'inH grUiooa, como. 1nf'ormaU'vo, oomo racur1111 aot! 

Ta4~r, para traba~o• .cual.e•; eto. 
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ACUVIDAD 1 iht<mac16n 

ASPECTO 1 Oompreno16n l.eotora y orto¡¡ra1'!a {signos de puntuación). 

OBJETIVO Demostrar el efecto e importancia de loa si.snos de puntu~ 

c16n. 

MA'fERIAL t Carteles con f'raeee e la• que aat6n. eacritae con distin-

to color las palabra11 a cfat.isar. 

Los ni!loe l.l.!j!aron lJ!!!l!.t!!ll!. (.) 

·Los ni!loe ~ temprano (¡) 

Los ni!los ~ t•nmi§OJ (?) 

DESARROLLO: El maeatro preeenta la primera frase, la lee con la ento­

nacid:i adecuada, hacitnd.o trlf'aeit1 an la pal.abra de color 

(subrayada) • Hace lo mimo con la!J atrae doa fraaea. Se -

pide al. ni!lo quo di•• qu6 aipo •• -l.e6 en cada za. 

I!t3TRUCCI0113~: "3ecuchen con :nucha atenci&n c6mo voy a leer ez-ta -

frase. F!jenee :iuy bien c6mo las !>ronuncio." 

Después de pronuncinrlas: "Bien, ahorB piensen que eig-­

nos ae emplee.ron. El'1 cadii \mil: ei de admirac16n o de 

intorroa:aci6.'1 1 etc. Si te parece dificil .voy a repetir 

nuevamente frase por frase, pon mucha attslci&i ••• • 

OBSERVAOIOllES 1 Es de Bll¡1onerH qua el nillo :r• mans3a los aisno• de -

pwituaoi&l, do ailairec1&l • intorroeaci&\ pues'º ctU• su -

trabajo se incl.u:r• ., l.oe progr ..... s ofic1"1ee de Hgundo -

."""""'"~ 
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ACTIVIDAD : La carta 

ASPECTO : Expres16n escrita 

OBJETIVO Valorar la utilidad de la escritura. 

!il.ATERIAL Hojas blancas y eobres 

DESARROLLO: Se hace alusi6n ~rimeramante a algmR historia, vivencia 

p~rsonal, etc. en la que la carta tenga un 1'.apel relevan­

te. Se invita al niño a que elabore tma carta¡· ae le PU.! 

den ir explicando las partea de la misma. 

u~STlÜciCro:r:::z;: "Pien:3t\ e.'l ele;uien que te &usta.r!::i V9r·, que so encuetL 

tre lejos o te gustar!a visitar. Una bue11a idea para darle 

a conocer a esa ,p eraona lo r.iucho que la extrar1amos sor:!a 

~andarle una ca.r~a. Imagina qu~ cosaa le escribir!a.s ••• " 

(V6o.óe IUlOXO fl 10, pjg. 497) 

OBSERV."CIONES : Las cartas rev~lm aspectos mtq espontMeoa de loa --

niffo• 7 retlejan un aprmdiz.•;!• real, aaimi•o otrecm -­

una op.ortunidad de darle acti~o a laa experienciaa de. la 

redacci&i. 

AC!IVIDAD : l1crib1 tl yt$O 

ASl'BCfO 1 . Sin tui• 7 graática 

OBJETIVO 1 ;tnte.,,retar la acci&i YHtlal del 1111jeto~ 

•AH!IIAL 'P11pel 7 U:piz / pizarr&i 7 gis. 

Dl!SARllOLLO: Se escriben munciado• a loa que les falte el ver!lo. Loa 

n1iloe completm el sumc1a4o con el verbo oorre99on41m-
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te:. De f'lor en nor --- 1a_rnari?OSB. 

Los obrero3 ---- si. las fábricas. 

!:i~?'lTJCCIOff33: "Co:-:;~etP.. l.,,,.~ f'r~se P.scribienr'!.o un V!!r'no en loo CS!Jn-­

c.ios inilicr.d~s co.."l l!nee.s." 

AC'!IVIDAD : Cuestiones gramaticales 

ASP3l'r0 1 Gram6.tic11 

OBJE'.l!IVO Identificar l.os el.ementoa gramatica1es que confor:nan la --

•acritura. 

·MATERIAL • Papel. y l.6piz/ pizarr6n y gises de col.ores. 

n:;;S.\RROLL01 Se inioia el. trabajo con:. 

al Sustantivos '3j e::iplo: sefiora 

b) Verbo (con su inf'initiYO) Eje::¡¡>1o: ve."><\e ( d• vender) 

Para complementar •• trabajan loe infinitivos:! 

camina caminE 

hace h&O.!,t 

huye hui_l; 

c) !'rase;; 

B•a !.lil2E.! vende fruta 

Ahora bim, dantro del. 81"'\1Pº del suetantivo ee abordaD. -

1..,1.hUammh 4oa a.ocimu1 glnero 7 a.4mero1 aparh -

ele otro• que ••van introducicdo gradualmmt•1 

- arUcul.oa 

una-eef\ora 
'UD•11-••flor•• 
l.a--aeft.ora 
l.as--11ef\orae 

g"1ero1 f'emmia.o 

ndmero1 ·pl.ural y 

aia.11ular 
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- adjetivos posesivos y demostrativos: 

mi"'-
nuestra~ 

...........:::: eei'l.ora 
esa ---

aquella/ 

- adjétivo cnl.i:f'ico.tivo: señora bnji ta 

- complemento: La seilora de mi pueb1o 

Ae! se pueden 11.egar gr:.tdua1mente a otron aspectos o noci.2, 

nea como la oraCi6n eubordinada.adjetiva:· 

La senara 

La eei1.ora bajita 

La bajita aeflora 

La sef'S.ora bajita de mi pueblo 

La ~eüora de mi pueblo. ouo es ba.ji ta, llegó después • 

. Del grupo del verbo se abordan 1as nociones aiguimtes: 

- ob~etoa directo ________ .. : ¿qui? 

1.ndirecto ___________ ¿a qu16n? ¡.para qui6n? 

- circmiatancialea 

tiempo_ - _ -- _ - ..:---1.cuilndo? 

modo - - - - - - ........ - ¡, c6mo? 
1ugar _______ . __ ; ;.d6nde? · 

causa __ - _ - _ - __ .. • 1,por qu6? 
:tin~ ________ --/.para qu6? 

•• dieron l!!!ª tuna ~ 11! la timda 

.Yeli>o ¡ qu6'/ ¿para qui .. '/ / .. d&\de? 
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OB3SRVACIONES : Eh un principio, como se ha reiterado constantemente, 

es bueno no trabajar loa conceptos, se puedf?n emplear por 

ejemplo las pre.guntae que se hacen para la localizac16n de 

modii'"icadore.a circ1mstanciaJ.es o manejar el leneuaje tal y 

coco se· emplea en :f"ormn oral, enriqueciendo poco a poco -­

las f'rases de los alu:mioa. 

Por otro lado, autores como A.Girolami Boulinier recomien-

da hasta aqu! (orao16n subordinada adjetiva) el trabajo -­

para. el. tercer y cuarto grado .de primaria en cuanto a gra-

mática .. Eh quinto y sexto afio prepone continuar con otros 

conceptos." 

W V6ase p~ina 94 en donde se· 0%plica al. lector los temas de gra­
mática propuestoa por la Secretar!& de Educaci6n Póblica,_, as! -
como los que preponen otros autores. 
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4. RECURSOS HllMANOS 

El éxito al llevar a la práctica wia serie de actividadet1 c.2_ 

mo lae que aquf se presentan no dapende so1amen.te de la elabor~­

ci6n, eatructuracidn ~ aplica0i6n de las mismas, ni del bum uso 

7 variedad de loa recureos didácticos que en· ellas se 9mpleen, 

interviene adem4s un elemento aumamente importante como lo son -

loa recursos ~. Gran parte del 6xito de muchos programas, 

m6todos o planea depende de los recursos humanos con que se cuen-

te. Factores como la dedicaci6n, el ~. la creatividad y la 

disposici6n de cada uno de ellos hacen posible la pl.ena realiza­

ci6n de wi proyecto. EL interés, an sí, constituye una dJ.l!llpoeicidn 

subjetiva IJIU3' favorable tanto en el 11prendizaje·como en la mae-­

flonza. La dedicación se ret'iere al empef'lo que tmo ponga en el tl"!: 

ba3o a su cargo. La creatividad alude a la capacidad de ir m6s -

Bl16 de 1o establecido, de eer tla:ible 7 adaptar. o modificar -

lo_• 1ineamim:tos a 1a 111. tuaci.Sn pal-ticular, m este caso, ae un 

grupo. Po11 ejemp1o,. el que W1 maeatro •• valga de un m6toao o -

programa no llil!ftif'ica que deba 11¡>Sf!i&rH en ... udo eatricto a 1o 

que m '1 ae ,eatab1ece ·(atmque hay eacu~1ae en que ee exige lo -
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contrario)J puede y debe, si así lo requieren las necesidades del 

grupo, modif'icar algunos preceptos. As! pues, la estructuración y 

aplicación de un proyecto no es por lo tanto cosa fácil, los recui: 

soa humanos que en il intervienen, desde los que lo elaboran hasta 

a quienes va dirigido, son un :factor esencial para el buen logro -

del mismo. De ah! que sean t.an importantes, en el caso de la educ.a 

c16n, desde los alumnos hasta las personas encargadas de elaborar 

y apl.icar los m6todos, planes, programas, etc. 

En la presenta investigación, para la elaborac16n, anlicaci6n 

y eval.~aci6n del material auxiliar en el área de la expresión ·-

escrita, se consideran como recursos humanos los propios alUlID'los, 

los padres, el profesor y el pedagogo¡. 

1 ESPzcI,\LIST.i°l-1 P:lDAGDGO [ ..-1 ESPECIALIST.tl I ._I~ l 
l MAESTRO 1 ~ ~l _AL_=_m_o~\ .---.1 .... _P_A_DR_E_s _ _, 

I 
CO!·:PAflEROS 1. 

Pi¡¡ura 11: RECURSOS lruJlA!IOS 

--r;lotros especinlistaa re1acionadoa con la educe.ci6n y a 1o.s 
cual.es se puedo acudir dependim.do de la probleoática. de1 nifto. 
Esoa esp'ecialistaa pueden ser: psic6logo, terapeuta de lenguaje• 
neurólogo, etc. 
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4.1 PARTICIPACIOii DEL PROFESOR Y CO!.!PANEROS 

Fn. la rea1izac16n de cualquier actividad que implique un pro­

ceso de. ensef1enza-aprendizaja ea indiscutible la participaci6n del 

pr,ofesor y el a1umno en constante interaoci6n. Es e1 maestro quien 

conoce mejor las posibil.idades y limitaciones de sus alumnos, as! 

como ·la problemé.tica en ~ue.se encuentra inmerao. Por eso siempre 

11er' valiosa su aportación en cualquier proyecto educativo. Carac-

1;er!sticas como el conocimiento, el dominio 'I la habilidad del prs 

:r .. or on el &rea a trabajar tacilUari adn md.o la enseaanza y el -

aprendizaje. El. profesor eo tambUn fuente de motivaci6n 'I ejemplo 

a aeguirt mucho de su comportamiento ea adoptado por SUB a1umnoa, 

por lo que debe aprovechar todas las ai tuacione• en que 'Pueda t,.---

1'ranllmi UrlH algo mila que conocimiontos. 

as el l.rea 4• la apreai6n ••cri ta, qua ocupa la atención. d.e 

eata 1nveatt.«ac16n, el. papel del prof'eaor •• determinante 'puesto -

que .. ril 61 quion detecte, a traT6s de un!' sencilla ..,aluaci&l 'I 

del 1'raba~o diario con ..... alwmo•, lH posible• dif'icultadea que 

6atoa pudierm tonor m tomo a lo• f'actorea que incidon· ., clicha 

&raar. ·ald tamb16n debe oncargarH ·de evaluar conatantemen1'e loa -

reeul.1'ado• que Ta ob1'miendo al aplicar las acUvidades del 1!!19-
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rial. A-..miliar que ae ha elaborado con el :f'in de superar dichas -

dificu1 tade111 claro estA que como su nombre 1o indica, fste s6lo 

ee mia gu!a de loa aepectoe en los que se tiene que profu:idizar al 

traba;tar la aprea16n eecri ta. De:>111deri mucho de la creatividad, 

dispo•icidn y dedicac16a. del maestro el adaptar, reestructurar o -

incorporar otras actividades: que coad,yuvm a lograr el objetivo de 

1a misma. Ahora bien, e1 llevar a la práctica loe e;tercici'os eef'la­

ladoe on el material awciliar .no implica un trabajo oxtra pare el 

profesor, sal.To en el caeo de 1oa nif\oa que requieran de más aten­

c16n; es decir, los ejercicios se pueden integrar como \D'l aspecto 

aAe del 'rea 4e Espa.i1o1, la diticultad ee preemta cuando hay 

nif\011 que mmifieetan un problema ~or m W lenguaje, percepci6n 

motricidad, etc. y que neo111it1111 de ayuda especial. Con esto no -

•• quiere decir qU• el. maestro no po••a la capacidad 4e sacarlos -

adelante al igual que al reato del grupo, pero la aperiSlcia per­

sonal que •• obtuYo al .realizar la inveetigaci6n demuestra que urÍ 

al• .. to que no peraiti6 lograr un mo3or avance con lo• nilloa fuo 

la tal.ta de ti-o. De 9!11 que •eri• ideal que !"!entras al prof~ 

•or treba3• normal.monte to4aa lH lrea• 4al prc>crama, 1nclUTen4o -

por mupueeto la apree16n ~sc~ita, \S1 empecial.ieta•dmtro de la -

c-:m .. ;.. punto 4.3 de e•t• capitulo, p'ifina 441. 
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misma. escuela se d.e'1.Lqua a atender a loe nifios que requieren un -

tratamiento espec!f1co 1 además de auxiliar al profesor· en todo lo 

relacionado con el aprendizaje y mseff.enza no e6lo de este tema, 

sino de muchos otros. 

Eh t"in, el papel del profesor es esencial.: desde la detecci6n 

de dif'icu1tades hasta su resolución y evaluación constante. Tambifn 

su participación es valiosa desde el momento en que decide dedicar 

un espacio m su clase para trabajar otros aspectos, que aunque -

a veces se incluyen en el programa oficial no son suficientes para 

lograr los objetivos propuestos. &l todos los programas de la 

Seoretar!a de Educación. P'dblica se proporciona informaci6n básica 

aobre a1gunos principios pedagógicos y psicol6gicos, además de in­

clicaciones para trabajar ca.da Area. Por ejemplo, en Espaf1o1 so -

11eftalan algunos criterios para desarrollar la expresi6n eecri ta, -

deeatortunadamente estos planteamientos no concretizan, en torma -

total, en actividades tendientes a' lograr los prop6sitos ahí esta­

blecidos, por lo que e1 maestro tiene ~ue complementar su trabajo. 

lfn lo concemiente a 1a evaluaci6n de la expresi6n escrita, 

la actitud d81. prof'eaor ante la mimna es rñuy val.~osa, puesto que .al, 

11er ltá expresi6n algo propio. de cada p eraona, tendr4 que tomar en 
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cuenta las características individuales. Su actitud será imparcial 

nceptMdo todo lo que el niito escriba, no haciáldolo sentir mal 

porque con ello s6lo agudizará las dificultades que 6ste tenP.:B• Su 

f'tmcidn será valorar siempre lo positivo y hacer las correcciones -

moderadamente, además de comoartir la experiencia de escribir, ley en 

do y releyendo con los a1ucm.oa. Eh lo personal se considera que esto 

dltimo es muy grati:ficante, tanto para uno como para los el.UllD1oo. La 

convivencia con ellos, respecto a las actividades de escritura y de 

lectura, deja entrever la f"w1cién tan especial que tiene el maestro 

como motivador en 6etas áreas del lenguaje. 

Pan el de los compaiierosi 

Al igua1 que el pro:tesor, los c~mpan.eros representan un elemen­

to motivador que impulsa a cada uno a crear con eatist"accidn eue pr!!, 

pios trabajos. H8'V' ejercicios que individualmente él.:niflo hace bien, 

pero cuando se trata di:t activido.1'33 colectivas o gnipales 1ae reali­

za con mayor mtusiasmo, pues _de esta forma hace partícipe _de su tr.!! 

bajo a los compaiieros. Aunque despu6s de loa siete aiioa el niflo 

adquiere cierta capacidad Qe cooperaci6n·, hay nifios que pref'ieren -

trabajar eolos1. conviene en 9s~os casos dejar que permanezcan por -

un tiempo así, pero ea importante invitarlos a colaborar con los -
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demls. La labor ·en equipo es W1 a1iciente para e1 niflo porque el 

hacer un ejercicio con sue compa.fieroe es wia 1'orma Rnilog& al. juego 

organizado. Eh ambos se relacionan, interca."Tlbiai. su.e experiencias -­

e ideas y ademds aprenden. Respecto a la expresión. escrita, la cola­

bOracidn -de los compafleroe es indiscutible: entre ellos hacm comea 

tarios, se corrigen unos a otros, se interesan por las producciones 

de ios demAs y, sobre todo, les agrada que se lean Sus textos indi­

cando qui6c. o qui In es lo elaboraron. Así, aea individual o oolectiv~ 

mente, el hecho de saber que su texto ser4 le!do o tendr§. una fina­

lidad de ser, motiva al alumno a escribir. A veces los aluanoa apr~ 

den mds fácilmente 1.U'lOS de otros que del adulto. 

Por otro lado, cabe aclarar que en el programa of"icial de ter-­

cer grado se plantea, en el apartado de into:rmacidn 1 que de acuerdo 

ai' dlÍ-rrollo social. que va adqui:riendo el niflo ee dtil la elabora-­

ci&l' dé trabajos colectiVOll porque' COMO lle aeflal.6 l!neaa antes ae- -
favorece su apresidn oral, su eilcri tura '3 si general. su. aprmdisa-

3•· 
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4.2 COLABORACION D2 LOS PADRES 

La labor de los padres en el 4rea de la· expresi6n eacri ta se -

ve reflejada m la ayuda C!Ue proporcionan a aua hijo& al realizar -­

ccm ellos la revisión 7 correccién de aue ejercicios, además de la -

coop eraci&i que prestan al maestro en ver que sus hijos cumplan cm. 

las tareas o actividades esp ~ciales, en el caso de los que presentan 

problemas eapec1:t'icos si cualquiera de 1011 aspectos relacionados con 

la taxpresi6n eacri ta. 

En lo concerniente a la revisión y oorrecci6n de ejercicios, 

los padres pueden,, en un breve tiempo, examinar los enmciados, 

p&rra.t'oa o textos que el maestro hey-a solicitado a sus.hijos. Para 

ello ser1a indispensable proporcionar mensualmente a los padres una 

lista de palabras que se vayan trabajando cada semana. por 111 existi,! 

ra alguna duda en la ortograt!a de ma palabra. Cabe .seflalar que se 

propone lo mterior .con base en que el presente eetudio •• hiEo m -

una ••cuela donde la poblaci6n oecila m tre la clase media baja 7 -

aedia alta. lb una escuela donde el nivel social de la poblac16n 

hera 41t111ald.ado ba~o, aunque t-iln HJ'fa de gran quda el prOpDl'­

eicnar el liatado de pahl>r••• podr!a darae el caeo de que U¡ru¡ioe--
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padrea fueran m.alf'abetas, lo que limi tar!a un tanto su participación. 

Por otra parte, el apoyo de loe padres se manifiesta tambi&t en 

la po•ibilidad de !lJB'&rir i deae a sus hijos para la creación de tex­

toa. 1h relacidn a eeto sucede que cuan.do a loe niitoe se les deja Wl& 

compoeic16n de .-,ema libre, en la escuela o para hacer en casa, les -

reau.lta d.it!cil •aber qu6 tema elegir y cómo escribirlo; de ahf que 

lo• padrea lee puedan ayudar, a) gui.,.doee de las actividades cons-­

tante• de organizacidn de ideas que el maestro apli~ue en clase y, 

b) propcnifn.dolea temas a desarrollar. 

B• importante que la participacidn de loa padrea se solicite -­

de•d• el inicio del curao, que ea lea explique la necesidad de traba­

~ar eata 'rea, la t'oriaa m que •• deearrollarA a lo largo del mi amo y 

lamtmci&ieope_cial que H requerirA ., caeo de que sus hijos presenten 

al.cima 411'1cul1ia4. Re11p•cto a· eato, loa padrea proporcionan una gran 

~da m ca•: lligUimdo laa re~ommdacionea del maiiatro 7 las de un 

prote•i.cmi•ta eopecia11&ado (pedegogo, pe1c6logo, terapeuta de lStgU!. 

~·• eta.) puede reali&ar con Sua hijos un •int'ín de activid:adee sea 

cilla• -, que,-.. e ocae1cnea1 . pue4m. eatar relacicnadas con la• acti­

YidadH propia• del hog ... , por ej-lo la• que implicmi la motricidad 

tina. Por otra parte h93f que tener en cumta que no todoa loa padrea 
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colaboran 81 el trabajo destinado a desarro11ar la expresi6n escrita, 

a algunos le111 parece poco importante en comparación con otras &reas -

como la matem&tica, otros ee conforman con la ayuda que 'Pueda brindar 

la escuela. Se da el caso de padres que piensan que por el hecho de -

pagar una colegiatura, hablando de escuelas particul.ares,. lletas tie­

nen la obligac16n de resolver. todas las dificu1tadea que presente el 

alumno, eludiaido aa! la responsabilidad que lee corresponde m la -­

educaci6n de sus bi jos. ai cuanto a. las eecuelas pdblioas se puede -­

decir que sucede a1go semejante puesto que tambifin hay padres que se 

contt11tan con lo que la escuela proporciona, o bien, por carecer de 

la intormaci6n al respecto, tanto el maestro como los padree, no le -

dan la debida importancia. Por estas ra.Zones, una fwtci6n esencial -­

qUe ti111• qUI deeempeaar el maestro es la de documentarse al. respecto 

7 lograr el apoyo "S oolaboraci6n de los padres para superar la prob1,! 

11ltica que tmgan sus hijos en todos loe aspectos de 1111 f'ormaci6n. 

At.Ulque pu9de parecer una labor muy difícil, el. maestro debe tratar de 

platicar constantemmta con 1oa padres y brindarles confianza, esto 

1610 lo lograrA cumplicido con responsabilidad su tarea. Es convcit• 

te tambUn que en cacia junta 4o padre• 4o familia eo reitere.la iiÍpoi; 

tanela trascendental de la expresión escrita, puesto que no es una 

actividad limitad.a a este nivel, por el contrario, en nive1ee pos--
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~criores se exige cada vez más el oe.b er escribir e."l t"ormr. clara, 

coherente y ortográ.f'icar.len"lie co.:-rccta. 

4. 3 PAPEL DEL PEDAGOGO !N EL AREA DE LA EXPRESION 3SCRITA 

Antes de entrar do lleno a la :func16n que debe cumplir, en el 

Area del lenguaje escrito, el profesionista dedicado a la Pedagog!a 

es conveniente especificar su papel. tl'l el 4.mbito educativo, :ra que 

su actividad suele confundirse con la del p sic6logo, Si bim. la -

Psioolog!a y la Pedagog!a se relaciman en md.ltiples aspeatos, es -

importante delimitar su campo de acci6o.. El psic6l.ogo, aunque tam.­

bi"1 tiene. sus propias tficnicas de resoluci6n, se interesa sobre -­

todo m loe :t'actores que determinan la conducta o algUna di:t'icultad 

en cual.qiaiera de los aspectos (cognitivo, eensomotriz, a1"ectivo, 

sezual, etc.) que configu.mial sujeto y que, de tma u otra f'prrna -

inciden en su desarrol.lo. El pedagogo en cambio, aparte de intere-­

aarse. por dichos f'actores (1oa cuales pue~e en algunos casoa evaluati 

se encarga de. crear y/o aprovechar las si tuacicnes enaef'lantea que -

epo7adas en la imp1ementaci&t de medios, t6cnicae, procedimientos, 

m6todoa, etc •. coadyuven a auperar las dificultades no e6lo de 1a -

persona sino de la educación ci gmeral. Ahora bim, por la íntima 
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relac16n que amb~s guardan, se han constituido nuevas áreas como -­

la psicotecnia pedag6gicn, l.a psicología educativa, etc •. \s!, e1 -

p eda¡¡ogo basándose tan to l!l los fundamcn toa de la P ed0&o¡¡!a como 

los de la psic:>log:(a y otras cienciaa1 puede llegar a lograr mejores 

resulta.dos e."l la educación. 

Respecto al diagn6etico, el pedagogo '!JUede aplicar a1g\lllas 

pruebas y evaluarla.e, pero hay otras an las que requiere de la 

colaboraci6n de pro:fesionistas como psicólogo, neur6logo, m~dico, 

etc. Dentro del érea de la exnreru.ón ~ el :ic·'!.:1:;0~0 !'Ue11"}, 

nd.esé.s de pn.rtici:;>ar en la. elaboración del dicgn6otico, realizar lao 

siguientes funciones: 

Elaborar o adaptar pruebas que sean cada vez m4s confiables para 

evaluar todos los aep ectos relacionados con la expresi6n escrita. 

Orientar y ayudar al maestro de grupo ft1 1a deteocidn. de dificu1-

tadea, as! como en su correccidn y prevenc16n. 

Propo.?'cionar al. maestro la inf'ormaci6n básica sobre cada aspecto 

a tratar: ortograf'!a, motrioidad, comprensión 1ectora, etc. 

Dieef'lar .y/o eeieccionar a-ctividades o ejercicios que contribuyan 

a superar la problemitica individual y grupal. 

Atender 1os caeos de alumnos que presenten una dificultad mayor -
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en oomparaci6n al resto del. grupo y en ou oportunidad solicitar l.a 

opinión de otros prof'esionistas. »i caso de que el alumno requiera 

un tratamiento diferente, cana11zar1o al.a 1nstituci6n correépon-­

diente. 

:&l coordinación con el prof'esor, preparar cursos informativos para 

los padres de l.os niitoe que manifiestan serias complicaciones, e."l -

los rtUe se explique la forma en que pueden ayu'darloe en casa. 

Motivar la participaci6n de los maestros en el. área de la expre--­

a16n eser! ta. 

Como puede observ~se son varias las actividades que le compe­

te al pedagogo respecto al lenguaje escrito; sin embargo no se rea­

lizm totalmente por el ~mpl.e hecho de que l.a mayor parte de l.as -­

eacuelas A.2 ~ sm. a colaboraoi6n ~ ~ ~ que ae dedi-­

que a atender l.o• probl.emas de aprendiza;le, de conducta Tt en gene­

ral., todas aquel.las actividades inhermitea a 8\1 profesión) pues 

recu6rdeae que el campo de acci6n de la Pe4agog!.a no 11• limita a la 

·eacuel.a, abarca tambi6n la t'smilia y el medio aocial en que 6atas se 

encuentran inmeraae. Para al. cumplimisito de todas las funcicneo 

antia descritas aer!a ideal. que cada escuela contara con la partici­

pac16n de un pedagogo, con 1.o que se reaolver!an oportwiammte una -
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infinidad de situaciones. El trabajo de estos pro:fesionistas logra'-­

r!a, en cierta medida, cortar de raíz. muchos problemas que tienen su 

origen a nivel prees_polar y de nrimaria., que como se sabe son las -­

bases de cualquier f'ormac16n posterior. 

Fl1 e1 presente estudi.o, además. de fun;:ir como profesora de gru­

po se realizaron algunas de las actividades anteriormente descritas, 

1!1!."lentablecente lo. !'alta de tiempo y al inten::Jo tral>o.jo de la invest!. 

gaci6n no per:ú.tieron pro:fundizar totnimente en loa casos do los 

alw::nos con problema.o máo grevee. Ilo obstante, la eX!)eriencia ndquirJ.. 

dá permitió ver la falta quo hace en estos nivele3 el profeoionista -

dedicsdo a la Pedagog!ef ser!a m~ valiosa su ¡:ircoe..i.cia en las eacue­

lns, con lo que además de contribuir a mejorar el nivel da educ!lci6n 

se abriría ma irn::io:-tente fuente de trabajo. 



- us -

O ~ N C L U S I O N E S 

A partir de 1a idea de que se puede mejorar ln ~ 

~mediante e1 omp1eo constante y variado d';' la r.tiema se esta­

bloCieron, en Principio, ciertos lineamientos que guiaron la presE!I.!, 

te L"lvesti.:Iaci6n; lo qua ~ ermi ti6 a su vez extraer una serie de con_ 

clusiones que se espera sean de utilidad para todo aquél que se -­

' i..'"1.tereoe en el estudio de la e.'Cpreo16n escrita. B1 general, dichos 

lt..-i.Samientos se orientaron hacia la indagación de los factores q!!!! 

intarvianm m AJ. desarrollo !h a ~ ~. los ~ 

éll (recumteo. 'IUl1 u lll!ll.!!l.l !!!!. m ~ 'lf laa ~ !.2.:::mll§ 

qao ~ contribuir !!. ~ meioral'limto. 

Primeramente se hizo una distinci6n entre conoci:niento :¡ apr~ 

dizaje~ puesto que en e1 Ambito educativo resu1ta eie::ipre il'Tl!Jortan­

te lll aclarac16n de los. c::>:.i.ca,t"s. que se manejan si se eapera cue -

la eaxut.Gn logre la realización de 8\1 prin~i!lal. fu.ric16n:· o1 ~-­

tt2ll.5! J.o.lrn ~ 'ducmdo;. 

Aeimiemo se investigaron 1os factoret!I re1acionado? con 1a n::~ · 
expr8s1dn escrita y ee encontr6 que los princip'ales son:: el JunBa­

mUiü.11 T al.. ~. Gradualmmte el nii'lo va enriqueciendo su lm­

gua;t9 Y' conforman.do una gram&tica ctel mismo a 'travAs de lo que ea?.2: 

cha T · aprmde de au medio. El pmeamimto tambUn aigue IN reepect!. 

Va evolucidn. ·1n este proce110 cte reconatrucci6n,el: nifio eieÍDpre tee, 

4rt. errores, pero errores conetnictivos que le permitan avanzar en 

W. grado de canocirúcto reapecto a la _lengua~ Deber& tomar coneiee_ 

cia de qua el longua~• ea""'1-me4io que facili'lia la expresUn de oua 
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ideae y que son numerosas l.as oportunidades que 6ste le of'reae. De 

igual fonna debe tener el.aro q,ue para ·escribir es necesario pensar, 

de manera que los enunciados que elija reflejen lo que dl!sea dar a 

conocer. Como ya se indic6, tanto e1 lenguaje como el pensamiento -

11igum una evolución en 1a que cada eta,;:>a tiene aus pr'lpia.s caract_!! 

r!sticas y es básica para 1a siguiente. 

Ea importante que e1 p ~da.gago y el. maeatro conozcan a fondo -­

este proceso evol.utivo y sus narticuJ.a!"idades; que po3ea una base 

teórica sobre 1a que se sustente su actividad y que, independie."lte­

mente <l:B l.a posici6n que se ten~a respecto a 1a relaci6n entre 1en­

gu:i;te y pensamiento, º.~:msidere o_ue 1a meta de la instru.cci6n del -

lenguaje ha de ser su !!!!Q corrctcto tanto m '!.Q ..2.tA}. ~ m ~ ~-­

.5.IJ:!.2.• Para que el niño 11 egue a docinar la forma escrita, ser4 -­

impo::-taate que se le haga comprender eua caracter!.sticas, o_ue se le 

relacione constantemente con ella y que escri"oa mucho¡ e.n. e:!, 1o -

que se pret~de es lograr un desarrollo equilibrado entre el l.:eng~ 

~· ora1 "ol el. escrito. 

D~ la R?:coaidn R.W se puede decir que es la ~ ~ ~ 

~ eacrit~, ademds de que estimula 1~ o'bservaci6n, la memo-­
ria y 1a aailidad mental, 'aspecto• que a eu vez son wi requiai'to para 

- Uboe Upo• do aprHi&i. Rr e1lo ea e¡ .. •• coneidora ia.,rHcindi _ 

. ble eu traba30 antoa "ol ;.. la par que el de ··la aprest&l eocri ta: Su 

deaempei\o debería enfatiEaree sobre todo a nivel preescolar y en -

1~11 primeros grados de •ducacidn primaria, ai:i deaciúdar11e wi 1011 -

gradoa "X niveles po11terioree. aa ad Op:lni6n, 1a rapidez por querer 

csei'lar a.l 'niflo a leer 7 e~cribir aite11 de que est6 capa.ci'tado para 

h'lcerlo, ocasiona que u_4t.J.t!:! un iiBl:'lt.o .. !!.~ las act1vi4f4•§..J¡lll 
~a ~ au!·T no e6lo eso; si.no .tambifn, ~- ~ ~­
ll "!i..mlll• juMtivBs ':J g2tr1 P''· Aeimico, el '1fasis que ee. hace 
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en los cmiocimientos a veces obsoletos, por parte de algun.os maes-­

tros, rele¿:a a un segundo plano dichas actividades.~ 
cabe indica·r que ai revi-sar l~~ Program~a-; de la Secretar!a de Educ~ -

ci6n Pdblica se encontró que una de las metas de lo. educaci6~ prima 

ria respecto al área de :Sspartol es el per1"eccionamie.'1to del lengua­

je y la oomunicaci6n del pcnsamient~ y la afectividad. Esta meta -

resulta ser mlly' general para lo que realmente se logra en nuestras 

-escuelas prtn:iárias; y de hecho, no ea mala en a!, pero además de -

indicar las generalidades y propósitos de ln escuela r,irimaria en -

los programas reapectivos, se deber!a indicar el cdmo lograrlos. 

Rel!IÍll.ta t4cil establecer wa serie de objetivos como "expresarse con 

clt\ridad y coherencia", "adquirir y ruentener la pr4ctioa 7 el gusto 

··poi- la lectura11
, etc., lo esencial aer.!a que se aeflalaran laa ~ 

.l.ll! actividades tendientes a loerarlas. Si bien m loa programas ee 

inclican actividades de cada mo de_ loa aap ectoa relacionados con la 

apreaidn escrita, Aetas no eon auticientes para tal empresa. Bato -

por m lado, por el otro, para algunos profesores el aapecto m4s im­

portante 4el 'rea do Bepa!!ol lo constituyo el da nociones de lingll!!!,. 

tica o gramitica, que amque tambié aoo. importantes no son 1011 do.i­

co• que •• debm mfatizar. 

~ lo concemiente al pro ces.o de adQµisici6n de la. eecri tura _ 

cabe man~ionar algunos pUtttoe .. di_t!cutiblea a la 1mna CQ?IO ee trabaja m 

P.i-imaria.Por lo general, se ha planteado el tema como un problema _ 

de m6todoer siempre ae ha creído que el hito en ei aprendizaje de 

la escritura depende. dnicamente del- m6todo empleado y aqu! conviene 

~•cardar al.Bo que ae ha reiterado constantemente en esta inVeattga­

cidn: que P.!!:!: acceder !!_l..!. •scritura !! ~ 1!!.!...ºo/1º$tunl.ima 

~ ~ a miama !!! tl P.l&no intelectual y ling!lletH;"' abmú..49 ·ima 

1!!114ur"" eutichnté '!I ill~lenbti ~-7 ~. Areae que mtmvi!!. 
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nen tonto en el proceso de apropinci6n de la. escritura como en el -

mejorat:'liento de la iniama. E5te proceso de adquisici6:l no termina -­

cuando su9onor.ios que el niflo ya sabe escribir, queda S.t1n el meforar 

fsta .!!... ~U!~·~· 
Ahora bien, el trabajo con10!nuo de la. escritura no implica neccaa-­

riacente que el niño vaya a expresarse en :forma correcta, puesto -

que ho.br4 quienes preeentm. di:ficultades para hecerlo. Estas diti-­

cultades abarcan muchísimos cAs factores que la propia eRcritura; -

de ah! que en esta investi'faci6n se haya cuestionado aolemai. te los 

principales factor~s que lnfllljen en la expresión eccrita, los pro­

blemas cás frecuentes aue se observan en los eser! tos :fo loe tlltn-­

noa ·y las posibles fome.e en que el profesor puede S.Yudar a corre-­

girlos y superar1os dentro de su ejercicio docente 

~oa factores o aspectos que intervienen en la expresi6n eecri- · 

ta "./ que en eu mayo:-ía se ei1c?).e11tre.n a.~ .. ~tro ñel área del :i:;>ensar:iien­

t~ y el lenguaje son:, 

- ~. de tal suerte que lo que uno decida escribir refleje 

lo c¡u'3 se desea dar a. conoc~r 

-·Habilidad. para organizar iJ1e.! y presentarlas en un orden -­

l6gicc. 

- Habilidad para l!!!ll1' U& lUl!J!!u:ll. (vocabulario), empezando -­

primero a través de u.-i desarroll~ intensivo y abunda..'1.te da -

la expresi6n oral. 

-~ conoci~ien'toe gramaticalee que son importantes en -­

las diversas f"or.nas de estructuraci6n de entL"lciadoe, p'rra-­

toe 'I textos. 

- La ~ como medio eficaz para el enriquecimiento del lf!!!. 

ll'Uaja, del conocimien.to.y la irna¡¡inaci6n. 
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- Habilido.d y nrincinios ortoirráf'icos tanto lingU!stico-audit!. 

va; como visuales. 

- U2min!.Q .d._e !!l rnec~.nica !!.!' '.!:,! ~' que la letra sea le­

gible, proporcionada y or.;e.nizada. 

De cada wio de los aspectos anteriores es necesario destacar -

ciertas caraoter!sticas y conclusiones importantes, puesto que no -

basta con saber que influyen en ~a expresi6n escrita, sino c6_'1o y -

cuiles son las principal.es dif'icultades que en ella se manifiestan. 

As!, el contacto di rae to coa los escritos de lo:!!ll alumnos, la ini\ag.!! 

ci6n te6rica y práctica que se hizo al. respecto y la hin6tasis-tru!a 

de que '\W tratMiento preventivo y correctivo ooorttmo ~ ~­

siderablemente ~ di:ficultades il W ~ p.JU:B exprgsarse l2.2.l" 

~; permitieron de,s~acar los siguientes ~un.t~s b.hsicos que.de­

berían ser considera.dos por todas aquellas personas que se dediquen 

a la docencia o a la r8educaci6n: 

En el caso de la grto«raf!a y la gram4tir-a, que en nuestra so­

ciedad E'Cl'l- elem8nto111 .tn41;ar)atBableS en· todo escrito, se encuentran 

diversas opiniones, 1a que ee cree que se puede aprender a escribir 

si.~ neceoidad de conocer reglas gramatica1es ni ortogr!f"icas. Se -­

menci0111a que toda la riqueza de lenguaje oral se ve amU:.ada.con la 

n.xigftllcia a mOltiples reelas y, en etect.o, as! suele suceder: aun­

que los alwmoa saben leer y escribir son incapaces de expresar sus 

ideas y sentimientos en :torma escrita. Con ello no se .quiere decir 

que se deba prescindir totalmente de éllas, yo creo que el erro!! -­

eatA. •n la forma en que ambas ee hen venido trabajando y m e1 dee­

scnosic:ianto de los proceeoa b'sicoa qué: conviene ... ejeri:ttar. Por -

ejemplo, ai la ortogratf:a todo el tratamiento debe centrarse en dos 

factores clave: - habilidades lingu.!stico-auditivas 

~ habilidades 4!J <oercepci6n visual 

que engloban actividades de discriminación, reconocimiento y secueg, 
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ciaci6n visual. y auditiva. Por lo regular, el drea a la que supues.:. 

tar.iente se dedica mayor tiempo es la visual, de~ru:::.~10 de lado ei ~.spe_g, 
to auditivo. S3to 39 i:nportante eeñalarlq, ya: que ..la escritura y lR 

lectura son más de tipo auditivo qua visual. ~ am".:las áreaa se pre­

sentan proble:r.as muy serios. Las di1'icultndea más gro.ves son nqull-­

llaa cuyo ori{;'en es lin~ü!at:ico-auii ti.,10, puesto que inciden en la 

comprensión del texto y en la capacidad de escribir. Dentro de &atas 

se encuentran problemas de sustituciones, adiciones, separaciones, -

inversiones, etc. que el pro:fesor debe conocer para saber tratarlos. 

Se obt1erva entonces f!Ue al iltU~ que con la expredi6n oral se 

limita el trabajo del aspecto auditivo. Si· un :factor e~encia1 del -

proceso ortográf'ico, en su f'aae inicial, reside en la capncidad ª-!! 
reconocAr y diferenciar ~' ea importantísimo realizar activid.s. 

des o ejercicios r!tmico-fonemáticos, de atenc16n 1in;gü!stica, de -

reconocimiento de sonidos, de pronunciaci6n y separe.ci6n de s!labns, 

entre otros, con mucha frecuencia. Y esto habrá C?,Ue haéerlo durante 

las etapas preescolar y primaria; ya ea tiempo de dejar -

atrás la falsa ide~ de que los ejercicios de entrenamiento y prepa­

ra.ci6n e6lo deban e:fectua.rse en preescolar y primer grado y Mica-­

mente· al principio del curso escolar. :h e! lo importante es .JÚ.At.-­

~ lu ~· !lJJ, ~y s!ntesis desde tl ~o 2..! vista 

~ :¡ ~' que no s6lo redwtdaránen beneficio de la orto.gr!!, 

t!a sino en e1 análisis gramati.~al y .. sintáctico del 
0 

lehguaje. 

Respecto a estos dos dltimos aspectos, que tienen ll!uoho que ver 

con la habilidad de organizar ideas y presentarlas en un orden 16g! 

co, tambil!n conviene resaltar ciertos detalléS: por s~r la _escritu­

ra Wl medio de expres16n que se vale del lenguaje se requiere una 

mayor f.J..exibilidad en la misma; si se irítroducen nociones gramatic!! 

les, 6etaa deben graduarse de-manera adec"uada haciendo 6nfasis en la 

tunci6n ·que cumplen; de esta manera el alumno se dará cuenta de la 
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amplia gama de :>osibilida1les on que puede expre.sar una idea. Ahora 

bielltJ~ nodrd tl dOCE!!'lte lou.rar ~ ob1'!tivo?,. pues en TJrinci-­

pio f'u.'1.damen:tándose sobre los aspect~s de gram&tica y sintaxis, &n,! 

l.izando las princilJ=".lee dificultades que a.rr.bas conllevan y realizan. 

do mó.l.ti-ples y variados ejercicios de pronu.~ciaci6n, de orga.nizaci6n 

·de ideas, de estructuración de párrafos, etc. Estos ejercicios, aun­

.que pudieran parecer triviales, son un recurso indispensable en cua! 

quier nivel y gracias a e1los el profesor puede detectar haota per­

turbaciones serias que requieran de canalizac16n. Eh la práctica -­

docente se han visto casos de ni3oe que llegan a grados prima.rios -

superiores teniendo problemas graves que nWlca han sido atendid·JS. 

ReBpecto··· ·al! wocabulario, que es tma de lae oaract~r!sticas 
m4s sobresalientes de la expresi6n oral y escrita, puede concluirse 

oue si bien 6ste se va ar.rpl.iando con 1a eacolaridnd y en cierta me­

dida. con ;¡.a edad, es bu.eme trunbiOO dedicarle a.tenci6n y ayudar ~ -

~ ~ A. enrinuecerlo. Es comM que cuando se les pide que di­

gan palabras para la reali:::aci6n de algdn ejercicio se lirniten a -­

de~ir nombres de objetos que se encuentran el el au1a¡ por eao con­

viene ofrecerles ideas para que de ellas las deriven, por ejemplo: 

que dig~ pal.abras reia.cionadas con el. Verano. As! como esta activ!. 

düd:, hay muchas m4s que contribuyen a ampliar el vocabulario y, :por -

end~ a mejorar la expresión oral y escrita. 

En J.o que respecta a la lectur1, considerM.dola coino otro &s¡jec­

, to. dete~ante en la escritura, ccnvime ~di car que ae pueden, -­

util.~sar como :fuena e11timul.adora l.os cuen~os, poemas, t'1n.~as, 
iqendaa, etc., 7ª que ecn medios muy completos para de~ertar el. -

c!.'eseo de. escribir de los alwmoa. Diversas inv~stigaciones hm revJt 

lado_ que· cuando ee l.e11 ausefta a l.os nifl.0111 a ccnocer 7 a_ apreciar la 

lihratura, ee J.ea eat' c!sl4o J.a oportuni4a4 4• refioxionar,. _...'!! 

t~ J'pr011.1DtU', &4emb de of'recerl.ea ... baH aobre la cual. ccnatrlll.r; 
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por eso ,es cocÚ."l escuchar que oe escribe me,ior a partir do la exp e­

ric:t~ia li terarla. Los ni!\os esté.,., inicialocnte motivados por el -

aprendizaje do la. lectura y la eocritura; deodc peque?ios ae intere­

san po:"_ !JDtns dos a.ctividc.d'3s y les causa gran satiefacci6n el po-­

der leer o escribir sua pri::iera.s letras y palabras. De .hecho, u -­

emocionan cuP.ndo ,!!9 lea ~ ~ .2. algM ~ ~ i3t.,.resMte, 

como quedó cor.iprobarlo e.'l est~ investigo.ci6n. Si lao lectu?"as les -

agradan habr!a. ft\.\C e.."lnli~ar :J:>r :;.ué lui:igo deja.."1 de leer, ¡,por qu6 -

no ae adquiere el hábito de la lectura?. Aparte de lna CA.racter!at!, 

cas sociocul "l;urales de nuestro inedia, habría que Rruüizar la si tua-­

c16~ pa.rt!cular de la. escuela. Por un lado, habrá que cuestionar si 

en sociedades cor.io la nuestra ro311l ta f'ácil. el ecceao a l.a li teratu 
ra o. oi ·s6l.o son l.os libros de te:-:to y algún. otro libro auxilinr "":. 

con lo ciuc cuenta. 1e. mayor!n de l.a poblaci6n escolar de nivel. prima, 

ria. De igual manera. cebe preguntarse qu& tantas poaibilidn.des tie"'." 

nen para adquirir una obra literaria en vez de las revistas y cuen­

tos de escaso nivel, con un contenido empobrecido y que aportArl muy 

JlOCO a1 1ector •. '\unr¡uc en esta investi~aci6n no se ana1iza si se 

tr~ta de un problema c11l.tura1 o ecoi16a:ico puede d.ecirse que, en -

cc::_i_aral, es de ti~o cultural con ciertas excericioncs en qU.e·.e1 

acceso a. la literatura e::i cu~ati6n econ6micá.. Esta afirmación ee -

f'l.D'l~atlenta en una investi~nci6n que se hizo con anterioridad a la 

presente. 

R~tomando la ouesti&l del por qué no se adquiere el. hábito de -

la leCtura, m la escuela el proceso de enseilanza y la fOI'Jr!B en <i;U.e 

. llega ·a apropiarae de la ciama tienm. mucho que ver. Se piensa que 

ior el hecho de que el alwmo se mcuentra en el nivel. alfab6tioo -

e conceptualizaci&i de 19 lengua escrita ya sabe leer. Bato no ee 

d'., hBce falta c¡u.e coordine este conocimiento con algo que 61 ya -

.bía descubierto durante el proceso de apropiac16n y que :tue el -~ 
l¡¡en de eu 1nter6s 1 .12.a. ~ tU!uQ. significMo. 
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De eatn .forñia, · wia coñclusi6n importante que se ·obtiene al --­

analizar está si tuaci6n y que los cnestroa deben tener muy nreaente 

es que ll..2, ~ ~ ~ ™ \!:!]. niílo ~ ~ ltl-:!r !JOrnue 12..!!ili --
11descifrar11 !:!!! ~· Ha:r niíl:oa que hacen incluso un descit"ra.do 

correcto pero sin llegar a la com!'rensi6n del texto. Por considerar 

que el al.U.."'1'10 ya sab~· leer se deja de lado la co11tiñUaci6n en el -­

trabajo de esta compleja nctividnd que requiere de la prácticA. con.!! 

. tan te al i!~ual que la esc:-i tura. Lo que se debe hacer es continul'lr 

con. su trabajo, !JUesto que as! como hay diricultañes para i!'tici!!rse 

e.'1. ella, tambi&i las hay po~terior¡;¡ente. 

Otros puntos que resaltaron .en esta investigación: 

Laa di:f'icul.tades afectan tanto !.!, velocidad '!!._ l!!., l~ ~ 
~ conmrensión ~ ~misma. Las :raltas más frecuentes quo se pres~ 

tan son omisiones, ~:separaciones, p~rdida de renglón, caso omiso de 

si~os de puntuación, cacbios de palabrs.a, etc. Aunque la capacidad 

de comprensi6n var!a de un niflo a otro, conviene dejar que elloo -

v:.tyan poco a poco. empleando BU!J estrategia.a y traten de comprender 

los textos por s! snismos, claro está ayudándoles en principio ma--­

diante diversas actividades y re:f"o:n;ándoselas con otras, posterior­

mente0 pe~iti~do que interVenga cadn vez más!!!: creatividarl del -­

c.1umno. 
~ otro orden de ideas, q_ueda a"6n mucho por indagar respecto a 

la relaci6n de comprensidn y v~locidad lectora, ya que m algunas -

investiBaciones ha ~uedado domostrado que los lectores mde rápidos 

SOll los que ti en en mejor capacidad de comprensi6n; 7 en otraa, tBtU­

bi6n se ha comprobado que una persona que lee pausadamente compren"." 

d·e. más que una que lo hace a gran velocidad. Muchos· casos demuea--­

tran la validez de ambas proposiciones, paro cuando se trata de -­

estudios con n1Hos, en los que ae pretenda analizar la relac16n entre 

comprensión y velocidad lectora, como mi este caso, habr4· que tener 

en cuen.tsi Q~e mucho.e de: ellos no realizan una lectura propiamente -
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dicha porque leen 11 descifrandou el texto; por lo tanto, les 1leva -­

más t_iempo hacerlo y, 'SJOr ende, si les cuesta trabajo cantar las'!'ª­

labras que componen el texto, con mucha mayor ri:iz6n tendrán proble­

mas para lograr la comore.."'lsi6n p;loba1 del mis:no. Por ello aa quo~ 

niños ™ Rlctm?rui ~ 1..,!W.;' rnhs TJl'llnbrnf'l ü IJ!l ~ aJ.l.tl.eD ~ 
.mfil!. pretrU11"Ce.s ::Jabre il ™ a.CTuóllos q!:!§. l.2 hgcen p::=u.,.ad:1m,,.ntg. 

Si bien todav!a. queda mucho que inve~ti!;nr en rP.l.aci6n a la. lectu­

ra y a la escri tu?"a, es icip ortnnte resal ter ac:_u! que el niño no -

podrá someterse aJ. aprendizaje de ambas actividades si no estñ ce.­

pe.citado par:::. c:llo, pues el obli¡;a.rlo e ha.cerlo traerá serias cono!l 

cuencias en su rendimiento esco13.:-. No es tema de este trabajo die­

cutir si se debe ense:i.a.r a leer y eocribir a.'1.ti:!s del ingreso a pri­

mer erado, aino enfatizar riue l!!!::l \!!l.!! serio @ n.ctividades ·,..:l!Q !2.J!.r­

miten M alur.no P.Oncrse ~ contacto directo c_QQ. ~ expresi~ escri­

ta anteo ~ ~ ~o !! ~ ~ forma1. As:! también, éstas le 

brindc·n la oportunidad de obtener i:ifor:r.aci6n de baee, de experirlct1,. 

tar con t.odo lo escrito,_ además de trabajar ejer~icios P.r~arnto---

llill <¡Ue lee per:!li tirén emprender con éxito el n¡:rendizaje de 1n. -

lectura Y la escritura. Deeaf'ortunadamentc la pol!tica de a1p;una::J -

eecue1aa no permite trabajar de este. menara, ya que se imponen re-­

glas, m6todos y formalidades con las que se p!"etende "elevar el ni­

vel acad6mico'', loerando en rea1idad todo lo contrario. 

Sobre la expresi6n eecri ta no se han agotado hasta aqu1 los -­

aspectos que m ella intervienen, queda adn por resaltar el. papel -

que deeempef1a la motricidad y 1a atectivid&d. · 

A nivel de ejecuc16n, la motricidad interviene e.'1 las transfo!: 

maciones que menif'ieatan el crecimiento de la eacri tura, todo ello 

depe...'ldiendo de la maduraci6n del sistema nervioso y del desenvolvi­

miento psicomotor de la persona. Dentro de la motricidad general -­

cabe resaltar la importancia de la motricidad ~' pues as! como 

el lt!!lguaj~ oral ae manifiesta a trav6s del habla y ~eta se·-o·fi~~a 
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Ce lo~ 6r:~r.nos fononrticu1:?..res; el len!:uaje escrito, que se e.-cpresn 

9or sianos .igró.1"icos, queda unido a la actividnd llel brazo, la mu.rte­

ca. y loa dedo a. En la evoluci6n l!lQ!1:ll están p11csentes ciertos· ele­

mentos que hace.'1. posible une. mejor coordinaci6n: la percrici6n y -­

las funcion~a seneo?"io1notoras, que conviene ejercitarlas ya que 

influye.'l de manera. notable en la escritura. 
En· el 6.mbi to docente es :frecuente eacuchar co;nentarioe di ver--

sos acerca de la letra de los a.1wrnoa. Se dice que hay alumnos que 

poseen una muy mal.a letra y· otros que la hacen muy ,bien. Eh reali-­

dad a1gunos niños la hacen muy bien, pero a costa de un gran esfucl: 

::o; los que manifiestan una letra ilegible, mal organizada, con -­

di:t'icul tad en los trazos, etc., realizan tambi&i un gran esfuerzo -

porque presentan a1guna dificul.tad especí:fica. Ante· este iipo de -­

situaciones ce bueno que tanto maestros como pedagogos tengan pre-­

aente que el niflo pasa :?Or di:ferentes etapas a.1.tea de llegar a un -

perfeccionamiento motriz en su grafiemo. Ea importante entoncos -­

conocer las ~caligráficas por las que pasa durante su educa--­

ci6n primaria, pues precisa:nMto el desconocimiento de las mismas -

ocasiona que se exija a los niflos m4s de lo que pueden realizar. Es 

comt1n que los maestros exijan un tipo de escritura lo m6.s próxima -

al idea1 cal.igrá.fico, sin considerar las dificultades que el nifto -

tiene para hacerlo, con lo que en vez de favorecer la eacri tura la 

entorpecm.. 

Una de las exigencias mAs notorias es la Q.!_ velocidad; pr,cti­

camente desde ~ segundo grado de primaria, e incluso a t1na1es de1 

primei:o, se pide al alwmo que escriba mde rápido• ee le dicta a - ... 

unti. velocidad mayor de la que puede hacerlo. El pedir esto cuando -

apenas se está manifestando su dominio sobre el instrumento escri-­

tor, implica no s6lo un alejamiento de lo. norma caligr6.fica sino im 

con:t'licto mayor, ya que se coloca al niflo en una si tuaci6n ctit'!Cil-
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al pedirle, por wi lado, legibilidad y trazoo bien hechos¡ por el -

otro, veloc!.da.d o.1 eocribir. En conae~u<!rlcin., el. nifio tiene q"ue sa­

crificar uno de ambos aspectos. 

Debido a que el ni!lo necesita mantener el ritmo del r.meatro a1 

dictar, no oe detiene a pe!l:Ja.r en lt?. ortograí'!a de lo q?-e eccribc, 

lo cual no sucede al oismo nivel cuando se trata. de un ejeréicio -

en el .:quo oe .ca11i'i ca la. ortograf!a¡ ya que los niíl.os tratan -de · -­

ser lo -más exactos poaibles para obtener tma bue.'1.a ce.li:fica.ci6n, 

aparte de que en este tipo de ejercicios los maestros dictan l·as 

pa1abraa o frasea varias veceo y haciendo &if'asia en le. pronuncia­

ción. Ahora bie.'1, queda mucho por invnsti.i:;ar acerca do la exigencia 

do velocidad, as.! como de otras causas que inciden en la calidad de 

la eocri 'tura. Por lo pronto podrían moocionarse, a raíz de esta in­

vestir;e.ci6n 1 elau:taa c:;iusas pedag6tticaa que inciden en la mala cal!. 

dad de la esr.ri tura: 

- a.centue.r excesiva y éillticipac!ar.icnte rapide:; y cantidad escritora 

en luaar de calidad. 

- intentar enseñar a leer y escribir cuando todavía ciertos proce­

sos de maduraci6n y estructuraci6n de conocimientos no están bim 

establecido9. 

- ensef1anza rígida, centrada más.bioo en la incorporaci6n de cono-­

cimientos que en habilidades. 

- grupos numerosos que impiden una e.tenci6n porsonnJ.izada. 

Fh suma, por ser .la escri t~a un med.10 de comunicac16n que de­

be respetar ciertas exigencias, éstes no se pueden desechar total-­

'znento. Sin cmb~rgo, se debe tratar d': ~ m_ Cll:!i.: ~ ~ !!!­
~será «:!E!! ~ ~ .!: ~' para orientarl.as correctamente y 

favor~cer la expresi6n escrita. 
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El tratamiento en el aspecto motriz consiste en partir de lo -

general a lo particular, iniciando con \Ula relajaci6n global. y seg­

mentarla hasta llegar a la reeducac16n de la letra y su mejor!a. Es 

indispensable tener siempre presente que no se debe reforzar el -­

reapren.dizaje de la letra sin haber trabajado o.ntes todos los. aspes 

tos motric~.ª !lue hay detrás; solamente cuando se haya 101rredo cier"tci. 
oaduraci6n y se hayan corregido dificultades, mediante el empleo de 

t6cnicas psicomotoras, pictográ:fica.s, etc. se podrá. continuar con -

actividades de escritura propiamente dichas. De esta forma· el nifto 

ee encontrará motivado y contará con los elementos necesarios para 

en:prender y extemar sus ideas a trav6s de la escritura. 

&1 lo concerniente al.o ~. conviene z:eiterar que un pr!. 

mer paso en el mejoramiento de la expresi6n escrita es lograr @!!. -

~ ~ ..1U..J1Ua el ~ 4.A, expresarse, no basta. con que se aprepie 

y se le enseñe la escritura y la lectura; las dos requieren del -­

deeer.rpefio o uso de la funci6n por las que fueron creadasr g ~ 

~~y ~ constRntemente para ~ ª-hacerlo. Si se -­

observa bim, los niños sí aprecian el uso que tiene la escritura. 

Son constantes aquellas situaciones en las cuales los· nifi.os escri­

bm' y leen para sus propios f"ines. Estos actos "espontáneos"• que -

no se exigen por parte del. maestro, aon los que se tiento que apro­

vechar y valorar ante elloa~ ··;pues coneti tu.yen medios p~ra ~roxima.t, 

ae al. lenguaje escrito. Cabe aclarar que ai bien es importante est! 

mu1ar .el. deseo de uoribir, .ru>. u !!!!1..!!. l!.!M.r . .!!!.'!!f!2 ~ J,2 ~ ..!!! 
e.g, deeea ~· El pcpe1 del maestro en este punto ser4 motivar -

,_~ alumno al propiciar situac~onee que le permitan experimentar, 

revisar ":f leer diversos materiales (incluidos los elaboro.dos por -

~s ~ompafteros), otrecil!ndole experiencias que lo invi tm a comuni­

carlB.s a loe demás, ya que sin ellas dif'!cilmente se tmdrA un tema 
eobre el cual escribir. 
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Ha.ata aqu! se ha hecho acnci6n de las cuestiones básicas f!.UB -

conviene tener siempre proacntos al trabajar en el desarrollo de la 

cxpreoi6n escrita; cuostionea que se consideraron ~ que derivaron -

de la investieaci6n tanto docume.'ltnl como la de cs:npo Y que se re-­

fiaren 111 seguimiento que se reali~6 n partir del d1~6etic!> m. 

cada uno do lon asp oc tos o factores relacionados con este tipo d~ 

exnrenió:i· 
El maestro, dentro de e.u labor docente, puede diaanoaticar 

posibles die¡¡r.nt!as (mala calidad de la letra), diaortograf'!aa (pr!?_ 

blemas de ortograf'!a) o dislexias (problemas en la lectura y la. -­

escritura), as! como otras dif'icultades con e1 uso de pruebas sene! 

llae, de !'ácil aplicación y evaluaci&i como las que se emplearon -

en este estudio. Claro está que para obtener un diagn6stico comple­

to y preciso es necesario contar con int"or:nac16n adecuada y con la 

colaboracidn de especialiotao en el área. Desafortunadamente hay -

muchos obstáculos que 1rtit>iden a1 maestro estar ert relaci6n directa 

y conctnn.te con dichos especialistas, lo que perr.ii tir!a •laborar un 

mejor tratamii?nto del problemar lo más que puede hacer cuando·llega 

a.:detéotar dif'ict1:1tades, es cmializar al nifio a alguna ~stituci6n. 
Esos obstáculos suelen ser el atcder dos tumos de trabajo, loe -

grupos numerosos de loa que ya se hizo menc16n, aswitos de car,cter 

administrativo: revi316n y entreea de documentos ccnauales, revi-­

sidn diaria de ejercicioo y ta.reno (es tal la incide..'lcia, que Ya en 

vez de utilizarlos para orientar al alumno adlo se corrigen. para -

obtener una cali:f"ice.ci6n sin analizar loa errores), cwnplim.imto· do 

· comisiones, etc. Lo ideal •er.!a que ill.!! escuela, tanto oficial 

Como particular, ~ .2.2!1 l!. viüiosR cooperac16n !!! !!!. nedaaogo 

oue orientara a maestros 7 padres para trabajar oonjmtamente muchas 

aepectoo de la educacidn, adem4s de colaboi:ar en la rosoluci&i de -

probleca.s que ea originan d:eade eote nivel y ·qua por lo mismo perma. 

necsi, como es el caso de la diticul tnd que teneaoa los mayores de 

expresamos por eocri to. 
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En realidad, ~ ~ ~presencia del neñ.nr:ol!o .!!.. nivel. b_filá 

E_2; por lo reg:u1ar su campo de acción se ha centrado en la docencia 

a .nivel medio y superior o en el drea de educación especial. Como -

bien se menciona en el Pro.g;rama p..nm l.l!. J.1odemizaci6n Eñucntivn --

1989-1994, resul.tado de la consu1ta nacional para la. rnodemiz~c16n 

de la educaci6n que se llev6 a cabo en todo el territorio nacional, 

la educ.aci6n p~ ea el_ centro P.rioritario @~puesto·_ 
que para muchos constituye el. tiJ;J.9 t~ ~ ~~ sin con-­

tar que muchos no llegan a teroina.rla por mú1tiples cnusns. De ah! 

que en lo personal sien.ta la. preocupación de que en este :iivel sea 

m:!nimB. la preae.r:ic1a. del pedagogo, si acaso en a1gunas escuelas par-. 

ticulares cuentan con su pa.rticipaci6n. 

Retomando lo del diagn6atico, y lo señale.do l!neas E>ntes sobre 

la eocasa, por no decir nul.a., colnbtJraci6n entre me.estro y especia­

listRs, se proponen varias pruebas que evalden cada uno de 1oe 

as;iectos relacionados-con la ex-;:>rcai6n 13scrita :¡ que son de :fácil -

aplicaci6n y eva1uac16n, además de que no requieren de un tier.ipo -­

excesivo· para au desnrrollo.ni el estudio de caso ai se necesi t6 -­

no.turalocnte de un tiempo r.iayor para estructurarlna y ajustarlas a 

loe re(l.uurirnientos del mismo, e incluso para disc~ar las activida-=­

des del tratui en to m cndn P..fJ!l ecto. 
Una· vez aplicado el tratamiento :programado par~ los casos críticos 

de la inveetigaci6n 1 tanto en lo cualitativo conio en lo cuAnti tat1 

vo, se not6 una mejoría significativa en varios de loa aspectos -­

trabajados: sintaxis, gramática, velocidad lectora, motricida.d y . -

ortografía. De esta 6lti11a· el avance fue mínimo, sobr~ todo 111 ort.2, 

'.'(.)como dato importante P.Uedft mencionare• que l.aa estad!sticas re­
gistran catorce ini lonee i:!e D.Ulos 1nscr tos en pri.maria, riiien~raa -
que _en secundaria se hallan cuatro millones. 
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:;trn:f!P.. vi cual, por lo i;;.u<:? oc <.. -;id ora 11ue un :rn.ctor deter.:i.i:ir..nto -

~ loe :-cmi!. t~doo lrJ consti tu~~ le. exiP,'encia de velocidad en l:o. es­

c:-i t":.tr,~, qU':? in:!'luye tcJ. :r cor"o :rn indicó r-1.terio::-!':'.ento. Otro aa,es 

to .;ue tn.mrrnco 101;r& 1.m::.. r.iejoríu si-;nificative :ful! P.l ñ~ ciJ:!".~r~--­

:Ji.Sn. lectora, a pea:ir d'l r:uc c:l ln ~vel.uaci6n !'i:ial se nota un n~.P.U. 

ce cuCJ"ltite.tivo. Cabe ucJ.a·.~a.r que eota área es mu:r difícil de º',.a-­

luar¡ yo. (iUe unn p:-:.ieb:;i., En.i.'1quc es un indicador acepta.ble ~e le. r.ti!! 

me., no :-efleja la •.re~da"1eru car.incidc.d de compr<:?.."lsi.Sn drJ un3. :>erson11. 

Sin e:nbarzo, los ejf?r.c!.cioa que se sugieren en Gotc t::-:.:1.lnj7 3obre -

diche. área contribuyen de .:Ü<':Utla mnnera a desarrollar osa cn?acidad· 

Fh general, el tratamiento seguido en cada. aspecto, as! como el tra­

bajo diario con loa alumn.os contribu.:¡6 notcl:lci:lcnta ~ ::iejo:-a.r su -­

eA7,1resi6n eocri ta, lo cucl. oe vi6 renejado en los te.""Ctos que elabo­

raron 103 ni5.os, al.~unos de loo cual.ea pueden sor consultados en loo 

an e=<: os do osta obra .. 
As.!, por cada uno de los factores· evaluados se extrajeron di--

vernas ·conclusiones en las que se detallan particularidades impor-­

tD11tes o.ue ol profesor debe tener en cue.1.ta a1 trabajarlos. Por 

otro lado, considern.'ldo la hip6tesia que gui6 esta investieac16n se 

puede aíimar que ~ llevar !!: cabo S!_ tratami~ preventivo y 

correctivo m. 1..Qll. factores qJ!.I. i~ m.,. J..A. ~ ~ º-ºB. 

tribuye notablemente .!.. mejorarla. Si bien en los ca.sos particulares 

quedaron ,endientes al.gunos detalles que requieren de un trabajo 

continuo, puede decirse que a nivel general se logr6 bastmite en 

cuanto a oxpresi6n escrl ta. 

Ah.ore bien, el tratamiento preventivo y correctivo requi~r·e: -

por parte del maestro un esfuerzo extra, el cual se_ verá compenéado 

al leer loe trabajos de eus alumnos que poco a poco estarM cada vez 

mejor escritos.As.:! pues, no bastará únicamente con trabajar cadaª.!! 

pecto. conviene desarrollar la expre:sitin escrita alapar que ae aplica el 

tratamiento. Este consin.t" . .-¡ m diversas activi.dadee grunalea e~-
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dual.es que se ap1icaron en el transcurso de1 cic1o encolar reane~ 

tivo, con au debida graduaci6n y variabilidad. El. concentrado de 

toda.a laa actividades, as! como lae observaciones qae ae hicieron 

a laa mi•mae permitieron estructurar wi material. de apoyo para -

desarrollar·1a expreai6n escrita. De 6ate es importante aeftalar -

las aiguientes conclW!liones: 

A partir de la idea de que !!1 ~ Q..!! t.!!, arte exiffente ™ 
debe a1'renderae, un programa que se destine a ese objetivo deberá -

dar pie a una eXtlreei6n libre y plena, además de velar por la. ad~u! 

eic16n de oiortoe prL11cinios y técnicas p...JU:fl ~ en t'O~fl. cla­

ra, coherertte y correcta, El material ~ que aqu! se propone 

para trabajar la ex,res16n escrita es una ~ !!f! actividades comple. 

min,taria• _cm ·las que se trata de superar ciertas dificultada_•· relaci~!. 

-éÍe.e con la misma y con 1as que se pretende lograr una expreei6n -

libre y acorde a ciertos principios de la escritura. Dependerá mu­

cho da la creatividad, disposicidn y dedicaci6n del maestro el adaa 

tar, reestructurar o incorporar otras actividades que coadyuven a 

mejorarla. Las actividades que se proponen puede."l intercal.aree en -

'e1 trabajo normal, claro eetA que en loe casoa en .que ae presentan 

'problemaa mayoree que requieran de Wl tratamiento más intenso, el -

prof'esor tendrA que dedicar wi poco mda de au escaso tiempo libre -

a eotos alunnoe, pues s6lo atendiendo a fondo eus probler.ias logra"."'­

r!in sal.ir adelante. 

Uno de los motivos por loa que ae propone esta material auxi-­

liar es porque durante el deaempeflo de mi labor docente, del conta.Q. _ 

to CDD otros compaf1eros maestros 7 de la revisi6n que 111e hizo a -­

loa prasramaa _da la Secretaría de Bducaci6n Pdblica, a ra!c de la -

investigac16n, ea encontr6 que &atoa caree cm de muchas actividades. 
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Si b.ien en ellos se proporciona 1ntormaci6n bdsica. sobre alg\Ulos -­

principioS pedag6cicoe, psicol6tricos, etc.,. sus planteamientos no 

concret:izan totalmente m actividades tendientes a logr¡:tr 103 prop~ 

si tos ahí eátablecidoa. Retomando lo del Programa :para la .~.!oderniz,a 

ci6n Educativa 1989-1994, en lo referente al. diacn6stico se seRala 

que el plan y los pr~ramas _de estudio de la educaci6n primaria se 

hall~ doavi.:1culadoo de 103 niveles proaacolar y 3ocundf.ria: indican 

también su :f'a.1 ta de coherencia in tema, critican sus objetivos de-­

:nasie.do amplios ;¡ qua la mayoría de las vecee no puodea lo.i;rc;,rse 

a·medinno plazo. Auimismo se seffala que sus contenidos son e.":cesi-­

vos. Bsto d.l timo en realidad no ea así, contrariamente a lo que se 

af'irma, la :fal. ta ~ nlgunoo contenidos y actividades que s! son rel..!, 

ventes es notoria en dichos programas. Eh lo personal., y cuchoa coa 

p.:i!leros profeB¿res lo han reiterado, considero que hacen falta más 

a.Ctividades para trabajar no s6lo la expresi6n escrita sino tambi6n 

la.a demás áreas. Creo qua las accicnes de modemizac16n que preten .. 

de la actual. adrnin1etrac16n no debieran quedar en buenos prop6o1 tos 

o en mínimos ajustes a los programas. Lo que hace falta ªª~un verd:a 

dlro aniliaia de loa programan.,, iibrolÍ de texto para 1ograr realizar mo­

dif'ica~iones af'ondo,puea .. aparmtemente parece eer (flelo que cambia ea la 

~Ortada de los mismoS. El contenido y· la estructura. en algunos de -

ellos siguen. si ando les mismas que se han venido manejando. desde -­

hace ya bastantes aflos. Ahora bien, de que se está."l realizando aju,! 

tos a 1oa contenidos es cierto. pero tambi&i habrá que ver c~o ae 

har4 la coordinac16n pedagógica que reqÚieren loe programas·de pri­

maria con los de secundaria. Lo in¡>ortante será que los nuavos pro­

gramas y· libros.de texto respectivos que elabora la Secretar.fa de -

Educac16n Pllhlica p~ra 1994 prae111tm cambi'oe que b enofici<n a la -

~oblaoidn escolar. 
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As! !>Ues, el material auxiliar que se of'rece a los ~rofesores, 

producto d2 este. 1nveatiga.ci6n, pretende ser eso: un apoyo ente la 

carencia de activido.dea l)Ue favorezcan 1o. expreni6n escrita. 

fu l.a cabal nplicaci6'!'1 del misl!to, e1 maestro y los proµios -­

!\lu."Utoa C'.ll:t;,Jlcr:i u:.1"?.. :!"unción eS':l ecia1, lo mi.sao n.ue los padres de -

familia. El ~ ~1 ~' '!s deterr11in.a.'1to tRnto en ln clnbora-­

ct6n de pro"ueetao como en la anl.icaci6n del mismo. De parte de -­

algunos maestros axiste· un. V"!.rt!.,,,clero inter~s por participar, desa-­

tortunadamente sus opiniones no son tomadas en. cuenta. 

Precisammte el trabajo del tt.aestro es el de imolementar ~-­

W.. tendimtes a_ lo?rar ~ anrP.ndizaje ~ ª..!!.:'!. ~' por ello -

resulta in:porta.1.te qllo se le señalen ciertas pautas a ee¡;uir: de -­

eh!. oue se reitere nueva:nente ~.ue esto es 1o (lUB pretende e1 mate-­

ria1 auxiliar. 

:Eh el área de la expresión escri tn, que ocupa 1a atenci6n de -

esta investigación, el. ~ J1el ~ es re1evante puesto que -

es 61 quien detecta, a trav&s del trabajo diario ccn sus Blur.nos, 

las posibles dificultades que éstos pudieran tMer en tomo a 1os -

aspectos relacionados con la expresión escrita. Te.cl>i6n los propios 

a?-wnnos representan un elemento motivador que iJT!>u1sa a cada uno a 

crear con· satisfacción sus propios trabajos y e1 simple hecho de -­

saber que su texto será. leído o tendrá ·una fine11dad motiva al alum 

no a escribir. 

Loa ~ ü 1'.l!!!!!lli tambUn pueden contribuir en el mejora­

mimto de la expreei6n escrita. Una participación total en este 

aspecto y en la educaci&l de sus hijos no es fAcil de lograr por - ~ 

mdltipl9a causas como las mencicmadas en ·el dltimo cap!tu1o, pero -

si el maestro les hace ver el papel que les corresponde en la edu--
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cnci6n de sU:s hijos, si les explica 1a import~cia trascendental -

que tiene la. expreoi6n eser! ta en niveles posteriores, si 
1
les sef1a­

la la ate.'1ci6n especial que requiere· su. hijo en caso de que presen­

te alguna. dit"icultad, ~stos pueden acceder a colaborar. 

Eh el eotudio de caso sólo hubo co0peraci6n de padres de :fruni­

lin cuyos hijos cianif'esteron problemas esp'!c!f'icoe. Colaboraron en 

el llenado de cuestionarios y en la revisi6!t de tareas especiales • 
.. \unque 1:! ;1&.rtic~!Jaci6n de loo pa1rc::i 410 :!"ua cor.io si! czpcraba, cuando 

el r.iaea~ro es Ullcl. persroe r~oz;cn:::;cl:lc· dt' &~ ~robe.jo se sic::it."i!'l cc::-­

'.ZJ:"1:m.o~!rlo:. a c . .,leborc4r• !::o imf¡~rt;;ntP., po¡-o lo tr:?nto, que el oaeotro 

se C:;cu:.!cuta, laa 7 exP.T.ine todo lo relacionado con la deficiencia -

11•.le ,!)reten de con trarrcs~ar p.g,re CiUe !n:f'orme a. los !ladres :¡ a.e! loffre 

su pe:-tici!)aci6n •. 

Por últir:i.o, y consi1.era."1do lo que se 1:iñic6 líneas anten so'b=e -

ln falta de inter1enci6n del ne~pi!oro en el nivel básico, ll'ls 1'U."lcio­

ll.2!!. que 2e corresponde deaemp e:ia: ~ e1 r!rea de ltJ. e.:o?"csi6n ~ 

son: 

- elaborar pruebas para eVn1uar los aspectos que se relacionen con 

la. misma. 

- orientar y ayudar a1 maestro de grupo en la detecci6n, correcci6n 

y prevenci6n de dif"icultades. 

- proporcic:nar inf'orrr.aci6n básica a los maestros, mediante curaos 

o f'olletoe que 61 mismo elabore. 

- diseñar actividades que contribuyan a superar la problemática -­

individual y grupaJ.. 

- atender los casoe de al.wmos qua presenten tma dif'icultad mayor -

en comparac16n al resto del grupo. 

-.preparar, en coordinacidn con el prof"esor, cursos de int'onnaci6n 

para padrea. de tamilia ~ los que se explique la forma l!l'l que --­

pueden ayudar a sus hijos. 
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- t'o:nentar la participación de los maestros en 6ste y todos 1os 

demás aspectos de las dif"erentes áreas; as! como lograr que en -

"otros niveleB de educaci6n se tome en cuenta el trabajo de 1a 

expresi6n escrita. 

Eh suma. su trabajo p ermi tirio. prevenir y corregir muchos pro'­

blemas que tienen su orí1ten. a nivel preeecolar y primaria que, como 

se indic6, son las be.ses de cual11uler f'ormaci6n posterior. 

As! pues, en la. rnedidn c_ue esta investigaci6n contribuya a _..; 

mejorar la expresi6n eecri ta de los a1wr.nos habrán quedado cubiertos 

los objetivos de la misma. Esto no quiere decir que con ella quedo. -

concl\Údo el trabajo de la expresión escrita, queda aón mucho por -

investigar en ésta área tanto B nivel básico cómo medio y superior, 

pues ft1 saber exnresaree P-Or escrito abre ~a amplia~ c;tJt P..a..a1h.!. 
~ ® c0mmiicaci6n 1 exóresi6n y ~· 

Como bien. lo afirma Leif, J.: "SS1o escribiendo, escribiendo -

m411 1 escribiendo siempre, es como se aprende a escribir Y como e1 -

hQ:Jito artificial se toma natura1". 
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GLOSARIO 

Es e1 reajuste de las estructuras mental.ea del suj~ 

to cada vez que hay variación exterior. 

Imposibilidad de expresarse, sea habla"'ldo, escribieu, 

do o gesticula.'"ldo a consecuencia de un trnumatiamo o 

a!ecc16n de los centros cerebrales. 

Se la pérdida no s6lo del reconocimiento sino tam--­

b16n de la capacidad de análisis y síntesis del co-­

rrespondie."lte analizador. 

Consecuencia de la limi taci6n en el. analizSdor audi­

tivo. Ejemplo: no reconocer Wla melodía. 

VISOESPACIAL Def"iciencia e.'1 la actividad combinada. de varios ana­

lizadores. Se le conoce tambiéi como aanosia del es­

quema corporal. 

AGRAFIA 

VISUAL : 

ALVEOLOS 

Cuando no se presenta a nivel mental la imagen grU! 

ca correspondiente de W1 fonema. 

Cavidad/ Sonido que se pronuncia acercando la lengua 

a la mvidad de los incisivos superiores. 
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Es el hecho de emplear indistinto.mente la mano der.,!! 

cha o la izquierda para escribir. Hay niftos que -­

siendo diestros o zurdos lo aon de una forma dl!bil. 

y poco definida en testa de lateral.ided rnmual. La 

escritura en eGtos casos está carscterizada -;>or te­

ner un ritl?!.O l.ento, tendencia al.e. inversión de los 

giros, soporte def'icicnto del lapicero y torneze. -

manual. Ex:iate un reducido gr\.tl)o de adultos oue es­

cribe."1. con igua1 eficie."lcia con la mano derecha que 

con la izquierda, y en estos casos no cabe hablar -

de ambidextriel!lo patol6gico. 

Corresponden a la inr.a!)acidad de efectuar determin!!; 

dos movimientos por imitación, indicaci6n o eEJ!lont! 

neamente. El trastorno no responde a una falla e."l. -

la coordinaci6n, debe ser identificada cor.io una di­

ficultad en el nivel. superior de organizaci6n de -

los :novimientos en 1a corteza cerebral. Las aora:das 

simples responden a una incapacidad para la organi­

zación de los moViJ11ientos simples, son unn lirnita-­

ci6n en ~a actividad del a.."1.alizador propioc_e'ltivo -

motor. Las aprAXias comp1ejas se relacionan·-:-con llls 

16bu1oe parieta1es del hemisferio subordinado o del 

dominante. 

Proceso en el que se reconoce a un sujeto activo -

que organiza su propio aprendizaje. 



ASil'1LACIOU 

CARRILLOS 

CW3STESICO 
(Análisis) : 

coi!PETEllCIA 

LINGUISTICA : 

CO!MIICACION 

. CONTEXTO 

CREATIVIDAD : 

- 460 -

Toda necesidad tien.de a incorporar 1as coaaS y las 

'Personas a la actividad propia del sujeto y, por -­

connigui~te, a ºasimilar" el mundo exterior a las -

estructuras ya c.:>nstruidas. 

Parte camosa de la cara que comprende desde los -­

p6mulos hasta la rnand!btUa. i:1:rerior. 

Sentido por el que se !)ercibe el movimiento muecu-­

lar, el peso, la. posici6n, etc. de nuentros ::i.ie:i--­

broa. 

Conoclclento peraonal que cada individuo tiene de -

su le.'1.gua. 

Intercambio de expresiones para compartir e>.:perie.'1-

cias, ampliando as! las posibilidades de conocer y 

transf'ormar lo que nos rodea • 

Condiciones intexnas y externas que influyen en la 

naturaleza del ser. 

Contribuci6n de ideas originalea, un punto de vista 

diferente, una nueva torma de estudiar los proble­

mas. Torrance, E. Paul define la creatividad como -

"el proceso de apreciar problemas o lS&unas at la -

inf'ormet"6n, la f'ormaci&i de ideas o hip6teaia, la 
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verificación de resultados. Este proceso puede 

d~terminar prod~ctos muy diferentes, verba1ee y no 

verbales, concretos y ab etractos'?. 

Está. referido a todo potencir.l vital que awnenta -

en masa. Respecto del ser humano se inicia con la 

fect.mdac16n del 6vul.o y la transf'ormaci6n riue ])nea 

por mdltiples etapas y fases. 

Significa los cambios en la estructura o co[!l!)osi-­

ci6n y el fWlcionamiento del organismo. 

A1teraci6n de1 lenguaje hablado. Al.teraci6n menor 

que con.siste 1 la mayoría de lo.a veces, en la dcfot, 

mac16n de algunos fonemas y 'eta no atecta verdad_!! 

ramente al uso de la lengua hablada. Un individuo 

dis!'Asico, ctue tiene altera'Ci.0C.es 1 de articulaci6n, 

se hace comprender perfectamente (incluso no haciEu, 

dolo con precisidn), y puede adaptarse a eu a1ter!! 

ci6n con facilidad. 

Dif'icu1tad de articular lae palabras. 

Parte posterior./ Dorsal:: consonante en cuya 

articu1aoi6n intervienen principalmente el dorso -

de la lengua como en /ch/, /11/, /k/. 

Pm6meno de naturaleza afectiva que va acompaftado 

por una 1!0l1moc16n orgánica característica como se- -

creci6n glandUlar, a1•eraci6n en el pulso, en lá -
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resniraci6n, etc. 

En l.oa intentoo de apoderarse de un nuevo conoci-­

miento, los procedin:ientos o conductas equivocadas 

que aparecen el hacerlos no pueden considerarse -

errores en el sentido estricto del término, puesto 

que ellos ayuden a en cor.. t:rar la respues"t:a correcta. 

Puede decirse que consti tu.yen errores conatructi-­

voa:. mediante ellos el. sujeto cada vez sabe más -

acerca del. nuevo hecho; ellos l.e informan quo '1 esd' 

no es la hiJ)6tesis correcta, le hacen reflexionar, 

settuir investigando, construir y probar nuevas 

hipótesis y de esta manera va loe-rendo interpreta­

ciones cada vez más acertadas en relación a ese -

objeto de conocimiento. 

Representación de aspectos ese.aciales de tm acon-­

tecimiento. 

Es coa:pletamente inconsciente; regula la posic16n 

de unos mdeculos y partes del cuerpo en relación -

con otras en cualquier momento en particular y -­

varfa de acuerdo con la posición del cuerpo. El -

equilib.rio de una persona depende de su esquema -

corporal. 

VaJ.eree de incentivos para lograr la reacci6n o --
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predil!!lpoeici6n en el aprendizaje. 

Instrumento que permite obtener, evaluar JI utili­

zar inf'ormaci6n. Aplicado a la. lectura, se ref'iere 

a la serie de habilidades empleadas por el lector 

para utilizar diversas int"ormaciones, obtenidas -­

en experiencias previas, con el :fin de comprender 

el tu:to. 

Ciencia que estudia el lenguaje, la 11 teratura y -

todos los f'en6menos de cultura de un pueblo o de -

un grupo de pueblos por medio de textos escritos. 

Sonido de vocales y consonantes. 

Rama de la lingU!etica que examina desde tm punto 

de vista :!'laico 'lf f'ieiol6gico el a11peoto material 

de loe sonidos del lenguaje, independieritemente de 

su :!'uncido lingllhtica. 

B11 el manejo de e!mboloe y signos que ha.ce el nifio 

para llegar a los significados de objeto, de acon­

tecimiento, de ccmducta, etc. 

Para Jean Piaget ea la tuncl&l que conaiete m po­

der representar aJ.&o (un aigni:!'icado cus1c¡Uiera de 

objeto. accntecimimto. esquema conceptual, etc.). 

por medio de Wl lligni:l'icsnte di:!'erenciado 7 c¡ue -

a6lo sirve para IN representación:: lmgua;te. ima-
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gen mental, gesto simbólico, etc. J:'h a!, e1 estu­

dio de la función simbólica debe referirse a to­

das las t'ormas iniciales de representaci6n, de· -

itni taci6n y de s!mbolo lddico u on!rico, al esqu,! 

ma verbal y a la· estructura preconceptual elemen-

tal.. 

1Jovimient0 del rostro y de las ma..'loe con que se -

expresan diferentes estados de ánicio. 

Ciertas entidades t'isiol6gicas que penniten el -­

reconocimiento eeneoperceptivo, tales entidades -

se elaboran a trav6s de un proceso de aprendizaje 

y constituyen, . a-.la vez, la base para nuevas act!, 

vidades de aprendizaje. 

Resultan de la actividad coC!\hinada de diversos -­

analizadores, tal.ea como:: las gnosias _visoespa-­

cilles, del esquema corporal y las practognosias. 

Vinculadas con el análisis y e!ntesis de determi­

nadas mani:festacion.ee st11eoperceptivas, tales como 

gnosias visuales, aucll ti vas, táctiles, gustativas, 

ol.t'atorias, etc. 

Letras o eignoa de la. escritura. 

GRAPOMOfRICIDAD : Sisnitica movimientos grUicoe real.izados por la 

mano, y que tientn por t"in realizar la escritura 
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gen mental., gesto simb 611 co, etc. Eh e!, e1 estu­

dio de la fwici6n simbólica debe referirse a to­

das las formas iniciales de representación, de -

1mitaci6n y de s!mbolo lddico u on!rico, a1 eequ_!! 

ma verbal y a la. estructura preconceptual elemen­

tal. 

Movimiento del rostro y de las ma.."loa con que &e -

expresan diferentes estados de &licio. 

Ciertas entidades f'isiol6gicas que permiten el -­

reconocimiento eensoperceptivo, tales entidades -

se elaboran a trav6s de un proceso de aprendizaje 

y constituyen, a-.la vez, la base para nuevas act! 

Vidades ·da aprendizaje. 

Resu1 ten de la actividad combinada de diversos -­

analizadores, tales como:: laa gnosias _visaespa-­

cilles, del esquema corporal y las practognosias. 

Vinculadas con el análisis y e!ntesis de determi­

nadas manif"estacicnee sensoperceptivas, tales como 

gnoaias Visual.es, auditivas, táctil ea, gustativas, 

olfatorias, etc. 

Letraa o signos da la escritura. 

GRAPOMOTRICIDAD : Signif'ica movimientos gráf'icoa realizados por la 

mano, y que tienen por fin realizar la escritura 
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de far.na correcta. 

Sietema que especifica las !JTOJliedades f"on~tica.sy 

sintácticas o semánticas de una clase infinl ta de 

frases !;>OBibl.es. 

Trata de describir el. conoci:nie:.1 to que necesita-­

moa para poder hablar y comprender una lengua. 

Proceso físico tangible que tiene por resultado -

la producci6n de sonidos lingU!sticos. 

Sistema de palabras y el modo de expresarlas que 

emplea un grupo oocial. 

Se refiere a recuerdos vividos por el. sujeto. 

Se refiere a la experiencia subjetiva que la per­

sona tiene de su propio cuerpo y su senticl.ento 

por é1. 

Es la capacidad de evocar o crear imágenes. 

Conocimiento de orden sensitivo que, en ausencia 

del. exci tente correspondiente, presenta de nuevo 

a la conciencia objetos materiales y concretos en. 
teriormente per·cibidos. Se 1e denomina tambib -

· representuci6n. Se diferencía de percepci6n por - · 
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su me.."'lor intensidad, falta de 1ocalizaci6n f'ija en 

e1 espacio e irrealidad. 

Es la prolonga.ci6n de las neceaida.des: es 1a rela­

c16n entre un objeto y una necesidad. Sl 1nter6s -

es la orientación propia de todo acto de asimila-­

ci6n mental: asirñilar mentalmente es incol'lJorar un 

objeto a la actividad del sujeto, y esa re1aci6n -

de incol'!loracidn entre el objeto 1 el yo no eo -­

otra cosa que el interfis en el sentido tnás directo 

de la palabra ("inter-8sse"). 

Sistema intanrrible de ei.lplificados y estructuras -

lingülsticas. 

Vocabulario. 

La LingU.!stica observa la lengua ta1 como es, le -

interesan todas sus manifestaciones: pero al mismo 

tiecpo concede primacía al l. en.guaje hablado. Eetu-. 

dia su d!versificaci6n a trav&s del tiempo y del -

espacio:• cómo va cambiando cada· 1engua ccn el pa­

so del tiempo. 

Dese:;ivo1vimiento de rasgos heredados 1t.ue aparece -

de manera natura1 y espont4nea, en donde no inter­

viene de manera significativa el aprendiz.je, la -

experiencia o la ejercitaci6n. 
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Proceeo media."lte el cu.al. las fibras nerviosas se 

cubren de mielina, que aa una s:.ist:a;:lcia blanca -­

que sirve de aislante para que el impulso n.ervio­

eo no se extienda y conecte dos pt.L-itos directos -

del sistema nervioso. Así. ~ el caso de la acti­

vidad gráfica, todos los movimientos 1.e d.i'3ti:tt~s 

partes de la. mano dep e..'l den de la in t ercom1..:ni ca--­

ci6..'l de un grupo de cél~::t3 C3rebrales para cuya 

miel1n!zac16n se requiere tiempo y práctica. 

Acci&i quo realiza el maestro para es~imular y 

hacer coincidir los intereses y necesidades del -

alumno con un objetivo de ~'lrendi~a.j"J, ele tal ma­

nera que mediante su propio esfuerzo, alcance loe 

objetivos previamente esteblecid1>s. 

Arte de prommciar correctamente y,, eo. sentido -

m4s general, de hablar can pra;>iodad. 

Son 1os trastornos del 1enguaje escrito en los -­

at'ásicos; pueden existir ca.son en loa quo la al t.! 

raoi6n recae sobre el. graf'ismo en e! mismo. 

Objetos f'!sicoe que preoentan inscripciones 7 eon 

de la mtla ve.riada especie. No se as eme jan entre -

e! desde el pwto de vista de la utilizacidn del , 

objeto tlftal en el cual el texto aparece r los -

objetoa comestibles presmtan textos impresos --
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tanto como en documentos pó.blicoa o Wl boleto de -

entrada a tm osp ectácu1o. 

Son el !Jroduc~o de un proceso de aprendizaje del -

aparato motor; logre.no yor la actividad del nnáli-­

sie y síntesis de las aferencias propioceptivas, -

las airr.ples eon: · el.eva.r cejas, mostrar dientes -

{ligadas al lóbulo fronta1); laa más complejas son 

le.e de vestirse y las que requieren un buen domi-­

nio del BB!Jacio (vinculadas a los 16bu1os parieta­

l.es). 

Conjunto de a1teraciones perc~ptivo-ootricea que -

se dan en los niños de cuatro o cinco ~os y dese~ 

bacan, al cor:iienzo de la escolaridad, en un cuadro 

di sgráfi e o. 

Be todo aquello de que se vale el. maestro para -­

ob jetivizar su e.'lseñanza y de esa manera facilitar 

y agilizar el aprendizaje. 

Implica escribir un texto resp otando detonninadas 

reglas de claridad y de correcci6n consagradas 

por el buen uso. 

Aaociaci6n de ritmoe (1'ieiol6gicos y voluntario•) 

que se manifiesten de una forma específica en ce.da 

persona eegdn au fisonomía motora. 
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Se ocupa."l del estudio del significado de las pala-

brc.s. 

Se caracteriza como la impresi6n subjetiva rt'-lC los 

fen6oenoa de conocimiento o tendencia producen en 

el. sujeto que lo experimenta. 

Son acciones, objetos o situaciones que a1 infe.."tte 

l.e co::~ican que a1go va a pasar. 

Hace· referencia a los conce!>tos. 

Forma en que se reyresenta el. conce~to. El aignif!. 

cante es ª'luello de lo que se vale el sujeto para 

representar algo de la rea11dad, por ejemplo: la 

palabra 11 mamá11 (significante) que represento. todo 

aquello que implica el concepto de madre (signifi­

cado). 

ai el lenguaje se da el nombre de signo a los tr.a­

zos o eefialee que se empleen para estructurarlos. 

Es tambi6n. un signo, lo mismo que lo. palabra o --­

Signo verbal, pero es un eigno individual elabora­

do por el sujeto, ein ayud.a de los dem6e y, a men_!! 

do, a6lo por U 9omprmdido. 



SDJCINESIA r 

SnlTAXIS 

SONORA 

(GRAFIA) 

SORDA 

(GR.\FIA) 

SUSTITUCION 

DB FONFJl!AS : 

- 478 -

2s la tendencia a hacer con un miembro do f'orma -

involuntaria el mismo movimiento que voluntariamea, 

te se ha.ce con otro miembro~ Aeí, en movimientos -

no autocc.tizados, la mano izquierda tiende a sin--' 

cronizarse y hacer lo miar.to que la derecha. Es coa 

veniente disociar las mnnos y que cade. mano se 

acostumbre a desempei1ar su tarea. 

Parte de la gramática que estudia la concordancia 

o ermonía entre varias clases de palabras que ha. 

establecido el uso, su r6gimen o dependencia. mutua 

y el orden en que se colocan los varios elementos 

de que se compone uno. oración. 

Se dice·de las letrao, sonidos o articulaciones -

cuya pronuncio.cién hace vibrar las cuerdas vece.lea. 

Ejemplo: /v/, /g/ ••. 

Se dice de las letras, sonidos o articulaciones -

cuya pronunciaci6n no emite vibraci6n de las cuer-­

das vocales. Ejemplo: /f/, /p/ ..• 

Con:fuei6n entre :fc:nemas vecinos por su punto de -­

articulacidn, es decir, di:ficu1tad para la perceP­

cidn de ·pequeflos constraBtes entre parea de :tone-­

mas semejantes por su poeici6n. 
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LB'!RA SCRll'I! lit! CUADllICULA CHICA 
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ANEXO # 2s PRUBBA DE SIGNIPICACION !?ARA COl!PROBAR SI HAY 

RBLACION BS~UDISTICA llllTRB LA COllPRBNSION Y 

LA VELOCIDAD Ll!C!ORA. 

H,• f- o.o (No hay rel.ac1'5n) 
Ir - o.831 

H1 a 1' ~ o.o (Si hay relaoicln) 
g1•- 41-2•39 

llrc j -1:r.. 
2.042 

R-2 
(gl.) (ír) 

(Í ra j l-0.688 2.042 X 6.089 • 0.18 41-2 

rr2 j ....!W!L 
39 ,'b 

(r: ~ Q.008 cr 

Cr· 0.089 

- 1.0 • 1.0 

Conc1ulli&u El valor de "r"· (0.83) •• 11ale de 1o que •• ~ene 
•• por uar, •• recbua H0 7 •• acepta Bt porque 
eatacll111iicamct• ei. hQ correlaoi6n ent;re 1•• do• 
Yariablea. 

Simbolog!a: H 0 • Hip6te•i• nula 
H 1 • Hip6ha1• alternativa 
lj"'r • Error eaUndar 
"f • Poblaci&\ 
r • mueatra ( H"•'-"•) 
gl • grado• 41 libertad• 

'tirso localiami on 'tllblae oapocialoa. Bl. loc'tor pllo4o ccmaul­
tan Rmrm/Baber: l1ta4f11iica para la• citn.cia1 eoci&l••• 
•6xicos Pondo B41lcat1Yo Intoruorioono, ptg. 373 
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MISIO # 3: HISTORIA CLI!IICA 

DATOS '1?:l~RAL:;s : 

no:·:'IRE: 30s.d Pav'°+;.-. 
EJ.~D 

P.!::50 

___ anos__:t__ meses • 

;7·· ~ '?. ;.., _::'1:1¿) ESTA'~~ RA 

HI STOaIA CLiilICA 

I. Datos t:aduro.tivoe 

l. Embarazo 

Duración del cdemo 

~ :.-.. . : .. 

Presencia de intoxice.cioaes, ca!~s, re.d1aciones ). ·_.., 

E.-t:!'ermedades durants el er.ibarazo -----·_1_,;-________ _ 
Otro.e incide.'1.cias ____ _,-_•_,._·---------------

2. Parto. 

Asistido o e:i hor.ar f'amilier --~{4""·-=·~~r~Z-.. ~2'"':~---------
Conmlicacionee habidas-----------------­

Tipo de parto a~ .e 

Complicaciones post-parto -~7"'''-,'-"''""'"''"'"' .... "---------
Peso a1 nacer ~.~Vt/ Estancia o no en incubadora~ 

Enfermedades. o mal:tormacionee al nacer ---')~/.~~~-----­
Presencia de .llanto al nacer --.áL_ Condici6n :r!sica .8~ 

3. Etapa p ostnatal 

Bnfe~eda.dee padecidae: (las propias de 1a infancia y en. qué -­

grado; como sarampi6n 1 varicela, tosrerina, rubéola, etc.) 

-va.-:r-WL< ¡;- 41 a~ 
{ , 

Otras enf'armedadea e intervenciones qu1r4r«icaa ( eea~ar en -

qu~eda~ ocurrieron.7 ti~mpo de 7'ªº en h~itales) __ _ 
v_,,.,,_, L.. t!,_,.T-:":,/a . e h. ~ q.......l';J 

. , 1 

Vacunaciones !?,,.,...,jC::Z': Ha preaentaao convulsiones o p6i-ti4aa 
de conoci~erito __ 7'/~q ______ _ 
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Paute.e de desarrollo neuromotriz: 

Edad a la que sostuvo su cabeza--~~'~~;._,_.~-·..,"......,,,..· ______ _ 

Edad a la qºue empezó a gatear -..1 _,.. ...:;-"":~ 
Cuándo empez6 a caminar ein ayuda _.:;.7.:;._¿.:;.·_··-'-:::>.-<-'--~:..,..:..·-.:.1_..;..,,,,=~="'·""' 
Cu4ndo subía escaleras, ea1taba, etc. -·~·:--''-·-··--... · .__. -"--..:'.:..•_·~_.7.:;.~=.::,, 
Otros aspectos motrices __ -"i.,,;_,~..,..~~-,__¿_:;i...."-· -'---------­
Pautas de deearrollo de lem;uaje: 

F.rl r;ué rno:nento et!?!Jez6 a balbucear ___ ,,,_._ . .,:.'_·_'""·'.:;.•'."-,__..,=-------
c.:../-~.;, ll -,. .. ~ Cuándo articul6 las primeras palabreo 

.< 
Cuándo articul.6 las primeras f'rases ~.:. ~:.~~ t?~,.· .~-;..~~-..: 

Dif'icultadee de pronunc1ac16n SI NO , qué letras _,::;;=-/--'-­
Cuál era la capacidad coftl!lr~eiva y ~resiva del niño a nivel 

del lenguaje. • ..... _..,,," ~._ • .....!.-.. ~"":,;,. ,L,;,__,. .• ·•·et: .:!.•"--..!.r-?..-ra....-1'::"'"""."'-.. 
. 'J ' . I / · ... / • ;;.'-

O·o:~:l d:···;eA:!nt'~:;~ ..... ,' -·'·4 ·• td n~ ·-·'' ;. - .. ·:~" "'~.,¿~r-_: 

Edad en la que control6 el ee:fínter anal -. .;'.L,~..-~ ~ ~ 

Edad en la que control& el esf'!nter vesical. ;;- ~._.;-;'7__ ~J -.-. ... • .. _.:--;,.· 

Sigue presentando problema en el control de esfínteres ~ 

Traatomos del suefio y cuándo loe ha presenta.do: 

Terrores nocturnos -,;./"'' ¿-. ... a /f,=-,a-,,.~ ~ {;.;,) 4-~ 

Sonambul.iemo ----'~t~-· ----------------~ 
Insomnio ____ .,._!~-"'-------- Otros .....;?~/~~~'-----

II. Datos sobre la conducta y el entorno afectivo: 

Exp ectativaa con reap acto al embarazo en el :padre y en la madre 

Momento emocional m que se encontraban ambos -~-._(;,_:-: .. ~=---

Ambiento familiar: 

Relaciones mtre padres e hijoa: __ ... f.~ .............. ----------
Presencia de trastornos emocional.es an la t"amilia(aaresicSn , 
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depresi6n, e.lcoholismo, etc.) ...,---..,~·;_.4_?;-,-------.--,,.-­
Profesi6n. de los padres : ~:L. ...... 1'-1~d ---...1 •. Z..Z::, 
Tiempo que pasan reunidos co.1 1oe )'li,ios .: r ··:' ,/ . . ---=-·~· ... · ... 
Aficiones y forma de invertir eÍ~i~~o--'1fb;e;"'·";.."'-. ?._· ;_,;:_~' •_w;·e-
c ...... •.!.r1' l""'l:-" .• ~-;r;- "":' ::-_,_.;:.,_,, .. · ...... .. /e¿,._../¿:_ 

' ' Rasgos de cónducta y p ersonal.ido.d; 

C6mo es su rela~~6n con sus h~r,m~~.Z.a.ªrn~~.ª :'.~ •. , ~ .. •h • .: "-=' 
Cnpacidad de adaptaci6n a nuevas situaciones ,~ .• ~tt.4.J.1 
CO!ITr:sTAR CON : NO' SI ; A VECES ' Sim.~RE : 

Tensi6n nerviosa -~º~-·•_•_•:_._e~---- Tartamudeo ~ ·'.•...!....., :-:: 

Tics nerviosos ----~>'!-"-'~'------ Reacciones defensivas 2._ 

Mal humor -1ll" Retraimiento -;,·l.~ 

Excesivas travesuras ~ ..... -:,._ ... ~-: Crueldad ·;.~r. 

Fantasias ___ _;;4.:_.-"7J-<-=.._<'::,...,,'-'"'---- Timidez __ _,.,'--'•'"-'---

Caprichos a """.'..¿...t'~ Pereza ---~·_.'_.? ___ _ 
PreocuPaci6n de eí mismo <::;> I Miedos > 'J 

Sentimiento de inferioridad __:¿j___ Res::tonsabilidad .::--. -~.: .... • 
mentiras ---="':.;_: ________ _ 

Cuál.es son aus princ,,ales intereses (tie~9 libre) 

,... ,,(_(..~,:,. ·~~.~~ ~.e-e .:. ....-::r ~·u-~ _.,:.' . .!..-'". r 
/ 1 (.' 

III. Datos relativos a la escolaridad : 

Edad en que asisti6 a ttuarder!a y :forma en que se adm>t& __ 

úf r,;:,_,...., 1 ..,--~ ,-.,.e,-,.,.,.t,, ..... ~ .. ~¿{,, "~te/:.' '--
Edad de ii;greso a 1a educacid;' preescolar L/ e'--~~ 1 ' 

Edad de ingreso a la educaci6n primaria r.;; ~ 
Rendi~~ }ªª distintas 4reaa, ~speci .. almente en el lengu!;• 

je ~ • *"" ,,..:;;v e:;. ~ d ~,,_, *1-'-
&,,¿,,Jk! ?'A ~. ~e 4S:::c;¡ 

Jimo se adpat6
1 
a la escuela. S1 ha ·rapeti~o curso y •1 han -

existido cambios de coiw;i_o Á e·¿,,_..¿_ 4.!-x? ~ 
··r •. ~ ~"e,.rf) 2,,, · · ¡l,_,f,. ,4,.... ..• ,.C .... ~~ .. , ...... {:\; 

¡ ' 
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Deficiencias en el Jl!lre.1dizaje de la lectura--'-"-·--_·'-~'-.. '-'---

¡) l4',":\ •• : a-.1 -:-•.o·· •. :~~ ,.,.~z 
489 

Def'iciencias en el a'!lre..;dizaje 'de la escritura -~·~·'-·•·--~--~--
..;;i!""l ~r· ·;, '~"' '1"- •· 

Exi.sti6 problema e_"'l la elección de mano para escribir ___ ._~_ 

Cómo es su expresión escrita--'-·-·-·-·---~-----~~ 

C6rno es su lectura ___ -_,_•'""""-'-''-'·~-·-''"--'--'-'-·------------
Cansancio o fatiga al escribir --~-----------

De.ficiencias Visuales ___ )~-~'"--- Auditivas --~·,_._'·-·-' _ 

IV .Antecedentes :familiares 

E'nfermedndes del padre y la madre '-''-·-~·-·~·~~~·~~·,":----~_.,_<'-''-~e~ .. ~·~·~· ... _ ... ,. 4·1 •• 1.:'-"'-

Edad de los !ladres al nacer el niño :..a -,,./~·... 3-:- _,,n.b-
Número de herr:anos Sexo 1 __ !_ :>dad

0 

~ • 

-r.1- F --;·--·· 

Lugar que ocupa entre ellos 

Han existido en los f'e.oiliares' casos de zurdería, trastornos 

del lenguaje, etc.----~·-··~:"--------------
Casos de enfermedad mental en la familia y quiénes la pe.decie-

ron ____ ~:~'-'-~---------------------

GRACIAS 
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Rlll'RODUC:CIOll DE LAS PIGURAS DEL TES! DE 
BDIDER· 
CASO "11'1 C6ear Oatavio 

5 

" ~·,,.¡"~ r,.,~Jr..!I 
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ANEXO # 5: BJERCICIO DE SOOUillIENTO DE INSTRUCCIONES. 

Lee atentammte y real.iza 1o que ae pide en cada número: 

l. llarca con. ma cruz la 1!nea 114s larga: __ 

2. Bacribe la dl.tima letra de la pal.abra aeis: 

3. Bacribe el ndmero central de 504r ------

-'• Rodea can un c!rculo rojo la vocal de eata aerie: q r i z 

5. Escribe la primera letra de la palabra "yoyo"; 

6. Marca con una cruz la conaonante de eata serie: a o e o u 

7. Escribe el ndmero fina1 de doa mil: 

B. Marca con ma cruz el c!rculo menea grande: O O O o 

9. S6mele 13 al número 40, luego réatala el n6mero que sumaste, el 

resultado ea: 

10. l!hcierra el diptongo m la palabra CAUDAL 

11. Traza una linea de doa cent!metroa: 

12. Escribe el tercer ndmero de ochenta mil doce empezando por la -

\Di dad: 

13. Escribe la IHti8'UDda letra de tu nombre: 

14. Escribe que operacidb tiene• que hacer cuando hay este signo: 

15. Dibuja doa c!rcul.os pequeflos unidoe por ma 1!nea horizontals 

16. Beoribe ma pa1abra que lleve "b" e med.101 

17. Traza coa l'1>1z cinoo trialngulos qu.e vayan de mayor a mea.orr 

18. B•cribe 1a 61.tima letra de 1a palabra oarte1 e invmta 1.Da pala­

bra ocn •• 1etra1 

19- Traza ccm 1ápiz tres rect4cgul.o• el. ª'ª grande atuera: 

20. ·aacribe atr4e de la ho~a t:u nombre con •AYUSCULAS: 
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PE DE BRRATAS 

Página 67, dice1 

" ••• no debe tratarse de ejercicios 

programados ••• " 

Página 412, dice: 

"iodos aportan ideas para la hiato­

ria· y uno ao1o escribe." 

Página 294, dice: 

"••• lo cual es característico de -

niff.oe con dificul.t8.dea de eprml!i-

za;fe.·~." 

Debe decir: 

" ••• no .debe tratarse dnicamen.te 

de ejercicios programados ••• " 

Debe decir: 

"Tod<:>a aport~ ideas para la 

historia y uno solo~ escribe.'? 

Debe decir: 

" ••• lo cual ee caracteríetico 

de ~ nifloe ccn dificul­

tades!!!!!:!! apraider •• •" 
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