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INTRODUCCION.

lL,a comunicacién como parfe esencial de el desarrolio
sc:xél es un ftactor muy i1mportante, ya gque se presenta en
el contexto cultural de tada sociedad reflejado a traves de
el lenguaje, Gque a Su vez i1ncluye codigas, siendo estos los
que permiten poner en la comunicacien los sign:ficados.
forma parte i1ndispensable en el proceso de ensefianza-apren—
dizaje de diferentes maneras, como puede ser visual, habla-
dao o escrito y éste Gltimo requiere de reglas ortogrdficas,
que constituyen parte del codigo en la redaccion de traba-—

Jas escolares en todos los niveles educativos.

El presente trabajo de investigacion estara enfocado a
las técnicas de ortografia como parte de la comunicacion
escrita para mejorar la redaccidn de documentos escolares a
traveés del juego de los alumnos en el nivel basica pri-—

maria, del gquinto grado.

ia ortografia como aspecto esencial de la gramatica,
constituye un factor praimordial en la expresion escrita,
precisamos de ella en nuestra vida diaria, desde el 1nicio
del aprendizaje escolar, en todos las niveles educativos,

profesionales, economicos y de desarrollo social.

Cuango reduerimos de algun escrito legal o tramite a
utilaizar y no se ancuentra bien redactado ortograficamente,

podemos encontrarnos €n una situacion complicada ya sea a



nivel profesional o personal, cualquier mensal)e que no se
encuentre bien redactado puede cambrar el sentido de lo gue
se dice, de ahi la 1mportancia del uso adecuado de 1as
reglas de ortografia, su estudio y conocimiento, e)l cual
puede aprenderse de manera dindmica y creativa a traves del
Juego, dAndole variedad para lograr un mejor desarrollo
cognitive, lo cual sera mas significativo Yy de mejor apro~

vechamiento para el alumno.

Las tecnicas a utilizar serdn dinamlicas de QgQrupo a
traves del juego, el cual es oarte tundamental en el apren-—
dizaje vy Que debemos tOmar en cuenta en ilos programas de
ensefhanza, pues 8% un mode de actividaa Jlibre y de
satisfaccion gue aprovechado en la ortografia obtenaremos

mejores redaccionas de los escolares.

Para lograr que el nifAo adquiera el conocimiento de las
regias ce ortografia y a su vez una correcta escritura ge
las palabras, sin caer en la mera repeticion o
MEeMmorizacion, se propore la ensefanza de éstas ae  manera
glnamica para que sSean signifilcativas al alumno a partir
del Juego; creandole un ambiente agradable, :interesante vy
novedoso para estos, facilitando el desarrollo de su  capa-—
cidad creatxvavv suUs relaciones interpersonales, asi  como
la responsabilidad de su propio aprendizaje con la finali-

dad de i1nducirlo a un aprendizaje significativo eficiente.



La lectura y escritura comoc parte de la comunicacion en
el proceso de ensedanza-aprendilzaje debe asentar sus bases
en el conacimiento real del uso de las letras y su signifi-
cada; es en la 1nfancia conde se deberia de 1nici1ar este
aroceso, Dpor ello la 1mportancia de enfocar la presente

investigacion al nivel praimaria.

El capitulo uno esta referido al estudio de los concep-
tos generales del proceso de la camunicacion; su  relacion
con el lenguaje en la edad escolar, y los aspectos

generales de la linguistica y ia gramatica.

El capitulo dos trata acerca de la escritura v
artografia, donde se toma en cuenta 1o% aspectos generales
mas amportantes de estas en relacion al proceso ge
ensefanza-aprendizaje, come son; L0s elementos. Objetivos,
Yy las causas gque pueden afectar la ortografia y por consi-—

guiente la escritura.

El capitulo tres donde se piantean las caracteristicas
generales de 1los hios de diez y once afas de edad del
quinto grado de edgucac1ion praimaria, a quienes se dirige la
presente 1investigacion. Asi como la i1mportancia que tiene
el juego y las dinamicas de grupo, con las cuales se 1nte-—
gra un nuevo sistema de ensefranza gue logra en el alumno un

aprendizaje significativo para eél.

El gapitulo cuatro, explica el programa disefado para



la 1nvestigacion llevada a cabo, y asi mismo se elabora la
interpretacian  y andlisis de los resultados, obtenidos en
dicho programa, y el dgesarrollo de éste, asi como la impor-

tancia que tiene dentro del aprendizaje significativo,

Por Ultimo se propone un programa dirigido a los alum-—
nos dge guinte grado de educac:ion primaria, para la
ensefanza de las reglas de ortografia, en el cual se pre-
tende el logro del aprendizaje significativo de manera

eticiente.



CAPITULO I

COMUNICACION, CODIGO Y LENGUADE.



1.2 CONCEPTOS BASICOS LEL PROCESQ DE LA COMUNICACION.

La comunicacian juega un papel muy mportante dentro
del proceso de ensefanza-aprendizaj)e, de su Uuso adecuado
depende el resultado y provecho de eéste, asi misma, s1 no
es clara y precisa, tampoco lo sera el proceso de
ensefanza—aprendizaje. Especiticamente en lo que se refiere
a la comunicac:idn escrita, que es la que interesa en la
presente investigacion, se requiere de especial atencian,
pues s1 los conceptos no son claros y los codigos
ortograficos no son Preclsos, o se eﬁcuentran incorrecta-
mente establecidos por el emisor y el receptor (maestro-
alumno), no habra aprendizaje y por lo tanto la redaccaidén
del escalar sera deficiente en la escritura y tambiéen en su

rendimiento escolar.

La comunicacion se define cComod un conjunto de s1gnos
organizados Qque un emisar envia a un receptor a traves de
cierto canal que lleva un mensaje, gque puede O no modificar
una :onaucta. En este procesec se utiliza un mismo codigo va
establecido entre el emisor y el receptor, en base al cual

estd organizado el mensaje.

Los componentes de la comunicacion a utilizar, con base
a los autores David K. Berla y Daniel Prieto Castillo,

quienes los estudian, son:



*

tuente, emisor, encadificador

* mensaje

*

codigo

*

receptor, decodificador

*

medios y recursos

* marco de referencia

# tormacion social

# fuente, emisor, encodificador. Es el punto de partida
de la gomunicacion . "Es todo individuo, grupo, institucion
U obj)eto que elabora un mensaje con una determinada
intencion”, (PRIETO C.D. 1979, p.21) Sera quien mande o
giri1ja la i1nformaci6n de la cual parte la sefal para inici—
ar el proceso de comunicacion. Camo fuente encodificadora,
la habilidad comunicativa determina la fidelidad. En
Telacion al habla, ésta nhabilidao puede aitectar la capaci-—
dad de analisis respecto a los prup051£us e aintenciones,
pAra poder decir algo; y al escribir, atecta la capacidac
para encodificar mensajes. que expresen cierta intencién. Es
decir, Se debe tener una 1ntencisn bien meditada y defini-
da, con un determinado proposito para encodificarlo. Si1  se
ha de escribir un mensa)e, se debe canocer el vocabulario.
S1 se desea emplear palabras gque expresen de manera mas
clara la que quiere significar, hay que conacer la
ortografia de las palabras, p;ra que el lector pueda
decodificarlas facilmente. Asi la ortografia no solo serd
correcta, sino ademas cumplird con las leyes gramaticales y

el mensaj)e tendra mayores pasibilidades de ser correcta-



mente decodificaco.

Cualquier tuente o emisor esta influido por el medio,
la ftormaci¢n soclal que le rodea, hay que ubicar el rol que
gesempera, las funciones que presenta, conocer el contexto

donde se camuhica y conocer sus expectativas.

La gente no se comunica igual tuando pertenece a tclases
soclales diferentes, N1 cuando posee dist:intos antecedentes
culturales, estos sistemas determinan la eleccidn de las
palabras que usa ta gente, los propositas y el significado
de los vocablos, asi como la eleccitn de los receptores vy
los canales que utiliza, todo esto encierra en un marco de

referencia al emisor o encodificador.

# Decodificador, receptor. Es quien posee la capacidad
de escuchar, leer y pensar. De no ser asi, no estara capa-
ciltado para decodificar un mensa)e. Es quien debe conoccer
el codigo del mensaje, ya que s1 no comprende la naturaleza
del - proceso de la comunicacién, tendra una percepcion
erronea de los mensaj)es, para ello se debe tomar en cuenta
sy cultura vy su formacion social, ya que ésta es Lo que
conforma su marco de referencla. En una comunicacion efec—
tiva "el receptor es el esiabon mAs importante del proceso

de la comunicacion" (BERLO K.D. 1980, p. 23)

* Menzaje. "bEs 1o que 3e non aparece & Los sentidos, su

prganisacion respond® a un codigo ¥ a uda  1ntencionalidadc

i



(PRIETO C.D. 1979, p. 22). Es 21 producto del emisor,

encodificador y tiene dos elementos: contenido y cadigo,

El contenido del mensaje es el material seleccionado
por la fuente para expresar su propdsito. Tanto el conteni-
do como ei cédigo poseen estructuras, elementos y orden. En
la seleccion de éstos se tiene gue optar por uno, dentro de
un gran numero de posib:ilidades. El tratamiento del mensaje
son las decisiones que toma la fuente de comunicacaion, la
cual selecciona y estructura los cadigos y el contenado.
Por lo general el tratamiento del mensa)e se refiere a las
decisiones que toma la fuente para emitirlo y las elec-
ciones que hace respecto al coadigo, al contenido Y la

selecc16n del método para emitir adecuadamente estos.

#* Cadigo. Se define como todo grupo de simbolos gue
puede ser estructurado de manera que tenga algun signm fica-

do para alguien.

Los 1diomas son codigos, cada uno de ellos contiene
elementos tales como: sonidas, letras, palabras, etc., que

estan dispuestos en determinados ordenes y no en otros.

Todo aquello que posee un grupo de elementos, un
vocabulario, O un conjunto de procedimientos para cambiar

elementos de torma significativa, es un codigo.



Asi caomo los 1diomas son codigos, tambien hay otros
codigos de comunicacisén, por ejemplo la musaica, posee un
vacabulario ({las notas) y tiene una s1ntaxis (los proce-
dimientos que combinan las notas), €s una estructura que

habra de tener sentido para gquien la escucha.

Cuango se codifica un mensa)e deben tomarse en cuenta
ciertas dec1siones con respecto al codigo que habra de
usarse. Hay qQue decidir que codigo, los elementos de éste y
el metodo de estructuracion de los elementos del cddigo que
se seleccionan, anal:izar el mensaje y la decisién dge la

fuente.

€1 codigo debe reunir las siguientes caracteristicas:

al).~ Un grupo de gpersonas gue lo utilicen y lo entien-
dan.

b).= Un unico canal fisico de comunicacion, sin
perjuicio de que este pueda Servir para varios.

c).~ Un repertorio de sefales y signos disponibles,
transmisibles por el canal.

d).~ Cierto grado de uniformidad, en cuanto al uso de
dichas sefales y al modo de asoctiarlas con  sig-

nificados,

Dentro del aprendizaje el codigo es’ el punto de
.referencia de mayor importancia, ya que s1 este no esta
bien establecido, no hay entendimiento en el procesa de

comunicacién ni en el proceso de ensefanza-aprendizaje, Yy

10



refiriéndose mas especificamente a la comunicacidn escrita,
con la artografia, el que el codigo este bien determinado
en la relaciréan naestro—alumno, es la base del use correcto

de las palabras, de Su escrltura y aprendilzaje.

Lo cOd1gos se adquileren bdsicamente en  la formacion
gel lenguaje que recibe £l nifo en la familia, durante su
proceso ae socializacion; la clase social y su marco de
referencia determinan la orientacion del codigo en el nifo.
En  i1a escuela funciona urn codigo @2laborado, tanto por el
personal docente como para el alumno, estos codigos estan
estableci1dos por las leyes jenerales de la gramatica, y mas
especificamente . en las reglas de ortografia, cuando se
refiere a la comunicacisn AsSGrita, pues dor medio del  uso
correcto de ias letras. las redacclones escolares se
escribirdan mejor, tendrdn mayor comprension en su conteni-
do, vy se obtendra un mayor rendimiento escolar, el cual
esta canformado por los medios y Tecursos Con Que se cuenta
para el aprend:iza)e, el marco de referencia del emisor Yy

receptor, asl como La formacian soc:al gue los constituye.

%# Marco de referencila."Constituye el contexto 1nmed:iato
gue permite la i1nterpretacian de un mensaje" (PRIETO C.D.
1979, P. 27). E1 receptor. 1nterpreta un determinado mensaje
desde su respectivo marcao de referencia y mediante un
conocimiento del cédigo utilizado.

* Medios y recursos. "Constituyen los elementos gque

11



sirven para difundir y poner un mensaje en ‘circulacion.*
{PRIETD C.D., 1979, p. 28). El mensaje e distribuye a
través de un medio, como puede ser el libro, que a su  ve:s
requiere de recursos materiales: tintas y papel, tecnicos
y sistemas de i1mpresion, etc. Los medios tienen tambien una
influencia en la conformacion de los mensajes, les 1mponen
ciertos limites que €s necesario conocer, sabre “ada en
relacién con las posibilidades perceptuales de los destina—

tarios.

Tomande en cuenta estos conceptos, partes sustantivas
en el proceso de la comunicacion, a continpuacian se  es-—
tablece la relacion con el aprendizaje y se representa de

la siguiente torma:

tormacion social o —

) 1
r—.——-——p:orn gos estable:zdcii___——‘
i .

T f
emisor encaodx { decodl |recector
maestroj—> {ficador |- imensaje |—> |{1cador —>1 al.mno

“

T _ t T
|
|

—/
i

1 H
__._—_.—_imeuxus Y re:ursnsl——————l

L

| S | T 1
{ marco de | marco ce |
reterencia referencia|

tormacion social

|
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La comunicaci16n se dad a cualguier nivel, esta influen-
clada por el contexto donde se desarrolla, por ello es
importante determinar su uso, de acuerdo con la utilidad de
la ensefanza, la comunicacian escrita es un 1nstrumento
para aprender a eccribir correctamente, los mensajes deben
de estar escritos, gramatical y ortograficamente bien.
redactacos, o sea tener cdédigos comunes, de manera que el
profesor tenga contenido claro de lo que va a ensepar, pues
representa el papel del emisor. La fuente inicia el proceso
ge comunicacion y ensefanza. Una vez Qque encodifica el
mensaje lo envia a traves de un canal, en este caso poar
escrito, para que llegue al receptor, o sea a los alumnos y
lo decadifigue por medio de up codigo establecida en  la
relacian maestro-atumno, el uso de estns cédigos en  la
comunicacion escrita, se elaboran a traves age ia gramatica
ge un mismo lengua)e, conocido para ambos, y se utilizan en
el proceso de ense/ranza-aprendlza)e y en ei de 1a

comunicacion.

1.« LENBURJE.

El lenguaje ha sido, es y sigue siendo i1ndispensable en
lia vida del hombre, para el desarrolio de sus relaciones
interpersonales, en el desarrollo y enriquecimiento ce su
pensamiento, en la transmision de la cultura, en las
técnicas de trabajo y por tanto la comunicacién. Usando la

palabra, el hombre expresa la aceptacion o el rechaza, y su

13



mensaje suscita una respuesta determinada que puede tener

repercusiones en su mundo social.

Se pueden distingulr dos tipos de lenguaje: el lenguaje
natural vy el lenguaje artific:al, El lenguaj)e natural,
dentro de un contexto histérico-social, determinado por la
necesidad basica del hombre de comunicarse a traves de la
lengua, ctyos s1gnos, pPrimariamente sonoros y derivadamente
graficos son el resultado de un proceso formativo. Y el
lenguaje artifical, formado por simbolos y reglas, proguci-
das por el hombre y estipulado explicitamente por hablantes
que han admitido convencionalmente aquellos de otro len-
gua)e mas basico. ta evolucidn del lenguaj)e ha pasado por
giferentes niveles de conducta como son: el acto i1nstinti-
vo, que se oresenta como respuesta a necesidades vitales o
1mpulsos emocionales; el acto, camo respuesta a estimulos
sensor:alesj la conducta regida por la memoriaj la
modificacién de conducta segun los fendmenos afect:vos, la

valuntad o toma de desic:idn y la iniciatava.

El lenguaje como respuesta instintiva es el grito o
chillido para prevenir un desastre, o para salvar la vida
de un peligro inminente. Las voces emitidas por los antro-
poides antecesores del hombre como respuesta a estimulos
sensor:ales, fueron producto de fta imitacién de los sonidos
y onomatopeyas del ambiente. La conducta verbal regigda por

la memoria que trata de repetir hechas pasados, usando

1



sefiales fdnico-mimicas,

que se fueron precisando y pertec-

cionando gracias a la posicién erecta del cuerpo y a la
diterenciacion de los organos fonadores. Poco a poco se
liege a la emision vocal, y se fue diferenciando segun el
contexto atectivo o emocicnal de lo que se deseaba expre-—
sar. Y cuando se llego a los niveles mas altos aue se

retieren a la palabra conciente y creativa,

Cago proplo,

Y como i1nstrumento del pensamiento,

con un signiii-

conduce al

hambre a niveles mas sofisticados de accion.

La evolucion del lenguaje como proceso receptivo

acorde al desarrollo verbalj

reaccion-refleja a un estimulo sonoro,
auditiva vy tina y de votes:  de otros,
imitaci1on vocal, la comprension global

ayudanaose asi
sequn su contexto emocional o situacional,
de

especitica 1a

propio, llegando a la formaciéon de conceptos
abstractas.
De ésta manera se explica como gradualmente se

asociandao los sonidos a un contexto signaficativo cada

mas complejo, hasta que nace la 1cea,

abstracto elevandose el nivel de la

expresion verbal del hombre,

caoma

15

1nicialmente por la entonacion de 1a

palabra asociandola a

camprensian y
quien pudo usar

media de expresion. Pero ésta evolucion no solo

corre

es decir presenta audicion Y

discraiminacisn
tacilitando 1la
del enunciado,
trase,
y la comorension
un  signiticado

concretos Y

fueron
vez
el pensamiento
la
la palabra

s1g-



nifica mayor habilidad en la comprension y expresion ver-
bal, sino ademds- la estructuracié6n sintdctica del enuncia-
da. “Los procesos abstractos de la mente, como son el
Juicio, el razonamento, la logica, la deduccion y la
1nduccidén, fueron la base de la GRAMATICA NATURAL oce 1la
lengua, gue establece las leyes que rigen la formacaion
de 1las palabras y la estructura sintactica de la frase*

(NIETG M. 1987, p.58).

La agrupacion geografica de diferentes grupos numanos
determind la creacion de distintas lenguas, permitiendo la
comunicacian verbal del hombre ajustada a diferentes codigas
convencilonales. AsSl mismo las etapas histdricas y el nivel
cultural del hombre ha ejercido influencia en su lengua,
ésta paoco a paco va asimilando palabras de otros iGi0omas,
dependiendo del momento histéorico que se vive y el crupo &

que pertenace.

Se deduce que en la formacion del lenguaje 1ntarvaienen
daos tactores 1mportantes:

a).- Base biolegaica, anatomica funcional del homore y

b).- la influencia del medio ambaente.

El lengua)e surge como wona necesidad interra de
comunicacion, facilitando la adaptacién e integracion del
hombre. La expresién y comprensaon verbal son polos del
fenémena  linguistica, cuya evolucion corrid paralela, con

los i1nicios de la comprensidn y la entonacidn de voz lo que

1e



tue primordial en i1mportancia, existe una relacion estr‘ecna
entre 1lenguaje y pensamiento, de tal manera que la
evalucion del primero va ligada al desarrollo del segundo.
Asi "la GRAMATICA NATURAL partid de la organizacion del
pensamientn y de los proceso intelectuales que lo mueven.
Ei lenguaje es un codigo convencional ajustado a ciertas
reglas, que dicta la generalidad de un grupo humano, que
sirve @n una determlnada @poca hastarica.” (NIETO M., 1987,
Pe. 59). El cuadro siguiente explica, como gradualmente se
fueron asociando los sani1dos a un contexto
sigmficativo,cada vez mas complejo, hasta que nace el
pensamiento abstracto, elevandose el nivel de comprensiaon
global del hombre, hasta utilizar la palabra.

Evolucitn del lwmnguaje.

Hombre actual LENGUAJE tenguaje
. ESCRITU grafico

| —
- | Comprension de conceptos anstractos,

1
|
| ienguaje creativo |

i A1

1

|

{ Comprension de conteptos concretos i

Homhre de | Lenguaje wntencironal i
]

i

|

I

Neanderthal
| Comprensaon global y expresion
i de emociones y afecto

|
] Discriminacion auditiva faina
Hombre de 1ni1ci1o0 de mecanizacion vocal | Lengua)e

€ro~Magnan articy
~ Discriminacion auditiva gruesa, lado
| votallizagien 1mitativa,fonico-mimica .
NDAO Audicion y respuesta vocal a nivel l.enguaje
reflejo 1particu
lado

(NIETO M., 1987, p. 72)



Dejando a un lado la kérmatxon ¥ distribucion ce las
lenguas, el nacimenta de la escritura constituye el ultimo
eslabon que caierra el ciclo del tuncionamiento del len-—
guajle. Pues cuando el hombre es capas de expresar sus 1deas
mediante los signos graficos, su vida ya deja huella en la
histor:ia del mundo Yy dad un paso decisivo en la evolucion de

la cultura.

1.3 LENGUAJE ESCRI1TO.

La estructuracion del lenguaj)e oral es previa al len—
guaje escrito, que es una grganitacion Mmas elevada y com—
pleja. Es obvio que el nifio primero aprende a hablar vy
luego a escrabar. S1 un ni1Ao presenta errores en la
articulaci16n cuando 1nicia el aprendizaje de lecto-escritu-—
Ta, su deficiencila articulatoria puede repercutit en el
aprendizaje escolar. También si1 un nifo posee un lenguaje
deficiente, consecuentemente manifestard dificultaces en el
aprendizaje del lenguaje gradfico. Si1 confunde conceptos al
hablar, los va a confundir 1gualmente al leer o escribair,
S1 estructura deficientemente las frases al expresarse
oraimente, va a presentar el mismo problema en su rECaccxon
expontanea; lo mismo sucede con la discriminacidén fonémica,

puede contundir tonemas tanto al hablar como al escribirT.

Pesde el punto de vista de la evolucién del lenguaje,

éste consiste en pasar de lo simple a lo complejo, de 1o
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rudimentario a lo elevado, de 1o 1nstintivo a lo volitivo,
de la falta de control al autodominio de la actividad
verbal. De +tal modo se pueden abservar los siguientes
niveles e evolucion en el lenguaje oral, antes de llegar

al lenguaje escrito como est

al).- Lenguaje prim:tivo; éste cumple una funcaion
instintiva refleja, con otro lenguaje social
primitivo, al expresar la emocion y el afecto de
manera impulsaiva.

bl).— Lenguaj)e adtomatico; se rige por la psicologia
refleja a un nivel complejo, i1nterviniendo otros
procesos sensoriomotrices, como la accién percep-
tiva de los - organos articuladores, la
discriminacian auditiva gruesa y la fina, ia
memoria, Titmo, etc. Caontrolando la
vocalizacidon expontanea e imitativa.

c).~- Lenguaje intencional; gue abre las puertas a la
1maginacion, al razonamiento y la idea, rompienda
los limites fisicaos del concepto  abstracto, que

solo existen en la mente del hombre.

Azi el lenguaje escrito, facilita el desarrocllo del
lenguaje abstracto y el intercambilo cultural del hombre,
dejando una huella en la historia de la tumanidad. El
hombre- actual sigue poseyendo todos los niveles del len-—

guaj)e descrito, desde el primitivo haéta el abstracto vy
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escrito, y continda su desarrollo s1n detenerse )amas,
acorde a la evolucién de su sistema nervioso vy a su
preparacion cultural, su nivel i1ntelectual, su personalidad
y sSus caracteristicas 1internas de pensamiento y medio

social que constituye su ambiente.

Si en una persona predomina el lenguaje 1instintivo,
significa que Su pensamiento se encuentra emn un  pivel
primitivo, pues se deja llevar arrebatadamente por sus
1nstintas y emociones. En cambin, una persona que muestra
autodominio de comportamiento en general y cuenta con
valores morales e i1ntelectuales de alto nivel, posee un
lenguaje abstracto mas desarrollado. Un individuo que
funciona a nivel concreta, revela un lenguaje rudimentario
practico, a diferencia de otros, como pueden ser: poetas o
cientificos, etc., que dominan el lenguaje abstracto
metaforico, que guia el juicioc y razonamiento cilentifico.
Ello conlleva a concluir que existe una unlén muy estrecha
entre pensamiento y lenguaje y cémo estos rigerm la conducta

humana.

La 1nfluencia del ambiente representa un factor podero-—
s0 en el proceso de estructuraciéon del lenguaje oral y mas
aun en el escrito. Esta i1nfluencia presenta dos elementos
bdsicos: - por un lado la estimulacion fisica, gue altera o
excita los sentidos y por otro la estimulacion afectiva-

emocional, que repercute en la personalidad integral del
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individuo, afectando ta estructuracion del lenguaje.

En cuanto a la estimulaci1édn fisica en el aprendizaje
ael lenguaje oral, se destaca la intluencia de la
excitacidn auditiva. Y en el aprendizaje lecto-escritura
predomina la accion de la estimulacion viso—-motara, ademas
oe la influencia de metodos, equipos de trabajo, etc., que
torman parte de tactores internos y externos que inter—
tieren en la accitn de cada nifo, como es su alimentacién,
estado emocional, su asistencia y participacion  escolar,

etc.

La estimulacion afectiva—-emocional, quizad sea Lla mas
1mportante, ya que en la adquisicion del lenguaje oral como
en el de la lecto-escritura, representa la fuente ae

motivacion i1nterna para aprender.

1.4 &L LENGUAJ EN EDAD t£SCOLAR.

El lenguaj)e es un factor i1mportante €n el nivel esco-
lar, ya que de acuerdo a la estructuracién de este,

dependerd el aprendizaje.

Una vez establecido el lenguaj)e oral, permite el
desarrollo del pensamiento y luego facilita la evolucian
del lenguaje a niveles mas altos. El dominio de la

simbologia grafica completa el ciclo de circuitas nerviosos
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que controlan el lenguaje, pues el conocimento de las
letras permite al nifo, formar las conexiones auditivo-

tonico-graticas de cada una de ellas.

El lenguaje de la ensefanza tiene como fi1n 1ncrementar
y progresar en el ambiente escolar el aprendizaje natural y
expontaneo del ni1fo, en la lengua oral, en su ambiente

psico-linguistico, como en la adquisiscion de la escritura.

En la ensehdanza -linguistica, el objetivo general inme-
diatao consiste-en poner en accion y perfeccionar la capaci-
dad del alumno en la comprension y expresion verbal, en sus
manifestaciones oral y escrita. La tormacidn intelectual,
dada en relacion estrecha, entre el lenguaje y pensamiento,
reflej)aga por la naturaleza misma del signo linguistico, es

el objetivo med:iato.

El aprendizaje del lengua)e verbal, referido a cada
lengua, comprende varias modalidades, dominios © damen-

siones oidacticas:

al.— La oimension operativa; que se refiere a ia
actuacien verbal o dominio empirico-practico de la
1engua} que tiene por objeto el uso'dxrecto e la
lengua o comportamiento linguistico en el acto de
la comunicacién verbal. "Esta dimensien genera las

sectores de daidactica pe la comunicacion oral,
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d}dactlca de la lectura, didactica ge la escritu-
ra, la ortografia y la composicion escrita, siem—
pre sobre la base de.una adecuada didactica del
vocabulario. (SANTIAGO REVILLA, 1980, p. 30)

b).~ ta dimension reflexivaj s refiere a la
gramatica cirentifico~racional, o sea la reflexion
y conocimiento de estructuras de la funci16n de la
lengua, asi como de sus mecanismos Yy reglas.
Comprende el estudio de la morfologia, sintaxis,
la fonetica y la fonaologia, léxico y semantica vy
la teoria de la camunilcacion linglistica. Las
actividades de esta modalidad tienen por objeto
lagrar el conocimiento funcional de los diferentes
saberes gramaticales o basicos de la ciencia
{i1nguistica, contribuyendo a un mejor aprendilzaje
de la lengua, asi como a la instruccion formativa
gel alumno.

£).- La daimension literaria, a la cual tampien  se
llama dominio esteético-literario vy tiene por
nbj)eto poner en contacto con los productos litera-
T10S gue tienen en la lengua correspondiente a laos

alumnos.
Comprende el contacto con la obra literaria. Estas

dimensiones deben considerarse didacticamente integradas,

dando lugar a un area educativa O area linguistica.
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En resumen, se dice que-el lengua)e @s un 1nstruaanto o

medio de comunicacion entre miembros de una mMisma especile.

ELl lenguaje hablado © expresidn aral, es ia
comunicaciéon a traves del habta, por medio de sonidos
capaces de articularse en forma de palabras o signos

linguisticos auditivaos.

El lenguaje grafico o expresion escrita, es ia
comunicacidn a traves de la escritura, por medio de letras
o grafias, que ordenadas debidamente, forman palabras o

si1gnos linguisticos visuales.

1.5 LINGUISTICA Y GRAMATICA.

Con base a los :cn:eatos ya men:iunadns del lenguaje,
se parte del conocimiento de gué es la linglistica vy algunas
de sSus ramas de manera general, ya que la gramatica forma
parte de ésta. "La lingilistica es la ciencia que estudia a
traves de varias disciplinas cientificas, que SoOn SUS Tamas,’

todos los aspectos de los sxénos linguisticos®., {SANTIAGO
REVILLA, 1980, p.31)

Algunas de eéstas ramas son:

a).— Fonética, la cual estudia Lla acustica Y
f1s10logia de los sonidos que se  pronuncian  al
hablar.

b).- Fonologia, se refiere al valor funcional de laos

tonemas.
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c) .= Semantica, es el estudio del significado de los
si1gnos lainguisticos.
d).- Gramatica, es el arte de hablar ¥ escrabar

correctamente un idioma.

Se taoma a la gramatica particularmente en eéesta
investigacién, poer ser ésta la que lleva a cabo el

estudio ge la ortografia. :

Se ha dicho que la gramatica, en su sentido mas
general y amplio, @studia la sistematico del lenguaje,
La gramatica seria lo que éste tiene de orden. Se
1gentifica con la morfolagia y sintaxis tragdicionales y
trata de las formas generales que descubre el analisas
de wuna lengua, con su contenido significativa. kn  su
sentido estricto, la gramatica; es el estudio de las
formas fundamentales de una lengua, con s4  contenido

significativo.

Si1empre se han considerado partes fundamentales de
la gramatica, la morfologia y la Sintaxis. La
morfologia es el estudio de las formas, especialmente
las 1llamadas partes de una oracidén, declinaciones vy
conjugaciones, accidentes del nombre, del verbo, etc,
Sintaxis es el estudic de la oracién y sus Clases, las
significaciones o funciones de las formas de que trata

la morfologia.
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Los griegos distinguian dentro de la gramatica las
siguientes partes: prodosia, analeogia, etimologia vy
sintaxis. Una parte corresponde a la moderna fo~etica y
otra a la morfologfa. Los latinos, mantuvieron por lo
general el esquema griego. Durante la edad mecia se
destacan dos modalidades: la primera consiste en la
division entre ortografia, prosodia, analaogia y
sintdxis, O sea a la manera utilizada por griegos vy
ramanasy Yy la segunda efectua la division entre:
ortografia, etimologia, diasintética y prosodia. Siendo
asta Ultima la que ha prevalecido hasta los tiempos

moderncs.
Existen cuatro diferentes tipos de gramatica:

a).— La gramatica estructural. Entiende el lenguaje
como un conjunto organizado de elementos que
constituyen una estructura. A esta teoria estruc-
turalista se debe la introduccidn de nuserosos
términos lingliisticos @n la ensefanza elesental vy
madia. Tambien al estructuralismo se debe la mayor
atencidon prestada a 1la fonologia y fonétaica,
si1endo en ellas posiblemente donde mejores logras
ha conseguido. )

b)e— La grimtttc- generativa. Este nombre le fué dado,

Junto al de transformacional, a la. gramatica
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d).—

surgida de la teoria generativa propuesta por
Chnomsky en los afos cincuenta. Chomsky quiso
qemastrar la existencia de una gramatica uﬁxver—
sal, comun a todas las lenguas Yy descubrir sus
principi1os. La definid como "un sistema constitui~
do por varios centenares de reglas, de varios
tipos f1)os de ordenacion y aplicabilidad, sistema
del que forma parte determinada sub-estructura
£13a, gque lo mismo que los principlas generales de
organizacion, es comin a todas las
lenguas" . (SANTIAGO REVILLA, 1980, p. u5).

La gramaAtica comparada. En ella se comprende que
No puede existir en rigor, una gramatica comparada
o comparativa, sino upa comparac:on entre diver-
sas, o sea entre diferentes sistemas lingiisticas,
gque reflejan y describen dichas .gramdticas. €1
comparativismo, fué el puntc de partida del has-
toricismo del siglo pasado, que culmnd en el
positivismo de los neogramdticos. La investigacién
comparativa antre lenguas ;flnﬂ‘ o muy diversas
eg, naturalmente, de extracrdinaria utilidad, da
cara al establecimiento de principias de
lingiiistica general o a un conocimento mas pro-
fundo de dichas lenguas. ‘

La gramatica normativa. La gramatica normativa es
tradicional, indica la regulacién del amplen de una

lengua determinada. El carActer practico de la
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gramatica en su aspecto narmativo, se refleja en
una vaieja definicion: es el arte de hablar vy

escribir correctamente una lengua.

La existencia de ésta tiene plena justificacién en las

necesidades practicas que satisface y le dan derecho cae

subsistir al lado de la gramatica tetrica o cientifica, vyva

gea de caracter general o descriptivo de Una lengua deter-

minada.

Para

su estudio se divaide en:

Morfolagia o analagia, se refiere al estudio del
valor y oficio de cada palabra.

Sintaxis, que ensefa a tormar oraciones gra—
maticales con dichas palabras.

Fonolagia a prosodia, es el andlisis §onico-
acustico de una lengua, y ensefa a pronunciar
correctamente las palabras.

Ortografia, es el anslisis grafico o visual de la
lengua escrita, la representacidn secundaria de la
lengua oral. Para la gramitica, la ortogratia es

el arte de escribir correctamente las palabras en

.el sentido de representarlas con letras apropia—

das.

Entre la linguistica y la gramatica existen diferen—

cias, la linglistica, @s una ciencia general que estudia en

toda su extension el fenomeno del -lenguaje humano articula-—
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do; en cambio la gramatica, es una ciencia particular due
estudia exclusivamente una lengua a idiama. La linglistica
trata de conocer la naturaleza propia del lenguaje, sus
caracteristicas esenclales Yy las leyes que rigen su desen—
volvaimiento y transformacion; es una ciencia pura de conte—
nido tedrico abstracto. La gramatica tiende a conocer 1la
estructura y funcionamiento de una lengua determinada, sus
caracteristicas peculiares Yy SU uso correcto y eficaz; es
una ciencia aplicada de contenido practico y concreto. Por
lo tanto, entre la lingillistica y la gramatica solo existen
diferencias de grado y Angulo de observaciong la
linguistica 1nvestiga, descubre las leyes generales del
lenguajes 1a gramdtica las aplica y las utiliza en la
descripcién de su lengua. En suma, la lingtlistica @s una
investigacion cientifica, la gramatica su aplicacioén

practica.

Una vez establecida la relacitn de la gramatica y la
lingiistica, a continuacién se verd la impartancia de éstas
en la escritura y la ortografia y su relacién con el proce—

‘so de ensefanza-aprendizaje.
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CAPITULO 2

ESCRITURA Y ORTOBRAFIA.



2.1 ANTECEDENTES.

El1 origen y evolucion de la escritura son hechos
historicos que pueden estudiarse objetivamente, pues
existen multitud de inscripciones y documentos escritos que
se conservan desde la mas remota antiguedad. tn épocas mas
recientes fueron creados sistemas de escritura que usan las
lenguas modernas, y aun en la actualidad sé siguen creando
nuevas lenguas con diferentes codigos en la escritura, como

la taquigrafia, .la computacion, etc.

Un sistema de escritura puede ser inventado por una
persona o grupo de personas, contanda con los conocimientos
gramaticales, linguisticos, y los recursos técnicos indis-

pensables, como lo registra la historia.

La evolucien de la escritura ha sido estud:iada por la
Paleografia, ciencia que estudia a la primera desde su Mas
remoto origen hasta nuestros dias, y ha descubierto en su
desarrollo historico cuatro etapas que $Se mancionhan en

forma breve:

1.— ta Pictografica, cuando el hnmbre' representa opor
medio de un dgibujo simbdlico una irase u oracion con senti-
do completa. Una serie de paictogramas representaba una
escena’ o una narracisn, cuva texto debia aprenderse de

memoria y recitarse al ir recorriendo las diversas figuras
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del dibujo, como se representa en los lienzos y monumentos

de los pueblos primitivos de Méxicao y del mundo.

2.- La Ideografica. Cuando 2l hombre representa cada
palabra del lenguaje por medio de un 1deagrama =]
Jeroglifico, como sucedid en el pueblo azteca a la liegada
de los espafoles. En ésta etapa el analisis del lenguaje
llega hasta la palabra, considerada como la primera
articulacion, por lo que se requiere de una gran cantidad
de 1deogramas para representar todas las palabras de un

idioma.

3.~ La Sailabica, cuando el hombre cred un sigho espe-
cial para cada una de las silabas de las palabras, lo que
significa un primer paso hacia el fonetismo, ya que cada
signo silabico representaba un fonograma, como lo ha reve-
‘lado el estudio de la escritura cunei1forme. Lksta etapa
consituye una valiosa economia enh la escritura, ya gue con
algunos centenares de fonogramas podian representarse todas

las palabras de modo semejante a la taquigrafia moderna.

4.—- La Alfabética, cuando el hombre inventd una letra o
grafema para cada uno de los sonidos o fonemas de una
lengua, lo cual significa el verdadero fonetismo en la
escritura. En esta etapa perdura aun en nuestros dias, el
analisis del lenguaje hasta el fonema considerado como la

segunda articulacidn, lo que constituye la maxima economia
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en la escritura, ya que bastan algunas decenas de s1gnos

para representar todas las palabras de un idioma.

En su desarrollo histérica, la escritura ha realizado
un analisis progresivo del lenguaje, partiendo de las
oraciones con sentido campleto hasta llegar a los elementos
foneticos carentes de significado; del todo expresivo hasta

las partes-indivisibles.

Una vez revisados los puntos anteriores, veamos la

importancia gue tiene la creaci16n del altabeto.

Todavia se discute s1 debe concederse a los griegos o a
los tenicios el honor histarico de haber sido los creadores
del alfabeto, ya que el pueblo griego ho es el inventor
‘sino  solamente el adaptador del alfabeto fenicio a las
necesidades particulares de su lengua, 10 caierto es que los
tenicios solo escribieron 1os sonidos consonantes, debido a
qué los sonidos vocales, por escaso numero, podian sobreen-—
ténderse o marcarse con puntos diacriticos en el texto de

la frase u oraci6n.

Los. griegos, que tenian mayor numero de fonemas vo-—
cales, al hacer la adaptacion del alfabeto fenicio a las
necesidades de su i1dioma, crearon tambien los signos para
las vocales, con lo que llegaron a la representacién total

de los distintos sonidos de su lengua.
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Posteriormente, por difusion cultural, el alfabeto pasd
de los griegos a los etruscos, y de estos a los romanos,
quienes lo ajustaron a los sonidos propios de su  1dioma,
creando el alfabeto latino, el mas usado hasta nuestros
dias en las lenguas ceuropeas. Durante el imperio romano los
espafioles adoptaron el alfabeto latino, que finalmente
llegdb a Mexico y a los demds paises hispanoamericanos,

agurante la epoca de la dominacion espafiola.

Esta breve reseda historica tiene la fipalidad de
ayudarnos a comprender los diversos problemas que actual-
mente aquejlan a la escritura en las lenguas modernas,

' Cuando los griegos establecieron el altabeto crearon una
letra o grafema para cada uno de los fonemas de su 1dioma,
por lo que su escritura puede cansiderarse de caracter
fonetico, MaAs tarde los romanos tuvieron que modificar el v
alfabeto griego para adaptarlio a la fonologia de su propla
lengua. Sin embargo en nuestros dias se da el caso contra-
dictorio, de que en las lenguas europeas, entre ellas el
e@spafiol, sus fonemas no concuerdan entre si, ni1 con los del
romana antiguo, a pesar gque desde hace varios si1glos vienen
utilizando el mismo alfabeto latino y no con pocas dificul-
tades para reprasentar sus sonidos vacales y consonantes,
por lo que la escritura moderna ha dejado de ser verdadera-

mente fonética.

ta gramética designa con el mismo nombre de LETRA,
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tanto al signo gue se escribe, como al que se& pronuncia,
contundiendo dos hechos diterentes del lenguaj)e. La
linguistica distingue con toda presicidn entre el grafema,
la minima unidad de escritura, no susceptible de ser divi—
dida en otros elementos mas pequefos, y el tonema, la
minima unidad de sonido, No susceptible de dividirse en
otros elementos. E1 grafema y el fonema son signos de
naturaleza distinta, aungque mutuamente relacionados; el
grafema es un signo grafico y visual que se asocila a oOtro
fonico y auditivo, o Sea gue @5 un Si1gNa que representa  a
otro signo, por lo que se ha considerado a la eScritura

como una simbolizacién en segundo termina.

Esta duplicacién de términos, que disocla dos cosas
aparentemente 1indisolubles, es muy necesaria para es-
tablecer el rigor cientifico en el estudio del lenguaje,
como 1lo demuestra el hecho de que los textos de gramatica
tradicional, i1ncluyendo el de la Real Academia de la Lengua
Espafiola, no se han puesto de acuerdo sobre el numera
exacto de los gratemas y fonemas de la lengua, porque
pensaban gue cua.].quler distinci1én entre las letras y las
sonides carecia de importancia practica. Actualmente,
gracias a los estudiaos de la fonologia, se ha vemido a
precisar que el alfabeto usual consta de 30 grafemas, que
el idioma castellano habladao en Espafia tiene 24 tonemas vy

gque el hablado en México e hispanoamérica stlo tiene 22

tonemas.
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Esta disparidad de criterios entre la gramatica vy 1la
lingliistica se debe a que utilizan conceptos y métodos de
investigacion diterentes. La gramAtica, cuyos estudios se
basan generalmente en la lengua escrita, tiende a la
sobreastimacién de la letra y el signo grafico, llegando a
considerarlo caomo el principal, el poseedor de los sonidos

de la lengua. En cambio,

mente con la lengua oral,

con la palabra, considera que

la lingiistica, que opera directa—

en

realidad las letras o grafemas carecen de son:ido alguno, ya

que no son sinNO las figuras 0 i1mAgenes visuales, gue repre-—

sentan al fonema,

El siguiente cuadro
diterenciacian entre los
1mportancias
tonglogi

Rama de la lainguistica
que estudia todo lo rela-
cionado con los tonemas,
Los cuales corresponden

a la expresion oral de la
lengua.

Fonem

San las unidades
lingiisticas minimas
relacionadas con el habla,
peculiares de cada sistema
y si1n significado propio,
pero que combinadas segun
las normas del mismo,
forman unidades
lingiuisticas con signi-—
ficado o sea las

palabras que se

emplean en la
comunicacion oral.

el verdaderc significante acustico.

explica como se establece

tanemas y gratfias, asi como

urtogratia.
Farte de La gramatica

qQue norma el uso de las
letras y signas auxilares
en la expresion de la
lengua escrata.

Grafia o letras.

Son los simbolos graficos
que se utilizan en la
escritura del lenguaje,
108 cuales ordenados
segun Sus Principlos
torman las unidades
linguisticas significa--
tivas, o palabras que se
emplean en la
comunicacion escrata.

£

la
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Los tonemas representan tas letras represantan a
en torma abstracta, a 1o0s fonemas en el len-
los sonidos Que prandn-— guaje escrito, de acverdo
ciames al hablar. be con las equivalencias de
Transcriben por medio de cada sistema linguistico.
letras entre barras
ovlicuas.

NU ES LU MISMU FUNEMA GUE NO EB LO MISMO LETRA QUE
SONIDU . ONEMA

SISTEMA FONOLUGLCO., ALFARBETO ORTOGRAFICU .,

Conjunto de fonemas de Que Conjunto de letras de que

dispone cada lengua. se 01spOne (PAara e@sCribir.

Hay fonemas gque se escriben con las mismas letras que
los simbalizan, por ejemplo los fanemas /a7, /e«/, /d/, /a/
y /%’ se escriben con las letras a, €, Q¢ M ¥ &4 pgar 1lo
cual dichas letras no precisan fecurnr practicamente a las
reglas artograticas, pero hay otros lonemas gue se escriben
can letras diferentes o con varias, segun correspanda, por
ejempic el tonema /k/ se puede representar can las letras
ky By C+a, U seqgun sea Bl caso. Precisamente de esas
aiterencias provaenen la mayor parte ge las dificoltages
ortograficas. Por consaiguiente, el USo correcto de ‘las

letras “problema®, s1 exige el conocimienta de las normas

gue 1o rigen o sea la ORTOGRAFIA.
2.2 CONSIDERACIONES GENERALES SOBRE LA ESCRITURA.

En el aprendizaje de la escritura alfabeética, es preci-—

sa gdistinguir dos aprendizajes involucrados;

al.~ E1 aprendizaje de cirertas convenciones £1)as que



también se les llama periféricas.

Estas convenciones ‘'son:

La orientacion de la escritura; ésto es, de 1z2qu-
i1erda a derecha en el renglon y de arriba bhacia
abajo en una pagina.

£1 conjunto de las variaciones de figura gue puede
adoptar cada letra, como puede Ser; maydscula,

minuscula, redanda, de imprenta, manuscrita, etc.

El conjunto de signos ortograficos que pueden
aparecer Jjunto a las letras, como pueden ser; los
de puntuacion, acentuacién, Aadmiracion, etc.
Aprender a escribir no implica aprender a inventar
letras nuevas, s1no aprender las reglas e
combinacion que definen al sistema y que permiten
nuevas representaciones, las posiciones tradicion-—
ales con respecto a la introducccien de la lengua
escrita, que presupone este aprendizaje es esen—
cialmente de naturaleza perceptivo-motriz. kn el
control motriz se pueden situar ejercicios de
trazos curvos o esp1gadoas, etc. v de
discriminacioén perceptiva la visual-auditiva. En
esta perspectiva se puede suponer que se trata
basicamente del ‘aprendl:a;e, en uha teéecnica de
transcripcaon de tormas visuales en tormas sonoras
como la lectura y de formas sonpras en tormas

grdficas como la escritura.
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b).- La comprension de un modo de representacion del
lenguaje que define al sistema alfabetico de la
escritura.

- Plaﬁtea problemas enteramente diferentes, como
una serie lde problemas de naturaleza
epistimoléegica. Para construil'! una representacien
8s preciso analizar lo real de lo que sera repré-
sentado, pues exige una desicion Justificada
acerca de los elementos, propiedades y relacianes
de 1o real, que seran retenidos en ia
representacion, asi como aquellos gque seran omiti-
dos. Todo esto en relacion a las grafias o letras

y a los sanidos o ftohemas.
2.3 IMPORTANCIA DE LA ESURITURA EN EL. APRENDIZAJE.

En el aprendiza)e de la gscritura, hay varios factores
gue debemos tomar en cuenta, como; el que sea saignhificativo
al alumno, que su contenido Sea Tico en calidad y ho en
cantigad, que haga conciencia de la i1mportancia que tiene
escribir correctamente para poder aprender lo que se re-
quiere, tomar en cuenta el tipo de letra de cada sujeto,
por cuanto contribuye a la legibilidad de 1to que . se

escribe.

La lengua escrita es secuencia de la lengua oral, = por



ello es necesarla una enseidanza ordenada del lenguaje, en
la medida gque sea amplio y correcto el voca-bularic habla-
do, podrd serle el vocabulario escraito. S1 la escritura
estd encaminada en Su ensefanza a temas de interes personal
del alumno, sera mas facil de aprender y por tanto mas
significativo, asi se ponen en juego las ideas 1infantiles

del lenguaje oral y escrito de estos.

Es 1mprescindible evitar las deficiencias que presentan
ios alumnos cuando expresan sus 1deas y conacimientos por
escrito, Quiza 1las fallas en la ensefanza se deban al
s1stema pre-establecido, © problemas en el procesc de
comunicacidn, o cadigos que no tienen claridad para ambos,
la falta de asimilacitdn del alumno, o que los maestros no

tienen claros los conceptos cue ensedan.

Otra causa es la forma y tamafo de las letras, por lo
general todos los nifios de los praimeros grados de. primaria
tienen letra grande, en tercer o cuarto grado los muchachos
empie@zan a deformarla y en quinto o sexto grada presentan
una escritura i1legible, quizd se deba a que cada dia se ven
abligados a escibir mAs aceleradamente resumenes, dictados
o tareas. Asi pasan a las escuelas posteriores sin hacer
gran enmienda para resolver esto, se considera que €1 90X
de los alumnas que saben escribir tienen letra ilegible, o

simplemente potos la entienden.
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Se gice gue la itetra manuscrita dehe poseeer cualidades

1importantes comoj

- Legibilidad, se considera gque cada signo debe tener su
representacion 1nequivoca. Que se pueda leer sin

grandes esfuerzos o vacilaciones.

- TamaRo, se considera que La letra de mayor tamaio es
mas facil de leer, vya que en la medida en que
empequefiece sSse pierde la diterenciacién de rasgas y

conduce a la i1legibilidad.

= Inclinacidon, debe realizarse de 1zquierda a derecha,

esto facilita la lectura.

- Enlace, es primordial para lograr una letra fluida vy
uni1forme. Se considera importante la costumbre de no
separar el lapiz o pluma del papel hasta terminar la
palabra, significa un paso importante en la presencia

de ia escritura.

- Uniformidad, tiende a la exposicidn regular de la
letra.
- Limpieza, necesaria para obtener claridad vy da

presentacion.
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Joseé Vizcaino, en su estudlo de didactica dei lenguaje
hace las siguientes recomendaclones acerca del ejercicio
regular de la escritura, en estos planteamientos postu—

la lo siguiente:

1.- Interesar al! alumno por voluntad propia, pues se consi—
dera que el aprendiza)e de la escrirtura es larco y a
veces dificil.

2.~ Explicarles las caracterizticas de la letra escrita
correctamente.

3.- Para realizar la actividad de la escritura se recomien—
dan hojas de block tamafo carta rayado.

4.~ Se deben respetar las lineas - trarzadas, escriblen—
do despaclo y S1 es necesario exageradamente ienta,
para e;ercxtar Su escritura.

5.- Crear lia necesidad de hacerlo durante cince == diez
minutos d:iarios, como maximo.

b.—~ Hacer revision diaria del material, para sedalar las
fallas.

7.- Comparar los ejercicios anteriores, con los mas avanza~
4os y de ésta torma estimular el avance,

8.- Al final de cada periodo escolar realizar una
exposicion con la muetra de todos los alumnos, tratando
de estamular un me)or desarrollo en suU escritura.

En el proceso mismo del aprendizaje, la ortografia y la
escritura desarrollan las funciones de percepcion Yy
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sensacion visual Yy auditiva, la atencion vy memor 1a
sensoriales vy en cierto modo el razonamiento, los cuales,
S1 bien no corresponden a pProcesos PsSi1coldglcos SUDET10res
que entran en juego en las grandes abstracé.ones y asocia-
ciones, no podemos negarles su poder formativo basico de la
vida mental. Asi Patrascolu en sus ensayos Rpedagogicos
dice: el objeto inmediato de la ortografia es expresar con
presicion, pPor escrito los pensamientos proplos, y compren—
der con exactitud las i1deas escritas por los demas. La
ortotratia se enseha simultaneamente con el lenguaje, 1la

lectura, la escritura y la gramatica.
2.4 ORTOGRAFIA.

A lo que la gramatica tradicional llama ortografia, que
quiere gecilr correcta escritura, La linguistica llama
si1mplemente grafia, o es:rlFura sencillamente. La palabra
ortografia tuvo pleno sentido entre los griegos, creadores
del alfabeto, donde todos y cada upo de Sus grafemas con-—
cordaba exactamente con todos y cada ung de los tonemas de

su lengua.

El problema fundamental de la escritura en las lenguas
modernas estriba en que los gratemas utilizados no
corresponden a los fonemas que se pronuncilan. En el plano
acustico, cada lengua tiene su propio sistema fonolégico,

integrado por sus propios fonemas peculiares. En cambio en



el plano grafico, todas las lenguas europeas usan el mismo
sistema de escritura, derivado del antiguo alfaheto latino,
que representaba otros sonidos diferentes. Por lo tanto, en
la actualidad se d4 el hecho contradictorio, de que mien-
tras los fonemas de las lenguas son distintos y han variado
en el transcurso del tiempo, los gratemas que Los represen-
tan son los mismos y han permanecido idénticos a los
antiguos, 0 sea gue el lenguaj)e oral ha evolucionade con

mayor rapidez que Su representacion escrita.

€n el caso particular del espafiol, el excesivo numero
de grafemas, unido al daoble uso que tienen algunos ocasiona
multiples dificultades al escribir. Por otra parte, como la
ortografia de nuestra lengua carece de un denominador
comon, ya sea que se funda en un conjunto de Principlos
como son la pronunciacion, la etimologia, la costumbre, vy
la preferencia particular de cada individuo, como sucede
con los nombres propios de persona, hasta la techa 1la
gramdtica no ha podido elaborar reglas sencillas para la

escritura de las palabras.
2.4.1 ELEMENTUS DE LA ORTOSRAFIA.

Las funciones expresivas de hablar y escribir, sur—
gieron del lenguaje hablado, mads suelta e imaginativo, y el
lenguaje escrito mas serenc Yy ordenada. Existe una

correspondencia entre los términos empleados en el hablar y
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el escribirj; pero ésta Oltima torma de expresion es mengs
vivaz y elocuente que la hablada y tanto mas dificil cuanto
menos conocemos €l uso correcto de las letras y los signos

de puntuacién.

“La ortografia es la parte de la gramatica que ensefia a
escribir correctamente el i1dioma, mediante el acertado
empleo de las letras y demds signos auxiliares de la escra-

tura.” (12)

La ortografia encierra en su propia definiciéon y conte—

nido dos partes;

La primera se le llama normativa, convencional, instru-—
mental vy colectiva en cuanto se refiere al debido usc de
las letras y a la forma y empleu correcto de los signos
auxiliares de la escritura; y la segunda, libre, emotiva,
funcional, en cuanto se refiere al modo 1ndividual de

mani festar lo que vemos, sentimos y apreciamos.

La parte normativa se ha establecido en tres principi—

Qs.

1.- La pronunciacaion, que se utiliza especialmente
para escribir letras, silabas y palabras cuando el signo
tonetico responde individualmente al grafico y no requiere

de uha ensefanza especial.
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2.- l.a etimolagia, gque sirve para dar a conocer el
empleo de determinadas letras gque llevan ciertas palabras
de las lenguas gque dieron origen al castellano, éste cono-

cimiento mejora notablemente la ortografia.

3.- El uso, qQue permite escribir en ciertas voces
letras dastintas a las que constaron en sus lenguas de
origen, pero que la fuerza de la caostumbre ha impuesto aun
al origen de la etimoleogia. No es muy aconsejable recurrir
a la etimolagia para la ensefanza de la ortografia en 1la
escuela pramaria, porque crea mayor dificultad para la
comprensiéon 1nfantil, pero tampoco puede ser oesechada
completamente, porque existen grupos de palabras, que para

ser correctamerte escritas, requieren cde su etimologia.

La ensefanza de la ortografia no se hace con el uso ex
clusivo de un procedimiento; antes por el contrario, cuando
hay mayor oportunidad de ejercitarla y aprenderla, creande
situaclones nuevas en la vida escolar que despierten el
interes infantil, es cuando se obtienen mayores resultados.
El maestro debe tener presen;es las tundamentos generales
en que se basa la técnica ortogrdfica, asi como las causas

que determinan 1los errores, para gue adaopte la tecnica

didactica mas aconsejada.

Estos son algunos de los problemas que se presentan con
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mayar frecuencia en el aprendizaje de la ortografia dentro

del proceso de ensefianza—aprendizaje.

- Pronunciacion defectuosa de ciertas letras cuyo fonema se

confunde con el de otras por ejempio: by v, c, 8y z, @

yn, il ey.

- Por carencila absoluta de la fonética, como la h.

- Por cambio de letras en el caso de la C y z.

- Por el distinto oficio gramatical de las palabras como en

el articulo, el pronombre, la preposicion, etc.

= Por incorrecta acentuacion en la entonacion de las pala-

bras y por tanto en la colocacién equivocada del acento.

- Por la 1imposibilidad de digerenciacion fonética en las

letras c ¥y 8y, € ¥ Ky Q Y 3.

- Por desconocim:iento y significacion de las palabras, como

sucede en las palabras hométonas.
-~ Tambi1én contr:ibuye el aumento de estos errores en la

escritura, la introduccion de términos de otras lenguas;

como extranjerismos, americanismos, anglicismos, etc.’
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Para corregir estos errores, la Real Academia de ta
L.engua ha establecido una serie de normas llammadas Teglas
ortogrdficas, a las gue tiene que su)etarse la escritura, y
€l maestro debe tomarlas en cuenta en la seleccior  del
procedimiento mas adecuado para la ensefanza a tin de
conseguir los mejores resultados. Alguna veces mediante  la
correcta pronunciacién, por medio de la copia o escratura
de las palabras, 0 mediante gl conocimiento del significada
de ellas,.asi €e contribuye al me)or desarrollo dentro del
procesc de ensehanza-aprendizaje en el momento de lievarlo

a cabo y cuando se establece la relaci16n maestro—alumno.
2.4,2 OBJETIVOS DE LA ORTUBRAFIA.

La ortografia como parte de la gramatica que trata de
las normas vy las reglas para el correcto empleo ae las
letras y demas signos complementarios de la escritura,
tambien establece sus abjetivos para lievar a cabo el
conocimiento de sus reglas y aplicaciéon, por eilo es conve-—
fniente tomar en cuenta éstos en relacién con el 3sorendi-—

zaje, resumiendolos en tres:
. 1.~ Facilitar a los alumnos el aprendizaje de ' 1la
escritura correcta de un nucleo de palabras de
mucho uso y de indudable valor y utilidad social.

2.— Proporcionar metodos y tecnicas para el aprendi-
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zaje de nuevas palabras, ampl:iando y enriqueciendo

el vocahbulario ortogratico.

Desarrollar en los alumnos una conciencaia
ortografia, es cecir famentar el deseo de escribir
cerrectamente v ei habito de comprabar 1los escri-

tos.

- La ortografia en el proceso de ensehanza—aprengizaje

debe Pproporcionar a los educandos los siguientes conocimi-

entos y destrezas.

a).—

D).—

c).=

d).=

el).—

Conocimientos acertados sobre el empleo de las

letras v s1Qnos ortograficos.

apacidad para escribir las palabras de acuerda a
las normas establecidas por el uso y concretadas

en la gram&tica en forma de reglas.

Capacidad para usar correctamente las palabras vy
signos de puntuacidon, &n forma tal que el pensami-
ento. sea expresaado con la mayor veracidad, énfasais

y perfeccion posaible.

Formacion de habitos ortograficos,

Enriquecimiento oel vocabulario.
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t}).— Capacidad para comprender las producciones lite-—
rarias, cilentiticas e informativas, propias del

pensamientc del hombre.

g9).~ Ejercicio de la funcion psaicomotriz.

h).- Desarrollo de la memoria sensorial.

2.4%.3 ALBUNOS METODOS Y REGLAS EN LA ENSERANZA UDE LA
ORTOGRAFIA.

La ensefanza de la ortografia es un serio problema de
la escuela primaria, debe ser planteado come un esfuerzaq
diario y total de la institucien escolar a través de todos
los grados, y en todas las circunstancias de la vida do-
cente, ya sea en forma sistemdtica o circunstancial,
aprovechando cualquier ogportunidad que se presente en la
labor educativa. Para llevar a cabo esta ensefanza se han
utilizado algunos métodos, entre los mAs usuales se encuen-

trans

a).~ E1 daictado, cuyo método consiste en permatar
cometer la falta, para después intentar corregar-
la, ocasionando grandes frustaciones. en el nifio.
Actualmente se considera que dA mejor Tresultado

evitar el error ortografico que enmendarlo.
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b).—- Ver la palabra escrita, destacada de un contexto,

con el objeto de fomentar una buena imagen visual.

c).~ Pronunciar juntos el profesor y los alumnos la

palabra, para obtener una mejor imagen auditiva.
d).— Escribirla correctamente fuera del contexto.

el.— Imaginarla con 1los 0Jos cerrados, para escri-
birla planteando enunciados, tratando de hacer un

procedimiento analitico-sintétaco.

£).— La lectura oral y en silencio, que favorece Y

amplia e) vocahulario.

tuchas eJerEitaclnnes mds pueden realizarse, lo lﬁpor-
tante es la creatividad, que favoresca el desarrollo de la
ensefanza de la ortografia, tanto en el método como en el
conocimiento de Ssus reglas, para propiciar la adecuada
redaccion de tareas y documentos escolares, favoreciendo

asi{ la comunicacian escrita en el aprendizaje.

Una vez tomados en cuenta los puntos anteriares, veamos

la i1mportancia que tienen las reglas de ortogratia.
Las reglas de ortografia, para ser vadlidas dentro del
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procest de enselanza-aprendizaje, deben cumplir ias s1-—

guientes condiciones:

- Que su enunciado sea sencillo, carente de excep~
ciones, o que éstas sean muy pocas. fQue pueda
aplicarse la regla a un pumero determinado vy
considerable de téarminos usuales, que no sea
excesivo.

- Los vocablos mAs usuales, con mayor daificultad
ortografica se deben ajustar a los criterios de
maxima usualidad y el madximo indice de error.

-~ Debe cantener ordenacion pragramatica de los
contenidos, es decir, su graduacién para cada uno
de los niveles O cCuUrsos.

- Se debe empezar por eL‘dom;nlo de la ortografia
natural, es decir, escribir sin separar ni Juntar

las palabras.

Existen numerosas reglas de ortografia y sus respecti-
vas aplicaciones en cada una de las letras, pero tomando en
consideraci6n el nivel escoiar de quinto grado de primaria,
en el cudl se enfoca é#sta i1nvestigac:ion, y de acuerdo a una
investigacion diagndstica previamente realizada, se
encontréd que los prancipales problemas ortograticos se dan
en cﬁanto a las letras c, s ¥y Zy by v, asi como el ;sc de
la b y los acentos en palabras agudas, graves y esdrojulas.

En base a ésto se resalta la importancia de las  siguientes
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reglas:

d.-

o~

P

10,.-

11.-

12,.-

Las palabras que empiezan con bi, bis, bu, bur vy
bus, se escriben con la letra b,

Después de la silaba cu, se escribe con la letra b.
Después de la letra m, se escribe con mb.

A continuacion de n, se escribe con la letras nv.

La terminacion de Jlas palabras en aivo, iva se
escriben con la letra v.

Las palabras que empiezan con vice y villa, se
escriben con v.

Todas tas palabras que tienen las silabas bra, bre,
bri, bro, bru y bla, ble, bli, blo, blu; se escri-
pen con 1a letra b.

Las palabras que cOomienzan con eva, ®ve, ®v1, ®VO,
se escriben con la letra v.

Las silabas dis, des, se escriben con letra s.

Las tefmxna:xnncs: asa, ®so, isa, se escriben con
letra s.

Todas las terminaciones en itis, se escriben con
letra s.

Se escriben con letra s, los elementos as, @8, 18,
oS, us, que van ;1 principio de una palabra.

Las palabras que 1nician con Caircu, s escriben

con €.

14%.— Se escribe con c, en las silabas ca, co, tu, de

las palabras.
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15.—- Las terminaciones de las palabras en ancio, encio,
uncia, se escriben con letra c.

16.- El uso de la letra h.

17.- La mayor parte de las palabras terminadas en eza

y @z, se escriben con ia letra z.

18.~ Las palabras que se escriben con €, cambian ésta

por la z.

2.4.4 CAUSAS QUE PUEDEN AFECTAR LA ORTOBRAFIA.

" Las causas para que la ensefanza de la oartografia no
sea muy efectiva en la escuela primaria, Y no se oresente
avance ortagrafico en la escritura son numerosas, algunas
de las que se considera de mayor importancia dentro del

praoceso de snssRanza-aprendizaje son:

El idioma castellano, especialmente el que se hazsla en
hlsp;noam.rlcl, ya que la fonética se contunde al escribar,
porque la pronunciacion fo corresponde exactamente a la
escritura, ejemplo; confundimos en la diccidn de la c©
(gsonido suave) con la 8 y z; la g (sonido fuerte) con la j,
la b con v, at:}. Y se complica mas con el usc de barbaris-

mos o vicios de diccién usados corrientemente.

Ademds la carencia de valor tonético de la letra h 1o
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que va acarreando muchos problemas en el praceso de apren-

dizaje, por la perdida convencional de su valor fonético.

La falta de sistematizacion de la ensefanza de la
ortografia en la escuela primaria, sobre todo de veinte afos
; la fecha, vya que no se ha hecha un estudio meditado,
profundo, general e investigado, sobre el grado de dificulta
que ofrecen las palabras en su escratura, ni se ha profundi-
zado con el fin de ordenar la ensefanza a los alumnos de
acuerdo con dichas dificultades, con sus intereses, y el
desarrollo del lenguaje del nifo. Es i1mportante revisar las
dificultades motoras que ofrecen las palabras y después
seffialar un minimo de vocabulario para cada grado de
educacidn primaria el comin y ordinario, el maestro debe
contar con una guia general de la ensefanza, haciendole
agradable e i1nteresante al alumno el aprendizaje, facili-

tando el desarrollo correcto de la escritura.

Coma caonsecuencia del punto anterior, la ensefanza de
la ortografia carece de actividad e interes para el alumno,
aungue parezca paradd)ico, Yy a pesar de que el nifio se
supone que por lo menos escribird para aprender, en muchas
ocasiones, su funcién elaborativa permanece sin actividad vy
su interés completamente alejado del proceso ortografico.
Unas veces se debe a que se pretende ensefar 13 ortografia
s6lo por la memorizacidn de reglas ortogrdficas y a base de

repeticiones abstractas, sin significacién para el nifo, o
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por copias vy dictados, carentes de interes infantil y de
aprendizaje para que sea significativo para eél. Toda palabra
es sintesis compleja de formacidn de imagenes; visual,
aﬁditxva, motriz, de articulaciédn y motriz-grafica, por ello
una buena ensefanza demanda conciencia o interés y eficacia

para lograr éstas imagenes en su aprendizaje.

Otra de las causas es la falta de sentido funcional en
la ensefianza de todas las partes de la gramdtica, y lograr

una correcta expresion por escrito.

La falta de ejercicios de fijacién, comprobacidn y
aplicacidén de los conociminetos ortograficos, ya se ha
manifestado que la ortografia, ni en su proceso N1 eN  sU
:ontenx&u, €s producto de la memorizacidn, S1N0 una aspecie
de memorizacion de palabras, cuya escritura incorrecta debe

corregirse inmediatamente.

El azar vy la improvisacién no debe existir n1 en la
ensefanza de la ortogratiia ni en lo gque se refiere al
proceso de ensefanza aprendizaje, pués son enemigos del

progreso, el esfuerzo, y el intereés creativa del mdo.

Por tode esto, la escritura y la ortografia forman
parte importante en el procesc de ensefRanza-aprendizaje, sSi
no se sabe escribir correcta y ortogradficamenete las pala—

bras, no podemoc tener un mensaj)e claro en la ensefanza.
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CAPITULO 3
CARACTERISTICAS GENERALES, APRENDIZAJE Y JUEGO DEL ESCOLAR,
' ENTRE DIEZ Y ONCE ANOS DE EDAD. :
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3.1 CARACTERISTICAS GENERALES.

El desarrollo psicosocial del nmifc &35 un proceso
conti{nuo que comienza en el momento mismo del nacimiento, Yy
acurre de acuerdo a diverscs Principios generales, como son
los psicoldgicos y sociales. Después del nacimento existen
patrones definidos ge crecimiento ftisico Yy de 1ncrementos
en las capacidades motoras y cognitivas, antes de que

llegue a pensar en forma ldgica el sujeto.

El desarrollo es pausadao y continuo, aungque no s:empre
es gradual, existen periodos acelerados de crecimiento vy
otros mas lentos y suaves, en éste desarrolleo aintervaenen
factores comple)os, como la herencia, gue situa a los fac-
tores genéticos y el ambiente que situa a la experiencia vy
regula el curso de la vida.

Estas caracteristicas y capacidades del individuo, asi
como los cambios en el desarrolle, son producto -de dos
procesos hadsicos complej)os; primerc la maduracion, donde se
generan los cambios orgdnicaos, neuro-—fisilégocos-bioquimicos
que ocurren dentro del cuerpo de un 1i1ndividuo, que son
independientes de las condiciones ambientales externas y en
.segundo la experiencia en la que interviene la practica vy

la encamina hacia el aprendizaje.

Es importante afirmar que ningdn afo de vida va desli-
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gado del otro pues cada uno guarda uha relacion dipamira,
s0lo se especiftica  1la edad para los 1intereses de ésta

investigacion.

En las edades de entre diez y once asos, se toma en cuenta
este factor de maduracidn, ya gue el nifio presenta mayor
capacidad para asimilar y estructurar la informacién oro-
porcionada por el ambiente, y el interactuar en éste, le da
nuevas experiencias para ampliar su campo cognitivo, recibe
constantemente  1nformaci14n de los padres y de los medios de
comunicacidn, en éste proceso de maduracién intervienen sus
vivencias, la transmisién social y sobre todo la actividad
1intelectual del propio sujeto. Asi mismo ®sU aprendizaje
implica un proceso por el cual el nifio construye sus cono-
cimientos mediante la observacion del mundo circundante, su
accion sabre los obj)etos, la infarmacidn que recibe del

exterior y la reflexisén ante los hechos que observa.

El aprendizaje y la maduracién casl siempre interactuan

vy resulta oi1fici1]l separar sus efectos o especificar sus

contribuciones al desarrollo.

Esta edad ocupa una posicién significativa en el
desarrollo humano, pues 1nicia un periodo de cambios del
crecimiento, la infancia dd un paso nuevo a las evoluciones
que lo llevaran a la adolescencia. Ahora los nifos comien—

zan a manifestar nuevas formas en la afirmacion de su
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personalidad, de su curiosidad y sociabilidad, estos nueves
camblos también van a estar i1nfluenciadas por las diferen—
ci1as 1ndividuales, actividades e intereses y su formacién
soci1al. Sus perindos de atencisn suelen ser cortos e inter-
mitentes, pero son NUMErosos y var;adas y denotan afan de

conocimiento de amplia magnitud.

Las nifias parecen nallarse en un mismo nivel que los
varones en cuanta a tamafo y maduréz sexual, pero a
diferencia de éstos, la mayoria de las nifas muestran en
égte periodo los praimeros signos ligeros, pero  inconfudi-—
bles de la adolescencia. El desarrollo sexual de las niRas
es mas rapido, vy son mas concientes de su sexualidad,
buscan informacidn acerca de ésta y empieza la curiosidad
en lo que se ref:ere a la menstruacién. En los varones el
desarrolo sexual es mas lento, no demuestran atraccion por
las nifas, en los nifos se observa u ligero redondamiento y
ablandamiento del contorno corporal, especialmente en el

mentdén y el contorno del cuello.

A los NifRos les interesa el papel que desemoerfa el
padre, aunque sienten poca inclinacién hacia el trabajo, 1la
imagen del padre en ésta edad sobresale a la de la wesadre,
las nifas en general muestran y demuestran sentimientos
vehementes hacia el padre y pueden sentirse heridas cuando

éste las reprende.
€En términos generales, a ésta edad, entre diez y once alos
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de edad, les interesa todo aquello que despierta el anterés
de manera significat:iva, donde intercambian opiniones, y se
permite wun me)or desarrcllo interpersonal, se inclinan a
todo lo partic.pativo y novedoso, lo que favorece su apren-—

dizaje y dad nuevas pautas e Su proceso de maduracién.

3.2 CARACTERISTICAS COBNITIVAS.

En éste punto se toma en cuenta lo que Piaget llama
operaciones concretas, que abarca la edad de siete a once

afios, en el cual se fundamenta lo siguiente:

Piraget llamé operaciones a las activiadades mentales
basadas en las reglas de la ldégica, en éste periodo los
nifos wtilizan la loagica y realizan operaciaones con la
ayuda . de apoyos concretos, los problemas abstractos estan
todavia fuera del alcance de su capacidad, el nmfo que
atraviesa el estadio de las operaciones concretas, . procesa
la 1i1nformaci14n de manera mas ordenada que el niffo del
estadio preoperatorio. E&n el estadio de las operaciones
concretas, el nifio analiza percepciones, advierte peguefas
pero a menudo importantes diferencias entre elementos de un
objeto o acontecimiento, estudia componentes especifﬂcoé de
una situacidn y puede establecer una diferencia entre la
informacién relevante y'la irrelevante en la solucion de

problemas.
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En el estadio de las aperaciones concretas del desa-
rrollo cognitivo, los nifios son capaces de hacer distintas

accicnes,

a.- Observar un modo constante.
b.- Clasificar y ordenar cosas, rdpida y facilmente.

c.— Experimentar un modo causi-sistemadtico.

a.~- A partir de las nuevas habilidades del niRo para
descentrar, sequir transformaciones e invertir operaciones,
se desarrolla poco a poco una capacidad para conservar de
modo constante tareas cada vez mas complejas. EL nmnific puede
aprender la conservacién del numero, de la sustancia, vy
posiblemente de la longitud hacia el final del estcdio
preoperatorio, sin ambarga casi aunca daminan la
conservacion de la superficie, del peso y del volumen, antes

de alcanzar el estadio de las operaciones concretas.

La capacidad del nifo para ordenar y clasificar efi-
cientemente, se explica en parte porque sus habilidades de
resolucién de problemas mejoran en el estadio de las opera-—
ciones concretas del desarrollo. En el estadio preoperato-
rio, los nifios tienen que ver los objetos en orden, para
caomparar su‘langitud o altura y ordenarlos de largo a corto,
o de grande a pequefio, en el estadio de las operaciones
concretas, los niRos pueden ordenar o hacer series de obje~

tos mentalmente, construyen una escala ordenada de los



ohjetos vy la retienen en la memoria sin recurrir a referen—

cias fisicas.

b.- La clasificacién, es el proceso de agrupamiento de
objetos o acontecimientos conforme a las reglas que recalcan
relaciones entre aconteciminetos} es similar al proceso de
ordenacién de ojetos, por cuanto requiere una comparacidén
sistematica y un contraste de fenétmenos. Difiere del proceso
‘de ordenacion en que a menudo se debe considerar mas de una
dimensién de un ob)eto o acontecimiento., En el estadio de
las aperaciones concretas los nifics muestran una pragresiva
capacidad para ordenar o clasificar, pero #sta capacidad

cambia muche con la experiencia y la edad.

c.- La experimentacion causi-sistematica, mientras que
en ‘los estadios anteriores, €l nifio experimentaba de forma
futura, ahora muestra mayor :6nc1nncia de los aspectos que
deben tenerse en cuenta en una situacion dada de resolucidén
de problemas Yy es mas légico en la exploracion de rela-
ciones. Sin embargo, la consideracion de los factores rele-
vantes no es exhaustiva ni1 los suficientemente sistematica
para permitir que el nifo halle todas las'saluciones posi-—

bles.

Aunque en . este estadio los nifios consideran que a
menudo los prablemas no se resuelven con un simple juicio vy

estan por lo tanto para tener en cuenta mas de una solucion,
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U aproximacién a las alternativas no es muy sistematica o
minuciosa, de hecho muchas veces no pueden recordar el
orden en que han comprobado las soluciones alternativas,
dado gque sus experiencias N0 son exhaustivas n1  lo sufi-
cientemente sistematicas para permitirles predecir o recor—
dar todas las soluciones posibles, la  esperimentacion de
los nifios en el estadio de las operaciones concretas se

denomina causi-sistematica.

Finalmente se producen importantes cambios en las
conductas egocéntricas 1mitativas y repetitivas de 1los
nifos, en éste estadio debido a su adaptacién y orgarizacion
en situaciones sociales, en el estadio de las operaciones

- concetas los nifRos efectuan importantes' avances en la
comunicacion no-egacéntrica, la desicion se convierte en  un
importante y beneficioso medio de aprendi:zaje, las rela-
ciones sociales se hacen mds complej)as, las habilidades
para asumir roles muestran una destacable disminucion del

egocentrismo.

BGeneralmente los nifos entre siete y once afos dependen
en gran medida de las manifestaciones fisicas de la reali-
dad. No pusden manejar niveles hipotéticos, ni1 tampoco
atrontar con eficacia lo abstracto, no comprenden el papel
de 'los supuestas y no pueden resolver problemas que requiera
el uso de razpnlmtnntn praporcional, su uso de la ldgica se

limita a situaciones concretas.
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Los objetos y las experiencias concretas son la base
sabre la Qque se desarrollan operaciones concretas y asegu-~-
ran dque el nifio en su momento superard las limitaciones
cagnitivas de éste estadio y pasard al estudio final del

desarrollo cognitivo; el de las operaciones formales.

Por todo esto es importante que  a ésta edad su aprendi-—
zaje en relacian a la ortpgrafia sea con hechos concretos, y
no .se exi)a en el nific aprendizaje de mayor abstraccidn, vya

que aon no ha alcanzado éstos niveles de conocimiento.

3.3 CONCEPTO DE JUEBD.

Froebel fué uno de los primeros psicdlogos en estudiar
el juego. Lo concibi1d como "la mas alta expresion del desar—
rolle humano en la infancia, la libre expresién de lo que
es el alma infantil" (FRDEBEL, 1895, p. &4&). La generalidad
"de Froebel consistié en identificar al jJuego como el
instrumento y auxiliar necesario en la educacidn. Froebel
sefald que los nifos .deben ser atendidos por sus educadores
coma plantas por su jardinero, resalté la importawncia del
juego, del desarrollo de habilidades fisicas y el uso del
lenguaje, la musica y la expresion personal como bases de
la educacidn en la primera infancia.

Una revisiﬁn.de'estudios dedicados al juego (CAPLAN vy
CAPLAN, 1973) indica que los psicdlogos vy profesores

.actuales lo canciben como-un importante determinante de la
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personalidad, de la estabilidad emocional, del cdesarrolla
social vy de la formacion intelectual. Se concibe al Juego
como una actividad de construccion del lenguaje, en cue las
niAos aprenden sin esfuerzo. la Teglas gramaticales vy
léxicas que son fundamento de su lengua. Se consicara asi
‘mismn como un ejercicio gue desarrolla la fuerza fisica, la
coeordinacion y la agilidad, muchas tedricos ven en el juego
un proceso de gran ayuda para desarrollar la capacaidad
infantil de concentracion vy la tendencia a explorar vy

crear.

Las investigaciones contemporaneas indican que el juego
es mucho mas funcional de los: limites gque los psicélogos
soffiaron. Tiene importancia.para el desarrollo cogritivo vy
moral, como se puede observar en el estadio sSsenso-motor  del
ogesarrollo constituido en su mayor parte gpor actividades
ludicas en el periodo durante el cual se adquieren cogni-
ciones importantes, tales como la permanenc:a del ob)eto, el
concepto de causa y efecto y la canciencia de la relaciones
espaciotemﬁurales. Por afadidura los juegos proporcionan a
los nifos sus primeras experiencias de las i1deas de verdad y
falsedad. En eéste y muchos aspectos el aprendizaje vy el
desarrolla sccial, han demostrado que el juego desempefa un

papel especial y de importancia.

A lo largo del desarrollo evolutivo del hombre el Juego

desempera diferentes modalidades de acuerdo -a las diferentes
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caracteristicas e 1ntereses de cada etapa, Piaget dis-

tingue:

1.~ Juego sensomotor, de O a 2 afos, donde el nifo
obtiene placer al realizar ejercicios en laos que interviene
la coordinacén sensoriomotriz. El juego consiste en la
repeticion de movimientos, las llamadas reacciones caircu-

lares y el aprendizaje de otras nuevas.

2.~ Juego simbolico, de 2 a & afos, en donde su funcién
principal es la asimilacidn de lo real del yo. En ésta etapa
aparece 1la capacidad de evocacidén de un objeto o fentmena
ausente vy con ello las circunstancias propias para que se
manitfiesten en el conflictos afectivas latantes. Durante
este periodo los aprendizajes mas significativos tienen

lugar a traveés del juego.

3.~ Juegos reglados, de & afos en adelante, donde cse
combina la espontaneidad del juego, con el cumplimiento dge
las reglas o normas que lo conforman, tienen una funcién
esencialmente socializadora y suelen ser juegos organizados
que con frecuencia se realizan en equipo encaminados a la

competividad.

Se puede observar por tanto que @l juego no es pérdida
de tiempo, como  en ocasiones los padres de familia 1lo

consideran s1n dar i1mportancia a lo que representa en el
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desarrollo 1ntegral del nifio. el juego no es exclusaiveo de
los ni1Aos en edad preescolar, puede servir para descubrar
desviaciones socilales, asi como para corregirlas, es un
medioc gratificante para adgquirair habilidades cognitivas vy
sociales. Atraves del juego se expresa un modo simbélico de
las tensiones y deseos que no s& puede expresar libremente
en la realidad, esto nos lleva a observar que importancia

tiene el aprendizaje significativo en la ensefianza.
3.4 RELACION JREGO-APRENDIZAJE.

Una vez revisado el cancepto de juego se analizara 1la
importancia del aprendizaje para posteriormente establecer

la relacion juego-aprandizaje.

Se 1nicia por aclarar la necesidad de un aprendizaje
significativo, porque eéste determina mayor interés en la
confianza de la enseXanza y le daré mayor autenticidad a los

canacimientos de los alumnos.

Rogers define el aprendizaje significativo de 1la si-
guiente manera: " al decir aprendizaje sugmificativo, pienso
en una forma de aprendizaje que es mas.que una acumulacion
de hechos. Es una manera de aprender gue sefala una diteren-
cia en la conducta del individuo, en sus actiQidades y su
personalidad; es un aprendi:zaje penetrante, gue no consiste

en el simple aumento del caudal del conocimiento, si1no  que
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se entreteje en cada aspecto de su existencia.” (ROGERS,

1972, p. 48).

El aprendizaje significativo debe se una asimilacién =
integracién a uno mismo de lo que se aprende. En  la
educacidén enctontramos cuatro factores que influyen en estos

elementaos de aprendizaje.

1.- Contenidos, informacidn, conductas o habilidades
que hay que aprender; se considera que una persaona
realiza un me)or aprendizaje en forma. significati-
va de aguello que percibe mas estrechamente rela-
cionado con su sobrevivencia o con su desarrollo,
ya que lo que utiliza en su experiencia ha sido
personalmente mas significativo. S1 se ayuda al
alumno a distinguir la 1mportancia de la signifi-
catividad, logrard 1llevar mejor su procesc de

aprendiza)e.

2.—- E1 funcionamiento de la persona en sus diferentes
dimensiones; ¢stas dimensiones sitVan a la ;alud
fisica, el ajuste psicolégico, las relaciones
interpersonales y un medio ambiente adecuado, para
de ésta manera facilitar el aprendizaje académico
y que sea en forma significativa. Somos personas
en pro:ésu de cambiovy que cada una es Unica, aon

cuando comparte con otras caracteristicas seme—
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Jantes.

3.- Las necesidades actuales y los problemas que la
petscna' atronta; éstas son sin duda el punto ca
partida para llegar a descubrir la relacion per-—
sanal con un determinado contenido, conducta o
habilidad que baya gque aprender. Lo importante en
términos de facilitacion del aprendizaje signifi-
cativo es que el alumno perciba una relacién entre
lo que tiene que aprender y las necesldaces vy

problemas que confronta.

4.—- E1 medio ambiente; en él1 influyen factores como, .el
lugar fisico, el material didActico, el clima, el
meétodo de ensedanza, las relaciones exi1stentes,

etc.

Para el desarrollo-.de la ensefianza es importante tener
un ‘ambiente lleno de situaciones nuevas para los escolares,
de experiencias interesantes y recursos variados que ayucs
a romper la monotonia ®n que en OC4asS10Nes e ve envuelto el

aprendizaje.

Todas esas razones conforman en el escolar la necesidag
de un aprendizaj)e signifativo que en relacion al juego son
la union de nuevas viventias y experiencias llenas oe

interés y creatividad lo que integran a un me)ar desarrollo
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Y de su capacidad perceptiva, de asimilacién y de conoci-
mientos. De esa relacion juego-aprendizaje se genera en el
alumno un mejor rendimiento escolar, mAds aprovechado y mas
participativo, el juego como factor evolutivo del nifio y el
aprendizaje como proceso inseparable del mismo, asi forman
el ipicio de una nueva concepcién educativa, la escuela no
deberia separar estas elementos baAsicos del desarrolla
integral del escolar, se debe ajustar a metodos de
ensefanza mAs creativos que téngan una base cagnitiva a
través del juego, y lograr llegar a la capacidad transfor-
madora del hombre y entender la necesidad que tiene el nifo
de interactuar sobre su mundo, para llegar a lo que es-

tablece Piaget, al juego camo asimilacion de lo real al vyo.

En esta interaccién, necesariamente estamos rodeados de
grupos de personas en todo nivel social, de ani ia impor-—
tancia de las dinamicas de grupo a traveés del juego, que

nos facilitan el procesc de ensefRanza-aprendizaj)e.
3.5 DINAMICAS DE GRUPO.

El mundo y 1la sociedad en que se vive, exige una
interaccién con los demids, se sabe que el hombre no puede
vivir aislado ni en el tiempo n1 en el espacioi si1 analiza-
mes 4a nuestro alrededor se puede apreciar Qque la mayor
parte del tiempeo se vive integrado a grupos, por ello es

importante su estudio, los métodos de ensefanza y la



dinamica gyue existe en éstos.

Las dindmicas de grupo respecto a los propositos educa-
cionales se definen como “un campor de investigac:ion dedi~
cado' a desarrollar el conocimiento sobre la naturaleza de

la vida colectiva" (FERRINI RITA, 1980, p. 28;.

En base de ésta definicidén se pueden notar dos objeti-—

.vos inmediatos de la dindmica de grupo en el area educati-
vaz

1.,- La comprensiéon y el andlisis de los grupos con el

obj)eto de orientarlos hacia un ajuste social donde

se considera importante destacar gque el estudio

del comportamiento de un grupo es el recurso mas

segu}o para el conocimiento de cada alumno como

individuo y como miembro de una sociedad.

2.~ A traves de eésta comprension el andlisis de los
grupos sociales busca establecer en la dindmica de
grupo, condiciones para la farmacién integral del
edutando, creando situaciones que la conduscan
paulativamente a la madurez cultural. Es un
vehiculo de ajuste que se opone a la tarea solo

informativa de la ensefanza.

Cuando las dindmicas de grupo se aplican conveniente-
mente,  provocan casi de inmediato, resultados  bastante

positivos, prapiciando:
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Un estudico formativo, donde se pueda discutir o
argumentar sobre diversos temas, liberando al alumno
de la clase expositiva e informativa, inclinandolo a

lo reflexivo y formativo.

Valoracion de los procedimientos del alumno haciendo-—
lo participe dentro del proceso de enseianza, Sse
puede detectar un mejor funcionamiento de éste, vya
que le permite la exploracidn y discucion de temas,
logranda una me)or adaptacion al medio dentro de la
sitvacion escolar, ya que ésto favorece a la

comunicacian con sus compafieros.

La posibilidad de mayor comunicac:idn, ya gque se
establece una relacidn mds estrecha entre maestro-
alumno, apoyando el nivel de asimilacién, centrandose
mas en el escolar, al mismo txémpo que se relaciona
éste con todos lo demds. La comunicacion es una
tarea que gcbliga en la relacidn maestro-alumno a

abrirse en un trabajo dindmico y controlada.

La estimulacion del desarrollo de la personalidad a
través de la dindmica de grupo que permite integrar a
sus miembros al desarrollo social, el cual exige dia

a dia una participacién mas activa de su medio vy la
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escuela, la formacidn de la personalidad es una de
las razones que justifica la escuela como agencia de
la comunidad al servicio de la sociedad, la persona-
lidad na se forma con el desarrollo bioldgico, sino a

través de la integracidn perfecta del joven al grupo.

Existen diversas dindmicas de gruﬁc pero las que. aqui
interesan son las que se refieren al aspecto educacional
que se realiza a traves de grupos escolares; laos cuales san
grupos artificiales dentro de un drea educativa. EL  grupo
escolar puede ser considerado como un grupo de trabajo

porque se ha formado para lograr metas definidas.

Algunas consideraciones diddcticas de las dinadmicas de
grupo, son sus procedimientos que permiten reunir, equipos
flexibles a los educandos, para informar, dialogar, anali~
zar, discutir, juzgar, sintetizar y evaluar, sobre tema o

aspecto determinado que presente el maestro.

a).- Afirmar vy ampliar conocimientos adquiridos en el

trabajo i1ndividual.
b}.- Promover una constante renovacion vy revision
critica de conocimientos, medios, recursos y ac-—

tividades.

cl.— Estimular la 1niciativa y creatividad, facilitando



un ambiente de libertad para que el educando

aprenda a elegir, decidir y comprometerse.

d}.— Fomentar las relaciones humanas tanto:
- aprendiendo a hablar y escuchar
- ayudando a tomar un acuerdo
-~ estimulando el dialaga
-~ conociendo otros criterios
= integrando a un grupo en forma conciente, afectiva

y critica.

e).— Investigar en forma personal y equipo:
~ favoreciendo el andlisis y la sintesis
— motivando y formando actitudes para la vida
- asegurando la madxima identificacien individual con

el problema o tema que se trate.
De acuerdo con la autora Rita Ferrini, en su Estudio de
bases. didacticas, las dindmicas de grupo se clasifican en:
1.- Técnicas de comunicacion.

lluvia de ideas
Motivacion
cuchicheo

Informacion| corrillos

[ panel
I
L

phillip &b
2.~ Técnicas de praofundizacién.
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. proceso incidente
Explxca:ian[
estado mayor
debate
De dxs:usxan
S1mposio
conclusxon
mesa redonda

De anallsxs
foro

i
entrevista
sxntesxs [

caso

asamblea

fvaluacion [
acyario

Para su aplicacién se requiere:

1.~ Siempre una informacion previa para realizar las

diferentes dinamicas.

2.— Dar a conocer los objetivos que el alumno debera

alcanzar al término de la dindmica.

3.—- Precisar los requisistos, condiciones y
caracteristicas propias de la dindmica que se va a
aplicar, que quede claro lo que se quiere del

alumno, del equipo y todo ®1 grupo.

4.- Proceder a la realizacion de la dinAmica, mientras
@l maestro, observa primprdialmente, analiza el
trabajo, ayuda y resuelve dudas, anima y prosueve

y ®avita intervenciones innecesarias que interfieran
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en el proceso de la dindmica.

§.- Reunir al grupo para escuchar soluciones y conclu-—
si1ones, para revisar y evaluar e! trabajo desa-

rrollado.

Si tomamos en cuenta las caracteristicas ya estableci-
das de las dindmicas de grupo, y los aspectos mencionados
en relacion al juego, se puede observar como la union de
éstos elementos son un avance de interés primordial en el
aprovachamiento del escolar, en sus relaciones interperso—
nales, en su desarrollo integral, y en todos los aspectos

que conforman suU proceso de snsefanza—aprendizaje,

Si se toma al juego como parte del proceso de evolucioén
en el nifo que determina sus intereses, su cénport-m:.nto
social, entonces las dindmicas de grupo sirven de apoyo €n

. la 'interacciétn social del escolar, encaminandolo a unha
me jor relacién maestro-alumno, aprtando una manera creati-—

va, interesante y participativa para el alumno.

Haciendo una relacidon de dindmicas de gruo a través del
juego, podemos hablar de una técnica de aprendizaje, que
favorecerd todos los aspectos del aprendizaje significati-—
vo, logrando mayor asimilacién de ceonocimientos, propician-
do de manera mas amplia el desarrollo integral del nifo, su
capacidad perceptiva, Yy llevando a cabo un proceso de

comunicacién con cédigos establecidos claramente, asi el
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mensaje sera entendido en forma sencilla. y clara, favore-
ciendo la comunicacidn y el proceso de enseﬁanza—aprendi—'

zaje.

No hay.que olvidar que el juego es base en el desarro
lla del nifio, el cual tiene que integrarse a una sociedad
comple ja, acelerada, que corre de prisa con la modernidad,
Y que ésta sociedad esta 1ntegrada por grupos, tanto.
familiares, escolares, sociales, etc., $ los que poster:or-
mente habra de integrarse el nifo, Yy las dindmicas de grupo
a través del juego son un camino factible, interesante vy
creativo para lograr una mejor adaptacion del indxvu‘;uu a

la sociedad del mundo que lo rodea.
3.6 APRENDIZAJE Y JUEGD EN NIKOS DE 10 A 11 ANOS DE EDAD.

El aprendizaje y el juego es una actividad que forma
parte del desarrollo del nifo, ¥ a la edad de 10 y 11 afos
de edad, se puede combinar dentro del proceso de ensefanza
aprendizaje. Durante esta etapa es muy comiun que les alum-—
nos  se nmuestren i1nqQuietos dentro del saldn de clases; la
‘ensefanza escolar constituye una experiencia mas en su vida
diaria, pués en ella se refleja su inteligencia, conducta y
.afectividad, asi mismo sus relaciones-interpersonales van
cobrande mayor importancia, Si Sus experiencias estan
relacionadas con su propio desarrollo o vivencia. se

lograra en ellos un aprendizaje significativo, tomando. en
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wuenta las palabras de Gesell "a la edad de 10 y 11 afios el
niﬁu.uesea permanentemente que su trabajo se halle relacio-
nado con la realidad, con lo que tiene significado para el.
(GESELL 1992, pp L0). Podemos reiterar la importancia de
éste aprendizaje, pues‘se aprecia en &l nifo a esta edad
que tiene ideas mas claras y precisas que en afos anter-—
iores, su asimilacidn de conocimientos es mas concreta, suUs
intereses se centran en las acciones novedosas, lo cual se
puede aprovechar en la ensefanza, una de éstas novedades
puede ser el juego, vinculandolo al proceso de ensesan:za
aprendizaje a través de una forma dindmica de llevarse a

caba.

Los juegos a esta edad tienen mas interés y significado
en los nifos, y les permite ser mds participativos y mas
atractiva la clase, eliminando la simple exposicidn del
maestro, que en la mayoria de los casos resulta aburrida vy

monodtona.

El juego no es algo establec:ido en ciertas edades, es
un proceso gque se realiza en el desarrollo del individuo,
desde que nace y no se conoce el 1;mite n1 la edad, ni el
momento en que termina, lo que si se conoce y aprecia és la
utilidad que presenta en los sistemas de ensefanza. Inte-—
grande a los alumnos a traves de las dinamicas de grupo vy
siendo el juego el elemento que convierta al aprendizaje en

una experiencia significativa y eficiente, se obtendran
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mejores resultados en el rendimiento escolar del nifa.
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CAPITULD 4
TECNICAS DE ORTOBRAFIA EN DINAMICAS DE GRUPD A TRAVES DEL
‘JUEGD, DIRIGIDD A LOS ALUMNOS DE QUINTO GRADO DE PRIMARIA.




4.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

ta escritura como elementa universal independientemente
de la lengua, s un medio de expresion fundamental, ya sea

de sentimientos, ideas, hechos o perceptiones.

La escritura marca su importancia cuando deja huella en
la humanidad, pues a través de ésta se conocen los hechos
del pasado, es factor importante dentro del proceso de
ensefanza-aprendizaje, ya que forma parte del uso diario en
el 4ambito escolar y requiere de redacciones claras de los
alumnos, por ello es fundamental el conocimento de las
reglas de ortografia y su aplicacién adecuada, por lo que
su  ensefianza se puede apoyar en el empleo de dindmicas de
grupo a traves del juego, lograndoc en El' alumno un aprendi-

zaje significativo para el.

Una correcta escritura no es solo aguella en que  la
letra es legible, sino, ademas no presente errores

ortograficos, factor sustancial en la comunicacién escrita.

“.2 OBJETIVOS.

- Analizar . los aspectos que intervienen en la
ortografia como parte de la comunicacién escrita
con el fin de detectar los problemas que -impiden’

una redaccién clara en los escritos escolares.
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~ Aplicar oginamicas de grupo a través del juego a £in
de lograr en el alumno un aprendizaje significativo

que praporcione un mejor rendimiento.escolar.

~ Detectar los errores ortogriaficos que presentan los
alumnos del guinto grado de nivel primaria en la

escritura.

- Identificar la importancia gue otorgan los profe-
sores a las técnicas de ortografia, asi como su
empleo en el proceso de aprendizaje en relacidn al

juego.

4.3 HIPOTESIS.

La importancia de las teécnicas de ortografia en la
comunicacién escrita, en tanto sean aplicadas de manera
dindmica a traves del juego a los alumnos del quinto grade
de primaria, permitirad el éptimo aprovechamiento en la
redaccién clara de documentos escolares, reflejado en un

aprendizaje significativa.

V.I. Las técnicas de ortografia a traves del  juego.

V.D. El aprovechamiento como aprendizaje significativao.
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4.4 POBLACIGN Y MUESTRA.

La investigacion se caracteriza por ser de campo, ya
que se desarrolla en una realidad concreta, para 1lo cual

abarca una poblacidn de 50 alumnos.

La poblacion elegida para la muestra es al azar, por lo
que las preferencias y deseos del su)eto no influyen en
éste proceso, siendo un muestreo aleatorio simple, tomanda
s0lo el 50X de la poblacion total —-25 alumnos— por con-
siderarse ésta como representativa, la edad de 1los niRos
fluctua entre diez y once afios de edad del quinto grado de

primaria, 20 varones y 5 nifas.

Es un muestreo no probabilistico, va que los resultados
ge la muestra no se pueden generalizar para toda 1la
poblacién; es intencional o selectiva, pues puede ser
representativa para la pnblac}bn estudiada. Es una 1nves-
wigacion predictiva y explicativa, sustentada en una
investigacion tedrico-metodolagica (SORIANO, R., 1985, p.

171).
4.5 INSTRUMENTO.

Los instrumentos utilizados en la investigacidn figuran
" comc pruebas .de rendimiento ascolqr, con el f£in de detectar

los' errores ortograficos mas frecuentes que pée!!ntan los
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alumnos del quinto grado de praimaria.

Estos instrumentos fueron tres y se les denominé de la
siguiente manera:

1.~ Texto programado. (vease anexo)

£s una prueba disefiada cuyo objetivo es detectar en el
alumno del alumno del quinto grado de primaria, 21 manejo
de las reglas de ortogratia, en la utilizacion especifica
de las letras b, v, ¢, 8y, 2, h, asi como la acentuacion de

palabras.

Esta prueba tomada de la obra literaria de Mariano
Azuela titulada Los de abajo, consta de un parrafo que se
disefid en 19 renglones los cuales fueron numerados para
dalimitar los aciertos, que el alumno debe colocar en los
espacios en blanco, el tiempo para su aplicacién es de 15

minutos.

La evaluacion se llevd a cabo con los siguientes
parametros de calificacidn:
RANGD DE ACIERTOS. CALIFICACION.

446-50 1
L1-45
36-40
31-35
26-30
21-25
16-20
1115
6-10
0- 5

SNWFNOENOIC
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2.~ Texto libre (vease anexo).

Esta prueba fué diseiada en tres partes:

La primera parte’'se refiere al reconocimiento general
de la escratura de palabras, que abarca del inciso 1 al 9,
con el fin de detectar errores especificamente en la
utilizacién de las letras b, v, 5, €, h, asi como el cono-
cimienta en la acentuacian de palabras agudas, graves Yy

- esdrujulas,

La segunda parte, establece una pequefa relacidn con el
£1n de detectar errores ortograficos, tanto en las letras

Qque se requieren como en la acentuacién de palabras.

La tercera parte, se refiere a un dictado de palabras
en las cuales, se pretende detectar los errores

ortograficos mas frecuentes, éstas palabras {fueron las

siguientes:
costumbre conocer
redaccion honorable
evitar brazo
sociable encjén
evaluacion zapato

El tiempo establecido para la aplicacion de eéste

instrumento fué de- 15 minutos. .
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La - evaluacién se 1llevé a cabo con los siguirentes

parametros de calificacién:

RANGO DE ACIERTOS CALIFICACION

28-30 10
25-27
22-24
19-21
16-18
13-15
10-12
- 9
Lb- &
0o- 3

“NRFVEND O

3.- Texto con enunciados.

Esta prusba consta de doce incisos, los cuales del uno
al diez contienen diversas reglas de ortografia que son  la

siguientes:

1.- Se escribe con b los comienzos de las balahras bon

y bue.

2.- Después de La letra m se escribe con b.

3.- Las palabras con bibl, bui, bur y buz, se escriben

con letra b.

%.- Las palabras con terminaciones-ivo, iva, Se escri-

ben con v.
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10.-

Después de ad,

Antes de 1la letra 1

gle, gli, glo, glu.

En general se escribe

jera, jeria.
Se escriben con c,
encia, y ancia.

Se escribe con g,

Las

con Z.

en las silabas ca,

palabras terminadas en azo y aza

se escribe con v.

se escribe con gj

como

con j las terminaciones

las

palabras

co, cu.

terminadas

gla,

jero,

en

se @scriben

Esto es con la finalidad de detectar el conocimienta de

dichas reglas, asi como su utilidad.

El

escritas

inciso.once, se refiere a la correcion de palabras

intencionalmente de

forma errénea, con

que e! alumno se percate del error y lo corrija.

el fin

de

El 1nciso doce se refiere a la acentuacién de palabras,

a-fin de que &l alumno acentue correctamente éstas.

El

tiempo - establecido
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1instrumento fué de guince minutos,

La evaluacién’ se llevé a caboe con los siguientes.

parametros de calificacion.

RANGDS DE ACIERTOS CALIFICACION.
H&6&=50 10
L1-45 ?
36-u0 a
31-35 7
26-30 &
21-25 s
16-20 “
11-15 3

6-10 2
0o- 5 ‘ 1

%.6 INTERPRETACION Y ANALISIS DE L0OS RESULTADOS.

Con los instrumentos descritos:
18 Texto pragramadc
29 Texto libre
32 Texto con enunciaaas
Se realizé una evaluacion diagnostica, la cual se lleve

a cabo de la sigu:ente forma.

Texto programado.

Se distribuyd el material de trabajo individual a cada
alumno y se les dié verbalmente las siguientes intruc-—

cilones:

1.~ Escribe sobre cada rayita en blanco la letra que
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corresponda.

2.- Coloca el acento en las palabras que lo requieran.

Procedimento:

1.~ El texto fue leido por el aplicador, lentamente
hacienda pausas, de forma clara y dando tiempo a
que el alumno analizara, la letra o acento

correspondiente a cada espacio en blanco.
2.- Cada renglon del texto fué leido dos veces.

‘De ésta prueba se obtuvieron los siguientes datos:
72X de la poblacion confundid la € con la s.
bu% de la poblacién confundit ta s con la €.
48X de la poblacion confundid la z con la c.

36% de la poblacion confundid la € con la 2.

De los aatos anteriores podemos detectar que se oresen-—
ta confusion entre las letras c, sy 2z, Ya que los fonemas
al momento de pronunciarse, el sonido resulta al oido casi
igual entre ellos, y se dificulta en el niffo de quinto
grado de primaria, la discriminacién auditiva de éstos, lo

que genera errores ortograficos en la escritura.

_WA% de la poblacion omitio la letra h.

Esto se da precisamente por .la carencia de valor
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fonetico de ia misms.

4&% de la poblacion confundic la b con la v.

4L4% de la poblacien confundic la v con la b.

Esto nuevamente sucede por la confusién de las fonemas
/b/ y /sv/, ya que en el nido nov hay una qxs:r1m1nacxnn
precisa auditiva de las mismas en el momento de escribir-
las, por ellc es i1mportante que los niﬁo; en edad escolar
primaria, conozcan las reglas de ortografia facilitando asi

SU correcta escritura.

Texto libre.

Una 'vez que se distribuyo el material se dieron al

alumno las siguientes instrucciones, en foma verbal:

1.~ Lee cuidadosa y atentamente lo que se te nide en el

texto y responde.

De esta prueba se obtuvieron los siguientes datos;
&4X de la poblacidn presentd errores en los incisos &, 7, 8,

que se refieren a la acentuacion de palabras.
Esto se da debido al desconccimiento de las reglas de
ortograficas en las palabras agudas, graves y esdrujulas, o

se confunden en el momento .de acentuarlas.
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a8u4% de la poblacién no contesto el inciso 9, donde de pide

al alumno que escriba alguna regla de ortografia.

Esto se daA par el desconocimiento absoluto de las
reglas de ortografia, ya que no hay el dominioc ni1 el usoc

. de éstas.

72% de la poblacién presento un promedio de 5 a 7 erores en
la escritura de palabras de su redaccisén, ya que se presen—

taron confusiones como las que a continuacidn se describen,

bine en lugar de vine
confundid la letra b por la v.

canbiamos en lugar de cambiar
confudié la letra n por la m.

agra en lugar de ahora
omiti¢ la letra h.

cacer en lugar. de coser
confundid la letra c por la s.

74X de la poblacién presentd de 3 a S errores en el dictado

de 10 palabras.

Los errores fueron en las siguientes palabras;

— costumbre, donde los nifios escribieron n en lugar de
la letra -,

- conocer, donde los nifos escribieron letra s en lugar

de c.
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—~ evitar, donde los nifios escribieron la letra b  en
lugar de v,

- prazo donde los nifios escribieron la letra s en  lugar
de z.

— redaccidn, los nifos no acentuaron la palabra.
Texto con enunciados.
Una vez distribuido el material de trabajo a cada

alumno en forma individual, se les dierdn las siguientes

instrucciones de forma verbal.

1.~ Lee cuidadosa y atentamente cada uno de los anun-

ciados y escribe los ejemplos que se te indican.
De esta prueba se obtuvieron los siguientes datos.
64% de la poblacién presentéd errores en las terminaciones

iva, dva.

60X de la poblaciédn presentd desconocimiento del manejo de

la letra m que va antes de b.

52% de la poblacién presantd desconocimiento an la

acentuacién de palabras agudas graves y esdrujilas.
4% de la pohlacion presentd desconocimiento en el manejo de
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la correcci6n ode palabras que intencionalmente presentaron
error en la escritura.
Todos estos puntos nos indican que hay desconocimiento

del manejo y la utilizacion de las reglas ortograficas.
Aplicaci6on Del Programa.

Una vez realizada la evaluacidn diagndstica, se procedid
a la aplicacion del siguiente programa, elaborado en base a
los resultados obtenidos, en los cuales se detecto que en
los alumnas del quinto grado de primaria, no hay un dominilo
absoluto en el mane)o y utilizacién de las reglas de
ortografia, la mayar confusién se presentd en las letras c,

B, 2, ef uso de la letra h y acentuacién de - palabras.

Este programa consta de tres partes:

1.—ALa primera se refiere al reconocimiento del alfabeto, a
traves de una serie de letras que distribuidas
alfabéticamente conforman una faigura.

2.~ La segunda parte se divide en ocho apartados de - la
siguiente forma:

I.— Del incisa 1 al &, se refieren al reconocimiento vy
utilizacién de la letra b,

II.— Del inciso 9 al 14, se refieren al reconocimiento vy
utilizacién de la letra v.

III.- Que lo conforma el inciso 15, se refiere a la
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discriminacifion de las letras b, y v.
IV.—'DEI incisa 1& al 20 se refiere al reconocimento Y
utilizacién de la letra s.
V.~ Que va del inciso 21 al 24 ce refieren al reconocimiento
y utilizacion ﬁe la letra c.
Vl.- Que va del incisa 25 al 24, se refieren al recanocimien-—
to y utilizacion de la letra z.
VII.- Que 1lo conforma el inciso 29 que se refiere a la
discriminacidn de las letras c, S, zZ.
IX.- Que va del 1ncisa 33 al 35 que se refiere a la
actentuacion de palabras.
3.- La tercera parte la contorma el inciso 35, que es un
dictado de 10 palabras, donde se tomam en cuenta los

ejercicios de ortografia ya . aplicados y fueron las si

guientes:
maza zanahoria
zapato - becerro
estambre Arbol
hielo division
nocive biblioteca

Procedimiento:

Para llevar a cabo la aplicacién de éste programa,: se
utilizéd la técnica de corrillas, que es una dinamica’ de

grupe que se integro con el juego ;elncionandoll de la
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siguiente forma:

Descpipciong

Se dividid al grupo en equipos de C1NCO PErsonas,

entregd material de trabajo en forma indiuvidual a

alumnos, se pi1did que se eligie
moderador del eguipo, €l cual

pizarrén a escraibir cinco palabr

eligird a otro de sus compaferos que a su vez

escribird en el pizarron cinc

dictadas por el apl:icador.

Material didactico:

T1jeras, resistol, pizarrén,

diccionario.

Objetivoss

ra un

al final

as, eéste

y se

los

representante o

pasara al

representante

© palabras

colores

azul

que

A4

también

seran

TO)O,

- Lograr el aprendizaje significativo en el alumno, a

traves del juego.

- Fomentar el trabaj)o en grupos.

- Favorecer el dialago y compaRerismo.

-~ Responsabilizar al alumno de su propio aprendizaje.

Procedimientoy
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1.-

Se explicd a los alumnos la secuencla del trabajo,
explicandoles que es un juego competitivo, pe#ro mas

gue en tiempo, en calaidad.

Se hizo la presentacién del material y se f1j6 el
tiempo en el que habria de realizarlo. Cincuenta

minutos aproximadamente.

Se explicy en forma breve y precisa, el concepto de
ortaografia, la diferenciaciétn entre fonema y letra,
asi como 1la acentuacién de las palabras agudas,

graves, y esdrujulas.

Se inicid la aplicacién aclarandoles a los alumnas,
que podian utilizar las revistas y el diccionariao,
para buscar las palabras, y que el equipo ganador
seria aquel, en el cual todos los 1ntegrantes

hubieran terminado.

Al finalizar el representante de cada equipo paso
al pizarron, el aplicador dicto cinco palabras, vy
#ste representante a su vez, eligié a otro
compafero que tambieén escribid cinco palabras,
formando un total de diez, las cuales anotaron

todos los demds alumnos.

£l aplicador observd el trabajo del grupo.
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7.—- Una vez recogido el material de trabajo los alumros
regresaran a sus lugares correspondientes, agrade-—

ciendo su colaboracidon.

£n la evaluaci1én de este programa se obtuvieron los

siguientes datos;

ux de 1la poblacidn conteste correctamente todos los
ejJercicios.

2X de la poblacion no termino a tiempo.

4% de la poblacidn no busco palabras en el diccio-

nario.

Los resultados del programa aplicado indican que un
9uX de la pablaci6n contesto correctaments: los ejercicios,
lo cual indica gque cuando al alumno se le proporcxdha el
medio para que su aprencizajle tenga un significada para el,
y le resulte interesante, participativo, su empedo vy
atencién, lo llevaran a obtener un mejor rendimiento esco-.
lar, permtiendo que el conocimiento de las reglas de
ortografia, Nno sea un simple sistema de repeticiéan vy
memorizacién, ademds este aprendizaje significativo lo
lleva a romper la monctonia de la clase tradicional. 1ndu-
ciendo al alumno a ser mas particlpative, y a mantener
activao su 1nteres en el aprendizale, elevando su rendimien-—

to escolar.
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El 4% de la poblaciérn no buscdéd palabras en el diccio-
nari10, ya que para esta poblacion fue mas atractivo buscar
palabras en revistas lo cual era mas novedoso para ellos.
Asi podemos observar que es i1mportante utilizar materiales
ge bajo costo en facma dé recursos didacticos, como las
revistas, que se encuentran en la mayoria de los hogares y
del presupuesto familiar, de Rsta manera se favorece la
creatividad e 1maginacién dei nifo, dandole sagnificado a
lo gue estudia, tavoreciendo su aprendizaje y rendimiento

escolar.

El 2% de la poblacion que no termind, se debid a que el
tiempo establecida en la aplicacién del programa habia

iermxnano Yy se procedio a recoger el material de trabajo.

iLas resultados obrenidos se muestran en  la siguiente

graficas

APLICACION DEL FPROGRAMA
FORCENTAIES DE EVALUACION

2
94 ;4

94 ds 1 muatre contanth corvevtaete
41 do 1a maseira %o consu I o) diccionerio
2t de 1 rusetra w0 tovnied 2 tionge.
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Resultados obtenidos en la evaluacioén final.

Texto programado

24% de la poblacion confundio la letra ¢ con la s.
22% de la pablacién confundid la letra s con la c.
20X de la poblacidn confundid la letra z con la s.
4% de la poblacion confundid la letra c© con la z.
2% de la poblacion omitid la letra h.

&% de la poblacion confundié la letra b con la v

5% de la poblacioén confundid la letra v con la b

Texto libre.

48X de la poblacién presentd errores en los incisos e,

refiere a acentuacidn de palabras.

2% de la poblacién no contestéd la pregunta referida

conocimienta de alguna regla de ortografia.

10% de la poblacién presentd de 1 a 3 errores

redaccion.

al

8% de la pablacién presentd de 1 a 2 errores en el dictado

de palabras.

Texto con enuncaiados
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12% de la poblacien presenta errores en las terminacianes

1vo, 1va.

8% de la poblacidn presentd confuision en el manejo de 1la
letra m antes de b.

6% de la poblacién prasentd problemas en la acentuaciton de

palabras.

4X de la poblacidn presentéd error en la correcién de pala-

bras intencianalmente escritas de manera incorrecta.

EVALUACION FINAL.

Los resultados obtenidos en la evaluacién final se
comparan con los de la evaluacion diagné6stica y el resulta-—

do es el siguiente:

TEXTO PROGRAMADO.

i.—- Del 72X de la poblacidn que en la evaluacién diagnostica
confundid la letra € con la s, en la evaluacion £inal
disminuyo al 24% de la muestra, lo que indica que hubo un

incremento del 4&% en el aprendizaje.

2.- Del &4% de la poblacidn que en la evaluaci16n diagnédstica

confundid la letra 6 con la €, en la evaluacidn final
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disminuyd en un 24% de la muestra, lo que indica gue hubo

un 1ncremento del 40% en el aprendizaje.

3.- Del &8% que de la poblacién gue en  la evaluacion
diagnostica confundid la letra z con la s, en la evaluacien
final disminuyd al 28% de la muestra, lao que i1indica que

hubo un i1ncremento del 40% en el aprendizaje.

“.- Del 34% que de la poblacidon gque en la evaluacidn
diagnostica confund:id la letra c© con la zy, en la
evalulacion final disminuyd al &% de la muestra, lo que

1ndica que hubo un i1ncremento del 30% en el aprendiza)e.

De acuerdo a los puntos anteriores podemos observar gue
los porcentaj)es obtenidos, se han reducido en forma consid—
erable, la que demuestra que esta forma dinamica de
ensefanza motiva-al nifdo al estudio e i1ncrementa su  rendi-—

miento escolar.

S.- Del u8% de la poblacién que omitié la letra h, en la
evaluacian final solo el 4% omitio la letra h, lo gue nos
indica que el 44X de la muestra obtuvo un éptimo aprendi-—

Taj)e en el conocimiento y utilizacién de ésta letra,

&6.- Del 48% de la poblacion que en la evaluacidn diagnostica
confundit la letra b con la v, en la evaluacioén final solo

el &% confundi® estas letras, y
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7.—- del 44X de la poblacion que en la evaluacitn diagndstica
confundls 1a letra v con la b, en la evaluacidn final solo
el 5% confundid éstas letras, es decir que hubo un avance
dael 42% y del 39% c!e‘aprcvex:ham)entu del escolar, lio que
indica que éste sistema de trabaj)o funciona adecuadamente
an el aprendizaje de las reglas de ortografia.

Como lo muestran las siguientes graficas:

TEXTO PROGRAMADO
EVALUAGION DIAGNOSTICA
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TEXTO LIBRE.

En la evaluacién final de ésta prueba se detectan los
siguientes datos; que se comparan con lo0s obtenidos en  la

evaluacidn diagnéstaica.

1.— Del &4X de la poblacitn que presento errores en los
incisos &, 7 y &, gque se refieren a la acentuacion de
palabras, al llevar a cabo la evaluacion final, se observa
gue solec el 8% de la poblacién presentd el error, lo que
indica que un 74% mejord su aprendizaje escolar, lo que
permite mayor presicidn en las redacciones de los esco-

lares.

2.— Del 8uX que no contestd en la evaluacidn diagnostica el
inciso 9%, dande se pedia al alumno que escribiera alguna
regla de ortografia, en el resultado de la evaluacion
final, 's0lo el 2% no contestd, lo cual demuestra cgue huha
aprendizaje significativo, es decir que se presenta dominio
y conocimiento ce las reglas de ortografia aprendidas a

través del juego, en forma dindmica.

3.— Del 72% de la poblacidn gue en la evaluacién diagnostica
presentd un promedio de 5 a 7 errores en su redaccién, solo
el 10% presentd de 1 a 3 errores, lo que indica que un - &2%X

de 1la poblacién incrementé en el manejo de las reglas de
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ortografia, y reitera la importancia de su rendimento

escolar, que logra avance.

4.— Del 76% de la poblacién que en la evaluacidn diagnostica
presentsd un promedio de 3 a % errores en el dictado de 10
palabras, en la evaluacién final sole el 8% presenta de 1 &
2 errores, Lo cual indica el incremento del conacimiento en
la acentuacion y escritura de palabras, demuetra gue exaiste
aprendizale sn 81 alumno, llevando a caho en torma dinamica

y novedosa.

Comp lo muestran las siguientes grdaficas.

TEXTO LIBRE
EVALUACION DIAGNOSTICA
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TEXTO LIBRE
EVALUACION FINAL

TEXTO CON ENUNCIADOS.

Esta prueba se refiere de manera mas particular al wuso
y conocimiento de las reglas de ortografia en general,

presentd los siguientes resultados:

1.- Deml 44X de la poblacién que en la evaluacidn
diagndstica presentd errores en las terminaciones ivoy iva,'
en la evaluacidn final, disminuyé al 12% de la poblacidn,
lo que indica que un 52% logrd aprendizaje en e} uso de

ésta regla.

2.—~ Del &0% de la poblacitdn que en la evaluacién diagnéstica
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presentd desconocimiento del manej)o de la letra m antes de
b, en la evaluacidén final, disminuyd un 8% de la poblacisén,
lo que i1ndica que el 52X logré el mane)o de ésta regla en

forma significativa.

3.- Del S2X de la poblaciédn que en la evaluacidn diagndstica
presentd desconocimiento en la acentuacién ode palabras
agudas, graves vy esdrujulas, en la evaluacidn final
disminuyd al &% de la poblacidn, lo que indica que el &%
incrementd el conocimiento de la acentuacidn de éstas

palabras.

.~ De &6u4X de la poblacidn que en la evaluacién diagnéastica
presentd desconoc1m1anga del manej)o de palabras que inten-
cionalmente fueron erréneamente escritas, en la evaluacaion
final, disminuyd® al 4WX de la poblacidn, lo que indica que
un 40X logréd mane)o de éstas y detectéd los errores que se

presentaron en dichas palabras.

A través del programa aplicado en forma dindmica a
partir del juego, donde el alumno se mostrd interesado vy
atento en la resolucidn de éste, as{ como participativo,
favorecid el didlogo y fomentd el trabajo en grupo al mismo
ti1empo que se responsabilizé de su propio aprendizaje,
contrarrestando lo monédtanc que a veces resulta la clase

tradicional o de simple exposiciétn y no hay asimilacion de

conocimientos.
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Como lo muestran las siguientes grafl

TEXTO CON ENUNCIADO
EVALUAGION DIAGNOSTICA

TEXTO CON ENUNCIADO
EVALUACION FINAL




PROGRAMA DINAMICO PARA EL APRENDIZAJE DE LAS RESLAS
DE ORTOGRAFIA.
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Para llevar a cabo la ensefianza de la ortografia en los
alumnos del quinto grado de primaria, es indispensable que
cada maestro realice una investigacién a nivel pedagdgico y
psicoldégico de gus alumnos, tomando en cuenta los si-

guientes puntost

1) Los intereses predominantes del grupo de niffias que

tiene el maestro a su cargo.

2

Tener en cuenta el vocabulario que de acuerdo con
Piaget, se manej)a en el nivel de las operaciones

concretas en el quinto grado de primaria.

3) Las dificultades ortogradficas de las palabras que

presentan los alumnos de quinto grado de primaria.

4) Las relaciones de los conocimientaos ortograficos con
las demas asignaturas del plan y programa de estu-
dios oficial en vigencia.

5) Facilidades de adaptacién vy preservacién del

material didActico empleado en ortagrafia, de manera
que éwte material sea significativo para los alum—

nos.

&) Las formas de estudiar esta asignatura estén

relacionadas con la naturaleza del nifo.
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En base a éstos puntos se toman en cuenta los
siguientes procedimientos para la enseRanza de la

ortografia:

1) La correcta pranunciacitdn de las palabras con el fin
de dar la entonacidén y el énfasis necesarios para
que se distingan al oido los signos particulares de

cada letra.
2) El deletreo, éste procedimiento se propone coh el
fin de dirigir la atencidn del alumno hacia la letra

o combinacidn de letras que se desea ensefar.

3

ta lectura, que sea de interes al alumno. Esta es5 un
instrumento valipsc porgue exige una observacion mas
o menos prolongada de las palabras. Este proced:i-
miento consiste en la aobservacién detenida de caer-
tos términos constantes en un parrafo de lectura
seleccionada por el profesor. Luego se extrasn del
texto palabras gque presenten dificultad artografica
y se consulta su significado y se aplican en enun-
ciados. Con la bagsquada de significados también se
favorece la comprension de la lectura.

4) La copia, que tiene la ventaja de favorecer la

farmacion y asocliacidn de las imdgenes visuales,



S

&

)

motrices de articulacién y motrices graficas, que
son muy importantes en la adquisicidn ortografica de
las palabras. Las copias de paArrafos deben ser
pequefias y elaboradas por los maestros, quienes al
redactarlas tomaran como base los términos mas

usuales en el lenguaje infantil.

El dictado, con el fin de detectar 1lms errores

ortograficos mads frecuentes.

Conocimientn de 1los significadaos, utilizando los

siguientes puntos:

a) Se pronuncia delante de los alumnos una serie de
palabras cuya escritura y significacién se cono-
cen.

b) Los alumnos utilizan estas palabras en sus enun—
ciados,

€) Se recogen los trabajos y se selecciona una lista
de palabras mal usadas y escritas.

Con este material se ensefian nuevamente.cxnco pala—

bras nuevas, se repasan cinco aprendidas anterior-—

mente, se puede hacer de la siguiente forma:

Se escriben las palabras en el pizarrdn.

El maestro las pronuncia y las deletrea.
Los alumnos las pronuncian y las deletrean.

Los nifos escriben las palabras.



Esto permite en el niRo asuciaciones para recordar

palabras, y asi recordar la ortografia de las mismas.

Todos estos procedimientos ee purden rTealizar uno  cada
dia de la semana, en un tiempo de quince minutos cada uno,
de manera que para el alumno no sea monétono y pierda el

interés, permitiendo la creatividad de éstos.

En base al programa vigente en la materia de espafol en
el quinto grado de primaria, se proponen é¢stas actividades
en los siguientes temas:

Lectura.

Cb jetivo instruccional:

Gue el alumno a traveés de la lectura reconozca @ iden—

tifique el conocimiento de las nuevas palabras, tanto en la

lectura aral como en silencio.

CONTENIDO. ACTIVIDADES.
Aprendizaje y reconocimiento - El maestro recomendard
de nuevas palabras que apa_ la lectura de algun texto

rescan en los textos. que sea llamativo para

las alumnos de acuerda
a sus intereses, de mane_

ra que esas lecturas



tengan sign:ficadp para

ellos.

Ltos alumnos leeran el
texto, subrayando las
palabras que les sean
desconocidas o de di_
ficil escritura orto_
grafica.

Practica de la lectura oral. - Una vez gue se elige

el tema de la lectura

el maestro lo leera
cuidando la entonacidn
adecuada y haciendo
pausa segdn los signoi-de
puntuaci1in gque se presen—

ten.

El profesor eligird a

algunos de los alumnos
para que lean el texto
oralmente, come lo hizo

=1 masstro anteriormente.

Lectura en silencaiao. - Los alumnos leeran pe_
quefios pirrafos en silen—

cio.



- Los alumnos comentardn el
contenido con sus cam_
pafferos, expresando sus
propias apiniones acerca
del texto.

Vocabulario.

Ob jetivo instruccional:

El alumno analizara el significado de las palabras, can

fin de formar una lista de palabras que amplien el

conociminento y uso de su vocabulario.

CONTENIDO. ACTIVIDADES.
Desenvolvimiento del signi_ - El alumno elaborara enun_
ticado de las palabras. ciados utilizando pala_

bras nuevas

- El alumno buscard estas
palabras en diccionarios
o revistas que le agraden

O llamen su atencién.

- El alumno realizard un
dibu jo que se relacione
con las palabras que le

son dificiles de escribir



Andlisas de las estructuras - El alumno formara fa

de las palabras, para ayudar milias de palabras,
a la comprensiéon de su sig_ madiante el conoci_
nificado. miento y uso de

prefijos y sufijos mas

usuales.

— El1 alumno distinguira la
raiz y la terminacidn de

algunas palabras.
- E1 alumno analizara el

s1gnificado etimolaégico y

real.

- El profesor aclarara las
dudas que presenten los
alumnos.

Sramatica.

Objetivos instruccionales.

- Los alumnos distinguirdn las letras segun sus sonido

vocales y consonantes.



- tos alumnos reconocerdan la acentuacion de las palabras,
agi como la utilizacidn de las reélas de ortografia,

especificamente en las letras b, v, c, 5, 2 y el uso de la

letra h.

CONTENIDO. ACTIVIDADES.

Distincion de las letras, - El alumno clasificara
segun su sonido, vocales las letras del alfabeto
y consonantes. en consonantes y vocales

- El alumno clasificard las
vocales fuertes y las

débiles.

- El maestro revisara los
trabajos de los alumnos y
explicard las diferencias
entre consonantes y vo_

cales,

Recaonacimiento de silabas y su ~ Los alumnos realizaran
separacion en las palabras. ejercicios orales, como
el deletreo para distin-
guir las silabas en las

palabras.



Reconocer el entasis de ta - Los alumnos pronuncilaran
vor {acento) dentro de las una serie de palabras
palabras.agudas, graves y acentuadas.
esurgjulas.,

~ Los alumnos escribiran

las palabras.

- Los alumnos clasificaran
éstas palabras y las
agruparan de acuerdo a su
acentuacion en agudas,

graves o esdroj)alas.

- Los alumnos buscaran en
periodicos o revastas
palabras acentuadas y las
clasificaran de acuerdo

a su acento.

Reconotimiento de las letras - Los alumnos buscaran

by v. palabras que contengan

las letras b y v.

- Los alumnos ilustrardan
éstas palabras en tar-

jetas.



Reconocimiento de las letras

c, 8, 2.

Reconocimiento de el usec de

la letra h.

- Los alumnos que 1ntegran

el grupo elaboraran cada
uno, un par de tarj)etas.
iguales, con palabras que
tengan las letras b y v,
para formar entre todos

un memorama de palabras.

El alumno buscard en el
diccionario €incod pa_
labras de cada una de las

letras ¢, Wy 2.

Algunos alumnos explican
a sus compaferos el sig_
ni1ficado de ésas pala_

bras.

Los alumnos elaboraran un
ej)ercicio de discramina_
cidn de las letras c, =,

Y Z.

El alumno resolvera di_
ferentes ejercicios del

uso de la letra h.



— El alumno detectara y
subrayard en un textc,
palabras que lleven la

letra h.

- El alumno elaborara
enunciados con palabras

que lleven la letra h.

El alumno leerad a los
demds compaferos estos
enunciados indicando en
qué palabras utilizoé

la letra h.

Todos estos temas se puesden aplicar de manera agradable
y creativa al nxﬁu, haciendo del aprendizaje de la
ortografia una actividad interesante. Para ello se sugiere

lo siguiente:
1.~ Hacer amena @ interesante la clase.
2.- Que el aprendizaje se relacione con alguna exper-—
1encia infantil y se empleen términos comunmente

usados y reconocidos por los alumnos.

3.~ Que sean temas comprensibles a fin de que los



alumnos puedan trabajar por su propla cusnta, coo

ligeras orientaciones del maestro.

4.~ Que ademds de servir para elaborar, fijar y aplicar
la ortografia de un grupo de palabras, favaoresca

el aprendizaje y desarrolla de ciertas destrezas.

5.~ Que los maestros sugieran consultas, selecciones u
otra clase de actividad, a fin de gque 1las nifos
vayan conformando su proplo método para . aprender

la ortografia.

Por Ultimo se propone que el maestro elsbare sjsrcicios
interesantes y creativos a su grupa, a2 f£in de satisfacer la
curiosidad de los nifios y asi apayarlo en su desarrollo vy
aprendizagje, . para que sea significativo vy eficiente,

logrando en éstos un mayor rendimiento escolar..pa



CONCLUSIONES.



Nos encontramos en un mundo inmerso de actividades, en
el cudl la comupnicacién juega un papel muy i1mportante, ella
BS necesaria para establecer las relaciones personales e
interpersonales con los demds. Dentro de ésta comunicacién
hay un factor primordial que es la base en el aAmbito esco-
lar, 1la comunicacitn escrita, la cual utilizamos a diarie
en la vida escolar y posteriormente en nuestro nacleo

social y formativo.

La comunicacién escrita cobra i1mportancia como aspecto
fundamental en 1la historia de la humanidad, pués con 1la
escritura el hombre deja huella de su vida, Ya gue a traveés
de ' ésta se conoce su pasado y su presente. Pera para que
exista una correcta escritura, debe exaistir una buena
ortagrafia, ya que la erronea escritura de un palabra puede
cambiar diametralmente el sentido del pensamiento que

deseamos expresar.

De acuerde con la investigaciéen realizada se puede
apreciar que los alumnos, presentan algunas deficiencias
ortograficas en la escritura de trabajos escolares y éste
hecho No es nuevo, se viene arrastrando desde el inicio de
los estudios y no se le ha dado la importancia necesaria,

para carregir el prablema.

En ésta investigacién se considera, que mas que corre-

gir 1los errores, hay que evitarlos, por ello se hace



énfasis en la utilizacion de las dindmicas de grupo vy el
juego, para lograr un aprendizaje significativo y de eésta
manera asimilar los conocimientos en  forma creativa e
interesante, como lo demuestran los porcentajes abtenidos
después de la aplicacién del programa, éste porcentaje que
al llevar a cabo la evaluacidn diagnostica presentd altos
indices en la deteccidn de errores ortograficos, Y
disminuyd considerablemente en la evaluacien final, de ésta
manera se confirma gue el aprendizaje de las técnicas de
nrtngpaiia es posible cuando se realiza en forma dinamica a

través del juego, propiciando un mayor rendimiento escolar.

Por toda esto es importante reconocer que los juegos
son formas divertidas de ejercitar los conocaimientos
ortograficas, 1o cual es de mucha utilidad en la escuela
primaria, el juego y el trabajo son actividades que se
complementan y gustan en la vida infantil, el juego como
actividad sistematica, perm:ite realiza ejercicios variados
Yy numerosos, va que no hay esfuerzo ni fatiga y menas adn
monotonia, los juegos competitivos ya sea por equipos o
colectivos, tal como se realizd en la aplicacion del pro-
grama de eéta investigacion, demuestran que favorecen la
saciabilidad del educando, ademas de que éste aprendizaje

es més fructifero y significativo.

La escritura en los nifios es el instrumento por el cual

van a adquirir los conocimientos que estableceran en sus



escritos, es la base de su cumplimiento en @l procesa de
ensefanza~aprendizaje, requiere de calidad, legibilidad vy
buen uso de las reglas de ortografia. E1 conocimiento vy
estudio de éstas, se puede presentar de manera eficdz al
nifo a través de un aprendizaje significativeo, considerando
su naturaleza, sus deseos e intereses, pero siempre funda-
mentado en un apoyo dindmico y favorecido por la activaidad
lirica, iograndn asi un complementn‘ cognitivo, 1innovader,
cantrarrestando la monotonia de la educaci6n tradiciaonal,
donde en el 90X de los casos, los alumnos son simples
espectadores que no centran su atencién en lo que enseda el
maestro, el cual se convaerte en el Gunico agente trasmisor

de ideas.

£l uso correcto de las reglas de ortografia en la
escritura de 1los nifos, asi como la forma adecuada de
ensefianza, propicia en los nifos un aprendizaje saignifi~
cativo y un avance en su rendimiento escolar, ya que sus
redacciones son claras, precisas y permiten la comprension

de lo que leen y escriban.
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ANEXOS.



NOMBRE . ..ecesvisrcnsnnsecnaase s EDADL i et oo SEXD. s dienes

ESCUELA. s ecneererenarceasen s oEVALUACTON. . s vnvevonaasanes ;

TEXTO PROGRAMADOD. !

Mariano Azuela.

LOS DE ABAJD.

Al declinar la tarde, como de costum_re, Camila baja_a |

por- agua al rio.

2. Por 1la misma _ereda y a su en_uentro _enia Luis Cer-—
vantes.

3. Camila _instid que el cora_on se le gueria salir.

4. Qui_a sin reparar en ella, Luis Cervantes _ruscamente,

de_aparecid en un

S. recodo de pefascos.

6. A e_a _ora, como todos los dias, la penum_ra apagaba i
en  un  tono Mmate '

7. las rocas cal_inadas, los rama_es quemados por =l sol
y los mu_gos Te_ecos.

8. Sopla_a un viento ti_io en debil rumor meciendo las
_ojas lan_eoladas de

9. la tierna milpa. Todo era igual; pero en las piedras,

en las ramas _ecas, en

10. el aire em_al_amado y en la _ojarasca, Camila encon-—

tra_a a_ora algo muy

11. &_traXoj como si todas ague__as co_as tu_ieran .mutha

triste_s



12,

13.

iu.

15.

16.

17.

pY-

19.

do_lé& una peRa _1gantesca y carcomida y dio brusca-
mente con Luis Cervantes,

encaramando en una roca, las piernas pendientes vy
descubierta la cabe_a

O_e curro, ven de_irme adids siquiera.

Luis Cervantes fué bastante do6_il. Bajé, _ino a e__a
iOorgullo_o'...itan mal te ser_i que _asta el _abla me
niegas?

i‘Por qué me di_es eso, camila? Ta _as sido demasiado
_uena conmigo... me_or

que una amigai me _as cuidado comp una _ermann.‘VD me
voy muy agrade_ido

de ti, y sie_pre lo recordaré.



NOMBRE ¢ cvecvvoneveancanssereasEDAD L oviens c oBEXO . vens

ESCUELA..tvsvnversvsnaonaionssEVALUACION. c ot ovvernoaenasae

TEXTO LIBRE.

1. Escribe una palabra que lleve la letra s y una gue lleve

la letra c.

2. Escribe dos palabras que lleven la letra h.

3. Escribe dos palabras que lleven la letra b.

4. Escribe dos palabras gue lleven la letra v.

6. iCuando se escribe caon mayGscula?.

6. A las palabras gue llevan el acento en la Gltima silaba

se les llama...

7. ‘A las palabras que llevan el acento en la pendltima

silaba se les llama...

&. A las palabras gue llevan el acento en la antepenultima

silaba se les llama...




9. i¢Sabes alguna regla de ortografia? éicual?

10. Escribe una pequefa redaccion de lo que hiciste el

domingo pasado (10 renglones)

DICTADO:




NOMBRE. ...citenvesecnnnnrenaasEDAD cenuse e W SEXDLennun

ESCUELA. .cecavneernocarosnases s EVALUACION . cevetineenoaannns

TEXTD CON ENUNCIADOS.

1. Se escribe con letra b los comienzos de las palabras bon

y bue, da un ejemplo de cada uno.

2. Despues de la letra @ escribe con b. Da dos ejemplos.

3. Las palabras que empiezan con bibl, bui, bus, bur y buz,

se escriben con letra b. D3 un ejemple de cada uno.

%. l.as palabras con terminaciones ivo, iva se escriben con

letra v. DA dos ejemplos.

5. Después de ad, se aescribe con letra v. DA dos ejemplos.

&. Antes de la letra 1, se escribe con letra g, como gla,

gle, gli, glo, glu. DA un ejemplo de cada uno.




7. En general se escribe con letra J, las terminaciones

Jero, jera y jeria. DA un ejemplo de cada unao.

8. Se escriben con c, las palabras terminadas en encia,

ancia, da un ejemplo de cada uno.

9. Se escribe con c, en las silabas ca, co, cu, di un ejem-

plo de cada uno.

10. Las palabras terminadas en azo y aza se escriben con

letra z, da un ejemplo de cada uno.

11. SeRala con una x, la palabra que esté escrita incorrec-

tamente.
vrazo balaso polisia aniyo
divu)o vaso lapisera pollo

costunbre sapato payaso pelota




12. Revisa las siguientes palabraé y acentua las que asi

requieran.
arbol
navegacion
ortografia
maquina

papa

tecnica
libro
mama
redaccion

comelon

lo



NOMBRE . « e sesessenronsncinseesEDADceeauscass SEXDurannans

ESCUELA. «+.EVALUACION.

A.- En el siguiente esquema tienes un  dibujo, para
saber lo que esj tienes que unir los puntos en orden

alfabético, y lo veras:

. 1
' .
Voo ’ o |
[ ]
<5y T
- ‘  § -y .2
. LI}
cd -!!
" . ; . .J
. L

1. Las palabras que empiezan con bi, y bis, se escriben con
letra b , encierra en un circulo de color azul, las que
encuentres a continuacion,

bilabial bisemanal bicolor’ bienio

bisante bisagra bisnieto bistec

¢. Desplues de la silaba cu, se escribe con itetra b, ejem-
plo: Cuba, escribe cinco e)emplos mas.



3. Fijate bien, después dae la letra m, se escribe con lLetra

b. Encirerra en un rectangulo de color rojo las palabras que

tengan mb.
brincar promear ambicidn contar
amhulante amable ambivalente avyer
ambidiextro ambar ambigUo costumbre

4. Dibuja la letra b, con color rojo.

5.—- Forma palabras utilizanda las claves.

1 2 b B —————
bu bur bus 1 5

Y s b e e
car fon lar 1 9

7 8 I
qués to lla 2 7

&.— Completa; generalmente bu, bur y bus, se escriben

letra b, da un ejemplo de cada uno.

7.~ Colaca las siguientes palabras en el lugar correcto.

con

hablar blogue hambre blusa abrazo brillante

neblina increible libro puebla bruja




ola ble bl blo blu

8.~ Todas las palabras que tienen las silabas bra, bre, bri,

bro, bru, y bla, ble, bli, blo, blu, se escriben con Letra

9.~ Encierra en un circulo de color azul las tres primeras

letras de cada palabra y fijate que todas tienen v.

evangelio eventual evidente evolucional
evitable evaluar Evaraisto evidencia
evocativo evacuar evitar evidentemente

10- Las palabras que COMIENZAaN €ON ____ 3y iy ey ——

se escriben con letra v.

11.- Completa las palabras utilizando ava, avi

s avo, eva,

eve, iva, ivo, segun carresponda a cada una de ellas.

Gus_____ nat_____.__
long__ ____ Pas__ .
caut____.__ cent______ cl
br . nu_____.___ iniciat:
fugart____ fest ____ decis_____
12.~ Lee atentamente; a continuacion de n, se escribe con

letra v. Subraya las palabras donde encuentres nv con rojo.



convenio

desenvolver encontrar convicte
convocar convivir encoger invariable
1nvertir convarsacian envoltura enocjado
13.—- tas terminaciones de las palabras en ivo, iva, se
cada una.

escriben con v, fijate y da tres ejemplos de

1vo

iva

i4.- Dibuja la letra v con color azul.

15.~ Pon atencion y coloca la letra correcta v o b, donde
corresponde en cada una de las siguientes palabras.
e_angelio hu_ieron 11_re escla_a
_eneficio e_olucién alfom_ra cauti_o
su_lime e_itar ol_idar bi_lioteca

16.— lLas swilabas dis, des, se escriben con ia letra @ al
principio de las palabras, ejemplojy distraer, descartar,

pon a las siguientes palabras la que corresponda:

——-poner ——.Chteca ___cértar
—__frazar. —...Obedecer ~_Ponible

17.~ Las terminaciones esa, @%0, isa, de las palabras se

sscriben con s, recorta.y pega un ejemplo de cada una.




14.- De las siguientes palabras, subraya las terminaciones
itis, con color rojo, unicamente las terminaciones.

bronquitis apendicitis conjuntivitis faringitis otitis

Podemos decir que las terminaciones en itis se escriben

con letra ___.

19.— Dibuja la letra s con color azul.

20.~ Se escriben con s los elementos: as, es, is, 0s, y US,
que van al principilo de una palabra. Ejemplo: oso, usted,

etc. Busca una de cada una, recortala y pegala aqui.

21.—~ Escribe una palabra que inicie con circw ____

una que termine en ancia

una gque termine en uncia

una gue lleve la silaba ca

una que lleve la silaba co

22.— Se escribe con letra c, en las silabas ca, c¢o, cu,

subrayalos con azul en las siguientes palabras.



casa cubierto encontraba caminar cosa

coser buscaba correr comer curar

23.- £1 principio de las palabras que llevan e€ircu, se

escriben con letra c, pon tres ejemplos:

24.- Las terminaciones ancia, ancio, encio, uncia, se escri-

ten con letra ¢, subrayalas en las siguientes palabras, con

roja.

rancio cansancio evidencia ganancia

denuncia suystancia anuncio renuncia

25.- Escribe ' la letra, s, €, 0 2, segin coresponda en cada

una de las siguientes palabras:

despen_a sustan_ia golpa_o vigilan_ia semblan_a
calabo_o Joven_illo lu_a1r inver _10n apue_ta
pradu_ir ino_encia defen_a calaba_a egoi_ta

26.—- Recorta y pega tres palabras que lleven h intermedia.

27.- Recorta y pega tres palabras. que empiecen con la letra

h.



28.- Localiza 10 palabras que lleven la letra h Yy

enciérralas con color azul.

HEMORRABIA
ALHAIJAHYNH
MOHOP ZOLHDO
BAHIAYRTIG
REHACERWBA
ENHEBRARID
IHORAQRZRO

29.~- Escribe tres palabras que lleven la letra z.

30.- UOrdena las silabas para formar palabras,

ra--co--26n _____________ zon-—cha—-hin ________._____
zon—-tro--pe ____________ co-—zon--me - -

La mayor parte de las palabras terminadas en se
escriben con letra ____.
31.- Las palabras terminadas en eza, Y @z, se escriben con
2z, completa las siguientes.

limpy nabl

acid__ escas__ v viv

32.~ Dibuja la letra c, con color rojo. La letra z, con

azul.



33.-

3. =

Fijate bien en la acentuacidn.
A las palabras gue llevan el acento en la ultima

silaba se les llaman: AGUDAS.

A las palabras que llevan el acento en ila

penultima silaba se les llaman: GRAVES.

A las palabras que llevan el acento en la

antepentiltima silaba se les llaman: ESDRUINNAS.

Observa la siguiente lista depalabras y colocalas en el
lugar que correspande.
util telétonc mastil inmévil camidn

zoolégico préxima galan médico déecil

cascaréon sofad lapiz Tomds pajaros
comi césped autobis unica salié
ABUDAS GRAVES ESDRUNLAS

Escribe el acento donde corresponde a las siguientes

palabras.

arbol ° corazon galan



conacio si1laba brujula

ortografia genesi1s globule

35.- DICTADO.

GRACIAS POR TU PARTICIPACION.

MAYO 1992
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