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N T R o o u e e I o N. 

Maestr-o: -Por- favor· co¡:i1en la tar-ea par-a ma1'lana-. 

Alumno 11 -ilodo eso!-. 

Mae•tro1 -Rápido porque ya casi es la hora de salida-. 

Alumno 21 -Oye, luego me la pasas eer1-. 

Ah1mno 31 -¿Quiér1 me pr-esta lápi:?-. 

Al1..1mno l.11 -¿Eso ya lo vimos?-. 

Mamá1 -¿Ya ter-minaste tu tarea?-. 

Alumno 1: -Ya casi-. 

Mam.t: -Apúrate, por·que y .. , c>s t.ar-cte-. 

Alumno 21 -Es que no le entll!l"ií.lo. ;_l'le ¡:>U!fdes ei:plicar?. 

Yi!o me dio tloJera-. 

Cuántas y cuantas •.1eces estos diálogo.;, h.:i.r1 est-'\dO 

pr-esentes er1 la vida de alumr1os, n1aestr·os y pad1~e<:> de fanul1a. 

Sin duda, las tareas escolares son act1v1dades, el 

pr-oceso en5eñanza aprendizaJe, q1.1e han despertado 

polom1cas~ desde opiniones q~.1e las consideran necesar·1as y 

formativas, hasta quienes las conciben ~amo pérdida de t1c>mpo 

nociva:s para el al1.1mno, sea como sea, las tareas escolares 

actividades que eon la actualidad o;:1guen empleandose en las 

instituciones ed1.1cativas escolar1za•:tas. 

En las tareas escolares se inv1er-ten muchos recursos: 

htJmanos, económ1c:os y de t1empo 1 y s1r1 umt•argo, no siempre 

obtienen r-eaultados positivos de ella, testimo1-.ios al rl::S\•ecto 

sobran: los alumnos no se explican por que tienen q1.iu t"t;:.H:er tal o 

c:ual tarea, no perciben la utilidad dEil tiempo que los lleva 

horas •entados ante una mesa, a par-te del tit?mpo q•.1e ya v1v1erorr 

la esc:uela, las·padr-es di:' familia no estan capac:1tados para 



ul-'o·;a1· los 1 i1-.ecnenc:1a lu t.;i.1-.l.'i\ ~s mot1vo cte c.:irlflictos 

S1n emtiar'}o 1 para proponer soluciones sobro: 

óptimo de tarea~. tanto por alum1los, maestrns 

maneJ o 

fam11 ia, es 11ece~.:-tr io empe:=ar' por conor.er cómo se •Jti l i:=an las 

ta roas act1.1almente, es por ello, que es te trabaJo de 

investigación consiste 

como so 1.1t1l1.:=a este 

ctiagnóstico gener·al, sobre Ja forma 

d1dáct1co, er1 •.1na o:scuela sec1..m'1a1"1a 

Lo 

ut1 l1::nc10n de las tareas se descr1J,e v e>:pl 1ca, a trüvtts del 

de5arrollo .;e la manera como se ¡::danean 1 r·ei3lizan y evalúan Jas 

tareas escolares. 

La estructura del trabajo es ln s1gl11entc: 

En el ccipítulo l, 

destacando la teoría coqnosc1tív1-;ta, i:•orq1.1e aportci lo'i 

pr1ric1pales elementos pare;. la inte1·pr·et~ciOn d1~ l1's rr.s1.1ltado;, 

ya que no hay 1.1na teoría q1.1e trate especificamente sobre tareas 

escolares, además, de ·~'.te la tendencia actual 

ed1.1cativ;a. 1 el logro del aprer1dizaJe S11Jnifici'\tivo con el 

apoyo •.le Q1vPrsos 1~ec:ursos d11.1áctJc1's cuyo sustento 

teor-ie1 c.ognosc1t1va. 

dicha 

- En el capitulo II, se desarrolla el obJeto de estudio de la 

1nvestlgi.\c1ón; "las tareas escolares", desde defir11.cion, 

car-a..:ter·ist1cas, cr1ter·1os ~)ara e~tablec:erlas, etc. 

- E.n el capitulo 111 1 se caracteriz.:\ el conte~:to e1~ l.'l que se 

,..e.:\l1::ó la 1nvest:1gac1ón. 

- Por ultimo, el capítulo IV, contl.e1·1e la instr·umentac1ón de las 



11mitac1ones, sugerencias, bil:•l1og1~at1a 'i arun:os. 

En la medida que este trabaJo aporte soluciones µara q1.1e 

las türC?as uscolar-es contrit ... 1yan a la formación de los 11l1.1mnos, 

s1.1 r-ec71lizac:16n no hab1~á sido en vano. 
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1. 1, PRESENTACION. 

Desde hace tiempo ha sido una pr-eocupac1ón fundamental 

para el hombr·e definil"' los pPincipios generales de la nat1.1rñle::a 

del proceso de aprendizaje, para logl"'ar este objetivo, han 

desarrollado diversas teori as. 

Las Teorías del Aprendi::aje tr-atan de explicar de 

forma científica los procesos mediante los c1Jales el ser humano 

aprende. 

En el ámbito escolar, estas teorías han servido como 

medio de análisis de: sit1..1ac:iones educativas, programas, 

actividades de aprendizaJe, propósitos educativos, etc. 1 ya que 

de alg•JnC:t manera estos aspectos se respaldan 

aprendiza.Je. 

posturas de 

las Teorías del Apr-enJizaJe se hi'ln de4drr·ollado desde el 

campo cienti.fic:o de la psic:ologia, por esta motivo la princ1pal 

divi5idn de los enfoques psicológicos Empir-ismo y Rac1onalismo, 

influyen 

Aprendizaje. 

el contenido y separación de las Teor-ías del 

En una Teoría del Aprendb::aJe, se manifiesta la postura 

que el científico asume ante aspectos tales como; ¿cuál la 

natur-aleza del hombre?, ¿cómo y qu~ p1Jede aprender?, ¿cómo 

enfrenta los problemas?, etc., el matiz que el científico de 

las respuestas de estas preguntas infl1Jirá en st.\ Teoría del 

Aprendí .:aJ e. 

Desde el siglo XVII han surgido divepsas teorías para 

explicar la r1atur-aleza del aprend1::aje 1 sin embargo, e>:iste 

una sola Qt.U'.' este e>:enta de crítica, es decir-, que sea absoluta y 

universalmente aceptada. 

3 



Existen ciertos factores que separan a las Teorías del 

AprendizaJe, por ejemplo: (Bower y Hilgard, 198':;1) 

- Las teori as Estimulo-Respuesta explican que el 

sujeto aprende hábitos y centran su atención el 

desarrollo de secuencias de respuesta¡ por otr·a parte 

lo• teóricos Cognoscitivistas explican que el 

hombre aprende estructuras cognoscitivas, y se enfocan 

al estud10 del conocimiento fact•.aal. 

- Otro aspecto que marca la diferencia entre las 

Teorías del Aprendizaje, es la e>1pl1cación de la forma 

el sujeto que aprende llega a la solución de 

problema; los teóricos Estimulo-Respuesta afirman que 

los SUJ etos ensamblan hábitos a partir de 

situaciones pasadas aprop iada5 al nuevo problema, 

llega solución, el sujeto al 

ensayo y error, sacando de su repertorio una respuesta 

triil.• otra hii1.5ta resolver el problema. En otro sentido 

los Cognosc i ti vistas aceptan parte 

planteamientos anteriores, pero además 

interpretaciones que los otros teóricos 

de lo• 

agregan 

otrecen, 

por eJemplo, para que el sujeto describa el problema, 

debe tener cierta similitud con alguna descripción de 

otro problema que se resolvió antes, y así derivar la 

respue1aa al nuevo problema. 

- Una diferencia importante entre las Teorías del 

Aprendizaje, es que los partidarios Estimulo-Respuesta 

no le atríbuyen al sujeto características 

voluntad, creatividad, etc.; por el contrario los 
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cognosc1tivistas explican algunas conductas del 

humano a traves de estas caracter"istica5, otorgándole 

al sujeto la posibilidad de modificar los estímulos y 

las respuestas. 

Lo anterior son eJemplo5 de los aspectos q1.,1e pueden 

separar- a las Teori as de 1 Aprend1 zaJ e, sin emba\ .. go, no er1 to dos 

los factores de las Teorías existen discrepancias, es decir, se 

pueden encontrar principios en los cuales tanto psicólogos 

Cognosc: i t ivi stas los Teóricos del Estimulo-Respuesta estén 

totalmente de acuerdo¡ asimismo se pueder1 encontrar discrepancias 

entre dos teóricos de un mismo sistema psicológico. 

E5 dificil establecer una definición del aprendizaJe lo 

5uficientemente general para que sea aceptada por la mayoría, y 

además que excluya los elementos que no tengan que ver con lo que 

define. A pesar de ello, la definición misma del aprendiza.Je 

constituye la diferPncia central de las Tearí.a5 del 

Aprendizaje, la interpretación de las definiciones 

marca las divergencias más que las definiciones. 

lo que 

Una de las definiciones más aceptadas y ·generalizactas 

del aprendizaje la que lo concibe un cambio la 

conducta del sujeto1 "el aprendizaje se refiere al cambio la 

conducta o el potencial de conducta de un sujeto una 

situación dada como producto de sus repe"tidas experiencias en esa 

situación, siempre que el cambio conductual no pueda explicarse 

con base sus tendencias de respuesta innatas, su mad1.,1raci6n, o 

estados temporales (como la fatiga, la 1nto>:icaci61"l alcohólica, 

los impulsos" etc.)" (Bower y Hilgard, 1989. pág, .23). 

Con esta definici61-. estarían de ac1.,1erdo la mayor-í.a de 
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los teOricos c:o110:tuc:tistas y neoconductistas. En otro 5entido los 

partidarios de la Gestalt definirían al aprendizaje como una 

captación súbita de significaciones intrínsecas, conocii:!r1dose las 

partes, aparentemente aisladas, mediante una operac:iór1 mental 

articula 1..1na estr•.tct1..1ra por medio de la cual las partes adquieren 

significado en conJunto. Asimismo, para los cognoscitivistas el 

aprendizaje seria transformación de las 

co_gnoscitivas debido a la captación de relaciones, que pueden 

manifestarse en el cambio de la adaptación del organismo 

medio. 

A contjnuación sa expondrán las Teorías Contemporáneas 

del Aprendizaje más representativas, a través del •iesarrollo •:le 

las ideas relevantes de los teórico!> más importante'> de cat:1a 

grupo de teorías. 

Este capitulo no pretende ser· un estl1aio exriau;ti-..c. ·:\~ 

la5 Teorías del Aprendizaje, su objetivo es orrecer un par1orama 

general sobre las implicaciones del aprendizaje, y delinear a5í 

el contexto el que se insertar1 las Tareas E5colares. 

El abordaje de la5 Teoria5 Cognascitivistas más 

amplio y detallado di:bido a que es el principal soporte para el 

análi5is de 105 resultados de la investigación y, en especial, 

la teoría de D. P. Au'll1bel. 

1.2. ASQCIACIQNI§MO <E-R> - CONEXIONISMO - CQNQUCTISHQ. 

Estas teo1~ias han estado proceso de desarrollo 

durante el siglo XX, sus antei.:edente5 1nmediatos se encuentran en 

la disciplina mental y en la percepción. Estas teorías surgen 

como pr-otesta los inadecuado5 1r1congruentes 5i5temas 



psicológicos existentes hast.::i entonces. El método de la 

introspección t1.1e considerado muy poco confiable, no podia 

probar ni observar, de ahí que 

objetos y sucesos observables. 

prencupaci6n se centrara en 

El comportamiento para los teóricos de esta postura 

incluye no s6lo movimientos corporales, sino también los procesos 

internos físicos relacionados con el comportamiento corporal 

manifiesto, por ejemplo, segregar adrenalina¡ estos sucesos 

pueden medir objetivamente y descr·ibir er1 términos de sec1Jer1cias 

mecénicas o aspectos c1.1ar1titativos, como el número de veces que 

un sujeto dá una respuesta concreta ante un estimulo, pudiéndose 

expresar estadísticamente. Lo anterior· se dio principalmente por 

la 1nfluenc1a q1.1e la fisiologia exper1mey1tal eJerc16 en los 

psicólogos de esta epoca. 

Sus principales e::ponentes en el pr1m1n-· tercio del siglo 

XX fueron lvan Pavlov (184')--1936) 1 Jhon B. W.atson (1878-1958) Y 

Edward L. Thorndilce (1974-1949), a la Psicología da Pavlov le 

llam6 Condicionamiento Clé.5ico, a la de Watson Cond1.1ctismo y a la 

de Thorndike Cone11ion1smo, pero en un sentido amplio se les puede 

denominar Conductistas. 

Pavlov partió básicamente de experimentos con perrofi, 

los que les media el flujo de saliva en condiciones controladas. 

Sus investigaciones. &e basar1 en el reflejo, lo cual le lleva 

descubrir y desarrollar su método para establecer el reflejo 

condicionado. Su condicionamiento se conoce como condicionamiento 

clásico, en el q1.1e se dá una asoc:iaci6n de un estim•.110 es"pecific:o 

y una respuesta específica. 

Un estimt1lo neutral (que no prod1.1ce respuesta alguna) se 



convierte estím1.1lo condicionado (que produce una 

respuesta). Para que dt? el condicionamiento necesario 

presentar apareados los estin11..1los condicionados y los 

condu:ionados. A este hecho lo der1omin6 reto1~.:amier1to. 

Pavlov comprobó que para ext1ngu1r la cond1Jcta debe 

presentar el estimulo cond1c1onado sin aparearlo con el estim•..tlo 

incondicionado. Al respecto los neoconductistas hacen mayol"'es 

apor•taciones. 

Los desc1.1brimientos de Pavlov sentarpn las bases de 1011 

pr·ocedimientos y concepto<:> de: el condicionamiento, los estim1.1los 

condicionados incondicionados, 

general izaci6n de estímulos, la 

espontánea y diDcrim1naci6n. 

Para Pavlov el apl"'endi.:aJe 

estímulos condicionados: 

el reforzamiento, la 

rec•.1perac i Dn 

adquisición de 

"Pavlov creía que r1acemos con una sensibilidad a 1.ma de 

estímulos incor1dicionados que producen, de forma innata, fuertes 

reacciones por nuestra parte. Asi, el fuego nos hace que lo 

evitemos, la comida, 5egregar saliva ••• A medida que crecemos, 

aprendemos a asociar se11"ales que precede\'! a estos 5ucesos con los 

s•.&cesos mismos. Así lafo señales vuelven estímulos 

condicionados... El aprendizaje no es más que la adquisición de 

cada más estim1.tlos condicionados (Rachl1n. 1979. pág. 

169), 

Para Thorndike el apr·endi:zaje proceso de 

conexiones de unidades físicas (estímulos y respuestas) 

mentales (algo que siente percibe), di fe rentes 

combinaciones. Es el pl"'oceso mediar1te el cual "se graban" 
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conexiones el sistema ner-vioso, y no tiene relación con la 

introspr.cción o la comprensión. 

La base del aprendi:<:aje es la asociación entre las 

impre•ioneg de lo• ~e'ntido& y los imp1..1lsos para la acción 

"respuestas", esta asociación le conoce como cone>:ión 

e&ti mulo-respuesta. 

El aprendizaje más característico en animales y el 

hombre, segil.n Thorndilce, es el proceso por ensayo y error. Un 

SUJeto que •Prende se errfr-enta a una situación de problema en la 

que tiene q1..1e llegar determinada respuesta, para el lo 

selecciona una r-espuesta entre varias posibles, hasta dar con la 

correcta. 

Para Thorndike las asociaciones estimulo respuesta no 

sólo e>:pl ican la adq•Jisición de la conducta sino tambien 

selección. 

Elabora tres leyes primarias del aprendizaje que están 

íntimamente relacionadas y que pueden aper-ar Juntas: (Bigge Y 

Hunt, 1984) 

a. Ley de la disposició1-..- Debido a la estructur-a del 

sistema ner-vioso una situación dada, ciertas 

unidades de conducción están más predispuestas a la 

conducción ql1e otras. Las unidades de conducción son 

las neuronas y 'ilnapsis que intervienen en el 

establecimiento de un enlace o conexión. 

b. Ley del eierc1cio.- A mayor nómero de veces que 

repitan las reaccio1-.es de estim1..1lo ind1.1cido, mayor 

será retención. 

Ley del efecto.- Las 1 .. ecompensas y las 
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recompef1Sas, 1 os e:~ l tos y los fracasos, sor1 

mecanismos par·a la sel ecc l ón .,. la i~espuesta más 

adaptat1va, otr·as pal.:-tbras, f'esi:•uesta 

fortalece Sl seg•JJ •ia de pli\Cef' y se deb i l i t<ot si le 

sigue el desagf'ado. 

La Teoría de Thor·ndike ha sido fue.-.temente cr1ticad.:1. 

•:¡ue las leyes son L'HCesivament1~ muc:án1cas y d~J.:ln 

lugar al pensamiento n a la comprensión; la mot1vac1ór., StPJ·:i.•1 

este enfoque, no es requel'ida para el aprendl:!f.\Je. S1n en1l.•d•~·;fll, 

las lnvest.igacior1es •:te Thor·ndike marcaron avance los 

problemas r.tel aprer1d1:::aJe y la forinüctón de háb1tos, han 

desprendido de sus estudios ciertos ~·r1ncip10~ que caracteri:::an 

cómo el humano forma ~snc:1ac1ones v apren~e ~osas nueva~. 

Por otra p.::trte Hat'.ion c.n11s tder.:, q1.111 la n.rr,te y tod,c:, 

clase di? conceptos mer1tale:;, como i.); cor1cie11cta 1 ir•t1~L1s¡:0 r-.-:ció1·1, 

etc., son suscEc'ptibles de examer1 científjc:o, es poi- el io q•.I? 

r-ec:ha:::a ciertas ideas de ThorndU~e, ya que ól habld de las 

Ynidades mentales, s1n em.bar-go, considera dP. gran importancia lo 

que ThorndU(e estableció acerca de 'lue cualquier r-espu~st.:;1. puEr.h! 

enlazarse c:on cualquier e5tímulo 1 y ésto no se relaciona con l~~ 

p1~opósitos (motivaciones) y el per1sam1ento. 

El cond•.1ct1smo watsortiano tenía dos obJetivos 

especí.ficos: 

Predec: ir la r-esp1.1esta conociendo 

- Pr·edec:1r el estímulo, cor1ociendo la 

Hilli>:, 1976. pág. 159). 

Para Watso1·1 el ser· ht.tmano no nace 

el estímL1lo y 

rec;puesta", (l'l¿ir)I y 

capacidades 

disposiciones mentales particulares, el hombre sólo hereda 
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cor1•.llc 1 orram1 en to. por· (.'}lo •:fLLe Wcitson establec1a que s~ podía 

hacer de c1-1cilqu1er· persona ur1 a1··t1sta, medico, l•.Hl1··on, e-te., 

11,o:lependientemente de su tc.lerd;o, tendencias o vocación. 

El aprend1za1Je i:·~r-~ i.iatson es un p1··occsa cor1str1.1r.:tor de 

retleJos c:ondic1onados al St1st1tuir un estimulo por otrü. El 

.:1pr«mdi::aJe c:om¡:deJD sólc.. es una comti1nac16n de refleJos s1Mples. 

Wat~on •1istingue dos pr1r1c1p1os 

compleJo: <Contreras y Ogald1?" 1 1·~8(1.1 

el 

a. ley de lci ei-·O):Jnotdad o de lo recient1J.- La ultima 

r-e s¡.-.ue s ta r·epite <;1mplemunte porque l.~ más 

b. Ley de J.;:1 pr~c:r.ic.:i..- El 

res¡Htesta ia 1··eaf\r1n3. 

ley del efectci.- Ur-13 íE'Er·l\eSta co1·rec:ta ttf.•rpje 

repetirse más y con mayor· froc:uenc:1a. 

Una de las cr·.i t1c:as más f•.1ertes qllE' se le han hecho .:.1 

c:or1duct1smo watson1ano es ql1e r10 r·ecorroce E>n el ser hl1mano la 

capacidad de respons.:.~bili•jad de las .o1cc1ont1s, ,·er· •ll SE'Ht.i<io de 

libr-e albedr-io), ni la mot1vdc:1on, in1c1atiV:.\ 1 i;len:iO-,t F.h:., Y 

concibe que el comportam1e>nto está o:.iftt~r-mH'!ado por· c1ert;,1s leyes 

nat•.1r-al es. 

1.3. NEOCONOUCTJSMO. 

Las teor:i as descr1 tas anteriormente se consideran el 

antecedente de las tr1ter·pr-et.o,•:1nr.es ntooconductistas del 

apr·endizaJe. Esta teoda .;Hinque está de acue1 .. do con e::plicar la 

cond~•cta e1·1 términos e~ ti mu lo-r·espues ta, hace otras 
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consideraciones que los conductistas no contemplaron. 

En este apartado lie describirá prir1cipalmente el trabajo 

de Sk1nner por considerarlo el principal representante de la 

corriente neoconductista. 

Los neoconductistas dirigen sus in'lestigaciones la 

modificación de las resp•.H!Stas < fortal ec 1. ~ndolas 

debilitándolas) a través del control de sus consecuencias y a la 

modif"icaci6n de los estimulo'i mediante el condu:ionamiento. Se 

interesan no ~ólo por ver que estimulo provoca tal respuesta sino 

también buscan reforzadores dependiendo de las resp1.1estas. 

Los r1eoconduct i stas actualmente ocupan de 

conf iguraci one~ complejas de est1mulación, .. decir, 

correlaciones er1tre estimulas y respuestas. 

Lo'l partidarios de este enfoque no utiln:ar1 terminas 

tisiológic:os ni mentales para explicar el aprendizaje. Consideran 

que el amb1ente determina la conducta del individ1.10, pero además, 

el individuo a su vez modifica el ambiente. 

Se interesan por las C.;\Usas de la conducta, esto es, 

las condiciones del ambiente que afectan la conducta, porque el lo 

permite predecir la cor1ducta y hacer un manejo controlado 

objetivo de las causas de la conducta. 

"La teor-ía do S\anner- pone de relieve •1 

condicionamiento operante, un tipo de apr-endizaje que 

significativame:nte diferente del estudiado por- Pavlo'I". (Biehler 

y Snowman, 1990. pág. 165). 

Efectivamente, Slcinner- plantéa la r1ecesidad de r-econocer

dos tipos de aprendizaje: el r-espondiente y el operante: 

a. ReoSpondiente.- Este aprendizaje ·maneJa las c:ond1.1ctas 
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reflejas que se proca1ceo por· estímulos especif1cos; 

reacciones del organt smo man1 fest.:\das tfL'.V{.!€ 

del sistema y ocasionadas por 

est1m1.1lac1ón e>:te1 .. na, este aprend1.:a,1e el que 

produce por el condicionamtento clá<:.1c:a e}:plica .. 10 por 

Pavlov, en el c1.1al es importante la s1.1st1ti.1ci6n de 

los estimules. 

Medi.ante el estim•Jlo respor1diente pretende 

a•.tmenta1~ la magnitud cte la respuesta que provoca el 

estimulo condic1onado, además de reduc11.. el tiempo 

que transcurre entre el estim1.1lo y la respuesta. 

b. üperante.- Este aprend1;:aje di ferer1te al 

respondiente, porq1.1e en el operante, el estim•Jlo· que 

sigue la conducta deseada es lo importante, 

diterencia del respondiente e1"t el c1.1al lo relevante 

es el estimulo or-iginal que evoca la conducta: 

"En el aprendi:aje operante, el es tí.mulo 

sign1 ficativo el que sigue inmediatamente la 

resp1.testa. Cualq1.11er mod1f1c:ac1ón del amb1e11te 

estimulo. El comportam1ento operante es el que opera 

sobre el ambiente para generar consec:uenc1as ••• ni la 

persona n1 el ambiente actüar1, el comportamiento; 

el comportamiento e5 Lm fenómeno de la naturaleza". 

(Bigge y Hunt, 1984. pág. 451). 

El aprendizaje operante se adquiere mediante lo que 

Skinner denomir16 "Condicionamiento Oper·,:mte", el cual puede 

defiñ1r coma proceso que incrementa dism1n1.1ye las 

probabilidades de oc:ur·rencia de las respuestas dependier1do de las 
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consec1..1encias q1.1e le sigan a éstas; las consecuencias lo-;; 

procesos de \"Rtor:::amienta. El refor;::amiento es p.-.oceso de 

presentar:16n o r·etiro de retor;::adores (.alimento, premios, etc.), 

que incremer1tan las pr·obabili.dades de ocur·renc1a de 

res~·i.testa. 

Para Skinner una respuesta~ "no una de 

mov1m1entos específ1cos, si.no un acto, 1..1 opcn·ante, q1.te prod. 1.1ce 

efecto especifico en el contorno ••• " (Rachlin, 1979. µág. 2d8). 

EHisten difP.rentes r-efor;::adoresi 

Positivos.- Estimulo q1..1e fortalece la conducta. 

b. Negativos.- Estimulas c1.tya s•.tpresi6n fortalece la 

conducta, es diferente del castigo. que e:-:plic:,:..rá 

más adelante. 

- La canti.dad del refoP0!"'1ni en to.- 11ed ida 

peso, voli'.lmen, etc. 

- Calidad del refor:::am1ento.- Pr·eferenc1a del orqan1smo 

hacio?. determ1nado reforzador.· 

- pemora del r-efcirzamir:.>r1to.- Las rt'spuestas pró>:imas en 

e5pac10 y tiempo al refor::amit':1to se aprende\"\ con más 

rap1dez q1..1e las respuest.:i.s que P.Stán lejanas i'\ el. 

- Pr·ogramas de reforzi\miento.- Estos se dan cuando el 

reforo:amiento se efectúa en torma cont1nua. 

Skinner desarrollo d1versos 

refor:arniento; los que 

pr·ogramas 

base 

de 

el 

tlempo tos denomino de 1nt~rveolos; y los que 

o.iependen de la r-es\)•.testa los 1 l,:1.m6 de· ra::óri; dentro de 

esta clasificación pueden e~t1stir- prog1·amas "fijos 
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Y'"'-r1ables. 

Otros aspectos de gran 1m\:'ortanc1a en la ps1cologia del 

aprend1z&je, dentro del entoque neocond•Jctista son; la cHttinción, 

la recuperación espontánea, ger1eralización, discr1minac16n y 

diter-enciación do respuestas. Estos tenómenos óti les como 

conceptos ewplicativos de conductas compleJas como 1 

tr-a1-.srerencia, tormacion de conceptos, etc. 

Extinciórt.- Se retiere al debilitamiento gradi.tal de 

1.1na resp1.1esta. Si una cond•Jct.:a deja d• recibir 

reforzamiento, ocurrir cada menos 

frec•Jenc1a. En el proceso de ewtinción se presenta el 

fenómeno de rec•.meraci6n 9spontá.r1ea, ésta consi<:.te en 

que el organismo, '.t1csp•.1es de que la tn:lanciór• se ha 

producido), 

si tuac i 01-. 

momentos 

e>1t i ng•.li da. 

al encontrarse noev~monte la 

frecuencia elevada la conducta 

b. ~.- Proceso que consiste en la presentación det 

- Un estímulo aversivo O 

- Eliminaciór1 de un estímulo positivo, 

ello con el fin de eliminar una r-espuesta. 

Skinner considera que el castigo el 

procedimiento més adecuado para lograr que el suJeto 

no emita 

cast190 

respuesta indeseable, debido a que el 

1"'educe nece'!.ariamente la probabilidad de 

oc:urr1mc:1a de una 1"'esl:'lLesta; ¡:iro~one otros medios 

para modificar o debilitar conr.tuctas, por• ejemplo: 

modific:a1"' las c:1rcunstancias, reforzar por- medio de 
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estimulas po:;1tivos las cor .. :t•.u:tas 1ncompat1bles a la 

conducta no deseada. 

Generalizi'lc16n.- Es un proceso de condic1oni'lm1ento en 

el cual un orgi'lnismo apr·er1de a responder a estimulas 

•1m1lares al or1g1nal. Los estímulos s1m1lares pueden 

evocar la respuesta condicionada, aunque 

sido condicionados con anterior1d°"'d. 

hayan 

d. Qiscrimrnac16n,- Es proceso que consiste en 

reforzar una 1~espuesta en pr·esenc1a de estim1...1lo 

especifico y no reforzarla presencia de un 

e5timulo diferente; el or-ganismo incrP.mentará su 

re5pue5ta ante el estimulo especifico y reducirá 

gradualmente las probabi l 1dades de responder ante el 

estimulo diferente, así se producirá un aprer1diza.Je 

discrim1nat1vo al lograP q1...u! el orgarusmo responda 

selectivamente a los estímulos. 

Diferenciación de Respuesta.- Cuando se desea que un 

organismo alcance un comportamiento determinado, 

comienza por reforzar las cond1.1cta5 más 

parecidas al comportamiento, a ésto tamb1ér1 le 

llama moldeamiento por aproHimaciones sucesivas. 

Las ideas expuestas hasta este momento atribuyen 

pr1ncipalmente a Skinner, pero además hay otros autores q1.1e 

puedan incluir- dentro de este enfoque, el Condicionamiento 

Contiguo de Guthrie, la Teoria del Reforzamiento de Hul 1, la 

Teoría Cuantitativa de E-R de Spence y la Teor-ia de Tolman. 

Los avances en la investigación desde el teórico 

del neoconduct15mo derivaron en lo que actualmente se cor1oce como 
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anális1s e>:.perimental de la c:or1ducta. f"lás que una cor-rier.te 

teór1ca sobre el aprendi::aJe, el análisis e>q:•er·ime11tal de la 

conducta, implica una teoría y metodología pari'I el estudio del 

comportamiento humar10 y animal desde cuya óptica anal i ::an 1 os 

fenómenos que abar-can el ap 1 .. eni:t i ::.aj e, 1 a cognic i ór1 y e 1 l eng1..1i'IJ e, 

como campos generales de análisis. En el partic1..1lar del 

aprendizaJe los modelos actuales de estudio se abocan a aspectos 

tan especializados como la ecor1omia de respuestas, elección de 

estímulos, entre otras que se ubu:an 

1nstrumental. 

la linea del aprendizBJe 

En años recientes se ha dado convergencia entre 

campos trad1ci onalmente habían sido vistos 

diametralmente opuestos, esto es, el mal llamado conductismo y el 

cognoscitivismo. Un autor r-epresentat1vo moderno 01ckinson A. 

1979 comentaba que no existe ninguna razón por la que los 

procesos mentales no puedan ser inferidos desde la conducta, y de 

hecho los procesos que contl"'olan la formación de estructuras 

cognitivas o representaciones pueden ser est1Jdiadas en el marc:o 

de las manifestaciones conducti.1ales. Los cambios conductuales 

solamente son de interés en la medida q1..1e furic1or1an 

de esOs procesos internos. En el siguiente apartado e>:pondrán 

las corrientes psicológicas que se abocan al estudio de los 

procesos internos, que incluyen las estructuras cognoscitivas. 

1.4. EL CAMPO QE LA GESIAL T. 

Paralela a la psicologia c:ond•.tctista, se desarrolla la 

psicolog.ia del campo de la Gestalt, que esencialmente 

di fe rente su interpretación del aprendizaje y en 
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metoo.1o logia. 

La pslcología de la Gestalt fue desarrollad~ por 

Werthei1~mer (188(1 - 1943), KDlher (1887 - 1967) y •:::ofka (180~ 

1941), quienes se dedicar-en a buscar Jos pr-ocesos a través de los 

cuales se organiza la percepción. 

Los psicólogos de la gestalt mostraron más 

interesados por las totalidades or-ganizadas que por lo~ elementos 

sensor-iales aislados. 

En este enfoque se considera que el conor:imiento 

logra sólo a traves de la ettperienc1a ser1sorial, dicha 

eKperiencia refleja una estructura total organi::ada y una 

sensación independiente. Consideran que el conocimiento depende, 

en c1er-ta medida, de la nat1.1ral'1za del org"'~ismo que per-cibe 1 ya 

que través de s1.ts respuestai determina lo q1.1e cor1st1 tuye ._m 

todo s19nif1cativo. 

La percepción de un objeto siempre unida su 

s19niticado, así, sólo se percibe un objeto s1 se relaciona con 

un propó5ito y ésto d.il 5entido a su significado¡ si una p&rsona 

capta el signif1c~do de un objeto, no le prestará atención. 

Es por ello que la 5ensc>.ción es un tacto unificado, Ja 

sensación depende del si9nificado y el significado a s._1 vez de la 

percepción, ambos ocurr•en simultáneamente¡ a diferencia de los 

asociacionistas que consideran que la percepción consta de dos 

etapas: sentir y luego encontrar el significado. 

L~ parcepcióil, desde este enfoque, es selectiva, ya que 

ell,¡\ ir1tervienen los propósitos de la per-sona en el momento de 

la percepción. 

Wertheirmer basado trabajos r-eali::ados 
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conJuntamente con sus colaboradores ~~Ohler y l(of~'ª' formuló en 

1923, los principios o leyes de la organización perceptual. Estas 

son: (Contreras y Ogalde, 1980) 

Ley de Praqnanz.- Se refiere a la ley que resume 

las otras cinco leyes de la percepción. Este 

principio establece que la organización de los 

agrupamientos pel"ceptuales tiende 

gestalts" ó "buenas figuras". 

las "buenas 

C1Jando una percepción incompleta, confusa 

desorganizada, el individuo tiende a organi:::al"la para 

darle la configuración de un todo. El organismo tiene 

la tendencia de prefel"ir· las figuras ef;tables 

(cerradas), que la~ inestables (abiertas). 

Pro>qmidad.- Tendencia del orga.nismo a perc:1bir 

juntos los elementos prlH:imos el espacio 

tiempo. Las cosas que estan m.i!i cerca, tiendan 

percibirse como unidades. 

b. Similitud.- Tendencia del organi.smo a percibir como 

un todo, o a formar grupo!i de los objetos parecidos. 

Ante condiciones iguales, los elementos similares se 

perciber1 como partes de la misma estructura. 

c. Dirección.- Tendencia del organismo a percibir las 

formas con direcciones continuas y fluidas. 

d. Oispo5iclón obietiva.- Tendencia del organismo 

contin1.1ar percibiendo cierto tipo de organizaciOn aun 

cuando los estimulas de la percepción original hayan 

desaparecido. 

Destino coml'.tn.- Tendencia del organismo a agrupar los 
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elementos que se derivan de un grupo mayor-. 

Los gestaltistas se interesan en las relaciones fi~ul"a

fondo. Señalan que la figura es aquéllo en lo que se enfoca la 

atención, resalta y es más notable o sobr-esaliente q1.1e el fondo. 

Generalmente la figura visual se define por los contornos 

discontinuidades de una brillante::i: o color diferentes, respecto 

al fondo • 

. Para los estudios del Clprendi'ZaJe, la importanc1a de la 

fig1.1ra-fondo reside en que la gente aprende bas1camente acerca de 

la figura en la que concentra la atención, y no .:icerca del fondo. 

Las instrucciones que se le dan a lo~ sujetos a mer1udo influyen 

lo que se convierte en una figura importante. (Bower y 

Hilgard, 1989). 

El aprendizaje, dentro de esta perspectiva, 

desarrolla términos perceptivos, se habla de huellas en la 

memoria, que son tactos o estructuran organizadas (gestalt). El 

aprendizaje es un proceso de cambio o reestructuración de una 

ges tal t, qu• dá a· través de interactuar con el medio y 

solucionar problemas. La solución a un problema presenta 

cuando llega el elemento faltante y se incorpora a la situación 

de tal forma que el campo per·ceptivo del sujeto hace 

significativo al problema. Para estos teóricos el aprendi:i:aje 

un proceso que implica insight, esto quier-e decir, que no se dA 

una forma gradual, sino en un cambio s.:tbi to dentr-o del campo 

perceptual. En el apr·endi::aJe por- insight se establece 

transición súbita de la incapacidad a la destreza, se propicia la 

r-etención y resistencia al olvido, y es fácil t1"'"ansfer-irlo 

situaciones nuevas. 
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1 .5. EL CAMpO CQGNOSCITIVISTA, 

Las teorías del campo cognoscitivo apoyan la 

psicología de campo de Lewin, de la que toman conceptos 

psicológicas basicas, 

La psicología de campo de Lewin se basa principalmente 

en la motivación y la percepcióh 1 na obstante, Lew1n aplicó 

teoria a situacior1es de aprendizaje. Este autor recurrió a ideas 

y conceptos de la geometr-ia para rep1""esentar- conceptualmente los 

procesos p~ncológicas. Pr-imordialmente utili:?:ó los conceptos de 

la topología y vectores adaptando las def1nic1anes originales 

sistema psicolóyic~. De ahí que se le conozca más precisamente 

psicología topológica y vectorial. 

Dentro de este contexto psicológico, Lewin consideraba 

quo las tuerzas simultáneas, que operan en un campo fome1·1tan la 

reorganización de éste, el lo proporciona las bases para la 

conducta. 

La ps ico 1 ogi a de campo proporc i ana conceptos que 

permiten representar una situación, en la que se incluyen a la 

persona, su ambiente, necesidades, metas, obstáculos, etc. 

Por lo tanta, una 1mAgen completa y e>:acta de campo 

psicológico espacio vital mostrará todas las ideas y hect1os 

de una persona en una ambiente definido. 

A continuación presentan 1 os conceptos mé.s 

importante" dentro de esta teoría: (B1gge, 1975) 

- Esp.ac10 Vital- Representa lo que es posible y la que 

no es posible en la vida de una persona, y predecir lo 

que pueda suceder. Es la totalidad de los hect1os que 

determinan la conducta de una per-sona un momento 
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especifico. Incluye a la persona, su ambiente físico y 

social con el que está psicológicamente involucrada. 

No representa objetos fisicos como tales, mas bien las 

relaciones fLmcior1ales o simbólicas con ellos. 

- !2.P..,QJoqia.- Abarca conceptos como interior, exterior, 

limites, pero no se interesa por la longitud, anchura, 

espesor, distancia; sólo ocupa de posiciones 

relativas. La hilación y las relaciones de las p.;i.rtes 

con el todo son conceptos J:tás1cos que denotan el 

espacio psicológ1co. Los conceptos topológicos 

ps1cologia se usan para ilustrar la posición de un.;.. 

persona en relación a su!> rnetas obstéc•.1los para 

alcanzarlas. Representan la estrL1ctl1ra de un c·spacio 

de tal manera que definan: las posibilidades de 

per·cepciones, acciones, disposicion de las p;1rtes 

tuncionales varias ;:onas y sus limites. 

- Vectores.- En la psicología de campo, vector 

fuer::a (tendencia a actuar en un sentido o en otro) 

que influye en la acción psicológica hacia una meta 

que aleJa de ella. Los vectores indican tuerzas 

móviles; representan lo que oc:ur·M! o puede 

Indican a su ve::, las valencias (fuer::as de atracción 

o de repulsión) de las regiones ambientales. Describen 

la dinámica de una situación psicológica, a.sí los 

vectores están relacionados con las tendencias del 

espacio vital a cambiar o no cambiar. 

- Per5-ona.- Ser qt1e se comporta cor1scientemente. Centro 

de capacidades y 11ecesi1.tades. 
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- Ambiente ps1cglo91co.- Espac10 en el que una persona 

¡:<uede movP.r!ie ps1colog11::ament:e. 

- Casco extraño del espacio vttaJ.- Parte del Qmb1ente 

fi s1c:o y soc1'al de i.ma pel"'sona, q1.1e encuentra 

lnc:luido en s1.1 ambiente psicológtco. 

- Reqiones.- Condiciones, lugares, objetos y ac:t1victadcs 

ps1cológ1c:amente s1gnific:at1vos, def1nidos 

funcionalmente como partes de un espac10 vital. 

- Neces1d.adl>s .- Estado s1tuac1ón de 

caracterizado por- tensión de la regtOn int'-'rna. 

- Tensión.- Se produce resul tacto de 

op1.1estas o mediante cambios fistolog\cos internos 

estímulos e:1terncos. 

- ~.- Reg1cfr, del espacio vital atrae 

psicológicamente a 1.1na persona. 

- ~.- übstác•.110 er1 el camino de una J'..•l!rsona, parte 

dtnámica de un ambiente qua impide el movim1ento de un 

suJ eta. 

- fuerza.- Tendencia a le.> acc:tón er1 s€'nt:1do 

otro. 

- Estr-uctura Cognosc1 t1va.- Es Ja forma en qu~ perct!•e 

una persona los aspectos ps1coló91cos de su amb1er1te 

per-sonal ti. sico y social. 

- Conducta.- Se manifiesta en: acciones intencionales 

observables, cambioo; de actitud del valor- percibido de 

objeta o actividad. La cond1.1c:ta tambier1 puede 

nueva relac:iór1 entr-e dos más eventos. 

Lew1n consideraba que el aprendi:O:::aJ e está formado por 
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cuatro tipos de cambios: (8igge, 1975) 

- Cambio en la estruct1.1ra cognoscitiva.- Consiste en el 

desarral la de los cor1oc:imientas 

centrados la posiciór1 de una persor1a en relación 

sus metas y los obstáculos para alcanzar esas metas 

deter-minada situación. 

- Cambio de motivación.- Es aprender a sentir agrado 

desagrado por- algunas r·egiones (o determinados 

aspectos) de 1..m espacio vital. Estos cambios deper1den 

de la estruct1Jra cogni>scitiva. 

- Cambio en la fidelidad o ideologia del gr-i.1pg.- Implica 

percepciones pr·1mar·ias de la ~·ersona y las 

personas y ObJetos circ1Jndantes; también dependen de 

·los cambios de la estructL1ra co9nosc:it1va. 

- Aumento del control voluntario y 

musc:1Jlar.- Implica también un cambio 

cognoscitiva. 

la des.tre:!a 

la estr•.1c:tura 

Caracteri sticas gerterale'l de la teoría del Campo 

Cognosc:itivistas (Bigge, 1975) 

- Estudia los ~·recesos cognoscitivos que permiten al 

individuo el ma1"1eJO y asimilación de información 

obJetiva y analíticamente, mediante metodología 

que permita la comprobación enperimental de hipótesis, 

apoyándose en una teoría de Ja medición. 

- Esta teoria r-e1.me ciertas caracteri sticas •:rue la 

distinguen como 1..tna ps1co_logía no mecantcista: 

a. Concepción r·elativista de la percepción y la 

realidad.- La percepción de: cosas, situaciones, 
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etc., se reali::a en reJac:ton a las 

rodean. En la per·c:epc1ón se incl1Jye 

que les 

sólo lo que 

Ja persona ve, sino además lo que está di5puesta a 

hacer con dicho obJ eto. La perc:epc: l ón depP-nde, de 

entre otras e: osas, de lci. madurez, de los 

conoc:1mientos y metas de cada individuo. 

La r-ealidad es considE>rada relativa, porque 

ésta - define en f-ur11:i6n de lo que la persona 

interpreta de lo J"eal; es por ello que Ja realidad 

no se define términos físico&, "obJetivos", sino 

ps1cológicos y per-ceptuales. La interpretación 

simultánea de la persona y Sll ambiente prod1.1cen la 

percepctón, a su vez, el contenido pf:'rceptual de 

una persona cansti tuye campo ps 1cológ1c:o, 

b. Intenc1onalidad de la conducta.- Si person'ª 

real iza una acción debido que tier1e la 

intención de satisfacer sus intereses, y por esta 

razón los procesos intelectuales, las actividades 

de aprendizaje y la formación de hábitos están 

afectados por las metas del individuo. 

c. Hacer hincapié en las funciones psicológicas.- La 

conducta no es i.m producto exclusivo do aspectos 

ti.sicos, ademas ejerce un papel importante el 

ambiente psicológico. El campo psicológico se 

estudia primeramente 

de. la situación como 

la descripción y análisis 

estructura total, despues 

se detallar. y especifican las variables o cor1ceptos 

interdependientes que la forman. 
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d. Prir1c1pio de Contemporaneidad.- Los eventos 

ps1col6g1cos se determinan por las'cond1c1ones que 

prevalec~n en el momento en el que se proctuce la 

cor1ducta un campo p~icol691co. 

psicológico de una persona constituye 

presente y las opiniones de él 

El campo 

ambiente 

pasado y futuro. El pasado y el fut1.1ro r10 e)(isten 

psicológicamente, excepto por lo q1.ie se ret1er-e 

s1.i pa1"ticipac1ón en el presente. 

- Una finalidad de esta teor-ia torm1.1lar relaciones 

comprobadas para predecir la conducta en sus campos 

psicológicos específicos. Pai-a llevar 

predicción y comprens1 ón de l~ Ct)nducta 111?cesa1·io 

un patrón de hechos y f1.incione~ inter·dependiente~, 

decir, una p~rsona dependiente n1 incteJ.H~ndlP.nte 

de su ambiente, al igual que su ambiente no depen\.le ni 

independiente de la persona. 

- El insight r-efiere a la compr-ensión que tenga un 

ir1d1vid1Jo de s1.t campo 1 es el enter1d1miento de 

situación, la comprer1sión del sentido de un asunto 

que suele r-esultar mas pr-ofunda que las palabras. El 

1ns1ght de una situación 

flc:'l"'SO\"ta 

cor1oc imi en to consciente de 

significado. Los 

lo mismo q•.ie el 

capacidad para 

desc:r·it:iírlos verbalmente, e1·1 lugar de pllo s 1.1 esenc1a 

un ser1tido de patrór1 de Ltna situación de la vida. 

- Un ir1sight se ;:;dqu1erC! de diversas formas, puP.de ser 

26 



haciendo algo real o simbólico o viendo lo que suc:ede. 

El t1echo de "ver'', se define ampliamente como captar 

entender la idea. Pueden estar incluidos 

c1.1alesquiera de los sentidos o todos ellos. la acción 

sensorial puede ser m1.1y importante, bien, 

rudimentaria. Un insight se puede obtener mediante 

sola eJ.:periencia, sin embargo, los insights más 

valiosos los que confirman por un número 

suficiente do similares, ello permite la 

gen·erali:i:ación de una noción. Un insight generali::ado 

es el signific:ado o sentido que puede aplicarse 

procesos situaciones similares, ¡:.ero 

necesariamente idénticas. 

- Intenta elaborar principio'i educativos, q .. 1e 1:i1.1e•:leri 

aplicarse en escuelas. 

- SP interesa en las conducti\!i obser-val:rlt?s sólo en la 

medida que proporcionar1 pa•.ttas para entender lo que 

psicológicamente o perceptualmente. 

Estudia cómo el individ .. 10 se conoce a si mismo y a 

mur.do. Son importantes las r-elaciones entre el medio y 

el individuo, ya que forman
4 

estruc:t .. 1r-as totalital"-ias 

dinámicas 1 las cuales son importantes para la 

adquisición de conocimientos. 

- Es importante la predicción del comportamiento 

psic:ológ1co dentro de los espacios vitales. 

- Elimina conceptos conc1encia 1 mente, etc., 

trabajan cors "constr .. 1ctos" 1 debido a que su objetivo 

principal es el de e~tudiar los procesos cognosc:1tivos. 
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- No acepta que la recompensa sirva para adquirir 

aprendizajes.. Lo importante es observar cómo cambian 

l•s valencias del ambiente psicológico y los sistemas 

de tensión de lils personas, los cuales factores 

necl'sarios para e,:pl icar el proceso de aprendizaje. 

- Su estudio se centra en per-sonas psicológicas, este 

tfrmino implica intencional idad e interactividad. 

- El "campo" se refiere al mundo psicológico total en el 

que viv• una persona en un momento determinado. Dentro 

de ól incluyen el pasado, presente y f1.1turo 

P•icológicos de la persona, además de 

concr-eta y otra imaginaria, dándo5e ~sto 

• imul tánea en situación actual. 

realidad 

torma 

- Considera que la imaginacion es producto .del eJerciciu 

de la misma, una persona imaginativa es una per&onit. 

creadora. 

- Lo• conocimientos •l resultado de la. 

interpretaciones mas exactas que realiza una persona 

de lo que le sucede. 

- La inteligencia considerada como 

determinante, debido a que existe 

factor 

correlación 

entre la capacidad de la conducta inteligente y la 

capacidad de per•sam1ento critico. La coi1d1.1c:ta incluye 

tanto finalidad como inteligencia, y. es concebida como 

un cambio en el espacio vital. 

- No todos los aprendizajes mov1mientos ti.sica5 

directamente observables, por lo que tienen que 

infer,irse mediante el estudio de la conducta 
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obser-vada. 

- El aprendizaJe para los c:ognoscitivistas es un pr-oceso 

relativista Por el cual, quien apr·ende desarrolla 

nuevos conceptos o cambia los anterior-es, este proceso 

dinámico porque los cambios apoyan l• 

interactividad de la. experiencia y en las estruct1.1ras 

cognoscitivas. 

El aprendizaje es una modificación del mundo de la 

persona, es el desarrollo de insights. 

- Una persona aprende por diferenciación, generalización 

y reestr1.1ctur-ación de s1.1 persona y de ambiente 

psicológico, adq1.1iriendo o modificando conocimientos, 

por lo tanto s1.1 motivación, perter1enc1a grupos, 

perspectiva de tiempo e ideología son modificados; así 

obtiene el control de si misma y de !Ht mm"ido. 

- Lo esencial en la enseñanza es buscar- estr-ategias para 

desarrollar los insights, ya que la personalidad 

forma a medida que se desarrollan o modifican estos. 

Los educadores deben conocer la estructura din.lmica de 

los espacios vitales de sus alumnos. 

Hasta e5te momento se han sehalado los antecedentes y 

características generales de la Teoría Cognoscitivista, sin 

embargo, este enfoque ha estado en constante progreso desde 

surgimiento, algunos de su:; investigadores contemporáneos más 

sobresalientes son: David P Ausubel, JeromP. Br1Jner· 1 Gagné 1 

quienes han desarrollado temas más especi ficos dentro de esta 

teoria. 

La Teoría de Ausubel se desarrollará a cor1tinuación 1 
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base en la obra de este autora "Psicología Educativa. Un 

Punto cte Vista Cognoscitivo", 197ó, y en la obr-a de Joao B. 

Ar-alijo y Clitton B. Chadwick-: "Tticnologia Educ:ac:ional. Teorías de 

Instr·ic:ción", 1980. 

A•.tsubel se ocupa del aprendi::aje de materias escolares 

r-elación a su adquisición y retención de maner-a significativa, 

contraposición al material sin sentido aprendido 

mecánicamente o de memoria. 

La teoría de Aus•.1bel se puede abordar exponiendo los 

tipos de aprend1;:aJe ·que existen desde p1.1nto de vista 

cognosci.tivo. 

Aprendi::a:ie Significativo. 

En el. proceso educativo l'l a?rendl2a.je n9n1ficativo 

ti ene gran importar1c: 1a, debido a que Q'.i n l m1?Car1 l smc. humano 

travé• del cual •• adquieren y almacenan gran cant1di.1d •:Ir! ideas t.' 

información de cualquier campo de conocim1onta. 

Un objeto o idea tiene significado para una persona, 

cuando relaciona sustancialmente con laso ideas de su 

estr•.1c:tura cogr1oscitiva; el significado facilita el aprendi::aje 

s1gnificativo y la retenc10n de nuevas ideas en la estructura 

cognoscitiva. 

El e1pr-endi::aJe significativo como medio de pr-ocesamiento 

y J.lmacenamiento de intor-macion, presupone dos factores; 

La intencio~alidad que una persona manifiesta hacia 

el aprendiza.Je, decir, su d1sponibili .. iad d~ 

relacionar el material potencialmente significativo 

las irteas incluidas anteriormente su 

estructura cognoscitiva, y pj-.oduci r nuevos 
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s1gnit1cados. 

b. La potenc1al1dad sigri1ficativa·del mater-ial que se 

ai;..rendera, decir, el que este relacionable 

sust.anc1almente.,.cor1 la estructura cognoscitiva, ello 

depende de dos factor-es: 

- De la naturaleza misma del material que 

aprenderá. El mater-ial d~be estar estr~1cturado con 

claridat..1 y precisión par-a que pueda relacionarse 

sustancialmente y no en forma arbitr·aria las 

ideas existentes en la estructura cognoscitiva de 

los alumnos. 

- De la estructura cogroosc1tiva en i:•artic:ular de la 

persor1a. La cual debe tener una dis\,'.•onibilidad para 

relacionar{oe s•Jstanci.t\lmente las 

significativas nuevas. Esta d1sponib1lidad cta 

solo s1 existe en la er.tr•.1c:tur,:1 cognoscitiva 

contenido ideativo pertinente al material de 

aprendizaje. La estructura co9nosc.1tiva e>iistirnte 

una persona es un factor primordial el 

aprendi;;:aje y 1•etenc1ón significativos nuevos. 

Cuando una estructura cognoscitiva es clara, 

estable y organ1;;:ada, dá lugar- al surgimiento de 

s1gniticado<; claros y pr-ec1sos q11e tienden 

retor-zar disociab1lidad y dispor11bilidad, 

cambio ur1a estr-oct•.lra cognoscitiva inestable 

ambigua y desorganizada tier1de a inhibir la 

adquisición y r·etención de s1gniticados 1 es por lo 

tanto indispensable para facilitar- el aprendizaje 
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si9n1f1cativo 1 ~l for·talec1m1ento cte los aspectos 

ese~·1ciales de la est1~1.1c:t•.tr·~ cogr.oc;c1t1va. 

Apr·enrii::aje Sign1fu:::ativo Verbal. 

s1~;m1f1cat1vo, 

a. Aprer1di=a1e 11C' F'epT>esentactones.- Consiste 

b. 

adquirir el significado de simt<olos <.palabras) solos, 

o de lo que estos representan. Para este at•r-enctizaJe 

hacen necesarios; •Jna dotacion genfitu:a Y 

potencialidad para el a¡:•renct1ze.Je de representaciones 

vocabular10. La dotac1on genet1ca est.l r·eferida 

equipo biológico que r·esponda a la estim1.1lación 

adecu:.(ta, para la ad'luts1c:1ó1"1 del s1gn1f1cado de los 

símbolos )' sus refe1~entes. La ¡:1otenc1al1dad esta dada 

al a•1qu1rir la idea ""' de simt.olo para 

r-epresentar significado cualquier:.. 

8:Qr·endizaje de Pr·o¡;•os te 1 or1es, - Se refiere la 

adquisición de 5l'Jni f1cados de las ideas e>:presadas 

por grupos de palabras combu1adas en propos1c1ones 

oraciones. Se ad•puert.> ¿l ;;;1gnif1cadu de idea: 

compue'Sta, ya que las palabr~s se relacionan ent.re 

s1. En una proposiciór1 cada palabr-a representa 

refere1·1te un1tar·1u, estas palabr-as individuales 

combinan de tal fol'ma que la idea resultar1te es mas 

que la suma de sus s19nifica<:tos. 

Apr-endizale de Conceptos.- E:; la adquisición del 

si9nificado de ideas genéricas o categoriales, que 

repT>eS>er1tan tarribtén con simbolos a1s lados, En el 



apr-endi ::aJ e de proposiciones adquiere el 

'liignificado de 1Jna idea compuesta generada por la 

formación de enunciado con palabras aisladas, cada 

de las c•.1ales representa concepto. La 

diferencia entr-e el aprendizaje de propos1c1ones y el 

aprendizaje de conceptos radica que, el 

aprendizaje de conceptos los atrib•.1tos de criterio, 

d.ec:ir-, los aspectos que sirven para distinguir 

identificar un nuevo concepto, se relacionan con la 

estr1.1ctura co')noscitiva para prod•.1c1r un nuevo 

significado compuesto. 

Ap1"endi;aút Significat1vo por Recepción. 

En este tipo de aprendizaje se presenta a la persor1a el 

contenido que se aprer1derá, para que ella establezca la relación 

entre los sigr11ficados y los ya en1stentes Sll 

estructura cognoscitiva, a fin de que los tenga disponibles para 

reproducirlos, r-elacionar-los con otr-os significados o soli.tcionar 

problemas. 

Para Ausubel el aprendiza.Je receptivo no es sinór1omo de 

pa!J1vo, ya que el receptivo implica mucha actividad, pero 

diferente a la actividad del aprendiZ"aje por descubrimiento. El 

solo hecho de presentar lo5 materiale5 potenc:ialmente 

s19nitic::ativos no impl ic::a q1Je necesariamente 

aprendidos, se requiere que el aprendiz elabore juicios de 

pertenenc:ia para seleccionar las ideas establecidas la 

estructura cognoscitiva Ql.le !ierian las más rel<?.cionables el 

significado, también necesario di ferenc::1ar las ideas 

nuevas de las ya establacidas para d1 screpanc1as 
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contr·~·.t'\cr:1one;; en r:.:>,so •.\e yue ~sc~s e):'\st~n. f.o; co1111Jr, .-~ue las 

"1Jf·a~·OS'\ClOf1es n1Jevas se Yuelvan a tormul."\r i:•a1··a co1nt'1r1arla-:; en un 

marco de referencia personal cp.1e concuer•iu con 1o.:; "r1teced<?11te.:;, 

vocabulario y estr1.1ctL1ra de ¡deas. Fú1Blmente 

ret:o1-.c1l1aciOn entre las l•;\eas contr·adictor1.L\S, l<-"\ ~·er·so<1.:-. 

reorgar11::t- d1cho conoc1n11ento bi"l.lU P• i11c:1p1os má!' 

amplios e lnclusivos. 

Aprend1zaje Si9n1ficat1'10 poi-· Descur:•r·1m~. 

L.a cai--acter·ístl.C:a f• . .n•dattlental que distl.ng1..1E .:t U';~<:> l!.l'<l 

de aprend1zaje de los otros es q1..1e el contenu'.\o pr111cq:•al de lo 

que se ap1~er1derá lo d1?sc1.1bre la p1·op1a per·o:;ona. La peí"sone 

genera, del contenido aesc.uti11?rto, tas propos1c1ones que 

representan ya sP.an las sol•:.c:.t.•H1es i.• los fJ\"Dblem.;1.s o los \)a:,os 

suces1vns par.:1 resolverlos. Dct.· .. i·:l a ;;.'.:to, A•.•~ubel cor1i:;l.derc. que 

el aprendi;::aJe rec.:-pt1v.1 E':- r.hl.; etec";;1vo porq•Jl? ei::onoflllO::.a. tiempo 

y es técrncamente lhá:. or9c..r. 1 :::a do. 

En el aprendizaJe sign1ficat1vo por· desc1..1rJ1·1m1ento el 

alumno relac1ona s1.1stanc1al e 1nt~ncionalmente pr-opos1c16n 

(potencialmente s1gn1ficativa) de pl.;i.nte~.n1er1t.c.o d_., o.11"\ prot..l•~m<i, a 

estructura cognosctt1.Va con el p1 .. oci6s1tn Ja obter1•?-~ 

saluc16n. Este tipo de a¡:.rendizaJe considera par ... ". de sar-r:.i 11 o 

todos los elementos esenciales del aprendL:aJD s1gnit1cat1vo 

(dispos.ición para el aprendizaje, tarea lógicamente 

s.ign1t1cat1va y l~ c;·:1s.tencia de i•_rnas per·tine11tes la 

estr-uctuT·a co9nosc1tiva). 

Br1.1ner apoya el apr-endiza.]e por descubrimiento, po1~que 

cons1dera. q1Je sus usos en l.:i. evol1.1ci6n hacia los res1.1ltad.os son 

obvioS>, se puede emplear e1) la enseñ·anza técnica para resolver 
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problemas, sirve para fomer1tar actitudes deseables hacia el 

aprendizaJe y la invest19ación. Con~aidera además que el 

aprendi::aJe por desc1Jbr1m1ento genera: confianza si mismo, 

est1mulac16n intelect1Jal, motivación para el desarrollo de 

soluciones a problemas y pensamiento creativo. 

Br1.mer sostiene q1.1e el aprend1zaJe por descubrimiento es 

una fuente pr1mar1a de motlvac1on iritrin~eca y q1Je en la medida 

que los maestros enfoquen el aprendizaJe como actividad de 

descubrimiento, en esa medida los alumnos tenderán a realizar SU5 

actividade5 de aprendizaJe con autonomía y autorrecompensa por la 

satisfacción del descubr1m1ento en 5i. 

Aprend1::a1e No Signl.fu:at1vo. 

Este se manifiesta cuando la tarea de aprendizaje está 

decir, el individuo no poS"!a los r.onoctrnientos p1·eV.LOS 

pertinentes y r1ecesar1os p<lra hacer la tareil dP. -"Dre•-.ctc:':tlJ~ Y i:.or 

lo tanto interna.liza el conocimiento de modo arbitrario y al p1e-

de la letra. 

El aprendiZaJe por r-epetici6n es mecánico, porq1Je las. 

actividades real izar potenc:ialmente s1gnificat1vas 

durante el proc:eso de ir1teriori::ación. El contc>nido de lo q1Je 

aprenderé se preser1ta su torma final y no se relaciona 

sustancialmente con la estructura c:o!Jno5c1tiva existente. 

El aprer1d1::aJe por r·c>peticiOn se ~prende y retiene de 

acuerdo con las leyes de asociación, es decir, como entidades 

a1Jt6r1omas y aisladas de los sistemas ideat1vos ya e.stablecidos. 

Las asociaciones arbitrarias e:tiger1 que est~n constituidas al pie 

de la letra, esta ex1genc1a aumenta la naturaleza discreta y 
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aislada de las trntidades incoi--poradas r·epetitivamente. Por otr·a 

parte, esta incorpor-ación discreta y aislar.\a de las tareas de 

aprendi zaJ e la estructura cognoscitiva es lo que impide el 

afianzamiento (asimilac:iór1) al sistema ideativo establecido, y 

la mente no puede almacenar et1ca::=mente 

asoc:1aciones arbitrarias, st.1 peri oda de 

1--elat1vamente br-eve. 

As1mjlación. 

largo pla::o 

retenc16n 

La as1mi lación contribuye a 1nterp1 .. etar la retención de 

.las ideas adquiridas y además, a explicar de qt.t~ manera 

organiza el conocimiento dentr-o de la estrt.1ctura cognoscitiva. La 

asimilación mejora la retenci61-, de tres formas diferentes: 

- Afianzando el nuevo sigr11ficado adqt.11.rido a la forma 

modificada de las idea':i establP.s 

cognoscitiva. 

la estructura 

- Al contint.tar- este afianzamiento la nueva idea se 

pr-otege de la interferencia que pueda ejercer una idea 

aprendida anteriormente, al mismo tiempo 

futuro. 

en el 

- Si la n•Jeva idee:\ s1gr11ficativa se almacena las 

ideas 

adquirir 

sistemática. 

Como ya 

las que relacionó ori9inalmente al 

significado, la retención mas 

mencionó la asimilación contribuye a la 

explicación de la or-ganizaci6n del conocimiento en la estructura 

cognoscitiva.. E<ita orgariización puede adoptar- diversas formas, 

por ejemplo: las ideas nuevas incorporadas la estr1..tc:tura 

Cognoscitiva pueden abarcadas por- un sistemC\ ideativo más 
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amplio ya ex1.stente, (subsunc16r1 der1vat1va inc lus16n 

derivativa). Pero tamburn se puede dar el caso de que las nuevas 

ideas abarquen a Sl.~ vez a las ideas menos i.nclusivas del sistema 

ideativo de la estructura cognoscitiva. 

En el aprendizaje escolar más típico que el nuevo 

material de aprondi zaj e una entensi6n, elaborac:iOn 

modificación de conceptos proposiciones 

anteriormente, <.sub5unci6n correlativa). 

Retención. 

aprendidos 

Es el proceso de mantener en existencia una reproducción 

de los nuevas significados adq1..11ridos. 

La discriminabi l idad del material de aprer1di:zaje nuevo 

con r-especto de conceptos anteriormente aprendidos afectas 

la r-etenci6n, el apr-endizaJe nuevo y la estruct1..1ra cognosc1t1va. 

La discr1m1nabi l idad ir1adecuada se presenta debido a la 

inestabilidad y amb1quedad del concepto pr-ev10 1 entonces 

intervienen los organizador-es comparativos que bosquejan las 

semeJan:zas y diferencias entre los dos corduntos de ideas, y ello 

meJora significativamente la discriminabilidad y en consecuencia 

mejora la retención y el aprendiza.Je. 

La retenciór1 también se ve favorecida, debido a que las 

relaciones existentes entre las nuevas ideas y ya 

establecidas '5e mantiel"ten por asimilación. 

Este autor ser.ala las variables que intervienen en el 

proceso de aprendizaje cognoscitivo, la5 cuales se desarrollaran 

en el apartado 1.6.1. 
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1.6. APLICACIONES DE LAS TEORIAS DEL APRENDIZAJE AL PROCESO 

ENSEÑANZA - APRENDIZAJE. 

Los conoc1mientos de las teorías del aprendi::aje, al 

referirse a la ed1.1caci6n, se han est1 .. 1.1ctur-ado cot1ere1Ytemente para 

conformar las Teor-ias de la Instr-ucc:ión Sistemas 

l ns trucc iona 1 es. Es decir, las teor-ias 1nstr1.1ccionales se 

conforman d~ la conjunción del aprendi::aje y la ense1,ar1:=.:i. No 

puede entender a la ense~an:=a no funcitm del 

apr-endi zaJ e. 

La teor-ia cognosc:itivista ha tenido una par·tic:ipac:ión 

importante. en la construcción de las teor-ias instruccionales. 

Una teoría de la 1nstr-llcc:i6n, según Hilgard (1989), 

trata sobr-e la apl1cac:i6(1 ae ltt~ teorivs de aprendizaJe, 

diferentes met~s y contei-1idc dE· acuerdo .:1mbier1tes esc:olar·es y 

contexos sociales los que esta ge enc:1.1entr-a. Pasa de lo 

desc:r1ptivo y explicativo a la aplicación rle •Jna práctica. Sin 

embargo, la ensenar.za o instrucción no se deriva ni 

una teoría del aprendizaJe en forma sencilla, 

relacion.:1 

decir que sea 

aprendizaje. 

Una 

·simple apl 1car:i6n de al9ur1a ten1 .. ia 

teoría de apr-endiz.:1je nec:esar-1a par-a 

puede 

de 

la 

instr1.1c:cion, per-o ella sola basta. Jerome Bruner en el 

Congreso de 1963 de la Assoc:iation tor Supervision and Cur-riculum 

Development, estableció que de teor·ía del aprend1zaJe 

puede der-ivar· dir-ec:tamente la pr-áctic:a de la er1s.er.anza 1 por lo 

q1.1e se hace necesar·1a una teoría de la instrucción que per-mita 

organizar, seleccionar- y evaluar los conocimientos y métodos 

con rP.specto a la enseñanza. Además, q1..1e señale las áreas de 

38 



e)(per1mentación e investigación que cond1.1zc:an al descubrimiento y 

desarrollo de .innovaciones. 

En seg1.11da se desarT'ollarán algunas aspectos de cier-tos 

modelos instr1.1c:cionales. 

1.6.1. f'tOQELOS DE INSTRUCCION. 

Modelo Tradicional. 

En este modelo el protagonista principal de la situación 

instr1Jc:c:ional es el maestro. Es la fuente de intormac:i6n. 

El método de pr·esentat.;1ón de la información., en la 

mayoría de las veces, es en forma oral. Al'Junas actividades de 

los alumnos limitan a mecar11zaciones o reproducciones de lo 

expuesto por el maestro. 

El alumno es receptor, y ejerce 1.11"1 papel p¿o.sivo el 

proceso t?nseñanza-aprendizaJe 1 S•J actividac'. c:i?ntral 

ater1ción. 

poner-

El contenido de las asignaturas tiene ur1 valor absoluto, 

el cual hay q1.1e reproducir al pie de la letra, las críticas 

alteraciones al contenido no son comunes. 

La sec1Jencia de los sucesos en este modelo el 

maestro presenta la información, el alumr10 la recibe y luego la 

repite. 

El objetivo de aprendizaje más importante es la 

adquisición de información, el desarrollo de habilidades, 

destre:::as Y actitudes no P.S primordial. No se presta atención 

las diferencias ind1vidualas. 

La evaluación del aprer1dizaje se etectóa a través de 

i1-.str1.1mentos elaborados por el ·maestro. 

39 



Modelo de Robert M. C.agno. 

La preocui::•ac1ón de este autor radica en hacer q1.1e los 

p1 .. incip1os trad1cionales del aprendizaJe se apliquen a las tareas 

de adiestramiento. Para ello, necesar10 análisis 

psicológico de las actividades q1Je est1.1diante requiere para 

habilidad educativa compleja. Esto cond1.tce a la idea 

de las jerarq1Jias de tarea-habilidad, que 1nd1can cómo hacer 

s.~cuenc1a<s de adiestr-amier1to de algunas habilidadeR antes que 

otras. Asimismo del análisis de actividades se derivan tipos de 

aprendí zaj e de diferente comp 1 ej i dad, 

La mayor apor·taci6n de Gagne ha sido "proponer-

jerarquías de habilidades y r-eglas en var1C\s tareas académicas. 

Ha ilustr-ado la organización Jef'árqr.1ica de la instrucción 

e•colar, cor,forme tipos, para las matemáticas, las 

ciencias, las lenguas entranjeras, etc" •• (Bower y Hilgard, 1989. 

pág. 682). 

Gagnl! trabajó directamente 

instrucción, 

aprendí zaj es. 

aplicando principios 

diseñar secuencias de 

d• secuencia los 

Este autor aplica un enfoque sist~m1co al aprendi::aJe, 

an el cual lo más impor-tar1te son las condiciones antecedentes, 

los procesos internos y los pr-oductos resultantes de la situación 

de aprendizaje. 

"Para qlte haya aprendizaje se necesitan dos tipos de 

c:ondici ones; los internos del alumno (atencion, 

motivación, grado de desarrollo intelectual, etc.) y condiciones 

o sucesos externos (la ense5an:a propiamente dicha>. La ense~an::a 

con<siste en disponer la situación estimuladora para implicar y 
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guiar al estudiante durante el aprendizaJe''. (Ara~jo y Chadwtck, 

1980. pág. 1'11). 

Gagne propone proceso de 1nstrucc1ón que 

cor1cretiza en los s1gu1entes pur1tos: (Araújo y Cha.:tw1ck, 1981). 

pág. 6d) 

"1. Activar la motivación. C.F ase de motivación. 

E)(pectativa). 

2. Informar los objetivos al alumno. (Fase de 

aprehensión. Atenc16n, percepción selectiva). 

3. Dirigir la atenc16r1 .. (Fa5e de adqui5ición. 

Codificación; entrada en el almacenam1ento). 

d. Estimular la memoria. (Fase 

Almacenamiento en la memori~). 

s. Guiar al aprendizaje. 

Recuperaciór1). 

6. Pr-omover la r-etención. (Fase de 

Tr-ansferenc1a). 

de retención. 

de recuerdo. 

generalización. 

7. Promover la transferencia. (Fase de desempeño. 

Resp•Jesta). 

a. Privilegiai"" el desempeño: dar re troal imentac1 ón. 

(Fase de retroal imentac16n. Refuerzo)". 

Modelo d• J1rome S. Bruner. 

El interé• de e<>te autor se centra en la participación 

activa del estudiante en el proceso enseñan::a-aprendizaJe. Para 

él es importante el aprendi::aje por descubrimiento. 

Los sucesos del pr-oceso de enseñanza, según este autor, 

son los siguientes; (Araújo y Chadwick, 1990) 

1. Que el alumno descubra por si mismo lo que es 
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r-elevante, el s1.1ceso m~s importante, y el núcleo 

del proceso de instl"'1.1cc16n. 

2. En func10n de ello, organ12an Jos cuatro 

componentes del proceso de instr1.1cci6n: 

Activación del all1mno.- Captar la atención y el 

inter-l!s del alumno. Cond1.1cirlo act1v1tJades 

retor-zadoras. E~to se consigue r•elacionando el 

nuevo aprend1zaJe con hechos y s1Jcesos de la vida 

real. 

b. Análisi'? de la estr1.1ctura del material.- En 

tune i ón de 1 os modos de represen tac i On. Pr-ocurando 

economia en la cantid«d de infor-mac1ón q1.1e e! 

al1.1mr10 debe pr-ocesar para com¡:·r·en•Jttr lo• 

materiales. El matE-r-1al debe Cl"'O<lr'' er1 E>l i\L1.1nmo la 

capac1 dad par-a ut i l 1zari11. 

Sect1enc1a.- La enset;an:::a consiste conduc .l r al 

alltmno, por medio de una secuencia de pr-oblemas 

conocimiento&, a fin de aumentar- s1.1 capacidad de 

percepciór1, tr-ansformac1ón y t1"'ansferern:1a de lo 

aprendido. Una secuencia adecua-:la afecta el nivel 

de d1f'1cultad del domir1io del mater-ial. La 

dificultad de¡:.er1de de la natur-aleza del asunto y 

del criterio o nivel de desempeño deseado. Br·uner 

sug1 ere un descubrimiento guiad~, donde el emplea 

de eJemplos ayude al al•Jmno a l!Xtraer• conceptos, 

reglas o principios. 

d. Previsión de refuerzo y retroalimentación.- Debe 

surgir del hecho de que el est1.1diar1te encuentre la 
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sol1Jción a IJl"I problema. 

Br1.iner- d1stingue tr·es modalidades de re¡:•reser.tación 

una secuencia: (Bower y Hil9a1 .. d, 1989'>. 

a. Enactivia.- Aprendizaje por medio di:' la ac:c:1ón, 

aprendi zaJ e que esencialmP.nte realiza sin 

palabras, como el de montar en bicicleta. 

b. ~.- Se basa en la representación por medios 

perceptuales, como la acción de seguir una rut~ en un 

mapa menta 1 • 

Simbólica.- Permite la traducción de la enperienc1a 

en palabr-as. 

Bruner observa q•.t<:? gran p,:\r-te del cond1cior1amier1tc. 

aprend1:::aje E-R apr-opi'1.do pñhl la modalidad enact1va. La 

psicología de la gestalt st' inteí·e;o;;i r..tis por· la modal1di'\1j 

icór11ca. Y los psicol ingüísto!'l 1 <>e intcrP~an por· la modalidad 

simbólica. 

Este autor establece alglmas sugerencias la 

pr-eparación de la instrucc16n, para lü transferencia del 

aprendi::aJe: (Aral'.ijo y Chad¡..11ck, 1980). 

2. Instaurar, alumno y profesor, •Jr1a actitud para 

mas allá de la intarmac:16n, 

interpolar, etc .. 

podei' entrapo lar, 

3. Hacer cc.mpati.ble la ense1'":ar1:<::a con el sistema de 

refer-er1c:ia del al1Jmno, pe1'm1t1endo q1Je relacione los 

nuevos problemas con s1.1s conoc1m1entos anteriores 

con s1Js estr·ucturas mer1tales. 

y 

d. Ac:tival"' al alurnno y lograr que la competencia, el 



dom1n10 de las hab1l1dactes, etc., vuelvan 

ai..ttor·refor-::adores. 

5. Dar al alumr10 la oportunidad de q1..1e pracl1q1.1e las 

hab1 l1dades 1r1for·mac1ones req•.ter1rta!> para lo 

soluc16n de pr·oblenias, la for·mu1ac16n y correlac16t1 

de h1p6tes1s; p~oveer los elementos conceptuales 

una más d1sc1plinas; entr-enar al alumno la 

conc1s16n. 

Aceptar el modo de repr"esentaciórt del c.lttmno, sin 

e>tig1r que verbal1ce todo cuando sea capa: de hacer' 

resol\ler- problemas, pero sea todavia incapa:: de 

ver-bali:::arlos. 

7. Emplear toda la información y todas las habilidades 

la sol•.1c16n de pr-oblemas, )'.•'ara·· contrastar 

resaltar alternativas. 

Modelo de Clifton Chad\-nclr. 

Cl1ftor1 Chadwik, en s1..1 libro "Tecnologí.a Educacional 

para el docer1te", pr-esenta las sig1..11entes fases en su rnodP.lo de 

lnstruc:c:ión: 

1. Diagr16stic:o de los conoc1m1entos, habilidades y 

aptitudes de ingreso de los al•Jmno<;,, y de la manera 

en que estos aprenden meJor-. La evaluación h'ace 

empleando instr-ume1-.tos r-elacioriados con los 

obJetivos, habilidades y conocimientos generales. 

Esta eval•Jac:i6n tHme el fin de cl.ns1ficaí" los 

de construir la base \)ara tomar 

decisiones cte lo que debe ap r-encter Y de la 

manera que p1..1ede participar meJor en el amb1 f:"nte 



educacional. 

2. Selección de las exper·1er1c:1as educacionales para el 

alumno. Se r-eali;:ü en hmc:ión de la var·iedad de 

3. 

experiencias de apr-endi;:aje dispon1bles. El profe~or, 

el altJmno 1 o el mismo sistema pueden seleccionar la:, 

ex-per1encias. 

Participación ero la actividad edL1cac1onal. Debe estar 

de acuerdo los obJet1vos y no se limita la 

exposición del 111aestro, comprP.nden desde e\ tra.::o de 

objetivo">, desarrollo de h~bilida<l<?s, actividades de 

motivación o enr-1qi.1ec1miento. Las actividades puede1·1 

ser individuales gri.1pales, y deben lo 

suficientemente fleidbles para permitir a los alumnos 

trabajar a diferentes ritmos y velocidades. 

Tanto los materiales de los diversos medios como lo.s 

e~per1enc:ias deben prepararse y planearse. 

4. Evaluación del alumno. Verifica si se t1ar1 dominado 

los objetivo.;.. El propósito de la evaluación 

proporcionar a profesores y diseñadores del programa 

información sobr·e 1<3 ach1ac:i6r1 del estudiante, y ctsi 

meJ orar formación. La evaluación no lleva 

cabo para poner notas, par-a mejorar- la 

eni;,eñan::a, y tomar- decisiones con respecto las 

sec1Jenc1as, desarr-ol lo de materiales, 

ac:tividades y exper-iencias. El momento pr·opicio para 

re·alizar la evaluaciór1 es al finali::ar- una unidad, 

grupo de actividades o una serie de materiales. L<:r 

r·etroal 1mer1tac i 6n reali::::a inmed1dtamenl;e sirve 
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como factl"'r de mat1vur:1ón p~r·.:\ el alumno. 

Mod~ lo de 0<'1.Yl .. ~L .. f~_! __ fliusubel, 

Según A1.ts1.1bel las variables que 1nterv1er1t:>r1 el 

proceso de ai:•1~end.1;::aJe cogr1oscit1vo pueden ser int.raperso1·1;3les 

s1tuacionales. Las intrapersonales ce r-ef1eren a los factores 

internos .. te lü ·persona, y las situacionalei; son los facto1~es dP.l 

aml::•ientE>. 

Las vari.01bles intrapersonales son1 

el corij unto d• 

conoc1m1entos or·gani;:ados 

Jerarq1.11camente 1 actquiridos con anter"ioridad. Tar1to el 

conJ unto de conocim1e:-.tos 

orgc:i.n1::ativas son defir11tivos 

ai:•1'er1di~.::i.J;; y retl!'nr.1ú·-· s1o;:1r•1t·1c.\r;' l'.> ... :i. l•, 

e 1de,;:tc que conter1g.:. l.;i e~trL1cl1.n~.:.\ •:'1•Jnl..;c1t•· .1 jel"l··· 

ser estables, cl.~ra.s y prí'c1:.r\~, ;:.dcmt,·:, 

organ1z=.1.<as de mi'\yor a menor· litvel •le ai,:;trac.c1U11, 

generalidad e 1ncluc.iv1 .. 1act, µara f.:¡o,cilitar la r~lac10r• 

sustar1c1al entre el nuevo mate1""1n! y la estr·uct1.1r· .. t 

co~noscit1va. El maestr·o dt>be 111vest1adr si los 

al1.1mr1os poseen los conoc1mier1tos necesar1os P""-ra 

enfrentarse a las tareas, asimismo debe manipular las 

variables de la estructura cognosc1tiva el 

propósito de lograr· •Jr1a estruct•..1ra c:lara 1 or9ar1i:::ada y 

estable que favorezca la adq1.11sición de nuevos 

si9nit1c:ados. La manipulación de variables p1.1ede 

hacer proparc:1onando "organi::adores avanzados", es 

decir, mater·iales de aprendizaje intr·ud1.1c:.tor1os, cor1 
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claridad y estabilidad, a fir1 de r:L>ducir- la distar1cia 

L>ntre lo que el al 1.1mno sabe y 1 o que rnn:es ita sabef"' 

para que el aprendi:;:aje significativo se realice, ello 

permite tambien la discriminabilidad entre las ideas 

del material y las existentes la 

cognoscitiva. Otra forma de ma1upular li-\s variables es 

organizar el material partiendo de las ideas más 

gener.ales inclt.1s1vas, y después di ferer1c iarlas 

progresivamente. Es requisito indispensable la 

comprensión de la ?r1mera parte de 

pasar a la segunda. 

mater-ial para 

- Disposic1ór1 de Desarr-a.11.Q..- En el aprendi :::aj e 

sign1ficat1vo la disposición o capacidad de una 

persona para afror1tar lHs den1arrc~1s ~)li j ¿t. 

determinada tarea JP. aprer.o11zaJe det:•e11dP.1·, 11•~ si.t 

desarrollo co9nosc::1tivo, cad;\ inctivict1.10 de ac11e1~do 

potencial gen&t1co, experiencias, est1rn1.1lación 

intelectual y antecedentes ed1.1cativos, etc., r-eun1rá 

caracteristicas especificas de su má.dur·ez cogr.oscitiva 

ger1eral. 

El maestro debe manipular la s1tuac1óri de apre11dizaje 

de maner-a que se aprovechen al má>:imo las capacidades 

cognoscitivas eHistentes en el alumno, además ha de 

considerar edad y disposic1ón, para no enfrentarlo 

tareas dific1les para 

c.ogr1oscitivo. 

- Capacidad Intelectual.- Nivel 

nivel de desarrollo 

de capac l dad de 1 

desempeño cognoscitivo (simbolización, del 
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lengua.Je, for·mac1ón de conceptos y !Jol1.1ciór1 de 

problemas), es dec1 r, es la capacidad f1.mc1onal d~ 1.111 

proceso cognoscttivo er.pr-esado en diversas P.Jec1.1c1ones 

individuales: las caracter-í.st1cas de s1.1 intel1genc1a 

en ¡.-.articular. La inteligencia está estrechamente 

relacionada con el conJunto de operaciones del 

ditsempeño cognoscitivo, no tiene eic1stencia por sí 

sola, pues son estas operaciones las que la 

constituyen. Su relación con las cosas existentes 

el m1.tndo real es definitiva y su valor teól"lCD 

práctico radica en las explicacionP.s que brinda sobr-e 

los aspectos cognoscitivos del desarrollo conduct1.1al Y 

de las predic:c.1ones sobr-e el nivel cognoscitivo en q1.1e 

actuan los ind1v1duos. 

En relación los alumnos de bajo rendí mi en to 

intelect1...1al, les p1.1eden dar tareas de aprendizaje 

graduadas, esto es, desarrollar métodos y progr-amas 

especiales en base a las variables que i11tervier1en en 

el aprendizaje. 

- Factores de Motivac:16r1 y Actitud.- Deseos, necesidades 

e intereses de la persor.L\ por s1.1perar-se en 'Jn campo de 

estudio determinado. La motivación tiene su expresión 

en el aprend1zaJe significativo de tres for·mas: IJna es 

la necesidad misma de adqu1r-i1 .. nuevos conocimientos y 

resolver pr-oblemas académicos como fin en sí mismos, 

otra mejoram1ento del "yo" mediante una 

el~vación de su nivel de a1.1toest1ma al acercar·se 

alcanzar las metas fijadas; y finalmente la motivación 
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del logro o afiliativo en dor1de las personas obti~nen 

seguridad de aprobac16n por parte de los suJetos 

con los que se identifica. 

En el aprendizaJe significativo 

valerse de estimt.1los e>iternos para motivar· al <:1lumno a 

aprender, porque la tarea de apr·endizaJe en si 

proporciona satisfacción. Par·a favorecer la 

motivación, el maestro puede considerar las s1g1.11entes 

pré.cticass 

- Describir los propósitos de cada tarea, precisa y 

claramente, señalar la relación de las tareas 

otros conoc:1m1entos. 

- Utl izar los intereses y motivaciones que afecten al 

alumno. 

- Estimular la curiosidad intelectt.tal 1 recalcar el 

valor del conocimiento y la comprensión, como metas 

a alcanzar med1~nte tareas de aprendizaJe. 

- Proporcionar tareas de aprer1dizaje adecuadas 

nivel cognoscitivo. 

- Asesorar er1 la manipulación de metas realistas y 

la evaluación de lo:s pr-ogresos hacia las metas. 

P_roporc i onar retroalimentación. 

- Considerar- los cambios de motivación en los alumnos 

d• acuerdo etapas de desarrollo 

difel"'encias individuales. 

- Moderar· el de motivaciones e>:trinsecas. La 

actitud para favorecer· el C\prend1zaJe significativo, 

se puede desarrollar prt'sentando diferentes postt.u'as 
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de •Jn mismo asunto. 

- Factor-Ps de la Per!>or1alidad.- Afectan el apr-end1:::aje 

Significativo, de un modo especifico, per·o si 

participan indirectamente •n la 

cognoscitiva. 

Los desaJ ustes de la per-sonal idad 

interacción 

rel.o1cionan 

r1egat1vamente con P.l apr·ovc:>cham1ento escolar, por lo 

que el maestro debe considerar- los posibles trastornos 

de personalidad a los q1..1e los alumnos están sujetos. 

En general, el cont1~01 de las los 

trastornos, está flJer·a del alcance del maestr-o, per·o 

la medida de lo posiblE' 1 de.be s<.\bP.r maneJar la 

procui-ando 

per-J udicado, 

Las Variables Situac1onalei; 

- La Pi'ilc:tic:a.- Se la tr-ec1Jenc:ia. 

distribución, retroalimentación, metodo y condiciones 

generales de las tar-eas de aprendi:::aje. El aprendí:::aJe 

significativo pr-esupone la pr-esentación i:le ensayos 

múltiples o prácticas de las tar-eas de aprendizaje. El 

aprendi:::aJe y r-etenc16n sign1ficat1vos se traducen 

prácticas de las tareas de 

intencionadas hacia una meta. La práctica infl1.1ye en 

la estructuración cognoscitiva r-efor-zando la 

disponibilidad de los significados t'ecien aprendidos, 

facilitando la retención, mejorando la disposición del 

al•.1mno en las presentaciones seguidas del mater·ial • 

La práctica puede hacer- q1Je el alumno alcance el 
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dominio s19nif1cativo del material, per·o hay que 

considerar que; la tarea potencialmente 

s1gn1ficativa; el alumno debe mostrar· disposic:ón para 

el aprend1zaje s1gn1f1cat1vo y posee1~ en su estr•.1ctura 

las ideas per'tinentes de afianzamiento; finalmente la 

frecuencia, d1strib1.1ción, secuencia y organ1::ación de 

los ensayos .-;te pr~ctica deben .:ldaptars~ los 

pr·incip1os de aprend1::aJe y retención si9nifit.:at;1vos. 

- Materiales de Enseñan:;::a.- La organizac1ór• ~1el mater-101 

enseñar, de acuerdo con st.1 estruct•.1ra interna y 

externa y el uso del material didáctico, están 

estrechamente relacionados 

estructura cognoscitiva Ja dispos1c16n ctel 

desarrollo. 

Los aspectos set.resal i en te~ de lu elaLor·ac i ón 

selección de materiale'i de e111:;ei'la1·1::a están ft.mci ón 

de: la cantidad, dificultad, tamaño de los pasos, 

lógica interna y uso ·ae los c\u~:iliares didácticos. 

El tamaño de tarea está dado por: la c:.antid<.1..1 del 

material en el q1.1e está conte1-.ida, l•'.\ e5t1~uct·.~ra y 

dificultad del material, así. como por· la motiv~:\c1on 

del alumno. 

La dificultad de la tarea de aprendizaje atecta 

di rectamente dt.1raciór1, velocidad y cantidad del 

material por aprender y retener. El maestro debe 

cuidar el nivel adecuado de di f1ct.1lt.:1d de las tar·eas, 

con base Ja edad, madur-ez cognoscitiva, 

conocimiento de la mater·ia, inteliger1cia y motivacion 
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de loo;. ah1mnos. 

En la progrilmac:1ór1 de activida•:les es 1mportante el 

ta.Ma\~O de la transu::ión de 1..ina tarea a otra, el c:•.1al 

puede reducirse haciendo referencia. tareas 

La. elección del t.;ima.t)o de la tarea depe\1de de l~s 

c::ondic:1ones del aprendi<:aJe y las carac:te1 .. :i.sticas del 

alumno. 

La estruc:t\.\f'i\ interna del maie:r-ial debe ser 1691c:a 1 es 

requi'lito indispensable para la s1gnificatividad 

potencial de dicho matPrial. La es true: tura lógica 

refiere a: la exp:r-esiOn y organi::.ac:i6n c:oheret"\tes del 

contenido, claridad y prP.c.isión de definiciones, uso 

de apoyos t:!mpir1cos y analo9ias, orgar1u:aci6r1 <:Sel 

c:o11ten1do c:ord'ar-me a princip:i.os que posean cualidades 

explicativas e integradoras, arganizac:i6n sistemática 

secuencia, y finalmente l'!mpleo de organi:ad.or-es 

avanc:ados. 

materiales didácticos tienen como func.160 

"pt"'inc1pal enriquecer- el proceso f?nse;,;-ar"1;:c;\-aprend1:::aJe~ 

Lo• maestros deben selec:c:1onar- elaborar 

materiales didácticos tomando en con'lideT"ac:ión: las 

metas a alcanzar, la capacidad intelectual, grado ~e 

desal"r-ollo y las caracter-ist1c:as propias del material 

a wrprendef". 

- Factor-es. de Grupo y Sociales.- Son de c:onsi.der.:1c1ón en 

el proceso de aprendizaje las característ1c:as de los 

grupos sociales a que p:el"tenecen las p.er·sonas que van 
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participar en el aprendizaje (cooperación, 

competencia, marginaciOn cultural, estr-ati ficación 

segregación sociales, etc.) 

La motivación, conducta social, desarrollo 

personalidad, valores y actitudes, 

de 

ven 

directamente afectao:tos por la interacción de los 

alumnos con sus compañeros; por ello que el maestro 

debe cuidar el ambiente que propicia el salón de 

clases. Un ambiente óptimo se f.oworece: al equilibrar 

el autoritarismo y la libertad, al programar· tareas 

individuales y en grupo, y al hacer un mane Jo adecuado 

de la competencia y la coopcrac.iOn. 

El hecho de que el alumno pertenezca una clase 

social acarrea consecuer1cias importantes el 

desarrollo de su aprovechamiento escolar. Para 

contrarrestar· la acci6r1 negativa de los factores 

sociales, el maestro puede recurrtf' al imp1.1lso de la 

motivación cognoscitiva intrínseca, ya que en el 

aprendizaje escolar significat1vo existen pocos 

incentivos exterr1os. 

- Caracter-istic:as del Profesor.- Desde el punto de vista 

cognoscitivo el maestro debe poseer un amplio y 

persuasivo conJunto de c:onoc1mientos sobre la materia, 

debe ser capaz de presentar y Of''J•m1zar el contenido, 

comunicaT"se efectiv<ilmente con sus alumnos y reunir 

c.aracter-i st icas de personalidad idóneas para el 

desarrollo del proceso de enseñar1z.a. 

Los maestros q•.te generer1 estimulas intelectuales y 
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mot1vaciOn lntrínseca, favorecer-Ar1 con~ecuenc las 

1mpo1·tantes en el desarrollo del aprer1•i1::aJe. 

Las variables i.ntr·aper-sonales y s1t1.1.:icionales, tienen 

estrecha r-elac:iOn: " ••• Las variable'S e)!ternas ~"Jeden 

ejercer efectos su1 que e>dstan en el alumr10 cier·tos estados 

resultantes de la motivación, dP.l aprend1zaJe previo y del 

desarrollo. Tampoco las capacidades lOternas pueder1 P"P sí mismas 

generar el aprendizaje sin la estimul~ción suministrc:.da por 

eventos externos ••• Como probl~ma de investigación, el del 

aprendí zaJ e co1-.s i ste hallar· las relac1ones necesar·1as que 

deben obtenerse entr·e Las variable5 internas y las externais -¡:•f\ra 

que ocurra un cambio de capacidaó. La enseñanza p1.1ade cor.c~kt.o·:r.e 

como el establecimiento y el arreglo ·1c la.$ c.on.Jic1ones e~teT ••·"\~ 

del aprendizaje de manera que ir1terar:b11"n en !:.,THdt1 n¡••~,n~ cc.r 

capacidades ínter-nas del alumr10, a fin cte qut.> 

cambio en estas capacidade5 ••• " tC.agr1é, 19b7 1 pá.g 295). 

1.6, 2. ENSEÑANZA PROGRAMADA. 

Una de las apor·tacior1es mé.s 

neocond1.1ct i smo la programación del refuerzo en 

del 

el 

condici.onamif~nto operante, q1..u.? dio or19en a la tormulaciól"I de 

pr-ogf'amas de r-efor::amiento para controlar la conducta. 

Otra apor-tación de gran importancia es el método de 

moldeamiento, 

aproximaciones sucesivas 

d1versi.dad de candi.tetas. 

tr-aves del procedimiento de 

logra que el organismo adquiera gr-an 

La enserianza para los psicólogo-; neoconductistas es un 

pr·oceso de disposición de reforzamientos que pef'miten acelerar el 
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r..prend1Z .. '1Je. Los pr·opós1tos dei aprend1zaJe son fracc1onados 

tareas minimas q1.1e se refuer-=:an una por una, de tal manera que 

incrementen las probabilidades de que se vuelvan a presentar 

el futuro. 

Los maestros sor1 considerados como constructores de la 

conducta de los alumnos y su princ1pal fur1ción en el proceso de 

enserianza-aprendizaje es moldear la conducta de los alumnos para 

alcanzar los obJet1vos propuestos, 1.1tilizancto la discriminación, 

9er1eral1zaciór1, r·efor-zamiento, etc. 

El método de moldeam1er1to t1er1e ~u e>:presión el 

proceso educativo con la P.nseñanza pr-ogramada, que consiste 

>:tesmenu~ar e1-. pequenos pasos un contenido, organizándolos en 

secue1,c1a lógica, en donde el aprendizaje <le cada paso apoya el 

aprer1dizaJe s191..11ente. Slanner dP.:;cribe li\S cons1der::1.c1ones 

básicas del aprendizaje programado de la s:..guier1te me1nera: "las 

cons1derac1ones básl.cas del aprendizaje programado 

elaborac1ór1 gradual de pautas de conducta y el mariten1miento de 

la conducta en cuanto a 

llegar a ser competente 

f·1.1er::a en cada etapa. Todo proce5o de 

c1.1alquier campo se debe dividir en un 

gran núme1~0 de pasos muy peq1Je¡';os, y el reforzamiento ti.ene que 

depender de la realización de cada paso ••• hac1endo que cada paso 

sucesivo sea lo mas peq1.1ei\o posible, la frecuencia del 

reforzamiento puede elevarse a un máximo, tanto que las 

c_onsec1Jenc1as posiblementP. aver51vas de estar eq•.livocado 

reducen a un minimo". (Skir.ner, 1969, pág. 21). 

Er1 la enseñano:a programada el alumno es estimulado a que 

em1 ta respuestas q•Je corre5pondan al tema. El refue1'zo es 

inmediato y consiste er1 informar al alumno si sus respuestas son 
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correctas por· q1,.1e. Los estímulos r·etorzami,¿>nt;os estan 

dispuestos de tal forma que el alumr10 •:tiscrimi11a, es deci1~, que 

emite respuestas selectivas a las esti.mi.tlos similr.1rEc>s. 

La enseñanza ¡:.ro gramada di spor1e secuencia de 

act 1 vi dades sobr-e determinadas ur1 ida des de ir1formac l ón para 

e 1 evar la tasa de compor-tam1entos especi ficos pr·eviamente 

deter-minados. 

La enseñar1za programada se basa en cuatro principios: 

- C•raduación de la d1f1cultad.- El contenido y los 

compor·tamien tos dividen y ordenar1, segun 

dificultad. 

- Par-ticipación .oi.ct:iva.- Los progrélmas estimulan que el 

ali.1mno emita respuestas relac:1or1C'ldas con lo que 

está aprendiendo. 

- Veri ficac16n 

oportunamente 

actividades. 

ir1mediata.- Se dan conocer 

los alt.tmnos los resultados de SllS 

- Ritmo individual.- Se permite al all1mno avanzar de 

acuerdo a sus posibilidades. 

Las criticas más comunes ql1e se le han hec:r.o la 

enseñanza programada es que el uso exclusivo de este método, 

puede causar excesiva dep.endencia del alumno con el reforzamiento 

e>: terno, 1 imi tándo iniciativa. Taml:\1én, el alumno tiene 

dificultad para integrar sus conocimientos contextos más 

amplios y transferir lo aprendido, ya que la base de 

aprendí zaj e 

de ter-mi na dos. 

fue en respuestas especi f ic:as pa1'a 

Por necesario 

simultáneamer1te otras métodos de enser;anza. 
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La actividad del maestr·o dentro de la 

programada consiste en proporcionar los estim•.tlos y situactOM?S 

óptimas, para lograr cada '.ll"la de las respuestas de los ahtmnos 

que lo llevar-án a los compor·tamientos esperados. 

El ma~str-o debe efectuar un control de los 

comportamientos de al •Jmnos, e>:aminando 1 preguntando y 

•eleccionando actividades que a5eguren la participación activa de 

los ailumnos. 

El maestro en la er1señan::a programada orientador, 

constructor y seleccionador de las e):periencias dP. aprendiza.Je. 

Especifica objetivos, selecc::1onu y analiza los conter11dos de la 

matel"'ia, elabora las secuencias de aprend1zaJe considerando el 

nivel de dific•.1ltad adecuada las características de los 

alumnos, y ademas selec:c:iona los materiales didác:ticos. 

La par·ticipac:ión del alumno dentro de la enseñanza 

programada ac:tiva. 1 ya que constantemente es estimulado para 

que emita las respuestas qu!! se requieren en el aprer1dizaje de 

c:ierto contenido. El alumno generaliza, discr-imina, etc:., y asume 

la responsabilidad del aprendizaJe c:onjuntanu:mte con el maestro. 

De las teorias eKpUe5tas sobre el aprendi:::aJe, 

escogió a la teoría de Ausubel como el principal sustento de la 

investigación, porque é•ta trata bá•icamente del aprendizaje de 

c:ontenidos de materias esc:olares de manera sigr1ificativa, y de la 

adquisición de habilidades y destrezas, lo c::ual se iapllc:a a este 

•studio que se refiere al papel de las tareas en el aprendizaje 

de c:ontenidos escolares y s•J a¡:•licación, esc:uela 

•ecundaria técnica. Además, porque esta teori a explica las 

variables que inter-vienen en el aprendizaje significativo, 
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a~pectos para su adq1.11s1c16n, retP.r1ciór1 y as1milac10n. En P.llo 

analiza el papel de 1.as tareas escolares, tema que se aborda 

el c;191.11ente capitulo. 
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U
CAPITULO 

T A R E A S E S C O l A B E s. 

--





2. 1. CQNCEPTO QE TAREAS ESCOLARES. 

El obJeto de estudio de esta investigación lo 

constit1.1ye: "las tareas escolares", por lo que es necesario 

aclar•ar q1JQ a entender por este término. 

A la palabra "tarea", se le ha definido tan ampliamente 

que todo cabe dentro de ella: c1.1alqt.11er obra o trabajo que debe 

hacerse •n un tiempo limitado, el sentido de esta definición 

difiere mucho, cuando se le ubica en el ámbito escolar. 

Dentro de las actividades del proceso enseñanza-

aprendizaje existen que particularmente han despertado 

muchas polémicas, ellas son las tareas escolares,. o a domicilio 

como camunmente suelen llamárseles. 

En la literatura pedagógica, encuentr-an infinidad de 

significados que se le han atribuido a esta actividad, pero, 

9•ner•l, la mayoría de las definiciones coinciden en que las 

tareas escolares los trabajos teóricos o prácticos que 

resuelven los alumnos fuera del horario escolar, 

"La tarea en casa o domiciliaria es el trabaJo que, 

relacidn el aprendizaje escolar, realizan los alumnos tuera 

de las horas lectivas reglamentarias. Se le llama asi por-que 

1oiempre requiere ser hecha dentro del hogar, pues puede ser una 

<1ctivid•d no realizable en el seno familiar". (Villarreal, 1963. 

p4g. 20). 

"Las tar-eas escolares son las actividades que el niño 

real iza en su hogar, en la biblioteca o en cualquier centro de 

investigación, apoya en su interés, las necesidades 

reales y qt.1e le son útiles, éstas pueden ser propuestas por el 

alumno o suger-idas por el maestro". (Jiménez, 1967 .. pág. 260), 
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A!>i, las ta1'eas escolares son los tr-aba.Jos o actividades 

que! los alunmos real1::an f1.1era de! las t101·as de esc•.tela, 

necesar1amer1te el hogar-, ya que pueden resolver-se en otros 

liJgares y ambientes. P•.1eden ser suger-1da~ pol"' el propio alumno, 

o previamente planeadas por el maestro. 

Las tareas, al igual que todü actividad dei-,tr-o del 

pr-oceso enseñanza-aprendí ;:aj e, exigen l.tna p lC\r1eac i ón s 1 stemát te"', 

con objetivos previamente tr-a;:ados. 

Estas actividades p1.1eden encontrar tanto o! 

contexto de una didclc:t1ca tradicional, como de la d1déct1ca 

critica o la tecnologi.a educativa, sin embargo, su na.toraleza, s1..1 

planeación, eJecución y eval•Jación, cambiarAn cor1 difer·ent~s 

matices dependiendo de la tendencla dentro de l.01 c1.1~l les 

conciba. 

Es oportuno establecer la difere1-.cii:1 cmtrt' P.l t~rn1tr11J 

"tareas escolares" y "activida<\es eatraescolar-es"' ya que 

menudo suela uti 1 izérseles como sinónimos. 

Las actividades e>:traescolar-es, aunque manttenen 

relación con la escuela, no están vinculadas al proceso que 

conduce al objetivo sistemático <le la escuela, 

gui\rdan estrecha relación con los programas de las diversas 

materias o asignaturas, y por el contrario, las tareas escolares 

se plane.:>.n con base en los programas, 

El "trabajo escolar" como parte del proceso ensei';anza

aprendizaJe, constituye un aspecto más general que las tar·eas 

escolares, éstas i1lt1mas se incluyen en la totalidad, un 

medio, un recurso didáctico que contribuye, en cierta medida, al 

logro de los objet1vos en el proceso enseñanza-apJ">endizaje. (Ver 
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PROCESO ENSEÑANZA APRENDIZAJE 

OBJETIVO SISTEMATICO DE LA ESCUELA 

PROGRAMAS 

TRABAJO ESCOLAR 

1 

TAREAS ESCOLARES 

Una o..1ef1nic1ón más compll?ta sobr-e lc;t.s Tareas Escolar-es, 

responde ""- las siguientes preguntas: 

- ¿Para q•.1e s1r-ve11, cuál es su objetivo?, 

- ¿Qué criterios se s1guein para establecerlas?, 

- ¿Cómo se clasifican?. 

Los siguientes apartados de este capitulo daran 

respue5ta a estas p1~e9untas, con lo c1Jal se p1~etende caracterizar 

de m;:¡nera general a e<:>te r-ecurso didáctico. 
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2.2, Pf«JPQSITOS DE LA§ TAREAS ESCOLARES. 

Este apartada tratará deo da1~ r·espuesta a la polemica 

pregunta ¿para qué sir'r'•n l.:i.& tar·eas escolares:>, 

pct.l•bras, ¿cu&l es su propósito fundamental:·, 

otras 

Para dEfinir algunos propósitos fue necesar·io recurrir a 

fuentes de informact6n que permi tierou r>ncor1trar el valor· que 

asigna a esta activid•d. 

Existen dos tendenci.:i.s opuestas en relación las 

ta-r-eas, por una parte se tiene al cnfoq•.lf.' ··i'-'"' l.~s ap1·1.\eba, y 

mci'i 1 les concede un máidmo valor, por· otra. pil.rte a la postura que 

las c:onstdera inútiles y hasta negativas. 

- Corriente 9ue opone las taret:'IS escolares 

domici lioi Quienes sostieov1·1 este criter·10 se sirven 

de argumentos de m1.1c ha i.mportanc t.3, f" 1.1cr:::.~ y r Cr:\l 1 smo 

en el campo de la pe1.1.ago9ia moder-na 1 como lo eitpresa 

Antonio Ballesteros y Usano: "Ou1enes sostienen el 

pruner punto de vista, lo JU~tifican arguyendo que: 

abusa de ella; constituye ur, reca1"'go par-a el escolar 

ya. que de hecho se le deja un ttempo mínimo o no se le 

deJa. ninguno para q•.ie v1va, fuer·a d.QJ t1Pmpo lectivo, 

su vida de niño". (Ballester-o~, 1975. pag • .208), 

Arg•.tmentos en cont1"'t:1 de las t.;;n·ea.,;: 

- Los maestros aplican tar·eas sin ninguna planeL\c16r1, 

se señala en ellas un obJetivo empir·1co stn r11r1guna 

validez cientí.f1c.a cornpr'obada y el alumno sigue 

siendo programado en f-orma monotor1-=i, r1.1t1nar1a. 

- La tari?a de cada alumno, sumada la de 

compañer-os, r.ace tot~l que e~ imposible (~ue 



revise el maestr·o, especialmente en los cafioS en que 

tier.e muchos alumnos cuando desempei\a otras 

comisiones dentro de la escuela. Por lo general, 

poco el tiempo efectivo que tiene para 

desarrollar los contenidos del programa oficial, y 

si a ésto se suma el tiempo valioso que 

al revisar tareas mal planeadas, el resultado será 

que el tiempo total para l<A educación de los alumnos 

q1.ledArA sumamente reducido. 

- Tambi~n se sostiene que na es raro q1.1e la tarea sea 

resuelta total o parcialmente, por los padres o }'.•Dr 

cualquier familiar, y el estudiante se va formando 

poco a poca la idea equivocada de que, por 

obligación, se le tienen que resolver sus pequeñas 

o grandes dificultades. 

- Las tareas carecen de finalidades ed1.1cativas .. Si la 

tarea no tiene objetivos predeterminados, para lo 

Unico que servirán para mantener· ocupado al 

alumno, Y. satisfacer a los padr.es que tienen la 

creencia que la cantidad de tarea está relacionada 

con la calidad de la educación. 

- Algunos maestros las emplean par-a eludir sus 

respons01bi 1 ida.des. Cuando se ha c•Jbier-to el 

progr-ama, el profesor indica a los alumnos que 

resuelvan los ejercicios i:::orrespondientes, y se dá 

el tema por visto, lo c1.1al hace muy d•.tdoso que se 

haya dado un apr-endizaJe signifii:::ativo. 
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Corr1e"te que apoya las tar-eas escol~r-es: üuieries 

sost1er1en que las tareas a dom1c.:1liu deben e;.ast11~ 1 se 

apoyan en c:ons ider-ac iones 

d1f1c1lmente se turnen presentes 

el maestro está haciendo 

tr-abajos a domic1l10. 

con elle 1 ones 

el momento 

que 

que 

dol recurc;o de los 

Villarreal C.;mseco afirma que las tar-e.=1s, 

peda9091ca~ soi-1 

<:\firmar d2t,e1-minal.!os apr·"?ndi::e.Jes. las tar-f.!as p•.tedc.,-, 

1.1t1l1<:arse y ser pr-ovechosas pill .. a reforzar- contenidos 

de aprpndizaJe o para q•.tE' lo5 alu11mu'> retr.:1~ados 

algún aspecto sup1u·en dichit fc.11 la. t:o1. a::t1v1d .. •J-),; 

tiempo e>ttrasscola1··. 

<'.jl'P 

torta l ecen la conciencia t:lr i:•.11npl1m1r>1d:n 

obligaciones, er1 este caso par,;i. LOll 1-"1 E't'Cllal;.oi. Loi: 

que apoyan esta post•.tra también c;ostienen que aún 

recibiendo ayuda el alumno en casa, se ruede lograr 

aspecto po!31t1vo 1 poi--q~1e a trav~s de l;::i. r-e¿i,J 1zac161i de 

este "t;rabaJo Sf' ¡-rr-0¡:•1c1an las \'elacionP..; feim.i 1 ia.-e"' 

el mcercam1er1to mutuo, q1.1e infl'-1·1 en 

afect1vo y seg1.1r1dad del al1.1mno, 

signifique 1 ibrar al estud1ante 

responsahi 1 idades. 

el ilSpect;o 

.-¡11e ~l] o 

de SIJ!; 

A continuac1ór1 se presentan los propósitos de las tar-eas 

escolare-:., tanto desde el punto de vista ~te la tender1c:1u que las 

aprueba, como desde la perspectiva que las desaprueba. 
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Tende1·1c1a ;;¡ue apoya las tart>as escolar-es. 

Dentro o.ie n'ite enteque la!i tareas t11~nen muy diversos 

pr-opós1tos, linos 

tan obvias, pero, 

real1da~1 bastar1te obvias, y otros que no 

igualmente im¡:oor·ta.otes, ya que, influyer1 

aspectos tales c:oma: formación de "1c:titud.es. c:ar-ácter-, etc. 

"El objetivo obvia, inmediato, de asianar·le tar·ea a 

n1~0 es proporcionarle la opor-to.tnida•:\ de practicar y refor·zar 

habilidades acddOm1c:as ••• Sirt emba1·go, la tarea es impo1~tant"' por· 

otr-.ots r-azones. Puede y deba ser tma e):perier1Cl<"' que fo1 .. ma 

CC\rác:ter, una p11~dra que se pisa hacia la liberación. 81 los 

papás y maestro que aprecian sus "valores esc:ondidos" 1 lo?. mi\nej"'n 

adec:1Jadamente, la tarea puede "'Y'·'(,.,\I .. a •.u"l r,i>\o a pro>1ear·se de 

ciertas habilidades 

esenciales, mismas que cor1 el 1.~emp1> JJ. 1~.::.:?.iitc.1t ¡•l"' .,q:1 ·.l .. 

con éxito las tar1 frecl1entef Cl•f.IJd"'J.::1; <lC'man.I·•~ d.? li1 ·.'1-:l.;1. 

adulta. Estas habilidade'i i1-.cluyP.n: atil:or.01111;), per~evct·'.!ncii"1~ 

administración del tiempo, inic1ativA, confianza propia, ingenio, 

responsabilidad y autoestima". (Rosemond, 19''.H. págs. 24-25). 

Rosemond defir1e cada 1..ma de estas habilidades, establece 

su impo r·tanc: t .:;i 

escolares". Así tenemos que: 

- Autonomiñ.- Se considera como: sat•erse gobernar ·a si 

La tarea es la prtm{'.lra oc:asió11 en que alguien, 

fuera del ámbito familiar, asigna ur1 deber al n1ño, 

por lo qtte la tarea, entra en un nuevo terreno. Ahora 

cuando el niño tiene la oportltrddad de 

responsable fuera del hD<JClr 1 y la torma en que 

maneJe esta oportunidad aumentará u obstaculi:ara la 
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i1-1depunder.c1a •Jl"i\d1.1.:.\l del nJ.í"-.o. 

- Perseve1--«1r1C'ta'.·- Es la hal:•1l1dad q•lf! capacita para 

enfrentar· el _r-l?to con ct1?term1r.ac1ó1"l, par.;; ~5forz.:1rce a 

pesar de lat. dific1.1ltades, para t.erm1nur' lo ql1e cada 

q1.uen se propone. 

- Administración •:iel tiempo.- Es la c..:apactdad de 

or-gan1::ar el tiempo en uno?. et1ca.:, prodw:t1va 1 

para terminar los deber¡,os a tiempo r.1n descuidar la 

calidad. 

- Ir1ic1ativa.- Es necesar·ta par·a la automot1vf0lc:1ón y 

tenei-- conf1anz.:\, dcci.:hr·i;e 

metas personilles. 

def1n1r y 

ütro autor relaciona a las tar·eas escolal"'~s, 

este valo1--: "LL\ ta1·ea escolar debe posear la 

v1 rtud de Sltllal"" al 

responsabi l 1dades. S1 el 

educando Sel"'á capaz de 

mismo y desar-r-ollara 

<Mar-e•.tl1, 1~70. pág. 70J. 

n11?;0 

tema fue 

sa.l 1 r 

solo ante 

1:<1en el1~gido, 

°"'i r·oso de 

el 

las 

espi.--itu de iniciativa". 

Es 11eces1dad dei educar1.Jo: er1L.untr·a1-- pv1-- si 

solo el camino de SU$ 1nq•.11etudes 

comprobar 

intc:iat1va. 

1ncl1n.:ic1r.ni:>s, 

En r-elac1ón a esto, ctr·o a•~lor "-C'1"':al~; "El 

valor p1··1r1c:1pal cte la t~r·ea esti-·1b.:.~ en \,, opor·tun1dact 

q1..1e le brinda a 
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decidir la hora en q1.~e trabaJará y lL\ d1JraciOn de 

_tr-abajo". (G1nott, 1974. pág. 174): 

Al dar oportunidad al nir.o de t1 ... abajur por 

cuenta, donde el decide las cond1c1ones para hacerlo, 

se pueden lograr E»tper-1enc1as educativas, que sE.'an de 

41ran utilidad para el alum110 y el educador. 

- Ingenio.- Es la capacidad de encontrar, inventar·, 

adaptar- medios creativos para resolver problem.:\s. 

La tarea ofrec:1:> lll"'ta oportunidad para .:1pl icar 

la creatividad. 

- Responsabilidad.- Se entiende como la capacidad de 

asumir "propiedad" de aqltéllo que por derecho nos 

pertenece 1 para r-esponder las obligaciones, es 

decir, las tareas esc:o1ares 1 deben servir para que el 

niño adolescente aprenda apropiarse de sus 

re sponsab i 1 ida des. 

- A1.1toestima.- La tarea es una actividad que desarrolla 

un valor pl"'opio positivo, según el a1.1tor Rosemond 1 

este es el propósito más importante de la tarea, 

propósito tal escondido, porque veces pasa 

desapercibido por padres y ed1.1cadores. 

La tarea sólo podrá desal"'rollar firme 

autoestima, si es maneJada adec1Jadamente, ya que de lo 

·cantrar10, contribl11rá a disminuir·la. 

En relación a estos propósitos, tan 

evidentes otro autor· señala: "Las tareas vigori<::an los 

hábitos de per-sever.;mcia, obediencia, honl"'a.dez, 

c:ooperación ••• " (Ginott, 1974. pág. 263). 
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La 1nformac16n nasta ahora maneJada, SE' puede s1ntetizar 

IT/.\REAS ESCOLARES 

PPOPOSJTCIS 

PPOPOSITOS 
N O 

MANIFlf:.STüS 

Formar lo<> s19u1111·1tes 
valores: 
- At.1tonomi a, 
- Persevera.ne i ~. 
- Administrac11)1·1 del t.11H.1po. 
- Iniciativa. 
- Confianza prop1a. 
- Ingen10. 
- Rospon~ab1 l t ctad, 
- Auto es t 1m~. 
- Ober.her1c ia. 
- HonractP<:. 
- C.ooperac1on. 

T E N D E N C I A 
Q U E L A S 
DESAPRUEBA 

Al l'Jl1a 1 qLte l:odo p1 .. ocr.•~o er1sc.•1iür1za-a~q··endi =.::1J e, las 

Se t>r+co1.tró •.1na gran var1edí\d de propósitos. "otov1os" 1 

pre-$ent;;;\r·Jo<;: 1-•or d1Jtf.l1·. 



diferentes estratos sociales, por lo que 

conocimientos son distintos, por factores tales 

inasistencia, enfer·medades, distar1cias, falta de 

recursos, ma1a alimentación, por· razones de carécter 

económico, o por la preparación de los padres. De ahí 

que el autor considera que la tarea puede un 

me di o para aminorar esas di fer-encias. 

b. Adqt.11rir. fijar y ampliar conoc1mientos.- Este 

propósito cumple s1~mpre y cuando las tareas 

partan de las necesidades de los alt.1mnos 1 reurdendo 

las caracteristicas pedagógicas que éstas req•J1erer1. 

Hermoso Nájera. Salvador. \.1972). 

Estimular a los alunmos h;.:1.c1a la 1nve~ti.-1é\C1ór, 13. 

obse1 .... n:1c1ón.- "LC'. 1nvestigac16n cons1~tC? el 

C•Jldadoso cr.1rso que s19ua el hambre para b1..1scar la 

solución a un problema basándose, hasta dond21 

posible hechos demostrables, que ir1cluyen 

diferente ir1terpretac::i6n, para llegar est¿\blec::e1 .. 

1..ma generc.li::=ación". !"Hermoso, 1''72. pág. 5). 

b. Fomentar la dc-co:trez.:• mar.ria!.- Er1 ocasiones las tareas 

escolares, se ref1er-en a actividades prácticas, en 

donde se por1en en Juego; la capacidad creativa, el 

ingenio 1 la cooperación, la habilidad par-a utilizar y 

transformar materiales, etc. 

Confrontar- e>;per-1enc1as y conocimientos.- Resulta 

enr-iquec:P.dor para el alt.tmno poner en tela de juicio 

los conocimientos derivados de la clase, las tareas 

son acttvictades las c:uales el ectuc:ando puede 
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comp-artir e::pe.-.1enc1as. 

d. Reconocer- la validez rle :preguritC1.s gue demaridaJi 

resp•Jestas. 

e• ~erificar la utilíctag de lo; C:ónoc1 mi entos ~ 

exper-1er1ctas a travt>s •.le e1erc1c1os, 

t. Logra:" 1..ma meJor formacion. al desarrollar pr#lcticas 

v1nc•.1ladas a stt pr-op1a el:¡;,e.-.1enc1<:1. 

g. Las tari:>as logr-an gl1e los alumr.os rev1cen y elaboren 

conocim1~ntoo; de maroer~ m.~s )?f'rsoi·,al. 

Ojeda Cabrer-a. J.;ume. (1983). 

Función ~_l.- Mediante las tareo:\s bien 

diseñadas, se puede propiciar el acercamiento y la 

comun1c:ac:16n eritre Jos rniemb.-.os de la familia, y 

entre el alumno y sus c:ompa'ñor·os, capacitér1dolos para 

trabajar en equipo y favorecier1do su integración 

9rupos sociales, 

b, Reforzamiento de conocimientos. h~bitos. hal:dlidad1.>s 

y actitudP.s.- En este campo cabe mencionar la 

1..1tilizac1ón de las tar·eas para mecanizar hábitos Y 

habi 1 idades muntales. 

Ampliación y complementación.- Consiste dejar 

los alumnos actividades de aprendizaJe, que cubran 

aspectos de los contenidos programáticos que 

fueron tr•atados clase y que co1-.sideran 

importantes. El autor señala que esta función 

coi-1viene lm1camente en .o1quel los casos en los q1Je se 

estime que la actividad asigr1ada podr-á desarrollarsE" 

mejor en el hogar, o en otro sitio idóneo, que en la 
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escuela. 

d. Diagnóstico.- Algur1as tareas 

alumno muestre su avance y 

utilizan pc-ra q•Je el 

dominio, ciertos 

contenidos de aprendi::;:aje, esta información ayuda 

tomar decisiones 

enseñanza aprendizaje. 

la or-9ani:::ación del proceso 

Aplicación de cgnocimientos- Existen tareas que 

vinculan los contenidoS de aprendizaje con la 

práctica diaria en la familia y en las relaciones 

extrafami liares. 

f. Desarrollar la actitud científic.c1. frente los 

fenómenos de la nat1.1rale:::a.- En este campo se pueden 

citar todas aq•Jé l las tareas q1.1e consisten 

investigar los fenómenos naturales, los 

naturales, etc., asi los que implican 

observación y r-egistro de hechos, experimentos, 

análisis de objetos, b~1squeda de especímenes, etc. 

g. Desarrollar- actitud critica frente los 

~fe~n~ó~m~•~n~o~s~~• ~oc~•~•~l~•=s • - Mue has tare as escolares 

as19nadas a las al•Jmnos t1l!nden a relacionase con el 

funcionamiento de su comun1dar.i y su problemática, 

este autor apunta que para el 1 o se pueden aprovechar 

las noticias generadas por los diversos medios de 

com1Jnicac1ón (prensa, radio, televisión), 

h. peisarrollar- la cr-eatividad del alumno tr·abaj os 

manuales y artistic:os.- Esta función se relaciona con 

aquéllas actividades en las cuales se tiene liber·tad 

para elegir el tema y los materiales con los q•.1e va a 
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trabaJar, dando cat.1ce 

imaginaciór1. 

Thomas Risk. (1955). (Pr-ofesor de educación en la universidad de 

Sout;h Dakota). 

PrE.>pari\ctón para el aprendi<!.;oje que c:or1tin._1ará. 

d1Jrar1te el período de clase. 

b. Contribuyen dir-ec:tamente al logro de los ot•11?t1vns, y 

a la eficiencia del aprendt;i\Je, 

c. Strven de estímulo para el aprer1diz~Je.- El a._1tor· 

sehalC\ que el estímulo psicológicanlente m 1.1y 

importante, por-que conduce a la ar:ción, •.un ~mbargo, 

para ser 1..m buen estím•tlo del Llprendb:.!JP., la tarea 

debe despertar el ir1t•~rt>s y .;y .... ia•' al co;;\;•AdiantE' 

requiere que se tengan mehtc lo: obJC?tivos. que h,.;n 

de lograrC\se por medio de la tar-ea. 

d. Darle dirección al aprendizsde,- No es suficiente que 

un estudiante sepa lo que ha de hacer y por qué ha de 

hC\cerlo, necesita sabe1· cómo tia de proceder pal'ct 

hacer-lo. Lo q._te no significa que se fiJen d1recc1ones 

límites arbit:rarios 1 q._tierE! decir qr.1e se ofrezcan 

instrucciones, Juicios para ay1.1dar al estudiante 

r-eal izar C\prendi::aJe con eficacia, para evitar-

tropi.e;os que d~san11nan y r.;ausan péor-d1da de t1empo. 

Soren Hansen. Jesper Jenc;en. (198d). (Auto1~es de El pP.queño libro 

roJo de le\ escuela). 

a~ Dar- una oportunidC\d al t>riucando de tr-~bC\jar- en cosas 
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dentro del c:ampo de sus tntereses. 

b. Desarroll.:\C las tdeas e>:am1nadas en la clase. 

Prop1c1ar aue los estudiantes piensen las c:osas por 

cuenta propia. y las eHpresen con claridad y en 

propias palabras. 

Los propósitos evidentes, de las tareas esc:olares, 

expuestos anteriormente, l'esumen en el s1g•.tier1te CUi.\dro: 

TAREAS E S C O L A R E S 

PROPOSITOS 

T E N D E N C I A 
Q U E L A S 

APRUEBA 

- Formación inte')ral del ser humano. 
- Adquirir, f1Ja1', c:orlfi'ontar, r·ev1sar·, elaborar, 

reforzar, aplicar y ampliar c:onoctmientos. 
- Estimular hacia la invest1yac:i6n y la observación. 
- Fomentar la destreza manual. 
- Confrontar eHper1eric:1as. 
- Reconocer la valide;: de pregi.mta~ que demandan 

r·esp1_1estas. 
- Verificar la 1.1tilidad de los coni:icirnientos 

e>1perienc1as. 
- Función soc:,ial. 
- Am¡:ol iar y complementar contenidos. 
- Diagnóstico. 
- Desarrollar actitudes científicas y criticas. 
- Desarrollar la cr·eatividad. 
- Preparar para el aprendizaje. 
- Contribuyen al logro de objetivos de aprendu:aJe. 
- Sirven de estimulo y dirección para el aprendizaje. 
- Propician el trabajo -:te los alumnos sus 

intereses. 
- Desarrollan las ideas ele Jet clase. 
- Fomentan que el al~mno p1ensP. por cuenta pr·opia. 
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Los propósitos de las tareas hasta ahora e:1puestos 1 

pertenecen a la tendencia que las apr1.1eba, como lo seí .. íala Thomas 

Riskt ''Algunas escuelas no·asignan tareas para real izadC\S 

fuera de lr1. clase 1 pero r10 hay d1..1das de q1..1e, si1·1 tar·eas 1 

logra mucho menos aprendi:::aje en la esc1..1ela". (R1sk, 1955. p~g. 

374). 

Tgndencia que desaprueba las tareas escolares. 

Dentro de esta ter1ctencia se encontraron a los sigu1entes 

autores: 

Soren Hansen. Jesper Jenser1. (1984). 

Han señalado los propósitos que deberían tener las 

tareas 1 pero además estabJ ecen: 

Sirven para organizar parte del tiempo libre, 

limitando de esta manera al educar1do. 

b. Las tareas sirven para reducir' la presión de un 

horar·10 sobrecargado, ya que no hay bastante tiempo 

para que se enseñe todo durante las horas' de escul"la. 

Estos autores que muchos maestros, y 

especialmente muchos padr-es, no conciben que pueda aprenderse 

algo sin hacer tareas en Sueci<l las te1reas 

obl igat~rias la han si do abo 1 idas.. • 1 as modernas 

técnicas pedagógicas r-ecam1endan que las tare.:is deben s~r hechas 

clase, bajo la dirección del maestr-o y con ejercicios de 

aplicación y refuerzo de los conocimientos adquiridos... {Hansen, 

Jensen, 1984. pag. 57). 

Estos pr-opósitos completan el c1..tadro: 
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TAREAS ESCOLARES 

P R O P O S I T O S 

T E N D E N C I A 
Q U E L A S 

APRUEBA 

TENDENCIA 
QUE LAS 
DESAPRUEBA 

- Limitan el tiempo 
libre del alumno. 

- 81 r-ven para. evitar 
el e>1cesa de trabajo 
en la aula. 

Es un hecho que las tareas escolares, sor1 actividades 

que cumplen ciertos propósitos, en el plan de estudios de 

cualquier institución educativa, pero éstos alcanzarán en 

función de la manera planeadas, realizadas 

evaluadas. 

Sería aventt1rado afirmar que todas las tareas que 

dejar1 los alumnos contribuyen desarr-ollar- •..\na t1 rme 

autoestima, si se pierde de vista su adecuada plar1eación. 

Por otra parte, ocas1ones 1 se dan resultados adversos 

con las tareas, por ejemplo: 

Se reduce considerablemente el tiempo libre de los 

alumnos. 

b. La tar-ea convierte en un estimulo aversivo, porqt.1e 

el educando no encuentra motivo al91Jno para realizar 

con entusiasmo esta actividad, por el contrario, 

aburre y fatiga. 

A veces la tarea representa un obstáculo dificil de 

superar ante las posibilidades del alumno. 
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Sin embar•JD, 

tiempo apr-o>:imado que 

IO'l cnso "it" la c1Jestión es calc•Jl.:tí' el 

llevaí'á la resoluciór1 de la tan:•d, 

En el "b" se trata de ur'L pr-oblema motivacional, 

tiene q•Je p1'ever-se que el alomno identiflq1..1e fácilmente por q1.1~ 

ha de hacer la tarea. 

el ólt1mo eJemplo el pr-oblema radica en q1..1e no se 

considera anticipadamente cuáles son las posib111dades reales del 

educando, 

Con lo anter1or se qu1e1'e expl1caf· qup los res1.1lti.1t..ic,,; 

de las tar-eas a veces son op•.1estos .:t los d.c>seados, po1·que no ~e 

tiene en cuenta una adecuada planeación 1 pero ello si•)nif1ca 

que una tar-ea mal planeada haya tenido 1 en i::or•11nera ir1'itanc1a, "?l 

firme propósito de abur·rir o fr•.1strar- al c.l.ttmna. 

Para que la 

realización de las tare.;1.s, es i1n¡:iortant ·~ q•Je e-1 maestro las 

!;eleccione, prepa1 .. e y diriJa ace1--t.r.damF.nt;e. 

Estos aspectos el siguiente 

apartado, que se refiere a los r-equisitos •1ue deben c1.1br•i1' las 

tareas. 

2.3. CRITERIOS PARA ESTABLECER LAS TAREAS ESCOLARES. 

¿Cómo 

adecuada?. 

1..1r1<:\ tare.:\ escolar 

Se encontr-aron diverso:. autor-es, que ser.alan ciertos 

requisitos que deben cubr-ir las tare¿\'.l, pai·a 

óptimas4 

cor1sideradas 

Par-a que las tareas escolares den bllenos resultados en 

el proceso enseiianza-aprer1d1zaje 1 deben toma1' en c1..1enta ci'ertos 
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ESTA 
SALIR 

TESIS 
DE LA 

NO DEBE 
BIBLIOJECll 

principios r-elacionados con la psicologia del alt.1mna y la 

didáctica. 

"Las tareas deben subsistir, pero aJustadas ~ normas 

pedagógicas". (Vi 11,u·real 1 19b:::. pág. 208'>. 

Vi 1 larreal establece que existen er-rores c11ando las 

tareas a domicil10 se usan sin bases pedagógicas, por- ello se¡;a.1a 

ciertos principios que deben considerarse: 

- Las tareas no da:ben ser e::Ce!>ivi\s.- Se refiere el 

autor, a las tareas que dejan 

pedag6g1co establecido, creando cansancio, por lo 

extenso desar-rol lo. Y se pierde el in ter es por 

resolver-las, ya que resta tiempo para su~ l.ntereses 

tarea que debe deJar-se, s1n embargo, co.i" 1cne 

refle>nonar sobre q1..1e cant1d3d e~ la más convPr11cnt.E'. 

S1 la tarea 

de interés·, logrande- el gusto por su cttmplimiento. 

Otro autor c:onf1rma esta idea: "Las tare:-..s 

deben referir-se determ1nactas e¡¡µer1encia<:> de 

aprendizaJe. Estas deben adaptarse a las habilidades 

de los estudiantes, al tiempo qt1e necesita para 

desarrollar las ac.t1vidades, al tiempo que d1sponen 

los alumr1os". (Risk, 1955. pág. 375). 

- Np deber1 ser 1mpuestas.- Y deben responder a alguna 

finalidad práct1ca, "no deJarlas nada más por dejar", 

deben aportar algo si gn1 f icat i vo al aprendí ::aj e. 

- No deben .deJar·se por igual a todos los alumnos.-
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C.L1c:1.ndo el maestrú piensa en .la tare~1 c:omo au~;il1ar 

valioso par.:\ su t1-.-.,baJo, debt? c:or1ocer el grado de 

eficiencia de sus alumnos, porque la tarea debe 

para la necesitP., con l.; final1'1.~d de 

proporcionar· los medios par<.l que el .:dumno se i11t"e•:JI'"•? 

al nivel medio de a~-.rovcc:hamiento del gr1.1po. 

El maestro debe partir de las necesidades de 

sus educandos p~ra locali::ar las diferencias, tanto 

soc i oecor1ómi c:as asi sabe1~ académicas 

selecc:ior1ar oriJan1::ar el tipo dP. tar·eas que 

realizarán los a1Ltmnos 1 para incrementar 

intelec:tLtal 

aprendi ZaJ e. 

manual, el ejerc1cio 

capacidad 

de 

En este punto hay que cor1s1derar 1 el número de 

al•.tmnos que por lo gener-al integran 

Educación Media Básica, lo que resulta, 

9rLtpo <le 

OCñSiones, 

un verdader-o obst~c.ulo para asignar tareas personales. 

- Las tareas no dehen imponerse como castigo.- Un gran 

error del maestro es utilizar las tareas como un medio 

r-epr-es1vo, ya que esta ac:t i tud rr-opicia 

únicamente que el educando pierda el interés 

desarrollarlas. 

- Se deben r·ev1 sar las tar-eas q•.te dejar •• - Es un 

r-eq1.11sito indispensable cuando el maestro hace cte 

las tareas a domicilio, que siempre revisadas, 

cor-regidas, y además, según SP. c:or1sidere 1 asignar-le •.11-. 

va.lar al estuer-zo del alumno, ya for·ma 

individual gr·upal, de no ~1ac:er·lo así 1 pi e rde 
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inter&s y cuidado en su eJecucio11. 

- La§ tareas deben tener var1edad.- Es muy tedioso hacer 

la mismo constantemente, a mayor variedad se gP.nerará 

mayor interés. 

Se deben cambiar las actividades en cada área 

del programa. 

- Las tareas deben estar grarloadas de act.1erdo el 

desarrollo biapsiguico del escolar.- Debe tomar·se 

cuenta su edad cronológica y mental. 

Victor Gallo Marti.nez (1963) 1 es otro autor que señala 

criterios sobre las tarea<:> escolares: 

- Al asignar t.ma tarea es necesario que el maestro 

conozct el mer.ho !;Ocial. económ1co y cultural que 

vive el alumno con la final id.ad de programar el 

tipo de tarea que se encamer1dar.- Al no tomar 

cuenta este factor, el alumno encuentra inconvenientes 

como 1 carecer de las fuentes de información a s\.t 

alcance para c1ertos tipas de investigaci611, no 

contar con el lugar, los materiales adecuados los 

recursos financ1eros, etc. 

Las tareas domiciliarias, tienen el mismo 

efecto los alumnos que cuentan con s•Jf1cientes 

recursos, que con alumnos que caTecen de ellós. La 

capaciQad 1 las condiciones y acceso a los no 

trabajo uniformes la horñ de real izar 

escolar. 

- Lªs tareas no de.ben dar ll19ar a que los pcidres las 

resyelvan.- En ocasiones la tarea supera las 
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pos1t•il1.:ta•:les reales del all(nmo, y se hace> necesaria 

la. 1ntE1rver1c:ióro ·:te los r.iadro-o:> o de otros ~r:.1•.tltos; t~l 

ve;: un°" ay1.1da opor-tuna sea .-:t•:lecua.;i¿;, pe1'0 el autor· 

r-ef1er·e, al l1C?Chu •:\e qul' la 1 .. espo1-,•;..o.h1l1da•:t dP.h1~ 

as1..1m1da ·por el alumno y no por otra per·son.:i., ~s dioc1P, 

r10 convel"'tir la ta1··ea del ali.1mr10 en pr-oblern.o; p~;.-.:. lo~ 

padres. 

En relación este punto, otr-os autol"'e<z 

establecen que los roadrP.·; no deb1Jr1 ayudar 1as 

tar-eas. porque rro estár1 c:a¡:'•i\C:ltados pel1~a ello, lo que 

.:\case algo que el 101 y·.n 

rec:uer-oan, o tal vez la formu 

las cosas difiere de la t~r~i¡, 

años 1 esto p•.tC.:\1:' generar 1.1r.,:. • , 11, 

el c:.:..so dü qr.te lo_s ¡:.c.··o:tl •!~ 1.1.1,.,,l-::on oiy11 1-1~1,··. l .•. ,tJ 

meJor, pero con J.3 conchc:1(1H •.le .:¡L•~· ~o:> le cna.1 al 

rnaestr-o. 51 la tarea no es er1tendida 1 y los pad1·es 

otras personas no pueden ayurJar, pr-eferibJe no 

h<"tcerl4 '/ d1?«.:t1·· al maeGtro i;ol ¡:oo··· que, (H..-.r1sen, 

Jenseri, 1~18'1>. 

La•.ireario Jimenez y Co1 ... 1a , 1g67'.1 , sej"?:alé'I los s191.11entes 

criter-ios: 

- No se debe abusar df' l.ois t~reas .- Muchos educadores 

hay d1.a que no CIP.Jen tal"'ea a •:l.omicilio, sin rtJ•H ... Se 

los objetivos qlle se pretendei. logr.;ir por medio de 

ell.ns. Cons1•.terar1 a las tar·eas como un coffifJl"'OffilSo ar1te 

los padres de tam1lia para c:or1servar- el cr·1ter-10 

t1 .. act1c:1onal .j~ que es buen mc.P.sti-.o el •1•.1e rJeja m•.tcha 



tarea. 

- Las tareas deben ser funcionales.- E5 decir, se deben 

programar en función de las necesidades del alumno, 

con la finalidad de ampliar r·eafirmar los 

c:or1ocimientos impa1··tidos temas dados por el 

maestro, durar1te la clase y ser.tln just1ficados 

si1~ven de r•etroal1mer1tac:16r1 er1 eJ. procP.so ensei~.anza-

aprendí zaj e. 

- Las tareas deben llenar finalidades edu~ativas.- Es 

una c:ondic:i6n especial, el lo se logra, cuc.indo las 

actividades sor1 adecuadas y dirigidas de acl1t'rdo 1 al 

avance programAtic:o y a la c~p~r-1enc1a del dut:ent!?, 

que conJlmtamente l Lev.:irár1 al ~himno ""J lo•Jro dP l~,-~ 

obJet1vos. 

- Las tareas no det•En ser féc1Jes d.ifici lt'!:o .- 1U 

eleglt' la tarea debe tomar·s<l' eli c:~.1ent;l. que 

secuencia de temas desarrollados en clase y que 

necesariamente deben sel"' f'eaf1J"mados, pal" lo que la 

tarea tomará c:aT'ácter- medio, s1n llegar los 

e>:tremos, si es fácil, se piercte interes, porq1.1e 

motiva al ah1m1-.acto realizar un esfuerzo pal"'a 

resolverla, y cte lo contrario, dificil, la 

realización quedara tuel"'a de las posibilidades del 

educa~do, pl"'ovoc:Rndo insatisfacción. 

- Las tareas de.ben ser claras.- Es muy importa.rite que 

al .deJar·se •Jn trabajo, para desarrollarlo en c:asa, el 

maestT'o compT'Uebe que haya sido totalmente compT'enctido 

POI' el alumno, q1..1e este tenga una idea clara dP. lo que 
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se pretende que desarrolle conJunto y en sus partes 

para que obtenga rrn i to 

objetivos planeados. 

s1..1 trabajo y se logren los 

- Las tareas deben ser interesantes.- Y para que estas 

constit•.tyan inter·~s por si solas, tema debe 

estar basado en situaciones pr·écticas y las 

necesidades del alumr10, 

- Es import.:mte g1..1e haya cohernncia entre lo que 

espera que el alumno realice la ta\""ea y la 

metodología utilizeda en la c:la'le por el maestro.--Por 

ejemplo: no se p1..1ede peL1ir que el alumno prot1.1ndtce en 

las relaciones causa-efecto de los fenómenos 

estudiados, si no se ha eJel""citi'l•.io er1 la clase este 

tipo de anél1sis. El desarrollo del pensi'lmier1to en el 

alumno no se logrará aisla"damente actividad 

concreta, sino en la práctica constante de. cierta 

metodología. 

Alves de Mattos Luiz (1963), también propor-ciona una 

serie de criter-1os, pero no pr-ecisamer1te sobre tar-eas escolares, 

sobr-e actividad.es del a.ll1mnado, pero que bien pueden 

aplicar-se a la5 tareas1 

- La'!i actividades dr los al1..1mno1 deben ser proyectadas y 

or-ga.nizadas c.01~ el profesor-. teniendo en cuenta: 

- Los objetivc,s del plan general del cur-so. 

- El tiempo necesario y disponible par-n conseguir- esos 

objetivos. 

- El material bibliográfico y los medios au>iiliares 

disponibles la escuela. 
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- El grado progr-es1vo de complejidad de los 

automatismos o de los elementos ideat1vos que los 

alumnos t1abr.tm de dominar. 

- El nivel de dificultad que los alumnos enc:or1trarán 

probab 1 e mente la asimilación de 

ideativos o en la adq1.1isici6n de 

elementos 

automatismos. 

- La5 actividades deben dirigidas y coordinadas 

oor el profesor en relación con: 

- Tarea5 claramente definidas, real1::abl~s 'y bten 

delimitadas. 

- Informaciones exactas sobr-e las metas pr-opt..lestas 

(grado y calidad de los resultadas pretendidos). 

- El tiempo aproximado en que cada tar-ea debe 

realizada. 

- Instrucciones claras sobre lo qi.1e los alumnos deben 

hacer y cómo deben hacerlo (indicando sus etapas 

subetapas). 

- Estímulo, asio;tent:iC\ y 'Supervisión direi:ta del 

maestro, tanto de los alumnos individ1.1almente como a 

los eq1.npos de trabajo, durante la realiz,:1.c1ón de 

las tareas. 

- Las actividades deber1 ser controladas y verificadas 

personalmente 1;.or· el maP.stro. mediante: 

- Análisis de la5 tareas realizadas por los alumnos, 

su corrección y sugestiones para meJorarlas. 

- Valoracion, por lo menos c•.1alitativa, de. lcJs tareas, 

emp 1 e ando cr1 ter-i c.s 1.miformes y objetivos y 

reconocieno.1o el esf•Jerzo realizado. 
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- Comunicaciones o informes per16d1cos a los alumnos 

sobr·e los resultadtls obte.-ddos por ello=-· 

Los criter·ios hasta ahora serialactos, se concretizar. en 

el hecho de que las tareas se deben planear, reali:ar y evaluar 

adecuadamente, sólo as.i se puede lograr que este recL\rso 

au>tiliar· valioso dentr-o del trabaJo escolar. 

Es impor·tante correcta planeac16n, y •.tn previo 

anAl1sis de las condiciones generales del gr~1po, para que de esta 

manera p1Jedar1 aplicarse las tareas y logr·a.1~ las finalida•ies 

edi.1cativas deseadas. 

La improvisación en el proceso ensenanza-aprendizaje, 

entrav;a riesgos q•ie comprometen seriamer1to la ef1cienc1a. 

2.3. l PLANEACION. EJECUCJOt.I V EVALLIACION DE LAS TAREAS 

ESCOLARES. 

Pa1 ... t1endo de los criterios pa1"a establecer las tareas 

escolares, dei:•en considerarse para p laneac i ón ej ec•Jc i ón 

evaluaciór1 ciertos criterios. Por ejemplo: 

O•Je se haga una acertada elección del asunto. 

- Que se haga cemprender el tema y que se ofre~ca Y~a 

e~plicactón concreta y sencilla respecto al objetivo 

que cor1v1ene presentar en forma de problema. 

- Que el alumno participe en la planeación. 

- Dividir el material humano cuando es muy heterogeneo, 

atendiendo a su desarrollo y e>:periencias, segUn la 

índole de la tarea". (Gallo, 1q63, pág 8). 

Se debe contar ide~ m•Jy clara de lo5 obJet1vos 

que desean alcanzar, .antes de plariif1car la tarea, además de 



que ésta motiva al alumno a desarrollarla. 

El maestro de.berá preparar las tareas pr-ec1sión y 

grad1Jaci6n, eligiendo el tema sobre el cual tr·ata la tarea, 

aprovechando los intereses y manifestaciones de motivac16.·1, por 

parte de los alumnos 1 sobre determinados aspectos •iel tema. 

El autor, Thomas Risk 1 plantea qt1e la primer-a 

consideración importante, con relación a las tareas, es ·1t•E los 

estudiantes estt!n propiamente orientados y motivado$, q•JI! sepdn 

lo que han de hacer y cómo hacerlo más et1cao:mente. La -;ego11d.:.t 

que el maestro divida la tarea en dos ¡:•artes, la intrudt1cción y 

la tarea propiam~mte dicha, CL\da par.te req•Jlere tecn1ca 

especial. La introducción se relaciona con la orientación y la 

motivación, las cuales pueden logr~r de varias formas 

dependiendo de la materia. Si la tarea sttrgP. de las actividades 

del aula al cierre de ur1 periodo, el paso intrl1du1.:tor·10 

nece~iita llamarse tal 1 pero su f'unci611 no debe ser de>scuidada. 

El mismo autor- subraya qtie estos problemas no deben 

S1.tbest:imados, porque 1Jna tarea adecuada es uno de los meJores 

medios de aumentar la eficacia del trabajo e~col.lr", 

Otro autor que abor·da este r'li'ill)D c:isL•nto es W111 ia;n H. 

Surtan, qt1ien en la obra de Alves de Mattos Luio:: "Compendio de 

Didtl\ctica General", e>cpone seis criterios para la elección de 

actividades de los alumnos: 

(Jue el alumno que úti 1 para lci 

real1::=ación de s•Js objetivos. 

b. G!t1e el profesor considere que cor1duce a fines 

socialmente deseables. 

Oue a¡::•rop1ada al gr-ado .:le mad1.1reo: de los 
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alumnos., estimuladora, conducente a aprender otras 

cosas, que propicien la aplicación de conocimientos 

a.dqui ridog, anteriormente. 

d. Que variada, que favore::ca el desarrollo 

equilibrado de los alumnos. 

Que sea adecr.1ada a las posibilidades y rec•Jrsos de la 

e5cuela y de la comunidad. 

t. Que atienda a las diferencias individuales. 

Una ta.rea, por lo general 1 debe realizar como 

consecuencia de actividades previas, sobre el tema que va 

tratar para que e~ta sea comprendida por quienes la van 

realizar. Sin embargo, en ocasiones, la tarea sirve de estimulo 

introductorio para a.bordar temas nuevos pero, altn así 1 debe 

explicar adecuadamente en q1.1é consi5til"'á la tarea. 

Es muy importante que el maestro dé conocer, el 

objetivo que pretende alcanzar y que el alumno pal"'tic1pe 

activamente orientado por el maestro al logro de éste, ya que si 

conoce y comprende de antemano el objetivo de la actividad, 

tendrá interés en realizarla. 

En lugar· de que la tar-ea sea un deber impuesto por el 

maestro, preferible que el grupo participe en la planeación de 

ésta, previa discusión y aprobación de las responsabilidades que 

acepten sobru sus trabajos materiales y herramientas que se van a 

uti l i:zar. 

CtJando el grupo escolar es demasiado hetel"'ogéneo, por 

diversos factores, es necesaÍ'io q1.1e el maestro haga un .:\n.tll1s1s 

individual o en grupos pequeños para planificar las tar-eas de 

acuerdo a las necesidades que e>listen, y tratando de que la mayor· 
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parte del grupo obtenga éMita en el trabaJo. 

Al revisar los criterios de las tareas escolares, en lo 

relac1or1ado con s1..1 planeación, se e1;cantró, que algunos autor·es 

hacen referencia una actividad denominada ·1 asignación de 

tarea". A co1;t1nuación se e~:pondrán los c1'1terios r·ef1?ridos 

esta actividad. 

Boss1ng L. Nelson. ( 1965). 

* ~finición de 1;1; asignación de tarei'\: Este autor 

manifiesta que la e>:presión "asignación de tar-ea", ha 

sido desechilda porq1..1e implica cierto autoritarismo, 

una imposición, sin asegurarse del consentimiento a 

quien se asigna, sin embargo, en la práctica moderna 

esta e>:presión se refiere a la actividad instr1.1ctiva 

dedic:ada al reconocimiento y aceptación de la unidad 

de aprendizaje y de los procesos por los cuales puede 

lograrse este aprendizaje de modo mái;; efectivo. En 

esta definición están implicitos cuatro fac.tor·es: 

Disponer una tarea que ha de reali:ar-se. 

b. Adaptar a la tarea un procedimiento apropiado para 

su realización. 

Dirección del profesor, pero aceptación po;- el 

alumno de la tarea y del procedimiento. 

d. Suposición de que el aprendizaje es el producto de 

la actividad impuesta ?Or- el propio al•.tmno. 

* Importancia de la asignación de tarea: El autor s•.t 

obra "La Pedagogi.a d~ la Seg1.mda Enseñanza", cita 

otros autores q1.1e han establecido la importancia de la 

asignación de tareas; de ella depende en gran medida 
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el éxito y progreso del alumno en su aprendiZaJe, y 

general 1 1 os profesores r10 apr·ecian 

y el trabaJo de los alumnos padece 

asignadas apresuradamente y con desc1JiJo. 

importan1.:1a, 

tareas 

La asignación de tarea representa una de las 

fases más impo1"'tantes de la enseñanza, debe 

reconoc1r:la como un aspecto de la er1señanza, de 

meramente un paso preparato1 .. io para llegar a ella. 

*Criterios que rigen una as1qn"1c16r1· [>fec:tiv~; No 

posible establecer pr1nctp1os que rijan una asignación 

de tarea efectiva, cuya aplicación sea válida para 

TODAS las asignaciones de tar·et.'\. La~ sitl.&ac1ones 

que hacen estas as1gr1acion~·!-..., sor1 muy diversas, ele 

ahí q1.1e los factor~s :•.''Z¡ll:?lryl la 

presencia o a•.&ser1c:ia de ~lementos pareo podE>r ju¿-gni~ 

esa asignación. Sir1 embargo, la~ critl'f'l[l'i, se s1.1pone 

que son aplicables general las condicione<:> 

nor·males de clase. Es nec1?sario captar la 1mpor·tanc1a 

de cada uno de ellos, para aplicarlos 1nteliger1temente 

situaciór1 de cla.st' dada. 

Este auto1"' presenta eJemplos de listas de 

criter·ios. Una de estas listas e<; de Yoakman, q1J1en 

reoal izó informe, de un estudio de los criterios 

dar.tos por 18 auto re.; de 1 ibros acer·ca de me todos de 

enseñanza. Las cualidades, qi..te fueron mencionadas más 

frecueritemente poi .. los autores 

1. Buena defirdción. 6. Exposición. 

2. Claridad. 7. Preparación. 
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3. Interés. 8. D1recc1on. 

4. Estimulo. 9. Discriminac1.6n. 

S. Inspir·aci6n. 10. Individ1.1al1.;:aci6n". 

(Yoakman, 1932. págs. 89-91) 

Dossing L. Nelson res1.1me, q1.1e a la lu;: de las 

funciones las que ha de servir la as1gnac10n de 

tarea, se s1.191eren, como esenciales, para la mayoría 

de las asignaciones, los siguientes cr·iterios: 

- La asignación ha de ser clara y rlefinida.- Gran 

parte del fracao¡o del alumno al preparai~ lecctones 

por adelantado, debe a la mala definición hecha 

por el profesor al se~alar el trabaJo real1::ar. 

Los objetivos son esenciales para que el profe~or dé 

dirección y defina sus planes de lecc16n, tambion 

los objetivos darr al alumno direcci6r1 y d1tfin1c16n 

para reflexiones y act1v1d~des. 

El alumno tiene que ver claramente: alguna 

razón para la tarea, valores def1n1Jos y obJet1vos 

que ha de alcanzar resultado de la tarea 

Una asignac:16n de tar·ea bien definida reduce 

las probabilidades •.1<!' r.ftJe el alumno malgaste 

tiempo y sus enertrias, en una actividad sin 

si 9r1 i f icacto. 

El progreso de la clase depende de las tareas 

asignadas, claramente di:?f1n1das y entendidas, esto 

cierto, ¡: 0 artic1.1l~r-, c1..1ando el adelanto se basa 

el loqr·o rJe la clase y no er1 el pr·o')reso del 
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al 1.1mr,o individual. 

Del grado de cla1-·1dad con que la asignac16n ole 

tarea determine metas definidas a alcar1zar y 

delimite cuidadosamente los contornos de la tarea 1 

•:h?F·ende la po<i.lhilidad de que los estt.tdiantes 

r·e.:-d icen trahaj o adecuadE1mer1te. 

En la formula.ciór1 de tare<.\ clara y 

definida inte1~,11enen varios factores: 

Han de darse claramente detalles suf"ic1entes para 

del imitar la tarea, pueden problemas, 

eJercic1os, preguntas, instr1.1cciones 1 etc. 

b. Una asignación podr-ia ser definida hasta el 

exceso y, sin embargo, equivoca, porque el 

lenguaJe utili::ado no fuer-a adecuado a la edad 

exper·1enc1a t;ie los alumnos. 

Recurrir a lo concreto para e1;plicar un prir1cipio 

abstracto, por ejemplo: 

concretas, referer1cia a experiencias de la clase, 

uso de materiales fislcoi:>. 

- la as1gnación ha de ser conc:tsa.- Pero con los 

o;;1.tficientes pormenores para que cada alumno pueda 

entender la tar·ea asignada. 

El gr·ado dP. el,":\boración de c•.1alq1.11er tarea 

dependerá de tres factores: 

La e11tensión de la unidad de tr·abaJo 

correspondiente. 

b. La dificultad de apr·endi::aje de la unidad. 

El gr-ado de t1omogeneidad en cuanto a capacidad y 
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base común de la clase. 

Lo que podr.i a i;;.er perfectamente er1tendido por 

un alumno, tal ve;: no lo sea poi~ otro; no hay ctos 

alumnos que se enfrenten una situación con 

idéntica prepñración par-a las nuevas exp1H•1encias 

que la situación entrar;a. Un enunciado simple, breve 

y conder1sado puede bastar a una parte de la clase, 

pero para la mayor-.ia será necesario .?lmpliarlo. Es 

recomendable, según el a1.1tor, escoger· a los miembros 

más lentos de la clase y convencer·se de que la 

asignación ha sido bien enter1d1da por ellos. 

La experiencia permitirá, hacer la asignación 

mAs breve y cornpatible con la clar-a definición y la 

s.eguridad de comprensión por parte de cada miembro 

de la clase. La economía de tiempo, la eliminación 

de contusión, al poner los puntos de interés y el 

interés sostenido de Ja clase son factor ns que 

1ndgen concisión y brevedad razonable en la 

asignación de la tarea. 

- La asignación h.:1 de prever dificultades esrec1ales 

el traba.Jo por adelantado y suael"ir for-mas par.i'I 

salvarlas.- Toda nueva unidad de aprendi::aJe supor1e 

nuevos elementos que ha1"1 de dom l na<ios. La 

ex1 stencia de dificulta des desacostumbradas, otr-ece 

obstáculos al alumno. La asignación seria i1"1adacuada 

si no armara al alumno con el conocimiento de estas 

dificultades y a la ve<: con algunas S•.l<Je1·enc1as 

par-a poder salvarlas. 



- L~• as1gnac:1ór1 ha .Je relñc::1.on"r· clnrament€' la nuevió\ 

es t<:! 

asi:•ecto presentan dos problemas: 

El gr-ad o t1·abaJo por· 

adelantado requiere •.m conoc:1mier1to 1.,1efin1do de 

los elementos en la exper-iencia de apr·end1z.;1.Je de 

la as19nac16n ar1ter1or·. 

b. El grado E:>n q1.,1e una •.m1dad nueva podría e~:191r el 

relacior1ada. Por ejemplo, 

curso de tr1gonnmetría 

e 1 caso "<:\" 

hace ; .. eter1:1rc!a 

teoremas aprendidos en otr-os cu1';1lS 1 

conoc1mi~nto& d11 l.3 i.1n1d~1o:t ·1e traba Ja .:-irt·e•, . .4, 

este cc>!io, >:?l pr·ofco;or ·:;.':>l.: 

conecta1' lo r11.1evo con lo ant191.10. co11V'?,.•:t·1 'iot ,j¿ 

el alumno r·econoce aquello!. J'ltcs 

par-t1culares aprendidos antes, qi.1e se apl 1can 

la nueva un1da.1. En el caso "b" 1 el ¡:<1 .. ofesor 

s1 t:uación 

se11c.1 l la, por-que tiene q•.te 

experiencias del alumno en su ambiente soci~l, al 

igual que 

apr·endidos 

serle menos un1tic:ada de datos 

el estudio de clase pr-ev10. Los 

alumnos representan un depósito muy diverso de 

e>1per1er1cia social, entonces esta tase .Je la 

t&cnica de as1gnac16n de tarea se vuelve cada 

más importante y dificil j)ar·a el profesor. Al 

mismo tiempo, el trasfondo tan diverso procura un 
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caudal de recursos al c1..1al puede recurrir el 

profesor para aclar·ar y vitali::ar el trabajo 

adelantado tarea. 

- Los alumnos han de entender la importancia de la 

tarea asignadg.- Cuando el individuo se convence del 

mérito de la cosa que ha de hacer, es poco probaJ:.le 

qu• se aparte de &lla por las fi:ltigas que le 

acarreará real i;;:arla. La ra;;:6n principal de que el 

all•mno sienta entusiasmo por su trabajo es 

incapacidad para comprender el valor personal de 

trabajo escolar. 

El profesor tiene que ti.'lllar r1uevo~ valores de 

genuino mérito en el curso, 1~evisar el conter"ddo y 

el método de enseñanzci del curso par.o. asegul",'\1" lü 

presencia de \lalores r-eales, o recor1ocp1· fr•ancamerd;fJ 

que, aunque posiblemente ha de haber en ~llos mérito 

real, es dif.i.cil descubr-ir·lo. Por otra parte, aunque 

existan valores pre'lentes, frecuentemente son tan 

remotos intangibles que la mente inmadura del 

adolescente tiene dificultad para perc1t+1rlos. 

Cuanto más evidentes los valore'l 

inmediatos y utilitarios del trabajo a'lignado, tanto 

más fácilmente el alumno lo abordará con inter-é'l. El 

profesor t.a de intentar retar al alumno la 

verdadera finalidad y el mérito de la unidad, estos 

valores, sin embargo, podrían ser· tan remotos quEc> el 

profesor obliga.do emplear meta 

inmedir::1.ta q1..1e e.tesa.fíe al alumno, aunque el profesor 
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sepa, que la verdadera finalidad de la tarea es muy 

di fe rento. 

- La tarea as19nao:ia ha de despertar· interés el 

traba.10 que r·eal1zarse por eidelar1tado.- Una 

función definida de la asigr1ac1ón dP. tapea la 

motivación, por las siguientes razones: 

Pr1m~ra1 El alumno no aprende con facilidad cuando 

no está interesado en la cosa que ha de aprender, el 

problema está en aumentar la eficiencia del 

aprendizaje mediante la motivaci6r1 adecuada. 

Segunda1 El desarrollo efectivo de hábitos y 

actit•.ldes está directa.merite relac1or1ado el 

problema de la motivación en el aprendizaje. Si 

mientras tiene lugar el apr·er1dizaJe, se preser1ta 

vivo interés y entusismo, se despertará ur1a actitud 

favorable hacia ese tipo de actividad. 

Terc:err.\I La mala c:ond1.1cta y los problemas de 

di&ciplina se reducen al mínimo cuando los alumnos 

reflejan una r-eac:c:ión de agrado a la situüción total 

de la esci.tela, esta condición alivia la tensión 

nerviosa del profesor, y sus energías y atención 

pueden enfocar-se a las necesidades educativas de los 

vez, el grupo tiene 

distracciones; en este ambiente favorable 1 p1..1e_de 

alcan::::arse el gr-ado más alto de eficiencia el 

aprenct1::aj e. 

Fre-cuer1temente har1 de uti l i ::ar-se otr-os 

estímulos de interes q1..1e suplemer1tan la finalidad 



auténtica o a veces la sustituyen. Entre alguno<;> de 

las artificios mas P.fect1vos que pueden emplearse 

Pª!"'ª crear interés inmediato 

adelantado fi91Jran .los siq1.1iP.ntes; 

- Representación teatral. 

- Albumes y libretas de apuntes. 

el trabajo por 

Estos medio'Et tienen valor- educativo 1 propician 

interés y además p•.teden adaptarse a las tareas de 

unidades de considerable longitud como 

artificios suplementarios. 

- El problema.- Es el medio más directo y sencillo 

para estimular el interés. P1.1ede pr•esentarse 

mediante preguntas 1 

otros medios visuales. 

el pi::arr6n 1 con mapas 

- Trabajo manual.- Los alumnos normalmer1te responden 

tareas que e>iigen actividad cr·eativa. La 

actividad motora es importante en el aprendizaje, 

y debe ser utili::ada para la motivación del 

trabajo escolar. Se ha hecho b1.1en uso de esta 

forma de motivac:iOn para av1vur- el interes 

temas cuyo valor inmediato parece bastante remoto 

al alumno. 

ar-tificio sencillo, - Uso del s1.1spenso.- Es 

ec:onóm1co y muy efectivo 1.1sa como es debido. 

Tiene la ventaja de adaptar·se fácilmente 

cualquier sit1.1aC:i6n. 

Estos artificios, si se usan adecuadamente, 

solo pueden fomentar inter-és por- el tema, 
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tambier1 proc:t.trar valor-es ed1.1cativos. 

- la asignación ha de tener ~n cuenta Jas diferencias 

l=a~c~a~r~•=c~i~d~•~d-~-•~· n~t~•~"~•~•~e~•-=d•~~l~o~•~~ª 1 umr1 os. -

Ps ico 1 ó91c:amer1te h•y •.tos ind1vid1.1os que 

reaccionen de modo idéntico estímulo dado. 

A•.tnque pueden admi n l s trarse patrones •.le 

respuesta generales en gr1..1pos 1 existen entre las 

personas, vastas diferencias de intel1gei-1cta, 

aptib.tdes y temperamento; inclt.1so los intere~C!S de 

los alumnos difieren entre amplios limites. 

El interés es importar1te para faci Ji t.ar el 

aprendizaje. Pos ib 1 emente mayor 

1nsatisfacc:ión al alumno q1.1e .Pl hecho d:? .-~ue lE' 

asignen tareas qua' <¡obr·epi\•i ... "\n 

para comprenderlas o real1za1·las. Trahajar r.~; ep~. 

que exceden en m1..1c:ho a !i•.1 c.:::1p.:.c:idad 1 conduc:1~ a los 

individuos perder el interés por ellas, 

frecuencia hasta el entremo de sentir antipatía y 

repugr1ancia por tr-abaj o. Se realio:a 

actividad co11 m~s »'t')or- 1 tacil1d,:..rj y •1•1sto r.:uando 

dicha actividad está de acuerdo nuestros 

intereses naturales. Por ello es importante que la 

asignac1ón de tarea, en la medida de lo pos1t•le, 

tenga en cuenta los diversos intereses, aptitudes y 

capac 1 dad es. 

El autor sug1er-e tres metodos en el de 

que los alumnos 

capa.e i dad menta 1: 

tenga1-. el nivel de 



- Que el programa de trabajo diferenciado. 

- E>:igir la misma cantidad de trabajo a todos los 

miembros de la clase, pero recor1ocer que ha de 

haber diferencia la calidad del tr·abaj o 

realizado, conforme a la capacidad de cada de 

ellos. 

- Insistir en que se realice el mismo trabajo 

idéntica calidad, pero otorgar diferente cantidad 

de tiempo a los alumnos para terminar tarea. 

En general, toda asignación de tarea ha de 

tenerse en cuenta uno de estos tres métodos y los 

intereses del grupo 1 !UC!tnpre 

intereses puedan descubrirse. 

cuando es l.;os 

- La asignación ha de e~t:<.1r moti\'.'.'ld.-t 01 .. 11"!c1pp.lm•:>nt'ª-

por la esperanza de 1C11]i"O':i val1oso'i. in.:i.s q1.1e _..Q.Q.!: 

recompensas acad~m1cas o por el i:emor al C"as+.igo.

La motivación del trabajo escolar por \"'ec:ompensas 

académicas, es uno de· los recursos deseables 

para estimular el interes del al1.1mno 1 es preferible 

crear intereses funcionales perm~riente!>. El estimt.tlo 

de la recompensa académica llova consigo la e>:cesi.va 

conc1encia de la competencia, lo cual en ocas1ones 

resulta hostil, sin embargo, también 

reconocer sus múltiples valores. 

Aunque puede y debe hac:er-se 

My que 

saludable 

de r-ecompensas escolares, la asignación de tarea 

~stará más de acuerdo cor1 los requisitos educativos 

más al tos. 
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Teóricamer1te, el miedo al castigo tiene poco 

lugar "" la moti"Vación .:!el ai:•rendi::aJe. 

Psicológicamente respondemos a lo agr.;1.dable y vemos 

inhibidos nuP.stros esfuerzos de aprendizaJe por lo 

desagradable, sin embargo, a veces, necesario 

recurrir al temor al castigo como el último medio 

para estimular el aprendizaje. 

- La as1gnac:ión de tarea deberá estimular a pensar.

A~gunos tipos de aprendizaje requieren el desarrollo 

de habilidades motoras, otros exigen t.m mánimo de 

aprer1di::aje de memoria, mientras que otros reqt.ueren 

ur1 dominio del aprendi::aje complejo conceptual. Las 

asignaciones de tarea para los dos primeros implican 

un máximo de pr-áctica pariél. asegur·ar su fijación y/o 

habilidad, con un mir1imo de esft.terzo para pensar. En 

la educación secundaria, predomina el aprcmdizaje 

conceptual, que e>:ige capacidad del al1Jmno para 

pensar. 

- la asignación ha de procurar las instrucciones 

nece5arias y especificas para el esti.1d10 de la 

lección.- La función clave de la asignación de tarea 

dar instrucciones detallada5 1 st.tfic1er1te5 

especificas, para q•.te el alumno pueda abordar 

los prol:•lemas de la sig•.tiente •.init;fa<:t. Este criterio 

el principal factor al evaluar la a5ignaci6n de 

tarea. 

El profesor debe contestarse la siguientes 

preguntas; ¿cuál es los nuevos elementos de 
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aprendizaje de la unidad?, ¿.qué tipos de aprenl.1i~aje 

implican estos elementos?, ¿qué 

necesitan los alumnos para equiparlos las 

técnicas adecuadas para un ataque efectivo los 

elementos de aprendizaje pr·esentes en la unidad'?. 

- La asignación debe adaptarse al tiempo y oportunidad 

de la cla..J.L.- Es necesario asignar una tarea que 

requiera una parte proporcional del tiempo total que 

el alumno dedica para preparar-se académicamente. 

Para determinar la extensión de tarea 

asignada requiere habilidad, observación y 

e>tperiencia. Se tume q•Je analizar la naturale::a de 

la asignación, hacer calculo a¡:.r·oximado del 

tiempo probable requerido para realización 

confirmar el tiempo real invertido. Otro elemento de 

consideración la disponibilidad de materiales 

para el trabajo. El profesor ha de asegurarse de que 

existen libros de r-eferencia al alcance del alumno, 

o que se dispone oie equipo de laboratorio en buenas 

condiciones de uso. Es frecuente que los ali.1mnos 

encuentren que se dis~one sólo de dos tres 

libros de referencia para una c:lase de veinticinco o 

treinta. 

- Los mater-iales para la tarea han de ser variados y 

adaptab 1 es las necesidades e intereses de los 

.:>lumno·c;.-- La introduc:ción de nuevos materiales o el 

de viejos materiales en diferentes ter-mas, 

de~pierta interés. Un profesor podrá "grabar·'' la 

101 



asignación de tarea en el alumno formas 

desacostumbradas en el mar1eJo de dicha asignación; 

tareas sucesivas 

paree.idas. 

Según el autor estos criterios han de 

considararse completos, n1 como aplicables tuda 

asignación de tarea. Sin embargo, en esta lista 

han incluido aquellos criterios que parecen tener 

aplicación err la mayoría de los casos. 

*Evaluación de la asignación de tarP.;.: Un procedimiento 

recomendable, para evaluar una asignación de tarea, 

poner los criter·ios ar1teriormente señalados al lado de 

la asignación prepar·ada por t•l pr-1Jfesor, fin de 

hacer- i.tna compar-aci1n critic:."\. Un 111.;t1··1Jme.-1to de 

evaluación debe ser· complcd.o 1 aunque ..tem;:o.siado 

extenso. La forma t.tsada con má~ f.-ecver.cia para fineos 

de evaluación es la lista de comp; .... obación. Carr-

Waage ( 1931), propor·ciorian una forma para evaluar, 

basa<ia veinte princip1os 1 ilustra la 

inter-relacióri entre los criterios y la listel de 

comprobación: 

ESQUEMA PARA EL EXAMEN DE ASIGNACION DE TAREAS, CON 

VISTAS AL AUTCIPEF~FECCIONAMIENTCI. 

PREGUNTAS 

1. ¿Contribuyen claramente 

Poner el signo X en la columna 
c:orr-espondiente frente a la pregLtnta 

Sien.pre \C~:enc~:e-\Rara ve::' Nunca 

- L _ - - _I_ - - - _I_ - -
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- - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
asignaciones de tareas al 
desa1·r·ollo de sus al1.unno~.? •••• ,. 
:2. Sus asignaciones de tareas, 
¿est.'w1 bier1 adapt.:1das a la eaad 
y el grado de sus e las es como 
conJunto:'. ••••••••••• ,., •••••••• 
3. ¿Se adaptan sus asignaciones 
de tarea a las diversas 
facultades de sus al•.1rrinos?.,, ••• 
4. ¿Son sus tareas lo 
suficie11temente variadas para 
sc\tisfacer los intereses 
indiv1d1.1a1es de sus .<1l1.1111nos-' •••• 
5. ¿Se adapt.:o.n asignac1or1es 
de tarea las divef'sas 
11ecesidades sociales, 
vocacionales y educativas de sus 
alttmnos? •.•••••••••••••••••••••• 
6. ¿Es clara para sus alumnos la 
finalidad de las tar-eas 
asignad.ois"?.,,, •• , •• ,., •• ,,., •••• 
7. ¿Les par·ecen a alumnos 
importantes en si l"'s tar·eas 
C1isignadas? ••••••••• , •••••••••••• 
8. ¿Tiene utilidad ir1mediatn 
pa1~a SUF> alumnos el al-'rendi::<:1Je 
implicito en las tareas 
asignaidas? ••••••• , •• , ••••••••••• 
9. ¿Participan "''-'~ alumnos en la 
elabor-ación de las asignaciones 
de tarea? ••• , •• , •••• , ••••••••••• 
lCI. ¿Ayudan s1.1s alumnos a 
enunciar toda o parte de la 
tarea asignada? •••••••••••••• ,,. 
11. ¿Se subordinan clar-ame1·1te, 
como motivos para hacer la 
tarea, las r1ctas y 
calificaciones7' ••••••••••••••••••••••• •••••••••• •••••••••.••••• 
12. ,:_Deja sus a himnos 
suficientE> tiempo para 
desarrollar por completo las 
tareas asignadas? ••••••••••••••• 
13. ¿Les muestr-a la relación 
entr-e cqda as1gnaclón de tarea y 
el cor1oc1mier1to ya adq1.11r-id.o? ••• 
1J.. ¿Planea las as1gn.:i.ciones de 
tarea a la lu:: de lo que s1.ts 
al 1.1mnos ya saben o pueden hacer? 
15. ¿Organ1::a el trabajo del 
curso de tal modo q1.1e las 
C\Signaciones de tarea estén 

fttr1ción o:te unidades grandes?._ •• _. _··_· ·_··_··_·_··_··_··_· ·_· 1_··_· ._. ·_··_· 1_· ._ .. _. ·J 16. Si asigna tratJajo en base a 
- - - - - - - - - - - - - -
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unidad gl"'ande, ¿procu1~a 

hacer frecuentes recordatorios 
br-eves, orales o escritos? •••••• 
17. ¿Son sus asigr1i'\ciones de 
tarea clal"'as y definidas para 
Ud. y par-a los alumnos? ••••••••• 
18. ¿Muestra a s1.1s a.himnos cómo 
preparar asignaciones de tarea?. 
19. ¿Sugiere algún modo por el 
cual sus alumnos puedan decil"' 
cuándo han preparado sus tareas 
asignadas? •••••••••••••••••••••• 
20. ¿Planea sus asignaciones de 
tarea de tal modo que pueda 
corrfir·mar su realizaciór1? 

Algunas de las listas de comprobación tier1den 

exhaustivas. Si bien es c:ier-to que el inst1.1mento 

que per-mita obtener más detalles para hacer- Juicio 

general, dará un cuadr·o me\•; comp 1 eto, i9ucdmente 

cierto que m•Jchos instrt.trnentos se .!l.n1.1lan d -:;1 mismos 

de elaboración. El pr·ofesor 

auxiliará de \strumi?nto, en el que se tenga q1Je 

invertir- mucho. 

t: El momento para asignar la tar-ea: Es una cuestión muy 

disc1.1tida. Alg1Jnos abogan por-q1.1e se haga la a~ignación 

al comenzar la hora de clase. Otros insisten en que el 

momento de la asignación ha de regirse por la 

llegada del momento psicológico propicio, éste al 

comienzo de la hor-a de clase, al final algún 

momento intermedio. Por momento psicológico, 

entiende aq•Jél que cor1d•Jce 

naturaleza corresponde al trabajo de l<\ tar-ea, este 

momento siempr-e llega al final de l.3 horu di? clase. 

Quienes defienden que la tarea debe asignar·se 
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al final de la clase se basan en la s1.1gerencia lógir:a 

el desarrollo de una lección importante de que, 

11 egar las conclusiones y además éstas pottrian 

guardar r·elac:ión direcea con la inteligibilidad de la 

próxima tarea. Otro argumerito, para defender· este 

criterio, que psicológicamente las 

impresiones están menos e>:pttestas a confus1ór1. Si 

dejan las instr1.1ccior1es t1asta el final •je la clase, el 

alt.11Jino aborda el nuevo trat•ajo con estas instrucciones 

finali=-s sonár1dole todavía en los oídos. S1r1 embargo, 

un problema es que, en ciertos procedimientos, 

imposible que 1.m profesor- pue~a pred!?C.lr con certe;::a 

hasta que punto irá a desarrollarse la lección antes 

del final de la hora de clase. 

La situación de la clase, el criterio 

determinante, para señalar cuándo ha de hacerse la 

asignación, pero además, los aspectos personales del 

profesor tam"bién influyen, por ejemplo: si el profeso1~ 

restringe el tiempo para la asianaciOn, c:1.tando Ja deja 

al final, entonces, deberá hacerse ar1tes. L•"l lóg1ca 1 

al igual que los factores psicológicos que 

la intervienen, sugieren que el momento opor-tuno para 

as1gnac16n será usualmente al fir1al de la hora. 

Cuando la base de la as1gr1ac1óri 

que cubre tri"\bajo de días, un 

el momer1to factible al final <te 

trabajo y al comienzo de otra, sea cual 

ctel periodo de clase 
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t::r·aí¡sic1on. 

Thomas Risk es otro i.\l.1tor que aborda este 

tema, él establece q1..1e 1 poP lo general la as19nac1ón, 

se hace al cerrar el contenido dt:> la clase, éste es un 

momento apr·op1ado 1 s1 la ta1·ea es 

del trD.b~\10 del dia, y a su vez es 

cont1nt1ación 

preparac1ór1 

para el "tr·abaJo de la s1gu1ente clase. Sir• embargo, 

hay ocasJ.ones en quf..' las ta1~1?as "eHternas", pueden 

as19naí"!H! lí11iepe1·11j1entemonte •:tel t.•·altaJo Je1 dl,:•, 

muchos maestr·os prefiere-o as1gr1ar tales taPeas al 

pri.nc1pio de la clase, cuar1do t\enen tiempo Sl\f1cief1te 

para hacerlo con calma, y 1 as 

ac:t1v1dades de apre•·1d1~aJe, 

asiqnar la,; taí·eas, s1mplt:>1•1c11t:.~· ·:li?bl? h<.~t.t.?1 .;-.; 

sea oportur10. 

:t. Tiempo ded1c.=1do .=1 la as1gn~ctón de tar·ea1 Contin•.1ando 

el autor·, Bossu1g L. Nelson, él sei)ala que 

eniste acuerdo; algunos autores s•.191eren q1.,1e de 

qult"oto terc10 di! la cl-"'l<.:e, ~·11ede emple.:lr~e 

proveoc:hosamente para la as1g11ac1ón. Los resultC\ctos de 

estudios har1 revelado la lamentable tendencia 

desc•.lldQr la. fase de asignac1ón. 

La car1tio.\ad de tiempo dedicado a la asignación 

de tarea, e!itá de ter-minada por mlJc:hos fac:tores. 

Una ·asignación para c:ttbrir el trab13jo de 

dia, requer-1r-á menos tiempo de la hor-a de clase, qt.te 

as1gr.ac:ion de tr-abaJO para ,.;emana. 
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Otro factor que 1nfl•.1ye en la lor1gitud de la 

as1glh'l.Ción la nat•.ir·ele.:a del tema o pr·oblema y la 

dific:•.1lta.d del t1~abajo ·~ue desarrollará el alumno. 

Los c:rite1~1ns sentados para la asignac1on •.1e 

tarea implican qut:> esta es una fase importante de la 

hora de clase. 

* Tecn1c:a de la asiqnac:tón de tarea1 Cuar1do el pr·ofesor 

enfrente la cuestión real de hacer· as1gn;;i.c1or1es .je 

tareas, obtendria s1.1gerenc:ias al respor1der dos 

pr·eg1.tntas: ¿c1.1áles ~on las tuer1tes de la diftc•.1ltad 

1~ara hacer q1.1e las asignaciones sean efectivas?. la 

segunda pr·egur1ta es: ¿c:ómo ptJt>d1:1 h.:1ce1~se q1.1e 

as1gnac1ón se~ efectiva?. 

Si de le 

as1gnac1on, pueden evitarse alg1.trn):> pr·oJ:olenras. 

Un estt.1d10 que ofrece j1Jii.:1eis c:olectivLis de 

pr·ofesor·es e>tper1 ene: ta en este problema, es el 

rec:opt I;;do por· Flemir1g Woor1.hng <.1928), q1.11enes 

consig•J1toron de 23(• p1~otesor·es de esc1.1el.lS secun<Jar1as 

y prepar--'.\tor1as lista de impa1~ta11te.; d1fic:1.1ltades 

que habían e~per-imentado en la .:.signac:ión de tareas, a 

part1 r· de estos ir1formes, se tabularon 17 

dific1.1ltades, q•Je presentan a cont1n'-1ac:iOn: 

J. lnsutic1ente reflexión y preparacil'm el 

planeamiento ctel ol'dcn a se~1.11r. 

2. Incap.:1c1dad de obtener l°"' aceptación por el ali.~mno 

.:te ur1a finalidad valiosa par·a realizar la tLlrea. 

'-'• EstimrJl,;ir la preparac::10n de las as1gr1aciones 
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relación al lrtter·es de los adolescentes. 

Procurar que de la e}:per1enc1a .Jel al•.tmno surJan 

neces1dades reales. 

4. Evitar pérdida de interég, al deJar tr·anscurr1r 

demasiado t1empo entre la asignación de la tarea y 

su revisión. 

5. Evitar asignaciones de tarea tar1 larg~s que resulte 

imposihle su r-ealizmc16r1 o;atisfactoria en el tiempo 

disponible, con la cons1guiente pérdida de interés. 

6. Cuidarse de asi9r1ar actividades ene eso y 

demasiado variadas, po.-.que los intereses se dividen 

y propician malos hábitos de tr•abajo y 

realizaciones insatisfactorias. 

7. Dificultad para pf"'esentar la tar·ea de modo que los 

álumnos la entiendan claramer1te y asegurarse de que 

TODOS los alumnos la han compr·endido. 

8. Moderar la dificultad del trabajo, de tal modo q1.le 

cada alumno pueda r-ealizarlo con éxito. 

9. Determinar- los requ 1 si tos esenciales y 

difer-enc:iales de las as1gnac1ones, para adaptar·las 

los diversos niveles y tipos de aptitud 

en i stentes la clase. 

10. Incluir retos de e>:ploNi.ción mental fin de 

estim•.1lar a los alumnos a pensa.r realmcmte. 

11. Prever co11tinuidad 1 as tareas, presentando 

nuevos -problemas cont1n•.1ación de e>1pe1'1enc1as 

anteriores y como anticipación de futuros 

pr-oblemas. 
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12. C.orrelac.ior1ar los diversos temas y además 

vir1c1.1larlos activ1dades aJenas. 

13. Enfocar la atención a los elementos im~·ortantes 

de la n1..1eva tar·ea y d1r-1gir el ataq•Je .:i. ellos, er1 

tal forma que aumente el inte1"és. Ello estimula el 

esfuerzo i:•ar-a aparentemente 

insuperables er1 s1.1 reali::ación. 

14. Pr-ocurar los l.nstrumentos riecesarios para la 

preparación de la tarea, mediante entrenamie11to en 

procediml.entos y tecnl.cas de est•.tdio, así como er1 

la selección, organización y uso de matel"'ial, a fin 

de desarrollar t:oi.tºnos hát<i tos de trabajo 

independiente. 

15. Proporcionar los alvm11os medios para que 

compr1.1eben el dom1nio y calidad de tareas. 

16. Evaluélr la eficacia de una tarea asigr1ada, tanto 

por la calidact del maestr·o al presentar·la, como r.•or 

lo adecuado de la realización del alumno. 

17. Proc1Jrar el tiempo suf1c1entn para la asignación 

determinar· el momento ps1c.ol6gico par-a presentarla 

a los alumnos. 

Bossing L. Nelson, establece que, a•Jnque no 

respuesta la 

preg1.tnta ¿cómo hacer q•Je sea efectiva la asignac1ón de 

tare.:i.? 1 pue?de sugerir •Jn pr·ocedimiento guneral, 

Estas s 1Jgerenc.1as no se aplic:a1·, necE>sar1amente en el 

orden presentado, ellas son: 

1. Analizar la naturaleza del proceso de aprendt=:ct.Je 
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r-equerido 

excepción, 

la unidad por- ver.ir. Este es, 

el primer paso adecuado 

procedimiento de as1gr1ación de tar·ea. Mucho de lo 

que sigue con vistas a una buena asignaci6r1 depende 

de este análisis. 

2. Estudiar los diver·~os l.ipos de as1gnac1ones 

disponibles y escoger el que pal"'ezca adaptar·se 

meJor a la situación de aprendizaJe dada, o bum, 

hacl?r una modif1caciór1 a la aSl•Jl"1.:\ci61-. d1spon1ble 

para aJustarla. Ciertos tipos de a.signactón de 

tarea adaptar, admir·ablemente a forma de 

aprer1dizaJe o de ense.•;anza, pero no 

3. Proporcionar .:\l alumno una.base firme para que 

realice su t1··ab~11·J, 

4. Sea ést;;> o no el áig•.11 er.tl• paso 2n e 1 prncedim1enta 

de asignación de tarea es evid~nte que, muy al 

principio de la fase de asignación, el pr·ofesor 

tiene que presentar al alumno un desatio que pon')a 

en juega 5.Lt intert>s .,.. su mlo:imo esfuerzo el 

1-.1ievo mate1~1~ l, 

S. Bosqi.teJar con s1.1ficiente detalle la unidad q1.1e ha 

de estudiar!¡e. 

6. Sugerir algún plan para abordar· la nueva unidad. No 

hac:er por el alwnno lo que podria hacer ol solo. Lo 

ideal llevar la clase hac:ia el desc1.1brimiento 

de puntos q•.te se relacionen de modo general con lo 

n1.1evo. 

7. Cuando r1ecesario r-ecul"'rlr a diferentes libros de 
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texto, detJe espec:1ficarse. El plan mós 

la as.Lgnación de tarea 1Jr1a sat1sfactor10 

urndad amplia procurar la lista de f1.1entes 

disponibles, dando la p~g1na donde están inc_luidas 

el capítula. 

Alguno~ puntos de interés de las a1.1to1'es, la 

naturale¡:a autor1¡:ada de la 

referencia, etc., podrían dar al alumno valiosas 

indicacio1"1es pa1'a la ~1ebida eval1.1ac1ón de las 

fuentes usadas. 

8. Es adecuado, especialmente al asignar tareas en una 

•Jnidad larga, ir1ct1car el t1emr•o apro>:!mado q1.1e 

podría dedicr.:.rse aprop1adart1entP 

fases de la tarea. 

9. El paso final en todo i'• ocedimlf'nt.I} '1e :.~1•.1(1.:\ci1r·~ 

confirmar cómo ha ca1,·t.:i.do el .:tl•Jm110 le. ·~·.:t;i"i•.t.!lct 

que tiene que real i¡:ar. Para éosto se dispone de 

muchos artificios. Pre!)1.mtas básicas acerca de la 

asignación p1.1eden poner al descubierto cualq•Jler 

en la captación fundamental del 

trabaJo. O se puede ¡:iedir a Ltfi alumno, que par·ece 

~nseg1.1ro del significado de- la asigr1ci.ción, que 

resuma los puntos principales de la tarea. 

10. Pal"'a el proc:1hl1miento de! asignación de tarea, 

conveniente el uso •jel pi:=a1'rón, para reforzar el 

oido con la vista. 

:t. Tipo de asignación de tarea: No .?s posible tincontr-ar 

dos clasif1caciones ident1cas de los tipos de 
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as1gnac1ón, además no se ha r·econoc1do 

J:,•artida común para clasifJC.Jl"'las. 

pL111to dL> 

El autor pr·esenta una clas1ficaci6n rr.ttctic.:1, 

para poner de manifiesto las múltiples posibil1dades, 

no considera una clasificación acabada. En esta 

lista algunos tipos se entr·emezc:lan. 

1, ~ón pqr página o p.árr-ato.- Frecuentemente 

ideada como asignaciór1 de tarea sot.r-e el lib1~0 <1e 

te>: to. 

2. Asignación por· cardtl.tlo.- Otr-a for-ma de asignación 

de tarea sobre el 1 ibro de te>:to, aunque muy 

diferente de la forma de asignación por- página 

por párrafo. Los capitulas son US•.talmP.nte o:ie 

natur·aleza unitaria y entr-añan en si 

elementos de c:omJ:,•letitud. 

3. Asignación por· tema.- Este tipo puede 

cier·tos 

centr-arse en tor-r10 de un r.olo capitulo de Lm libr·o 

de texto. Tiene ur1 caudal de posibilidades, 

part1cula1 .. en ciencias sociales. 

4. As1qnac1ón de pr-n.tdem.;i!'i.- Este tipo de .Js19nac1ón 

puede ser· muy valioso, por·qL1e adiestra al ali.•mno en 

Ja bl'.1squeda de soluciones. 

5. As1dnación de un proyecto.- Adaptado es¡:.eclálmente 

los taller-~s, ciencias nat1.1r-ales y, cierta 

medida, las ciencias sociales. Si.t atr;;¡,ctivo 

ospec1al está en la actividad motora qtJP. requ1ePe. 

6. Ejercicios.- Este es el tipo de asign¿¡cjón más 

frecuentemente usado t<n matemrlticas. Representa E>l 
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vieJo enfoque tradicional de le:\ en5e1;anza, aunque 

s1 emplea en combir,acion cor1 otr-os t1po5 de 

as1gnac1ón puede utilizarse de modo m1Jy efectivo. 

7. Asignación de informe individual o de grupo.- Es 

fo1~ma de L\s1gnaci6n usada e11tensamente par·a 

suplir otros tipos y para considerar las 

diferencias 

capacidades. 

individuales intereses y 

a. Asignación por 1.midactes.- Puede aplicarse toda 

sección extensa de actividad de clase que presenta 

factores de cohesión y un elemento conceptual 

relativamente completo en torno del cual puede 

destacarse la 1..midad como centro. 

9. Asignación e)(perimental .- Esta es una for-ma de los 

tipos de as1gnacfón de problemas o de proyectoc;. 1 

característica de los labor·i\tor1os de ciencias. Con 

demasiada frecuencia, 

representan e>:perimentos ni problemas en sentido 

verdadero. Si se 1.1sa debidamente, puede llegar 

instr-umento Vital la preparación 

educativa. 

10. Asignación práctica.- Este tipo representa 

asignación 

destinadas 

de repeticiones de actividades, 

a producir habilidades mentales 

motoras. Aprenderse de memoria 1.ir1 poema o prac:t1c:ar

la mecanografía para adquirir velocid.:i.d en la 

máq•.üna de esc\"'ib1r son i?Jcmplos de este tipo de 

as19nac1ón de tarea. 
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r-::obP.r-t c. 11c:!~ean (1965). 

Es otro autor· q1.1e aborda el est1.1dio de la "dsignac1ón de 

tareas". En obra, "Pr .. 1nc:J.p1os y Métodos la Ect1.1cat.:16n 

Secundaria", señala ciertos p1- H1c1p1o!i a cons1df!ra1·· para hac..er 

as19nac1ón de tarea. 

Segón el autor la as1gnac16n es de 1111po r tan et .1 1 

porque esta dé direc:c1ó1; y centro al apr·end1;:r-'J~, ya que tac111ta 

el intervalo de una lecc16n a otra. 

La actitud df!l e,tuct1ante en r·elación ul aprend1::::aJe 

afec:tada, de tal forma que es necesario meditar ac.1H·ca rle la 

as1gnac:i6n mi5rna de las tar·eas. 

Los educadores deberán tener f'n r:ucnta lot. siguientes 

princ1p1os al asignar tareas: 

autor, no es e>1terna ni ir1tro•.luctor1a ,3¡ aprendt;:<'l.JP, 

parte indispensable de la plan1ficac:J.ón, de 

evaluación dependen la naturale::rl, y calidad del 

aprendizaJe resultante. 

2. Algo q•Je ya han menc:ior1ado otr-os autonis es que la 

as1gnac1ón, debe r·elacionarsc> con lar; ohJetivos de 

aprendi zaJ e. 

Las tareas se r·esuelver1, porqi.1e c:ontrib1.1yen al 

l ogr-o de res•.tl tados de enseñan.::a provechosos, 

deben trabaJos que '3.ólo cor1suman tiempo, para 

tener ocupados a los alumnos, por el t:ontrar10, deben 

tener relac10n con los propó!iito~. de la ens.eñanza. 

Los esti.1r.t1antes deben c:ompren•:ter los objetivos del 

aprend1::aJe, y la relación que guardan las tareas c:on 
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dichos obJet1vos. 

3. La asignación de tarea debe dar- or-ient.:1ci6n al 

tl"'abajo, dice al estudiante lo q1.1e d1HJe hacel"'. 

4. Las as1gr1aciones de tareas, deben \.•remover el 

e!>t•.terzo del alumno. Los est1Jdiantes necesitan bue1-.as 

l"azo1)es par·a llevar- a cabo 1.1na tilrEta, como 

que la tarea se r-elac1one 

1ntereses y neces1d""des. 

p1·otlemas, 

5. La ~signación, \"lHJIHer-e oc<'\siones, una prepar-ación 

es¡;.•ecial del alumno, dicto::\ i:•r-eparac10n tiende 

ase9ur-ar los buenos rP.'iultao:tos de la lecc16n. Poi"' 

eJemplo, en algunos casos, es necP.~ario proporcionar 

antecedei-.tes para que los est1..1.d1 .... lnt.:?s éH.t'.f!ll•H·an la 

capacidad e>:igida para 13 eJec11t_l,~n -;le le. ta,·cn. 

La as1gnac16n debe est1.m1.1ldr, no 11m1tH. [~te 

autol"' recalca, lo que ya se hcl mencionacto, que las 

tareas de.ben ser un castigo, ur1a ameno:).za, por el 

contrario, asignación de tarea p1.1ede 

estimular.te, s1em1-"l"'e y cuando tr-ate de algo 

s1gn1ficativo 

estudiantes. 

que el 

6. Las as 1 gnac iones pueden prever 1 as 

de los 

diferencias 

indi-..¡1d1.1ales. En u1"1 gr-upo se detectan infinidad de 

intereses, a¡:•titudes y c:apac:1dades, de ahí, que la 

as1grta.ción da ta!"'ea di?be c:ont¡¡omplar las diferencias 

1nd1viduales, ya q1..1e, en c:iel"'tos c:asos una misma 

tarea P.:\l"'a todos los alumnos resulta dificil 

algunos y demasiado fácil a otros; el autor sugiere 
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equ1pos 1 p~fa pr·o¡;.ur·cton-.~r·le!> türeas i\•:lftC•l • .'lde"'I'; :. c.:t•jü 

uno, d<:1r tare.:ts di fe rene iactc;1S, 1 ndicando 

cantidad y cal i•Jact que se esper·a lH1 div¡;or·srJs ')Tr..\l,hls, 

per-m1tiéndole al esti.tdiante que eliJa y tr-ahaJe en el 

']l'"ado q1.1e desee. 

7. La asignación de tarea • debe re~olver-se 

i::ooper·at1vamente, es dectl", tanto los al•.unnos como el 

educador- deben trabajar- pal' igual. E~.t;e cr·1ter10, 

llama la atención, por·q•Je al pensar la frase 

"asignac1ó11 de tar-ea' 1
1 se piensa er1 una persona q•.1e 

sei,ala ciertos deberes a otra. S1n embargo, este 

aL1tor se1'\ala que aml>as parte~ i:•ueden contr1ht1i1 .. al 

tipo i:te tarea q1.1e se hu asignada; el alumno rec.'1i::a 

la taree1 

propio, per-o 

comprometerse 

aprer1diz&Je. 

beneficia r:lel profi:-sor, sino del 

ve::, el ed1.1cc:Hlor· aprnnde al 

el alumno el pr-oceso enseñanza-

8. El autor .<1dv1erte que por C!r.c1ma de todo la tarea 

debe ser clara. Los estudiantes necesitan cumpr·end1:11-

exactamente lo que·tienen que hacer- 1 cómo y cuándo 

entregarlo. Se p1.1ede aumentar el g1 .. ado de claridad 

utiliza11do ejemplos, iht~traciones, etc:. 

9. La ~3.signación de tareas debP. est.:ir relac1011ada con 1.1n 

trab.?.jo importante, el .<1t1tor af1r·ma que los alumnos 

se dan c:1.1er1ta en se']Uida cuando una tar-ea no respor1cte 

1.rna neces1dad rel\l 1 y sólo Pnc:om1 ~nda par-a 

mantenerlos oc1.1pactos. La taree"'I debe st:r dt']f1-"I de q•.tl? 
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se le dedique tiempo. 

Robert C. Mc:kear1 se1)ala que las tareas son 

parte vital de la enseñan;:a 1 por ello, r·eq1..1ttH'en 

seria considerac:ión y planificación Clt1dadosa. 

Las tareas deben contrib•.ti r al aprendí zaJ e, 

pero también pueden inhibirlo seriamente. 

10. Para q1..1e el estudiante acepte la tarea, y desarrolle 

el sentido de responsabilidad en cuanto 

ejecución, impor·tante q1..1e Jos estw:\1antes 

participen planificación, decir, 

proporcionar oporti..m i dades de e.lección y de 

autodeterminación, dentro de ciertos limites. Es 

importante tomar dec1s1ones para el aprend1zaJe, de 

forma cooperativa. La pla.nificación profesor-alumno 

brinda elección democrática en forma gradual 1 

la medida que los alunmos manifiesten que desean y 

pueden asumir responsabilidades. 

La participación de los al1..1mnos la 

planificación, puede darse al analizar los propositos 

del aprendi:::aJe, al elegir casos y problemas, al 

sugerir act1vidades, al descubrir materiales 

Utiles paro':\ contestar preguntas y resolver 

problemas, al evaluar la enseñan::a y el apren•ii::aje, 

etc. 

En resumen, ol autor indic.:1 el 

planeamiento cooperativo contr·ibuye al aprendi;:aJe en 

muy variadas formas, por ejemplo: 

a. Ayudará a que alumnos y maestro comprendan 
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acentúan 

meJor. 

l.,;i,s taf·e,·:'\s ·" T:?.:,J 1::,'.\r se b.c.sarán en los p1·01,6s1tos 

ctel esti.1d1ante. 

Prol:.•ablemente, fomentar?. u11a meJor adaptación 

las ctif·e1-~nc1as ind1victllL\les. 

d. Oesarrollar·á una mayor .:1te11c1on del alumno al pL:m 

de estudios. 

Aler1te>.rá los estudiémtes ¿\C:ep tar mayo1~ 

g. Abr1rá oportun1dact1ts para que r:.-1 estuctiar1te 

t1~a.baJ e cooperat l vamu~1te, 

l"i. Se darci mi1s 1mi:•orli'1nc:.a 

preguntas y resoluc:1611 de i:•roblemas. 

Proporc:i or1ar.?. mayor-c·s 5¿,tisfac:c1ones lo 

referente al aprend1::aJe. 

Finalmente este at.ttor se:ñala la 

plan1ficac16n cooper·at1vL\ represent'-' m•.1c:has 

v>?of<'IJas, ):'•i.:?r·n ltPCP.~ar-10 que el docer.te: defina 

la r1aturalP.::a ·.te su papel '=n 1.-~l p•.into lH1~>ei";anZ1'\-

aprer1di ::aj e; reconozca su cc;;pac. i dad o i ncar-•ac l dad 

en trabajos de grupo; valnre la nci.tl1r·ale::a de los 

est1..1d1antes implicados: s1..1 nivel de adultez, 

aceptar-voluntad, y para 

responsi'l.b i 1 i dad es, 

La tnayoria de los uut<1res, t1asta at1ora ewpttestos 1 

•:ie la planeac:ión d'? l.:\s 
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tareas escolares, y algunos hacen referencia a la evaluaciOn de 

las m1smas. 

Soren Hansen y Jesper Jensen (1934), autor·es que 

sugieren al alumno cómo resolver sus tareas escolares. Ellos 

afirman que al r·eali::ar las tareas, hac:er trampa, sigr1if1c:a 

copia~·· las respuestas de alg•.:m c:omparíero d1rec:tamente ·1el 

libro; ~·or- el contrar-io cooperar sign1fic:a trabaJar conJuntamente 

con otros, ¡:.ara comprender meJ_or las cos:as• Sn';)ún los a•.ttor~s, 

algunos maestros consideran ésto hacer trampa, por ello sugieren 

q1..1e se pregunte como cooper-ar· sin hacer- tr·amp."1. 

Señalan que algunas materias tísica y 

matemáticas es l.'.ttil teriel" las respuestas, pur·a v~rif·1car-

han res1..1elto bien los pr-oblemas y así pa!:.ar a otr-o~:.; pero 

cop1~n las respuestas sin buscarlas por cu~nta propia. 

Otro con5eJo que dan C'stos aut.1res, es que los ~11J1nnos 

consigan un li.bro diferente del que se .utili::a en la clase, 

el fin de contrastar informaciones; proponen también al alumn~ 

que lea más adelante su libr·o, para formi..tlar preg1.mtas acerca de 

s•.1 tarea, por ejempla: ¿p•Jedo P.<:.c:ri.b11 .. un poema en 11.19.ar de ur1;;1 

c:omposic:ión?, ¿podemos trabaJar· con otr·o compa1'íer-o en la t..i.rea 

par-a mañana?, etc. 

Finalmente, aconseJan elaborar conjuntamente con el 

maestr-o plan a lar·'.)o pla::o: "Si elabor·an u11 plan 

pla::o, busquen las c:osas en otr·os 1 ibr-os y déJense inspirar· por 

el mundo a su alrededor. Sus ai~.os d~ escuela seran asi más 1'.1tiles 

y aprenderán mucho más aprisa". (Soren, Jesper, 1984 1 pág. 61). 

Los cri ter-tos exp1.1os toz., cteben tomarse ~omo •.tn 
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por el contrario, sólo l 1r1e.:rn11 en tos, que pueden 

cuestio,1ados y modificados, par·a aJustar-los a las necesidades que 

presenten. 

Estos criter-ios subrayan la importancia que 

hechos tan com• .. anes como "dejar una tarea escolar", p<lra q1.1e el 

proceso enseñar1za-aprendizaje sea desarrollado eficazmente. Tal 

ve::, el docente, Ge detiene a pensar por ejemplo: ¿qué 

objetivo desea alcan::.::ar al asignar· determinada tar-ea?, ¿cómo 

motivar al grupo, o pr·epararlo pa1~a qL1e desarrolle adecuadamente 

un ejercicio?, etc. 1 y sin embargo, estos puntos decisivos 

para que las tareas escolares se conviertan er1 realidad 

medio para facilitar el apr·endizaje. 

2 .. 4. CLASIFICACION DE LAS TAREAS ESCOLARES. 

¿Qué tipos de tareas e>:1sten?. Hay irifinidad do 

clasificaciones diversidad de autores que han teorizado 

sobre ol tema. A continuación presentar·tm algunas 

clasificaciones por autor, que res¡:oor1den a diversos criterios. 

Alve5 de Mattos Lui:o:::. (1963). 

Este autor expone una clasificación n.:i precisamente de 

tareas escolares, sino de actividades del alumnado. Sin embargo, 

dentro de lo que el autor entiende por actividades del alumnado, 

pueden incluir a las tareas escolares. 

Los trabajos prácticos o de aplicación admiten las más 

variadas modalidades, dependiendo de la asignatura a la que 

refieran, así ti er1en e j erup 1 o: análisis, tr-aduc:ciones, 

versiones, dictados, compos1c1ones, 1··csúmenes, informes, debates, 
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conver-sac1ones, confecclón de cuadros, tablas, mapas, gt"áficas, 

modelos, trabajos de ampliaciór1 o redw:ción, tr-anscr-ipciones, 

orgard;;::ación de ser-ies de pr·eg1.mtas o listas de pr-oblemas, 

compilación de material bibliográfic:o y observaciones locales, 

colecc1one5 de recortes de periód1cos y r"evtstas 1 preparación de 

Alb1..1mes ilustrados, reali;;::ación de proyectos (ya sean pr-opuestos 

por- el maestro, o ideados por los alumnos), exper-ier1cias y 

análisis laborator-i os, re')istro de e>:per-iencias y 

observaciones, etc. 

Esta lista es sólo ilustrativa y no e>:haustiv;i, porque 

la ima9inación y creatividad .de cada profesor podrár1 sugerirle 

otros inn1..1merables tipos de actividades, sin deJar de considerar 

los cr1ter-1os pert1nentes para planeaPlas adec1.1adam1rnte. 

En la obra del autor "Compendio de Didáctica General", 

se dá como ejernplo 1Jna lista de actividades organi::adas por la 

educadora nol"'teamericana Gertrude M. Whippe. 

I. Tr-abaJos con rPc•.1rosos v1s1..1ales. 

Los alumnos: 

1) Coleccionan fotogr-af.ias, v15tai; y otr-os materiales 

il•.1strativos. 

2) Examinan retratos, láminas y películas, par-a flnes 

especiales, oyendo explicaciones y formulando 

pr-eguntas. 

3) Examinan muestras y m1niaturas. 

4) Hacen listas cte pregur1tas interesantes, mientras 

e>:am1nan los matel"'iales i lustr-at1vos. 

5) Seleccionan materiales il•Jstr-at1vos par-a 1.1sar·los 

cuando terigan que hacer- ur1a ctescr-1pc16n 
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informe ora! para la clasP. 

t.>) Clas1f1can las m1.1estr'-'s obtl.'n1d~s, 1.•r 1?p.::1r·a1't 

róti.l!os y etiquetas y escr-1ben expl1cac1ones. 

7) Catalogan los mater-1al•?s ilust1~at1vos y los 

ar-chivan E>n orden para usar-los en otras ocasiones. 

II. V1s1tas y e>:curs1or1es. 

Los al umr1os: 

1) Visitan museos, acuarios, parques .:::oológicos, etc. 

2) Visitan fábricas y empr·esas comerciales en busca 

de inform~cior1es y materiales ilustrativos. 

3) Observan . demostraciones de prOCP."lOS d• 

I I I. Es tu di o o:te ¡:.r·ob \ .,mt1s. 

Los al1Jmnos: 

1> Buscan informaciont>s para l'tt:iponder· 13 cu~sticm~s 

sobr-e asuntos importantes. 

2) Consultan enciclopedias y libros de referer1cia, 

buscando las informac1or1es que necesitan. 

3) Trai:>rr d• 

biblioteca pl.'.tbl1ca para completar- la bibl1ogr-afia 

de la escúela sobre los asuntos q1.1e es~ár1 

1?str .. 1diando. 

d) E ser ibero 

of1c1nas 

car-tas 

1nformac1ones, 

il•.1strat1vo. 

empresas comerc1ales y 

sol ic1 ta.-1do 

folletos, muestr-as y material 



folletos por el profesor o por las empresas. 

O) Copian párrafos y toman nC?ta5 de d1ver5os libr·os, 

como preparación pai'a un deba.te o para un informe. 

7> lnterpreta11 mapds 1 local1:-:an c1wiades y ac:t:1dentP.s 

geogr·áficos, Ci<lc1..1la11 distancias, etc. 

cosoc1ra1 .. y plant~r semillas, etc: • 

.:,) JL1¡:9an cr-.itic.:imer,t-.· 1nformac1orrcis tom.;ictas •11:.-

d1voc·!;é\S fuentes; •fr..•te1'm1r1an al grado de ex.3ctit•Jd 

1..1e informac1ones contri.dic:tor1as. 

10) Or•jer1an . el material leido, ):•ara ¡:•repar·a1.. debal;es 

er1 clélse o par~ infor·mes or.:i.leE o a-;crito~. 

11J Pri:p .... ~.r·an y 1.•r1~s1Jntd,., en 1:l~;i;, Jnf-01 .. mes dP 1ntel"t'!S 

sobre hecho~ t:>studiados u ~biE'1·vcidos. 

especi ficos 1 como: tnch.1s1ón P.I) el libro de la 

clase, p1,1bl1cac1011 en el per1ódtco del c:oleaLo; 

un folleto explicativo paT'a 

e}:po::;ic1ór1 de trabdJOS de la cL.1se o dol colegto. 

13'> Pr·epa1·an una .bibl iografia cte las obr-as •.1sadas para 

al estudio de una unidad del programa. 

1.t) Hacen lectu,·as r.tl.p1das de materíal bibl1ogr.t.fico, 

buscando asuntos de inLer~s para estudiarlos 

posteriormente; localizan también mater-iales de 

IV. Apreciación de la litera.tura.. 

Los al1..1mnos: 
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1) Leen h1~tor·1as H1te1~esantP.s, ¡::•or· plC\CPr. 

2) Leen, aprenden de memor·1.:1 y rec..1tar1 po1~n•~'ls 1 por 

placer. 

3) Esc1.1chan conferencias con el t1n de tnfor-marse 

d1str-aerse. 

V. Ilustración y constr•.1cc1ón. 

Los al1Jmnos: 

1) Preparan mapas, c1.1adro'i y diagrC1mas. 

2) Trazan plantas de edif1c1os, 

e5c1..1ela. 

de la propia 

3) Diseñan mapas ill1str-ados, de r-el 1eve, de 

productos, de paisajes regionales, etc. 

4) Preparan avisos, carteles y láminas murales. 

5) Prepar-an dibujo-;, g1~áficos, mapas y d1oc:lgramas para 

el libr·o de clase o para el periódico mur·al. 

6) Preparan los escenarios para una representación 

teatral o par-a una fiesta escolar. 

7) Confeccionan. a.rtic•.tlos maquetas para 1.1na 

exposición y trabajos como tabletas c1..me1formes, 

un pergamino, la m.:\q•Jet.:i de 1.m castillo medieval, 

etc. 

VII. Presentación de informaciones. 

Los alumr1os: 

1) Hacen sugestiones sobre la mejor- manera de prestar 

informaciones interesar.tes a los colegas o a lo~ 

padres. 

2) Redactar1, corrigen y put.l ican artículos par·a el 

libr-o de clase o para el periódico escolar. 



3) Mantienen organizado y al dia el pe1~iódico ffilll"'C\l 

de la clase con av1sos y otras notas. 

4) F;lreparan y li'Jecutan progr.1mas d[• rec1tales 1 

debates y reuniones sociales. 

5) Escr·iben, en~ayan y llevar1 al tablado p1p.::as 

dr-amát1cus or·lginales, 'escritas por ellos mismos • 

. VII Pruebas y e:;amenes. 

Los al urnnos: 

informal es, 

2) P1""eparan cuestionarios de e~.<imen para Cll'."•lic.;11 .. los a 

sus colegas. 

3) Mantienen al día st1s gráficos de aprovechamiento 

pe1""sonul en los estudios. 

Alves de Mattos L1..tiz, considera imposible hacer una 

descripción de tal lada de todos los tipos cte acbvidades' r~ues son 

innumerables, actividad "J:n.'.lsqueda 

bibliográfica'', debido a su uso frecuente. Se considera oportuno 

o:tesarrollarla, por-que m1Jy a menudo, er;ta actívidad, 

como ta.-.ea escolar-. 

asigna 

La búsqueda ldbilográfic:a, Q•Je es preparatoria de la 

d1sc:usion d1r1gida y, muchas veces t.::i.mbién, derivada de ella, 

consiste la bl'.tsqueda sistemática, hecha. por- lo~ all1mnos, 

individualmente 9rupos, de documer1tac:ión si:ibr-e el tema 

est1.1dia.do. Las bibliotecas de clase, escolares, mun1c1pales, y de 

otras inst1ti.1c1ones ¡:1úbl1cas o pr-1vada.s, r-eciben le1s visltilS de 

los alumnos, par-ü hai.:er lec:tt1ras 1 recoger datos y copiar 

extractos sobre el tema t;ratacto en clase. 
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Er1 P.Sta .büsq1teda btblto']r·df!.~a 1 los .;i.lumr10<:- en co11J1Jr1t-.ri; 

informativas y cr·iticas-

b) Pr>i:paran fichero •1P. e;:tr.;1ctos útiles que p1Jeda1; 

llegar a sumar v.:u-'1os centenares de ftch.r,s sobr·e el 

as1Jnto. 

c) Leen folletos, a1'tíclllos de 1~ev1stas y capítulos 

escogidos de lib1~os, elabo1~a.ndo 1~esumerir.s 

o poi·· escr·ito, sirviendo de punto •.te partida pai-·a 

debates supervisados por el profesor. 

Con r.sta actividad, los al1Jmr1os i:;e liberan del límite 

que imponen el libro did~ctico único y los .api.tntes ctel profesor. 

De este est•J•itO c:omp,:ir.-'tt'lo .Je <Jutor•~s .J1f1:;-1·Hntos •l•.lt• 

t1•atan el mismo asunto bajo .. ~ng1.t1os •.tistinto-s se disceh111··~ el 

verdadeío significado •.1•! LH• inte1-relac1nnes d~ los pr·oblemr'ic; 

de las estudiadas. Se adq•.11rir.:'l, ao1emés de 1 as 

informac1ones e~pec:í.f11:a~ sobr·e el tem<J 1 

clara del i:•roceso de elahor·ac1on del pens1:0lmiento y d1? lei c•.tlt1Jra 

v.::ilíoso:; de cons1.1lt<:\ y de e>1ti~acc1ór1 metódica de informac1ones de 

las fuentes técnicas de la cirnc1a; se aprenderá tambi~n 

localizar- fuentes y a utilizar-l.:1s. Todo ello l iber·a de la vieja 

rutina de memor'1 ;.::actón mectln1ca Je te et los y gana 

comprensión i.1e gran nümel"'o de f""oect1os e informaciones va11osas

Er, o?sta act1vida•:l •Jel al1.1mnado, 1ncuml:oe '"l pl"·Ofesor: 

a) E~t:.Jr· bien irifor·mado sobre dónde 

la 

fuentes bi!.·l1og¡-~ficas nec~s<H'ld'" y ori1~ntar· los 
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al1Jmnos en s1.1 búsquedd. 

b) Distribuir las tareas entre los alumnos, de manera 

que todos colaboren activamente, cada uno ·haciendo s1J 

parte segun lo previsto. 

e) Dar a los alumnos instrucciones pr-ecisas sobre el 

método que deber~n seglur et-. su búsqueda, uso de 

ficheros, localización de asuntos por· los indic~s, 

lectura 1 .. Apida de los textos, C!laboración de 

rP.súmenes, copia de lo"- extractos mas sigrdfil..:at1vos 

y preparación de los irlformes finales par-a lectur-a en 

la clase. 

d) Incentivar los alumnos y apreciar los datos que 

hayan recogido, orientándolos s.obre s•.1 or9a1-.i;=.ac16n Y 

utilización. 

e) Elaborar los alumnos síntesis sinop!DS 

generales, que comprendan los hechos eser1ciales 

estudiados. 

Ben1am:i.n s. Bloom (1973). 

En su obra "Taxonomía de los objetivos de la educac16r1", 

plantea un;). clas1f1caciór1 de los obJeti.vo<; de ap1~r.nd1;:aJe, 

la cual, al relacionarla con las tare~s escolares, p1..1eden 

derivar los sigui.entes tipos: 

- De conocimientos especificas.- Se btJsca que el alumno 

asimile y f·ec1.1erde •Jn1.dudes <:te inform."lc:iól-. ;)specific.as 

y a1slables. 

- De conocimiento de t~rm11-.oloqia.- Se proc1..1ra que el 

alumno domine los referentes de símbolos especi t1cos. 

- De conoc1m1er1tos de hecho: especificas.- Se quiere cp.1e 
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el alumno as1m1le y recuerde r:onoc:1miE'ntos, fec:has, 

p!?rsonas, 11.19ar1?s 1 etc., 

ev1dentF.1s. 

relaciones más 

- pe cor1oc1miento de modo y medios ¡,ara oper-ar con 

hechoc; espt?<:íf1coo;.- Es dec:i1··, modos de organizar·, 

analizar, sintetizar, JUzgal"' y crit1c:ar. 

- pe conocimiento de convencionec;.- Se pretende que el 

alumno mar1ej e las convenciones b~sicas que apli.c:an 

en la vida soc1al 1 l~ lengua, los números, las reglas 

morales y jurídicas, etc .. 

- De cor1ocimier1to de tendencia~ y secuencias.- Es dP.cir, 

el se9u1miento de d1recc1ones y movim1entos de los 

fenómenos en una dimensión tempor.:il. 

- De conocimiento de c:las1ficac1ones y c:ateqorías.- Es 

decir, de clases, 9r•.tpos 1 co1ü1-11·1tos y ordenamier1tos 

fundamentales en un campo de estudio deter·minado .. 

- De conocimiento de c:r1ter1os.- Mediante los cuales se 

ju:;:gan los hect1os, pl"'inc1pios, opiniones o la condl1cta 

de personas a grupos. 

- Qft conocimiento de metodología.- Es decir, de tl>cnicas 

y procedimientos empleados en un campo detel"'minado de 

la actividad humana se incluye tambiér1 el conocimiento 

de m~todos y téc:nic:as de investigación cienti f 1c:a. 

- De conocimiento rle 9ener-Bliz.::1c:ior.es.- E~to es, de 

conceptos, r-eglas, principios, leyes, teorías, etc., 

correspondientes a un deter-minado campo de estt.1d.io. 

- De comprensión.- En un nivel en el cual el alumno 

aprenda o asimile el c:onoc1m1er1to y p1.1e .. 1a hacer- 1.tso de 
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l.:1s ide.:1s, siri r·el~c:1onarlas necesariamente con otr·a15 

ideas, o percibir la totalidad de s1.rn implic:c:\c1or1es. 

- De inter-pretación.- Donde el alumno debe ser· c:ap.;\Z de 

resumir y e>epl icar los contenidos de estudio. 

- O• extrapolac1ón.- En la cual el alumno tiene qt1e 

e>ctender la aplicación de lo aprendido hacia 

impl ic:a.ciones, consecuenc:1as, efectos, P.te., que 

concuerden con la situación original. 

- De aplic.:;ción.- En la cual 

haga uso de lo aprendido 

concretas. 

requiere que el al1.1mno 

si tuac1ones real es 

- De análisis.- Que consiste en poder descomponer los 

objetos, procesos fenómenos SI.IS 

constit•.itivas, indicando las relaciones entre ellos. 

- Qe slntesis.- Se da cuando el alumno p1.tede reunir los 

eleml?ntos y las ~·artes de un obJeto o fenómeno, de 

modo que c:onsti tuyan un esquema o estr1.1ctura. 

- De elaboración de planes.- O conjuntos coherentes de 

operaciones, de acuerdo 

actividad deter·m1nada. 

los objetivos de 

- De evaluación.- Que consiste la capacidad de 

tormt..tlar juicios criticas sobre el valor, la utilidad, 

la factibilid~d, etc:., do hechos, condttc:tas, 

actividades, materi.,les, etc., 

determinados criterios. 

- De desarropo de aspectos del dominJo .:lfectivo.- Como 

las actitl1des, la conc1enc1a de los valores, la 

formación de un sistema o jer-arqu.ia de valores, etc. 
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L. J1mene::: y Cor-1a~ (1967) 

Loe; tipos de tareas a decir· de este at.1tor los 

s1gu1entes: 

1. T.;i.reas de ir1vestigm:16n, o.bservac:16rr y adgu1s1c16n rte 

coooc1mieotos.- Según el autor, es meJor quE> el 

alumno aprenda a buscar respuestas por si m1s.oo, 

porqt.te cuando el alumno cre:=ca, los conocimientos 

habran cambiado tanto que de nada le ser·vtrá hdl:<er 

aprendido de memoria datos que le serán anticu.?.dos. 

Se debe enseñar· a descubrir conoc:imientos 1 no 

sólo con el propósito de que obtenga este tipo de 

información, sino tambier1 •:te q•le aprendan 

maneJ.olr los procedim1entos de i.nvesti']ación. 

·1e::.ar·rol li.'.1r 

habiltdados y act1tud~s par.:. c:ompr·ender Y llevar 

c:abo algur1as actividades •iue i:·erm1tan solt.tcionar 

c:l°'eat1vamente problemas. 

Ini.cian interesan al educando el 

conocirntento de procesos tecnolog1cos s~r1ci 11 as que 

incluyen la planeac1ón, el diser.o, la el.:-iboractón dr;> 

objeto!> úti.les y el anál1sis de la func11Jnal1dad de 

tal es objetos. 

3. Tar-eas para la compr-obación de la enseñan:=a.- Cuando 

alcanz~ el 111vel mi.Dimo ac:eptabl~ la 

evaluación rJel .ot?Pendi~aJe, buscan medios 

act1vidades cor1cretas, que debidamente or1entadas 

logren la oportun~ recuperación, precisamente las 

tar·eas a domic:tlto pueden ser el medio que permita 
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comprobar la adqu1sic10n de conocimientos. 

4. T<'l.rP.as p~r.o1 l.o1 apl1cac16n de conocimientos.- Son 

acciones qllP. realt;:a el alumno ctentr·o de la vida que 

lo , .. odea, esta5 tar•eas ind1.1cen .;il eo:l1.1c .. 1ndo 

modificar sr.1 conducta, ya qw~ la acción q1.1e en 

la rt>so!L1ción de un pr·oblema d.e su vida escolar, 

familiar o social, pendra de manifiesto la aplicac:ión 

de los conocimientos. 

eser1cial de este tipo de tareas, q•.IP. estón 

estructuradas en base a los temas desarrollados por 

el maestro y qlle logr·en l .. l fiJación de nociones er1 el 

educando. 

Villarr·eal Car1sE1co (1963). 

Este autor en sl1 "Didáctica G~11e;~l", ;:J~\s1ficct las 

t::areas, de acuerdo,). las L\ctivtdad~s t:•ct ·'"'~.llt::dr, de la 

s1gu1ente manera: 

''De automatización de ciertos aprendizaJes. 

DE' aplicación de cor1oc1mll!ntos. 

De observac1ór1. 

De tnvest1gación. 

De trabajos manuales" (V1ll-:1.rr•eal, 196"3. pág. 210). 

·1. De automatización se cor1sir.tf.•ra por· cJemplo, las 

operaciones fundamentales, coptas pa·ra mejorar la 

letr·a, etc. 

2. De aplicación de cor1ocim1entos son las que se 

r·ef1erer1 a la r-esol1.11:1ón de problemas. 

3. Las cte observación son aquéllas que deben tener-
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lnstr·ucciones previas oct<1siones h.:.~;· que 

acompañarlas con una 91.l:i.a para facilitar el trabaJo y 

hacerlo más fructlfer-o. 

4. Las tareas de investigación deben previamente 

orientadas con e>:plicaciones sobr·e el uso de procesos 

de investigación. 

s. Cuando la tar·e.;1. consiste real izar trabajos 

marn.\ales, el maestro debe acla1~ar 1 cómo ha de 

elaborarse, dónde. y cómo tt\dquirir los matcr1ales. 

En la misma obra Villarreal establece que las tareas 

también p1.1eden clasificarse, segUn el número de participantes, 

asi tenemos las que son individuales o por eq1.1ipos. 

1. Por· equipo!'>.- Estc.\S t.;.1r·eas son realL::c'.:ldas por var·ios 

al1.1mnos, cada de ellos c1Jmplirá con labor 

especifica, para desp1.1es conjuntar ur1 solo trah"'Jo. 

2. lr1Jivi dt.1~:- Consiste en una actividad, ql1e ctebe 

ser desar-rol lar.\a en for·ma partic•.llar. 

Para ambos tipos de tareas, existen procedimientos 

metodológicos y estratel]ias especiales. Por· ejemplo: 

las tarea'it gru¡.•.:ilcs sr- deben tomar en Cl.\enta los 

postl.\l.'3.dos ps1r.:opedagógico<:. del trabajo en eqt..npo y 

la dinámica de grupos. 

Sintetizar1do 1 l.os til'.•05 di? tar·eas desarl"'ollados hasta 

este momento, 5e concretizan en los o;iguientes cuadros: 

Análisis, tr-aducc1one!:i, versiones, 
dictados, composic1011es, resúmenes, 

Criterio: informes~ debates, conversaciones, 
confección de cuadros, tablas, 

Tipo de actividad mapas, 9Táficos, modelos, trabajos 
de ampliac1ón reducción, 
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desempeñada en la transcripciones, organ1:::ac:i6n de 
series de preguntas o l iGta'i- de 

taT"ea. problemas, comp1laci6n de material 
b1lbiográfico, observaciones 

Autor: locales, coleccior1es de recortes de 
perió.dicos y revistas, preparación 

Alves de Mattos de álbumes ilustrados, realización 
de proyectos, experiencias y 

Luiz. análisis en laboratorios, reg1str-o 
de experiencias y observaciones. 

Criterio: - Tral:tajos con recursos visuales. 

Tipo de actividad - Visitas y excursiones. 

desempe~ada en la - Estudio de problemas. 

tarea. - Apr·eciación de l~ literatura. 

~1 - IlLtstrC\Ctón y c:onstr-ucc16r1. 

Gertrude M. - Pr·esentaciór1 de iriformac:tones, 

Wtdpple. - PruebC\s y exámenes. 

- De conocim1entos específicos. 
- De conocimiento de terminología. 
- De conocimientos de hechos 

Objetivos de 

aprendizaje. 

Benjamín S. 

Bloom. 

especi tic.os. 
- De cor1oc1m1ento de modo y medios 

para operar hectios 
especi ficos. 

- De conocimiento de convenciones. 
- De cnnocimiento de tendencias y 

secuencias. 
- De conocimie1;to de clasificaciones 

y categori as. 
- De conocimiento de criterios, 
- De conocimiento de mel:odologia. 
- De conocimiento 

gen eral i zac iones. 
De compr-ensi ón. 

- De inter-pr-etac1ón. 
- De entrapolac:ión. 
- De aplicación. 
- De análisis. 
- De síntesis. 
- De elaboración de 

conjuntos. 
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- De P.Val'-1'1\Ción. 
- De ctesarr-oJ lo de aspee: toe; del 

domirdo afectivo. 

- Tareas de ir1vestigaci6n, 

observación y adquisición de 

c:or1ocimientos. 
Tipo de actividad 

- Tareas de adiestramiento. 
desempeñada en la 

- Tareas para la comprobación de la 
tarea. 

enseñ"'-n::a. 

- Tareas p.OtI'il la de 
L • Jimt-ne::;: y 

conoctmi s-nt'os. 
Coria. 

- Tareas ati •"'mar 

enserí°i>n::a. 

- De automati::ación ~it> ciertos 
Tipo de actividad 

- De aplicac1ón de conociroier1tos. 
tarea. 

- De observación. 

- De ir.v~stigación. 

Vi llarre.:il 
- De tr~bajos manuales. 

Canseco T. 
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Cr·i tert o: 

N~mero cte 

Participantes, 

Autor: 

Vt llarreal 

Cans.eco T. 

Con lo anterior, 

- Por eq1.11pns. 

interesarit~s GUí! ¡:<1.1edt'n ser las tar·eas e-:.coli\rcs, el docente 

debe per·der de vista esta d1versidar:I, q1.1P ¡:•uede influir pr"Jr·a que 

el aprendizajl";! dinámico y no monótono, 

Retomando lo sei'íalado a lo l<:\rgo d.e este capitulo la"5 

"tareas escolares" en esta investt']ac1ón; enteno:lvrán como 

c.quéllas actividades· de apr·ef1d1.:aJ.r. ·1•1t• r-e~ll::U el alumno, 

pudier1do ser asignadas por· el docente y/o con part1c1pación de 

los alumnos, para que seun efecti.tadas f•.ter~ del hor.:trto ec;colar. 

Dichas actividades SE' r-efieren a los contenidos de las 

matcr-ias escolares y s1.t aplicación, c•.tmpl1er1do •.hversos objet.1vos 

relación al api~endi:<:aJe y for·mac1ón cte los alumnos. 

Por· lo anterior·, las "tr.0¡1·L'""s 1?scol.:lres" 

como un recurso didáct1co. 

81..1 a¡:.lic:ac16n como tal en el nivel sec1..mdar1a en s~t 

modal.tdad tt>c:n1c."l, motivo •je la ¡:ire~ente ir1vestii:.1ación se 

analizar.ti er1 los capitulo~ III y IV. Er1 el tercer-o ltbic::a el 

contexto del estudio y en el c:•.1arto anal i o:an las tareas 

escolares en su instr-umentac:1ór1 en la práctica. cotidiana. 
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3.1. ANTECEDENTES DE LA EDUCACION SECUNDARIA. 

Le.'\ Socretaria. de Educación Públ1r:a se 

P•'es1der1te Alva1··0 Obregon designa como s1.1 titular al Lic.:. Jose 

V.?.sconcelos, ql.IHH1 venia desempeñando el cargo 1.1e rect;or de la 

Universidad Nacional. 

[1 Lic. Vasconcelos in1c1-o\ acciones pr1oritar1a~, 

campaña de alfabet1:ac:ión, ia creación da bibliotecas el 

fomento de la-:. t.ellas arte~, ent1~e ot1··a5.. 

obra representó incti sc1.1t 1/".le la 

sentar-en las bases para !a 

creación de la educación secundaria. 

El maestro Moisé!; Sáer1::! 1 JL1nt.;C1 con otr·os colaboradores, 

real10:.an estudios con la finalidad de 1mp1.1ls.:¡_r transfo1··mac1ones 

en la la Esc.1Je la Nat:1or1i\l 

Pl"'eparator1a, c•.tyo sistema, t.1?r1ia e~ 1:·1·0¡;.ó~lto •.\1? servir de 

ant~ceder.te p.O\r·i\ c1trs.:lr carrerus u1;1-.e1's1t"'r·ius. S1n embargo, 

debido que ct•.1rac16n de c1r1co años, 

opor-turndades, cor1trad1ciendo el carácter democrático y nac.1on~

l1sta que se pretendía dar a la ed1.1c:ac16n eri esos momentos. 

La E"sc•.1el<:< N.::ic,onal PrE!\'.•aratorti.1 atr·Avez~ba por di.ve1~sos 

problemas, desde su t•.tndación el por-centaJe de u·1sc ... 1pc:ion 

s.umamente bajo, y el porcentaje de egr-esados no er·a el espera<to. 

Al ser· d1rec:tor- de la Esc1.1ela Nacional Prepar-atoria, el 

maestro Mo1sés Sáenz conoce esta prt>blemática, a la cual trata de 

dar solución. 

Moisés Sáen:: es designado Oficial Mayor de la Seer-etaria 

di? Educación Pübllca, y en 1925 S1.1bs.ecretar·10 de la Desde 

estos puestos continúa adelante con el pr-opósito de crear la 



educac l ón secundal"'ia independencia do los r>st•.1d1os 

prepal"'atorios. Este objetivo se alcar1za eo 1'3.25 con l¿\ e>:pedu:i"n 

de dos decretos por el presidente Plutarco Elias Calles, q1.1e 

inician el movimiento de la esct.tela sect.rndar-iu menic:ana. 

El primer decreto autori::::a a la Secretar-la de Educac16n 

Pi:.blica crear escuelas secundar·ias, y el 5P.g•.mdo establee!? la r10 

admisión de ah1mnos al primer curso 

Pr·eparator1a .jurante 192.S, y separa1~ >:ie 

la E~cuela Nacional 

Plan de Est•.1•Úos los 

cursos sec1.mdarios, poriilmdolos bajo la jurisdícci6n tt-cnica y 

administrativa de la Dir-ec:cíón de Ed1.1cación Secundaria, que 

crea en la Secretar·ia de Educación Pública, a par·tir del primero 

de enero de 192b. 

Al cre<'\r-se la Dirección General r.te Ed•.1cac:16n Securidaria 

establece que las escuolas secundarias coros ti tuy~n puente 

entre las escuelas primarias y las universitarius 1 tnc:luyl::'ndo 

esta última categoría a las preparatorias. 

En St\s inicios la escuela s~cur1daria implicaba 

escuela diferenciada, es decir, variada posibilidades 

educativas, con sist:emas fh»:ibles que perm1tieran salídas h.:i.c1a 

difer-er1tes campos de act1vi<.lad. 

Los objetivos y finalidades de este n~1evo nivel 

educativo se fijaron a traves de juntas y asambleas de profesores 

de enseñan;:a media, a nivel nacional. Entre los más rE!levantes 

tienen: 

Obietivos. 

- Difundir la cult•.1ra y elevar el n1vel mecho '1e todas 

las clases sociales; par·a hacer posible un regimen 

constit1.1c1onal posit1vamente democrátíco. 
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- Al:ender· los prn1c11.oios de la ps1cologia y de la 

c1enc1;:i de la edLtc2.c1ón un1ver-salmentC! aceptados, 

per-der de vista la l•\10!·.i.ricras1a ni l.:.\s 

peculiaridades del pueblo me>llcano. 

- Organi.:ar- la escuela como una lnstitucion educi\t1va 

espec:ial organ1zaciórt y mt>todos, virtl.ld de 

- Establece\"' esc1.1elas ·:tiferenc1ad~s, var·i.:10.-l.as en 

pos1bil1dades ed•Jcat1vas, flex1bles en sus sistemas 

y con dif~rentes campos de actividades futuras". 

(SEP, 1996, pcigs. 19-20>. 

racil1tar el desarrollo y crec1m1ento del ir1div1duo 

(cr·ec1m1ento, desarr-ollo físico, salud y desarrollo 

de la per-sonalidad). 

- La exploración de capacidades e inclir1aciones: el 

eJercic10 de las mismas y el 

libre. 

tor-mac i ón del c:.1udadano 

del tiempo 

(cnnoc1m1entos, 

habituac1or1es e idealizaciones relativas a la vida 

civica¡ el fortalecimiento del sentido de 

nac1onal1dad y del nac1or1alismo¡ la democrati::ación 

de la escuela y la organ1:::::ación democrática de la 

misma). 

- La capacitaciór1 para la vida dom~stica y fam1llar 

como finalidad social de primer ran9o q•Je apenas ha 

sido v1sll1mbrada por los ed•Jc:actores dt) este nivel 
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escolar. 

- La preparación vocacional". (SEP 1 1986, pág. 20). 

La creación cte la esc1.1ela sec::1.1ndaria fue producto de 

largos estudios y profunda~ investigaciones, dentro de las cuales 

d~staca la revis16r1 q1.1e se hizo a la doctrina filosóf1c<i del 

po:ntivismo, intr-oducida en Mé>lico en la segunda mitad del siglo 

pasado, dada la infl1Jenc1a que eJerció en la educación pública. 

La etapa ft.tndamental de la educaciór1 secundaria se marca 

partir- de 1926, c1..1ndo se ponen en marcha c:1..1atro esc1.1elas de 

este tipo. 

Actualmente el obJet1vo de la educación secundaria 

"la fo1~mación del es¡:•irit1J .. tel hombre, 1nformaci6n 1 

mediante la adq1.11sic16n de una cultura integral de fundamentos. 

Esta torm.:\c1ón 1q tror1co de la cultuf'a de persof1•~· La 

pr1mef'a enser.a11::a de rudimentos y eleme•;tos; la segunda 

ensePian::a es de fundamentos". (SEP 1 1'78b 1 págs. 1-2). 

las esc1..1elas secur1dar1as les define 

"instituciones destinadas a cortt1n1..1ar el desenvolvimier1to 

armór1ico integr.;il d.el individ1.10 1 1nic:1ado la educación 

pr-1mar1a, t1.1nd<i'mer1ta en la comr.1rensión de las diversas 

actitudes del hombre, compatibles con la digrddad h1..1mana y 

orientadas hacia la convivencia social dentro de la libertad, la 

democracia y la pa:i:". (SEP, 1986, pág. 2). 

3.2. DESARROLLO DE LA EDUCACION SECUNDARIA. 

Desde creación, estas instituciones educativas han 

tenida un desarrollo constante, no sólo en cuanto a su expansión, 

sino tamb1t>n por el incr·E"·mer1tu en la diversidad de opciones para 
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re~pond1H' a las demanda-. sociales. 

El número de escuelas que imparter1 edL1cac16n secur1daria 

se ha incrementado considerablemente, asimismo la matríc1_1la de 

los alumnos. 

Los Planes y Pro9ramas se han reformado con regularidad, 

con el objeto de apoyar- su eficacia pedagógica y adecuarlos a la 

realidad cambiar1te. 

En el desarrollo de la educación secundaria, 

impo!"'tant-e el est1Jdio q1Je realiza la Comisión Revisora de Planes 

y P!"'ogramas en 19.:12. Con dicho estudio se pretende dar 1..1n1dad y 

coherencia al sistema, ya qt..te en ese entonces, e::istii\n las 

siguientes escuelas que impa!"'tían el servicio: las secundarias, 

las pr·evocacionales, Las escuelas précticas de agricultura, las 

de enseñan::as especiales y las secundarias par-a trnb.-ijadores. 

Esta comisi6r1 e~tablece: 

- En las escuelas secundarias predominan los métodos 

verbalistas, por ello necesar-ia dar a los alumnos 

t1abilidades prácticas de carácter tecnico y moderno. 

Así, los estiJdiantes descubren sus propias aptitudes, 

y relacionan con las demandas económicas de 

medio, de tal manera que si el estudiante no puede 

continuar estudios superiores, no quede incap~c:1tado 

para realizar actividades concretas. 

- Es impor-tar1te entablar entre los 

diter-entes grados de la segunda enseñanza y la!I 

diversas escuelas1 profesionales, comerciales, 

industriales artíst1cas etc., dando con ello campo 

las capacidades, aficiones, intereses, posibilidades 
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de plan 

económicas, etc. 1 pc"lPa desplu~s elegir e 1 e ami no que 

mas se aJ lts ta ·pei·sonalidad. 

- Las escuelas de segund¿\ er1sei'íanza deben tener lll1 

conjur1to de materias obl iaator1as comunes, y además, 

materias optativas diferenciales er1 todos los ']r·ados, 

can la mayor variedad posible de actividades de tipo 

artística, industrial y comercial, que peormitan al 

alumno descubr·tl"' sus aficiones o aptitudes. 

Las trabajos de la Comisión finalizaron con proyecto 

deo estudios, estructurado de acuerdo con los 

orientaciones serialadas. 

Otro acontecimiento importanteo que 

Conferencia Nacional de Seglinda Enser:an::a, inicia 

19~i(l 1 la 

trabaJos 

desde tr-es per-spect1vas: thvestigación, planeaci ón 

expet·imentación. Con la par-ticipac:ión de maestros real i::ari 

sem1nari os, mesas redondas y Clllminan con una asamblea nac tonal. 

De las conclusiones y recomendacior1es qlte formulan, con base en 

las ponencias presentadas, se destacan las siguientes: (SEP, 

1986) 

- Los programas de segunct.:1 enseñan::a deben articularse 

con los de primaria y los de las escuelas super1or·es. 

- Las tareas extra-clase deben red1.1cirse. 

- Deben formularse instrumentos de evaluación sobre cada 

una de las asigr1aturas y actividades, para or-1er1tar a 

las autoridades con respecto a los result.:1.dos de los 

planes y programas, eficienc:1a de los métodos 

ei"!seil·anza y de los libros de tente. 

- Se recomienda uti li::ar- el rendimiento medio del gntpo 
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Enseñanza 

para cal1f1car· a los alumnos. 

- El personal técnico de las escuelas secundar1as debe 

estar cor1formado por un orientador vocacional, 

médico escolar, un psicólogo y ur1a trabajadora social. 

- Es necesario insti tl.1i r la obligatoriedad de la 

educación secundaria. 

- Los grupos deben formarse con un máximo de 50 al1.1mnos. 

En el reglamento de la Conferencia Nacional de Segunda 

establece la aplicación de las resoluciones con 

propósitos de observación. 

Esta Conferencia constituyó el antecedente de mayor 

relevancia para la reforma efectuada en este nivel educativo, 

cuyo propósito fundamental consistió en elevar las condiciones de 

la educación y actualiz;;n .. las en concordancia cor1 el momento 

histórico de México. 

Las reformas'y orientaciones que se han dado desde la 

creación de la educación secundaria, no han perdido de vista los 

fines y objetivos de ésta. 

El nuevo plan de estudios se elaboró de acuerdo con los 

siguiontes puntos: (SEP, 1986) 

- Unificación de la segunda ensetlanza. 

- Tendencia unidir-ecc:ional de las actividades 

tecnológicas. Una vez orientado el al1.1mno sobre las 

variadas enseñanzas tecnológicas qi.te imparte el 

plantel, se decide por 1.ma de el las y permanece en esa 

misma actividad tecnológica hasta su egreso, el 

fin de que logre t.tn aprendizaje o una c<:1pacititciór1 

realmente productiva iin el mer•cado ocupac:ional. 
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El principio de la foT'mación cívico democl"'ática. Se 

orienta a la for-macitm ciudada\"1a de los escolar-es. 

- PT'Ogl"amac16n de las materi~s. "Se reduce la carga 

académica al disminuir- el número de materias de 

carácter netamer1te intelectual que calificaban 

según el procedimiento tradicional 1 y se limita ~l 

tiempo que se les asigna a no más de 22 hDT'i\s por 

semana. Las actividades que ocupan el 36% del tiempo 

total, serán obl1gator1as 1 pero no serán evaluadas de 

acue r-do escala n~..imérica por- medio· de 

e):c\menes. En total, asignatur-as y actividades suman 33 

horas por semanaº. <.Solana, Bolai-'oos, 1982 1 pág. 52). 

Se dá flexibilidad a las actividades de educ.:ición 

.:1rtist1ca 1 educilción fisica, c•d\lcñción tecnológica Y 

cívica, para adaptarse a las necesid~des y recursos de 

cada re']i 6n. 

En el tercer gl"'ado se incluye un seminario de historia 

contemporáriea, en el que se estudia M1h:ico y el mundo 

el siglo XX. 

La educación cívica pierde su carácter de as1gnatur-a 

los dos pr-1mer·os años, considerando q1.rn más 

importante que el adolescente muestre en la préctica 

conducta de ser-vicio social 1 a q•.1e domine los 

c:or1ocimientos teór-icos. 

En relación al plan de estud1os vigente par.3 la 

educación secundaria, eS r1ecesar10 referirse a las Resol•Jc:iot·1es 

de Chetumal, publicadas por· la SecretaríM de Educ:ac:iór1 P'1blica en 

agosto de 1974. 
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Estl:' documento concent..ra el sentido con q1..1e se pretende 

deberán cumpl.irse en este nivel educativo. 

"La educación es uno de los mecanismos de movilidad y 

transformación hacia modos o:te CtHh'iv1mcia més dignos y justos 

entl"'e per·sonas y nac1ones. No sólo det•e act1..1al1::¿¡rse par·a al 

pareJD de los avances c:1entíficos, sino que o.1ebe modifica!"' 

organ1zac1ón para ofrecE.>r un.:i Justa d1stP1b1..1c1ón de opor·tunidades 

educat1v.:ts". (Ed1..1caci6n Media B ... !i.s1ca, t'-}74, pág 64). 

Lo anterior man1f1esta la neci:>s1dad de modificar los 

antiguos planes y pro~JTdllldS •.iP. est1Ai.1lo~ adecuándolos al nt.tevo 

mamen to histórico las c:ond1c1ones sociales y 

sociedad més J1..1sta. As1n11smo, s.;.> v~ la 1H!t:Ps1da~1 de actualizar-

los conoc1mier1tos y habi l 1dades q1.1e se ens~ñan, par,:;. adec• .. ic.11 .. los a 

los desc•.tbrimientos y avances de la ct:et1c:1a y la tecnología. 't Los obJet1vos .;te la ed1_1caciOr1 I01h1la b;ls1ca se inser-tan 

perspectiva, y en su form1..!lación, se incluyer1 elemer1tos 

tales. como la f·ormac:ti'.li·, integ.-·al r:l1?l IHhtt:ando, el conoc1miento 

valorac1ór1 de <::>u rer.\lidad pi'\ra transtormar·la y su sens1.bil i:=ación 

respecto a los problemas demo']ráf1cos, entre otr-os. La ed 1 .. 1cación 

tecnológica del educando se inc:h.1ye objetivo, tanto 

términos de in')reso '°'l trabaJo, como p._,ra el acceso n los niveles 

ed1..1cat1vos irunediatos super1or·~s. 

La reforma de lii t:td• .. 1c;ic1ói-1 sec:un11ar1a, por- tanto, 

responde a una necesidad social e h1stór·1c:.:i •:11? CH1ec•.1ar los planes 

los métodos. y r.ontenldos t:te 
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este nivel a las necesidades actuales ctel pais. 

En este contexto, señala también la necesi.jad de 

evaluar- sistL>mát1camente los resultados fJrogresivo~ de la 

apego 

fin de q1.1e pueda ser r·eformul.:i.da y .'.'IJust.:1dL1 

necesidades. Se plantea 1.1n modelu fle::ible, acorde 

a las diferentes realidades !'eg1onales ctel país. 

Es así como los prot)ramas de estudio para los tres 

grados de secundaria, diseñ"ados por la Secreta1··ía de Educación 

Pública, se encuentran formulados cor1 apego LI Jos lir1eamicmtos 

inscr·i tos la Resoluciones de Chetumal. 

Conviene mencionar, q1.1e la reforma plantead.~ en dichas 

Resoluciones vislumbra ya la necesidad de: secuenciar- lógica y 

ar-món1camente la ed•.tcución prima1"'1a 

nivel edL1cativo del con el incremento de su escolaridad 

minima obligato1-.ia, apoyar-se en un proceso permanente de r-evisión 

de todo aquello que influya directa ind1r·ec:tci.mente el 

1-iroc:eso ed1Jc:ativo de la educación media básir:a. 

Acor-de con las carac:ter-ísticas de esta r-eforma, 

define a la educación media básica como par-te del sistema 

educativo nacional que 1 c:onJ untamen te 

pr-oporc1ona una educación general y com(tn d1r-igida for-mar 

integralmente al educando y a prepar-arlo para qL•e participe 

positivamente en la transfol"'macion de la sociedad. (Educación 

Media Básica, 1974). 

Para el desarrollo de este nivel educativo, tambi~n 

htcier-on c:ontribuc1ones muy valiosas er1 la Asamblea Nacional de 

Maestros de Sec:ur1ctaria y Preparatoria. De igual manera la 

Conferencia Nacional de Educación organizada por la Central 
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Ma91ste1~ial, en la que se h1:0 lal:•or de ~·.1toc:rí tli:.:1 •.1el -:.1stema 

de seg1.mda enseñanza. 

En esta reseña no ha sido posible abar·car· otros hechos. 

"Ello obedece a la nat1.tral1?;:::a de este t1-13baJo, decir, el 

objetivo de este apartado es pr-oporc1onar antece,jentes para 

caracterizar el nivel educativo e 1 que 1.1bic.:t. esta 

investigac10n, poi~ lo que no es necesür10 un análisis histór·1co 

detallado de la educación secundaria. 

El Programa para la Moderni::ac1ón Educativa t.19.:C~-199cl> 1 

el trabaJo más i~eciente q1,.1e la SEP ha real1;:::ado. En este 

programa 

secundar-1a, 

describen algunas características de la educación 

seguida se presentan algunas de ellas~ 

En relación al diagnóstico: 

- El descH~rollo i':C.i\dt>m1c:o de la e<iucdci61'l secundaria 

ha visto afectado por· la P.);1stenc1a de •.los planes de 

estudio: or·ganizacto por ár·eas y ot\"o por 

asignaturas. 

- Los pla1'les y programas no muestl'an la articulaciói-1 

necesaria los del nivel pl"'ecedent.e; han 

estructurado con predom1riio de obJetivos irdormat:r.vos. 

- La estr1.1ct•Jra académica ha dejado <lH res¡:.onder- a las 

e>:pectativas sociales <le l.:i. poblaciór1 1 ya que la 

secundal'ia act•.1al, salvo en la modalidad tecr11ca 1 

ofrece los eod1.1c.:i.ndos fundamcmtos de cultura 

tecnol6g1ca rpJe tavoi~e::ca su incorporación a la vi.da 

prod1.1ctiva, ffi(!dio de 

movi l 1dad social ha d1smin•.d do, 

- Los actual e.; planes y progrum.:is 



adecuadamente sus obJetivos y contenidos históricos, 

cívicos y sociales hacia la ider1tific:ac:iór1 de lo'l 

educar1dos como parte de r1ac i ón. 

- La organi::ación de la sec1.mdar·1a no 

corresponde apropiadamente las nec:~sidades del 

estudiante llÍ a las te1Hiencias pedagógicas act1.1ales. 

- No est.tin definidas con claridad las funciones de los 

orientadores voc:acioriales, lo'l trabajadores sociales Y 

prefectos. 

- los mater-iales didácticos son p1~P.carios, esi:•ecialmente 

los de talleres y laborato1~1os. 

- La participación de la c:omun1oi.::.d el proceso 

i:>dr.1cat1vo casi se ha r11.tlif1cado •. 

En rel~c16n a la\i. c:arc1cterísticas de la moderni:::ación: 

La modern1:::aci6n de la educación secundaria implica; 

- Establecer· on plan de est1.1dios (mico que forme 

individuos criticas y rP.fl1H:ivos, el marco de 1.1na 

formación cientí.fica y humanística, y 

tecnológica regionalio:ada. 

- Proporcionar el ed1.1c:utivo 

cultur-a 

todos los 

demandantes, mediante la modalidad escolarizad~ o 

nuevas opc: l ones no c:onvenc 1 ona les. 

- Incrementar la pe1'manencia y la posibilidad de 

ternunar este c:1clo. 

- Introducir una participación más c:omprometida de la 

sociedad de mecanismos técnicos 1 

administrativos, etc. 

- El obJetivo de la educación sec:t.tndaf'ia, dentro de la 
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modr.r·n1:.:~c:1ón ofr·ecer una educación de calidad que 

i den t 1 f i q1.1e los valores 

nacionales, posibilite la continuidad de formación 

acactámica y los dote de los elemer1tos c:1Jlt1..11"'ales, 

c1 en ti t icos y tecnológ1cos s1Jf i cientes par-a enfrentar 

su realidad individual y col<?ct1va. 

- Acc:1oncs de este nivel educativo en la moder·r11zac:1ón: 

- Disei)ar- plan de estudios caracterizado por 

pertinencia y relevani:1a, integrado por programas 

que respondan las co1;dic1ones locales y 

regicnale-::., y q1..1e ofre=:c.:1n al al11mr10 alternat1\las 

para su desarrollo cd1Jcativo y cultural, 

.bases tec:i-1ológic:as para la vida productiva. 

- Artic:•.1lar· pedt:.l.'J<!l'Jic:amcnte el pl<tn de estudios de 

este nivel con .;ol de la i'd•Jcacion i:•rimari.:i.. 

- Real1=:a.1"' a.Justes los conter11Jus y c.:onc~ptos de 

evaluación a fin de conducir el proceso educativo 

con ur1a orientación formativa y abati1"' los indices 

de reprobación y deserción. 

-· Dotar- a todas las escuela.<; sec1.mdar1a'3 ·de materiales 

y <:.'\poyos didáctico~. 

- Promo\ler métodos de enseñan:.:a-aprendi zaj e que 

el educando los fortale:.:can 

1nr1agac1ón, gestjón, análisis 

experimentación. 

procesos 

critico 

de 

y 

- Estimular er1 el educando la autod1scipl1na que les 

permita conducir su ed•Jcaci6n, y hacer da &sta 

p1"'oceso permanente y autodidacta. 
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- Ampliar la cobertt.tra de ed1.1cación secuno:tar1a, 

poniendo énfasis ::.onas mar.;, l n~cta5, 

distintas modalidades y el de la tecnología 

moderna, primol"'dlülmente el de la te lev 1 s iól"l 

educativa. 

- Reencauzar y fol"'talecer los servicios de or·icntaciOn 

ed1.1cat1va, para inducir la demMndc:l hacia las 

opciones de educación media superior conforme a las 

necesidades del país. 

la formación de hábitos y actitudes - Promover 

respecto la cor1servaci6n de la vida y la salud 

f is ica y mental de 1 ed•.1cando. 

- Enriquecer· y diversificar· la obra ed1 torio.l 

destinad.a a este nivel educativo. 

- Impulsa!"' los comt tes mi.mictpales y las ag1~1J\,'.•ac1ones 

de ciudadanos inter·esados er1 el que~1acer educativo, 

para que se correspor1sabil1cen de la c:onservación y 

mantenimiento de la'!. escuelas. 

- Metas de la moderni::::actón referentes a la educación 

secundaria: 

- Iniciar la integración de grupos t~cnico académicos 

para la formulación del nuevo modelo Cltrricular de 

la educación secundaria. 

- Fm'talecer la pa1'ticipaciór1 de los comitt?s 

municipales de ed1.1cac16n y las asociaciones de 

p .. °ldres de familia. 

- Iniciar ci..trsos de regularización para al•Jmnos 

repr-obados a tr-avés de los medios de c:om1.m1caci6n 
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social. 

- Reestruc:tur-ar· el servicio de or1entacíón voc:ac1onal 1 

para apoyar la selección de opciones de estud1os. 

acordes con las e>t1genc:ias de la modernidad del 

pa:í. s ~ 

- Operar para 199::> todos los grados del rn.wvo plan de 

estudios de secundaria. 

- Para 199'1 incrementar la captación en secundaria de 

egresados tie pr1maria, red1.1c:1r- significativamente 

los índices de deserci6r1 y reprobac1ór1, elevar la 

efic1encia termir1al de este nivel educativo, !;10 

sacrificar· requisitos de calidi\d, y doti\r al mayor 

número posible de escuela!:> sect.1ndarias oficiales, de 

un paqt.1ete mínimo de materiales y apoyos didác:t1c:o~. 

Como reforma de la modernización educat1v~ 1 

actualmer1te el riivel b._\sico, está integrado por: preescolar·, 

pr1mar1a secundar-ia. Dándole a la educación secundar-ia P.l 

carácter de obligatorio. 

3.3. LA EDUCACION SECtJNQARIA TECNICA. 

Las esc:•Jelas secundarias técnicas instit1.1cione<J 

educativas con carácter- eminentemente formativo. Su objet1vo 

fortalecer en los educandos el desarrollo armónico integr.:11 '1e su 

per-sonal idad, tanto er1 la ind1v1dual coma en lo social; brindar 

conforme al plan y programas de estudio aprobados, una formación 

tecnológica que facilite su incorporación al trabajo productivo Y 

prepare i onar las bases para la continuac16n de est1.1d1as 

5Uperiores. (SEP, 1'~86). 

153 



Se puede obseJ"Var qlle el objetivo de las secundaPias 

J"ef1el"'e a dos aspectos fundamenti\les: por ur1a parte 

es necesr.1l"io logl"ar en el estudia11te una fot'mación integral 1 y 

otro sentido brindar una preparación tecnológica enfocada al 

dominio de una actividad concreta. 

Al crearse en 1959 la Subsecretaria de Ense.;anza 

Técnica y Superior, se dictan medidas para impulsar· la ei:iucación 

tecnológica. Asimismo, la antes Dil"ec:ción General de Enseña11-

zas Especiales se transfol"ma en la Dirección General de EnseRan-

Tecnológic:us, Industriales y Comerciales, par-a ¡:..r-omo-

ver y encauzar la enseñanza tecnica en el país. 

Se introdujo el concepto de educación sec•.tndaria 

técnica, para d1fe.-.enc1arla de la secundaria tradicion.al. 

En 1978, con el et.Jeto de fortalecer en 1?\ nivel medio 

básico el sistema de educación tecr1ológica 1 se crea la Dirección 

Cenera! de Educación Secll!Hlar-ia Técnica, teniendo a s1J car·go las 

escuelas secl.lndarias técnicas con actividades Tecnológicas 

Ind•.nstriales 1 Comerciales 1 de Servicios, Agropect.tar1as y 

Pesqueras, dependientes anter1ormer1te de las Direcciones 

Ger1er·ales de Educación Tecnológica lr1dustri~l, de Educación 

Tecnológica Agropecuaria y de Ciencia y Tecnología del Mar, 

respect i.vamente. 

Debido a la demanda de la población, en 1982 

las escuelas secundarias técnicas con actividades tecnológ1cas 

forestales, siendo asi cuatro áreas las que imparten 

actualmente con 53 actividades tecnológicas, en 2120· planteles, 

ubicados las 32 entidades federativas, distribuidas de la 

SÍ!Jltlente manera: (SEP, 1986, pág. 28> 
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NUMERO NUMERO NUMERO DE ENTIDADES 
A R E A DE DE FEDERATIVAS EN QUE 

ACTIVIDADES ESCUELAS SE ENCUENTRAN 

Industrial 
Comercial 36 897 32 
y de 
Serv1c1os 

Agropecuar-i a 6 1164 32 

Pesquer-a 6 42 17 

Forestal 5 17 5 

El 7 de octubre de 1?;;.~b se p•.tblica cr1 el Di~rio Oficial 

de la Federación, el Acuerdo Número 124 1 enpedido por el 

Secretario de Ed1.1cac:ión Pt'.1blica, por el q1.1e dispone la 

operación con carácter· e>:per1mer1tal, de escuelas secundar-ias 

técnicas b i l in9i.les bicultr.11'ales zonas in di ge nas. 

venían presta1;do los Centr-os .Je Integr·ación Social dependientes 

de la Dirección General de Educación Iridigena .. 

En el acuerdo se menciona q1.1P. 1 travl!s del 

desar-rollo exper1m~ntal de la educación secundaria técnica 

bilingúe bicultural las com•.m i da'.1es l ndi genas 1 se p 1~eter1de 

atender la crecient~ demanda de educación en las áreas rurales 

in di ge nas marg1nao:tas, dár1dose además cumpl imi en to a uno de los 

pr-opós i tos fundamentales del Plan Nacional de Desarrollo, 

consistente ampliar· el acceso de todos los mexicanos las 

oportunidades ed1.1cat1vas, culturales, deportivas y recreativas. 

En r-~lac16n a.l plan de estudios de las escuelas 

secundarias técnicas, puede mer1cion.'.\r que sustancialmente 

d1te1'rn;te con respecto al plan de las escuelas sec1.1ndarias 
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tecn icas. 

A continuación se pr-esenta el plan de las secundar-ias 

técnicas, der-1vado de las resohtciones de Chetumal. 

Por- áreas: 

En los tr-es grados se cur-san las sig1.1ientes materias: 

- Español. 

- Matemáticas. 

- Lengua E>:tranJera. 

- Ciencias Naturales. 

- Ciencias Sociales. 

- Educación Fi sica. 

- Educaciór1 Artística. 

- Educación Tecnológica. 

Por as1gnat•.1r-Hs: 

En los tres grados se cur-san las siguientes mater-ias: 

- Español. 

- Matemáticas. 

- ·Leng1Ja E>1tranJera. 

- Biología. 

- Química. 

- Física. 

- Historia. 

- Geografía. 

- Civismo. 

- Educación Fi si ca. 

- Ed1.1cación Artística. 

- Educación Tecnológica. 

El programa de la secundar-ia técnica en donda se llevó a 
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cabo la investigac:16r1 es el s1gu1ente: 

tec1"'ticas, 

En los tres grados se el.Ir-san las s1guier1tes mat~r-ias: 

- Matemátu:as. 

- Español. 

- Ciencias Sociales. 

- Ciencias Natur-ales. 

- Inglt?s. 

- Lectt.1ra y Redacciór1. 

- Educación Art:isitu:a. 

- Educación F:i si ca. 

- Orientación Edt.1cat1v.:\. 

Materias de la especic;lidad en Contabilidad: 

- Documentación y Correspor1der1cia. 

- Prácticas Comerciales. 

- Contabilidad. 

Materias de la especialidad en Secretariado: 

- Mecanografi a. 

- Taquigrafía. 

- Prácticas Secretariales. 

Se puede observar qt.1e el plar1 <te las secundaf'ias 

enfoca a •Jna formación ')en1n•al del alt.1mno, 

diferencia del plan de las sec•.mdarias técnicas, ya que en él 

contempla el desarrollo de materias \"'eferentes a una actividad 

técnica productiva. En el aprendizaje de estas materias 

importante la adquisición de conocimientos y el desar-rollo de 

habilidades. Las tareas escolares se c:or1vierten en recurso, 

mediante el cual se practican los cor1ocim1entos de las materias, 

es poi" ello que adquieren impor-tancia en el plan de estLLdios de 
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las secundar·ias tecn1cas. 

3.4. EDUCACION SECUNQARIA TECNICA EN El COLEGIO AGUSTIN GARCIA 

~-

El Coleoio Agustín Garcia Conde es una institución 

educativa de carácter privado, que está ubicada en l<) OelegaciOn 

Tlalpan, al sur de la ciudad de Méldco. 

Brinda serv1c:1os los niveles1 pruesc:olar, pl"'imaria, 

secundaria técnica con dos opciones terminales: auxiliar de 

contabilidad y secr-etariado, y bachillerato tecnol69ico .Je 

trabaJO social. 

Sus planes y progr·amas educativos !te apegan los 

l lneamientos establecidos por la Secretaria de Educación Pública. 

El Colegio Agustín García Conde tiene como propósitos 

fttndamer1tales; Proporcionar educación integral a al•Jmnos, 

inculcarles hábitos y valores mor·ales como la disciplina, la 

responsab1 l idad, la colaboración y el desinterés material. 

Asimismo de ayudar a los padres de familia que trabaJan o qlU~ 

tierien medios pa1-a costear la ed1.1caciór1 de s•Js hiJos. 

Adem.~s de impartir ed1.1cac1ón los niveles ye\ 

mencionados, el Colegio Agustín Oarc.Ít.\ Conde cuenta con servicios 

residenciale~ de internado y medio internado. 

En las Políticas y Lineamientos del Colegio se establece 

que~ 

Para atender a toda su población escolar de alumnos 

e>:ter-nos, medio inter-nos e internos, se contemplan adit1vamente a 

la función de docente, dos funciones básicas que se traducen 

1 os si 91.11 cm t~ s progr"amas: 
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inte'}rdl •.le lu!> e1..l.1.1c..:ondor, en mat8r1a de c1.1stod1a, 

al lmentac l 611, d1r-1gido 

vespert ll''tO 1 recreuc1ór1, educat:iór1 art.i stica, 

actividadc-s l1~dicas y deportivas. 

b) Pr·ogr<'lma <le cit[>r1.:::1011 .-:isicot•eda9óg1ca. Or-ientado 

sat1sfucer 11eces1d"'•.tes de atenr:16r1 pe1~sonaljzada y 

91-upal a los cducan•:tos en mater·1a de c:or1seJo escolar, 

ater1ción ps1coterapeútica, v.:llorac:i6n r.•sicológ1ca 

JH·ogramas de prevención y mejoramiento de la salud, 

los padr·es 1 e!';tudios 

fam1 liare~ y sor:1oeconómicos, etc. 

Los servtclo!O que ¡:.rP.st2 101 in~t:it•1c1on, dP.¡:.endt<:>ndo de 

me1iio internos, 

StfY CDUCACIOH SHV. SCRV, SfRV. DEEST, ACT. Uli:AEStOlAl![S AHNCIOH 
ESCOLAIU- llfDICO ODOHTOlO- DOl!l'llTORJO DJIU- {lUDICAS1 DEPORTI- PSJCQPE-

C.at, Z~nA GJCO GIDO VAS 1 ARTISTICA5) ~AGOGICA 

JNHR-
1 1 1 

!OS 
1 1 1 1 

lffDJO 
ttmR- 1 1 
>OS 

1 1 1 

--
EIHR- 1 
NOS 

1 1 1 

El colegio se f1.tndO poi·· l<.l in1c:iat1va del Sr. Agustín 

üarc:iei C.onde 1 quien ",,.n.::1ce en Tlalpan el 23 de agosto de 1862, 

dc1ma de la soClfHlaii .ne>:1cana". (AcL1ña, 1990 1 pc\g. 1). 

E!l.te t"iombr<· <i1i.;:i::·•tso r;n o;;,1.1 l:.1?!;tamento, •=41.1e sus btei"1es 
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albergara a Jóvenes de escasos recur·sos: "Un llustr·E! f1l~ntro¡:•o, 

Agt.1stín García Conde, se tcatn.a p1-eoc•.1pado por ayudar los 

neces1 tactos y así, lt.tego de su m1Jerte, su donataria la se,",ora 

Concepción Pardo de García Conde, funda en 192·2 el internado 

Agustín García Conde, ~n la casa de su propit!dad, er1 el barr-io de 

Tlalpan, donde actualmente se enc•.1er1tra el plantel". <.Cabrera, 

19'~0, pág. 13). 

Este cent."o ft.te entregado.:\ ur1 grupo de religiosas de la 

orden de las Pas1or1;;ir1as, para lograr s•J f1.tr1c101)amiento. El 22 de 

Junio de 1929 estas religiosas renuncian a admin1str-ación, 

debido la precar1a sit1Jación ecor16mica que les imped1a 

solventar los gi'lstos que implicab¡;i, sostener el internado. Enton

ces, por instrucc1one-s de la. Junta de Asistencia Privada, fue 

tregado el Colegio, a los se1?íores Eduardo Obregón y Salvador F.oo.-

rias, 11q1.11dadore5 de la ir1stituc:i6n. 

Posteriormente la J1.mta de Asistencia Privada solicita 

a d1varsas 1nst1tucianes que se hagan car-go de la admini!itl"ac.i6n 

del intern.;i.do, pero sólo recibieron negativas, <-"rgumentando 

contar con los tondos ecor.ómicos nccvsür ios. 

"El lo. de at•ril de 1945, la Junta de Asistencia 

Privada, acordó de conformidad con el articulo 134 de la Ley de 

Asistencia Privada, que los remem ... tes de la fundación Agustín 

Gari,:í a Conde pC\saran formar parte del Nac.1an.:\l Monte de 

Piedad". (Sumario del CAGC, pág. b). 

Es asi, como el N~t:1onal Merite de Piedad compromete a 

proseguir y ampl'lar la tarea educativa, <.=1demás de sostener· y 

meJol"ar su establecimiento. 
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Ct.tando el Nacional Monte de Piedao.1 rec1b1ó el Colegio, 

este sólo c:o1-.t.:1.ba con unas d~cenc.\s de alt.1mnas que- estud1abar1 

educ:ac:ión elemental y primer grado de comerc:10. 

El nivel primario se insti t1.1y6 desde la t•.rndac:1ón del 

Colegio 1922. A partir· de 1964, agregó la Sec:ur1dar1a 

Tecnica y el Bachillerato Tecr1ológic:o 1 los c•udes s19t.11?n OpP.rando 

hasta la ac:t1.1al idad. 

La secundaria técr11ca t>l"I el C.ole.;¡io Agustín Garcia Conde 

no se ha quedado al margen de las 1nnovac1ones plantea.dils ¡.:oor la 

S-"c:retar-ia de Educación Pública. Por esta 

de septiembre del pr-esente año, en el nivel sec1.mdario, 

implantará el nuevo programa por r1.s1gnatUl"'ilS 1 der1vBdo de la 

Modern1zac1ón Educativrt. 

A l;r·avés riel i:lesar-rol lu dt: ~~te c: ... 1~·.i t.ulo s~ h.3 aser1tacto 

el ca1~ácter d1terencial de las esc•.1elas secundar·1as tt'?cn1ca!: 1 

esto es, la necesidad d'i'l desarr·ollo de habilidades y ctestr·ezas, 

que se pr-esenta en este tipo de inst1tl..1c1ones educ:at1vas. Por- lo 

anter1or se obse1~va la importancia q1..1e adquieren las tareas, 

se conciben un m"d10 par<J el desa1~rol lo de dichas 

habilidades. 
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CA TULO IV 

DIAGNOSTICO SOBRE LA UTIL I ZACIQN 

DEL RECURSO DIDACTICO TAREA§ 

ESCOLARES EN lJNA ESCUELA SEClJNDMIA 

TECNICA. <COLEGIO AGU§IIN GARCJA 

!d!l!ll!ll • 
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4.1. PLANTEAMIENTO V JUSTIFICACION DEL PROBLEMA. 

El obJeto de est•.tdio de la presente lnVest1gac1or1 lo 

"las tareas escolares". 

El fer1ómeno e.;lucat1vo es un campo muy ampl lo, del c•.1al 

las tareas escolares son sólo parte, sin embargo, no dejan de 

ser- ur1 hecho lnher·ente a la dinému:a general del proceso 

enseñanza aprendizaJ e. 

Es una cost1..1mbre m1.1y arraigada en los maestros de grupo 

as1gnar trabaJo para q1.1e los alumnos lo ... eal1cen en casa, 

embargo, es impor-tante r-efle>:1onar sobr-e este rec1.1rsu didai:tico, 

ya que ser-ia avcmturado uf1rmar q•.1e de ~l siempre 

resultados positivos. 

obt1 en en 

El docente gE>r1eralmente se apoya en esta actividad par-a 

lograr que el aprer1d1;:-aJe del alumno sea significativo y 

transter-ible a s1tuacior1es nuevas. 

Se dispone en el aula de 1Jr, tiempo s1.1mamente corto para 

concluí r- todo un pr-oceso que inicia desde captar o compl"'ender

nuevo objeto de estuo110, des¡:.1.1és analizar-lo, retle::ionar sobr-e 

91 y finalmente encontrar-le un sentido práctico; de ahí, que sea 

necesar-10 dedicar- otros minutos f1.1er-a del salór1 de clases par·a 

completar el pr-oceso. 

Las tareas escolar-es, aspecto central de la 

1nvest1gac1ón, son concebidas dentr-o de secuencia de hechos. 

Ner-ici O. Imideo, establece los momentos de que consta toda 

acciór1 didáctica: 

"1. Planteamiento,- Enfocado hacia los planes de 

tr-aba.10 adaptados a los objetivos a alcar1zar-, a las 

pos1bili1.1.:.\des, cispir·ac1ones y Ttec~s1dao1~s cte los 
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alumnos y a las neces1dades sociales. 

2. E1ecuc1ón.- Clr1entada hacia la práctica 

efectiv.::l de la ensei-iar1za, a traves de las e.lasas, da 

las actividades de los alumnos. 

3. Ver1fic:ac1ón.- Dirigida hacia la certificación de 

los resultados obtenidos en la eJecución. ¿los 

obJetivos fueron alcanzados y el planteamiento 

estuvo dP acuerdo con la realidad de los alumnos?. A 

través de la verif1c.:.c1ón, se llega a la conclusión 

de s1 es preciso o no llevar a cabo re-ctif1cac1ones 

de aprendizaje, modif1c:ac1or+es en el planteamiento, 

y así, además, conveniente promover una 

ampliaciór• del aprendi<:aje". (Neric:1 1 1973, pág. 

1(1). 

Son precisamente estos momentos los que !ierán ar1al1<:ados 

en relación a las tareas escolares. 

Una particulal"idad de la institución en donde se r·eali26 

el estt.1d10 1 es que cuenta con dos tipos de al1..1mnado: e11tP.r1-.os 

internos. 

Enternos.- Son ah1mnos que c•Jrsan la secundaria técnica 

en el t1.1rno matutino, y al term1na1 .. las clases regresan 

a sus hogares. 

Internos.- También cursan la secundaria técnica el 

t1Jrno matutino y per-manecen en la institi.tción de 11..ines a 

Destin~n dos horas en la tar-de de las lósúO 

las 1:3;00 hrs., para resolver sus taruas, bajo cierta 

s1.1per-v1s1ón, 

D1rigi•:io. 

en una actividad 
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Oeb1 •_io ello considera importante investigar las 

di fe1~encias en la marier·a de r-esolver las tareas, e5ta observación 

permit.ir·á analizar si e>:iste alguna diferencia entre el apoyo que 

r-eciben los alLtmnos e~:ternos en hogares e 1 apoyo 

institucional que se dá a los interr1os. 

El problema de la investigación concreta de la 

siguiente manera: 

¿CL1ál es el estado de utilización de las tareas escolares, 

en una escuela secundaria tecnica, vistas a determinar 

los aspectos que consideran al planear, aplicar y 

evaluar este recur-so didáctico, tanto desde el punto de 

vista del alumno como del maestro?. 

Las tareas escolares r·epre'lentiln un aspecto importante 

la labor educativa, ya que todo suJeto '{U!? participa un 

sistema escolarizado a r·efar·;:~r o adqu1r1r, mediante los 

tr·abajos que realiza f•Jera del horario de 

conocimiento, hábito, habilidad o destreza, que son los objetivos 

que persigue el proceso enseñanza-aprendizaje. Por lo que las 

tareas escola1·es repr-esentan un magní f1co recurso para que el 

docente logre los objetivos planteados en el programa escolar. 

Sin embargo, a pesar de ello, surgen muchas interrogantes en 

torno a esta actividad. Por ejemplo: ¿.r-ealmente el .maestro 

•.tti l i::a las ta.reas escolares para apoyar el proceso enseiianza 

aprendiza.Je?, ¿resultan un refuerzo para el aprendi:::aje adquirido 

clase?, ¿por qué los alymnos no ven con agrado el hecho de 

hacer la tarea?, etc. 

De ahí que las tareas escolares, como un recur-so 
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didáctico, garantizan por si solas la optimización del 

aprend1zaje 1 por lo que 

planeación y evaluación, adaptad.;1.s a las necesidades 1 lntereses y 

po•ibilidades de los alumnos. 

Para llegar establecer ciertos pr1nc1p1os que 

fundamenten la util1:::ación de este recurso, es necesar·io partir 

por lo que de hecho se dá en la práctica, es dec1r, no se puede 

negar que, ya sea de una manera s1stemát1ca o ~istemática, 

actualmente la mayoria de los docentes se apoyan este 

d1dáctico para lograr- d.iferer1tes objetivos, sin embar-90 1 esta 

utilización, no siempre se hace siguier1do ciertos criterios para 

garantizar su optim1::ac1ón. Por- ejemplo: padr·es de familia han 

manifestado que las tareas escolarPs, lejos de ser actividad 

enrlquecedora, CJosta convierte ca1.1'lante de conflictos 

familiares, ya sea porque el alumno no presenta el mínl.mo interés 

en s1.1 tarea, no encuentra una ca1.1sa j1.1stif1cablc para hacerla, 

porque aún encontrando l.ma razón para resolvP.rla, esta actividad 

s1.1per-a ~us posibilidades, convirtiéndo así la tarea del all1mr10 en 

una responsat1 1lida ¡:•iira los padres. Estos problemas, tienen 

estrech.:1. relación 

evalúa tal ac:tiv:idad. 

la mar1era C?n que se planea 1 real i ;:a 

Dos años de exper·iencia er1 la Sl.\pervisión de tarea!> 

escolares en el nivel medio básico, ha11 pel'mitido obser-var- que 

debido a planeaciones detici~ntes, las ta1·eas 'f•O aportan al 

alumno e>:peT"iencias significativas. 

Es poT" ello que esta investigac1ór1 adqlliere importancia, 

ya que plantea un panorama general sobre la 1.1ti 1 ización de las 

tareas, con la finalidad de derivar propuestas de sol1.1c:Hm qlLe 
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per-mi tan de es te 

Por ot1'a par·te, ya se ~'ª mer1cionado e11 el c:api tul o 

111, esta invest1gac1on se rc~"li:::O secundaria tecnica, y 

por esta ra:::ón que las tareas escolares adquieren 1mportanc1a 1 

ya que en la educación tecnica, la ~r-dct1ca del a¡:n~cmdizaJe 

:,.ndispensa.ble, y las tareus e'3colares son un medio para lograr 

este obj et1 va. 

4.2. OBJETIVOS PE LA INVESTIQACION. 

Obiet1vo general: 

Determinar los aspectos de planeaci6n, 

ejecuciOn y ver1ficación 1 q\.te per·mitan optimú:ar la 

uti li:::ación del recurso ·Hd~ctico: "tareas escol.;:i,res". 

Obietivos Especlf1cos: 

- Conocer los aportes teóricos en relación a las Tareas 

Escolares, actividad de aprendizaje. 

- Establecer el aporte de las tareas escolares en la 

adqLdsición del aprendi-:::aje significativo. 

- Conocer la opinión ae los docentes y alumnos acerca de 

las Tareas Escolares como recurso didáctico. 

- Conocer el marco conceptual qu~ tienen alumnos y docer1tes 

acerca de las Tareas Escolares. 

- Identificar- los factores por las cuales las Tareas 

Escolares se convierten obstácLtlo para el 

aprendizaje. 

- Conocer l~ importancia cte las Tareas Escolares la 

169 



Educación Técn.ica. 

- Deter-minal"' la inflt.lfH"1cia di:! la situac:ión de "alumno 

intel"'no", en la eJecución de Tareas Escolares. 

- Derivar pr-apuestas de solución para optimizar la 

utili:::ación de las Tareas Escolares. 

4.3. METODOLOOIA DE LA INVESTJGACION. 

Es estudio descriptivo y enplicativo, sobre las 

características más importantes de la5 tareas escolares, lo 

referente a su planeaci6n, realización y evaluación. 

4.3.1. HIPOTESIS DE TRABAJO. 

En la utilización de las Tareas Escolares 

Aspectos Didácticos Básicos que coadyuven al aprendizaje. 

Variable Indeper1diente: Aspectos Didácticos Básicos que 

coadyuven al aprP.1"ld.izaje. 

Variable Oep1rndiente: Utíli;z.ación de las Tareas Escolares. 

Nena Lógico: No cor1:nderan. 

4.3.2. ESCENARIO. 

Colegio Agustín García Conde, ubicado en: Morelos t .. 11. 

Tlalpan 1400. 11e>:ico, Distrito Feder-al. 

4.3.3. POBLACION, 

Esta investigac.ión incluye a las alumnos del Colegio 
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Agustín García Conde de to., 2o. y 3er. grados de la educación 

suJetos, distribuidos dP. la i:.19u1nnte manera~· 

GRUPO GRADO No. DE HOMBRES MUJERES INTERNOS EXTERNOS 

SUJETOS 

lo. A 37 15 22 6 31 

71 B 34 6 28 9 25 

20. A 31 10 21 6 25 

6Z 31 o 31 10 21 

3o. A 25 5 :;;:o 8 17 

57 B 32 28 6 26 

1·10 190 40 150 45 145 

21 .06% 78.9d% 23. (;.9~~ 7t..3H'~ 

'----¡----:-' 
l':lt) ,.,. 1007. L~~-:;-1-,:1)(1~ 

s. i nter,tó incluir ,;.\l 100% de la pooación "' el estudio, 

embargo 1 perdieron 19 sujet.Js la apl icac:ión del 

instrumento y .:i más por dificultades er1 la c:aptura de los datos,_ 

por lo que q1.1edaron un total de 162 sujetos, que representan el 

85.26% de la poblac1óri total. 

La investigación incluye ademas a 13 pr-ofesores de los 

tres grados, que representan el 100% de la planta docente del 

colegio en este nivel ed•.1cativo. 

4.3.4. INSTRUMENTOS. 

Se <:\pl1c:ó un c•.1estionar·io de opin\ór. a los pr-ofesores y 

otro a los al1,.1mnos 1 sabre la utill=Ll.c:ión de las t.:1reas P.scolares 

con la f1n~lid.;1o:I \1e oht~ner datos q•Jc> permitieron ei;t.ahlecer-
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diagnóstic:o general sobre este rec:urso didilc:t1co, en coanto a su 

planeación, eJ€H:uc:ióri y verif1cac10n. 

4.3.4. 1. INS!RlJHENTO DIRJGlOO A ALUMNOS, 

Para la elaboración de este instrumer1to se partió de la 

de un banco de 60 preguntas, las cuales elabor·ación 

clasificaron base cuatro áreas: conceptualización, 

planeac1ón, real1zac:ió11 y evaluación de las tareas. De este banco 

se seleccionaron 30 preguntas par·CI conformar el instrumento 

piloto, el cual se aplicó a ur1 gN1po de tercer grado de la 

"Escuela Secundaria Técnica: Manuel M. Cerna Castelar. No. 25" t 

c:onstituído por 32 alumnos. 

De las respuestas proporcionadas se efec.ti.tó una revisión 

y análisis que permitió eliminar aquéllas preg1.mt ... 'ls a las c:•Jales 

todos los S•.tjetos proporcionaron el mismo contenido, y 

reestr•.1cturar las pr-eguntas qua no se entendie1~on. 

Las pr-eg1.mtas del cuestionario son abiertas, par·a ev1tar

que los alumnos proporc:1onaran úr1icamei-1te r·espuestas socialmente 

aceptadas, ya que el obJetivo er-a conocer la opinión del alumno 

con resi;•ecto a l.as tar-ea~ e~c:olares, h.1e1~a esta socialmente 

ac~ptab le o no. 

Finalmente el cuestionario quedó c:onst:ituido por 26 

preguntas y 5 áreas, las cuales se describen a continuación: (Ver 

anexo no. 1). 

AREA: Patos Generales. 

OBJETIVO DEL AREA: Ictenti ficar datos general es sobre los 

alumnos. 
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No. DE 
PREGUNTA 

1.1. 

!.2. 

1.3. 

1.4. 

1.5. 

1.6. 

p R E G u N 

- Edad. 

- Sexo. 

- Gr-ado. 

- Grupo. 

- Espec:ialidad: 
SecrP.tariar:to, 
Conte>bilidad. 

-· Categol"i a: 
Interno, 
E>:teri10, 

AREA: Conc:eptltai 1¡ocic1on. 

T A s O B J E T I V O 5 

Observar- la di str-1tntción de 
las edades de los ahtmnos. 

Observ;;ir Ja distr·ibución de 
hombr-es y mLtJerer;., 

Ubicar el gr·ado qlte 
los C\lumnos. 

Uhic:ar el grupo de cada 
·alumno. 

Ubicar a los alumnos la 
espec1alid.:1d que cur·san. 

Ubicñr- a los e1lumoos por la 
categoría di? internos o 
tel"nos. 

OBJETIVO DEL AREA; !dent1tic:a1 .. el ob3et1vo que el alumno 

No. DE 
PREGUNTA 

atribuye a las tareas, y las causas que lo 

mueven a re!>olve; ... las. 

PREGUNTAS 

- ¿Para qu~ crees que 
te s1r-verr l.;ts Tar-eas 
Escolar-es?. 

O B J E T I V O S 

Conocer el tipo de objetivo 
que los alumnas atribuyer, 
las Tareas. 

2 - ¿Por que hac:es las Determinar- las causas quu 
Tareas q1..1e te mueven al alumno a r-ealizar-
as l gne1n 7·. sus Tar-eas. 

AREA: Plane<"\c:16n. 

OB.JETIVO DEL AREA: Ideotific:ar los aspectos de planeac1ón de. 

tareas escolares, desde la perspectiva del 

alumno. 
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No. DE 
PREGUNTA 

14 

14.1. 

1~ 

15.1. 

1s.2. 

16 

16.J. 

16.2. 

17 

'ª 

1a.1. 

PREGUNTAS O B J E T I V O S 

- ¿Te gu~ta h.:tcer 
Tarecis"?. 

- ¿Por qué?. 

tu~ Determinar- las causas gene
r·ales del agrado o desagr-ado 
de los alumr1os, hacia las 
Tar-eas. 

- ¿Qué tipo de Tareas 
te agradan más l""P!rnl
ver? 

- Dé algunos eJemplos 
de Tar-eas que te han 
gust~do hacer. 

- Escoge un ejemplo dP 
los anterior-es y des
cr-ibe en que consis
tió esta Tai"'ea. 

- ¿Qué tipo de Tareas 
te desagradan más re
sol ver? 

- Oá alg1.1nos eJe>mplos 
de Tareas qLte te hari 
ctesagra'-1.:\cto l".aCl•• ... 

- Escoge un eJemi•l·l de 
los ñnter-1ores y des
cribe en qué consis
tió esta Tar-ea. 

- ¿De qué mater-ia(s) 
son las Tareas que te 
agradan más? 

- ¿Qué tienen de espe
cial las Tareas de 
estafs) materia(s) -
para que te agraden?. 

- ¿De qué materia(s) 
son las Ta.reas q1Je te 
desagradar1 más? 

- ¿Oué tienen cte P.Spe
c1al las Tareas de 
esta(sJ materia(s) 
para que te desagra
der!f'. 

Identificar- el tir•o de Tare
as que más agradan a los 
all1mnos. 

Identificar los tipos de ta
reas que más desagradan 
los alumr1os. 

Identificar las materias de 
las Tareas que m.tis agradan a 
los alumnos. 

Determinar las causas por 
las que estas Tareas agra
dan. 

Identificar las materias de 
las TareLts que más desagra
dan a los alumnos. 

Determinar las causas del 
desagrado de estas Tareas. 

19 - ¿Q1.1~ le ;·ecomenctaríc"lS Establecer las sugerencias 
1 

a tus maestros par-a del alumnado par-a la optimi-f 

_____ -q~e-t~ -~=-j:n_ ~a_:e:_s _ _:a:_i~n-ct~ :a~ ~a,:e:_s_E~~~l:-J 
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24 

24.1. 

1nás i:•r·ovechosas para res. 
ti?. 

- ¿Por qué crees que 
veces las Taf'eas son 
un obst~culo más qL\e 
un apoyo para ti?. 

- ¿Quó se puP.de hacer 
para remediar lo 
teriar?. 

Ider1titicar los errores que 
se cometen la utiliza 
c1ór1 de las Tareas, y deri
var las formas dP. solucio
narlos. 

AREAi Re.;\li::ac:ión. 

OBJETIVO DEL AREA: lder1tificar los aspectos de realización de 

No. DE 
PREGUNTA 

3 

3.1. 

las Tareas Ese o lares desde 1.:1. perspectiva del 

PREGUNTAS 

·Cuá~tas horas ded1-
~oi\s ct1ar·1amente para 
hacer t1.!s Tar-eas?. 

·En qué horario?. 

O B J E T I V O S 

Establecer el timpa promedio 
al día, que el all.unno in
vierte p.?.ra hacer sus Tar-e
as. 

Identificar los horarios 
que los alumnos resuelven 
sus Tareas. 

3.2. - ¿Es suficiente este Determinar las causas de la 
tiemr.•o?. sut1c:iencia o insuficiencia 

3.3. - ¿Por q11é?. del tiempo disponible, 
>---------·----------<------------·--! 

" .:.,Cuál es el pr1nc1pal 
motivo por el cual a 
veces no resuelves 
tus Tareas?. 

Establecer las cau!;as por 
por las cuales, el alumno no 
real1=a sus Tareas. 

5 - ¿O~ •-1ué foro1a resi.iel- Identificar los métodos mas 

l _: 
tus Tar-eas?. frecuentes que utilizan los 

alumnos fa1~a resolver sus 
Tareas. 

- ¿Cuéles son las diti- Determinar- las dificultades 
cultades i\Jenas a ti del al1..\mno para r-esolver sa-
q•.tP. tienes po;1rc.\ re- tisfactor1amente s•.1s Tarea·s. 
solver actecuadamentP. 
t1..1s Tareas?. 
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7 

9 

- ¿Qué piensas acerc:a 
de qL1e tus padres 1.1 
otras personas como: 
am19os, hermar1os, ti
os 1 compaReros, etc. 
resuelvan oc:as1onal
mente por ti tus Ta
reas?. 

- ¿A qué tipo de per~o
na recurres para que 
te enpl ique c:1.1ando no 
entiendes cómo hacer 
tu Tarea?. 

- ¿Por qué?. 

- Cuando no entiendes 
cómo se tiene que ha
cer- la Tarea: ¿A q1.1é 
se debe que 
tiendas? 

Establecer la opinión del a
lumr10, en relación a la in
fluencia de otras personas 
al resolver las Tareas-. 

Determinar e-1 tipo de per-so
nas .-~ue apoyan al alumno 
las Tar-eas. 

Determinar la5 por 
las cuales los alumnos no 
comprenden la actividad im
plícita en la Tarea. 

9.1. - ¿Qué haces en estos Determinar las alternativas 

10 

20 

21 

22 

casos?. que toma el alumno c:1.1ando no 
entiende la actividad impli
c1ta en la Tarea. 

- ¿En qul! forma practi
cas o aplicas los co
nocimientos de tu es
pecialidad (Secreta
riado Contabi 1 i
dad)?. 

- ¿Cómo son las condi
c1or1l'S físicas del 
lugar en el que haces 
tus Tareas?. 

- ¿Qué condiciones fí
sicas crees que debe 
tener el lugar (casa, 
internado, cuarto, 
etc.) en el que haces 
tu Tar-ea para res o 1-
verla adecuadamente?. 

- ¿(Wé condiciones o 
ambiente (familia, 
compañeros, amigos, 
etc.) se presenta 
c1.1ando haces tus Ta-

Establecer la importancia de 
las Tareas en las materias 
tecnológicas que cursa el 
al•.1mno. 

Establecer las caracterí sti
fl sicas del lugar donde 
el alumno hace sus Tareas. 

Establecer las caracted sti
ideales del lugar para re
solver Tareas, segó.n el pun
to de vista del alumno. 

Caracterizar el ambiente en 
el q1.1e el alumno hace s1.1 Ta-

i 
reas?. ________ J 
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23 

25 

- ¿G1ué ambiente c:r·ees 
que es el más adecua
do para hacer- tu Ta
rea?. 

- ¿Por ser enterno qué 
ventajas crees que 
tienes para entregar 
adecuadamer1te tus Ta-
reas?. 

25.1. - ¿Por· ser e>:tc.>rno q1..1e 

26 

26.1. 

desventajas crees q1..1e 
tienes para entregar 
adec:uade1mer,te tus Ta
reao;?. 

- ¿Por ser interna qz.H• 
ver1tajas crees que 
tienes para entregar 
adecuadamente tus Ta
reas':'-'. 

- ¿Por ser interna qué 
desventajas crees que 
tienes para entregar 
adecuadamer1t2 tus Ta
reas?. 

Car-ilc:terizi'lr el amt.1er1te 
ideal, desde el punto oe 
vista del alumno, par-a t1ac:e1' 
Ta1~eas. 

Determinar las ventaJas y 
de5ver1taJas, que tienen los 
al•.1mnos por ser· ente>rnos, 
r•ara entr·egar adec:1..1ctamente 
st.ts Tareas. 

Determinar las ventaJas y 
desven"tajas, que t:ienen las 
alumnas pól'· ser· internas, 
·para entregar- adecuadamente 
SL\s Tareas. 

OBJETIVO DEL AREA: Caracterizar la opudón del alumno, sobra 

la Eval1.1ac1ón de las Tareas Escolar·es. 

No. DE P R E G U N T A S 
PREGUNTA 

11 - ¿Qué piensas acerca 

12 

12.1. 

13 

de que las Tareas, 
sean parte de tu 
lificación?. 

- ¿Conside1 .. as que la 
forma en que se te 
revisan las Tareas 
.:1decuad.a?. 

- ¿Por qué?-

- ¿De que maneí'a crees 
que sean útiles los 
trabajos como maqL1e-
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O B J E T I V O S 

Deter-minar la opinión del 
lumno, con respecto a la 
fluencia de las Tareas 
las calificaciones. 

Determinar la eficier1c1a 
los métodos de revisión 
Tareas .. 

d• 
de 

Determinar la ut1l1dad de 
los productos de algunas Ta
reas pl--ác:ticas. 



tas, fichas, investi
gac:iones1 trabajos 
escritos, etc. 1 des
pués de que te los 
han cal i fic:ado?. 

4.3.4,2. INSTRlJHENTO DIRIGIDO A PROFESQRES. 

Para la elaboración del cuestionario docentes, 

siguió el mismo procedimiento que el empleado para el 

cuestionar-io de los alumnos. 

Se elaboró banco de 80 preguntas, las cuales 

clasificaron con base cinco é.reas s datos •1enerales, 

tonceptuali:zación, planeaci~n, reali:zación y evaluación. De este 

banco seleccionaron 53 preguntas para confor·mar el 

c1.1estionario piloto, el r.•..1al se aplicó a 10 p1·01'1"sores de la 

"Escuela Secunddria Técnica: Manuel M. Cerna C.a~telar. No. 25". 

De las respuestas obtenidas, se realizo un análisis para 

eliminar las preguntas a las que todos los 5ujetos emitieron el 

contenido y reestructurar las que se entendieron. 

Las preguntas que con!".tituyer1 el cuestionario 

tambien abiertas, para evitar que los profesores proporc1oni\r-an 

sólo respuestas socialmente aceptadas, en lugar- de ello 

em1tiran su opinión libremente. 

FinalmentE> el cuestionario qi.1edó constituido por tt1 

preg•.tl"rta!> y 5 á1~eas, las cuales se especifican a continuación. 

(Ver aneHo 2). 

OBJETIVO DEL AREA: Identificar datos genE>rales sobre el 

docente. 
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No. DE 
PREGUNTA 

!.1 

1.2 

1.3 

1.4 

PREGUNTAS 

- Edad. 

- Sexo. 

- Pr-ofesión. 

- Es egresado de: 

OBJETIVOS 

Observar la distribución de 
edades del docente. 

Observar la distribución de 
hombres y mujer-es. 

Identificar- la pr-ofesidn de 
los docentes. 

Identificar· las et.cuelas de 
procedencia del docente. 

1.5 - Arío de eg.-.eso. Determinar lci. experief1c:ia 
profesional. 

1.6 - Tiempo de experiencia Determinar la experiencia 
docente. como docente. 

1. 7 - ¿Ha tomado al gün cur-- Estab 1 ec:er la actualización 
so de formación do- en el C:Clmpo de la docencia. 
cente? ¿Cuéles?. 

1.8 - Materia(s) que impar- ldenti ficar lü materia que 
te: imparte cada docente. 

1.9 - Tiempo de impartir- Determinar Ja exi:ieriencia 
la(s). del profesor en la materia 

que imparte, dentro de la 
institución. 

1.10 - Grados y grupos 
que Ja(s) imparte. 

llbicar al docente en los 
gr.:ldos y grupos de la insti
tución educativa. 

AREA: ConcepttJal i :melón. 

OBJETIVO DEL AREA: ld1mtiticar el objetivo y la importancia que 

No. DE 
PREGUNTA 

el docente atribuye a las tareas. 

PREGUNTAS OBJETIVOS 

- ¿Cómo define a las Ubicar el marco conceptual 
tareas escolares?. qtte tiene el docente ac:erca 

de las tareas escolares. 

2 - ¿Cuál cree usted q1.1e Conocer el tipo de objetivo 
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32 

debe ser el objetivo que los docentes atribuyen a 
de las t.:ireas escala- las ta1·eas. 
r-es?. 

- ¿Cuál es la influen
cia de las tareas en 
el aprer1r.Uzaje de los 
alumnos r·. 

- ¿Cuál es la diferen
cia en el aprovecha
miento, entre alltmrros 
que si cumplen opor-
tuna y adecuadamer1te 
c:o1-. sus tareas, y las 
alumnos que no cum
plen oportuna y ade
cuadamente con ~stas? 

Establecer la importancia de 
las tt:H'E>as en el aprend12a
J e. 

AREA: Planeación. 

OBJETIVO DEL AREAz Identificar los aspectos de planeación con-

s1cterados por el docente, en la utiliz..;i.c;ón 

de> las tareas escolares. 

No. DE P R E G U N T A S 
PREGUNTA 

4 - ¿A través de las ta-
reas aborda aspectos 
del programa, qlte no 
se rev1 saron por fal
ta de tiempo?. 

4.1 - ¿Par- qué?. 

6 

7 

- ¿En qué forma planea 
las tareas que as1a
na?. 

- ¿En cus clases coti
dianas de qué for-ma 
deriva las tareas por 
designar?. 

- ¿Qué c:ri teri os toma 
en cuenta al pl.:lnear 
una tar-ea?. 

OBJETIVOS 

Esta~lecer si las tareas son 
un apoya didáctico para el 
ahorduje de contenidos del 
programa, que nn tr-atan 
en clase. 

lderitif1car· las metodologías 
que sigue P.l docente al pla
r1ea1~ sus tareas. 

Establecer los factor-es de 
la clase que determinan la 
necesidad de asignar tareas. 

Determinar los criterios ge
~erales en los que basa 
el docerrte al asigr1ar 
tarea. 

8 - ¿Cuál es la frecuen- Establecer- la frecuer1c1a 
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10 

cia c:on que asigna promed10 con la que se uti
sus tareas?. liza este rec1.1rso, por mate

rias. 

- ¿Qué objetivos de a
prendi::aje predom1nan 
en las tareci.s que a
signa?. 

- ¿Al diseñar ur1a tarea 
en qué fuentes se ba
sa, por ejemplo: li
bro de tei:to, enpe 
riencia propia, suge-

del alumno 
etc.?. 

Identificar los objetivos d~ 
aprendizaje que los docentes 
asignan a las tareas. 

Determinar las fuerites en 
las que SE! apoya el docente, 
para elegir los tipos de ta-

10.1 - ¿Por q1.1é?. 

11 

12 

13 

- ¿Qué ti pos de tareas 
asigna?. 

- ¿En qué consisten és
tas?. 

- ¿Qué aspectos consi
dera para motivar 
los alumnos a reli::ar 
las tareas que asig
na?. 

Identificar los tipos de ta
reas que se as 1 gnan. 

Conocer• los r-ecL1rsos motiva
cionales, que el docente em
plea para que los alumnos 
hagan t.::1reas. 

14 - ¿Sus alumnos partici- Establecer la participación 
pan en la plar1eación de los alumnos la planea-
de las tareas que a- ciór1 de tareas. 
signa en su mater·ia?. 

14. 1 - ¿Por qué?. 

15 

16 

17 

17. 1 

- ¿Qué opina de que los 
alumno:; participen en 
la asignación de las 
tar-eas?. 

- ¿Qu~ aspectos consi
dera para que las ta
reas se adecó.en a sus 
alumnos?. 

- ¿InflLlyen las carac
teri sticas económicas 
y sociales de sus a
lumnos en el tipo de 
tarea que asigna?. 

- ¿Por qué?. 

Observar el papel que el do
cente atr-ibuye al alumno, 
la planeación de tareas. 

Establecer los elementos de 
previsión que contempla el 
docer1te, para que sus alum
nos puedan resolvep de mar1e
r·a efectiva las tareas. 
Conocer la influencia de las 
condiciones económicas y so
ciales, en la asignación de 
tareas. 

le - ¿Asign.:1 la misma ta- Observar la individualiza-
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10.1 

20 

20.1 

::::0.2 

21).3 

37 

rea a todos los alum-¡ ción en las asignaciones 
nos de '°tn gr11po?. tareas. 
¿Por qué?. 

de 

- ¿Qué aspectos consi
dera para que las ta
reas se adecúen a los 
corrten1dos del pro
grcima?. 

- ¿Cut.nto tiemJ:•O prome
dio, destina usted al 
dia e:.ttraesc:olarmente 
par-a la planeación de 
las tareas?. 

- <.,.En qué horario?. 

Establecer los cr1tarios que 
considera el docente para 
adecuar las tareas los 
con ten idos. 

Establecer el t1en1po prome
dio, que el docente consume 
para planear las tareas que 
asigna. 

Identificar los ho~~arios en 
los que el docente planea 
las tareas. 

- ¿Es sutic1er.te 
tiempo?. 

- ¿Por qué?. 

este Determinar las causas de la 
Stlficiencia o insufic1encia 1 

del tiempo disponible para 
planea~· tr'lr~as. 

- ¿Por q1.1~ cree, que en 
ocasiones ias t.:ireas 
se c:onv1e1'ten un 
obstc.4c:ulo 1 más que en 
un apoyo t,=mto para 
maestros como alum-
nos?. 

Idt-ntifir.~r lo'=. errores que 
se :::ometen ~n lü utilizac1ón 
de las tareas, y derivar las 
formas Qe ;olucionar-los. 

38 - ¿Q1..1é se podr i a hacer 

di 

par·a remediar lo an
ter1or?. 

- .;..01..té recomenctac1ones 
gL'nerc>.les daf·ia t,anto 
a lo!l- alwnrios como a 
los maestras, para 
q1..1e la 1..1tilizac,6n de 
las tareas en el ám
bito escolar sea efi
ciente?. 

Establecer- lñs s1.1gerenc:ias 
del docente para la optimi
zac16n de las tareas escola
r-es. 

AREA:Pea1iZC\C1 ón. 

OBJETIVO DEL AREA: Identificar, desde el punto de vista del do-

cente los aspectos que se deben c:ubr-ir, para 

la optim1za.c16n de las tareñs. 
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No. DE 
PREGUNTA 

22 

:23 

24 

25 

25.1 

36 

PREGUNTAS 

- ¿C.ómo cree que s1.1s a
lumnos l"'esuelvcn las 
tareas de 
mater1a?. 

- ¿.Qué ap1na rela-
c:16n a que les padres 
de familia, •J ab·as 
persona~ 1 part ic1 f•en 
en ln resaluc1ón de 
las tareas~" 

- ¿Por· qué cr~e que er1 
algunas oc.r.:\s1ones los 
alumnos no er1tregan 
las tarea:. de su 
terta?. 

- ¿Cúanta tiempo prome
dio al día, deben 
destinar los alumnos 
e>: trae seo larmer1te, 
par-a r·eL•-d l ;:ar las ta-

m .. 1te1 i~ • 

- .:...Considera que Ja ca
tegoi-·ia de "internas" 
de alg1.1na5 al1.1nma,_; 
cons l i tu ye una l imi
tante, o por· el cor1-
tr-ar10 favorece la 
6pt1mi:\ realización de 
sus tar~as?. 

;,...Por que-::-. 

- .~C.ons1·~era que las 
tareas son mé.s im¡:•or
tantes en 1Jna 
dar·1a téc:ntca, que 
una no t~cn1ca?. 

- .:..Por que?. 

O B J E T I V O S 

Establecer la metodo.logia 
q1.1e s1gue el al1.1mno para re
solver tareas, desde el pun
to de v1sta del docente. 

Establecer· la tmportancia 
que tiene la participación 
de otr-as perSoonas, en las 
tareas que astgha el docen
te. 

Establecer los factores, por 
los c1.1ales los alumr1os 
cumplen con sus tareas. 

Establecer el tiempo prome
._110, que el docente conside
ra deben invertir- s1.1s al1.!m
nos pa~a resolver las tareas 
que as 1 gna. 

Determinar la influencia de 
la situación de "alumna 1n
tef'r1a", en la ejecución de 
las tareas e~colar-es. 

t:stablece1~ la lmpof'tuncia de 
las taf'cas en la educación 
tecn1ca, desde la apf'ecia
c161-. del docente. 

Establecer los aspectos de 
ejer.:1.1c1611, que el docer1te 
considera que deben cubf'ir 
li\s t8re"'s, para que sean 
efect1vi1S. 

- ¿Qué criterios consi
dera que deben cubrt r 
las taf'eas escolares 
en cuanto .:.\ su eJecu
c1ón par·a que sean¡ 
efectivas-=-·. 

~~-_¡_____~~~--~~~~~~--~-----' 
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AREA;Evi\luac.!..Q.U• 

OBJETIVO DEL AREA: Identificar· los aspectos de eval1.1ac16ri, 

No. DE 
PREC·UNTA 

26 

27 

27.1 

cons1derar.tos por el docente. 

PREGUNTAS 

- ¿Qué aspectos evalúa 
de una tarea er•tre9a
da por el alt.tmno?. 

- ¿Contempla los mismos 
criter·ios de evalua
ción para todos los 
tipos de tareas q1.1e 
asigna en su mater-1a? 

- ¿Por qué?. 

OBJETIVOS 

Establecer los aspectos q•.ie 
el docente evalúa de las ta
reas. 

Establecer la diferenciac:16n 
de c:ritEH'ios de eval1.1ació11, 
dependiendo del tipo de ta
r·ea. 

28 - ¿Cómo r·eviEa l,;is ta- Identif-1car las metodologías 

29 

reas que as1gr1a?. qt.ie se 1.1tilizan en la revi·· 
si on de tareas. 

- ¿Ct.1á11to tiempo prome
dio dedica en 5•.t cla
se para revi sa1· tar·e
as?. 

Establecer el tiempo prome
dio de la clase, que el do
cente destina para revisar 
tareas. 

29.1 - ¿En qué horar-10 de su Identificar los hor·ar-1os de 

29.3 

clase?. las clases, en los que se 
re vi san tareas. 

- ¿Es suficiente e<:.te 
tiempo?. 

- ¿Por qué?. 

Determ1r1a1 .. las cat.1sas de la 
suficiencia o inst.1fic:ier1cia, 
del tiempo dispon_ible para 
reví sar tareas. 

30 - ¿Cuánto tiempo i:•rome- Establecer el tiempo prome-
dio dedica fuera de dio que se invier·te e>:traes
su clase, para la re- colarmente, para revisar ta-
visión de tareas?. reas 

30.1 - ¿En qué horario?. Identificar los horarios 
traescolares 1 en los que 
revisan tareas. 

30.2 

30.3 

- ¿Es suficiente este 
tiempo?, 

- ¿Por qué?. 
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Determ1nar las causas de la 
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del tiP.mpo extra.escolar dis
ponible para revisar tareas. 



34 

35 

40 

parte, ¿q1.1e 111fluen- oct1pan las tareas en la 
cias tienen lastar-e- lif1cación paf' 1.m1dad. 
as en las califica-
c1ones de alum-
nos?. 

- ¿Cuáles son las medi
das que toma con a-
1 umnos qu~ si cumplen 

las tar-eas que 
as 1 gna?. 

- ¿Cuáles son las medi
das que toma cor• a
l1.1mnos que no c~1mplen 

con las tareas que 
asigna?. 

- ¿Qué criterios consi
dera que det•en cubri , ... 
las tareas escolares, 
en cuanto a 
luación, para que 
sean efectivas?. 

Identificar- ID.~ medidas que 
se toman tanto con los al•.1m
nos que si cumplen con 
tareas 1 como con 1 os que 
cumpler1. 

Establecer los aspectos de 
evaluación que debe cubrir 
este auxiliar didáctico, pa
ra que sea eficiente, desde 
la perspectiva del docer1te. 

4.3.5. PRQCEQIMIENTO. 

La aplicaciór1 ctel cuest1onar·io dirigido a alumnos 

realizó de colectiva, abardar1do a cada gr•.1po sus 

respectivos salones. 

Primeramente mencionó los al1..1mno~ que la 

contestación .;te este cuestionario los benet1ciar-ía de alguna 

maner-a, ya que su objetivo era obtener intor·mación para meJorar" 

el uso de las tareas escolares, por lo mismo, la Vl?racidad de sus 

respuestas seria muy importante; y que además, podr:ian expresar 

libremente opirdón porque las respuestas o;erian totalmente 

anónimas. 

Posteriormente se leyeron las instr·ucciones que vienen 

impresas er1 el c1J~st1or1ario 1 (ver· ax1e~~o no. 1 >, y acl .araran 
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En general, el alumnado mostr·ó ir1terés y disposición 

para contestar. 

Cuestionario dirigido a docentes .. 

La aplicación de este cuestionario se efectuó de manera 

individual .. A cada profesor se le explicó q•.te el objetivo del 

cuestionario era obtener información para mejorar la utilidad de 

las tareas escolares en el Colegio ·.¡ q•Je si..t informaciOt°l sería 

anónima. Se les indicó que el cuestionario tenia impr·esas las 

instr1.1ccione~. (Ver anexo no. 2). 

Previendo que los profesores di sponi an de mucho 

tiempo, y que horar1os el"'dn diferentes, les dio la 

facilidad de quedarse con el c1.1estionario d•.trante 3 par-a 

que pueo:tieran contestarlo eri su tiempo libre .. Sir1 embar·go, 

pesar de las concesiones otorgadas, los docentes manifestaron 

poco intercs hacia el c1Jest101-.ar·10 y negligencia para entregarlo. 

4 .. 4. PRESENTACION V ANAL ISIS DE RESULTADOS. 

La pr·esentaciOn y ar1ál1s1s de loe; rest.1ltados se d1vide 

tr-es apar-tados; uno referido al cuestionario de alumnos, otro 

al cuestionario de docentes y finalmer1te uno dedicado al análisis 

de concordancias y divergencias entre ambos. 

Los resultados de los dos cuestioriar-1os a 

dividen áreas: datos generales, conceptual i~ación, 

planeaciOn, real1o:ación y evalu~c1ón. 

El desarrollo de las ár-eas, 

datos generales, incluye: 

excepción de la de 



- Un cuadro sobre la frecuencia de las opciones de cada 

pregunta, y el porcenti:\Je que r·epresentan. Debido 

que las preguntas se estructuraron en tor-ma abierta, 

el número de respuestas emitidas por pregunta varia, 

ya que no se restringió a los o;;ujetos a que emitieran 

nómer-o establecido de respuestas. 

El orden que aparecen las opciones en los CU<:\dros, 

de la mayor a la menor frecuencia resgistrada. 

- Ur1 análisis global de cada área, donde 

establecen r~laciones los aspectos teóricos 

desarrollados a lo largo de los capitulas I, II y IIJ.. 

El análisis estadístico de los datos se realizó mediante 

el paquete "Statistics pacl-age far- the social sciences" (SPSS), 

Versión 3.00 PC, •.1tilizando rutina de frec1.1enc:1a'i, por-centaje, 

¡:•orcentaje ac1.\m1.tlado, media, moda y desviaciór1 sti'itnd.;1r~ 

4.4. l. CUESTIONARIO DIRIGIDO A Alut1NQS. 

AREA: Datos Generales. 

Los 162 alumnos que parti.ciparon en la investigación se 

distr-ib•.tyen por: grupos, grados, sexos, calidad de intl:l'rnos 

externos, de la siguiente maner·a: 

GRUPO GRADO Na. DE H011BRES MUJERES INTERNOS EXTERN09 

SUJETOS 

lo. A 31 14 17 4 27 

62 B 31 5 26 9 22 

20. A 28 7 21 6 22 
- - - - - - - - - - - - - - - ------ - - - - - - -
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162 100% 162 100% 

Los porcentajes que rtopresentan los 162 alumr1os de la 

investigac:ión, relación la población total, los 

s1g1.11 entes: 

1 GRUPO GRADO No. DE HOMBRES MUJERES INTERNOS EXTERNOS 

SUJETOS " " " " " 1 o. A 83.78 9:: •. 33 77.27 6b.6t:. 87.09 

87.32 91.17 EC.33 ~2.85 100.00 88.00 

20. A 90.32 70.(10 1(10.(IÚ 100.00 88.00 

87.09 B 83.87 83.87 90.00 80.95 

3o. A 80.00 80.00 80.0(1 62.50 88.23 

80.70 B 81.25 100.00 78.57 66.66 84.61 

Distribuc:16r1 por- edades de los 162 ali.1mnos: 

E D A D FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 11 0.60 0.60 

12 25 15.40 16.00 

13 50 30.90 d6.90 

14 47 29.00 75.90 
-1 

15 32 19.80 - _9::~º- J ------- - - - - - - ~ - - - - -
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T O T A L 
Media~ 13.673 
Desviación Standar: 1.173 
Edad mínima: 11 
Edad máxima 17 

162 100.00 

La distribución ..te los ali..•mnos por la especic.1lidad que 

cursan, es la siguiente: 

ESPECIALIDAD FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 1 Secretariado .. 84 51.9 51.9 

2 Contnbilidad. 78 48.1 100.00 

T O T A L 162 100.00 

AREA: Coru:eptuali::::ac1ón. 

PREGUNTA 1 

¿Para qué crees que te sirven las.Tareas Escolares?. 

Se obt•Jvieron 223 respuestas, que 'ie distribuyen en las 

opciones de la siguiente manera: 

o p c I o N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 01 Repasar, reafirmar, 
reforzar lo visto 91 40.83 40.83 
en e las e. 

02 Aprender, saber más. 34 15 • .24 56.07 

04 Aprender, entender 21 9.dl 65.48 
mejor el tema. 

13 Practicar y aplicar'. 16 7.17 72.65 

03 Memorizar. 12 5.38 78.03 - - - ------ - - - - - - - - - - - - - - ------
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- - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
05 Entender· lo visto en 11 4 .. 93 82.96 

e las e. 

Opciones r·estantes 15 3$ 17 .(14 100 .. 00 

T o T A L 22:3 100.QO 

En total se identificaron 21 opc1ones diferentes .. 

En la mayoría de la5 respL1estas si r·ec:onoce una 

utilidad las tareas, sólo tres respt.1estas (1.34%) 

establec1e1··on qL1e las ta1~eas no aportan algúr1 beneficio al 

alumno, que se encuentran contemplados en las opciones restantes. 

Entre las opciones restantes, algunas se refieren a que 

las tal"eas le sirver1 al alumno para; aclarar d1..1ctas, inculcar el 

valor de responsabil1dact, compróbar y c:omplemr.ntar aprendiza.le~, 

est•.td1ar, analizar lo ap1~e1vHdo, aí.1.elar1tar temas, comprobar S.! el 

ali.tmno puso ateric1ór1, tnvestígl:\r, Pote. 

PREC•UNTA 2 

¿Poi~ que haces las Tar-eas que se te asignan? 

Se obtuvieron 245 r-espuestas, que se distrib1.1yen las 

opciones de la siguiente manera: 

OPCION 

(17 Para obtener buer1as 
calificaciones. 

04 Por- obligación, com
p!'"omiso, responsatd
li dad. 

05 Aprender- mc\s. 

03 Repasar lo visto 
clase. 

26 Gusta h.:\cel"'las. 

FRECUENCIA 

E~4 

65 

30 

15 

11 
- - - - - -

19(• 

PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 34.31 34.31 

26.53 60.94 

!2.24 73.08 

6.12 79.2 

4.48 83.68 - - - - - - - - - - --



C1pc1ones r-estantes 14 dO 16.32 100.(10 

T O T A L 245 100.00 

En total se identificaron 19 opciones diferentes. 

La respuesta con mayor fr-ec•Jencia manifiesta que el 

principal móvil par-a r-eali::ar las tareas sor1 las cal1ficaciones, 

le sigue la opción q•Je se refiere a que las tareas se 1~eal1zan 

por·que son una obligación para el alumr10. 

Una pr-oparción cte respuestas señalan qlJe las 

tareas se hacen por aprender, repasar o por g•.tsto. 

Las 14 opciones r-estantes establecen, entre otros 

aspectos, que las tareas se realizan para: participar en clase 1 

informarse de cuestiorres q•JI! clase no consideraron, 

ampliar, aclarar y memorizar el C1Jntenido., · para que los maes'tros 

compr1.1eben el aprendiza.Je del ul•.1m1-.o, est1..1ct1,:¡r, pr<:1cticar, cte. 

ANALISIS GLOBAL DEL AREA CONCEPTUALIZACION. 

Se observa esta área, que la mayaría de las 

respuestas atribuyen a las tareas objetivos, que se ubican en la 

clasificación de propósitos manifiestos, señalados en el capitulo 

11 1 como son: adquirir- conoc1m1~ntos 1 reforzar, retraalimentar lo 

aprendido, etc. En muy pocos casos, a las ta~eas se les relaciona 

con objetivos tales como: autoestima, perseverancia, iniciativa, 

etc .. , es decir, objetivos no manifiestos. 

Sin emhargo, a pesar de que los alumnos en la tarea 

una actividad provechosa, los motivos por los cuales las 

res1..1elven distan de estos objetivos, esto es, la mayoría de los 

allJmnos resuelven la tarea por- la calificación que se le asignará 

ésta, o porqr..1e senc1llamer1te es su "obligación", y no porque 
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les sir-va para retor-zar- conocimientos o par-a apr-ender más. 

Podri a pensar-se que tr-ata de •.m apr-er1dizaje operante, 

ya que el docente espera que el alt1mno resuelva la tarea, y par-a 

que haya más pr-obabi l 1dades cte que esta cor1ducta ocurra, el 

docente presenta el estim•Jlo "califice1ción". 

Si logr-ar-a q1Je los alumnos hicier-an la tarea, 

sabiendo anterior-1ctad que sólo se evaluar-a ind1cando sus 

el apr·endi:aJe 1 pero que ésto no r-epercutir"'-

calificación, estaT'ia hablando de la motivación para el 

aprendizaje significativo, en la et.tal no necesario valer-se de 

estímulos externos, para lograr que el alumno se interese en esta 

actividad, ya que realización en si misma p.-.oducirá 

satisfacción. 

AREA: Planeación. 

PREGUNTA 14 

¿Te gusta hacer tus Tareas? 

Se obtuvieror1 162 respuestas, que se distribuyen en las 

opciones de la siguiente manera: 

o P c I O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 3 A veces. 97 SCJ'.89 59.89 

Si. 42 25.92 85.81 

2 No. 23 14.19 10(1.0(1 

T O T A L 162 100.0ú 

En tato! identifica1--on 3 opciones difer-entes. 

Se observa que le1 mayor frecuencia de respuestas 

retier-e a que no siempre gusta al alumno resolver su tar-ea. 



PREGUNTA 14. 1. 

¿.Por qué? 

Los que contestaroT1 en la pregunta li.1 "Si" 1 suman 

total de 42 1 de los cuales todos volvieron a contestar. De estos 

42, 20 proporcionaron 2 respuestas y 22 sólo emitieron 1. 

Las 62 respuestas se distribuyen ei·1 las opctones de la 

s1gu1ente maner-a: 

o P c I O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " Son intel"esantes, 26 di.94 41.94 
divierterr. 

5 Ayudan al apr-endiza- 1<1 2:2.58 64.52 
je de los temas. 

b Proporcionan satis- 7 11.29 75.81 
fac1dn al alumno. 

3 Mediante el las .. 7 11.'.29 67.10 
practica algl'.ln cono-
cimiento. 

Opciones r-estantes 3 8 1:2.90 100.00 

T o T A L 62 100.00 

En total se identiticaf'on 7 opciones diferentes. 

Las r-esp1.1estas que señalaron que si les g1Jsta t1acer su 

tarea, plantean que debido que interesantes y 

divertidas. 

Las opciones restantes establecen que les gusta hacer la 

tarea porque1 la matef'ia en sí les agrada, porque suben de 

calificaciones, ayuda a estudiar, sirve para repasar los temas, 

etc. 
Los que contestaron en la pregunta 14 "No" o "A veces", 

suman un total de 1::?0. De los cuales 1 i-.o emitió respuesta. De 
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los 11':'1, 40 dieron 2 r·espuestas y 79 sólo l. 

Las 159 resp1.1estas se distribuyen en las opciones de la 

s1gu1ente manera: 

o P c I O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

• " 04 Aburren 1 no son 66 41.54 41.54 
teresantes. 

10 Por el grado de di- 22 13.83 55.37 
ticultad. 

09 No agradan las mate- 21 13.20 68.57 
rias. 

08 No son entendibles. 15 9.43 78.00 

07 No existe motivación 14 a.so 86.80 
para hacerlas. 

Opciones restantes 8 21 13.20 100.(10 

T O T A L 159 100.00 

En total se 1dentificaror1 13 opciones diferentes. 

La opc1ón de mayor frecuencia a-punta que las tareas 

agradan porque son aburridas. 

La ·opción 07 señala que al alumno no le surge interés 

por resolverlas y pr·et1ere hacer otras actividc.:\dQS. 

Algunas de las opc1ones restantes son: no es necesa1~ia 

hacerlas ya se domina el tema, sor1 muy entensas, etc. 

PREGUNTA 15 

¿.Q1.1~ tipo de Tareas te agradan más r·esolver? 

Se obtuvieron 294 resp1.1estas, ciue i;e d1str-ibuyer1 las 

opciones de la s1gu1ente maricra: 
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o p c r o N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUPIULADO 

" " 07 Trat•.?IJos manuales. 57 19.,ll 19.41 

(•3 l nves ti gac iones. 40 13.60 33.01 

02 Ejt>n:ic:ios de apli-
cac:1 ón d• c:or1oc:1- 31 10.54 43.55 
m1 er.tos. 

12 Tareas mecar1ografia- 27 9.18 52.73 
das. 

01 Maquetas. 26 8.84 61.57 

15 Resúmenes. zo 6.8 68.37 

Opc:1onEi"s restantes 21 q3 31.63 100.00 

T o T A L 2''14 100.(h) 

En total identificaron 27 opc1on~s d1fert:"ntes. 

Se observa 

opc1or1es re5tantes pueden menc.1c>nar: c:olec.c1onar foto"•, 

consultar- folletos, lecturas, preparar· expos1cione:;, fichas, 

cuest1onC1.r1ot. 1 e:~per1mer1tos, resoluc:1ón de problemas, practicar 

1Jn deporte 1 etc;. 

PREOUNTA 16 

¿L..iu~ tipo de Tar·ea~ t:e •::lesr.gradan más resolvl:'r'? 

opc1ones de la s191,,t1ente maner-a: 

OPCION FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 02 Invest1gac:1onvs. 49 19.26 .19.26 

03 P.es(tmenvs. 31 12.15 31.41 

31 12.15 43.56 
- - - - - - - - - - - -



- - - - - -· - -
1d1oma. 

20 Ejercicios de apli-
cae 1 ón de 
mientas. 

22 Lecturas. 

01 Ejercicios de repe-
tic i ón. 

06 Tareas mecanografi
adas. 

32 Cé.lculos matemáticos 

(lpc1ones restantes 22 

T O T A L 

2(1 7.84 51.40 

13 5.09 56.d9 

12 4.70 61.19 

12 4.70 t.5.89 

12 Jt.70 7t).59 

75 29.41 100,00 

255 100.(h) 

Er1 total identificaron 30 opciones diferentes. 

La opción señala que las 

investigaciones no les gustan por diver·sos motivos: no agrada el 

tema invest1ga1~, se P.nt1ende el contenido de l• 

investigación, etc. 

Algunas de las opc1ones r-estantes son: las de escritr..tra 

las que consisten memori;:a1~, cuestionar1os, 

análisis, c:op1as 1 dictados, fichas, etc:. 

PREGUNTA 17 

¿De qué materia(s) son las r ... ,reas que te agradan mé.s? 

Se obtuv1eron 372 resp1.1estas 1 que se distr-ibuyen en las 

opciones de la siguiente manera: 

O P C I O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " O<::. Educac:1ón Ar-ti stica. 68 18. 29 18.29 

01 Matemáticas. 49 13.19 
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- - - - -· - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
04 Ci ene: i.:1s Nat1,.1r·ales. 47 12.b5 44. l3 

05 Mecanografía. "' 11.02 55.15 

03 Ciencias Sociales. 37 9.~<l t.5.ü5 

02 Español. 3d. 9.13 74.22 

06 TaqLtigraf.ia. 2b 6,98 81.2 

11 Contab11 ida.d. 18 4.83 86.03 

10 Ed1.1cac: i ón Fi si ca. 17 ..i.59 90.62 

09 Inglés. 13 3.49 94.11 

07 Lectura y Redacc i6n. 11 Z.95 97.06 

12 Orientación Educati- .. 1.61 98.67 

'" Prácticas Secreta- _, 0.8 99.d7 
r1ales. 

13 Documentación y Ca- ü.53 100.00 
rresponderrc ia, 

15 Pr.1\cticas Comercia- (> o.oo 100.00 
les. 

T o T A L 37..2 100.00 

En total se io:t.entif1caron 15 opciones diferentes. 

Sa observa que las tareas de E•:h.1c:ación Artist1c:a, 

las que agradan con mayor frecuer11:1a. 

PREGUNTA 17.1 

¿Qué tienen de especial las Tar·e.ots de esta(s) materia(s) 

par-u que te agraden? 

Se obtuvieron 241 respuestas, que se •1l~tr·ibuyen en las 

opc1or1es de la s1gu1ente manera: 
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o p c 1 o N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUKULADO 

X X 

01 G1.1sta la materia. 50 20.77 2(1.77 

0:2 Son entendibl es. 40 16.59 37.36 

03 Son divertidas . 37 15.::;5 52.71 
teresantes. 

06 Son art.i sticas y ma- 26 10.78 63.49 
nual es. 

Opciones restantes 2:2 88 36.51 lC•0.00 

T o T A L 241 100.0(1 

En total se tdent1 f1caron 26 opciones diferentes. 

Er1tre las opciones \"'f?stantes tienen: es técil 

encontrar la información solicit.:\dil, es rápida 

se~alan errores, se practica algun depDl'te; son práctic~s, etc. 

PREGUNTA 18 

¿De qué materia(s) son las Tareas que te ctesagr·adan más? 

Se obt•.1v1er•on 340 respuestas, que se distr-ibuyen en las 

opciones de la siguiente manera: 

o p c I o N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

% X 

03 Ciencias Sociales. 77 22.71 22.71 

04 Ciencias Nat1.1ral es. 54 15.88 38.59 

09 Inglés. 43 12.64 51.23 

02 Español. 42 12.35 63.58 

01 Matemáticas. 37 10.88 74.r.l-6 

11 C.or.tatd 1 i dad. ZE. 7.6"1- 82_.10 

05 Mecanogf"atí a. 19 5.58 - -ª~·~ª- J - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
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07 Lectura y Redacc:ión. 

08 Educación Art.i stic:a. 

13 Documentación y Co
rresponder1t:ia. 

1(1 Educ:ac:1ón Física. 

14 Pr.ác:ticas 
riales. 

12 Nir1guna 

Secreta-

15 Orientación Educati-

16 Prácticas Comercia
les. 

T O T A L 

8 

5 

4 

3 

2 

2 

o 

340 

5.29 92.97 

2.35 95.32 

1.47 96.79 

1.17 97.96 

98.84 

0.58 99.42 

0.58 100.00 

o.oo 100.00 

o.oo 100.00 

100.00 

En total se ident1ficar·on 16 opc1dnes diferentes. 

Se obse1~va que las tareas de Ciencias Sociales, sc.ir1 l.a!> 

que desagradan con mayor frecuencia. 

PREGUNTA 18. l 

¿Qué tienen de especial las t:\reas de esta(s) materia(s) 

f.1ara q1.1e te des.;o.graden? 

Se obt1.1vieron 2::=::;t 1~espue!::tas, que se distr·ibuyen las 

opciot1es de la siguiente manera: 

O P C 1 O N 

01 No se entienden. 

02 No en1ste motivac1ór1 
par·a hacer-las, 
hay interés. 

03 Son e:~tensas. 

FRECUENCIA 

48 

d6 

23 

PORCENTAJE 

" 21.08 

20.17 

10.08 

PORCENTAJE 
ACut1ULADO 

" 21.08 

41.25 

51.33 



-----
O~ No agr·ada la materia _., 10.1°•8 ol.•H 

06 No son var-1adas. 21 9.21 70.62 

Opciones r-estar1tes 22 <>7 2·:;..:;3 lOü.00 

T O T A L 228 100.0(J 

Er1 total se 1ctentif1caron 27 opciones diferentes. 

Entr-e las o~c101·1es r-~stantes se p•.1ede11 m1?1"1c1onar-; son 

ca!it1go, evalúan 

adecuadamente, etc. 

PREGUNTA 19 

¿C!ue le r-ecomenctar:ias a ti.is maestr-os para o:p.,1e te dejen 

Tarc~s mas provechosa!> pura ti? 

Se obtuvier-or• 204 respuestas, que se d1str-íb1.1yE:'n en las 

o p e 1 o N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 10 í,/ue los temas se ex-
pl tquen adecuadamen- 23 11.30 11.30 
te. 

02 Que las tareas seai·1 
diver·t1das, e 1ntc·- -- 10.78 22.08 
res,:1ntes. 

03 Que se E»:pl iq1.1e ade-
cuadamente la as19- ::1 10.29 32.37 
nación de tal"'ea. 

21 tlue se modere Ja 
car1t1dad de tarea ::ü 9.80 4..2.17 
as t gna .. ia. 

05 Oue las tareas 15 7.35 49.52 
var·1adas. 

(16 Oue las tareas se 
r-elac1onen di recta- 1 
mente con el cante- 14 6.86 56.38 J - - - - - - - - - .. - - - - -- - - - - - -
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nido, con lo que 
entendió. 

O¡:•ciones ,~estantes 25 

T O T A L 

89 l(l(l.(10 

::o<t 1(1(1.(1(1 

En l:otal se ident1fic:.:\ron 31 opcior1e!i diferentes. 

mayor frecuencia sugiere que los temas explicados 

adecua•.1amor1te, ello repercutirá en el desarrollo de tar-eas más 

provechosas para el al1.tmno. 

Algunas de las opciones restantes sor1: que considere 

la op1n1ón Je los al1.1mnos para asignar tareas, q1.1e modere el 

grado de dificultad, que las tareas sust1 tui ti as poi·· 

ar:tividades 

inter'és 1 que moder~ la trec•.1e1"1C\ñ de las asign.;ic\ones, etc. 

PREGUNTA 24 

¿Por que crees q1.1e a veces las Tareas son un obstáculo 

más q1.1e 1.tn apoyo para ti? 

Se obtuvieron 159 respuestas, que se distribuyen er1 las 

opciones de la s1g1.11ente maneru: 

O P C 1 O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 0;;1 Limit.:1n li'. realiza-
ción de otr·as acti- 3~ 24.'54 24.54 
v1dades. 

01 No cree que sean 
obstáculo. 

04 No son entendi.bles, 
son difíciles para 
el alumno. 

37 

25 

201 

23.27 

15.72 63.53 



[ Üp~1~n;s-·r;~;a~t;s-13 I - - ;8- -T- 36:-47 - J- 7o0.0o- J 
T O T A L 159 100.0(J 

En total se 1dent1t1caron 16 opc1ones d1fer·entes. 

La opción de mayor frec1.ienc:ia plantea que las tareas 

imi:.iden que el .:ilumno 1·eal1ce actividades cte s1.1 agrado como: 

Jl.lgar-, convivir con otras personas, visitar l1Jgares, etc:. 

Algunas ct• las opciones restantes son 

c:lasrt ya 

habi an es t 1· 1.1c ti.tracto 1 muy e>:tensas, relac1on&n 

directamente con la foi~ma 

clase, son re¡:•etit.ivas, etc. 

PF;EGUNTA 24. 1 

¿t1oP. se puede hacer pi\ra r·emedia1· ·10 .:lnter1or~· 

Se ol:o t1.t'• ieron 121 r e·.'.ploP.S tas, qr_¡e 

opciones di:' la s1gu1ente manera: 

O P C 1 O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

X X 
(11 Que el alumno ponga 

má .. cte s1.1 part~ <a-· 27 22.33 22.33 
te1-.c:1ón, 1rrte1~es, 

dispos1c:1ón). 

05 Cons tder·ar- la fJ">ec:1.1-
enc1a y cantidad de 
las tareas. 

2E: Trahajar er, clases 
para que las tareas 
no sean necesarias. 

25 

12 

57 

1 ;~ 1 

20.66 •12.9~ 

9.91 52.90 

.:J.7.11) 10(1.00 

100.01) 

fn total s& .itientif1c.;iron ~::. opc:1or100 d1feí'entes. 

la 
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Al']i.n·.as cte las opciones restar,tes sellalan: que las 

t<lreas traten sobn• temas .Jto ir1teres y se<;-rn divertidas, que 

asignen tareas de la fo1~ma como el alumno entendió, modera1· 

la dit1c1Jltaó de las tareas, el;c. 

ANALISIS GLOBAL DEL AREA PLANEACION. 

Er1 los res•.1ltados se OJ:•SQl""Va que a la mayoría de los 

alumnos, sólo en ocasiones les ha gu!.tado hacer tarea, las 

razones de ello se p1Jeden dividir en ~os ca1.tsas fundamentales. 

parte porq .. te la tarea asignada no adec1Jada: 

extens10n, importar1c1a, dificultad, etc., se relacionan 

las características de los .;dumílos 1 y dichos aspectos, podrian 

a.JtJstarse desde ~u planeac1ón. En este mismo senti-:lo, o1esde l.;1 

pe1~s¡:iect1va •:te la teor1a coo]noscitiva, podría pensal"'se q._rn 'il el 

alumno r10 pr·esr.>r1ta 1nte1~~s, se 1~ h<JCQ dific11 o no le •Jnti•H1de ;:. 

la tarea, puede porque est.;'t actividad 

directamente estr .. 1ct•Jra cognosc:ttiva, esto es, el alumno 

no cuenta c.on ideas genel"'ales que permitan la incorporación de 

cor1oc1mientos estr1.1ct1Jra. El conter1icto 

potencialmente significativo en si mismo, pero no lo es para el 

alumr.o. 

También en cuanto a la dificultad de la tarea, es algo 

sobre 1 o q._\P ha hecho gr·an hinca¡::•l~, sobre todo la 

instrucción programada, donde s~ .ha:· establecido, que para 

lograr el aprendu:aJe mediante una a'.Ct1v1dad, es importante la 

gl"'ad11ac1ór1 de la dific•.tltad. 

La otra causa t .. mctamental es por-que algur1as materias 

agr"!-dan al alumno, en consecuenc:14', las tareas de dichas inater1as 

r'l'laciona las características 
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individuales, pero, sería valioso --~nal izar r•of' •..iue s1.1rge l:f! 

"agf'ado" "desagr·ado" hac¡a determinada de 

conocimiento. 

Paf' el contr'ario, a los que si les gusta hacer- su tarea, 

debe pr•ecisamente a que el alumno r'econoce que la t:area 

inter-esante, necesaria, entendibl e, etc. 

Estas ideas confirman a lo largo de todas las 

preguntas de esta área, Pº!"' eJemplo, al c1.1estioni:>r al alumno 

sobl"'e q•.1(! tenían de especial las tareas q1.1e agr¿.daban 

desio'lgradan, nuevamente reSJ'.•Ond1eron que el agr·ado dá 

fi.mción de que sea divertida, interesante, etc., parque la 

materia !'Si gusta. 

Además 1 se otserva q1.1e un tipo de tareas q1.1e tienen gr·an 

.::1ceptac16n la5 pr'~ct1cas, y eri ~SJ'.•ecial las de Educación 

Artística, ya que estas ria se refiel"'el"I a trabaJos de e<;.cr-itura 

enc:es1va, memorizac:1ór1 o búsq1.1eda de defir1ic:iones, 

alumna mater1ali;:ado su esfuerzo en algo práctica, objetiva, 

tangible. 

El alumno se;\ala que las tareas 5e vuelven un ob5táculo, 

porque 11m1tan la r·eal1:=acior1 de otr-as act1v1dades, o debido 

q1.1e no c:omprer1der1; nuevamente se tratan de aspee: tas de 

planeación. 

Las sugerencias o 1"'et:omendacior1es q1.1e Pl al1.1mno apor-ta 

dir191H1 .:\ cambios eri: la clase, las asignaciones y "el al1.1mno 

Las cambios en la clase que se sug1er-en son: abordar el 

tema de manera sencilla, entendible; así el ali.1mno tendrá 

dificultades la tarea. 
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Er1 cu~nLV a ll•~ r.~1111/:<.LO!> 211 las a-;1~nac1one<:>, sug1e\"'en 

que estas 

procect1m1ento s1m1lar a lo que se maneJó clase; esto 

nuevamente hace pefe\"'enc1a a la relac1ó11 entr-e el s19n1f11::ado de 

los con ten 1 dos la estructura co9nosc1tiva de los 

alumnos, y los camt"Jtos er'I el al•.tmno se encam1nar1 

";:-.~·:.-:.:· modificaciones en la actitud hacia las tare.:i.s, f'ealizarlas con 

dedicación y entusiasmo. 

AREA: Rea 11 zac i ón. 

PF.:EGUNTA 3 

¿Cuántas hor-as dedic.ns diariamente par·a hace1' tus Ta.r-eas? 

Se obhtvier·on 10:: resp•.testas 1 q-.1~ 5e distribuyen en las 

opciones de la si•3u1ente manera: 

o p c I o N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" % 

01 Dos hora;;. 51 31.52 31.52 

(14 No. de horas varia- 3::: 23.45 54.97 
ble. 

(12 De dos " tr-es horas. 15 9.25 64.22 

08 Ur1a hora. !5 9.25 73.47 

05 Tres horas. 13 8.02 81.49 

Opciones restantes 14 30 18.51 100.00 

T o T A L 162 100.00 

En total se identificaron 19 opciones diferentes. 

El mayor n(tmero de t.oras dedicadas diariamente las 

tareas es 6. Un sujeto manifestó dedicar de 5 .:i. 6 hor·as y otro 

sujeto 6 ho1'as, las dns resp1.1estas repr-esentan el t.23%, ctec: ir, 

son pocos e11c.1mnos los q-.1e dedican mucho tiempo tarE:as. El 
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menor tiempo registrado que su dl'.:t1ca a las tareas diar-iamente 

JO m1nutos, contestado por dos personas, que representan el 

PREGIJNfA '3 .1 

¿En q1.1e horar1 o? 

Se obh1vieron 161 respuestas, que se distril;.1.1yen en las 

op1:1ories de la s191.11ente maner~; 

o p c 1 o N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 01 De 4 :(11) . t.:00 p.m • 42 26.1 26. t 

13 Sin horar·10 i:.1efin1do 28 12.42 38.52 

04 De 5:(10 . 8;0(' p.m. 14 8.69 47.::1 

10 De 5:00 a 7:00 p.m. 10 6.21 53.42 

cipc: iones r·est.;mtes 2:::. <>7 46.5:::' 10•).(l(l 

--
T o T !\ L 161 10(•.00 

Er1 total i<1ent1f1c:aron 27 opc:1ones cliforenf;es. 

De los 133 qi.te ¡r¡an1testL\ror1 lleva1~ •.Ll"l horario, así se 

distrib1.1yen las horas de in1c:io: 

No. DE HORA DE PORCENTAJE PORCENTAJE 
SUJETOS INICIO ACUMULADO 

" " 63 4:00 p.m. 47.40 47.40 

34 5:00 p.m. 25.56 72.96 

19 6:0(1 p.m. 14.28 87.24 

10 7:00 p.m. 7.51 94,75 

3 :.:01) p.m. 2.25 97.00 

3 8;00 p.m. 2.25 ":-19.25 

'=il:OO p.m. o. 75 100.00 
--~-

133 100.00 
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As, .. distr-1t•uyen Jas hor·as que terminan los 

hor·ar10":>. 

No. DE HORA DE PORCENTAJE PORCENTAJE 
SUJETOS TERMINO ACUMULADO 

" " 44 6:00 p.m. 32.12 33.12 

35 8:00 p.m. 26.31 59.43 

17 7:00 p.m. 12.79 72.21 

15 Hor.:I 1 nde fin i - 11.27 83.48 
cta. 

12 9•00 p.m. 9.02 92.5 

3 5:00 ¡: •• m. 2.25 94.75 

:.; 7130 p.m. 2.25 97.0(1 

2 10:00 p.m. 1.~.o 9;::,5 

·).3(¡ 
p '"'· 

0.75 99.25 
,------·----

1 12:(1(1 p.IT'. 0.75 100.00 

133 100.00 

PREGUNTA 3.2 

¿.Es suf1c1ente este tiempo? 

Se obtuvieron 15·~ r"'spuestas, que se distr·ib•Jyen en las 

o¡:.c:1ones de la Sl•J•.11o?r1t.e u..:i.r1é'1~a: 

o p e 1 o N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

% % 

SI 7'1 4b.56 46.56 
t---· 
3 NO 66 41.50 88.06 

2 A VECES 19 J 1.9'1 10(1.00 

·r o T A L 159 100.00 

En total se 1dentificaror, 3 opciones diferentes. 
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El porc:entaJe se refier·e, a qL1e oc.3s1ones el 

tiempo que dispone el alumno no es sut1c1ente. 

La mayor trec1.1enc1a señala que si le alcanza el tiempo, 

y sólo es un 5.06% más q1Je la trecuenc1a que apunta que el tiempo 

disponible no es suficiente. 

PREGUNTA 3.3 

¿Por qué? 

Los que contestar-en en la pr-egur1ta 3.2 "S:l", un 

total de 74. Los cuales emitieron 1 respuesta al por que. 

Las 74 respuestas se distribuyEc>n en las opcior1es de la 

siguiente maner-a: 

o P c 1 O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACU11ULADO 

" " 04 Alcanza 34 39.20 39.20 

01 El alumno se apresu- 18 24.32 63.52 
ra. 

Opciones restantes 10 22 36.48 100.00 

T o T A L 74 100.0C• 

En total se identificaron 12 opciones diferentes. 

Las 1(1 opciones restuntes se refieren a alguncis de las 

s1guiente!i causas por las que el tiempo es s1..tficiente: la tarea 

fácil, la cantidad es minima, por hábito se admir11stra el 

tiempo adecuadamente, se realL:a al terminar de ver televisión, 

etc. 

Los que contestaron en la pregunta 3.2 ''No'' o ''A veces'', 

total de 85, de los c•Jales 83 volvieron a contestar· y 2 

emitieron respuesta. 

Las 83 respuestas se distribuyen en las opc:iones de la 
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s19u1ente mane1 .. a: 

OPCION FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

% % 
05 Cant1dad e>:cesiva. 68 81.94 81.94 

OE1 D1flcultad de la ta- 5 87.96 

10 12.04 100.00 

T O T A L 83 100.00 

En total 1dentificaror1 8 opciones diferentes. 

La mayoriC\ de las resp1..1estas se ref1eren a la cantidad 

de Jas tareas asignadas, los al1..1mnos se1ialan que el tiempo no 

s1.1t1c1ente porq1.1e 8 t.:i.reas de 8 materias p.:tra ~1 dí;;1. 

siguiente. Un por·centaje tiaJo, a1;r1b1Jye la 1nsufic1enc1a del 

tl.l'mpo a la d1f1cultad de las t"11"'l:ds. 

Las 6 opciones restar1tes son: floJera, Vió'r telev1s1on, 

real1:;:ar otras actividades, poner· i1)teres, dar c~lidad la 

tarea consume mas tiempo, no tier1c la t1abilidad para t1--abajar 

rápido. 

PREC.UtJTA 4 

¿Cr.tél el principal motivo por· el cual a vece<;. 

resuelves tiJs Tan?as? 

Se obtuvieron 243 resp1..1estas, que se distribuyen en las 

opciones de la Sl')Utente manera: 

OPCION 

07 FloJera. No hay mo
tivación, intef't:.os. 

FRECUENCIA 

209 

PORCENTAJE 

.30.~l8 30.4E1 

------

PORCENT~JE 
ACUMULADO 
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----------- -------·----- ------
o:: No s¡;o entiende la 48 19. 75 50.2:3 

as1!)nac1ón .. te tarea. 

06 Can titad exc:esiva. 21 B.64 58.87 

03 Olvido de Ja asigna- 15 6.17 65.04 
c:iór1. 

17 Oc:upación en otras 
ac:tiv1dades, J 1.1egos, 14 5. 76 70.$0 
quehaceres, etc. 

18 Ve~ televisión. 18 7.40 78.40 

Opc:iones restantes 20 53 21.80 100.00 

T o T A L 243 10(1.00 

En total se id~ntificaron 26 opciones diferentes. 

La resp1.1esta de mayor f:ec:uencia se refiere a q1.te los 

al.umnos r10 realizan la tarea porque tienen interéos 

r·esolver'la. 

Algur1a.s de las opc:iories r·estantcs. :;on: SilllP alguna 

parte, contar el matcn-•ial b1bl1ogr·áf1co necesario, 

enfermedad, problemas fam1 l iaf'es, no sabe que tarea asignó, 

e>1travio de cuaderrrn5 1 por el grado de dit1cultad de la tarea, 

estar seguro de c:onpial"'la al día siguiente, distrac:c1ón de 

per-sor.as, no asistir a la esc:uela, etc. 

Con relaciór1 a las alumnas internas, dos respt.1estas 

afirman q•.te las tareas r10 se resuelven por inter-rupc:iones en 

internado, las hol"'as designadas para tareas 1 dichas 

interrupciones sor1 eventos que realiza la esci.1elat estas 

respuesta.; representan el o.s2x. 

PREGUNTA 5 

¿De qué formci i"'esuelves ti.is Tareas? 

Se obtuvier·on "::.76 re<spuestas 1 que se distribuyen en las 
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o p e I o N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" s 
1)9 Copiando a otro 81 29.39 29.39 

pa1~ero. 

12 Sin ayuda, con base 
en Jo entendido. 60 21.73 51.12 

03 Consultando 1 ibros. 31 11.2::> 62.35 

02 Con dedicación, in- 17 6.15 68.50 
te res. 

15 Investigando. 17 6.15 74.65 

07 Revi5ando apLmtes. 16 5.79 8(1.44 

(l¡:.cione!> rest"'ntes 20 ~1(1 19.'56 100.00 

T o T A L :27Q 1•)0 .(1(1 

En total 

alumnos atr1b1.1yer1 

opciones restantes t1ener1: distrib1.1yenda el tiempo, por 

materias, as1st11:1ndo il la biblioteca, de lo dificil a lo fácil, 

rap1de::, 11mp.1e;:a, 01··,:len, a1Jwi.l1ándose de 1.111 compañero, cc.on 

ar1tic1-¡:.ac1ór1 i•a<"'a ¡.•reg1.111tar· 51 no ::e er1t1endi:i, cons•Jltar1do a las 

pa•jres de fami 11a, s19u1endo las instr·•JCCtCJnes del profesor, etc:. 

La respuesta 1.1e mayor fre;ocuenc1a se r-efiere a que los 

al1.1mnos copian la tarea a ot1·0 compa1\er·o, sin embargo, 

difer-enc:1a de 7.66~ la resp1.1est<:i. que le sigue en fr-ecuencia es la 

·~UP. estal:•lece ··1• .. ie el alwnno res1.1elve la tar-ea ve1l1é1-.dose de 

pro¡..·qos ,~ecu1··sos y con inter-~s. 

PF:EGUMTA ~ 

<.-Cuále;:. so¡-, las dificultades aJenas a ti que tienes par-a 
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opciones de la siguiente manepa: 

OPCION FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 03 Dificultades con el 
mater-ial bibl i ográ
fico. 

(11 Ruido. 

11 Distracciones de 
otr-as personas. 

02 Ninguna. 

.;, .... -.. 2(1.79 20.79 

26 16.:.S 37.14 

23 1J.t16 51.oO 

21 13.20 6d.80 

08 Féllta de maten.:.! de 10 o.28 71.08 

~''_· :_P_:_:_:_:_:_:_:_: º_:º_~ t_· •_r_' t_e_s_1_0_.__--_--_-_;_.::_· ----~t-~: ::~---~ ~-
TO T A L 159 100.00 

En total se identificaron té. opciones diferentes. 

La resptJesta de mayor· rrec:uenc1a es q1.1e el al1.11nr10 tiene 

problemas cor1 el material t.1bliog1-áfico, específicamente 3: 

1. No 

2. En la bibliografía dispon1ble, el alumno no sabe cómo t.~1sca~ 

los datos que se le pi•:ten • 

.:-. No se cuenta con la 1nfo1~mac1ón r·i,>q1.1el·1cta. 

s1gu1entes dificultades: problemas familiares, palabrcis lo:\ 

el tiempo d1spon1.ble ¡:•ara reali::ar· t<lre.:is muy r·cd1.1c1do, 

"'-lehaceres del ti~~a1 .. , etc. 



PREGUNTA 7 

¿Qué p1en5é\S acer·ca cte q1..1e tus p.;H1r·ef'. u otr¿\s µcrsonas 

amigos, hermanos, tios, c:ompa1\eros, etc:., 1··esuelvan 

ocasionalmente por ti tu Tarea? 

Se obtuvieron 153 resp•.testas, que se distr1buyer1 en las 

opciones do la s1g1.1iente manera: 

o p e 1 o N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " l Está mal. 62 d0.54 40.54 

2 Está bien. 37 24.1E: 64.72 

3 No opina, porque no 
so las resuelven ni 37 24.18 88.90 
ocasionalmente. 

4 No sabe. o.,;;.5 89.55 

5 Está bien y mal. 16 10.'15 100.00 

T o T A L 153 100.00 

En total se ldentificaron 5 o¡:ociories diferentes. 

Las T'espuestas que señalan qi.ie "está mal", argumentan 

que de esta el alumno apt'ende ni practica los 

conoctmientos de la clase, se pT'op1c1a "floje1 .. a" 1 alg•.tncs 

las persor1as q1.1e ªY'.ldan están capacitadas para ello, 

señalar1 que lu tarea es del alumno y dP. nad1e rn.!~-.;. 

El 3.2% de estas respuestas, aunque seT:alan que "está 

mal'', 1··ecor1oc:en que si se las han rcs1.1elto. 

Las respuestas que man1 fes tan qut' "está bien", 

menc:1orian: q•Je así, otr·as p<H'so1-.as ctem•Jestr·an intrires •~l 

?.himno; s1 al resolverla van ewplic:ando el p1~oc:ectimiento ésto 

p1 .. ovect1oso; está bien sólo ocasionalmente m~s siempre; y 
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tll')!Tl¡.•o y i.:raba_•.-1 ,;..l alumno. 

La~ respue-'lt¿,::; ql.l"..' af i' man que- "e-stá bien y mal", 

apuntan '11.te e-s positivo poPq•Je el al•Jmno ~nente apoyo pero 

aprencte. 

PRF.:GUNTA 8 

¿A .que tipo de persona rec:ur-res para que te e>:pliq•.1e 

cuando no entiendes cómo t1~cer tu Tarea~ 

Se obtuvieror1 258 r·espuestas, que se distrib1..1yen en las 

OPCION FRECUENCIA PORCENTA.JE PORCE1~TAJE ACUl'1ULADO 

f-------------+------+----~%,__ __ +----· 
01 Padres. 6!'.: Z-5.2·1 ..25.2.J ¡ 

(1-;. Compar(>ro- o.l't 1-;--~~.1'5 -- ----l----·-1 
_:_ __ · ___ · __ ,_· _________ -----------·--------·f---~------·-
02 Fam1l1ares. :_;..;, 1!:':.11 ¡ -3- •. .l(I 

13 Her·manos. 31 12.1)1 69.1.lC. 

Ob Prof. Est. Dirigido. 28 10.$5 80.26 

OE: Prof. del Cole910. 25 C11.68 89.94 

03 Personas disponibles 17 6.58 96.52 

Opcio.r1es resi;ante~ __ _:_ ___ -:,_._ª_"_' --~--ll-'0_._c_•C•-~ 
T O T A L 2~.58 1 (JO. QO 

En total se 1dentif1caror1 10 opciones diferer1tes. 

alumnos recurren ~ sus padres cuando no entienden la tar-~a. 

Ld<; 3 opc:1ones restantes dSistentes educativas 

1personal de- 1nterr1ñdoJ, ..... ~c1nos, y Lm .::.32% (6 respuestas), 

rec1;rrc a r11n~1..tnc:\ ~·orsor1a. 
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PF:EüUNTA :3.1 

¿Por .-¡ue? 

Se obtuvieron 154 rE<5puestas, que se distribuyen en las 

opciones de la siguiente mar1era: 

o p c 1 o N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 01 Conocen el tema. 77 50.0(1 50.00 

05 Tienen habilidad pa- 28 18.20 68.20 
ra eHpl icar. 

(12 Aportan soluciones, 22 14.28 82.48 
ideas. 

06 No hay otra persona 13 8.44 90.92 
a q1.uer1 rec1.1r-r-1r. 

Opciones restantes b Id 9.09 100.00 

T o T A L l~;4 11)(1,(1(1 

En total se io:\en""Cifu:aron 10 opc1ones diferentes. 

La resp•.wsta de mayor tr·ec•.1enc:ia se 1 .. P.f1er·c a q•Je el 

al\.1mno, di rige las personas indicadus la i:•r-egunta 

anterior, porqt.te ellas conocen y entien<len el tema meJor que el 

alumno, ya sea porque tienen més edad, C}:periencia, o porque ya 

la sec1.11-..:1a1~i'3. Er1 l.ot opción ,.i•.1e sigui? en frecuencia, el 

alwnno reconoce en est.;.s per·sonas una t1abilid<'ld para explicar-. 

Las b upc1ones resta1,tes presentan alg•Jnos ar-gumentos 

son personas que dispor1en de tiempo, o confía en ellas. 

no dirigirse a al~t.m<l per3onc-, dec!aran q•.tE:> prefier-en valerse de 

sus propios recursos, y otras ~~spuescas s~~alan que las personas 

disponibles t1ener1 la hat0 1 l idad par-a e>:pllcar. Ambas 

respuestas rei:•reser.tan 3.89~~, uhicadas las opciones 
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r-estar1tes. 

PREGUNTA 9 

Cuando 

qué se debe que 

entiendes cómo se tu~ne que hac:er la T.:ireei ¿~ 

entier1das? 

Se obtuvieron 228 respuestas, que Se? o.1istribuyen en l.<1s 

opciones de la siguiente manera: 

o p c I O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 01 No puso atención en 125 54.84 54.84 
clase. 

02 La asignación de ta- 41 17.98 72.82 
"ea no es clar-a. 

º" Problemas en el 
apr-endi zaJ e de Jos 33 14.47 87~29 
temas. 

Opciones r-estantes 12 29 12. 71 10(1.00 

T O T A L 228 100.00 

En total se identificar-en 15 opciones difer-entes. 

La opción de mayor frecuencia establece qtJe si la tarea 

no se entiende, es debido a que el alumno no puso atención en la 

clase por diversos motivos: platicar-, rllido q•Jf? se p1'opic1a por 

falta de or-den en el salón de clases, hacer cosas de otr·a mater-ia 

que no corresponden a la e>:pl ic:ación que se escucha. 

La opción 02 se refiere a que las instrucciones de la 

asignación no son claras o se dan incompletas. En e\lgunos casos 

se proporciona una información adicional, sólo se indica al 

alumna qué debe hacer pero no como. 

En la opción 06, las respuestas se~alan que los 

problemas las Tareas s1.1l"'gen porque el contenido se ha 
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las tareas. 

Algunas de las opciones rest.,.ntes son: no l~ gusta la 

materia en si, no asistió a la clr:1.se, no tier1e los apur.tes, no 

entiende la terminología empleada en ln tclr·ea, el alumno 

pregunta dudas, etc. 

PREGUNTA q.1 

¿Q1.1é haces en estos casos? 

opciones de la sig1.11ente maner-a: 

o p e l o N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

% % 

01 Recurre a otrL\s per- 81 36.69 36.69 

02 No Ja resuelve. 43 19.45 56.14 

05 la copia. 34 15.38 71.52 

06 Pregunta . los maes-
tras lo que no 27 12 .. 21 83.73 
tiende. 

07 Consulta libros. .20 9.04 92.77 

(J8 Intenta resolverla 
solo, repasando el 
tema, observando 14 6.33 99.10 
ejercicios, cons•.11-
tan do libros. 

Opciones restantes 2 2 o.·~c' 100.00 

T o T A l .221 100.0(1 

En total identificaron 8 opciones diferentes. 

La opción 01 estat"•lece que el al•.tmno r·ecu1're a otras 

personas que no son los maestros del alumno, entre éstas 

incl•.1yen: pader·es de familia, compa¡;eros, profesores de est;1..1dio 
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d1rl']lChl t,person~l del internado del colegio que supervisa la 

Las 2: opciones restantes son: procura poner mas 

atención, las r·esuelve en la clase. 

PREGUNTA lú 

¿En qué terma pr·acticas o aplicas los conocimientos 

adquiridos de tu espec1al1dact (Secretariado o Contabilidad)? 

Se obtuvier·on 175 r-es¡:.L1estas, que se distribuyen en las 

opciones de la s1gu1er1te manera1 

o p e r o N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTA.JE 
ACUt1ULADO 

" " 3 Actividades en las 
que se apl ic:an 79 45.lb 45.16 
c1mi entc.s. 

2 Ejerc1c1os de repe- 44 25.14 7(1.31) 
tic l ón. 

5 Tl'abaJ os para otras 27 1$.42 85.72 
mater-ias. 

7 No aplica ni practi- 17 9.71 95.43 
ca 105 conoc1m1entos 

Opcior1es rPstantes 3 8 4.57 1(10.00 

T o T A L 175 100.(10 

En total se ldentif1caron 7 opciones diferentes. 

En la opción 3 las act1vidadP.s a las que se !'efieren 

son; prácticas contables, escr1b1r canciones taqui grafi a y 

mecanog1··afia y elabora!' cartas. 

En le1 orc1ór1 ~ los eJerc1cios de repetición tratan de 

d1gitac1ones 1 dictados, etc. 

Las opciones restantes través de juegos, 

comentar1do aspectos de la mater-ia con compañer-os, auxiliando 
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tamil1<lres i:on as¡;qJctos de contabilidad. 

PREGUNTA 20 

¿C:ómo las condiciones físicas del lugar en el que 

haces tus Tareas? 

Se obtuvieron 248 respuestas 1 que se distribuyen en las 

opciones de la s19u1ente manera: 

o P c I O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTA.JE 
ACUl'IULADO 

" " 2 Adecuadas. 207 83.48 83.48 

l Ir1adecuadas. 35 14.11 97.59 

3 Var1ables. 6 2.<11 100.00 

T O T A L 248 10(1.00 

En total se identificaror1:; opciones diferentes. 

Entre las CC1racterist1cas •11.1e su inc:lr.1yl.>r1 o:te.1trc> ,,_1'-' lo 

"adecuado" tienen: sin ruido, tranquilo, 1 impio, 

d1str.;1ctores, con lo necesa1"'10 para escrib1r y cor.sultar, cómodo, 

ordenado, ventilación adecuada, amplio, iluminación adecuada, 

apartudo, iluminación nat1.1ral, con mUsica. 

Entr-e las c:aracter•J'.sticas de lo "inadec1.1ado" se tienenr 

il1.1minac1ón inadecuada, espac10 aislado, r1.11cto 1 encerrado, sin 

lo necesario para eo¡cribir y consultar, con distractores 

(televisión, rad10), suc10. 

la opc16u de cond1c1ones ºvaricitiles" se refiere a que el 

alumno no siempre realiza la tarea en el mismo espacio físico. 

PREGUNTA 21 

¿Q1,.1é condiciones físicas crees que debe ter1er el lugar 

<..ca!>u 1 ir1ter·nado, cuarto, etc.), en el que haces tu Tarea para 
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r-esolver·la adeci.1adamer1te? 

Se obtuvieron 26!:°• respi.testas, que se distr·ibuyen en las 

o p e I o N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

% % 

0:2 Sin l"'Uido. 56 21.16 21.J6 

03 Iluminación adecuada ~2 15.84 37.00 

06 Tener a la mano lo 
nec:esar1 o: cuadernos, 34 J2.83 49.83 
libros, mesa, etc. 

04 Amplio. 22 e.30 58.J3 

11 Ventilación adecuada 21 7.92 66.05 

07 Lugar- apartado. 16 6.03 72.08 

Opciones l"'P.stantP.s 16 74 27.92 100.00 

T o T A L 265 100.00 

En total se identificaron 22 opciones diferentes. 

La c:ar-ac:teri stica que con mayor- frecuencia los alumnos 

atr-ibuyen al espacio físico ideal par-a hacer- lci tarea esr sin 

ruido. 

Alguna5 de las opciones restantes son: limpio, con 

orden, cómodo, agradable, sin distrac:tores, <;on ml.'.1s1ca, como el 

salón de clases, no considera importante las condiciones tísicas, 

no sabe, etc:. 

PREGUNTA 22 

¿Qu~ condiciones ambiente (familia, compañeros, 

amigos, etc.), se presenta cuando haces tus Tareas? 

Se obtuvieron 175 respuestas, que se distribuyen las 

opciones de la siguiente manerat 
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o P c 1 O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" "-1 Adecuadas. !19 bEt.00 cs.oo 

2 Inadecuadas. 51 2q.15 97.15 

3 Variables. 5 2.85 100.00 

T o) T A L 175 100.00 

En total se ider1titicaron 3 opciones diferentes. 

Entre las caracterist1cas que se incl1.1yen 1:tenl:ro de lo 

"adecuado" tiener1i tranquilidad, estar- solo, armónico, 

Ntspeto, divertido, agradal:ile, con compañia, con müs1ca. 

Lo "inadecuado" incluye: desoro:len, i nt r·anqu11 i dad, 

presión, ir1terrupc1ones. 

lo "vcir1able" se r·etiere a que @l alumno no siempre hace 

la tarea el mismo ambiente. 

PREGUNTA 23 

¿Qué ambiente crees q1.1e es el mas adecuado para hacer tu 

Tarea? 

Se obtuvieron 196 respuestas, que se distribl1yen en las 

opciones de la siguiente manera: 

o p c 1 o N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

s s 
02 Tranquilidad. 78 39.62 39.82 

09 Solitario. 41 2(1.91 60.73 

01 Tener compar:ia (fa-
miliares, compañe- 23 11. 73 72.46 
ros, amigos). 

03 Con música. 17 8.67 81.13 
- ------ - - - - - - - - - - - - - - -
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Oo Sin distractores. 13 6.63 87. 76 

Opciones restarites 7 24 12.24 100.00 

T O T A L 1(1(1.00 

En total se identificaron 12 opciones diferentes. 

La caracterist1ca que con mayor frecuencia los alumnos 

un ambiente ideal, es la tranquilidad. 

Entre algunas 4e las opciones re&tantes 

conflictos, armonía, libertad, el que se presenta er1 la escuela, 

agradable, a.legre, trio. 

PREGUNTA 25 

¿Por exter-no, qué ventajes crees que tienes para 

entregar adecuadamente tus Tar-1'.!as? 

Esta preg .. mta sólo la contestaron 'los éilt1mnos e>:ternos. 

Se obtuvieron 121 respuestas, que se ct1st~ibuyen en las 

opciones de la sig .. 11ente manE>ra: 

o p c 1 o N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUllULADO 

" " 3 Se puede comprar el 
mater-ial cte papel e- 32 26.47 26.47 
r-ía que haga tal ta. 

4 Se dispone cte más 
tiempo y hay l iber- 30 24.79 51.26 
tad de horar-io. 

2 Se puede obtener mas 
i ntormac i ón en otras 26 21.48 72.74 
bibliotecas, módulOs 
de información, etc. 

5 Se pueden consultar 
a otr-as personas, 17 Jd.04 86.-78 
familiares, amigos, 

- - _ J etc. 
- - - - - - - - - - - - - - - - - -
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[ ;p~i;n;s-r;s;a~t~s-4- I - - ;6- ~ T - ;3~22 - I - ~oÚ.Oo- ~ 

T O T A L 121 100.00 

En total se identificaron 8 opciones diferentes. 

Algunas de las opciones restantes son: se está lejos de 

compañeros que pudieran distraer, no hay presión para el alumno, 

ni exigenc1a, no se tiene ventaja con relación a las lnternas, 

ninguna, etc. 

PREGUNTA 25. l 

¿Por ser externo, qué desventajas crees que tienes para 

entregar adec1.1adamente tus Tareas? 

Esta pregunta sólo la contestaron los alumnos eMternos. 

Se obti.1v1eron 121 respt.1estas, q1.1e se distrib•.tyen en las 

opciones de la siguiente manera: 

O P C I O N FRECUENCIA PORCENTA3E PORCENTA3E 
ACUt1ULAOO 

" " 03 Ninguna. 32 26.48 26.48 

12 Oistractores (perso-
nas, televisión, ra- 21 17.35 43.83 
dio, etc.> 

(15 No cuenta con 1.ma 
biblioteca a st1 al
cance. 

04 No le alcanza el 
tiempo, porque vivP.
reti rado de la 
cuela. 

09 No hay ''presión'' so
bre el alumno para 
que real ice la tarea 

07 No puede consultar a 
otras personas (com
pañeros, maestros, 

13 54.'57 

11 63.66 

9 7.43 71.09 

9 
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T O T A L 121 10(1.(1(1 

En total se ldent1ficaror1 14 opciones dife.-.er1tes. 

La mayor· frec:uer1c1a .:te resp1.1estas se inclinan poi" la 

idea de que no tiene1-. desventaJas por se1 .. exr·ternos. 

Algunas de la<,; opciones r-estantes son: se puede ment1r 

al deCll" que no se tier1e tarea, r•o se c1.1enta con horario y 

Jugares f1JOS para r·esolvel" las tareas, se olvida la as19nnci61-., 

por el trayecto de la escuela a la casa 11 ega cansado, 

c1Jenta per'sonas c:apac1 l;adas q•.1e pued~r• evaluar la 

t"'-rea, 51.tr·gen otr·as ac:t1vi ... 1ades que r-estan tiempo a la tarea, 

opo1~t1.1n1•.1ar:1es <3 1nter·r.as, por eJemplo: tU-1 pl¿¡zo más 

amplio papa r-esolvei-·la, 

PREGUNTA 20 

¿Por· S!?I.. inter·na, q1.1e ventajas crees que tienes para 

entregar· a1.1ecuadamente tus Tareas'? 

Esta pregunta sólo la contestaron las alumnas interr1as. 

Se obtuvieron 35 1 .. es¡;.uest<ls, q•Je ~e distribuyen las 

opciones de la s1g1.dente manerai 

O P C 1 O N FRECUENCIA 

2 Se tiene el apoyo de 16 
estudio r.lir1g1do. 

4 Se tienen t1orar-10 y 
lugar- par-a i--~aJ iz,:¡i-
las tareas. 
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PORCENTAJE 

115.73 

20.00 

PORCENTAJE 
ACUMULADO 

% 

.:i5. 73 

65. 73 



el alumno para que 
realice la tarea. 

Opc:iones restantes 6 

TO T A l 35 

1 t .42 77.15 

22.85 100.00 

100.00 

En total identificaron 9 opciones diferer1tes. 

Algunas de las opciones restantes refieren 

siguiente: se pL1ede consultar· a otras compañeras caso de 

copiar la asignación de tarea, se resuelve la tal"'ea 

lo 

que 

ya ha c:om1do 1 se tienen menos preocupac1ones y ello permite 

•Jna mayor concer1traci0n 1 no hay distractor•es televtsiOn, 

radio, etc., se tiene una biblioteca al alcance. 

PREGUNTA 26.1 

.¿.Por ser lnterna 1 qué dr.>'lver.taJas crees que tienes para 

entregar adec1..1adamente t•Js Tareas? 

Esta pr'egunta sólo la contestaron las alumnas internas. 

Se obtuvieron 35 respuestas, que se distribuyen las 

opciones de la siguiente manera: 

o P c I O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" % 

2 No se Clienta con el 
mateT'"lal de papelería 15 42.€:6 4:!.86 
necesario. 

3 No .. suficiente el 7 20.00 62.86 
tiempo disponible. 

4 No se puede trabajar 
con otros compañeros 5 14.28 77.ld 
e><ternos. 

Opciones restar1tes 5 8 22.86 100.00 

TO T A L 35 100.00 

En total identificaron 8 opci~nes diferentes. 
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Le'\$ opc:ionl's re5tar1tes se r-etieren 

lllterr·u¡:ocione,; en P.l 1nter·1;r.1<:10 por eventos quP. 

lo siguiente: 

real izan como: 

ceremonias, proyecctOn de pelic:i.tlc:1s, etc:. 1 hay compañeras que 

pi.teden distraer, se p1~e51ona c:onstar1temer1te a las alumnas, se 

puede salir a algún lu!)ar- para cambiar la rutina, ningtJna. 

ANALISIS GLOBAL DEL AREA DE REALIZACION. 

Esta area el cuestionario, fl.1e la que más 

desarrolló, para obtener car-acterist1cas acerca de la forma como 

los al 1..1mnos r-e sue l ven sus tareas y los problemas q•.1e enfrentan. 

Los resultados señalan que los alumnos tienen una gran 

cantidad de métodos per-sonales par-a r-esolver sus tareas, J:•P.ro el 

qi.te pr·edomina es: "copiando a otro compai\ero", como se establece 

en el capiti.do II, es necesar-10 q•.1e el alumno aprenda a cooper·ñr 

hacer- trampa al resolvc>r tar ~•-•, e: 11 o aspecto 

formativo que debe fomentar·se. 

En relacióri a la formio."'\ de pr-acticar los conocimientos de 

Secr·etar-iado y Contabilidad, SI? observa q1.1e las tareas son un 

medio par-a lograr- este obJetivo 1 ya que el alumno practica estos 

c:onoc 1m1 en tos ac:tiv1dades, qu~ bien podrían sei-- l.;1s tareas 

mismas, ):•OI" eJemplo, alq11r1os alttmnos escr-1b~n canciones en 

taq•J1g-rafi.:o, coi. esto p1·dct1can s1.1s conoc:1m1entos, se div1erten y 

es algo qi.1e Sf' relaciona con sus intereses.. 

En los resultados se observa que la causa principal por 

Ja que los alumnos no , .. esüeJven la tar·ea, po1~que no se per-c ibe 

algún beneficio al r·rrnli;:ar·la, no hay tnt"IH'és 1 o que 

asigna. T.:.mto en las teorías del ap;--endi:Z.C'IJe 1 como en los modelos 



Tambien otro aspecto es q1.1e el alumno r10 entier1de las 

instrucc1ones de la tarea, se ha mencionado en ld "téc:r11ca de 

asignación" (capitulo 11), que es bás1co que el alumno comprenda 

lo q~1e tiene q•.1e hacer. En general, los problemas tientm relación 

aspectos de plane~c1ón de las tareas. 

Los alumnos man1festaron que la causa más frecuente por 

la que entienden las tareas, es porque no se puso atención 

cla~e. Es necesario que el ~ula se propicie un ambiente que 

capte la atención del all.1mno. El ir1ter-és r-e l ac lona con 1 a 

atención, esto ~s, si el alumno observa que el tema a tr-atar 

de su inter~s, hay más probabilidades de que ponga atención. 

Cuando se er1t1en::te la tar-ea, el alumno, 

diversas soluciones, por eJemplo: con&ulta a otras per-sonas, o 

ltt•ros·, etc., per•o esta cons1.1lta no está contemplada desde la 

planea.el ór1, decir-, el alumr.o no puede resolver tarea 

que f1.1e planeada par-a resolverse sin apoyo, podría pensarse que 

el aprendizaje del alumno no se realizó de forma adecuada, o que 

la dificultad de la tarea supera s1.1s posibilidades. Lo anterior-

s1gr11fica que la tarea deba ser sumamente fácil porque el 

interés d1smir1uiría, lo ideal es moderar la dific•.1ltad, de tal 
,,~ 

q1.1e signifiq1.1e t.m reto, pero der1tro de las pos1bilidades 

del alumno. 

Er1 ld mayoría de las respuestas se que 

negativo, que otr-a per•sona haga la tarea por el al1.1mno, a pesar-

de el lo, algunos alumnos sí las han resL1elto. Esto 

evitaría la tar·ea se plantea a la medida del alumno. Algunos 

aL1tor·es hac.en referencia a la individualización de las tareas, 

para que esten en función del nivel y los intereses individuales. 
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Lo adecuado seria que la t.nrea se ad°"'pte a las nP.ces1dadC!s del 

alumno y no el ·alumno A las nec:es1dades de esta. Sin embargo, 

problema muy 1mpo1~tar1te en ta apl1cac16n de este c1~iter10 seria 

la c:a.ntidad de alumnos que sólo mae~t;ro atiende, lo c:ual 

dificultar-ia en c1er-ta medida el uso de tareas tn<liv1Juali=.adas. 

Los padres de familia las personas a las q1.1e con 

mayor frecuencia rec1.w·r-e el alumr10 1 lo anterior- sei!iala la 

importancia de la fami 1 ia en la ed•.1cac16n. 

El alumno rec•.1r-1~e a las per·<:.ona.s en las que 

habilidades para explicar, y sobre todo las q1.1e observa que 

conocen el tema o tie1'len experiencia. 

Las dificultades ajenas al alumno en las tareas, tienen 

que ver, cierta mC!dida con la biblio']r·afia d1sponible. La· 

mayori a de las tareas r1?f1eren l nves ti gac iones 

bibl1ográficas, y el alumr1u posee tecn1cas adecuadas para este 

tipo de investigación. Otras dific1.1ltades refiertin 

distracc1ones ya seü de otras per-sonas, la televisión o el radio. 

Ser:í.a importa1'lte analizar la infh1encia de distractores en las 

tareas escolares, como tema cent1~al de •.lna lnvestiga~1ón, ya que 

de alguna mi'nera ésto condiciona el t1empo que el al1.1mno invierte 

en tareas. 

No hay algo e5tablecido sobre el tiempo q1.u~ los alumnos 

deben invert1r en sus tareas ni el t1orar10 ideal. Los 1~es•Jltactos 

indican que la mayoría de los alumnos ir1vierten 2 t1oras ctiar·ias, 

sl ésto 9.e multiplica por el l'l~•mero de all.1mnos de una esc1.1ela, se 

puede observar que es una cantidad de tiempo considerable. Si 

lo anter1or se agregon los rect.trsos económicos que los padres 

tutores invierten er1 materiales de papelería para las tar·eas, se 

228 



puede establecer· la necE!s1dad de 1.1n anál1s1s en el uso de las 

tareas para lograr· l.ma ecnnomí a de rec:l.1rsos con 

aprovec:hami er1to. 

má>:imo de 

Algl.lnC\S respuestas se1~;a1an que el tiempo disponible si 

sufic:ier.t;e porque el alum110 se organ1::a o a1Jr·es1.1ra, ¡:.ero una 

frecuencia un poco más alta sei\"ala que ria es sufic1et1te, por la 

cantidad o por la dificultad de la tarea, entr·e otras cosas. 

En relación a ésto también 

reflexionan ante1~ioridad, 

observa que las tareas 

decir, la dific•.1ltad y 

cantidad r10 se c1..1estionan, y en alg1..mos casos tiene sentido 

que el al 1.1mno se ded l que a una ac: ti vi dad re pe ti t l va, que le 

apor-tará beneficio algl.mo. 

Con relación los horarios en que rest1elven las 

tareas, la población i11terna es la qi.ie en su totalidad manifestó 

seguir un hor-ar10, ya qt1e entre los alumnos e>Cternos, algunos 

seRalaron no tener horario definido. 

En la teoría se ha establecido si 

ventaJas, al utilizar un horario en las tareas, 

preferible que el propio alumno estable;:ca tanto 

obtienen 

embargo, 

hora de 

in1c10 como de termino, ello contribuye a la formación de hábitos 

positivos de trabajo. 

Con respecto a ventajas y desventajas de la categoría de 

internos o e>:ternos, los resultados indican que el hec:t10 de 

eHterno cor1stituye •.ma limitante decisiva, ya que sólo 

ciertos aspectos se tiene desventaja, por ejemplo: en casa no 

eliminar. distractores, r10 se tiene una biblioteca al alcarrc:e, el 

tiempo reduce por l.35 distancias er1tre la escuela y los 

hogares, etc. 1 pero éstas se c:ompemsan con las ventajas que 
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tienen de f.:1.ci lidades par·a obtener material y más ir1formaci6n 1 y 

poder consultar a otras personas. 

Asim1smo, la categoria de lnternas, no constiti.1ye 

lt.mitante dect.st.va, por·que se tienen de'3ventaJaS er1 ci.ertos 

aspectos como dificultad para conseguir material de papelería, 

11mitac:1ones de tiempo, etc., pe, .. o se compensan con ciertas 

ventajas que tiener1 como: el apoyo pedagóg1co que se les 

brt.nda, el establecimiento de horarios y lugares definidos, etc:. 

Al dise~ar el cuestionario se penso, que el ambiente 

fisico y ps1c:ol6g1co en los que el alumno desarrolla sus tareas, 

te ni an 1nfh1enc1a determir1ante. Por esta razón se 1ncluye.-.on 

preguntas sob.-.e las condic:tones en las que el alumno hace la 

tarea, y las condiciones t.dealeo; para real.L::ar estC1 actividad, 

l0']1C<3.-0!2'nte todo ello desde l .. \ perspet:tt\fa de>l al1..1mno. Los 

resultados señalan que Enaste cierta c:orrespondtonc1a entr-e las 

condt.c:iones reales y las ideale5, salvo a1g1..mas tr·rn::uen.:1as muy 

bajao; reconoc:en que el ambiente físico y psicológico no el 

adec1.1ado. Sin embargo, se cot-isidcr-a q 1.1e partir de estas 

r-elac:iones pueden emitir ju1c105 dcte.-.minantes. Lo anterior 

p1.1edc constit•.1í.r sólo 1_11""1 antecedente para analizar más a tondo el 

anibier1te ti s1co y los posibles confl icto5 en los que 

envuelta!i las tarnilias por las tareas escolares. 

Al referirse específicamente a la población interna, 

ob&erva que la 1oayo.-. frec1.1e1ocia de t'espuestas, se concentra en 

una corresponder.c1a entre condiciones reale5 e ideales. Lo que 

significa q~LI? las al•.11nr1as i11ternas reconocen el Colegio 

condiciones, tdnto fisicas como de convivencia, adecuadas para el 

d~sarrol to de sus t"are.:.,s. 
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AREA: E'valuac16n. 

PF:EC.UNTA 11 

¿(;tué piensas ac:erca de que las Tareas, sear1 parte de tu 

cal1f1cación? 

Se obtuvi.eron 162 resp•Jestas, que se distribuyen en las 

opc1ones de la siguiente manera: 

o p e 1 o N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUl'IULAOO 

" " 1 Está bien. 135 83.34 83.34 

2 Está mal. 16 9.87 93.21 

3 Está bien parte, 11 6.79 100.(10 

T o T A L 162 10(1.00 

En total se t•:ient1ficaron 3 opciones diferentes, 

''esté bien'', que las tareas sean parte lD c~lificación soni 

sirve para repasar y practicar la clase, observa l!l 

cumplimiento, ayuda a subir calificac1ones, compr'ueba el 

apr'end1zaje del tema, genera interes y superación, 

adq•.tieren conocimientos, de esta maner·a la tarea si se e>:plica y 

todos la resuelven, se evita asi~nar tarea todos los días porque 

invierte tiempo para revisarlas, es l.ma manera de estudiar. 

En la opción 2, algunas de las por las que 

"está mal" son: lo más importante las calificaciones de 

las tareas, sino lo que -:;e comprenda de ellas y la part1c1paciOn 

de lo c:omprendido en clase, en c:aso de no entregarlas perjudica 

al alumno y más aún c•Jancto se asignan en 1Jn día para entregar-las 

al siguiente 1 no son necesari.::i.s las tar·eas s1 ya se t\""abajO 
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clase, las tareas son copiadas. 

En la opción 3 "está b1er1 en par-te", los argl1mentos 

pr•esentados son: se aprende pero en caso de no entr-egarla por 

situación el alumno sale per-Judicado en la calificación, a los 

conoc1m1 en tos no puede atr1bu.i roz.e l t>s calit1cac1on, en alglmas 

tareas se solicita material caro. 

PREGUNTA 12 

¿.Consideras que la forma en (fue se te revisan las Tareas 

es adecuada? 

Se obtuvieron 162 resp1.1estas, que se distribuyen en las 

opciones de la siguiente manera: 

o P e I O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

X X 

3 A veces. 69 42.60 42.60 

1 Sí. 66 40.70 83.3(1 

2 No. 27 16.70 100.00 

T O T A L 162 101).00 

En total se identificaran 3 opciones diferentes. 

PREGUNTA 12. 1 

¿Por qll~? 

Los que contestaron en la pregunta 12 "Si'', 

s•Jman un total de b6. De los Cltales se obt1.1v1eron 60 respuestas 

al por qut>, que se distri.buyen en las opciones cte la siguiente 

manera: 
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o P c 1 o N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 3 Señalan errores. 27 45.(10 l-l5.ú0 

9 Es ordenada y r-ápida 13 21.70 66.7(1 

8 Se consideran varios b 10.00 76. 70 
aspectos. 

Opcione<J restantes 6 14 23.30 100.00 

T O T A L 60 100.(lt) 

En total se ídenti ficaron 9 opciones diferentes. 

En la opción 3 "señalan erroresº 1 trata acer-ca de que 

la evaluación sirve de retr-oalimer1tación al aprendizaje. 

La opción 8 "s2 co1-.sider·an var-1os aspectos", refiere 

que en la eval1.1ac16n se. toma en cu~nta no sólo el contenido, 

Algunas cte las opciones restantes son: l.;\ evaluación es 

Justa• comprueba el aprend1zaJe 1 ayt1da ser 

responsable. 

Los que contestaron en la pregl.lnta 12 "No" o "A veces", 

st..1man 1..m total de 96. De los c1.1ales se obt1.1vieron 93 i~espuestas 

al por qué, q\te se distr-ibuyen en las opc1or1es de la sigtuente 

o P c l O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " No se revisa con te- 56 60.22 60.22 
nido. 

5 Es injusta. 31 33.3'.3 93.55 

Opciones restantes " 6 6.45 100.00 

T O T A L 93 100.00 
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En total se identificaron 5 opciones diferentes. 

En la opción 5 se E!stablece que la evaluación 

inJusta por los siguientes motivos: no se otorga otra oportunidad 

de que la tarea haya sido mal resuelta, no se está de 

ac:uerdo c:ot"I la calificación otor·gada, es demasiado rápida y no se 

señalan errores, sólo acepta con el procedimiento que el 

aplica un cr-iterio imparcial la 

rev1siór1. 

En las opciones restantes se argumenta que no se revisan 

adecuadamente, sólo toma11 en cuenta la entrega o cantidad de la 

tarea pero no su contenido. 

PREGUNTA 13 

¿De qut? manera crees q1.1e sean Utiles los trabaJ05 

maq1Jetas, fichas, invest1g;1c1ones, t1 .. abaJO!; ~SCl"1tos, etc-, 

después de qúe. te los han calificado? 

Se obtuvieron 153 1 .. !!spuestas, q1..te se distriJ:t1.1yen en las 

opciones de la siguiente m~mera: 

o p c 1 O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUl1ULADO 

" " 04 Par-a consulta. 58 37.93 37.93 

03 No se observa uti 1 i- 25 16.33 54.26 
dad poste1~ior. 

01 Uti 1 i dad para otras 20 13.07 67.33 
personas. 

Opciones , .. estantes 8 50 32.67 100.00 

T o T A L 153 100.00 

En total identificaron 11 opcior1es diferentes. 

Algunas de las utilidades q1.1e mencionan las 
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opciones l"estantes son: para cuando otros maestros lo soliciten, 

un1camente Slí·ven para la calificación, para adornos decorativos, 

para exposiciones, para evaluar lo aprendido durante un ciclo 

escolar, de experiencia, para aprender cosas nuevas, etc. 

ANALISIS GLOBAL DEL AREA EVALUACION. 

Sin duda, un aspecto importante el proceso enseñan::a-

aprendizaje, lo const1t;1.1ye la eval1..1ación, ya que esta permite 

reali::aT" aJustes con vistas a meJorar dicho proceso. 

La evaluación de la asignac:ión de ta1"ea como tal, 

(indicada en el capitulo II), es un mecanismo poco usual la 

práctica, ya q1.1e los docentes tal vez refl1naonen sobre la tarea 

que asignan, pero de una maner-a informal, vali~nctose de 

instrumentos o indicadores rigurosos, ya que ello sign1ficaria 

emplear más tiempo y una car']a de tí·at•ajo e>;trn. 

La evaluación de la tarea presentadd por el nlumno, 

algo q1.1e en la práctico:\ es más com(m, en relación a ella, los 

l"'esul tados indican que, general para el alumno esta 

inadecuada, por diversas ra::ones, por ejemplo: que es injusta, 

revisa el contenido, sólo otr-o5 aspectos tales 

presentación, cantidad, limpieza, etc., o simplemente que 

entregue. Por- lo que se podr·ia estar hablando de tipo de 

evaluaci6r1 referencia a la nor-ma, en la cual se compal"'a al 

alumno con el desempeño de los demás compai,eros "la norma", Y 

otor·ga calificación. 

Sin embargo, faltCiria 1.m complemento: la evaluación 

r-efer-enc1a al c:r-iter10 o dominio, que en este caso seria el 

objetivo de aprendi::aje .. Es decil"', esta evaluación no fijal"'ia su 

interes la ltmp1e:a, orJen, cantidad, ate:., sino en la medida 



en que la activi .. 1act cor1tr1b1..1yó al logro •:te los obJetivos de 

aprendiza.Je. 

Se manifiesta la r1ecesidad de ¡:•r-acticar otros mecan1smos 

de evaluación que permitan, en gr·upos numerosos pr-opor-c1onar 

tanto al alumno como al docente una retroalimentación de los 

resultados de la tarea. Abarc.:\ndo aspectos de presentac:.161"1 y 

contenido, pero q1..1e al mismo tiempo sea funcional, y consuma 

muct10 tiempo, dada la cantidad de alumnos q1..1e por lo regular 

conforman un gr1..1po. 

Una solución al respecto podr-ia ser, invol1..1c1"ar al 

alumno en su eval~aci6n, que incluya no sólo las tareas 

to .. 10 el proceso enser.-an::a-.aprencti zaJ e. 

En relac1órl q1.1e las ta1··eas sean parte de la 

cal1f1c:ación, la mayor-ia de !os a.l~1mr1os está de acue1~do, por l.:i 

razón de que const1t1.1ye el móvil, para que tanto al• . .uilr1os como 

docentes m~ni f1esten interes hi?.c1a la actividad. 

Finalmente, en esta área, observa que la~ tareas 

actividades que consumen m1.1chos recur-sos humanos, económicas, y 

de tiempo, y sin embargo, de ellas sólo derivan 

utilidades pr.tlcticas, por· eJempln: ,;i.lgunos prod1.1ctos de las 

tar·eas final1zan en tr-abaJoS escrttos, que tal vez servl.rán de 

cor1sulta, pero es necesar-10 r-efle}:ior1ar· sol:or·e este aspecto, par-a 

encau=:ar de más prod1.1ctiva el empleo de estos 

rec:ursoso, y obtener- un máximo de aprovechamiento 

lnstanc1a y par.:. un ful:;•Jr-o posible. 
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4.4.2 .. CUESTIONARIO DIRIGIDO A DOCENTES. 

AREA: Datos Gener-c>.les .. 

Distr-ibución por- edades de los 13 docentes: 

E D A D FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 26 3 23 .. 10 23.10 

28 3 23.10 46.20 

32 2 15.40 61.50 

34 7.70 69.20 

3<> 2 15.40 84.60 

41 7.70 92.30 

48 7.70 100.00 

T O T A L 13 100.00 

Media: 32.385 
Desv1aciór1 Standar: 6.6;,7 
Eo:iad mínima: 26 
Edad má~ima: 40 

Distr-ibución por- se>:os: 

S E X O FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" .. 
1 Femenino. 6 46.20 46.20 

2 Masculino. 7 53.80 100.00 

T O T A L 13 100.00 

De los 13 docer1tes, 10 tienen est•.1dios nivel 

11cenciatur-a (76.9%) y 3 t1ener1 estudios a nivel técnico (23.1%). 

Distribución por- profesiones: 
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PROFES ION FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

1 Lic. er1 Relaciones 
lnternac i or1al es. 

2 Lic. en Literat1.1r·a y 
Letras Hispánicas. 

3 Lic. en Educación 
Fisica. 

4 Lic. Gl.í- .B. 

5 Lic. 81ologia. 

6 Lic. en Psicologia. 

7 Lic.. en Economia. 

8 Lic. e" Contadud a 
Pública. 

·~ Lic:. en Geofi sica. 

...... 
2 

1(1 P1~otesor en Lengltas ¡-------~-·---- ·-
Adic.ion.?.les. 

1 

" 7.71) 7.70 

7.70 15 .. 40 

7.70 23.10 

7.70 30.80 

7.70 38.50 

7.70 d6.20 

7.70 53.8(1 

15,L\(1 é..'~.2() 

7.71) 7~.q¡) 

7 .... -.; •. -¡---- - ;.;·d • , :~~-·-¡ 

1--~~~~~~~~~~+-~~~~~t-~~~~~-,-~~--~ 

11 Profesor en Artes 
Pl~sticas y Pintura. 

12 Comercio. 

T CJ T A L 13 

Sus escuelas de egreso 

7. 7(1 92.00 

7.70 100.00 

100.00 

ESCUELAS FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 1 UnJversi•:iad Nacional 6 46.20 46.20 
Autónoma de M~x1co. 
(U.N.A.M.) 

2 Es.cuela S•.q'HH·ior o:I~· 

Educac16n Fis1c:a. 
<.E. S. E. F .. > 

7. 7(1 53.80 



-------------------------------
(U.A.M. Xoch.) 

4 Ur11ver-s1dad Veracru-

5 Instituto Politécn1-
co Nac1or1al. 
( I .P.N.) 

6 Escuela México City 
Center-. 

7 Academia de San Car--
los. (Escuela de 
Pintura). 

8 Instituto Superior 
de Estudios Subpro
fes i ona l (;>S ((.:amere lo) 

T O T A L 

7.70 

7.70 

7.76 

7.70 

7.70 

13 10(1.00 

Distrib•.1ciór1 de a\-ios de egr·eso: 

A ¡:¡o FRECUENCIA PORCENTA.JE 

" 1970 7.70 

1980 2 15.40 

1Q83 2 15.40 

1985 7.70 

1986 7. 7(1 

1987 7.70 

1989 4 30.(•8 

1992 7.70 

T O T A L 13 100.00 
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69.20 

76.90 

84.60 

92.30 

100.00 

PORCENTAJE 
ACUl1ULADO 

" 7.70 

23.10 

30.50 

46.20 

53.80 

61.SO 

92.30 

100.00 



Oi.strib1.1ción de a1\os ,je e>:perienc:ia docente: 

No de AOOS FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 2 3 23.10 23.10 

3 2 15.40 38.50 

4 2 15.40 53.80 

5 7.70 61.50 

6 7.70 69.20 

12 7.70 76.90 

16 7.70 84.60 

17 7.70 92.30 

22 7.70 100.00 

T O T A L 13 100.00 

De los 13 profesores 9 si han tomado cur-sos de formación 

docente (69.2%), c~.1yos temas se refieren a: didáctica general, 

métodos de enseñanza, técnicas grupales, evaluación del 

aprendizaje, elaboración de pr-ogramas y car-acteristic:as de la 

infancia y adolescencia. 

Distribución por mater·iils que impart€'n: 

l'IATERIA 

1 Mateméticas. 

2 Espar;o1. 

3 Ciencias 
Sociales. 

4 Ciencias 
Naturales. 

No. DE PROFESORES 
QUE LA IMPARTEN 

2 

2 
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PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 7. 70 7. 70 

7.70 15.40 

15.35 30.75 

15.35 46.10 1 _____ J 



------------------------- ------1 
5 Lectura y 

Redacc i ór1. 7. 70 53.80 

ó Educación 
F:i. s1ca. 

7 Orí er1tac i ón 
Educativa. 

8 Inglés. 

9 Educación 
Al"'ti stica. 

10 Contabilidad. 
l 1 Documentación 

y Col"'respon
dencia. 

12 Pr.tl.cticas Co
merciales. 

13 Taquiografia. 
14 Mecanográf ia. 
15 Prácticas Se-

cretariales. 

T O T A L 

7.70 61.50 

7.70 69.20 

7.70 76.90 

7.70 84.60 

7.70 92,30 

7.70 100.1)0 

10(1.1)(1 

El tiempo de impartir las mat&rias en el Colegio Agustin 

Garcia Conde, es el s191Jiente: 

TIEMPO FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " S Meses. ol.t:-0 ot.6(1 

3 Años. 3 23.00 8cL60 

2 Años. 7.70 92.30 

1 Año. 7.70 100.00 

T O T A L 13 100.00 

Area: Conceptualizac16n: 

PREGUNTA 1 

¿Cómo define a las TaJ'eas? 

Se obtuvieT'on 22 T'espuestas, que se distr·ib1.1yen en las 



o p e 1 o N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 2 Actividad para re-
for-zar, r-etroal imen- 9 40.93 40.93 
tar conocimientos. 

Es un auxiliar o a-
poya didáctico en el 31.81 72.74 
pl"'DCeSO e-a. 

3 Actividad extrae la- 2 9.09 81.83 

4 Actividad para desa- 2 9.(19 90.92 
rrollar habilidades. 

5 Actividad par·a prac-
ti car conocimientos. 4.5,t 95.4é.· 

b Es medio para 
evaluar el conoc1- ·4.54 100.00 
miento .. 

T o T A L 22 lll(l,1)(1 

En total identificaron 6 opciones d1ferlml:es. 

Se observa que todos los docentes consideran las 

tareas escolares una actividad necesaria el proceso 

enseñanza-aprendizaje, ya sea como apoyo, r·ef1..1erzo, practica, 

etc. 

PREGUNTA 2 

¿Cu~l cree usted que debe ser el obJetivo de las Tar-eas? 

Se obt1..1v1eron 18 rt!spuestas, que se distribuyen las 

opc:1ones de la sig1..11ente manera: 

O P C 1 O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 1 Reforzar, retroali-
- - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
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mentar conocimien-
tos. 

,..., Comprobar el aprer1-
d i zaj e, el entendi
miento de los temas. 

5 Aplicar y practtcar-
1 o aprer1di do. 

3 Detectar dudas. 

4 Aprender- a investi
gar. 

T O T A l 

---------------
1(1 55.57 55 .. 57 

4 22.22 77.79 

2 11. 11 88.90 

5.55 

5.55 100.00 

18 100.00 

En total se identificaron 5 opciones diferentes. 

Para los docentes las tareas cumpler1 diver-sos objetivos. 

Ur1a mayoría de r-espuestas se inclinan por la opirdón de q1Je las 

tareas son ideales para el refor-:::am1ento di! conoc1m1~ntos. 

PREGUNTA 3 

¿Cuál es la influenc1a ·:te las Tareas en el aprendi::aje 

de los alumnos? 

Se obtuvieron 21 resp1.testas, que se distribuyen er1 las 

opciones de la siguiente manera: 

O P C 1 O N 

1 Reforzar, repasar 
conoc1 mi entes. 

.:. Practicar 
mientes. 

conoci-

4 Contribuyen la 
formación de hiib1-
tos. Inculcar 
ponsabi 1 idad, pun
t..1al idad, c1.1mpli-
m1ento. 

FRECUENCIA 

7 

" 

4 
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PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACU1'1ULADO 

" " 33.35 33.35 

28.57 61.92 

19.04 80.Cl6 



5 Motivan el aprendi-
zaj e. 

2 Adquirir conocimier1-
tos. 

T O T A L :;,¡ 

------
14.28 .:;is.24 

d.76 100.(10 

100.00 

En total se 1dtmtificaron 5 opciones diterent:es. 

Las tareas, segun los docentes, i nf l •.Lyen el 

aprendi:'!aje, de diversas maneras: como retor:=:amiento, práctica, 

motivac:iór1 1 adq•.11s1ción de conoc1m1entos y tormac:tón de hábitos. 

PREGUNTA 32 

¿Cuál la di terencia el aprovechamiento 1 entre 

alt..1mnos que sí cumplen oportuna y adec•.tadamente con sus tareas, y 

los alumnos que no cumplen oportuna y adec1..1adamente con ét.tas? 

Se obtuvieron 20 respuestas, que se distribuyen en las 

opciones de la siguiente manera: 

OPCION 

5 Mejora su aprendiza
je, se retuerza. 

7 Mejora su rendimi en
to er1 euámenes. 

1 Fija y amplía cono
cimientos. 

2 Propicia dudas que 
motivan soluciones. 

.;;. Comprenden y son más 
destacados. 

4 Tienen más argumen
tos al preguntarles. 

FRECUENCIA 

7 

5 

2 

2 

PORCENTAJE 

s 
35 

25 

10 

10 

5 

5 

6 Son más disciplina- 5 
dos. 
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s 
35 

60 

70 

80 

85 

90 

95 _____ J 



[e :~~:~d;,,-.. - ~r.:-.~.~-r- --,- -1- -5 - - r- -,~º- - J 
T O T A L 20 100 

En total se 1dentif1caron 8 opciones difer-entes. 

Por- las respuestas oJ:.tenidas, se deduce que los docentes 

si e-stablecen una dist1nc:16r1 entre alumnos que si cumplen con sus 

tareas y los que no. La d1fere11c1a se señala en: rend1m1ento, 

apr-endi:.aje 1 comprens16n 1 c:r1ter-io y disc:ipl1na. 

ANALISIS GLOBAL DEL AREA CONCEPTUALIZACION, 

tr-avés de las respuestas obtenidas en esta área, se 

p•Jede ob5ervar q1.1e el docente define las tareas como 

actividades necesarias en el procesa enseñan::a-apr•endi=:ajc, ya 

sea como reforzadoras, retroal1mer1tado1~as, apoyo, pl"'áct1c:a, 

evaluación, desarrollo de habilidades, etc. 

Los objetivos q1Je les atribuyer1 las tareas 1 s.e 

refieren los señalados el capitulo II obvios, 

inmediatos, los cuales son por ejemplo: retor-zar, retroalimentaí'", 

ampliar, comprobar, aplicar, etc. 1 el aprendizaje. Y 

refieren a los no manifiestos como son: desarr·ollo de a1.1toestima, 

perseverancia, iriicitiva, etc:. 

Asimismo, para los docentes las tat'eas son importantes, 

ya que infl1.1yen en el aprendizaje de los alumnos, para reforzar, 

Y pt'acticar los conocimientos adquiridos, además de inc:ult:ar 

hé.bitos de responsabilidad, etc. 

La idea anterior se confirma, al manifestar que los 

alumnos q•Je si c1.unplen cor, tar-eas tienen ciertas ditE?rencias 

r-elación los que cumplen con estas. Las diferencias 

refleJan básicamente el aprend.1=aJe, mot1vac:i6n, c1 .. 1tür10 y 
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d1 sc1pl inu. 

AREA: Pl aneac i 6n. 

PREGUNTA 4 

¿A través de las Tareas aborda aspectos del programa, 

que no se rev1sar-on por falta de tiempo? 

Se obttJvieron 13 1"'espuestas, que se distribuyen en las 

opciones de la sl•Julente manera: 

OPCION FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " ~ NO. 11 S4.62 84.62 

1 Sí. 2 15.38 100.00 

T O T A L 13 10(1.(10 

En total identificaron 2 "opciones diferente9. 

Predomina la tender1c1a qi.te no util:i.::a 1·~5 ta1~eas par-a a.borda.r-

se ven en clase por falta de tiempo. 

PREGUNTA 4.1 

¿Por qué? 

Los que contestaron en la pregunta 4 "No", un 

tot.'11 de 11, los cuales volvieron a coi-itestar la pregur1ta al por 

Se obtuvieron 11 respi.iestas, que se distribuyen en las 

opciones de la s1gu1ente manera: 

OPCION 

4 Crea confusión al 
alumno y el 
miento queda incom
pleto. 

FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACuttULADO 

% " 

6 54.55 54.55 

_____ l ____ _ _____ J 
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2 La tar-ea estaría 
a1slacta del conoc1-
m1ento del alumno. 

._, Dar t l em-po de t erm1-
nar los programas. 

1 Al alumno se le le
gari a toda 1 a res
ponsab i 1 i dad de 
aprendizaje. 

5 Se asignan tareas 
para anticipar te
mas, par-a estudiar, 
pero luego se reto
man E-n clase. 

T O T A L 

18.18 72.73 

9.09 81.82 

9.09 9(J.91 

9.09 100.00 

11 100.00 
En total se identificaron 5 opciones diferentes. 

Los docentes argumentan que no uti 1 izan la.; tareas para 

abordar temas, porque ello puede crear confus16n al alumno. 

Ademé.s, de q~te es indispensable trñt,"J.1- los temas c:la!;e y 

sOlo mediar:ite las tareas, para que el aprer1di:=aJe quedP. complete.; 

por lo que las tareas se utilizan sólo corno apoyo, y así alumno Y 

docente la responsa.b1 l idad del aprendizaje. 

Los que contestaron en la pregunta 4 ''Si'' 2, que 

volvieron a contestar al por qué. 

Se obtuv1eror1 2 r·esp1.1estas, que se d1str-ibuyen en las 

opciones de la s191.11ente manera: 

o P e 1 O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUl1ULADO 

" " 1 A tr-é.ves de la in-
vestigac1ón, se pue- 50 50 
den abordar- temas. 

2 Al alumno le per-m1 te 
crear y desarrollar 50 1(1(1 

nuevos trabajos. 

T o T A L 2 100 
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En total se ident1fic:aron 2: opc:iones diferentes. 

Sólo 2 maestros res¡::1ondieror1 qlie si es posible mediante 

las tareas abordar temas, porq1.1e ."ll alumr10 le permite 

desarT'ollar trabajos en los que man1tieste sus capac1daides para: 

analizar, sintetizar e investigar. 

PREGUNTA 5 

¿En qué foT'ma planea las Tareas por· asignar? 

Se obtuvieron 24 respuestas, que se distribuyen las 

opciones de la sigr.11er1te mar1era: 

o p e l o N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 1 Con baSP el pro-
grama. 11 45.86 45.86 

_, De acuerdo con el 
c:onten1do de los ob- 2q.1f;. 75.1)2 
jetivos de aprend1-
za3e. 

6 Con base en lo abar- 2 8.33 83.35 
dado en cada clase. 

2 Dependiendo del gra-
do de ar1él is1 s y mo- 2 8.33 91.68 
tivación de cada 
gn1po. 

4 Con base en la parte 
teórica del progra- ...i.lt.:. 95.84 

5 Tratando de que sean 
sl:!nc1llas, e intere- 4.1b 100.00 
san tes. 

T o T A L 24 1(14) .oo 

Er1 total se 1dent1f1c:aron 6 opc:1or1es difercmtes. 

Ero las resp1.1estas obtenidas, observ.:1 q1.1e la 

planeación de las tareas se r'eali::a mediante: el programa, lo 



visto IH1 cla.t.e y las car·acter·ísttt::as del r¡r1.1po. 

PREOUNTA 6 

¿En sus clases cotidianas de qu~ forma dPr-iva las Tareas 

por asignar? 

Se obt1..1v1eron 24 respuestas, qlte d1str1buyen en las 

opciones de la siguiente maner·a; 

O P C I O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 

3 Con base en caracte
rísticas de loi; 
lumnos: edad, in
quietudes, intere-

ACUMULADO 
% % 

sas, medio, s1tL1a- 12 50.(10 S0.00 
ción vivencia!, gra-
do de conocimiento, 
motivación al tema, 
y no de la clase. 

2 No se derivan de la 
clase, sino del te-
ma, ya sea al inició 11 45.84 95.84 
o a la culminación 
de éste. 

1 No se derivan de la 
clase sino de los 4.16 100.00 
objetivos de apren-
di::aje. 

T o T A L 24 100 .. t)t) 

En total se identificaron 3 opciones diferentes. 

La totali ... 1ad de los maestros manifestaron que las tar·eas 

no se derivan del desarrcil lo de la clcise en sí, sino . de las 

características del alumno, ctel desarrollo de los temas o de los 

objetivos de aprendi::aje. 

PREGUNTA 7 

¿Qué criterios toma en cuenta al planear una Tarea? 

Se ohtuvieror1 31 resp1.1estas, que se distr1b1Jyen er-1 las 

249 



opciones de la s1gL11e11te 

O P C I O N FRECUENCIA 

1 Car·acter·ist1c:as del 
alumno: capac1dad 
intelectual 1 situa
ción económica y so-
cial, edarl. 1 interés, 14 
er1tus1asmo, tiem~·o 
disponible, creati-
vidad, grado de en
tendimiento de 1 te-

3 (lbj etivos y conteni-
do de 1 programa, 
grado de complejidad 11 
de los temas, que 

un repaso del 
tema. 

2 Catpgoria del alum·1~ 

en el colegio; 
terno, e>:te1··no. 

4 OL1e sea sencilla y 
atractiva. 

5 Oue aporte llrl ber1e
f ic io al al•.1mno. 

T O T A.L ::.1 

PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUf"IULADO 

" " 

45. 18 45.18 

35.48 00.66 

12.GJI) 93.56 

3.22 

3.22 100.00 

100.00 

En total se ider1tificaron 5 opciones dif1?rentes. 

Los Jacer.tes man1test ... 'lr-on bas~v·s~ muy d1ver-sos 

cr1ter1os ~l plo:'lnec!'r sus t.:ireas. Sin embargo, las caracteristicas 

del alumno son las que se consideran con mayor fr-ecuenc:ia. 

PREGUNTA 8 

Se o/)t•.1v1eron 13 r~sp•Jeo;tas, q1.1c s~ distribuyen en las 

opciones de la siguiente rnanera: 
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O P C l O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUtlULADO 

" " t---~--~~~~~~~+-~~~~~+-~~--"-~~+-~~-"-~~ 

1 Lt1 fr-ecuenc1a deper1- 7 
de del tema. 

3 Dos tareas por 2 
dad o mes. 

2 Diariamente. 

~ Una tarea cada 

5 Una tarea por tema 
m.inimo. 

6 Dos tareas a lt1 

T O T A L 13 

53.86 53.86 

15.38 69.24 

7.69 76.93 

7.69 84.62 

7.69 92.31 

7.69 100.00 

100.00 

En total se identificaron o opciones diferentP.s. 

La trec1.1enc1a con que se asignan tareas es muy variada. 

Sólo maestro señala que asigna tarea diaria.merite, porqu~ 

las materias que imparte (taquigrafía y mecanografía), 

requ1ere que el alumno desarrolle habilidades a través de la 

¡:1ráct1t:a const'°'nte. 

La opc:iór1 que más se rep1te 1 señala que la trec:uer1cia de 

las tar-eas depe1·1de del tema. 

La mayor tr-ecuenc1a de as1gnac1ones es: diar-iamer1te y la 

menor: 2 tareas mensuales. 

PREGUNTA 9 

¿Que obJetivos de aprendi::aje predominan en las Tareas 

Se obtuvieron 25 respuestas, que se distribuyen en las 

opciones de la s1guiente manera: 
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OPCION FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 

04 Reflew1onar, razo-
nar-, analizar, com
prender. 

03 Observar. 

02 Ampliar conoc1m1en
tos. 

01 Practicar 
miento s. 

07 Memorizar. 

05 Desarrollar aspectos 
teóricos. 

06 E>iperimentar. 

08 Rea.firmar. 

09 Adquirir conocimien
tos. 

10 Introducir al alum
no en el arte. 

T O T A L 

9 

3 

2 

2 

25 

ACUMULADO 

" " 
36 36 

16 52 

12 64 

8 72 

8 80 

4 84 

88 

4 'i2 

4 

4 100 

100 

En total se identificaron 10 opciones diferentes. 

La mayor· frecuencia de respuestas se concentra en los 

objetivos que se refierer1 al maneJO de: conceptos, categorías, 

definiciones, etc. 

Se observa en las opciones, el predominio de objetivos 

intelectuales, sobre los de aplicación. 

PREGUNTA 10 

¿Al di ser.ar una Tarea en qué tuen tes basa, por 

ejemplo: libro de te>1to, experiencia propia, sugerencias del 

al 1.1mno, etc.? 

Se obtuvieron 29 respuestas, que se distribuyen las 
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OPCION 

1 E~per1encia propia . 

..:. Dudas del grupo y 
sugerencias del 
lumno. 

2 Libro de ter.to. 

4 Cuaderno de trabajo 
del docente. 

5 Plan de unidad. 

T O T A L 

FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUP1ULAOO 

% % 

10 34.51 34.51 

31.03 65.54 

8 Z.7.58 93.12 

3.11".1 96.56 

3.44 100.0(1 

100.0(t 

En total ident i f icar-on 5 opc:i enes diferentes. 

Se observa q1.1e con mayor trec1..1enc.1a, los docentes 

apoyan e>:per1enc1a las cti.td.:.1s, l\Yterese~ y ~.ugerenc1as, 

del grupo, para plantear las tareas. 

PF~EGUNTA l O. 1 

· ¿Por qué? 

Se obtuvier-on 13 r-espuesta'l, que se distribuyer1 en las 

opciones de la siguiente manera; 

OPCION FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 

3 Es necesar-io consi
der-ar- varias f•.tentes 
par-a enriquecer y 
var-1ar- las activida
des, además, porque 
hay que basarse 
algo. 

1 Se basa unic.amente 
en la experiencia 

8 

ACUMULADO 

" " 
61.~i5 61.55 

_ ::_o:_q~e.:.. :º _h:_y _ 1.:b:o _____________ l _____ _ 
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de texto y eJ pro
grama no señala ac
tividades, o porque 
se ha trabaJado a
bundantemente en al
go re 1 ac i o nado 
la materia. 

2 Se basa en las dudas 
del grupo o sugeren
cias del alumno por
que: asi se detectan 
carencias o fallas 
en el aprendizaje. 

T O T A L 

3 

13 

23.07 84.62 

15.38 100.00 

100.00 

En tútal se identificaron 3 opciones diferentes. 

En la opc161) 3 se incl•.tyen a docentes que indicaron 

en la pregunta anterior (10), que retoman v~r·tas fue1·1tes par.:\ 

asignar tareas. 

PREGUNTA 11 

¿üué tipos de Tarea eo.signa? 

opciones de la siguiente mar1era: 

o p e 1 o N FRECUENCIA PORCENTA.JE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 3 lnvest1gac1ones do-
cumentales y de 13 5t>.55 56.55 
po. 

4 De análisis, r-efle- 4 17.39 73.94 
xi6n, razenami ente. 

l Prácticas. 2 8.69 82.63 

6 Trabci.Jos man'.1al es. 2 ª·"" 91.'32 

2 EJercit:ios de temas 4.34 95.66 
est•e<:i fices. 

5 Redacciones. 4.34 ! 100.00 
1 

T o T A L 23 100.00 
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En total se identificaron 6 opciones diferentes. 

Se obser-va un predC1m1r110 de tareas de investigación. 

PREGUNTA 12 

¿En Q'Jé consisten éstas? 

Se obtuvieron 23 respuestas, que se distribuyen en las 

opciones de la siguiente manera: 

O P C 1 O N FRECUENCIA 

05 Investigacior1es en 
eq1.lipo, individua- 8 
les, del entor·no del 
all.1mno. 

08 Desarrollo de apt1- 5 
tudes intelectuales. 

06 TrabaJos manuales. 2 

01 Escritura y lectura. 2 

03 Cuestionarios. 

04 E>:posicior1es. 

09 Sobre e>:per1 ene i as. 

10 Sobre lo visto 
clase, 

··02 Análisis. 

07 En aplicación de lo 
aprendido. 

T O T A L 23 

PORCENTAJE 

34.85 

21.73 

8.69 

8.69 

4,34 

4,34 

4.34 

4.34 

4.34 

4.34 

100.00 

PORCENTAJE 
ACUPIULADO 

" 
34.85 

56.59 

b5.27 

73.96 

7:3.30 

86.98 

91.32 

95.66 

100.00 

En total se identificaron 10 opciones diferentes. 

La mayoria de los docentes asignar1 investigaciones Y 

pocos son los q1..1e recurrer1 a tareas qi..te consisten en aplicación 

de conocimientos, 
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PREGUNTA 13 

¿Qué aspectos considera para motivar a los alumr1as 

realizar las Tareas que asigna? 

Se ol:otuvier-an 23 r-espuestas, que se distr-il:o1.1yen en las 

opciones de la siguiente manera: 

o P c 1 O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUl1ULAOO 

~ " 4 Darle a la tarea un 
alto porcentaje en 12 52.19 52.19 
la evaluación, y 
pueden exentar. 

3 Convencer al ah1mno 
de su utilidad y be- 17.39 69.58 
neficio. 

2 Manifestar que al 
resolverla se acla-
r-arán dudas que tia- 3 13.04 82.62 
yan quedado en cla-

1 Señalar el desempeño 
y mejoramiento indi- 3 13.04 95.66 
vidual. 

s Plantear la tarea 4.34 100.00 
con anticipación. 

T o T A L 23 100.00 

En total se identificaron 5 opciones diferentes. 

Los docentes recur-ren a diversos mecanismos para lograr 

la motivación, entre los cuales la calificación el más 

frecuente. 

PREGUNTA 14 

¿Sus alumnos participan en la planeac:ión de las Tareas 

que asigna en su materia? 

Se obtuvieron 13 respuestas, que se distrib1.1yen en las 
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opciones de la siguiente mal"iera: 

o P e I O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " l 6!. 10 76 .. 93 76.93 

3 A veces. 2 15.38 92.31 

2 No. l 7.69 100.00 -
T O T A L 13 100.00 

En total se identificaron .;;. opciones diferentes. La 

opción que predomina, es la que se¡iala que los alumnos si 

participan en la planeación de tareas. 

PREOUNTA 14 .1 

¿por qué":' 

Los que contestaron ''Si'', en la pregunta 14 volvieron 

contestar al por qu~. 

Se obti.wieron 10 respuestas, que se distribuyen er1 las 

opciones de la s19uiente manera: 

O P C I O N FRECUENCIA PORCENTA3E PORCENTA3E 
ACUl'IULADO 

" " 2 Para prever· el 
alumno el tiempo, b 60 60 
casto, calidad y ob-
jetivo de la tarea. 

1 Es importante consi
derar los gustos· del 
alumno. 

3 Para mantener una 
buena re 1 ac i ór1 do
cente-alumno .. 

4 Para que el alumno 
determine ~;i son ne-
cesC\rias o no. 
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5 Para despertar la 
sensibilidad y el 10 100 
interés en el alum-

T O T A 10 100 

En total se identiftcaron 5 opciones diferentes. 

La opc:ión de mayor frec•Je11c1a apunta, q1..1e es importante 

la partic:ipac:ión del alumno en la planeac:ión, porque asi 

establece un convenio y el al•Jmno se compromete o involucra más 

en la actividad. 

Los que contestaron en la pregunta 14 ''No'' o ''A veces'', 

contestaron r1uevamente al par qué. 

Se obtuvieron 3 respuestas, que distr-ibuyen 

opciones de la siguiente manera: 

OPCION FRECUENCIA PORCENTA3E PORCENTA3E 
ACUl1ULAOO 

s 
1 El alumno aó.n no 

ta capac.i tado para 
proponer o criticar. 

2 Hay t@~as en 1 os que 
no se presta la par
ticipación del all1m
ño en la planeación. 

3 Sólo ae permite 
terceros a.ñas, dor1dP 
el alumno ya tiene 
un criterio más de
sarro 11 ado. 

T O T A L 3 

s 

33.33 33.33 

33.33 66.66 

33.33 99.99 

99.99 

En total se identificaron 3 opciones diferentes. 

las 

Las opciones 1 y 3 identifican en el alumno ciertas 

carencias que lo imposibilitan a participar en la planeación. 

Oich.:is carencias refieren tal ta de cri teY"io de 



conoc1m1er1tos. 

PREGUNTA 15 

¿Qu& opina de que los alumnos participen la 

asignación -de las Tarer.1s? 

Se obtuvieron 13 respuestas, que se distribuyen en las 

opciones de la s19uiente manera: 

O P C l O N FRECUENCIA PORCENTA3E PORCENTAJE 
ACUl'IULAOO 

" " 3 Es adecuado. 5 3E:.48 38.c.18 

2 Es adecuado para que 
los alumnos cumplan 3 23.07 61.55 
y manifiesten inte-
res. 

1 La participación de
pende de la motiva
ción del grupo. 

4 Es adecuado para q1..1e 
el alumno organice 
su ttempo y el desa
r-rol lo de la tarea. 

6 Es adecuado porq•Je 
el docente se dá 
c1..1enta de inquietu
des y dudas del 
lumno. 

7 Es adec1..1ado, por-que 
el alumno es activo 
y no pasivo. 

5 Ser:i.a idóneo, pero 
ésto consume tiempo 
y el alumno no tie
ne las bases para 
participar. 

T O T· A L 13 

"7.69 6·:t.24 

7.69 76.93 

7.69 84.62 

7.69 92.31 

7.69 100.00 

100.00 

En total se identific.!lron 7 opciones diferentes. 

La totalidad de los maestros considera que es adecuado 
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que los alumnos partic1per. t.•n la as1gnac1ón de tarf'.'a, 1nd1car1do 

las ventajas que se obtienen de ello. 

PREGUNTA lo 

¿Que aspectos considera para que las Tareas se adec1~et1 a 

los alumnos? 

Se obtuvieron 30 respuestas, que se di str1buyen en las 

opciones de la sig1.1iente manera: 

o p c I o N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

% X 

03 Nivel social 1 cul tu- a 26.70 26.70 
ral y económico. 

07 Tiempo que dispone 5 16.66 43.36 
el alumno. 

04 Material ct1dáct1co ~ 13.33 56.é.9 
dispon1ble. 

01 Capa.e i dad es ittdi v1-
dual es: intelecto, 3 10.0(I 66.69 
destre::as. 

10 Categori a de "ínter- -· 10.(10 76.69 
no" o ''e>rterno". 

09 Que sea una retro-
alimentación o eva- 2 6.66 83.35 
ll.1ac:i6n de 1 o que se 
en ten di 6 en clase. 

02 La extensión de la 3.33 86.68 
tarea. 

05 La edad de los alum- 3.3:3 90.01 
nos. 

06 Cal"'acteri stic:as del 
grupo: motivación, 3.33 93.3a 
integración. 

08 Objetivos de aprer1- 3.33 96.67 
dizaje. 

11 Que se base-n en bi- ____________ ! _____ J 



bliografia adecuada 
par-a el ali.1mno. 

-------------1 3.33 1 100.1)0 

T O T A L 100.00 

En total identif1caror1 11 opciones diferentes. 

La opción de mayor trecuenc ia ap1.mta que la< 

características sociales, económicas y culturales de los alumnos, 

sor1 •iecisivas para elegir el tipo de tarea q•.1e se asigna. 

PREGUNTA 17 

¿Influyen las caracteristicas económicas y sociales cte 

sus alumnos en el tipo de Tareas que asigna? 

Se obtuvieron 13 respuestas, que se distribuyen en las 

opciones de la siguiente manera: 

o Pe 1 O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCF.NTAJE 
ACUMULADO 

s s 
1 Si. 11 €:4.62 84.62 

2 No. 2 15.38 100.00 

T O T A L 13 100.00 

En total se identificaron 2 opciones diferr.ntes. La 

opción de m.tts frecuencia se,\ala que las caractorist1c:as sociales 

y ecor1ómicao.s de los alumnos si influyen er1 los tipos de tareas 

que se asignan. 

PREGUNTA 17.1 

¿Pur qué? 

Los que contestaron ''Si'', en la pregunta 17, volvieron a 

responder al por que. 

Se obtuvieron 11 respuestas, que se distribuyen en las 

opciones de la siguiente manera: 
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o p c 1 O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 1 Porque no todos los 
alunmos cuentan con 
las mismas cor1dici o- 7 63.64 63.64 
nes: sociales, eco-
n6mica5 y fami 1 ia-

3 Nn todos pueden con-
ta' con el mismo ma- 3 27.27 90.91 
terial d1déctico. 

2 La motivación de los 
alumnos se reduce si 9.09 100.00 
no hay recur·sos 
nómicos. 

T O T A L 11 100.00 
En total se ider1tific:aron 3 opc1one5 diferentes. 

Las opciones 1 y 3 se refieren a ~ue las car~cterist1cas 

sociales y ecar16mica.s de los alumnos difierer1 sostan•:1a1mer,te. 

la opc16n 2, establece que las car-enc1as ocorióm1cd'l 1 

tienen repercusiones en la motivación del alumno. 

Los que contestaron en la pregunta 17 ''No'', volvieron 

contestar al porqué. 

Se obtuvieron 2. respuestas, q•Je se distribuyen P.n las 

ooc1ones de la s1gu1ente manera: 

OPCION 

1 Porque el objetivo 
de aJ:•rendi::aje es el 
mismo para todos los 
alumnos. 

2 Se asignan tareas 
que no impl ic:an cc;n
fl ictos sociales y 
económicos. 

T O T A L 

FRECUENCIA 

2 

PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 
50 50 

50 100 

100 



En totdl se to:ientif1caron 2 opciones d1ferer1tes. 

Ambas resp1..1etas r·efieren a que el tipo de tarea 

asignado, t1er1e i.mpl1cac1ones las ca rae ter\ st1cas 

económicas y sociales del al1..1mno. 

PREGUNTA 18 

¿Asigna la misma Tarea a todos los alumnos de 1Jn 9Ntpo? 

Se obtuvieron 13 respuestas, que se d1str1buyen las 

opciones de la siguiente manera: 

o p c l o N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUl1ULADO 

" • 
l Sí. 5 38.46 38.46 

2 No. 5 38.46 76.92 

3 A veces. 3 2~.0C• 100.00 

T o T A L 13 100.(.1(• 

En total se identificaron 3 opciones diferentes. 

Se observan op1n1ones d1vididas cuanto la 

generali::aciór1 de las tareas, sólo 2 maestros mar11festaron que 

ocasiones 1nd1vidual1~an las tareas. 

PREGUNTA 18.1 

¿Por qué? 

De los que contestaron "Sí" en la pregunta 18 1 

obt•Jviero~ S respuestas, que se distribuyen las opciones de la 

s1gu1ente manera: 

OPCION 

1 Porque así se detec-
tar1 habilidades y 

FRECUENCIA PORCENTAJE 

" 
20 
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PORCENTAJE 
ACUf'lULADO 

" 
20 



defectos. 

2 Porque todos los a-
lumnos tier1en Jos 20 40 
mismos derechos y 
oh 1 i gac iones. 

3 Porq .. 1e todo depende 
de \.lna misma planea- 20 60 
ción. 

4 Por;que todos 
aplica una misma 20 80 
forma de e val ._,ación. 

5 Porque la tarea 
asignada depende del 20 100 
gusto del grupo 
general. 

T O T A L 5 100 

En total identificaron 5 opciones diter-entes. 

Se observa q•.te los a1 .. gurnentos para general izar- las 

tareas al interior de un gr-1..1po son l•Asicamente: diferenciar a los 

alumnos bajo un mismo criterio, general1::ar gustos, para dar 

trato igual a todos los alumnos, aplicar- los mismos criterios de 

evaluación~ y para hacer u11a sóla planeación. 

Oe los que c:ontestar-on "No" en la pregunta 10 1 

obtuvieron 5 resp .. 1estas, que se di5tribuyPn las opciones de la 

siguiente manera~ 

O P C I O N FRECUENCIA 

1. Porque depende de la 
categoría de alumno: '1 
"interno" o "exter-
no". 

PORCENTAJE 

80 

PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" 
80 

2 Porque depende de: 
los recur5os mate- 1 1 

-~~~:~~~~~y ___ } _____ 3~ __ l_}~ __ J 



tiempo de los al•1m-¡ 

T O T A L 5 100 

En total se identificaron 2 opciones diferentes. 

Li\ inct1vidual1::ac1ón de las tareas se basa er1 tu1-.c1on de 

que el alumno interr10 o euterno y de recursos. 

De los q1.1e respondieron "A veces" en la preg~mta 18, 

obtuvieron 3 respuestas, que se distribuyen en las opciones de la 

OPCION FRECUENCIA PORCENTA.JE PORCENTA.JE 
ACUMULADO 

" " 2 Para que no se co
p1 en la tarea entre 
los alumnos. 

1 Depende de los obje
tivos de aprendiza
je. 

T O T A L 

2 

3 

66.66 66.66 

33.34 100.00 

100.00 

En total se ider1tificar-on 2 opcior1es diferentes. 

Estas respuestas señalan que en ocasione& asignan 

tareas diferenciadas, para evitar la copia entre los ah.1mnos, 

porque los objetivos de aprendizaje lo reqtuercm. 

PREGUNTA 19 

¿.Qu6 aspectos considera para que las. Tareas se adecó.en a 

los contenidos del programa? 

Se obtuvieron 13 respuestas, que se distribuyen en las 

opciones de la siguiente manera: 
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o P c 1 O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

s s 
1 Se retoma el progra-

ma, estableciendo 5 38.48 38.48 
una relación di rec-
ta: tarea-contenido. 

2 Se r-ealiza una JO-
rarquizaci6n de ob- 4 30.76 69.24 
j etivos. 

4 A las inquietudes 
del grupo, les 2 15.38 8d.62 
relaciona el 
pT"ograma. 

., Se realiza •.1na pro-
grarnaci6n propia, 7.69 92.31 
previendo las tareas 
que se asignarán. 

5 Se hace un aparea-
mi en to cronológico 7,6q 100.0•) 
de lo visto lo 
asignado. 

T O T A l 13 100.00 

En total se identificaron 5 opciones diferentes. 

La totalidad de los profe~ores establece una relación de 

las tareas con el contenido del programa. 

PREGUNTA 20 

¿C1.1ánto tiempo promedio, destina usted al día 

e>:traescolarment.e para la planeaci6n de las Tar·eas·? 

Se obtuvieron 13 re5puestas 1 que se distribuyen las 

opc1ones de la s1g1.11ente manerai 

OPCION 

cL 1 hora ctiar1a. 

FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

s " 
5 38.48 38.49 
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1. De :::: a 3 ho1~as dia-
r1as. 

2. 30 min. diarios. 

6. 2 horas diarias. 

S. De 1 a 2 horas dia
rias. 

3. 1 hora a la semana. 

T O T A L 

- - - - - -r- - - - - - ------
2 15.38 53.86 

15.38 69.24 

2 15.38 84.62 

7.69 92.31 

100.00 

13 100.00 

En total se identificar·on 6 opciones diferentes. 

El mayor tiempo dedicado a la planeación de tareas es de 

2 a 3 horas diarias, y el n1enor es 1 hora a la semana. 

PREGUNTA 20.1 

¿En qu~ hor·ar10? 

opciones de la sig•.nente mar1c:r·t.t: 

o P c 1 O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

% % 

4 Nocturno. " 46.17 d6.17 

1 Variable. 2 15.38 61.55 

2 Tar·ctes. 2 15.38 7t:, .. ':;13 

3 Los fines de seman<"'. 7.69 84.62 

5 En la jornadr! labo- 7.69 92.31 
ral del c:olegio. 

6 En las mañanai:.. 7.69 100.00 

T O T A L 13 100.00 

En 'total i den ti f ic:,;iron b opcione~ di fer-entes .. 

La mayoria de los docentes planea sus tareas las 
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PREGUNTA 20.2 

¿Es suficiente este tiempo? 

Se obtuvieron 13 .-·espuestas, que se distrib•Jyen en !as 

opciones de la siguiente maner-a: 

o P c 1 O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 1 Sí. 10 76.93 76.93 

2 No. 3 23.07 100.00 

T O T A 13 100.00 

En total identificaron 2 opc1ones diferentes. La 

opción que predomina apunta que el tiempo entraescolar disponible 

par-a la planeación de tareas es suficiente. 

PREGUNTA 20 , 3 

¿Por qué? 

De los que con'Cestaron "Si" en la pregunta 20.2 1 se 

obtuvieron 13 r·espuestas, que se distribtJyen en las opciones de 

la siguiente manera; 

O P C 1 O N FRECUENCIA PORCENTA.JE PORCENTAJE 
ACUl1ULADO 

" " 4 Se conoc• el tema, 
entonces la pli\nea- 5 :se.48 38.48 
ción es r.ipida. 

2 Se tiene e~:periencia 
en la docencia, y 3 23.07 61 .. 55 
ello agiliza la pla-
neación. 

7.69 69.2d 
1 

3 Si se planea con ba
se en lo que ya 
dio, no se consume 
mucho tiempo. _____ J 
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5 El tiempo disponible 
se organiza. 

6 No se asignan tareas 
complicadas. 

7 Se dispone del mate
rial a\.1ecuado para 
planear. 

1 Se establece una 
programación c:on 
tenoridad. 

T O T A L 

----~----- ------
1 7.6Q 76.93 

7.69 84.62 

7.69 92.31 

100.00 

13 100.0(I 

En total identificaron 7 opciones diferentes. 

La mayoria de los docentes t"'econocen que la rapidez de 

la plar1eac1ón de tareas, se dá en función del conocimiento del 

tema. 

De los que c:ontestaror1 "No" en la preg•Jnta 20 • .2 1 se 

obtuvieron 4 l"'espuestas, q1.1e se distribuyen en las opciones de la 

O P C 1 O N FRECUENCIA 

3 Se dispone de poco 
tiempo, para tar1tos 2 
grupos que se Cl.tien-
den. 

J Se planea para cu
brir requisitos ad-
ministrativos, y 
ello resta tiempo. 

2 Se resta tiempo a la 
convivencia fami-
liar. 

TO T A L 

PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 
50 50 

25 75 

25 100.00 

100.00 

En total se identificaron 3 opciones diferentes. 

Las ca1..1sas de la insuficiencia del tiempo es la cc:intidad 
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de grupos, y el tiempo invertido en planec1ones para cubrir 

requisitos administrativos. Lo anterior resta tiempo la 

PREGUNTA 37 

¿Por qu~ crE"e 1 que en ocasiones las Tareas se convierten 

en 1Jn obstacula, més que en •.m apoyo tanto para maestros como 

alumnos? 

Se obtuvieron 29 respuestas, que se distribuyen en las 

o·pciones de la siguiente manera: 

o P e 1 o N FRECUENCIA PORCENTA3E PORCENTA.JE 
ACU11ULADO 

s s 
02 Es poco el tiempo 

que disponen tanto 7 2t1.~::; 2t1.23 
al1..1mnos como maes-
tras. 

04 Por la actitud de 
padres de familia, 5 17.24 41.47 
no apoyan al alumno. 

03 Por dificulta.des 4 13.79 55.26 
conómicas. 

OJ Porque no se hace 
una dosificación a- 2 6.89 62.15 
decuada, y la can ti-
dad es excesiva. 

10 Las tar-eas asignadas 2 6.89 6~.04 

son abur-ridas. 

Opciones restantes 9· 9 30.96 100.00 

T o T A l 29 100.M 

En total se identificaron 14 opciones diferentes. La 

opción que predomina, señala que es reducido el tiempo que 

disponen tanto alumnos c:omo docentes para inver•tirlo tareas. 

Las opciones restantes son~ no se dispone de recursos 
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d1déct1cos ad~cuados, falta de organ1zac1ón 111vel escuela, 

planeC'lciones inadecuadas, la tar-ea se utiliza para abordar- el 

tema y no como reforzador-, el ali.tmno realiza su tarea por 

cumplir y no por aprender, por el grado de dificultad de la 

tarea, porq1Je el inter·és del ~l•Jm110 no es considerado en las 

asignaciones de tarea, las clases r10 son adecuadas a los grupos 

y, el docente de este nivel por lo general, tiene 

formaciór1 r1ormalista y ello lo limita er1 conocimientos de 

didáctica. 

PREGUNTA 38 

¿Qué se podr:ia hacer para remediar Jo anterior? 

Se obtuvieror1 20 respuestas, que se d1stl"ibuyer1 las 

opciones de la siguiente manera: 

o p e 1 o N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACU1ULADO 

X X 

07 Establecel" un diálo-
ga alumnos-padres- " 20 20 
maestros. 

02 Incentivar los 3 15 35 
grt.1pos. 

05 Proporcionar· cur-sos 
do planeac1ón a ma-
estros y de hábitos 2 10 45 
de estudio a alum-

10 Propiciar una clase 
atractiva, el lo de-
rivará en tareas a- 2 10 55 
tract1vas, dinámi-
cas. 

08 Establecer •.tna orga-
nizac1ón docente-a- 2 10 65 
lumno. 

- - - - - - - - - - - - - - - - -~ - - - - - ------
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r ;;p~i~n;s-r;s;a~t;s_7_ r- w -7- -T- -3; - - r- -100- - -1 
T O T A L 20 100 

En total se identificar·on 12 opciones diferentes. 

Se observa que el docente aporta sigr1ificat1vas 

soluciones para que l.t11s tar-eas no sean 1.m obsta.culo, por- eJemplo: 

establecer un diálogo entre al•Jmnos padres y maestros, incentivar 

los grupos, establecer cursos de planeación a docentes y de 

hábitoli de estudio a alumr1011. 

Las opcione5 restantes son: or-ganizar las ta!""eas a nivel 

de todas las materias, proveer al alumno de los medios necesarios 

para que realice su tarea sin problemas 1 dosificar las tareas y 

no conceb1rlas como castigos, rec1.1rrir a las tareas sólo en los 

temas complejos, q1.le el al1.1n1110 haga un 1.1so adecuado de tiempo, 

otorgar más tiempo de clase en las materias par·a hacer uso de las 

tareas lo menos posible. 

PREGUNTA 41 

¿Qué recomendaciones generale~ daría tanto a los alumnos 

los maestr-o.s, par"' que la utilización de las Tareas en el 

.ambito escolar sea eficiente" 

Se obtuvieron 38 respuestas, que se distribuyen en las 

opciones de la siguiente mar1er-a: 

o p e I ON FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 03 Que los maestr-os 
lleven una plC\nea- ~ 15.82 15.82 
c:i ón sistemática. 

01 Que el docente se-
lecc1one cantidad, J 10.52 26.34 

-------------------------------
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-------------------------------

º" 

06 

05 

07 

11 

12 

calidad y frecuencia 
de las tareas. 

Que las tarP.as sear1 
un reforzamiento, 
retroalimentación de 
los temas y aclaren 
dudas. 

Que el alumno parti-
Clpe di rectamente en 
su aprendi zaJ e. 

Que alumnos y maes-
tros organicen 
tiempo. 

Que el docente asig-
ne tareas dinámicas, 
agradables, no com-
pl icadas. 

Que el alumno re-
sue l va por si mismo 
su tarea y con entl.1-
s 1asmo. 

Que las tareas vayan 
de acuerdo a los ob-
jetivos del progra-

3 7.89 34.23 

2 5.26 39.49 

2 5.26 44.75 

2 5.26 50.01 

2 5.26 55.27 

2 5.26 60.53 

Opciones restantes 12 15 39.47 100.00 

T o T A L 38 100.00 

En total se identificaron 20 opciones diferentes. 

Las recomer1dac1ones qr..1e aporta.r1 los docentes se dirigen 

cambios er1: el alumno (por· ejemplo: que participe activamente 

su aprendizaje), el docente (por ejemplo: que tenga una 

planeacidn sistemática), y en las asignaciones de tarea (por 

ejemplo: que sean dinámicas, agradables, no complicada~, etc.). 

Las opciones restantes son: que el m,;iestro conciba a la 

tarea como parte del proceso ense~anza-aprendizaje 1 ya que por si 

solas no tienen valor. Que se p1"'ogramer1 cursos de hábitos de 
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estudio para alumnos. Que se establezca comttnic:ación más 

estrec:ha con los padr-es de familia. Se haga uso adec:•-tado de la 

televisión. Moderar- la car-ga de quehacer-es en el hogar par-a el 

alumno. Adecuar- las tar-eas a los gr-upos. Que el docente tenga en 

cuenta que puede asignar- tareas antes o después de un tema, el lo 

proporcionar-a dinamismo. Q1JP. se asignen más tar-eas de análisis 

que de memor-1.:ación.. Proveer al alumno de las herramientas 

adecuadas para realizar la tar-ea. Efectuar evaluaciones y no sólo 

calificaciones de las tar-ecils. No asignar tci.reas los fines de 

semana para no ir1terfer1r en la convivencia familiar. 

Sólo docente señaló que un estudio acerca de las 

tareas es necesario, pero que además e·1ister1 ot1·~a factor-es con10: 

la capaci tr.\ción y r-emunerac.ión de los .naest1~u-;, que de algvria 

inflturán 

estudio desde esta perspectiva permiti1~á derivar soluciones, que 

r·epercutirán de manera más consister.t;~ en el meJoramiento del 

de las tareas. 

ANALISIS GLOBAL DEL AREA PLANEACION. 

Esta área en el cu~st1onar10 de docuntes fue la más 

desarr-ol lada, ya que el obJetivo plant~ado· cons1sti.:i. 

caracter1::ar la manel"a como el docente planea la~ tareas ql.te 

asigna y los factores que ir1tervienen en ésta. 

Al preguntarle al doce .... te c'ómo planea las tareas que 

asigna, ider1t1fic::arcn d1ver·sas metodologías, por- ejemplo: 

el progr-ama, lo visto clase y las 

caracterisitic.as del gn.ipo. Todos los maestros mar1ifestaron que 

planean con anttcipación su~ t~re~s. Los critertos que toman en 

cuenta básic.:imente son: las C.;\racteristicas del .;ilumno, el tema, 



y"que la tar~a aporte algún benef1c10. 

Se considera que son Jos criterios mi nimos 

ha señalado el capitulo Il 1 

e>usten otros tamt•1en de importancia, como son: la grad1.1ac:ión de 

la d1f1c1Jltat;t, funcior1a\1dad, obJet1vo, f"recuenc:1a," previsión de 

recursos, instr1..1cc1ones claras, interés, etc. Los cuales de 

alg•.ma mt:1nera, s·e res•.1mer1 en las variables s1tuac:ionales del 

aprendi:aje señaladas por Ausubel: la práctica, el material de 

enseñanza y lo<i factores del gr1.tpo. 

Una característica de la planeac1ón de los docentes 

c1Jest1onados, es que las as1•1r1acionus de ta1 .. ea, derivan 

direc:t.:1ment;e del desarrollo de la clase en si, sino de las 

características <le los alumnos, el desar·rollo del tema lo!> 

extraerse de todos lo& factores en conji..into, po1···1u1? 1·10 

negar que frecuencia, formidables pl?.neaciones de.ben 

aJustarse a situacior1es inesperadas de la clase. 

La mayoría de los docentes utilizan las tareas sólo para 

retor~ar conocimientos, ya que 

adecuado pnra abordar tem.:1s 

las cor1s1derar1 medio 

retomarlos en clai;e. La tarea 

tendr·ia que ser s•.1mamentP. de tal lada para que mediante el la 

pudieran abordar temas, como sucede en el· caso de la educación 

distancia o los sistemas abiertos. 

Pero en un sistema escolarizado, la tarea por si sola no 

ga1'anti;::a la obtención de res1Jltados positivos en el aprendizaJe, 

debe concebirse un medio dentro del proceso enseñanza-

aprend1 ;:~J P.. 

Con relac:1ón la frec1.1enc:1a de las asignaciones, 
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algunos autores han señalado que no debe ahusarse de ella~. En 

los resultados obterddos se refleja q1Je la frecuer1c:ia de las 

tareas varia er1 ft.mción del tema. 

Seria conveniente coordinar la frecuencia de las 

asignaciones de todas las mater-ias, así la tarea c:onsP.rvaria 

valor al caer en lo monótono y repetitivo, además de que el 

alumno tendría una carga excesiva de trabaJo. 

Los maestros cuestionados mencionaror1 que, a travéos de 

las tareas pt"etenden alc::aft'Zar obJetivos de apr-endizaJe muy 

variados, predominando; la r-eflenión, el r-a::on~m1ento, análisis, 

etc:., por parte del alt.1mno. Par-a que la tarea c:ontrib1.1ya a lograr· 

estos objetivos 1 primeramente es necesario que el alumno posea 

las bases que le permitan enfrentar esta actividad (estri.tct•Jra 

cognoscitiva), d~ no ser asit el alumno enfrenta un problema 

dificil, que afecta St.t interés y propicia q1.1e opte por el 

camino fácil de r.opiarl.;i. 1 que realice siguiendo otras 

directrices que no corresponden la actividad solicitada 

previamente, por ejemplo: al solicitarle en una tarea la síntesis 

de un contenido, e;-. 11Jgar- de ello se copian teutualmente pequeños 

fragmentos que posiblemente no se comprenden. Por ello la 

tarea debe solicit:arse el seguimiento de una metodología similar 

a la practicada en clases, decir, si se le pide al alt.1mno 

"relacione" 1 es porque ya se ha practicado coi-. anterioridad 

forma de establecer relaciones. 

que 

la 

Lo antes mencionado, se aplica a los requerimientos del 

aprendizaJe significativo, señalados por Ausubel. Esto es, para 

propiciar el aprendizaje significativo, es necesario que el nuevo 

contenido relacione sign1f1cat1vamente con ideas ya e):istentes 
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en la est.-.uc:tura c:ognosc:itiva, lo que ma1~ca la diferencia con el 

aprendizaje sin sentido o de memoria. 

Al cuestionar al docente acerca de las fuentes las 

que basa, para obtener· propuestas de "'ctiv1ctades de 

aprend1zaJe 1 la mayoria contestó que 

en las S•Jgerencias del gr1.1po 1 por-que el libro de texto no aporta 

s1..1gerer1cias idóneas, o por-que no existe un apoyo bibl1ograf1co en 

la materiA, como es el caso de Educación Física. 

Los docentes se~alaron que se deben tomar 

diversas fuentes, para variar la\¡ tareas. 

cuer1ta 

En este nivel ed1..1cat1vo, podrian proponerse materiales 

didéctic:os que inch1yeran actividades de .:ipr-enctizaje planteadas ,;i. 

manera Je tareas escolares. Con este apoyo, el docente tendr·ia a 

la mano s•Jgerencias didácticamente planeadas para a¡::•licarlas 

las tar-eas. 

La variedr::1d de las tareas es un factor importante para 

mantener el interés del alumno. Por ello preg•.mtó al docente 

q1..1é tipos de tareas asigna. Be encontró que las tareas de 

investigación las més 1_1s1Jale!i 1 con lo que pr-etende 

fomen.tar, el aprendizaje por desc:1J.brimiento. Este tipo de tarea 

implica varias consideraciones: asegurarse de q1Je el alumno posee 

el manejo de las herramientas necesarias, para ir,vestigar de 

manera efectiva, además, que el tema de la investigación sea para 

el alumno interesante, despierte su curiosidad y constituya 1..m 

desafio. 

Por ser la institución donde se efectuó el estudio, 

secundaria con un plan de est1..1dios tecnol6g1cos, pod\~ia pensarse 

que el tipo de tar-eas predominante ser-ia de aplicación de 
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conoc1mientos 1 de tapo práctico, sin embargo, las de 

tnvest19ación son las más fN?C•Jentes. 

Cuando pre91Jnt6 en q1.1é cons i sti an estas tareas 1 

mencionó que: i r1vest igac lenes b ib 11 ográf teas, resúmenes, 

c1Jestionarios 1 relatos, análisis, etc. Estos tipbs de tareas 

manifiestan través do la escl"'i t1.1ra y lectura 

primordialmente, salvo en pocas excepciones, se encontró que las 

tareas c:or1sist1eran en algo diferente a escribir y leer, como los 

ca.sos de los trabajos manuales. Existe una gran variedad de 

actividades diferentes (como las señaladas en el capítulo 11), 

que bien pueden plantearse como tareas. 

En la teoría se ha recalcado la t.mportancÍL\ d~ la 

motivación para el aprendizaje. En las asignaciones de taren, 

asimismo, se plantea lo tmi:•ortante de pr·eve1 .. •11Je lD ta1~e'-' lleve 

impl:ic1ta. una ra::ón para realizarla. 

En los resultados observa, que el mecani'3mo 1.1sado más 

com1.inmente para motivar al alumno a tiac:er tarea, la 

infl1.tenc:1a que tl.ener1 en las Cül1f1caciones, o liberar al alt.tmno 

de presentar exámen. 5e podr·ia estar hablando de 

motivación extrínseca, decir, la tarea 

c:or1stituye e1 punto de atracción, como lo ser·ia 

para el aprendi:aje significativo. 

Otra manera de propiciar el interés 

tipo de 

si m1sm.ó\ no 

la motivaciór1 

la actividad 

propuesta, 

resulta.dos 

involucrando al ül•.tmno la planeaci6n. En los 

obt1.1vo, que la mayoria de los docentes sí 

consideran la opinión del alumno, sobre todo para definir el 

costo, calidad, objetivo, y tiempo de las tareas. 

Son m6ltiples las ventaJas que se obtienen al realizar 
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una planeación corduntamente con alumnos y docentes, <ver-

capitulo lI), ya q1,.te ambos se compr-ometen en la actividad. 

U11 bajo por-centaje de docentes conciben al alumno 

incapaz de participar- en la planeac1ón. 

Al planearse •.1na tarea, se deben consider-ar vario• 

aspectos i:•.:tra adecuar'la a Jos alumnos y a los contenidos 

pr'ogr-amát1cos. 

Según los maestr'os 1 al planear r..tna tar-ea, retoman las 

c:aracterístu:as del grupo y del alumno como1 edad., tiempo que 

dispone 1 si inter-no e>lterno, capac1dad intelectual, 

habilidades, etc., manteniendo r..ma relación estrecha con 

el contenido. 

La mayoria de los docentes conte~pla como lmpor-tantes, 

las caracter-íst1cas soc:1alec; y económicas de llls al•.1mn'ls. Lo c:•.ial 

muy acertado, ya '"-{tte no se puede separar la ed•.tcación del 

alumno de s•J realidad social y económica. 

En la teoría se indica la necesidad de asignar tareas 

individualizadas'" planteadas canfor-me 

alumno. Al resi:•ecto, en los resultados 

las necesidades del 

encontraron opiniones 

divididas: 1.1nos sí rec•.1r-ren a la d1ferenc1ac1ón de tareas, para 

apegarse a las c:arac:.teristicas individttales; y un número igual de 

docentes, no utiliza esta mod"'-lidad por-que conciben al grLtpo c:omo 

Une\ unidad homogénea. En relación a ésto observa cierta 

incongr1.1enc1a en las respuestas de los docentes, porque señalan 

que consideran las car-acterístic:as de los alumnos par·a asignar 

tarea y sin embargo, as1gr1an tar-ea& gene1.,ales en un grupo• En 

este sentido cabe mencionar· también, lo dificil que resulta par-a 

el docente asl•Jr1ar tar·eas <l1fE'1-enciadas, por la cantidad de 
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alumnos y el tiempo q•Je impl1ca pla1"!ear y evalw;\r de fo1~ma 

1ndividual. 

SegQn los datos obtenidos 1 el docente consume un tiempo 

e>;traclase considerable, en la preparaciór1 de tareas. En hora.-.ios 

variables, pero más frecuentemente por las r1octses. Par-a la 

mayoria este t1empo es suficiente. Por el t1empo 1nvertido en la 

planeación, las tareas deberían aportar resultados positivos, ya 

que se analu:a con ar1tic:1pación la forma de proceder, evitando la 

improvi:o:ación y el hecho de "asignar por asignar". 

Cuando se le preguntó al docente, por qu& a veces las 

tareas convierten en un obstáculo, contrariamente a lo antes 

señalado, la respuesta de mayor frecuencia ind1ca que el factor 

que impide una adecL1ada utilización de las tareas, es el poco 

tiempo que disponen tanto al•Jmnos maestros para esta 

actividad. Otro factor man1festado por los docentes, la 

·partic1pación de la familia, qui? no s1em\H'I? es adecuada en las 

tareas. Seria de gran valor, investigar a las tareas escolares, 

pero desde el ámbito de la fami 11a, para establ~cer 

eMplicaciones, que deriven en propuestas del maneJo apropiado de 

las tareas en la familia. 

Otros factores indicados por el docente, se refieren 

planeaciones inoperantes y a actitudes en el alumno hacia las 

tareas, cuando son conc:ebi das como una obligación. 

Ante estos plar1teamientos 1 los maestros sugieren cambios 

las clases, las asignaciones de tarea, en los h~bitos de 

estudio del alumno, etc. 

Ar•a: Rea 1 i zac i ón. 

PREGUNTA 21 
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¿Cómo cr-ee que sus alumnos resuelven las Tareas de 

mater-ia ... :-

Se obtuvieron 22 respuestas, que se distribuyen en las 

opciones de la s1gu1ente manera: 

o p e 1 O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTA.JE 
ACUMULADO 

1' " 05 Su desempeño es de-
f1ciente por vicios 7 31.86 31.86 

·en hábitos de es tu-
dio. 

09 Con agrado, dedica-
ción y responsabi 1 i- 18.18 50.04 
dad. 

06 Sin motivación por-
qi..ie no tienen las 3 13.o3 63.67 
bases nece5.ar1as. 

02 Deper1de del agTado 2 9.09 72. 76 
de la materia. 

Opciones restantes 6 6 27.24 100.00 

T o T A L 22 100 

En total se identificaron 10 opciones diferentes. 

La opción de mayor- frecuencia ir1dica poca calidad en el 

desempeño del ali.~mno en sus tareas. 

Las opciones restantes son: canten ida adecuada, 

pero su presentación es deficiente. Las tareas se resuelven con 

motivación inducida por el docente. Se resi.1elven por- obligaci.ón. 

Se resuelven sin apoyo familiar. Se realizan copiando otr-os 

compañeros. Se hace con cierto grado de dificultad por la materia 

en si. 

PREGUNTA 22 

¿Q1..1é apir1a en r-elación a que los padres de familia, 
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otras personas 1 participen en la resoluc:iOrl de las Tareas? 

Se obt1Jvieron 13 resp1Jestas 1 que se distribuyen en las 

opciones de la siguiente manera: 

O P C 1 O N 

1 Es adecuado' ayudar, 
proporcionar medios, 
aclarar dudas, g1.1i-
ar; asesorar, sin 
embargo 1 hacerlas 
por ellos es 1nc:o-
rrecto. 

2 Es positivo porque 
se propicia un ac:er-
camiento con los pa-
dres. 

3 No es adec:uado que 
los padres partici-
pen 1 en lugar de 
ello tienen que 
señarles a ser res-
ponsables. 

4 Es adecuado que los 
padres participen, 
para inculcarles el 
valor de la respon
sabilidad. 

T O T A L 

FRECUENCIA PORCENTAJE 

10 76.93 

7.69 

7.69 

7.69 

13 100.00 

PORCENTA.JE 
ACUl1ULADO 

s 

76.93 

84.62 

92.31 

101).00 

En total se identificaron 4 opciones diferentes. 

Sólo docente manifestó que es inadecuada c1Jalqu1er 

participación de los padres en las tareas, en lugar de ello 

deben part1c1par en la formación de responsabilidades. El resto 

de los docentes está de acuerdo en q1Je la participación de otras 

personas, a manera de asesoría, es adec•Jada. 

PREOUNTA 23 

¿Por qué cree que en algunas ocasiones los alumnos no 
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entregan las Tareas o:te su mater·ia? 

Se obtuv1eron 24 respuestas, que se distr"ibuyen en las 

opciones de la s1gu1ente manera: 

o Pe 1 ON FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTA.JE 
ACUMULADO 

~ " 01 Por falta de in te- 6 25.00 25.00 
r'és 1 flojera. 

(13 Falta de argan1za-
ción del tiempo q1.1e 16.68 41.66 
dispone el alumno. 

02 Los padres de fa.mi-
lia no se interesan 4 16.68 58.36 
en el alumno. 

08 Por distractoT'es co-
mo1 televisión, que- 4 16.68 75.04 
hciceres en el hD<Jar. 

05 No sabe cómo hacer- J..16 79 • .20 
las. 

06 Por tal ta de recur-
505 económicos. 4.16 83.36 

07 Par" malos hábitos de 4.16 87.52 
est•.1dio. 

09 Pol"'que la tarea es 4.16 91.68 
demasiado sencilla. 

10 Porque oe usan meca- 4.16 95.84 
n1smos T'epres1vos. 

04 Irresponsabilidad. 4.16 100.00 

T o T A L 24 1(10.00 

En total identificaron 10 opciones diferentes. 

La opción de mayor fr·ecuencia señala que factor 

importante por el cual los alumnos no er1tregan le\ tarea, por 

el poco ínter~$ que el al1.1mno deposita en esta actividad, pero, 

señalar1 las causas que originan esta apat:ia hacia las tareas. 
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Li\ o·pción 1(1 se refiere f.\ que si el alumno pel"'c1be que 

PREGUNTA 24 

¿Cuánto tiempo promedio al día deben destinar los 

al•Jmnos e>ttraescolarmente, ~·ara reali:!al"' las Tare.:i.s de 

materia? 

Se obtuvieron 13 respuestas, que se distribuye11 en las 

opci.ones de la sig1..1iente manera: 

OPCION FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTA.JE 
ACU11ULADO 

" " l. 3(1 minutos. b 46.17 46.17 

3. 50 minutos. 2 15.38 61.55 

6. 1 hora. 15.38 76 .. 93 

2. 40 minutos. 7.69 84.62 

4. De l a 2 horas. 7.69 92.31 

5. 2 horas. 7.69 100.00 

T O T A L 13 100.00 

En total se 1dentif1caron b opciones diferentes. 

Las tarea'> que 9 docentes as19nan, cons1.uncn menos de ur,a 

hora }:•ar<:\ ser realizadas. El re~to se lleva de 1 a 2 horas. 

El tiempo mínimo reportado para hacer una tarea son 30 

minutos y el má>:imo son 2 horas. 

PREGUNTA 25 

¿Considera r .. p.1e la categoría de internas, de algunas 

alumnas constituye una 11m1tante, o por el contr·ar10 favorece la 

óptima realización de s1..1s Tareas? 

Se obtuvier-on 13 f"espuestas, que se distr1fiuyer1 en las 



o p e 1 O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

l< "' ! Favorece. 7 '53.85 53.85 

2 A veces limita y a 6 46.15 1(10.00 
veces favorece .. 

T O T A L 13 100.00 

En total se identificaron :2 opciones diferentes. 

Existen op1n1ones dlvidida5 en cuanto a la influencia de 

la categoría de "ir1ternas", en la realización de tareas. 

PREGUNTA 25.1 

¿Por qué? 

Oe los que contestaror1 11 Favorece" en 1a pregLmta 25, se 

obtuvieron 9 resp•Je!atas, que se distribuyen en las opciones de la 

siguiente manera: 

o p e 1 o N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUl1ULADO 

" " 
1 Porq1Je tienen candi-

e iones adecuadas: 
her-ario y 11.\gar ti- 3 33.33 33.33 
JOS para hacer tar~-
as. 

.. Tienen apoyo pedag6-
gico de maestros de 3 33,33 66.66 
estudio dirigido. 

3 No tienen distracto-
res como: televi- 22.22 88.88 
si6n, radio, etc. 

2 Tienen apoyo de bi- 11.12 100.00 
bl ioteca. 

T o T A L 9 100.00 

En total se identificaron 4 opciones d1ferentes. 
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Estas maest\"'os consideran qut! el internado bl"'ir1da el 

apoyo necc5ario ~ las alumnas, por lo que no eHiste inconveniente 

para que las tar·eas se real icen adecuadamente. 

De los que contestaron q•Je "A vP.c:es limita y a veces 

favorece'' en la pregunta ~5, se obtuvieron 12 respuestas, que 

distribuyen en li.'s opcioi-1es <.1e la !Hguiente mani?r·a1 

O P C l O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUl1ULADO 

" " 1 A veces no cuentan 
cor1 el material de 6 50.00 50.00 
papelería necesario. 

2 No pueden salir a 
visitar lugdres cte 3 25.00 75.00 
inter-és. 

~~r~:~: ~o e=~~r·~i:: 1 
pe1'j ltdic~. \ 

4 Disponen sólo de 
hora cor1 las máqui
nas de escr1b1r. 

T O T A L 

--i-----
1 

l ·_ .• 1;.7 o!/1,b7 

3,33· 100.00 

12 100.00 

En total se identificaron 4 opciones diferentes. 

Estos docentes se¡!;al"'n que a veces las al1.1mn;;1s 1nterr1as 

ven limitadas, por-que no tienen el material de papelería 

requerido, no pueden visitar lugares, etc. 

PREGllNTA 3iS 

¿ConstdP.r.-1 que las Tareas, son más impor·tantes en una 

sec•.1ndar1a técnica, que •.11~~ r.o tocn1ca? 

Se otJtuvier·on 13 respuestas, que se distribuyen en las 

opciones de la si9•.1i.ente manQr°": 



. o P c 1 O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUl'1ULADO 

% ~ 

1 No, 10 76.93 76.q3 

2 Depende de la mate-
ria. ~ 23.(17 100.00 

T O T A L 13 100.00 

En total se identificaron 2 opciones diferentes. 

Para la mayor-ia de los docer1tes, no hay difer·enc1as en 

el de las tar·eas, trátese de una secur1dar-1a tl!cnica o 

t~c:n1ca. 

PREGUNTA 36. 1 

Los que contestaror1 "No" en la prégunta J6, se1\alan que 

&n ambos tipos cte sec1..tndarias las tareas son impor·tantes., porque 

su ut1l1dad debe ser la misma: refor-;~ar conoc1mlentos. Se obt•.tVO 

sólo esta opciOn. 

Los que contestaron "Depende de la materia", establecen 

que las tareas son más importantes er1 las materias pr~ct1cas de 

las secundar·ias tecnicas, para el desarrollo de habilidades. Sólo 

se obtiJVO esta opci6n. 

PREGUNTA 39 

¿,.OLté criterios considera que d(!'ben cubrir las Tareas 

Se obt•.tvieron 30 respuestas, que ~e distribuyen en las 

opciones de la s1g•.liente ma\"1er·a: 
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o p e 1 o N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 04 Quo el alumno 
suelva la tarea con 
disposición, motiva- 20.00 20.00 
c1ón, agrado·, in te-
rés. 

02 Ouo el alt.1mno la re-
sue l va por si solo. 6 20.00 ao.oo 

05 Que al realizarlas .. reafirme, retro- 3 10.00 50.00 
'11 imente el aprendi-
zaJe. 

14 Que en S<I realiza-
ción, se utilice el 2 6.67 56.67 
material adect.1ado. 

06 C'llte se real ice 2 6.b7 63.3,t 
limpieza. 

Opciones r-estantes 11 11 3b.66 100.00 

T o T A L 30 100.00 

En total se identificaron 16 opciones diferentes. 

La mayol'ia de los docentes opinan que la r-eal1zación de 

tarea es adecuada cuando se pone interes, y cuando el alumno 

la ha.c:e valiéndose sólo de sus propios medios. 

Las opc: 1 ones r-es tan tes los criterios variar, 

dependiendo del tipo de tarea, que J'eal ice en el lugar 

adecuado, que se realice con el apoyo de los padres de famiÚa, 

aplicando el sentido común, que a través de la tarea se realice 

un análisis del tema, que refleje el criterio del alumno, que si.~ 

resolución no consuma mucho tiempo, q1.te durante la real1;:ación, 

se puedan comp1 .. obar los re5ultados 1 que al realizarla se apliquen 

conocimientos, q•.te se real ice con precisión y creatividad. 
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ANALISIS GLOBAL DEL AREA REALIZACION. 

Esta érea se desarrolló para analizar la op1n1ón del 

docente con respecto a la fol"'ma en que los al1Jmnos resuelven las 

tareas. 

En la teori a poco se dice de Jos criter-ios sobre 

real i zac: i ón de tar-eas. La mayor-i a de los autores hacen hincapié 

unicamente en la planec1ón. 

Con mayor· frecuenc1a los docentes opinaron que la 

r-eal1zac:ión de tar·P.as es deficiente, entr-e otras cosas porquea 

los alumnos tienen vicios en t"1ábitos de estudio, la tarea 

concebida como una obligación y no como una actividad format·1va 1 

tal ta de apoyo de fam1 l í ares, P. l maneJ o del contenido 

complicado y ello 1 .. educe el inter-~s. 

Al cuestionar al docente sobre por· qué el alumnc en 

ocasiones no entr·ega tareas, se obtuvieron resp•.1estas similares, 

por eJemplo: no hay interes en las tar-eas, no 

tiempo adec•Jadamente, etc. 

organiza el 

Algunos de los factores, identificados la 

invest19ac1ón, que infl•Jyen er1 l.;a perdida de inter-és hacia las 

tal"eas son; falta de ba!>es en el ñlumno para entenderla, e:H:eso 

de sencillez dificultad, falta de rec1.trsos económicos, 

realización de evaluaciones ir1apropiadas, etc::. 

Otro factor importante señalado por fos maestros, er1 la 

reali:;:ación ctt las tal"'aas, es lia ir.fluencia de la tamilía. Los 

docentes consideran que el apoyo de los padres de f3m111a 

fundamental, tanto par-a el apr·endizaJe del alumno, como pare\ 

la convivencia, y sin embar-go, la generalidad de los alumnos 

carecen de este apoyo. Por el contrario, en el hogar pr-opic1a 

289 



la pr-esencia de distractores, quL> impider1 que el alumr10 se 

dedique adecuadamer1te a sus tareas. 

Seria necesario analizar, cuáles de los factores 

er1umerados tienen relación directa con una planeación inadecuada, 

y cuáles en realidad se refieren a características individuales 

del alumno o de s•J ambiente familiar-, para que de esta manera 

encaucen cambios positivos desde la raíz de las causas. 

Si bien es cier-to que no se pueden establecer relaciones 

causales determinantes, lo que sí es factible, es detectar los 

factores q1Je tienen mayor infll.tencia en el desempEc>ño deficiente 

del alumno en la tarea. 

Desde la per-spect1va del docer1te, la tarea 

actividad en la que el al1.1mno debe cons•.1mir· min1111umente 30 

m1n1..1tos por mate1~ia al dia. Si se diera rl c"'so C.e q1_11~ el alumr10 

tuviera una ta1 .. ea por cada materia par·.;i el dia sigl11entc 1 t1mdr·"'"a 

que estar sentado ante una mesa por· lo menos 4 horas más. Debido 

a lo anterior· se manifiesta la necesii1ad de elaborar planeaeiones 

más acertadas y prácticas, para que el tiempo empleado en tareas, 

qlle en realidad es considerable, sea provechoso. Por otra parte, 

Ja cant1dad e>:cesiva de tareas impide que el alumno pueda 

ded1ear·se ~ otras .. "i.ct1v1dades que er1riquezca11 su tor-maciOn. 

Una solución al respecto podr-.ia ser, que las 

as19nac1ones de tarea se coord1nen función de todas las 

mater-ias, asi evitaría q1..1e el alumno tuviera 

e::ceo:;1va de trabaJo, q1..1e propi~ia la bc1Ja calid<i\d del desempeño, 

o Ja "copia" sin reflex1ón. 

En relación la infl1..1encia del internado en la 

rP.al1:zac:16n de tareas, se e11contr·aro1; opinionP.o.; divididas. Unos 



t:onsider·an q1.u~ el internado apo1'ta lo necesario para que las 

alumnas real icen tareas. Otí'OS establecen que el internado no 

siempre favorece, ya q1Je limitan r-ec:1.tr-sos matr-iales. Pe1··0 1 no 

se hace referencia a que la condición de "interna", significa la 

separar.1tm cte la familia del alumr10 de lunes a viernes durante 

todo el ciclo escolar-. Lo cual influye en las c\lumrras, 

d1spos1ción de desar1'ollo, capacidad intelect1.1al, factores de 

motivación y actitud, factores de personalidad, etc.; es dec~r, 

las var-1ables intrapersor1ales del apr-endizaJe 1 que menciona 

Ausubel. 

Es importante que tanto autoridades del colegio, como 

docentes, y personal de internado en general, consideren la 

influencia de li!\s var·iables intrapersor1ales en el apr-en<lizaje, 

para que de alguna mar1~ra el ínter-nado c.ont1 .. ib1.1ya a formur 1?1'1 l.i'f 

alumnas disposiciones ~dec•.Jadas para el ai:•rendi:=:uje. 

Pasa.ncto a otro pur1to, se encontró q1.1e par-a lo'i docer1tes 

no hay difer-encia entre el de las tar-eas tina 

sec•Jndaria técnica, y en una no técr.1ca, salvo ciertas 

materias relacionadas con las especialidades de secretariado y 

c:ontabi l idad, las que se requier-e q•Je el alumno practique 

habilidades. Es decir, las tareas cumplen una función similar en 

materias com1.1nes a ambos tipos de sec:undar-ias, pero desempeñan 

papel más importante en las materias prácticas del plan de 

estudios tecnol6g1co. 

Para concluir esta área, se observa que el docente 

considera q1.1e el alumno debe as1J,n1r la r-eponsabilidad de su 

tarea, y resolverla con interés, •:ledicac:ión, entu~iasmo, etc:. 

Sólo asi la tar·eu en realidad ser·á un apoyo para el aprendizaje. 
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Sin embargo, ¿cómo lograr que el alumno se interese en 

la tarea?. En esta empr·esa, tanto al al•Jmno como al decante les 

corresponde participar. 

Desde el punto de vista del aprendizaje operante, al 

docente lo cor-respondería establecer los programas do 

r-eforzamiento adec•.1ados. Desde la PE>rspecti va del campo 

cognoscitivista, para logrr\r el inter·és, seria necesario prever 

los; elementos del aprendizaje significativo, estos son: la 

e>dstenc1a de tdeas en la estr-uct1Jra cognoscitiva pertinentes 

para abordar los nuevos contenidos, y el planteamiento de una 

tarea lógicamente significativa. Tambit>n se poctr·ia rec•.1rrir a) 

aprendizaje por descubr-imiento, que según Bruner 1 constituye 

fuente de mot1v.:1c:i6r1. 

Al alumno le corresponderla, asumir actitud que 

p~rmita la d1sposiciór1 para el desarrollo. En ésta se inc:h1yen: 

atenct6n, capacidad intelectual, etc. 

Sin embargo, realidad puede hablar de 

actividades separadas para docentes y alumnos, ya que las 

actividades de uno otro tienen r-eperc•Js1ones todo el 

proceso 1 y en la me di da que un factor c:amb i e, produc i r·á cambios a 

nivel proceso. Esto es, la totalidad tiene un mayor significado 

que la suma de las par-tes (principio •.1.e la gestalt). 

AREA: EvMhtac1ón. 

PREGUNTA 26 

¿Qu~ aspectos evalúa de una Tarea entr-egada por el 

Se otit1.1vieron 38 respuestas, que se distribuyen en las 

opciones de la siguiente 
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o p e l o N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 
08 Creatividad~ ir11cia- 5 13.lt- 13.16 

t1va. 

04 Punt1.1al l dad la 5 1.3. lb 26.32 
entrega. 

05 Contenido. 5 13.16 3';t.4E: 

(16 Cot1erencia y organi- 4 1(1.5:2 50.00 
zación. 

02 Limpieza. 4 10.52 60.52 

09 Presentación. 3 7.89 68.41 

10 Bibliografía c:onsu 1- 2 5.27 73.69 
tada. 

12 Aportación del cri- 2 5.27 78.95 
terio del alumno. 

14 Resultados presenta- 2 5.27 84.22 
dos. 

Opciones restantes 6 6 15.78 100.00 

T o T A L 38 10(1,ÓÍJ 

En total se identificaron 15 opc:ior1es diferentes. 

Se obtuvo una gran variedad de criterios de evaluación, 

predominando: la creatividad, inicitiva, puntualidad la 

entrega y contenido. 

Las opciones restantes son: ortografía, legibilidad, el 

procedimiento empleado, las conclusiones obtenidas, la destre:a 

manifestada, los criterios dependen del objetivo de la tarea. 

PREGUNTA 27 

¿Contempla los mismos criterios de E>valuaci6n para todos 

los tipos de Tareas que asigna en su materia? 

Se obtuvier-on 13 respuestas, que se distribuyen en las 



opciones de la Sl•)l.11er1te manera; 

OPCION FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

• • 
2 No. 12 92.30 92.3(1 

1 SL 1 7,70· 100.0(1 

T O T A L 13 100.00 

En total se identificaron 2 opciones diferentes. La 

opción de m.'.iyor frecuencia 2nd1ca que no se contemplan los mismos 

cr1tel"'ios de evahtaclón para los tipos de tareas asignados. 

PREGUNTA 27. 1 

¿Por que? 

De los que contestaron "No" en la pregunta 27, 

obti.1v1eron 12 resp1.1estas, que se d1~tribuyen 

la s1gu1ente manera: 

O P C I O N FRECUENCIA PORCENTAJE 

4 Dependier1do del tipo 8 66.68 
de tarea. 

3 Varían según el te
ma. 

2 Dependen del aspecto 
que se desarrolle en 
la mater1a. 

J Vari an s egú.n las ap
titudes del alumno. 

T O T A L 

16.66 

8.33 

8.33 

12 100.00 

las opc1ories dl' 

PORCENTAJE 
ACUMULADO 

• 
66.68 

83.34 

91.67 

100.00 

En total identificaron 4 opc1ones diferentes. 

Bási.camente la diferenciación de criterios evaluator1os, 

depende del tema, tipo de tarea y aptitudes del alumno. 
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El doc:ente qt.1e emplea los mismos c:rtterios, señaló que 

debido a q1Je de estu mar1er·a el alumno no se conft.tnde. 

PREGUNTA 28 

¿Cómo revisa las Tareas que asigna? 

Se obt1.1vieron 13 rei;p1.1estas, que se distribuyen en las 

opciones de la siguiente manera: 

O P C 1 O N FRECUENCIA PORCENTAJE 

1 lndiv1d1..1al y esta
distic:amente. 

3 La tarea se e>:pone y 
el gr•Jpo evalúa. 

2 Por filas al azar, a 
alguien se le revi
sa. 

T O T A L 

10 

2 

13 

" 76.93 

15.38 

7.69 

100.0(1 

PORCENTAJE 
AC'-".ILADO 

" 76.93 

92.31 

100.(10 

En total se identific:aron 3 opciones diferentes. 

Se emplean tres metodologías para la revisión de tareas. 

Las opciones 1 y 2 ~e t 0 a5ar1 en la individualidad de la tarea, la 

refiere a un tipo de evalt.tación grupal. 

PREC·UNTA 29 

¿,Cuánto tic.ompo ¡:.r'omed10 dedica er, su clase para revisar 

Tareas'? 

Se obtuvieron 1~ respuest~s, que se dist~ibuyen en las 

opciones de 1~ s tqt.tleritc- manera: 

O P C l O N FRECUENCIA PORCENTAJE 

23.08 

PORCENTAJE 
ACUMULADO 

% 

::'.::3.08 



4. De 10 a 15 min1.1tos. 

5. 10 minutos. 

1. N1ng1.1no, no se 
san en clase. 

2. 20 minutos. 

6. 15 minutos. 

T O T A L 

3 

2 

13 

-·-----
.'.L3.08 dt .• H. 

23.08 

8d.62 

7.69 

100.00 

1(10.00 

En total se ider1tificaron 6 opc1ones difer·entes. 

El tiempo mínimo de •.ma clase destir1~:tdo a la revisión de 

tareas 10 min•Jtos, y el má~imo es toda la clase. Sólo 2 

maestros emplean t1empo de la clase para la revisión de 

tareas. 

PREGUNTA 29.1 

¿En qué horario? 

De los que señalaro.-1 ocupar parte del tiempo de la clase 

para tareas, obtt.1v1eron 8 respuestas, que 

distribuyen en las OJ:•ciones de la siguiente 

o P c 1 O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

% % 

1 Al inicio de la cla- 5 62.50 t.2.5(1 

3 Variable. 2 25.00 87.50 

2 Al final. 12.50 100.00 

T o T A L 8 100.00 

En total se identificaror1 3 opciones difer·er1tes. 

Con mayor frecuencia las revisiones de tarna se hacen al 

inicio de la clase. 
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PREOUNTA 29.2 

¿Es suficiente este tiempo? 

De los docentes que Lnv1erten tiempo de la clase para 

revisar tar-eas, se obtuvieron 11 respuestas 1 q1.1e di str1buyen 

o P C 1 O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTA.JE 
ACUMULADO 

s s 
1 Sí. 10 90.91 90.91 

2 No. 1 9.09 100.00 

T O T A L 11 100.00 

En total se identificaron 2 opciones diferentes. 

A la mayor-ia de los docentes, les suficiente el 

tiempo de la clase para tareas. 

PREGUNTA :29.3 

¿Por q1.1é? 

De los docentes que señalaron que el tiempo 

~ut1ciente, se obtuvier·on 10 resp1.1estas, que 

las opciones de la s1gu1ente maner-a: 

O P C 1 O N FRECUENCIA 

4 Porque se hace esta-
dística y acumulati- 3 
vamente. 

2 Se comparan resp1.1es- 2 
tas. 

6 Sólo 
das .. 

¿:i,clar-an du-

1 Como todos cum-
plen, no hay muchas 

2 
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-------------------------------
tar!:c'ñS que rev1sltr. 

3 La evaluación se or-
gan1za, de tal form.a 10 90 
que alcance el t1em-
po. 

5 En clase sólo se re-
visan tareas cortas 1 

la revisión do tra- 10 10(1 
bajos más extensos, 
se hace en casa. 

T o T A L 10 100 

En total se identificaron 6 opciones diferentes. 

El tiempo alcanza a los docentes, porque: la revisión 

ser1cilla, se organi:<:a de tal manera ql.1e sea rápidci; y efic1er1te 1 

porque a veces no todos los alumnos entregan tareas, y por- lo 

mismo la cantidad poT· revt~ür es menor. 

El docente qoe ~.e,~aló q1..1e el t1<!mpo sufic1ente 1 

apunta que es debido a la car1tidad de alumnos y a la extensión de 

la tar•ea. 

PREGUNTA 30 

¿Cuánto tiempo promedio dedica fuera de su clase, para 

la rev1 sión de Tareas? 

Se obtuvieron 13 r-espuestas 1 que se distr-ibuyen en las 

opciones de la 'lig1.11ente manera: 

o p c 1 O N FRECUENCIA PORCENTA.JE PORCENTA.JE 
ACUtlULADO 

" " l. 2 horas diarias. 53.86 53.86 

s. De 2 a 3 horas dia- 2 15.38 69.24 
rias. 

2. 6 horas al mes. 7.69 76.93 
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-------------------------------3. De 1 a 2 l"1oras. 7 .69 84.62 

a. 1 hor-a diar-ia. 7,t;..9 92.31 

6. Ninguna, la rev1-
4"1ón se hace en c:le1se. 

T O T A L 13 

7.69 100.00 

100.00 

En total se identif1car-on 6 opciones diferentes. 

El 92.31% .:le ·1ns o:locer1tes emplea tiempo e>:tr·aclase para 

la revisión de tareas. 

El tiempo má>:imo empleado es 3 horas diarias, y el 

mínimo es l hora y media a la semana (6 hCJras al mes). 

PREC•UNTA 30. 1 

¿En qué hor-.:1rio? 

De los maestros que indicar·on emplear tiempo ft1er.;1 del 

aula pC\r-a revisar tareas, 

distribuyen en las opciones de la sigu1ent;e 

o p c 1 O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" " 3 Hol"ari o variable. 6 50.00 50.00 

1 Nocturr10. 3 25.00 75.00 

2 Tardes. 2 16.t.7 91.67 

4 En Ja jornada labo- 8.33 100.00 
r-al. 

T O T A L 12 100.00 

En total se identificaron 4 opciones diferentes .. 

La mayoría de los docentes tiene 1.m horario var-iable. 

PREGUNTA 3(1 .. 2 

¿Es st.tficiente este tiempo? 

De los q1.1e emplean tiempo ft.tera de c:lase en la revisión, 
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obtuvieron 1:2 r-espuestas, que se ._1i!itribuyen en las opciones 

de la siguiente manera: 

o P e 1 O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

"' " 1 Si. 6 50.00 50.00 

2 No. 4 33.34 83.34 

3 A veces. 2 16.66 100.00 

T O T A L 12 100.00 

En total se identificar-en .... , opeiones dif~rentes. La 

opción predominante se~ala que si es sufieciente el tiempo 

extraclase disponible p,¡\ra revisar tareas. 

PREGUNTA 30.3 

Los que contestaron que es suficiente, ser.alan q1..1e 

debido que el tiempo disponible dedica de lleno a esta 

actividad. Se obtuvo sólo esta opción. 

Por otr-a par-te, los que indicaron q1..1e "No" o "A veces" 

la pr-egunta 30.2 1 p1~oporcionan los sifiUientes motivos~ la 

revisión es m•.•y detallada, es tar·dado r·evisar tareas n1.1mer1cas 1 

muchos alumr1os por grupo y en consecuencia muct1os tr·abaJos 

qtJe revisar. Estas son las tres opciones identi f·1cadas. 

PREGUNTA 31 

¿Qu~ participación tienen los alumnos en la revisión de 

Tareas? 

Se obtuvieron 13 respuestas, que se distribuyen er1 las 

opciones de la si9uiente manera: 
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OPCION 

2 Participación 
sional. 

1 Ningl.ma. 

3 Participan 
opinión. 

4 Con los alumnos se 
discuten resultados. 

5 Los alumnos resl.1el
ven la tarea ante el 
grupo. 

FRECUENCIA 

8 

2 

T O T A L 13 

PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

% % 

61 .55 61.55 

15.38 76.93 

7.69 84.62 

7.o9 92.31 

7 .69 100.00 

100.(IO 

En total se ider1tificaron 5 opciones diferentes. 

La part1c1pac16n de las al1.1mnas en la evaluación de las 

tareas m1.1y consistente. Dos docentes se¡!jalarun q1.1e el 

alumno cuenta aún con un criterio apropiado, que le permita 

participar objetivamente. 

PREGUNTA 33 

En la materia q1.1e imparte, ¿qué influe11cia tienen las 

Tareas en las cal1f1cac1ones de sus alumnos? 

Se obt1..1v1eron 13 r-esp1.u1stas, que se distr-ibi.tyen en las 

opciones de la siguiente manera: 

O P C 1 O N FRECUENCIA PORCENTAJE 

" '1. 15% 5 38.'18 

1. '10% 2 15.38 

2. 20% 2 15.38 

PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" 38.'18 

53.86 

69.24 

3. 25% 7.69 76.93 
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----------- ------------ ------
6. 3ll% 7.6.9 84.62 

7. 10% 7 .6.9 92.31 

s. 50%. 7 .69 100.00 

T O T A L 13 1(10.00 

En total 5e ide1-.tificaron 7 opciones diferentes, 

La totalidad de maestros consideran a las tareas las 

calificaciones. El máximo porcentaje de la calificación otorgado 

a las tareas 50%, y el mínimo es 10%. 

PREGUNTA 34 

¿C1.1áles las medidas que toma con alumnos que sí. 

cumplen las Tareas que asigna? 

Se obt1.1vieron 18 re!:>pltestas, que se distr·ib1.tyen en las 

~----------~-------~-----r--------·---·-

o P e 1 O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

" % 

2 Se motiva al alumno, 9 so.oo 50.00 
le felicita. 

1 Se Je otorga puntos 
extra en la cal ifi- 7 38.89 88.89 
caci6n. 

3 Se le exenta de ha- 2 11. 11 100.00 
e>:amen. 

T O T A L 18 100.00 

En total se identificaron 3 opciones diferentes. 

Como parte de la evaluación, la mayorí.~ de los docentes 

hacen distincione5 entre los alumnos que si c•.tmplen tareas y 

los que no cumplen, dichas diferencias se manifestan a tr-av~s de: 

felicitaciones, beneficios en la calificación o liberarlos de 

hacer exélmen, 
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PREGUNTA :35 

.~Cuáles l.:i.s medidas qi.te toma con alumnos que no 

cumplen cor1 sus Tareas? 

Se obtuv1er-on 13 respi.1estas. que se distr-ibuyen er1 las 

opciones de la stgui.ente mane?ra: 

O P C I O N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUl1ULADO 

" " 2 Di.alogar cor1 el 
lumr10, para motivar- 6 46.15 46. 15 
lo y convencerlo del 
valor de la tarea. 

3 Pierden los puntos 
en la calificación 6 d.6.15 92.30 
correspondientes 
la tarea. 

1 Se les asigr1a el do- ·7.7(1 1(10.0t) 
ble de tarei\. 

T o T A L 13 ·,oo.oo 

En total se identif"icaron 3 opciones diferentes .. 

Los mecanismos •.isa.dos mt\s 'frecuentemente, para lograr 

que el alumno entregue sus tareC\s son: el diálogo, y perjuicios 

en las calificaciones. 

Sólo un docente ser.ató recurrir al castigo, por ejemplo: 

doblar la cantidad de tarea. 

PREGUNTA 40 

¿Qué criterios conside1 .. a que deben cubr-ir las Tareas en 

c1.1anto a la evali.1ación, par'°' que sean P.fectivas? 

Se obtuv1eror1 13 respi.testas, que se distribuyen las 

opciones de la siguiente manera: 
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o p e 1 o N FRECUENCIA PORCENTAJE PORCENTAJE 
ACUMULADO 

% % 

2 La evaluación debe 
global, abar·can- 8 61.55 61.55 

do diversos aspee-
tos. 

3 Que la evaluación 
retroal imen- 2 15.38 76.93 

tac16n para el alum-

1 Los criterios de 
valuación depende\"! 7.69 84.62 
del tipo de tarea. 

4 Al evaluar se debe 
asignar t.ma califi- 7.69 92.31 
cae ión para motivar 
al alumno. 

5 La evaluac:iór1 de la 
tarea puede efec-
tuarse con comenta- 7.69 1c10.oo 
rios O conclusiones 
que aporte el alumno 
sobr-e lo que hi ::o. 

T o T A L 13 100.00 

En total se identificaron 5 opciones diferentes. 

En la opción 2 1 que se refiere a una evaluación global 1 

inc:luycm algunos de los siguientes aspectos: limpieza, 

puntualidad, coherenc1a, ortografía, procedimiento empleado, 

res1.1ltados obtenidos, presentación, cor1tenido, calidad, 

organización, distribución, bibliografía. utili::ada, lógica, 

precisión, etc. 

ANALISIS OLOBA~ DEL AREA EVALUACION. 

La evaluación de las tareas realiza si']Uiendo 

diversas metodologías, qtte se han estructurado de forma personc.,l, 

base en: el estilo propio del docente, necesidades de la 
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materia o del grupo. 

Por ello se identificaron, no sólo una forma de evall1ar 

sino varias; pero la mayoría coinr:iden en evaluar· el desempeño 

del alumno en las tareas de manera individual. A pesar de que 

asignen tareas eqllipo 1 la evaluaciór1 indivldltal. 

Al alumno poco le ir1volL1cra en la evaluación de 

sus tareas, podria pensarse que debido a ello el alumno pocas 

veces tiene la oportunidad de autoevaluarse, más aún, C:l1ando 

enfrenta a esta situación l°IO puede ser objetivo, y prefiere qlle 

sea otra persona. ajena a él quien aprecie su avance el 

aprendizaje. La evaluación de tareas, bien podría emplearse para 

que el alumno se inicie en la difícil actividad del autoexamen, 

obviamente que habrá casos en los que los alumnos no cuenten 

las bases para emitir juicios acertados, pero 

introducir poco a poco esta actitud P.n el alumno. 

importante 

En la teoría no se menciona explícitamente, cuáles 

los criterios a eval•.tar de una tarea, lo .-.¡ue si se establece 

la revisión obligada de la:; tar·eas que as1gnan 1 de lo 

contrario el alumno pierde inter-és y retroalimcirit.ación. 

Los resultados señalan que los docer1tes r-evisan una gran 

variedad de aspectos, desde presentación hasta contenido, 

aportaciones, etc. 

La mayoria de los maestros cambian los criter-ios de 

evaluación dependiendo del tipo de tarea, el tema y aptitlldes del 

alumno. 

Sin embargo, para la mayoría de los docentes, la 

evaluación no debe enfocarse al predominio de lln cr-iterio sobl"'e 

otros, sino que debe ser g~obalizador-a 1 analizando el-1 la medida 



de lo posible, todo-s los fac:to1'es im~·licados. 

Una propo1 .. ción de maestl"os, si remare.in la 

impol"tancia de algún cr-iter10 sobr-e otr-os, por- ejemplo: las 

Conclusiones las que el alumno lleg1.1e, la calificación 

otor·gada, o qt.H~ aporte e1-. ver·d.:ld i.ma rP.tr-oülimentación. 

Con base los result.ado-a, se p•Jede deducir- que los 

docentes r-ecuri--en a la evalt.tación con r·eferencia la nor·ma. 

En este tipo de evaluación las calificaciones importantes. 

Las tareas ocupan desde un 10% en la calif1cación de unidad. Esto 

cor1stit1.1ye el mejor mecanismo par-a interesar al alt.tmno. 

La idea anterior- se confirma, co~ ¡as respt.1estas 

obte1udas 1 ·cuando se cuestionó al docente acerca de las medidas 

que se toman con alumnos q1Je si cumplen c:o.n tu1-.eas y los 'l!JP. 

cumplen. Los benefic:jos que obtier1e el a!umno por r:umplil .. con ;1.is 

tareas son: felicitaciones, pt.11"1tos extra en la c:alJf1cac:ión, 

exentar- al al•1mno de presentar exámenes. Y las medidas que 

toman con los que no cumplen son: pierden los punto.!i que 

cor·responden a la tarea en la cal ificac:ión 1 se asigna el doble de 

tar-ea como castigo, o se dialoga con el aloJmnn. 

En relación al tiempo invP.rtio:to ~n la evaluación de 

tareas, los resultados St:?ilalan Qlle se invit>1~te tiempo tanto fuera 

de la clase como en ella. 

La teoría no señala un tiempo definido, ó momento ideal 

para la evaluación de tare~s. Los resultados indican que gran 

parte de las clases se dedican a revisión de tareas, 

la evalu,:\ción cor1s•.1me la clase completa o 

algunos 

lo st.1mo 10 

minutos. El t1orario más comt.'m es al inicio· de las ses1ones, pero 

también evalt.'tan al final el horario que las 



c1r·cunstanc1as lo r'eclamer •• 

clases 

La mayor'ia de los docentes considera que el tiempo 

suf1c:1ente 1 poi .. que la evalu<lción se organi::a de tal 

maner-a que sea rápida y ef1c1ente. 

La cantidad de tiempo extr-aclase invertido la 

evaluación de tareas tambi lion es cons l derat•l e, Se encontraron 

op1n1ones d1v1d1das er1 cuanto a suf1c1ente o no. Pero de 

todas formas se plante.:1 .la necesid.:1d de implementar nuevas formi\S 

de evaluación, prácticas y eficier1tes. 

Mediante las respuestas proporcionadas observa un 

descuido en la evaluación de la parte retroalimentadora del 

aprendi::aJe, que va más allá de la mera revisión de tareas. 

4.4.3. COHPARACION DE AMBOS CUESTIONARIOS. 

Aspecto Comparativo: Objetivo que se le atr-1buye 

escolares. 

las tar-eas 

En este sentido se ct1estionó a los alumnos para QlU~ les 

sirven las tar·eas, y a los docentes se les preguntó cuál creían 

qt1e deberia ser el objetivo de las tareas, Tanto para docentes 

.:;i,lumnos, las tareas son concobidas como aspectos importantes 

el proceso enseñan::a-aprer1di:::aje, y ambos atribt1yen las 

tar·eas objetivos relacionados la ret1 .. oal imentac:ióri y 

r-efor-:::amierito de conocimientos. 

Se observa que objetivos no mar.ifiestos 

persever-anc:ia 1 atttoestima, ir11c:iat1va, etc., poco 

c:or1s1derados por- .;-iltimnos y docentes. 

Aspecto Compar-at1vo1 Motivaciór1 hacia las tareas escolares. 

Al respecto los a1umr1os c:onl;1:~ 1::..-..i··on por •1ue hacen sus 
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tareas, y los doc:ent.es manifestaron los aspectos de que 

para motivar a los l'!st1.1diantes a reali::ar si.ts tarea~. 

va ten 

C.on mayor trec1..1enc1a el al•.1mr10 hace las tareas por 

calificaciór1 y prec.:1samer1te el mecanismo mcls 1.1sado por el 

docente, al otorga1··le a las tareas •Jn alto porcL~ntaje la 

calificación. 

Lo ideal desde la teoría del campo cognoscitivista, 

a este tipo de motivación extrínseca y 

lo~rar convencer al al•.tmno de la 1.1tilidad y beneficio de las 

tareas, indepen•i1entemente de las calif1cac1ones. 

Aspecto Comparativo; Criter·ios que 

tareas escolar-es. 

consideran al planear 

El docente ser';'aló que consider-a los siguientes aspectos 

al planear i.tna tar-ea: 

- El programa. 

- Las clases. 

- Las caracteri st1cas del grupo. 

- Las car·acteristicas del al1.1mr10 c:omo; nivel ~acial, económico, 

cultural, tiempo q1.1e dispone, intelecto, destrezas, material 

du;ponible, etc. 

- Variabilidad. 

- Fr"ec1Jenc1a. 

- Sencillez. 

- Atracción. 

- Utilidad. 

- El tema de la tar-ea se refiere a algo que ya tiene un 

ant&cedente. 

Contrariamente a lo manifestado por- el docente, el álumno 
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se1'°¿\ló que en oc:as1orres no le gusta hacer 1~ tar·e<i por·q•.1e a veces 

son poco inter-esantes, a.burr·u1as, dif.a.ct les, en tt er1.Jen 1 

!UE>nten inter-és en hacer-las, o no ag1~acta la materia. 

Además q•Je, la mayor-la de los alr.tmnos apunt;..1~01·1 que no 

siempre el tiempo disponible par-a tareas es suficiente, y q1.1e 

veces no entienden las tareas por-que la asignación no es clara 

tienen problemas con el aprendizaje de los temas, a1.1nq1.1e en este 

punto, la opción de mayor- frecuencia sería.la q•Je la tare1:1 se 

entiende por-que el alt.tmno no puso aterrción en clase. 

Al manifestarse esta incongruencia entr-e lo señalado por 

ali.1mnos y por docentes, puede per1sarse en dos C:L1estiones: 

primera, que aunque el docente tome en c1.1enta diversos cri ter1os 

para planear- Lma tarea, no lo']ra reflejarlos en ésta. 

Segur1da 1 q1.1e el docente emitió rosp1.1estas q•Je refleJan 

una postura adecuada, (por sentirse cuestionado en S•J desempe\Y,o 

profesional), pero que t·10 corresponde a la realidad, ya q1.1e 

cuenta con el testimonio de alumnos, de los cuales más 

probable que se hayan obtenido respuestas reales por

presión al ser cuestionados. 

Aspecto Comparativo: Tipos de tareas. 

sentir 

En relación a este punto, al alumno se le preguntó los 

tipos de tareas que más le .;\gradan y los que más le desagradan 

resol"'er. Al docente se le c:•.testionó sobre los tipos de tareas 

que asigna. 

Campar-ando ambas r-esp1.1estas 1 también se ohser·va cierta 

d1scr-epancia, ya que por lr. general los docentes asignar. tareas 

de investigación, y sin embar-go, este tipo de t;;ir-eas no es el que 

más agr·ai:la a los alumnos 1 sino las práctic:F.l.S que c:nnt.r~-,r·1clme1-.te 
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son menos asignai:las. 

Los trabaJos man1.tales tienen gran .:ic:eptac:ión por parte 

del alumno, pero este tipo de tareas es asignado 

frec..,1er1c1a. Podría hablar-se de que no e>dste conocím1er1to real 

de las inclii-1aciones del al1.1mno 1 a•.mque ~!ite participe en la 

planeac1ón. O q1.1e, a p~sar de conocer las inclir1aciones del 

alumno, el docente no puede adaptar el contenido de su materia 

cuestior1es J:•ráctícas. 

Aspecto Com1:1ar·at1vo1 Motivos por los q1.1e los alumnos r10 hacen 

tareas. 

Se observa concordancia entre los motivos por los cuales 

realizan tareas 1 ya que los al•.tmnos y docentes están de 

C1cuer-do que debido a la falta de interés en el alumno, por 

f loJ er-a por dístrac:tores como el re.dio, televisión los 

quehaceres del hogar. Pero, el docer1te c:1 su vez agi--ega que es por 

tal ta de apoyo de la fami lía o porque el ah1mno no organiza 

tiempo. Por su parte, el alumno agrega que en ocasiones es porque 

entienden, o por la cantidad e):cesiva. 

Habr.i a que analí::ar cuáles son los factores que 

propician que l?l alumno las tareas, 

investigar las características de los ambientes que 

r-ealizan, para eliminar los distractores, V lograr que la 

fami lía interese en el alumna y Jo apoye adecuadamente. 

Tambit>n seria necesario apoyar al alumno er1 c1..1anto 

hábitos .. 1e estudio, para que org.::.n1ce mejor su tiempo. 

En otr·o sentido, habr-ia q•.1e analizar las s•Jpuestas 

plar.eac:iones de tareas que realiza el docente, ya que si el 

alumno mai-iifíesta que la car1tidad es excesiva, o que no entiende 
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la t.:ir-e,::1 1 ~C' detoe a q1.1C' estos aspor:tos no han sido considerados 

d~sde la planeac1ón, o qu~ aún teniéndolos cuenta no se logra 

manifesta1 .. los en las as1gnac1or1es de tareas. 

Aspecto Comp<.H'at1vo: Caracterización de. las formas los 

alumnos l"'P.st.1elven las tat'eas. 

Entre los docentes existen diferencias de las opiniones 

sobre c::ómo los alumnos hacer1 st.ts tar-eas, unos ser-ialan q1.1e con 

agrado y dedicac1ór1, pero otros manifiestan lo contrar•io, 

decir, sin mot1vación, ni interés. Unos más sef-íal.~ron que, 

dependiendo del agrado o desagl"'ado del alumno hacia la materia, 

como este resolverá la tarea. Pero, la mayoría considera que 

el alumno r·euli:za la tarea deficientemt?nte, porque c1.u~nta 

adecuados hábitos de esb.tdio, lll cu"3.l co111c1de col< la opinión del 

al1.1mno 1 ya que la mayoría dt· los alumr.os r·ecor1ocer: quo r:vpian 

otros compañeros, ésto podr·ia consiiie1~.~r">C' forma 

inapropiada de r-esolver la tar-ea. 

En ~ste pLmto, se1~ia oportuno indagar- cu~les los 

tactores que or-illan al alumno copiar la tarea a otr-o 

compar:er-o, para dt0iduc1r· por-: 

- Malos h.ábitos de P.st•.1d10. 

- Porque la gP.ner-al idad del yr•Jpo no entiende la f:ar-ec:i., salvo 

contados alumnos. 

- Por-que c:1.ur1que el alumno sepa Jo que tiene que hac:er, no 

ir1t<!resa en ello. y opta poi~ el cam1no m.é.s fácil, para libr-arse 

lo más 1~ápido posd.de de obl1gaciór1. 

- Por formación de valo1'es ét\t:Ds, etc. Aunado a q1.1e .. 
entrega la tarea, por no er1tenderl.:i. se eleva el riesgo de 

perdl?r una c:.:tlif1cac1ón. 
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Aspecto C.gmpari'\t1vo: Partic:1pac:1ón de otras persona.e en las 

En este punto no se encontr<n·on marcact.o1s ct1screp.o1nc1as, 

ya que la mayoría de los docentes y la mayor·ia de los ah1mnos 

están de act.terdo en que la particq:.ac1ón de otras personas 

adecuada, siempre y cuando sea en forma de asesoría únicamente 

no para r-esolverlas en lugar del alumno. 

Aspecto Comparat1vo: El inter-nado como favorecedor 

para la resolución de tareas. 

l iml tan te 

Entre los docentes se observaror1 opiniones divididas, ya 

q•.1e un 53.85% señala q1.1e favo1~ece y •.m 46.15%, manifit>sta que 

ciertos aspectos favorece a las alumnas, pero en otr-os las 

limita. Esto último, coi1-.cide co11 la opirdór, de las alumnas 

quienes señalaron que las favor-ece por el apoyo de estudio 

di1~1gido, y servicio de bibliotecc><, los horarios y lugares 

establecidos para hacer tarea, eliminación de distractore~, etc. 

pr-ecisamente los factores q1.1e el docente se~ala 

favorecedores. 

Por otra parte, las alt.1mnns mencionaron que las 

desventaJas por ser internas sor1: no pi.ceden adq•.1ir11 .. matnrial de 

papP.leria, disponen de muc:ho tiempo, no p1.teden visitar otr-os 

lugares, etc., factor-es igt.1almente cor1siderados por los docentes 

como limitantes. 

Al respecto podrían toma1~se las medidas necesarias 

inter-nado, para eliminar en lo posible lo5 filc:tares que limitan a 

las alt.1mnas 1 por ejemplo: ir1stc><urar un servicio de papeler-ía 

el interior del inter-nado, organizar de mejor- manera el tiempo, 

establecer visitas frecuentes a lugares de ir1ter·és etc. 
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Aspecto Compara.tivo: Infl1.1encia de las tareas 

calificaciones. 

En este punto no se observaror1 c:ontra<iicciones 1 porque 

la mayoría de los alumr1os opinan que "está bier1" 1 que las tareas 

sean parte de la calificac1ón 1 y todos los docentes las incluyen, 

con diferentes porcentaJes, en las cal1ficac1ones cte ur1idad. 

Aspecto Comparativos Caracterización de la forma •11'? evaluar tas 

tareas. 

En este punto se reflejaron corrtradi cci enes. 

Porque la mayoria de los alllmnos señaló que la forma en '{Ue 

les revisan las tareas no siempre adecuada, entre otras cosas, 

parques no se revisa contenido sólo preser1tac:1ón o cantidad¡ 

írdusta, al otorgarles calificaciones que el ahwmo cor1sidera que 

correspondan a su desempei\o; es rápida y no sa1::;a1an errores¡ 

etc. 

sir1 embargo, los docentes manifestaron que la 

evaluación de tar·eas se realiza: 

- Considerando .. diversos aspectos, incluyendo contenido, tratando 

de globalio::arla. 

Retomando criterlos dlferenciales seg(m el tipo de tarea 1 el 

tema, aptlt•.tdes del alumno, etc. 

- Individuali::ando. 

- Invirtiendo tiempo de la c:lase, que es suficiente. 

- Participando los al1.1mnos en ella aunque no c:onstar1temente, etc. 

Con tales contradjcciones, puede pensar la 

r1ecesidad de plantear mecanismos eval1..1ator1os ef1cacP.s, que 

proporcionen tC\nto 

retroalimentación, y 

alumnos como doc:entes 

sólo una calificación. 
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Al alumno se le pod1~.ia cons1.1ltat" los puntos q1.1e quiere 

q1.1e se evalúen de s1.1 tarea, tr-at.;."1ndo de e>:plicar-le la diferencia 

entre ponerle una calificación y proporcionar-le una 

retroalimentación. 

Aspecto Comparativo: Factores q1.11~ propician que las tareas sean 

un obstáculo más que un apoyo. 

El factor el que coincideri tanto alumnos como 

docentes, es el t1empo. 

Los docentes iridicaron que poco el· tiempo q1.1e 

disponen tanto ali.1mr1os como docentes para dedicar-lo tareas, 

por· su parte los al1.1mrios manifestar-en que el tiempo en las tareas 

limita la realización o.le otras actividades dad<:\ la canti<l.;ict. 

Además, los docente!" a')r~garon lo~ siguier.t:e,; fMct1)re!,: 

- El poco interés que ponen los µ~dre!'. de tamil1.o. er1 l.:tt; t;a;er:1s 

de s•Js hijos •. 

- Por dific•.1ltades económicas. 

- Por-que lo asigr1ado no es interesnnte. 

El al1.unno a9r-ega que son un obstáculo, ¡morque no 

entienden. 

Las soluciones que aportan par-a superar lo anter-iot" son 

algunas similares entre docentes }" alumnos. 

Los docentes pr·opor1en: 

- Planeaciones sistemáticas. 

- Seleccionar cuidadosamente la cantidad, calidad! frecuencia y 

dificultad de las tareas. 

- Oue las tareas tengan el objetivo de refor:ar, retroalimentar- y 

aclarar·d1.1das, vinc1.1láridose con los objetivos del pt"ograma. 

- Que el alumno pa.rtic1pe en su aprendizaje. 
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- Que al1.1mno y docente or9anicor1 mejoi .. su tiempo. 

Por su parte los alumnos proponen que: 

- El alumno debe poner mayor dedic~ciOn, interós y disposición en 

las tareas. 

- W1.1e se considere la fT'ecuencia y cantidad de las asignaciones. 

- Tr"'baJar en clases para q1.1e las tareas sean empleadas lo 

posible. 

- Que lé\s tareas asignadas interesantes, divertidas, 

fáciles, etc. 

- Que las tareas traten sobre algo ya manejado en clase. 

La'> sol•Jc1ones que aportan se pueden resumir dos 

aspectos. Planeac1ones más adecuadas, e$ docir, acordes con la 

real1dad de los alumnos, su estr1~ctura co~noscitiva, intereses, 

de los ahtmnos hacia las tareas, q1.u;· les co~c1~a como 

actividad er1riquecedora y necesar·ia en el aprer1di::aJe. 

Aspecto Com¡?arativo: Recomendaciones alumno-maestro y maestro

al1.1mno, par-a optimizar el 1.1so de las tar-eas 

m~Jor 

escolares. 

los docentes recomiendan a los alumr1os que: organicen 

t1~mpa, 1~ealicen la tar-ea por sí mismos, meJoren 

hábitos de estudio, hagan uso moderado de la televisión, etc. 

Los alumnos recomiendan a los maestros que: los temas 

sean e>:plicados meJor-, que asignen tareas divertidas, 

interesantes, que las lnstrr.1cciones cte la tare~ seari adec1.1adas, 

que consi•iere de las tareas: cantidad 1 dificultad, 

varial:•ilidad, frec1.1encia, relación lo entend1•:10, q1.•e se 

sustituya la tar·e.:1 en lo posible por tr-.:1bajo en clase, que 
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asignen tar·eas diferentes~ v1s1tas a.li.1gares .:te interós, 

etc:. Las rec:omen•:tac: 1 o nos de los maestros ref1arer, 

pr1ne:1 p<il l mente a hiltd tos los all.1mnos. Las 1'ecomendac1ones de 

los alumnos a docentes se d1r·1gen a aspectos de la metodologia de 

las clases, y de las ast•Jnac1ones de tare,;¡,. 

En el s111.11ent1~ ar•élrtildl) las concl1.11;1ones m~s 

sob1 esalientes derivadas de este est1.1dio, retomélndo los objetivos 

de la 1nvest1gaciór1 y 11"1 hipótesis o:le tr·abajo. 
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e o N e L u s I o N E s. 

La<> conclus1or1es der·ivadas de la realizar;16n de este 

tr'at.1aJo, se í'1?Sl.1men los s1g•.1ientes puntos: 

Con t•ase informac1oncs o~.ten1das de c:1lumnos y 

o:\oc1H1tes se observa q•.1e: 

- Uno de los objetivos especs'. fices de la investigar;16n, cor•sistia 

conocer el marco conceptiJal Q•Je tienen al1.1mnos y docentes 

acerca de l~s tareas escolares, y se encontró que tanto alumnos 

como docentes, conciben a las tareas escolaras como actividades 

.que sirven para reafirmar conocimier1tos .. 

- La principal causa de \a motivación hac1a las ta1~ea5 escolares, 

son las calif1caciones que se. le otorgr:~n a éstas. 

- Algunas de las cal1sas que or1ryinan que nl alumno no se int~r•t9e 

o:ie alglm benef Lci.a a1 

entendibles, dec1r 1 110 t1ac:e una 

adec'-lada planeación al asignarl~s .. 

- El tipo de tar·eas más as19ne1do en el Colegio Ag1.1stin Gar·cia 

Conde, son las 1nvest1~ac101~es, sin embargo, el tipo de tareas 

que más agradan a los a<t1n1nos las prácticas. 

- Las tar-eas que méls agr~dan a los alumnos del Colegio Ag1.1stin 

Oarcii\ Conde, son de la materia de Educac16n Física, y las que 

a'Jradan sori <'.\e Ciencias Sociale5. Al9•.1nos factores q•Je 

..tiv1d.en <?l ~grcido dPl dl?sagrado la motivación, la 

agrado t1acia la materia, etc. 

- Lo5 alumnos su')ieren q•..1e los matados de lH1sP.ñ.:tn::a 1.itil1zados en 

clase, deb"'n 5er adecuados, así 1.:>.s tarC'!aO. q•Je se deriven dLtrán 
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me.1ores r-esultactos. A~1m1smo los al•Jmnos op11·1nn que las tareas 

ctebe11 tener estrecha relación con lo que ha E>ntend1do. Esta 

relación de l~s cor.dic1one~ del .!1prencli;:aje 

s1gn1f1cat1vo, es decir, para que el ap1··er .. ji;::;1Je s19nif"1czit1vo 

se man1tiestE>, E>S necesario qi.1e el c:onten1cto se relacione de 

manera SllStantiva con idP.as ya establecida'> '!n la estr-uctura 

cognosctivC\. 

- Otro de los objetivos específicos de la investigación 

l den ti f tcai~ los factores por los C:ltales las tareas 

conv1 erten o.bstáculo para el alumno. Al respecto. los 

alumnos contestar·on q•Je se debe a que 11mit.:m la realización de 

otras actividades. El docente t.e1m.bién cons1der·a este factor y 

obstilculo porq•.1e: los 

padres r.\e fan11l1a apoyC\n al alumno tareas y por 

planeacior1es oief1c1entes. Las recomendaciones de los alumnos 

para sol1.1cionar lo anterior-, es .·¡ue el alumno ponga más 

de•jicación y el maestr-o mejor·e las as1gnac1ones. Las 

recomendaciones de los docerites tambi~n sugier-en mejorar las 

as1gnac1ones y proponer- cursos de planeaciól"r a docentes y de 

hábitos de estltdio a aJi.1mnos. 

- El alumno se?íaló qY& en oc:as1ones no entrega tareas, porque 

tiene interés en ello, los docentes señalaron que es 

pr·ec1samente la falta de interes lo que influye er1 que el 

alumno no entregue tareas. 

- Se observa que las tareas consumen un tiempo cons1derable desde 

su planeación, real1zac1ón y eval•Jac1on. 

- Los alumnos reconocen ~.acer "trampa" ~n la realización de s~1s 

tareas, ya que la copian a otro compa~ero. Los docentes 
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mostrar·on op1n1or1P.S d1vid1ctas an c•.tanto a la torma de re .. 1l1::ar 

tareas por parta del all1mno, pera algunos desempe,;o 

adecuado y pat~a otros •j1fic1en-r.•~. 

- Alg1...1nos d1str""ctores q11e impi-:ter1 un;.i reali;:ación óptima de las 

tar·eas son: el 1~act10 y 1.::1 tele·.-is1on. 

- Ur1as de las dif1c•-tltades, aJenas al alunmo, par·a t1acer tareas 

e5 la f.:i.lta de mc.~tP.r·ial J:.1bl1og1··.~f1co ~ctual1ZddO y accesJ.ble. 

- Tanto ali.tmnos ctocentes coinciden en qi.te la participación 

de ot1~as personas 1~n l<'ls tareas es adecrJado, s1 sólo 

manera de Qtti a. 

- Los al1~mnos primeramente a sus ¡:•adres, cuando no 

entienden las ta1·eas. 

- La m.i\s frec•.ierd.I:' por- la que el alumno r10 comprende las 

as1gr1.:.c1or1es dr~ t;a1·e.t, e;; porqué' no puso '°'t;ención <:>r1 c:l.=:ise. 

- l.os al1.1mnos con$1deran qi.te el amt..iente físico y psicolór¡ico 

el q•Je hacen con s ti t1.1ye •Jn 

impedimento p3ra hac:e1-la::.. 

- Otr-o de los objet1vos espec:ific:os de l.;i inVestigación pr-etendía 

determinar la lnfluenc1a de la sit1.1ación "lllumno interna" en la 

real"i<:cir:1ón de> t-.ar-c>as. En est~ pi.rnto ene antro q•.te, la 

mayoria de la poblac161·1 e>;terna, man1f1?-st6 r10 tener• desventaJa 

para entr-ega1~ actect1adamente s1.1s tareas con relación la 

pobl;:1.c1or. 111te~·1)a, y la vc·nt,:~ja m~s tr·ec11ent~, e:i q1.1to µuei:ten 

obtener- el material de f.•~pe!P.ria que lPu h.;•ga falta. 

La µoblación 2nterr1a por su pai·te, tiene como v~ntaJ.:\ el apoyo 

de estudio ..iiri•Jldo, como o..1esventaj,;\ contar el 

material dr; ¡:-cc:i.peler·ia roq1.1er1<lo. 

- La mayoría de lo<; .1lumn1·.s op111l) que no Sl"'mpre l.::1. ev,,ll•l•J.C.lón 



qL1e l'1ace a las tareas es adec1Jada, porque 

c:o11te1-.1..::,o, y es ir1J•.1sta. Cor1tr.:n1amentc a C!:oto, los doc:P.nt1~s 

se1lalar·on q•.1e para la evaluac16n consideran varios criterios, 

t1-.c:luyendo el contentdo. 

- La mayoria de los productos derivados de las tar-eas, tienen una 

1.1t1l1dad posterior muy reducida, encontr·ándose que lH1 la mayor 

parte de los casos, sólo sirven para consulta. 

- Las ta1~eas son utilizadas por el docente, principalmente para 

reafirmar conocimientos, y para a~ ordar aspectos d•I 

progr-.;1ma que no se han visto en clase. 

- Al planear l.;1s asignaciones de tareas, el docer1te señala q1.rn 

considera diversos cr-i ter-ios, cantidad 1 tnteres, 

frec1.1encia, dificultad, c=ir·ac:teristicas de los al1 . .linnos 1 e-te. 

contrariamente 

aspectos de planeación, lo c•.tal pr·ovoca •ille no se inteí'esen 

las tareas. 

- Los docentes se1l."\laron que, derivan las tareas principalmente 

de las caracterist1cas del alumno, el desarrollo de los temas, 

y objetivos de aprendi:aJe 1 pero no de la clase si. 

- Los obJetivos de apíendi;:aJe que predo1n1nan 1 a~ tar-eas 

asignadas por el docente son& la refle>:ión, análisis, 

razonamiento, comprensión. Los objetivos de aplicación son 

menos frecuentes. 

- El docente se basa en varias fuentes,_ pa1~.;1. obtener propLlt'sta-:; 

de tareas comn: experiencia, libro cte te~:to, sugerencias del 

alumno, etc:. 

- La mayoria de los docentes se~aló que alumnos participan 

las asigr1ac.iones de t.;1reas, pr3l"a J1Jr1tos delimitar calidad, 



techa de ent1~eg.n, e;:ter,sión, tol"ma de dJ?sarrollo, etc. 

- Los docentes man1festal"on q1.te al asignar 

consideran las caracteristicas del alumno, como s•.t nivel social 

y económico, y sin embargo, la asi9nación 

interior de t.tn gr1.1po. 

generalizada al 

- Otro de los objetivos específicos de la investigación era 

conocer la importancia de las tareas escolares en la educación 

técriica, trav~s de la teori.:-i observa que adquieren 

impor·tancia para el desarrollo de destre'Z.as. En las opiniones 

de los docentes, sólo los de las materiñs 

<Secretariado y Con l:abi 11dad) 1 reconocen 

prácticas 

mas 

importantes las tareas en las secundarias técnicas, por el 

desar·rollo de habilidades a través de la practica. Y los 

restantes no conciben q1.1e las taJ"'eas sean más import.:1ntes 

una secundaria técnica que en una no tecntca 1 en am/:las, 1~umplen 

finalidades similares. Las respuestas de los al•.1mnos señalan, 

su mayoría, q•.te a través de las ta1 .. eas si pueden practicar 

1 os conocimientos de las materias de Contabilidad y 

Secretariado. 

- El dGcente considera que una realización de tarea es adecuada, 

si el al1Jmno la efect•.ta con ent1.15iasmo y por si soto. Una 

evaluación ser-é idónea si considcr-a los diversos aspectos 

implicados (~lobal1~adora). 

- La par-ticipación de los alumnos en la r-evisión de tal"eas 

1ncor1stante. 

- En la evaluación cte tareas se hace hincapié en la revisión, y 

poco en la retroal tmentac:ión. 

- Las tareas tienen infl1.1e1·1cia en las calificaciones, docentes y 
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alumnos esttm de acuer-do ,;;-n ello, porq1.1e prOJ.:•1Cla .1.nter-~$ de 

ali.1mnos y maestl"os. 

- El sustento teór·ico de la investigac16r1 conformó por 

aspectos de la didáctica, teol"ías del aprer1d1zaJe y modelos de 

instrucción, pol"qi.te 1:?ncontr·ó i.ma tEc>u1 i.:\ espuci fica sobr-e 

tal"eas escolares. A tr·avés de este contenido pl"etendió 

c1.1brir los objetivos especificas de la investig.::lción, qi.1e 

consistían en conocer los aportes teóricos en relación las· 

tareas escolares. 

- Retomando la tdpótes1s qLu~ pl.omteó al inicio de esta 

investigación, 

totalidad, ya que, a través de las opiniones emitidas por 

alumnos y docentes, SP. obc;erva r¡•Je algunos \""C?'ipuest.:.\S <.que son 

la minoría>, manifiestan que en la utilización de las tar2as 

escolares si se consider-on aspectos didácticos de planeación 

(frecuencia, extensión, dificultad, etc:.) 1 de l"eali;:ac:i ón 

( interes, entus1asmo 1 dedicación, etc), y de evaluación 

( retr·oal i mentac i ón, sei\alam1 en to de errores,. etc:.). Pero 

además, otra~ respuestas (q~te so1-. la m¿.yoi·ía), ser.:alan que la 

lttilizac1ón de tare<:1s se re.;i.li::a considerar aspectos 

didáct leos. 

- El ot.jetivo general de la investigaciói-1 cubrió 

tnt~lidad., porque ha propol"c i o nado diagnóstico muy 

detallado sobre la utilización de las tar1:?as, con las 

correspondiente~ limitan tes q1.1e ..t~l"1var1 del hecho de que 

haya. empleado un cuest1onar-10 abierto. Ya que tanto alumnos 

docentes p1.1dieron haber- em1t1do r·espuestas socialmente 

aceptadas, por- sentirse cuestionados desempeño como 



alumnos y ducentes respec:t1vamente. 

- otro de los obJettvos espec:íf1cns i:ie la investigilc:ión cons1st1ó 

en derivar propuestas de sol1.1c:16n para opt1m1zar la •..1til1zación 

de las tareas escolar-es, dicho obJetivo se c:uhr-ió, a tr-avés de 

las recomendac:1ones q•Je apo1'tan al1.1rnr1os y doc:entes 1 y a tr-aves 

de algunas aportac:1ones que se incluyen en el apartado de 

!P.•gerencia<::.. S1n embargo, el tiempo para la realización de este 

tr-abaj o impidió, derivar propi.1e~tas más estructuradas 

elaboradas. 

En los siguientes apartados se plantear. las limitaciones 

que se tuv1er-on en la realización de este t1'abajo, y algi.mas 

sugerencias que se derivaron. 
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LIMITACIONES. 

las limitaciones que tuvi er-on al r-eal i =ar- esta 

investigación se r-esumer1 en los sigt.nentes pt.mtos1 

- Los resultados obtenidos r10 son generalizables todas las 

secundarias técnicas, sino sólo al Colegio Agustín C.arcia 

Cor1de. 

- Para la obtención de datas, se t.ttilizaron 2 cuestionarios 

ab1ertos 1 lo que pudo ocasionar cierta d1ver·g1n-1c1a las 

respuestas. 

- El tiempo di<:>ponible para. realizar el tr-abajo 1 permitió 

interpr·etar- los r-es1.1ltados mediante c1 .. uces de V0'lr-iables, q•.te 

pt.tdier-an haber- r-eflejado ciertas relaciones interesantes, como 

por ejemplo! l.'.:\S ca1Jsas por- l.35 q•.te el alt.1mno no tiace la tarea, 

diferenciando estas respuestas en función del grado q1.1e curs.;in 

los al•.1mnos, el sexo o la edad, etc.; y asi deriva1 .. difer-enc1as 

significativas mediante un análisis estadístico. 

- En el cue1>tionar-io a los docer1tes, posiblemente pt.to:lier-on emitir 

opiniones que favorecen St.t status, por sentirse cttestio11ados 

su desempel'ío profesional. 

- No encontró bibliografía especializada o:.obre -=-1 tema: 

"tareas escolares", por lo que tuviel"'on que r·etomarse otras que 

trataran indirectamente el objeto de estudio de la 

investigación. 
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SUGEBENCT AS. 

Con base en los resultados obtenidos se s•Jgier·er1 la$ 

siguientes acciones: 

- Proponer un manual didc.\ctico dirigido a docentes, que contr.nga 

los requisitos básicos para la as1gnac..L0•1 lW tC\1·to .. -'\!:> '-'•• •¡•J.E'. 

expliquen: frect.1encia, gradt.tación de dific1..1ltad, ci\ntidad 

apropiada, etc., y sobre todo, l.;1.s formas más efectivas para 

activar el inter~s de los al1.1mr1os hacia las tareas. 

- Asimismo proponer 1Jn folleto d1r1o;¡ido a los alumnos, en el que 

induzca la refle>:i6r1 de actitudes hacia las ta.-.eas y 

s1.1giera metodologías para s1.1 real1;:::ac:iór.. Marcando los hábitos 

que mejoran E'l aprendizaje n través de las t.;.reas y los h.áb1tos 

q•Je lo obstaculizan. 

- Incluir en los programas y talleres de actualización docente, 

el tema especifico de las "tt:1reas esca l.:1res", donde 

discutan y analicen experiencias y pl"'inc:ipios relacionc:\dos con 

este asurito, desde d1fer·er1tes enfoques, derivando alternativas 

para un uso adec1.1ado de este recurso didtlctico. 

- l)r'.)ani;:ar en las 1nstituc:1or1es ed1u:ativas, la •.Jtili.:ac:ión de 

las tareas, no sólo en f•.mción di:> 1Jr1a ffi<•ter1a de .est1.1d10, sino 

en relación a todo el plar'I •:.ie m~te1··ias. 

- Proponer cursos, talleres, c:or,ferencias 1 etc., dirigidos a los 

padres de familia, medi;;inte los c•.1ales se les oriente sobre 

participación o apoyo en las tareas escolares •:le sus hijos. 

- En las instituciones educativas, tr·dta1~ df' fomentar· la 

comunicación entre al•.1mno-clocente-f¿\milia, que pel'mita el 1.1so 

adecuado de las tareas escolares. 

- PT'oponer ar:•oyos bibltO(lráficos de e1•ser;t:1n;:::a progre1mada !.:is 
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dive1·sas mater1as, ··1ue contengan i\ctiv1dades de u¡::ir·endi:.:a3e, 

planu~ao:ias el1 tarma oji: tolreas .:scolart>";; 1 pa1·~· •11.lt:> el •10Cf!nte 

de pr Oplrnstas d111ácticas ya estr-ucturadas 

~·jec~1"1damentt:>. 

- Fnrn!"1·1t;n-· +-:1~t.n 1os ;.J11mnos, como docentes y fam111ar-es, 

act1 tud di fer-ente hac1a las tareas en la que si;> ent1er1.:ta q1.1e 

esta activ1dad es 1mpo1·tante en la formación ,_it:>l alumr.o y en la 

r-et1-oal1mentac:1ón r.IP. :;u:o aprenct1zajes. 1 pura '""..flW éstoo; 

s1gn1ficat1vos. 

Par-a la r-eaJizac1ón de estudios poster·1ores soJ::•rP. el 

tema en c1..1estión, se sugiere lo s19..L•.tt(rnte: 

- Enfocar estudios s1m1lar-es otros nivele:. e1i1.tc.~tivn~, yi\ qi~p 

la ut1l1;:ac:.iór1 de las tarei\S ~·ue•1e y debe me,11)1·.:<1·sf! rlno;,.1i, Jnc; 

pr1m1?r-o:; .::.1;05 r1c.:odt·m1r::.~:-.• 

- Invol•.tc:t""or.r- LA fam11 i"il pocitili;es Jnvest:i').:.C.ton~_.o; sot•1e 

''tareas c,c;colar·es'', y"I q~te P.stn Ctlr1c;t1ti.1yf> 1Jn fac:to1~ de g(-H1 

influenc:1a, no sólo de lci fa1111l1a hacia Jas. tar-c .. as 1 sino ,_ie la~; 

tareas hacia la organ1;cac1ón fami l1ar-. 

- Valer-se de técnic:~s l1e investigación práctica~ y 1..'fcctivas, 

para 18. o.btencion .:leo datos ... oce1c¿1. rl<!l tema como: e>11tr·1•v1stas, 

obt.ervaciones, t-tc., q•1e pv1ten ,·l'.IE' Jos s•.1J11l;os investlgi-lcto~ 

r·esistan 

mol esti,;_:1,s a 

dar inform<"1r.tón, y sr:> leos <! l mi +"11.mo de 

- Propont>r con base er1 d1f~rerrt,~c;, modelas t\01 ~'nse1\.cin;:oa 1 tareas 

P. seo lar-es, la práct 11:;;i., 

poc;t1f1•1 or·mente an ... 11 ! ;:.,;r i1Js 

P.laborando 1.1r1a evciluac.:1on <11rl'.'cta o:t1~l <3pr-er1d1~¿¡.;e, dP.Cl l"t 

establec1r>ndo Pl gr-~do en q•.1e l,~s ... tif~·rc:-11t.f=!•·, ti'oreas pr-opuestas 



contribuyeron a reafirmar conocimientos. Ello con Ja finalidad 

de derivar modelos de estructuras de tareas, que permitan al 

docente el mejoramiento de este recurso. 
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CUESTIONARIO SOBRE LA UTILIZACION DEL RECURSO 

DIDACTICOa .. TAREAS ESCOLARES". DIRIGIDO A ALUt1NOS. 

INSTRUCCIONES: C.onte!;ta l.;¡.s r·;•'•J•.mt:"s r¡••t' <it" t,, r>•'"<::",..,t:~n 

continuilc1dn. En algunos casos te dan opc i ontts, pon una cruJ: •n • 1 

paréntesis de la opción que concuerde con tu r.rit1tr10. 

La ver-iilcidad de tus reitpuestas es muy importante, por favor contesta can 

sinceridad. Tus resp•Jestas sólo ser.in us•das en una 1nvest19ac1tm d• 

tesis. 

DATOS GENERALEB1 

1.1. Edadt 

1.2. Se~o; 

1.:3. Gr-'!do: 

1.4. Qrupo1 

) Femenino. 

) 10. 

) "A" 

1.5. La esp•cial idad que cursils 

) Secretariildo. 

) 2a. · 

) "B" 

t .6. Tu categorla en el Cole9io O'il ( ) Interno. 

TAREAS Eseot.ARES. 

) Masculino. 

) 3o. 

) Contabilidad. 

> Externo. 

1, ¿.Para qttf crees que te sirven las Tar-eas Escolares? ______ _ 

2. ¿,Por- .qué haces las Tare.as que se te asignan? _________ _ 



3. ¿CuClntas horas dediccis diariamente para hacer- tus Tar-e.:iis? ____ _ 

.3.1, ¿En que horar lo? 

~1<:onpo-________________ _ 

3.3. ¿Por- que? _______________________ _ 

4, ¿C•J~l es el princ1p01l motivo por el cual ri. vec.r.s no resuelves tus 

T~reas~--------------------------

'5, .~De •1•.1.:0 forma res•.mlveo;; t•.•s T.Jre.:n··--------------

6. ¿C•Jáles son l.Js dif1culta-:les más fr·ecue1,tel, aJen.:\s a t{, q1.1e tienes 

pare resolver adecuadamente tus Tareas~--------------

7, ¿Qué piensas acerca de que t•JS padr-es u otr-o'\S person<1~ como: amigos, 

hermanos, tíos, compa1\e1·os, etc. 1~t!'!.Ue!van ocasionalmente por- ti tus 

Ta1'eas? --------------------------

------------------------------



B. ¿A que ttpo de peor·sona recurres para que te e>tpl ique cuando no 

ent1en.jes cómo h""cer t~1 Tar-P..l? ________________ _ 

----------·- -
8.1. ¿Por que? _______________________ _ 

-;.. C.-.iano:to no entier1des cómo se tiene que hacer- la Tar-eaJ ¿A qué se debe 

que rao ent1endas·?-------·---------------

9.1. ¿Oue haces fin e~tos casos? ____________ _ 

10. ¿En q•Jé forma pr-acticas o aplicas los conocim1entos ,3dqu1ridos do tu 

espec1alidao1 (Secretariado o Contabilio:lad)? ___________ _ 

11. ¿("Jr:! piensas ~cr.rca o:'.e q•JP las Tarl!as 1 sean paf'te de tu 

calif1c.'lc101~-:------------------------



12, ¿Consideras que la forma en que Ge te las Tareas es 

adecuacta1' _________________________ _ 

12.,1. ¿Por qué? ______________________ _ 

t:S • .:,.De quG' manera Cl'!'es que sean útiles los trabaJos como maquetas, 

fichas, tnvestagac1ones, trabajos esc1··itos, etr.:. 1 despu~s de que te los 

h..r1 calittcado?·-----------------------

14. ¿Te gusta hacer tus Tareas? ________________ _ 

14.t. ¿Por qui? ______________________ _ 

15. ¿Qué tipo de Tareas te aqroi\d<'ln más resolver? _________ _ 

15.J. Da algunos ejemplos de Tareas quff te han ~hacer, ____ _ 



15.2. Escoge un eJemplo de los anter·1ores y describe l!n que con1asttó 

esta Tarea·------------------------

16. ¿Qué ttpo o;te Tarea!i te desagradan más resolver'°r' ________ _ 

16.t. Da algunos eJemplos de Tareas que te h<'ln des;:i.grad.,do hacer, 

1t>.2. Escoge un eJemplo de los .i..nter1ores y o:tesc:r1be en q•.1é cons1st10 

esta Tarea·-------------------------

17. ¿De que materia(s) son las Tareas que te agr~d.i..n más? _____ _ 

17.1. ¿Qué tienen de especial lr..s Tare.:i.s de esta(s) materia(s) p.;tra que 

te ~?-------------------------

----------------------------------



18, .:.De qué m...,ter1a(s) son las Tareas que te drOJaqril'1an m.1s? ____ _ 

te dp'§agra<1en? _______________________ _ 

19. ¿Qu& le recomend.ari~s a tus maestros para que te deJen Tareas més 

provecho"Sas para tí? ____________________ _ 

20. ¿Cómo sor1 las condiciones fi111cas del lugar en el ~1ue haces tus 
Tareas? __________________________ _ 

21. ¿Quf condiciones tl sicas crees que debe tener el lugar (c•sa, 

internado, cuarto, etc,) en el que haces tu Tarea para resolver-la 

adecuadamente? _______________________ _ 



22, ¿Qué cond1c:1ones o o.mbteote (f.amilia, compao";eros 1 amtgos, etc.) 

presenta cuando h.Jces tus Tarl!as? _______________ _ 

2"3. ¿Que ambiP.nte cr·oes qml es el más ddecuado para hacor tu Tarva? __ • _ 

24. ¿.Por que crees q1..1e a veces las Tareas 'ion un obstáculo mas que 

apoyo par'"' t{ ?------------------------

24, 1. ¿Qué se puede hacer para rem•diar lo anterior? _______ _ 

25. PREOLINTA EXCLUSIVA PARA ALUMNOS EXTERNOS. 

¿Por ser ewterno, qué vtntajas crees que tierres para entregar 

i\decuadamente tus Tareas? __________________ _ 

::<_$.: / 



2!5.1. PREGUNTA EXCLUSIVA PARA ALUMNOS EXTERNOS. 

¿Por ser externo, qué ctvsventcdas que tienes para entregar 

advcuadamentv tu• Tareas? __________________ _ 

26. PREGUNTA EXCLUSIVA PARA ALUMNAS INTERNAS. 

¿Por ser interna, qué ~ crees que tienes para entreqar 

•decuadam•ntv tu• Tarea•?--~----------------

26. l. PREGUNTA EXCLUSIVA PARA ALUMNAS INTERNAS. 

¿Por SIH" interna, que desv1mta1as crees que tienes para entr·egar 

adecuadamente tus Tareas? ___________________ _ 

Observ•ciones o comentarios adicionales. ____________ _ 

GRACIAS POR TU COOPERACION. 
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CUESTIONARIO SOBRE LA UTlLIZACION DEL RECURSO 

DIDACTIC01 .. TAREAS ESCOLARES". DIRIGIDO A DOCENTES. 

INSTRUCCIONES: Cc .. Ll•·:lu 1 :•': f'l"IH]'t ... ras que se le presentan 

continuac:tOn. En al9unos casos se le dan opciones, ponga una cruz en el 

par-é'ntests de ta opción que concuerde con su cr1ter10. 

La veracidad de sus respuestas e5 muy importante. Por favor conteste con 

objetividad y s1ncer1o:l.ad. S•.1s r-espuestas sólo serán U!>a.das en una 

1nvest1gaciOn de tests. 

1 DATOS GENERALESt 

1.1. Edad1 --------

1.:.2. Sewo 1 ) Femenino. ) Ma5culirro. 

1.3. Profes10n: ___________ ~-----------

1.4. Es e']resado de•----------------------

1.5. Atio d1t egr-eso1 ___ _ 

1.&. Tiempo de exper1enc:1a docente; 

1.7. ¿Ha tomado algím cur-so de formación docente? (51) (NO) 

¿Cuáles~·--------------------------

1.8. Materta(s) que imparte: _________________ _ 

1.9. Tiempo de tmpart1rla(s): _________________ _ 

1,10. Gr-ados y grupos 1rn que la(s) 1m.par-te1 ______ , _____ _ 

11 TAREAS ESCOLARES. 

l. ¿Cómo define a L!u; TaMh\'l.S Escol.~re1? _____________ _ 



2. ¿Cu.111 cr•• u•ted que debe !ier el obJvtivo de las Tarell'.5 Escolare~?-

3. ¿Cu.c\l la intluenc1a de las Tareas en el aprondi;::aje de Jos 

alumnos".": _________________________ _ 

4. ¿A traves de las Tareas aborda aspectos del progr·ama, que no se 

revisaron por falta de tiempo? ________________ _ 

4.1. ¿Por qué? ______________________ _ 

s. ¿En quf forma planea l•s Tareas que a~ngn.!:I.? __________ _ 

&. ¿En sus clases cotid1ana9 de qué tortna dv1~1va las Ta.reas por 
•signar? _________________________ _ 



7. ¿Qué criterios toma en cuenta al planear una Tarea? ______ _ 

e. ¿Cuill IPS la frecuencia con que asigna sus Tareas? _______ _ 

9. ¿Qu• objetivos d• aprendizaje predominan en las Tarea1 que asigna?_ 

10. ¿Al disei'>ar una Tarea en qul! fuentes se basa, por l!Jemplo1 libro de 

t1n1to 1 e>-1per1enc1a prop1a 1 su~eronc:ias del illumno, ate.? ______ _ 

10.1. ¿Por qué? 

11. ¿Qué tipos de Tareas asigna? ________________ _ 

12. ¿En qué consisten estas? _________________ _ 



13. ¿Oue iiS¡:.11ctos cons1der.:>. para mottvar a loG alumno1 a r1Hi.l1::ar la• 

lar-itas q~1v a'l1gna-::. _____________________ _ 

J4. ¿Sus alumnos partH:ipan en l• planeac1dn de las Tarea$, que asigna en 

su mat11r-1~?-------------------------
14.1, ¿Por qué? ______________________ _ 

15. ¿Qué opina de 'llll! los alumnos par-ticipen en la asignación de la!I 
Tareas? __________________________ _ 

16'. ¿Que aspectos consider-a p•ra que las Tare•s se adec(lon a sus 
alumnos? _________________________ _ 

17. ¿Influyen las características económicas y soc1&.le• de sus alumnos 

en el tipo da Tar-e.a. que a<119na? ________________ _ 

17.1, ¿Por qué? ______________________ _ 



29. ¿C.u.1.nto tiempo promed10 dedica en su cloitto, ~·<1ra Tareas? 

29.1. ¿En qutt horario dl.' su clase? _______________ _ 

_ .... ...;. <:,.f.!> SUI lL:lf:'1ott! it=>tt.' \,li;m~·v~------------

29.3. ¿Por qué'? ______________________ _ 

30. ¿Cuánto tiempo promedio dedica fuera de su clase 1 Jl.:lra la revi!>JÓn 

de Tar-eas? ________________________ _ 

30.1. ¿En quo horario? ____________________ _ 

30.2. ¿Es suficiente este tiempo? _______________ _ 

30.3. ¿Poo' qué:'·-----------------------

31 • .¿Qué participación tienen los alumnos en la revisión de Tareas? __ 

:=:2. ¿Cuál es la diferencia en E'l aprovechamiento, entre alumnos que !.i. 

cumplen oportuna y adP.cuadamente con o;us Tareao; 1 y los .:1lumno!l que llQ. 

cumplen oportuna y adecuadamente con éstas? ___________ _ 
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<1lgunas oc;.s1ones lo'i alumnos no entrega.n las 

Te1reas de su materia? ___________ ·---------· 

---------------···----·-----

~4. .::.,CuAnto t1empo ¡:.r·orM!'dlo .'!.l •Ha, deben de!:tln~r los alumrros 

extr-aescolarmer1te 1 para realizar li\S Tilreas de su mater1i1? _____ _ 

const1tuye una ~1 o por el contrario fAvorece la óptima 

real1zoi\cion ele s~15 Tarer..s;' __________________ _ 

.25.1. ¿Por- qué? ______________________ _ 

26. ¿~1•Jé a!.r>ec:tos f'valUa de una Tar-ef.\ entregada por el alumno? ___ _ 

27. ¿Ccntempla. los mismos crtterios de e"'o.luación para todos los tipos 

de Tar-eoi\s '1~U!' as19ro.a en su materia? ______________ _ 

~7.1- ¿Por qui>., ______________ ~--------

28. ¿Cómo revisa lol\s Ta1-eol\S que asigna? _____________ _ 



18. <.A?t19na la misma Tarea a. todo!i los alumnos de ur, gr-upo? ____ _ 

1e.1. ¿Por- qué""> ______________________ _ 

-----------··---· 

19. ¿Que aspectos con-&idera para que la-& Tareas se i111decOen a los 

conten1dos del progra111a? ___________________ _ 

20. ¿C•Jánto t1empo promedio, de!ltina usted al día entraescolal"'mente 

para la pla.neación de las Tare~s""> _______________ _ 

~0.1. ¿En quit hora!'"to? ___________________ _ 

20.2. ¿Es suficiente este tiempo? _______________ _ 

20,3. ¿Por qu~?-----------------------

21. ;~Cómo cree que sus alumnos resuelven las Tareas de su mater1 a? __ 

22. ¿.•)•Jé opina en i-elacion a que los padres de familia, •J otras 

personas, participen en la resoluc10n '1e las Tareas··---------



33. En ta materia que 1inpar-te, .,;.q11ó ir.t'lueru:1a tienen las TareaOJ en las 

caJ lfic-.c1one1> .;te 
alumnos? _______________ _ 

Tarea'i que i1!119na? ·-----------------·-----

3'5. ¿Cuc1.le!1 son las medio:las que toma con alumnos Qlll! l!..Q. cumplen con sus 

Tarl'.:\S'(----------------------

3c. • .:,Cons1dera q•.te las Tar-eas, son 1nás unportAntes en una Secundaria 

Técr11ca, que en 

36, l. ¿Por q~1e? 

no Tecnica? 

37. ¿Por- 'l'le crPe, ~~H! en oca51one!: las Tar-eas se conv1J?r-ten en un 

obst.'lculo, lfl~s <~ue en un apoyo tanto rar-,¡i, maestros como alumnos? __ _ 

39. <!:Que se poi:tria hacer- p~ira remediar lo anterior? ________ _ 



39. ¿Qué Cf"itel"'ios cons1deJ"a que deben cubJ"iJ" las Tar·eaa E•colaf"es, 

cuanto a su eJecucidn, paf"a que se•n efect1v.as? _________ _ 

40. ~Que cr1tef"ios considel"'a que .Jeben c1Jbf"if" las Taf"eas E'3colares, •en 

cuanto a su evaluación, para que sean efectivas? _________ _ 

41. ¿Oué recomendacior1es generales daría tanto a los alumnos 

los maestros, par·a que la util1;;:actón de la'I Tareas en el .Ambito 

escolar sea eficiente';' ____________________ _ 

Observaciones o comentarios adicionales. ____________ _ 

GRACIAS POR SU COOPERACION. 




	Portada
	Índice
	Introducción 
	Capítulo I. Teorías de Aprendizaje
	Capítulo II. Tareas Escolares
	Capítulo III. Antecedentes y Desarrollo de la Educación Secundaria y de la Educación Secundaria Técnica
	Capítulo IV. Diagnóstico sobre la Utilización del Recurso Didáctico Tareas Escolares en una Escuela Secundaria Técnica (Colegio Agustín García Conde)
	Conclusiones
	Limitaciones
	Sugerencias
	Bibliografía
	Anexos



