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INTRODUCCTION,

EL presente  documento contiene . los’’ resultados . de - una

Investigacién Documental, ~ en . la que se revisarom a 1os tebricos |

de la Educacion Indigena y del Curri&u)um, édn el propésitc de’

elaborar una propuasta  curricular formacién en;’

licenciatura del docente i1ndigena.

La rEvision y anmalisis ce  efectud <on dos propositos
fundamentales. El primerc para dencificar la Problemarica
educativa vy socrocultural de. los grupos &tnicos, asi  como
detectar las politicas educativas wmplenmesrtadas por 21 Estade a
lo largoe de nuestra historia en los distintes niveles Y
principalmente ei dirigido a la educaciédn superior, Et sagunda

pPropési1t.o sSivrvio pata abordar la problematica curricular dezde

2HICO, 1oz modelos curriculares  que sa
pProduleron  en las dos Ultimas décadas a 11n de orientar la  toma
de decision2s en la alecciorn de una matodologia curricular que
cubriera y atendiera las peculiaridades historicas, académicas vy

nezcesidades profesiconales de 14T docents

13 igenas.

De esta manera la finalidad global de esta  tesis es la de
presentar  una propuasta curricalar para la Licenciatura de
Educacioén Basica Indigena (modalidad semescelarizada) dirigida a
maestros  en serviclo de preescolar y primaria del subsistema  de

Educacion Indigena de ja SEP.

ta propuesta curricular intenta dar recspuesta a las necesideades



#1anbeadas en el 'dlggnggtién, 'en el Darf:l: reakl de .105' vdaéem‘;’es
en - servicio. v reton;ai ta cos;n-:vi‘sior"\‘ Yo lés " ’q’arécierkﬁqiéas
cognoscitaivas ¥ la forma Parm:uia'r)dé éprbp;arse del crono;:irmien—
o del docente indigena. bichos elemenios ‘contribuir‘ur\. a que el
maestro considere. su practica docente como obieto de estudic v de
reflexién, al adquirir el conocimierto v comprensidn del
contexto social, comunitario & instrumental en el que realiza  su

practica educativa. Al mismo tiempo esto le permitira

eroblematizar y crear alternativas para el despliegue de su labor

docente, a partir de considerar, eartre otros =lementos las
caracteristicas del mfe vy de la comunidad, los programas v
objetivos, 1os planteamientos peaedagdgicos y  noreativos para
desurrollar una educacidn mas dinamica y participativa pora todos
¥y cada unae de los que integran 2! proceso educativo.

Este trabalo tiene como antecedente la propuesta curricular que

se presentd a las auvoridades de la Universidad Pedagdgica
Nacional por rarte de la Academia de Educacién Indigena, la USED
y de técnicos comisionados de la DGEI de la SEP, {1990). Como
miembre <ue participe en 1la anterior experiencia y con la
convicolion de que dicho trabajo podia enriquecerse v
complementarse, se deci1did revisarlio, fundamentarle tedrica v
metodoléglicanante en aquellos aspectos gque por la gremuras de
tirempo  habian quedado 1ncompletos o que no se habian  concretado

{como el perfil profesional v la evaluacioh curricular) y darle

urr mayor sustento pedagog9ico.



La . exposicién del .Presente trabajo de tesis se hacé en  tras
capitulos. El Prunerq aborda el Marco Histerice de lag kgI'VI{IPOS;
étnicos dgl pais, con' el objeta de recuperar la memori’a hils;'ﬁrica'
y hubicarlos, caracterizarlos y contextualizarlos dent.ro’ de un"
pais - que los tenia borrados hasta antes d2 ' los aﬁos' bre:tﬁtasr, da 7
este siglo, ya que los indigeras sala per":rernrecﬁrxljl ai Vpgla'sador
glorieso de nuestras raices prahispatilcas, donde todo .;mexican;r
siente admiracion vy respeto; ne siendo asio por el - andio del
prasente, &l cual causa verguenza por su eséado de marginacién y
desigualdad social, econdmica vy educativa en que se encuentra vy
como productos de los proyectos educativos que el Estado  ha
immplentade desde la época colonial hasta ruestros dias, a  través
de las politicas de "segregacion” (13521-1310) dz “incorporacidn™
(1800-1937 aprox.) de "inteéracxén" {después de la Revolucidn

MexXicana vy COh mayor auge en 19

hasta el inicie de los
sesentas) y por altimo la de ‘“participacién” que prevalece

vigente.

£l  <cegunds capitulo se rerfiere al desarrcella curricular. Inicia
con la explicacaion de 1os oriasnes de la problemadtica curricular
en Mexico, se i1dentificar & 103 privelipales  tedricos, dentro y

fue

a del eais que han contribuidae en la elaboracién Modelos
Curriculares, que han 21do adoptadas por alounas Instituciones de
las AQue existen experiencias concretas como fueror los planes de
estuiio  eraborados bajo  ia orientacidn  de la tecnologia

sducaliva, Aunaue: ol caepo del curraculum es una area de reciente



atencidén er donde

se’ ‘obser,

. s DR : A L A ST
producido . fuertes - polémicas;: “necesitan’.-del . apoyo..de.

enfoques ‘e 1n’c1usdde:di;‘cxph‘nas de;ierksas'.’. €1 .ca'Fii’tLglb termina:

con la explicacion de la postura metodoidgica que se’asumis’:paral

ta elaboracion del pian de’estudios, objeto de esta tesisll

El tercer capitulo, contiene la exposicién detallada de la
Propuesta Cuwrricular para la Licenciatura de Educaccién Basica
indigena (modalidad semiescolarizada). Se abordan lo= fundamentos
del plan, los cuales se establecieron en la investigacion
documental a través de la revisidn, andlisis e interpretacidn de
textos, documentos, articulos y publicaciones oficiales, donde se
detectaron y retoparcon las carvacteristicas, necesidades '
problematicas que viven los docentes 1ndigenas para conformar un
diagnéstico que permitiera conocer y seleccionar las disciplinas,
teorias y metodologias para la construccion del campe del
conociamniento que permita a los 1ndigenas transformar
conscientemaente su realidad socirocultural y educativa. El perfil
profesional tiene el obletivo de sedalar vy establecer las metas
que tse persiguen al final de la licenciatura, en cuarnto a los

conocimientos, habilidades y actitudes qus po

el agresado de
la licenciatura. En la organizacion y estructura del curriculum
se propone que sea un plan mixto con un  tronco comin Yy dos
terminaciones, la de preescolar y la de pramaria. En funcion de
lo anterior se organizaron los contemdos tedricos y practicos

Que  se cubriran en cada area de especlalizacion. Por  Gltimo se

EY

va cambilos - cualitatives, aque han! -




1ncluye la evaluacién continua -del’curriculum’davidigs: en interna |

¥ externa.

Finalmente, se presentan las.conclusiones y recomendaéicneS' asi

como las referencias biblioarificas por Jautor que ' hicieron’

Posible este trabajo.




CAPITULOL

MARCO HISTORICO..

1.1 PERIODO PREHISPANICO

Comprendsr lous Frocesos educabx:vos Ad‘e' k_ = nuelst:r"os antiguos
pobladores, ocasiono volver el rostro‘,halci‘a '7157 historia ‘para
recuperarla. Fera no como una sumatorxa'dé hechos aislados que
acontecieron hasta nuestros dias,  sino con un sentido de
andlisis-critico para explicar las diferentes causas que
produjaron las transformaciones sociales que las han  originado
come  centrot de modificacion de esa realidad (Ldpez Austin, A.

1985) .

El México antiguo era un mesalco de grupos que poblaron la
Republica Mexicana antes de lta llegada de 1os Espadnoles. Se
distinguleron dos zonas que la dividieron ent Aridoamérica v
Mesoamei-1ca. La historia centra mas su atencion en esta <ltima,
por su explendor y actuales ;t‘.racbxvos turisticos, descuidando la
explicacién de la segunda. Sin embargo ambas siguieron procesocs
educativos distintos, de acuerdo con su situacién v

caracteristicas ambientales, sociales y scondmicas.

Los pueblos Aridoaméricanos y Uasisamericancs se establecieron en
la inmensa zona arida del Norte de nuestro pais. Ahi  vivieron
pueblos Que no  alcanzaron la complejidad  social de las

Masocamer 1canos, Eran grupos nédmadas o semindmadas que tenian



Come - actividad ECOI;\C\"HCE basica

alouhas -veces:la.pesca.,  Estuvieron,l

climatologicas . que tuvieron, lo Aue ‘no les permitic’. desarrollar

formas’ sociales complajas. Eilarco vy la fiacha,

redes . .fueron earte de los ut-encxllps,qu;é' L!sérn!\

escase Yy la dureza en €i trabajyo fuaron o\?sta‘cul\;‘bs para un
decarrollo demogratico; practicabian el aborto, eliintanticidio: .y

el abandono de armcilano: debales. i

A través de la educacidr que se transmitid de generacidén en
genaracién  los conocimientos fueron, por ejemplo: los <ciclos
calendarices vitales para la caza v la recoleccién; agricultura
en el desierto; el conocimiento d= vegetales, animales, minzrales
Y €u Clasiticacion; la elaboracion  de utensilios Para la
construccidn d2 armas y vestidos el uso de2l clima; conocimiento

Bar i el mmtercambic de muderes vy formaciéon de Jdvenes

Matrimonins; rejlas oz cort vy =namigos, en fin
de TOIOE aquellos conmcimentos de loz qus depende la

SuUFervivencla de un grupo.  Estas condiciones de vida y la  poca

informacion que =e tiene, no  s2  regictran inzbtituciones
Educativas como en Mesoaméricas Que tuvoe una historia muy

diterente (Escalante, P. vy Lopez Austin, A, 198%).

ricanos coantaron Con numerosas

En contrazta, los  pueblos  mazoas

extensiongs  de btlerra propicias parz la agricultura, ricas en

clinas ¥ su2tos, con lluvias v sisramas hidroidaicoz suficientes,

He distinpuiaron eor  paseer una culbtura propia & idiomat



distintos entre si. No se puede soslayar que eran pueblos con un
desarrollo social, politico vy cientificos; los antecedentes se
encuentran en los distintos codices que muestran los avances que

se tenian en el Sistema Calendarico basado en cuidadosas observa-
ciocnes astrondémicas y rituales, la creacion da operaciones.
matemiticas pPara los calcutos astronomicos, una escritura
jeroglifica empleada en mapas, Ppiramides escalonadas que
implicaron un avanzado conocimiento en Ingenieria y Arquitectura,

asi como el uso de tecnicas agricolas de elevada productividad

como la chinampa (Medina, 1991).

De acuerdo con la organizacidn sociocultural que existia, estos
grupos mesoamer icanos, crearon desde sistemas simples de
educacion hasta estrucuras educativas muy complejas, que
permitian a estos pueblos su  reproduccidén social, étnica y
cultural; asi como su transformacién al interactuar con otreos
grupos cercanos a ellos. La familia y la comunidad eran las
encargadas de heredar los patrones y pautas de conductas que le
Permitia a cada nueve miembro de la comunidad, entender vy

aprender el sistema social en que habia nacido.

El Codice Mendoza, describe que 1los Jévenes (hijos de los
nobles y de algun comerciante importante) a los 15 afos (algunos
desde los se1s y nueve afos) podian entrar al CALMECAC; que era
un templo o monasterio a cargo de Sacerdotes. Otra opcidn era el
TELPOCHCALLI ubicados en cada barrio, llamado también “casa de

los ijdvenes*”, los maestros que 1o atendian eran guerreros



reconocidos, adoraban a TEXCATLIPOCA (dios de la noché, de las
tinieblas, del invierno, el cielo estrellado y del norte). Los
alumnos del Calmecac, se consagraban a QUETZALCOATL (dios de la
sabiduria) su formacidn era mas controlada y mas rigida. En
ambos tipos de escuela tenian acceso hombres y muleres, seglun su
rango social. (Soustelle, 1972) y les daba a conocer sus futuras

tareas.

Los antecedentes mas remotos de la educacion SUPERIOR se
encuentran en el CAWUMECAC, que preparaba alumnos Para el
Sacerdocio o para las altas funciones del Estado, la educacion
ara severa vy rigurosa, la instruccion 1ntelectual propiamente
dicha, constituia la ciencia nacional de la ¢poca: lectura vy
escraitura de los caracteres pictograficos, adivinacion,
cronologia, poesia y retérica. El lelrochcalli, contribuia en la
formacion de ciudadanos de tipo ‘“medio”, los jovenes se
familiarizaban con su historia, cantos, danzas y masica, lo que
no impedia que algunos de entre allos llegaran a alcanzar los
grados mas altos. La educacion en una u otra forma apuntaba a la
formacion de voluntades fuertes, cuerpos robustos, caracteres

consagrados al bien publico (Soustelle, 1972; Lopez, 1989).

Esta educacion especializada se impartia en los centros urbanos y
relidiosos, asi <come la educacidén agriceola y artesanal se
desarvoliaba  en 1as proplas comunidadzs a carge de ios padres vy

mienbros de la comunidad, por medic de un sistems no  formal  de

o



educacioén, pero que producia la socializacidn de los
conocimentos a todos los demds membros de la comunmidad. EL
CALPULLI fue otra experiencia educativa, se impartié en un
templo-escuela ubicado en los barrios, era sostenido por losA
mismos habitantes para la ensehanza de los Jjovenes en los

secretos de los oficios. (Lépex, 1989).

1.2 PERIODO COLONIAL

Como era de esperarse con la conquista y c¢olonizacion espafola se
provocaron profundos cambios y descontrol en la vida cotidiana de
los pueblos Mesoamericanos (Concepto acufado por el etndlogo Paul
Kirchhoff en 1943) para dar pasc a una reorganizacidén
novohispana, donde las clases dirigentes y todo el conocimiento
que hasta ese momento se habia acumulado, fue sustituido por la
cultura peninsular y por el idioma espafol que ellos hablaban. Lo
que sé conoce hasta nuestros dias es ‘qracias a la labor de los
religiosos que con un sentido humanista trataron de enselar el
espafhol a traveées de la religion catélicas entre las Ordenes
religiosas de mayor aimpacto fueron los Franciscanos, los
Jesuitas, los Agustinoss ademas algunos descendientes de la

nobleza indigena educados por éstos mismos.

La sociedad Colonial se compuso por dos estructuras politico-
econdmicas: la de los Grupos Indigenas y la de los Espafoles. La
Pramera estaba conformada por los "Macehuales" que eran

organizaciones agrarlas <que continuaban con sus técnicas de

10



cultivo y que eran 'la base socicecondémica en que - se aﬁoyo la
estructura colonial erigida por los peninsulares para dominar vy
explotar el trabajo de los indigenas. A partir de ésta época se
1nic16 el conflicto de 1dentidad etnica y l:inguisticx, al

indigena se le empezéd por 1lamar “i1ndio" en forma despreciativa.

Con la conquista desaparece la educacidn impartida por los
indigenas. En su lugar .surge la EVANGELIZACION en forma de
proteccionismo, tenendo como Institucidn a la [glesia Catdlica,
que se encumbrd en la colonia come la praincipal propiledad rural
del pais. El Estado Mexicano a partlr de entonces se convierte en
un Estado-lglesia {(Lombardo, 1973); en donde la 1glesia catélica
adquiers fuerza y el derecho de educar ai indigena tomando como
medic ensefarle el espaiol a traves de la catequésis (Riva

Palacio, 1953, 1984).

El sistema colonial no s6lo 1ntentd la dominacién econdmica sino
la articulacién de estas culturas al sistema colonial, a traves
de la explotacion de la mano de obra del indigena, la destruccion
de su 1dioma e 1dentidad cultural. La evangelizacién como medio
de sometimiento y de imposicion de formas de vida distinta a la
suya, asi como la wmportacién de germenaes que  devastaron con
epidemias a la poblacion nmativa que duraron hasta tines del siglo

®VL, (Ramos, 1wd2),

En 1o que se refiere a la educacion superior en esa epoca, la

mestoria redistra la obra de Fray dernardino de Sahagun  (1529-



1578) como la obra mas destacada de los indigenas, sin desconocer
a Fray Batolome de las Casas en Chiapas, a Fray Vasco de Quiroga
en Michoacan (Lopez, 19855 Riva Palacios, 1953, 1934). La obra
Que desarrollaron les religiosos, en un inicio estuvo
influenciada por los grandes humamistas del viejo continente: su
Proposito original consistio en cristiamizar al indio y educarlo,
enseRandole de rorma directa el espaifiol 1dioma con el cual podian
comunicarse con ellos. Mas adelante éstos objletivos se perdieron
dade que la ig9lesia fue enriqueciéndose y despojando a los
indigenas de sus tierras y explotandolos cada ver mas, asi los
utilizé para 1a construccidn de sus iglesias y edificios. La

obra humanista de los primeros religiosos se perdio.

Fray Bernardino de Sahagun tenia en pramer lugar el propdsito de
elaborar un diccionario de la lengua nahua que sirviera para una
mejor comunicacién con los naturales de ese momento. Sin embargo
la recuperacién que hizo de la vida de los nahuas, valiéndose de
dibujos Yy entrevistas con ancianos de la comunidad, le ayudaron a
elaborar una enciclopedia de 12 tomos escrita en nahua vy
Publicaga en Francia. Esta obra fue la base para el Cddice
Mendocino o Mendoza que posteriormente se llamd el Cédice

Florentino. (Lopez, 1985 libro 1).

En lo <que se refiere a la Educacién Superior en esa época, la
historia registra al mismo Sahagun, como fundador del Colegio de
Santa Cruz en Santiago llatelolco en 1536-1576 (aproximadamente),
para anstruir a los hijos de los indios erincipalmente. (Riva
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Palacio, 1953).

Esta ensefanza consistio en estudx;s de Filosofia, Literatura,
Retorica, Medicina Tradiciomal, tusica y Teologia. “Los Analeas
de Tlatelolco" fueron escritos por indigenas (1524-1530) vy
contienen la genealogia de Tlatelolco, Tenochtitlan Y
Azcapotzalco Quizas el trabajo mas: importante dirigido por
Sahagun con la ayuda de jovenes y las entrevistas a todos los
miembros de la comunidad, fue su profunda investigacién sobre el
pasado de las costumbres de los habitantes de Tetepulco (Ldpez
Austin y Riva Palaciol, flatelolco y Méxicoe, hechas en lengua
nahua. La obra posee valores historicos, arqueoldgicos 14
linguisticos. Su importancia radica en los datos etnoldgicos de

gran fiabilidad, siendo publicado en 1830,

El Colegio de Santa Cruz, fue unh 1ntento de Universidad dentro de
la cual se real:izaron obras importantes de investigacion como las
que se mencionaron en el parrafo anterior. En #£1 se atendid
tanto la preparacion de la mente como la del cuerpo, con esto se
1nicia la concepcion de una educacién 1ntegral para atender las

necesidades educativas.

A medida que el sistema colonial se imponia y se consolidaba
econdmica y politicamente, las escuzlas para indigenas comunss o
para los nobles se fueron abandonando For la presidén de los

criolles y de los inmigrantes espaifoles. Las universidades
fueron creadas para esta poblacion, de donde log indigenas fueron
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excluidos durante siglos de la alta cultura. (Nahmad, 1982).

Ante esta problematica, es indudable que se habia roto, no sélo
la proyeccién historica en particular de cada étnia, sino también
se habia cancelado la posibilidad de desarrollo intelectual vy
creativo de los grupos &tnicos. N1 los centros creados por los
religiosos tuvieron el impacto deseado ya que astos fueron
escasos, limitados y constantemente atacados por los criollos que
se consideraban con derecho de pravilegio, como herederos

directos de los conquistadores.

No obstante lo anterior, muchos indios lograron destacarse
rompiendo la barrera del idioma, aprendiendo y educiandose en las

escuelas, 1o mismo que en las universidades.

1.3 PERIODO INDEPENDIENTE.

En el periodo de la Independencia, la clase criolla sustituye a
la peninsular. Pocos mestizos y muy contados indigenas trataron
de hacer oir su voz. La suerte de las comunidades permanece
1déntica. Se conceptualizaba al pais como ignorante, al que
habria que modernizar pero sus dirigentes como siempre nho se
ponian de acuerdo. For otro lado del mundo, también a esta &poca
se le llamaba de la Ilustracion; los europeos, animados por los
avances filos¢ficos de Francis Bacon (in3lés) y René Descartes
(francés) y los descubrimientos cientificos del italiano Galileo
y del 1nglés Isaac Newton, confiaban en que la razdén humana
wodria lograr el mejoramiento y adun la perfeccidén de la sociedad
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(Tanck, 1985).

La caracteristica de la llustracion era una confianza en la
lrazon, en la ciencia y en 2l progresa humano y una tendencia
,hacla la secularizacion de la vicda y a la disminucion de la
1mportancia de la religion. Hlgunos pensadores como Voltaire,
Propuse una critica severa en contra de la iglesia, otro como
Juan Jacobo Rosseau que proponia ideas a favor de la libertad,
los derechos individuales y la democracia (Tanck, 1985). Estos
cambios también alcanzaron a la Nueva Espafa como la llamaban en
ese entonces: la i1dea era divulgar las reformas educativas. Sin
embargo, la realidad novohispana diferante a la realidad europea,
hizo Aque se asumieran en forma distinta, ya que México era una
colonia, su economia proventa de Espai’.a, los puestos de poder los
ocupan los peninsulares y no los novohispanos, quienas
aemostraban actitudes de superioridad y discriminacidon, En  esta
época se crearon instituciones educativas como: La Escuela de
Cirugia en 1763; la Academia de San Carlos, [734; el Real Estudio
Bétanico en 1/88; el Colegao da Mineria en 1792, La Reforma
Académica proponia elimnar la escolastica que hasta ese momento
habia imperado. El estudio debia basarse en la practica, la
experimentacion, el analisis de fuentes en vez de instruccidén
autoritaria y memoristica. La educacidédn pre-universitaria que
ex1sti1¢é  fue clausurada junto con los colegios Jjesuitas en 21
ciudades Novohispahas. El  lugar lo valvieron a ocupar los

fFranciscanos y Agustihos a los cuikles se les encomendo que los
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estudios que 1mpartieran fueran 1ncorporados a la Unmiversidad.

L.a Educacion que recibieron los indigenas estuvo obstaculizada
Por los <criollos Que se oponian al establecimiento de las
escuelas de castellano, poraue 1nterpretaban que era una medida.
en contra de los sacerdotes Novohispancos que hablaban las lenguas
indigenas. Se establecieron escuelas gratuitas para enseRlar las
Primeras letras a niRos y nias; a estas ultimas, se les enseo
la teécnica de elaborar telas, pero con la advertencia de no

competir con las 1mportadac de Espafa.

Entre los Jesuitas importantes de la #poca de la Ilustracion se
destaco Francisco Javier Clavijero (1731-1787) con sus estudios
sobre las culturas prehispanicas y la insistencia de las teorias
de las Ciencias Experimentales. Escribio la Historia antigua de
Mexico, considerada una obra muy completa y balanceada, en ésta
Presento la grandeza del pasado indigena sin comet,ea; injusticias
al hablar de los espaRoles, la obra se rescatéd porque enviéo S0

ejemplares a la Universidad de México (Tanck, 1985).

Por otra parte la poblacidn indigena pensaba qQue la educacidn que
recibian de los franciscanos les era insuficiente y fuera de
contexto, consideraban que asistir a la escuela era pérdida de
tiempo ¥ no leg quitaba su condicion de siervos o de mendigar por
las calles 1llenos de inralicidad, miseria, sin oficio ni
beneficio (Tanck y Taples, 1985).

Los hi1jos de los criollos tuvieron prioridad en la atencion
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educativa otorgada por el goblerno, incluso se trajeron maestros de

Espaia. La Hotanica a nivel ‘superios tuve: influencia de . Carlos’

Linneo.

México, recien independizade de EspaRa,- v;msf;rabé dos caras, - por
un lado se imaginaba una gran rxquez“a‘.y r';zL 1f;1dad ﬁue Caus;aria ta
envidia de Jlos demas paises vdel or;be. Par otro 1lado al
alrfabatizar a la poblacion parecia ser una cura Infalible para
erradicar a la pobreza, la 1gnorancia, la incomunicacion v la
insalubridad que caracterizaba a la mayoria de la poblacidn. Sin
embargo se evidenciaba una Tesoreria vacia v personal
incapacitado para afrontar la inestapilidad politica que el pais

vivia.

1.4 PERIODO DE LA REFORMA.

Con Hemito Juarez se restaure el saistema republicano en 1867 y
nacia una conciencila de nacionaiildad avalada por lo3 afoz y loz
hechos, ta educacion se consideraba la panacea que recolveria el
cunulo de confiictos pendientes en todos los  Ambitos, los
Pensadores  clamaban por el mejoramiento de la instruccién vy la
educaciodn. La legislacion Liberal expadida por el Gobierno
Juarasta, bucscaba el detarlitamiento del clera y proponia la
ensahanza  LAICA, el quehacer era largo vy pesado puesto que como

se dice antes el eraric se endcontraba en quiebra.

La importa momento fue el recoromcimiento del  nosaico

de etmiaz vy lerauas distantas que esistiean en nuestro pais. El
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calculo rapido era de 8 m:liones de habitantes de los -cuales 6
aran indigenas. El choque con la cohnquista sejuia vigente y los
indigenas vivian immersos en una soctedad a la que servian  pero
que no entendian. Las corrientes de pensamiento liberal.
mostraron interés por las culturas autoctomnas y cooperaron a esta
toma de conciencia, Junto con pensadores de origen i1ndigena que
habian lograde integrarse a la nacicn en forma activa, como

Ignacio Ramirez Altamirano y 31n olvidar al mismo Juarez.

A través de sus escritos lonacio Ramirez condenso la problematica
de su momento, sus 1deas, demasiado avanzadas, fueron el
escandalo de sus contemporaneos, lo que le valio el sobrenombre
ge el "El Nigromante” (el que ejerce la nigromancia, arte de
adivinar lo futuro evocando & los muertos, magia negra o
diabélica) (Bermudez, 1985); proponia una politica diferencial al
seRalar el reconocimiento y comprension de las especiticidades
etmcas. linguisticas vy teograficas. Logro que el Instituto
Literario de Toluca otorgara "becas de gracia" para alumnos

indigenas, de la que se benaficid Ignacio Manuel Altamirano.

Quien conoce a Ignacio Ramirez y hace tambien suya la lucha desde
el campo de las letras. A través de sys escritos publicados en
el periodico "El Renacimiento", tenia el propésiteo de irnstruir vy
moralizar a las masas. Escribia "para un puablo que comenzaba a

1iustrarse” @ traves da Sus escritos.
Sin embargo, N1 la lndependencia de México cambid la situacion de
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los indigenas. La propiedad de 1abbierravsééu}argﬁﬁ&ehtf;qé, éﬁ
POCas manos Principalmente en el cléra;\augqbélgﬁhuiasﬁiéyes de
Reforma cambio de propiatario: ios ;CfiQ}!oé. 1éau§and6" .un
desequilibrio en 1la vida de 1la comunxdéd.k los VQF;PASI se
dispersaron, algunos quedaron como s1ervos vy otros  en ‘regiones

inaccesibles e inhospitas, lo cual les permitio subsistar hasta

nuestros dias.

Valentin Gomez Farias decreto sobre lag instituciones que
sustituyen a los viejos planteles educativos y con este decreto
se organizan los estudios en el Colegio de San Gregorio, que
formaba parte del Colegio de San I[delfonso reservado para la
Preparacion de los indios. En este colegio, los alumnos eran
objeto de los peores tratos, de ahi que se recomendd una
variacidén en los métodos educativos en las disciplinas de estudio
de las cienclas fisicas y naturales. S2 empezaron a dar clases
de agricultura, dandose de manera teorica-practica, estudios de
las antigledades mexicanas, literatura, misica y gimnhasia. Estas
escuelas desaparecen, aci cono las Umiversidades de Guadalajars,
en el aho de 1860, reorganmzandos= cono escuszlas de agricultura y

veterinaria, de comercio y administracion (lLarrovo, 1979).

La Lonstitucidn de 1917, en sus preceptos legales propuso que la

nhez tenia derecho a una educaci1on basica, obligatoria,
aratuita, libre y laica, Principilos qu= va se vanian trabajando

en l1la constitucion de 1857. Dada la lucha que la iglesia
mantenia por al poder desde la conquista par el enriquecimientc

19



que. ' habia’ loér;do', durante 'coao esé ne'm’po:;‘ v ’»;ox; ‘el control  que '
ejeréia sdbre la ed&cécxoi1.‘a.£raves dé reli‘gios‘os.’ £l co};-flict.o
se -agrava porque el Estado considera que contrarrestar el poder
de -la iglesia puede ser la unica salida para sacar al pais del
subdesarrollo en qQue se encontraba sumergido. Hubo interés por
la estructuracien de la enseXanza, la implantacion del laicismo y
la asimilacién del 1indio, elemento que ambos consideraban
necesarios (Ramirez vy Altamirano) para lograr el progreso de
México, que debia fundamentarse en la educacién del pueblo. Con
estas ideas se puede ver claramente la politica contradictoria de

los grupos en el poder y de los intelectuales en ese momento.

Por otra parte, era urgente la conformacion de un Estado-Nacién y
de los modelos Que regian a éste, tomando como modele a los
europeos y a los Estados Unidos de Norteamerica. Los 1ndigenas
no eran reconocidos y por consiguiente perdieron sus derechos
“Sobre la tierra vy el derecho sobre 1a educacién" (ANPIBAC,

1981).

A pesar de que Hamirez abogaba enérgicamente contra la negacion
de la existencia de los indios vy de sus idiomas ehn Maxico
fundamentaba su plan de educacion bilingle, que estipulaba la
instruccion en los idiomas indios v del espafol en las escuelas
situadas dentro de las regiones indias, en un conocimiento
perspicaz de lo que eran las diferencias econdmicas v culturales
por taoda la nacion. Era partidario de la ensefhanza practica

durante las reducidas temporadaz qu2 10s estudiantes pasaban en
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la escuela: leer, escribir, matemAticas sencillas.y lenguasz ‘vivas

utiles dentro de su mundo.

Ramirez defendia flrmemente>}lasflQeqtéigélfési€5109;cas aue
promatia el uso de los idiomas indios para (:lgi instruceion:
"Los 1indigenas no llegaran a‘ﬁna verﬁgdera cxviiizacion; sino
cultivandoles la inteligencia por medio del instrumentor natural
del idioma en Gue Plensan y viven * (Brice, 197z citado de
Ramirez “Instruccion Frimaria*, Wbras [[, t77). Invitaba a Qque
se publicara en los 1diomas vernaculos los materiales necesarios
a las escuelas de aldea. El propdsito de su programa de
ensefianza del i1dioma, las basaba en consideraciones practicas que
estimaba necesarias pPara un programa realista de unificacion
nacional, porque al ditundir la instruccién y las publicaciones a
la vez en espafol ¥ en los 1diomas 1ndios, uniria a todos los
ciudadancs de la nusva nacién y los haria conocedores de su
historia y orgullosos de poder ayudarsse asi como el comnunicarse

entre si.

Proponia que s1 el goblerno aprobaba =) uso del nahuatl, wmaya,
otomi, tarasco y el zapoteco para su emplec en la literatura vy la
narvracion de la histuria, elevaria @l nivel de interes cultural y

de participacidn de los distant sactores de la pPoblacion

nacional  que conservan an silencio su historia vy sus  idiomas
originales (Ramirez " Obras en 1diomnas e<tranjeros” Obras XX,

1913 citado por Hraice, 1972).
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Mxeqtrag-' 195 ,1nqi§enés ée» eﬁcoﬁtraron  encerrados eﬁ sSUSs
nacxonélxdédes indias por caus; de su 1dioma y el aprendizaje del
espafol fuera como tormula esteéril]l y de expresién de cortesia, v
obediencia en el mercado y @n 21 hogar del amo, el espaidol seria
para segulr explotados. Ramirer decia que al indio se le
permitiera comunicarss &N SU proplo idioma, =sto propiciaria  la
participacién politica a nivel local y para administrar sus
asuntos de sus areas y trabajaran al marndo del gobierno central,
1o que haria el quehacer politice v educativa que integrara a los
pueblos mexicanos en lo social, 1o moral y lo intelectual.
Gabino Barreda alumno del Augusto Conte jefe de la Comisidn de
Instruccién Publica en 1867 sostenia que los mexicanos educados
debian analizarse, investigar su cadtico pasado e imponer orden
en la rmeva sociedad mediante el desarrollo del orden y la

logica en sus persecusiones intelectuales.

Joaquin Baranda, ministro de Justicia e Instruccion publica,
pPropuso tres etapas para nejorar la educacién primaria en toda la
nacion: 1% establecer una escuela nacichal para el adiestramiento
de maestros; 22 amponer la instruccion primaria como obliéatoria
en.el Distrito Federal y crear un sistema de escuelas elementales
para que sirviera de ejemplo a los Estados; vy 32 involucrar a los
Estados en debates sobre la politica educativa nacional.
Baranda, obtuvo eéx1to con sus propuestas y la ESCUELA  NORMAL
comenzd a funcionar en 1&37; la Ley de [nstruccién Obligatoria,

se pronulgd en 188&%. El Pramer Congreso de Instruccién, se



celebro en 1889 (Zea,. 1956, en'?Hacfa w nuave 1iberalizme en la

educacion® citado por Brice; 1972)5

Se acepte por parte de’ - los Estados  1a responsabilidad de
instituir la primaria gratuita“y onl\gétorxa v ia,firme »adhesibn"

& la fe en la capacidad intelectual del indio.”

Sg‘Pénsb éue la
wnstruccion  primaria obligatoria era ta'ciade' éara 'élevar el
mnivel cultural general de las masas de la nacidn y por ende, para
lograr una umiticacion rnacional autentica. Aunquerel tederalismo
1MP1di1¢  que el Primer Congraso de Instruccion y  la tey de
Instruccidn Ubligatoraia extendiera: €l control hnactonal directo
de la educacion a los Estados, Baranda, anuncio  los trabajos
realirzados en iu capital para estimular a 1os estados vy para que
establaecreran escuelas nhacionales mexicanas. Oura preccupacidn
fus la inastruccien de los maestres destinados a las areas  idias,
de made que pudieran recibir una preparacicn especial que los
capatitara para la direccién de escuzlas rurales vy la enseRanza

e idiomas indios.

Muestros ambulantes habrian de llevar al campo los ideales de 1la
nacior; el 1dioms nacional, la nskruccidn civicx y  practicas
norales, con la premisa “las  escuelas mexicanas deberian

nacionalizar la cuitwra de las masas d2l pais® (Castillo, (955).

Las contradiccionss s& debatian al 1ntericr de los encargados de
llevar a caho ias politicas y dirzoorices de la educaslion en  esa

gpoca, el Congresce de instruccion 1889, sostenia que cuando  1a
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nacion mexicana integrara. al i1ndic dencrpb'de uﬁ si!;ter;lé educativo
uoﬁr‘orrne. desaparecerta el mito de "su inf;erxokridad, pues . se
mostraria capaz de alcanzar los mismas logros educativos que. el
hombre olanco y el mestizo. Los estudiosos empezaron.a -darle
importancia a la recuperacion histerica como parte de las raices
de la cultura, asi como el apoyo gubernamental. La contra parte
sSe enconhtraba en las teorias racistas de Francisco Bulnes, el
cual argumentaba que la mala alimentacién les limitaba para tomatr
parte efectiva en el Plan educativo que el hombre blanco

Proponia.

En esta eépoca naclo la ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA como el
centro educativo mas importante de la nacion. (Brice Heath,
1972); reocrganizo el programa para proporcionar una expozicidn

maAxima al esztudio de la ciencira y el lenguaje.

Justo Sirerra como Secretario da Instruccién Publica vy  Bellas
Artes manifesto su confianza en la pPrimaria obligatoria para
transformar a tos indigenas y confirid a la ciencia el poder de
volverlos racionales y no supersticiosos; la barrera del idioma
la superarian con un metodo cientifico y una planeacién metddica,
ademas la Escuela Normal de la capital formaria maestros que
aprenderian un tdioma, para qQue se desplazaran a trabaijar en
@slgunas zZohas Y usarlo como medio para ensefar el espaiiol

{1dem.) .



1.5 PERIODQ DEL PORFIRIATO

Con Porfirio Diaz en el poder (187b-1910), 1= Ley de Instruccidn
Oblaigatoria se quedd en el papel, por falta de presupuesta, sin
embarge los cientificos sociules seguian luchando por convertir
la teoria de valoracidn de la cultura en accionss  coMncratas v
erradicar la politics racista vy de exclusion de los indios. La
a
Propuesta de Rafael Zayas Enriquez fue en 2l sentido de proteger a
los indigenas, educarlos y racowpenszr a los padres que enviaban
a8 sus hijos a la escuaela, los sociGlogos pedian mas respeto  al
provecto  educativo. Abraham Castellanos introdulo los  tépicos
antropoldgicos en las escueias normales, para que los  docentes
tuvieran conocimientas de la persconalidad, costumbres vy religidn
de los 9rupos étnicos, pars poder atenderlos educativamente 4
planea;' programas integrales de transformacion por region

(Castellanas, 1908).

La mentalidad da Diaz no fue moditicada n ror el Primer Congresc
de la Sociedad Indianista del 30 de octubre de 1910 argumentando
tazones econdmicas v politicas. Los indianistas son
intelectuales que no teniendo origen indio, se identifican v se
unen para resolver 1os problemas y nhecesidades de las comunidades
indigaenas. esto ha avudado a que las voces de 1os grupos ¢tricos
se ©31gan, ya aue se hacen planteamientes a mivel nacional o
intaernacionalmentia ¥y 28 asi Qono s& van  logrando  cambios  que

modifican la politica del ksrtado.



No se puede soslavar que Porfirio Diaz no se preocurpd de los
grupos 1ndigenas, estos seguian sin escuela y.sin maestros; para
1910 el sSbX de fa poblacion era analtabeta y en las comunidades

hasta el 100% nco sabia leer n1 escribir (Marsiske,. 1988).

Las pocas escuelas Primarias se cqncentraban’en las ciudades o
Poblados grandes, ademas de estar a cargo de religlosos, no habia
unificacion en los contenidos. y los..libros  de . texto eran
extranjercs lo cual explica porque sSélo  "algunos pocos tenian
acceso a la "educacion” los otros que no tenian posibilidad por

distintas razones, quedaban marginados.

1.6 PERIODO POST-REVOLUCIONARIO.

Sacudida la paz porfiriana con la Kevolucion de 1910, se recuerda
que 1la poblacion mayoritaria es la campesina mestiza en donde
ubicaron y confundieron a los grupcs indigenas. Es Andrés Molina
Enriquez quien derwuncia una vez mas la diversidad de costumbres,
lenguas y la division de clase. A medirados de 1911 se crean unas
cuantas “ascuelas rudimentarias”, destinadas a ensefar
Principalmente a individuos de raza indigena a hablar, leer y
escibir el castellano y a ejecutar las operaciones fundamentales
mas usuales de la aritmética, como si con estas ensefanzas los
indigenas pudisran abandonar las condiciones wmiserables en que
vivian. Con Gregorio lorres wuinterc v Jorge Vera Espafol se

legalizé la “Ley de I[nstruccidn Rudimentaria” en 13911.
Esta Ley autorizaba al gobierno tederal a estasblecer escueslas
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rurales de preprimaria que supuestaménte, cbnségulkfan eﬁseﬁar’ EY
la poblacién 1ndigega. hombres y mujeres de todas' las - edades' &
hablar, leer y escribir en espaiol, a mane)ar las operaciones

basicas de 1la aritmetica en dos afos; (Hernhandez, 1982)  algunos
maestros las denominaron ironicamente “escuelas de peor es nada®

Que funcionaror desde 1911.

Torres @uintero proponia a traves de la ley, redimir no solo a
nifos en edad escolar sxnﬁ también a la poblacidén india adulta.
No tomé en cuenta que los adultos i1ndigenas no disponian de
tiempo para alejarse de sus milpaz y ni1 deseaban aprender un
idioma que no les 1ba a servir para la comunicacion diaria con su
familia vy comunidad. Alberto Poni Subsecretario de Educacion
Propusc como alternativa se abrieran escuelas industriales vy
agricolas que obligaran a su poblacion a elevar su nivel de vida

en diversos aspectos, va Que dos tercios de la poblacion era

1ndigena que hecesitaba ser civilizada (Brice, 1972),

Lo que Torres Quintero proponia no era instruir y conservar los
idiomas indigenas sino que era darles uno o 2 aios de instruccidn
Preprimaria en su idioma, Fara lograr su  1ngreso a la escuela
Primaria y seguir el proarama oficial, sin privilegios especiales
a éstos y ponia la experiencia de loc soldados en la revelucién
que  ensenaron el espaifol a los 1ndigenas que  participaron. La
Saciedad itndianista Mexicana ho estuve de acuerdo y propuso  un
Programa basado en RrrinciPios de jaz Ciencias  Somiales y o 2k

entendimiento de las diversas culturas indias.



El  desarrollo qﬁe siguid la abenczon‘educativa hizo que Gamio
estableciera en 1917, una Direccién de Antropologia y Poblaciones
Regionales para 1iniciar un; educacion integral nacionalista.
Jur idicamente el articulo 32 de la - Constitucién, garantizaba la
educacion laica y gratuita y el articulo 312 hacia obligatoria la.
asistencia a escuelas publicas o privadas a toda persona menor de

15 afos de edad.

El Flan que propuso Gamio se experimento en 10 zonas culturales,
historicas, raciales, economicas y linguisticas distintas, la
anica  que <quedé fue el valle de Teotihuacan para aplicar el
método 1ntegral. Una de las metas del programa estaba en la
unificacidén linguistica de los indios, el éxito seria que el
maestro aplicara un programa de ensefanza directa del espafol. El
programa estaba trazado para tceleccionar y conservar los valores
nas utiles en su vivir y para exterminar los perjudiciales a su
incorporacién, a la sociedad nacionzl. (Aguirre, 1953). Sin
embargo habria que hacer notar que la propuesta de Gamio ho se

entendid en su esencia ¥ Por eso o se continuo.

El estado centraba su i1nteres er la educacion basica, es decir la
educacién praimaria obligatoria de & aRos y la alfabetizacion de
los adultos. La neces:idad de un si1stema de escuelas secundarias
se planted en el gobierno de Plutarco €. Calles, quien en 1925
fundd las Primeras escuelas secundarias. La educacidn
Universitaria VY el bachillerato fus considarado sélo come algo

heredado de la historia reciente, no se reconocia su importancia
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Para el desarrollo futuro de México.

México era un pais con un territorio emorme con pocas cludades,
muchas poblaciones aisladas, sin carrateras, n1  medios de
comunicacioén modernos; conm una poblacion de dos. millones’ de
indigenas con idiomas y costumbres diferentes entre si, {como es
hasta el momentol nueve millones de mestizos. ¥ uno 'y wmedio
millones de blancos quienes llevaban una vida urbana semi

moderna {(Marsiske, 1988).

Este mozaico de caracteristicas (no distintas de las de hoy) no
podian ignorarlas los dirigentes en el groder, 1la politica
educativa tenia Qque contemplar en su proyecto a los arupos

indigenas que parecian extraRos en su pPropia tierra.

Lamentablemente, algunos 1dedélogos revolucionaries, con sustrato
positavista en su formacién, hicieron pravalecer ia i1dea de que
para solucionar el problema indigens no habia camino mas légice
Que el de su INCORPORACION a la cultura nacicnal (Ramoz, 1932).
Aunque se reconocia los valores culturales, el trabajo comunal,
el respeto a los mayores, las manifestaciones artesanales vy
artisticas se enfatizaba la necesidad de “civilizarlos" para

INCORPORARLOS al proceso naciunal.

1.6.1 GOBIERND DE ALVARO OBREGON.

ton la tramsformacion de la Secretaria de Instruccion Puablica vy

Belias Artes en 10 que hay conccencs como Secretaris de Educacien



Pablrica‘ s& 1nstituyd un departamento llamado de Educacién vy
’Culturav para la RAZA INDIGENA. En el gobierno de Alvaro obregdn
{1920-1924), el Secretario de educacion fue José Vasconcalos,
“veia con claridad los multiples aspectos del problema mexicano:
educacién indigena para asimilar a la poblacidn marginal,
educacién rural para mejorar el nivel de vida del campo mexicano,
educacion técnica para elevar el de las ciudades, creacion de
bibliotecas, publicacidén de libros populares, popularizacion de

la cultura® (Vazauez, 1970).

Vasconcelos organiz6 desde la universidad una cruzada para
alfabetizar al pueblo en todos sus  rincones. Lta labor que
realizo en favor de la educacidn fue en un sentido amplio, desde
capacitar a los mwaestros voluntarios, aumentar el sueldo,
repartir desayunaos a hifios de bajos recursos v visitar
personalmente algunas e&scuelas. Como Secretario de Educacién
Publica 1921, cred las MISIONES CULTURALES para remediar del
aislamiento a 1la poblacion alelada, la falta de escuelas vy
maestros. El proposSito oraiginal era enviar un grupo de maestros
especialistas en PpProblemas agrarios que recorriera el pais,
comunidad por comunidad ¥y escoger a un miembro de la misma, Que
se hiclera cargo de la escuela cowmo maestro rural, el cual se le
Proporcionaba  1los COnoclinlentos rmucesarios en relacidn con  la
zona Yy las necesidades de la comunidad, se pretendia trabajar

vanculadanmente con la Secretaria de Agricultura.
A finales de 1922 estaban funcionando 309 escuelas, que después
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se convirtieron en “CASAS DEL PUEBLO", las cuales mejoran su
Programa. Eran centros creados por y para la comunidad, en donde
Podian organizar las fiestas pater1as, rfamiliares, se ruinian a
discutir problemas de la comunidad, pero ademas era un lugar
donde se ensehaba y se aprendia, mios por la madana vy la
alfabetizacion de adultos por la tarde, ademas 1ncluyeron la

wnstruccion practica de oficios y técnicas agricolas.

Vasconcelos c¢red la ucopka 1dealista mas grande de su tiempo,
pensd que México lograria un status, de una hnacién capitalista
moderna: al INCORPORAR al pueblo y a los indigenas a la
civilizacion moderna, mundial, concibi¢é wun México altamente
desarrollado no sélo en lo econdtmico sino en lo educativo que
estaria compuesto por mestizos en su mayoria de clase media, con
una cultura proplramente mexicana y ﬁue abarcaria a todos por

igual (Marsiske, 1988).

El Dr. PFuig, sucesor de Vasconcelos (1924~1928), creo el
Departamento de Escuelas Rurales e Incorporacidn Cultural
Indigena y las Casas del Pueblo se convirtieron ESCUELAS RURALES
INDIGENAS, las cuales solo se distinguian de las escualas de los
mestizos por que agregaban un grado preparatorio destinado a la
castellanizacion de 105 alumnos que ingresaban a la primaria y

que no hablaban el castellano (Ramirez, 1968).

Este enfoque educativo se fundamento en la corriente de la
escuela nuava la cual recogid las mejores ldeas de Eslander de
Bélgica, de Far:ia Vasconcelos, bLewey y de angelo Patri de las
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escuelas del porvemr. Tal movimiento trata . de kmeJorar los
procedimientos que se han utilizado, pero en esencia ho es
trascendental en la practica porque los maestros estaban cargados
de tradicionalismo, mecanismo (como ahoral. ELl plan consistia
en: a) ensefanza del cultivo y cuidado de animales; b) el
aprendizaje de oficios ru;ales, como cesteria, alfareria,
curtiduria, carpinteria, etc., <c) aprendizaje de las industrias
rurales; d) el aprendizaje: lectura, escritura, lenguaje etc.,
e) recomendacion de una cultura fisica, Juegos y deportes, y )
realizacién de acciones sociales en favor de la comunidad. Este
Plan de trabajo superaba la organizacion de las Casas del Pueblo.
Gregorio TJTorres Quintero did una conferencia en la cual propuso
como debia ser la escuela rural, e hizé hincapié en la necesidad
de formar docentes adecuados al medio, a la situacidn real tanto
social como ecohnomicamente en que se encuentran las comunidades

para que por si mismas resolviera sus problemas.

Esta forma de pensamiento reordend la idea de no solo
enseRarles a leer, escribir y operaciones basicas pues de esa
manera no habria cambios significativos y la poblacién rural vy
meros la indigena estaria en condiciones de integrarse a la
nacion 1ndependiente que el kstado tenia como obietivos. Lograr
los objetivos era formar una conciencla nacional en todos los
mexicanos (Marsiske, 1988) y consistia en crear instituciones
educativas que {legaran hasta los ultimos rincones de la selva vy

de las sierras de México; la escuela y log maestros se
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convertirian en agentes de la voluncéd'eshatal vy contribuirian a
través de su ensefRanza &' una unxficaclon no  solo de - los

conocimientos, sine habitos y costumbres’ de todos los mexicanos y

asi lograr una i1dentidad nacionai.

Durante ese tiempo se sentaron las ﬁases laggles, admrnmistrativas
a 1decléegicas para que el estado ejercilera y ampliara Vsus
funciones educativas, el impulso de escuelas rurales, el
icremento del numero de bibliotecas, la gran labor editorial y la
d1fusion ideoldgica habian logrado que el pais avanzara del
letargo de siglos. Sin embargo hay que reconocer que también
resultaba una utopia pPara los mexicanos en general ya que la
diversidad étnica, econdmica ¥ social no daban las condiciones
para 1ntroducirse a un capitalismo desarrollado @ 1ndependiente

como era la aspiracion de 103 grupoz en el podsr.

ta politica contradictoria del estado se¢ manitestaba en la
postura de Rafael Ramirez, que por ure tado anta2 la junta con los
directores de kEscuelas Normales Rurales y directores de escuelas
de Edaucacion Federal, = febrerc de 1923 decia qQua la  formanion
académica, profesioral, las cualidages deseables que los maestros
rurales depian tener. Era hacer a un lado la filosofia de la
educacion que el Estado debe impraimir a la preparacién  del
magrsterio, la forimacion de los maestros primarios debe estar
condicilonada en  primner iugar por el ambrente en que se
desenvuelva  educativansnte y Pos la naturaleza de la mismna. Es

decit . que aunque el M/o debe aprender 1o mismo en  experiencia,
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hab1lidades, actitudes, apreciracicnes y tormas de conducts en
todo el pais, el medio 1mpraime forzosamente variaciones notables,
en materiales e instrumentos usados para el trabajo como tareas
que desempeRard después. La escuela rural difiere de la escuela
urbana y las maestros para una y otra deben recibir una formacion
diferente (No difieren de los planteamientos actuales, s6lo que
hay que hacer notar que estan elaborados desde 1928 y hasta la

fecha no se cumple).

La obra educativa reclama maestros especialmente preparados para
esa tarea, tanto para el madio urbano como para el rural vy para
éste ultimo dice:r la vida se desenvuelve en torno de la
agricultura, crianza de animales y de las industrias y oficios
rurales. Termina diciendo: que la nifez debia estar preparada
para enfrentar su realidad. La funcion del maestro debia estar
centrada en los nifos y adultos de la comunidad, la cual debia
estar educada para <que nho desbaratara la obra educativa.
Terminaba diciendo que el maestro debe estar bien preparado,
tener amplios conecimientos de la vida rural por haber vivido en

ella o por haber participado o haberla estudiado analiticamente.

La politica educativa sufria una contradiccidon ya que por una
parte reconocia formar maestros educados al medic y por otra
parte cuando egresaban de las NORMALES RURALES eran aleccionados
para ser AGENTES INCORPURATIVUS. la recomerndacidn era enselar a
la poblacien 1ndigena, pero nunca aprender de ellos: como el
1dioma, costumbres, valores y conocimientos de su entorno, porque
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al  hacerlo, ellos se Convertirian en indios a. 10s

habria Que i1ncorporar mas adelante (Ramirez, 1928)¢

Los nifios debjan aprender el e&spaiol cono hab”ira‘n, apy@pd:aq
lenguas vernaculas. El plan de esbud:o; de xgs Ers;:ueil;s Nay
fPonian de realce la lengua nacional y se les r;aardaba ‘a los
maestros una y otra vezr la 1dea de INCORPORACION del indio al

Progreso deneral dz la nacion y ia ASIMILACION de “valores

nacionales".

Reconocer wna comunidad étnica es empezar por observar en ellas
formas especificas de comportamientos da tradicien cultural v el
criterio linguistico que les proporctiona una identidad propia la
cual Justamente se quiso e@rradicar por la i1declogia positivista
1nstrumentada por el Estado a traves del METODO DIRECTO para la
ensefanza del idioma espafnol en las ESCUELAS RUDIMENTARIAS de
Torres uintero, en las Casas del Fueblo de Vasconcelos vy
ratificado por Ramirez y Saenz en su entusiasmo por 1ncorporar al
indio a la sociedad mexicana. Llanade metodo imitativo,
analitico, natural, intuitive o de no traduccion, el sistema de
ensenanza del nuevo idioma sin hacer uso de ja lengua materna del

estudiante (Heath, 19773 Benedict, 1953,

£l metodo directo lo usaron los griegos, romanos vy pedagdgos
europpos pordue sostenian que no se necesitaba bhacer uso de

traduccidones sino que mas bien permitia al astudiante asimilar vy
repatir &l nuevo i1dioma sin traducirlo a su nueva lengua. Si los
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niAos Candigenas ascuchaban | desde . pequaRiltos: . ura. | lengus.-.

aesconocida,. aprendian por 1mitacion, ¥l oi‘no" dabia: ser el organo
principal . de aprendizaje de unidioms. | Al-orr el termino’ lo

asociaba a una 1magen mental v a fuerza de repatir y practicar el

proceso de asociacidn de la palabra con la imagen mental se daba’

el aprendizaje d2 la segunda lengua. Este meétodo implicaba una
practica ordenada y de ejercicios para facilitar y  agudizar la
memoria, 1ntroducir actividades como guisar, caminar vy completar
mapas  eran mecanismos lmpértanbes e incrementar el vocabulario

del chico (Bernedact, 19533,

Desfués de la Revolucion Mexicana se reconoci¢e la  diversidad
étruca y la linguistica del pais, como umica solucion era
castellanizar a traves del matodo directo en &)l menor tiampo
posible, utilizando medios votalmente cosrcitivos Yy violennos.
Utilizaron maestros que sélo hablaban castellano; hasta el uso de
la ropa tradicional de los nifos que asistian a Ia escuela fua
prohibida vy eliminada toda posibilidad de uso de los recursos
culturales propios e introducir, rasgos culturales en la nueva
sociedad que en el transfondo era la continuidad del sistema

colomal europeo en América (Nahamad, 1982).

Bajo las tesis de la ASIMILACION, INCORFPORACION e INTEGRACION los
indigenas reaccionaron con resistencia, zlejamiento y  abandono
de  todaos las si1ztemas educatlvos que el estado  instrumentara
Para ellos. Y:i estos grupos indigenas todavia subsisten hoy dia,

a pasar de todos los esfuerzos, intentionales o no, para
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desintegrarlos, cristiamzarlos, castellanizarlos a ese “algo
otro® que llamamos ';culwra hacional”, es porque para, e€llos  su
cultura resultaba conocida y era donde se sentian vinculados. con
U medio y sus costumbres, lo que les permitia la supervivencia.

Por ejemplo: tenemos a los huicholes y coras que se escondieron

en las sierras de Jalisco y del Nayar y alli han consérvado,
casi integros sus contextos culturales y religiosos; los
tarahumaras o raramurls después de algunas rebel iones

intructuosas, optaron por retugiarse en laz barrancas de donde
han estado saliendo para convivir mas con @l mestizo, {y «que
actualmente conservan una division de clases segin sus costumbres
y las formas en que viven actualmentz). Algunos tedricoe han
llamado a esto resistencia cultural, econdtmica vy politica como
Stavenhagen, Bonfil, Varesse y otross asi como las distintas
organizacines 1ndias como: CNPA (Coordinadora Nacional Plan de
Ayala) MULT (Movimiento unido de lucha Traque)s; UUCH (Union de
Uniones de Chiapas); ANFIBAC (Alianza Naciohal de Frofesicnales
Bilinglies, A.C.) ¥y el OPINAC (Urganizacion de Profesionales
Indigenas Nahuas, A.C.7 ;3 en el pacado tambien existieron los
Filidlogos, Antropotiogos y Padagdlos Como:  Hamio, Gonzilez
Casanova, Caszo, Saenz, Mendizabal, e 1a Fuente y Aguirre
Beltran, etc. que han trazado las direztricas tedricas, v2cnicas
Y fetodologicas de la educacion Que los 1ndigenas necesitan vy

damandan para ser atendidos.

A finales de los ZU's 105 educadores empezarcn a preocuparse  al
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observar que Sus esfuerzos, eran’ vanos,  no -lograban: sus 6bjetivos

de 1ncorporaria

‘: lv1d{§eﬁav al,;sxsv:ema nacional, y se preguntaban
si a o mng:n“no !’:erua"ni la mxsxné 1nté1‘1‘gencxa del mestizo o
c}xollo. José Manuel Puig Casaurac, Secretario de Educacion, del
régimen de calles, i1deo “LA CASA DEL ESTUDIANTE INDIGENA" que’
intci¢ su funcionamiento en 1926, como hogar temporal de 200
estudiantes escogidos entre distintas &tnias. La idea era que los
maestros incorporaran a los estudiantes a la vida cultural de
Mexico medrante programas de estudios tradicionales vy la

participacidn en las manifestaciones culturales de la ciudad.

La sorpresa fue que los estudiantes se mostraron accesibles para
asamilar todo Io que etztaba a su alrededor, asombrando a sus
maestros al mostrar sus capacidades y sobresalir en algunos
aspectos mejor que los estudliantes capitalinos (SEP, experimento
Psicologico colectivo con indios; Méexico, 1927, citado por Brice,

1972,

El grupo anterior estuvo compuesto por alumnos monolinglies
indigenas, bilingles y monolingues en aspafol. E1 objetivo era
que los indigenas regresaran a sus regiones como maestros y
administradores bilingues vy biculturales, mismos que podrian
servir como 1intermediarios y como estimulo de las ventajas de
formarse de esa forma., La experiencia sirvid para mostrar las
aptitudes intelectuales del i1ndio (una vez mas demostradas en la
coloma) y las capacidades, para lograr 1o mismo que =21 mestizo.

LO qQue no se contemPlo tue, qQue €1 ya no quisiera regresar a  su
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region y mejor decidid contihuar sus estudios en la capital., E)
Proyecto fracaso en e.l serit1do, de que los indigenas formados no
cumplieron su parel de motivadores vy de agentes de cambio pero si
demostraron sus capacidades intalectuales ;a la ‘altura de los

mastizos.

Rafael Ramirez, expresd Qque la raza aborigen era capaz de
redimirse mediante la educacién pero de esa manera el presupuesto
no alcanzar{a para lograr la incorroracion de toda la poblacion

en su totalidad.

La casa del estudiante i1ndigerna se convirtio en una ainstitutcion
de adiestramiento para maastros ruyrales, los cuales eran
obligados a trabajar en las areas rurales, experiencia que
también fracaso porque la mayoria quaria seguir estudiando en 1la

ciudad. £l proyecto se abandoné en 1932z.

La anterior experiencia mostrdéd que los indigenas manifestaron la
necesidad de seguirse comunicando en sus idionas vernaculos,
mientras aprendian el espafol v se dejaban absorber por la
civilizacion urbana era un paso pPara la educacion bilinglie. Los
centros de educacion 1ndigepa  mmciadas  en 1933 con el
presupuezto de la casa del estudiante indigena se crearon 11
centros o escuelas internas para indigenas que funcionaron en el
corazon de lag regiones indias, estos si lograron 1a
inCorporacion cultural con métodos nuevos para todos los aspectos
de su vida; no sustituveron a las escuelas rurales sino ce
complementaron Proporclornanda secializacidn al ambito
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estudiantil.’ En ellgs se enseﬁibéﬁgl nlﬁd_é érar,' ai sembrar,
confeccionar su ropa 'y mueb{es'y atra? p?ac#iéasiqué llévarian a
sus casas; las escuelas las edificaban entré toﬁos. maestros vy
alumnos. Se procuraba que el maestro conociera el idioma del nifo
¥ que practicaran el enfoque integral. Se les enseiaba espaifol en
el aula y no se les prolubia hablar su lengua materna 'en las

escuelas internas.

La pretension era que al regresar a sus lugares de origen
introdujeran innovaciones tecnologicas y de salubridad ¢ tenian
la cportunidad de continuar sus estudios en las escuelas normales
rurales para PpPrepararse como maastros de sus zonas; en estas
normales habia estudiantes no indigenas pero que querian aprender
el idioma local. Lo cual planteaba un cambio en el método directo
utilizado hasta ese momento por las escuelas rurales de molde
tradicional <que no podian 1ncorporar al indio y hacerle adoptar

una vida ajena a SU COSMOV1SION.

1.6.2 GOBIERNO DE PLUTARCO EL.IAS CALLES.

La incorporacion del 1ndio habia sido hasta este momento la
politica a seguir pero con las experiencias pasadas nacié otra
forma de ver cual era el camino, vy esta era el de la INTEGRACION
que no difiere sustancialmente de la anterior, sélo que en esta
se le reconoce que hay que respetar su lengua materna para
educarlos sin embargo en el campo de los hechos las realidades,

seguian siendo crudas. Saenz, como Subsecretario de Educacion del



régimen de P. E£. Calles, se entero de ver la incapacidad de los
maestros rurales para comprendaer a los niRos Y”enseﬁa?les el
espafol al observar un grupo de 56 alumnos de los éuales. 11 sélo
sabian leer, porque al maestro le fue mas facil ensefarles bailes
¥y Jardineria que la lecto-escritura. (Escuela Federal de la

Sierra de Puebla en 1927).

En el régimen de P. E. Calles se entendio la educacien como
1nstruccion que serviria a todos los mexicanos a desempelar mejor
su trabajo, a levantar el nivel de vida y sacar a Meéxico del
subdesarrole en que estaba sumergaido. La propussta  educativa
contemplaba, para el campo una red de escuelas centrales
agricolas para ensefar al campesino a produciyr mejor la tierra Vv
regir sus decisiones de produccion con criterios comercialess en
las ciudades, escuelas secundar:ias con nivel técnico Qque no
recesitaban estudios untversitarios sino de adiestramiento

moderno d2 produccion y administracidn.

La importancia de Moisés Saenz es darle un papel preponderante al
maestro como elemento transformador de la educaczidn como cura
Para el subdesarrollo, al contraric de Vasconcelos que se lo daba
'
a los libros y Las Ballas Artes. Sasnz se preocupd mas por  la
educacidn basica vy trato de adoptar la pedagoqia de John Dewey,
cori el tipo de escuela activa ligads a ta vida de la comumdad.
Como pedagogo era i1mportante el maoda de ensehar, la forma de
transmitir conocimientos. bu 1dsx de vincular la escuela con el

quehacer practico, de aprender hxciendo, Jograriz en les mifos:
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aprender habitos de trabajo, obediencia y disciplina por medio de
elabor‘ac)On de productos de consumo, daesarroliar el 'sentido de
comurmidad <que se perdia en el mundo 1ndustrializado vy que mas
tarde al trabajar empezaria a apreciar su lugar en el proceso

productivo (Marsiske, 1988).

Lo cual prepararia a los Nnikos para trabajar en una economia
capitalista moderna. Al desarrollarse libremente, sin castigos,
sin premios, sin horario y memorizaciones. Los niRos aprenderian
con gusto Yy no por obligacién. Entonces los mexicanos serian
ordenades, disciplinados y ahorrativos. Sin embargo todos los
ideales de Saenz en 1927 cuando adquiere un panorama general de
la educacion en México por medio de sus viajes y visitas a
escuelas de provincia se didé cuenta que la aplicacidn de un nuevo
sistema pedagdgico en las escuelas no era tacil ni de resultados
inmediatos. Las condiciones reales da2l pais v de los maestros con
metodo tradicional desmoralizo la aplicacion de la escuela activa

en México.

En la ciudad también no era facil aplicar el método active dado
que los salones estaban sobrecargados de alumnos, carencia de
material didactico y la asistencia irregular del maestro y
alunnos. Aunado a tode lo anterior el conflicto con la iglesia
catolica que se agudizé ante la amenaza de cerrar todos los
colegios religiosos.

No llego a tanto pero s1 a publicar un Decreto, que prohibia la

1glesia, la ensefanza de los dogmas y del catecismo. El poder que
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la islesia catélica habia ganado en los 45U anos. de’ dominacion”’

hicieron mella en la poblacion y boicotiaron las-1hiciativas - del

gobrerno, a este hecho se le itlamo la lucha ,crxStera en 1926

(Mever, 1975; Arce Gurza, 1981).

Retomando el problema de la educacion ihdigéné.« MSi%és - Baenz
conoce a William Cameron lounsend (misionerc estadounidense <que
vivia con los 1ndios cakechiqueles desde (917 en Guatemalal,
habia traducidd pParte de.la biblia a su  idioma, y organizaba
campafas de altabetizacion, o 1nviid 3 Mexico para qQue repitiera
la experiencia linguistica que [a politica de integracion
neces: taba, AcePto vy seialo que el sdlo no podria, qua habia que
invitar a otros linguistas, como  Frank Yannenbaum, tambien
norteamericano paras estudiar, traducir y ensehkar a los indigenas.
Rafael Ramirez no estuvo de acuerdo, petro finalmente acepte. Pero
como  Saenz era 1nquieto Propuso en 1932 a Bassols Secratarico de
Educacion Pablica qQue se estableciera un centro de estudios v
accidn en una region india, con el fin de examinar el problema vy
cémo  podria persuadirse a 1os grupots 1ndios de que aceptaran la
vida mnacional. S$e aprobo el programa axperimental en CARAPAN,
Mich. atendido pPor el pProplo Baenz y su grupo de educadores vy
cientiticos sociales. k1l Centro lo constitutian once pueblos

nabilantes de Tarasco (Saenz, 19is),

El resultado de las opservaciones de Molses Saenz v SW grupoe
aencontrd que el aprendizale a2 los mhes de o a 12 aRos etra

limivade v rutinario, las palabras eran utiles solo en el salon
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de clatce, no tenian significado fuera del aula, la capacidad que
se logrod fue memorizar palabras sin contenido para ellos. Para
motivar a los adultos indigenas, PUuso a maestres rurales a leer
las noticias de los diarios de la capital, lo qaue permitido
observar que no interecaban las noticias escritas ahi, n1  que
pasaba en la lejana ciudad de Mexico, aungue asta  fuzra la
capital de su pais. Saenz aprendié Que habia que recuperar su
aprendizaje de transmsion oral e impulsar la lectura aunaue
fuera en algunos pocos. Se elaboraron lecturas con substitucien
de vocabulario sencillo que los comunicaria y promoveria el gusto
POr la lectura. En esta experiencia se acompafaron el lingGista
Pablo Gonzalez Casanova, el Antropdlogo Carlos Basauri y Miguel
Othén de Mendizabal, gquienes propusteron la elaboracion de textos
especiales, sencillos no bilinglies y con contenidos y sucesos
inmediatos a sus vivencias para introduciv  progresivamente los
contenidos estatalez y nacionales. S0lo & meses durd la
experiencia vy se pensé en sociallizar los procesos de comunicacion
de 2 vias con ventala y responsabilidades mutuas. Socializar al
indic no significaba ligarlo al Ekstado mediante enunciados

legales ni regimentarlo segun su cultura, ni extarminhario.

Por otra parte Julio de la Fuente identiticé tres tipos de
poblacidon y las denomind alumnos mestizos del pueblo, cawnpesinos
agricultores hispanohablantes e indiogs monolinglies, al intentar
escribir textos pPara las escuelas rurales, comprendid el error

qQue  cometio el Departamento de Escuelas Rurales al suponer aque
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todos eran iguales. Al buzcar las causzas de echas: axferéncna\s
encontro expncacxon‘es socialas, culturales, y'fisxo‘h:-gxcas "'que
no 1o convencieron y que se le hacia afirmar que .lya t’:’eh‘c’xem:ki‘ak
Provenia de la ensehanza del maastro vy de. los materiales.
estandarizados de material poco o nada sigmticative p_arai el
mundo de los nifos. Propusc métoedo convinado, en i1dioma Ver‘h’écu‘lo

¥y el uso de lengua matarmna antes de ensedar el espahol, Jules

Henry vy Mauricio Swadesh convenci=zron a De la Fuente: . quei.@l:
1idioma materno era el primer paso de un programa de .:integracion™;

india para sustituir el de i1ncorporacion.

1.6.3 GUBIERNO DE LAZAROC CARDENAS.

En 1934 Lazarce LCargenas tue electo pretcidente de Mexico y  acepto
las sugerencias de Saens de crear un Departamento de Asuntos
Indigenas que manejaria todo lo concermente a los i1ndigenas. Al

departamenta  se le di1d autonomia para wjercer y Cardenas creia
que con un enfoque racial) y cientitico (pguirre, be la  Fuente,
Comas 196+ Proporcionaria el mejoramients d=2 las comunidadas

indias,

Cardenas cred el lnstituto de Antropologia e Historia para darle
la tarea de realizat estudios y avaluadione: de 1o que Se habia
hecha hasta =t momentoa, Con la polstica educativa de integracicn,
la eaucacian bilingue para 10S i1nd1o3 va retomando mas =lementos
Paura convertirse en hechos por 1as IMTILENTIAS 1Nternas Como  por

las externas. 1as prifecas a Lraves de Lombardo foledanc  que:
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explicaba “las bases .para ]a'educécxon

obreros elévaran. :su nivel de vida econdmico.y

‘losimismosimisionercs de -enseXar

corréspondey’ las externas,’ por

el ‘ espaRol.desples’ de ‘desarroll

‘instale el Instituto

ton el apoyo de tardenas an leﬁui'se'
Linguistico ' de Verano al mando &e }é;néend‘eﬁ Mexico, - ﬁxke con
log maxtecos de Uaxaca y Maxwell y Elizabeth Lathrop con los
Purepechas. El objetive era elaborar «! alfabeto, basado en - la
fonetica y la fonémica para gramaticas, diccionarios, lista de
vocabularios y para capacitar al maestro en técnicas de educacion
bilingle. La 3a. Conferencia Interamericana de educacion reunid
a maestros de todos los paises de Amdrica, poblados por indios,
esta proporciond la platatorma para que educadores vy cilentificos
sociales mexicanos Partidarios de la educacion bilingue
explicarary Su programa. En €1 se aprobo las bases de la
educacidn bilinglie que supuestamante Mecico ya habia adoptado vy

Que 1nciplentemente pretendia hechar a trabajar,

Meéxi1co se nutric muy especificamente de la educacidn que  se
impartia en Rusia a traves de las “pequeas nacionalidades® de
Jase stalin que respondia al respeto de fos diversos i1diomas que
ese gran pais tenia.  HQuien 1nfluyd en Maxico para darle una
orientacion mas socialista a la educacion fue Lombarde Toledo,
quien realizo difarentes pronunciamientos en favor de respetar lo

propio del 1ndigema asi Como SU  1dioma Y Sugirié  elaborar

46



cartillas en idioma. N G para aus i 1a 1tabetizacion pudiera. ser

factible 'y ‘'se delarai’de’ parciDiriaiindlo’ Gome  unser ) infaritr.

En esta epoca tambien’ se le hicieronireformas al’articule 3¢ para

que la educacidn fuera socialista.y gdmély,el’a su Fpapéel

de- “agente

social de la vida colectiva orientada-a . ‘Fadres de’ familia de i

sus dereches y estimulando el orgulio de Comunidad y de nacion,

Tres aRos mas tarde y Como consecusncia del Primer Congreso de
Fildlogos v LingGistas, (constiturda PoY lingdistas v
Antrorpdlogos Mexicanos y Norteamericancs). La Asamblea dictamindg
que la INCORPORACION era teoria muaerta, ta =olucién seria un
bilaingulismo extendido <Que pudiera proporcionar mejor  salud,
salubridaa Y tecnicas  agricotas  para taneaer opor tunidades

semenjantes a la de los otros mexicanos.

La asamblea al analizar la incorporacion del indigena a travéas de
aprender las bases de su 1dioma maternc lleaaba a la  conclusion
que solo eran ideales qQue Si no m2 concretaban de nada  servirian
ya que el 1indigena que aprendia espafiol solo era de forma
utilitaria y sin si19rnficado cultural como vya se ha venido
mencionando, sin embargo las conclusiones una ver apuntaban vy
debian recibir informacidn por medico de =scritos ¥y fuentes
secundarias para 1o cual habia que capacitar a laingldistas para
unificar los métodos de preparacion de textos vy enseiRanza de  la
lectura en las cuales 1ntrodujeran conocimientos de hicstoria,
aritmetica, geograria. de C1encias nacuarales y prxn-:i;;alment.e de
referentes locales. E1 método que propifsa lownsend para  enseRar
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a leer  era’ ensefar s; abas sxmples compliaestas . de. letras ‘en

cantraste marcado se 1ncroducian antes de i compuestas.’

Otro .- caso unportante que sugu‘xo la Asamblea wfue ’o‘mit‘ir 1a

enseRanza del erpanal en el lD y anu de la pr:mar:n vy en su

lugar se ensefara’ la lecto escrn:ura de' ta lengua. varnécula.‘

prmo el qunse':l‘o ;Qe Lenguas Indigenas de:

Para tal fin s'e"

alfabetizacion (Bif1ce;: “1972) “en Michoacan, 'con " los 'ta'ras'cos,

auienes incorporaron de lleno las recomendac:ones de: 1a Asamblea.

Proyecte a carqo de Mauricio bwadesh.

Al respecto se reallzo un estudio qQue demostro que los  indios
podian aprender a leer con mayor rapidez en su 1dioma qQue en
espafol, durante 30 dias como minimo y 40 como maximo. Ademis
pPropusce que la educacidn bilingue reemplazara el METODO DIRECTO

de ensefanza del espafol (Castillo, 1945 citado por Brice, 1972).

En 1940, México proyecta su doctrina al resto del continente a
través d2l Primer Congreso Indigenista Interamericano, en
Patzcuaro, Mich. <(Duran, 1976). fParticiparon especialistas
sociales y pedagogos mexicancs. Después de ecte mismo  alo
declina el i1nteres potr el indigenismo, S1h embargo para 1944 con
motivoe de la Campaia Nacional contra el Analfabetismo, se
Promueve la elaboracion y uso de cartillas bilinglies, como la

tarahumara, maya, tarasca, otomi y nahua, hechas por el Instituto

de Alfabetizacion de Lenguas Indigenas.

Para dar cumplimiento a los acuerdos 1nternacionales suscritos
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por | Méxica  en .1948; ‘y>aprove-:hz§r tarica vy propia . expariencia

indigénista -y concretar ‘las inquiettides. e impulsos creativos ' de

donzatez Casanovals Raenz,

los crentificos soctales’ como: Wamio
Uthonide : Mendizabal, - Flancarte, be “la Fuente, . Villa -Holas,
Aguirre . Belvrdn v . del  mismo Alfonso L:aysuurse, cree &l TINI

{Instituto Nacional Indiganiscal ~y- o con et . los centros
coordinadores pusieron en practica las experiencias acumuladas en

los evehtos indiganistas s nacionalas e nternacionales y de

itnvestigaciones Ccuyo resultado presentd el INl en 1953, al 1V

Congreso Naciohal de Sociologia de la Educacion Rural en su

ponencia informativa suscrita por &l br,. lionzalo Aqguirre Beltrin.

tome resultade del procezo histdrico v cultural, la poblacicn

indigena no s& distribuia de un bode regular sobre el territorio

del pais, la estrategia para atender las pecesidades era utilizar

perszonal de las propilas comunidades, hablentes de la lengua de ls

comunidad, los cuales eran capacitados para 21 desempefo de

tuncionas docentes, como eran las recomendaciones de la UNESCO,

E£sta experiencia se parace a ia que Rafazl Ramiraz instrumentod en

la escuela rural, la aiterencia era que Jlos miembros de la

comunidad s¢lo debian enseilar @l castellano para incorporarlaes a

comunidad naciornal y las recomendaciones de la UNESCO fueraon

la
en ef =zentido de respetar la lengua materna de los nifes
1ndigenas.,

Al emmlear personal billindue se superd el preblema de  la

comurilcacién, factor determinante =n todo proceso de ensafanza-
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aprendizaje; coms i la comprension necesidades,

intereses vy aspiraciones’deilas ‘comunidades’i‘lo’ cual  permitié

1nstrumentar accicnes en su beneficio.. .

Con "1a creacion del iNI én»lédé, ;dmb respue;ta & los acuerdos
‘emanados del Primer Congreso Indigenista Interarericano,
celebrado en Fatzcuaro, Mich, en 1940 durante el régimen
Cardenista. Dicha Institucion materiallizd e institucionalizé la
politica indigenista  (Antropologos, Pedagdgos, Psicdlogos,
Socioldgas, Linguistas, etc.) orientada a gal' atencion integral a
los grupos étnicos, en las areas de: agropecuarias, economia,
salud y de manera experimental el educativo. En este sentido se
aproveché elementos humanos 1ndigenas llamados "promotoraes" que
eran parte de las comunidades, Para realizar actividades
diversas, entre ellas las educativas, el uso de la lengua materna

en el trato con los miembros de la comunidad.

E1 Centro Coordinador de San Craistobal Las Casas, Chis., en 1952
constituyd el antecedente, del Servicio Nacional de Promotores
Culturales Bilingues, que la Secretaria de Educacién Puablica
generalizé en 1964 a raiz de las recomendacicnes surgidas de la
Sexta Asamblea Plenaria del Consejo Nacilonal [écnico de 1a
Educac:ion. bado que 1a incomunicacion de las comunidades donde
obligaron a los i1ndigenas a refugiarse eran lugares airslados
geograticamente, el INX 1953-1906 pusco en marcha escuelas
albergues en la regidn tarahumars, como una alternativa de

educacitn a los grupos i1ndigenas de pokilacion disparsas; en 1972
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se sumaron 11 albergues esco‘lar,es donde los rnilos sé‘ qttedapavw ;
dormir durante los c;ncp dia; de - fla:sem'a'r‘ua v los rinés dé ’s'emana
regresaban a sus casas, en &} "los‘ nxﬁés‘ r'ec{ben 'ége;\:iOn
educativa & traves de procesos dialog:cué d1Mami1cos, aprovechandb

los aspectos Productivos como medios didacticos paras la’enzeRanza

aprendizaje; mejorar la dheta 'ahmem::xcxa - de i ios 'ryiv“io’s
asistentes; 1niciar. un Procesnr gradual A;:ier:r auéosufiéxéﬁcia— en
materia alimenticia, admimistrativa y tecnica : en - la escuelé
albergue; vy por ultime aprovechar la organizaé‘lon‘ o tr;a‘c'!h‘:i‘ﬁnal,

como  elementos senciales del proceso ediucativo en las :escuelas

albergues (Hernandez, 1992).

El tipo de educacion que reciben los grupos indigenas de nuestro
pais responde a la  lucha que han sostenido los grupos
indigenistas (mestizos que comulgan con la causa indigena) lo que
hace Que loz  objativos sean defimdos en LErminos de
castellamizacion y no de wuna verdadera educacion aindigena,
planteada y dafirmida por las organizaciones indias qQue se dieron
con  mayor aude en los dos sexenios anteriores como: Consejo
Nacional de Pueblos Indigenas  (CNPE), Ali1anza Nacional de
Frofesionales Indigenas Bilingues, A.C. (ANPIDBAC), eté. Y que
algunos ya no  tuncionan, Pperc que  tuvieron que  luchar muy
arduamente  gara  hacer valer los darechos y las voces de las
comurndades indias para que ] Estado les permitiera el
desarrellce vy difusion de su cultura, el mejcramiento econémico,

la partacipaciOn politica como mex1canos que haoitan este pais



Instrumentar. la Educacidn  Indigena en- este tiempo . debe. .ser
resultado de la recuperacion .de la - memoria histoﬁca, que
permita a los arupos indigenas entender. 490 éﬁos de dominacién vy

colenizacidn en que han vivido,  asi como hacer valer sus' derechos

de autodeterminacion econémica, Poliiica.mcyﬂltural vy educativa’
sobre - el tipo .de educacidn que’ requieren sus miembros’ mas

PequeRos.

1.6.4. GOBIERNO DE MANUEL AVILA CAMACHO.

La politica educativa que se dia con Avila Camacho (1941-1946)
fue de retroceso para los 1ndigenas y se mantiene el principio de
la 1ncorporacion con Vejar Vazquez, Yecretario de Educacion. El
gobierno decidid reconciliarse con la [glesia para borrar todo
1ndicio de escuela socialista y para instrumentar una escuela que
se apoyaria en las mismas comunidades de origen, intereses
materiales vy espirituales, el idioma, los hibitos v costumbres
que pudieran unificar al pais; lo cual queria decir, no aceptar
la enseRanza bilingue. El proyecto Tarasco se abandond y se negd
a aceptar cualquier proposicion rtendiente a alfabetizar a los
1ndios en sus lenguas vernaculas. Se instrumentd el programa
Para la alfabetizacidn: “cada~quien-ensefa-ai-otro" de Frank
Laubach, @1 mismo, no consaderc pertinente usarlo en las
comumdades. €1 conservadurismo d=! sistema tenian al plurxlismo
cultural, que 1mplicaba el reconocimiento de las lenguas
1indigenas y el uso de aspectos linguisticos de la politica de
Pequehac nacionalidades, planteada por la Union Sovietica, para
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contrarrestar -esa tendencia el

cretario de Educacion: proponia

1a’“*unidad - nacional® que. era.lo que Justo Sierra.’ proponia

‘afos’ atras..

Los ' Problemnas -que represéntabarv dar: educacion a los:

eran originados por una serie de contradicciones que

sistema politico tenia e su nteriar como ya se dij'o anteé, la
19lesia recuperaba sus riquezas Frardidas asi c01n§ 1a ldeolosi;
con sus fieles, un secretario sumamente concservador v
antisociralista (Vjar Vazquez} las reunionas de instituciones &
nivel internacional como la UNESCO que concebia como fundamental,
respetar los derechos de los grupos de America lLatina, en

Declaraciones de principios, tratados, pactos internacionales,

que hizo saber a todos los paises del mundo.

Ef mavor daho originado por el ragimen de Avila Camacho fué
someter a los niios a 2 procesos de socializacion: el de 1la
comunidad vy el de la escuela, nstitucidn, esta altima, ajena a

la vradicion comunitaria (Jorda, 19s@).,

1.6.5. GOBIERNO DE MIGUEL ALEMAN.

Con Miguel Aleman 1346-1951 no camtyis el pensamiento educativo,
la tendencia era capacitar a las masas para que se convirtieran

en manoc d= obra barata, perc con farmaciémn técnica, consideraba

como responsabl lidad prior:tara acelerar el crecimiento
industrial vy comercial de Méxica, la conzigna era Yeficacia vy
Productividad®, Asi, Aleman desaparecs el Departamento de

o3



Asuntos Indigenas creado por Cardenas. en 1936. Todos los asuntos

Y Compromisos se pasaron a. la Direccion de Asuntos Indigenas.

La meta fue, avudar al indio a ayudarse asi mismo, los programas
instrumentados estuvieron en el marco de la reftorma, organizado.
conforme a un sistema ‘politxco que se orientaba abiertamente por
las medios vy los fines operativos de las grandes empresas donde

el indio no tenia cabaida.

Alfonso Caso a traves de Su apasionada participacion, pero
insistiendo con su enfoque integral, de la pauta en el 29
Congreso Indigenista Interamericano para que Aleman firme 1a
existencia del Instituto Nacional Indigenista en México con el
mismo proposito de B ahos atras. En el se bhabia sugerido la
investigacion de problemas relacionados con la poblacion indigena
v el estudio de métodos para el mejoramiento de las condiciones

de vida de €z0S grupos.

Con la creacion del INI se materializé e institucionalizé la
pPolitica 1ndigenista (individuos que no son 1ndios pero que
luchan por los ideales y necesidades indias) en esta corriente

podemos ubicar a 1los antropologos, linguistas, filésofos,

pedagségos, PSicologos y educaderes due han mantenido una lucha
canstante con la politica establecida por los distintos
regimends, Parr otra parte tenemos las organizaciohes b4
declaraciones a nivel internacional a través de los distintes

congresos del Institute Indigena Interamszr-icanc (agrupa a  vario:s
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paises de America Latina) 'y la'qN‘ESCO
mucho “han tenido que ver, para‘gue
participacion de los propios. indigenas:a:trave:

organizaciones.

Ern un imicio al INI se le otoiga la responsabilidad:de.:realizar

acciones 1ntegraies con los grupos ethlcos, en el ;a;niao " como
fueran, agropecuario. de economia, de sal;m y de manara
experimental , el eaucativo (Hernandez, 198z). Para este Galtimo
pPUnto crec el Servicio Nacional de Promotores Culturales
Bilingues que la SEP generalizd¢ en 1964 a raiz de las

recomendaciones de la VI Asamblea Plenaria del Consejo Nacional

Técnico de la Educacion.

El  trabajo que realizaron los promotores en un inicio tue la de
promover el cambio de2 sus comunidades como miembros d=2 ella y al
dominar el i1dioma materno, recibaieron un cursa de capacitacidn
que servia de puente entre la comumdad y el INI. Su trabajo en
la parte eaucativa, nae dald de ser casteilamzacion, a traves del
use de cartillas, muchas veces elaboradas por el lnstatuto
Linglistice de Verano, p2ro Que no snladionaban 105 problemas  de
metodos pPara la enselanza dge lectu escritura de su i1dioma.

fambi&tn se crearon Escuelas Albergues on reglones que por  Sus
condiciones geograficas era imposible que los nifos fueran vy
vimieran a su casa. La i1dea d& estas escuslas se centro en 3
obletivos: 1) mejorar la calidad de la educacion a traves de

procesos dialogicos dinamicos apravechando los aspectos




productivos con medics digacticos para la ensehanza aprendizajes
2) Mejorar la dieta alimenticia; 3) generar un proceso gradual de
autosuficiencia en materia alimenticia, administrativa y técnica
y 4) Aprovechar la organizacion tradicional, asi como las
experiencias de la comunidad 1ndigena como elementos esenciales’

del proceso educativoe (Hernandez, 1332),

1.6.6. EPOCA ACTUAL

El INI reconocio sus limitaciones en el aspecto educativo dada la
transferencia de funciones en este aspecto a la SEP por la DGEI,
de encargarse de instrumentar la educacién técnico-pedagdgica en
zonas 1nterétnicas; por parte del INI se encuentra el apovo en el
aspecto operativo admimistrativo d2 la accién que llevaban los

maestros indigenas.

Sigulendo a la UNESCO en su declaracion universal de los derechos
del hombre, la educacicon es un derecho consagrado en todo ser
humano. Reunieén celebrada en Paris en 19351 "todo nifo nace
dentro de un ambiente cultural, la lengua es a la vezx factor
integrante de expresién de ese ambiente" (Rodriguez, 19833
Hernandez, 1982). Dle tal manera han influido estas declaraciones
que todos los gobiernos sucesores de Aleman, han  intentado
instrumentar una politica de autogestion, con diferentes matices,
recuperar la 1dentidad etnica resagada desde la colonia va
tomando forma cuando se postula a partir de los setentas que

fMéxi1co es un Pais plurilingue y pluricultural.



Estas ' declaraciones :se lancusntran

politica POPull‘SQE de Lu‘lsi EcheYerExa; osé» Lopaz 'Pbrbiljo,,

Miguel de la Madrid, en el sentxdc, Jgf'iﬁlch ;n :Vlai;ir;tyzrlt"n:::‘.on‘ \,'de‘ :
la Ley Federal de Educacion, Ca#kﬁ;alo I, i Arw:',ii:lll‘lo (:-,f :fria::éién LIx: -
(1973) . que a la letra.dice: : "Alcani%{t ‘m'ebi::xv:x an;:e'{la: enkse’ﬁ.:a“v')r;ab de
la lemgua nacional, un 1dioma tomptl Par;'fl éq‘dﬁc‘\s i:lf:vs ;’ﬁle)ngt':énro;s‘,ﬁslnr

menoscabo del uso de la lengua autoctona.

Y que en esencia era lo que postulaba el "Programa de Educacion
Para todos"“ (i9/76~1982) 'd= Jose Lopéz fortille en el Sub-
programa  de Castellanizacion, para los nikRos indigenas. En la
realidad se seguia castellanlzando, @ Lraves de 2 programnas  que
tuvieron dividida a la Republica Mexicana, el de Mauricio Swadesh

2r el ezpabal” que trabajaba =l Sur de ia

"Jueles para aprend
Republica Mexicana. El ottoe programa elaborada por Gloria Hravo

Ahula, se trabajo del centro hacia el norte del pais.

En cuanto & retdérica muche se ha avanzado por parte de  los
aobilernos post-revolucicnarios vy prindipalmente  los cuatres
altimos, 1ncluyendo el actual, el discurso va por un lado y la

realidad por otro lado.

Se dice que México sera ejenmplo para los demas paises
latincamericanos, dado 21 espacio que el goblrernc da a los grupos
1ndigenas de construlr una scciledad qQue respete su pluralismo
cultural y linguistico, la desarvoile vy lo consolide cono
patrimonio de la Nacion Mexicana (lntorte anual de labores 1981-
1982, DGEL). Sera desterrada la di1scriminacidn social, politica
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Y cultural - en la medida 2n. que ell'ds se éuuquen vy adquieran

conciencia: de.su proﬁla 4r‘e‘ali‘d’ad.l o
£n° 10s dos ultimos ’sé§eﬁvxlos,":§urée uy-’u'a nueva Politxyca educativa
por recomendacion del VI“I y' VIII - Congréso Indigenista.
Interamericano, donde se pléntéa la participacion indigena, la
autogestidn y el fortalecimiento de la 1dentidad’ étnica. La
concrecion de los planteamien.t.os se dieron a través del INXI v la
creacién de la Direcciéon General de Educacién Indigena en 1978,

para atender tedrica y metodolédgicamente la educacion indigsna en

presscolar, Primaria bilingue, albersues escolares Y
agropecuarios; el programa de la muljer indigena, apoyo
radiofonico bilingle v otros servicios como procuradurias

1ndi genas.

Actualmente se encuentran en debate y en el reto poder dar el
espacio no sélo politico sino educativo a los grupos indigenas,
para bhacerse cargo de instrumentar la politica de autogestion;
dado que el subsistema de educacion indigena crecid asimétrico y
en forma acelerada a partir de la creacicon de la Direccien
General de Educacien Indigena y de las plazas para el magisterio
indigena, mismo que se encargaria de atender las necesidades de
sus regiones, para lo cual paralelamente la misma institucidn,
les di1é una barnizada para el trabajo docente v los envid al
campo a desempeiharse como docentes en: preescolar y primaria.
Muchos de estos maestroz como e mencilond antes, si han logrado
superarse academicamente, pers no  Su  totalidad; el trabajo
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docente . .que ,reahzan es | nas bra matice  con xnsufu:xentas

referentes teOrxcos y metodologxcos. l:n lu decnda pasada la DGEI

‘xnbento elaborar un curr:culum que “sati acxer 1as necesxdades de

laé Sb ‘étnias que axisten (F‘l'o cuarxc! de Estnd;sb:ca E_dplcatlva

Inchgena, 1990).

1.7 " EDUCACION SUPERIOR- INDIGENA.
AnEeS da 1a ileééﬁa de 1os colon;zaaor;eé va ‘:‘exist-ie\r':!id‘;lcéc:on o
Superior AqQue se impartia a los JO\;ev1es indigenas, para’ .- sar
sacerdotes o guertreras. Al 1hicio de la colonia ¥y como Proddéto
de  los evangelizadores se fundo el Colegio de $ar;\‘.a Cruz  de
Tlateloico para hi)os de tamilias 1mportantes indigenas. buranrte‘
la reforma también exi1st1o el Colegio de San Gregorio como parte
del Colegia de San ldeltonso v que por decreto de Don Valentin
Gémez Farias se atendia a los i1ndigenas para su formaciéng en &1,

los 1ndigenas eran tratados de la peor manera.

Los intentos de brandar una formacion académica varid de acuerdo
a la época v & las cortrientes de pencamiento que prevalecia en el
reéegimen. ttrn este $191i0 la atencidn edusariva se puede dividir en
tres politicas distaintass Incorporacién, Integraciom vy de
Autogestion. LLa 1ncorporacion pretendia atender a los  grupos
1ndigenas enseRandoles el espaicl en torma  directa para  aue
dezpués continuaran con =us estudios ¥ elevaran su mvel de vidas
los resultados tueron desastrosos  yva  que el ndigena na

encontraba referentes linguisticos 0osu 1o, 1o gue  aprendia
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no' le servia para sobrevivir n1 le encontraba .sentido:

‘Con. ‘la - politica’ educativa de  integracien que ‘propicid

Participacidn indigenista ‘16terdxs.‘:’ip1xnat'i§ ‘de ‘especialistas

coma: éumtr§pdlogos, . t:lrc;s‘ofos," pédaéégos, /’psicdiél‘;os
Urganizaciones Internacionales como el Lnsc;tutq' »X;i:t.era_mer:i‘cario s
1ndigenista, la VEA, la Unesco Iy orras mévls.' propus1eron - que:’ .la
'formacionr que los xndx’éenas debian recibir:en lo§ primev;os ‘aRos
escolares 192 y Z¢ de primaria y de ser posible antes de ingresar
a. la prinaria, la ensefianza debia ser através de su  lengua
materna para que con menos problemas leoararan el aPrendizaje del
idioma nacional, lo cual tampoco ha tenido los efectos deseados,
va que la formacién academica recibida con ese enfoque ha
producido conflictos linguisticos tanto 2n la niRez como en los
adultos indigenas qQue no domnan  su idioma materno rara
comurncarse 1 la lecto-escritura de la propia ni el espafol como
idioma nacional, ademas viven la contradiccion de la literatura
que exi1ste so6lo sSe encuentra en” espamol Lo cual no les

estinula para el aprendizale de su i1dioma materno.

Aprendieron a traves de cartillas preparadas por el Instituto
t.inguistico de Verano que trabajléd principalmente con nahuas,
otomi, mixteca y purépecha, del cual se desprendieron varios

Programas educativos.

Con el nacimento del Istituto Naciconal lndigenicta empieza una
nueva tase de asimilacion del indigena con cambios que  han
originado una nueva politica llamada de “participacion® o
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indias’

“autogestion” donde los lndxgen:staé. las or’ganxzra'cifcr;pesi
qQue se fueron conformanda en tas dos &ltimas 'dégad;s ‘cémo
OPINAC,AMPIBAC, CNPI, CODREMI (Coordinacién de - Defensa 'y ‘der
Desarrollo de los Recursos Naturales de la region Mixe, - Oax.)
MULT. (Movimiento de lucha Trique) CNPA (Coordinacion Naciohal
Plan de Ayala) entre muchas ctras mads <que han luchado por
reorientar la politica educativa que recibe la niRez indigena asi
como  la reandlcacxon de‘sus vaioras, costumbres y pPautas de
comportamiento, el respete de su 1dioma, como herencia cultural

de los pueblos Mesoamerlcanos del Contirents (Bonfil, 1932).

Para dar respuezta a las demandas de 1ntelectuales de las
organizaciones 1ndias Nacionales e nternhacionhales, cred la
Direccién General de Educacion lndigena (1979) como parte del
Si1stema Educativo para brandarles servicios educatives v de apovo
en congruencila a los distintos proyectos y acciones emprendidas

desde principio de siglo.

El subsastema de kducacidn Indigena en estos ultimos 13 afos,
crecid cuantitativamente, pero no cualitativamente. En la
actualidad se calcula una poblacion aproximada de 10 millones de
indigenas agrupados en 56 éthias distintas (Gonzalez, 1988 en
Cera en Conducta numero 11/1%, Prontuario de Estadist:ica, DGEL>,
1949} . Pese a toqos 1os eXftuerzas Jue s5€ han hecho por parte  d2il
gomiernc  por atender las necesidades, Jog 1ndigenas  viven  una
desigualdad econdmica, smIlal vy poalitica & ratlacion con la
Poblacion mestiza dominante, las acciohes educativas del Estado
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se han caracterizado por unificar el"p}dbiéma educativo y social
Y ho reconocer las di fETENCl'éSV cult,u‘r‘a’l‘ves y lingGistas a pesar de
que en su politica hacia el ext;erfxou'. hay un reconocimiento
explicito de 1la diversidad étmca y ciut,ur;:l y del cual todos
debemos sentirnos orgutlosos del pasado y no del presente, que
mas bieh pProduce pena, la miserla y las pocas faci lidades que los
<indigenas tienen en Su Propio pais, sienda uno de los motivos
por los que emigran a las grandes ciudades o al vecino pais pPara
lograr mejores condicicnes de vidas aungque por ello tengan que
sufrir conflicto de identidad dada la relacién que establecen con
ellos, es racista vy desigual: el alinglisme y anomia como
resultado de la pérdida de las raices culturales (Gonzdlez,

1988).

Por otra parte el subsistema de educacion indigena ha tenido que
enfrentar los mas baJos indices de =ficiencia terminal en todo el
FPais: el abilerto rechazo a la castellanizacion comPulsaiva que
tuvieron que vivir las comunidades y que la educacion bilingae
bicultural trate de dar solucidn, en teoria pero que en la
pPractica sigue siendo castellanizacién, aunque habria ilue
reconocer que en la decada pasada se elaboraron 84 libros y guias
didacticas para la enseihanza de la lecto-escritura en algunos
1diomas indigenas como el nahuatl, purépecha, otomi, mixe y sus
Principales variantes, ademds de otros. Estos textos fueron
elaborados  por maestros indigenas de la comunidad hablante del

idioma  y un linguista o pedagoego de la Direccion General de

62



india,

se 'ha‘ ‘acordado . brinda tanto en’ 'su

U donciencia

aspecte - 1ntelectual:

socilocultural, consideranqovque é;to7es p551ble en la medida  qua
los docentes bxlxngueé i esten Preparados tedrica Y
metadologxcaménce Para reallzsr una aducacion mas acords a  la
cosmovision y contexto de los nifos al lograr 4que la escuela
parta y organice la practica edusativa con faze en  los  valores
culturaies de los mikos, respete el i1dioma maternd que es  donde

La  ernsafanza  de2l espaifiol  Ccoma

s& &xpresan J1Chos  valore
segunda  lengua S& 1M1C1ara una ver que el nliho haya  lograde  su
procesc de sociralizacion primarla de su 1dioma materno a fin de
evitar rupturas traumaticas con los valores que constituye su

acervo cultural.

Recuperar su escusls &s no solo optener los miswmos beneficios

Que  en  este  santido  tenemos todos 1oz mexicanoes, abrir  la
posibilidad de recuperar su dignidad, tortalecer su vigor
cuttural y afirmar su 1dentidad en 2l contexto nacional implica

tenetr dacentes Melores preparsdos.

Lon  toda 10 exkpuesto anteriormants v dadas laz carasteristicas y

FropOs1e0s, Ia tormacitn  docente, cobra Lna tmportanc1a

ruridamental . El Pray=cta Pedagozicd que requreren los agrupas
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indigenas . para-;su . revindicacién ‘puade. llegar ‘en parel a

icho proyecto- es asumido’’ 'y . elaborado
por - los Propxosfindigenas'que van-a eSécupafid." “Esto - implica
docentes 'bilingues tengan un

curriculares. - -que - los

sustentan, .de . las. .merodslogias mas  adecuadas - para  elegir y
desarvrollar . los contenidos: programidticos a. fin.de alcanzar  los

objetivos propuestos.

Es decir, los docentes indigenas requieren de una formacidn
minima y estandar cuando menos para hacer posible lo expuesto en
parrafos anteriores. lLa formacién docente con la que cuentan, es
muy desigual de acuerdc al cuadro (1) del capitulo 2: del

Piagndstico del personal docente en la actualidad.

Sin emnpargo, se han dado algunos pocos, dentro de las
limitaciones exi1stentes, de acuerdo a las caracteristicas
geograficas y Socioecondwmicas de los mismos maestros v por Ia

misma DGEX Que no logra dar tormacion academica suticiente en 4
meses que duran los cursos de "induccion & la docencia” o en los

de actuallzacion a los maestros qQue ya sS2 encushtran en servicio.

Los docentes i1indigenas han mostrado lnquietud para superarse
acadéamica y profesiomalmente para realizar la practica educativa
de todos= los dias. Desatortunadamente este afan de superacitn no
ha tenido el 1mpacto deseado n1 la cobertura suficiente, va que

las opciones son muy reducidas vy los objetivos distintos. Por
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1ESAS

x';s,eﬁ.
Investigaciones ¥ Estudios E&péfxofé_s: nren:—'(-\r‘n:fr‘_t::palo‘gk‘i’a,':Soc"i‘al), en
1979 - para formar profes:oniétas’de'd;ver';as étnias “PaES:qué se
encaguen de ‘impulsar ios procesos “ide - degarrollo étnice

linghistica de  los pueblos 1ndios, dado que la mayoria _de los
idiomas carecen de un método de ensedanza  aprendizaje de su
propio idioma maternc: de dicha licenciatura, s6lc se logrd dos
generaciones, una en a1 CREFAL, en Patzcuaro, Mich. y la otra en

San Pablo Apetatatlan, Tlax.

La segunda , fue la Licenciatura en Ciencias Sociales diseRada
por el CIIS (Uentro de  investigacionas para la  integracién
wecial) que habia si1do fundado en Uaxaca pPara ayudar a la

Preparacion de maestros ndigenas qQue  pudleran alimentar al
subsistema y que mas tarde se exteatid en la ciudad de Mexico en
uri  Centro de lnvestigacion vocial que proporciontd en el  aRo de
1981, 10 estudiantes en la licenciatura (Hernandez Moreno, 1987

“Proyecto de seguliniento de Egresados da Ia UPN).

En ambos casos los egresados fueron absorbidos por la DGEXI. Como
se podra observar el numero de egrezados no supera a 100 vy las
rmecesidades de contribulr a elevar la calidad del servicio y de

1os planteamientos ¢tnicoas es insuficiente,

La tercera experiencila, le corresponde a la Universidad

Pedagbgica Nacional. en 1932 en quse re SUs puerktas &  docentes




1ndigenas en se&v:élo con‘hn Pfogréma,que tuvo que ajustarse a la

est'-uccﬁra - ‘cur;'ié;l‘a‘r, _de;l‘: l;l\;;\ ;de Estudios de la Propia
Universxdad,z ern la's‘ cuaﬁr_o li"v':’e‘l?\c‘iaturas que brinda a docentes no
;ndigenas. 'La L;:en:xatdré' éﬁrqe a partir de una serie de
experiencias desafrollaﬁas con diversas expectativas a tas’
necesidades urgentes del campo de la educacidn i1ndigena (Herrera
Labra, 1990). Y como objetivo genaral tiene, preparar cuadros

Profesionales de alto nivel academico capaces de contraibuir al

desarrollo del Subs:istema de Educacion Indigena de la SEP.

En el plan de estudios anterior de la propla licenciatura se
Pretende formar wun profesional que fuera capaz de realizar
1nvestigaciones pedagogicas sobre problemas concretos; Proponer
alternativas de solucion; diserar, administrar, evaluar Pprocesos
curriculares en los distintos niveles de educacidn (pre2scolar v
Primarial); disefar, administrar y evaluar procesos de formacién y
capacx;acién de docentes, etc. En el plan de Estudios que se
esta aplicando 'y evaluando, el docente indigena qQue ingresa a
esta licenciatura estd formado para: explicar la problematica
educativa indigena de su pais a partir del conocimiento de los
factores linguisticos, politicos y culturales; planificar vy
evaluar 1los servicios en la zona donde preste suz  servicios a
nivel regional y microregional con el proposito de mejorar el
servicio. Planiticar, organizar, dirigir y evaluar proyectos de
desarrollo curricular para la formacion, capacitaciéon 14

actualizacion del magisteric indigena y por udltimo realizar



estudios . . sobre dlsclnto niveles; vimodal ldadeér de educacion

indigena.

Yambien 'se iespét:lfvica ei ca!vé;;br aléora!l“uor;&g'el egresado . podra
desempeRar - SUS CONOC1MIENtos v ‘qu’e' sons DGEI-§EP. Jefatura de.
Depar_tament,os de Educacion 1ﬁdi9ena en l#s entidades federativass
en la Jetatura de Zona de Supervision a - nivel regional, como
docente en las Normales en las Licenciaturas de UPN o en el INI,

CIESAS e INAH. (Triptico de la Licenciatura de Educacidn

Indigena, 1991).

Como se podra observar en las tres opciones; las dos pPrimeras
so6lo obtuvieron 10 egresados aproximadamente y va no se
continuaron, las causas se desconocen va que al diseRarse se
hicieron bajo convenlos interinstitucionales los cuales
correspondian  al momento histérico en que se dieron. Lo que se
puede concluir, es lo poco significativo que resulta para las

necesidades y pPropositos que han planteado.

Lo <que respecta a la Licenciatura de la UPN con el plan viejo v
el nuevo sus propésitos son formar profesionales de alto nivel
que se encarguen de planear, diselar y dirigir la educacion
indigena en los mandos medios de la estructura del sistema
educativo Yy Principalmente en el subsistema de Educacion

Indigena.

Esta Propuesta dz tesis pretende 1ncidir y contrabuir a la

formacion academica de los docentes indigenas que no han logrado
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una formacién académica para atender una practica do#ehce frente
a grupo escolar d;das las .caracteristicas aéc:dentadas’ - de
crecimiento dal subsistema de educacién indigena y-de las  mismas
caracteristicas de los 1ndividuos que tu;:eron que'haéerse Eérgo
de un grupo escolar con sélo un curso de capacitacion de la  DGEX
14 con  cursos impartideos peor Mejoramiento Pfﬁf%s;onal del
Magisterio y que no tueron suficiente: para dotar al maestro Vde
los elemerntos Ltedricos y metodoloagicos que le ayudaram a

realizar la practica educatava cotidianha, en los niveles de

presscolar y prinaria i1ndigena.

Estos docentes realizaron sus estudios en cursos
semiescolarizados, 1o que les permitira adquirir los elementos
tedricos-metodologicos y en la semana, practicar con su grupo,
todas aquellas cosas que les permitan reflexionar y resignificar
su practica educativa, para que al final de la licenciatura sea

un verdadero profesional de la practica educativa cotidiana.



CAPITULG 2

DESARROLLO CURRICULAR Y MODELOS PSICOPEDAGOGICOS

2.1 DORIGENES DE LA PRUBLEMATICA CURRICULAR EN MEXICO

A partir de los ahos setenta, @l curriculum ha si1do un  campo
prioritario vy privileglado en el univer zo escolarizace del pais.
Coincide con toda una corriente d2 intelectuales estdudiosos del
curriculum, quienes ban éuest\onaao ¥y revisado los origenes,
planteamientos tedricos, enfoques, modeloz que hoy en dia se
aplican en nuestro pais vy otros. Tambien se ha sefalade la
necesidad de que todos los cambios que se produzcan en el campo
educativo sean producto de investigaciones que contribuyan a
permear las caracteristicas y las necesidades reales de la
Poblacién tomando en cuenta que el vivir es un constante

dialectico.

Los siguientes renglones contienen una breve cronologia de cémo
se fue construyendo el campo curricular en este pais, con el fin
de comprender los distintos modelos PsicoPedagdglcos que existen

en al campo educativo.

En los afos cincuenta se tuvo la necesidad de revisar los planes
de estudio del Nivel Superior para incrementar y conformar nuevas
carreras profesionales que el pails requeria wara =u desarrollo
interno, tante social, econcmico y politica, come para vincularse

al desarrollo del capirmalisme 1nternacional qus: ya empazaba a

Presionar a los paices de America Lataina.
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La Teoria Qurr;cﬁlar naée en tstados Unidos, como expresion de
una’ nueva ‘arixéulacxon entre = escuela 'y . sociedad. Pretenda
responder @ los - problemas generados psr los cambios que la
sociedad agraria sufrid al convertirse en sociedad
ndustrializada, Al modelo pedagbgico, se le denomind "Pedagogia
de la Sociedad lndustrial®, dadas las exigencias sotiales de "un
nuevo medo de produccion vy orgdanmizacion social (Diaz Barriga, A,

13988, 1990). .

Este nuevo modela pedagogico viene a sustituir una practica
educativa, surglda en la scociedad mediaval y continuada hasta las
prameras décadas de este sigle. La educacion estaba centrada en
ser una educaciéon militar-caballeresca, impartida principalmente
por el clero, reforzaba un aprendizaje de tipo artesanal, donde
el maestro es el unico poseedor del conocimiente y =2l alumno
aprende Por imitacion, repiticion v memorizacién los

conocimientos transmitidos por éste. (Piaz Barriga, A. op. cit.).

Con la transformacion de la sociedad agraria a sociedad
industrializada, se originaron cambio en la organizacién social,
en las formas de produccion, en las costumbre y valores, en los
tines de la institucion “escuala”. asi como la vinculacion cor
la familia vy la sociedad. EkEstos cambios marcan el paso &l
Capitalisno  come  una nuava torma de produccion,  &en donde  las
herramientas  rudimentarias Auedaron atras y dieron paso a  la
f2cnolagia vy Vacnicas sofisticadas para produzir mas en  serie,
donde e} 1ndividus supuestamerite se convierte en una maquina  de
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Proguccion y con comportamientos indiviogualistas, los . “productos
elaboragcss son hechos en menos tlempo y a ur Costo menor que los

Producldos por los artesanos.

La escuela no quado ajena a los cambios del exterior, SIino
tasbian sufrio el i1mpacto ¥y las exigencias de los industriales
Para que la escuala se adecuara vy respondiera a los
hostigamientos econdmicos y tecnologicos que la nueva sociedad

necesitaba para mejorar y elevar su produccidn.

La escuela debia contribuir a la formacion de individuos que
estuvieran capacitados para integrarse a los procesos productivos
que los industriales requerian para sus fabricas. Para tales
fines se requeria aprendizajes especificos que se reconocen como
el comienzo del desarrollo cientifico de la educacién (Diaz

Barriga, A. Qp. cit.).

La influencia ejercida por la pedagogia Esadounidanse en nuestro
pais se reflejo en la década de los cincuenta a setenta como una
Pedagogia Ftncionaiista li1gada a la problematica que atravezaba.
Los soportes teoricos se desprenden de lo sociopedagédgico,
antropolédgico y por supuesto de la pedagogia industrial y de
tedricos como Ragan, Taba y Tonald DPoll, Tyler entre 1los més
significativos quienes revisaron y analizaron la situacion
educativa, sus crisis vy conflictos, y plantearon soluciones a 1a
necesidad de establecer un curriculum acorde con la situacion

socichistérica.
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El nuevo Pensamento pedagdgico generd tres corrientes
conceptuates que fundamentan: el funcionalismo, pragmatismo vy
conductismo vy qQue se ven reflejados en 1o educativo a través de
la Tecnoligia Educativa, Teoria Curricular y Evaluacion que por
lo consigulente reformulan a la didactica tradicional v que se
fundamenta en los Principilos de la admimistracion de empresas,
que conlleva la finalidad de incrementar los niveles de
eficiencia mediante practicas de mavor coritrol por parte del

docente.

A la escuela se le encomendaba la preparacion del nifo, para que
estuviera listo para el trabajo de acuerdo al modelo de
eficiencia de las fabricas. Jlambien intluia i1nculcarles valores
como la rectitud, ley, orden, gobierno popular ¥ respeto a las

instituciones democraticas.

La evaluacién fue un elemento que se intesro a la Teoria
Curricular vy que pretendid¢ medir el rendimento y la eficiencia
de los i1ndividuos en sus labores. El uso de los tests no s6lo
fue en la industria sino en la escuszla tambien se empezd a usar
Para clasificar a la poblacion infantil, tomandc como referente a

la inteligencia de los seras humanos.

Los Planes de Estudio, elaborados bajo este modelo educativo son
comparables con la funcidn de un ingeniero d2 sistaemas que tendra
Que clasiticar y detallar la gama total de experiencias humanas
qQue quiere dasarrollar en los educandos, en cuanto a habilidades
techmco-profesionales que se necesitan para incorporar @ los
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Op. cit.).

En Mexico, se inicic la revision dei Cu’r’rrircu'lt‘mr‘ a’ ri\éi:!’ira'déérde :los'
cincuenta Yy e@n los setents hubo un ma}c-r analisis para - revaisar
los planes de estudio del mivel superior, bachillerato y otros.
fambien se encusnhtran Propusscas currricularez elavoradas bajo
tres modelos: Tecnologia Educatava, Modular Y el

Reconceptualista, los que mas adelante se explicaran.

Es necesario hacer entasis que los distintos FPlanes de Estudio
qua se elaboraron en las dos d&cadas pasadas no escaparon a  la
anfluencaia, Tedrica ¥ Metodologica que la Pedagogia
€stadouridense ejercid Sobre nuestro pais, vy en toda Am&rica
Latina dada su situacion de dependencia con el capitalismo
internacional. Internamente 1nTluye fa confroncacidn entre
Estado-Universidad «que produsoe reflexion autocritica profunda
acerca del papai de las Institucionas oo Eduzacion  Suparior
frente a la socCiledad gicbal y en relacion al papel que desempefan
estas en la rormacion de intalectuales qua el pais requiere para

su desarrolle {(Pansza, 1947, biaz Barriga, A. 1987).

En México el desarrollo curricular empezd a tomar importancia vy

seriedad a partir de los conflictos que el nivel superior tuvo.

A 1a educacion basica Soélo se le cambly  la organizacion

curricular de asignaturz a area, Arredondo, (19#1), menciona que
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Fundamentsdos conceptualmente.’  (Guevara,

1991). . séAala’lqua solo : aumentaron’ contenidos” Que 916 - - como

resultado’ un plan obeso

‘Laliestructira currxtular~/de las distintas' propuestas - que’ se

‘elaboraron .contienan:  biagnéstico de necesidades, objetivos -y

‘perfglei _ (Rlazman ‘e lbarrola, 1980, aunsue no es . la  Gnica

experiencia que se elabord. fambien se encuentra la propuasta

modular, que en su concepcidn pretende ser la alternativa a la

tecnologia «ducativa, gque intenta que el estudiante wvincule la

Teoria y Practica, al trabajar con objetoas de tranformacion en

prablemas concretos due la sociedad plantea.
a prancipic de los afos ochenta se generd

Aunado a lo anterior,

un  movimiento de innavacicn aducativa. el cual sa distinguld en

tres momentos; el primero fue de denuncila y critica hacia tedo lo

que habia hasta ese momento; el segundo, de construccidn de un

proyecto Qque i1nnovara lo existente y, tercero es la revaluacién

por la accién es decir, la revision de lo adistente y los

lineamientos para disedar propuestas curriculares.

Se encuentran experiencias concretas como {a enselanza modular,

la creacion del Colegio de Ciencias y Humanidades ceHy el

Colegic de Bachilleres, el Plan de £:ztudios Experimental en la
Facultad de Medicina de la UNAM denominade Plan A-363 las
escuelas Nacionales de Estudios Protesionales ENEP de la UNAM vy

1a UAM Xochimilco.
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El Estado ainstrumentd la politica educartiva  denominada la
“Retorma Educativa" c.omo expresion que s:r\)n:‘ para designar. desde
el pPrincipio hasta el final todas las acciones del ramo, 1o misma
la creacion de nuevas instituciones, que lé expedlclon'de nuavas

leyes, la renovacion de libros de texto y aun:la  expansion  del

sistema escolarizade (Latapi, 1951)%

Se pPromovio la primarila para adultos iNEH. la Licenciatura  pPara
maestros en la Unnversxdaﬁ Feaagugice Nacionals la Preparatorie
Ablerta del Centro de estudics o2 Medioz ¥y Procadimisntos
Avanzados en Educacion CEMPAE, y el instituto lecnologico de

Monterrey, el Sistema de tnseifanza dablerta SEA de Bachilleres.

2.2 EXPERIENCIAS METODOLUGICAS SOBRE DISERGQ CURRICULAR EN MEXICO

Como ya se mencilond, a finales de los afos satentas se produlo un
movimiento de corte critico a la Tecnologia Educativa, en el
contexto Latinocamericano, para identaificar la estructura
curricuiar sus tines y metas, log compunentes 1declégices, las
problematicas atendidas vy las caractarizticas espacificas del

campo educativo del pais.

U trabajo valioso que se realiza rtue 2] de Kaduel &laszman v
Milagros Figueroa, tituiado: ranoriamica o2 ta [nvascigacion scbre
Lesarrotlco Curracular”, el cual aralizo 2o00 propuestas elsboradas
as 1971 a 1981, £} trabalo raflaja un intento de trascendar el
enp1Irismo en que se desenvolviace la 1hvestig@acion educativa. El

dacuments  se  presentd e el Congrese Nacional de  Investigacion
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Educativaen19817a%1a Lomision da’vasarralie’Curricular.”

£l analisis:realizade Tue de’caracter cualitativo'y parte de ' los

- problemas, procedgimientos yksolu;yoneswsuréfd hasta ese momento

'ée pretendio ‘éstablecéf:las éaéeérdetfe*iéﬁion en torno a la
tarea Que conviene realizar en el futura, tomando en cuenta que
Nno se parte hunca de cero. Siendo éstas las experiencias
realizadas por los tedricos mexicanos para dar respuesta a las

necesidades que sobre curriculum se tienen.

Actualmente existen tres propuastas metodojidgicas, de las cuales
dos han sido las mas trabajadas. La praimera esta vinculada con
la teoria funcionalista técnica de la educacién, representada por
autares estadounidenses como HKalph Iyler e Hilda Taba y por
autores mexicanos come Wlaszman e lparrolas la otra surge de  la
Teoria Sociopolitica de la Educacion, la cual se presenta con
menor grado de estructuracion y esta repregentada por la Teoria
Curricular Modular y la tercera es la que se desprende de la

Teoria Reconceptuxlista de la Escuela de Frankturt de Alemania.

La propuesta modular trabaja la nocidn de "practica profesional”
discusion que se retoma del Marxismo, sobre las relaciones de los
hombres entre si, las relaciones de produccien y la division
soclal del trabajo. Desde el punto de vista de A. Diaz Harriga
requiere ser mas trabajada para entender su significado +total,
sin olvidar que fue la alternativa a 1a Tecnolegia Educativa, al

enciclopedismno v al aprendizaje menmoristico.

76



El Colegio de Ciencias y Humanidades creado hace‘mas'de 2o a#ns,
constituyd un xntenté signiticativo para transtormar el coht&nldo‘
y los sistemas de aprendizaje a nivel mnedio superidr. Sus
postulades bdasicos fueron: Aprendser a Aprender, tomentar el
aprendizaje de dos lenguas (matematicas v espanoll, dos métodos
(histoérico-scocial vy experimental) y dar & la vez Lna  tormacien,
Fpara el trabajo tecmico. La astructura curricular es Por areas
de conccimento, represento un avance saigniticativo comparado con
la estructura ciasica de asighaturas. 8in  embargo, en la
pPractica docente, las argas de conocimientoe quedaron reduclda; a
asignaturas en el interior del pian de estudios, como se puede
observar en el Area de Lienciatcs Experimentales, que se redujo a:

Figica, UWuimica y Biologia.

Na ‘se Puede negar un avance en la estructura curricular de los
Planes d= estudio, sobre todo s1 se compara un alumno del CCH,
que estudla ZU materias 1htegradas en &areas, mas un  idioma
extranjero en los cuatre primeros semestres mientras que un
alumno de preparatoria de la UNAM requiare acreditar 28 materias
mas ut 1dioma extranjero en tal pericdo. En cuanto a resultados,
@l CCH logra un alumno particlpativo en su Propilo aprendizale con
un  mejor nive! ge lectura as: Como una tormacion critica de los

Froblemas naclonalss (Pansza. Up. Clt. .

AL contrario del CCH, =2 encuentra et curriculum del Colesio de
Bachilleres que atiende® & la concentracion de amignaturas, en una

ConCepClarn Mas tecnocraticas en Jja que == ejerce un:  sxpertiencia
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de controll:

departa«nencales, se  supone que' e

garupos de esf,&adx‘an;t.eé dr;‘:-e ser ‘l&m\.fqrrmré:.’,
En la racultad de Memcxﬁa dé 1a UNAM Se trabajo soﬁre un plan de
estudios de corte experimental, llamacdo Plan: A-36 (1972-1974).
La estructura curricular es modular, vinculande Llos problemas
tematicos del aprendizaje de la medicina. El objetivo para el
alumno fue el estudic 1ntegrado de los pProblemas de la Biologia,
Psicologia, Sociolegia, Clinica, Patologia y Epidemiclogia. Con
este modelo curricular se pretendid trascender ia estructuracion
clasica, pero también dar uma concepcion distinta del quehacer
Pprofesional del medico, <quien estaria formado para atender
Primordialmete los problemas preventivos del proceso social de la
enfermedad. La caracteristica principal de esta mevodologia
curricular es pPara que el estudiante vincule en su formaciéon
académicz’a teoria y pPractica, y de esa forma estar en contacto con

la practica profesional desde el primer semestre de la carrera,

La Escuela Nacional de Estudios Profesionales (ENEP) de la propia
UNAM marcan una etapa distinta en la Concepcién de la teoria
curricular. Se retoma la nocion de modulo desde la teoria de la
funcionalidad técnica de la educacidén. De tal manera es un FPlan

de Estudios combinado de los dos modelos existentes.

.

OUtra experiencia, es la que trabals la Universidad Autondma de
Nayarit (1975-1977}; c¢on un plan da estudios, donde 1intentt
vincularse con  la sociedad, de tal manera que se redefinieron
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ESTA TESIS Mg DEDE
SAUE DE \n BBLBTECE

algunas’ : Carreras. . como: . Economia, Medicina, &

Ingenieria Pesquera.  El mod2lo curricular, sin duda fue madular,
el problema et que existe una deficiente 1informacien de los

resultados obtemidos.

2.3 EXPERIENCIA CURRICULARES £EN EL MEDIC INDIGENA

A continuacién se describiran algunas experienciass curriculares
realizadas en las ultimas decadas, centradas en la educacidn
indigena. Cor la apertura politica de Luis Echeverria y Lopez
Portillo (1970-1982), conocida coma de “participacion® o de
"autogestion® y como respuesta a las demandaz vy lucha de los
indigenas, las decisiones 1mportantes se le dejaron a 1os propios
indigenas en puestos claves ubicados dentro del sistema educativo
¥ politico del pais. Como parte de los propositos tue elaborar
un disefo curricular que atendiera las necesidades de la
poblacion escolar 1ndigena.. En consecuencia habia que formar
académicamente a los docentes para realizar una practica
profesional congruente con la realidad étnica, En 1977 se crea
la Licenciatura en Ciencias Sociales en el Centro de
Investigacion e Integracion Social en Uaxaca. Mas tarde se
fusiona al CIESAS (Centro de lnvestigacién y Estudios Superiores

en Antropolcgia Social) en la ciudad de México,

El Plan de Estudios  pPlanteaba un doble enfoquea: 1a
interdisciplina v 1o mistorice orgarnzado por areas. La pPrimera

cunplia con el proposito de hacer posible la comprension de la

~
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estructura vy la segunda, daba cuenta de.lac transformaciones :dg‘
los objetivos trazados: el objetive era articular 1os’ contenidos
tedrico metodoléglcos de las Ciencias Sociales con ‘uh “analisis

sistematico de la realidad mexicana (Lépez Mar, 1982).

En 1979 queda i1nstituida la Licenciatura para Etnnlinguistas enr
el CREFAL {Centro Regional de Educacidn de Adultos v
Alfabetizacion Funcional .para América Latina) en Patzcuaro,
Mich,, una segunda generacidén en Sar Pablo Apetatitlan, Tlax. en
1983, La estructura curricular cse organizd en cuatro lineacs
generales de formacién: Antropalogia Social, Linghistica,
Historia y Etnolinglistica. Con dos divisiones, uno se refiere a
los cursos semestrales vy la otra es un semirario. Ambos  se
inician desde el primer semestre. Durante los ocho semestres hay
47 cursos y 22 com> seminarios, haciendo un total de 1968 horas

de trabajo, es un Plan de Asignaturas (Reyes Garcia, 1982).

La experiencia curricular en la Universidad Pedagdégica Nacional
es por Asignaturas en las cinco licenciaturas que ofrece, donde

se encuentra inserta la orientada a los docentes indigenas del

pais, de modalidad escolarizada. El propdsito de la licenciatura

es para formar cuadros tecnlicos de acuerdo a las necesidades del
subsistema de Educacidn Ingigena. Han egresado cinco

Fenaraciones,

La organizacién curricular la confarman 26 asignaturas, cuatro

seninarios ¥ W taller contemplados em  trez  areas: Area de
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profesional.

sa

incorporar:’ aluwinos

'fi.qnc‘ior‘;ar ":pi‘.r‘o?“ plaﬁ neﬁesiﬁad de
‘ Par’a .,fardercua;ﬂ" el
*:;erjvxcio bsﬁci;:‘ed@cavl‘::vc-' q/uer Brindé a_ia ‘comunidad - docente y
estudiantil. : '

En- 1990 como ya se dijo antes lé Univercidad Pedagdgica esta
operando nuevos planas de estudios en todas las carreras que
ofrece. En lo que respecta a la licenciatura de educacién
indigana modalidad escolarizada propone una estructura curricular
a partir de campos de conformaciarn curricular estructural (CCEC),
ejes logisticos curriculares (ELC) y espacios de concrecidn
didactico-curricular (Ei) . Los CCEU consztituyen como espacio de
formacion que sintetizan enfoques, tendsncias vy cantenidos
generales y globales en torne a una  Problematica, tematica o
necesidad, [u2 contribuirarn a una formacisn profesional (tadrica
y practica) mas integradora, capaz d= comprender en términos
amplios la  problemdtica d2 la EDUCACION INTERCULTURAL Y

comprometida con la Probliemdtica de la educacidn de 1os  grupos

ndigenacs de México. (Herrera Labra et al, 1990).

El plan de sstudios propone cuatro CLEC que son: Epistemologico-
tedrico, Critico social y ambiental, Avances de la ciencia v la
tecriu1o9ia y vinculaciowy con las Fricticas profesionales

vigentes, Las dos praimetos LCEL constltuyen una base  formativa
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relativamente permanente y eblida, en la cual. se ' sustentan . los

dos ultimos. que son flexibles y abiertoé. pﬁér‘m;t’.fendrfo,
estrecha vinculacién con la investigacidn éo;ﬁo ébn ;1 éércﬁdﬁ de
Trabajo, se constituyen en un espacio de relatiQa es"pec'ia!iza-:io;-
pPara Quienes estudian l1la licenciatura, y de  ‘actualizacién . y
educacion permanente para los egresados. El propdsito es brindar
una s6lida tormacidn universitaria al licenciado en educacién
indigena, para que sea capaz de responder a las necesidades que
en materia de investigacion, disefo vy evaluacién de proyectos,
admimstracion, curriculum y elaboracion de materiales, la
sociedad demande de los profesicnistas indigenas (Herrera ULabra,

et al, 1990).

La Universidad Pedagégica Nacional también ofrece otra
licenciatura para docentes en servicio, coordinada por 1la USED
{Universidad de Servicios de Educacién a Distancia) en los
estados, para los niveles educativos de preescolar y primaria ¢
esta dirigida a maestros en servicio Que sin Jdejar sus
obligaciones docentes cursan paralelamente los estudios. Pade
que existe la necesidad de formar a docentes indigenas, 4sta se
le epresenta como alternativa aunque no responde a sus intereses
educativos Yy culturales. Existen reportes de la desercidn de
maestros indiQenas qQue se inscriben v aAue no concluyen los
estudios. Justamente estos antecederntes y otros son los Que  dan
origen al pracente trabajo metodolegico que intenta atender las

caracteristicas y necesidades de 1oz docentes indigenas en
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sServicio.

metodologicas en los setentas. .y los chentas; as’. no  fueran

producto de Investigaciones Educativas, que's ieran de marce de’

referencia para atender las hecesidades; sociales éducativas 14

econdmicas del pais. Las primeras propuestas’ curriculares - que
conocemos mostraron la dependencia cultural que se impartid de 1a
Pedagogia Industrial, aunque existe ya la influencia de la

escuela reconceptualista de Frankfurt en Alemania.

Los estudiosos del curriculum recomendaron diseBar Planes vy
Praogramas en funcion de las nacesidades sociales y culturales, de
la realidad que viven los distintes grupos poblacionales y los
niveles educativos de preescolar y primaria, por ser edades vy

finalidades distintas,

2.4 PROBLEMATICA CURRICULAR DE LA EDUCACION SUPERIOR EN MEXICO

Los curriculum abiertos se construyeron tomando la copia fiel
del plan de estudios del escolarizado; sélo cambiov el criterio de
asistencia a clases. Estos surgieron, en la década de los
setantas, como respuesta a la marginacidn sociocecondmica que la
mayoria de la poblacian sufria v Que por involucrarse
tempranamente a tos procesos productivos y laborales no pudieron

se3zuir estudios en el sistema escolarizado.

La ANUIES (Ascciacidn Nacional de Universidadss e Institutos de



en’ o:gubré~‘de‘l§8§. "
= cbp&;é}'guéi era‘la siéuaégéﬂ déAls Eé&taciohfSuﬁerié}‘en‘:méxicoA
»:(Mehd;ia &ojaé; 19855. - e '
El. . documento sefiala los problemas que ha enfrentado la
investigacion educativa para elaborar Planes de Estudio v
Programas de Educacien Superior coincidiendo con los recomendados
en seminarios, reuniones y asambleas, desde principio de la

década pasada.

Los resultados arrojados por PROIDES, sefalan que no hay acuerdo
al identificar y analizar los "problemas" de la educacién
superior. SeRala que existen marcos filoséficos y Opticas
tedricas distintas, de donde se parte. El documento identifica
tres niveles externos de la problemdtica curricular: £l estado de
la educacion superior; la educacidén superior vy la rnaciéon vy
algunas tendencias del desarrollo de la educacidn superior, que
en forma muy general se describen para tener un panorama de los
factores <que influyeron para la elaboracidn de propuastas v que
habra de tener en cuenta para elaborar nuevas Propuestas

curriculares.

El primer nivel se aboca a sefalar como elementos determinantes
al CRECIMIENTO del sistema de educacién superiors al reducido
financiamiento; la ESTRUCTURA y ORGANIZACION de la educacion
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superior, asi :,cc}m%o lr"'ai‘re:aliz;c,iovflt d’e:';as:r FUN&IUNES SUSTANTIVAS

i comé: Doceﬁcié;'in§e5£igacioﬁ v Difusiéh &e 1§ 6Q1tura.
€l ' crecimiento de la matricula se debié a 'la oportunidad que se
le‘ dié a ia pablacién de bajos recurscs, de ingresar al  sistema
educativo, que pPor su situacion eécondmica y de marginacidén: no
accedian a este nivel educativo. Como consecuencia, las escuelas
e 1nstitutos se 1ncrementaron y se diversificaron, asi mismo,
creci¢ la plantilla de perscnal docente v administrativeo. Este
crecimiento se caracterizd por el desequilibrio, la falta de
coordinacién y de planeacidén repercutieron en la calidad
académica vy en las preferencias por determinadas Licenciaturas.
Hubo saturacién en algunas carreras y descuido en otras que el

Pais necesitaba para su desarrollo.

Se improvisé la planta académica y los recursos econdmicos
resultaron unsuficientes para afrontar los problemas que trajo el
crecimiento y 1o que fue peor la masificacién conllevé a 1la
pérdida del sentido de comunidad, el anonimato y la modificacioén
del vinculo pedagdaico entre profesor v alumno. Desde luego que
el crecimiento "per se" no es lo malo, sino la forma en que éste

se did en los altimos 15 aXos.

El financiamiento que la Federacion otorga a las Universidades

Fublicas también sufrid deterioro. Se afectaron drasticamente

los ealarios del perconal académico, mismo que cobligé a los
académicos buscar otras remunceraciones adicicnales con 1a
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consecuencia en el abandono

consecuencia es . que el alumno: tien

materiales didacticos. La investigacién - témbien “tuve U sus,
dificultades para realizarse, lo que le  restéd movilidad .e

innovacion al trabajo educativo.

La estructura vy organizacién de la Educacién Superior, estan
conformados por tres ;ubsistemasx el Universitario, el
Tecncldégico vy la Normal. Mismos que se caracterizan por estar
desarticulados y dispersos en sus propoésitos. Se Propone
establecer mecanismos efectivos para la coordinacién, a fin de
posibilitar el desarrollo coherente de la Educacién Superior,
como un todo que busca erradicar la irracionaldidad, desperdicio,
duplicidad se esfuerzos y atomizacidén en las actividades. El
SINAPPES  (Sistema Nacional para la Planeacidén Permanente de 1a
Educacién Superior) en 1978, con José Lépex Portillo intentd
hacer congruente la estructura juridica de las IES (Institutos de
Educacidn Superior) con la planeacién nacional v la evaluacién

institucional y del deczarrollo de planes entre otras.

La realizacion de las funciones sustantivas de las IES, como son
la docencia, investigaci¢en , difusién de la cultura y la
extensidén académica, conllevan también un deterioro en la calidad

académica. El problema reside, no sdlc en como se ensea, sino

en qué se ensefia y para gqué se ensefa. El contenido constituve
la creacién de las politicas educativas del nivel superior. Hace
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falta revisarifyrkédtﬁélizar_lbs é!ar s de estudioc  de _Muchés

carreras: para Que. tengan un fin maé;sociél La~inQe§tiga:idn se
Procura mas en la idha.metfqpolitaha'de'la‘ciudad‘de Meki;o. como

resultado del proceso de concentraciOn V. centralizacién econdmica

y politica. No "‘se vigiia'éqévésté sé Qihculé con el sector
productivo dada la dependencia cientifica y tecnoldgica, ademas
del presupuasto qua sa destina es més para la ciudad de México,
“due para los Estados. Los apoyos resultan deficientes y s=
carece de evaluacién sistematica que permita observar el
desarrollo vy los resultados de los proyectos  de investigacidn.
Aunado a lo anterior, la formacién de los investigadores es muy
heterogénea, no todos cuentan con la formacidn adecuada para

realizar investigaciones.

Con respecte a la Difusion de la Cultura, ésta se encuentra mernos
consolidada. Cada Institucién le da un toque personal, se piensa
que  por ofreacer una gran variedad de actividades se estd dentro
de esta funcidon. Por 1la falta de marcos conceptuales 1'%
filosdficos sobre la cultura y la extersion del conocimiento cada

quien la realiza como quiere.

En el segundo nivel de la problematica externa, se apunta que la
educzcidn superior forma parte integrante de la sociedad en una
relacion dialéctica. Rezibe maltiples determinacicnes y =1la

mrsma  la  impacta de tal forma que la educacién superior no es

s0lo el resultado de las politicas y acciornes institucionales,
€1hno, ademas es resultado de un modela de desarrollo
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socicecondémico implantado en - los aRfos cincuenta. Una
recomendaci1én, es revisar a fondo el proyecto en que hasfa ahora
se ha sustentado la educacioén stiperior v con;ustruir uno k'nuevo, que
oriente su desarrollo, a partir de una . idea de hackén para lo que-
resta del siglo. DPe no hacerse asi, enton:‘es _seran - accicnes
aisladas &n cada uno de los ambitos sociales y culturales y seran
medidas superficiales, desarticuladas y sin trascendencia para el
futuro del nivel y de la racien. Las propuestas de solucién a
los problemas planteados deben estar articulados en torne a un

gran proyecto educativo que intente una transformaciém a fondo.

En el ultimo mvel de la problematica externa, se propone hacer
conciencia de los problemas qua se originarcn en los Gltimos 15
aRos Y que han dado un desarrollo cuantitative y no cualitativo

en todos los aspectos ya mencionados con anterioridad.

En sintesis, el desarrollo curricular que México ha experimentado
en los Oltimos 40 afos de este sigleo, se debe en mucho a las
situaciones econdmicas, politicas y culturales gque el pais ha
vivido. Se pueden dividir en factores internos y externos los

que han influido en tal desarrollo.

Entre los factores internos tenemos: wmarco tedérico, filozéfico,
epistemoldgico y metodoldgico que fundamentan la construccién de
un plan de estudios, pPara que realmente responda a las
caracteristicas y problematica de la poblacidén a la que esta

dirigida; respetando sus formas culturales propias a fin de que
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les ayude & dezarrollarze. v nc a ce=vxn.u1areevde Yeu ladent 1 ded

coma Cindividuos Ty como Parte de Grna culfura y d: u

se dedica ‘al estudxq‘ ahé{isjs yom eFlaxxﬁh y que E-Ln producxerdo‘

Entender 168 factores externos aueinfliveron en ila. elaboracién

de= planes de escudxe’en,la; decadas puaodas,~réfleia—la'situaciOn

coﬁlec#:va que el .pPais v1§a; daaa lasitlacien . de” dé?éndencia
econonica y cultural que al capitalismd interno e Vinternacional
le mpone a los gobernantes enCargados - de instrumentar la
olitica educativa, para toda la poolacion. La aducacitn
superior se convirtid en paliative para sortear las presiones que
la poblacidn econdmicamente activa demanda para cubrir sus
nacesidadzs  té&cnicas: por otra parte para afrontar la crisis
reflejlada en la disminucidn de las exportacicnes, la inflacion,
el aumento del desemplec, la construccion del gasto publico

(Latapi, 1931; Mendoza Rojas, 1927).

Teda esta problematica se reflejd en propuestas  ajenas a las
caracteristicas de la pobiacidn, al crecimiento acelerado de la
matricula estudiantil y docente, al reductdo presupuesto otergado
a las institucionss, a la desarticdlacidn en los subsistemas de
la educaciron para erradicar la duplicidad de estuerzos a la falta

de inhvestigacién 2ducativa Aus sirva para activar las necesidades
v adecuacicnes que el sistema educativo necesita para difundir vy

consolidar la cultura nacional y étnica del pais.
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metodolegicas,

fraguadss en Propusstas altaenativas. . Aungue Hay Unicaming:

sufren - dia @

otros.

2.5 MODELOS CURRICULARES

En los renglones antericres se ban revisado y expuesto brevemente
los origenes, problematica e influancia que la teoria curricular
tuvo en la elaboracién de Modeloas Curriculares en México, en los
enfoques tedricos que los sustentan, la nocion de aprendizaje que
se promueve, el ral del alumno y del docente, la construcién e
interaccidn cornr los obietos del conocimiento. Cada modelo
responde a un momento histérice social, educative y politice que

lo creé y lo aplicé para atender sus necesidades.

El curriculum es un concepto que los tedricos no  han podido
unificar segun se puede abservar en los planteamientos de A. Diaz
Barviga , 1988; (Joyce y Wei), 1972 citados por Pérez Gomez,
1988). Es por 2l10 que encontramos distintas concepciones, que
respanden a los enfoques tedricos de corte tradicional,
tecnoldgico, modular, recorceptualista, etc.

Es necesario mencionar que ha habido preccupacién tanto fuera del
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pais como -~ dentro, ‘dé‘ realiza

clasificar la gran produ:c:un de dlsen\): curru:ulav es." Entre las

inves\:lgac)ones para 'an‘alizar v

braba_]os de clasificacion'y annhsxs:estan los de“Joyce y Weﬂr

{1972). en el periodo de - 197;3—1977, ‘quienes;:reportaron = ‘que
después de un anilisis teorzco. semantxro 1'% Slht—nct-lco.‘ exiéten 4
fanilias llamadas: de interaccidn social'. de Procesamxentq idér la
informacidn; de personalidad y de mo'du:icac'icm de ccﬁducta; Que
afrontarn los problemas de la ensefanza vy reflejan un t,ipc;r de

Pensamiento didactico.

El criterio de andlisis que se toma fueron las teorias
Psicoldgicas, sin tomar en cu=nts el proceso educativo de 1a
enseRanza-aprendizaje que se encuentra irmerso en un  contexto

socio-cultural, asi como las normas de aplicabilidad.

Férez Gémez, 1988; realiz¢ también otra clasificacién de los

medelos curriculares, el criterio qus uti1lizd fue =1 didactico.

Estos son: Tecnolégico, Centrado en los procesos, Situacional vy

Reconceptualista <Que mas adzlante =ze describoen brevemente para

una mejor comprensidén:

1. Modelo Tecnoldgico. Fropuacsto por la psicologia conductista

<on influencia  extraida de la industria eara lograr la
eficiencia en el andividuo a rexlizar  una Practica mas
instrumental. Los exponentes mae representativos son:

Tayler, 1949; Taba 1962-1974; Wk 1276. Paralelo a estos

se encuentra Johnson, 19673 aue cuestiona  los resultados



mecanicos del aprendizale £ apUnta que

ensshanza  deben orientarse a formar:'y

Fropone tres - clases de aprendizaje ientos;

conocim

valores.

El modelo tecnolégico esta organizade en su estructura curricular
par objetivos generales, particulares y esp;acificos dnnde> 1a
conducta del alumnho es observable, predecible y medible vy donde
todo esta previamente determinado para que se produzcan las
respuestas deseadas; con  este enfoque la evaluacién de
aprendizajes adqguiridé wuna importancia para medir rendimiento
escolar. El resultado con este enfoque es un conocimiento

pasivo, acritico y parcializado de la realidad.

2. Modelo centrado en los procesos. Desarrollado principalmente
por Stenhouse, 1975. Parte de proponer que el conocimiento es
resultado de la actividad racional del hombre. El curriculum
deba apoyarse de los procedimientos, estratedias y métodos que el
hombre ha wutilizado v utiliza en 1la produccidm de cultura.
Conocer no es acumular, es comprender, interpretar e indagar. EIl
disefio plantea problemas y temas amplios vy provoca su= el maestro
v los alumnos se pongan de acuerde en log contenidos, estrategias
y Procesos para atender los problemas que s2 plantean. Lo que se
interta con este modelo de enselanza es la busqueda v
descubrimiento. mas que formulas mecdnicas de transmision del

conocimiento. El eproposito es faveorecer el desarrolle de

R
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capacidades’ dei ‘comprension,: andlisgis e investigacidn.y .no el

encgcloped:‘smd del "indi\'ridpd;

Existe. un plan’de estudios’y Programa. de’ educacién.preescolar. aue

alaperdiuna comisién in'erd'svc/ilp'lv;‘rg'alria e insf,itucional e 1985,

con’ este: enfoéu:.e v.que actualmente e el que sé aplica. por  parte

de " 1a . DGEI. (Plan.y Prc;gramas de’ Pnleescblar' Iﬁdigena,' 1985~

1987) . :

3. Modelo Sitgacional. Dergarrh;_.lladd basicamente por  Skilheck,
1976. Pone mayor - énfasis en la dimensién cultural del
curriculum, sue Praincipales exponientes son: Apple, Rernstein vy
Shockett. El curriculum tiens caracter sociopolitico porque =as
flexible e inacabado  para  incorporar las reculiaridades
culturales e 1decloqgicas que caracterizan el contextoe sccial
donde s& desenvuelve la practica educativa, poraue cada practica
didactica es sinaular e irrvepetible segimn el contexto

soclocultural en que se aplique.

4. Reconceptualista. No se propone un dicefo; es la contraparte
de los otroz modelos ya explicaaos. Entre sus principales
exponentes, encontramos a Schwab  (1969-1973), quien trabaijd
arduamente durante b aiog para Proponer que los problemas del
curriculum  requiersn una busauada d2 la raturaleza intrinseca vy
circunstancial de los preblemas Practicos, 1o cual no supone el
disero del curriculum Que queda estanlecido por los  contenidos,

experiencias y procedinientos diddcticos como =1 fuera receta de

cocina, el diseRo debe contener la mxplicacién de los fendmenos v

X3



procescs. 3]

en Alemanza

delos - aRos: r#tentus

vav‘

Raquei Glaszman v/ Milagros ?{quérda'en;rméx}

Congreso ae Investxgacxon Educatlva, en el cual Pféseﬁtakéﬁ

resultaﬂo de una extensa 1nvestx9acxon Que tuvo como fxnal\dad el

anélxsxs cualitativo de 2bﬂ propuastas mecodoxogxca de 10 amos

ahras, de planes de estudio elaborades en nuestro. contexto.

Los criterios de analisis fueron los fundamentos tedricos, la

practica profesional, la interdisciplina, Iz funcién del docente

y. de los alumnos. La muestra abarcé desde el nivel preescolar

hasta los de nivel superior: la agrupacidn que lograron, es la

qQue sigues

1. Curriculum y Planeacidn. Aquellos que tienen una

estructuracion, plantean eficacia y control, precisan las etapacs

a trabajar. La planeacion es atendida como la toma de decisiones

mas eficaces en la solucion de problemas identificados. La

evaluacidn  educativa como hecesaria para determinar &l logro de

metas vy la congruencia. Como ejemplos, 21 nodelo de la Dirgccibn
General Adjunta de Contenidos y Métodos Educativos de la SEP:

1980 para la educacidn basica.

2. Congruencia y Aspectos Sociales. Son duefios que le confieren

maycor impoytancia a los aspechos sociales  involucrades en el

curriculum. Se enfatiza la necesidad de conjugdar teoriz vy
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Practicas ‘asi - como  lograr.la’ participacicn . d

1ntegrantes en el proceso educativo’ v “lasv tareas ‘sociales,

Existen. propuestas’ que destacan la‘ practica’ profesicnal  eara

abordar el plan de estudios. ‘La carrara‘de “Psicoldg#a en la
ENEP-Iztacala Ribes, 1975 es un.ejemple de ello Tambisn | estos
disefos son conocidos como curri;ulgh Por, ’mOdulos: 7con este
modelo se intenta eliminar el verbalismo, intéérar la téor{a’v 1a‘

practica, promover la actitud v el aprendizaje v . la “evalUacién

continua y diversificada.

3. Curriculum y procesos educativos, Son aquellos modelos  que

otorgan importancia especial a  los procesos educativos.

Sobresalers conceptes como "axcelencia academica, se Presta
especial importancia al analisis del éprendiza)e: £l ejemplo es
de Ciencias Brolédgrcas y de la Salud de la UAM-Iztapalapa que se
Proponia genarar profesionistas capaces de  conkribuir a la
transformacion estructural vy profunda en lez distintos niveles
educativos. El modzlo pPropone unm  sistema  por matrices  de
trabajo-aprendizaje de trama educacicnal maltiple que se
constituyen en modelos Qque que combinan  las ciencias con
problemas reales. El modelo educative Qque dedica especial
atencidén a los aspectos d2l aprendizaje es el Programa de
Educacidén Preescolar Regular de 1%&E1-1%82 que se  fundamenta en
unNz concepcidn p3i1cogenatica o tambidn conrnscida como

constructivista.



4. sistemai de Enééﬁéhza’ﬁodﬁlar::

educacion! a.Groanizacion curricular es- el

eitransformacidn de

enfoque " 'se:le

practica profesional o

Lconcretan . problemas, - ' se

- transformacion®.

A partir de un método de enseﬁaﬁza-eh#itico-inductivo vy tedrico-
deductivo se propone formar en €1 individuc:la capacidad critica,

ademads  al interactuar en situaciones concretas y reales se

Pretende que el individuo sea mas dindmico y participativo.

En la ENEP-Iztacala no se concibe como organizacidn de
contenidos, sino como situaciones de enseRanza-aprendizaje que
preparan al estudiante en 3 nucleos bdsicoss tedrico,

metodolégico y practico.

Aungque Angel Diaz Barriga, (1990}, presenta en debate el concepto
de curriculunm, 1dentifica siete distintos conceptos Para
referirse a €l: tradicional, industrial, oculto, como espacio que
articula problemas, como dimenrsidn politico-académica,

perspectiva critica y como una epistemolcgia invasora.

Es necesario seRalar que tales conceptos responden a wun modelo
educativo determinado. Para elaborar un modelo curricular que

responda a las caracteristicas, nacesidades Y contexto
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socictulturals. el diseﬁadorj. misntras. no. defina: adecladamente " su

.t'eor":xcos‘ y ola

chjeto  de estudio, éstab}ezca los fundéménﬁds‘

instrumentacion técnica Sin.favorscer- Una Mas que “la atFa’yv le de

expresion- equilibrada” al docente . y.‘al

salimno s icomc i partes

dinamicas ' eh la practica curricular. Fambién ‘seria ‘importante

analizar los fines de la educacion dirigids a un zector, grupo o

poblacion determinado, donde las = dimensiones ' -histéricas,

paliticas y tedricas deben encontrar articulacidn que den senti;ﬁo

y s1gnificado a los finhes del curriculum.

Resumiendo, en los aRos setentu la mayvor influencia que se tuvo
para elaborar propuestas curriculares proviene de la Tecnologia
Educativa, 9gestada de la Pedagodia Imdustrial =n E.U. Esta
proponia que la escuela contribuysra o la formacidn de individuos
aptos para 1ntegrarsz a los procesos  productives de las
industrias inciprentes de socledadss capitalistas, 1o que
permitira realizar el trabajo mas =ficients vy en meroz tiempo,
con el fin de elevar la productividad. Estocs cambios sociales,
econdmicos vy politicos dieron origen a este nuevae enfoque  para
atender las necesidades educalivaz y e 1lamade teoria
curricutar, evaluacidn y tacncldgia educativa (sistematizacidn de

la ensefanza) .

La influencia ejercida en Mixico, como Jlo cselala  Angel Diaxz
Barriga {op. cit), cobrd  carta  de  civdadania  en muestras
1nstituciones. Bajo esta ¢ptica se construian y valoraban nuevos

Ticjos cadnc "erogramacidn por

Plarnes de estudlo, cambilé&r oo
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seidijo antes. .unaimayor’

objetivos”, “los 'cua_les ‘pretendi,a'n como .y

de problemas. educativos.

SYadquirid)

La evaluacién de aprendizaje adguirid irrn‘;zjc;rtani:ri,a‘
impartancia para la ensefanza-aprendizaje ya que ' todo esb;ba
establecido por lo mismo, todec debia ser observable, . medible 'y
predecible. Dlentro de esta corriente encontramos a Taba y  Tyler
como autares clasicos del curriculums a Glaszman e Ibarrola como
las pioneras en la elaboracién del curriculum de corte
tecnologico; seria conveniente seRalar que actualmente las
autoras han variado su postura tedrica. Existen otros autores

como Arnaz (1981), Arr-edondo (1979), Ribes (1978) y otros.

En la revisién critica que se ha venido desarrollando al
curriculum, se selala «que dichas propuestas en su mayoria
encubrerr la i1deologia y la situacidén rolitica econbémica, que
atender las necesidades de establecer un curriculum acorde a las
s1tuaciones reales de la ciudadania v del pais. Como respuesta
alternativa se cred la Teoria Curricular Modular, por objetos de
transformacion camoe la UAM-Xochimilco, por ser la mas
estructurada y representativa de esta tendencia sociopolitica de
abordar el curriculums en =asta se intentdé articular 1a
problematica desde categorias propias como: practica profesional,

objetos de transformacidén, etc.




" Entendiendo el ‘mc-meryt,o sociohistérico del paiz habria que seRalar

que’- vivia ‘jntensosi momentos de desarrollc econdmico, social "y de

s apertura’ politica en esas dos ultimas décadas v.con la ayuda .de

_int»elvectualés” eéxiliados - &n México de otros’ paises | como Chile.
‘Argéntina v Uruguay: el ‘campo del curriculum generd. la . busqueda

de " nuevos caminos v seluciones a log problemas educstivas. -Bajo

Sester

marco se propicia una perspectiva critica y autocritica™ al

Selcritica el "modelo” =& seRala la importancia . del”

se reconoce al curriculum como una practica . social, ' se

T sobreé: . la relacién entre los fines del chrri‘:ulum v la

“formacien idocente, se advierte la. ausencia del obieto de estudio,

es decir,; el ‘conocimiento y el amalisis de la problemidtica acerca
de 1a teoria pedagédgica o cienzia d= la educacion la cual s= nota

en la. formacion de los sujetos socirales (De Alba, A., 1988).

Esta postura teorica se inscribe dentro de la corriente de

n Educacidn, representada por  Apple, Giroux,

Py

Sociclogia de
McLaren vy princirpalmente por Schwabs dicha postura reprezentd una
ruptura con  las concepciones anteriores. Esta metodologia es
conoﬁida como reconceptualista, no proporne un dizefo curricular
elaborado vy =structurado; se apova enr la Hermenéutica y la
Etnografia como fusntes para detoectar los problemas que definen vy
Fundamentarn el disefo curricular conciderado de indole practico y
no tedrico. Lo Primero no subording & 1o segundo por lo que

erta amblgliedads & 1nprevisidn inherente =al

habris que aceptar o

curriculum, se concirdera que ne 23 un documento de recztas  de

ks
o



,cocina.‘sxho‘ la. explicacion ide-.los: fendmenos vy - procesos de‘

‘esencia

haturaleza' practica

nfluenciaque: ejerce ‘eniel individuoiel-

vivencial v’el oculto no asi el-formal

orar un. plan . de

estudios de Educacion Baéica cénb e;féque : coﬁsiructivista,
representada  por César coll (1937,'i99552 ;Finéiéa}mente. Este
autor ha dirigido la refarma curricular.de la educacion basica
espafiola. Esta concepcidon péstula que el conocimiento se produce
por un prolongado pProceso de construccién y elaboracidn de
esquemas, modelos y teorias que inducen al aprendiz a su
contrastacion y replanteamiento. Este autor da enfasis al aspecto
psicolggico sin desconocer el aspecto sociocantropoldgico,
disciplinario y pedagdgico va que el primerc afecta a todos los
elementos que conforman el curriculum, desde preescolar, primaria
vy secundaria como modelos base y unificado, para la ensefanza
cbligatoria con la caracteristica de ser flexible y adaptable a

cada situacié particular (F. Diaz Barriga, 1991).

En su propuesta, Coll ratoma las i1d=as de los enfoques cqgnitivos
de Piaget, Vygostky, Michael Cole, Ausubel, Mayer, Brunner vy
Merrill y Reigeluth, entre otros, quienes PpProponen tomar en
cuenta el desarrolle de los seres humanos pPara contribuir al
desarrollo arménico del mismo. Sostienen aue existan postulados
generales cognitlvos que caracterizan la personalidad de la los
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seres  humsnos, como son:’ 1a Cnpurxunu aeaeneralizar, Fecordar,

formar conceptos, razon&rliogicamence las epe-ifi:ldades, las

la’ raturaleza. de los aprendizajes esp&eri:n= que brxndan»‘las

expariencias educatlvas,»ambn:-ntale’= 1% SO“IOCHI(U":I>S-'

Este diséﬁo es conacxao com; Constructavista - centradao en ‘el’ﬂ
aprendxﬁa;e escolar, poOrque sltua 1a acc|v1dad mental del alumﬁo
en la base d= lo=rprocesos rde. desarrcllé qersnnal,y que se’tratan
de estimular duranie el ciclo escolar. También se - enfatiza "el
papel ‘'de la intervencién pedagdgica, por dar la orientacién ‘para
crearse’ las condiciones adecuadas para qle 21 conocimiento. se
sea lo mas correcto vy V'lcn.' Proceso que enriquece  a

construya vy

los aducandos.

2.6 CARACTERISTICAS DE LA PROPUESTA CURRICULAR DEL PLAN DE 
ESTUDIOS PARA LA EDUCACION BASICA INDIGENA (Modalidad
semiescolarizado)

Coma  se podra observar, existen diferentes enfoques tedricos v

metadologias para sbocarse al problema curricular.

La propuesta curricular objeto de esta legis, tiene la finaliogaa
de atender las necesidades de formacidn académica de los maestros
indigenas que Frestan sus servicios en el nivel de preescelar vy
primaria, se afilia al enfoque Tedrico que conzibe al  curticulum
camo espacio dorde se articulan probilaomas de construccidn de  las

Clencias, aproplacion del conocimierto v farmas de transmisidn

cultural (valaores, costumbres, creencias, hébitos, etc.) en el
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wula 'y que :onvormnn -ura propue ta polatxco fedﬁtativp.ﬁ Esta

coriformada Por, aspecuoa nstructuralas ”FormaIES' Y pndcésales

gﬁnerales iy

practicos,; tomandc en cuenta las. 'dimensiches’

partxqulares . gué“vlnteractuan en ;aéf 'relacxones soc:alesh

d{némico:;v

educataivas. e h1=tor1cas para ‘que ‘al construlr, se

con la Pasxbxlxdad Para dasarrollar Ia capac)dad humana como:’ el

Pensar, la cr:txcn 24 la partxcnpacian en su devenxr hxstérico,v

Pero en forma conciente de su raalidad. g : } L

Esto, no pretende ser un "modelo” ni resolver todos los problemaé
que prasenta el medio 1ndigena en el campo del curriculuﬁ. v ﬁor
el contrario, da la oportunidad a quien lo opears, de
contextualizarle en cada wuna de las regiones, de revisar vy
adecuar a las caracteristicas reales de formacion; por lo que el
curriculum s& considera adaptable y flexible para dar una
respuesta técnica adecuada a las situaciorez donde tenga que
operarse a pPartir de una serie de reflexionaes de cardcter
psicoeducativo, sacial v epistemoldgico, con el fin de obtener
los dptimon resultados al poner en practica la licenciatura en
forma integrada vya& que toma 2n cuenta a todas laz partes gque
educativas,

participan (docentes, alumnos, comunhidad, instancias

diseiadores, etc.) en la actividad educativa.

Lz propussta curricular, considera a la educacidh como  une
funcion histérica determinada al conscimianta come  wur  proceso
progreasivo, integral y relativo; el proceso de aprendizaje como
soc1almente contextual 1zado y transformador v a la

ez




estudiante : adquiere una favmacton ,tna cas metodolézica e

instrumental’ para ejercer;, ‘Vexplxcak y. transformar - su

practica educativa, asi'come en el que se’ tomn'a°1a docencis come

obleto da estudio y de ap end\zujw, 7§n SFuncidn: des o la-

sistematizacion Y. continuo me:oramlento srde lais  ‘misma,

reconoclendosele asi Ccomo . unapractica socialique’ halidel ser

elevada a nivel de profesion,

Ern este sentido se retoma de la corriente . de la Pedagogia
Critica, la consideracidn de la practica docente como objeto de
estudio, misma Aque estd concebida vy analizada a la luz de los
lineamientos de la didactica interactiva, cors lo que se espera
contribuir a la superacidn de los problemas que sausjan a los
docentes indigenas para favorecer la Liansftormacidrn cualitativa
del medio educativo en que se lleva acabo la formacidn del nifo

1ndigera.

Tratando de rescatar los elementos que te consideran valicsos en
laz diversaz corrientes curricdlares, a fin da ne casr en el
reducciocnismo que las caracterizan a todas ellas, esta propuesta

e disefo curricular se sustenta en las dimensiones

socilocul tural, psicoeducativa, epistemoldgica y técnica.

Asi 82 busca contribyir a un enfoquz  integral del diseRo

curricular.

La Dimensién Sociocultural se concibe como el contexto social vy
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cultural donde 1os . Qrupos . Aatnicos exponen sus formas

particulares, suliorganiTacion’ social Cy . grurpal, econdmica,

politica . y“ ést;ucturalyéuéjxnfluyén significabivamente‘ en el
encorﬁa educativo. ‘La educacien superior, debe dar respuesta .a.
inecesidarcllesv, so&iales qge los grupos &tnicos han  demandado, -~ sin
AeéeQidér 1a interrélacion comunidad v mercado ocupacional. Asi
el ;urriculum debe gromover la adauisicidn de saberes que tengan
significacién vy relevancia para la solucién de sus problemas,
favorecer la percepcién de como la formacidn humana se corvierte
en expresién de las manifestaciones socialez y al mismo tiempo
posibilita la actuaciin dz=l  hombre en el Proceso de
transformacidn scocial incidiendo decidida y explicitamente en la
formacidn  &tica, humanista y social de los estudiantes (Bonfil
1983, UPN~-DGELl, 1990; A. Diaz Barriga, 1988; Perez Gome=, 1981:

F. Diaz Barriga, 1987).

La Pimensién Epistemolégica Considera la naturaleza del
conocaimiento vy los proceseos 9genéticos de su construccidn.
Investiga, vigila y orgsaniza la validezr l&gica del coneciniento,
es decir céme es posible, sobre qué bases, supuestos supremos
descansa. De actuerdo con FPiaget, quien seRlala que el
conacimiento no es una copia de la realida sino una
transformacién o construccidn da la misma, realizada a partir de
los estimulos sensoriales aunque habria Que seRalar que estimulos
Y conecimientos no son identicos por lo que es  importante  la
formacién del conocimentoe <que debe estar conectado con  la
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enseRanza, . es .deciv, los m¢todos de ensefanza depanden  de  1a
concepcidn: < epistemoldgica, . de donde se dezprendsz la  interaccidn
con - los objetos de conocimiento vy aue en este cazo promovidc  en

“forma dinamica y razonada.. Esta abarca dos aspectos importantes:

El‘?Primeéo‘ se refiere al estudic sintactico ; seménhica;‘del
conocimiente (su forma.y contenldg) de las:distintas disﬁipligaé‘
con que el howbre ha rdo organizando. los conocimientos Que i;k
conforman su realidad; los procedimiontns. y. métodos éue Vﬁé
generado para elaborar y contrastar sus elaboraciones — tedéricas '
(A. Diaz Barriga, 19883 F. Diaz Barrigs, 19873 Pérez GOméz,

1931y .

El otro aspecto se aboca al estudio de 1a forma en que  los
alumnos van construvendd v transformando su conocimiente, lo que
involucra un desarvello cognitivo, afectivo, social que
interviene para generar, desarveollar v modificar los eroductes
resultantes de acuards con la  etaps vital de desarrolic
tropsicosoczial  del estudiante (F. Diaz Barviga, 1987; Deval,

1983: Ceoll, 1987).

Asi el curriculum debe formar en el estudiante una actitud
problematizante del conocimiento = inveitigativa qua le permita
la nterpretacion da las distantas posturas tedricas  scbre el
particular y a su ver favorecz=r el estudio y la tramsformacién de

sU  practica docente vy en consecuencia la de la problematica

educativa indigena.
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La Dimensidn Psicoeducati ‘Ezsta'se refiereia las  teorias'ide

aprendiraje,  de 1a instruccién vila

“motivacién humana que’ ‘nos

ileva. a cuesvionar-los wodelos péicﬁpeda_"géggi;oé—y .de ! Formaci or

docente  en -

un - intento por derivariide‘ellosiii estratesias;

materiales, S insbrumaEntos: Tdet eva}uai:'ibh ,.dinéi}\ic'a .de :,t,ral:{ajcr

aplicable en el ‘aula. Respetando - la - _lééi'ca vpa:rrt.icul‘ar‘

de conskruccidn, el método da 'esnseRanza’ responde i a las

implicaciones en un primer .momento y‘én 'Vsé'g\;lr{-da'a" 1a 'necgsidad ~de
aprender, de construir, estructurarbpar; apr‘o;;iarsej': ;1‘ sdjeto
mismo del conocimiento. El aprendizaje . es ‘un fprqcas'o de
apropiacién de la realidad, lo cual requiere . que ‘el sujeto
construya a partir de sus propios marcos referenciales. (Novack,

J. 19733 Rodriguez, A. 1977).

Dimensiéon Técnica. Se refiere a los lineamientos procesuales
aplicados en el disefo curricular, es decir, sus caracteristicas

de operacién como son: heuristiceo, flexible e inacabado.

Dichag caracteristicas brindan la oportunidad de adaptarlo vy
adecuarle a las necesidadezs y realidad en que cada grugo  é&tnico
1o opere, insistiendo que aduellos diseRos donde todo estd  dicho
acodade y medido, le restan creatividad 2 imaginacién a los que

participarn en el mismo.

Habrd que insistir que en el proceso curricular no  sélo  debe
Priviteaiarse la intervencién de las ciencias psicoldgicas v de

la educacion, siro tambien las ciencias sociales y la teoria del
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conocimiento.  Los - supiestos’ bajo se; ‘conformé . esta’
propuesta vinculan a-una visié

diseRo curricular.

La presente propuesta curricular-retomé:el QOéumFQEO'dev trabajo?
que presentd¢ un equipo xnté;instit;;ionalrVcoordinadc Véor Vla
Academia de Educacion Indigena de la Universidad .Pedagégica
Nacional, titulado: “Licenciatura de Educacién - Basica ~Indigena-
(modalidad semiescolarizado) en donde la autora de esta tesis
también tuvo una participacidén activa durante su construccion.
El equipo de trabajc estuvo constituido de la siguiente manera.
Por la Academia de Educacion Indigena: Profr. Javier Tito
Espinoza, Lic. Jorge Hernandez; Antrop. Jorge B. Martinez 2;
Lic. Antonio Carrillo Avelar y Maria de los Angeles Cabrera. Por
la Direccidn General de Educacién Indigena: Profr. Mario Millan
Soto, Mtro. Juan Bello Dominguez, Lic. Guillermina Duarte
Hernandez vy tic. Rocio Flores Hernandez y por .la Coordinacién de
Unidades del sistema de Ense’manza a Distancia de la UPN, Lic.

Guadalupe Millan Tena y Lic. Marina Ramirez Cazares.

El documento de trabajo fue ravisado a la luz de la metodologia
qQue propanien las autoras: Frada Diaz Harriga., Lourdes Lule,
biana Pacheco, Elisa Saad y Silvia Rojas, 1984, 1990; para
=laborar diseRos curriculares en la ensefanza sSuperior y se

retoma la conceptualizacidn que la primera autora ha hecho a la
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metodologia ' propuesta,”; de ' atuerdo experiencia

cuestionamientos posteriores.

Fue 'leido, reestructurado y enriquecido respétandé,loé_postulados}
teéricos que fundamentaron el plan , los contenidos y eétructura
curricular; sa ‘incluyeron dos aspectos fundamentales: 1a

determinacion del perfil profesiconal para determinar el tipc de

profesionista que se requiere formar al cursar dicha
licenciatura, se establecid qué conocimientos, tabil idades,
cualidades personales y sociales deben desarrollar los

estudiantes-maestros para reflexionar su practica profesional que

viene desempefiando cotidianamente.

Otro aspecto fue el de la evaluacién curricular que tiene como
propdsito determinar la evaluacidén continua del curriculum como
pProceso  importante y necesario, puesto que el curriculum no se
considara acabado m  estdtico; se concibe come un proceso
dindmico y adaptable & las situaciones humanas, institucicnales,
politicas y los avances disciplinarios. De tal manera qua ezta
fase advierte lo necesario que es estar en constante vigilancia,
rpermite adecuar, enriquecer, corregir de manera permanente .el
proceso curricular tanto en su constituciénm como de operacidn del

mismo.

Para conocer y determinar los logros, deficiencias y aciertos del
Plan en operacidn, se retoma los criterios prorpuestos por la
Mtra. Frida Diaz Barriga Arceo para realizar la evaluacidn
extaertim e interna. La primera, comprende el impacto social que
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logra el eagresado wuna vezx que se encuentre desespaiandose
profesionalmente; la segunda se refiere al logro académico de los
objetivos del plan de estudio y de los programas, asi como el

analisis 1nterno de la estructura curricular.

Por otra parte, es importante sefalar las caracteristicas que
identifican y distinguen la metodologia curricular usada en la
construccion de esta Ppropuesta curricular que recoge los

lineamientos y sugerencias recomendadas para el campo curricular.

La metodologia tiene una estructura tecnica, Porque asume un
abordaje sistematico al considerar al disefo curricular como un
Froceso. Se analizd el contexto donde se originan los elementos
de entrada al proceso, el proceso de creacidén del curriculum, su
implantacién y los productos resultantes del mismo. A pesar de
lo explicade este procedimiento no responde unicamente 2 un
enfoque tecnolégico sino que ademas retoma la conjuncidn de las
dimensiones social, epistemolégica y psicoeducativa. Pernite al
estudiante problematizar e interactuar con los obietos de

conocimiento criticamente y conciente de la realidad que vive.

Los resultados se consideran intencionales e incidentales del

proceso curricular y se sugiere el uso de métodos de evaluacién

cualitativa y cuantitativa.

La propuesta recoge las recomendaciones principales qua se han
desprendido de la revision documental del campo  Ccomo
caracteri{sticas esenciales para superar propuestas de corte
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tecnolégico, como las siguientes:

*. Permite un manejo objetivo por parte del docente.

* Es flexable porque da la oportunidad de contextualizaiﬁlé" v

replantearla para cada provecto particular.

* Admite y promueve la participacién activa de todos  los
involucrados en el proceso curricular; de la institucién, donde
se opere el curriculum.

* Propone la i1mportancia de instrumentar un pProceso de analisis y

seguimiento permanente .

* Suguiere la necesidad de vincular el proyecto curricular con la

adopcidn de un modele instruccional en armonia.

De esta manera los ivolucrados en el diseRo podran agregar,
reestructurar o eliminar actividades que a juicio sea nhecesario
hacer, eproponiendo o© seleccionando instrumentos, estrategias
Particulares de trabajo derivados del marco tedrico que asuman vy

de la orientacidén que den a su practica.

Habrad que insistir que la propuesta curricular, na pretende ser
un "modelo* acabado, ni un recetario donde todo esta establecido,
mas bien puntualiza los aspectos que se consideran esenciales
desde desde wuna adopciéon de corte critico, enfatizando las

cuestiones de tipo académico.
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CAPITULO 3.

PROPUESTA CURRICULAR PARA LA LICENCIATURA DE EDUCACION BASICA
INDIGENA (Preescolar y Primaria) Modalidad Semiescolarizada.

3.1 FUNDAMENTACION DE LA LICENCIATURA.
3.1.1 DIAGNOSTICO DE NECESIDADES

Las necesidades, caracteristicas, problematicas de los docentes
indigenas que prestan sus servicios en los niveles de preaescolar
v primaria, se detectaron a través de una investigacion
documental, en la que se selaccionaron, revisaron lecturas de
tedricos, documentos oficiales, planes de estudio del medio
indigena y otros, memorias de Congrasos, Foros, Eventos que se
han producido y publicado en las dos Gltimas décadas. Los
tedricos revisados son: Bonfil, Varesse, Stavenhagen, Baéz, De la
Fuente, Aguirre, Mufsz, Ldépez, Medina, YaRez, entre otros no
menos importantes. Los documentos institucionales, fueron tedes
aquellos que la Direccién General de Educacién Indigena produjo
en la década pasada y que tenian la finalidad de crear vy
fundamentar un marco tedrico-conceptual y técnico-matodoldgico
para la creacién de una propussta pedagdgica, filosdfica-
pelitica, psicolégica y =social de la educacion indigena que

por cuestiones politicas no se concreto en su totalidad.

Los documentos producto de eventos, come Congresos. Foros,
Encuentros etc, fueron aquellos donde, loz indigenas estuvieron

como actores dentro de la politica de participacidn . En estos
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se encuentran los lineamientos que desean . para
educacidn indigena bilingle.  Ejemplos de reuniones:’
Oaxtepec, Mor., Ixmiquilpan, Hgo. etc.

Decidir y confarmar un plan de estudios <que atendiera las

hecesi1dades detectadas por los docentes indigenas también 1levd

& 1a revision tedrica 1] metodoldgicas sabre disefios

curriculares, sus origenes vy problematicas, los diseRos

elaborados en Mexico, asi -como planes de estudic instrumentados

para los indigenas, tos Teoricos son: Diaz Barriga A, Diax

Barriga Arceo, Pansza, Stanhauss, #Apple, Follari, Figueroa,

Arnaz, Arredondo, De Alba, Taba, Glaszman, Gigante, Martinez,

entre otros.

tos grupos indigenas estan enmarcados dentro de 1la sociedad

nacional y se caracterizan por su conformacién multicultural y

Plurilingie, como resultado de la resistencia histdrica social en

la aque han estado irmersos, para seguir vigentes hasta nuestros

dias. En suma son %6 grupos éthicos que dominan 44 lenguas

distintas al espafol; estan distribuidos en diversas regiones de

23 estados de la republica mexicana. (Prontuario de estadistica

DGEX., 1990).

tos grupos indigenas se caracterizan por llevar a cabo

actividades productivas, culturales, politicas, linglisticas
diferentas al total de la poblacidn, asi como por sus sitiacion

de marginacidn vy desigualdad educativa, sacial v politica con el
resto de la poblacidon nacional. (Bonfil, 1987, 198835 Varesse
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1982) .,

Para. atender “las. necesidades .aue Presentanilos grupos etnicos, el
Estado . ha instrumentado a través del biempb. ‘,divérsos ',pi'c-vecbns

1o

sociales ¥  educativos homogereizadores, . orientidos . por

general, a su 1NCorporacion e _integracion ar"rla vida nacional

Como resultado de las politicas y de l;:s‘ Prﬁyéctiés ‘—;pn ’dl;é : han :
sido atendidos los grupoé &rhicos, 'ée éncuencréﬁ B z}qr»tnij:dlaado‘s;

subordinados e inmersos en el marco nacional,. por. .16 - qtylyei;las"
relaciories interculturales que establecen son asimétricas y'
desiguales. Esto los ha conducide al deterioro de cu cultura, a
la pérdida  de sa i1dioma materno, y por 1o consiguiente,  a la
Pérdida paulatina de su 1dentidad étnica, al tener que emigrar a
las grandes ciudades, incluzc a los €. Y. para sobrevivir. BNo
obstante habria que bacerr notar que muchos de elles siguen
practicando sus costumbres y su idioma, comc son los casos de los
emnigrados de Cd. Netzahualcoyotl a los Angeles en E. U. (Varesse,

1982).

En 10 que respecta a la situacidn educativa, ce observa también
una desigualdad, propiciada por las escasas posibilidades de
ac«::eso, Parmanencia y eficiencia terminal, que se traducen en un
aprovechamiento deficiente en los nios indigenas, asi como

tambien en las pocas 0 deficientes cportunidades que los docentes

bilingues tiernen para su formacien docetite.

For lo que se pusde deducir aue la educacion proporcioradsa a  log
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grupos _étnicosf_nb‘haflogrédq contf{bqik élr'desarrollb de/. los

mismos, como .a'sido propositc formal de la: politica educativa

sino por. el.contrario a reforzado su desigUélaad, frente'al§qesto;v

de la sociedad nacional.

A elle se debe que en ese contexto se apre&ieﬁ. Ho;;eq~:&;a;»tﬁp.
s¢lo diferentes concepciones del mundo, ia soéig&ad 'yr—éi"ééé
humano, distintos cistemas educativos y una gran  diversidad de
practicas soclales, educativas y docentas, sino también de algo
que era muy caracteristico de 1lo indigena - como es 1a
desvinculacion entre ia comunidad Y 1a escu=la, el
distanciamiento entre los objetivos de la educacidén comunitaria y

la educacién escolarizada.

En la actualidad existen practicas docentes diferenciadas en
interaccién, que responden a diferentes proyectos sociales vy
modelos educativos, prevaleciendo el Modelo Tradicional, que se
caracteriza por el orden vy el respeto a la maxima autoridad que
es el maestro (el dueRo del conocimiento) y donde reina el
verticalismo, autoritarismo, verbalismo e intelectualidad. Este
método se usa desde la evangslizacién de los grupos étnicos con
la llegada de los espafioles (DGEl. Bases generales de la
educacidn indigena: 1983, 1990). Es también importante el
tecnocratismo, surgido a partir de los aRos cincuentas, que
concibe a la educacién relacionada con el acontecer del sistema

social y con el creciente pensamiento tecnocratico en los modelos
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de desarrollo de los paises.

El modelo recalca el caracter instrumental de la Vdidéctica, ‘el
microanalisis del salon de clases, tomado cond éuﬁciente én si’
mism:-,' al docente con el papel principal del Pv;oceso enseranzar-
aprendizaje al controlar estimulos, respxleétas y' reforzémiéﬁtdé.
Su maxima culminacion la podemos obtservar. en  los  programas
educativeos que se diseRaron en la década de los 70 's y que se le
conoce por programacién 'por objetivaes y que todavia. muchos
docentaes siguen al pie de la latra porque les marca Paso a pPaso
su quehacer educativo. ELl alumno no se beneficia en su formacidn
va que en el acto educative es rasivo y repetidor de los
aprendizajes. Por ultimo teremos el Modelo de Escuela critica,
fundamentado en la corriente cognoscitiva y en la pedagogia
critica que cuestionan log anterxor‘es. modelos educativos y que se
fpronuncian por qQue se reflexionsz en el acto educativo y se revise
el papel del docente alumno-metodo de trabaja. Diche modelo
pretende formar individuos m&s participativos, concientes de sus
propios aprendizajes en donde la interaccidén educative se mas

dindmica entre sujeto y objeto de comocimiento (Pansza: 1226).

Hoy en dia, dichos Modelos educativos son aplicados por los
docentes indigenas vy no indigenas, sin coneocimiento de sus
repercusion2s en 1os niidns, la escuela v los miembros de 1a

comunidad.

ke decir, el docente i1ndigena ha Sido 1nducido, capacitado v
formado acadamicamente deritire de ur coantexto histérico
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determxnadb, el cual le ha dotado de una’ preparacidn ' especifica,

que en su pra:txca le conduc‘ a procurar determinados. objetivos,
en transmitxr ciertos cnntenxdo preferenciar ciertos recursos

didacticos y realxzmr un tipo de evaluacion de los aprendizéjes,

de acuerdo a_ los - criterios Fxlosﬁfxcos. Socxologxcos '
Pedagdgicos jue zustentan el modelo que aplica de manera mec,nxca'

¥y sin haberlo sometido a critica alguna.

Lo anterior ha impedido al docente indigena la preservacidn,
recreacion y desarrollo de su propia cultura material, espiritual
y pedagdgica, asi como el retomar lo que enriquezca de la cultura

pedagégica hacional.

Asi la practica educativa que desarrollan los docentes indigenas,
no contribuye al desarrollo étnico a nivel comunal, regional v
nacional una vez que los procesos de ensefanza-aprendizaje no
catalizan los elementos culturales enddgenos y exédgenos cdel
grupo. Como ejemplo podemos citar los siguientes: La taxonomia,
botanica, el cémputo y clazificacidn del tiempo y las divisiones
anuales estacionales, pesas y medidas, la racionalidad econémica,
entre otros, pPropios de los grupos indigenas, que estudiarlos
Junto a sus correspondientes en el conocimiento universal,
occidental, precisamente permitirian inducir Procesos de

aprendizaje significativos.

La practica educativa actual no cuenta con 1la participacidn

activa de los miembros de la comunidad, que son los que se

-
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éncargan:de: transmitir los.conocimientos culturales tradicionales::

asi’ como ' laos’ fendmenos naturales, la harbdlarea;. las” ﬁécuﬁ;as

agricolas,  la’ alimentacion, la comstruccion de " Vivierdas,

“matiuraliezs,

“entre . muchos otros contenidos que el docente Vtatiiizaraa

la escuela como el docente no resulta parte “integral
comunidad, pPorque no son sensibles a sus problemas, inqﬂietudesrv
proyectos, y no participan de la formulacién de-soluciones a .. las:i.-

inquietudes de la vida diaria.

Otro aspecte de la practica educativa indigena, es que la escuela
no vincula a la comunidad con los procesos administrativos de
gestion del Estado, no se promueven las diferentes formas de
gestién social en los nivales administrativos, politicos,
crediticios, educativos y culturales del conjunte social. be
este modo, los recursos otorgados por el Estado y los que genera
la escuela a través de sus pPropios mecanismos productivos no

estdn en manos de la comunidad.

En cuanto al uso v manejo de la lengua materna como vehiculo de
comunicacion en el proceso educativo, se privilegia el uso del
espafol, por parte del docente y se silencia la lengua materna,
va que ¢l mismo, desconoce ern una gran mayoria la lecto-

escritura de su idioma.

Intreducir el espailol en el miio indigena, cuando las estructuras
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gramaticales. de su itioma materno a‘ln no-se han 'cnmplementado

producen problemas psicoling

istic:os. como la desestruburacxbn L3

interferencias 1ingﬁ£sticarsrz ‘ ; ' ';‘” ) 1ndxgena
inicia su vida percibiendo le
transmite la cosmoviecién, valores y ra su’
grupo  sociocultural de pertenencia y que & i'dioma:r ‘ >espav"401

interrumpe el proceso légu:o del desarrallo Hgtust.ico que - sigue

la especie humana,

Esxs de hacer notar que los planes v programas de estudic no le
proporcionan  al docente los conocimientos de los procesos de
crecimiento Yy desarrollo de los nifos, asi como de los valores,
;:onocimientos, conductas, experienciaz sociales, habilidades vy
destrezas desarrolladas antes de ingresar a ella durante su
estancia en los niveles educativos. Con todo lo anterior se
tiende a desaprovechar las potencialidades cognoscitivas,
afectiva-sociales, de lenguaje y comunicacién que constituye el
patrimonio sociocultural de su étnia v en la que deberia basarse
lo educativo para lograr un desarrollo humano mas acorde con la
cosmovisitn de su grupo étnico. De esta manera la escuela .ha
contribuido a un proceso de aculturacién y enajenacidén (Aguirre,
19705 Safa, 1987), al ubicar al nifc escolarizado en conflictos
de 1dentidad que nc le parmite articular funcionalmente su vida

como indigena con la vida nacional,

En este sentido, la vida en el aula se desarrolla en medio de

actividades rutinarias «gue se originan en la interaccién del
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maestro con los programas, y las respuestas del nifo: a ellos, que

al no encontrar correspondencia ni vias expeditas

verdaderos procesos de enselanza-aprendizaje, . .caen

repeticiones de actividades que nho estimulan. el desarro

1107°de " Ia"

docencia N1 el aprendizaje de los nifos. i P

En  lo que se refiere a la relacidn maestro-libros de te*to, no
siempre cumplen la funcidn para la que fueron creados. tos
docentes no le entienden y cuando lo hacen, los aceptan y aplican
como verdades absolutas, inhibiendo su capacidad creadoras y su
papel de protagonizar procesos educativos, guiando su practica
docente por la intuicion y espontaneismo; es decir, el docente se
ehcuentra en muchos casos sin apoyos tedricos que fundamenten vy

orienten su labor educativa.

El quehacer del docente se reduce entonces a la aplicacidén de los
contenidos que se encuentran establecidos en los planes vy
prograhas de estudio nacionales vigentes, en los Qque el
protagonismo histérico pasado y presente de los indigenas.
inclﬁso en los procesos historicos nacionales que se estudian en

ellos, esta ausente.

A través de lo que se ha explicado hasta el momento, la escuela
como institucidn educativa, se encuentra fundamentalmente
orientada a promover el aprendizaje memoristico, la competencia
eficientista y la pasividad del alumno, dado que no se posee uha

teoria docente que explique y oriente una practica docente
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integradora 'y~ pertinente: bara:una”eqqc;

Fuente; 1987).

Por otra parte. es de hacer notar'qué todo 1o anterior: refleja el
tipo y 1la forma en que los docentes ““indigenas- han: sido

formados académicamente para descemperar el trabajo docente.

Actualmente la Pireccién General de Educaciéon Indigena cuenta con
30, 260 docentes indigenas en servicioc, adscritos en los niveles
de preescolar vy primaria bilingle, de los cuales su situacion

académica es la siguiente:
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ESCOLARIDAD COMPLETA

Primaria 465 ° 1.53%

Secundaria 7455 24.63%
Bachillerato 2393 7.90%
Normal primaria 11379 37.60%
Normal Suparior 1726 S.70% 8.46%
23418 77.38% 6,844 22.61% 30, 262 ;9.99;

Datos obtenidos del Departamento de Superacién Académica, DGEIX:
1990.

Del cuadro anterior se puede observar que todavia el servicic
educativo cuenta con docentes indigenas que aln no han terminado
la primaria y aue s6lo recibierdn cursos de capacitacién vy de
induccién a la docencia impartido por la misma Direccién General
¥ que a lo sumo han recibido cursos de actualizacién en los alos

que llevan de servicio.

Sin embargo, es de hacer notar qQua aunque el cuadro anterior nos
muestra Que la mayoria de los docentaes cuenta con normal primaria
habria de selalar aue la mayoria ha realizado sus estudios
semiescolarizados o del sistema abierto de la Direccién General
de Capacitacién y Mejoramiento FProfesional del Magisterio,
dependencia de la Secretaria de Educacién Publica., Los resultados
obtenidos y reportados por los mismes docentes en servicie fueron
poco satiéfactorias. va aue ho cubren las riecesidades educativas
de la nifiex, asi come de lat expectativas de las comunidades
indigenas (PGEI. Documento Diagndstico: 1930).
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Por otra parve, y a través de ias or gannzacxc-nes polihcas.,v "10‘5

docentes 1ndigenas han expresado €l tipo de formaclon' a:adenuca

aue necesitan para brindar una atencidn educabxvq ?59?"5{3 ‘con, ’la‘s
necesidades de los grupcs étnicos, misma aue —;leé - pé'rmita
reflexionar sobre el plan de estudios,” progra‘mais,r, co;tehidos;.
vecursos didacticos que usan actualmente y dque se encuentra
distante de su realidad sociocultural y educativa. Esto no
significa pugnar por una educacién aislada de los requerimientos
v lineamientos de la politica educativa nacional, sinoe priorizar

los contenidos y formas que le son cercanos a su  entorno para

acceder a los conocimientos nacionales y universales.

Existen diversas experiencias e intentos del Estado mexicano en
contribuir a la formacién académica de los docentes indigenas,
entre los que se pueden mencionar son: la elaboracién de un plan
de estudios para brindar la normal indigena presentado por la
DGEI ante la Subsecretaria de Educaciéon Elemental en 1968, con el
fin de proporcionarle una mejor ¥y adecuada formacién a los
docentes. Dicho plan no se llevd a cabo por cuestinos politicas

durante el régimen pasado. .

Gtra experiencia es la que organizé el centro de investigaciones
para la - integracién social CIIS, fundado por el aque fuera
Secretaric de Educacion Publica el licenciado Victor Brave Ahuja,
siendo el proyecto a carge de 1la Sra. Gloria Brave Ahuia

(linguista). El centro se cred en Xoco, Oaxa. y atendid desde el
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nival tecnico para egresados de secundaria; de licenciatura: para

los egresados de normal primaria  hasta el Doctorado. Los "’
teécnicos egresados dei Centro actualmente se encuentran adscritos
en l1a LGEL, gztempapandoze <omo maestros de primaria vy realizando

un trabajo muy cecano a la comumdad.

En el sexenio de Lopez Portillo, e} Centro se trasladé a 1a
ciudad de México y ofreci1é, la Licenciatura de Ciencias Sociules
¥y la Maestria en Integracion Social. Existen dos generaciones de
la Licenciatura y una de Maestria. Haciendo una apreciacion de
la experiencia, se podria decir que, los que terminaron su
carrera técnica, se integraron a la comunidad cumpliendo los
objetivos qua en la Institucion les impuso al contratarlos. Los
egresados de las dos generaciones de Licenciatura son un ndmero
reducido; Yy la misma admimistracién publica los tiene contratados

pero no se sabe que cargos desemperan.

Existen en el campo otros profesionistas con titule de
Etrolingdistas que fuaron formados con el propdsito de trabajar
la metodologia Ppara la ensefanza de la lecto-escritura de sus
idiomas maternos. Los egresados de esta licenciatura se
encuentran ubicados en la estructura de Educacién Indigena del
pais, en distintos proyectos educativos y no en sus regiones como
ara el proyecto original. Esto se debe a que el plan dea estudios

con Que se formaron no se articula con la educacién.

La Universidad Padagogica Nacional tiene establecida una
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Licenciatura en Educacioén Indigena dirigida . a doéehtes»iindigenas
en las distintas étnias que vienen a la ciuda& de"Mé;ico, a
cursarla, Por espacio de cuatro aios durante los’ 'cuales
abandonan el grupo escolar. la direccién o la supervision, a la.
familia y comunidad. Son docentes que al concluir sus estudios
no retornan al grupo escolar sino que se incorporan a los cuadros
técnicos de los Departamentos de Educacién Indigena en los
estados de la republica.y son o serdn los encargados de 1la
planeacién educativa, curricular, evaluacion, diseRo Y

seguimiento de proyectos educativos de su estado.

A la Universidad ingresa un némero reducido de docentes, estoc se
debe a que la promocién se hace en vacaciones de julio y agosto
cuando ellos se ausentan de las capitales de su estado ¥y no se
enteran; por no tenar el tiempo suficiente para ser substituidos
administrativamente y por que las becas (cobro de su sueldo) que
otorga- Oflctlliq Mayor de la SEP no son ni abundantes ni

suficientes en su monto.

Actualmente la Universidad Pedagtgica Nacional cuenta con s?is
generaciones a la fecha de egresados (aproximadamente 120
docentes indigenas con estudios de Licenciatura ), entre iS5 y 20
egresan anualmente. Siendo un numeo insuficiente para resolver
la problemdtica lingluistica, pedagbégica, psicoldgica que las

étnias presentan en su especificidad.

3.1.2 ANALISIS DE LA POBLACION ESTUDIANTIL.
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Er sintasis, la formacion que han recibido los docentes indiganaz

ha “estado orientado mas hacia la capacitacidn,ila cual “ze ha

encargado de atender parcialmente la problemitica planteada - por

el

magisteric de Educacidr Indigena en sus difefent?es niveles vy

modalidades (Varesze op, =it. y Documanto interne del bepto.  de

Superacidn Académica, DGUEL, 19%M). Al utxl{zar una perspectiva

instrumentalista no e ha ‘hecho una raflexion de qué s 1o que

necesitan 1oz grupos &LnicCos para educar 8- SUS  miembros mas

PEaUERos. Derivado de lo anterior, se observa wuna practica

docente incontistente con  las necesidades de 1la educacién

indigena, que se manifiesta en los hechos siguientes:

*

La ambivalencia de la identidad del profesor indigena qQue
elabora justificaciones culturales frente a su étnia; también
ce argumenta como ciudadano de ambas sociedades y culturas,

segun en el medio en que se desempefe.

Ha recibide una capacitacién, en la que se denota la carencia
de una formacidén integral y la insistencia de una orientacidn
empiricista, mismas que le impiden asumirse como sujeto
critico que pueda plantear prorpuestas pedagdgicas para la
resolucion de los problemas de aprendizaje que se gdgeneran en

esa practica.

Es analfabeta de =u propia lengua materna (en =u gran mayoris
por carecer de la metodologia didéctica para su  enselanzal

por lo que, los nifes 1ndigenaz tawpeoco reciben una verdadera
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educacidn  bilinglue, 1o cual repercute en la recuperdcion de
la tradicisn oral vy en la ,vida sincialide la comunidad, aue es
condicion’ baszica 'y necesaria para.instrumentar’ v operar : la

edu’tavnoﬁ bilinaie, ‘as dacir valol-ér' ,l‘a lengua Vi la f:uxbxwa. .
El pﬁpel desetnizante e \deologbizaq’or dél nrla'esf.,;c'« que harxr si:do
capacitado con planes de estudico ajenos‘”; S\; krir:’dié.;,iy.qi:.r"aci'a
introducido valores de la cultura nacional y occidental que
tienden a devaluar en el niRo su propia cultura y lo impulsan
a adauirir modelos educativos que fomentan la réproduccibn de

relaciones del desarrollo caritalista contrarias al modelo de

desarrolle implicito en las comunidades.

Dadas las caracteristicas presentadas por el docente, no es de
sorprenderse 4que el aprendizaje de los nifRos manitieste <cerias
problemas, tales como: 2l linguistico perceptivo que sitha  al
nific indigena en un proceso de aprendizaje wmemoristico v
fragmentado, cuando el maestro wutiliza fla lengua materna
solamente para dar instrucciones ocasionales y no como medio de
comunicacidn, asi como los programas escolares que no  incorporan
la lengua materna como area de lenguaje, conecimiento o contenido

educativo.

En este sentido, el nifo, al no poder acomodar los contenidos de:
aprendizaje & sus estructuras cognoscitivas, tiene problemas de

retencién ya que el modelo educativo dominante, que privilegia el

uso del e2spafcel, obliga al niRe a usar la memoria come Unico



recurso ' para. cumplir’’
(Pesarrollo de la lengua indigena de México,:

1985; MuRoz, H. 1987).

En 1o ideolégico, el maestro al realizar Précticas ’pe:a'dasbgit‘:as en
las que separa lo cognoscitiveo de lo efectivo y lo psicomotor. de
las dos anteriores; al identificar lo ideal como real, no - sdlo
transfiere vy decodifica cédigos lingiisticos de una a otra lengua
de manera deficiente y reproduca la manera como &1 ha adauirido
el conocimiento sino que a la vez promuave la adquisicién de
conocimientos y conductas por parte del alumno, Que sé6lo son
evaluadas a través de examenes objetivos o respuastas esperadas o
preguntas que el Pprofesor hace en clase, gerc que carece de
aplicabilidad practica en la vida cotidiana de estudiante, va que
no toman en cuenta sus valores, formas de ver el mundo y maneras

de comprender y apreciar el conocimiento.

La identidad ambivalente del docente, en general, se expresa
también tanto en la transmisién de contenidos culturales propios
con una carga efectiva negativa y qQue scbrevalora los contenidos
culturales ajenos. Este es el caso del espa®ol y la historia, en
los que el protagonista siempre es el otro, como en l1a
recurrencia a las practicas educativas de corte instrumentalista
de las que se ha apropi1ado bajo un modelo occidentalizado de 1la
educacion, vy que provocan la desintegracion o= la personalidad vy
de la identidad eétnica del suleto al igual qQue la del espacia

social comunttario. Esto trae como concecusncia que la  relacién
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estudiante.

Por otra parte, se agrega el papel pasivo que:vive ,‘el maeshfb al

aplicar sin reflexionar los programas, métodos; 'maperlaies

estrategias educativas adecuadas a su grupo escolar, . reduciendo -
el proceso ensefanza-aprendizaje a un trabajo mondtono. y -sin

creatividad.

De acuerodo a las estadisticas presentadas por la DGEI y por las
preguntas que ya muchos docentes se plantean, debe dilucidarse si
lo anterior tiene que ver con el fracaso escolar mismo que se
relaciona con la condicién social de 1los indigenas en los
estratos mas bajos de la escala social, reservandoles en ella 1la

fundacien de fuerza de trabajo no calificada y barata.

3.1.3 SITUACION LABORAL.

Para dar respuesta a la problematica educativa se hace necesario
construir un proyecto de educacidén superior para el magisterio
indigena, el cual esté de acuerdo con las especificidades
culturales, linguisticas vy de identidad de los grupos étnicos
indigenas del pais y de las necesidades de formacion del maestro,
especialmente para recuperar su papel pProtagbnico. EI obijetivo
fundamentzl del mismo es que el docente profesic-nali:e v
transforme su practica, entendiéndose ésta como el procesc social
Por el cual el docente indigena, logra a traves de una formacién
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tedrico-metodolégica . especitica,: ;J'e;'cé'r., estudi;. explicarse 'y
transformar su practica evd‘ucaty.‘iya'. Es’igual -ent; iﬁpnrtaﬁte que
el profesor pueda vincul.ar qich; acégoﬁyicoﬁ la  investigacidén
educativa realizada en la comunidad, que le permita recobrar vy
sistematizar el conocimiento étnico, que favorezca la identidad

sociocultural, tanto en lo individual como en lo colectivo, asi

como que le permita establecer alternativas educativas viables.

ta propuesta Curricular de Educacion Basica Indigena pretende
proporcianar los elementos y las condiciones para que el maestro
Indigena <que no tiene la oportunidad de salir de su comunidad v
que es el que enfrenta todos aquellos probl_emas que se han
descrito en parrafos anteriores, tenga la oportunidad de superar
las condiciones seRaladas, va que se pretende llevar 1a
Universidad a los maestros en sarvicio, y que ésta opere en
Centros elegidos estratégicamente cercanos a 1os lugares de

rasidencia de los mismos.

3.1.4 MODALIDAD PEDAGOGICA.

Dadas las caracteristicas de los docentes, asi como de 1la
problematica de acceso a 1os lugares donde prestan sus servicios,
1a licenciatura tendra que tener uha modalidad de
semiescolarizada para que el estudiante-maestro por la semana
preste sus cservicios y por las tardes estudie las unidades
pProgramaticas. El fin de semana asistira a la sesion de

discusidn ¥ analisis con  otros compaferos ¥y un  asesor que
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coordinara el trabajo. La ’véntaja'dq(é‘qte 1a

lectura, observacién v préct}ica de lo revisado

cual “propiciara . la reflexién.y transformacion

educativa. (Ver cuadro No. 8)

Para lograr el objetivo de profesionalizacion, se da respuesta a
los. problemas detectados vy que se derivan de la relacidén étnia~
aestado nacional como los problemas fundamentales que presenta en
la actualidad la educacién escolarizada indigena. Pichos
problemas son, entre otros, 1la ausencia de método para la
ensefanza del bilinglismo, la prictica docente bilingle, los
problemas de aprendizaje y las relativas al diseXo curricular

especificamente.

3.1.9 INSTITUCIONES NACIONALES O EXTRANJERAS QUE OFRECEN CARRERAS
AFINES A LA PROPUESTA.

La Institucién que brinda una Licenciatura a maestros en servicio

de Preescolar y Primaria, es la Universidad Pedagbgica Nacional,

a través de su Plan de Estudios 1985 y del proyecto estratégico

Num. 3 de modalidad semiescolarizada. La coordina la USED de 1la

UPN en los Estados de la Republica donde hay indigenas.

La Licenciatura esta disefiada y planeada para docentes no
indigenas de tal manera que los docentes indigenas que se
inscriben desertan en los primeros semestres, debido a la
ausencia de contenidos significativos a su cultura y cosmovisién
ademas de estar muy alejadas las unidades de los lugares donde
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pPrestan este servicio. Esta informacion.; proviene “de. fuentes: '

verbales, de los propios indigenas que ing’resari.a‘ la Licenciatura

escolarizada vy que desertaron de . esta ekispen s

investigaciones formales.

3.1.6 JUSTIFICACION DE LA PERSPECTIVA A SEGUIR

La creaciédn de la Licenciatura en Educacién Basica Indigena,
centra su trabajo en la profesionalizacién de la practica docente
del maestro indigena en servicio, concibi¢ndose ésta, como el
medio por el cual se le proporciona un sustento tedrico
metodolégico <que hard posible que el maestro forme una actitud
critica de su practica cotidiana, con la intencién de valorar sus

aciertos y desaciertos técnico-metodolégicos.

En la perspectiva de esta licenciatura la profesionalizacién va
mAas alla de la capacitacidén, dado que en esta ultima se da a
entender, una accion que tiende a ajustar al maestro a una
dindmica unilateral del conocimiento pedagégico o una dimensién
de caracter eficientista vy programatico centrada en un “saber
hacer". Confundir a ambas es un error y percibir a la practica
docente de esta manera significa reducirla a nivel de OFICIC en
donde séle "se sabe hacer cosas”, pero sa desconocen los
sustentos tedricos, ideoldgicos, culturales, politicos, entre
otros aspectos, a los que se encuentra vinculada y circunscrita

su practica.
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La profesionalizaciéon docente, en consecuencia, se percibe como
un acto que le permite al docente hacer *1lo que sabe hacer® pero
de una manera consciente y al desarrollo de un pensar abierto a
las diversacs concepciones del pensamiento educativo en general, y
en este caso al especifico indigena, que le conduzcan a un
conocimiento constructivo; lo cual equivale, a un trascender los
limites de las teorias analizadas, a un hacer aportaciones al
desarrollo del campo especializado, a identiticar entre las
diferentes posturas metodoldgicas e instrumentales la mas viable
a las caracteristicas concretas que viven los nifos indigenas, el

medio y los recursos didicticos.

Es, asimismo, sindnimo de percibir los obstaculos que enfrenta su
cotidianidad; distinguir las relaciones ocultas, encubiertas, en
su quehacer diario, identificar las diversas acciones qQue habrian
de emprender para superar la problemidtica de formacion que viven
las escuelas y las comunidades indigenas: crear las condicones
para producir un corriculum regional, acorde a las necesidades
de la poblacion demandante.

En sintesis, es vincular sus funciones sustantivas de docencia ,
investigaciéon y servicio a favor de una formacion especializada
en docencia indigena.

De aqui que la profesionalizacién se convierta en un proceso de
transformacion real de su cotiadianidad, autoconstruccién vy

reflexién de nuevas formas de accicnes docentes.
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De lo anterior, se puede inferir a la practica docente indigena
como una totalidad <9que para ser comprendida requiere de

diferentes opciones vy hiveles de teorizacion.
La practica docente indigena se distingue de otros tipos  de

practicas docentes, en virtud de que ésta reconoce cuatro

premisas que son el sustento de esta diferenciacidn, a saber:

a) El reconocimiento de una sociedad pluricultural y plurilingte
con formas de racionalidad diferente a las que la sociedad

nacional. (Bonfil, 1988; Rodriguez, 1988; Stavenhagen, 1988).

b} PAusencia de construccién de una teoria especifica de lo
indigena (DGEI; Bases Generales de La Educacién Indigena, 1986,
1990) .

e) La necesidad de incorporar a la vida académica del aula
indigena al mantenimiento cohesidén y transformacién de los
distintos grupas étnicos.

d) El reconocimiento de un sujeto de 1la educacidn con
caracteristicas sociales, econdmicas, culturales y lingliisticas
propias.

El reconocer la existencia de un campo especifico de la educacioén

indigena invita a su enriquecimiento tedrico.

En este sentido, para la construccidn y estudio de la practica
educativa indigena, se parte de eantender a sta como una

totalidad que permita construir diversas opciones de teorizacidn
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en torno al quehacer cotidiano del maestro indigena.

En. este caso, la totalidad se convierte en un instrumento
epistemoldgico enriquecedor, en cuanto que no se limita al
percibir al objete de la educacién indigena a un solo aspecto de
la realidad, sino que busca puntos de articulacién con otros
niveles de la realidad, que para examinarla requiere de que se le

descomponga en multiples conocinmientos.

Desde esta perspectiva, el Plan de Estudios de la Licenciatura de
Educacion Basica se diseRé a partir de la identificacion del
campo espPecifico de la docencia indigena, wmismo que permitiod

identificar lineas de formacion del curriculum siguiente:

- Sociedad Nacional y Grupos Etnicos.
- Teoria Educativa y Escuela Indigena.
- Escuela Indigena y Practica Docente.

- Maestro y Construccidén del Conocimierto.

Para el estudio y desarrollo de estas lineas de formaciéon se
contruyeron ias areas de conocimientos multidiciplinarios

siguientes:

- Histérico-Social-Antropologica.

- Socio-Pédagbgico—Psicolﬁgico.
-Pedagégico-Psicolégico-Didactica.

- Espistemclégico-Pedagégico-Investigativo.

(Ver cuadro No. 6)

La construccion de estas areas de conocimiento pretende
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contrarestar la superespecializacién tecnocratica que ha sido ‘la

practica docente indigena dominante, en que la prem:upacibr{‘ po:r‘

el cémo resolver problemas educativos, especiticos en.el azt')la“hél‘

llevado a una extrema parcializacidén de otros noveles' .de

realidad educativa, ocultando la esencia de la:n", ﬁ}obléﬁlatica

educativa en donde se inserta.

Estas areas de conocimiento aportan elementos.que permiten. dar

sentido y explicacién de los diferentes tipos de ‘pré‘cpicés

realiza el docente indigena:

~ Sociales y Culturales.
- Educativas.

- Docentes.

3.2 FPERFIL DE EGRESO

El perfil de egresc es una descripcién de caracteristicas de
ras90s mas importantes que debe pose=r el estudiante que concluye

la Licenciatura de Educacién Basica lrdRigena.

Lo  anterior permitird tener un pardmetro o norma para la
preparacién de los alumnos, el trabajo de los docentes vy de la

institucion encargada de impartirla.

Para ectablecer el perfil de egrezo, las fuentes directas que se
comrsideraron y que influyeron para determinar  las habilidades,

conocimintos, actitudes y valorez terminales deseables del
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docente indigena del nivel de preescolar y/\:v pr:maria

fuerons las - disciplinas educativas.

pProblematica educativa y ocxal por la que atraviesan los grupos

étnicos y el mercado potencial donde prestarén sus servicxos 105

egresados de esta Licenciatura. b R Eepei B

Como 1la Licenciatura centra su trabajo en profesionalizar 1la
pPrictica educativa que realiza el docente indigena, se analizaron
y seleccionaron las diséiplinas que le aportan el sustento
tedrico vy metodolégico, que explican y describen el acto
educativo vy las caracteristicas de su entorno sociocultural como
son: Antropologia, Sociologia, Pedagogia, Psicologia, Filosofia,
Linguistica entre otras, de las cuales se desprenden
metodologias, procedimientos vy técnicas que pueden optimizar vy

mejorar la practica educativa vigente.

La identificacién de estos campos disciplinarios permitira
contrarestar la superespecializicion tecnocritica que ha sido la
practica dominante en el campo indigena vy que sdélo se ha
preocupado por resolver problemas educativos especificos en ~el
aula, lo que ha llevado a una extrema especializacién del

conocimiento y de la problematica educativa.

Se hace hnecesario tambien conceptualizar al maestro indigena
como  conocedor de la problematica educativa y social de su
comunidad vy regién de origen. Asi estara identificado con la
cultura y la lengua de su étnia, tendra una actitud de lealtad
frente a 1o propio, de andlisis y reflexién constante que le
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conocimientos nacionales

conocimientos y formas propias deliaprendizaje

La normatividad educativa fue t;omada e;'- cua}\ta k'é t;raves dél
Articule 32 Constitucional, ‘La Ley Fedaral de Educacién y ‘el
Programa de Moderniracién éducabiva 1989 - 19943 en los cules se
establecen los principios rectores, los fines, metas y objetivos
de la educacion dirigida & los grupos étnicos del pais. Por lo
tanto la profesionalizacidn del docente indigena esta encaminada
& contribuir al desarrolle integral del educando y de su grupo
étnico, asi como el darecho a formarse vy actualizarse

académicamente.

En lo que respecta a la normatividad de formacidn profesional,
la Universidad Pedagégica Nacional , desde 1979, tiene la tarea
de contribuir a la superacitn profesional del magisterio en
servicio, en cunplimiento <on los propdsitos de la politica
aducativa nacional y de las facultades v obligaciones que le
asigna su Decreto de Creacidén; entre los considerados wmas
importantes, es el de elevar la calidad de la educacién en todos
sUS_ ‘niveles, a partir de la formacidén integral de los docentes,
asi come  establecer la estrategia para «Que los docentes en

servicio obtenzan el grado de licenciatura.

El  subsiztema  de

acidrr  indigena  atraviess ror diversos
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Problemas, " los Lcuales podemos dividirloesipara efectos. da este

trabajo, en dos grandes grupos: problemas sociales v problemas

educativos.

Los primeros  tienen referencia con la. emigracién, desiéualdad-
econémica, social y educativa, la tenencia v explotacidn de  la
tierra, analfabetismo, alta tasa de mortalidad infantil por
insalubridad, ignorancia v falta de antencidn médica,
adminmistracién inadecuada de los recursos econdmicos , materiales
y bhumanos . Esta problemdtica incide a su vez en los problemas
aducativos que enfrenta el docente indigena como son: crecimiento
desigual de la matricula escolar, habiende nifes sin  atender,
docentes con una deficiente formacidén académica, dadas las
caracteristicas que vya se seRalaron en &1 diagnédstico de

necesidades. El indice de eficiencia terminal es apenas de 0.22.

A su vez el indice de reprobacioén es de 0.17 con una tendencia a
incrementarse en los dos primeros afos, en los cuales alcanzdéd en
el afo escolar 1987 - 1988, la cifra de 0.24 (DGEI-SEP “Programa

rara la Modernizacién de la Educacién Indigena: 1990-1994),

Se ha reconocido la existencia de factores que influyen
significativamente en los bajos indices citados, como: niRos que
presentan problemas de desnutricidn y subalimentacidn, lo que se
refleja en un bajo rendimiento escolar y en un desinterés Por
asistir a la escuela. Las condiciones d= extrema pobreza, obliga

a algunas familias a emigrar temporalmente, en busca de
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oportunidades de empleo, la de incorporar. a.los nifos: a muy
temprana edad a las tareas productivas; situaciones aue propician
el ausentismo y, en muchos casos, la desercién. escolar (DGEIZSEP;

1990-1994 op. cit.).

Aunado a lo anterior , los programas , recursos didacticos. v
métodos aue utiliza el docente se encuentran alejadds . de su

realidad y entorno cultural y linguistico.

En muchas de estas dificultades, el docente indigena debe tener
los elementos teéricos Yy metodoldgicos para contribuir junto con
otros profesionales a 1la solucion v reorientacién de la practica

educativa.,

Por altimo, el mercado de trabajo actual y potencial esta
conformade por los 14,968 docentes-indigenas que actualmente
prestan sus servicios en el ‘subsistema de educacién indigena,
dependiente de la D.G.E.X. ¥y que adn no cuentan con la normal
basica, dadas las caracteristicas que ya =e mencionaron con
anterioridad. Al cursar y egresar de la licenciatura tendran la
oPortunidad de elevar la calidad de la educacidn que proporciona

a la niRez i1ndigena de preescolar y/o primaria.

3.2.1 PERFIL DE CONDCIMIENTOS

Se parte de considerar que el conocimiento se construye en la
diversidad vy unidad de las experiencias vitales y al otorgar al
estudiante la posibilidad de operar con problemas reales vy
relevantes que den significado a su aprendizaje v lo lleven a 1la
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comprensién - de

problematica .y all?lanbeam;entq,dévsus posibles. soluciones.

Para’ ‘el ‘estudiante -implica-accede conocimiento de’ manera

integral e interdisciplinafio' Y en’una 3formé~?dinamxca, -al
interactuar con el “medio - sociocultural, 16 Que. . significa

vincular teoria con la préctica.;

Para tal fin, en el perfil de esta propuesta se identificaron

cuatro areas de conocimiento multidiciplinario, que son:

AREA HISTORICO-SOCIAL-ANTROPOLOGICA

Este bloque interdisciplinario esta enfocado hacia el estudio de
las dimensiones historicas, politicas, sociales y antropoldgicas
que permiten contextualizar a os grupos indigenas dentro del

estudio de la historia nacional y universal.

El anél;sis de la practica social, entendida como el dialogo
entre el sujeto y la realidad, en un proceso de construccién vy
transformacién de ésta efectuada en una dimension social, se
convierte en un elemento factible de ser estudiado dentro de .un
ambito socio-histérico, el cual favorece la percepcién de cémo
la formacién humana, en general y la indigena en particular, se
convierte en expresidén de los condicionamientos sociales. Pero,
al mismo tiempo, pPosibilita discriminar como la actuacién del

hombre es decisiva en el proceso de transformacién social.

Se considera parte medular del pertil que el egresado llege a
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: tener los 'élementos Que posibiliten 1la -explicacidén de 1a
actividad educativa como parte y resultado de un proceso social
histéricamente determinado. Asi mismo Que pueda interpretar los
ordenamientos de 1la politica educativa que norman su ﬁropia
actividad docente y los problemas que estdn epresentes en el
sistema educative nacional, del cual la escuela y su funcién

estan presentes.

Se integra al perfil la capacidad del egresado para rescatar la
practica educativa comunitaria, que se materializa en las
ralaciones sociales, las caracteristicas culturales vy la

cosmovisién qQue poseen los grupos étnicos indigenas entre si.

Desde esta perspectiva, de anilisis global de 1les grupos
indigenas, debe permitir a su vez, la identificacidon de los
elementos culturales, filoséficos, linglisticos e histéricos que

han conformado cada étnia y sus practicas educativas.

Esta dera pretende convertir en objeto de estudio vy de
conocimiento a la institucidédn escolar, Yy sus relaciones con las
instituciones educativas de la comunidad con 1la finalidad de
fortalecerlas en beneficio dal mismo grupo, dado que es la
comunidad donde el nifio confronta v aplica los conocimientos,
habilidades y destrezas adquiridas a través de todo el proceso

escolar.



AREA SOCYO-PEDAGOGICO-PSICOLOGIA

En esta &rea se plantean como elementos del parfil del egresado
la posibilidad de conocer los diferentes encuadres tedricos de la
educaion para descubrir los conceptos centrales, las.
interrelaciones entre los mismo y los contenidos de la realidad
que encierran. De esta manera, el egresado estara capacitado
para conocer la légica que utilizé el autor para construirla, con
la intencién de identificar'- la problemAtica concreta que buscaba
superar., Asi mismo, el egresado podra adoptar la 1ég9ica de
construccion del conocimiento y a partir de esta misma

racionalidad explicar la realidad concreta de 1lo indigena.

Se pretende que el estudio de las teorias pedagégicas,
Psicolégicas y socioldgicas se complementen con el analisis
socio-histérico-antropolégico en que se ubican las teorias. De
esta mahera se potencializara el desarrollo de la capacidad de
recons.truccicm critica de un determinado conocimiento o, lo que

es lo mismo, de un aprendizaje critice del docente indigera.

AREA PEDAGOGICO-PSICOLOGICA-DIDACTICA

En esta area se intenta destacar como los aportes de las teorias
educativas v del aprendizaje, vistas en la otra &rea, permiten
dar sustento y explicacién histdérica a los fundamentos y practica
docente indigena especifica , a partir de 1las nociones de

ciencia, método, hombre y sociedad.

Unide a 1lo anterior, se busca también inferir los elementos
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tradicionales de la practica didactica, la planéécibn, : la
aplicacion de planes y programas y la evaluacidn, al ‘tierygpo que ;.

se vivencian los modelos de docencia.

El  area tiene como objeto el anialisis de la practica docente _en:
general, y mAs concretamente el estudio de lo que sucede dentro
de la instituciéon escolar. Al mismo tiempo, Se pretende gque el
docente reconstruya los 'diferentes modelos tedricos que han
caracterizado la educacidn indigena, con la intencién de que
estas practicas pedagégicas puedan ser analiticamente vistas, con
la intencién de aque se adviertan 1os mensajes ocultos v

explicarlos en su Quehacer como profesores bilingles.

AREA EPISTEMOLOGICO-PEDAGOGICA-METODPOLOGICA.

Favorecer vy promover en el estudiante actitudes investigativas
que permitan la intepretacidn de las distintas posturas tedricas
sobre el particular vy, a su vez favorecen el estudio y 1a
transformacién de su practica docente y, en consecuencia la de la

problematica educativa indigena.

Esta area plantea vincularse y servir de apoyo a la problematica
Planteada por 1las otras areas de conocimiento, dotandolas del
manejo de herramientas tedrico metodoldgicas para aportar nuevos
corocimientos, y contribuir al mejoramiento y transformacidn de

la practica esducativa indigena.



3.2.2 PERFIL DE HABILIDADES

‘tas habilidades profesionales estan definidas por la capacidad
Para seleccionar v utciltizar eficazmente procedimientos,
estrategias y técnicas que le permitan al * docente indigena

teorizar su practica cotidiana, resignificarla y transformarla.

Como habilidades se postulan las siguientes:
Rescatar la practica educativa comunitaria, materializada en las
relaciones sociales, caracteristicas, "culturales v la

cosmovisién que poseen los grupos étnicos entre si.

Construir v descodificar los modelos tradicionales,
instrumentales y criticos, para revisarlos, cuestionarlos vy

confrontarlos.

Valorar cémo historicamente han existido diversas formas de

actuacion docente.

Formular propuestas pedagdgicas integradas, acordes a la
situacién real del nifo indigena y a las caracteristicas de 1la

comunidad v el grupo étnico.

Participar en la construccién de una educacién que responda a los
requerimientos Y valores de un pensamiento educativo
Pluricultural propioc y que complete al mismo tiempo los

principios de una cultura nacional.

Rascatar el estudio de la oralidad de la lengua materna e indagar

cémo se ensefa una segunda lengua.
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Investigar ~los Procésos. edicabivos, 'sociales v culturalés gue
permitan  enriquecer v dar  contenido’ significativo a  las

actividades escolares.

Elaborar estrategias adecuadas para la busqueda de ' informacién,
asi como seleccionar ' utilizar = ‘métodos, técnicas v

Procedimientos en donde se pueda  verificar 1la informacion

obtenida.

3.2.3 CUALIDADES PERSONALES Y SOCIALES

Las cualidades personales y sociales son aspectos que el
profesionista debe mostrar al relacionarse con los demas miembros
de su entorno, al trabajar en equipo intra e interdisciplinario,
asi como en el desempedio, responsabilidad y seriedad al reslizar

su practica educativa.

Las cualidades del egreso de esta licenciatura se agrupan como

sigue:
Interpersonales

Capacidad para establecer buenas relaciones interpersonales y de
comunicacion tanto con sus compafieros come con sSus alumnos.
Capacidad para trabajar en equipo.
Capacidad para apreciar, respetar y rescatar los valores
culturales (lengua, arte, usos y costumbre; concepciones scobre el

munde, el hombre v la scociedad) de su grupo étnico.

Saber escuchar y motivar.
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Proyectar buena imagen profesional.

Promover y desarrollar actividades artisticas
deportivas y manuales, tanto a nivel preescoxaﬁ,f 
adultos.

Disposiciéon  para resolver los problemas basicos de su
responsabilidad como educador.

Reconocer y valorar el potencial creativo de los pueblos, que se

manifiesta en el proceso social de produccidn de lenguas y

conocimientos, asumiendo un papel activo y creativo en ese
Proceso.

Valorar positivamente su propia lengua v cultura a fin de
establecer una relacidn reflexiva e igualitaria con las' demas
lenguas ¥y culturas que configuran la realidad plural del pais.
Posear una identidad étnica sin conflicto consigo mismo y con su
grupo de pertenencia.

Ser respetucso de la diversidad a nivel de las relaciones
interpersonales e interculturales y actuar de acuerdo a su
compromiso de mejoramiento de la vida de su comunidad.

Poseer la capacidad de reflexién y la informacién necesaria que
le permita mantener una actitud critica y de valoracidn positiva

de las particularidades de la educacidn indigena.
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Como investigador-animador de su Propia lengua v culturi“
mantendra una constante actitud de indagacién y busdueda de ‘las

formas de produccién de los etnoconocimientos.

3.3 ESTRUCTURA DEL PLAN DE ESTUDIOS

La estructura del plan de estudios de 1la Licenciatura en
Educacién Basica Indigena, parte del hecho, que el estudiante es
un profesor en servicio dé preescolar o primaria bilinglie, que
vive cotidianamente una valiosa experiencia educativa que este
plan de estudios retoma como su objeto de estudio y de
transformacidn. La practica dogente constituye el eje central a
partir del cual se construye dicho elan de estudios,
entendiéndose ésta, como la actividad pedagbgica que se encuentra
inserta en un contexto y una circunstancia, orientada por varias
finalidades Y fundamentada historicamente por diferentes
racionalidades y teorias que permiten analizar en su interior
diversas interacciones (relacion maestro-alumno, maestro-
conocimiento, etc.) vy que se concretizan en practicas

instrumentales especificas.

El plan de estudios tiene como interés central que el docente
indigena realice una reflexién sistemidtica acerca del quehacer
dbcente. propiciando un analisis que confronte en forma
permanente su saber practico con elementos tedricos de distintos
campos del conocimiento. Esta confrontacién le permitira

conceptualizar cu practica vy derivar acciones pedagdgicas que le



proporcionaran una explicacién fundamentada mas sdlida acerca de’

su practica educativa.

El plan de estudios tiene las siguientes caracteristicas; es

especifico, semiescolarizado y estd estructurado por areas.

Es Especifico, porque pone especial atencién a la problematica
qaue confronta el docente indigena en servicio ¥y que ya se’

describid en la fundamentacidén.

Se adopta bajo una modalidad de 8

o, pPorque dedica

tiempos parciales a trabajo en aula y al estudio dirigido y se
considera que esta modalidad es la que se ajusta mas a las

condiciones de la poblacién a que estd dirigida.

Se estructura por  Areas, dado que se pretende erradicar la
atomizacién y desarticulacion de los conocimientos. Por areas se
busca integrar los recursos y contenidos en campos mas amplios
que permitan cubrir mancomunadamente las funciones de ensefanza
aprendizaje en las diversas disciplinas que requiere abordar un
profesional.

El curriculum por areas se basa en el principic de hacer que ’ la
escuela sea lo mas semejante posible al contexto social. Por ello
la propuesta organiza las areas del plan de estudios en derredor
de Aareas de la vida profesional, en la intencidn de dar al
estudiante la oportunidad de vivir situaciones que ain cuando en

la escuela son planeadas didacticamente, en el contexto social se

suceden naturalmente (Bonilla, 1988).
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Desde esta perspectiva y para el analic€ic . de la practica docente
del: maestro bilingue, el plan de estudios ‘se ‘divide en. dos
grandes ciclos: uno basico y el otroe propositivo,. El . primeroc,

tiene ceomo finalidad la de proporcionar los elementos ' tedricos o

fundamentales para la construccion y ref}ex{dp‘

docente indigena; el segundo plantea el estudio .y 'la elﬁbo?acibn

de propuestas de solucién a leos problemas,fdefvla ~educacién

indigena en contextos interculturales.

Esta divisiéon se hize a partir de haber . consideradoi:a

practica del docerte indigena como una actividad laboral  ‘alejada’

de una fundamentacidn tedrica y sin la posibilidad de 'proﬁdﬁér""7

alternativas estructuradas con un rigor cientifico que ‘diera
cuenita de la complelidad de las carencias tedrico-metodologicas

del medio indigena.

Asimismo el plan de estudios esta estructurade con una duracién
de ocho semestres: cuatro dedicados al ciclo basico y los cuatro

restantes, al ciclo propositivo de preescolar y la primaria.

El término ciclo que te emplea en esta propuesta no tiene la
connotacién que e le da en el plan de estudios por asignatura,
en el que para aprender un Curso es necesarioc conocer otro que a
su  vexz implica al primerco. En nuestro caso debe entenderse por
ciclo, que el estudiante inicia con el conocimiento de su
practica educativa sctual, 1la reflexicna y concientiza, en e}

pPrimer zemestre, en  los subsecuentes historiza Jdicha  practica
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para después-‘de ellog; regresa =n el cuarto Séme;tre..ai:presenté
Lara profundlzarlé,_fundamentarla‘teérica~y1practicéﬁen£e; accidn

proponer

que’l’ parmitira’ transformar’ . sG practiéa docente’y
perspectivas. tedrico-metodolégicas mas. ‘adecuadas al

medic 'y &l docente mismo.

En 1o que. respecta al cicle proposibivo; se inicia 'coﬁ un
semestre que tiene la finalidad de dar,loé,eléﬁentos para la
construccién de una propuéta curricular, la cual se apoya en el
ciclo anterior, y sirve & su vez, de entrada a los dos semestres
siguientes, donde se aborda el estudic de propuestas concretas
para el manejo de contenidos vy programas en aula. Este ciclo
termina en el octavo semestre, en donde se retoma =1 preiente
para  estudiar la realidad educativa indigena, pero, ahora, para
iniciar al estudiante en la elaboracién de alternativas a 1la
problematica de los grupos indigenas. Asi, los estudiantes se

abocaran a la problematica de su grupo étnicn de pertenencia.

El plan de estudios se diseRa de tal manera que el ciclo basico
tiene coma finalidad el dotar al estudiante de la  formacion
tedrica e instrumental qQue permitiera resigniticar la practica

docente indigena con una vision totalizadora.

El ciclo propositivo tiene un enfoque mas de profesionalizacidon y
se aboca al estudioc especifico de loz problemas de la educacion
indigena en cada nivel, es decir, da atencién a la formacion
especifica que requiere el docente del subsistema de la educacioén
indigena en diferentes niveles come son el nivel preescolar v
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Primaria,

3.3.1 cICLO BASICO

Tiene Lé’ Figéiidaa de éenerar en el estudiante la capacidad de
téorizar-surhrACtica educativa cotidiana. Para lograr esto, se
recuperan los conocimientos que tiene el estudiante como
teéricamente validos. Situacidn ques al mismo tiempo remite a
tomar a la cotidianidad gomno una base suatancial susceptible  de
ser problematizada vy, enh consecuencia propiciar actitudes de
critica y cambios sobre el modo de concebir . su actividad

profesional.

Para analizar la practica docénte se pensd que la categoria de
totalidad favoreceria verla con una #ccién nas alla del salén de
clases, que a su vez facilita hacer recortes de la realidad, la
cual se asune desde algunos de los miltiples niveles y formas de
articulacién que lo conforman, Esto, en consecuencia, permite
inferir que la realidad como practica reconcce en su  interior
distintas interpretaciones de diferentes disciplinas y como
derivacién que aceptan la existencia de varios fundamentos

tedricos.

Desde esta perspectiva, el plan de estudios de la licenciatura de
educacion basica se estructura en cuatro niveles de
interpretacidén de la practica docente, los cuales corresponden a

las cuatro areas de formacion.
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El primer nivel, 'representa;él,estudiﬁ dé la practica social, 4

cultural, entendidasi gété‘ ’a:ﬁiéiaadeshcdmo resultantes de " un

proceso  histérico-social 'y antropolégico, . en donde’ el sujeto
tiene ‘la . factibilidad .dé transformar y transformarse al mismo-
tiempo, dentro del mas amélia contexto histérico en que se

encuentra situado.

El segundo mnivel ataRe a.la practica educativa, misma que se
concibe como una forma de practica social al interior de una
sociedad especifica. Esta, corresponde a las acciones que se
emprenden en la escuela como institucién, y su vinculacidén con el
contexto circulante. Estas mismas practicas consciente o
inconscientemente, corresponden a un pensamiento pedagdgico que
se manifiesta en acciones concretas del quehacer cotidiano del

docente.

El tercer nivel de interpretacidr corresponde a la practica
reflexiva, 1la cual es considerada coma una actividad profesional
que esta intimamente vinculada a los dos tipos de practica

anteriormente seRalados.

La docencia, desde este enfoque, se percibe también come una
actividad donde confluyen diversas interrelaciones como son las
de: maestro-institucidn; maestro-conocimiento; maestro-~alumnos;

alumno-inaestros alumno-alumno; alumno-conocimiento, asi como la

de alumho-sociedad, entre otras.
El cuwarto nivel representa la practica investigativa, tiene como
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objetivo formar en el
le permita la basqueda

taedricas que sustentan

educacion indigena.

Es de hacer notar, que el ciclo basico sera cursado por todos “los

estudiantes escritos en la Licenciatura v sélo en el’ cicle
propositive se ubicaran’ segln el nivel donde: presten sus

servicios, c<on el objeto de obtener mejores resultados ¥y atender

las problemdticas aue viven dia con dia en su nivel. (Ver cuadero

No. 4

3.3.2 CICLC PROPOSITIVO

El ciclo propositivo busca aprovechar las experiencias tedricas y
practicas adaquiridas en el cicla bssico con la intencidn de
revalorar la practica educativa indigena e iniciar una etapa de

construccidén de propuestas.

Los cursos de ambos cicles, tanto de preescolar y primaria estan

enfocados con la intencion de legrar que los waestros bilinglies

amplien su capacidad de analticis, para adauirir los fundamentos

tedricos, presentes en la practica educativa indigena concreta de

su  grupc  étnice vy desde ahi  comiencen a conformar propuestas

especificas apoyados en teorias educativas que le ayvuden &

consalidar una pedagogia bilinaiie a contextos pluriculturales o

1nterculturales.




Estas nuevas propuestas, deberan’ de parbir Sdeuna ‘idea de
docencia mucho mas amplia que la tenida hasta el momento; se
Prevee que estas nuevas alternativas contemplen a la docencia

como una actividad no aislada de los demias docentes donde labora..

En este sentido, tendrd que diselar propusstas pedagogicas
acordes a la situacidon real de los nifos indigenas y a las
caracteristicas de la comunidad y el grupo étnico al que
pPertenezca. Las propuestas deberan incluir el fortalecimiento de
las instituciones educativas propias de cada cultura, como por
ejemplo: la banda de musica, el grupo de danza, el centro

artesanal, etc.

Considerar a la practica docente vinculada a otros niveles de
realidad, tendra que coadyuvar a la construccidon de una educacién
que se integre a los requerimientos y valores de un pensamiento
educat§v6 pluricultural propioc vy que habrd de contemplar, al
mismpo tiempo los principios de una cultura nacional (Programa de

Modernidad, 1990).

La existencia de una pedagogia indigena propia, es la filosofia
del ciclo propositive, tanto para el nivel preescolar como el de
primaria. Ambas tienen la preocupacién de buscar el mejor camino
Que le permita a los maestros bilingles modificar las practicas

cotidianas del docente.

El ciclo propositivo serd un espacic que promueva la expresidn y

creatividad del estudiante, al incorporar en la construccién de
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alternativas pedagdgicas  las carencias’ signiticativas "de’ 1a’

educacién de los grupos indigenas coméllas_sigule

- El fortalecimiento de las institucione

étnico.,

Conocimiento real de los habitos, . caracteristicas'y actitudes

del niko indigena.
Andlisis de la escritura perteneciente a cada 9rupo é&tnico, con

la intencidén de buscar la construccidn de alfabetos propios, asi

como la metodologia para la ensefanza-aprendizaje de la misma.
Indagar la forma de ense&far una segunda lengua.

Adecuzcidén de los contenidos y las actividades curriculares a

los contenidos étnicos de cada comunidad.

Revision cientifica de los problemas generales de la educacién

pluricultural v & las particularidades de cada grupo étnico.

Desde esta percpectiva, los cursos diseRados para este ciclo se
elaboraron tomando como base 1a problematica antes sefalada. (Ver

cuadro No. 95)

3.3.3 CICLO PROPOSITIVO DEL. NIVEL PREESCOLAR

Este ciclo esta dirigido al maestro-estudiante que se encuentre
ubicado por su labor docente en 21 nivel de preescolar. En  esis
cicle la carga codnitiva estd ocurada  Frincipalmente por la

pedagogia, la psicologia y la antropologia en lo general y por la
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lingGistica y la didactica en particular.

Tiene fundamentalmente un tratamiento metddoiégico pfopio de

acercamiento al conocimiento, va que parte de':una’. situacioén

problematica a la que se tratara de dar,sol&ci@h; d@n 'maltiplei

respuestas, misma que, a la vez que son estudiadas’y ‘analizadas

en sus ventajas v sus desventajas, -~ se concretan en’ propuestas

personales de cada maestro-estudiante en favor.de “la’ poblacidn

que atienden. L -

Esta légica estara presente en todo el ciclo, . considerado: de
manera semestral v ella también puede ser encontrada como parte

integrante del proceso particular de cada semestre.

En el quinto semestre, la situacién problemdtica la constituye la
"Planeacidn curricular y los contenidos étnicos", en tanto que 1z
adecuacion del curriculum escolar debe contemplar toda la
dinadmica que genera la comunidad y sus instituciones, sus
conflictos lingliisticos y la presencia de ellos en el proceso de
enseRanza-aprendizaje, asi como los modelos culturales que
estan presentes en la conformacién étnica y que conforman = la
identidad, tanto como los pasos qQue conllevan al niRo hacia su

socializacidn.

Los contenidos, ror tanto, estan referidos a coadyuvar al
conocimiento de las rejlaciones <que se ganeran en las
instituciones educativas y su dinamica, asi como sus formas

peculiares y especificidades y las condiciones y formas de



transmisién del conacimienta,

En el curso ‘"Ethodasarrollo e instituciones ‘educativas®, se trata

_de. encontrar toda§‘ las posibilidades tedrico-practicasi que’
realizan ‘las instituciones edlcativas “'de /1a | comunidad; ' sus

implicaciones sociales v sus limitaciorgs para ‘extraer 'de ‘ellas

sus propuecstas educativas y que puedan ser aplicadas en el aula.

En el espacio destinado é "Desarrollo integral 'del nikeo", se
trata de hacer las consideraciones tedricas que a nivel
psicolégico, social v afectivo hacen pertenecer a los individuos
a una identidad, misma de la que extraen sus caracteristicas vy

que habra de permitirles relacionarse con todo lo que les rodea.

Esta interpretacidon tedérica sobre la socializacién, al ser
aplicada en la practica y considerada en la planeacién curricular
rermitira al docente-alumno considerar vy comprendet las
resistencias que los alumnos que atiende presenten, dar ur
tratamiento didactico m&s adecuado a su situacidn vy facilitar el

aprendizaje de ellos.

Ern "Modelos educativos y organizacién escolar", se pretende hacer
que el docente-alumno establezca en su acervo las diferencias
tedricas y epistemolégicasz Aue presentan los diversos modeios de
organizacidn para que, toda vez conncidas par lo mennz tres

alternativas precise las caracteristicas de aquélla que es la mas

adecuada al grupo del gue es3tad encaraado.

Con la "Flanegacion curricular y contenidos étnicos” se busca, en
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cabo la practica docente.

Con 1lo anterior, presentara como résultado"‘dé‘ 'aprendizajes

obtenidos un producto que encierre los elementos’ caracteristicos

que exigen los cursos anteriormente seRalados. B

Durante el 6o. semestre, con el curso "Apropiacidn del lenguaje &
interferencia linglistica”, se busca establecer la situacidén
problematica a la que se ha de dar respuestas maltiples, a partir
de los enfoques tedricos que se proporcionan para la introduccion
a la metodolégia de ia lecto-escritura; asimismo, de abstraer de
los métodos de la lecto-escritura los fundamentos teéricos para
establecer los limites y posibilidades de aplicacién en su grupo,
apoyande y apovandose en los objetives que €l nivel de preescolar

tiene determinados para las edades de los nifios que se atienden.

£1 espacio dedicado a "Introduccion a los métodos de la lecto-
escritura®, contempla diferentes formas por las que el nifo pueds
acceder al conocimiento que le lleve a desarrollar la comprens‘ion
del texto escritoc como simbolo, contenido 1'% medio de
comunicacién, con miras a prepararlo para su ingreso a la
primaria, que es propiamente un espacio en donde &1 habra de
desarrollar actividades centradas en el uso del idioma escrito vy
la lectura de textas, como medios para acceder a la cultura

universal. nacional y étnica.




Otro de- los apoyos que es réquerido para dar respue;ts a la
apfopiacibn de conocimientos y a la profesionalizacion del
maestro del nivel preescolar, £i es que ha de llegar a probémer
una propuesta de programa de preescolar, adecuado a les educandos’
con los que trabaja cotidianamente, es &l de conocer los
fundamentos tedricos, los conceptos de docencia, la didé:tica‘.
enfoques psicolégicos y epistemolédgicos, y la forma de como ‘se
organizan, estan organizadoes y se aplican los contenidos
integrados en el aprendizaje, asi como su relacidén con el
desarrollo integral del nifo, a partir d2 los conocimientos que
el niXo vya trae consigo. Tales problematicas constituyen el
contenido del curso “Contenidos de aprendizaje vy desarrollo
integral", tomando el Programa de Preetcolar indigena, los
programas de preescolar y los del primero yv segundo afio de

educacién primaria.

Los cursos de "Expresidn vy comunicacién", "Desarrollo corporal,
ritmos, cantos y juegos", “Socializacion y afectividad” vy
Desarrallo cognoscitivo en el nifo"”, pretenden dar atencidn a los
cuatre aspectos del desarrollio d=21 nifo de este nivel v
promoverlos de tal manera que se encu2ntre en condiciones de

integrarse al nivel d2 primaria sin dificultad.

Durante el octavo semestre se consolidan las propuestas de
tratamiento de cada docente-estudiante, en tante que ha de
presentar wun documento recepcional para su  egresidn de la
licenciatura, mismo que deberd reflejar vy contemplar un
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particular tratamiento: de la ’(é 2 1as) 'ptfqbleméti.ca(s{

correspondientes a la educacién:indigena’ en especitico.
Con esto en ments, el “Semihario de problemas sociales 'y

educativos en el medio indigena"  tendra coma objetivo el

contextuar 1a practica docente que en esos momentos esté
desarrollandose con caracter dominante, asi como las condiciones
sociales que influyen, directa o indirectamente en ella. O sea,
se PpProcurarid ubicarla dentro de un periodo socio-politico

determinado y en relacidn con su grupo étnico especifico.

En este mismo sentido. el maestro-estudiante se vera ante la
necesidad de analizar las condiciones del medio en el que
trabaja, las condiciones del grupo étnico al que pertenece y las
relaciones interétnicas (sociales, econdmicas, politicas,
linglisticas y ecolégicas) que influyen sobre la educacién de la
poblacién en la que labora, temas <que seran vistos en el

seminario mencionado.

3.3.4 CICLO PROPOSITIVO NIVEL PRIMARIA

Cada semestre se diseXd con cuatro cursos integrados entre si
con un objetivo comin, la elaboracién de un Producto de
en donde se retoman las corrientes, concepciones,

aprendizaje,

procesos y modelos analizados en &l ciclo anterior.

El quinto semestre, estd constituido por los siguientes cursos:
Etnodesarrollo e Institucichnes Educativas; Modelos v Organizacién
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Escolar; Desarrollo Integral del ‘Niro, . B : Pla’neag:i{nr} Curricular

y Contenidos Etnicos.’

8 ;-Puesta

Ectos tiénen como’ preocupacisn el

educativa = a nivel global, valida: par

concreta, donde' se . incluya una pro'buee:t;a
filosofia propia de los indigenas, en donde se toms -en cuenta las
aspiraciones y valores de los maestros. la comunidad, los ‘padres

de familia y los miSos indigenas.:

Esta propuetta educativa debera de estar sustentada sélidamente a

través del analiziz de la evelucidn de las . teorias . educativas

vinculadag con la filesotia de una educacién bilingte V.

pluricultural alternativa.

Cada propuesta elaborada de esta manera, se espera, ser’éfpuesta”
en practica con el objeto de tener escuelas indigenas que

caonstruyan su propla pedagogia.

Desde esta perpectiva, cada escusla se transforma en un centro de
experiencias de wuna teoria educativa, la cual, a su vez, se
convierte en centro del trabajo docente y en doinde la comunidad
escolar reivindica su participacion en sus proceses formativos.
Ejemplos d= estas précticas educativas se localizan en =1 trabajo
de las Escuelas Freinet de San Andrés Tuxtla, Ver., y la Escuela

Rural Unitaria de Luis F. [glesias, entre otras.

El concebir a la educacidén desde esta visién, implica advertirla
caoma una  totalidad, =n donde la particirpacidn conjunta del
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maestro,. 1os . nifos.y. la comunidad-son.un elemsntd vital i’m la

conformacion de’ Auna nueva bedagogia‘ indigehé. i

El maestro, como su_\et.o que ‘posee una prafe:xcmalx ac:ﬁm, Sﬂré el

l'espohsable de la‘ vigilahcia y de actuar-en la”"consbrucc:bn

tedrica de una practica educativa propiaes i Rp i

El =sexto semestre, esti enfocado hacia el es}’.tldic da’l problema
del bilingliismo que en otras palabras, significa el estudio de la
lengua nativa con la intencién de ir en busca de la construccidon
de alfabetos propios que se articulen a la forma en que cada

arupo étnico construye su vision del mundo.

El semestre esta constituido por cuatro cursos integrados v que
son:  "Metodologia para la EnseRanza de Segundas Lerguas";
"Metodologia de la Lecto-Escritura®; "Recurscos Didacticos vy

Aprendizajes” y "Educacién y Programas Integrados®

El objetivo de estos cursos, radica en posibilitar la capacidad
de analisis del estudiante v la confrontacidén de la informacidn
contenida tanto en los libros de texto nacionales en vigencia,
del maestro y del alumno, comce los elaborados para sSu  grupo

étnico.

En este nismo semestre, sin dejar de tener en cuenta la lédgica
planteada, el curso "Recursos Didacticos y aprendizaje”, proveera
los elementos tedricos y metodolégicos necesarios para la
comprensién del papel que juegan los susodichos recursos
didadcticos en la dosificacion, abtraccidén y aprehensidn de
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roplas potencialigades’’ creadoras.

conocimientos, ‘a partir de 1a

“medio

~yi recteadoras - del nifio, v de los ljecﬁréos——’qué"ofrece E

come material didactico.

Esto, unide & los contenidas tedricos sdbr'e’,‘ w1 ing&i'ébiéé S5

analizados en clase y vinculados con su propia’’ experiencia;;-le’

irdn dotando de elementos que le permitan comprendetr él “problema

dal bilinglismo advertidos en su cotidianidad docente.

Estos aspectos  son considerados como sustantivos para 1a

elabaracidn de programas de pringro v segundo grados de educacidn

erimaria, donde se pone el énfasis en la encelanza de Ia lecto-

escritura de la lengua materna. Se aspera, adends, someter a

prueba  la capacidad de comprensidn, analisis y zintesis del

maestro en la elaboracidn del mismo.
En este semestre e espera, dotar al maestro de una

infraestructura de recurses {cantes. Jjuegos vy actividades

creativas) que faciliten la tarea de crear una alternativa de

lecto-esaritura, acorde al grupo £tnico qQue le toca trabajar.
El séptimo semestre, esta enfocade a adecuar los contenidos y las

actividades curriculares marcados para los libros de texto dal

ma2ztra y del nifo, a los contenidos ¢tnicos de cada comunidad.

Erc este misma sentldo, wna tarea a cazoivar ez al estudio de la

forma de ensefar una segunda lengun.

Los cursos que tienen como tarsa cumpliv con a2sta responsabilidad

sONT *Contenidos de Matematicas v =u aprandizaje”; “Contenidos
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‘de - las. Ciencias MNaturales y su aprendizaje" los cuales se
‘centran . en ‘el -ejercicio de la docencia de esas areas y en
el  andlisis critico vy constructivo de la aplicacién de los
.contenidos d-e_ los programas nacionales de tercero a sexto grados,

vigentes.

El curso de contenidos de las ciencias sociales y su aprendizaje,
constituye el centro a partir del cual el maestro vaya
construyendo su propia propuasta de programa para cualquier nivel

de primaria, comprendido entre tercero a sexto semestre.

En sintesis, la intencién de este semestre es generar en el
docente la posibilidad de evaluar los contenidos de los libros de
texto vigentes, y confrontarlos con los contenidos étnicos con la
intencién de construir un programa Propio con actividades vy
ejercicios que engloban vy problematizan la realidad que viven las

comunidades indigenas en el ambito educativo.

Las materias de Educacién Artistica, Fisica vy Actividades
Tecnolégicas, a simple vista, no se incluyen en los contenidos
del ciclo propositivo pero se espera que éstas se vinculen & los
contenidos basicos de Matematicas, Espafol, Cienciac Naturales vy
Ciencias Sociales.

El octavo semestre, tiene como tarea principal hacer el estudic
de las carencias significativas de la realidad educativa que
viven los 9rupos eétnicos. Aqui se espera conjugar esta

posibilidad de hacer estudios serios sobre la problemdtica a 1o
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largo. de la.licenciatura y‘,-bcron‘c'r‘etan'l

El estudio de estes - aspectos ' constituye

elaboraci¢n del documento re:ep@ién‘al v

presentacion de su examen profesiorall

Para lograr los propésitos anteriores, este Semestre ' se  disefo
con los siguientes cursos: "Seminario 'de’- Problemas ¥ Sociales’y

Educativos en el Medio Indigena"; “Curso - Optative I", “Curso

Optative II" y "Elaboracidén del documento recepcional”.

Aqui, se espera que €l maestro-estudiante identifique problemas
significativos para su estudio ¥ los analice a partir de

contextos macro-sociales.

El curso de "Seminario de problemas sociales y educatives en el
medio indigena", se propone hacer un encuadre regional de la

problemdtica advertida.

Las materias optativas tendran como propdsito generar cursos
abiertos que s vinculen con los temas de tesis y con la realidad
que vive cada objeto de estudic., Por lo mizmo, se considera que
estas materias optativas se abran con un sentido de sxtensidn v
actualizacién profesional a los maestros en servicio que no
cursan la licenciatura, pero que estan interesados en la
problemdtica que se viene detectando en la cotidianidad del

subsistema de educacidn indigena.

Estos curcos han sido diseRados de tal forma que no solamente se
espara puedan ser  aplicadoes como abtiertos vy autdnomos,  sino
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también como cursos con validez curricular,. en  dondei. maestros

invitados o de la misma li‘cem:bi atura contribuyen. . al

enriquecimiento da tesis y de la formacién v’ actuglizaciﬁn de
docentes interesados en problematicas especificas de'la ' realidad

educativa indigena.

E1 seminario "Elaboracion del Documento Recepcional" que se cursa
ern el Bo., semastre tiene como propdsito ayudar al estudiante &
conjugar las experiencias de formacion académicas y desempeRo
profesional que la modalidad le brinda; le permite recuperar e
integrar conoccimientos adquiridos a lo largo de su formaciodn,
utilizandolos en el tratamiento de un problema teérico o empirico
de 1la educacién o de la problematica indigena y tratarlos
analiticamente, o bien, abordar algin tema o asunto de interés
personal que no haya sido tratado con especificidad durante sus
estudios. El curse se encargarad de vigilar la estructura

epistemolégico-metadoldgica del trabajo recepcional.

Presentar ur trabaio recepcional por parte del alumno,
contribuira a desarrollar su capacidad de argumentacion,
fundamentacién v discusidn, en la medida en Gue elabora una tesis
o tesina; se familiarizarid con tareas especificas de ia

investigacién educativa.

Las bases legales para la titulacidn de egresados se encuentra en
el articuloc 358 del Decreto de Creacidon de agosto de 1978. Los

docentes que estan en servicio estén excentos de 1a prestacion
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del  servicio social, articulo 91 del! ‘realamento

Reglamentaria del articulo 5 Conétiﬁucioﬁai

La preocupaciéon académica centra el proéeﬁéié
vinculacién con la formacion recibida, por‘ei eétudjahﬁé y? para
que este culmine con un trabajo que  refiéje lél ‘ avance,
sistematizacién y continuidad de los probleﬁés elegidos y
trat;dos a lo largo del proceso. El trabajo recepcional puede ser
Tesis, Tesina o Propuesta Pedagdgica. El1 reglamento sefialado
Propone los criterios, fundamentos legales 'y académicos, las
opciones para la titulacidén, la organizacidén y realizZacién del
examen profesional, de la estructura del jurado, la relacién de
la comisién de titulaci¢cn y la actividad de acesores y las

asesorias. (Reglamento de Titulacidn de la UPN, 1929,1990).

3.3.5 LOS CURSOS OPTATIVOS

Los cursos optativeos, ocupan dns espacios dentro del octavo vy
altimo semestre de ambas licenciaturaz vy, por lo mismo ofrecen
una gama de posibilidades temiaticas, de las cuales se espera que
el estudiante seleccione algunas en funcién de la problematica

especifica de su trabajo recepciconal.

Los mismos pueden ser ofrecidos a todos los otros maestros en
servicio que por diversas circunstancias no pueden  cursar  la
licenciatura completa.

En  su conjunto, ofrecen la posibilidad de crear un Centro de

Estudios v Servicios que atienda la problemitica particular de la
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educacion indigena en una regidn geografica  concreta. - Tienen

caracter alternativo y opcional y, en este sentido, se mantienen

como cursos abiertos o sea, pueden ser ofrecidos indistintamente

como cursos de capacitacion o de actualizacién, o como un espacio

motivacional para los aspirantes a la licenciatura.

Finalmente, pueden ser impartidos por personal de cada subsede o

PoOr profesores invitados de otras instituciones dentro de un

Pprograma de intercambio académico y extension universitaria.

Los diversos cursos qus a coentinuacidon se enlistan  fueron

saeleccionados tomande en cuerda los problemas especificos a que

se enfrenta el maestro bilinglie y que requieren respuesta

inmediata.

Ellos sons

Manejo de escuelas unitarias.
Administracién y Supervisidn Escolar.

Educacidén de Adultos.

Problemas de Aprendizaje en Situaciones Int.ercultu‘ra-
les.
Psicolingdistica.
Etriodesarrollo.
Elaboracidn de recursos didacticos para primaria o
preescolar.

Metodologia para la ensefanza de la lengua indigena.

Metodologia para la ensefanza del espafol.
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Educacién’ sexual .

Educacién ambiental.

Otras, segan los  intereses ' 'y necesidades. de los
docentes en cada subsede. : )

El1 estudiante habra de tomar, obligatoriamente, dos.cursos' Pero
podrd asistir a los que este interesado. Todos ellos tendrdn

valor a curriculum v créditos para los niveles escalafonarios.

Por su parte el espacio correspondiente a la "Elaboracién del
documento recepcional”, serd usado para dar atencién al avance de
la elaboraci¢n de la tesis por el asesor o, lo que es lo mismo,
para efectuar las revisiones del documento v vigilar los procesos

metodolégicos que un documento de tal naturaleza exige.

Asi, el ciclo propositivo pretende en su especificidad,
preescolar v/o primaria, concentrar la atencion en el
conocimiento teorice del nifo, considerando la especificidad
creada por las condiciones culturales y encantrar, con ello, la
contextuacion de los procesos de maduracién mental, fisica vy

emotiva, como preparaciéon para su ingreso a la primaria. ~
Constituye en esencia, la busqueda de una teéria eductiva de la
educacién indigena que promueva, por parte de los profesores
indigenas, la profesionalizacidén de su practica docente.

3.3.6 TALLERES OPTATIVOS

Para efectos de este programa, el término taller se entiende como



un grupo de trabajo qQue organiza sus actividades de acuerdo a - la
disponibilidad de tiempo de sus afiliados, pudiendo astos

rermanecer en el por un periodo dade de tiempo o por t“iemp'o :

indefinido.

Dado que la intencién del profesional de la educacidn ind

contribuir al desarrollo integral del ni¥o indigena i:ad;ls(abs'ede -

abrira una lista de clubes,

Los talleres se han agrupado em dos bloques. Uno, se refiere a
la Educacidn Techoldgica y Artistica”; el otro, a las
“Actividades de Educacidn Fisica™. El maestro-estudiante debera,

obligatoriamente, asistir a dos de ellos; uno de cada blodue.
Talleres de Educacion Tecnoldégica y Artistica:s

- Artesanias

- Artes plasticas
- Musica

~. banza

- Teatro

1

Educacidén ecoldgica

t

Educacion para la salud, etc.

Talleres de Educacion Fisica:

~ Atletismo
- Foot-ball
- Bolibol

- Basguetbol
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- 0Otros, segin los intereses o caracte,risticas l'a' regiénl.

La “asistencia a estos eventos es obligatori
escolar; sin embargo, el maestro podra part
el .tiempo que considere necesarjo. - La

adquirir también de otros centros o inshﬂit}i 10

Estas actividades estaran abiertas a':r

impartiendo cursos o asistiendo a las mismas.

3.3.7 TALLERES DE LENGUAS INDIGENAS

En el taller, el estudiante adquirira el alfabeto de 1la lengua
indigena vy la estructura gramatical de la misma, para producir
materiales escritos que contribuyan al acervo literario de 1la
étnia, mismos que pueden ser utilizados por los nifos en las

escuelas. y por los adultos en las comunidades.

La asistencia al taller puede ser acreditada en 2 sewmestres &
elecciodn del estudiante, siendo la presentacién del documento que
contenga la estructura gramatical de su idioma materno la

condicidn para acreditarla.

3.4 PRODUCTOS SEMESTRALES

Cada semectre culminard con la entrega de un trabajo final, donde
el estudiante integrara los conocimientos trabajados hasta ese
mom=nta en las cuatro 4reas, con la metodolédgia que en cada

semestre le especifica. Los productos sont
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3.4.1 CICLO BASICO

10 Informe sobre la practica educati 'a‘rql,n‘e ‘realiza a lo largo

del afo escolar. - . Ll

20 Ensayo sobre las prél:_i:li:as educa ivvas‘tr‘adi'cionales.

38  Estudio descriptive 'sobre las ~ practicas instrumentales.

42 Estudio etnografico -sobre 1a problemitica educativa en el
aula.

3.4.2 CXCLO PROPOSITIVO DE PREESCOLAR Y PRIMARIA

52 Elaboracisén de un plan anual de trabajo escolar.

Elaboracién de un programa anual de trabajo escolar.

62 Elaboracidén de un programa escolar (12, 20 & 32 nivel).

Elaboracién de un programa escolar de 12 6 22 aRo.

72 Elaboracién  del paquete didactico para el desarrollo del

nifo.

Elaboracién de un programa escolar de entre 32 a 62 aFo.

82 Para ambos: Elaboracién del documento recepcional.

3.4.3 MAPA CURRICULAR (preescolar y primaria)

Expuestos en las paginas siguientes:
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PLAN DE ESTUDIOS DE LA LICEMCIATURA
PREESCOLAR

EN EDUCACION
(Pare atender a la poblecidn imdigena)
1990
H-S-A S-pP-P P-P-D E-P-/n
SEM. CURSOS
Sociedad Nexi | Introduccion | Andlisis de | Pricticas de
[ cana y Grupos | a la teoria la prictica | Investigacién
1|| Etnicos. educativa. docente en educativa.
Ed.Indigena
[ cred.8 cred.8 cred. 10 cred. 15
L Formacidn Teorias edu Practicas Metodologia
0 social y gru cativas y ~ educativas de la Inves-
2| pos étnicos psicolagi- tradicio- tigacidén
. cas I. nales. Educativa I.
cred.8 cred.g cred. 10 cred. 15
Formacion so- Teorias edu- Practicas Mtodologia
B cial y gru- cativas y educativas de la inves-~
A 3} pos étnicos psicolégi- instrumen- tigacifn edu
II. cas 1I. tales. cativa II.
S cred.8 cred.8 cred.10 cred. 15
1 Diversidad Teorias Practicas Perspectivas
c cultural y sociologicas | educativas de la inves-
4| etnodesa- de la edu- criticas. tigacion edu
0 rrollo. cacion. cativa, -
cred.8 cred.8 cred, 10 cred.15
Etnodesarro Modelos edu Desarrollo Planeacidn
c 1o e ins-— cativos y — integral curricular y
1{5| tituciones organiza- del niiflo. contenidos
[ educativas. cion escolar. étnicas.
L cred.9 cred.9 cred.9 cred. 17
0 Apropiacidn Introduccion | Deteccifn Contenidos
del lengua a los méto- de proble- de aprendiza-
P &) je e inter= dos de la mas en el Je y desarro-
R ferencia lecto-escri- | aprendiza- 110 integral.
o lingiiistica. tura.
° cred.8 cred.9 cred.9 cred. 17
0 Expresidn y Desarrollo Socializa- Desarrollo
S comunicacion corporal, cion y cognocitivo
1l ritmos, can afectivi- en el nifo.
T tos y jue-— .
1 cred.9 gos. cred.9 cred.9 cred. 17
g Seminario de Elaboracidn
problemas so del informe
8l ciales y edu- Optativa Cptativa recepcional.
{ cativos en el
; medio indig. -
i cred.9 cred.9 cred.9 cred. 17

las pricti

as cas
educativas in-
digeras actiales
Ersayo sobre las

cativas tradi-
cionales.

Estudio sobre

trurentales.

Elaboracian del

w el
para
desarrotlo del
nifo.

Elaboracidn det
docusentn
cepcional.



PLAN DE ESTUDIOS DE LA LICERCIATURA
EN EDUCACION PRINARIA

{Para atender la poblacitn indigena)

1990
SEM. CURSDS
Sociedad Mexi Introduccidn | Andlisis de | Pricticas de
c{1] cana y grupos | a la teorfa Ta Préctica | Investigac.
I &tnicos. Educativa. Oocente en Educativa.
Educ. Indig.
c cred.8 cred.8 cred. 10 cred.15
I Forwmacion Teorias edu Practicas Metodologia
2j social y gru cativas y— Educativas de la Inves-
0 pos étnicos psicolégi- tradicio- tigacion Edu
1 cas I. Tes. cativa I. ~
X cred.8 cred.8 cred. 10 cred. 15
B Formacién y Teorias edu Practicas Metodologia -
A ]3| Social y gru cativas y Educativas de la Inves-
5 pos étnicos psicologi- Instrumen- tigacion Edu
II. cas II. tales. cativa II. ~
I cred.8 cred.8 cred. 10 cred. 15
[ Diversidad Teorias So Practicas Perspectivas
014 cultural y cioldgicas Educativas de la Inves-
etnodesa- de Ja Edu- criticas. tigacion edu
rrollo. cacidn. cativa. -
cred.8 cred.8 cred. 10 cred.15
Etnodesarro- Modelos Desarrollo Planeacidn
¢ {5{ 1o e Ins- Educativos integratl curricular y
1 tituciones ¥ organiza del niiio contenidos
¢ educativas. cion esco- indigena. étnicos.

L cred.9 Tar. red.9 cred.§ cred.17
o Metodologia Metodologia Recursos Educacion y
6} para la en- de la lecto didacticos prograsas

sefianza de escritura. Yy aprendi- integrados.
[3 segundas zajes.
R lenguas.
o cre.9 cred.9 cred.$ cred. 17
P Contenidos Contenidos Contenidos | Contenidos
o 7 de espafiol de matema- de ciencias de ciencias
S ¥ Su apren ticas y su naturales sociales y
I dizaje. aprendizaje ¥y su apren } su aprendi-
T dizaje. zaje.
I cred.9 cred.9 cred.9 cred.17
v < A = ~
/) Seminario £laboracion
8 de proble- Optativa. Optativa. del documen-
mas educ. to recepcio-
cred.9 cred.9 craga.® "a"cred.n
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PRODUCTOS
SEMESTRALES

Informe scbre la
préctica educa-
tiva indigena.

Ensayo sobre Tas
pricticas educa~
tivas tradicio-
nales.

Estudio descrip-
tivo sabre las
practicas educa~
tivas instru-
mentales.

Estidio etno -

Elaboracion de

program
escolar entre
3° y 6° a0,

Elaboracitn
del informe
recepcional.



3.5 - TIEMPOS Y CREDITOS

La  Licenciaturs en Educacién Bagica Indigena para. masstros. . de

educacitén . preescolar. vy primarii toilingis zervicio Vp4

fortalecer su  estructura. tadr;&é Vv‘ fgpdameﬁﬁﬁf'
docante, al dotarlo péogresiv;menge @é;qﬁ‘ﬁa éé.cbﬁtéxﬁﬁa!
los  elementos teoricos ‘para.  poder é;é\;:af}bé.
reconocer la practica catidiana gue 1eal:£a cdmc un eje}ﬁicio'qué
lo enriquece al i1ntercambiarla conlos estudios  de éducgc(én :

superior que cursara a lo largo de 2 semestres.

El  estudiante ira construyendo urma metedoldégia dedactica en la
que incorpora técnicas y recurses apropiados al medio
sociocultural, asi como los furndamentos tedricos que le permitan
elaborar y proponer propuestas pedagdgicas alternativas a las que

han trabajado.

La forma en la que el estudiante realiza el trabajo de cada curso
¥ sSu acreditacidén, esta en corr=lacién directa con la modalidad

semiescolarizada y la estructura curricular.

Er la primera, destaca el estudio individual, estudio dirigido,
sesionas sabatinas vy taller integrador, mismos aque comprenden

aspectos tedricos y practicos.

Eri la segunda se pretende el equilibric entre tedria y prictica,
el mayor pesc especifice lo tiene el ciclo propositivo con
respecto  al cicleo basico, existe un area articuladora de todas
las que 1o integran, el fortalecimiento de la produccién de
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P oyectaz CA‘JU"‘E!( LVSE RIL

1imaQistich de fas 9rupes

Los  valores

establecidn para ello en lqs tabulqcxones dﬂ- la ANUIES

19833 5

a 2 cradxtes. una hor-
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(Bonilla,’

en - las que uma hora ds: beor;a [ s»mlnay'xo samanul eq-u vale'

E semana-semestre

horas

Para. . determinar ‘el numero de créditos, s consideran . las
tedricas ¥y . practicas necesarias para cada uno de  logs cursos.
También se consideran los tres momentos  de aprendizaje que

propone la modalidad operativa de
1} INDIVIDUAL, estudio personal y

2) GRUPAL, se desarrolla durante

la licenciatura que son:

dirigido con aroyo radiofénico.

las sesiones sabatinas v donde

prevalece una relaciérn asesor-alumno y alumno-alumno (s).

3)

contenidos tedricos y practicos

se imparten en cada semestre.

Las horas que el estudiante destinara

estard apovado por material

proporcionadas por el Asesor y transmitidas también en

TALLER INTEGRADOR qu= tiena la funcidn

de articular los

de cada uno de los cursos que

(Ver cuadro No. 8)
parn el estudio individual
didactico y guias de trabajo,

emisiones

radiofdnicas (estacién de radio bilingle) son consideradas como
horas tedricas.
La aplicacién de los canocimientos tedricos en su  practica
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docente en el aula con sus alumnos. o :en

socioculturales con su  comurvidad;®

practicas.

otra mitad, se considera practica debido

taller.




TIEMPOS' ¥: CREDITOS

CICLO BASICO
SEMESTRE I

Sociedad Mexicana y Grupos
Etnicos

Introduccién a la Teoria
Educativa

Situacxon actual de la Educacion
Indig

Practicas de Investigacién
Educativa

SEMESTRE 11X
Formacxén Social vy Grupos
Etnicos

Teorias hdu:atxvas Psico-
ldgicas

Practicas Educativas Tradicionales

Metodoldgia de la Investigacién
Educativa 1

SEMESTRE I11

Formac10n Social vy Grupos
Etnicos II

Teorias Educatlvas 1 4
Psicolégicas

Practicas Educativas
Instruemntale:

Metodoldgia de la Investigacidn
Educativa

SEMESTRE IV

Diversidad Cultural v
Etnodesarrollo

Teorias Socioldgicas de la
Educacién

Practicas Educativas Criticas

Perspectivas de la Investigacion
Educativa
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CICLO PROPOSITIVO

SEMESTRE v B
Etnodesarrollo e instituciones:

(PRIMARIA Y PREESCOLAR)

Educativas Indigenas 5.5 9

Modelos Educative y Organizacién -

Escolar 0. 5.5 9

Desarrollo Integral del niRo 5.5 B}

Planeci¢n Curricular y contenidos [ -

Etnicos 17

44

SEMESTRE VI :

(Primaria) . e Lt LR el -

Metodoldgia para la EnseRanza de e

Segundas Lenguas . 5.5 9

Metodoldgia de la Lecto-escritura 5.5 9

Recursos Didacticos y aprendizajes 5.5 9

Educacion y Programas Integrados 11.5 17
28 44

SEMESTRE VI )

(Preescolar)

Aprobacidén del Lenguaje y

Conflicto Lingluistico 5.5 9

Metodologia para_la Iniciacién

de la lecto-escritura S.9 k]

Recursos Didacticos y Aprendizajes 5.5 9

Educacién y Programas Integrados 11.5 17
28 . 44

ESTRE _VII

(Primaria)

Contenidos del EspaRol y su

Aprendizaje 5.5 9

Contenidos de Matematicas y su

Aprendizaje 5.5 9

Contenidos de Ciencias Naturales

¥ su Aprendizaje 5.5

Contenidos de Ciencias Socxales

v su Aprendizaje 11.5 17
28 44
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SEMESTRE VII
(Preescolar)

Socializacién vy Afectividad 5.5 S e
Desarrollo Corporal y Ritmos 5.5 . | yri9 -
cantos y Juegos : N
Desarrollo Cognoscitive y Creatividag 5.9 ! L f ‘9, :
Expresion y Comunicacion 1.s O :

T28 .
SEMESTRE  VIII |
(Preescolar y Primaria)
Seminario de Problemas Sociales y : R
Educativos de la Educaciéon Indigena 5.5 . S e BT
optativa : . B L
Optativa 5.9 . -
Elaboracién del Documento Recepcional 11.5 : v :f 5 g



3.6 PRESENTACION SINTETICA DEL CONTENIDO DE 1.0S SEMESTRES

La pPresentacién de los contenideos de la licenciatura se hace por
semestres ya «que esta proporciona una visidén mas acorde al
caracter integral e integrador de las areas v por ciclos: basico
y propositivo del plan de Estudios y no lo que podria expresar la

descripcion fragmentada de los contenidos por asignaturas.

PRIMER SEMESTRE

Ubicaciéon en la problematica actual de la Educacién Indigena.

Tiene caracter introductorio al Plan de estudios. Se trata de
ubicar al estudiante en el contexto socio-econdmico, cultural y
lingGistico en que se desarrolla la Educacién Indigena v, dentro
de ella, de problematizar la practica docente que el maestro
realiza hoy, sus conocimientos <cobre ella y las formas de
adquisicion de esos concocimientos, para ubicar al estudiante en
el campo tedrico-practico de la Educacién en general, y de 1la

indigena en particular.

-~ Sociedad Mexicana y grupos étnicos.

~ Introduccion a la teoria educativa.

- Analisis de la Practica docente en Educacién
Indigena.

- Practicas de lnvestigacion Educativa.

Se espera, como producto, un informe sobre su practica educativa

actual.



SEGUNDO SEMESTRE

Practicas educativas tradicionales. En éste, asi como en los

siguientes semestres, se trata de historizar la practica docente
a través de modelos educativos gque integran  aspectos de
fundamentacidn tedrica, metodolégicos, técnicos y de la practica
de Jos citados modelas. La historizacidn se justifica en la
necesidad de estudiar al r[lodelc en el tiempo y espacio en que
surge y tienen vigencia, analizandolo en la dimension de
totalidad. #Asimismo, la historizacidn sirve para explicar en el

presente, la cohexistencia de varios modelos que superviven

sobrepuestos, algunas veces en conflicto y otras en armonia, en

la practica del maestro indigena.

En esta perspectiva, en este semestre, se trabajan las practicas

educativas “tradicionales” propiamente dichas de Sarn Agustin vy

Santo Tomés. y las clasicas basadas en Comenio, Herbart vy

Rousseau, entre otras, v la expresion que dichas practicas cobran

en México, mismas que originaron una serie de practicas basadas

en la memorizacidn, la repeticioén, la fe en la palabra del

Maestro para el ejercicio v desarrollo de las facultades de 1a

memoria, la razén vy la voluntad, como lo es el Silabario de San

Miguel y otros.
A partir de ello, se analizan las practicas del maestro que

pueden ser actualmente identificadas come correspondientes a este

model0; buscandose, al mismo tiempo, la explicacién de su
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Presencia vy la determinacion de sus consecuericias;

JParai derivar.

en cambios y/o afirmaciones de su practica.

Paralelamente, se contextualiza la practica docénte tr‘adic‘ionaly'

en la situaciétn social, cultural y ecnr\émica',derj'a'é;;q;a en: ,ciuek

se originaron.

-Formacién social y grupos étnicos X
-Teorias educativas y psicolégicas I
-Practicas educativas instrumentales

-Metodologia de la Investigacion Educativa I

Como producto semestral se espera que el estudiante elabore wun
ensayo sobre las practicas tradicionales contando, para ello, con
la guia y técnicas correspondientes y necesarias, micsmas que le

han de ser proporcionadas por el curso de metodologia.

TERCER SEMESTRE

Practicas educativas instrumentales. A este semestre corresponde
analizar las practicas educativas instrumentales, consideradas
asi por tener la educacién un papel instrumental, en el
desarrollo de las sociedades. Se analizan, basicamente el modelo
de la "Escuela activa®, representada por Dewey y su aplicacién
en Mé&xico, por ejemplo, por la Escuela Rural Mexicana; asi mismo,
la “Tecnologia Educativa", representada por Skinner, vy su
aplicacién en México. Se consideran, en ambos, los fundamentos

eprstemclogicos, pedagdgicos, psicoldégi:as, didicticos, sociales,
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Llos. . propios.i;maestios que pasarian .~se.pretende- de. cumﬁlir,;,un .

culturales. y econémicos que hicieron bﬁéibie su ’st{rginﬁer’:i;o Sy
desarrollo, asi como sus alcances y limitacibnes‘para el caso de
la educacién indigena.

~Formacién social y grupos étnicos I

-Teorias educativas y psicoldgicas II

-Practicas educativas instrumentales

-Metodologia de la investigacién educativa IIX

Como producto, 1la elaboracion de un estudio de una practica
esducativa instrumental es donde se aprecie la aplicacién de

técnicas estadisticas.

CUARTO SEMESTRE

Practicas educativas criticas. Comprende el estudio analitico de
de la practica docente actual, desde la perspectiva tedrica de la
Didéctica-Critica, aprovechando los aportes de la etnografia para
el estudio del aula, la que al incorporar las variables de
lengua Yy cultura hace mas posible la construccién de didactica
para la docencia en los grupos indigenas ubicados en situaciones

interculturales.

Se considera que al tomar como objeto de andlisis la “Didactica
critica", originada en América Latina a partir de Paulo Freire y
“Didactica interactiva" desarrollada en México por Elsie Rockwell
vy Ruth Paradise, entre otros, y Qque contrastada con los

anteriores modelos puede dar origen a propuestas elaboradas por
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los propios maestros.que pasarian -se Pretendes de  cumplir. un

Papel meramente receptivo a un’hapel'protagﬂnico én,la_yprécticé

educativa docente.

- Diversidad cultural y etnodesarrollo,
- Teorias socioldgicas de la educacidn.
~ Practicas educativas criticas.

- Perspectivas de la investigacién educativa

Se espera que el estudiante, auxiliado por el curso de
metoddlogia, presente un estudio etnografico sobre la

problematica educativa del aula en que trabaija.

Este ciclo sirve de apoyo para los ciclos propositivos de
primaria y preescolar, advirtiéndose que para el segundo, los
contenidos y los productos seran los‘correspondientes al nivel
escolar por el Que el maestro ha optado para su

profesionalizacién.

QRUINTO SEMESTRE

Planeacion educativa. Este semestre tiene caradcter transicional

entre los ciclos bazico y propositivo y, en él, el estudiante ha
de ubicarse , con los elemantos del ciclo basico en la dimensidn
regional, donde identifique la escuela y la comunidad, al mismo
tiempo que define las caracteristicas del nifio indigena y, con
ella, maz tarde, proponga un plan de trabajo para easar a
integ.rar estas elementos eh un plan de trabajo de un aflo lectivo.
El  quinta semestre del preescolar conserva la misma  ldgica
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cambiandose en parte, los contenidos.

- Etnodesarrollo e instituciones educativas.

Modelos educativos y organizacién escolar.

1

- Desarrollo integral del niRo.

~ Planeacidén curricular y contenidos étnicos.

SEXTO SEMESTRE

tenguaje y lecto-escritura. Se pretende el analisis de la
adquisicion del lenguaje vy de su tratamiento en la préctica
docente, tomandose como elementos concretos la apropiacién del
lenguaje v los conflictos linglisticos en situaciones
interculturales, los métodos de lecto-escritura, y de 1la

ensefanza de las lenguas, considerando todos ellos dentro de la
propuesta integral de los aprendizajes.
-~ Apropiacidon del lenguaje e interferencia linglistica.
~ Introduccién a los métodos de la lecto-escritura.
- Deteccion de problemas en el aprendizaje.

- Contenidos de aprendizaje y desarrollo integral.
Lo anterior se expresara en un producto , mismo que consiste en
la propuesta de uh programa escolar para el 19 y 20 grados de

primaria.

SEPTIMO SEMESTRE

Contenidos y su apropiacién. Trata del analisis de los contenidos
centrales de los programas de preescolar y primaria, segun sea el
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casc, . de - su. fundaménto  eristemologice. de’ cofistruccicn: del

conocimiento.-.de - 1as diferentes dizciplinas, como de T Sus

logic%s de  organizacion - vinculadas’ ' -con’ flos “Vpr'ocesos de:
aprendizade del ni#Ho. Pel mismo mode, ,"se',ﬁratésv'fdé N art';i}:n{lrar E
como contenidos educativos los de Vdimer\sioh urruii‘;)e;"sal‘, 3 na;cionf-al',
etnico regional y local, mismos que han de s‘er; incorpcrhradas’l ern”

una propuesta programatica pPara uno de los grados del 32 - al. 68

grados de primaria.

En el caso de preescolar, se desewmboca en el conocimiento del
nific y de su desarrollo integral, cen el objeto de estructurar
estrategias educativas para su desarrollo, asi mismo, se espera
que se llegue a elaborar materiales educativos pPropios qQue apoyen

los procesos de maduracion y desarrvolle del nifo indigena.

- Expresidn y comunicacion.
- Dasarrollo corporal, ritmc, cantos y juegos.
~ Socializacidn ¥y afecrividad.

- Desarrollo cognoscitivo en el nifo.

OCTAVO SEMESTRE

Investigacion educativa. Este semstre es de culminacién del
Procezo formativo y contempla la elaboraciéon del trabajo
recepcional como determinante, a partir de un seminaric de
probloemas  sociales vy educativos en el medio indigena que exige
la  recupcyacién de los  aprendizajes de.sde el primer semestre v

clez Lan

o @itos en cada vemeslre .




Asimismo, se prevee: la complemeritacidn’ tedrica

nptativoé, que . deberan ofrétg

docente que se consideren actualmente relevantes,

a la proposiciodn de soluciones a los mismos.

~ Seminario de problemas sociales y educativos en. - al’
medio indigena.
- 2 cursos de optativas.

- Elaboracién del informe recepcional.

Para el caso del nivel preescolar, se conservard la légica y se

dirigird a la solucién de problemas propios del nivel.

3.7 PROCéSO TEORICO METODOLOGICO DIDACTICO

Cabe destacar que la licenciatura se disefd con la idea de crear
circunstancias de aprendizaje que ayudaran al maestro indigena en
servicio a problematizar su practica docente y con el propésito
de que ésta se convierta en un medio a travgs del cual

resignifique y reconceptualice su accionar didactico.

La idea de problematizacién no tiene como finalidad bhacer un
rechazo © rotunda negacidén a todo le habido y ror haber, vya que
esto puede llegar a producir bloqueocs en el docente v nulificar

las propias potencialidades de la transformacidn de su practica.
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Esta’ forma de concebir a la matodologia;se: considara que

‘una tarea . facil porque obliga al docente ind:’se_naa rompet’
los valores de adquisicién de conocimiente, v con dus esquemas de

formacién a los que estd acostumbrado. . Sin ‘embargo

Testa Vfo'l;r‘a 'ae
concebir a la metodologia se considera limﬁor;aﬁlée . puesyi ,ésto
conduce a que el docente identitique lo; elementos Que
obstaculiza su desarrollo académico vy, ell- consecgencia, busque
diversos mecanisinos para s'oluciormr la problematizacién de 1la

Practica docente.

La identificacién de problemidticas se considera que no es una
tarea aislada, sino que ésta se une a la concepcidén de ensefanza
y aprendizaje come un proceso constructivo que tiene como

finalidad logra una integracién sédlida del conocimiento.

besde esta concepcidn, 15 metodoloia empleada en lac
licenciaturas posibilitan que el maestro-estudiante se asuma como

un sujeto activo en el proceso mismo de su formacidn,

En este sentido, un rasgo distintivo de las licenciaturas de
educacién preescolar y primaria es la elaboracién de productos de
aprendizaje, los cuales se construyen por semestre a partir de la
integracién de los contenidos de las cuatro éreas cursadas,
girando aquellos en torno a un problema especifico de la practica

educativa y docente, del maestro indigena.

En sintesis, la realizacion de un trabajo de esta naturaleza

implica que se advierta que el docente comienza a reconstruir y a
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repensar _lo . vivido. Es ' decir, se ‘inicia ‘un Pprocesc  de
profesionalizacion, mientras que la realizacién: ' de . cada
producto de aprendizaje pasa por diferentes hiveles de

integracidén o construccién del conocimiento.

La primera se localiza al organizar los contenidos teéricos que
revisan diariamente los alumnos con el apoyo de la radio local vy
los sabados, a través de un proceso de integracién grupal, que

permita ampliar el conocimiento previo. (Ver cuadro No. 8)

Posteriormente, al término de cada mes se realiza una integracién
y transformacién de los contenidos adquiridos durante todo el

Curso.

Estas fases de integracion se repiten al terminar’ cada curso.
Situacion necesaria para ir preparando la Ultima fase de
integracién del conocimiento a través de una serie de actividades
que se haﬁ denominado taller integrador que tiene la finalidad de
articular los contenidos te6ricos y practicos de cada uno de los

Cursos.

En otras palabras, significa trascender la transmisién macanica
de contenidos por una concepcién critica y productiva de los
conocimientos, donde el estudiante interactua dinémicamentg con
los objetos y con aprendizajes significativos a su entorno v a su

codigo culturatl.
Desde esta perspectiva, el aprendizalje se concibe como un. proceso

individual que requiere de la actividad constante del alumno en
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su propia formacion. Esta, a su vez se vinculaen iint(éui‘acéién con';

los demas compaferos, asi como su entorno.social y:cultural.:’

Durante esta etapas del maestro interactua’ o n el obj et!o‘: dg'r
conocimiento a partir de su propia estrdctdra de f‘ormé‘ciou
(cognoscitiva, fisica y cultural), ocasionando © avances Y
retrocesos que se convierten en motoraes que guian el

cumplimiento de sus proplos propésitos y objetivos, los cuales

constantemente son vigilados y evaluados por el propio sujeto.

3.8 MODALIDAD DE LA ADMINISTRACION ESCOLAR (SEMIESCOLARIZADA)
3.8.1 MODALIDAD DE TRABAJO

La modalidad de trabajo para las licenciaturas de educacion
indigena, primaria y preescolar, ser-é semiescolarizada, tomandc
en cuenta que esta propuesta curricular esti dirigida
Principalmente a maestros en servicio con grupo a cargo, Y Que
los maestros del Subsistema de Educacién Indigena se encuentran
dispersos, frecuentemente enn zonas con pocas facilidades de

trancporte.

Con esta modalidad se pretende combinar las ventajas de estudio
dirigido, la discusién en 9rupo vy la elaboracié&n de productos

integradores de concocimiento.
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3.8.2 ESTUDIO DIRIGIDO

Es el trabajo que el estudiante  real izyra ‘ en  su ‘lugar’ de
residencia, auxiliado de 1las guias de trabajo quer se le
Proporcionan & través de emisiones radiofdnicas.  Esta tarea se
verd “emriquacida  por la puesta en practica , en su saldn de
clases, de los modelos tedricos construidos; asi como el
desarrollo de trabajos de cbservacién de su practica cotidiana en
la escuela y 1la comunidad. Mismos gque ayuden normalmente a cubrir

lo establecido en los programas escclares.

3.8.3 ESTUDIO GRUPAL

Se realiza en sesicnes de trabajo sabatina con duracién de
cuatra horas, durante fos meses que comprende el ciclo escolar vy
en las que se socializa lo estudiado en lns dias de la semana

Pravios.

Se espera <que los maestros-asespores guienn las discuciones
de las sesiones sabatinas y apoyen ias wismas con los aportes
tedricos Yy técnicos que se requieran para la integracién de
contenidos , asi mismo, se buscaran verifivar la asimilacion de

los aprendizajes y el ajuste de los mismos.

3.8.4 TALLER ENTEGRADOR

Se desarrollara bajoe la modalidad de seminaric en peauefos
grupos, distribuldos entre los cuatro maestros-asasores del

sameshta.



;Para ' la. ‘realizacién de esta actividad, 'compréﬁde ‘una‘;primer

semana de trabajo orientador y tres para el'desérr

¥ la integracidn progresiva de los aprendizajes.

Se convierte asi, en un espacio alternativo. paraila intearacioén

‘de 'los contenidos revisados en los -cuatro cursos’ ‘de fcada
semestre. En estos talleres se espera, ademas, que el estudiante
realice la socializacién' de estudios etnograficos de su

Practica cotidiana y de ensayos y estudios de campo.

De igual manera, se espera la formulacion de productos de
aprendizaje. propuestas de planes y programas de estudio,
Programas de apoyo a las instituciones educativas comunitarias,
antre otras, apecgados a un grupo étnico, durante el ciclo

pPropositivo.

3.8.5 TUTORIAS Y ASESORIAS

Seran de dos clases; las individuales y las grupales v son un
servicio diri1gido a los alumnos con la intencién de aclarar dudas
vy enriquecer lo’ revisado en el estudio dirigido y el trabaijo

grupal.

3.8.6 RECURSOS Y APOYOS

Ademas de los apovos radiofénicos, esta modalidad contard con un
banco de ™video cassettes” sobre temas correspondientes a las
areas, al cual se recurrird segun las necesidades de los cursos.

La licenciatura también contara com paquetes didacticos, que
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“sirven  de  apoyo ' al . proceso. de -formacién ' de ' los maestros

bilinglies .

3.8.7 - PERSONAL.

La modalidad sera operadas con el personal especializado
Licenciados en Etholinguistica, Licenciados en Ciencias Sociales,
ticenciados en Etnchistoria y Licenciados en Educacidn Indigena y
maestros indigenas con normal superior de cualquier especialidad,
comisionados de tiempo completo por la Direccion General de
Educacion Indigena, y en los casos que fuese necesario, se
buscara el apoyo de otro personal de la unidad regional de 1la

Universidad Pedagégica Nacional.

Lo anterior responde a la necesidad de aprovechar al personal

egreasado de otras Licenciaturas, va que éstos son maestros
indigenas® que conocen la problemdtica educativa, social vy
geografica.

3.8.8 OPERACION BASICA

La administracién de 1la Licenciatura se llevard a cabo por
semestres. En cada semestre se impartiran cuatro cursos. Se
iniciard con el eje Epistemolégico-Pedagégico-Investigativo por
una semana, en ésta adquirira los elementos metodoldgicos
basicos Para elaborar un informe sobre su practica educativa,
el cual sera wun breve acercamiento al trabajo epistemoldgico

mismo que concretiza durante el csemestre y en el taller
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integrador, ‘con:los  elementos tedricos v metodolégicos: de “los

otros tres cursos,

Los cursos restantes,  tendran. Una duracion. de 4. semanas: cada*uho”

Y. seran, los que le permitan ‘al éstudi'antg,'ir f‘efb’l‘exyionanc‘io SO

practica educativa, - al . mismo tiempo que va ‘adquiriendo’’

metodologias de Investigacion  .Educativa. paré k ~“elaborar

¥y continuar con el siguiente.

Todos los semestres tendran un maneio opergtiyi: 1semeja‘7ryt‘ek"al

cuadro NO7. PR U =

Cada curso estarad compuecto por cuatro unidades de = aprendizaje

aproximadamente, las cuales se operaran de la siguiente manera:

Uso del paquete didactico que consta de cassette, antologia vy

radio para el estudio individual y dirigido.

Sesiones <cabatinas pPara el trabajo grupal y de intercambio de

experiencias educativas. Ver cuadro N2 8.

3.9 EVALUACION CURRICULAR

La evaluacion curricular es un proceso de revision, anilisis Y
valoracidn del curriculum, fundamentos, de procesos Yy los
resultados de aplicacidn. La evaluacidén tiene por finalidad la
toma de decisiones, para introducir los cambios Que se juzguen
Partienentes y como resultado del accionar del curriculum en  su

contexto vy realidad, ésta no debe circunscribirse a la sola



comparacién - de:objetives y{resuitadds,épmo sﬂJEI»‘prbceso, fuera

una = “caja negra". en.la- que noi interesa’conocer

los elementos que entran en el m;sﬁo.

Se trata, fundamentalhentei &é égalizarﬁ al ‘prqceSO de
construccion, “aplicacion e:ihpécéé sécisiréué‘el ﬁlan de e;tudios
obtenga, va que a partir del conocimiento de éste. se tendran
elementos para la propuesta de cambios en el curriculum. En este
sentido, ho basta solo el analisis cuantitativo de resultados
{cudntos se inscribieron, cuantos aprobaron, etc.), sino que
también es necesario 21 andlisis cualitativo de los procesos,
tales cowmo el funcionamiento real del plan de estudios, los

fundamentos, 1a organizacion Y estructura curricular,

metodologia, su relacién interna y externa, etc.

Es por ello que en la evaluacion debern participar todos los
implicados e integrantes del plan de estudios, ya que son loz que
cuentan con los elementos suficientes para emitir juicios o
pProponer correcciones, vy enriquecimientos a las partes o a los

Procesos.

Se concibe la evaluacién curricular como un proceso continto que
trasciende al curriculum, de modo qQue no debe restringirse sélo
al estudioc del propio plan de estudios o sélo a la evaluacidh del
rendimiento escolar de los estudiantes o sélo conocer el impacto

sociocultural qQue se obtenga (Diaxz Barriga F., 1989).

La evaluacién curricular dard atencion a los procesos educativos



y a los aprendizajes en toda. su compleiidad tanto los.. esperados
como los incidentales producidos por Una dindmica sdcial, . humana

y académica que se  escapa. si se mira.,e}1 Proceso. . en ... forma

limitada.

Siguiento a Latapi (1987?37:ia'e93iﬁ§cian de “todu. procesc  de

investigacién, debe:téndéf atla’ nhqvécibn edacativa;’ entendida

esta como la realizacien de actividades deliberadas y organizadas

con la finalidad de mejorar los procesos y sistemas educabivos.

Entonces la evaluacion curricular debe coincidir en todas las
etapas del proceso, para atender las consecuencias esperadas y no
determinadas; con  la finalidad de establecer un proceso de
revisidn y ajuste constante mismo que enriquezca y/o revise la

propuesta en forma amplia.

Se propone diferenciar a la evaluacidén curricular en dos grandes
niveles; evaluacidén interna y externa. La primera, se refiere al
Procesn curricular, en su parte operativa para obtener
informacién acerca de sut aplicacién construccidn, principalmente
se aboca a determinar el logro acadédmico de los estudiantes y los
factores asociados a este, incluyendo el trabajo de interaccion
docente. También abarca el andlisis de la estructura  interna,
organizarcion y operacién curricular, es decir, e la evaluacion
del procesc  mismo y dal impacto en la formacidn  académica  del

estudiante. La segunda, permie tener informacidn sobre los

logras  del  <wrriculum en forma global, centrandose en



3.9.1 EVALUACION INTERNA = -

Fundamentos vy contexto (histérico,: “‘social, - institucional;

cientifico vy profesional) qQue: originaron. la’ estrucﬁ;uré ’

curricular.

Vigenciaz congruencia con fundamentos y 1los concimientos
cientificos y disciplinas que los sostienen. Cambios sociales y

econdmicos asociados al ejercicio de la profesidn.

Cor\gruer;cia: equilibric v proporcidn de los elementos del Plan
Curricular (fundamentos, objetivos, Areas, contenidos
especificos, actividades, etc.) con el propdsito de detectar
omisiones, consideraciones, Parciales, contradicciones,

repeticiones.

Continuidad e integracidén: interrelacién arménica de los
elementos curriculares en términos de si existe una estructura

v secuencia integrada y continua.

Viatnlidad: andirsis de los recursos humanos vy materiales

evistentes, zonsigeranda su accesibilidad, utilidad 4




t

aprovechamiénto.

Sentida 1691co. v eptstenalagico ael surriculum,

agpectas; (hatiilidades,’ concimientns, actitudes] que

Eotehéigl!;

perfecciona’o resalta el . plan. curricular.

enfatiza,

Interés:  problemas -que el Curriculum:plantes’ en la practica.

Condicionalidad, "éxito o fracaso del: cuririculum.

Presupuastos del curriculum: formal en cuantec‘a’ las.capacidadas
congnoscitivas vy desempeRc intelectuali-de’las educandos,
diferentes momentos de su estancia en. la-institucion educativa

{zl 1naresar, durante los estudios y al egresar).

Actitudss, valores. ideologia, principios étnicos asociados al
ejercicio profesional, axpectativas de estatus vy poder,
conceptualizacidon del conocimiento, 2l desarrolla de una

cosmovisides  btramsmitidos explicitos & implicitos v que se
desprenden de la estructura y arganizacidn curricular.
Mztacurriculum, transfimicidn de destrezas académicas, habitos
de  estudio, estrategias de boasquedas v andlisis critico de
infornacidrn, habilidades de planteamiento y solucidn de
Problemas,

Operatividad e rmplementacion del plan curricular en acspectos

roadémeea-admNistrativo v econdinicos.



Interna del rendimiento acad¢émico y factores asociados -

- Estudic’ démoarafico, eerfil de fendighyﬁepﬁp‘acgderﬁ‘ico de ' log

alumios. (reprobacién,  acreditacien, i desercién),: titulacidn,

promedios ‘académicos, . recuperacidn;ilietel, iy su. asociacién con

variables atributivas:y ‘ednosraficas.propias . (edad, ‘sexo;’
nivel: socic-econémico;’, oCupPacitn,” rehdxmiento ﬁrgvié, etc.) .

~ Relacion docente-alumng. .-

- Practica docente.

- Evaluacién de  contenidos especificos, procedimiehtos v

materiales.
- Rendimiento académico v perfil psicolédaico y social del alumnc.

La idea de la avaluacién interna, es confrontar el curriculumn
formal con el curriculum real y oculto v a la conceptualizacidn
del rendimiento académico come fendmeno que no se limita &
asignar un valor numérico que calitique los resultades de ura o

varias pruebas normativas o Por Criterios.

3.9.2 EVALUACION EXTERNA

- Analisis de los egresados y sus funciones profesionales.
Peterminar =i se adguirieron con los estudios en la practica

Profesional.

- Andlisis de los egresose vy de los mercados de trabajo,

considerar

Sire  seguimianto  para determinar  lag distintas

I



ocupacIoOnes.

- Andlisis de la labor del egresade como solucicnador real de: las

recasidades sociales y probiemas  de la com

fundamentaron la creacionm de una profesidm,:

3.9.3 EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES

La evaluacién de los aprendizajes ha de desarrollarse’

1idad; o ques

‘en’ . tres

niveless: estudic dirigido, trabajo grupal 'V - los . productns

elaborados cada semeztre en el taller integrador.

Consideramos que cada momento en si mismo v los Ltres en su

conjunto, constituyen espacios de evaluacidn n=cesarios e

indispensables de elaboracion vy sintesis tanto ndividual como

grupal .

zai
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[ ESQUEMA#3 ESTRUCTURA INTERNA DE L0S O1.CLOS ]

BASICO PROPOSITIVO
1" 2* 3 4 5 e ” 8
ANTECEDENTES
ANALISIS EDUCACION EDUCAGION EDUCACION
HISTORICOS ANALISTS
DEL INDIGENA | INDIGENA COMO NOIGENA
DE LA PRACTICA | DEL
PRESENTE como CONGREGACION como
DOCENTE. PRESENTE
OE tA TOTALIDAD | ENELSALONDE TOTALIDAD
DE 1A
PRACTICA —— CLASES
PRACTICA
DOGENTE.
DOGENTE




ESQUNA B4 ESTRUCIURY D€L OO BASKCa

ugm:m AIAGPALOGICS
; LnaisTicn
PRACTICA
DOCENTE
PEOAG100 BERE - EPISTROLOGHCN
psTcaLaatcn IRVESTIOATIUG
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[ examwmss emcnrate oo prorosve ]

r FORMACION TEORICA NSTRUMENTAL ‘

DOCENCIA - INVESTIGACKON - SERVICIO

ADECUACION
OE CONTENIDOS ¥
FORTALECBAENTO ACTIVIDADES CURRICU!
DE INSTITUCIONES LARES A LO5 CONTE- ELABORACION
EDUCATIVAS IDOS ETNICOS PROGRAMA DE
NDIGENAS ESTUDIO

PRACTICA
PROFESIONALIZADA

DISENO DE
PROPUESTA
CURRICULAR

METODOLOGIA
METODOLOGIA PARAY PARA LA ENSENANZA
LA ENSENANZA DE LA DELALENGUA
LIZNGUA MATERNA
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ESOUEMA # 8 LINEAS DE FORMACION Y AREAS DE CONOCIMENTO ‘

LINEAS DE AREAS DE TIPOS DE PRAC-
FORMACION CONOGIMIENTO TICA EDUCATIVA
SOCIEDAD NACIONAL HISTORICO, SOCIAL PRACTICA

¥ GRUPOS ETNICOS Y POLITICO SOCIAL

GRUPO ETNICO ¥ FILOSOFICO, ANTROPOLOGICO PRACTICA
ESCUELA ¥ LINGUISTICO CULTURAL
ESCUELA Y SALON PEDAGOGICO, PSICOLOGICO PRACTICA

DE GLASES ¥ DIDACTICO DOCENTE
MAESTRO'Y EPISTEMOLOGICO PRACTICA
CONOCGIMIENTO INVESTIGATIVO INVESTIGATIVA
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l ESQUENA # 7 DELN

1ER SEMESTRE/ EJE: OBSERVACION DE LA PRACTICA

EDUCATIVA INDIGENA,

CURSOS

PRACTICAS DE INVESTIGACION

ANALLISIS DE LA PRACTICA EN EL MEDIO
RDIGENA

EDUCATIVA]  SOCEDAD MEXICANA Y GRUPOS ETNICOS

INTRODUCCION A LA TEORIA EDUCATIVA +

L.

TALLER INTEGRADOR -
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I ESOLIEMA # 8 OPERATRIDAD LINA EEMANA-

TITRWEE BONRT
| U. DIDACTICA U I AUDICIONES DE RADIO I 8. BABATINOG I)
LY
>
TRABAJO -
TRAEAJO DIRIGIDO W
No. 1
GRUPAL
GASSETTES LEGTURAS ASESORIA
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CUADRO # 0 ESTRUCTURA INTERNA DE LOS PROGRAMAS

PROGRAMA

ORGANIZACION

CONTEXTO

NN

FUNDAMENTACION

DE

CONTENIDOS

2a.

3a.

TRANSFERENCIA DEL
APRENDIZAJE

4a.




4 CTONCUUSIONES

Como  podainos obsetrvar vivimos en-un pais de cambios;acelarados'y

profundos que influyen en lo etdﬁbmi;o, _sécial,f.péliﬁico £
cultural,  cambios que estan incidiendo eﬁfla Eéeacibn de nuevas
organizaciones e 1nstituciones eara la atencioﬁbde la "sociedad
moderna” . También nos encontramos frente al TLC:(Tratado de Libre
Comercio) que producira reorganizacicnes en todos los orderes
sociales y econdmicos y en donde aun todavia existen  indigenas
que viven en la marginacién y viven la desigualdad educativa,
social y cultural. Sobreviven entre la miseria, la insalubridad e
ignorancia como  productos de las politicas econémicas . v

educativas del Estado.

En México en los dltimos cincuenta aifos, el indio ha sido objeto

de atencidn educativa porr parte de los gobiernos post—-
revoluciocnarios. Ha sufrido las politicas contradicterias
llamadas de Segregacion, Incorporacién, Integracion £%

Participacion (desde la cclonia hazsta nuestros dias). Atraveés de
estas, se ha intentado exterminarlos por todos logs medioss
incorporarlos a la sociedad nacional, imponigndoles los valores
culturales occcidentales, con  la castellanizacidn directa,
paniendo en practica maltiples mecanismos de discriminacidn
racial y lingdistica; hasta la negacidn de la identidad histdrica
Y cCultural de los grupas ethicos como sucaedid en la  érpoca

Colonmial (searegacion) vy la vida inderendiente (incorpotraciénd.

v



Como lo anterior no diera resultado, se’ recurrid. a 1w
castellanizacidn indirects, que consistid en dar una ' educacidn

basada en el respeto e impulse  los valores socio-culturales

de las comunidades éthicas., En este marce se upican 1oz proyactos

educativos a Partir del México post-revolucionario’ como . 1z

Escuela Rural; las Misiones Culturales: l;xr:(:rasa del’ Estudiante

Indigena (establecida en lalcd. de México, l926)'; el 'Prnilecto

Carapan en Michoacan, entre otros; estos provectos se ubican bajo

la politica de Integracion.

ta politica educativa vigente que prevalece ez la que se originé

de la Antropologia vy s conocida como de “Participacién" o

"Etnodesdarrollo”, la cual hace #“nfasis en proponer que los

indies tienen derecho & ser prolauycnistas de su etnodesarrolle vy

a una educacidn vinculada a sus naecesidades de preaservacidn

cultural. Los provectos educativos que se detectan desde ests

perspectiva son: e} Programa Nacion;l de Alfabetizacion, Ia
Educacion de Adultos, la Educacidn Indigena Bilingle Bicultural.
La institucidn qua e cred para atender y sistamatizar los planes
y programas, fue la DGEI (Direccidon General de Educacién Indigera

de la SEP) en 1979.

£l Estada reconoce en sus dizcursos politicos, gue el pais esta

conformade  plirietnica  y pluriculturalmante en las dos  dltimag
décadas. Sin embarge, habrian que sefalar qua por un lado  se

1dentifica el discwrse v opor olro la reslidad. Loz indigenas

o



debieran participar- mas atz:vamente‘en zl diseﬁo de‘la educacxan: 

que ‘sus grupos'demandan;'sxn emba'go es nntable la ausencla de su

participacidn. - La expl1c=c16n s encuentra an los anos setentas

cuando el Subsistema de Educacién Ind(gena"
Direccion Gemeral de la- SEP crecid vertxgxnosam nte"
cuantitativo y no en lo cualitat:vo.L,Se tuyxeron,que'
docentes que atendieran los
Castellanirzacidn (mas tarde.fue preescolaf)'y Primaria;‘ asi como
estos mismos niveles educativos atendiqés ‘en ilos- albergues

escolares controladon por el INI.

La revisioén documental arrojé que wuno de los principales
problemas que el susbsitema educativo tiene es la formacidon vy
actualizacion del maestre indigena., En la actualidad presenta un
parfil con caracteristicas que reflejan el cracimiento

cuantitative acelerado.

Para conformar la planta de docente indigena, se incorporaron
jovenes pertenecientes a una étnia, que hablaran la lengua
materna vy el espafiols requisitos impuestos en 1964 para formar
parte de las estructuras formales de 1la SEP. Mas tarde, la
situacién cambic con la creacidn de la DGEI. A esta institucidn
se le confirié la construccién de wuna Propuesta Pedagogica
Alternativa a la del sistema regular, que fundamentara tedrica vy
metodulomicanente  la educacidn indigera, ademds de extender sus

beneficios & otras poblaciones que no eran atendidas.

ta ren! B mMCIERLOs @rs Qe N se  Conlabe  con

en




personal docente formado académicaments para:brindar.el servicio.

Por... 1o que tuvieron Que ingresar jovenes:indigenas.que’. hubieran

terminado 1la  primaric (en algunos casos ni “eso), i:hablaran . el.

idioma espafol y recibieran un curso-deinduccién:a’la ‘docencia,’

impartido. por la misma Direccibn‘tirenerjal.' Eﬁctrigatlrri'ei;t' e*iéﬁg}j
30,260 docentes (censo de 1990) que preéﬁan ‘susy servicios’ enry, lés
riveles seRalados; de los cuales 27,699 aproximadamente: keduiergn
de nivelar sus estudios, asi como de profesionalizar ‘1a "'érﬁéticé

educativa que realizan dia con dia. Son docentes que conforman

la actividad mas ancha de la piramide educativa.

Ademads de lo anterior, existe an el ambito educativoe una
valoracién de la funcidn del maestro como la parte mas importante
del proceso educativo, reconociéndole como actor y transmisor del
patrimonio cultural vy de los valores de una sociedad. Es @1 quien
concreta politicas, procedinientos, ideologias, Planes v
programas vy le da sentido social & la educacién. Argumentos por
los que un maestro debe tener una formacidén acadiwmica acorde a
las necesidades que los tiempos le reclaman, asi como las  que

presentan los nifos que atienrds,

Por otra parte, loz antecedentes de la educacion dzl nivel
suparior que han recibido leos grupos indigeanas, se remotan a la
época colonial, en los primeros afos, estuve destinada a la clase
dominante. £1 Colegio de Tlatelolco, tuvd  como cbjetivo
fundamental la formacidén de jdévenss d2 la Aristocracia  indiaena

de las

que mas tarde se converbtirian en dirigentes o aehernante

P B



comunidades indias, Se les ofrecia una preﬁaraéién.intelyect-ual

a travées ‘de . una educacidn  moral especial - para - controlar.

ideologicar{lenta a sus . ¢tnias a traves de: la difus‘iOn: de laj“

doctrina cristiana iimpulsada por los ‘fra’iles,"con la.creencia de

salvar las almas de los habitantes de la Nueva Esbar‘ia.

Pretexto 1los frailes aprendieron el idioma Para' ‘comunicarse v

lograr mejor y mas rapide la evangelizacién vy la cohqxuista
ideolégica de las comunidades indias.

Es decir, la Educacién Superior en la Colonia ) estuvo al
servicio de pequefos grupos. La mayoria de la poblacién no sélo
fue sometida sino despojada de su territorio, religitn y le
impusieron una lengua ajena. Sin embargo la resistencia de S00
anos ha sido posible a la creacion de zonas de refugio, donde

tuvieron que irse para subsistir y recrear su cultura e idioma.

Existe un vacioc en la historia en cuantoc a la formacidén de nivel
superior. Hasta que el docente ingresa al subsistema de
educacion indigena v para ser congruentes con  la politica de
“participacién" del Estado v las caracteristicas especiales del
magisterio indigena (1964-1979), éste les proporciona espacios de
capacitacion y formaciin a través da la Direccidn de Mejoramiento
Profesional de 1la SEP, para que completaran sus estudios de

secundaria y de Normal (preescolar v primarial.

Por otra parte se abren tres Licenciaturas, la de Etnolinglistas,

la de Ciencias Sociales y Educacién Indigena; para cubrirv
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educativo.

Los resultados obtenidos de las ides:i primeras ~licenciaturas

mercionadas tuvieron un minimo de edresados. porque no se. les didé

continuidad (2 generaciones c/u). DPe los egresados, muchos no

regresarcon a SUs regiones de origen, se les invito a participar

en equipos de trabaje en oficinas burocraticas, la participacion

se redujo a trabajos administrativos, desperdicidndose en gran

parte el talento y conocimientos tedricos y metodolégicos para

instrumentar propuestas alternativas. La licenciatura de la UPN

alm sigue operando con un reducido mimcro de  egresados, siendo

insuficientes para resolver la problewndtica planteada.

Existe una diferencia de las anteriores licenciaturas con las que

propone este trabajo. Esta atiende la “practica docente™ como

obieto de estudio. No le implica al maastro emigrar ni desstender

Su grupo escolar ya que le permitira reflexionar al mismo tiempo

teoria y practica como procesos educatives, para la elabaracidn

de una educacion alternativa. Elementos que 1los propios

indigenas hav demandado en sus discursos, pero que en la practica

se& han visto imposibilitados por la talta de preparacidn y de un

mayor numero de cuadros téanicos que los apoyernr a la  comprension

de tatrias educativas que partan de la cosmovisidn indigena y  de

imiento.

jos procesos cognoscitivos de aprehensidn del cong

Se ha puesto de manifiesto qQue la mayoria de contenides vy



recursos ‘didacticos le soh ajenos al niﬁo} y por la tanto ‘la

=

comunicacien: entre. docente v el se’ intérrumpe, ‘lo que le
produce V\:"orhvflict-o lingiistico v cultural al no ver reflejado su

cosas que aprenden

N éntorno ¥ cosmovisiéns oheervan que muchas

enla’ e_scuela‘no se pueden apkicar en seoluciones practicas de su

comunidad. Esto ha becho que sean log mismos grupoes indigenas a

“traves. de Congresos Nacionales y Latinoaméricsnos, Foros v
Encuentros etc., quienes expresen el tiro de educacién que sus
comunidades vy la poblacidn infantil requiere. Aunado a 1lo

antarior, también el Estado en sus discursces politicos expresan,
aque sean ellos los que diseRen e instrumenten los planes de

estudio.

Proponer un Plan de Estudios alternative a los que yva existen,

tienas e} propésito de retomar las caracteristicas de Jos  sujstos

de la educacion como actores del proceso educative (docente-

alumna, alumno~alumnc), el medic fisice y sociocultural donde

estos se desenvuelven, asi como lot recursos didicbticos gue

pueden ser tomados para estructurar vy fundamentar el proceso

educativo lo que redundard en poder conformar una verdadera

educacion que contribuya al dazarrollo no sblo del nifo sino de

todos los invelucrados en el proceso eduwcativo,

Al operar contenidos cercanos a Sy COosmovisidn ¥y recuperar

métodos ¥ técnicas de enseRanza aprendizaje que han utilizade por

siglas vy que les ha permitido subsistir les dard mayor sentido v

signiticado. Los nifos al ir & la woccuela enconts ardn qua  éotea



con’isus vivencias cotidianacs ademds de -que tiene

se vincula

aplicabilidad’ practica.;’ Por. otva parte,  los adultos sabran - que

la esriyex sus.hijos integralmente, deritro

Tde su’contexto’y necesidades socioculturales, como grupos . que:

necesi‘('.an' ~desarrollarse. mas concientemente  en | relacidn ;idel:

ufbanb‘ :

Esto obliga a los docentes a reflexionsr en el papel. protagénice
que le toca vivir ante un “"mundo moderno” de cambios - turbulentos

vy acelerados para adquirir 1as innovaciones que ayuden al

desarrollo de sus grupos étnicoc; esto no quiere decir que habra

que dejarlos fijados en el pasado Fara que Ne se contaminen con

la modernidad. El primer reto que se tiene que salvar es el de

la  formacidn acaddmica, <que les paraitird obtener mayores
elementos de comprensidn y anilisis para fundamentar vy estar
en  sus

conscientes de los cambios que habran de opararse va que

manos  se  encuentran elementos humanes en edad de formacidén vy

transformaciéon, 4ue pueden ser grandes hombres que coadyuven a

las problemdticas que sa viven.

Come se puede observar, en el procese educative el papel

preponderante lo adauiere el docente, por ser @l quien organiza,

selecciana Yy coordina las actividades, razén por la que siempre

debe estar &l dia en cuante a los avances de la  pedagogia,

didactica -pslcolegia  y metodolédgiras qus s2  van  originanda,

producto de teorias dedicadas al campo educativo.




El maestro -indigena no esta ajeno a estoé_‘cuestionamientos ya:que

€1 “no sélo debe actualizarse sino nivelar 1a formacion dorceni;eyv
pPara . atender‘conscienteniente ' las necesidades 'de los ' nifos 'y
abordar. 'las” ‘problematicas va - seRaladas con... - propuestas

alternativas.

Seleccionar vy  decidir el Plan de Estudios y wuna estructura
curricular, que atienda todo lo va mencionado, llevé a revisar
con cuidado la teoria curricular y los disefos que se han
elaborado en México. Encontrandose que en los aRos setentas la
Tecnologia Educativa, gaestada de la Pedagogia Industrial en E.U.
influyd enormemente en nhuesto pais, al grade tal que la mavoria
de las Instituciones contruyeron sus planes de estudio bajo esta
optica. Con este tipo de plan se pretende una mayor eficiencia
en menos tiempo, con el fin de elevar la preoductividad en las
industrjaé de una sociedad capitalista como es la nuestra, para
formar individuos capaces de integrarse a los Procesos
productivos. Lta evaluacion de aprendizajes adquirid aran
importancia porque se prétendian altos rendimientos escolares, se
busca la eficiencia técnica memoristica, verbalista del individuo
al parcializar el conocimiento para que todo 1o que aprende pueda
ser observable, medible y predecible de tal manera que la
planeacidn educativa es imprescindible para realirzar el proceso

de ensefanza aprendizaje.

Mas tarde se da una revision critica al curriculum que atiende



léé situac\ones rezles de la'sdciedéé iiél éai%.» El dizeho es
conocido - por  modular. rrébajg oﬁieﬁé; de' transformacion v
representa la tendencia so:iopoligicé;,déi~‘cufriculum poraue
articula la problematica &esdé :étegorias de  practica
profesional, objetes de transformacidm. Ejemplos  de esta

tendencia, la UAM-Xochimilco, las ENEP de la UNAM etc.

Dentro de la Socioclogia de la educacidn reprasentada por Apple,
H. @Giroux, P. Mclaren y Schwab presentan otra postura tedérica
qua parte de la critica y autocritica del curriculum. Se critica
el “modelo®, se seiala la importancia del sujeto, se reconoce al
curriculum come wuna pPractica social v se trabaja sobre la
relacién entre 1os fines del curriculum y 1a formacidn docente,
se advierte la ausencia del objeto de estudio, el conocimiento vy
de la ciencia de la educacién. Esta postura representé una
ruptura con las concepciones anteriores y se le conoce como
reconceptualista; no propohe un diseRfo terminado y estructurado
e apoya de la Hermenéutica y la Etnogratia para detectar 1los
problemas que se abordaron en umnr curriculum de indole practico vy
no teérico. Lo unc no subordina a lo segundo, por lo qua existe
cierta ambiguedad e imprevisién. En ¢l se enfatiza la influencia

que ejerce en el individuo el curviculum vivencial y el oculto,

Los anteriores disefos han sido los ocupades para instrumentar
Planes de estudio del nivel superior y existen una aran variedad
dasprendidos de estas tendencias. Para diselar planes de estudioc

para la educacion basica se encuentra un enfoque conocido como
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constructivista’ trabajado. principalmente ror César Col_i. LEl

diseRo. pastula que el condcimiento se produce’ por, Un Pralongado

Froceso  de construccisn y.elaboracidn de . ezquemsas,. - modelos 'y

teorias que 1nducen all . aprendiz--a - 'su.: cdns‘t'atécic-n, g

replanteamiento, El. aspectic psicaldgico tiene. ayori-énfasis
si1n desculdar el socicantropolesice,” discibliharic v pedagégico,
a través de vigilar ‘v estimular el desarrollo . de. los. seres

humanos.

Decidir que diseRo curricular y metodolégia habria que elegir
para construir el presente plan de estudies, partid de concebir
el curriculum come espacio donde se articulan problemas de
construccion de las ciencias, apropiacidn del conocimiento vy
formas de transmision cultural en el aula. El disefo retomadoe
esta confeormado por aspectos estructurales formales y procezalss
pridcticos, al tomar las dimensiones generales y particulares que
interactgan en las relaciones sociales, educativas e histori‘cas:
elementos que desarrollaran la capacidad humana como el pensar,
'

criticar y participar conscientemente en el momento histérice que

le toca vivir.

La metodologia adoptada no pretende ser un "modelo® para @l que
lo oper=, m resolverle todos los problemas que se le presenten,
sino  por el contrario, es una propuesta alternativa que da la
oportunidad de contextualizar los contenidos a las regziones
étnicas; y necesidades del sujeto en formacidn. De tal manera que
el curriculum se considera inacabado, adaptable vy flexible para
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dar respuestas adecuadas a situacionas ~eales.

La propuesta curricular aporta una visidn intearada e
interdiscaplinar , dinamica va <gue nNo se queda en un’ enfocitae
tecnolégico ni de las ciencias sociales, sino propone una v’isién‘
sociocultural, epestemolégica, psicoeducativa .y tecrrnica,', 1;;
cuales brindan la oportunidad de sdaptarla'y adecuarla a- las
necesidades y realidades t-:ie cada grupo étnico y por lo‘ mis=mo

pProporciona al asesor la posibilidad de ser creativo e inventivo

al realizar el proceso educativo.

l.as ventajas que presenta dicho plan son: brinda a los asesores
del plan de estudio un manc)o objetivo, flexible que promueve la
Participacion activa de todos los involucrados en el proceso
educativo. No s2 concibe come un  curriculum terminade e
inamovible, la practica y realidad permitirédn ir adecuidndolo a
las necesidades reales, asi como enriquecerlo como un tode o en

aus partes.

Por otra pParte la propuesta presenta limitaciones que son de
corte temporal, debido a que su construccion se hizo en un tiempo

y retoma las caracteristicas también del momento; en la medida

aue sta tarde en opetrarsa, es ple qus tenga que  bhacersele
algumos ajustes, va que como se dije antes log cambios del medio

tedricg sociocultural v educativo  puaden replantear algunas

consideracionas,

e limitacion es que aun no  se  cubre la etapa de




experimentacidn o de aplicaci¢én para que se . conozcan,  los
aciertos, fallas, omisiones,  limitaciones que la -aplicacién
reporte. Sera necesario ponerla en practica para. adecuarla. .y

enriquecerla en los aspectos que hublere lugar.

La propuesta curricular aporta una metodologia que. trabaja .las
caracteristicas, Pproblematicas vy nacezidades del mundo indigena,

donde se encuentran inmersos el docente-nifo-medio sociocultural.

Par&a asegurar que la respuesta curricualar funciona de manera
6ptima serd necesario procurar que la planta de docentes que se
encargue de operar el plan de estudios, sea de preferencia
docentes indigenas que tengan estudios superiores para que la
instrumentacién didactica corresponda a los marcos tedricos
conceptuales del medio indigena. Los docentes no indigenas de las
Unidades en la mavoria cuentan con experiencias distintas
(médicos, abogados, ingenieros etc.) a la de los indigenas, lo
que 1o les permite comprender los saltos y limitacicones que  los

maestros en servicio presentan.

Uno de los problemas que enfrentamos 1ndigenas y no 1ndigenas, e=
la escasa produccion de investigaciones educativacs que permitan
partir de realidades concretas. Seria recomendable incrementar el
campo de la investigacion para obtener informacidn actualizada
que dinamice los marcos tedrico y metadolédgico que fundamenten

una verdadera educacion indigena.

1ste 1nvestigaciones urbanas para conceptualizar el desarrollo
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del m#Ao, peaero se desconoce 10s Procesos - que
sigue el NMAo indigena, el aprendizaje, la psicolinguistica,
como eJemplos de campos a 1nvestigar que provocarian tal vez
camblilos en lo que desde el escritoric se proguce.

Es recomendable propiciar la participacion de los profesionales
indios en los procesos de elaboracién, aplicacidon y evaluacién de

rlanes de estudio, a fin de que sean ellos quienes detecten vy

definan las necesidades educativas Que se consideran

prioritarias.
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