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I N T R o D u e e I o N 

El ser h..&maro esta =nst i tu í do por una sede de característ i cos 

psi=lógicaa, biológicas y sociales. Dentro de l as biológicas 

encontramos los orgaros oe l os sentidos oue =nsti tuve n e l meo10 de 

interacción entre el sujeto y su entorro. a..i.ndo se prod.Jce o existe 

alguna alteración o deflciencia en alguro de l os orgaros dl!I 10& 

-ntidos, existen tambien c:omo =nsecuenc i a probllrnCls e n los á.mbite& 

eoc:iales, ed.Jcativos y psi=lógicos, entre otr 0&, •Wataon v Low,..ey, 

1984>. 

Una de las alteraciones de la integridad biológi ca del su.jeto es l a 

hi~oJ&ia, definida por Davis,Pdnce y Flo..er ícitado en León, 1984 > 

c:omo a..ialquier tipo dll pérdida auditi va. Esta dHer-enc1a constituye un 

problema ya que ocaciona en el !!IUJeto QUI! la padece, un retraso en el 

dllaarrollo dll 10& siguientes niveles: a> IT'Otor; existiendo una 

ubicación eepecial ro -tructurada, preaantancX> probl-• en el 

equilibrio -to c:omo =nsecuencia de oue una de las fu nciones de l oído 

811 regular esta act iv idad b ) socia l ; por ro recibir los estilT'LllOS dlll 

medio de manera adecuada y comcleta. se igror an IT'LIChas car-acter í sticas 

del entorro, encontr-andose un inadecuado desar ,..ol lode 1 as nabi 1 i dadlts 

sociales por ro entablar un contacto directo con Sl.1s swreJantes. por 

la au.eencia de un medio de corun i cación verbal c> lenguaje; el 

problema que se presenta , es oue el sujeto h1poacus i co difícilmente 

logra un lenguaje •=rde a su edad crorologica, ademas de qi..- SJ voz, 

carece de ritJno, velocidad, intencidad v ·frecuenc i a adecuadas, o•r-o 

establecer una verdadera COIT'Llnicac i ón ve r- bal . (Myel's y HanYn1ll, 1978>. 

Los efectos a nivel +ami liar, com .. in1 tan o v nacional oue pl'oá.Jce l a 

hipoac:ú9ia son diversos entre l os que se pueden mencionar: 
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al F~ILIA: Cu.anc±> en una familia se encuentr-a un sujeto hipoacúsi= o 

sor-do, se pr-oci.Jce gerer-almente un aislamiento y r-echazo al mismo, por-

=nsider-a.- que la actividad de cuidado conoete únicarrente a la mad.-e o 

a al1J..1í1o3 figu.-a fe'renina. Cu.ancb se les com.mica a los padr-es de la 

alter-acion, comienzan a buscar-se culpables. apar-eciendo en fr-ecuentes 

ocasiores, sever-os pr-oblemas fami l ia.-es, que se mani fiestar-án en 

r-echazo y r-enco.- al niño "afectado" . Además c:Jespues de que existe en 

la familia un caso de esta deficiencia, queda en los padr-es un temor-

par-a terer- mas hijos, ar-g.J1Tentanoo la posibilidad de r epetición de la 

anomal ia. 

Si a esta si tu.ación se le añade el que su detacción no se logr-a al 

momento del nacimiento ( aunque existen hospitales que realizan 

avaluaciores al mcmento del nacimiento y si lo detectan; pe.-o en la 

mayoría de éstos no, este hospital es el Instituto Nacional de 
le\_ t- S.St-

Pet'inatologia ~de-1-.ESS&i:Ei, sino hasta despues del año de edad <pocas 

veces se detecta antes, debido a que se justifica la ausencia de 

balbuceo a lenguaje con indifer-encia del niño a esta actividad) cuanoo 

el niño comienza a for-mar- fr-ases, se observa una f.-ustr-ación en las 

espectativas par-entales; ya que cuando nace un niño =n alguna 

al ter-ación en ese momento, comienzan a cr-ea•·se espectativas per-o sob•·e 

la base de una alter-ación. 

Este atr-aso en la detección; p.-oci.Jce un atraso en el desar-ollo por-

el tar-dío comienzo de r-ehabilitación. 

bl CCMJ\JIDAD : éeta siE!fllJr-e r-elega y aisla al sujeto hipoacúsi= por-

no poder- establéciir una comunicación vocal =n él. Además un sujeto 

con esa alter-ación se enfr-enta a multiples pr-oblemas, por-que la 

sociedad no a implementado medidas que faciliten su desplazamiento y 

adaptación social: po.- ejE!fllJlo cuando el- su1eto hipoacúsi= r-equier-e 

pedir- ayuda a los métodos or-ales se basan en la lectur-a de labios, en 
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la discr-iminación visual de las dife,.-entes posiciones de los labios y 

en las bib,.-aciones c,.-aneales u ot,.-as coro las faciales, dur"ante la 

p,.-orunciación de un fonema. A su vez los rrétocbs maruales se basan an 

l.:i posición de las manos y dedos pa,.-a ,...es;>,...eserita,.- signos <Pasc:oe, 1961 > 

estos métodos han sido enpleados en di ve,.-sas ocasiones pcw per-sonas 

distintas, po,... lo que se obse,.-va , dent,.-o de los métodos or-ales e l 

pnlpuesto po,.- Q,.-tega y León <1984>, mediante cont,.-ol d1sc,.-iminativo de 

lectura de labios en s.Jjetos hipoarusicos, el a.i.al se a.foca a 

d13sa,.-,.-011a,.- el proceso de adquisición de una clase de ,.-espuestas 

mediante técnicas de 
'1 " 

investigación física y ,.-efor-zamiento 

diferencial. El pnx:edimiento consta de cinco fases, en la pdmet'"a se 

presentan tactos <dib.Jjosl de dive,...sas palab,.-as; pa,.-a deter-mina,.- el 

r-eperto,.-io tactual de los sujetos, mediante su pnln...1J1Ciación del 

nomb,.-e del dib.Jjo, postedor a la p,.-Ol"l.JJ"lCiación del inst,.-uctor . En la 

segunda fase, p,.-esenta,.-on Junto con lo& tactos, uros a,.-ticulos 

dete,.-minados e indetenninado&, par-a evalua,.- el nivel de ejec:uc:ión 

del s.Jjeto en ese aspecto; poster-iormente, se p,.-esentan los a,.-ticulos 

de mare,.-a visual Cdib.Jjados, esc,...it.os en una ta,... jeta> y verbal 

<mediante la p,.-orunciaciónl esto po,.-q..¡e en una te,.-ceY"a fase el s.Jjeto 

ascx: i ó los a,.-tículoe con los tactos =,...,...espondientes. En la fase 

a,.-tículo. Uti 1 izando después de cada ,.-espuesta =r,.-ecta el ,.-efc¡,.-zacDr" 

y después de cada r-espuesta i n=r,.-ecta la instigación físi ca. En l a 

última fase se uti 1 izan objetos novedosos par-a el sujeto y se 

pr-esentan igual que en la te,.-ce,.-a fase. Tomando en cuenta las 

r-espuestas de clase en géne,.-o y rúmer"o <utilizando pa,.-a ésto loe 

a,.-tículos que indican si es femenino, masculino, singular y plurar J 

dadas por el sujeto. 
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Dtr-o de los métocbs E!lrpleados es el de Ar-agón y Silva <1984) 

quieres comienzan con un entr-enamiento par-a el uso de auxilia..-

auditivo <OJY"veta o cajita auditiva> ~ ayuda a la per-cepción 

adea..iada de ondas SOl'1Ql'as. Una vez establecida esta pr-imeYa, face se 

pasa al entr-enamiento de -fonemas por- pr-ocedimientos d istintos. pa..-a 

cada cbs -fonemas. En la pr-ime.-a face se p..-esentan diez estítn.Jlos 

<ecoicos- visuales, tacti les- ecoicos y ecoicos-visuales, tactí les> se 

r-e-fuer-za por- medio de una econanía de fichas <una palomita por- cada 

.-espuesta cor-r-ecta y las palomitas se cambian po.- la activ1oad elegida 

por- el sujetol los estítn.Jlos ecoicos, consisten en la p.-esentación 

ver-bal de un -fonema dado por- el instr-ucto..- y te i SJ J •e1.11 t 1P•"E? ~ 

r-epetido; en los visuales-ecoicos se utiliza lo anter-ior-, pe.-o con la 

ayuda del r-e-fer"ente -físico de la posición l ingual-labial-demtal, pa..-a 

lo aJal el instructor- utiliza un abatelenguas par-a ayudar- al sujeto a 

conseguir- la posición adeaJada. D..ir-ante el tactíl-e::oico se utilizan 

tactos <r-epr-esantación g.-á-fica de las let.-as> y su pn:nmciación. Loe 

ecoicos-visuales-tactiles <r-epr-esentación gr-áfica de las letr-asl 

utiliza la fonnación de palab.-as sencillas, utilizancb los tr-es 

estírrulos ya mencionacbs. 

Hinojosa <1984 > E!lrplea un métooo, en el cual le da imoor-tancia a la 

.-epr-esentación gr-áfica de la posición de la boca pa.-a la emisión de un 

-fonema; pr-imer-o se logr-a ~ el niño r-eal ice la oostur-a adecuada 

siguiendo el dibujo de la misma < 1mitanoo la posición ahí 

r-epr-esentada >, poster-ior-mente se r-elaciona la letr-a con otr-a par-a 

far-mar- sí !abas, poster-ior-mente palab.-as y fr-ases. Par-a la ar-ticulación 

co..-.-ecta del -fonema, el instr-uctor- se ayuda de vibr-aciores faciales y 

craneales junto con la expuls1on del ai..-e. Se ent..-enar-on p..-imer-o 

mdncbs i no, dame, má!;, etc. l y después el rombr-e de los 1nteg..-antes de 
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la fam i lia del SUJeto y posteriormente obJetos que le rodean. Después 

se eliminan los tactos para que la emisión sea =ntrolada por el 

modelo. <objetos, integrantes de la familia y mandos dibu.jad:ls, los 

primeros, fotografías de los seguncbs y presentación de una situación 

partio..ilar en <±lnde el sujeto utilice los mandos l . 

El mismo Hinojosa <1984> habla de un ITéto<±l de CXJnlJrensión del 

lerg.¡aje para niños sordos; para o..ial trabajó cx>n un grupo de niros 

=n esta alteración auditiva, dentro de un salón de clases; en el 

pizarrón =locó dibu.jos de un objetos como rresa y manzana, en cD5 

tamaños cada una, preguntando verbalmente <sin señas> a los niños 

¿ a..iál es grande y a..iál es pequeño ? pidiencb que pasara alguno al 

frente para señalarlas. Así se trabajó también =n los =nc:eotos de 

=lar; preguntan<±l ¿ de qué =lar es este objeto ? y el niño tiene que 

decir el nombre del =lar; de igual forma se trabajó con palabras 

sencillas· que definen a los objetos =n "si" y "no", durante esta 

fase, el instructor prE!9Jntaba ¿ esta mano es grande ? teniencb que 

responder el niño de manera verbal. 

Dentro de los ITétod:ls maruales, se encuentra el utilizado oo..

Rochester Ccita<±l en León, op., cit.l, el cL<al consiste en el etlllleo 

del ITétodo oral mas el deletreo de los decbs, entrenando los tres 

aspectos de forma simultárea, aunque dán<±lle mas peso al deletreo de 

los ded:ls. Todas estas metodologías brindan di·fewentes mod:Js de pensar 

de diferentes personas sobre una misma problemática lo que enriq...iece 

la rehabilitación y conocimiento de los sujetos hipoacúsicos; además 

de aportar investigaciones y resultad:ls diversos que permiten elaborar 

una idea mas amplia de inte..-sección, tomando los elementos que cada 

uno maneja y =njuntarlos para una mejor opción. 
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Aunque no solo se encuentran y retoman aspectos favor ables, ya que 

en las rretodologías rrenc i onadas pueden detectarse factores que 

intervienen para que en estas <rretodologías) y en el marco teórico 

queden algunos aspectos poco claros. Por ejemplo: en la propuesta de 

Leon y Ortega <1984) no se mencionan los resultados obtenidos en la 

generalización, d.J.rante todo el procedimiento se utiliza la 

instigac ión, la cual le resta fidelidad a las respuestas del SU Jeto, 

ya que éste sólo im i ta la cond.J.cta del instructor, otro factor que se 

pasó por al to, es lo referente a los articulas neutros, cClfl'O " lo" 

cuando éste sea presentado a los sujetos ¿ con qué tacto lo 

relacionarían ? si este artía.ilo no fue entrenado. En general es un 

método muy específico y limitado, pues únicarrente se avoca al manejo 

de artículos y requiere de núl Biples y amplios precurrentes, corro 

posturas labiales, atención, imitación, repertorio verbal 

realizar la evaluación de repertorio tactual) estructurado. 

para 

En el procedimiento empleado por Aragón y Silva <1984> se observa 

la ausencia de construcción de palabras v frases para realizar una 

completa lectura labial; sólo se trabaja con letras y no existe una 

exigencia mayor a éstos. 

En otro procedimiento Hinojosa (1984) deja al descub ierto algunos 

factores por cuestionar: por ejemplo el mostrar al sujeto los dibujos 

de posturas labiales y la expulsión del aire; no garantiza correctas 

ejecuciones; ya que existe la posibilidad de emitir el mismo fonema, 

pero con diferentPS µosiciones bucales, linguales, labiales; debe por 

ende, darse mayor importancia a la correcta emisión del fonema, sin 

i mportar la postura en si m 1Sffi<l v¿¡ que l<t t'fn i s i on PS J a p.,, ,-tp 

fundamental del habla y no l as postLwas: estas solo r epr·esentan un 

-factor i111JOrtante en la lectura de labios, para su discriminación y 

reconocimiento. 
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otra ccaa, pero da MIO a dllcir qua grande es no pequai1'o hay rrucha 

diferencia, porque eso no 119 una definición, lo COYrecto ..,...ía 

pr11gUT1tar OJAl - !Ms grancil o cual aa más pequ11P'o. Por otro lado 

da la 

dll un antranM1ianto dll lectura da labioe en dondll • -tablazca rruy 

bien -ta actividad. 

f'cr' otra parte, loe m6todoa nJn..ial•, no llOn indicados, debido a &1 

limitadA funcionalidad; ya que no todas las personas conoc:en el / 

al.fabeto marual, por lo tanto no P1-9dltn entandar ni hacer- entender 

• entrenan laa gest1culacior.s y poeición de . la mano sin un ordan y 

no e><iatan actividades eapecíficaa, condiciones o tipos de -io,._ 

para eu aplicación. 

Ahora bien estoe tn*todoa no ee aplican o aplicaron en todas partes, . 
sino que •han utilizado an la clínica dll salud integral dll 8'EP 

IZT~ y • tieren •toe resultados an gráficas y tablas <Galguera, 

Hinojoea y Galindo, 1984>, pero nunca - habla de las características 

da loe &1jetoe, da cuanto tíafl'4X> ee trabajó, si ee antranO a los 

padr- dll .f.inilia en el tratamiento y si no h..lbo variabl- externas 

que .f.cilitaran los resultados o si realmente fue al método en sí el 

que arrojó eeoa re11Ultadoe. Al~nas da las variabl- externas que ee 

s:iu-dan pr-ntar son: apoyo da la madre, experiencia previa con el 
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material o la ocupación da un método de apoyo o corrplsmentario. Otro 

factor es qua an ninguna dlt las metodologías .. menciona al porque 

utilizar tal o a..wal forana, an qua se basaron para crear -tos método& 

PoY otra parta, partiendo de esta breve deecripción da los 

proatdimientos tna11 ~leados an n.JeStro contexto, y habiendo 

avidanciado la• 1 imi tacione11 teórico-metodológicas de cada uno, surge 

la nac:esidad de dltsarrol lar métodos mas corrpletos, adacuados y 

funcionales para la enseñanza da lenguaje en sujetos hipoac:úsicos; 

pero aobre todo, en el menor tiempo posible, para qua ee afecte an 

menor medida el desarrollo del sujeto, ya que si logra una 

c:crru.nicación ta1r4:>rana con !!IUll ..,,,.Jant.es, puadlt antonc:as ingresar al 

proaasc autcganerativo dlt la C0111.J.nicación social, es decir al •taren 

poeibilidad da c:crru.nicar• an tál'"mino& convencionales con la población 

normoyenta, el individ.IC sordo esta en condiciores de proeegu.ir por su 

c::uenta el desarrollo en todo& loe ámbitos y ni velas dependiendo da SU& 

propios intereses, posibilidades y necesidades, tomando corro base las 

harrMniantae adquiridas durante au instruciión. 

Es así, corroan ba• a las metodologías revisadas ant eriormente en 

aciartoa y falllaa, lo mismo que en la enseñanza de lect.o-asc:ritura en 

1111CUSlas r111;1Jlares y an las caracteríeticas de los sujetos 

hipoaoJsicoa, • ha ntructurado un procedimiento para la enseñanza de 

/ 
la c:crru.nicación vocal y escrita en sujetos con esta alteración 

la pr ... ntan al individ.Jo loe tactos para que relaciore la letra con 

la poaición rqu.é no 

enaañarla también f_J::!e!:esentar, gr•fica y sit1U.l taneamanta el forwna y 
_,,_,._ .. -...-----~ -..._ .. 
a idantificarlo en a..walquiar material asc:rito? y ¿por~ axigirle a la 

·---~---·----
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per-80na hi~ic:a una posición t:::uco-c»ntal-li~l determinada par• 

1111itir un -forwna, si l• mayorí• dll la población ro CXJ1I0091oe loe 

movimientoll nac:asarioa para !mi tarloe al hablar?. otro f•ctor ~ 

ma parllC8 111.1y if'llXW"tante dll c::orwidmrar, 90n la contingmncia 

utiliudatl generalmente, ¿porqué ro utiliur par• -ta función •l~ 

material ~ ~la cbble Actividad, c::omo refor-z•nte y c::omo f•ctor ~ 

~ el entrenAmiento1 c::omo un libro dll hiatorieta. para colorear?. 

TOMndo en c..enta loa factores antes mencionado&, • conforma un 

método ~aado en la metodología c:ond.ic:tiata por l• manar• dll regiatr•r 

evaluar y apl ic:ar el m6todo, aiendo if'llXW"tante al por-C8ntaJe dll 

respuestas c:orrac:taa para las concluaioraa, así como loe cinco nivel

da función o.ialitativ• dll l• inter•cción dlll indivic1Jc <organiSTO 

h.Jmaro o aJb-l'un&rol c::on au medio <físico-quimic:o, ecológico y/o 

aoci•l> en fot-ma dll obJetoe, eventoll y otros organi81DS y/o indivic1Jca 

<Ribea,1913:5. pag. 41> aiendo loe •i"-'ientea: 

1> F\.llCIOll CXJl.IJEXT!& 1 S. refiere • l• i ntr .ce: i ón dll l i ndi vi c1Jc con 

loe obJetoe. Esta inter•cción pued9 - directa o indirect.1 • 

indirecta a.iando e><iste un astínulo c:ondici•nado (tiene rel.ción c::on 

un estírrulo •tr•véz dll otro> y directa a..iando ro hay •tírrulo 

intermediario. LA rel•ción .. realiza ain ~el organilltnO manipule o 

rrcdifiq..19 el objeto y solo va a •tar influída por la hiatori• dlll 

organiSTO 

2> F\JICIOll El...P!..El'ENTARIA1 L• rel•ción entre a organietro y el •tírrulo 

• contingenta; la OOJYrencia dlll •tírrulo depende dll una r~ta 

dlll organietro al qus • condicional, por lo tanto, el organietro d9l:>e 

eaperar los eftlc:toll da au c:ond..lcta. 
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3> f\J\Cl(]IJ fE! fGTCFA: Se •tablece una relación organi~tímulo, en 

dcnd9 ya a><i•tió antariorrrenta u.na experiencia o c:cnocimiento entra el 

or-ganiwno y al •tínulo¡ lo c:ual la va a ayudar a elegir o atendar un 

•tínulo entre otroa, que la - útil o intar ... nta. 

4> Fl...N:l(]IJ 9...STITUTIVA REFEREJICIAL: A partir de -ta función se 

pr_,,t. al lenguaje, por lo que - exclusivo dlll •r humano. D.Jranta 

Mit., exi•ta una mediación entra el indiviciJo y el ambiente; dada por-

la conci..lcta de otro indivici..lo, que realiza al papal de referidor de un 

avento c::cncrato a otro •r l"unano. 

S> B..STIJUTIVA !IC! REFEREN::IAL: A difat-anc:ia dlll nivel anterior, •ta 
pu11dll dar- en un eolo indiviciJo o entre indiviciJoe, tiene relación 

con a..atiorw& como la c:ognición,' loe proc:a.» aimból iCXJB, la aolución 

de probl-•, ate. S. rapr-nta ci..lrante la lectura, la escritura, la 

resolución de operaciones matBIMticas y en general en las actividadn 

no conc:rata•. l\b .. generalizada, cada persona le atribuye 

caracterí•tic:as y •ignificadoe distintos a cada -tímulo o aa.i.nto, 

dllpendiando del intar• dltl inci..lviciJo que •ta en contacto con -ta 

material. t 
-.1to !._-tonta ceo-.-- -- "'""'-· ya...,ª' ¡-bJ~l \ 

pr-nta trabajo, • sorreter a dos a.iJatoe a condiciores ecLc:ativ-

di•tint.s; para conoc:ar loe alcances y limi taciores del método 

propuesto y analizar en qué nivel se encuentran las raspuastas de 

las niñas hipoacúsicas, para comparar los resultados entre ambas y 

brindar un veredicto sobre el método mas completo y acertado. 

Una de 1- condiciores a las qua se sometió a loe sujetos es la 

aplicación del ,.,.todo dll lectura dll labioa <Ortega y León 1984>, éste 

flA elegido, ya que raa.ilta el dll mayor aplicación en ruastro conte><to 
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apec:ifi~te en l• aJ31-IZT~. La otr• condición, • l• 

aplicación dltl nátodo confonMdo, tanando en o..mnta loa f.ctor• •ntn 

mmnciONdos. Bi •ta mmtodologí• ...-.ilta funcional, - b.mc.rá que• 

aproveche y difu.l'U, en apoyo a loa etgutentes tr• nivelft: 

1l Fi:v-11LIA: S. uti 1 izaría COflD un inetl'Ull9!'lto que •yudlt • loa padr"89 

dlt famili• en la r~ilit.ción y e<Lcación dlt 9.J9 hijoe con •ta 

•ltr•ción or~ic. t::iuec.ndc, eobre todo, inwlucr.,. • loe padr• en 

la edJc:ación da sus hiJ011; ya que ~len el papel ~- en la 

-tin"1..il•ción de loa ni?loe pr• ~r con el ~l ter~tico, 

•c:lllmú de ar ~i..-.. Nyor ti~ CC1111i'll9n con loa a.iJetoe 

hipoaO:Sic:oa. y/o eordoe. 

2> llA".:lc:N: Bi el nátodo r~l ta úti 1, se habrci dado un gran P<'11Q 

•delante en la peicología1 por" c:orwidrv f.ctor•, que ,..._ta .tior•, 

no han •ido r-.inidoe ni ~rovec:hadcll •l m6><111D para la r~bilitación, 

COflD l• g9f'Wl'"•liz.ción y prtici~ión dll loa p.adrm. Ad9n6e ~ndo 

.. ta gereralización y utilidad, 

contang.a todas lu 1~1 icaci~, 

- el•bor•rá un folle~ía que 

Juetificactón y ~lic.cioón da l• 

metodologí• prop..aeta; par• di.fundir el mtemo • loe padr• de famili• 

que Junto con al eepeci•lieta, ayudarci • logr•r una pronta y megur• 

rehabi l i tación1 tiuec:.ndo principalnwnte, adaptar •l &1jato hi~tco 

a 91.1 mmdio en el nwnor ti~ poeibla y con al manor U90 dll rao..ir.oa, 

tanto financiaros, COflD Nterial• y h..llnal'109 Ctodo •to • propcrw 

elaborarlo, una vez que al nátodo • ~lique a una lll.J88tr• Nyor, c:cn 

un estricto control dll vari•bl• y daepÁ8 dlt conocer los •le.nea. y 

1 imi taciorwa dlt •te •tudio apl ic.do a nwnor aec:.l•>. 
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3> CCM..1111~: Se exterioriza la importancia de la socialización en los 

sujetos hipoacilsicos y/o sordos, así c:cmo la gran ayuda que ser-iá, el 

qua 11e le entendiera, Apeyara y estim...ilara en lll.I medio ciro .. mdante. 

Ami c:cmo t.mbién, <ya que por efectos de procedimiento, loa euJetoe 

pueden l•r cosas simples> b..tscar que la persona =n esta disfunción, 

por- o..ianta propia, en un tiampo posterior, busque un 911llleo acorde a 

sus inter- y rec:esidadlls, con el fin de 91tntirse útiles, de que en 

algún momanto, puedan ser- independientes ec:ononicamente y eobre todo, 

brindar-le la oportunidad del contacto =n otr-as per-sonas, además de 

facilitarle el ingrllllO a la escuela regular. 
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Fr.a...ntamanta al hablar dll COllLLnicaciOn - piensa en el lenguaje 
---~~ ~ ... 
come t&l y - c.- en el errOI' dll temer amboe ex>nc::9Ptoe come •inónimoa; 

sin enbArgo, •to no • uí, Y• qi..119 el lenguaje • una forma dll 

C011LLnicac;:ión entl!:e. llfJChM otru. 

La COllLLnicación permita el •t&blacimiento dll relaciOl'W9 entre loe 
...__ __ -- --

miembroe de una miwna npeci• • incll.l80 entre a.peci•, y para el lo 

Aul lidc da un lobo <utiliza para avi .. r peligro o la ubicación de la 

cernida a 9US C01l>4Fieroel el ladt'idc o gruñido de un perro noe indica a 

noeotroe <_,.• l"unanoel enojo o disgueto. Y en el caec dlll ..,.. 

h..vnano, el l~je <~to _por 22 sonidce dlll •bec:8dario latino>. _ .. .....,,- ...... 

f bl SIG1\1:l31 

Eacrit.uYa dll las l•tru dlll a~rio, dibuJoe, gercglífic::os, loe 

o..ial• indican formaa de vida, emcc:iorwa, ~iento, r-=-idad9e 

etc. 

el~ 

Algunos animales hambra <cono al perro, gato o rata> dll9pidlln un olor 

distinto o..iandc •t.in en c:ondicior9a de concebir y •te olor -

det.ec:t&dc por el macho, •t&bleciendoee así una COllLLnicaciOn entre 

amboll. 

( dl GESTC61 

S. entiende por ástoe "o..ialq..¡ier movimiento del cuerpo o cara qi..119 -

debemos ubicarlo en un cotexto si tuacional; - decir, temer en a..nt& 
- -- - ----- -----

el morrento y la situación en~• manifi•t. el mi911C, por lo o..ial ---
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~-_su signlfic:ado 5111 uel 118 i ntu.i ti vo, porque c:ada persona que ot:.erva l• 

situ.ción le da un aignific:ado distinto, • de acuerdo a ai propi• 

e><perianc:ia. Siendo así, aolo sirven PAr• carunic:.r .. , o..iando 90l'l 

~ o gener•liZAdoll c:ultu.ralnwnte <por ej~lo1 el rrcver la c:abea 

da izquierda a derecha o inversa, nos indica "no">, pero dos o Ns 

personas - pueden carunic:ar c:on gesto. previ.,,,.nte •t.Ablec:idoll por 

elloe ein que una per90na ajena al grupo pueda entwlderloe. 

tipoa dll gaetoe, que fueron clMific:adoll por Siguan < 1978> 1 

/ G..tct Ectl1ti~1 ~ntent.n llwr la atención dlll 880.JCN prolongAndo 

o el)f.a-~ c:onunic:ac:ión. 

<~resivoa~n provoc:ados por el receptor y e><pr~ 
d..Lrante la CCll'l;ITl1c:Ac:ión. 

Ge!ttoe Signific:.tivoa: Proporwn •l hablante <emieorl una modificación 

dll ai acción, indica objetivo • direc:c:ión. 8..1 signific:.do • da en 

función dll l• AC:Ción que • •ta llevando a c:abo. 

Otra Nnifest.Ación dll loe gesto. • l• pro><*11ic:.; - dllc:iri..J!,.L_ 

•tudio sietematic:o dll lae c:Artteristic:ae eepacial• de la interACción 

llOCi•l <O.nz iger, 1982> ni1"9JN per-.:>na ac:.pta que inv•dan ai empec:io. 
------
La c::erc:aní• dll lu per90nú, •ta regida por loe tipoa dll relación 

entre los mitltn08, el •t.Atus aoc:i•l, el c:onte,.to o circ:unst.Anc:i• dll 

l• interacción. La poatu.r• Adoptada cii.rante la c:onv•reac:ión, tambi*1 

• un gesto import.Ante, y• que en ell• • pu9dll ot.erv•r l• W.ión o 

relajación, de las per110nae involucr•da• cii.rante la conversación y el 

tipo de •t. <mas inclinada, negativa; • dllc:ir, qua hAy Nl•tar o 

inconformidad dll alguna o ambas partee. f'll!tnoe inclinada poeitiv•1 en 
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Otra señal o gesto i~rtante a coneiderar ci.Jrante la observación --------------·- - - -- ----;-· -
de una conversación, es la dirección de la mirada; ci.Jrante una 

interacción, se establac:e la mayor}a del tiempo contacto ocular. 
-.__._ __ 

Cuando uno solo mira o se evita la mirada, indica conversación 

' negativa Cmisma definición anterior > y a mayor contacto ocular 

converuc:·i on poa1ti va. 

Cuando dos personas hablan, no est.in estáticas , realizan 

movimientos con las manos, los pies y el cuerpo. E><isten dos tipos de 

movimientos: El de primacía de locución, que esta a disposición de las 

palabras. Los da primacía motora, que r91'llazan a la locución, .. tm 

sistemas sóñ"·-· ~tirulados- ¡;;-; -una razon afectiva, por eJ~lo1 cuando 

al hablar frente a un grupo se entrelazan los dedos con frea.enc:ia o 

se cierra o abre una pluma, etc. ' indicando con asto rervioaiemo. 

el PICT~IaJ: 

En el c:ual ae utilizan dibujos. En cuanto a éstos Sinc:lair C1978> 

enfatiza el paso o evolución de dibujo r r1111entativo o pictograma 

"---
Ce><prliltiiiOn de una situación) después a ideograma (corunicacion de una 

idea'eepeciall para poaterior119nte convertirse en silabarios <letras 

sueltas por sí mismas>, pero Blomfield <citado en Sinclair, op. cit.) 

no acepta esta idea, mencionando que el di rujo y la escritura tienen 

características y fundamentos diferentes, como por ejemplo: la 

escritura usa un mínimo de formas convencionales y las relaciona, con 

los signos utilizados en el habla y el dibujo se basa fundamentalmente 

en objetos. 

Los dibujos se han seguido estudiando y así se sabe, que antes de 

los doli años, los niñea dibujan 1 ireas en un papel o en la arena solo 

por imitación; no realizan alguna composiciOn o diseño en especial 
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siro u.na vaz real izado, le dan una interpretación particular 

<Sinclair, op. cit.>. 

/;> VERM...: 

Q..ie es ~inida 
/ 

incluye la 

capacidad de abstraer y !;lar ~:Significado a las palabras, y ~laarlas 

""COTO aimbolo dal penaamiento, •><tensión da idBas, objeto& y 

·· -ntimientoa " < Mikl•bullt, citado en Myers y Harmiil, 1978 p. 56 >. - ........ ~ ~ __...,.,-
Vygotsky <1977> considera que el lenguaje tiere la ~nción dll 

regular y controlar loe interc::.wnbios c:cm.micativoa, atravéll dll los 

signos <letras>; implicando el nivel di! reflejo de la realidad¡ ya que 

los proc:esoe psicológic:oe, astan mediado& por loe •ignoe, y •toe a aJ 

vez, ti•nen una dllterminación social¡ dcminamoa a1 uso mediante la 

interiorización, • dac:ir, a través, dll ent.ndar a1 función y 

significado. 

La relación que marca Vygotsky entre pen¡amiento y -~ 

y e><presión del millmO > es r•tom&do por V 
Estos autores, mencionan que el habla tiere un vital 

----
las fortMs ~l•Jas de la actividad 

.'mental, es decir, que la interiOl'ización de loe c:onoc:imientos verbal• 

/ se logra atravás di! una CClfT'l.Jf1icación oral, para ~ éstos se acumulen 

\.c__ill pensamiento y puedan ser utilizados en otras si tuac1ores • 

. 
Li.tiorf < 1956, citado •n Luria y Yudovich, op. cit.> •><P,.... la 

relación entre lenguaje y pensamiento al indicar que cada l~Je 

particular, ro es sólo un instrumento reproci.lctor para dar sonido a 

las ideas, sino que mas bien, n por sí m1srro, el que da forma a las 

ideas. Siendo además, el siat.ma particular, de terminoe lingui•ticos 

y formas que ~n sido inatituídas por una cultura dada, repr-nta una 
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parte i~rtante del ~leJo totAl dll •tinLLlaciorwe, a qua • •tá 

e><pueeto cada individJo. Pero t.Mnbién ee conc:abido cono un pr~, 

porqua a parte dll incluír representacionaa dlll pena.wniento • 

encuentra integrado por lOll •i~ientes factor•, MgL¡n Lozano y 

Garcia <1982>. 

Cira.Jito del habla: Se encuentra determinado por una plática o dialogo 

entre doa personas o más . La per90na qua habla <emi110rl, tran911ita !!U 

rrensaJe a la qua 99C1.lCha (r-=eptorl. Para contestar la per90na oyente 

se convierte an hablante. l:Uranta •ta pr~, e><iste un doble canal 

de C011Unic:-=idn, en •l qi.- •l emi.,,- codifica y lanza el rreraaJ•, el 

reQlptor' lo recibey dBc:cdifica, invirtitndi• ~ los papel•. 

c6digo: Es el repertorio dll dondll el emisor terna loe signos para 

construir mer9aJ• (por eJ~lo1 abecedario> éste dllbe ..- corocldo 

por 1- dos partes para podar •tablecer, una ccm.micac i ón cono tal 

<Valdez y Hllrnandllz, 1979>, en ca90 c::cntrario, .Ole • r .. liza una 

información <si • qua no hay reepAStal y si no • c:on:x:m el milllllO 

codigo, no hay un entendimiento antr• lu parta.. 

Existe un menaaJe lanzado por al 91lisor y recibido por el raeeptor, 

.. to Oa.Jrre en un c::cnte><to o "refllrenta" , en un rrcmento o •i tuación 

específica. 

El proceso requ iere de un contacto, es dllc:ir, un canal f ísico e por 

eJ~lo: el oído, que ae encarga da recibir las onda• sonoru o lom 

oJos, que captan lOll estínLLlOll luminoaos>. 

La utilización del codigo esta regida por la norma, qua • refier• 

a las formas de cxm .. micación aceptadas por una c:cm.midad. La norma ee 

el vocab.Jlario, aon los rangos fl'CW'fológicos dll los signoa < l•tru>, • 

l a forma dll unir estOll signos para a.i a><pr .. ión mas usada, por un 
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grupo determinado. Así e><isten distintas formas: da languaJa familiar, 

de lengua Ja popular, de lenguaJe literario, etc. < Lozano, 1980 >. 

eau-.ira ( citado an Lozano, op. cit. > conciba al lenguaJ• como un 

sist.na, ésto porq..ia la lengua no - un conjunto de •l-ntos aialac:tos 

y disperso., ni una lista de vocablos; sino un complejo sistema de 

alenwntoa estrechamente entrelazados entre sí, cuyo valor radica en 

las relaciones que existen entre el lo. Saussure <op. cit.> también 

q..ia los •1-ntoa que conati tuyan la slanguas norma las (fónicas con su 

rapr-m...ción gráfica>, • d9sarroy~n en el tiempo, y nunca dos 
/ 

al-ntos pultdan -tar Juntos a la vaz, en al mismo punto del mensaje. 

Esto distil"'IQIAI a las le~• humanas de otros sistemas 

c:orunicación, que componen 9US mensajes sobre la base del espacio y no 

del tiempo1 la pintura , al dibujo, la cartografía, etc. Es decir que 

an un m19fl'O momento, • -tan expresando y entendiendo varios símbolos 

<por aJamplo en una pintura, qua llY..l9Stra al mi9fl'O til!lmpO una 

+rgando a un babfly a una anciana an una mecedora. Lo único que ea 

utiliza - al asoacio para no empalmar dos o mas símbolos >, paro éstos 

no •tán encimadoe. 

El rango que parece distinguir específicamente, los sistemas 

humanos, de todos los demás sistemas de cc::m.micacón, es lo que se 

denomina la doble articulación del lengua je. 

La doble articulación se forma por una serie de elementos 

articulados. Si partimos de las estructura !_ª--!=~~-- -- verde, nos 

ancontramo11 con una serie de sonidos <forma acústica > y con que 

encierra una idea, B& decir, tiene un significado. Si pro-ft.indizamos el 

•~lisis obaerv.ino11 qum nta construcción está integrada por unidades 
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maror-1 las palabras, y que en cada una de ellas, - repite lo miemo; 

.. dllc:ir, cada palabra tiene -Forma acústica y significado (Lozaro, op. 

cit.> 

emisor codifica receotordescodifica 

-- ~~ 
/ 

~nm / 
:D!. '.1'JlaJ) 

/\ \ !.!l!!. ~ 

Canal físico 

FIG. 1 circuito del habla 

Bllrlo <1973> 119rciona que estAI citc:uito ClUllde -r intAlrfttrido o -

corta si a><i•tAI al ruido, .. decir, cualquier sonido a><tAlrro al 

manaaJa. Rlaspec:to al ruido, Luql..19 < 1992> marciona que siampra ha 

a><iatido •te, c::arenzando con loa ruidca dll la naturaleza1 como aon: 

una tormenta, terramotoa,etc. y terminando con los ruidos proó.Jcidotl 

por al hombre <m.iquinas y aparatos eléctricos, como el radio, la 

telavisiOn, ate.>. D..lrante n'l.lcho tiempo, se ha mantenido el criterio 

dll que ruido ara el sonido ro deseado, intrí~tAI obJatabla o 

molesto, inarticulado o confuso, y pel1groeo para la salud: pero esta 

conc:apciOn ha ido c.mbiando con al tiempo, debido a que por aJenplo,an 

un c:orciarto de ll'ÚBica con batAlría, ae puedlln arcontrar -r.50,000 
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per80N9, a peiNr d& algunos veciros del lugar, en donde 98 lleva a 

cabo el miSIT'O, lo califiquen c:omo ruido inaguantable. Asítambién las 

carcajadas de un grupo de amigos, pueden molestar al vecino de a 

lado;pero alloe loasUn pasando bien y sin molntias. Ircluso ruidos 

noche, o eagJ.n esté de h.Jmor el receptor. Tonando an cuenta las 

coneidlNrcior.. anterior .. , - cono • ha cambiado el =rcmpto de 

ruido; ya qua ahora no solo depende da la intensidad del miemo, sino 

tambiitn, dlt 1- =ndicionas ambientales y del receptor. Por lo que al 

realizar la medición del ruido, ya no solo - tonan en cuenta los 

dltcibel-, sino •toa =rcmptos también !IOn tomados en O.Janta. 

Aaí cano el ruido tiare 9Ull mediciones, el lenguaje tiene también 
¡ 

parMnetroe dlt nwdición qua ~n Barlo <1973> son: ......... ..,,.~-----......-,~-~~~~ 

~ ENT(N:CICN : Hace referercia a la marca o si lercio de algunas 

palabras o J .. !os1rnpecto a .. ta Fielding yEv•red <1980>,realizaron ---un .. tudio para comprobar como influye la entonación, en el 

diagnóstic::oqua da el médi= a su paciente y de la etiquetación del 

miemo. Ellos trabajaron con dos entonacio,.._ di.fe,.-entes: la rural 

Cprovirciana> y la utilizada por paraonas de clase alta. Al aplicar el 

-tudio <en el cual un actor hacia las vocea de paciente e imitó ambos 

tipos dlt entonación), • comprobó qua .. ta es fundamental para el 

médi=1cuando M BtlCUChaba al actor con la entonación rural. el médico 

dictaba una enfermadad .física, mientras que cuando escuchaba la misma 

sistomatología en una persona <actor> de clase alta, dictaba causas 

peicoaomáticas. Es =n base en esta experimento, que se puede 

da!Dstrar la i~rtarcia de la entonación en el lenguaje, para el 

entendimiento y establecimiento de las relaciones sociales. 



fa.ltlltt! : Sarefiara a la fluidez utilizada al hablar. 

/, va...a:IDAO Ti~ y fluidez en que se da el lenguaje. 

\.Q..lJ'EN 1 QJa puada •r alto o bajo. 
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, Otros factor• compl-ntarios da la c:onunicación verbal, sagú".!_ 
French y wa11 <1981> son : -
~CXl'f'ORTi::t'IIENTOS: El lenguaje siempre esta acompañado de mov1mientoe 

corporalet1, tanto del emisor como del recaptor, loe cualn enfatizan, 

aclaran o complementan laa ideas • 

..,.-
/ 2> EXPRESIQ\ES 1 Loa gestos y las miradas constituyen parta importante 

de la c::om.i.nicación1 por medio de allos A puedan omitir las palabras y 

expr.....- lo miemo, por ejemplo1 cuando nea pr~tan algo en donde la 

r~ta • sí o no , se puada contaatar con movimiantoa da la cabeza 

Cda adelante a atrMI significa "sí" y de izquierda a derecha 

significa "no">. 

,.,, 
> a:JllTEXTO: El ambiente o sit.u..ción donde se encuentra el lenguaje va 

a ayudarnos a llU interpretación, Junto con el tipo de ccm.micación que 

sea (Beri ta, gestual, vocal, etc. l. 

/ 4> Q.L~: Este factor es rruy importante, porque laa reglas 

gr&mlltical• difieran da una cultura a otra, ya que éste determina las 

í mu. y reglas gramatical• que se utilizan. 

~> ~= E• otro componente del lenguaje, y puede presentar el modo 

da relación social, si existen diferencias en cuanto a status, si la 

negativa etc. 

l ~l~IZACICN 1 La paraona no t10lo tiene que exprnar 9Ull 
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~1entoe y dliltlaola, •1 no tamb1•n, estructurar y entender a las 

~poi" medio dll la relación con otras personas <socialización >, es 

como• aprende el lenguaje / ; para obeervar lo anterior, ee puede 
i----.....__,,..,._~ 

ej911Pliflal"~• c:uo dlll niño dlll Aveyron <It.rd, 1982>, qua fuá un 

niño qua crec:1ó en loa ~ dll Crarw, alejado de todo contacto con 

los .,..... h.Jnwlnos. FUIJ lll'lCOl'ltrado cuando contaba con once años de edad 

y p,._ntando caracter'í•ticae cano: loa ojos no oodían mantener la 

mirada fija, caminar encorvado, no contaba con atención y sobre todo, 

no hablaba, aolo 9111itía eon1doa gutural~ Itard comienza a 

con él para enee?larlo a hablar, pero comenzó por fdsrporarlo 

trabajar 

a una 

eociedad a través de pasaoa. Carenzaron a entr~r vocalae, pero 

podía mencionar la "o", por lo o..ial ~ll~~Victor. El niño 

solo 

fvsl 

abandonado, a loa 4 o ~ años de edad, por lo qua va tenía un lenguaje, 
1. ~ l':o°7'- t I '-> <í\v "i O 

pero • le "borro",. por la falta da contacto 90Cial. Aquí - puede 

obaarvar la importancia dll la eocial1zación para la estructuración y 

COl'198rvación dlll lenguaje, 

Pero no acle el lenguaje del sujeto, - enriquece y c:ompone de 

•toe factores, hay otro componente que se analizaráda forma clara y 

breve qua es la influencia de loa padres, para el dlt&arrollo del 

lenguaje del niño, porque en con ellos establece su primar contacto 

verbal. 

-.p El habla utilizada por 
-k - -----.:r---·-

la familia dirigida al niño, se articula 
... - -·- ---- ---

claramente, es mas lenta y menos fluida; hay pausas, 
~7 

------~ léxico mas · 

simple, - repetitivo, adaptándose a la relativa inmaci.wez del 

----níño; algunae da las catacteríeticas aemánticas y sintácticas del 

habla dll las madrea, ee relacionan con ¡el habla posterior del niño, 

las corwtruccionet1 mas Bimples, parecen dar facilidad al crecimiento 
"---- - - ---· - ~- -----

c111r 1enguaja, no a•í el uso de verbos,contracciones, etc. Así como los 
.. --· ·- ---..___._ 
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padr'• - adaptan al n1wl del niño, étlte a su v•z, adapta su su 

lenguaje al utilizarlo con interlocutores mas PBQ..IE!ños, ésto lo 

-· realiza como parta dll una imitación 'y para Piaget <citado en 

Rondal,1981> 9010 ae imita lo que ha comenzado a entender. En 

repetidas ocasionas, los padres .formulan expresiones que signi~ican 

retroalimentación a laa cond.J.ctas o verbal i zaciones de los ni ños, 

ejem: "ya pedí" <ya pude>, dice el niño y el padre dice: "que bonito 

bebé" <FrenchyWoll, 1981J. 

Una vez conocidos loe ~actores que ~avorecen el lenguaje, se 

puadahablar de desarrollo. En este sentido, Mil<lebuet, <1955, citado 

en Myera y Hanmil, 1978> habla de cinco niveles de comportamiento 

verbal, que se relacionan entre sí. El primer nivel, es la adquisición ---- -
hablamos al --

niño, le solicitarros algo y el rnponde o atiende la instrucción, ! 

repetirlo o :;;~~~~ :~~~ l:e:;;:-~-:gu;;;-aunque no sea capáz de 

se ercuentra constituído por los simbolos y exP8rienciasauditivas, de 

donde r89Ulta la comprension dll las palabras, proceso que contribuye a 

la evoluc~ó~-~aceptivo-auditivo; el tercer nivel ---
corresponda alnivel expresivo-auditivo, que es una evidencia del habla 

<establecimiento del lenguaje vocal conatal l. El cuarto ni val, as la 

comprensión de las palabras o lectura len9Jaje 

receptivo-visual y el quinto nivel, es la expresión de palabras 

impresas en la escritura <lenguaje expresivo-visual ) . 

---¡;o; su parte Siguan 
1 

(op. cit. l creó un esquema de desarrollo de la 

c:onunicacón en el niño, para utilizarlo como guía comparativa. A 

contiruacion, se presenta una síntesis de los aspectos mas 

representativos da cada periodo: 
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o A 3 l'EBEBI 

/ Rllcot cc:imianto del otro yo y demostraciones de afecto: El niño 

idlmtHica las voces y detruestra agrado o desagrado, ante éstas. 

J 4 A 6 l'ESES 

Recorocimianto de otro y demostraciones de a1'ecto ode ostilidad: La 

r~ta que da el niño a la p,.esencia de los damás, - vuelve cada 

VtlZ ma• diacriminativa, po8itiva, según el caeo. La respuesta es a la 

J 
Pancmi nación 1 Ra9po lde regativ«nente <grita o llora>, cuando la 

per.ona qua u ocupa dlt él, se aleja, V\JalVtl la cabeza o manifiesta 

otros signos da aterción al oir su nombre. 

7 A 9 l'E8E8 

j Racorocimiento y dB'nost,.ación de af&c:to: Los gestos da ,.ecorocimiento 

y demostración de satittfacción, por la pesencia de otro, ya son mas 

definidos. Diferencia entre pe,.sonas corocidas v eMt,.años. 

j Denominación: Utiliza emisiones vocales., gdtos y gestos de cabeza o 

~azos, atraer la atención • 

../invitación a la accióna La respuesta f,.ente a la P"esencia de ot,.os, 

.. c:oneigua mediante gastos que tiaren como objetivo, p,.ecipitar el 

enc:uantro. Comienza a imitar las acciol"98 simples del ad.llto, como 

una -forma de identificación con él, acompañadas da fl'U8Stras de 

~tisfacción. 
! 

/ Clpoaición: Al mismo tianpo que el niño comienza a cooperar, empieza 

también a -r capaz dlt oponerse a las propuestas de ad.llto, y a 

dli!mostrar esta oposición, la detruestra oc,. medio de gritos, l laríto o 

•implerrente neg.indoae mediante el retirn de él o del ad.llto, con un 

voltear da cabeza o empujarlos. Comprende la opos i ción de ad.llto 
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mAnifest.da dll di.ferentee fot-mas <ge9tos o toro de voz molesto>. 

10 A 12 l'EEES 

Oanorni nac i óm Rac:ot oc::e su nombre y el de otras personas; los sonidos 

vocalas pueden aer ya una verdadera palabra (papá). 

Invitación a la acción1 Señala un objeto que quiere tener de oarte del 

adulto, ofrece con su maro alguna cosa; imita y repite acciones con 

los objetos, imita y repite la entonación de los adultos, imita y 

repite palabras acompañadas de gestos: ejemplos "adios". 

Indicación, aeñalización1 hacia un objeto que el adulto requiere, 

•ntoncas el niño comi•nza una actividad de b.Jsc¡ueda visual. 

13 A 18 !'ESES 

( Oanorninacióm Comprende y utiliza el nombre de cierto rumero dlil 

peraonas. Al comianzo dll sus frases se encuentran palabras, que 

cumplen una función da llamada < mira ! oh 1 >. 

Imitación de la acción1 Para esta actividad utiliza gestos y ya emplea 

algunas palabras para disgregar. Comprende las ordenes y las 

imitacio,... a la acción puranmnte verbales. 

I Qpoeición: Comprende la oposición de los adultos de manera verbal. 

Indicación: Entienda palabras y gestos que se refieren a objetos y 

// tiende a repetir las palabras. 

~C.lificación descripción: Comprenda fra&llS calificativas da loa 

adultos, utiliza algunos califlcativos, con los que ha tenido 

experiencia previa. ("buero"). 

¡ 1 

~[1 interrogación: El niño comprende la palabr·a "ro". como 

dascripción de una situación o como una resp..iesta a una pregunta 

implícita. Entiendll las actividades interrogativas de los adultos, que 
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• m&nifieatan en una •ctitud característica y ea cap&z da reproducir 

•ta intarr~ción imiUndola. 

16 A 18 l'El3E8 

Invitación a la acción; utiliza da UIV maner• sistemática palabras 

significativas. 

Clpoeicióm Responde "no" a una propuesta. 

Indicación: utiliza sistemáticamente unas palabras para designar las 

c:oeas. 

Calificación dasc:ripción: Utiliza palabras significati vas. Comienza a 

unir palabras formando frases. 

Negación: Oic:a "no" como resp..-ta a una pregunta. 

APARTIR IE Lll3 19 f'EEES 

Invitación a la acción: Comienza de las •)(presione& l inguisticas 

COfllllejas, referidas a l• accion y •l objeto o a la finalidad da la 

acción. 

Oascripción da las accionet11 Comienzo de 

l inguiaticas COfllllejaa: sujeto y p..-edicado verbal. 

N!tgación: Comienza de frasee negativas. 

Interrogación: Interroga en su forma verbal. 

las dascripciones 

Este esquema solo debe tomar- como una guía, al momento de 

realiz•r evaluaciones en este aspecto; pero nunca, dltbe . tonar• como 

receta y pensar qua todos los niños pasan al mismo tiempo por una 

etapa. 

g> Ea:;RI~: 

Esta no eolo - refiera a las letras y rumeroa, sino, dl99de qua al 

niño c:cmienza a garabatear; estos ga..-abatos ti.,..n una lógica,un 

significado y una .. tructura <Ferreiro, 1982>. 
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Para entender cada uro de sus sigros y su significado,existe la 

sociolinguistica; que es el estudio de las reglas rormativas del uso 

del lenguaje, qua operan através da =ntaxtos si tuacional-, dentro de 

una c:ultura y de como diflren estas reglas, de un grupo cultural a 

otro, en =ntextos si tuacionales simi larB!ll <Harste y 9..lrke, 1982>. 

Las reglas de la nc:ritura manifestada& en los garabatos, son 

aprendidoe por los niFioe, a travás da eue contiruas experiencias =n 

texto, desde peq..iaño; por ello, ro es válido pretender enseñar a leer 

a los niñee partiendo de cero, ya que cuando ee le presenta a un niño, 

que ro sabe 1-r, algún 1111c:rito,trata de descifrar lo que dice, porque 

a8l.MIW q.a lo moetrado tiere sentido <Narste y 9..lrke, op. cit.>ríl Le da 

importancia a las letras, siro a su descifrado. El lenguaje nc:rito 
\ 

provae de un vehíc:ulo al niño, mediante el cual, los indi viciJos pueden 

significar y compartir significados; esta vinculación se da por la 

utilización de las reglas del lenguaje <Pragmática>, al presntarle al 

niño un texto, trata de deducir su significado; siempre y cuando éste 

le sea familiar, cuando no lo es, la pred1ct1v1lidad y el =ntexto dan 

el significado, ambos estrc:hamente relacionados CHarste y 9..lrke, op. 

cit.). 

Lo anterior debería tomarae en cuenta para la enseñanza de la 

lectura y escritura; sin embargo,se han deearrollado diverlilOll métodos 

que van, desde Mantilla <1920>, que M basa en la relación de las 

letras =n los objetos que se encuentran en el medio del sujeto. Por 

ejemplo \ "a" á'rbol, y al momento de mencionarla para su escritura, se 
'-. __/ 

utilizaba la expresión de "la de árbol", en lugar del sonido de la 

letra;hasta llegar al método ,..deó...tcción, QL•e consiste en colocar en 

la casa y en la lilSc:uela, los nombre& de cada uno de los objetos que se 

eno.J9ntran en ellas, y trabajar palabras con los sujetos, paraoue 
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el lee dltd..lzcan el eonido de cada una, y formen l"LmVH pal&br"u 

<Eapiroza, 1988>. l..oll métodos dlil enaeñianza da lecto-escri tura, han ido 

cambiando oonfolrme se van pr_,,tando ~idad99 prácticas y opciorw. 

nec:es ida des. 

Cada método tiene llUS .fundamentos, pero todos parten de la pre-nisa, 

lee tll><tos, y poy lo tanto, ésta ro ee aprO\ltlChada. LA actividad o ro 

dlill sujeto de 

ac91'camiento que e><ieta, entre el sujeto cognoc::ente y el objeto da 

conocimiento <Frreiro, 1982>1 - decir, el a.ajete QL.W tiere c::ont.cto 

connaterial 118Cri to daBda ... primeros años da vida. va a terer una 

mayor- .ctividad con la lecto-eacritura y su aprendizaje de la miama, 

va a 981' mas rápido, que el del sujeto q..111 ro ha ten i oo contacto con 

-te material a 1:.ar4lrana edad. 

Be ha hipoteti zado Ql.W el prirrer encuentro Q.A tiene el ni?'.o con la Í 
actividad gr.6.fica, es cuando al arrastrar al9)n objeto 90br"e c:ual~ie/ 

aiper.ficie, dejan una tuel la ci..lradera. El siguiente pa90, - a..iando • 

erio...ntra la relación entre movimientos de la maro y trzce obtenidolll 

esdec:ir, cuando el niño toma una crayola o un lápiz y la delll iza 

l1br911Bntll 90bre una hoja de papel, de8a.lbr"iendo QL.W c:onfonm ~ la 

maro, aparecen l"L9VC8 trazoe o l i,,..s <Grazian y Ponc:hio, 1983>. 

Pwr"o para lograr QL.W el niño pue de •te de9cubr"imiento, • una 

lecto-eecritura CXJtnO tal, .. nec:eaaria una mac1.lraz, la o..i.11 .. 

entendida poy Dcwning y Thackray < 1974>, CXJtnO el momento en el QL.W el 

niño ésta apto para aprender; eete momento dependa de inter-, 

nec1111idades, aptitudes y capacidadas; Harrieon <1939, citado en 
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Do.wing y Thackray op. cit.>, menciona cuatro factores para pr·opiciar 

la maciJrez. 

1> Factores psicológicos: . Se incluye el desarrovo tomancb en a.Jenta 

c:onsidllraciones na..irológiC4UI, visión, audición, psicomotricidad y al 

fu.rcionamiento de le11 organos del habla. 

2> Factores ambiental•: Incluyen los antecedentes linguiaticoa dlll 

hogar y las experiencia• del sujeto, en el material eec:ri to. 

3> Factorea 9m0Cionales: Incluyen factoras motivacionalea y de 

paraonalidad, haciendo referencia a la estavi 1 idad aroc:ional y al 

delleo de aprender a laar. 

4) Factoras intelectuales: Incluyen la aptitud mental general, 

aptitudes perC8Ptivas, dll diacri"!inación visual y auditiva. 

Por eu parta l'bnfort <1983>, menciona otros factores para la 
maciJrez requerida, en el aprendizaje dll lec:to-aac:ritura y "tos son: 

1) MaciJrez en los centros nervi.isos encargados en la estructuración de 

l•rg.iaj•I ésta dllpende dlll rítmo biológico de cada niPlo. 

2> Estilll.llaciones exteriores que proporcionan al niiio estíll'Lllos y 

estructuran hecho&, para ~ los asimi l•. 

3> E><P11Yiarciae realizadas qu11 tillrWl'l el papel dll síntesis entre los 

dos at1P9CtOll anterior•, a tra\19 dll loe cual•, •l niPlo integra 

modelos de cond.lcta. 

Caro se pueda ~ar, ambolB autores coinciden en el contenido, 

au~ con distinta organización. 

hl PICT~IaJ: 

Ea decir, por medio de dibujos, los cuales reorwentan emociones o 

aituaciorea. Sinclair <1978>, enfatiza el paso o svolución del dibujo 

representativo a pictograma <e><preston de una situación i , de8pués a 
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idmograma (CXltl'Unicac:ión da una idaa en aspec:iall, convirtiéndose 

deapué& en silabarioe ( letras sueltas por sí mi91'1lasl. pero Bloomfield 

<citado an Sinc:lair, op. c:it.l, ro acepta esta idea, mencionando que 

el dibujo y la escritura, tienen c:arac:terístic:as v .fundamentos 

dif'erantas; como por eJenplo: la escritura usa un rúmero pequeño de 

-formae convencionales y las relaciona, con los signos utilizados en el 

habla y al dibujo - bas, .fundamentalmente, en objetos. 

Una vez revisadas las -formas de c:om . .micac:ión e)(istentes, se hace 

rwc:asa.rio manc:ion&r, que da asta -forma, • como - realiza el 

desarrollo en loaniñoa, dentro o raf'erenta a la CClll'Unicac:ión; pero ro 

pasan ala miama edad por determinado ni'119l, ya qua también, influye al 

medio c:irc.i.ndante, la cantidad \ da nti111.1lación, la o.iltura; y sobre 

, la hiatoria da cada indiviciJo. También si edste alguna 
~JV'..'-AAr'I ~C>\..~'{V~ ~~ _)....., 

ra ón biológica, como la eordera o hipoa'b:iSia, el lenguaje ro , 
- C'>y\,-t "'º-e~ \ti V"\l'\'-~> • "'Ú ,, ' ._.4 

- dllsarrolla ac:orda a los esquemas antr!or-. Eiito debido, a la gran 

i~tancia y relación que mantiere la audición, con el aprendizaje v 

f'~~ del lenguaje. Así pues) conviene analizar las partas y 

I 
.funciones del oído pal"a c:orocer mas da carca, el dllllarrol lo integral 

del •I" h.Jmano y scbl"e todo, del desarrollo del lenguaje. e_.,.A · U 

.bAJv\ .tfv< ~~ 1, 
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Para =noc:er la.a funciones del oído y 9U ralación =n al le1"9-MJJe, 

conviere dividirlo para BU estudio en: oído e~terno, medio e interno. 

0100 EXTEfNl 

Eata conatituido por la oreja o pabellón del oído, que no - 111..tY 

importante acústicamente; aolo =ntncuye con unce cuantos dlteibeles 

a la •neibi l idad de la• al ta• frecuencias, debido a la. nnonanc:1a 

aO:.Stica del pabellón; varía de una peraona a otra en los detall- de 

tamaño y .forma, al igual, que el =nci..lcto auditivo, El =nci..lcto va 

caai hol'izontaln-.nte l'wlcia el C8ntro de la cabeza, por poco 11111ro. de 

2.5 c:m. y ahí termina , sin salida. El a><tren"O nta cerrado oor al 

tí~no o mambrana ti~nica. 

La pisl da la. porción e>eterior del conó..lcto tiene peloe t1itll09 y 

aegrega una cera oscura, amago < cerunen >, que genaralirente no 

permita ~ entren i.-.ectos y evita que la piel del cenó.Jeto y la del 

tí~-~· 

0100 l"EDIO: 

Incluye la membrana ti~nica y la ca.viciad llana de a1 ra,situada 

por detrós de ella, así como su contenido, incluye al c:cnJunto de 

l"uc:&11il los. Toda la estructura se =noca como el Til"f'i:NJ , por BU 

-janza. con un tamborcillo. La mambrana ti~ánica. tiene la fof-ma de 

uan pared gris perla al .final del conct.icto. La n-enb.-ana fibrosa 

delgado y fuerte, está unidad a la parad oMa del =nci..lcto, por 

medio de un anillo fuerte de tejido fibroso QUe .fon na un diagonal, la 

~l va hacia arriba y hacia adentro de la cavidad del oído 

medio, si tu.do detrAe de el la. 
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LA poción C9ntral • ll'U8Vll, c:uando • i~l9ada POI'" .:indaa dll 

prasiOn -=>l'D'a, •><c:eptc paa fr"llCUancin ~ri0!"8 a 108 2,000 Hz. 

la nmnbl"ana tranelúcida, • pu9dll ..,.,.. •lgunu vecae, canc al hol-ario 

dll un ntloj a 1- 11.00 •l mango del ~ILLD ( el prinwro de la 

•tirada y en Torllla dll cono, ccn la ayuda dll un ~ nú9oJlo 

llMiado ~ dlll Tímparo, que - le ure cerca dll la base del mango 

<H&llowell y Si 1......-man, 1978). LA cabeza redonda y alargada dlll 

MArtillo, encajada bien ajustada en el alvéolo del Yl..Nl..EN, que 

ntpt _,u el .agundo dll los h.Jeces 1 llos, el c::ua l con son1 doa dll 

intaneidadml Ol'"dinari••• • "1.18Ve Junte con el martillo, caro une 

mla unidad. ~ • mecen ccn ·1a11 vibraciorwa dll la membrana, 

retando alrradedor dll un eje hOl'"izontal, situado POI'" detrás del 

aictrwno aipariOI'" dll la 11191lbr'ana y es perpendicular al canal, 

........ _ fig l'b 



39 

La masa ósea dlt loa h.Jec:esi l loa. esta balanc-da delicadamente 

alrrededor del eje; de modo c¡eu l a ine.-cia del sistema, llS rruy pequaña 

y los huecesillos no tienden a esti ... ar ·se cuandO Dalla la memb.-ana. 

El yunq..ie termina en una punta delgada y c:u ... va, cerca del centro de 

la cav i dad del oído med i o y en conta c to con l a cabec i t a oel ESTFl ! OO 

<el último de los t.-es hueces i ! los > se denominará as1 por su forma. Se 

encaja en el Yunque por med io del l i gamento arular , dentro oe la 

ventana oval, que da al oído i nte•-no. El .. tribo se ITUeVe hacia 

adentro y hacia a-M.iera cuando el movimiento es ~! io oo.- sonidos dll 

elevadas ~l i tudas; el ligamiento an.Jal, restringe a.J movimiento, 

protegiéndolo de una ruptu.-a. IZT. 
El tendón de otr o núsculo, se ure al cuello del Estnbo: el cual, 

lo tira hacia a-fuera y hacia at •·cis, of.-ec i e ndo ..-esistencia a la 

tensión opueta del Tensor del t í moano (ha l l owel l v Si l veman. oo.clt. J . tf,N. A .M. lA 

i La cavidad del oído medio, una hendici.Jra de l gada, entr e la 
tZTA CA 

es 

membrana oblicúa y l a oa .-ed osea i1 .. .-egu l a « oouesta a 'l!lla. es t á ll ena 

casi por completo con 1 os hueces i l los: se c:om . .m i ca di r"ec:tamli!te COI' 

detrás, con los nichos de ai r e del hueso temoor"al. La trO'T'IOa de 

Euataquio cae en una par ed anterior de l hueso ~ral apro><1madamenta 

a l a mi tad entre el piso y el techo. La t,,-ompa de Eustaou 10, r·ep,,-esenta 

un c:oncLc:to osteofibromembranoeo, que c:x:m.mica la oído medio con la 

faringe, además equilibra la p.-esió n aérea de la caja de l Tímpano, 

con la presión atmosfé,,-1ca . 

El tensor del Tímpano, yace a lo la ... go de la T,-ompa de Eustacu i o, y 

el Estapedio en un pequero túrel oseo, que oc:uoa totalnwnte. La 

dimens i ón mas la ,- ga de l a cavidad, mi de aor·o~ímadatnente l .25 c::ms. 

E><iste ot.- a aoe·· t u •·a e nt· ·e i os a1do9 med io e 1nter·no. es la V.ntana 
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Redonda, que • localiza debajo de la ventana Oval y está c:eYrada pcr 

una membrana rruy parecida a la tillllán i ca,~ actúa c:aro una teminaciOn 

elástica da las vías aoJ.sticaa del 01do interro. La cavidad llena de 

aira del oído medio y loa ni d'los da aire da! Mastoidlttt, ~ salen da 

el las c:aro una cal la sin sal 1 da, de vent lan pen Od1camente a t r ave& dlll 

la tr~ de Eustaquio, ésta ee abre v c ie ..-..-a para req.¡lar la entr ada 

de aire. 

0100 IN~ 

Consista en una •rie de canales v camaras en al hue9o t8'flPOral, 

con una fonnA tan ccmp l i caclil, que ge 1 a conoc:a caro el Laber 1 to. 

En astes canalas Oeeo lleroe de fluidos acuoao c la..-o, derom1nado 

la o..ial rodea y ! lena el resto del laberinto ó• l; yace 

una Ml"ia da tubc9 y MCOe, llal"09 con Otl'O fluido9 acuoso s1mi lar al 

liq1.1.idc CefalOl'"raq1.1.ídeo, denominado PERILillFA, cr...1e a au \19Z, • 

encuentra dentro del espacio o cavidad Pen li n-fat i ca. oua divide a l 

laberinto óseo, el laberinto memb,·al"'OllO 

op.citl, 

Hallo.el! y Silverman, 

La pcrción centr a l o vestib..d o del laberi nto, se ure a l ¿v.-ol lado 

en orma de caracol del Or gano de la audi c i ón o Coc l e.1 y a loa an i llos 

de los t r es conduct oe sem1c1r cu la r·es oue for"ma ri e l or·gano senson a l . 

para orientarse en el espacio. En al vest í b..ilo yace el UTRIQ.LO, 

aenc:ible a la fuerza de gravedad y a la aceler ac 1on: compa,.-tiendo 9US 

funciones con el Utriculo. La Cóclea (denominada así Poi' eu -Janza 

con un caracol >, as sensible a la gravedad , deb i do a que Jala granitos 

da carbonato de calcio, ad"ler i tbB a las prolongaciores microecópicas 

en forma de palos, de sus c•lulas sensor iales. Dos COn!l8CU8nC:ias 
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pr-ácticas, 98 dltdvan de la astr-echa asociación anatómica, entr-e los 

ór-ganos eeneor-iales no aud1t1vos del laoer-1nto v la Troclea 

<•uperficia articular lisa del hJeso ~ral> ,siendo .. tas: 1) los 

síntcmall da mareo •tán aaoc:iadJe con ciar-to tiPO da sorderas, 2> lu 

pruebas funcionales del labednto no auditivo, son útiln an 

diagnóstico di~ranc:ial de ciartae formas de pérdidas de la audición, 

c:onc la hipoacúsia o diamin.Jción parcial de la función auditiva 

<Ganong, 1984). 

En la euparficie vestibular de la membr-ana basila•- .localizada entre 

el Tí~no el vestíbulo, que sirve de apoyo al tubo IT&nbranoeo,que 

contiene las i=*luals sensor-!ales v sus est•·uctur-as de soPOr-te, 

conocidas c:onc órgano de Corti,QUS esta constituído a su vez per un 

relieve del caracol membt'al'1090. Es un tubo arrolado en espiral de 

seccion triangular, el aJal .. divide en Timpano y Vestíbulo y es ahi 

en medio de ambce en donde se localiza la membrana Basilar. Dentro oe 

•ta aapiral • disti1"9J811 células eensorial- provista de pestañas y 

otras de llO&tan, que poseen t~ibri l las, las cuales producen las 

vibr-aciones qua provoca un tono de sonido escuchado <Frittdnan, !974 l . 

Aaí,daspués de coroc:er las características físicas v funcionamiento 

b.isico dlll oído, .. hace indispensable conocer- el desarrollo del 

misnD, del cual watson v Lowrev (!984l afirman, oesDUáB de algunas 

observaciones,que el laberinto membraroso se deear-rolla fl'lJY temprano, 

su partes escenciales están bien oefinidas en el segundo mee dlr vida 

fetal. La osificaciOn de la c:4PSl-•la penost1ca comienza an el quinto 

mes de vi da fata l. 

Al nacer la instalación osea está CO'llPleta y aoenas hay cambios 

posterior-es en al oído interno, mas tarde aumenta el tamaro del n...ieso 

petroao, .. to per adicciones oostenor-es. con lo oue al laberinto 
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t191"1de a 99tar enterrado mas profundamente.En gereral los defectos del 

hueso o de los órgaros sesoriales, son mas coffures en el ca,·acol del 

oído, Qt...e en el laberinto. Al momento del parto, el oído medio del 

bebé, tiere elmiamo tamaño Ql..•a el da un aá.d to,aunc¡ue la membrana 

ti~nica puede ser más pequeña y mas oblicua. El canal auditivo 

externo es totalmente cartilaginoso al nacer, y mas co,...ta que en el 

ac1Jlto. La trQIT'4Ja de EustaQ.Jio n mas co,...ta y mas hol'izontal, al 

rromento del parto. 9.J brevedad,al igual Q.Je al del conducto auditivo 

externo, as debido al poco desarrollo de su 

cartilaginosa cwatson y lowrey, op.cit.) 

porción con la 

En al recién nacido a término y pn:wnaturo, se encuentra la audición 

manif'estada por una respuesta ~ranca a los ruidos fue,..-tes. en cuanto 

el oído medio queda libre del liquido amniótico y otros mate,..-iales de 

desecho. Esta sentido es mas agudo a los cocos días del nacimiento. 

El niño puede local izar la dirección del sonido a los seis meses y 

a diferenciar las voces familiares pe,..- la misma epoca <watson v Low,..-ey 

op.cit.l. 

Cerro ya se ha mencionado anteriormente, todos los sonidos tiene su 

origen en una serie da vibraciones, que són transmitidas a traves dlt 

un medio, (por eJewnplo ai,...e, agua, made,...al las vib1·aciores llegan a la 

membrana del tímpano y la obligan a su vez a vibrar. Estas vibraciones 

son trasmitidas por h.lecesillos del oido medio hasta la ventana oval v 

al moverse la platina del est1' ibo, en el la se producen Ltna serie de 

cambios físicos v químicos, oue estlrT>-.•lan las cC1l1..tlas sensonales 

dal órgano da corti,p,...oduciendose así las vibraciores sono..-as oue dan 

lugar a los toros. 
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Coroc:iendo ya la fisiología del oído, se PLl8den mencionar las 

alteraciones que se prod.Jcen en el mismo, debido a una lesionen s..is 

c:anponentes, que altere su funcionamiento. 

Así tenemos que la perdida de la ment>rana ti~nica y de loe 

huecesillos produce una perdida auditiva, ce•·o ro tTUy orofunda. una 

interrupción simple en la cadena de 1 os h.Jec:es i 11 oa, reduce 1 a 

-nsibilidad a 25 decibeles v un h.1eco en el tímoaro,puede producir 

una perdida da 5 a 10 dl!c:ibeles en la udlciOn <PerellO y Tor-tosa,1972> 

Eataa alteraciores se deben a diversas causas, entre las oue -

el"lCU9ntran las infeccior.s repetidas del oído medio, las o.Jalee 

lesionan frllOJlll"ltemente la membrana timpánica, ditlllliruvendo a.is 

propiedades vibratorias. Asi mismo, puedan destruir los huellOll de la 

caja ti~nica, produciendo leslores 

<Rideau, 1978>. Otras causas son mencionadas POI' Fine < 1977>, la primera 

la denomina: soró.Jm..ldltz hereditana QL1e es or-od.1cida, oo•· mal~r-macio

,.._ congénitas del laberinto, pero !IOn mas frecuentes indir-ecta 

y discontlr&Jamente <desoues de var-ics qener·ac1ones > oue directo 

<atra\IM da loa padres>. Para Ni=ltl 1c1 tado en Fine, 1977>, la llOl'dltra 

herecb-familiar, se transmite en ~rma esoóradica con 

r11C11Sivo. Las poeibilldades de transmisión 90n de una 90la 90bre 

cuatro. La ~rma laberíntica es á:lfninante v Dl.-•ede manifestarse deSPUés 

de la adq.JiaiciOn del lenguaje. 

Sin embargo, ro todas las causas son congen1tas,también e><isten 

c:auus ~ producen una sordara bilateral, que sobreviene en la la vida 

fetal y poatnatal ant11t1 de los 7 u 8 aros de edad, as1 POr eJemolo, se 

encuentra la meningitis cer-ebr-o-espinal-eoldémlca, que 9Uele..,.. la 

causa mas frecuente de son:nrudez adcuinda. El 0nenigococo. es uro de 
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los agentes patOgeros que con mayor ·freaJenc:ia atacan al aparat;o 

auditivo, también pueden prod.Jc:ir otitis medias catarrales o suouracsas 

Nathason, <1932, citado en Perel lo y Tortosa, op,cit. ) las obeerva en 

el ~ % de los casos, 11"1..lchos de los cuales Be complicaban en 

laberintitis que consiste en la inflamación oel laber i nto, produciendo 

=n ésto una obstrucc!On del =náJcto auditi vo " oor lo tanto. una 

rula racapc:iOn. 

En algunas ocasiores la rreningi t l s -l'eta l ouede or·olonqar·se hacia el 

laberinto, produciendose también laber intitis. Tambi*'1 la meningitis o 

inflMMciOn de las meninges y / o vainas r-.rviosas, forma una masa 

escleroea q.ie peretra en el nervio, hasta degenerado totalmente. 

También puede peretrar en algurc de los e l ementos sensoriales del 

O'.gano de Corti ,y en algunas ocasiores, •ta masa l lBga a oaificar111t. 

Otra causa 11"1..ly fl'"llOJ8nte,ee la encefalitis oroducida oor v irus como 

el da la rabia, el url iano, el herpéti= y el gripal; o en ocasioree 

por enfermedadllll cano a mororucl110Sis infeccisa. La fase dil invas!On 

del virus, • clinic:amente cana, presentándose mediante un mpisod10 

gripal, que dura de tres a cuatro di as. cont i ruando una segunda 

fa•,caracterizada por una elevación de temperatura y una tlC:>rdera 

total. As! tamb1en la malformacion ·:Je! 01 do e)(terrc. o•. ,eda .. ,.. 

corwec:uenc:ia de rubeola materna < 1) durante el embarazo <Leieher, 1 ~ 

citado en Par-ello y Tortosa, op.cit.>. o =neeo.•.enc:1a de arcmalías 

diacretas dentarias, a malformaciones en las 9)(tremidades y/o cr4rsJ, 

así c:cmo el retraso mental. La rubeola ro es la Unica enfer"medad, que 

pueda producir tlOl'dara en el feto, - encuentran la eec:arlatiana y el 

sarampión, or·oduciendo otitis. 

(1) La época mas senc:ible del oido del embrión a la rubeola ft entre 
la 6a. y 14a. aanana de gestación. 
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Y M puede obllervar una relac1on mntre la malformación del nervio 

aa:istic:o y latuverculoeis materna. 

El órgano d8 Corti p..¡ede ser afectado a au vez, por el hapes o 

por la to>eoplasmceis, según Cambe!! y Cliffon <1950, citados en ic:Bn>. 

Algunos medicamentos aáninistrados c1.Jrante al embarazo, tambi*'1 son 

causa da llOl""der, por mere i onar al guros: 

Estrptanicina 

kanamicina 

Naanicina 

9..istanc:ia q..iinina 

Balicilatoa 

Viomicina 

Varccmicina 

Talidomida 

Malformación en los huacatli ! los 

Deformacionee o desa paricion de los cilios 

en las c:elulas c:1 l iad&!s e~ terna11 de l o.-garo 

di! Corti. 

Afección del nervio acústico. 

Aueenc:ia de manbl'ana ti~nia 

Labltrintitis. 

Disfunción en oído medio. 

Malfonnac:iOn del oído medio. 

Malformación del oído intarno. 
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otra de las causa es la traumática o fractw·as del cranáo, QU& oueden 

ser, desde •i~lesfisuras deuna tabla c .-aneal, a f .-actu.-as total• con 

lesiones maningoancefál icas. LOlii pa..-toe l a.-gos y la apl 1cac10 de 

forceps; • .-elacionan también con la so.-dera <Nager, citado en 

Perello y Tortoea, op. cit.>. 

De acuerdo con el t i oo de les1on su·fr¡da en e l 0100 , se cueden 

cla•ificar las di•fuciones aufndas, respecto a las OJalH León 

<1984>, menciona doa puntos de partida: el pnme r o con orientaciOn 

eá.lcativa, en el C1-J8 se considera al sujeto con c»terioro auditivo, 

o..iando •te aTec:ta la habilidad delauJeto, pa.-a hablar y dltsarrol lar 

el lenguaje. El otro punto de partida es el fisiolOgico, QUe •U 

interesacb en al grado madi ble, de la PE!t'"dlda aud1 ti va: ·· l os n 1i'-o!I o 

aujetcJll QUe no po..edltn oi.- 90nidos abajo de sierto ni vel e» 1ntlll18idad 

<sonoridad>, son clasHicadoe como so.-c:bs ·•: otr·os son cons1de..- ados 

como hipoarusicos e Haring, 1978, c1t.ocb en Leen op. cit. l. Sin 

embargo, • ha aceptado la siguiente clas1.ficac1on: 

Sordos o anacusicos 

Sordos congénitos 

Sordoe adventicios 

C.ARPCTER I ST I e.AS 

Aquel los en q1.11eres el senticb de la 

aL•diciOn, no e!lfl.1ncion.l pa r a los 

pr·op6s1tos o.-ci inan os de l a vi da. 

Nacia.-on sordos. 

Elsenticb de la aud1c1on, se conv 1.-t1ó 

en no fl.1nc1or.al oo•· enfer1T9dad o 

acc idente, nao1encb nacido con aL1diciOn 

nonnal. 
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HipoaaJaic:oe El ..ntido dll la audición, aurq..ie 

dltfectuo.a - fu.nc:ional c:on o •in 

ayuda auditiva. 

kil"k y Gallager <1979, citadoa en Per"elló y Tortosa, op. cit. l, 

cl-iflcan 1- perdidas auditivas en 

CARfCTERIBII® 

Pál"dida auditiva ligera Alcance auditivo de 27 a 40 

dec:ibeles I 100. 

P*"dida auditiva modlll"ada Entienden el habla da la 

c:or¡:vttrsación, a una di•tanc:ia 
1 

de uno a dos metros, da 41 a 

55 dacibel- I 100 

P9rdida auditiva marcada o Entienden las conval"aaciones 

moderadamente severa en fuerte voz c:on dificultad, 

eu alcance es da 56 a 70 

decibales I 100 

Pérdida auditiva sevel"a Alcance auditivo de 70 a 90 

decibeles I 100, solo p..¡aden 

990..IChar sonidos a corta di•t. 

P9rdida auditiva Alcance auditivo de 97 a mas 

extl"ema o profunda dec:ibelas I 100 



Anaa:. i CXl9 funcional• Oyen P9YO ro entienden lo que 

~n. 

~ hay ent.nc:timiento dlll 

lenguaje. 
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Eata última claific.1Ción, • ~ en l• dlltección dlll n1"'9l dll 

aleares auditivo,por medio dll una audiometría1 q..ie • la tMdición en 

daibel• por medio de un ~rato Caudiometrol, que CX>nlilta de un 

tablero con botor99, que al ~retarlos prod.Jcen diver- tonos Cgra..,.. 

o agi.ujoal a diferentes intereidada, y unoe audifonoe c::onec:tadoa al 

mismo; • =loca al sujeto, frente al audiólogo ~ realiza la 

evaluación y •ta va a.i.biendc la intensidad, en cada uno dll loa t:oros. 

Elaijeto evalu.do,• =loca loa audifonoa y realiza al<1Jna seña, 

cu.ndo 890JCha el901'1ido prcxi.lcido <levantar la mar-o>. 

La audiornatría dlt tono pur, •t.i diseñada para •tablec::er el umbral 

dlt audición dll loe indi viciJoll, a una v•riedad dll frecuencia• 

difw'enta y el l..Wllbr"al, .. el rúnero dll vibrac10fWS que hay por unidad 

dll tiempo, da una onda dll 90nido e fi~a 1 > • E•ta• audiOtMtrí-, 

.. tan di..r:\adlle ~ra pr_,tar toros dll vari•da9 intensidadn y 

~in int.reidad medida por dec:ibel• y fraa...ic:ia por Hertz>. 

El nivel dll cero dllci bel•, frecuent.a.nte .. llamado ni "'91 dll l.lllbral 

dll audición cero, o cero audionétrico y ha •ido determinado, por 

pn.Jltbaa e11ten1Jivas a rruc:ha gente, que • denominan " IEll ESTAflllAR 

" Cinternational Organization for Standaritation, 19b4l. 
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FIGURA 

La linea s uperio r mue s tra el umbr al alcan zado por e l o idn der ec ho 

v la 1 í nea in fe ri or por e1 oído i:quierdo. Se ohs C' na un :i! c an cC' 

mix imo de 4000 vi braciones por segundo en e l o íd o de r C'c ho v un 

umbral ma yor de 5000 vibraciones por se gundo en el oido i zquierdo. 

Concl11 vC' nd o así que ex i s te una mavor capa c id ad auditi va en C' l 

o íd o i: qui e rdo en relación al de re cho. lncontr i nd ose una p~ rdid a 

dC' ~oon Hz en el oído der ec ho y 3000 en e l izquierdo. 
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En l• audiometría ton.l, loa Hertz, ae miden de 125 <sonidos bajos) 

• 8CX)() un.idadn < llOr'lidoa •l tos >, pasando por 125, 250, 500, 1000, 

2000, 4000 y 8CX)() Hrtz. <frao.iencia>; y a una intensidadda - lOa 10 , 

~ndo por - 10, 1, 10, 20, 30, 40, ~. t:J:), 70, 80, 90, 100 dbs. 

«Figura 2>. 

Un ejemplo de este tipode audiomatría y su medición, se puede 

observar en la -Figura 2, en donde se observa en el o í ido derecho una 

pérdida de SOCHtz. a 50 dbs., significanoo que puede detectar un 

sonido de 500Htz. cuando es dado a una intensidad de 50 decibeles; 

tomando en cuenta, que una audición "normal " 99 escucha asa misma 

fr80.J8ncia <500 Htz.a una intenaidad de cero decibales. 

811 observa que la mínima intenidad naquarida por el sujeto, aún con 

al ma>Cimo de frao..iencia,- de 20 dbe. En al oído izquierdo, - observa 

una pérdida de 40 a 500 Htz.; as decir, que requiere de una intensi dad 
"-----

de 40/0 decibeles para escuchar una frecuencia de 500 Htz. ; 

comparando se concluye que hay un maycr alcance auditivo en el oído 

izquierdo con una diferencia de lOdbs. 

Después de esta prueba de audiometría pura, se real iza otra 

denominada: la audiometría del habla lego audiometría > y esta 

diseñada para probar el entendimiento del habla de una per sona. La 

detección y entendimiento del habla, son definidos como el nivel mas 

bajo <en decibeles> al cual el sujeto puede o i r el habla de otra 

persona, o..iando se encuentra frente a él. La forma de aplicarla, es 

colocar •lmuJato frente aunas tar jetas que cont i enen un " si "y un 

" no " <una de cada una>, no, se le colocan los audiforos, sino a una 

dist.ncia cercana al mujeto, - colocan las bocinas; se presentan 

sonidoa aepecífiCC&, elegidos de acuerdo a 11U intensidad <dacibeles>, 
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c:cmo aonidcll ambientales u oncmatcpeyae, las medicio,... • hacen con 

90nidcll de 20, 40, 60, 80, 100 y 120 dbs. <fig. 3l y se le pidlt al 

aijeto, qua llrvanta l• tar Jeta adecuada, c:vando .. Cl.!Che o no el monido 

pr_,tado. c:uando el ni?'cl • nuy ~ 80lo • obeerv•n -

r~tas o manifestacioree gestuales, al igual que en la audiometria 

pura, o...iando ea mayor, • realiza una explicación mediante 

modlllamiento y lltlOCiación con movimientos de ambas respueetas <cabeza 

con movimiento dlt arriba a abajo = sí y de izquierda a derec:hll "' no 

ly 98gratifican el n.Jmero de .c:iertoe en porcentajes, en cada uno de 

loe daciblll-. Por eJeT1Plo, en la figura 3, se obearva un cero por 

ciento da respuestas correctas en el oído derecho a 40 dbs., siendo lo 

normal en .. ta intensida, el 100 'l. de ..-espuestae co..-..-ectas; y en el 

oído izquirdo, se obeerva un 20 ')', de nnpuestae correctas en le& 

mi911C11 dec:iblll .. , observando un mayo..- alcanc:11 auditivo ~ra el 

lenguaje en el oí<X> izquierdo. Esto !lignifica, c¡ue 110lo entandará ln 

~l•bl'a• que • prod.J.zcan a 80 dba. <donde 11L1&Stra un 100 'Y.>, .. 

decir, hablándola nuy dlt cerca y a una intane1~d alta. En la 

audiomet..-ía tonal, el languaje co..-respondlt al ..-ango de :500 a 2000 Htz. 

<León, op. cit.> en donde l• paciencia r&Q..1ie..-e d8 una intensidad da 

SO a 20 dbs. para el oído derecho, v una dl!I 40 a 20 dbs. en el 

izquierdo, lo cual confinna que solo entende..-a el habla, cuando sea 

c:ercana a ella, o con un auxiliar· auditivo <o..irvsta>. 

Dll aOJer"do a la clasificación de Haring <1978, citado en León, op. 

cit.> la nií'14 evaluada en •tas audiorrwtrí••• correspondll • UN 

hipoao'.l&ia; y en la clasificación de Ki..-k y Gallaoer <1979, citados en 

Parelló y Tontosa, op. cit.>, coresponde a una pérdida auditiva 

moderad, ya qua entiende el habla en 9U freo..ienc:ia mllS bllja <500 Htz.> 
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a ~ y 40 dbs. en cada oído respectivamente dando entonces, un 

diagnoeti.co de hipoacúaia moderada. 

Las gr.éficas elaboradas en la audiomatría Cfigs. 2 y 3l ee 

dllrominan con el rombra de audiogramae, <León 1984 citado en Galguera, 

Hinojosa y Galindo, 1984 y sirven para observar más fácilll'ente la 

&alteraciones auditivas, las cuales, no solo treran coneecuenciae para 

el aprendizaje y daearrollo del lenguaje¡ sino también, porque 

provocan algunas caractaríisticas especiale, en las distintas áreas de 

desarrollo < motora, cognitiva y social l del sujeto que las 

padl!lce, éstas - detallarán en el siguiente capítulo 
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Como se mencionó anteriormente, el sujeto que su.fr-e de alteraciones 

en la audición, presenta conductas o características especiales en su 

desarrollo y para detallar las mismas, se ha dividido éste en tres 

áreas de la personalidad, que aon: 

L 1) PRE.A PSICXMJTRI z 

El desarrollo .físico es consideraoo c::ono un refleJO de la madurez 

ntimamente relacionadas (Colin, 1980 : , La mot ri c i oad ro es 
~--....._ ...... ...___ _.. ____ 

independiente de otras funciores, especialmente de la actividad de 

distintas modalidades sensoriales; por ejemplo: las actividades del 

aparato muscular, están coordinadas entre ellas, por- e l sentido 

Kirétic:o y adaptadas al entorno, por mediación de l a vista <Col i n , 

op cit. l. Cabe preguntar entorcés si el oído no c:ontrib..1i r- 1a, de algún 

modo, a adaptar los movimientos a las condic i ones de l rrunoo e~ tenor, 

a.iyo conocimiento viere posibilitado por este sentido. Miklebust 

<1960, citado en Colín op, cit.>, menciona oue los sujetos sordos, 

arrastran ruidosamente BUS pies a.iando andan y es necesario hac:arles 

perder, esta c:ostumbre, lo cual, es bastante di.fíc1l él mismo ha/ 

establecido oue este comportamiento ro v iere oado po,· las di.ficultades 

de equi 1 ibno, debidas a una l es i ón de los canales sem :c1..-cul a r es v 

oue es independiente de i a edad. La pé,.d i d.3 de . la audición, ~rta 

alteraciores mot..- 1ces moderaaas. 

En los casos de so.-der·as consec:uti vas a en+er·medades, ou.e han 

a-fec:tado al conjunto del organiSITO y espec i almente a l sistema rervioso 

central, pueden man1.festarse in-fenoridades y retrasos en el 

desarrollo .físico. Se trata de tras tarros asoc i ados, oue nada tieren 

que ver- con oue el niño sea soroo. En estos casos, el desarrollo 
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1110tor. es en general normal, la motricid.ad del central auditivo: arrlar 

pesado y poco seguro; posiblemente a causo de la ausencia de la 

retroalimentación acüstica. 

Sólo se conoce un est udio comparativo de 1 peso y de la t o. l la. de 

los nit'loe sordos. con las de los oyentes . Se tnita de un _estudio 

real izado por el alemán Schlenkrk h <c itado en C:>l ln op . cit . l . Sierrlo 

loe nit'loe de la mi51Da edad. los !SC>rdos resu l tan inferiores a los 

oyentes aproxi modo.mente por 5 cms. y 3 kgs . en pr01I1edio . El autor ¡:-one 

de relieve el confinamiento relativamente más importante de ~tos 

ni~ (por miedo a ios accidentes l y sQbre todo . a :as causas de la 

sordera. 

Ewi~ (1943) y Kerrla.11 (1957 ) <citados er, Co lln op . ci t . J han 

canprobado un retraso en la adquisici ón de la posición de sentado. en 

el arrla.r y en las capacidades de manipu lacion normales . de los mt'los 

eordoe con;¡énitoe . 

Por el contrario. Mikletust <1954. c itado en -::C·l in. idemJ no 

encuentra diferencio.e significat ivas entre sordos y oyentes de nivel 

mental normal. y subraya. la necesidad de c':•nti··)i ar en estas 

comparaciones . e l nivel de desanoll o . en la medida que existen 

coore laciones enti ·e el deso.rrol k· menta l ! los etapas de madu.rac i•)n 

psicomotriz . 

F?\isina (1955, citado en Col1n ibid l obeervu que los sordos déb.i les 
------ -

tienen un desarrollo motor atr~do . en relación a otroe eordos y que 

entre loe débiles . el retraso es IMS acent uado en 1-::is afectados de 

sordera exógena (corgénita o adquirida prec02lDente ); por lo tanto . hay 

que tomar en coneideración el factor et1ológ1 ,~·) . 
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Herren <1967, citado en Colín, ibid) llevó a cabO una encuesta, 

basada en la selección de datos extraídos de los historiales de 287 

deficientes auditivos, en edades conpr endidas entre los 2 y 8 años. 

Estudiando el nivel de desarrollo mental, en niños de edad preescolar , 

encontrando los siguientes resultados: 

El c. D. <coeficiente de desarrollo > rred io es de 93 <e l rango de 

coefic i ente normal es de 90-109). 

II La edad normal Pª"ª los prirrer"os pasos sin ayuda de nadie, se 

establece entre los 12 y 16 meses; el r etraso es evidente en los 

~rdos, de los que un 52'1. solamente, han logrado andar a la edad 

'' normal 11
• 

III La edad de la hig iene diaria, que se establece a los 24 meses en 

los· oyentes, es igual para los sordos. 

Herren, concluye, que a l lado de las cosas orgánicas, el retraso de 

l as adquisiciares < dada que e xiste parece i mputable al entorno 

~amiliar , mas incluso, que a la sorder" a v a las circunstancias 

patológicas que de el la se derivan. 

En cuanta a las aptitudes capac i dades rrecánicas Centendienda estas, 

como el éxito logrando en cier tas tareas man.ta l es: Ltna ser ie de 

habil i dades analizadas en los pu.estos de traba ja ) Chebamn ie r" <1967, 

citado en Colín, ibidl, ha realiza¡:b,un estudio conpa,,.ati va de 

preadolescentes y adolescentes sordos, con oyentes, ut i lizando la 

prueba de Hoguelin. GkJe trata de colocar en una circu~rencia trazada 

11n madera y con incrustaciones, diversas piezas de mader·a. Los sordos 

profundos resultan estadísticamente mas lentas en ejecutar una ta,,.ea 

que los sordos parciales, v mas aún que las oyentes. Segun el auto,,., 
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aunque un cierto rúmero de piezas han sido colocadas correctamente, 

otra• han sido mal orientadas. En lugar de empezar de ruevo o 

cambiarlos, ee mantienen en sus errores y pierden rrucho tiempo antes 

de encontrar la Justa solución. 

Los sordos encuentran ~~l~d ___ cada vez q..¡e se encuentran 

con reg..ilaciores del equilibrio, este hecho ha sido evidenciado por 

Vastire <1944 citado en Colín, ibidl, quien ha comprobado, qua 

solamente el 24% de estos niros, presentaban un sentido vestibular 

intacto, y el 5'1. lo ' tenían a un nivel por- debajo de lo nor-mal.Po..- otra 

parte, Miklebust <1960, citado en Col ín , ibidl ha obser-vado, un 

trastorno rruy claro del sentido del equilibrio de los sor-dos víctimas 

de una meningitis. Las causas de so..-de..-a hered1ta..-ia o adquir-ida, 

parecen destuir algo mas que el oído inter-no. Las sor-deras adquiridas, 

debidas a una meningitis, van casi siempre ac:onpañadas de una lesión 

de los órganos de equilib..-!o. Se pueden distinguir- dos categorías de 

trastornos tr0tores, suceptibles de acompañar la sordera, que son: 

.frecuentemente paralizante. 

Pueden a.fec:ta..- la actividad tónica y cinética de todos los rrúsculos o 

bien sólo de algunas zonas del cue..-po. Se pueden dividir- los tipos de 

incoor-dinación en: 

al ESPATICXJ!3: sujetos que padecen contr-acción sirrul taréa de los 

ITÚSCUlos que deberían relajarse sirn.tl táreamente. Esto provoca 

espaSITOS de r-igidez. 

bl ATETOSICXE: sujetos con t ..-astor-ros motor-es en tr-es planos a la ----vez: IT'OVimientoe o postu..-as de ampl i tud e><ager-ada, IT'OVim1entos 

onci.Llatorios, y superposición de ..-e.flejes ar-caicos <que estan en 

~tición, en lugar de estar integ..-ados Jerar-quícamentel. 
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el ATAXICXl3: auJatos que pr-ntan un titubeo de movimientos pcr 

dltfec:to da coordinación, y asociadc a vértigos. La ataxia se complica 

a merudc =n Corea ( i restab i l i dad motriz en reposo l • 

Estoe trastornos pueden afectar por igual, a la f1l..ISO..llatura de loe 

órganos indispensables para_ la organ) z~ciOn _ del lengu~Je vocal, que a 

ln extrlillllidadee, '!! . tronco, o a la cabeza. Afectan a la motricidad - ..... ~ ........ -.. --·~-.... ... ~ ... -
ger-eral, Inciden sobre todo, en loa órganos da EW!lisión del leng...iaJ• 

<2> la que es causa de repero.JSiones en la desllutizaciOn <3> y en la 

artiwlación. 

2> T~ PRAXICXl3; qua se estudian bajo el ronbre dedlspráxicoe. 

Loe práxicos son actos c~leJos que inicialmente, se Imitan, para que 

poaterlormente se aprendan y después se mecanizan, coro abrocha..-se 

una chaQ.JSta, peinarse, etc. puede ser que estas realizaciones sean 

di-fiel les o imposibles de realizar por los práxlcoe; estas 

aiteracio,... pueden ext.endarse a las actuaciores más si""les, ( no 

pueden arudarse loa zapatos J y pcdria ser Q.JS la calidad de los 

ge11tos elenentales, necesaria para estas actividades, velocidad, 

precisión, coordinación psic:orotrizl no fuera alterada. En este ca110, 

• posible qua el nií'io no llegue a =nstruir de .for"ma fácil, la noción 

de espacio-temporal del =nJunto gestual, adaptada a un objeto, rn 

asociar la imagen mental da un indivici.io a otro Colín cp. cit.>. 

<2> labios, faringe, cuerdas bucales y lenJua principalmente. 

<3> quitar al fl'A..ltismo, es dec1..-, cuanoo el nií'io comienza a hablar. 
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2 l PRéA !X'GNI TI VA 

El trastorro auditivo es compensado por la suplencia sensorial, que 

consiate en utilizar al máximo, las informaciociones aportadas, a los 

sentidos restantes. 

El hombre dispone de vanos sentidos, en donde las in-fo•·mac1ores se 

~lamentan en su mayoría. Cuando uro de estos sentidos ro funciona, 

pueden derivarse tres consecuencias: 

al que las funciones que correspondan a los sentidos afectados, quedan 

c:crrpensadas, lográndose un parecido a los su jetos rormales; es decir, 

utilizar otros factores para realizar las funciones atrofiadas, por 

ej~lo: la escritura Braile en sujetos invidentes, o lectura 

labio-facial a los sordos, etc. 

bl que la lesión de uro de el los repercuta en los demás.en vir tud de 

su relación, en consecuencia, éstos pueden ver dismin.iída su función. 

el que ro exista repercusión, ni favorable ni desfavorable, sobre los 

sentidos intactos. 

La organización de los sistemas sensoriales, permite al individ.io 

afectado utilizar las percepciones resid.lales y dar sentido a las 

informaciones perceptivas ordinariamente abandonada!!; es decir, que 

permite utilizarlas COTO paso previo a la acción. 

En el caso dll los hipoaO:.Sicos, se debe buscar el óptimo campo de 

recepción, frea..ientenente localizado en la zona de los sonidos graves 

y la vía aérea u ósea mas accesible; es por el lo que conviene 

determinarlos al máximo y con la mínima demora. 

También pueden recibirse por · los pies v1brac:iones, y por todo el 

QJ&rpo 11r1 general. 
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Olerón < citado en Gonzalez y Valencia, 1985 >, ubica q1.9 la 

int.Ypretación y utilización de las in-formaciones, es~n en .función 

del ejercicio y par lo tanto, de los c:onocimientos adouiridos; opina 

también, CJ...18 en un nivel el ni?o 

hipoaO:.tico! se ~~!3".9 .~en el nivel oeref!.Ptiva, si" alcanzar el 

Según 81 daau, Colín y Cola <citados en Gonzalez Valencia, op. cit. 1 

los niiioa hipoaa:is~icos, aparecen en orientación 

~ro-espacial y en la práctica de relacionar perspectivas, an donde 

naastran un retratlO da 2 a 3 aiioa, respecto a los normoyentes. 

Sin 9mbargo, no dlllbanos olvidar q..ie los datoa deben ser tomadoll con 

r_.va& y no pu8den a-firmarse universalmente, por raa.iltar di.fícil la 

homogenización de caráct.Yes. 

Conviere COllJarar en qué se parece y en que di.fiere esta primera 

etapa del dasarrol lo <perc:epci~> del niro llOl'"do y el norl!Dy8nte. De 

esta comparación se retoman aspectos pcaitivos y rwgativos por 
~ 

separado y son: 

PCE IT I l./00 : 

a> Las vías respi..-atorias son "ro..-m,;iles '' a e><cepciOn da la audición. 

b> El niro flJa · .u r0&t..-o en la peniana ~- 1• ~bla, ve los 

movimientos de los labios, c:omp..-endll runer0&as si tuacioneli apoyánO:-

en la mímica. 

c> Dllslarrolla una COllJreneión globill •in matice9. 

llOl"Oros, por lo menos espontáneamente. 
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a> El niño estA diepuaeto a corunic:arse =n sus -jantes y hara lo 

posible por hacerlo, nediante el LlliO de los gestos. 
~-

f) Emite sonido& pero ro los escucha, por lo que ro pueda establece...-

círculos asociativos, que son los que constituyen la " simbiosis " 

audic:iórrfonac:ión, pe...-o existe sin d.Jda, una pe...-cepción difusa da las 

vibraciones prod.Jcidas por la emisión sorora: algo pasa c:uando 

vocaliza. <4> 

~GATIVAS: 

a> Loe sonidos amitidoe por el niño mi&oTO, ro son ob;eto de 

repetición; el ro jLtega con sus p...-opios elsnentos 90ro...-os, tal caro 

sucedería en el caso del niño que oye su p...-opio lengua;e. 

b> l\b percibe loe modelos soro...-os e~te..-nos. 

c> El niño igrora cuales aon loe elementos de que se compone el rrundo 

sororo1 los ruidos, los sonidos, y evidentanente, el lenguaje. 

Esta. caracteríeticas, junto con otras iguales signiflcativ•s 

pueden obeel'var• facilmente, en el siguiente cuadro A 

(4) El a.ajete percibe la vibración de las cuenJ.u bucaln 
y facial-, así qua trata de prod.Jcirlos por sí miwro sin 
qua se le pid.a. 
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CUADRO A 

EL NIÑO OYENTE EL NIÑO SORDO. 

A partir de los primeros dias, el niño 
reacciona a ciertos ruidos de 
manera refleja. 

A los 2 o 3 meses fija su mirada en 
los labios del adulto que le habla; 
esboza movimientos labiales sin 
emisión de voz . 

A los 3 o 4 meses ciertos ruidos 
toman significación propia; el niño 
comprende que alguien entró a su 
habitación , Reacciona a la voz de 
su madre. Progresivamente, 
distingue los ruidos familiares: 
campanas, puerta que se abre, etc. 

A los 4 o 5 meses comprende 
algunas entonaciones. La mímica 
que acompaña a algunas palabras, 
desempeña a si mismo un papel de 
información complementaria . 

A los 5 o 6 meses comienza a lalear. 
Emite al azar numerosos sonidos y 
algunos de ellos no forman parte del 
idioma materno. 

A partir de los 1 O o 12 meses, el niño 
comprende palabras familiares : 
papá , chocolate, etc, Al igual que 
ordenes simples: dame, toma, etc, 

A partir de un año se amplia 
considerablemente la comprensión. 
Luego el empleo de palabras, que 
cada vez son mas numerosas y 
comienzan a ser asociadas en frases 
de dos y luego de tres palabras. Lo 
fundamental del idioma se asienta a 
los3años. 

No reacciona al ruido; los que están a su 
alrededor no se dan cuenta ya que el niño es 
muy pequeño; sin embargo, a partir de los dos o 
tres meses empiezan a inquietarse. 

No hay cambio alguno. 

Se queda indiferente frente a los ruidos 
familiares. 

No percibe las entonaciones; pero sí los gestos 
expresivos, la mímica acentuada, ... que pueden 
conducirte hacia algunas informaciones. 

Lalea igual que el oyente, pero este laleo es 
generalmente menos rico. 

No hay comprensión de las palabras. La 
comprensión de ciertas ordenes simples está 
ligada a la mímica y a los gestos que la 
acompañan. Da el juguete porque se extiende la 
mano. 
Es una evolución sin consecuencias. Si nadie le 
presta atención, las emisiones sonoras del laleo 
se detienen, y el niño se sumergirá en el silencio . 
extraño a la palabra y a los ruidos por los cuales 
él no manifiesta ningún interés. 
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Caro se puede observar en el cuadro anted or, e l desarrol l o del 

lenguaje en el n i ño sordo, en compa.- ación con el nor moyente, se 

encuentra que todo sucede de igual .forma, hasta el l aleo, (:_os sonidos 

qué enite el niño sordo son generalmente meros ab..lndantes y vadado&; 

s i n embar-go, per-cibe alguna v i brac 1ón , una vaga sensac 1óri uni da al 

movimien0 No oye los c:cmentar- i os que e l aáJl to le dirige, pero se 

fija en su rostro, sus l•bios y en toda la mi im1ca que a~,,.,. a la 

~labra; rnadYe y niño puaden e~penmentar la alegría, el dltsc:ontento, 

la r-eprimenda. A pesar da todo, se establece una con.;nicac!ón; todo lo 

~ &lC8de en este primer di&logo, se percibe por el niño, aurq.¡e éste 

no lo pued9 a90Ciar a las enisiones aororas. 

Si no se estilll.llan las vocal i zac i ores del ni ño sor-do, l as em i siones 

da sonidos dismiruirán, incluso , desapar-ecerí an. < l"or gon. 1980 >. 

Una vez conocidos los ni ve les de per cepción y l a adquis i ción de l 

leng..iaJe en los SUJetos sor-dos, podemos abor dar la cuesti ón de _l~~ 

~ionae eapecíficas dlt ~-cogn ¡ ció r; , como es la msrroda. Es t a 

característica es definida por Gonzalez v Va lencia <cp. c1 t. l como: l a 

capacidad fundamental caracterizada por- l a pos1bi 1 idad da ordenar las 

h..&ellas da la e~perienc i a y uti l i zarlas después. 

Esta capacidad se enr-iquece cori otros .factor - <capacidad y 

disposición individ.lal >, influye tamb1en e l ob jeto mater i al a r-et ener , 

.familiaridad y signi.ficado del miSll"O. 

Los trabajos más completos sobre la rnemciria, han sido los de 

Luclebust < 1966, citado en Gonzalez y Valencia op. cit. >, ~ien 

divide sus i nvestigac i ones en: 

a> Memoria de dib..ljos c:onc:r-etos: Los h 1poacúsi cos euperan en cinco 

puntos a la media da los normoyentes. Esto a t r-avés dll pr-ll&Qntar en 
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ambos caaos dibujos, esc:ondeY uno y prag.¡.ntar dllsp..lés ~l falta. 

bl Merrorial tactíl1 Los hipoacús1cos superan en un punto, a l a media 

de los normoyentes. 

c> Marroria en movimiento: Loa hipoac:úsicos superan a normoyentes en 

tres puntos. 

dl Merroria dlt localización de objetos: La media de hiooacúsicos e& 

igual a l• nwdia de los normoyentes. 

e> Memoria eapacial: Los hipoac:úsicos obtuv ieron 0 .75 puntos abajo de 

la nedia de loe normoyentes. 

fl Maroria visual: Loe hipoaO:Sicoa obtuvi&Yon un punto, por- deti.Jo 

Ante astes resul tadoB . vaTl09 corro el canal vi sual está más 

da&arrollado, pero o..iando es necesario un soporte simbólico, corro en 

las imágeres, sus result_;ldos son inferior"es. 

Pwnlield citado an Gonzalez y Valencia, op. cit. >, cree~ este 

hecho, es debido a QUB normalmente. lo simból 1co es re-ferido o . 
abstaído en palabras y a partir de éstas, a una imágen. Por el lo, 

segun esta autor, 10& hipoacúsicos obtilll"8n r'e&uitados infenores. 

Otros estudios de capacidades mranOnicas de los niMo& 90l'dos, han 

sido llevado a cabo por Pinther y Paterson C1961 citadce en Margen op, 

cit.>, y nos informa sobre l• facilidad de formar a11C1Ciaciores 

arbitrarias, entre cifras y símbolos convencionales; as lo QU8 

llamamos, una prueba de sustitución o de código. El individUo, 

teniendo enfrenta la clase da código, tiene QUe co-noletar la• lineas 

de la hoja de test, y escribir debajo de cada cifra, e l signo 

correspondiente. Los resultados de esta e><penenc1a, ··evelan una clara 

inferioridad de los SOt'"dos, Fu,,-th < 1961, citado e n l'br'gon, op. cit. l, 
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ha utilizado una prueba original que exige a los indiv1dJos, asocia.

los colores con los objetos (.-epresentando animales>. Examinando 6 

grupos de 7 a 12 aros, los resultados son equ1pat·ables entre sonlos y 

oyentes hasta diez añca, pero en las dos últimas edades, los sordos 

no progresaron como los oyentes, apa.-eciendo ent.-e ellos una notab l e 

diferenciación. 

En o..ianto a la memoria irmediata (rúmero de elementos que el 

individ.Jo puede producir irrnediatamente después de su presentación 

9Llcesiva> Blair ( 1957, citadoenMo.- gon, op. cit. l , h1zounestudio 

utilizando tres tipos de material: cif.-as, figuras que rep.-esentan 

objetos familiares <gato, niño, casa) v fichas de dominó, Su método 

implica el reconocimiento de los estímulos < el sujeto tiene adelante 

de él un con Junto de el los y así puede i ndica1' despues la presencia de 

los que rBO.JSrda), los individuos son apa.-ejados según la edad, sexo y 

nivel intelectual. 

Loe sordos no tienen aquí la inferioridad, que se demost.-ó en 

otros casos. Blair 

individuos. 

comprobó una l ige.-a superioridad, en estos 

Lindner <1925, citado en l"b.-gon, op. cit.l utilizó un material de 

fotografías de hombres, QLIS los indivic:i.lcs sometido aprueba, debían 

reconocer en seguida y seleccionarlos ent r·e ot•·as presentadas du•·ante 

1.5 seg. 

Los datos de Lindner (1925 citado en Mo1··gon. op. cit > no tienen mas 

que un valor indicativo, ya los resultados salen de un 

porcentaje y no se prestan a comparaciones pr·ecisas, tanto mas 

a.ianto los valores no son muy dife.-entes. 

Habawzit < citado en Mo.-gon, Op. cit. l , un 

superioridad de los sordos en las pruebas de dibujos de objetos, 
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que forman parte de la ficha de or-ientac1 ón p.-ofes1onal de P1e•·-r· on, 

que consiste en reconoce.-, después de obse.-var una página, en que 

figuran las imageres de 12 objetos fami llar es. los cambios de l•_iga• · y 

los detalles modificados, que se presentan en una segunda hoja, que se 

rruestra a continuación de la p.-ime•·a. Los sonbs obtieren una 

puntuación media de 12 sobre un máximo de 24, cont.-a 7 y 8 que 

lograron los oyentes. 

En cuanto a la solución de problemas prácticos, a los hipoacúsicos 

se les dificulta realizar la tarea, éstos parecen no tener 

creatividad, adoptan la acción directa sobre los dispositivos, en 

lugar de crear los medios necesados uti 1 izanoo materiales que le son 

suministrados. 

Feirmont 1964, ci tacb en éonzález v Valencia, op. cit. >, ,-eal izó 

un análisis factorial sobre la inteligencia y resume: el niño sorcb 

está retrasado verbalmente en e l rendimiento escala,· y en el facto.

aritmético solamente. 

Es evidente que la afectividad de un niño so.-cb no se desan·olla 

como la del niño oyente, pero también es del tocb evidente que es 

difícil evaluar o valo.-izar el grado de pato logía de las 

características afectivas del niño sorcb, tomancb como re-ferencia las 

de los niños oyentes, por sus dife..-encias sensoriales. Sin embargo, 

convendría realizar un estudio con niños sordos CO'TIParáncblos entre 

ellos y así de-finir síntomas eQLdvalentes, a una patología cc:m.)n a 

ellos <Ajuriaguerra y Abensur, 1972 citados en Morgon, op. cit. l . 
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Con base en lo antenor, se daecu.bre que en los niño& más P8QUl!!Mos, 

los ruidos Juegan un importante papel en l as génesis de los afectos: 

la voz de la madre, los ruidos de preparación del biberón, los cantos. 

etc. l\b solamente eJerci tan y afinan la audición, sino que además 

tranquilizan y dan seguridad al niño, pUSSto que son generacbres de 

estados afectivos y amoc:iones agradables. <Cabe señalar que cuancb el 

niño no es deseacb se pueden, no obstante, generar sentimientos 

agradables con la preparación del biberón porque se asocia =n 

satisfacción de nec:asidades>. El bebé sorcb ro dispone de ésto . En 

algunas ocasiones el ruicb anticipa un suceso evitando la sorpresa y 

tanor en loe niros, sin embargo; el aorcb su·fre de mayores temores 

por esta causa. M.Jchos temores van ligados al leng..;aJe, pero rruc:hos de l 
el loe • apaciguan =n las palabras tl"'anqui l i zacbras del aó...ll to. ) 

Una -for-ma habitual de descarga oe agresividad paSCI pcw el leng...taJe. 

A n&dida que el niño crece, las amaciones se 90Cial izan, pierden su 

violencia e><P,losiva y se expresan cada vez más por medio del languaJe. 

/ Para el niño sorcb, la cólera e xp1·esada Po•" el cue ,· oo o oo t· el 

1-~~ 
1 

En gareral, el aó...ll to sopot·ta más l as descargas verbales que las 

tr0trices del niño a partir de una cierta edad. 

El =nocimianto de las estereotipias de las actitudlts y de los 

c:anportamientoa ligados al 9:9"º• a la profeeión, al grupo aoc:ial, ate. 

Se apoyan fuertamente también sobre los cambios varbale&. Las 

entonaciorws y el rítmo de la frase se e><age,..an tanto cano la& 

autorizacb y los mat i ces 1nter"medios. Las act1tL•des afectivae del niño 

sorcb 98 modiflcan. 
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~rOllOS eci.lcadores, dicen da modo preciso, que los sordos ro 

tienen la misma r119pUSSta a los tabuás ni a los valo•·eg morales de su 

medio social y o.il tural que los oyentes, que ignoran un cierto n:ime,-o 

da principios e in-fringan algunas reglas morales y no a causa da sus 

impul90S mal controlados, sino simplemente parque no han ten i do 

ocasión de inhibirlos merced al leng.iaje. Los sordos se comportan como 

los oyentes cuya control está realmentii perturbado y este error de 

interpretación del ~rtamiento hace que se les juzgue e•·róneamente. 

La toma de conciencia de si mismo se hace igualmente por· mediac i ón 

dlil las expresiones verbales. Con-fr-ontándo sus propios sentimientos, 

BUll experiencias personales y las de otros, es cuando se rea.firma. en 

parte, el conocimiento de sí mismo. 

\ La privación de comunicación o sus limitaciones son percibidas rruv 

pronto por el niño como una fuente de .frustraciones, ya que a menudo 

se encuentran en medio de si t1.1aciores desagradables, por una par-te 

porc:ii.- no sabe expresar lo qua siente y por otra par-te no capta o 

capta mal lo que sienten lOll demás. 

En lo concerniente a la madurez en el ~rtam iento mor· al, el 

joven sordo no es maniflestamente egoísta. es solamente ._ .. , ooco rrenos 

fiable o con cier-tos principios más acusados que el Joven oyente 

CMorgon, op. cit.> 

Por otra parte, los psiquiatras no se han inten~sado rrucho en e l 

-tudio de los niños sordos, por lo qua se encuentran más estudios con 

adolescente& o adultos sordoe.Pero entre los pocos que existen se 

mene i ona que: una mala adaptación e o nula adaptación a nuevas 

situaciones> entre los niños sordos entre 6% y 15.4% v los prob lemas 

/Ms .fr110.J&nt.as son los llamados desórdenes priman os del 

comportamiento <talas coi-o la hiperactividad, la hu1oa, la agresión. 
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etc. l y rrenos frecuentes son los desórderes social•, psicosis 

in.fantiles y problemas reuróticos. En conJunto ro existen lazos de 

casualidad ll'LIY claros entre la sordera y el tipo de desórderes 

psiQUÁtricoe. Las tablas patológicas descrita• en loe niros sordoe 

se agrupan en cuatro categorías: 

1 l e:R!ERA-ATAEO: 

La freo..isnc:ia da factoras etiológicos tales cc:wro la rubeóla materna, 

la irmadJ.rez, la ircoll>atibilidad RH. la neningitis, etc. Deja 9.JP0ner 

que la cantidad da atra&adoa entre los sordos es supe>'ior a la de la 

población en gmtnaral. Por el lo, hay que terwr en o..enta, ro tiOl_,,ta 

las lesiones c»rebralBll, siro también, unos trastorros asociacbs 

<motor•, epi l~ticoe, visuales> El diagnóstico de retruo corre el 

riesgo, fr90.l8ntements, de ser denasiacb extenao. el ret r-aso y el 

dé.ficit, pueden estar en relación =n el pr-oblena sordera-lenguaje y 

con las dificultades que ~..-tan la expenencia de falta o ausencia 

da la audición. 

2> EL SINORCJ'E AUTISTIClJ1 

Esta ..-eeeñado por n..imeroa auton!s, pe..-o es menos f..-ec:uante en los 

niñee 80l"doa que en lm oyentes. Parac:e, sin 91lbargo; que hay una 

..-eacción de ret..-aímiento, auna-.ie relati vatnante f..-ecuente en los 

sordoe. El diagnóstico es a merudo di.fícil, ~ COloc:aTOll aci.ná• la 

difia.Jltad de P'eal izar' un exámen aL1diO<rétdco en niños autistas 

oyentes. El diagnóstico de e&Q.Jizof..-enia es ll'Lly difíci 1 de establKBP' 

en los sordos y a veces. se oone en ent.-ed1ch0 con dllmasia~ 

facilidad, a causa de su tendencia al aislamiento <puede confund i ..-se 

aeta tendllrcia c:cn una sorde..-a >. 
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3l ESTAIXS CEPRESIVCE : 

Podefroe imaginar- oue el niro ' o e l aó.Jl t o ) so,·oo a causa de s u fa l ta 

~ CDl'LlnicaciOn y de su aislamiento del rn...uioo de los oyentes, sea un 

indivió.Jo tr-iste y cuando ro depr-esi vo Altshuler- <c i taoo en Coín, cp. --
cit. > r-aconoce que el ~to áepr-esi vo (en especial con el 1ndi vi ó.Jo 

con imped i mento i ro es .- a vo en l os sor- dQS, e na..•e ntr·a oue las 

dapr-esiores son en gener-al ..- a .-as , ~wes i On c:on inhib i cion y 

a.Jlpabil i dad!, Po..- otra parte, insiste en l a ro f..-ecuenc i a v 

1tV&ntual !dad de los aínd..-omes ra..iróticos y rruy pa..-tio.il ar-mente, dll l as 

neuroei• obaesivaa, aclar-ando que en los eo..-doll, las tensior-.s !le 

dmllcargan mediante la acción, tM& que " maniobYas intrapsíquicae " 

4l TRASTCRI03 CEl.. CARACTER Y CEl.. CXJ'1PCFT~IENTO: 

En gene..-al, se esta de aa.Jer- oo cuando se tr-ata de c:tesc ..- ibi r- los 

c:cmport.mientos pa r- tia.Jlans o or-ep1os de los n1 ros v ao..il tos so.-dos: 

ifl1)Uleividad, ..-eacc1ores ag..-es ivas, e~plosi v 1dad. 

En cuanto a la r-elaciOn QUe se establece e ntr·e el n i ro son:lO &u 

familia, ésta se eno..ient>·a gener-almente, per-tu r- bada. dltb100 a la 

esper-a fr-ustr-aoa de L•n susun·o oue se aoaga, de una or- 1me,·a oa l atwa 

que ro 9Ul'"ge, crea en el loe y en esoecial en la madr-e una daalpc i On y 

una ansiedad, oue moo1ficar-á la ..-e l ac 1on QL1e ell a ouede estaolece..- con 

su niño, indllpendientarente , incluso del tr-astor-ro. Los padr-es pr-eveen 

par-a a.a h!Jo una gr-an vulner-abil i dad, u n d i f í c i l por-venir- escolar- y 

profesional, así coro un fL1tur-o afect ivo compr-omet i do. 

Al lado de actitudes sobreo..-otecto..-as o ambivalentes, algul"'OS 

padnts asumen BLI den-ota. El pad..-e esta a meruoo au-nte o 1mib1Cl0. 

rea1~:wende.- l a COll'Un1cac1 on en el inten o ·· oe l n-edio fami l 1a.-, de tal 
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~ma que ae modiflquen algunas ..-elaciones pe..-t1.wbadas. El pad..-e, debe --
pe~ el establecimiento~ ..-!=!laciores tl"iárigulai<-. Aquí podemOs 

subrayar la importancia de la guía parental. Uro de los p,·oblemas mas 

difícil•, as el da procurar que la fami 11 a y el niño acepten la 

situación. Parece c::r-;e · los compo..-t;imientos oel niño se.-án d!.fet·e ntes 

~n_ql,Jl!_!OS °ª-~~ ~n_sonjos L~oventes. L:_os hijos de padres sordos 

a~tarán su problem.át ~ca.~_ u~ forma ~..§ natur al: sin embar·go, los 

hijos sordos de padres oyentes siempr·e se sent11-an dife.-entes, ya QUe 
- ~-- - __,...-- ---- - - -

~di= y eeo.Jalas ~iales, hacen sentir al niño que hay una 

diferenci• entre él y lOli demálil· 

REHABILITACIO'J E IN3T!Tl.CIO'JES. 

Tomando en cuenta las características oue nemes r.-enc!onado. se han 

elaborado una serie de métodos qi.1e b\.•scan habilitar al SL1Jeto so•·do o 

hipoacústi= para el aprendi:aje de •.•n lenguaJe, ., para q_•e logr·e su 

adaptación a una sociedad. Estos se agrL<µa•~ e n cinco g.-andes clases: 

•> Método oral auditivo: Pr·ocedimienta inst•·uccional .::¡ue emolea el 

resici.ial auditivo a través de la amp i 1.f1cación del sent i do. 

b) Método Rochester: Es el empleo del metodO ara!. >'nas el do=let1·eo de 

loe dedos y el habla. Hav Ltn alfabeto marual L•til izado por el 

inetructor, quien proruncia cada letra de cada palabra, tal como es 

hablada <C..lmy, 1978>. 

e> Mttodo auditivo: Enfatiza el desarrol l o de habilidades oe escucha•· , 

89p8Cialmente para los niros que pueden bene.ficiaYse del entr enamiento 

auditivo. 
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d> Método de C01l...lnicaciOn total: Compr ende a l mismo tiempo , de iet r- eo 

de dedoll, aigros, lectu.-a de labios, habla y amplificac10n auditi vo . 

e> Lectura de labios: Aquí se encuent.-an t .-es metodos 1 > el anál isis 

de detalle en una palabra. 2> la no inclusión del enfoque fonético o 

silábico, enfatizanci:J las un i dades de pensamiento cono un toci:J, 3> la 

p.-esentación de los sonidos más audibles al p.-incipio y los menos 

audibles después. 

Dent.-o de cada uno de estos metodos e • 1s t e n 1nves t1 gac iones QLte se 

han llevaci:J a cabo actLtal y antedormente, así pués teneros dent.-o del 

método o.-al auditivo el estudio .-ealizado en la O.-gan1zac i on Infantil 

pa.-a la Rehabilitación P...1diol Ogica <O. I .R. A. Tagle no . 103, Escandón, 

Má>eico, D.F.> este consiste e A santa.- a un niño con un equipo de 

sonici:J con audífonos, se le ent.-egan una se.- ie de ta.- Jetas conteni enoo 

diversos sonidos de animales y diversos son i dos fam1 l 1a.-es pa.-a el 

niño; por BJBTIPlO timbre, lavadera, llanto, risa, gato, perro, pollo , 

etc. Con el uso de los audíforos se presenta al niño sonido oue 

corresponde al de algunas de las tarjetas esta debe ser encontr-ada por 

el niño v entr-egada al pr-ofesor-, se t•·aba Ja cw1me1··0 con t arjetas y 

audífonos, par-a poster-ior-rrente tr-abajar- lo miSIT'O c on la computaci:Jr-a, 

en ci:Jnde se le pr-esenta ;i l niño el soni do ºº" .r.ed 10 de audífo nos 

conectados a la mi!lllla y el debe eleg i.- de una ser- ie de dibujos 

pr-esentados en la pantalla, el q•_1e con--espor1da al son i do oe•"" Clü l do. 

En el métoci:J Rochester- encont>·amos también a la O. I .R.A. pero con 

algunas modificaciones. Ahí se dan ta.-e.;is a los oad.-es de +ami l i a pa.-a 

que trabajen en casa con los n i ños, sól o asisten al cent•·o u na vez a 

la sanana t>ar-a qua tr"abajen con los a L1dífoncs v pa•·;i ev-'l k•a·· el 

progreeo dl!ll niño <Mitos asisten en las mañanas a escuela .-egular al 

/ 
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grado acorde a su edad >. Las t .3,·eas consisten en t •·abaJar· con el los el 

deletreo de los dedos, oero no con las let r <is, mas bien el descifrado 

de los objetos que se r eoresentan con l as maros. cor eJemlo: •i u 

habla de manzana, se realiza una mí mica que r·ep..-esente en circulo y la 

acción de comer <llevarse la nl.3no a la boea. s in ¡n•_ r o á. •c i d a. en 

tTUChas repeticiones seguidas>, ade!rn.as de su prorunciación. Todas las 

per110nas que rodean al niño deben hablar así. < con señas > y 

obligarlo a qua él lo haga. 

Con el método auditivo se encuentra el t r abaJO realizado en 

la C.U.B.I. <clínica universitaria da la salud int.gral> por Ar-agón 

v Silva <1984, citadce en Galguera, Hinoja.a. Gal indo. 1984> el cual 

consistió en un programa para incrementar el uso del aparato <ayuda 

auditiva artifici4l, llámese a.Jrveta o caJita auditiva, qua s irven 

para aumentar el aonido que se - emiteenele><terior>. Este~ 

real izado con la madre de una niña h ipoaa:.isica y consto de una 1 inea 

ba9e; en donde se tomo el ti~ QUI! la nii'ía paaaba c:on el ~rato 

<anotándo la hOra en que se lo oonían y la hQr·a en oue • lo 

quitaban>. Sin recibir ninguna instrucción. Una vez qua la niña ci.Jró 

trat1 hOras con&llCUtivas con el aparato. d.•rante seis días, se pasa al 

programa de artia.Jlac1ón, QU11 consiste en el entrenamiento da ocho 

fonemas cor medio de a.Jatro diferentes tr <itam1entos <dos fonemas oor 

tratamiento>, se asignaron al azar los fonemas para tOCiJll los 

tratamientos. Una sesión en la oresentacion 

< ecoicos, ecoicos y v isuales, ecoicos y táctiles y ecoice& 

visuales-táctiles>. Se r aqistro en cada oresentac ! On del &11tinulo <si 

la respuesta era co•·recta o no >. Se cons1de..-aba cor r ecta la resp,asta 

cuando tenia igual topografía a la del e • oenmentaoor· 1• una latencia 

no maycr de :S segundos. Si l a resou-ta e •·a correcta ae reflaJaba por 

J 
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medio de una economía dll ficha•, que =neistiO en darl• a la niña una 

tarJeta =n una palomita dibujada Y por cada oalanita se le deJaba 

el11gir una actividad que quisiera ..-ealizar. Si era in=rrecto se le 

daba una tar Jera =n una cruz y se correg1a r.asta lograr· una adecudda 

•J90..lci0n. 

El criteno para pasar de una fase a ot ..-a, e va oote r-er· u n 100 % de 

r~tas =rrectas en tres sesiones consecutivas. En la fase uro al 

e><perimentador n-encionaba el fenómeno con ·espona1ente, pa.-a que l a 

niña lo emitiera. En la eeg..inda fa- se estableció da ii;J.Jal forma, la 

c:onbinaciOn " fonama-vocal " pr-ntadas dos veces al aza..-, cada una 

en cada -ión. En el segundo tratami11nto en la fase uro, el 

e><per i mentador ami tía el forema c:ornasoondiente P"esentando un 

astífll.llo vi9..l&l <r11pr~tación del fonamal, para QU9 a niña lo 

ami tiara. En la aegunda fase, de igual forma, !lle r·epresentaron las 

ccmbinacionas " fonema-vocal ". En lill tratamiento tr95, duYante la 

fase uno, el e><perimentador modalaba la colocac10n lengua-dientes

labioa de los fonemas para que la niña 10& imi ta..-a. En la ~nda faaa 

ara igual, solo que se reaueria adanás la em1s10n del forema, 

permitiéndole a la niña aent1 " el aire que e..-a •><pulsado, d.Jrante la 

emi•iOn da lOll distintOll -fonemas. En l a fa- t..-es se 96tablec10 por- el 

mismo proatdimiento las combinaciones "-For8na-vocales" p..--ntada11 al 

azar doe vlilCeS cada una 11n e&da 9911iOn. En el cuarto tratami11nto -

utilizaron los •tírTUloe ec:oicoe-vi9Uales-tactíles. En la primra fMe 

el experimentador modelaba la =loc:aciOn, leng..•a- :iientes-labi09 oe :os 

for9nas QU9 • iba a enseñar, para que la niña imitara la coloc:ac!On 

al mill/TO tiempo qo..1e se le p..-esentaba el est1rru io visu.l de apoyo 

=rraepondiente en lafase dos fue igual, pero ad9más 99 reo..•ew1a el 

forema =rrepondiente <la ern 1s1on >. ·; •n la ta.-ce1 ·a +-ase - n1allzaban 
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por al miamo procedimiento las ccmbi naciores " forana-voc:ales " 

pr~tadas al azar doe V8CltB cada una en cada ses ió n. 

l.Jnil vttz •tablecido el progr ama anterior, sa c:onwnzó con el 

progr&ma de -formación de conceptos, en donde el e n t e ri o del camb i o de 

fase fué el 100'1. de respuestas =rr estaa ci.Jrante tres ses iores 

consecu.tivas; y 11&1 =nsider ó sstaolec1do ,_,n conceoto. o..iondo est e 

alcanzaba el criterio en las tres fases. En la pr i,,....a fase <acoicoe >, 

se presentaba a la niña l a t a r Jet a con Ja <=1 g... .-a co1-.-espc¡ndumte de l 

concepto a enseñar. El expedmentador· decía al rombr e del concepto¡ a i 

la niña repet í a correctanwnte el nombre, se cor"51deraba como •·esouest a 

correcta; si la r~ta e r a i ncor r ecta, • le ind i caba y corregía; 

pasando entorcas, a l a pr-ntaciOn de un nuevo est1 rrtJ lo. La r esouesta 

era COYrecta cuando había una latencia no mayor a cinc:c 9eQ..indJe 

dllspués de la presentación de estirrulo v oue la r esouesta de la n1ña, 

• a.-.Jara • la topografía pr-ntada po•· al e>eper-imentador. En la 

doe <tactoll>, al experimentador le presentaba a la niña la 

tar Jata para ~ ani ti era el tacto co.-respond1ente al c:onc:11Pto 

moetrado. Si respondía correctamente se reforzaca, s i no lo hacía, se 

le dllc í a la resPLiesta correcta para oue la ··epi tiera. En la tercera 

fa- <i dent1ficaciOn>, se colocoban tlOb.-e l~ n&Ba l as ta•· jetas, con 

las figuras de lOll conceptos ya establecidos y de los que se satan 

entrenando. El experimentador cedía a l a niña. qua señalar a con el 

dedo cualquier objeto <espec1fic:Ando éste ) . S i lo hacia correctamente 

era reforzado; si no, se inatigaba nasta que lo h 1c1e r a correctcwnente. 

<lectura de labios>. 

Por otra parte, l a coru.n i cac10n total traoa j ada par la Sec:."."etaria -~ 

Eciqción F\Jbl~ en !ll.19 escuelas dlt eciJcación especial <coordinac 1ón 
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de ed.J.cación especial, Melchcw Ocamoo rúm. 282. Coyo.acan >. Ah1 se 

realiza una labor asc:olarizada y !111 enseña a los niñosi la 

lectoesc:ritura a través de imágenes <método forét1= > Oll las letras y 

tratando q.Jli imite el 80nido por el iretn.ictoY, prinwro - forman 

aílabas, posteriormente palabras, en casa se trabaja con lectura de 

labios y con señas de signiflcación¡ es decir, si ~iere dac:ir- cau, 

se rtiPr-nta c:on las manos el teche <Hg. 2>, s1 ~1ere dac:irse 

anteojoe, - encierran loa ojea con las manos. 

@@ 
L. 

f ¡g, 

/ \ 
anteojos casa 

Reo1 ·esenta la m1m1 ca 
da alguros objetoa 

y así SUCllElivamente. De tal forma oue el SUJetc ut1 liza l a 

cx:mmicación verbal escrita y marual. Se trabaja en grupos da 15 

aijeto., pero no todoa hipoacusicos o llOt"dos. 

En algunas instituciones privad.as ~ Centro de Habilitación de 

Audición y lena.Jélje <Toluca rún. 81 > se t 1·aoaja de la misma fo.-ma. 

pero en grupos da 10 9Ujetoa, exclusiv~te hipoaeúlltic:os y/o 90rdos. 

También en el Instituto f"a><icano de Audicion v lenguaje ( J.M.A.L. Av. 

Progreao nJln, 141 c:ol Prensa Nal. l Se t1 ·abaja esto, adamas el uso dll 

auxiliar auditivo, acorde a las caracte•· isticas audiológ1cas oel niño 

<o..werta o cajita auditiva), - t.-abaJa en grupos dll 4 nii"clll ~ 

má>< imo, se da jan tareas en casa, las cuales cons isten en reco•·t a ..-

objetos para prorunciar su rombra, o en planas de la letra revisada en 

clase valiéndose dal alcance auditivo dal n1Mci con su auxiliar. 

En o..ianto a la lectura de labioa, - utiliza en el Inetituto di 
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es reQU1s i to indispensable >: se modelan las oostu.-as '. abiales v se 

prnentan Mitas junto con el ··efernte ·h11!= de l objeto prorurciado, 

por ejemplo: se 11USStra el dibujo de una casa " al mismo tiemp:¡ se 

dice1 "casa " , se pide dllsp..¡és al su Jeto que repita lo p..-on..1nciado por 

el instructor. 

Este método YlnbiCtn fue ap 11 cado por- O• tega y León l l 984 > 

utilizaron un proceso dll adquisición 

efectos da procedimiento, Junto =n la i nstigación +isica y 

reforz.ini.,to dHerlll"ICial. El procedimi.,to =rwtó dll cinco f.-. En 

la lírea ba8e, - pr-ntaron 10& dibujos de los obJetos a entref'l4r

para dllterminar el repel"'tori o tactual de los &uJetos, ante la 

prorunc:iación dlll rombl"'• del dibujo. dado oo•· el 1n&t t·uctor·. Se 

registl"'aron las respuestas correctas. En el ent t·enamiento M 

pr_,,ta.-on tarjetas contenienó:J üibL1J0& que .fo, ,naoan una íiE'•· ie. 

p;,.t;;i:Ormeri~ el instructor p..--ntaba en .fo,..ma visual y auditiva el 

r-onbr"e de los objetos astampadOli, dll uno en uno. nasta completa•· do&, 

requiriendo que el sujeto señalara el dibuJO correspondiente al tacto 

artia.i.laó:J por el instructor. Si el su ; eto señalaba 1u tac to 

mencionaó:J po.- el inetructor, la respuesta e..-a cor r ecta. Y si dll9pués 

de diez aegundoll de la pn!sentac1cn del dibu j o, el su jeto ro ami t i a 

re11Pl.19Bta, o .. ta era in=,.. recta, S&I tomaba su mano y - le ponía en 

el objeto correcto <instigación>. d9sp_1es se vol v1 d a mencionar el 

nombre del dibuJO instigaó:J y si e r a cor ..-ec t.a se •·e.fo,..zaba socia l y 

materialmente con flchas. 

Despues se realizo L•na segunda ·fase, oue coren<:O con una lineo baee 

rasoec:to a la conciJcta de idllntH'1car el a r t1 c •.1 l o sociado a cade 1.1no 
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de loe tac~. Se preeentar6n en tarjetas 10& artícul0& dltter minados • 

indltterminados y los tactos con escondientes. se coloca..-on todos 

frente al sujeto mencionando el rombre de l artículo y del objeto; 

POBteriormente, se pidió que el sujeto señal ar·a y menc1onar ·a el ronbre 

del objeto y el articulo, irvrediat.trente desPUés de que el in&tructOt· 

mencionara ambos frente al sujeto . 3e .-ea i1 zo deSoues el e ntrenamiento 

que consistió en presentar el objeto y el a rt iculo Cpr1mero !le trabajó 

con indeterminados y desQU6s con determinados ) en una mi9/Tla tar ; eta, 

mencionando el nombnt dlt <lmbo& y dltspués el suJeto tenía QUI! 

menc:tonarloe. IZT~ 
L.a fase tree c:orranzO c:cn una lírea base, en don<» ae le oidiO al 

11UJeto <una \111Z dada la instrucción con instigación>, que relacionara 

artículoa de gérwro y l"ÚlllBf'O, al nombre del dib.JJo p..-esentado, sin ir 

a~ñado de ningún vocablo por ~rte del instructor. CUrant. el 

entrenamiento, se le oraeentaron al sujeto tarJetas con los articu ios. 

mencionando el nombre, dllSpués el instructor mencionaba el rombnt de 

los objetos IT'OSt..-ados: así el sujeto tenia QLJe señalar· , mencionar de 

forN ind.lcida, el artículo que corrll&POnd1e•·a al nombre dltl d1b.JJ0 

pronunciado oor el instructor, y tenia ademas, oue señalar y rrerc1onar· 

dicho dib.Jjo. En estas tr- fa-. se manejó el reforzamiento 

di-Farenc:ial con fichas: el requ1s1 to oar·a cambio de fase, fue tene..- de 

95 a 100'1. de respuestas correctas <cuando la anisi on del inatructor y 

la tarjeta señaladol por el sujeto eran las mi9/Tlas, si no, 1!18 utilizaba 

la instigación>, cuando menos en cinco blOQUeS co~tivoa. En la 

f- cuatro• pr_,taron las tarjetas como en la fau tres. Se 

aplicaron cinco bloques en for·ma alternada para cada tipo dlt 

artículos. utilizando de cada resouesta inc:on·ecta la 

insti9"C10n física <antes menc:1onada 1 ro se .-efQ,·zabln las 1·eeouest.s 

.. ~. A.1'-'·· 
tZTA C"' 
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c:orrect.a. En la mi9ma fa• - midieron la& respuestas de clase en 

g*rwro y ra:m.ro dacbe a loa dibuJe& novedollo& de objetos dibuJadoa an 

laa tarjeta•, pre&entada11 da la mi- forma en la fase tre&. Y para la 

aplicación dlt blOC!U91S de veinte anlklYoll en cada uno, se altrnAba la 

pr~tac!On dlt artículos determ1nadotl e indeterminados. 

Hinojosa '1984> menciona en sus ovocedimientos conductual• pa1·a la 

instrucción de niños sordos, aue oesoues oe que los suJetos o•·oel.Jcen 

confiablemente el c:omponente de la conci.1c t a articul atoria .-etwesentada 

por cada símbolo. se pr esentan vanos oe estos silll.lltáre~nte, de ta l 

modo, que •í las acciOl'Wll rapr-nta~• IXlf'" allOll 98 aj80.ltan en forma 

apropiada, • prod.Jciran loa dif'erantell fonamaa. Tan pronto cano el 

forwma • proó..u:ido más o nwroa correctamente, se pol"9 bajo el control 

da la letra 119Crita, y ~ieza a pract1carae en silabas, palabras y 

fra-. Lall vocales • en98ñan solo con la pogición de la boca, y =ii 

la " 1" sintiéndo las vibraciones craneales que se sienten al 

pron.JJ"'Ciarla. Para la eraeí'lanza de los fonsmas, 9!.- d!llbe valer al 

instructor del tácto, para sentir v ibraciones v la e><culsión del ai r e. 

Lo primero ~ se le eneeñar á al sc1Jeto se•·án los mandos: no, dame, 

más, etc. y después se orocede1•á a enseña.- e l nomb,.e de l as oe•·sonas 

cercanas al SUJ&to. Prime.-o se in...oest r a l a oalab,.a cc:rno texto , la cual 

cara el suJeto ca.-ece de senti do , desoues se asoc ia a la oe.-s;ona aue 

le cor·responde1 v señalando a esta pe1·sona, se oide al SUJeto que de 

una respuesta, cuando 9e le pregunte ¿ au 1en es -:- En fo··ma 

•imultánea y da igual marera , se presentan loe táctoe, los nombr• de 

los obJetos que rodean al nii'o y 98 dá la pronunciacion para enBlilñar 

ot.-as palabras. A =iitinuación, el te><to desaparace, hasta que la 

imágen controla la emisión. Entone~ se inicia la ganeralizaci on, 

pr .. ntando diferentes irwtancias aue tienen el mill/l'O nombra. 
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El milllOO Hijosa <1984> realizo un pr ogr ama de corcrens1on del 

lenguaje par• 110rcba, que c:onaistió en lo Bi11Jient.1 el ~tro -

coloca frent. a loe niños¡ loe 0.1411•, t.ttn i an sob..-e la rresa, todas las 

p&l•bru merita• en c:.rtores y el i,...tructol'" t.níci lu mi_. 

palabras, pe..-o en cartones grandes con ellos rea l i zaba las 

pr~tas,las dllc:laracionas y pr oporc i onaba r atroalimant.c:1ón. También 

tenía loa dibujos da los objetos con los que iba a t r'abajar· . El 

instructor dmbía tener cba o t r es juegos de palabras, de modo, que 

oudie..-a tener armadas las difer entes f ,- ases , pr·esent a r"l a s e n suces 10n 

r~ida. El instructor colocaba lOll objetos o dibuje& Junto con ln 

dllc:laraciorwa sobre un oizarron. Cada dlwrost.-ac1ón dlilbe ó...lr a..- de 4 a 5 

.egu.ndoe. La dllmo&tración • ret iraba y reponía con cada demostración: 

no debían permanecer a la vista, l as palabt·as usadas en la s i guiente 

dllc:lar•ción, para así reforzar al niño a ravi-r toda l• fr•- ca~ 

vez. Despuál d9 al~ demostrac i cr.., se casaba a l•• PrBQUntaa 

si / ro y por último a ln pr119J.ntas " ¿ qué 7 para lOll aj~loe 

~tivoe - usaban lu palabr as v objetOll que va habían •ido 

apr'endidas o que pró>dlNlll18nte fultran a •rlo. Par• reeponderlo, loe 

niñee •leccionaban la palabra y l• ITO!Str"aban al instr uctor. Esta 

retr~l i mentaba fl'Otl tr' ándo las o "m.l " 

corraepond i antes. Una vez ent..-enaoo l e a nte ..- i or , se oasaoa a l 

ent..-enamiento de c:cnceptoe <entendiendo por· éstos a l romb..-e que • l e 

da a cierto tipo de ! nter accionet1 ent .-e obje t os. e ve ntos v o ..-ganismos. 

CVygtsk i , 1977 >, comenzando con las pa ..- tes del cue..-po y ob jetos 

cotidianos, entrenados da la misma forma QUe las dllmoat r·ac1ones 

~tiv•s y positivas. Postanormenta, se entrenaron las ,..el•cicr.. 

entre obJetoe (tamaí"os, fo..-mas, groso•·ee, etc.> cara lo ~l.• 

pr-ntaron un par de objetos i~l•, pero ~ di.ferian rotabl.,..,,te 
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en tamai"'o. Se moatraba la grande y se presentaba l a ó&!clarac10n: "esta 

1111 grande" , y tenían que responder 11i / no. Para l as prop i edades de l os 

objetos se dacía "este papel ee da color r"Ojo" y !!IE! preguntó ¿ dll qué 

colOI" • .. te papel ?. 

Loe verbos o acciones se entrenar"on, rrostr"ando dibujos donde 9EI 

realiza la acción y en dond9 no se realiza, junto con la decla,..aciOn 

correepondiante; por •jemplo1 se presento el dibujo de un nii"'o 

caniendo, Junto con el ta><to "el nii"'o está c:an i endo" y otro donde se 

moatraba al mismo ni ro, PltYO 11in ..-eal i zar la acción y con la leyenda 

"•l niño no está caniendo" Para •nt..-ena..- las ~iniciares 11& utiliza 

•l mi9ll'O procedimiento, utilizando la consigna: "este globo no es 

~randa" <nwnc:iona a los niños que chico no es granda>. u~ vez que se 

han c:oroc:ido estce corcaptoa, queda abierta l a pUer t a, para que 109 

9UJ•toe !!IOrdos puedan autoirwtruinse, por madio de la lectura y con 

ayuda da diccionarios, eegún c:oneidllraciores del "'*todo· <H i Josa, 

1984). 

l.a9 matodolog í as dascritas aplicadas en 1984 fu8ron util i zadas en 

la Clínica Univer11itaria da la Salud Intagral -iztacala- <C.u.s.I.>1 y 

nea brindan la oportunidad da c:onxer diverllOll puntee da v ista, para 

decidir cual emplear en un momento determinado, pero también cabe 

nwnc: ionar, se detectan algunas fallas, tanto en estas 

rretodologías, como en la• empleadas e n otr"as i nstitucionas; así pues, 

podemos decir, que e n la O. I .R.A. so ;o se at1encen n iños rrenor·es oe 

tr88 años, qua tengan un alcance auditi vo da un max irro da pér dida dll 

75 dbe. <ver cap í tulo anterior o.ara determi nar pr oporción >, que usen 

au><iliar auditivo y !!!Obr e todo, contar con e l d i nero rwcesar'"io pa..-a 

cubrir los gastos, si no, no son rec i oidos o atendidos. 
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En cuanto al método Rochastar, no 811 rruy indicado por &U poca 

gerwralización ya que la gente normoyente, en su mayoría, desconoce el 

alfabeto man...wal y al lenguaje marual de símbolo y objeto la 

raprM1entación marual de la casa, manzana, ate.> pueda -r poc::c más 

gerwralizado, pero maros preciso, ya que una m111111a "•ñal" puede terer 

di....-.c:J8 eignificadoll para dietintae personas, se convierte en un 

"dallc:i.frado" aibJetivo. Adlam4s &e enc:uantra la 1 imitación da no poder 

.formar .fr.-. Miamo problema qua • observa en el procedimiento de 

"dllci.frado" aibJativo. Adem.ia • anc:uantna la l imi taciOn dll ro poder 

Tcr'mar .fr.-. Miamo problema que • ot:.erva en el pl"'OC8dimientc dll 

Artgón y Silva <1984>, ya que ro e><ista una construcción de palabt"u y 

.fr-. 
En a.inato a 

) 
la metodología utilizada en la B.E.P. existe la 

característica, dll que en una misna escuela, y en ocaeio,.... en un 

miamo ulón, • encuentran a.iJetoll hipoacústicos y/o sordos, Junto con 

eu.Jetoll con par,liei• cerebral o cualquier otra alteración; lo que 

trM c:ano c:onMIO.Jencia, la potSibilidad de una imitación de parte del 

hi~ticx:> da lu acciones dll los ~· canpaPleroa, lo que puede 

significar retra.:> en llU9 logros. También dentro de la misma S.E.P. se 

obeerva, qo..- en ocacic:x-.a, • olvidan del método dll carunicación total 

y aólo • baaan en laa 98ñaa del suJeto, y hasta en las propias, sin 

tomar en cuenta, la eliminación da 6staa. 

En el C'Alntro da Rllhabi 11 tación da A.Jdici On v Lengua Je no se trabaJan 

ta...- en casa, y los padrn no reciben indicaciones da parte dltl 

perllONl que nY a cargo del grupo, por lo que la instrucción 11elo n 

eecolarizada, loa padras siguen uti !izando señas o lenguaje marual con 

- hiJm, En el I.M.A.L. se atienden nii'loe de cualquier edad 

( inc:luaive adolll!IC&ntes y ad.11 tos> sin importar ni val socio-eccnómicx:>, 
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•>eo o tipo de instrucción racibid4, o no, anteriormente. Pero sí 

influye para la i,..trucción .tií, la P*rdida auditiva del sujeto, ya 

qi..- en 1»98 a •u • incluirá a los BUjetos, en un nivel de arweí'ianza 

pr9dltt.erminado, enc::.eillado. Alguros ti.,..,, ac:c:eeo a audífonoe, otros 

a la lec:t.o-alcr i tura y algunos más, a n i nguno de los aspectos 

anteriores, aólo lectura labial. ¿ Q.Jé &ueede entonces, con la 

genltl"'alización y los caeos únicos ?, cada uro de noaotros, somo ser• 

únia. y aunque ee ~ru una alteración, cada caeo 1111 difer'anta y 

al enc.ail larlos en un nivel y en un tratamiento, - 1- niega 

opor-tunidadlls de aprendizaje, .. les limit.n 9'.111 potenc:ialidadme, 

quizá pudiendo dar m'9 de lo qi..- • l• 90l1ci u. 

En CicnunicteiOn !:t.rnlnt. • trabaja con el a.ijato de manera 

indiviril&l en cubículos, sin ~ los padr• participen en las 

actividadme, no hay programa para r-lizar en casa y no hay 

entrerwniento a padrea, para trabajar con sus hi jos1 lo o.Jal va a 

rwpel"'cutir, en la forma en~ ellos • dirijan a los nirr.c. y lo~ 

1- edgan en - acciorea, principalmente verbal"I por eJ1WnQlo1 l" 

hablan con ~ y los entiendan de i~l forma, "dmeifrando" l• 

..iii.. del niFo, y no obli~ndolo a hablar; alargando así la •Ur:ia de 

adquis i ción y aprendizaje del lenguaje. 

León y Qrtag4 <1984> utilizan á..trante todo el entrenamiento y 

.valuación la instigación, dando pi• a QUe al a.ijato imite y no 

aprenda1 es dllcir, ~ no abstraiga, aprepie y ~alice un 

c::onocimiento, .Ole va a t.erer aj11CUción correcu, cuando -n los 

mi!llTOS objetos, pero al c:Mnbiarlos, no e>Cistirá una ge,...,..alización. 

Ademáa cuando • p~te el artículo " lo" l ~ tácto van a ex>locar ? 

•i •te no fl..- entrenado1 Mta .. una metodología q...- requi.,.. 
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prec:ad9nte. como: lectura da labios, atención, imitación, lectura. 

aacritura, =nocimiento de algunas de-fintciones sencillas, <coro: 

•lto, bajo, gr•nda, ~ño>, así como una previ• e>eperiencia en loe 

objeto& moatradoa, ~r• a.i .fácil i denti-ficación. 

Hi j~ < 1984>, en atnl»s metodología• e><presa .fallas, por ej&rQlo: 

en el tratamiento =nci..lc:tual, ll'U89tr-a dibuJOS con posturas labial- y 

e>epulaión dlt aire, lo cual no garantiz• el sonido •dea.iado, ya que .. 

puede r.alizar otra posición y logr-ar la emisión dll un .forema dado. S. 

debe dar m6tl i~tanc:i• al sonido y no a la postura, ya QUlt • .fin dll 

a..ientaa, • dlt •te dlt lo que • ~ el le~Je. En l• 

metodologí• dll ~91'1d1:.Je dlt c:onc:aptoe, • obaerv• la .fall• en la 

dltflnición da =rc.ptos de .forma, ya que lo eetá r-eal izando par 

e>ecluaión y no por características, por ej&rQlo1 "ctnco • no granda" 

y aunque la comparación va a indicar- el tamaño, no - ésta la cue 

dlt.firw al obJeto. Adlwnás para podar' entender lo que dice el 

instructor, loe lll..lJetCl9 dllben haber tenido entrenamiento pr9Vio en 

lectura l•bial, si nó, no raepoderán a - pregunta.. 

~ •tas metodologías M emplearon en la c.u.s.I., no• habla 

dll t18fll)OB, car.c:terísticas dltl sujeto, entrltnMliento a ~dr• y 

adan.is datal 1- que serían nec:asarios, s1 alg.nen se 

utilizar alguno de .. tos. 

decidiera a 

Así ~. en esta panor-ámica de los principall!ll rrétodoll que se 

&l'Qlean en el tr-atamiento de par-sor.as =n trastornos audi tivoe, • 

evidencia l• necesidad de crear- ruevos metodos de entr-enam1ento a 

sordos, acor-de con sus característica& y en un mínirro dll tiempo, ~r• 

no a.fectar el deearrollo dlll sujeto, ev i tar la Pérdida da tiempo y 

el atr.-o en el mí9m0, pues en la medida en QUll un método .. ~lic:ado, 

sin te,...,.. en c:onaidllr•clón estos datos, el sujeto no ~rroll• sus 
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potanci•lidadlls al ""ximo y resulta entonc:a&, un método oblloleto, ya 

que re rubra la necesidad del sujeto Por tanto, tomando en cuenta 

-u. considllraciorws, las características da la C01TUnicación, uí 

como de loe suJetoe hi~eílaticos y eordoll, se =nformó y aplicó un 

mtttodo q1..19 incluye todos .. tos -factor•, y an el aiguienta capítulo 

• dllacribe dlltallaclanmnte. 
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Pvtiendo da la br"eve dllec:l'ipción da loe ,_toct:. maa uti lizadoa 

en ,,__t,..o cxinte>cto, y da laa 1 imi taci~ daUlc:tadu en loa miamoe; 

Tollllilia,.., c:arunita,..io y To1111ilial'-nacional. S. ha .. tr-ucturado un 

pl'ocadimiento pal'a la e~nza da la c:aruniCACión voc:..l y llllO'"i ta en 

auJatoe 8Cl""doa. El di-1'1o dal pl"OC8dimiento y la 119todología pl'op.aata 

.. derivan dal ai~iente planteolllliento búico1 ai - le p.--itan al 

auJeto lu letl"a• en tv Jetas a la pa,.. con la pl'onunc:iac:ión da la 

misma, l porqué ro, .-..í'larle tambi6n a l'epl'll8Bnta,.. .. ta let,..a y a 

idllntiflc.il'la en los libr"oa o en c:ualquir material et1el'i to? y (.pol'qué 

exigirle al auJ•to una poa1c1ón datel'minada pa,..a ..,iti,.. un f'ol'wnA,•1 

•l conún de la población ro COllCC8tl108 loa ll'OVimientoe rec:eeal'ioe pal'a 

..,itil'loa OJAndo apl'.-.dilmoa a habla,..?. Otro Tac:tcr" importante en .. te 

pnx:adimiento 80n lu contingenc::iaa ¿po,..qué ro util 1 za,.. pal' a •te fln, 

algún material que a la vaz t..iga afecto l'eforzante y ..a útil pva •l 

ent1'9l'lallliento 71 por' •J~lo un libl'o da h1eto,..1etaa pal'a colorM,.., / 

•ta ,.....,,¡ta atl'activo pal'a el auJ•to y adlrn4a le pel'mite 111 CXJntacto 

e idllntHicación dlt cada una dlt lu let,..aa l'eviaadaa, pl'ocl.Lc1*1dolle un 

efecto l'eforzante. 

Eata pl'oc:edimiento .. u baaado en la corl'iente condJ.ctiata pe,.. la 

ma,...,..a de .-.giatra,.. evalua,.. y aplica,.. al m6todo; siendo lo maa 

importante el inc,....,.,,to o dac,....,.nto da loa pol'centaJ.. da la• 

~tasi así como loa cinco nivel .. dlt la .función c:uali tativa dlt 

la interacción dal ind1v1c1.lo < organiemo l'unaro o aub h.Jmaro > con 

au 119dio (Tíaico,químico,ecológico y/o 110Cial> en .forma dlt obJ•toe, 

eventoe y otl'oa organiamos y/o indiviciJos < Ribes, 1985 >, laa c:ua 

l• nea van a indicar el nivel en el que .. tll'l0.9ntl'an todaa lu 
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1l Función c:ont.w><tu.l 1 Hace referarci• a la intw"acción dlll indiviciJo 

c:on los obJetoe. Eata interacción piadlt _,. direct.41 o indirecta1 • 

indirecta o.iando e><iate un -tínulo condicionado < ti- relación c:on 

el •tínulo a travn dll otro > y • relación directa, cwando hay 

-tínulo intw"madiaYio entre el a.LJeto y a.L medio. LA relación u 

realiza sin que el organiamo manipule o modifique el objeto, y solo va 

a •Ulr influida por la hiatoria dlll mi9TIO organi9TIO. 

2> Función a.&ellf!9Qtari11 LA relación entre el organi9TIO y el •tínulo 

• c:ontingent. la cx::urrarcia dlll •tínulo dependa dll una ~ta dlll 

organi9TIO, al que • condicional 1 por lo tanto, el organiamo dllbe dll 

-tal"' atento a los efllCtoe dll al cxrd.lcta. 

3> Función •l-=tora1 811 .. tablec:e una relación organi9TIO eetínulo, en 

dondll ya e><iatió anteriormente una e>eperiencia o conocimiento entre 

el organiamo y el •tínulo, lo o.ial le va a ayudar a elegir o atendllr 

un •tínulo entre otros, que le aaan útil o int.reaante. 

4> Función suatitutiva refrerc:ia1 A partir dll -ta función M 

pr_,ta el l~Je, por lo que • e>eclU9ivo dlll _,. t-unano. [l.¡yante 

•ta e><iat. una mediación entre el indivici.lo y el ambienta¡ dada por 

la ccnd..lcta da otro indivici.lo, que ,._liza el papel dll rB'feridor, dll 

un evento conc:reto a otro _,. l"unano. 

S> btitutiva no reF11 •ciall A di.fttrenc:ia dlll ant.rior nivel, •ta 

función no pu9dlt daraa en un solo indivici.lo o entra indivici.Jos, aino 

que, ti111111 relación con aJllliltiores cerno la cognición, loe prOCllllOll 

aimbdlic:os, la solución da problemas, etc. ee obaarva ci.Jrante la 

lec:t.ura, la reeolución dll operaciones matanéticaa y en general, en laa 

actividadlle ne a:>rcretaa. No - gerwralizada, cada pereona le atribuye 
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c.r.cteríaticom y significados dietintoe a e.da .. títl'Lllo o ...,,to, 

daptlndienci::I dal 1ntar6a dal individ..IO, que .. u en c:cnt.cto con el 

METODO 

Q.\Jeto11 

S. trabajó con doe niñas hipoaeúllicas, una da 9 aí"oa de edad y la 

otra de 5, amba• o..19ntan con loa repertorios ~•icoa de ~rendizaje, 

adamMI da CX)ntar CX)n un alto nival da &1to.ufic:iencia. Para el 

pr_,ta .. tudio no • tanO en a..nta el nivel eoc:io-ec:cilOlnia::>, lugar 

de r .. idltnc:ia grado da pérdida auditiva, o nivel da instruc:c:iOn 

aiat.Mtic., ya que lu nirla da \s aílkl9 ac.ba de c::cmenzAY con la misma, 

la diferencia nadie. en el tipo de intarac:c:iOn que han tenido sus 

padr• c:cn ellu, a la nirla da 5 aí"oa Llll papas le hablan de frente 

desde pequeña y • le ha forzado a hablar, sin mlbargo, con la nirla de 

9 años no • realizaba pr-iOn alguna al rapec:to y tatrpOC:O la 

hablaban nuc:ho de frente, • creía que era lenguaje tardío o por 

pereza de la nirla. 

La elec:c:iOn da loa mujetoa fué de la siguiente manara, una niPla 

asistió a la C U 8 I ( Clínic. Universitaria da la Salud Mllntal >- ~ 

Iztac.la, para eol ic:i tar atanc:iOn¡ - le propuao a la madre la opc:10n 

dal trabajo aquí r-lizado y ella ac:8pt0, eolo faltaba un sujeto. 

Dllepu6a da des ,,_ una ~P'era da trabajo da la madre da la otra 

nirla c::omentO el c:atlO y la señora 110lic:i to una entrevista, para que 

poetariOI'" a ésta, ec::sptara colaborar en la reali zac:i Ondal praeenta 

•tudio. 
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MAtarialn1 

~l, a.wu::l9rno11, t.Ar jetaa ah.mivu ( arexo 2 >, libros d9 a...ntos, 

<wr arexo 3 > libros para colorNr, < arwxo 4 > tar jetaa con lu 

letru, < arw><o S > eepejos, cartulinas y gi- d9 color•. 

ep.ratoll1 

Grabac±>ra y casaatta. 

Ele trabajó en un a..abío.Jlo axperirrantal, perterwc:ienta al Hcllpi ul 

Milit.Ar ., el .-.. d9 ,...,,.bilit.Ación fíaica, •l o.Jal conti .. un 

eec:ritorio, mesa pequña, doll ¡Sillaa, armario y un pizarrón ~ 

coleado a la pared. Eat.A nuy bien ....,,tilado, iluminado y aialado d9 
1 (\\}-\-~ :x"' \i\ \ 'fC~\ ... h":> 1 0-é) ('. 

los ruidoll ~ rio • ~nta con o.Jadros, dibujos o cualquier objeto ajeno 

al propdaito ml trabajo, con el a..ial pudieran diatraern laa niPlaa. 

DiMf"o! 

Se trabajó con un procedimiento preevaluación-poetevaluación; contierw 

lu sigui.,taa condiciores1 

ll Evaluación inicial < pre-evaluación 

2> Entr..-..miento 

3> Gereralización 

4> MAntanimiento 

S> Evaluación fina e post evaluación 

P R O C E O I M I E N T O 

Una wz reunida lu niPlaa •asignaron arbi trariarranta a cadil uno d9 

los m6todcs para iniciar la inveetigacidn, quedando aaí la niPla d9 9 

añoa en el m6todo d9 lectura d9 labios y la niñ& d9 5 aro. en el 
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IMtocb global. A conti~ción - dllllc:ribe el prOC8dimi.,to ~l .. c:X> an 

M E T O O O G L O 8 A L1 

1> Evalu.ción inicial• S. avaluó la c:onci.lcta V8Ybal en todas a.IB 

' manif99taci01WS1 Prorunc:iación, ~r-ión dll lectura dll labioe, 

tacto., i ntr a 

<IH-; >) ., 
ba • y ta>ctual•; con la ayuda del in1111ntario ~ico ~( 

h \)-e{\~(.) Ce. r. \ ~-OJ;;>\: ~l<t..-~ f :::X1 -~; (C./) 
al ,r .. dll am.inicación < ana>co ó > y laminaa alusivas 

< ana>co 2 >, ~ l• ~tu - grabaron y - registraron •in 

importar si aran COf"rectu o inoor'rect.11. No a>Ciatió inati~ión ni 

reforzamiento. S. trabajó an sasiorwa dll bO mirutoe, ci.lranta 10 dí•. 

2> Entranami.,to1 S. trCdllló la 1 __1?C19tura para la emisión dll la latra - - - --
~----- ----rapr_,,tada an la tar Jata; poetariormenta ae le pidió al sujeto ~ 

imitara la artio..llación dlll forana pr-ntac:X> por al inatructor. Si la 

rapr--.tación ~ COf"recta ( tomando an o..ianta la emisión dlll aonic:X>, 

mas ~ ~ poeición labio-dllntal-lingual > se reforzaba aocialll'enta, 

Cu daba una palani ta dibujada y una sonrisa dll aprobación > o..aando 

ne f\.9 correcta llil utilizó la inatigación ( ayudar al niño a c:or-.agu.ir 

' la emisión perdida, madiant. al tacto dll laa vibraciores craneálas, 

< var o..aadro 1 >. Primare • utilizó la poatura labial, ~ dll q...18 

al niño lo lograra aa la pidió al mismo la rapreaentación gr,Tica dll 

la mi- letra prorunci~ primero, • le pedía que la repr-ntara 

an papal o plastilina; postariormenta, an hoja dll papel con un l'Piz. 

S. pidll primero la representación de la letra an plastilina o con 

di--=ia material•, para q...18 sa Tamil iarice con la Terma dll la miSlllil, 

a tra..,...z dll manipular di,,,.r- matarialft < ésto rapr~ta UN 

rtJ. Se>t l j t 

~'1\ ~r 
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990.J9lu r~l•r• > y en - miemo día, u pr~tarcn en tarJeta•, 

p.1labru da dce •ílabu, p.1ra que tambi*i la nifla lu pra-unc::iara al 

igual qua lu lltt.ru < o..iadro 2 >; primero M pra-unc::iaba IJOI" parte 

dal instructor u le pidió a la nifla CJ..e lo hiciera el la ~. p.1ra 

poeteriormente, rulizar a.i repr_,,tac:ión grffica < escribirla >, 

una lec:t.ul"'a da labioe1 u hizo lo miamo c:cn toda• la•latru. 

Oiariamant.a la nií'IA llevó tarea a C.UJ la o..i&l c::cnsi•tía ., buscar en 

revi•t.e o periódicos, lu letra• raviudu wrant.e el día y Pl!Qarlu 

en el o..iadel"no1 t..mb1*1, en ocasicna, c::cnsi•tía en ,....uz.,.. ~ 

dictadce da letru y palabru. medianta el daletrao <alguna pereona 

91lita el monido da lu letra y la nifla tenía qua aecribir la letra 

mencionada>. La tarM u explicaba a lo. p.1dree dll fami l i•, p.1ra ~ 

ellos apoyaran a la nifla en '9ta. Loe virrwa cano ya eran 10 loe 

~ entrenad::lll • daba al a.iJeto un libro da OJentoe c:cn la 

caracterí•tica, da qua •tuvieran escritos en letra dll imprwita y qua 

tuviran il..-tracicna en cada una da laa 1)4ginas, para qua reeultaran 

atract.1\IOll p.1r• la nifla ( a.-.xo 3 >. 

En •tos l ibroe la nifla tenía qua buscar la letra qua .. le 

pidira, • decir, al instructor modelaba una letra y el la tenía que 

localizarla en el ta><to; poeteriormente se preguntaba a la niña el 

monido da cada una .da lu letras < ya reviudaa >, contenidas en esa 

hoja dal libro. Este milltnO día, ai no había tenido mea dll doll rror•, 

en el tra.-.c:ur90 da la .-nana, • daba cano pr9nio un libro para 

c:olorur, e incluyera tambi*1 te><tos < a.-.xo 4 >. La9 reepuaetaa en 

p.1rte dal a.iJeto, c:orreapondía a la gr.Aflca da la letra ae?lalada en 
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- momanto; ro dandole i~tancia a la postul'"a labio-dental-lingual. 

En cuanto a la ncritul'"a • tomaron como correctas la letra• cuando 

rainían las caracteríatic:.e topogr.tficae dlt lu millmAll. C. igual 

forma, • regi•traron todae l• ~ta• < arwxo 7 >, ain i~tar 

ai eran correcta• o ro1 aurq..19 en -t. último caeo • uti 11 zaba la 

instig41cidn, m8diante el tacto tomando la tarjeta con la letra ..crita 

y moatr.tna:-la, pidiendo dllap m qi..m el la la 88Cl"ibira igual a w 

< a la moatrada >. S. arotd el rú1Wro dlt ansayoe en cada una dlt la 

letras < ro a><istid ni un mínimo ni un má>eimo en élltoa >. El criterio 

para cMlbiar dlt faea, fuá ro tener mas dll un 10 % dll error•, al 

identificar la letra en lOll librOll. S. trabajo en -icr.e dlt ~ 

minutoa durant. 15 dí•. 

3> Ga!-aralizo1eidn : S. pr-ntaron a la nil'la a.ientoa diferent.e a lOll 

revieadOll durante el procedimiento < ane>eo 3 >.-- teniendo qLl8 1- una 

~ina diaria < dellc:ifrado dltl te><to, madiante la pron..incio1eidn dlt 

cada una de la letra contenida• en el miemo > ai e>eiatían error• 

mayor- al 30 % en •ta faae, se regresaba el entrenamiento, por ro 

p.--itar• un aprendizaje en el eujeto. S. trabajó en -i~ de ~ 

minutoe durante 5 días. 

4> Mantenimiento: 9lt pr-ntaron varias palabra e cuadro ·3 > 

elagidae, por cont.rwr todo& lOll forwnaa en diferentea p011icionea de 
pr ' ' ... , , ,-.,¡'.. 

las palabra•, para eer leídae por la ni?ia y otras para ser neritas 

< cuadro 4 >, ~ u la dictaran. Estas fuaron elegidas por la 

razón ya rrencionada en las palabra• por ncribir; adllm.is dB que an 

amboll callOll, ninguna de las palabras ~ pr-ntada, durante la 

evaluación inicial ni procedimiento. No existid instigación ni 

r9fcrzamiento, un día • pr-ntaron las palabras para •r leída•, y 
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otro día 1- palabras pa,.-a esc:,.-ibfrse y si no se datectaba mas del 10 

Y. de error• ó.J.rante ambos días, ee pauba a la siguiente fa11e. Se 

trabajó en sesiorws de óO miutoa ó.J.rante S díaa. 

- ' ,..,._\ 
S> Evaluación _J.oicáah--' Seevaluó la cond.Jcta verbal en todas sus 

maniTe8taciorws: prorunciación, ~r•ción da lectura de labios, 

táctoa, intraverbal- y te><tual; utilizando 108 mi9n09 mat&rialaa que 

en evaluación inicial, los resul tadoe se 1TLJSStran más adelante. 

D.trante esta evaluación se trabajó en Sl8Siores de óO minutos o .. wante 

10 díu 

METODO DE LECTURA DE LABIOS 

1> Evaluación inicial1 S. 11Valuó la conci..tcta verbal 111"1 todas -

manifestaciones: prorunciación, ~r.,...ión dll lectura dll labios, 

Yct.oa, intravarbal• y te><tual1 utilizando loe miamos material• ~ 

en la condición anterior. Se ,.-egistraron todas las respu911tas sin 

itnpOl"'tar si eran correctas o incorrectas. No e><iatió instigación o 

refttrzamiento. Se trbajó en eesior.s de óO minutos ci.trante 10 días. 

2> Entrenamiento1 Se pr ... ntaron tarjetas con dibujos sencillos, qua 

repr~aron algún objeto familiar para el sujeto y principalmente 

las tar Jetas fueron elegidas poy contener en BUS nomb,.-es, la mayoría 

dll las letras dlll abecedario; esras .. encuentran en diferentes 

posiciones dentro de una palabra Al momento da pr-ntar el dibujo 

<are><o 2>, se emitía el nombre dal miemo, por parte del instructor, se 

repetía ésto ó.J.rante cm ocasiones, para posteriormente, dent,.-o de la 

.misma sesión, pedir a la niña que señale el tacto a,.-ticulado po,.. el 

instructor. Se p,.-esentaron dos dibujos (táctosl por sesión <cuadro S>. 
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La r-aapuesta fuá COl'"acta o...iando el sujeto ~ló al Ucto ~ 

cor-r-espondía a la ar-ticulación r--1 i zadA por- al i netr-uctor-, cuando l• 

r-~ta ar-a il"COl'"r-ec:ta, se utilizaba la insti~ciól • c:Wc:ir-, se 

tanaba la m&ro ·dlt la niña y .. l• coloc.ba eob1""8 la tar- Jeta, ~ 

contenía al dibujo, que corntspondía a la ar-ticulación dal i,.,.tr-uctor-, 

ar-ticulando al mismo ti~ el ranbr"e del mismo, y si la r-~ta ar-a 

cor-r-ecta se r-efor-zaba aoc:ialrrente; • r-egiatr-ar-on todas lu acc:i~, 

sin i~tar si ar-an cor-r-ectaa o no. Se paso a la siguianta f

o..iando ro existió mas del 10 X de arr-or- an ln res¡:JIAStae dlt la niña. 

Loe últince días dlt entr~ientc ae preeentaron loa artículoa 

dlttarmir-.dca e indltterminadca. Estos .. articularon junto con loa 

táctoa corr-aepondiantas; por aJ~lo : la mesa < o...iadr-o S >; 

poaterionnente a doa praaentacionae, • colocaban las tar- jataa con loa 

dibuJoa y 1- tar Jataa q..- tenían los ar-tículoa reviudca o 

pr-aaentadoa - día, <cD8 al i~l Q..- loa dibujoe> y se pedía a la 

niña q..- loa Juntara aegún corr11SpOndía <la ~ al pato>, cuando la 

r-eepueeta ara correcta, .. reforzaba llOCialnwnta, si ro, • realizaba 

la inetigacion; • dllc:fr, • colocaba el artículo con al Uc:tc Q..- la 

corr-asponía y • pr-onunciaban Mnbo8 ( por part. dltl i,.,.tr-uctor- > 1 .. 

separaban lu tarjetas n.J11Vamente, y sale pedía a la niña ~ las 

r-elacionar-a. Al finalizar la semana se regaló al &uJato un libro da 

o.iento. par-a color-_,.. < aimi lar• o igual• a los uti lizacD8 en la 

condición anter-ior-, del método pn:>P1.J11Sto > < ane><o 4 > , •1 no tuvo 

mas da 4 ar-r-orn ci..lr-ante la UITl&na. Se tr-abajó en aasiorws dlt 61:> 

minutos ci..lr-anta 15 días. 

3> Gener-alización1 Se pr-119entar-on palaor-as v ar-tículoe d1f9rentlllt a 

l ca antr-anadoa < cuadro 6 > , • articulaban por par-ta dlt l i ,.,.tructor-, 
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pidiéndola dllspués al sujeto, que -ñalara al tácto correspondiente, 

rel•ciONndolo con el •dllcu.Ado artía.Jlo. No B><i tió insti~ción ni 

reforzamiento. De igual forma, se registraron rnpuestaa correctas e 

incorrect..a • Se trabajó en -ionBS de él) minJ.toa d.J.rante 1~ días. 

4) Mantenimiento: Se presentaron palabras, < cuadro 7 ) con su tácto 

corr119POndiente. Se present..ba la articulación de élltas, 

innediat.amente después a la niña, que la repitiera. 

pidiéndole 

No h.Jvo 

insti~ción ni reforzamiento ( las palabras se eligieron, por contener 

las palabras del abllc:lldario y que ésta• astan ubica.das en diferentes 

poaicionee de la palabra >. 

Dllspuás de la articulación por parte de la nii'IA, se le pidió qua 

•i'IAlara el Ycto corr89p0rldiente a la articulación y finalmente la 

allOCiacion del t•acto con el artículo correspondiente. Se trabajó en 

&eSiores da él) minJ.toa d.J.rante 5 días. 

5> Evaluación final: Se evaluaron los resultados obtenidos en el 

procedimiento mediante la utilización da las mismas pruebas e 

instrumantoe, que en la evaluación inicial. Se realizó en sesionas de 

él) minJ.toa d.J.r•nte 10 días. 

R E S U L T A D O S 

Una vez aplicados loa procedimientos correspondientes a cada niña, se 

obtuvieron los siguientes resultados: En cuanto al rrétodo global, se 

ob9ervó d.J.rante la evaluación in i cial e l I H B , en el área de 

corunic:ación, el puntaje obtenido en las sub-áreas de corun1cación en 

vocal-gestual, es mayor 49 % ) que en las sub-áreas vocal-verbal 

< 37 % > y articulación 3 % >, lo cual indica una gran habilidad de 
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entrenamiento por medio dlt uñas por parte da la nii'\a ( gráfica 1 ) • 

En lo que 98 refiere a la otra parte de la evaluación inicial 

< alcarca fonológico > qua sirvió para detectar los fol"l91\H qua 

repr_,,taban algún problsna en la pron..u-ciación da la ni?la, mediante 

una l i&ta dll palabras; se observó una dlficul tad para articular loe 

foranas: d, 11, r, g, h, c, t, ch, z, b, en los cual- el po..-cantaja 

Blil caro < cuadro 8 >. DJ.rante -ta evaluación • pr-ntaron omiaionae 

comos a, l, d, y a.iati tuciorwa como "e" por "f", "m", por "u" , "c" por 

"a" ,etc. CA.irante Blilta evaluación M d9tecta la rula pronunctaciOn de 

dos voc.l• juntas e diptongo >. 

CA.irante la fa- dlt mantenimiento en la lectura, ci..lrante el "'*todo 

global - observa un incremento del 100 % en lOll foranaa, aunque se 

presentaron porcentajes dlt cero en las letras. d, f, g, j, k, w, ~. 

< ver gráfica 2 > En cuanto a la 89Critura, ee detectan problsnaa con 

las letras: b, c, ch, d, g, k, ñ, z; obteniendo en laa restantes el 

100 % dll acierto&. LC9 error• fl.e-on prlncipaltrente dlt ortografía por 

ejemplo: "b" por "v", "•" por " z " ( c;¡ráfica 3 ) en el aspecto dlt 

generalización, en el aujeto mani-featO problsnaa en la " lectura" de 

los fonemas: d, f, g, k, w, ~. D..irante la evaluación final de 

CCJIT'Unicación con el I H 8 .. pr-nta un incr-nto en las 91.Lb-ár-a 

con relación a la evaluación inicial observandoee an la s sub-áreas d9 

CCJIT'Unicación vocal-gestual un increnento de 4ó % a 00 %. En la sub 

área de articulación se increnwntó de 2 % a 27 % y la sub-ál'ea dlt 

CCJIT'Unicación verba 1-voca l no presenta diferencia, en ambaa 

evaluaciores se mantiene con 36 % gráfica l ) • 

En la evaluación final de alcarca fonológico • anc::uantran ~· 

como: d, q, c, t, z, b, porcatajes dal 16 % al 100 %, sin embargo los 

fonenas l , r , ñ, ch, preeentan por canta jes da cero e cuadro 8 ) • 
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~ando loe resultados obtenidos ó..lrante las avaluaciores 

inicial final en el área de c:cn'Unicación del I H 8, con el sujeto 

saretido al método global, se observa una diferencia de un 20 Y. a u~ 

80 Y. en la tres 91.ib-áraas, observ.indoae un incranento d.Jrante la r 

evaluación final, en aJanto a la sub-área vocal-ges~ual al incr-nto 

fué de un 50 (.n el aspecto verbal-vocal, al incremento es mínimo, 

< 33 Y. en la evaluación inicial v 35 Y. en la evaluación final >. 

fl.Jrantll la 11Valuación da alcance fonológico en sus fa- inicial y 

final se praeentó lo siguiente: En la evaluación inicial el sujeto 

mostró dificultad para articular los fonemas d, 11, r, g, h, c, t, ch, 

z, b, los cualn no aparecen an los resultados < porcentaje cero > y 

en la evaluación final, aparecen con porcentajes da 30 Y. al 100 Y. las 
' 

letras d, g, c, t, z, b, au.nqu8 los forwnas 11, r, í'I, ch, siguen 

m.ntllniendoee con porcentaje cero < gráfica 4 l. 

En lo concerniente al átodo de lectura de labios, se obeerva en la 

evaluación inicial de corrunicación dlll I H 8 el porcentaje más alto en 

la sub-área verbal-vocal 79 Y. > y el puntaje más bajo en la sub-área 

da articulación < 6 Y. > y en la sub-área vocal-gestual se observa un 

< 55 Y. >, lo cual indica qua la niña eu&nta con una habilidad mayor de 

lectura da labioe, QU8 con la habilidad da articular palabras con base 

an los dibujos presentado < gráfica 5 >. 

En la 11Valuación inicial de alcance fonológico, se detectan 

porcentajn de caro en los fonemas s, 11, j, g, ñ, c, ch, z, y 

porcantajn da 100 Y. en los fonremas a, -f, p, t, b, < cuadro 9 >. 

En el aspecto de generalización se arrojaron problemas en la 

articulación da las letras c, j, k, g, r, a, praaentando un porcentaje 

de cero sin embargo en las letras t, v, z, a, e, 1, o, u, se presento 

un porcentaje de 100 Y. ( gr áflca 6 l . 
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ll..lrant.11 el mantenimiento el a..ijato tuvo un decranento en los 

foranas ya establecidos antes del procedimiento, coro por ej~lo: m, 

r, que aparecen en la evaluación inicial con porcentaje de 25 y 

d.lranta el Nntanimiento • pr_,,tan con por-centaje de cero 

<gráaflc. 7 >. 

Se observa en la evaluación final de cx:m..inic::.c:ión dlll I H B un 
o\ \¡"' 

porcentaje dll 
,-n e:¡ 

Y.en la aub-área vocal-gestual y un porcentaje dll rí"'!. 

en las sub-área verbal-vO<Al y en la sub-área dlil articulación un 23 % 

< gráfica 5 >.Lo c..ial significa ~ la niílía c:umnta con una habilidad 

mayor en al ent.ndimianto del htng...iaje gestual, y una maror habilidad 

en la lectura dll labios. La •valuación final dlil alcarce fonológico, 

nuestra porcentaJ• dll 100 % en loa .fonemas m, e, s, f, p, u, v, y, e, 

z, b; sin aniti..rgo • 1111C.Jentran aún porcentajes dll cero en las letras 

11, J, g, rl, c, ch, d, lo c..ial puede apreciar• mas claranwnta en el 

c..iadro 9. 

~randa loe resu.l tadoe obtanidos en la evaluación final de 

cx:m..inicación dlll I H B, M obeerva un dec:r..,,to dll 2 dll las ab-áreas 

que son el .lrea vocal-geetual pr_,,tandolle un porcentaje del 55 % en 

la evaluación inicial y un porcentaje de 43 % en la evaluación final 

observándose una diferencia de 12 % entre una y otra. En la sub-área 

vocal- r .. obtuvo en la evaluación Inicial 76 % y en la 

evaluación final un 17 %, la diferencia es entonces de 51 % bajo la 

evaluación final de la inicial. El área de articulación preeantó un 

incremento en la evaluación final, en relación con la evaluación 

inicial, ci..lrante la primera < final l se obtuvo, un porcentaje da ó % 

y en la seg.inda < incial l un porcentaje de 23 %,siendo la diferencia 

de 17'/. m.ls en la evaluación final. 
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Si u ~r-an lot1 diltotl di! laa evaluaci~ inc:ial y final dll 

alcarce fonológico, poderros obller-var- inc:r-emantotl en loa fonanaa1 m, a, 

a, f, l, d, o, u, v, n, z, que van desda un 10 % a un 100 %1 ain 

ambar"go •)(ietan folwnaa qua pr-~t..n d9cr-..-ito c:ano a < evaluación 

inicial 100 % y final b3'1. > y e)(isten otros qua pr-ntan en ambas 

evaluaciorea pcr09ntaJ• da caro, como: 11, j, c, g, ñ, ch, ! gr•fica 

8 ). 

Realizando una compar-ación intermetodologias se pueda obeer-var qua 

dur-ante la evaluación inicial del I H B en el área da corrunicación -

obtuvieron mayor• puntaj- en el método dll lectura da labios en laa 

tr- sub-~eas en comparación da 10& obtenidos en el método global; 

obaervandoea una diferencia dll pcrc:antajn en la sub-árN var-bal-vocal 

dal m6todo global 3b % y método de lectura de labie11 7ó 'Y. en la 

aub-área vocal-gestual dlll método global 46 % y lectura de labiotl 

:s:5 'Y.; así también en la &lb-área da articulación .,, á:>nda en el fTIBtodo 

global • obtuvo un 2 'Y. y en el rrétodo da lectura da labiot1 un ó'Y. 

< gr-áfica 9 en la evaluación inicial da alcance fonológico -

pr_,,tan diferencias notable, ya qua en el t!Wtodo de lectura da 

labiOll aparecen tMll folwnaa qua en el método global, pcr •JBfl1Jlo n, 

t, b, qua pr~tan 100 'Y. da aciertos y en al método global aparecen 

con porcentaje caro. Le& dllm6a fonl!rnaa tienen oaci laciorws da un 10 'Y. 

a un 20 'Y. < gráfica 10 l. 

Eri la comparación intermetocblogias de la evaluación final da 

corrunicaciOn dal I H B, - observa qu& el aujeto aometido al !Mtocb 

global presento un incremento en relación al sujeto eometido al método 

da lectura da labios; ot.ervándose la mayor diferencia en la llUb-área 

voca 1-gestua l 80 % y 43 % reepec:tivanante l. El obeervar la grá.fica 
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aujatos. En la evaluación flnal dll alcanc:a fonológic:c 109 resultados 

aon trUy similares entre amtxJe sujeta! la diferencia radica entre un 10 

Y. y un 30 Y. en la mayoría de las letras. Sin &nbargo existen fonemas 

en al método global que no aparecen en el método de lectura dll labioa, 

cano por aJ~lo "g" que tiene porcentaje cero en el método de lectura 

de labios y porcentaje 33 en al método global. No exista m..icha 

diferenci·a en la articulación da for8naa entre un método y otro, ya 

que algunas letras prasentan porcentajes altos en el método de lectura 

de labios y otros presentan porcentajes altos en el método global 

< gr.áfi ca 2 > como sa puede apreciar una vez c:omparando los 

rasulatados obtenidos en ambas metodologías, a mayor diferencia se 

anc:cntró ci.J.yante la evaluación final del 1 H B, no siendo así en la 

evaluación final de alcance fonológico; adllm.ia se puede observar que 

ci.J.yante el rrétodo global se realizó la lectura, lo cual hizo que la 

niña conociera las letras y au pron..inciación y en el método de lectura 

de labioa sa pr-ntó -ta situación; lo cual indica que la niña 

SOfl'etida al método de lectura da labios, tiene < una vez aplicado al 

procadimiento ) un mayor habilidad para pronunciar las palabras que la 

niña acmetida al método global. sin 9!lbargo, esta última puedll 

deletrear y rac:cnocer en un libro los forenas que ~ren el 

abecedario la ti no. 
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P•ra finaliz•r el pl"esente estudio - planteal"on al11-1nas 

c::cneidal'"acionas a manel"a dll corcluaión, pel"o cabe marcional", dmJda el 

inicio, q.¡e 119 impl"e&cindible Dal"a aquel la& Del"SOnas inte..-esadas en la 

temática aQUí pl"esentada, ..-etona..- los puntos t..-atados y el estudio 

l"Ulizado, no cerno una v&l"dad absoluta o un .¡:¡,,.1 metodológico en 

•te •ntido, sino cerno un punto de partida ~ra •tudioe pcstel"ior• 

aurent.ndo el n:.mro de a.tJetoe superando las l imi tacior-es v atnpl iando 

la Juatif1c:.ción logr•ndo ní una validación del mismo, así cerno un 

aquelloa a.tJ.toa cuya ~icierci• auditiva los ircluye en la 

c.onsidllrando lo anterior", pasemos a de9cribir detalladanWnte cada 

una de las c::cneidltr.ciores teóricas v metodológicas, QU8 al"roJó el 

llOmBtido al entenamiento da lectura da labios QU&daron sólo en la 

¡ 
furción •lectol"a <Bibes, 1~ > 1 es decril", el siuJeto sólo •tablec:ió 

la relación organiMO-eStírrulo, eligiendo da un conjL:nto de eetírruloa 

sólo a~l que le fué útil o intentsante. Esto puede obaerval"ae, cuando 

la niPla elige el artículo COl"l"npondiente a cada tacto. La furción 

•tablecida por otroa sujetoa, que l"ealic:e al papel de l"eferidol" de un 

9Y8nto concreto a otro •r runano> • ot.erva sólo en l•s ocasi~ 

que • le pide a la niPla que al"ticule por sí mí9111A al Ucto 

En c:uanto a la niña sometida al método global, • pUede obMl"var 
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que la mayoría de las rnpueetas a la función austitutiva referencial, 

ya que moatró un lenguaje propiamente dicho, pudiendo designar objetos 

y dibujos por eu nombra y emitir palabras sencillas, como 9U nombre y 

el de eus famil iaree. Otra parte de sus respuestas pertenecen a lél 

función sustitutiva no referencial <lecb.ira, escritura, resolución de 

operaciones matemáticas y en gereral act i v i dades no concretas, por 

presentarse la lectura en su primera mani.festación, como menciona 

Ferreiro <1985>, se indica la lecto-escr itu..-a mediant e el desc 1fr-ado 

de las letras o símbolos, posteriormente, se presenta la incorpor-ación 

y comprensión del te><to o significado de los mismos símbolos. Esta 

actividad primaria de descifrado simbólico, la r-ealiza la niña durante 

las fases de entrenamiento gereralización, mantenimiento y evaluación 

final. 

En lo que se refiere al aspecto metodológico se detectan problemas 

en cuanto al procedimiento elegido para análisis, ya que de acuerdo al 

rúmero de gujetos en cada condición, no se podía elegir Ll n diseño 

metodológico, por lo cual sólo se tr-abajo con un procedimiento 

pre-test, post-test, lo qua representó una dif icu l tad par-a el anál isis 

de datos, ya que no existe un rrétodo estadístico de análisis para un 

pr-ocedimiento de esta natur-aleza y con el r(•mer-o de suJetos con que 

aquí se tr-aba j ó. Teniendo entoncés CO'l'O un1ca opción de descr- ipciOn de 

los resultados y las comparaciores i nte,,. e inVasL•Je tos . En las 

comparaciones entre sujetos hay var- ios factor-es que considerar 

primeramente, como no se pidió un perfi 1 específico a los sujetos para 

el -tudio, esto con el propósitode crear un método generalizado, no 

elitista y útil en cualquier caso de hipoacúsia o sorder a inclusive si 

el sujeto cuenta con alguna otr-a alteración como deficiencia mental o 
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lesión cerebral puede aolicaraa l'"&a l 1 zanoo l ae adaotacioree 

pertinentes. 81n embargo, tomando E!l"\C\.•enta que el -r h.Jmano es un 

ante bio-ps i c:o-soc:ial, por naturaleza CWatson y Lowl'"ey, 1984> podano& 

observar a lo largo del pr-nte estudio, c:orrc al factor llOCial 

dlttarm i nó en gran med i da los ,..es1.lltaO:JS, ya que la nt r>a somet i da al 

método da lectura de labios pel'"terece a un medio 110Cioeconómi = bajo, 

su madre - anlil de casa y au padl'"e macáni=, en su caea no hay l ibroe 

y sus padres 90n personas POCO afectas a la lectura, a v i !! i tas a 

museos y a opc i ones cul tul'"ales en general: lo cua l ,..eoercute en el 

contacto y conocimiento previo de l materia l escrito, s i endo esto una 

variaba a =nsidarar, ya que en el caso del rrétoCIO global la nir>a 

pertenece a una clase media su madre es enfennera y llU padre n 

profesionista, asisten a lugares ,..ec,..eativos v cul tu ,..ales, en su caea 

hay libros y desde peqo...111r>a aCOTQar>aba a su madre a o..irsos o a 1 

traba jo, teniendo entoncés un =ntacto o ,..e vi o . =n e l maten a l 

eecri to, est. dltficillnCia puede =ntnbui r a faci llatar el apr9nd1zaje 

y r econocimiento de las letras 001'" oarte del su jeto . 0t l'" a var 1aole a 

su favor, • que sólo tiene un hermano a d i ferercia de la otra niña, 

que tiere O.Jatro hermanas lo que fac11 1 ta e n e l pnmer ca90, C1-J8 

a><ista una atención mayor a la nir>a. ne as í en el ~.indo caeo, aunq..ie 

en el caso e éste las hermanas representan una f ue nte ad iciona l de 

estímulos pero la aterción de los pad,..es que en e l ot l'"O su jeto. 

Pero ne todas l as vanab l es son cont ,..anas a Jos r esu l t ados del 

método global ya que e~i sten fac t o •' es a f a vo ,.. de l método de l ectura de 

l abios, oor ejemplo: el sujeto eometido a esta metodolog í a 1111 mayo,.. 

poi'" o..iatro años además CUl'"Só durante -is mases el pl'"imer aPlo dlt 

pl'"imaria en escuela l'"&g..1lar, dul'"anta este t 1emoo apl'"endió a eecribir 
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BU nombre y a identiflcarlo, sin saber las letras que lo ~nen, las 

veía en algún otro lugar separadas y decia su nombre. Por otra parte 

al otro sujeto no había recibido instrucción alguna respecto al 

material escrito o lenguaje, sólo a la fecha de la apl icaciOn del 

estudio llevaba cuatro meses en preescolar, trabajando conductas de 

autoo.i i dacb únicamente y un poco de actividades maroales cO'TlO: 

recortacb, boleacb, etc. 

Aún manHestancb tales diferencias, ambos sujetos c:omoarten las 

c:arac:terístic:as propias de los sujetos hipoacústicos, como son: 

hiperactividad Csin llegar a hiperkirétic:o, va que los primeros son 

niños que sólo tienen e><ceso de actividad más sin embargo, pueden 

realizar una mi5tna actividad por periódos prolongados, más o menos de 

media hora, siempre y c:uancb sea de su interés y agracb. Los niños 

hiperkinétic:os pueden comenzar a una hora, diez acti v idades distintas, 

sin terminar alguna y no mostrando un particular interés por una de 

éstas,segúnCastro en 1991>, imitación, periodos prolongados de 

atención balbuceo y gran destreza motora, según Colín Cl980 l . 

En conjunto con las características de los sujetos hipoac:ústic:os se 

encuentran las características de los fonemas porque existen algunos 

que tienen acceso visual como: a,e,o,u,m,p, etc:. y otros oue no lo 

tienen, resultancb más difíciles de entrenar como: g,j,i,><. etc. por 

lo tanto los puntajes de estos fonemas quedaron en cero. Esto denota 

la i~rtancia de au><i liares didácticos para la enseñanza de estos 

fonemas que en el presente estudio no f'ueron contemplados siendo esto 

una falla metodológica. Este aspecto se descuidó al visitar las 

instituciones, ya qu.e se observó CO'TlO se ent•-en.aba cada L'no de los 

fonemas. 
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Otro ..pecto a a>naidllrar an esta investigación hac::e referencia 

a las característica• y habi l idadas del terapeuta, ya que eetos son 

determinantes como variable en loe r-..iltados, por eJemplo: si una 

persona ro • encuentra =nvencida de la eficacia de la metodología ro 

pendra el mismo errcero que una persona oue cree en la misma: de igual 

fol'"ma influya o..iando se involucr a el terapeuta con los sujetos de 

entendimiento; ya que a lo largo de este estudi o. se obse..-vO oue 

durante el procedimiento las ni ñas e n ocasiores ro ouerian contirua..

trabajando: pero al descubrfr la molestia de l teraoa.ita lo hacian 

irmadiatamenta, debido ~izas a que..-er evitar u na situación molesta 

con el mismo o sentir que les l!IBtaba .fa! !ando, la involucrac!On =n el 

trabajo y =n los sujetos fue bastante y esto influye an l os 

resultados. 

Así pues una vez revisadas las .fa! las y ac i ertos oel pr ocedi mient o. 

ee puede decir que que el método global mas util pa•·a l a enseñanza de 

la lecto-ascri tura oue el método de lectura de labios v éste a su vez 

fué mejor para la enseñanza del leng...ioJe, esto puede obse..-va..-se a l 

comparar los resultados de la evaluacion .fina l de a l cance .forolOgico, 

en donde en el método de lectura de labios se obtuvieron puntaJes mas 

altos en alguros fonemas como: f. 1.b. etc. v en este también aparecen 

fonemas con puntajas, que en método global se mant!eren en cero. como1 

r. Y en la lectura del 11Ujeto sometido al rrétodo global oudo ll evarla 

a caoo mientras que el otro sujeto ro lo hizo. Observando esto se 

menciona que el objetivo de tesis se a..unplio. va oue se t..-ataba de 

saber si al rrétodo global funcionaba o ro y podemos ver que arrojó 

puntajes altos en relación a la metodolog1a de lectura de labios: pero 

con esto ro basta para asegurar aue el rrétodo sea o ro .funcional: oo..-



109 

eso ee mencional'on los ac1el't0& y las fallas oel m1!ill"CJ; así como las 

val'iables que puediel'on intet'venil' pal'a faci 1 i tar o no lOll 1'-.il tadoa. 

Set'ía intel'asante antonc:ee tonal' •te -tudio solo como un pi loto y 

pal'til' da las f•l las y aciel'tos dal miemo pal'a l'eal iza,.. una 

investigación mayor- pudiendo así c:ont,..ola,.. algunas val'iables y 

compa,..a,.. loa l'esultadoa. Pal'a esto se mencionan algunas 9..1.ga,..encias 

poi' ejemplo: Convendría compal'ar al método global =n otl'a& 

altel'nativas da l'ehabilitaciOn, pal'a tene,.. un mar= de companaciOn m.is 

amol io, también debe coneidel'al'se la pal't1c 1oac1on de un tel'apeuta 

ajeno a la confo,..maciOn del método global pal'a evita,.. la vadable 

antes mencionada y de &el' oosible que no fuera un tet'apeuta, sino 

val' 109, para pode,.. compal'al' los l'BllLll tados. Otl'O p..into impol'tante lo 

conetituye al rúmel'O de sujetos, el cual =nvendl'ía que fuel'a mayo,.. al 

pl'esentado aquí pal' a c:ontl'o 1 ª" val'iablas pel'tanec1entes a las 

cal'actel'ística& e histol'ia Oe lOli SUJetos. as í también seYía 

impol'tante modifica,.. la fo,..ma de entl'enal' los ~& qua no tienen 

acceso visual al entl'enadoe; pal'a evita ..- que contiruan en cel'o dlllpués 

de pl'oc:adimiento. 

OJal.t estas considel'acioree, Junto con los aciel'tOS y fa! l•• dltl 

pl'esente estudio se toren en cuenta v que de verdad - l'eal ice una 

rueva investigación, ya que, como 9E! di JO a lo la..-go oal estudio, no 

se ha hecho nucho poi' las personas con asta alteración. 

Esto se n-uestl'a al detecta,.. l as pecas ooc1ones de 1nst1 tuc1ones que 

a><isten pal'a esta pal'te de la población en l'elac10n con las •><istent.e 

pal'a otl'O tipo de disfuciones. También podemos aeegu,..ar que en l'Wl><ico 

no se han tonado las medidas nec:esal'ias ºª"ª ayuda,.. a estas pen1onas a 

sobl'evivil' en una sociedad nol'moyente, como se ha l'&alizado con loe 
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invidentes <sonidos del metr-o al cer-r-at' las puer-tas, l iOr"os en 

Br-aille, etc.) y los impedidos .físicamente <acotamientos en las 

coner-ciales y par-a .faci 1 !atar- el banq..ietas, centr-os 

desplazamiento de los mismosl: per"o sin embar-go, no hay dispositivos 

especiales en los teléfonos qua ayuden a los hipoacústicos, un sistana 

qua aumente la sonoridad de los mismos, COTO los awnl i ar-es auditivos 

y ante esta car"encia ¿ qué sucede ci.lr"ante una emar-gencia ? 

Por todo lo anter"ior- se r-ecalca la imoor-tancia de cr-ear-

metodologías más .funcionales, menos costosas y en menos tiampo; así 

COTO la necesidad de sensibilizar- a la poblacion en gener-al, par-a que 

.faciliten y no obstr-uyan la adaptación social de estas per-sonas. 
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METODO: GLOHAL 

ENTRENAMIENTO 

SES ION FONEMA 

A,S 

2 F.B 

3 O.E 

4 1,M 

5 L,P 

6 U,V 

7 O,N 

8 R,J 

9 N,T 

10 C,G 

11 a.w 
12 LL ,,K 

13 X,CH 

14 H.Y .Z 
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METODO : GLOBAL 

ENTRENAN 1 ENTO 

SES ION PALABRA 

ASA,SA. 

2 BASA,FASA. 

3 SED.DESE. 

4 MESA.IBAS. 

5 DALE.MAPA. 

6 VELA.FUMA. 

7 MASO.VENA. 

B ROPA.REJA_ 

9 TOMA.NIÑO. 

10 CASA.GATO_ 

11 WAL TER.QUESO_ 

12 LLAVE.KIMONO _ 

13 CHEMA ,MEXICO 

14 Y OVO.MANZANA 

ZAPATO.HUEVO _ 
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aJY.lml !DI IJ 

t1AffTENlt11EffTO - LECTURA 

t1ETOOO : GLOBAL 

PALABRAS PROIU.CIACIH FOIEtMS FRECUE.CIA POICHTAJE 
LITERAL RESPUESTA 

CORRECTA 

n eos ríos 6 14 92% 
quiero quiero b 2 100% 
pino pino e 6 10% 
toño toño ch 100% 
llave llave d 4 o:c 
loza lozta e 12 63% 
chi ste chito f 1 o :t: 
avión etiotu g 2 100% 
beber bebé h 2 100% 
sandía señañe 10 70% 
comide copete j i o:c 
hermano herma to k 2 o:c 
higo hio e 3 100% 
oferta ometa 11 1 100% 
ganso ensto m 5 60% 
dul ce ulte n 7 57% 
tren tet ñ 1 100% 
México me Jau o 21 100% 
sótano sótano Q 2 50% 
osweldo otalto r 6 16% 
yema yema s 6 66% 

5 11J C:t 
Kuman uman u 3 !OO:t: 

y 3 100:C 
IJV8 UY8 w o :t: 

X 0% 
kic:sco lOSO y 1 100% 
JOCOQUe ooe z 2 100% 
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~1Dl16J 

METODO GLOBAL 

MANTENIMIENTO ESCRITURA 

PALABRAS ESCRITURA FOIEl1AS FRECUEICIA PORCEITAJE 
RESPUESTAS 
CORRECTAS 

pentalón pentalón 8 16 100% 
abrir avrir b o 
carro jarro e o 
ocho 000 ch 2 o 
dedal pepa! d 2 o 
fuerte fuerte e 7 100 
gusano jusano f 1 100 
ahora ahora g 1 o 
juan _iiuan h 2 100 
kilo ji lo 7 100 
mantel mantel j 100 
puñal puxal k o 
querer juerer e 6 100 
saco sajo 11 1 100 
vino vino m 2 100 
W' i nston wiaston n 11 90 
Xochimilco Xaoximiljo ñ o 
yunque iunue o 14 100 
zanehoria sanehori/3 p 2 100 
lleno llano Q 9 o 

r 3 100 
s 4 100 
t 5 100 
u 80 
y 100 
w 100 
X 100 
y o 
z o 
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METODO LECTURA DE LABIOS 

ENTRENAMIENTO 

SESION PALABRA ARTICULOS 

cepillo, maría 

2 iglesia, iglú 

3 niñ11, camisa 

4 mesa, cama 

5 mama, sima 

6 manzana, campan8 

7 foca, flor 

8 café, estufa 

9 fresco, rifle 

10 bote, bebé 

11 bruja, brool 

12 sombrero, tambor 

13 dama, seda la,una 

14 soda, gordo la, una 



METODO LECTURA DE LADIOS 

6ENERALIZACIQN 

PALABRAS PROIUll:IACIOI FOIEttAS FRECUEll:IA 

LITERAL 

México peto o 5 

sótano soto o e 5 

yerno epo e 4 

UYD UYO 3 

jocoque oooe 

tren ten k 2 

Kumon u man m 3 

kiosco ioo n 3 

circo io o 8 

un un Q 

lo 1 C1 r 2 

uno uno s 

el el 2 

u 3 

V 2 

y 

z 
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PORCEITAJE 

RESPUESTAS 

CORRECTAS 

100% 

o 
100 

100 

o 
o 
33 

66 

100 

o 
o 

o 
100 

100 

100 

o 
100 
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METOOO : LECTURA OE LABIOS 

- MANTENIMIENTO -

PALABRAS AIHICULOS RELACION VALORACION 

pino el el pino correcta 

to.::% ll'!S las loza·> correcta 

n i:- 0:3 los un ricos incorrecta 

qui ero un t.:nas qu1 enJ incorrecta 

8'·.'100 unas el avión correcta 

l li'l·~es les lleves corree te 

senii í:'ls un sand ías incorrecta 

hermano las hem;ano incorrecta 

higo el higo com:icta 

ganso:; los ganzos correcta 



PALABRAS 

mesa 
falda 
silla 
perro 
huevo 
jeringa 
muñeca 
manzana 
león 
foco 
vaca 
dado 
blusa 
dulce 
gato 
caballo 
fresa 
campana 
plancha 
globos 

CUADRO 8 

EVALUACION INICIAL ( 1 ) Y FINAL ( F ) DE ALCANCE FONOLOGICO 
METODO : GLOBAL 

PRONUNCIACION LITERAL FONEMAS FRECUENCIA CORRECTAS 

1 
1 

F 1 1 
f 

1 

mea mesa m 4 2 3 
taa falda e 8 4 6 
sia sita s 5 4 5 
pao pato a 22 21 22 
ufo huevo f 3 2 2 
jeia enaga 1 6 1 3 
ualo mue ta d 4 o 3 
maana manzana 11 2 o o 
leo la león p 3 3 3 
too too r 4 o o 
vaaa vaa o 10 8 10 

ºª dado u 4 4 4 
uas usa V 2 1 2 
stu ulce j 7 1 o 
allo ato i 2 2 1 
avali abato n 6 1 4 
sa esta g 3 o 1 
pata apata ñ 7 o o 
pata pata c 6 o 1 
foos obos t 1 o 1 

ch 1 o o 
z 1 o 1 
b 3 o 2 

PORCENTAJE o/o 
DE ACIERTOS 

1 1 1 F 1 

50 75 
50 75 
80 100 
95 100 
66 66 
16 50 
o 75 
o o 
100 100 
o o 
80 100 
100 100 
50 100 
100 o 
100 50 
16 66 
o 33 
o o 
o 16 .D 

o 100 
o o 
o 100 
o 66 



PALABRAS 

mesa 
falda 
silla 
perro 
huevo 
jeringa 
muñeca 
león 
foco 
vaca 
dado 
blusa 
dulce 
gato 
caballo 
fresa 
campana 
plancha 
globos 
manzana 

CUADRO 9 

EVALUACION INICIAL ( 1 ) Y FINAL ( F ) DE ALCANCE FONOLOGICO 
METODO : LECTURA DE LABIOS 

PRONUNCIACION LITERAL FONEMAS FRECUENCIA CORRECTAS 

1 1 F 1 1 F 1 1 
pata mesa m 4 1 3 
val ta fa da e 8 7 6 
ato sia s 5 o 5 
peto pedro a 22 22 22 
llavo hueno f 2 3 2 
teta ta elna 1 6 2 3 
pu peta mue a d 4 1 3 
Jeto león 11 2 o o 
foto too p 3 3 3 
va ta vaa r 4 1 o 
lado dado o 10 7 10 
bu ta blusa u 4 2 4 
ate dulce V 2 1 2 
ato gatto j 1 o o 
abato aba o i 2 2 1 
fe ta tesa n 6 2 4 
apata ampana g 3 o 1 
pan ta pana ñ 1 o o 
obo obos c 6 o 1 
pan pan ta manzana t 1 1 1 

ch 1 o o 
z 1 o 1 
b 3 3 2 

PORCENTAJE b 
DE ACI TC 

1 1 F 1 
25 100 
37 100 
o 100 
100 63 
100 100 
33 50 
25 75 
o o 
100 100 
25 25 
70 80 
50 100 
50 100 
o o 
100 100 
33 83 
o o 
o o ~ 

o o N 
o 

100 100 
o o 
o 100 
100 100 



• ( 

!t 
.. p 
o. 
RE 
e s 
( T 
• A 
1 s 
A 

" e ( . 
R 

D R 
( E 

e 

' .. 
s 

121 

&mltll 

El••llNINICl•tfl• IHI 
M11911il.Ola 

so 
b(J 

~ 

20 

o 
1/-C V-V AAT -

111 Eval~aciÓn iniciQl 

l=:J Evaluación fin~l 

AAT 

V-G: vocal-gestual 

V-7: ~erb&l-vocal 

hRT : ar t ~ cul&ci Ón 



• ( 

• • • . ( 100 

•s 
• l 80 
CA 

60 E S • 
T C 40 

•• 20 ~. 
(. o 

( 

e 
T 
A 

• 

1 

1 
1 • 

• 

GRAFICA 2 

.. ICI 2 

litl A Fm•tem:NIMllNll 
MDmllil .. 

1 

122 

A B CCHI> E FO H 1 J K LLLM N Ñ O P 0 R S TU V "fl X V Z 

f911DtAS EVALUADOS 



• E 

• • • p E 

•s 
• ·r 
C A 
l s • 
T C 

•• " . l • 
E 
e 
l 
A 
s 

60 

40 

20 

o 

-ICl3 

ISCllBIFISEIEM911'ENIMllNll 
MD911il. .. 

123 

A B CCHO E F G H 1 J K LllM N Ñ O P 0 R S TU V V X Y 'l. 

FME"AS E.aL AOOS 



p 

E 
s 

p p 

o u 
O E 
R 5 
C T 
E A 
N S 
T 

A C 
J o 
E li: 

R 
[) E 
E C 

T 

s 

100 -

80 

124 

GRAFICA4 

&mlf ICI 4 

na•t .. INICI• f fl.._K.aN:Ef.._l&ICI 
Mnlm:lil•• 

M E S A F L O U P R O U Y J 1 N G ~ C T ~ Z 6 

F911EttAS E1ALUADOS 

ACOTACIONES 

~ Evaluación inicial 

O Evaluación final 



• 
l 
s 

p .. 
• u 
• E 
e s 
l . l 

• A 

T s 
A 

"' e 
E e 
• • • E E 
e 
T 
A 
s 

00 ' 
?O • 

btl 

::;o 
40 
3(1 ¡ 

20 t 
10 ; 
o L 

'.1-G 

GRAFICA 5 

SISICI 5 

n••t .. INIClll. ,n .. 1• 
IE LEClml IE U.llS 

V-V 

599 AftAS 

ACCTAC:iONES 

125 

ART 

• Evaluación ini cial 

O Evaluación f lnal 

V- G: vocal-gestual 

7-V: verbal-vocal 

ART: articulación 



126 

GRAFICA 6 

&llFICI 6 

• 
E liENERILIZICION METlll ucn•• IE LllllS 
• p 

• P E 
•s 
• T 
C A 
E S • 
T C 

"• 30 
.1 • 20 

E • 10 
E o 
e A e E J K M N O Q R S T U Y V Z 
T FellEllAS EVAL~ADCS 
A 
s 



• ( 

s 
p 

• p ( 100 
• s 
R T ao 
C A 

60 E S • 
T C 40 

"• 20 
.1 R 
E 11 o 

E 
e 
T .. 
s 

A e D E G 

.. ltl7 

MmflENIMIDft'Hlml 
llctml • l.llllS 

127 

L LL M N O P Q R S Y 

F811EMAS EVALUADOS 



R 
E 
s 
p 
u 

p E 
o s 
R T 
e 11 
E S 
N 
T C 
11 o 
J R 
E R 

E 
e 
T 
;.. 
s 

128 

GRAFICA 8 

~ICls 

o••• .. INICI• ,n .. ••C1NCEF..a.•1ca 
MnlmLECllm•._.llS 

·~w l.i~~ IJ 1 11 
o 

M E S A F l O ll P R O U V J 1 N G Ñ C T CH Z 8 

F .. "AS EVA:L::ADOS 

ACOTACIC:'fo.:) 

~ :C:ValuaciÓn ini ~ ial 

LJ Evaluación fi r.al 



129 

GRAFICA 9 

a.1C19 
lt 
E 
s 
p 

El••lmt INICIRL ID. I• EN LOS MUW 
lil.-L t LEaml • LMllS 

• p ( 

•s 
11 T 
C A 
E S 

• 
T C .. . 
.. 11 
E 11 

E 
e 
T 
A 

• 

80 
70 
60 
50 
40 

~ 1 10 
o 

V-G 

AC r:' 'l'ACICNES 

~ Método global 

c::J ~étodo de l ec t ura de labios 

ART 

V-G: vocal-gestual 

V-1: veroal-vo cal 

J.:t'l': artic ulació n 



• E 

• • • PE 
• s 100 
• T 
e a 
ES • 
T C 
Ae 
.J R 
I[ • 

( 

e 
T 

• 1 

80 

60 

40 

20 

o 

GRAFICAlC 

_.ICI 10 

Dm.llCl•INICl•IN-.c9U 
,.._151Cl•L• .. : 111 

130 

MESAFLDLLPROUVJ INGÑCTOlZB 

F8llEllA! EVALUADOS 

AC STACIONES 

11 Método global 

O Método de lectura oe labio~ 



• ( 

s 
p 

• p ( 

•• 
R T 
CA 
( s 
• 
T C ... ., . 
( . 

( 

e 
T 
A 
s 

131 

GRAFICA 11 

&•ICI .11 

Dm..Cllltfltm.I• 
MOlm 51.lm' lIC'lml • ...... 

60 

40 

20 

o 

ACCTACICNES 

~ Métud o glob~l 

[l :'1étoco de l e d ura de labios 

V-G: vocal-ge s tual 

1-Y: verbal-vocal 

AR~: articulación 



• ( 

s 
p 

• p ( 
• s 100 
R T 80 
C A 
( s 
• 
T C A. .,, . 
( . 

E 
e 
T 
A 
s 

60 

20 

o 

GRAFICA 12 

&mlCI 12 

1111..:ION JINa • •aN:E 
F.._•ICl(NL•MDlllSR .. 

! UCIUll• Llll• 

132 

M E S A F L D ~ P R O U Y J 1 N G ~ C T ~ Z B 
FemEttA! ! VALLADOS 

.ACCTACI CN.33 

~ ~étodo ¿ l cba l 

O :~ étedo de l (; ct ur a -..t: l a oios 







135 

EYALUACION INICIAL 

nETODO 

•onBRE: 

PALABRA PRO•U•CIACIO• 

Hoja de r e6istro utilizada dur~n &e la evaluaci6n i nicial 

en amoas metodologÍao. 
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ME TODO GLOBAL 

SES ION: E•TRE•AnlEITO 

IOHBRE: 

fOIEnAS 

OBSERVACIORES: 

'loja de registro utilizada durante el entrenamiento en el 

aétodo global. 



13 7 

METOOO: GLOBAL 

SES ION: nAlfTE•lnlE•TO FECHA: 

•onBRE: EDAD· 

PALABRAS REPETICIONES 

OBSERVACIOflES: 

Hoja de registro utili:.:.o. d.a en el mé.tnteni lil iento et. el método 

global. 
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METODO: LECTURA DE LABIOS 

SES ION: 

llOnBRE: 

PALABRAS 

ARTICULOS REPETICID•ES 

OBSERVACIO•ES: 

Hoja de re6istro utilizaúc. en l ó. f<:.se de e n Lrenó.rni ento en 

el ~'todo de lec ~ ura de laoi os . 
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24 

Tarjetas ttiliz~~as d ~ra •• t e 1ab evaluacione s inicial y fi .a: 
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Flautista utilizó paja para hacer 
su casa, y la terminó en unas cuantas . horas. 
La casa, desde luego, no era mu y firme 
que digamos. 
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lJn día, el sastre decidió que ya era tiempo 
de que los muchachos se ganaran la vida. 

-- Es necesario que aprendan a valerse por sí 
mismos ~leclaró-, y que empiecen a 
tr;1 I ) ;'! jar. 

Libro utilizad~ p~r~ la lec t ura. 





Al llegar a casa, Pongo y Perdita descubrieron 
que sus cachorros habían desaparecido. 



Los dos hombres llevaron a los cachorros 
secuestrados a un escondite en las afueras 
de la ciudad. 
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Tarjetas utilizadas durante el entrenamiento en el método global. 
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,\ REA: COM urn CAC 1 ON 

SUB-A REA: COMUNICACION VOCA L-GES TUAL 

~:ATERIALES: Pa ra la e va luaci6n del reactivo No. 3 de la Catego rfa B se requi~ 

~:Un espejo. 

Para la evaluaci6n de la Categorfa D se requieren : 
Una pelota 
Un coche -
Una muñeca -
Un globo -
Tres canicas 
Un jab6n -
Un peine - 
Una toalla -
Un cepillo de dientes 
Un rollo de papel hig i énico 

Para la evaluaci6n de la Categoría E se re quie~en: 

Hojas de tamaño carta enmicadas que contengan la representaci6n -
gráfica de cinco elementos del ambiente. 

-Un pan, un envase de leche,una manzana, agua,un huevo. 
-Un perro, una vaca,un gato,un pájaro,un pez. 
- Un árbol,una flor,un sol,pasto,el cieio. 
-Una recámara,un baño ,llll comedor,una cocina, un jardín o parque. 
-Una silla,una ~esa,una cama,una estufa,un lavabo. 

Para la evaluaci6n de la Categoría F, reactivo 1, se requiere una 
hoja tamaño carta enmicada, en la cual se encuent ren distribuidas 
las representaciones gráficas de: 

Una silla,una mesa,llll lavabo,una cama,una estufa,un pan 
una manzana,un envase de leche,un huevo,un vaso de agua 
un perro,una vac a , un gato,un pájaro,un pez,una pelota, 
una muñeca,un globo ,un cochecito,un tambor. 

Para el =anejo de esta lámi na s e requieren una crayola y un pañue
lo desechable. -

Para la evaluac i ón de la Ca tegoría G se requieren: 
Hoja t amaño carta enmicada en la cual se encuentren distribuidas 
l,ps representaciones de: 

Un a cuchara 
Un a cama · 
Un lápiz 
Una escoba 
Unas ·tijeras 

50. 
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Hoja ta maño cart a cnmicada que repres ente el cue rpo compl e to de un 
niño. 

Hoja tamaño carta enmicada en la cual se encuentren distri buidas -
las representaciones de 5 personas: 

Una durmiendo 
Una comiendo 
Una jugando 
Una pintando 
Una bañándose 

Hoja tamaño car ta enmi cada en la que se representen di.s tri bu idos 
tres rostros de niño: 

Uno sonriendo 
Uno enojado 
Uno llorando 

FORMA DE APLICACION: Solicite corno se indica en el formato, una respuesta de 
nombramiento. Si ésta es correcta, dé por acreditado el nivel de 
señalamiento. Si la re s puesta es una aproximaci6n a la indicada, 
es incorrecta, o no se ~a, solicite respuestas de señalamiento· pa
ra el mismo reaci:i vo, una vez que haya probado to.dos los incisos 
correspondi~ntes. 

Para la evaluaci6n de la Categoría F, reactivo 1, es necesario que 
cuando se haya aplicado un inciso, se borre la mica para proceder 
a la evaluaci6n del siguiente inciso. 



CATEGOR lAS Y REACTl VOS 

A.EXPRESION DE NECESIDADES,DESEOS 
Y PREFERENCIAS MEDIANTE LENGUA
JE VOCAL O GESTUAL. 

! .Elige entre dos opciones que se le 
presentan . 

Presente dos opciones de materia
les o actividades al niño y pregu~ 
te: "¿cuál refieres?" 

a) materiales 
b)activídades 

2.Acepta o se niega a rea1izar una 
actividad que se le índica. 

Pregunte al niño: "¿quieres (nom
bre de la actividad)?" 

3.Solícíta lo que desea o necesita. 

a) materiales 
b) actividades 
c) alimentos 

B .REco:;ocIMlE!\TO DE su PERSONA. 

!.Responde a su nombre oriéntandose 
hacia quien lo dice, o proporciona 
su nombre al requerírsele. 

?-regunte: "¿cómo te llamas?". Si 
e l ntño no responde, diga el nom-
bre del niño. 

2.Se refiere a sí mismo utilizando el 
pronombre "YO" o señalándose. 

Pregunte: ¿quien es . . • (nombre 
del niño)7" 

3.Reconoce su imagen en un espejo se
ñalándose, diciendo el pronombre 
"YO" o su nombre. 

Coloque al niño frente al espejo, 
se ñale su imagen proyectada y pre
unte: "¿q uién está ahí?" 

PUNTUACION 
MAXIMA 

2 

3 
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VOCALMENTE 

P.M. 

GFSTUALMENTE 

2 

1 (. ___ _ 

3 ( ___ _ 

1 ( ____ _ 

1 ( ___ _ 

1 ( ___ _ 



C.IDENTIFICACION DE PARTES DEL CUERPO 
Y PRENDAS DE VESTIR. 

Señale cada una de las partes del 
cuerpo o prendas de vestir en el ni 
ño o en Ud. mis~o, preguntando: -
"¿c6oo se llama?". Si la respuesta 
es incorrecta o no se da, diga: ·"en 
seña me (señala) tu(s) ... " -

l.Identi(ica partes del esquema corp~ 
ral. 

a) cabeza 
b)manos 
c)boca 
d)pies 
e)ojos 

2.Identifica prendas de vest~r. 

a)pantal6n 
b) zapa tos 
c)camisa (blusa) 
d)suéter 
e) calcetines 

D. IDENTIFICACION DE ELE~!ENTOS DEL ME 
DIO AMBIENTE PRESENTADOS FISICAMEN 
TE. 

Presente o señale los estfc ulos 
uno a uno, preguntando: "¿qué es es 
to (c6mo se llama)?". Si no hay 
respuesta o ésta es incorrecta a 
todos los incisos del reactivo co
rrespondiente, diga: "señala (ens~ 
ñame) .•. " 

!.Identifica juguetes. 

a) pelota 
b)coche 
c)muñeca 
d)globo 
e) canicas 

2.Identifica partes de una habitaci6n 

a) ventana 
b)puerta 
c)piso 
d)pared 
e) t echo 

153 

PU NTUACI ON P .M. 
MAXIMA t\OMBRA~DO SEÑALANDO 

5 5 ( ___ _ 

5 5 

5 . 5 (. ___ _ 

5 5 ( ___ _ 



3 . Jdcnti fica utensilios de ase o per
so na l. 

a)jab6n 
b)peine 
e) toalla 
d)cepillo de dientes 
e)p apel hi giénico 

E .IDE:\TIFICA CION DE ELEMENTOS DEL ME 
DIO AfffiIEKTE REPRESE NTADOS EN 
LAMINA. 

Prese nte una lámina que contenga to 
dos los estímulos correspo ndi entes
al reactivo en prueba. Sañale uno a 
uno los ele me ntos y pregunte: "¿qué 
es (c6oo se llama)?". Si la r es pues 
ta es incorrecta o no se da, diga:
"en señame (señala) •.• " 

!.Identifica alimentos. 

a) pan . 
b)leche 
c)manzana 
d)agua 
e)huevo 

2 . Identifica animales. 

a) perro 
b) vaca 
e) ga to 
d)pájaro 
e)pez 

).Identifica elementos de la natura
leza. 

a )árbol 
b) fl or 
c) sol 
d)pas to 
e )cielo 

4.Identifica partes de una casa. 

a) recámara 
b)baño 
e ) comedor 
d)cocina 
e)jardín o patio 

ru:;n;,\C !O:\ :;o:·l'.l RANDO 
MM:I MA 
5 

5 

5 

5 

5 
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5 ( ___ _ 

5 ( ___ _ 

5 ( ___ _ 

5 (. ____ _ 

5 (, ___ _ 



5 . Id cn t ifica mu eb les . 

a) s illa 
b) me s a 
c )cama 
d) es tufa 
e) l avabo 

F . IDEr;TI FJ C,\ CJON DE ELEMENTOS DEL ME
DIO M!B IENTE DE ACUERDO A LA CLASE 
A LA QUE PERTENECEN, SU FUNCION, 
UTIUDAD O LOCALIZACION. 

l .Identifi ca el e r:-.e nt os del a r..b i en te 
de acuerdo a l a c l a se a la que pe r
t enecen. 

Presente una a una las lám inas que 
contengan l os ~ le men tos corres pon- -
dientes a ca d ~ inc i s o y pregunte: 
" ¿qué son todos és t os?". Si no hay 
rGtpuesta o e l niño se concreta a - 
~o&Dbrarlos ai sl adamente, pre séntele 
c¿ ciones dife re ntes a la correcta 
(por ejemplo en el caso de los jugue 
t es, pregunte : "¿ s on an imales, enton 
ces qué s on? " . Si no responde corre-¡; 
tamente, pre s ~n te la lámi na donde se 
hall an todos l os e l e~ento s mezc lad os 
y dé la inst r .:-: c i ón: "señala co n una 
cruz t odos l o o-

a) animales 
b)jugoetes 
c) a l i mentos 
d) ;;:uebles 

2.Identifica parte s del cuerpo en re
lac ión a su f un ción. 

Pregunte: " ¿pa ra qué te sirve ( n) 
(nombre ca da una de las partes del 
cuerpo indicadas)?". Si el niño no 
responde, pregunte: "¿con qué par
te del cuerpo (o ímos, caminamos, 
hablamos. vemo s. apl audimos )?" 

a ) oídos 
b)pies 
e) boca 
d)ojos 
e) ir.anos 
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PUl\TUAClO:\ 
MA XI HA t;QMB }{ANDO P .M . SEf; ALA NDO 

5 5 ( _ __ _ 

4 4 ( ___ _ 

5 5 ( ___ _ 



3.Identifica objetos comunes en rela
ci6n a su utilidad. 

Pregunte: "¿para qué sirve . . • ?". 
Si el niño no responde o la res- -
puesta es incorrecta, presente la 
l~mina correspondiente y pregunte: 
"¿cuál te sir,_;e para (comer,dormir 
escribir(pintar), barrer cortar)? 

a) cuchara 
b)cama 
c)lápiz 
d}escoba 
e) tijeras 

4.ldentifica prendas de vestir de 
acuerdo a su localización corporal. 

Pregunte: "¿en qué parte del cuer
po nos ponemos ••• ? ". Si el niño no 
responde, presente la l~mina co- -
rrespondiente. 

a) guantes 
b)sombrero 
c}zapatos 
d)piayera 
e)calz6n 

S . Identifica los espacios en donde se 
realizan diversas actividades. 

Preg unte: "¿En qué parte de la ca
sa ... ?". Si el niño no responde, 
presente la l ámina correspondiente 

re ita la re unta. 

a) duermes 
b)te bañas 
c)preparamos la comida 
d)comes 
e) juegas 
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PUNTUACION 
MAXIMA ¡;Q~WRMWO P .M. SE ~ALANDO 

5 5 (, ___ _ 

5 5 

5 5 (, ____ _ 



G.IDENTIFICACION DE ACCIONES Y ESTA 
DOS DE ANIMO REPRESENTADOS EN 
LAMINA. 

!.Identifica acciones. 

Presente la lámina correspondien 
te y pregunte: "¿qué está hacieñ 
do .•• ?". Si no hay respuesta o -
ésta es incorrecta, pregunte: 
"¿Cuál de estas personas está .. ?~' 

a) durmiendo 
b)comiendo 
c)jugando 
d)pintando 
e) bañándose 

2.Identifica estados d~ ánimo, 

Presente la lámina correspondien 
te y pregunte: "¿Cómo está este
niño?", Si no hay re~puesta m~n~ 
cione una opción diferente a la 
correcta, por ejemplo, al seña-
lar la representación del niño 
contento pregunte: "¿este niño 
está triste?". Si con esta insti 
gación el niño no responde, diga 
"señala cual de estos niños 
está ... ". 

a) contento 
b)enojado 
c) triste 
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PUNTUACION 
MAXIMA NO:IBRA!(DO P .M. 

SEÑALANDO 

5 5 ( ___ _ 

3 3 ( ___ _ 
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AR EA : CCl1UU 1 CAC ION 

SUB-APEA: e o M u N 1 e A e 1 o N . V E R E A L - V o e A L 

•MATERIALES: Para la evaluación de la Categoría A se requieren: 

Una cuchara 
Un coche 
Una pasta de dientes 
Un lápiz 
Un peine 
Un plato 
Un globo 
Un jabón 
Una pelota 
Una r.iuñeca 
Un cepillo de dientes 
Un vaso 
Tarjetas pequeñas (aprox. 7X7 cms.) que contengan la representa
ción gráfica de: 

Un perro 
Una manzana 
Una silla · 
Una pelota 
Un pez 
Una cama 
Un huevo 
Un avión 
Un tren 
Una cuchara 
Un vaso 
Una mesa 

Para la evaluación de la Categoría B se requi eren: 

Cuatro lápices -
Cuatro canicas -
Un cochecito -
Cuatro globos -

Para la evaluación de la Categorra C se requiere: 

Un informe por escrito de: 

-las actividades realizadas por el n1no el día anterior (alimen
tos que ingirió,juegos en que . participó, tar eas que llevó a ca
bo, nombre de las person as que lo acompañaron,etc.). 

-1as ac~ividades programadas para un futuro inmediato o mediato 
(lugar a donde i rá, alimentos que tor.iará,personas con quienes -
convivirá el mis~o día de la evaluación, o al dí~ siguiente,etc) 

I NSTRUCCJQ-;E s PARA EL EVALUADOR: 

So licite a los padres: 1-Que .pr ogramen una actividad para un futuro inmediato 
o mediato, y que se la co~uniquen al niño. 

2- Que le proporcionen a usted un informe por escrito, 
acerca de la actividad prohramada, .así como de lo-~
realizado por · el niño el día anterior.y el mismo día 
de la evaluación. 



CATEGORIAS Y REACTIVOS 

A.EVOCACION DE OBJETOS, LAMINAS E HISTORIA. 

l.Nombra de memoria, sin error ni omisión objetos 
que se le presentaron. 

Pre•ente durante 10 segundos los objetos que se 
indican en el inciso correspondiente. Pida al -
niño que se fije en todos ellos y retírelos. 
Pregunte: "é-<¡ué había aquí? (señalando el sitio 
donde fueron colocados los objetos). Si el ni
ño presenta dificultad para mencionarlos todos 
y nombra alguno de ellos, diga: "muy bien, tra
ta ~e recorda~ qué m~s había". Si el niño no -
menciona uno solo de los objetos que se le pre
sentaron, diga: "había un(nombre de uno de los 
estí~ulos), ahora tú dime qué otras cosas ha--
bía". Al registrar las respuestas del nino, es
pecifique si este requirÍQ algún tipo de ayuda 
para responder correctamente. 

a)cuchara, coche, pasta de dientes . 

b)lapiz, peine, plato, globo 

c)jabón, pelota, muñeca, cepillo de dientes, va 
so 

2.Nombra de memoria, sin error ni omisión, lamí-
nas que le fueron presentadas. 

Siga el mismo procedimiento que en el reactivo 
anterior. 

a)perro, . manzana, silla 

b)pelota, pez, cama, huevo 

c)avión, tren, cuchara, vaso, mesa 

3.Relata una historia que se le acaba de contar, -
mencionando por lo menos cuatro detalles impor-
tantes. 

Diga:"te voy a contar un cuento, escuchalo bien 
porque después quiero que tú me lo cuentes ••• 
Había una vez un nino y una niña que eran muy a
migos, el niño se llamaba Jorge y la niña Paty. 
Un sábado fueron al cine y vieron unas caricatu
ra• muy divertidas. Comieron palomitas y después 
Jorge acompañó a Paty a su casa. 
Ahora dime todo lo qbe recuerdes del cuento". 
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a)Nombre de los niños 

b)El día que fueron al cine 

c)Lo que vieron en el cine 

d)Lo que comieron en el cine (o qué hicieron 
después). 

4.Responde correctamente a preguntas que se le 
fonnulan acerca de una historia que se le a
caba de contar. 

Inmediatamente después de aplicar el reacti
vo anterior, pregunte¡ 

a)"¿cómo se llamaban los niños del cuento?" 

b)"¿qué día fueron al cine?" 

c)~¿qué vieron en el cine?" 

d)"¿que comieron en el cine?" o "¿qué hicie
ron después?" 

B.USO DE ESTRUCTURAS GRAMATICALES 

!.Utiliza pronombres perso~ales 

Fonnule la pregunta indicada en cada inciso , 
Las respuestas aceptables son las fra

ses o alabras escritas con mavGsculas .-

a)"¿Quién tiene (describa alguna prenda de -
vestir del niño)?~ 
YO 

b)"¿Quién tiene el lápiz en la mano (tome el 
lápiz)'.' 
TU (USTED) 

c)"¿Quienes estamos trabajando aquí?" 
NOSOTROS O TU (USTED) Y YO 

2,Utiliza correctamente pronombres pcisesivos 

Siga el mismo procedimiento del reactivo -
anterior, 

a)"¿De quien es este suéter (señalando el 
suéter del niño)?" 
MIO 
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b)"¿De qui en son es tas manos?" (señalando las manos 
del niño) . 
HIAS 

c)"¿De quien son estos zapatos?" (señalando los za
patos del evaluador 
TUYOS O SUYOS 

d)"¿De quién es esta nariz?" (señalando la nariz 
del evaluador) 
TUYA O SUYA 

3.Utiliza correctamente pronombres demostrativos. 

Siga el mismo procedimiento del r eactivo anterior. 

a)"¿Cual es la ventana?" 
ESTA,ESA O AQUELLA 

b) "¿Cuales son los lapic.es?" 
ESTOS,ESOS O AQUELLOS 

4.Utiliza correctamente artículos 

Señale los objetos que se indican y diga las ins-
trucciones correspondientes a cada inciso. 

a)"Esta es la ventana y esta es 
-LA-("'"'U_N_A.,..) _ME ___ S_A_ 

b)"Estos son unos lápices y este es __ ,_...,..---= 
EL (UN) COCHE 

c)"Estas son unas canicas.Estos s..;o_n ____ ,_ ___ " 
LOS (UNOS) ~LOBOS 

d)"Este es el coche.Estas son .. 
"""LA __ S_,.,( U..,.'N.,...' A-=s'"")_,,C-A""N".:"l c-=-A-:-s=-

C. CONVERSACION 

Utilice la inf onnación proporcionada por los padres 
en relación a las actividades previas y a las acti
vidades programadas para el niño. 
Anote 'textualmente · las respuestas del niño en la -
HOJA DE REGISTRO. 

!.Responde a preguntas relacionadas con la . situación 
presente. 

Utilice preguntas ref érentes a la situación del -
momento ("¿Qué quieres hacer'ahorita?","Platícame 
qué es tamos haciendo"," ¿qué te gusta comer?", etc. 

a)Responde en rel•ción directa a la pregunta 
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b)Emplea frases 

c)Emplea oraciones 

2 . Responde a preguntas relacionadas con situa
ciones pa sadas. 

Utilice preguntas referentes a situaciones pa7 
sadas ("Platícame qué hiciste ayer", "¿Qué co
lrniste ayer?","¿A dó.r.de fuiste ayer?",etc,) 

a)Resp6nde en relación directa a la pregunta 

b)Ernplea frases 

c)Ernplea oraciones 

3.Responde a preguntas r~lacionadas con situa
ciones futuras. 

Utilice preguntas referentes a situaciones fu
turas ("¿Qué vas a hacer hoy en la tarde?","¿A 
dónde vas a ir mañana?","¿Qué vas 'a comer?", 
etc.) 

a)Responde en relación directa a la pregunta 

b)Emplea frases 

c)Emplea oraciones 

-INFORMACION CO~!PLEME!\TAR IA-

Analice la transcripción de las respuestas del 
niño, de acuerdo a los siguientes puntos: 

3( -----

3( ___ _ 

I.Espontaneidad.-Describa si el niño inicia la interacción verbal, haciendo pre 
guntas o si solamente responde cuando se le pide. 

II.Funcionalización de estructuras gramaticales.-Describa si durante la conver
sación el niño utiliza elementos gramaticales tales como artíc~ 
los, adverbios, conjunciones,etc. 

111.Volumen.-Describa si el niño habla con un volumen adecuado(audible, sin ser 
demasiado alto)~ 

lV.Velocidad.-Describa si el niño habla demasiado rlpido, muy despacio, o ade-
cuadamente. 

V. Conjugación.-Describa si el niño conjuga en primera, segunda y./o tercera 
persona. 

Vl . Concordancia.-Describa si el niño concuerda género y número. 
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GUIA DE OBSERVACION 

Ecolalia.- Describa si el nino repite las verbalizaciones de su interlocu
tor, en lugar de dar ·la respuesta que se le requiere. 

Falta de veracidad,-Describa si el nifio proporciona respuestas falsas. 

Verbalizaciones repetitivas.-Describa si el nifio utiliza alguna pala-
bra o frase de manera perseverante. 



/\REA: cmu:; rCAC JON 16 4 

SUB-AREA: A R T 1 e u LA e 1 o N 

!:!ATERIALES: Para la evaluación de esta sub-área t enga a su alcance a lgunos 
juguetes atractivos, así corno ilustraciones llamativas que ev~ 
quen la emisión de las palabras incluidas en la lista, para au 
ment~r la probabilidad de respuesta en niños que presenten un
bajo nivel de responsividad. 

FORMA DE APLICACION: Esta sub-área evalúa la habilidad del niño para pronun 
ciar correctamente diversos fonemas consonánticos en diferentes 
posiciones dentro de la palabra, así como fone~as vocálicos y -
las combinaciones de los mismos. En este caso no se evalGa el -
nivel de vocabulario del niño, el cual se prueba en las sub- á- 
reas de Comunicación Vocal-Ge~tual y Comunicación Verbal-Vocal. 
Por lo tanto el procedimiento a seguir cons i stfrá en proporcio
nar el modelo"del sonido procurando que el niño mire hacia la -
boca del evaluador. 
En el caso de presentarse problemas de responsividad en el ni-
ño, organice actividades de juego en las cuales pueda incluirse 
la repetición de palabras. 
Si ante los requisitos de esta sub-área no h~y respuestas voca
les, realice un registro anecdótico de las verbalizaciones del 
niño a lo largo de la evaluación de otras sub-áreas. 

FORMA DE REGISTRO: Si el niño imit6 correctamente la palabra marque " /" en 
el renglón correspondiente, en la columna R.C. de la HOJA DE RE 
GISTRO. 

Si la respuesta no fue idéntica.al modelo, escriba lapa 
labra tal y como la dijo el niño, en la columna de Respuesta Iñ 
correcta de la HOJA DE REGISTRO. 
En el caso de que la articulación no haya sido correcta, indi-
que el tipo de error que presentó el niño, de acuerdo a la si-
gui ente clasificación:* 
- Sustitución (S).-Reemplazo de un sonido correcto (fonema en 
prueba), con uno incorrecto. 

-Omisi6n (0).-Ausencia de un sonido en la palabra hablada . 
-Distorsión (D) . -Producción de un sonido que se aproxima al fo-
nema correcto, pero que resulta inexacto. 

-Adición (A).-Emisión de un sonido extra en la palabra. 

FORMA DE CALIFICACION.-Otorgue solamente un punto por cada inciso correcto, 
ya sea que el niño haya respondido en la primera o segunda ºPº!. 
tunidad. 

*Este análisis deberá realizarse posteriormente~ a la ~valuaci6n de la sub-! 
rea, y no al momento de aplicarla. 



CATEGORIAS Y REACTIVOS 

En esta sub-área, cada inciso contiene dos opor
tunidades de respuesta. 
Si el niño reproduce de manera exacta la primera 
palabra, pase directamente al siguiente elemento 
en prueba (f onema o combinación). · 
Si la respuesta es incorrec ta,o no se da en la -
pri~era oportunidad, presente la segunda pala--
bra. 

A. ARTICULACION DE FONEMAS CONSONANTICOS . 

l. Articula fonemas consonánticos en posición i
nicial. 

a) /m/ 
-maleta 
-mesa 

b) /n/ 
-nariz 
-nube 

c) /;/ 
-paleta 
-pelo 

d) /t/ 
-tina 
-torre 

e) /k/ 
-coche 
-cabeza 

f) /f/ 
- foco 
-faro 

g) /b/ 
- vaca 
-bola 

h) /d/ 
-dama 
-dorado 

i) /s/ 
-silla 
-zapato 

j) /ch/ 
-chalupa 
-choza 

.k) /1/ 
-lechuga 
-luna 

1) /y/ 
-llave 
-yema 
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m) /g/ 
-guitarra 
-gato 

n) /j/ 
-jirafa 
-jarra 

o) Ir/ 
-rodilla 
-rata 

2. Articula fonemas consoninticos en posiciSn in 
termedia. 

a) /m/ 
-camisa 
-cama 

b) /n/ 
-canela 
-mano 

c) /ñ/ 
-uña 
-niño 

d) /p/ 
-pepino 
-pipa 

e) /t/ 
-patineta 
-bote 

f) /k/ 
-raqueta 
-boca 

g) /f / 
-semáforo 
-café 

h) /b/ 
-lavabo 
-bebé 

i) /d/ 
-madera 
-dedo 

j) /s/ 
-vaso 
-pesado 

k) /ch/ 
-leche 
-techo 

1) /1/ 
-helado 
-pelo 

m) /y/ 
-payaso 
-gallo 

n) /g/ 
-viga 
-~guila 

PU NTUACIIP~6 
MAXJMA 

17 (. ___ _ 



o) /j/ 
-ojo 
-pájaro 

p) /r/ 
-cara 
-arete 

q) Ir/ 
-carreta 
-perro 

3. Articula fonemas consonánticos en posición fi 
nai", 

a) /n/ 
- pan 
-jabón 

b) /d/ 
-edad 
-red 

c) Is/ 
-orejas 
-lápiz 

d) /1/ 
-sol 
-beta bel 

e) /ji 
-reloj 
-carcaj 

f) Ir/ 
-calor 
-mar 

B. ARTICUL~CION DE DIPTONGOS Y GRUPOS VOCALICOS. 

ru r;ruf¡¡:yo:> 
MAXIMA 

6 ( ___ _ 

l. Articula diptongos 9 (~----

a) ai 
-pay 
-baile 

b) au 
-auto 
-jaula 

c) ei 
-peine 
-reina 

d) ia -
-piano 
-feria 

e) ie 
-pie 
-vi e na 

f) io 
-avión . 
-labio 

g) oi 
-boina' 
-estoy 



2. 

h) ua 
-agua 
-huarache 

i) ue 
-huevo 
-buena 

Articula 

a) ea 
-reata 
-cereal 

b) eo 
-óleo 
-leona 

c) ºª 
-toalla 
-koala 

grupos vocálicos 

e. ARTICUI..ACION DE GRUPOS CONso:;ANTICOS HOMOSILABICOS. 

l. Articula grupos consonánticos homosilábicos en 
posición inicial. 
a) pl 

-plato 
-pluma 

b) pr 
-prado 
-prisa 

c) i:r 
-traje 
-trino 

d) el 
-clavo 
-cloro 

e) cr 
-cr3yola 
-cruz 

f) fl 
-flecha 
-flaco 

g) fr 
-fresa 
-frío 

h) bl 
-blusa 
-bloque 

i) br 
-brazo 
-brocha 

j) dr 
-dragón 
-drenar 
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k) gl 
-globo 
-¡;lucosa 

1) gr 
- grapa 
-greca 

2. Articula grupos consonánticos homosilábicos en 
posici ón intermedia 
a) pl 

-copla 
-soplete 

b) pr 
-capricho 
-sorpresa 

e) tr 
-potro 
-catre 

d) el 
-tecla 
-soclo 

e) cr 
-macro 
-acre 

f) fl 
-bafle 
-tef15n 

g) fr 
- refresco 
-zafra 

h ) bl 
-cable 
-tabla 

i) br 
-l i bro. 
-cobre 

j) dr 
-cocodrilo 
-piedra 

k) gl 
-regla 
-siglo 

1) gr 
-tigre 
-ogro 

D. ARTICULACION DE GRUPOS CONSONÁNTICOS HETEROSILAlll
COS Y GRUPOS CONSONANTICOS MIXTOS. 

l. Articula grupos consonánticos heterosilabicos. 

a) ls 
-bolsa 
- salsa 

b) mb 
-tambo 
-cambio 
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c) mp 
-campo 
-limpio 

d) nch 
-gancho 
-lancha 

e) ng 
-lengua 
-pingUino 

f) nt 
-lento 
-diente 

g) rd 
-jardín 
-cuerda 

h) rk 
-barco 
-cerca 

i) rn 
-carne 
-pierna 

j) rt 
-martes 
-puerta 

k) st 
-pasto 
-fiesta 

2. Articula grupos 

a) mbr 
-hombro 
-sombra 

b) mpr 
-compra 
-imprime 

c) ngr 
-sangre 
-engrapar 

d) ntr 
-central 
-adentro 

e) str 
-postre 
-rastro 

consonánticos mixtos 
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ME'IOOO: EcMctico 

SESICN: 1 !!13Jltenimiento 

l'U1BRE: Astrid Ramirez 

PALABRA.S 

ricos 

quiero 

pino 

Toño 

llave 

loza 

chiste 

avi6n 

bebé 

sand!a 

a::Jnida 

DIC'I'}\[X) 

pantal6n ¡00 (\ 7'. A \ o 1\ 
abrir a v í' ,· r 
carroJ Q.110 

ocOO 0 00 

deda1P0pa f 

OB.5ER\7ACICNES: 
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PRJNUNCI!ICICN LITERAL 

rios 

quieo 

pino 

''Toña" 

llave 

lozta 

chito 

atiotu 

bebé 

sañaña 

a:ipata 

fuerte ~U 6 í T 0 
gusarX> ¿ lf ~ (). (\ o 
amra. oh o r-a 
JuanJ1ouan 
k.ilo..J; 1 a 

Astrid confunde la j, g, c, ch,k, as! <XITO las letras de igual o pare

cida confonnaci6n caro son: p, b, d, v. Es mas fácil para ella la lec

tura y escritura que la lectura de labios; por las letras que no tie

nen acoeso visual para ella. El dictado se realiza por letras; porque 

no ha asimilado bien la fomaci6n de una palabra. Ya no necesita 11e -

señas para hablar ni para que ella entienda. La sesi6n fue corta; CXJre!! 
z6 a las 10:45 y t:ennin6 a las 11:10. Estuvo nuy animada, durante la -

sesi6n. 



ME'IDOO: F.cl.éctico 

SESIOO: 2 mantenimiento 

N:MBRE: Astrid Ramirez 

PAUIBRAS 

hermano 

higo 

oferta 

ganso 

dulce 

tren 

~CX> 

s6taro 

Oswalcb 

:tena 

kur.1an 

\Na 

kiosro 

joooque 

orcrnoo 
mantel ,..,,._ O'l..f0 1 

puñal p u /\ Q 1 

querer Sv 6í Có r 
saco 50 ~O 
vino v;n o 

OBSERITACIOOES: 
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FIDIA: 31 de julio 1990. 

EDAD: 4-8-

P!UruNCIACIOO LI'IEAAL 

l"enato 

hio 

aneta 

ansto 

ulte 

tat 

mejao 

s6tano 

Ostalto 

:tena 

uman 

ioso 

Winston vv Í /'- 5 X'O f"'\ • 

Xochir.ú~roXA.o xi r>J i 12 O 
yurque lunv6 
zanahoriaJ a (\o { ho ( i'o. 
llano ¡ 1 a no 

Astrid estuvo llllY bien, le gusta mas identificar las letras en la 

tarjeta, que pronunciar la palabra caipleta. La sesi6n fue rorta, ~ 

z6 a las 11: 15 y termin6 a las 11: 5 4. Le gusta muero coq:>erar. Sigue -

ronfundi~cb las letras similares; casi todas las guturales las mencio-
na o::rro ,, j ,, 
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