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INTRODUCCION

El ser humano esta comstituido por una serie@ de caracteristicas
psicolégicas, biolégicas y soclales. Dentro de las bioldgicas
encontramos los organos oe los sentidos oue constituyen el meoio de
interacciéon entre el sujeto y su entormno. Cuando se produce O existe
alguna alteracién o deficiencia en alguno de@ los organos de los
sentidos, existen tambien como consecuenc:a problemas en los ambitos
sociales, educativos y psicoldgicos, entre otros, 'watson v Lowrey,
1984).

Una de las alteraciores de la integridad bioldgica del sujeto es la
hipoacisia, definida por Davis,Prince v Flower icitado en Ledn, 1984)
como cualquier tipo de pérdida auditiva. Esta diferencia comstituye un
problema ya gue ocaciona en el sujeto gue la padece, un retrasc en sl
desarrollo de los siguientes niveles: a) motor; existiendo una
ubicacién especial no estructurada, presentando problemas en el
equilibrio esto como consecuencia de oue una de las funciones ocel oido
88 regular esta actividad b) social; por no recibir los estimulos del
medio de manera adecuada y completa, se ignoran muchas caracteristicas
del entormo, encontrdndose un 1nadecuado desarrollode las habilidaces
sociales por no entablar un contacto directo con sus semejantes, por
la ausencia de un medio de comunicacién verbal c) lenguaje; el
problema gue se presenta, es gue el sujetc hipoacusico dificilmente
logra un lenguaje acorde a su edad cronologica, ademas de que su voz,
carece de ritmo, velocidad, intencidad v frecuencia adecuadas, para
establecer una verdadera comunicacién verbal. (Myers y Hammill, 1978).

Los efectos a nivel familiar, comunmitario y nacional gue proouce la

hipoacusia son diversos entre ios que se pueden mencionar:
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a) FAMILIA: Cuando en una familia se encuentra un sujeto hipoacusico o
sordo, *5'5 produce generalmente un aislamiento y rechazo al mismo, por
considerar que la actividad de cuidado compete unicamente a la madre o
a alguna figura Ffemenina. Cuando se les comunica a los padres de la
alteracion, comienzan a buscarse culpables, apareciendo en frecuentes
ocasiones, severos problemas familiares, gue se manifiestaran en
rechazo y rencor al nino "afectado'. Ademas despues de que existe en
la familia un caso de esta deficiencia, gueda en los padres un temor
para temer mas hijos, argumentando la posibilidad de repeticién de la
anomalia.

Si a esta situacidén se le anmade el gque su detaccion no se logra al
momento del nacimiento ( aunque existen hospitales que realizan
avaluaciones al momento del nacimiento y si lo detectan; pero en ia
mayoria de eéstos o, este hospital es el Instituto Nacional de

50

PErinatDlogiabr‘:BlrI-gTE},‘ sino hasta despues oel afo de edad (pocas
veces se detecta antes, debido a que se justifica la ausencia de
balbuceo a lenguaje con 1ndiferencia del nifo a esta actividad) cuanoo
el nifo comienza a formar frases, se observa una frustraci6n en las
espectativas parentales; ya gQue cuando nace un niIAO con alguna
alteracion en ese momento, comienzan a crearse espectativas pero sobre
la base de una alteracidn.

Este atraso en la deteccién; produce un atraso en el desarollo por
el tardio comienzo de rehabilitacién,

b) COMUNIDAD : ésta siempre relega y aisla al sujeto hipoacusico por
no poder establecér una comunicacién vocal con él. Ademds un sujeto
con esa alteracidn se enfrenta a multiples problemas, porgue la
socledad o a 1mplementado medidas gue faciliten su desplazamiento vy
adaptacidn sociai: por ejemplo cuando el sujeto hipoacisico reguiere

pedir ayuda a los métodos orales se basan en la lectura de labios, en



la discriminacién visual de las diferentes posiciones de los labios vy
en las bibraciones crameales u otras como las faciales, durante la
pronunciacidén de un fonema. A su vez los métodos marnuales se basan en
la posicién de las manos y dedos para representar signos (Pascoe, 1961)
estos métodos han s1do empleados en diversas ocasiones por personas
distintas, por lo gue se observa, dentro de los métodos orales el
propuesto por Ortega v Ledn (1984), mediante control discriminativo de
lectura de labios en sujetos hipoaciusicos, el cual se afoca a
desarrollar el proceso de adquisicién de una clase de respuestas
verbales, mediante técnicas de investigacidén fisica y reforzamiento
diferencial. El procedimiento consta de cinco fases, en la primera se
presentan tactos (dibujos) de diversas palabras; para determinar el
repertorio tactual de los sujetos, mediante su pronunciacién del
rombre del dibujo, posterior a la pronunciacién del imstructor. En la
segunda fase, presentaron junto con los tactos, unos articulos
determinados e indeterminados, para evaluar el nivel de ejecucidén
del sujeto en ese aspecto; posteriormente, se presentan los articulos
de mamera visual (dibujados, escritos en una tarjeta) y verbal
(mediante la prorunciacidén) esto porque en una tercera fase el sujeto
asocid los articulos con los tactos correspondientes. En la fase
cuatro se presenteron cinco blogues alternados para cada tipo de
articulo. Utilizando después de cada respuesta correcta el reforzador
y despugs de cada respuesta incorrecta la instigacidn fisica. En la
altima fase se utilizan objetos movedosos para el sujeto y se
presentan igual que en la tercera +fase. Tomando en cuenta las
respuestas de clase en género y numero (utilizando para ésto los
articulos que indican si es femanino, masculino, singular y plurar)

dadas por el sujeto.
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Otro de los metodos empleados es el de Aragon y Silva (1984)
guienes comienzan con un entrenamiento para el uso de auxiliar
auditivo (owveta o cajita auditiva) oue ayuda a la percepcién
adecuada de ondas sonoras. Una vez establecida esta primera, face se
pasa al entrenamiento de fomemas por procedimientos distintos, para
cada dos foremas. En la primera face se presentan diez estimulos
(ecoicos— visuales, tactiles— ecoicos vy ecolcos-visuales, tactiles) se
refuerza por medio de una economia de fichas (una palomita por cada
respuesta correcta y las palomitas se cambian por la actividad elegida
por el sujeto) los estimulos ecoicos, consisten en la presentacion
verbal de un fonema dado por el instructor y ei suetn Liene gue
repetirlo; en los visuales—ecoicos se utiliza lo anterior, pero con la
ayuda del referente fisico de la posicidén lingual-labial-dental, para
lo cual el instructor utiliza un abatelenguas para ayudar al sujeto a
conseguir la posicidén adecuada. Durante el tactil-ecoico se utilizan
tactos (representacioén gridfica de las letras) y su pronunciacién. Los
ecoicos-visuales—tactiles (representacién grafica de las letras)
utiliza la formacién de palabras sencillas, utilizando los tres

estimulos ya mencionados.

Hinojosa (1984) emplea un método, en el cual le da importancia a la
representacidn grafica de la posicidn de la boca para la emisi6n de un
fonema; primerc se logra que el nifo realice la postura adecuada
siguiendo el dibujo de la misma { 1imitando la posicién ahi
representada ), posteriormente se relaciona la letra con otra para
formar silabas, posteriormente palabras v frases. Para la articulacién
correcta del forema, el instructor se ayuda de vibraciormes faciales y
craneales junto con la expulsion del aire. Se entrenaron primero

mandos 'no, dame, mds, etc.) y despues el nombre de los 1ntegrantes de
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la familia del sujeto y posteriormente objetos que le rodean. Después

se eliminan los tactos para oue la emision sea controlada por el
modelo. (objetos, integrantes de la familia y mandos dibujados, los
primeros, fotografias de los segundos y presentacidn de una situacién

particular en donde el sujeto utilice los mandos).

El mismo Hirojosa (1984) habla de un método de comprensién del
lengua je para nifos sordos; para cual trabajé con un grupo de nifos
con esta alteracién auditiva, dentro de un salén de clases; en el
pizarrén colocé dibujos de un objetos como mesa y manzana, en dos
tamafos cada una, preguntando wverbalmente (sin sefas) a los nirfos
¢ cudl es grande y cudl es pequero ? pidiendo oque pasara alguro al
frente para semalarlas. Asi se trabajé también con los conceptos de
color; preguntando ¢ de qué color es este objeto ? y el nifo tiene gque
decir el nombre del color; de igual forma se trabajé con palabras
sencillas que defiren a los objetos con "si" y "mo", durante esta
fase, el instructor preguntaba ¢ esta mano es grande 7 teniendo gue

responder el nifo de manera verbal.

Dentro de los métodos maruales, se encuentra el utilizado por
Rochester (citado en Leén, op., cit.), el cual comsiste en el empleo
del método oral mas el deletreo de los oedos, entrenando los tres
aspectos de forma simultanea, aunque didndole mas peso al deletreo de
los dedos. Todas estas metodologias brindan diferentes modos de pensar
de diferentes personas sobre una misma problemdtica lo gue enriguece
la rehabilitacién y conocimiento de los sujetos hipoacusicos; ademds
de aportar investigaciones y resultados diversos gue permiten elaborar
una idea mas amplia de i1nterseccidn, tomando los elementos gue cada

uno maneja y conjuntarlos para una mejor opcidn.
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Aunque no solo se encuentran y retoman aspectos favorables, ya oue
en las metodologias mencionadas pueden detectarse factores gue
intervienen para gue en estas (metodologias! y en el marco tedrico
queden algunos aspectos poco claros. Por ejemplo: en la propuesta de
Leon y Ortega (1984) no se mencionan los resultados obtenidos en la
generalizaciodn, durante todo el procedimiento se utiliza la
instigacion, la cual le resta fidelidad a las respuestas del sujeto,
va que éste sélo imita la conducta del instructor, otro factor que se
pasé por alto, es lo referente a los articulos meutros, como "lo"
cuando éste sea presentado a los sujetos ¢ con qué tacto lo
relacionarian 7?7 si este articulo no fue entrenado. En general es un
método muy especifico y limitado, pues unicamente se avoca al manejo
de articulos y requiere de multiples y amplios precurrentes, como
posturas labiales, atencidn, imitacién, repertorio verbal ( para
realizar la evaluacién de repertorio tactual) estructurado.

En el procedimiento empleado por Aragén y Silva (1984) se observa
la ausencia de construccién de palabras v frases para realizar una
completa lectura labial; s6lo se trabaja con letras y mo existe una
exigencia mayor a éstos.

En otro procedimiento Hinojosa (1984) deja al descubierto algunos
factores por cuestionar: por ejemplo el mostrar al sujeto los dibujos
de posturas labiales y la expulsién del aire; no garantiza correctas
ejecuciones; ya gue existe la posibilidad de emitir el mismo Fforema,
pero con diferentes posiciores bucales, linguales, labiales; debe por
ende, darse mayor importancia a la correcta emisidon del forema, sin
importar la postura en si1 misma va ogue  la emision &5 la parte
fundamental del habla y mo las posturas: estas solo representan un
factor importante en la lectura de labios, para su discriminacién vy

reconocimiento.
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El mismo Hinojosa (1984) en otra metodologia parece no considerar
los siguientes aspectos: los conceptos grande—pequefo se ensedan
mediante discriminacién, diciendo ocues : "chico es no grande" (cierto
es gque para decir si algo es grands o0 pequefo tiene que compararse con
otra cosa, p.?ochmacbcirqua grande es no peguero hay mucha
diferencia, porgue eso no es una definicidén, lo correcto seria
preguntar cual @s mds grande o cual es mds pequefo. Por otro lado
pareciera como si los sujetos escucharan o possyeran una gran abilidad
de la lectura labial, para asi, entender lo que pregunta el
imstructor; si asi fuera, este procedimiento podria emplearse despusés
de un entrenamiento de lectura de labios en donde se establezca muy
bien esta actividad.

Por otra parte,los métodos maruales, no son indicados, debido a su
limitada funcionalidad; va que no todas las personas conocen el
alfabsto marual, por lo tanto no pusden entender ni hacersa entendsr
con las demds personas. La enssfanza de este método no es programada,
se entrenan las gesticulaciones y posicién de la mano sin un orden y
no existen actividades especificas, condiciones o tipos de sesiones

para su aplicacién.

Ahora bien estoe métodos no se aplican o apll::arnn en todas partes,
sino qua ®=e han utilizado en la clinica d@ salud integral da ENEP
IZTACALA v ®e tienen éstos resultados en graficas y tablas (Galguara,
Hinojosa vy Galindo, 1984), pero nunca se habla de las caracteristicas
de los sujetos, de cuanto tiempo =se trabajd, sl se entrend a los
padres de familia en el tratamiento y 81 mo hubo variables externas
cue facilitaran los resultados o si realmente fue el método en si el
oue arrojé esocs resultados. Algunas de las variables externas que se

puaden presentar son: apoyo de la madre, experiencia previa con el
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material o la ocupacién de un método de apoyo © complementario. Otro
factor es que en ninguna de las metodologias se menciona el porgue
utilizar tal o cual fonema, en que se basaron para crsar estos métodos

y cuales comparacionss realizaron.

Por otra parts, partiendo de esta breve descripcién de los
procedimientos mas empleados en nuestro contexto, Yy habiendo
evidenciado las limitaciones tedrico-metodolégicas de cada urmo, surge
la mecesidad de desarrollar métodos mas completos, adecuados vy
funcionales para la enseranza de lenguaje en sujetos hipoacusicos;
pero sobre todo, en el menor tiempo posible, para quas se afecte en
menor medida el desarrollo del sujeto, ya gue si logra una
comunicacién temprana con sus semajantes, pusde entonces ingresar al
proceso autogenerativo da la comunicacidén social, es decir al estar en
posibilidad de comunicarse en términos convencionales con la poblacidn
normoyente, el individuo sordo esta en condiciones de proseguir por su
cuenta el desarrollo en todos los ambitos y niveles dependiendo de sus
propios intereses, posibllidades y necesidades, tomando como base las

herramientas adquiridas durante su instruciidn.

Es asi, como en base a las metodologiae revisadas anteriormente en
aciertos y falllas, lo mismo que en la ensefanza de lecto—escritura en
escuslas regulares y en las caracteristicas de los sujetos
hipoacusicos, se ha estructurado un procedimiento para la ensefanza de

la comunicacién wvocal y escrita en sujetos con esta alteracidn "

fisiolégica. Se elabord y fundamenté el siguiente planteamiento: Si se

l_c_ presentan al individuo lm_tac}ns para gue relacione la letra con
la posicién da la boca, duranta la emisién de la misma; ‘porqué no
ensefarle también a representar, grafica y simultansamente el fonema y

a identificarlo en cualquier material escrito? y /iporgué exigirle a la



13
persona hipoacisica una posicién buco-dental-lingual determinada para
enitir un forema, si la mayoria de la poblacién Mo comocamos los
movimientoe necesarios para imitarlos al hablar?. Otro factor que
me parece muy importante de considerar, son las contingencias
utilizadas generalments, /iporqué no utilizar para esta funcién algun
material qus cumpla doble actividad, como reforzante y como factor qua

apoye el entrenamiento; como un libro da historietas para colorsar?.

Tomando en cuenta los factores antes mencionados, se conforma un
método basado en la metodologia conductista por la manera de registrar
evaluar y aplicar el método, siendo importante sl porcentaje de
respuestas correctas para las conclusiones, asi como los cinco niveles
da funcién cualitativa de la interaccidn del individuo (organismo
humano © sub—humarno) con su medio (fisico—quimico, ecolégico y/o
social) en forma de objetos, eventos y otrose organismos y/o individuos

(Ribes, 1985. pag. 41) siendo los siguientes:

1) FUNCION CONTEXTUAL: Se refiere a la interaccién del individuo con
los objetos. Esta interaccidén pusde eer directa o indirecta; es
indirecta cuando existe un estimulo condicianado (tiene relacidn con
un estimulo atravéz de otro) y directa cuando no hay estimulo
intermediario. La relacién se realiza sin gue el organismo manipule o
modifigue el objeto y solo va a estar influida por la historia del

organismo

2) AANCION BLPLEMENTARIA: La relacidn entre e organismo v el estimulo

es contingente; la ocuwrencia del sstimulo depende de una respussta
dal organismo al que es condicional, por lo tanto, el organismo debe

esperar los efectos de su conducta.
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3)_FUNCION SELECTORA: Se establece una relacidn organismo—estimulo, en
donda ya existid anteriormente una experiencia o conocimiento entre el
organismo y el estimulo; lo cual le va a ayudar a elegir o atender un

estimulo entre otros, qgue le ssa Gtil o interesanta.

4) FUNCION SUSTITUTIVA REFERENCIAL: A partir de esta funcidén se

presenta el lenguaje, por lo qua es exclusivo del ser humano. Durante
ésta, existe una mediacién entre el indivicduo y el ambiente; dada por
la conducta de otro individuo, que realiza el papel de referidor de un

evento concreto a otro ser humano.

S) SUBTITUTIVA NO REFERENCIAL: A diferencia deal nivel anterior, ésta
puesde daree en un solo individuo o entre individuos, tiena relacidén
con cuestiones como la cognicién, los procesos simbdlicos, la solucidén
de problemas, etc. Se representa durante la lectura, la escritura, la
resolucidn de operaciones matemdticas y en general en las actividades
no concretas. No es generalizada, cada persona le atribuye
caracteristicas y significados distintos a cada estimulo o asunto,
dependiendo del interés del induviduo gque esta en contacto con este
material. \ \

Resulta importante conocer estos nivales, yva que el ll‘pbjatlvo del .ll
presente trabajo, es someter a dos sujetos a mnds:iarss_?m?f\:ul
distintas; para conocer los alcances y limitaciones del método
propuesto y analizar en qué nivel se encusntran las respusstas de
las niRas hipoacusicas, para comparar los resultados entre ambas v

brindar un veredicto sobre el método mas completo y acertado.

Una de las condiciones a las que se sometid a los sujetos es la
aplicacién del método de lectura de labios (Ortega y Ledn 1984), éste

fus elegido, ya que resulta el de mayor aplicacién en nuestro contexto
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especificamanta en la CUSI-IZTACALA. La otra condicién, es la
aplicacién del método conformado, tomando en cuenta los factores antes
mancionados. 81 esta metodologia resulta funcional, se buscard cue =8

aproveche y difunda, en apoyo a los siguientes tres niveles:

1) FAMILIA: Be utilizaria como un instrumento gue ayude a los padres
de familia en la rehabilitacién y educacién de sus hijos con esta
alteracidn orgdnica buscando, sobre todo, imvolucrar a loe padres en
la educacién de sus hijos; ya qua cumplen el papel base en la
estimulacién da los nifios para conturuar con el papal terapsutico,
adamés de ser quienss mayor tiempo cornviven con los wsujetos

hipoacisicos. y/o sordos.

2) NACION: Bi el método resulta atil, se habrd dado un gran paso
adelante en la psicologia; por comsiderar factores, gus hasta ahora,
no han sido reunidos ni aprovechados al mdximo para la rshabilitacidn,
como la gereralizacién y participacidén ds los padres. Adamds buscando
esta gereralizacién y utilidad, se elaborara un folleto—guia que
contenga todas las implicaciones, justificacién y aplicaciodn de la
metodologia propuesta; para difundir el mismo a los padres oe familia
que junto con el especialista, ayudard a lograr una pronta y segura
rehabilitacién; buscando principalmente, adaptar al sujeto hipoacusico
a su medio en el menor tiempo posible y con el menor uso de recursos,
tanto financierocs, como materiales y humanos (todo esto se propona
@laborarlo, una vez que el método se aplique a una muastra mayor, con
un estricto control de variables y despuée de conocer los alcances vy

limitaciones de ests estudio aplicado a menor escala).
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3) COMUINIDAD: Se exterioriza la importancia de la socializacidn en los
sujetos hipoacisicos y/o sordos, asi como la gran ayuda que serid, el
que se le entendiera, apovara vy estimulara en su medio circundante.
Asi como también, (ya gue por efectos de procedimiento, los sujetos
pueden leer cosas simples) buscar gue la persona con esta disfuncidn,
por cuenta propia, en un tiempo posterior, busque un empleo acorde a
sus intereses y necesidades, con &l fin de sentirse utiles, de que en
algin momento, puedan ser independientes economicamente y sobre todo,
brindarle la oportunidad del contacto con otras personas, ademas de

facilitarle el ingreso a la escusla regular.
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Frecuantemente al hablar de comunicacidn se piensa en el lenguaje
m.tal y 8@ cae en el error da tomar ambos concesptos como sindnimos;
sin embargo, @8to n0 es asi, ya gue el lenguaje es una forma Oe
comunicacidén entre muchas otras.
La comunicacién permite el establecimiento de relaciones entre los
miembros de una misma especie @ incluso entre espacies, y para ello

tienen varias formas de expresién, como son:

7+ sonioos:
Aullido de un lobo (utiliza para avisar peligro o la ubicacién oe la
comida a sus compareros) el ladrido o grufido de un perro nos indica a
rnosotros (seres humanos) erojo o disgusto. Y en .l _caso del ser

humano, el lenguaje (compuesto por 22 sonidos del abscedario latino).

b) BIGNDS:
Escritura de las latras del abecedario, dibujos, geroglificos, los
cuales indican formas de vida, emocionss, pensamiento, necesidades

etc.

c) OLORES:

Algunos animales hembra (como el parro, gato o rata) despiden un olor
distinto cuando estdn en condiciones de concebir y este olor es
detectado por el macho, estableciendose asi una comunicacidén entre

ambos.

/dl GESTOS:
8e entiende por éstos "cualquier movimiento del cuerpo o cara que s=a
perciba desde el nxur:;_(-éi_-gun, 1978); para conocer su significado
debamos ubicarlo en un cotexto situacional; ulchcir, tomar en cusnta

el momento y la situacién en que se manifiesta el mismo, por lo cual
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su significado se uelve intuitivo, porgue cada persona que observa la
situacién le da un significado distinto, .de acuerdo a su propia
experiencia. Bilendo asi, solo sirven para comunicarse, cuandoc son
comunes O generalizados culturalmente (por ejemplo: el mover la cabaza
de izquierda a derecha o inversa, nos indica "mo"), perc dos o mas
personas se pusdan comunicar con gestos previamente establecidos por
ellos 8in que una persona ajena al grupo pueda entanderlos.

Pero aunque todos sirven para comunicar algo, existen diferentss
tipos de gestos, qua fueron clasificados por Siguan (1978):

/mmm Intantan llamar la atencién del escucha prolongando
o enfatizando-la comunicacién.
MMEM provocados por el receptor y expresan ﬁ‘l"ﬁ
:I.trantl la comunticacién.
Gestos Significativos: Proponen al hablante (emisor) una modificacidn
de su accién, indica objetivo a direccidn. Bu significado se da en
funcién de la accidn que se esta llevando a cabo.

Otra manifestacién de los gestos es la proxémica; es decir, @1
estudio sistematico de las carateristicas _mclal- de la interaccion
social (Danziger, 1982) ninguna persona acepta que invadan su espacio.
La cercania de las personas, esta regida por los tipos de relacion
entre los mismos, @l estatus social, el contexto o circunstancias de
la interaccién. La postura adoptada durante la convarsacién, también
@8 un gesto importants, ya que en ella se pusde observar la tensién o
relajacién, de las personas involucradas durante la conversacién y el
tipo da ésta (mas inclinada, negativa; es decir, qua hay malestar o
inconformidad de alguna o ambas partes. Mernos inclinada poeitiva; en

donde no sa involucran sentimientos agresivos © de malestar).
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.

Otra seral o gesto importante a considerar durante la cbservacién
ch_rur:—_o_onveruciﬁn, es la dirlct:i.dn‘ de la mirada; odurante una
interaccién, se establece la mayoria del tiempo contacto ocular.
Cuando uno solo mira o se evita la mirada, indica conversacion
negativa (misma definicién anterior) y a mayor contacto ocular
conversacion positiva.

Cuando dos personas hablan, no estdn estaticas , realizan
movimientos con las manos, los pies y el cuerpo. Existen dos tipos de
movimientos: E1 de primacia de locucién, que esta a disposicidn oe las
palabras. Los de primacia motora, que remplazan a la locucién, estos
sistemas son estimulados por una razén afectiva, por ejemplo: cuando
al hablar frente a un grupo se entrelazan los dedos con frecuencia o

se clierra o abre una pluma, etc. indicando con esto rnerviosismo.

e) _PICTORICO:

En @l cual se utilizan dibujos. En cuanto a estos Sinclair (1978)

~

enfatiza el paso o evolucién /de dibujo rg\pruentatlvo o pictograma

{expresidn de una situacidn) después a ideograma (comunicacidén de una
idea‘especial) para posteriormentes convertirsa en silabarios (letras
sueltas por si mismas), pero Blomfield (citado en Sinclair, op. cit.)
no acepta esta idea, mencionando que el dibujo y la escritura tienen
caracteristicas vy fundamentos diferentes, como por ejemplo: la
escritura usa un minimo de formas convencionales y las relaciona, con
loe signos utilizados en el habla y el dibujo se basa fundamentalmente

en objetos.

Los dibujos se han seguido estudiando y asi se sabe, gue antes de
loe dos afos, los nifos dibujan lineas en un papel o en la arena sdélo

por imitacidén; no realizan alguna composicién o disefo en especial
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gino una wvez realizado, le dan una interpretacién particular

(8inclair, op. cit.).

/-F! VERBAL :
Gue es definida como " un comportamiento simbdlico, que incluye la
capacidad de abstraer y dar significado a las palabras, y emplearlas
"como simbolo del pensamiento, extensién de ideas, objetos vy
sentimientos " ( H_lklolzult., citado en Myers y Hammil, 1978 p. S8 ).
Vygotsky (1977) comsidera gue el lenguaje tiere la Ffuncién de
regular y controlar los intercambios comunicativos, através da los
sigrnos (letras); implicando el nivel de reflejo de la realidad; ya que
los procescs psicolégicos, estan mediados por los signos, y estos a su
vez, tieren una determinacién socialj dominamos ®su uso mediants la
interiorizacién, es decir, a través, de entender su Ffuncién vy
significado.
La relacién gque marca Vygotsky entre pensamiento vy lenguaje
tir}j‘.nrin(iuclﬁ y expresién del mismo ) es retomado por Luria vy
r"'-\.v\uauvtch u%g. Ewtion aitirEs, WRCIOnIFT 908 @1 habla Elwreun Vit
pa;'l':‘]rr'r.i"’crganizacién de las formas complejas de la actividad
_mental, es decir, que la interiorizacién de los conocimientos verbales
se logra através de una comunicacién oral, para gue éstos se acumulen

. en el pensamiento vy puedan ser utilizados en otras situaciones.

Whorf ( 1956, citado en Luria ¥y Yudovich, op. cit.) expresa la
ralacién entre lenguaje y pensamiento al indicar gue cada lenguaje
particular, no es sélo un instrumento reproductor para dar sonido a
las ideas, sino que mas bien, @8 por si mismo, @l gue da forma a las
ideas. Siendo ademds, el sistema particular, oe términos linguisticos

y formas que han sido instituidas por una cultura dada, represanta una
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parte importante del complejo total de estimulaciones, a gue se estd
expuesto cada individuo. Pero también e8 concebido como un proceso,
porgue a parte de Iincluir representaciones del pensanmiento se
encuentra integrado por los siguientes factores, segun Lozano vy
Garcia (1982).

Circuito del habla: Se encuentra determinado por una pldtica o dialogo
entre dos personas 0 mds. La parsona que habla (emisor), tranemite su
mensaje a la que escucha (receptor). Para contestar la persona oyente
se convierte en hablante. Durante este proceso, existe un doble canal
de comunicacién, en @l gue el emisor codifica y lanza el mensaje, el
receptor lo recibey descodifica, invirtiéndise después los papeles.
Q@_mg Es el repertorio de donde el emisor toma los signos para
construir mensajes (por ejemplo: abecsdaric) ésta debs ser conocldo
por las dos partes para poder establecer, una comunicacién como tal
(Valdez y Hernandesz, 1979), en caso contrario, sélo se realiza una
informacién (si es que NO hay respuesta) v 81 no se conoce el mismo

codigo, no hay un entendimiento entre las partes.

Existe un mensaje lanzado por el emisor y recibido por el reseptor,
esto ocurre en un contexto o "referente', en un momento o situacidén
especifica.

El proceso requiere de un contacto, es decir, un canal fisico ( por
ejemplo: el oido, que se encarga de recibir las ondas sonoras © los
ojos, gue captan los estimulos luminosos).

La utilizacién del codigo esta regida por la norma, que se refiere
a las formas de comunicacién aceptadas por una comunidad. La norma es
el vocabulario, son los rangos morfolégicos de los signos (letras), es

la forma de unir estos signos para su expresién mas usada, por un
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grupo determinado. Asi existen distintas formas: de lenguaje familiar,

de lenguaje popular, de lenguaje literario, etc. ( Lozamo, 1980 ).

Saussure ( citado en Lozano, op. cit. ) concibe el lenguaje como un
sistema, ésto porque la lengua no es un conjunto de elementos aislados
y dispersos, ni una lista de vocablos; sino un complejo sistema de
elementos estrechamente entrelazados entre si, cuyo valor radica en
las relaciones que existen entre ello. Saussure (op. cit.) también
puso en evidancia el car4cter lireal oel signo y del mensaje, o =ea
que los elementos que comstituyen la slenguas normales (fénicas con su
representacién grafica), se desarroyan en el tiempo, vy munca dos
elemantos pueden estar juntos a la vez, en @l mismo punto del mensaje.
Esto distingue a las lenguas humanas de otros sistemas de
comunicacidén, que componen sus mensajes sobre la base del espacio y mo
del tiempo: la pintura , el dibujo, la cartografia, etc. Es decir gque
an un mismo momento, se estan expresando y entendiendo varios simbolos
(por wejemplo en una pintura, gus muestra al mismo tiempo una
mamdcargando a un bebéy a una anciana en una mecedora. Lo Unico que sa
utiliza es el escacio para no empalmar dos o mas simbolos), pero éstos
no estdn encimados.

Eil rango gQue parece distinguir especificamente, los sistemas
humanos, de todos los demds sistemas de comunicacén, es lo que se
denomina la doble articulacién ocel lenguaje.

La doble articulacién se forma por una serie de elementos
articulados. 81 partimos de las estructura la casa es verde, nos
ancontramos con una serie de sonidos (forma acustica) y con oque
encierra una idea, es decir, tieme un significado. Si profundizamos el

andlisis observamos que esta construccidn estd integrada por unidades
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menores: las palabras, y que en cada una de ellas, se repite lo mismo;
@8 decir, cada palabra tiene forma acustica y significado (Lozarmo, op.

cit.)

emisor codifica receptordescodifica

o

N )

_  Comteme
Heneafe /

EEA /

Canal fisico

FIG. 1 ecircuito del habla

Berlo (1973) menciona gue ests citcuito puede ser interferido o sa
corta si existe el ruido, es odecir, cualguier sonido externo al
mensa je. Respecto al ruido, Lugue (1992) menciona oue siempre ha
existido éste, comenzando con loe ruidos de la naturalezaj como wmon:
una tormenta, terremotos,etc. y terminando con los ruidos producidos
por el hombre (mdguinas y aparatos eléctricos, como el radio, la
telavision , etc.). Durante mucho tiempo, se ha mantenido el criterio
de que ruido era el sonido no dessado, intrinsecamente objetable o
molesto, inarticulado o confuso, y peligroso para la salud: pero esta
concepcion ha ido cambiando con el tiempo, debido a gue por ejemplo,en

un concierto de musica con bateria, se pusden encontrar 730,000
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personas, a pesar de algunos vecinos del lugar, en donde se lleva a
cabo el mismo, lo califiguen como ruido inaguantable. Asitambién las
carcajadas de un grupo Oe amigos, pueden molestar al vecino de a
ladojpero ellos loestdn pasando bien y sin molestias. Incluso ruidos
exa jaradamente igualesperturban mas O mancs, segiun sea de dia o de
noche, O segun esté de humor el receptor. Tomando en cuenta las
considearciones anteriores, @8 como se ha cambiado el concepto de
ruidoj ya que ahora no solo depende de la intemsidad del mismo, sino
también, de las condiciones ambientales y del receptor. Por lo gue al
realizar la medicidén del ruido, ya no solo se toman en cuenta los
decibeles, sino estos conceptos también son tomados en cuenta.

Asi como el ruido tiere sus mediciornes, el lenguaje tiene también

parametros de medicidn que segun Berlo (1973) son:

/al ENTONGCION : Hace referencia a la marca o silencio de algunas

palabras o jestosjrespecto a ésta Fielding yEveered (1980),rsalizaron
Qn estudio para comprobar como influye la entonacidn, en el
diagndésticogus da el médico a su paciente y de la etiguetacidén del
mismo. Ellos trabajaron con dos entonaciones diferentes: la rural
(provinciana) y la utilizada por parsconas de clase alta. Al aplicar el
estudio (en el cual un actor hacia las voces de paciente e imito ambos
tipos de entonacién), se comprobd que ésta es fundamental para el
médicojouando se escuchaba al actor con la entonacién rural, el médico
dictaba una enfermadad fisica, mientras que cuando escuchaba la misma
sistomatologia en una persona (actor) de clase alta, dictaba causas
psicosomdticas. Es con base en este experimento, gue se puede
damcatrar la importancia de la entonacidn en el lenguaje, para el

entendimiento y establecimiento de las relaciones sociales.
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/4 RITMO : Serefiere a la fluidez utilizada al hablar.

/4 VELOCIDAD : Tiempo y fluidez en que se da el lenguaje.
/
/6) VOLUMEN : Que pusde ser alto o bajo.

Otros factores complementarios de la comunicacién verbal, segun
French y Wall (1981) son :

/ﬂ'_CD"FDRTMIENTCB= El lenguaje siempre esta acompafado de movimientos

corporales, tanto del emisor como del receptor, los cuales enfatizan,

aclaran o complementan las ideas.

__-a-"i"l EXPRESIONES : Los gestos y las miradas comstituyen parte importante
de la comunicacién; por medio de allos se pusden omitir las palabras vy
exprasar lo mismo, por ejemplo: cuando nos preguntan algo an donde la
respussta es 8i 0 no , se puede contestar con movimientos de la cabeza
(cde adelante a atras significa "si" y oe izquierda a derecha

eignifica "mo").

“3) CONTEXTO: El ambiente o situacién donde se encuentra el lenguaje va
a ayudarnos a su interpretacidn, junto con el tipo de comunicacidn gue

sea (escrita, pestual, vocal, etc.).

/41 CLLTURA: Este factor es muy importante, porgue las reglas
gramaticales difieren de una cultura a otra, ya cue eéste determina las

rnormas y reglas gramaticales que se utilizan.

/

S) POSBTURA: Es otro comporente del lenguaje, y puede presentar el modo
da relacidn social, si existen diferencias en cuanto a status, si la

plética es positiva, negativa etc.

/
)é) SOCIALIZACION : La persona ro ®0lo tiere que expresar sus
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pansamientos y dessos, si no también, estructurar y entender a las
demds por medio de la relacidn con otras personas (socializacidn ), es
como 8@ aprende el lenguaje § para observar lo anterior, se puede
e jenpliFicar-ol Cigo @1 nifo dal Aveyron (ltard,1982), que fué un
nifio gue crecié en los bosgues de Crame, alejado de todo contacto con
los seres humanos. Fue encontrado cuando contaba con once afos de edad
y pressntando caracteristicas como: los ojos no podian mantener la
mirada fija, caminar encorvado, no contaba con atencidn y sobre todo,
no hablaba, solo emitia sonidos guturale; Itard comienza a trabajar
con &l para ensefarlo a hablar, pero comenzd por l{o\mrporarlo a una

sociedad a través de paseos. Comenzaron a unr.rurur vocales, pero solo

Va
podia mencionar la "o", por lo cual h/llmmr{ Victor. El nifo fue

abandonado, a los 4 0 S5 afos de -dagl. por lo gue va tenia un lenguaje,
pero se le "burrn"} po? &12“;:1&1}:“; contacto social. Agui se puede
observar la importancia de la socializacién para la estructuracidn y
conservacidén del lenguaje.

Pero no eolo el lenguaje del sujeto, se enriguece y compone de
estos factores, hay otro componente oque ee analizardde forma clara vy
breve gue es la influencia de los padres, para el desarrollo del
lenguaje del nifo, porgue en con ellos establece su primer contacto
varbal.

/?El habla utilizada por la familia dirigida al nifo, se articula

claramente, es mas lenta y menos fluida; hay pausas, léxico mas

simple, ee repetitivo, adaptdndose a la relativa i1nmacdurez del

nifo; algunas de las catacteristicas semdnticas y sintdcticas del

habla d@ las madres, se relacionan con el habla posterior del nifo,
las comstrucciones mas simples, parecen dar facilidad al crecimiento

del lenguaje, no asi el uso de verbos,contracciones, etc. Asi como los

S
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padres se adaptan al nivel del nifo, éste a su vez, adapta su su
lenguaje al wutilizarlo con interlocutores mas pequefos, é@sto lo
realiza cono parte de una imitacién y para Piaget (citado en

Rondal,1981) solo se imita lo gue ha comenzado a entender. En
repatidas ocasiores, los padres formulan expresiones gue signi}i_can
retroalimentacién a las conductas o© verbalizaciones de los nifos,
ejem: "ya pedi" (ya pude), dice el nifo y el padre dice: '"que bonito
bebé" (French y Woll, 1981).

Una wvez conocidos los factores que favorecen el lenguaje. se
puedehablar de desarrollo. En este sentido, Miklebust, (1955, citado
en Myers y Hammil, 1978) habla de cinco niveles de comportamiento
verbal, que se relacionan entre si. El primer nivel, es la adquisicién
del significado o lenguaje interior, ejemplo: cuando le hablamos al
nifo, le solicitamos algo y el responde o atiende la instruccidn,
aunque no sea capaz de repetirlo o responderlo verbalmente. E1l segundo
“se encuentra constituido por los simbolos y experienciasauditivas, de
donde resulta la compremsion de las palabras, proceso que contribuye a
la wolua:lon__ cbl _lenguaje—receptivo—auditivo; el tercer nivel
c:;;-aponda alnivel expresivo-auditivo, gue es una evidencia del habla
(establecimiento del lenguaje vocal conatal). El cuarto nivel, es la
comprarnsién de las palabras escritas o lectura ( lenguaje
receptivo-visual v el quinto nivel, es la expresién de palabras
impresas en la escritura (lenguaje expresivo-visual).

Por su parte Siguan (op.cit.) cred un esquema de desarrollo de la
comunicacén en el nifo, para utilizarlo como guia comparativa. A
continuacion, se presenta una sintesis de los aspectos mas

representativos de cada periodo:
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0 A 3 MEEEB:

Reconocimiento del otro vo y demostraciones de afecto: El nifo

identifica las voces y demuestra agrado © desagrado, ante éstas.

4 A & MEBES

Reconocimiento de otro vy demostraciones de afecto ode ostilidad: La

respuesata gue da el nifo a la presencia de los demds, se wvuelve cada
vez mas discriminativa, positiva, segun el caso. La respussta es a la
vaz gestual y vocal.

Denominacién : Responde negativamente (grita o llora), cuando la
parsona que se ocupa de @l, se aleja. Vuelve la cabeza o manifiesta

otros signos de atencidn al oir su nombre.

/7 A 9 MEEESB
Reconocimiento v demostracidn de afecto: Los gestos de reconocimiento

y demostracidn de satisfaccién, por la pesencia de otro, ya son mas
definidos. Diferencia entre personas corocidas y extraros.
Denominacidén: Utiliza emisiones vocales, gritos y gestos de cabeza o
brazos, atraer la atencidn.

imigcgdn a la accién: La respuesta frente a la presencia de otros,
se consigue madiante gestos que tienen como objetivo, precipitar el
encuentro. Comienza a imitar las acciones simples del adulto, como
una forma de identificacién con él, acompadadas de muestras de
satisfaccidn,

Oposicidén: Al mismo tiempo que el nifo comienza a cooperar, empieza
también a ser capaz de oporerse a las propuestas de aculto, y a
demostrar esta oposicién, la demuestra por medio de gritos., llanto o
simplemente negdndose mediante el retiro de &l o del adulto, con un

voltear de cabeza o empujarlos. Comprende la oposicién de adulto
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manifestada de diferentes formas (gestos o tono de voz molesto).

10 A 12 MESEB
Denominacién: Reconoce su nombre v el de otras parsonas; los sonidos
vocales pusden ser ya una verdadera palabra (papd).

Invitacidén a la accidn: SeRala un objeto que guiere tener de parte odel

adulto, ofrece con su mano alguna cosa; i1mita vy repite acciones con
los objetos, imita y repite la entonacidn de los adultos, imita vy
repite palabras acompafadas de gestos: ejemplo: "adios'.

Indicacidn, seralizacién: hacia un objeto que el adulto reguiers,

entonces el nifRo comienza una actividad de busqueda visual.

13 A 18 MESES
Denominacién: Comprende y utiliza el nombre de cierto rumeroc de
personas. Al comienzo de sus frases se encuentran palabras, que

cumplen una funcién de llamada ( mira ! oh ! ).

Imitacién de la accidén: Para esta actividad utiliza gestos y va emplea
algunas palabras para disgregar. Comprende las orderes v las
imitaciones a la accidén puramente verbales.

Opoeiciént Comprende la oposicién de los adultos de mamera verbal.
Indicacién: Entiende palabras y gestos que se refieren a objetos vy
tiende a repetir las palabras.

Calificacidn descripcién: Comprende frases calificativas de los

adultos, utiliza algunos calificativos, con los gque ha tenido
experiencia previa. ("buerno").

Negacidn interrogacién: El nifo comprende la palabra "no", como

descripcidn de una situacién o como una respuesta a una pregunta

implicita. Entiende las actividades interrogativas de los adultos. que
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28 manifiestan en una actitud caracteristica y es capaz de reproducir

esta interrogacidén imitandola.

16 A 18 MEBESB
Invitacién a la accidni Utiliza de una manera sistemdtica palabras
significativas.

Oposicién: Responde '"'no' a una propuesta.
Indicacién: utiliza sistemdticamente unas palabras para designar las
cosas.

Calificacidn descripcién: Utiliza palabras significativas. Comienza a

unir palabras formando frases.

Negacién: Dice "no" como respussta a una pregunta.

APARTIR DE LOS 19 MESES

Invitacién a la accién: Comienza de las expresionee linguisticas

complejas, referidas a la accion y al objeto o a la finalidad de la
accidén.

Descripcién da las acciones: Comienzo de las descripciones
linguisticas complejas: sujeto y predicado verbal.

Negacién: Comienza de frasee negativas.

Interrogacidn: Interroga en su forma verbal.

Este esguema solo debe tomarse como una guia, al momento de
realizar evaluaciones en este aspecto; pero nunca, debe tomarse como
receta y pengar que todos los nifos pasan al mismo tiempo por una
etapa.

g) ESCRITURA:

Esta ro solo se refiere a las letras y rumeros., sino, desde que el

nifo comienza a garabatear; estos garabatos tiemen una légica,un

significado y una estructura (Ferreiro, 1982).
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Para entender cada uno de sus signos vy su significado,existe la
sociolinguistica; oue es el estudio de las reglas rormativas del uso
dasl lenguaje, que operan através de contextos situacionales, dentro de
una cultura y de como difieren estas reglas, de un grupo cultural a
otro, en contextos situacionales similares (Harste y Burke, 1982).

Las reglas de la escritura manifestadas en los garabatos, son
aprendidos por loeg nifos, a través de sus continuas experiencias con
texto, desde pequefo; por ello, no es valido pretender enserar a leer
a los nifos partiendo de cero, ya que cuando se le presenta a un nifo,
qus rno sabe leer, algun escrito,trata de descifrar lo gue dice, porque
asume que lo mostrado tieme sentido (Narste y Burke, op. cit.)n0 Le da
importancia a las letras, sino a su descifrado. El lenguaje escrito
provee de un vehiculo al nifo, mediante el cual, los individuos pueden
significar y compartir significados: esta vinculacién se da por la
utilizacién de las reglas del lenguaje (Pragmatica), al presntarle al
nifo un texto, trata de deducir su significado: siempre y cuando este
le sea familiar, cuando mo lo es, la predictivilidad y el contexto dan
el significado, ambos estrchamente relacionados (Harste y Burke, op.
cit.).

Lo anterior deberia tomarse en cuenta para la ensefanza de la
lectura v escritura; sin embargo,se han desarrollado diversos métodos
gue van, desde Mantilla (1920), gue se basa en la relacién de las
letras con los objetos que se encuentran en el medio del sujesto. Por
ejemplo: "a" Arbn\l. y al momento de mencionarla para su escritura, se
utllizaba. 1;/ expresion de "la de arbol", en lugar del sonido de la
letrajhasta llegar al métooo sldeduccién, gque comsiste en colocar en
la casa y en la escuela, los nombres de cada uno de los objetos gue se

encuentran en ellas, vy trabajar palabras con los sujetos, paracue
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ellos deduzcan @l sonido de cada una, y Fformen nuevas palabras
(Espinoza, 1988). Los métodos de enseRanza de lecto—escritura, han ido
cambiando conforme se van presentando nesecidades practicas y opciones
tedrico-metodoldégicas ruevas, que se coneideran adecuadas para estas

necesidades.

Cada método tiere sus fundamentos, perc todos parten de la premisa,
de qua los sujetoe de aprendizaje no tienen una experiencia previa con
los textos, y por lo tanto, ésta no es aprovechada. La actividad o ro
actividad del sujeto de aprendizaje, ®se da pendiendc de un
acercamiento que exista, entre el sujeto cognocente vy el objeto de
conocimiento (Ferreiro, 1982); es decir, el sujeto que tiene contacto
cormaterial escrito desde sus primerce afos de vida, va a terer una
mayor actividad con la lecto—escritura y su aprendizaje de la misma,
va a ser mas répido, que el del sujeto gue no ha tenido contacto con
ests material a temprana edad.

Se ha hipotetizado qus el primer encuentro cue tiene el nifo con la
actividad grafica, es cuando al arrastrar algun objeto sobre l:ullq.li-#{j
superficie, dejan una huslla duradera. El siguiente paso, es cuando se
encuentra la relacidén entre movimientos de la maro y trzos obtenidos;
esdecir, cuando el nifio toma una crayola o un ldpiz vy la desliza
libremente sobre una hoja de papel, descubriendo que conforme muave la

mano, aparecen ruevos trazos o limneas (Grazian y Ponchio, 1983).

Pero para lograr que el nifo pase de este descubrimiento, a una
lectoescritura como tal, es necesaria una madurez, la cual es
entendida por Downing y Thackray (1974), como el momento en el qus el
nifo ésta apto para aprender; esta momento depende de intereses,

necesidades, aptitudes y capacidades; Harrison (1939, citadc en



34
Dowwing y Thackray op. cit.), menciona cuatro factores para propiciar

la madurez.

1) Factores psicolédgicos: Be incluye el desarroyo tomando en cuenta
consideraciones neurolégicas, visidn, audicidén, psicomotricidad y el
funcionamiento de los organcs del habla.

2) Factores ambientales: Incluyen los antecedentes linguisticos dsl
hogar y las experiencias del sujeto, en el material escrito.

3) Factores emocionales: Incluyen factores motivacionales vy de
personal idad, bhaciendo referencia a la estavilidad emocional y al
desec de aprender a leer.

4) Factores intelectuales: Incluyen la aptitud mental general,
aptitudes perceptivas, de discriminacién visual y auditiva.

Por su parte Monfort (1983), menciona otros Ffactores para la
madurez requerida, en el aprendizaje de lecto—escritura y éstos son:

1) Madurez en los centros nerviasos encargados en la estructuracién de
lengua je; ésta depende del ritmo biolégico de cada nifo.
2) Estimulaciones exteriores gue proporcionan al nifo estimulos y
estructuran hechos, para que los asimile.
3) Experiencias realizadas que tienen el papel de sintesis entre los
dos aspectos anteriores, a través de los cuales, el nifo integra
modelos de conducta.

Como se pusde observar, ambos autores coinciden en el contenido,

aungue con distinta organizacidn.

h) PICTORICO:
Es decir, por medio de dibujos, los cuales representan emociones o
situaciones. Sinclair (1978), erfatiza el paso o evolucidn del dibujo

representativo a pictograma (expresidn de una situacion ), cespués a
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ideograma (comunicacién da una 1idea en especial), convirtiéndose
después en silabarios ( letras sueltas por si mismas). pero Bloomfield
(citado en 8inclair, op. cit.), no acepta esta idea, mencionando aque
el dibujo y la escritura, tiemen caracteristicas vy fundamentos
diferentes; como por ejemplo: la escritura usa un nimero pequero de
formas convencionales y las relaciona, con los signos utilizados en el

habla y el dibujo se bas, fundamentalmente, en objetos.

Una wvez revisadas las +formas de comunicacidén existentes, se hace
rnacesario mencionar, oue de esta forma, es como se realiza el
desarrollo en losnifos, dentro o referente a la comunicacidén; peroc no
pasan ala misma edad por determinado nivel, ya que también, influye el
madio circundante, la cantidad \de estimulacién, la cultura; y sobre
tndT. la historia ds cada individuo. También si existe alguna
al 12 [Sn“t.;.i‘oiegu:;.r cc;rlgl‘ia ﬁrchra c; ‘hl::\:naclr.sia. el lsngu.aje no
sa desarrolla acorde a los esguemas antriores. E:t.:: ‘I:'hbiid:h a la gran
importancia y relacidén que mantiene la audicién, con el aprendizaje vy

* maarrfglllc: L_l:hal lenguaje. Asi r.ue-) conviene analizar las partes vy
funciones del oido para conocer mn de cerca, el desarrollo inteagral
o

del ser humano y sobre tacb, dal desarrollo del lenguaje. -~ , -

_&’\J‘\z‘\ (:11.\" I_‘ 1 ‘.a WD
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Para conocer las funciones del oido y su ralacién con el lenguaje,

conviene dividirlo para su estudio en: 0ido externo, medio e interno.

0100 EXTERND

Esta comstituido por la oreja o pabellén del oido, que no es muy
importante aclusticamente; solo contribuye con unos cuantos decibeles
a la sersibilidad de las altas frecusncias, debido a la resonarcia
acustica del pabelldn; varia de una persona a otra en los detalles de
tamarfo y Fforma, al igual, ogue el conducto auditivo. El conducto va
casi horizontalmente hacia el centro de la cabeza, por poco mencs de
2.5cm. y ahi termina , sin salida. El extremo esta cerrado oor el
timpano o membrana timpdnica.

La piel de la porcidén exterior del conducto tiene pelos tiesos vy
segrega una cera oscura, amago ( cerumen ), gque generalmente no
parmite que entren insectos y evita gue la piel del conducto y la del

timpano se saquen.

0IDO MEDIO:

Incluye la membrana timpanica vy la cavidad llena oe aire,situada
por detrds de ella, asi como su contenido, incluye el conjunto de
hucesillos. Toda la estructura se conoce como el TIMPAND , por su
semejanza con un tamborcillo. La membrana timpanica tiene la forma de
uan pared gris perla al final del conducto. La membrana fibrosa
delgadc y fuerte, est4a unidad a la pared oséa del conducto, por
madio de un anillo fuerte de tejido fibroso aue forma un diagonal, la
cual va bhacia arriba y hacia adentro de la cavidad del oido

medio, situado detrds de ella.
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La pocién central se mueve, cuando es impulsada por aondas de
presién sonora, excepto paa frecuencias superiores a los 2,000 Hz.
ésto pusde efectuarse porgue el bode extarno esta pegado. A través de
la menbrara translicida, se pusde ver algunas veces, como al horaric
de un reloj a las 11.00 al mango del MARTILLO ( el primero de la
dadena de los tres huececillos, oque transmiten la vibracionss de la
mambrana al oido interro ), que sirva para mantensr la membrana
sstirada y en forma de como, con la ayuda de un peguafio misculo
llamado tersor del Timparo, que se le une cerca de la base del mango
(Hallowell vy SBilverman, 1978). La cabeza redonda y alargada dal
Martillo, encajada bien ajustada en el alveclo del YUNGLEN, que
representa el segundo de los huecesillos, el cual con sonidos de
intensidades ordinarias, se mueve Junto con el martillo, como una
sola unidad. Ambos se mecen con las vibraciores de la membrana,
rotando alrrededor da un eje horizontal, situado por detrds del
extream0 superior ds la membrana y es perpendicular al canal,

ver, fig No 1
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La masa o¢sea ode los huecesillos. esta balanceada delicadamente
alrredador del ej)e; de modo geu la 1nercia del sistema, @8 muy peguera

y los huecesillos o tienden a estirarse cuando baila la membrana.

El yunque termina en una punta delgada y curva, cerca del centro de
la cavidad odel oido medio y en contacto con la cabecita cel ESTRIBO
(@l altimo de los tres hueces:llos) se derominarad as: por su forma. Se
encaja en el Yunque por medio del ligamento arular, dentro cde la
ventana oval, gque da al ocido interno. El estribo se mueve hacia
adentro y hacia afuera ; cuando el movimiento es amplio por sonidos de
elevadas amplitudes; el ligamiento arual, restringe su movimiento,

protegiéndolo de una ruptura. | “F T

El tendén de otro misculo, se une al cuello oel Estribo: el cual,

lo tira hacia afuera y hacia atvas, ofreciendo resistencia a la

tensidn opueta del Ternsor cel timparo (hallowell v Sil.eman. op.cit.). M, N AW

{ La cavidad del oido medio, es una hendidura delgada, entre la
membrana oblicua v la pared osea 1vregular opuesta a 2]lla, esta llena
casi por completo con los huecesillos: se comunica directamete por
detrds, con los nichos de aire oel hueso temporal. La trompa de
Eustaguio cas en una pared anterior del hueso temporal aproximadamente
a la mitad entre el piso v el techo. La trompa oe Eustaguio.representa
un conducto osteofibromembranoso, gue comunica la oido medio con la
faringe, ademas equilibra la presion aérea oe la caja del Timparo,
con la presion atmosférica.

El temsor del Timpano, vace a lo largo de la Trompa de Eustaguio, v
el Estapedio en un peguefo turnel oseoc, oque ocupa totalmente. La
dimensidén mas larga de la cavidad, mige aproximagamente 1.25 cma.

Existe otra apertura entie los aidos medio e i1nterno, 88 la Ventana

IZTACA
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Redonda, que se localiza debajo de la ventana Oval y esta cerrada por
una mambrana muy parecida a la timpanica,que actua como una teminacion
elastica de las vias acusticas del c:00 interno. La cavidad llena de
aire del oido medio y los nichos de aire del Mastoides, que salen de
ellas como una calle sin salida, de ventlan periodicamente a traves de
la trompa de Eustaguio, ésta se abre v cierra para regular la entraca

de aire.

QIDO INTERND:

Consiste en una serie de canales v camaras en el hueso temporal,
con una forma tan complicada, oue se le conoce como el Laberito.

En estoe canales 6eso llenos de fluidos acuoso claro, denominado
ENDOLINFA ( la cual rodea vy llena el resto del laberinto dse ); vace
una serie de tubos vy sacos, llenos con otro fluidos acuoso similar al
liguido Cefalorreguidec, Oenominado PERILINFA, ous a su vez, se
encuentra dentro del espacio o cavidad Perilinfatica, gque divide al
laberinto 6éseo, el laberinto membranosc ( Hallowell vy Silverman,
op.cit).

La porcién central o vestibulo cdel laberinto., se urne al arrollaco
en orma de caracol del érgano de la audicién o Céclea v a los anillos
de los tres conductos semicirculares que formarm el organo sensorial,
para orientarse en el espacio. En el vestibulo yace el UTRICULO,
sencible a la fuerza de gravedad vy a la aceleracion: compartiendo sus
funciones con el Utriculo. La Céclea (denominada asi por su semejanza
con un caracol), es sensible a la gravedad, debido a que jala granitos
de carbonato de calcio, adheridos a las prolongaciones microscdpicas

en forma oe pelos, oe sus celulas sensoriales. Dos consecuancias
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practicas, se derivan de la estrecha asociacidn anatémica, entre los
érganos sensoriales no  auditivos oel laperinto v la Troclea
(superficie articular lisa odel husso temporal),siendo éstas: 1) los
sintomas de marec estdn asociados con cierto tipo de sorderas, 2) las
prusbas funcionales del laberinto mo auditivo, son utiles en
diagndstico diferencial de ciertas formas oe pérdidas de la audicidn,
como la hipoacisia o disminucién parcial de la funcién auditiva
(Ganong, 1984) .

En la superficie vestibular de la membrana basilar‘.localizada entre
el Timpano el vestibulo, gue sirve de apoyo al tubo membranoso,qgue
contiene las ceéluals sensoriales y sus estructuras de soporte,
conocidas como érgano de Corti,que esta constituido a su vez por un
relieve osl caracol membranoso. Es un tubo arrolado en espiral de
seccion triangular, el cual se divicde en Timpano y Vestibulo y es ahi
en medio de ambos en donde se localiza la membrana Basilar. Dentro oce
este espiral se distinguesn células sensoriales provistas de pestaras vy
otras de sosten, gue poseen toncfibrillas, las cuales producen las
vibraciones gue provoca un tono de sonido escuchado (Friedman,1974),

Asi,después de conocer las caracteristicas fisicas vy funcionamiento
bdsico del oidc, se hace indispensable conocer el desarrollo del
mismo, del cual Watson vy Lowrey (1784) afirman, después de algunas
observaciones,que el laberinto membranosoc se desarrolla muy temprano,
su partes escenciales estan bien definidas en el segundo mes de vida
fatal. La osificacion de la capsula periostica comienza en el guinto
mes de vida fetal.

Al nacer la 1nstalacion osea estd completa v apenas hay cambios
posteriores an el oido interno, mas tarde aumenta el tamafo del hueso

paetroso, ésto por adicciones posteriores., con lo que el laberinto
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tiende a estar enterrado mas profundamente.En gerneral los cdefectos del

hueso o de los drgancs sesoriales. son mas comunes en el caracol del
oido, que en e] laberinto. Al momento del parto, el oido medio odel
bebé, tiene elmismo tamafo que el de un adulto,aunque la membrana
timpdnica pusde ser mads peguefa y mas oblicua. El canal auditivo
externo es totalmente cartilaginoso al nacer, y mas corta que en el
adulto. La trompa de Eustaguio es mas corta y mas horizontal, al
momento del parto. Su brevedad,al igual que al del conducto auditivo
externo, es debido al poco desarrollo de su  porcién con la

cartilaginosa (Watson v lowrey, op.cit.)

En el recién nacido a término y prematuwo, se encuentra la audicidn
manifestada por una respuesta franca a los ruidos fuertes. en cuanto
el oido medio gueda libre del liguido amnidtico y otros materiales de
desecho. Este sentido es mas agudo a los pocos dias del nacimiento.
El nifo puede localizar la direccidén del sonido a los seis meses vy
a diferenciar las voces familiares por la misma época (Watson v Lowrey

op.cit.).

Como ya se ha mencionado anteriormente, todos los sonidos tierne su
origen en una serie de vibraciones, gue sén tranemitidas a traves de
un madio, (por ejemplo aire, agua, madera) las vibraciones llegan a la
membrana del timpano v la obligan a su vez a vibrar. Estas vibraciones
son trasmitidas por huecesillos del oido medio hasta la ventama oval v
al moverse la platina del estribo, en ella se producen una serie de
cambios fisicos v quimicos, que estimulan las calulas sensoriales
dal érgano de corti,produciendose asi las vibraciones sonoras gue dan

lugar a los tonos.
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Conmociendo ya la fisiologia del oido. se pueden mencionar las
alteraciones que se producen en el mismo, debido a una lesion en sus

componentes, que altere su funcionamiento.

Asi teremos gue la perdida de la membrana timpanica y de los
huecesillos procduce una perdida auditiva, perc no muy orofunda. Una
interrupcién simple en la cadena de los huecesillos, reduce la
sersibilidad a 25 decibeles v un hueco en el timpano,puede producir
una perdida de S a 10 decibeles en la udicién (Perelld y Tortosa,1972)

Estas alteraciones se odeben a diversas causas, entre las gue se
encuentran las infecciones repetidas del oido medio, las cuales
lesionan frecuentemente la membrana timpanica, dismirnuyendo sus
propiedades vibratorias. As: mismo, pueden dsstruilr los huesos de la
caja timpanica, produciendo lesiones de muv dificil correccion
(Rideau, 1978). Otras causas son mencionadas por Fine (1977),1a primera
la denomina: sordumudez hereditaria que es prooucida, por malformacio—
nes congénitas del laberinto, paro son mas frecuentes i1ndirecta
v discontinuamente (despues de varias oqeneraciores ) que directo
(através de loe padres). Para Nicolda (citado en Fine,1977), la sordera
heredo—familiar, s& trarmsmite en +orma espdéradica con caracter
recasivo. Las posibilidades de transmisién son de una sola sobre
cuatro. La forma laberintica es dominante y puede manifestarse después
de la adguisicidén del lenguaje.

Sin embargo, No todas las causas son congenitas, también existen
causas que producen una sordera bilateral,oue sobreviene en la la vida
fetal v postnatal antes de los 7 u 8 afos de edad. as: por ejemplo, se
encuentra la meningitis cerebro-espinal-epicemica, cue suele ser la

causa mas frecuente de sordomudez adcuirida. El menigococo. es uno de
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los agentes patégenos gue con mayor frecuencia atacan al aparato
auditivo, también pueden producir otitis medias catarrales o supuradas
Nathason, (1932, citado en Perello y Tortosa, op.cit.) las observa an
el 50 % de los casos, muchos de los cuales se complicaban en
laberintitis gue comsiste en la inflamacién cel laberinto, produciendo
con ésto una obstruccion del conoucto auditivo + por lo tanto, una
nula recepcidn.

En algunas ocasiones la meningitis fetal puede orolongarse hacia el
laberinto, produciendose tambien laberintitis. Tambien la meningitis O
inflamacién de las meninges v/o0 wvainas narviosas, forma una masa
eaclerosa que penetra en el nervio, hasta degererarlo totalmente.
También puede penetrar en algurnc de los elementos sensoriales cel
dérgarno da Corti,y en algunas ocasiones, esta masa llega a osificarse.

Otra causa muy frecuente,es la encefalitis producida por virus como
el da la rabia, el urliarno, ®] herpético y el gripal; o en ocasiones
por enfermedades como a monorucleosis infeccisa. La fase de i1nvasion
dal virus, es clinicamente bana, presentandose mediante un episodio
gripal, que dura de tres a cuatro dias. contimuando una segunda
fase,caracterizada por una elevacidn oe temperatura y una soroera
total. Ast tambien la malformacion oel oido extermo. c.ede ser
consecuencia de rubsola materna (1) durante el embarazo (Leicher, 1952
citado en Perello y Tortosa, op.cit.), 0 consecuvencia de anomalias
discretas dentarias, a malformaciones en las extremidades y/o crdneo,
asi como el retraso mental. La rubeola ro es la unica enfermedad, que
puede producir sordera en el feto., se encuentran la escarlatiana y el
sarampldn, produciendo otitis.

(1) La época mas sencible del oido del embrién a la rubecla es entre
la &a. y l4a. semana de gestacion.
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Y =8 puede observar una relacion entre la malformacién del nervio
acustico y latuverculosis materna.

El ¢rgamo de Corti puede ser afectado a su vez, por el hepss o
por la toxoplasmosis, segun Cambell y Cliffon (1950, citados en icem).
Algunos medicamentos administrados durante el embarazo, también son

causa de sorder, por mencionar algunos:

SUBTANCIA LESION
Estrptomicina Malformacion en los huecesillos
kanamicina Deformaciones o desa paricién de los cilios

en las celulas ciliades ex<ternas de! organc

de Corti.
Neomicina Afeccidén del mervio acustico.
Bustancia guinina Ausencia de mambrana timpénica
Balicilatos Laberintitis.
Viomicina Disfuncién en oido medio.
Vancomicina Malformacién del oido medio.

Talidomida Malformacién del ocido interno.
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otra de las causa es la traumatica o fracturas odel craneo, cue pueden
ser, desde simplesfisuras deuna tabla crameal, a fracturas totalees con
lesiones meningoencefdlicas. Los partos largos vy la aplicacio oe
forceps; se relacionan también con la sordera (Nager, citado en
Perello v Tortosa, op. cit.).

De acuerdo con el tipo de lesion sufrida en 2. 0100, S oueden
clasificar las disfuciones sufridas, respecto a las cuales Ledn
(1984), menciona dos puntos de partida: el primero con orientacién
educativa, en el que se considera al sujeto con deterioro auditivo,
cuando éste afecta la habilidad delsujeto, para hablar y desarrollar
el lenguaje. El otro punto d@ partida es el fisiologico, cue estd
interesado en el grado medible, de la perdida auditiva: 'los nifos o
sujetos que no pusden Oir sSonidos abajo de sierto nivel de intensidad
{sonoridad), son clasificados como sordos i otros SOn considerados
como hipoacusicos ( Haring, 1978, citado en Leon op. cit.). Sin

embargo, se ha aceptado la siguiente clasificacion:

NOMBRE CARACTERISTICAS
Sordos 0 anacusicos Aguellos en guienes el sentido de la

audiciéon, nmo esfuncional para los

propositos ordinarios ode la vida.

Sordos congénitos Nacieron sordos.

Sordos adventicios Elsentido de la audicion, se convirtid
en no funcioral por enfermadad o
accidente., hablendo nacido con audicioén

normal.
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Hipoacusicos El sentido de la audicién, aunque
defectuosa es funcional con o sin

ayuda auditiva.

kirk y Gallager (1979, citados en Perellé y Tortosa, op. cit.),

clasifican las perdidas auditivas en :

NOMBRE CARACTERISTICAS
Pérdida auditiva ligera Alcance auditivo de 27 a 40

decibeles / 100.

Pérdida auditiva moderada Entienden el habla de la
conversacidén, a una distancia
de uo a dos metros, de 41 a

35 decibeles / 100

Pérdida auditiva marcada o Entienden las conversaciores
moderadamente severa en fuerte voz con dificultad,
eu alcance es de 56 a 70

decibeles / 100

Pérdida auditiva severa Alcance auditivo de 70 a 90
decibeles / 100, solo pusden

escuchar sonidos a corta dist.

Pérdida auditiva Alcance auditivo de 97 a mas

extrema o profunda decibeles / 100
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Anacisicos funcionales Oyen pero no entienden lo quae
escuchan.

Disacusia No hay entendimiento del
lengua je.

Esta Jdltima clasificacién, se basa en la deteccidn dsl nivel ds
alcance auditivo,por medio de una audiometria; gue es la medicién en
desibales por medio de un aparato (audiometro), gue consta de un
tablero con botones, que al apretarlos producen diversos tonos (graves
0 agudos) a diferentes intensidades, y unos audiforos conectados al
mismo; ®se coloca al sujeto, frente al audidlogo que realiza la
evaluacidén y ésta va subiendo la intensicad, en cada uno oe los tonos.
Elsujeto evaluado,se coloca los audiforos vy realiza alguna seRa,

cuando escucha elsonido producido (levantar la mano).

La audiometria de tono pur, estd disefada para establecer el umbral
de audicién de los individuos, a una variedad de frecuencias
diferentes vy el unbral, es el nimero de vibraciones gue hay por unidad
de tiempo, de una onda de sonido ( figura 1 ) . Estas audiometrias,
estan disefadas para presentar tonos de variadas intemsidades v
frecuencias intensidad medida por decibeles y frecusncia por Hertz).
El nivel de cero decibeles, frecusntemente es llamado nivel de umbral
de audicién cero, o cero audiométrico y ha sido determinado, por
prusbas extersivas a mucha genta, que se denominan " [80 EBTANDAR

"(International Organization for Standaritation, 1964).
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FIGURA 1

La linea superior muestra el umbral alcanzado por el ofdo derecho
v la linea inferior por el oido izquierdo. Se observa un alcance

miximo de 4000 vibraciones por segundo en el oido derecho v un

umbral mayor de 5000 vibraciones por segundo en el oido izquierdo.

Concluyendo asi que existe una mavor capacidad auditiva en el
oildo izquierdo en relacidén al derecho. Encontrindese una pérdida

de 1000 Hz en el oido derecho v 3000 en el izquierdo.
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En la audiometria tonal, los Hertz. se miden de 125 (sonidos bajos)
a BO00 urudades ( sonidos altos ), pasando por 125, 250, 500, 1000,
2000, 4000 y B000 Hrtz. (frecuencia); y a una intensidadde - 10a 10,
pasando por - 10, 1, 10, 20, 30, 40, 50, &0, 70, BO, 90, 100 dbs.

(figura 2).

Un ejemplo de este tipode audiometria y su medicién, se pusde
observar en la figura 2, en donde se observa en el ociido derecho una
pérdida de SOO0Htz., a 50 dbs., significanco que puede detectar un
sonido de S00Htz. cuando es dado a una intensidad de SO decibeles;
tomando en cuenta, gue una audicidén "“normal" se escucha esa misma
frecuencia (500 Htz.a una intermeidad de cero decibeles.

Se obeerva que la minima intenidad requerida por el sujeto, alin con
el maximo de frecusncia,es de 20 dbs. En el oido izquierdo, se observa
una pérdida de 40 a 500 Htz.; es decir, gue requiere de una intensidad
de 40/0 <decibeles para escuchar una frecusncia de 500 th.
comparando se concluye gue hay un mayor alcance auditivo en el oido

izguierdo con una diferencia de 10dbs.

Después de esta prusba de audiometria pura, se realiza otra
denominada: la audiometria del habla ( logo audiometria ) y esta
diserada para probar el entendimiento del habla de una persona. La
deteccidén y entendimiento del habla, son definidos como el nivel mas
bajo (en decibeles) al cual el sujeto puede oir el habla de otra
persona, cuando se encuentra frente a él. La forma de aplicarla, es
colocar alsujeto frente aunas tarjetas oque contieren un " si " y un
" nmo " (una de cada una), no, se le colocan los audifonos, simD a una
distancia cercana al sujeto, se colocan las bocinas; se presentan

sonidos especificos, elegidos de acuerdo a su intemsidad (decibeles),
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como sonidos ambientales u onomatopeyas, las mediciones ee hacen con
sonidos de 20, 40, &0, B0, 100 y 120 dbs. (fig. 3) y se le pide al
sujeto, que levante la tar jeta adecuada, cuando escuche o no el sonido
presentado. cuando el nifo es muy peguefo solo se observan sus

respuestas o manifestaciones gestuales, al igual gue en la audiometria

pura, cuando es mayor, ®e realiza una explicacién mediante
modelamiento y asociacidén con movimientos de ambas respuestas (cabeza
con movimiento de arriba a abajo = si y de izquierda a derecha = no
)y segratifican el numerc de aciertos en porcentajes, en cada uro de
los decibeles. Por ejemplo, en la figura 3, se observa un cero por
ciento de respuestas correctas en el oido derecho a 40 dbs., siendo lo
normal en esta intensida, el 100 % de respuestas correctas;: y en el
oido izguierdo, se observa un 20 % de respuestas correctas en los
mismos decibeles, observandc un mayor alcance auditivo para el
lenguaje en el oido izouierdo. Esto significa, gue solo entenderd las
palabras gue se produzcan a B0 dbs. (donds muestra un 100 %), es
decir, hablandole muy de cerca y a una intemsidad alta. En la
audiometria tonal, el lenguaje corresponde al rango de S00 a 2000 Htz.
(Ledén, op. cit.) en donde la paciencia requiere de una intenmsidad oe
S0 a 20 dbs. para el oido derecho, vy una de 40 a 20 dbs. en el
izguierdo, lo cual confirma gue solo entendera el habla, cuando sea

cercana a ella, o con un auxiliar auditivo (curveta).

De acuerdo a la clasificacidn de Haring (1978, citado en Ledn, op.
cit.) la nifa evaluada en estas audiometrias, corresponde a una
hipoaciusia; y en la clasificacién de Kirk y Gallager (1979, citados en
Perelld y Tontosa, op. cit.), coresponde a una pérdida auditiva

moderad, ya gue entiende el habla en su frecuencia mas baja (500 Htz.)
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a S0y 4 dbs. en cada oido respectivamente dando entonces, un
diagnoetico de hipoaclusia moderada.

Las grdficas elaboradas en la audiometria (figs. 2 y 3) se
derominan con el nombre de audiogramas, (Ledén 1984 citado en Galguera,
Hinojosa y Galindo, 1984 y sirven para observar mds facilmente la
salteraciones auditivas, las cuales, no solo treran consecuencias para
el aprendizaje y desarrollo del lenguaje; sino también, porgue
provocan algunas caracteriisticas especiale, en las distintas dreas de
desarrollo ( motora, cognitiva y social ) del sujeto gque las

padece, éstas se detallardn en el siguiente capitulo
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Como se menciond anteriormente, el sujeto gue sufre de alteraciones
en la audicién, presenta conouctas o caracteristicas especiales en su
desarrollo y para oetallar las mismas, se ha dividido éste en tres

dreas de la personalidad, que son:

1)_AREA PSICOMOTRIZ

El oesarrollo fisico es comsideradc como un reflejo de la madurez
rerviosa. Durante la primera infancia, el ocesarrolloc mental v el motor
estdn intimamente relacionadas (Colin, 1980/. La mot-icidad ro es
independiente de otras funciores, especialmente de la actividad de
distintas modalidades seneoriales; por ejemplo: las actividades del
aparato muscular, estdn coordinadas entre ellas, por el sentido
Kimético y adaptadas al entormo, por mediacion de la vista (Colin,
op cit.). Cabe preguntar entonces si1 el o:do no contribulria, de algun
modo, a adaptar los movimientos a las condiciores del mundo exterior,
cuyo conocimiento vieme posibilitado por este sentido. Miklebust
(1960, citado en Colin op. cit.), menciona oue los sujetos sordos,
arrastran ruidosamente sus pies cuando andan y @s necesario hacerles
perder, esta costumbre, lo cual, es bastante dificil &l mismo ha
establecido gue este comportamiento no viere dado por las dificultacdes
de equilibrio, debidas a una lesion oe los camales semicirZulares v
gque es 1ndependiente oe la ecad. La pérdids de ls audicién, comporta
alteraciores motrices moderadas.

En los casos de sorderas consecutivas a enfermedades, ogue han
afectado al conjunto del organismo v especiaimente al sistema nervioso
central, pueden manifestarse 1nferioridades y retrasos en el
desarrollo fisico. Se trata de tras tornos asociados, que nada tienen

que ver con gue el mAo sea sordo. En estos casos, el desarrollo
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motor, é8 en general normal, la motricidad del central auditivo: andar
pesado y poco seguro: posiblemente a causa de la ausencia de la

retroalimentacioén acustica,

S6lo se conoce un estudic comparativo del pesc v de la talla. de
los nifios sordos, con las de 1o2 oyentes. Se trarta de un estudio
realizado por el alem&n Schlernkrich (citado en Colin op. cit.). Siendo
los nifios de la misma edad. los sordos resultan inferiores a los
oyentes aproximadamente por 5 cms. v 3 kas. en promedic. El autor cone
de relieve el confinamiento relativamente m&s importante de éstos
nifios (por miedo a los accidentes! y sobre todo. a las causas de la

sordera.

Ewing (1943) y Kendall (1957) (citados 2n Colin op. ~it.) han
comprobado un retraso en la adquisicién de la posicion de sentado. en
el andar y en las capacidades de manipulacion normales. Jde los nafics

sordoe congénitos.

Por el contrario, Miklebust (1954, citade en ‘olin. idem! no
encuentra diferencias significativas entre sordos y oyentes de nivel
mental normal, y subraya., la necesidad de o<:ntrolar en estas
comparaciones, el nivel de desarrollo. en la medida que existen
coorelaciones entre el desarrolle mental s las etapas de maduracion

paicomotriz.

Frisina (1955, citado en Colin ibid) observo que ios sordos débiles
tienen un desarrollo motor atrasado, en relacidén a otros sordos y que
entre los deébiles, el retraso es mAs acentuado en |2 afectados de
sordera exdgena (congénita o adquirida precozmente): por lo tanto. hay

que tomar en consideracion el factor etiolégiso.
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Herren (1947, citado en Colin, ibid) llevé a cabo una encuesta,
basada en la seleccidn de datos extraidos de los historiales de 287
deficientes auditivos, en edades comprendidas entre los 2 y B afos.
Estudiando el nivel de desarrollo mental, en nifos de edad preescolar,

encontrando los siguientes resultados:

I El C.D. (coeficiente de desarrollo) medio es de 93 (el rango de
coeficienta normal es de F0-109).

11 La edad mrormal para los primeros pasos sin ayuda de nadie, se
establece entre los 12 y 16 meses; el retraso es evidente en los
sordos, de los gque un 524 solamente, han logrado andar a la edad
“rormal’.

II1 La edad de la higierne diaria, que se establece a los 24 meses en

los oyentes, es igual para los sordos.

Herren, concluye, que al lado de las cosas organicas, el retraso de
las adouisiciones ( dado gue existe ) parece imputable al entorrmo
familiar, mas incluso, que a la sordera v a las circumstancias

patoldégicas que de ella se derivan.

En cuanto a las aptitudes capacidades mecdnicas (entendiendo estas,
como el éxito logrando en ciertas tareas maruales: una serie de
habilidades analizadas en los puestos de trabajo) Chebamnier (1967,
citado en Colin, ibid), ha realizado,un estudio comparativo de
preadolescentes y adolescentes sordos, con oyentes, utilizando la
prueba de Hoguelin. Que trata de colocar en una circunferencia trazada
en madera y con incrustaciones, diversas piezas de madera. Los sordos
profundos resultan estadisticamente mas lentos en ejecutar una tarea

gue los sordos parciales, y mas aun que los oventes. Segun el autor,
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aunque un cierto namero de piezas han sido colocadas correctamente,
otras han sido mal orientadas. En lugar de empezar oe ruevo O
cambiarlos, se mantienen en sus errores y pierden mucho tiempo antes
de encontrar la justa solucidn.

Los sordos encuentran dificultad cada vez que se encuentran
con regulaciones del equilibrio, este hecho ha sido evidenciado por
Vastine (1944 citado en Colin, ibid), guien ha comprobado, que
solamente el 24% de estos nifos, presentaban un sentido vestibular
intacto, v el 5% lo tenian a un nivel por debajo de lo normal.Por otra
parte, Miklebust (1960, citado en Colin, ibid) ha observado, wun
trastormo muy claro del sentido del eguilibrio de los sordos victimas
o8 una meningitis. Las causas O sordera hereditaria o adguirida,
parecen destuir algo mas gue el oido interno. Las sorderas adquiridas,
debidas a una meningitis, van casi siempre acompafadas de una lesidn
de los 6rganos de equilibrio. Se pueden distinguir dos categorias de

trastornos motores, suceptibles de acompasar la sordera, que son:

1) INCOORDINACIONES NEUROMUSCLLARES; ( frecuentemente paralizante.
Pueden afectar la actividad tdnica y cinética de todos los musculos o
bien sélo de algunas zonas oel cuerpo. Se pusden dividir los tipos de
incoordinacidn en:

a) ESPATICOS: sujetos gue padecen contracclén simultanda de los
misculos gque deberian relajarse simultdneamente. Esto provoca
espasmos de rigidez.

b) ATETOSICOS: sujetos con trastornos motores en tres planos a la
vez: .:'révimim 0 posturas de amplitud exagerada, movimientos
ondulatorios, y superposicién de reflejos arcaicos (gue estan en

compaticidn, en lugar de estar integrados jerarquicamente).
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c) ATAXICOS: sujetos que presentan un titubsec ode movimientos por
defecto de coordinacién, y asociado a vértigos. La ataxia se complica

a menudo con Corea ( inestabilidad motriz en reposo ).

Estoe trastornos pueden _a-Foct.ar por igual, a la musculatura de los
d6rganos indispensables para la organizacién del lenguaje vocal, que a
las extremidades, al tronco, o a la cabeza. Afectan a la motricidad
general, inciden sobre todo, en los érgaros de emisién del lenguaje
(2) la que es causa de repercusiones en la desmutizacion (3) vy en la

articulacién.

2) TRASTORNOS PRAXICOS: que se estudian bajo el nombre dedispraxicos.
Los praxicos son actos complejos que iniclalmente, se imitan, paré cue
posteriormente se aprendan vy despu#s se mecanizan, como abrocharse
una chagueta, peinarse, etc. puede ser que estas realizaciones sean
dificilee o imposibles de realizar por los préxicos; estas
alteraciones pueden extenderse a las actuaciones mds simples, ( no
pusden anudarse los zapatos ) y podria ser que la calidad oe los
gestos elementales, rmecesaria para estas actividades, ( velocidad,
precisién, coordinacién psicomotriz) mo fuera alterada. En este caso,
ss posible gue el nifo mo llegue a comstrulr de forma facil,la nocién
de espacio-temporal del conjunto gestual, adaptada a un cbjeto., m

ascciar la imagen mental de un individuo a otro ( Colin op. cit.).

(2) labios, faringe, cuerdas bucales vy lenjua principalmente.

(3) quitar el mutismo, es decir, cuanoo el nifo comienza a hablar.
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2) AREA COGNITIVA

El trastorno auditivo es compensado por la suplencia sensorial, aque
comnsiste en utilizar al maximo, las informaciociones aportadas, a los
sentidos restantes.

El hombre dispone de varios sentidos, en donde las informaciones se
complementan en su mayoria. Cuando uno de estos sentidos mo funciona,

pueden derivarse tres consecuencias:

a) que las funciones gue corresponden a los sentidos afectados, gqueden
compansadas, logrdndose un parecido a los su Jetos normales; es decir,
utilizar otros factores para realizar las funciones atrofiadas, por
éjarplo: la escritura Braile en sujetos invidentes, o lectura
labio—facial a los sordos, etc. 'l

b) gue la leeidén de uno de ellos repercuta en los demds,en virtud de
su relacién, en consecuencia, éstos pueden ver disminuida su funcidn.

c) gue no exista repercusién, ni favorable ni desfavorable, sobre los

sentidos intactos.

La organizacién de los sistemas sensoriales, permite al individuo
afectado utilizar las percepciones residuales y dar sentido a las
informaciones perceptivas ordinariamente abandonada8; es decir, gue
permite utilizarlas como paso previo a la accién.

En el caso de los hipoacusicos, se debe buscar el dptimo campo de
recepcién, frecuentemente localizado en la zona de los sonidos graves
y la via aérea u o¢sea mas accesible; es por ello que conviene
determinarlos al maximo y con la minima demora.

También pueden recibirse por los pies vibraciores, y por todo el

cuarpo en general.
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Olerdon ( citado en Gonzalez y Valencia, 1985 ), ubica que la
interpretacién y utilizacién de las informaciones, estdn en funcién
del ejercicio y por lo tanto, de los comnocimientos adouiridos; opina
tambiéen, que en un nivel de qi_r_'dl._da de audicién severa, el nifo
hipoacistico, se mantiere en el nmvel perceptivo, sin alcarnzar el
conceptual.

Segun Bideau, Colin y Cols (citados en Gonzalez valencia, op. cit.!
los nifos hipoacisticos, aparecen deficientes en orientacion
temporo-espacial y en la practica de relacionar perspectivas, en donde
muestran un retraso de 2 a 3 afos, respecto a los normoyentes.

8in embargo, no debemos olvidar que los datos deben ser tomados con
reservas y no pusden afirmarse universalmente, por resultar dificil la

homogenizacion de carécteres.

Conviene comparar en oqué se parece v en ogue difiere esta primera
etapa del desarrollo (percepciores) del nifio sordo y el rormoyente. De
esta comparacién se retoman aspectos positivos vy negativos por

separado y son:

POSITIVOS:

a) Las vias respiratorias son ‘normales’ a excepcion de la audicidn.
b) El nifo fija su rostro en la persona que le habla, ve los
movimientos de lo; labios, comprende rumercsas situaciones apovandose
en la mimica. . .

c) Desarrolla una comprensidn global sin matices.

d) Las posibilidades de imitacién son normales, aungue el nifo sdlo
imita lo cue es accesible, visualmente para el y ro, los elementos

sonoroe, por lo menos espontdneamente.



62

@) El nifo estd dispuesto a comunicarse con sus semejantes y hard lo
posible por hacerlo, mediante el uso cb_log gestos.

f) Emite sonidoe pero no los escucha, por lo que no puede establecer
circulos asociativos, que son los que constituyen la " simbiosis "
audicidmfonacidén, pero existe sin duda, una percepcidén difusa de las
vibraciones producidas por la emisién sonora: algo pasa cuando

vocaliza. (4)

NEGATIVAS:

a) Loe sonidos emitidoe por el nifo mismo, rno son objeto de
repaticion; el no juega con sus propios elementos sonoros, tal como
sucederia en el caso del nifo que ove su propio lenguaje.

b) No percibe los modelos sonoros externos.

c) El nifo ignora cuales son los elementos de que se compone el mundo

sonoro: los ruidos, los sonidos, y evidentemente, el lenguaje.

Estas caracteristicas, Jjunto con otras iguales saignificativas
pueden observarse facilmente, en el siguiente cuadro A
(4) El sujeto percibe la vibracidén de las cuerdas bucales

y faciales, asi que trata de producirlos por si mismo sin
qua se le pida.
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CUADRO A

EL NINO OYENTE

EL NINO SORDO.

A partir de los primeros dias, el nifio
reacciona a ciertos ruidos de
manera refleja.

A los 2 0 3 meses fija su mirada en
los labios del adulto que le habla;
esboza movimientos labiales sin
emision de voz .

A los 3 0 4 meses ciertos ruidos
toman significacién propia; el nifio
comprende que alguien entré a su
habitacion , Reacciona a la voz de
su madre . Progresivamente,
distingue los ruidos familiares:
campanas, puerta que se abre, etc.

A los 4 0 5 meses comprende
algunas entonaciones. La mimica
que acompana a algunas palabras,
desempeiia a si mismo un papel de
informacién complementaria .

A los 5 0 6 meses comienza a lalear.
Emite al azar numerosos sonidos y
algunos de ellos no forman parte del
idioma materno.

A partir de los 10 o 12 meses, el nifio
comprende palabras familiares :
papa , chocolate, etc, Al igual que
ordenes simples: dame, toma, efc,

A partir de un afo se amplia
considerablemente la comprension.
Luego el empleo de palabras, que
cada vez son mas numerosas y
comienzan a ser asociadas en frases
de dos y luego de tres palabras. Lo
fundamental del idioma se asienta a
los 3 afios.

No reacciona al ruido; los que estén a su
alrededor no se dan cuenta ya que el nifio es
muy pequeio; sin embargo, a partir de los dos o
tres meses empiezan a inquietarse.

No hay cambio alguno.

Se queda indiferente frente a los ruidos
familiares.

No percibe las entonaciones; pero si los gestos
expresivos, la mimica acentuada,... que pueden
conducirle hacia algunas informaciones.

Lalea igual que el oyente, pero este laleo es
generalmente menos rico.

No hay comprension de las palabras. La
comprension de ciertas ordenes simples esta
ligada ala mimica y a los gestos que la
acompanan. Da el juguete porque se extiende la
mano.

Es una evolucién sin consecuencias. Si nadie le
presta atencién, las emisiones sonoras del laleo
se detienen, y el nifio se sumergira en el silencio,
extrafio a la palabra y a los ruidos por los cuales
él no manifiesta ningun interés.
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Como se puede observar en el cuadro anterior, el desarrollo del

lenguaje en el nifo sorcdo, en comparacién con el normoyente, se
encuentra gue todo sucede de igual forma, hasta el laloo.; los sonidos
gua emite el nifo sordo son generalmente menos abundantes y variados;

8in embargo, percibe alguna wvibrac:i:dn, una vaga sensacidén unida al

|

movimiento.!

No oye los comentarios que el adultoc le dirige, pero se
fija en su rostro, sus labios y en toda la miimica que acompara a la
palabra; madre y nifo pueden experimentar la alegria, el descontento,
la reprimenda. A pesar de todo, se establece una comunicacién; todo lo
que sucaede en este primer didlogo, se percibe por el nifo, aunque éste
no lo puede asociar a las emisiones sonoras.

81 no se estimulan las vocalizaciones del nifo sordo, las emisiones

de sonidos disminuiran, incluso, desaparecerian. ( Morgon. 1980 ).

Una vez conocidos los niveles de percepclidn y la adguisicidn oel
lenguaje en los sujetos sordos, podemos abordar la cuestion de las
_-Funciamo especificas de la cognicidén, como es la memoria. Esta
caracteristica es definida por Gonzalez v Valencia (op. cit.) como: la
capacidad fundamental caracterizada por la posibilidad de ordenar las
huellas de la experiencia y utilizarlas despues.

Esta capacidad se erriguece con otros factores (capacidad y
disposicién individual), influye tambien el objeto material a reterer,

familiaridad y significado del mismo.

Los trabajos mds completos sobre la memoria, hamn sido los de
Luclebust ( 19466, citado en Gonzalez y Valencia op. cit. ), ogquien
divide sus investicaciones en:

a) Memoria de dibujos concretos: Los hipoacusicos superan en cinco

puntos a la media de los normoyentes. Esto a través de presentar en



65

ambos casos dibujos, esconder uno Yy preguntar después cual falta.
b) Memorial tactil: Los hipoacusicos superan en un punto, a la media
de los normoyentes.

c) Memoria en movimiento: Los hipoacusicos superan a rormoyentes en
tres puntos.

d) Memoria de localizacién de objetos: La media de hipoacusicos es
igual a la media de los normoyentes.

e) Memoria espacial: Los hipoacisicos obtuvieron Q.75 puntos abajo de
la media de los normoyentes.

f) Memoria visual: Los hipoacisicos obtuvieron un punto, por debajo

de la madia de los normoyentes.

Ante estos resultados vemos como el canal visual estd mas
dasarrollado, pero cuando es necesario un soporte simbélico, como en
las imdgenes, sus resultados son inferiores.

Penlield ( citado en Gonzalez y Valencia, op. cit. ), cree gue este
hecho, es debido a gue normalmente. lo simbdlico urt&rmf:n
abstaido en palabras y a partir de éstas, a una 1mdgen. Por ello,
segun este autor, los hipoacusicos obtienen resuitados inferiores.

Otros estudios de capacidades mreménicas de los nifos sordos, han
sido llevado a cabo por Pinther y Paterson (1961 citados en Margon op.
cit.), y ros informa sobre la facilidad de formar asociacionss
arbitrarias, entre cifras y simbolos convencionales: es lo que
llamamos, una prusba de sustitucién o de c6édigo. El indiviouo,
teniendo enfrente la clase de cédigo, tierme gue completar las lineas
de la hoja de test., y escribir debajo oe cada cifra, e! signo
correspondiente. Los resultados de esta experiencia, revelan una clara

inferioridad de los sordos. Furth (1961, citado er Morgon, op. cit.),
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ha utilizado una prueba original gue exige a los indivicuos, asociar
los colores con los objetos (representando animales). Examinando &
grupos de 7 a 12 afoe, los resultados son equiparables entre sordos v
oyentes hasta diez afos, pero en las dos ultimas edades, los sordos
no progresaron como los oyentes, apareciendo entre ellos una notable
diferenciacidén.

En cuanto a la memoria immediata (nimerc oe elementos oue el
individuo puede producir inmediatamente después de su presentacién
sucesiva) Blair ( 1957, citado en Morgon, op. cit. ), hizo un estudio
utilizando tres tipos de material: cifras, figuras gue representan
objetos familiares (gato, nifo, casa) y fichas de dominé., Su metodo
implica el reconocimiento de los estimulos ( el sujeto tieme adelante
de él un conjunto de ellos y asi puede indicar odespues la presencia de
los gue recuerda), los individuos son aparejados segun la edad, sexo y
nivel intelectual.

Los sordos no tienen agui la inferioridad, que se demostrd en
otros casos. Blair comprobd una ligera superioridad, en estos
individuos.

Lindrer (1925, citado en Morgon, op. cit.) utilizd un material de
fotografias de hombres, que los individuos sometido aprueba, debian
reconocer en seguida y seleccionarlos entre otras presentadas durante
1.5 seqg.

Los datos oe Lindner (1925 citado en Morgon. op. <it) no tienen mas
gue un valor indicativo, ya oue los resultados salen de un
porcentaje y no se prestan a comparaciones precisas, tanto mas
cuanto los valores no son muy diferentes.

Habawzit ( citado en Morgon, Op. cit. ), ha comprobado  un

superioridad de los sordos en las pruebas de dibujos de objetos,
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que forman parte de la ficha de orientacidén profesional de Fierron,
gue consiste en reconocer,después de observar una pégina, en gue
figuran las imagenes de 12 objetos familiares. los cambios de lugar v
los detalles modificados, gue se presentan en una segunda hoja, gue se
muestra a contimuacién de la primera., Los sordos obtieren una
puntuacién media de 12 sobre un maximo de 24, contra 7 y 8 que
lograron los oyentes.

En cuanto a la solucién de problemas practicos, a los hipoacusicos
se les dificulta vrealizar la tarea, éstos parecen o tener
creatividad, adoptan la accién directa sobre los dispositivos, en
lugar de crear los medios necesarios utilizando materiales ogue le son
suministrados.

Fetrmont ( 1964, citado en Gonzdlez vy Valencia, op. cit.).realizé
un andlisis factorial sobre la inteligencia y resume: el nifo sordo
estd retrasado verbalmente en el rendimiento escolar v en el factor

aritmético solamente.

3) AREA BOCIAL Y AFECTIVA

Es evidente gue la afectividad de un niro sordo no se desarrolla
como la del nifo oyente, pero tambien es del todo evidente gue es
dificil evaluar o valorizar el gradc de opatologia de las
caracteristicas afectivas del nifo sordo, tomando como referencia las
da los nifos oyentes, por sus diferencias sensoriales. Sin embargo,
convendria realizar un estudio con nifos sordos compardndolos entre
ellos y asi definir sintomas eguivalentes, a una patologia comun a

ellos (Ajuriaguerra y Abensur, 1972 citados en Morgon, op. cit.).
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Con base en lo anterior, se descubre que en los nifos mds pequeros,
los ruidos juegan un importante papel en las pénesis de los afectos:
la voz de la madre, los ruidos ce preparacion cel biberdn, los cantos.
etc. No solamente ejercitan y afinan la audicidn, sino gua ademds
tranquilizan vy dan seguridad al nifo., puesto gue son generadores oe
estados afectivos v emociones agradables. (Cabe se~alar oue cuando el
nifo Mo es deseado se pueden, N0 oObstante, generar sentimientos
agradables con la preparacién oel biberdén poroue se asocia con
satisfaccién de necesidades). El bebé sordc nc dispone de esto. En
algunas ocasiones el ruido anticipa un suceso evitando la sorpresa vy
temor en los nifos, sin embargo; el sordoc sufre de mayores temores
por esta causa, Muchos temores van ligados al lenguaje, pero muchos de

ellos 88 apaciguan con las palabras tranguilizadoras del adulto.

Una forma habitual de descarga ce agresividad pasa por el lenguaje.
A medida oue el nifo crece, las emociones se socializan, pierden su
violencia explosiva y se expresan cada vez mds por medio del lenguaje.
Para el nifo sordo, la célera expr-2sada por el cuergo o por el
/ gesto sera, durante mucho tiempo, su forma de lxp:smn privilegiada.

En gereral, el acdulto soporta mds las descargas verbales que las

motrices del nifo a partir de una cierta edad.

El conocimiento de las esterectipias de las actitudes y oe los
comportamientos ligados al sexo, a la profesién, al grupo social, etc.
Se apoyan fuertemente también sobre los cambics verbales. Las
entonaciones vy el ritmo de la frase se exageran tanto como las
palabras con significacion, permitienco distingul. lo prohibido ode lo
autorizado v los matices i1ntermedios. _as actitudes afectivas del nifc

sordo se modifican.
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Numeroscs educadores, dicen de modo preciso, gue los sordos ro
tienen la misma respuesta a los tabués n1 a los valores morales de su
madic social y cultural que los oyentes, que ignoran un cierto numero
de principios e infringen algunas reglas morales y no a causa de sus
impulsos mal controlados, sino simplemente porgue o han tenido
ocasién de inhibirlos merced al lenguaje. Los sordos se comportan como
los oyentes cuyo control estd realmente perturbadc vy este error de
interpretacitén del comportamiento hace que se les juzgue errdneamente.

La toma de conciencia de si mismo se hace igualmente por mediacion
de las expresiones verbales. Confrontdndc sus propios sentimientos,
sus experiencias personales v las de otros, es cuando se reafirma, en
parte, el conocimiento de si mismo.

La privacién de comunicacién c; sus limitaciones son percibidas muy
pronto por el nifo como una fuente de frustraciones, ya ogue a menudo
se encuentran en medio de situaciones desagradables, por wuna parte
porgue no Bsabe expresar lo que siente y por otra parte no capta o
capta mal lo que sienten los demds.

En lo concerniente a la maduwez en el comportamiento moral, el
joven sordo no es manifiestamente egoista. es solamente .n poco menos
fiable o con ciertos principios mds acusados gue el Joven oyente
(Morgon, op. cit.)

Por otra parte, los psiquiatras mo se han interesado mucho en =1
estudio de los nifos sordos, por lo gue se encuentran mas estudios con
adolescentes o adultos sordos.Pero entre los pocos gue existen se
menciona gque: una mala adaptacidon ( o rula adaptacién a ruevas
situaciones) entre los nifos sordos entre &4 v 15.4% v los problemas
mds frecuentes son los llamados desdrdenes primarios  del

comportamiento (tales como la hiperactividad, la huida, la agresion,
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etc.) y menos frecuentes son los deséroeres sociales, psicosis
infantiles y problemas neuwdticos. En conjunto no existen lazos de
casualidad muy claros entre la sordera y el tipo de desérdenes
peiguatricoe. Las tablas patolégicas descritas en los nifos sordos

se agrupan en cuatro categorias:

1) SORDERA-ATABD:

La frecuencia de factores etiolégicos tales comc la rubedla materna,
la inmadurez, la incompatibilidad RH. la meningitis, etc. Deja suporer
gue la cantidad de atrasados entre los sordos es superior a la de la
poblacidn en gereral. Por ello, hay que terer en cuenta, no solamente
las lesiones cerebrales. sino también, unos trastornos asociados
(motores, epilépticos, visuales) El diagnéstico de retraso corre el
riesgo, frecuentemente, de ser demasiaco extenso, el retraso y el
dgéficit, pueden estar en relacién con el problema sordera-lenguaje y
con las dificultades gue comportan la experiencia de falta o ausercia

de la audicidén.

2) EL SINDROME AUTISTICO:

Esta resefado por rumeroe autores, perc es menos frecuente en los
nifios sordos gue en los oyentes. Parece, sin embargo; gue hay una
reaccién de retraimiento, aungue relativamenta frecuente en los

sordos. El diagnéstico es a menudo dificil, pues conocamos ademds la

dificultad de realizar un examen audiométrico en nifos autistas

oyentes. El diagnéstico de esquizofrenia es muy dificil de establecer
en los sordos vy a wveces, sSe opone en entredicho con demasiada
facilidad, a causa cde su tendencia al aislamiento (puede confundirse

esta tendencia con una sordera).
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3) EBTADOS DEPRESIVOS :

Podemos imaginar gue el nifo | o el adulto) sordo a causa oe su falta
de comunicacidn y de su aislamiento del mundo de los oyentes, sea un
individuo triste y cuando no depresivo Altshuler (citado en Coin, op.
cit.) reconoce que el efecto depresivo (en especial con el i1ndividuo
con impedimento! noO es raro 2n o sordos, encuentra aque las
depresiones son en general raras, ( depresion con 1mhibicién y
culpabilidad). Por otra parte, 1nsiste en la no frecuencia v
eventualidad de los sindromes neurdticos y muy particularmente, de las
neurosis obsesivas, aclarando que en los sordos, las tersiores se

descargan mediante la accién, mds que " maniobras intrapsiquicas ".

4) TRASTORNDS DEL CARACTER Y DEL COMPORTAMIENTO:
En general, se estd de acuerdo cuando se trata de describir los
comportamientos particulares o0 proplos de los riAos vy aoultos sordos:
impulsividad, reacciones agresivas, explosividad.

En cuanto a la relacion gue se establece entre el niAo sordo + su
familia, ésta se encuentra gereralmente, perturbada. debido a la
espera frustrada de un sSuUsSurro Que Se apags, Je una orilmera naian;-'a
que no surge, crea en ellos y en especial en la madre una decepcion y
una ansiedad, oue moaificara la relacion oue ella cuede establecer con
su nifo, independientemente, inclusc del trastorno. Los padres preveen
para su hijo wuna gran wvulnerabilidad, un dificil porvenir escolar y
profesional, asi como un futuro afectivo comprometido.

Al lado de actitudes sobreprotectoras o ambivalentes. algunros
padres asumen su derrota. El padre esta a menudo ausente o 1rmhibico.
Es rmecesario avudar a l0os padres a descramatizac la situacion v @

reamprender la comunicacion en el interior oel medio familiar, ce tal
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forma que se modifiguen algunas relaciones perturbadas. El padre. debe
permitir el establecimiento de relaciones tridngulares. Aqui podemos
subrayar la importancia de la guia parental. Uno de los problemas mas
dificiles, es ®l de procurar gue la familia y el nifo acepten la
situacién. Parece que los comportamientos oel niAo seran diferentes
segun que los padres sean sordos u oyentes. Los hijos de padres sordos
aceptardn su problematica de wuna forma mas natural: sin embargo, los
hijos sordos de padres oyentes siempre se sentiran diferentes, ya que
los padres vuelcan en ellos toda su angustia, entre las visitas al
médico y escuelas especiales, hacen sentir al nifo gque hay una

diferencia entre &6l y los demds.

REHABILITACION E INSTITUCIONES.

Tomando en cuenta las caracteristicas que nemos mencionado, se han
elaborado una serie de métodos gue buscan habilitar al sujeto sordo o
hipoacustico para el aprendi:zaje oe un lenguaje. v para aue logre su

adaptacidén a una sociedad. Estos se agrupan en cCinco grandes clases:

a) Método oral auditivo: Procedimients i1nstruccional aue enclea el

residual auditivo a traves de la ampiificacidn del sentido.

b) Método Rochester: Es el empleo del metodo mral, mas al deletiec de
los dedos v el habla. Hay un alfabeto marual utilizado por el
instructor, guien promuncia cada letra de cada palabra, tal como es
hablada (Calmy, 1978).

c) Método auditivo: Enfatiza el desarrollo de habilidades ce escuchar,
especialmente para los nifos que pueden beneficiarse del entrenamiento

auditivo.
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d) Método de comunicacion total: Comorende al mismo tiempo, deletreo
de dedos, signos, lectura de labios. habla y amplificacion auditivo.
e) Lectura de labios: Aqui se encuentran tres metodos 1) el analisis
de detalle en una palabra. 2) la ro inclusién del enfoque fonético o
sildbico, enfatizando las unidades de pensamiento como un todo, 3) la
presentacidén de los sonidos mas audibles al principio y los menos

audibles después.

Dentro de cada uno de estos metodos e«lsten 1nvestigaciones gue se
han llevado a cabo actual y anteriormente, asi pues tenemos dentro del
método oral auditivo el estudio realizado en la Organmizacion Infantil
para la Rehabilitacién Audiolégica (0.I.R.A. Tagle rmo. 103, Escandon,
México, D.F.) este consiste en sentar a un N1A0 Con un equipo de
sonido con audifornos, se le entregan una serie de tar jetas conteniendo
diversos sonidos de animales y diversos sonidos familiares para el
nifo; por ejemplo timbre, lavadera, llanto, risa, gato, perro, pollo,
etc. Con el uso de los audifonos se presenta al nifo sonido que
corresponde al de alpgunas de las tar jetas esta debe ser encontrada por
el nifo v entregada al profesor., se trabaja prinero con tar jetas v
audifonos, para posteriormente trabajar lo mismo con la computadora,
en donde se le presenta al niAo el sonioo por medio de  audifonos
conectados a la misma v el debe elegir de una serie ode dibujos
presentados en la pantalla, el gue corresponda al sonido ocercibldo.

En el método Rochester encontramos tambien a la O.1.R.A. pero con
algunas modificaciones. Ahi se dan tareas a los padres de familia para
gue trabajen en casa con los nifos, sdloc asistern al centro una vez a
la semana para que trabajen con los audiforos y para evaluar el

progreeo del nifo (éstos asisten en las mafdanss a escuela regular al
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grado acorde a su edad). Las tireas consisten en trabajar con ellos el
deletreo de los dedos, perc no con las letras, mas bien el descifrado
de los objetos gue se representan con ias manos. por e)emlo: si se
habla oe manzana, se realiza una mimica que represente en circulo y la
accion de comer (llevarse la maro a la bora. sin  irtroduciria, en
muchas repeticiones seguidas), ademds de su prorunciacién. Todas las
parsonas que rodean al nifo deben hablar asi. ( con seras ) vy
obligarlo a que él lo haga.

Con el método auditivo se encuentra el trabajo realizado en
la C.U.8.1. (clinica universitaria de la salud integral) por Aragén
y Silva (1984, citados en Galguera, Hinojosa, Galindo, 1984) el cual
consistid en un programa para incramentar el uso del aparato (ayuda
auditiva artificigl, llamese curveta o cajita auocitiva, aque sirven
para aumentar el sonido que se. emite en el exterior). Este Fue
realizado con la madre de una ni1Aa nipoacusica y constd de una linea
base; en donde se tomd el tiempo que la niRa pasaba con el aparato
(anotdando la hora en gue se lo pomian v la noraen aue se lo
quitaban). Sin recibir ninguna instruccion. Una vez que la nifRa durd
tres horas comsecutivas con el aparato, durante seis dias, se pasa al
programa de articulacidn, que consiste en el entrenamiento de ocho
foremas por medio de cuatro diferentes tratamientos (dos fonemas por
tratamiento), se asignaron al azar los foremas para todos los
tratamientos. Una sesién en la oresentacion de diez estimulos
( ecoicos, ecoicos y visuales, ecoicos y tactiles y  @Cco1Co8
visuales-tdactiles). Se registro en cada presentacion del estimulo (si
la respuesta era correcta o no!. Se comsideraba correcta la respussta
cuando tenia i1gual topografia a la del experimentador v wuna latencia

no mayor de 5 segundos. Si la respuests era correcta se reflejaba por
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medio de una economia de fichas, gue consistid en darle a la nifa una

tarjeta con una palomita dibujada v por cada palomita se (2 oOejaba
elegir una actividad gue guisiera realizar. 81 era incorrecto se le
daba una tar jera con una cruz y se correg:a rasta lograr una adecuada
e jecucidn.

El criterio para pasar de una fase a otra, @ra cortener un 100 % ode
respuestas correctas en tres sesiones corsecutivas. En la fase wwo el
experimentador mencionaba el fenomeno correspondiente, para oue la
nifRa lo emitiera. En la segunda fase se establecid de igual forma, la
combinacién " fonema-vocal " presentadas dos veces al azar, cada una
en cada sesién. En el segundo tratamiento en la fase uro, el
experimentador emitia el fonema corr-espondiente presentando un
estimulo visual (representacién del Ffornema), para qua a niRa lo
emitiera. En la segunda fase, de igual forma, se representaron las
combinaciones " fonema—vocal ". En el tratamiento tres. durante la
fase uro, el experimentador mooelaba la colocacien lengua-dientes-
labios de los fonemas para gue la nifa los imitara. En la segunds fase
era igual, solo que se requeria acdemads la emisién del Foreva,
parmitiéndole a la niRa sentir al aire que era expulsado, durante la
emisién de los distintos fonemas. En la fase tres se establecidé por el
mismo procedimiento las combinaciones 'fornema-vocales' presentadas al
azar dos veces cada una en cada sesion. En el cuarto tratamiento se
utilizaron los estimulos ecoicos-visuales—tactiles. En la primera fase
el experimentador modelabs la colocacion, lsngua-Jientes-labios oe los
fonemas que se iba a ensesar, para gue la niAa 1mitara la colocacidn
al mismo tiempo oue se le presentaba el estimuio visual de apovo
correspondiente en lafase dos fue 1gual, pero ademas se requeria el

forema correpondiente (la emisionl. ¥ en la tevcera “ase se realizaban
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por @l mismo procedimiento las combinaciones ' fonema-vocales

presentadas al azar dos veces cada una en cada sesidn.

Una wvez establecido el programa anterior, se comenzd con el
programa de formacidén de conceptos. an donoe el criterio del cambio de
fase fué el 100% oOe respuestas correstas durante tres sesiones
consecutivas; y se considerd establecicc un concepto. ocuando este
alcanzaba el criterio en las tres fases. En la primera fase (ecoicos),
se presentaba a la nifa la tarjeta con la Figura correspordiente cel
concepto a enserar, El experimentador decia el nombre dal concepto; si
la nifa rapetia correctamente @l nombre., se consideraba cComc rEspuesta
correcta; si la respuesta era i1ncorrecta, se le 1ndicaba y corregia;
pasando entonces, a la presentacion de un ruevo estimulo. La respuesta
era correcta cuando habia una latencia nmo mayor a cinco segundos
después de la presentacion de estimulo v que la respuesta oe la niRa,
8@ asamajara a la topografia presentada por el experimentador. En la
fase dos (tactos), el experimentador le presentaba a la nifa la
tarjeta para ogue emitiera el tacto correspondiente al concepto
mostrado. 81 respondia correctamente se reforzata, si. no lo hacia, se
le decia la respuesta correcta para que la repitiera. En la tercera
fase (identificacidn), se colocaban socbre la mesa las tar jetas, con
las figuras de loe conceptos va establecidos y de los oue se estan
entrenando. El experimentador pedia a la nifa, oue sefalara con el
dedo cualquier objeto (especificando éste!. S1 lo hacia correctamente
era reforzado; 8i no, se 1nstigaba hasta que lo hiciera correctamente.

(lectura de labios).

Por otra parte, la comunicacidn total trapajada por 13 Secretaria de

Educacién Publica en sus escuelas de educacidn especial (coordinacion
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de educacion especial, Melchor Ocampo rum. 282, Coyoacan). Ahy se
realiza una labor @escolarizada vy se emsera a los nifos la
lectoescritura a través de imdgenes (método foretico) de las letras vy
tratando que imite el wsonido por el instructor, primero se forman
8ilabas, posteriormente palabras, en casa se trabaja con lectura de
labios y con seras de significacion; es odecir, si ouiere decirse casa,
se representa con las manos el techo (fig. 2), s1 aquiere decirse

anteojos, se encierran los ojos con las manos.

fig. < : Representa la mimica

@@ / \ de algunos objetos

anteo jos casa

y asi sucesivamente. De tal forma oue el sujetc utiliza la
comunicacién verbal escrita y manual. Se trabaja en grupos de 1S

sujetos, pero no todos hipoacusicos o sordos.

En algunas inmstituciones privadas como Centro de Habilitacién de
Audijcién vy lenguaje (Toluca num. Bl) se trabaja de la misma forma,
pero en grupos de 10 sujetos, exclusivamente hipoacusticos y/o sordos.
También en el Instituto Mexicano de Audicion v lenguaje (I.M.A.L. Av.
Progreso num. 141 col Premsa Nal.) Se trabaja esto, ademds el uso de
auxiliar auditivo, acorde a las caracteristicas audiologicas cel nifo
(cuverta o cajita auditival, se trabaja en grupos de 4 nifos como
maximo, se dajan tareas en casa, las cuales corcisten en recortar
objetos para pronunciar su nombra, o en planas de la letra revisada en
clase valiéndose del alcance auditivo del nifo con su auxiliar.

En cuanto a la lectura de labios, se utiliza en el Ingtituto de

Comunicacién Humana (Barranca del Muerto). Ahy 98 trabaja con los



nifos sin importar si tieren O MO auxiliar auditivo ( en el I.M.A.L.
es reguisito 1ndispensable); se modelarn las posturas _abiales + se
presentan éstas junto con el refernte fisico oel objeto prorunciado,
por ejemplo: se muestra el dibujo d@ una casa , al mismo tiempo se
dice: "casa", se pide despugs al sujeto gue repita lo promunciado por
el instructor.

Este método tambien fue aplicaco por Ortega vy Leon (1984)
utilizaron un proceso de adquisicién de respusstas de clase por
efectos de procedimiento, Jjunto con la 1mstigacion fislca ¥
reforzamiento diferencial. El procedimiento consté de cinco fases. En
la linea base, se presentaron los dibujos de los objetos a entrenar
para determinar el repertorioc tactual de los sujetos, ante la
prorunciacién del rombre del dibujo. dado oor el imstructor. Se
registraron las respuestas correctas. En el entrenamiento se
presentaron tar jetas conteniendo dJdibu)os que forapan una  Serie.
Posteriormente, el instructor presentaba en forma visual y auditiva el
nombre de los objetos estampados, de uno en uno. hasta completar dos,
requiriendo que el sujeto seRalara el dibujo correspondiente al tacto
articulado por el imstructor. S8i el sujeto sehalaba e: tacto
mencionado por el instructor, la respuesta era correcta. Y s1 después
de diez segundos de la presentacicn del dibujio, el sujeto mo emitia
respugsta, O @sta era 1ncorrecta, se tomaba su mano y 8@ le ponia en
@l objeto correcto (imstigacidén), despues se .Olvia a mencionar el
nombre del dibujo 1nstigado v S1 @ra correcta se reforzaba social vy
materialmente con fichas.

Despues sa realizé una segunda fase, gQue comerzo con una linea base
que consistio en obtener el mMvel de ejecucidn de los sujetos con

respecto a la conducta cde 1dentificar el articulo sociado a cada uno
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de los tactod. Se presentaron en tar jetas los articulos determinados e
indeterminados vy 108 tactos corresporndientes. se colocaron todos
frente al sujeto mencionando el nrombre oel articulo v del objeto;
posteriormente, se pidio gue el sujetc seralara v menclonara el ronbre
del objeto v el articulo, 1rmediatamente después de que el i1mstructor
mencionara ambos frente al sujetc. 3e 'esii1zo ocesoues el entrenamiento
gue consistid en presentar el objeto y el articulo (primero se trabajé
con indeterminados v despu#s con determinados) en una misma tar jeta,
mencionando el nombre de ambos y despues el sujeto tenia aque
mencionarlos. .':?fmg
i v
La fase tres comenzé con una linea base, en donoe se le pidiog al
sujeto (una vez dada la instruccidn con i1nstigacién), gue relacionara
articulos de género y numero, al nombre del dibujo presentado, sin 1ir
acompafado de ningun wvocablo por parte del imstructor. Durante el
entrenamiento, se le oresentaron al sujeto tar)etas con los articuios,
mancionando el nombre, después el 1nstructor mencionaba el nombre de
los objetos mostrados: asi el sujeto tema aue seralar « menciornar de
forma inducida, el articulo gue correspondiera al nombre del dibujo
prorunciado por el instructor, y tema ademas, aue senalar y mencionar
dicho dibujo. En estas tres fases. se mar@)d el reforzamiento
difarencial con fichas: el reguisito para cambio ode fase, fue terer de
%S a 100% de respuestas correctas (cuando la emisidn del imstructor y
la tarjeta seralada por el sujeto eran las mismas, si1 no, se utilizaba
la imstigacién), cuando menos en cinco blooues comsecutivos. En la
fase cuatro se presentaron las tarjetas como en la fase tres. Se
aplicaron cinco blogues en forma alternsda para cada tipo de

articulos. utilizando despues de cada respuesta 1ncorrecta la

instigacion fisica (antes mencionada) no se reforzaban las respusstas

[
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correctas. En la misma fase se midieron las respusstas de clase en
género y numero dados a los dibujos novedosos de objetos dibujados en
las tar jetas, presentadas de la misma forma en la fase tres. v para la
aplicacién de bloguss de veinte ersayos en cada unD, Se altarnaba la
presentacidén de articulos determinados e indeterminados.

Hinojosa (1984) menciona en sus procedimientos conocuctuales para la
I1MStruccién de niAosS Sordos, QUE Jesoues Oe Que los suletos producen
confiablemente el comporente de la conducta articulatoria representada
por cada simbolo. se presentan varios de &£stos simuitdneamente. cde tal
modo, que s8i las acciones representadas por ellos se ejecutan en forma
apropiada, se produciran los diferentes fonemas. Tan pronto como el
fonama es producido mds o menos correctamente, se pone bajo el control
de la letra escrita, y empieza a practicarse en silabas, palabras y
frases. Las vocales se ensefan solo con la posicién de la boca, y con
la "i1" wsintiendo las vibraciones crareales gque se sienten al
prorunciarla. Para la emseranza oe los fonemas, se debe valer el
instructor del tacto, para sentir vibraciones v la expulsion del aire.
Lo primero que se le enserara al sujeto seran los mandos: no, dame,
més, etc. y después se procedera a ensenar el nombre de las persconas
carcanas al sujeto. Primero se muestra la palabra como texto, la cual
para el su)eto carece oe senticu, OESDUES SE 3SCCla A la persona aue
le corresponde; vy sefalando a esta persona, se pide al sujeto gue de
una respussta, cuando se le pregunte ¢ guien es . En forma
simultdnea y de igual marera, se presentan los tactos, los nombres ce
los objetos oue rodean al nifo v se da la promuncilacion para ensenar
otras palabras. A continuacion, el texto desaparece, hasta que la
imagen controla la emisidn., Entoncées se 1nicia la generalizacion,

presentando diferentes instancias que tienen el mismo nombre.
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El mismo Hijosa (1984) realizo un programa de comprension del
lenguaje para sordos, gue comsistid en lo siguiente: el maestro se
coloca frente a los nifos; los cuales. tenian sobre la mesa, todas las
palabras eecritas en cartones vy el imetructor tenia las mimsmas
palabras, pero en cartones grandes ; con ellos realizaba las
preguntas, las declaraciones y proporcionaba retroalimentacion., También
tenia loe dibujos de los objetos con los oue 1ba a trabajar. E!
imstructor debia tener dos o tres juegos de palabras, de modo, oue
pudiera tener armadas las diferentes ‘rases , presentarlas en sucesion
rdpida. E]l imstructor colocaba los objetos o dibujos junto con las
declaraciones sobre un pizarron. Cada demostracidn oebe durar de 4 a S5
segundos. La demostracion se retirabs y reponia con cada demostracion:
no debian permanecer a la wvista, las palabras usadas en la siguiente
declaracién, para asi reforzar al nifo a revisar toda la frase cada
vez., Despuée de algunas demostraciones, se pasaba a las preguntas
si/mo y por Gltimo a las preguntas " (. qué 7?7 para los ejemplos
negativoe se usaban las palabras v objetos que va habian s1do
aprendidas o que préximamente fueran a eerlo. Para responderlo, los
nifos seleccionaban la palabra v la mostraban al imstructor. Este
ratroal imentaba mostrando las palabras " bien " o " mal "
correspondientes. Una wvez entrenado Ic anterior, se pasaba al
entrenamiento de conceptos (entendiendo por eéstos al nombre que se le
da a cierto tipo de interacciones entre ob)etos, eventos v Organismos.
(Wygtski, 1977), comenzando con las partes oel cuerpoc y objetos
cotidianos, entrenados de la misma forma que las demostraciones
negativas y positivas. Posteriorments, se entrenaron las relaciores
entre@ objetos (tamafos, formas, grosores, etc.) para lo cual, se

presentaron un par de objetos iguales, pero gue diferian rnotablemente
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en tamafo. Se mostraba la grande y s@ presentaba la declaracidn: “esta
es grande’”, y tenian que responder 81/ro. Para las propiedades de los
objetos se decia "este papel es de color rojo" y se preguntd (L de que

color es éste papel 7.

Los verbos o acciones se entrenaron, mostrando dibujos donde se
realiza la accién y en donda no se realiza, junto con la declaracidn
correspondiente; por ejemplo: se presentd el dibujo de un nifo
comiendo, junto con el texto "el nifo estd comiendo” y otro donde se
mostraba al mismo nifo, pero sin realizar la accién y con la leyenca
“@l nifo no estd comiendo” Para entrenar las definiciones se utiliza
el mismo procedimiento, utilizando la consigna: "este globo mo es
grande” (menciona a los nifos que chico no es grande). Una vez que se
han conocido estos conceptos, queda abierta la puerta, para que los
sujetos sordos puedan autoinstruirse, por medic de la lectura y con
ayuda de diccionarios, segun consideraciones del método. (Hijosa,

1984).

Las metodologias oescritas aplicadas en 1984 fueron utilizadas en
la Clinica Universitaria de la Salud Integral -iztacala- (C.U.S8.1.)3 ¥y
nos brindan la oportunidad de conocer diversos puntos de vista, para
decidir cual emplear en un momento determinado, pero también cabe
mencionar, que se detectan algunas fallas, tanto en estas
metodologias, como en las empleadas en otras 1mstituciones; asi puss,
podemos decir, gue en la O0.[.R.A. so.o0 se atiencen nifos mercres ode
tres arfos, gue tengan un alcance auditivo de un maximo de pérdida de
75 dbs. (ver capitulo anterior para determinar proporcion!, Qque usen
auxiliar auditivo y sobre todo, contar con el dimero necesario para

cubrir los gastos, s1 no, no son recibidos o atendidos.
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En cuanto al_método Rochester, no &8s muy indicado por su poca
genaralizacién ya que la pente normoyente, en su mayoria, desconoce el
alfabeto manual y el lenguaje manual oe simbolo y objeto ( la
representacién manual de la casa, manzana, etc.) pusde ser poco mas
generalizado, pero menos preciso, ya que una misma "sefal" puede terer
diversos significados para distintas personas, s convierte en un
"dascifrado" subjetivo. Ademds se encusntra la limitacién de no poder
formar frases. Mismo problema gue se observa en el procadimiento de
"decifrado" subjetivo. Ademds se encuentra la limitacidén de no poder
formar frases. Mismo problama gue se cbeerva en el procedimiento de
Aragén v 8ilva (1984), ya que no existe una construccidén de palabras y
frases.

En cunato a la rrlt.ol:blogi‘ utilizada en la B8.E.P. existe la
caracteristica, d@e gue en una misma escuela, y en ocasiones en un
mismo salén, se encuentran sujetos hipoacusticos y/o sordos, junto con
sujetos con pardlisis cerebral o cualquier otra alteracidén; lo gue
trasm como consecuencia, la posibilidad de una imitacidn de parte del
hipoacistico de las acciones de los demas compaferos, lo gque puede
significar retraso en sus logros. También dentro de la misma S.E.P. se
observa, gus en ocaciones, se olvidan del método de comunicacién total
y sdlo =8 basan en las sefas oel sujeto, y hasta en las propias, sin
tomar en cusnta, la eliminacidn de éstas.

En al Centro de Rehabilitacién de Audicién y Lenguaje no se trabajan
tarsas en casa, y los padres no reciben indicaciones de parte del
personal que estd a cargo del grupo, por lo que la imstruccién solo es
escolarizada, los padres siguen utilizando seRas o lenguaje marual con
sus hijos. En el I.M.A.L. se atienden nifos de cualquier edad

(inclusive adolescentes y adultos) sin importar nivel socio—econédmico,
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sexo o tipo de imstruccidn recibida, o no, anteriormente. Pero =
influye para la instruccién ahi, la pérdida auditiva del sujeto, va
gue en base a ésta se incluird a loe sujetos, en un nivel de enseranza
predaterminado, encasillado. Algunos tienen acceeo a audifonos, otros
a la lectoescritura y algunos mds, a ninguno de los aspectos
anteriores, sdlo lectura labial. ¢ Qué sucede entonces, con la
generalizacién y los casos Unicos 7, cada uo de nosotros, BOMO seres
unicos y aunque se comparta una alteracién, cada caso es diferents vy
al encasillarlos en un nivel y en un tratamiento, se les niega
oportunidades de aprendizaje, se les limitan sus potencialidadss,

quizd pudiendo dar mis de lo gus se les solicita.

En Comunicacién Humana, se trabaja con el sujeto de manera
individual en cubiculos, sin que los padres participsn en las
actividades, n0 hay programa para realizar en casa vy no hay
entrenamiento a padres, para trabajar con sus hijos: lo cual va a
reparcutir, en la forma en que ellos se dirijan a los nifos y lo que
les exigan en sus acciones, principalmente verbales; por ejemplo: les
hablan con sefas vy los entienden de igual forma, "desifrando" las
sefas del nifo, y no obligdndolo a hablar: alargando asi la etapa de

adguisicién y aprendizaje del lenguaje.

Leén y Ortega (1984) utilizan durante todo el entrenamiento y
evaluacién la imstigacidén, dando pie a gue el sujeto imite y mro
aprenda; es decir, gque no abstraiga, apropie y gemsralice un
cornocimiento, sélo va a tener ejecucién correcta, cuando ssan los
mismos objetos, pero al cambiarlos, no existird una gersralizacién,
Adamds cuando se presente el articulo "lo" . qué tdcto van a colocar 7

sl éste mro fus entrenado; ésta es una metodologia que recuiere
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precadentes como: lectura de labios, atencién, imitacidén, lectura.
escritura, cornocimiento de algunas definiciones sencillas, (como:
alto, bajo, grande, pequefo), asi Como una previa experiencia en los
objetos mostracdos, para su fécil i1dentificacién.

Hi josa (1984), en ambas metodologias expresa fallas, por ejemplo:
en el tratamiento conductual, muestra dibujos con posturas labiales y
expulsidén de aire, lo cual no garantiza el sonido adecuado, ya qus se
puede realizar otra posicién y lograr la emisidén de un fonema dado. Se
debe dar mas importancia al sonido vy no a la postura, yva oue a fin de
cuentas, @8 de eéste de lo que se compore el lenguaje. En la
metodologia de aprendizaje de conceptos, se observa la falla en la
definicién de conceptos de forma, va gue lo esta realizando por
exclusion y no por caracteristicas, por ejemplo: "chico es no grande”
y aunque la comparacidén wva a indicar el tamafc, o es ésta la que
dafine al objeto. Adamds para poder entendsr lo gue dice el
instructor, los sujetos deben haber tenido entrenamiento previo en
lectura labial, si nd, no respoderan a sus preguntas.

Aunqgue estas metodologias se emplearon en la C.U.8.1., no se habla
de tiempos, caracteristicas del sujeto, entrenamiento a padres y
ademds detalles que serian necesarios. S1 alguien se decidiera a
utilizar alguno de éstos.

Asi pues, en esta panordmica oe Ios principales métodos que se
emplean en el tratamiento de personas con trastornos auditivos, se
evidencia la necesidad de crear nuevos metodos Oe entrenamiento a
sordos, acorde con sus caracteristicas y en un minimo de tiempo, para
no afectar el desarrollo del sujeto, evitar la pérdida de tiempo vy
el atraso en el mismo, pues en la medida en gue un método e@s aplicado,

sin tener en comslideracidn estos datoe, el sujeto no desarrolla sus
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potencialidades al mdximo y resulta entonces, un método obsoleto, ya
qgue no cubre la necesidad del sujeto,) Por tanto, tomando en cuenta
estas comsideraciones, las caracteristicas de la comunicacién, asi

como da los sujetos hipoacisticos y sordos, se conformé y aplicé un
método que incluye todos éstos factores, vy en el siguiente capitulo

se describe detalladamente.
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Partiendo de la breve descripcién de los métodos mas utilizados
comunmente, en la ensefanza del lenguaje en los sujetos hipoacisicos,
en nuestro contexto, y de las limitaciones cetectadas en los mismos;
asi como de los efectos que esta alteracién produce en sl dmbito
familiar, comunitario y familiar-nacional. Be ha estructwado un
procedimiento para la enserfanza de la comunicacién vocal y eacrita en
sujetos sordos. El disefio del procedimiento y la metodologia propuesta
se derivan del siguisnte plantsamiento bdsico: =i se le presentan al
sujeto las letras en tarjetas a la par con la pronunciacidén de la
misma, { porgué no, enserarle también a representar esta letra y a
identificarla en los libros o en cualquier material escrito? y (porgué
exigirle al sujeto una posicién determinada para emitir un fonema,si
@l comin de la poblacién no conocemos los movimientos necesarios para
enitirlos cuando aprendamos a hablar?. Otro factor importants en este
procedimiento son las contingencias /Jporgué no utilizar para sstas fin,
algun material que a la vaz tenga afecto reforzante y ssa Util para el
entrenamiento ?; por ejemplo un libro de historietas para colorsar,
éste resulta atractivo para el sujeto y ademds le permite el contacto
@ identificacién de cada una de las letras revisadas, produciéndose un
efecto reforzanta.

Esta procedimiento estd basado en la corrients conductista por la
manera de registrar evaluar y aplicar al método; siendo lo mas
importante el incrementc © decremento de los porcentajes de las
respuestas; asi como los cinco niveles de la funcidn cualitativa de
la interaccién del individuo ( organismo humano o sub humano ) con
su madio (fisico,quimico,ecoldgico y/o social) en forma da objstos,
sventos y otros organismos y/o individuos ( Ribes, 1985 ), las cua

les nros van a indicar @l nivel en el gque se encuentran todas las
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respusstas de los objetos y estas son las siguientes:

1) _Funcién contextual : Hace referencia a la interaccidén del individuo
con los objetos. Esta interaccidn pusde ser directa o indirecta; es
indirecta cuando existe un estimulo condicionado ( tiene relacién con
el estimulo a travées de otro ) y e8 relacién directa, cuando hay
estimulo intermediarioc entre el sujeto y su medio. La relacidén se
realiza sin gue el organismo manipule o modifique el objeto, y solo va
a estar influida por la historia del mismo organismo.

2) Funcidén suplementaria: La relacién entre el organismo y el estimulo
es contingente la ococurrencia del estimulo depende de una respussta del
organismo, al qus es condicionalj por lo tanto, el organismo debe de
estar atento a los efectos de su conducta.

3)_Funcigén selectora: Se establece una relacién organismo estimulo, en
donde va existié anteriormente una experiencia o conocimiento entre
el organismo y el estimulo, lo cual le va a ayudar a elegir o atender
un estimulo entre otros, gua le sean Util o interesants.

4) Funcién sustitutiva referencia: A partir de esta funcién se
presenta el lenguaje, por lo que es exclusivo dal ser humano. Durante
ésta existe una mediacién entre el individuo y el ambiente; dada por
la conducta de otro individuo, gque realiza el papel de referidor, de
un evento concreto a otro ser humano.

S) Bustitutiva no referencial: A diferencia del anterior nivel, eata
funcién no pusde darse en un solo individuo o entre individuos, siro
que, tiena relacidn con cuestiones como la cognicidén, los procescs
simbdlicos, la solucién de problemas, etc. se observa durante la
lectura, la resolucidén de operaciones matemdticas y en genseral, en las

actividades no concretas. No es generalizada, cada persona le atribuye



90

caracteristicas y significados distintos a cada estimulo o evento,
dependiendo del interés del individuo, gue estd en contacto con el

matarial.

METODD

Sujetos:

Se trabajé con doe niRas hipoacusicas, una da 9 afos de edad vy la
otra de 5, ambas cuentan con los repertorioce bdsicos de aprendizaje,
ademés de contar con un alto nivel de autosuficiencia. Para el
presente estudio no se tomé en cusnta el nivel socio—econdmico, lugar
de residencia grado de pérdida auditiva, o nivael de instruccidén
sistamdtica, ya que las nifa de S afos acaba de comenzar con la misma,
la diferencia radica en el tipo de interaccién gue han tenido sus
padres con ellas, a la nifa da 5 afos sus papas le hablan de frente
desde pequefa y se la ha forzado a hablar, sin embargo, con la nifa da
9 afos no se realizaba presién alguna al respecto y tampoco le
hablaban mucho de frente, se creia que era lenguaje tardio o por

peraza de la nifa.

La eleccién de los sujetos fué de la siguiente manera, una nifa

asistié alaCUBSBTI (Clinica Universitaria de la Salud Mental )-"

lztacala, para solicitar atencién; se le propuso a la madre la opcién
del trabajo aqui realizado y ella acepté, =solo faltaba un sujeto.
Después de dos meses una compafera de trabajo de la madre da la otra
nifa comentd el caso y la sefora solicitd una entrevista, para qus
posterior a ésta, eceptara colaborar en la realizaciéndel presente

estudio.
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teriales:

Abatelenguas, hojas de registro ( ver anexo 1 ) lapices, pedazos de
papel, cuadernos, tarjetas alusivas ( anexo 2 ), libros de cuentos,
(ver anexo 3 ) libros para colorear, ( anexo 4 ) tarjetas con las

letras, ( anexo S ) espejos, cartulinas y gises de colores.

ratos:

Grabadora y cassette.

Escenario:

S8e trabajé en un cubiculo experimental, perteneciente al Hospital
Militar en @] 4rea da rehabilitacién fisica, el cual contiene un
escritorio, mesa pequia, dos ,lillao. armario y un pizarrén pequero

colcado a la par.d Esta muy bien vnntilub, iluminado y aislado de
7 X

los ruidos{. no u cunnta con cuadro., dibujo- O cualquier objeto ajeno

al propésito del trabajo, con el cual pudieran distraerse las niRas.

isero:

Se trabajdé con un procedimiento preevaluaciémpostevaluacién; contiene
las siguientes condiciones:

1) Evaluacién inicial ( pre-evaluacién )

2) Entrenamiento

3) Generalizacién

4) Mantenimiento

5) Evaluacién fina ( post evaluaciodn )

PROCEDIMIENTO

Una vez reunidas las nifas se asignaron arbitrariamente a cada uno de
los métodos para iniciar la investigacién, quedando asi la niXa de 9

afos en el método de lectura d@ labios y la nifa de S afos en el
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método global. A continuacién se describe el procedimiento emplsado en

cada caso.

METOQODO GLOBAL:

1) Evaluacién inicial: Se evaludé la conducta wverbal en todas sus

‘manifestaciones: Prornunciacién, comprensién de lectura de labios,

tactos, int.ravvba][- \% tnxt:ual-; con la ayuda del inventario basico

> N €N\ Ay el g XA

(IHB) en el drea de wica:ldn ( anexo & ) y laminas aluulvu‘

( anexo 2 ), todas las respusstas ss grabaron y se registraron sin
importar si eran correctas o incorrectas. No existidé instigacidn ni
reforzamiento., Be trabajd en sesiones de &0 minutos, durante 10 dias.
2) Entrenamiento: Se modeld la postura para la emisidn de la letra
representada en la tarjeta; posteriormente se le pidid al sujeto que
imitara la articulacidén del fonema presentado por el instructor. 81 la
representacidn fué correcta ( tomando en cuenta la emisién del sonido,

mas cp._;_g posicién labio—dental-lingual ) se reforzaba socialments,

(s@ daba una palomita dibujada y una sonrisa da aprobacidn ) cuando
no fué correcta w_{g@_ﬁ_{m ayudar al nifo a corseguir
la emisidén perdida, madiante el tacto de las vibraciones craredles,
faciales y de las cuerdas bucales ). Se entrenaron dos fonemas diarios
( ver cuadro 1 ). Primero se utilizé la postura labial, después de que
el nifo lo lograra se le pidié al mismo la representacién grafica de
la misma letra prorurciada_;_ 'J. primero, se le pedia que la representara
en papel o plastilina; p:-:ltnrinr.-r.ntn. en hoja de papel con un ldpiz.
Sa pide primero la representacién de la letra en plastilina o con
diversos materiales, para que se familiarice con la forma de la misma,

a travéz de manipular diversos materiales ( ésto representa una
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actividad realizada, en los métodos de enseranza de lecto-escritura en
escuslas regulares ) y en ese mismo dia, se presentaron en tarjetas,
palabras de dos silabas, para qus también la nifa las prorunciara al
igual que las letras ( cuadro 2 ); primero se prorunciaba por parte
del instructor sa le pidié a la niRa gue lo hiciera ella deaspués, para
posteriorments, realizar su representacién gréfica ( escribirla ),
solamente observando las posturas labiales dal instructor, relizando
una lectura de labios; se hizo lo mismo con todas lasletras.
Diariamente la nifa llevé tarea a casa; la cual consistia en buscar en
revistas o periddicos, las letras revisadas durante el dia y pegarlas
en el cuaderno; también, en ocasiones, consistia en realizar pequeros
dictadoe de letras y palabras mediante el deletrec ( alguna parsona
enite @l sonido de las letras y la nifa tenia que escribir la letra
mencionada). La tarea se explicaba a los padres ce familia, para gque
@llos apoyaran a la nifa en ésta. Los viernes como ya eran 10 los
fonemas entrenados se daba al sujeto un libro de cuentos con la
caracteristica, de que estuvieran escritos en letra de imprenta y qua
tuvieran ilustraciones en cada una de las paginas, para qgue resultaran
atractivos para la nifa ( anaxo 3 ).

En estos libros la nifa tenia ogue buscar la letra qua se le
pidiera, es decir, al imstructor modelaba una letra y ella tenia que
localizarla en el texto; posteriormente se preguntaba a la nifa el
sonido de cada una de las letras ( ya revisadas ), contenidas en esa
hoja del libro. Este mismo dia, si no habia tenido mas de dos errores,
en @l transcurso de la semana, se daba como premio un libro para
colorear, @ incluyera también textos ( amexo 4 ). Las respuestas en
esta fase, se tomaron como correctas, cuando la emsién del forema por

parta del sujeto, correspondia a la grafica de la letra sefalada en
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ese momento; no dandole importancia a la postura labio-dental-lingual.
En cuanto a la escritura se tomaron como correctas las letras cuando
raunian las caracteristicas topogrdficas ds las mismas. De igual
forma, se registraron todas las respusstas ( anexo 7 ), sin importar
sl aran correctas o noj aunque en este Ultimo caso se utilizaba la
instigacién, mediante el tacto tomando la tar jeta con la letra escrita
y mostrdndosela, pidiendo después que ella la escribiera igual a esa
( a la mstrada ). Se aroté el nimero de ersayos en cada una de las
letras ( no existié ni un minimo ni un mdximo en éstos ). El criterio
para cambiar de fase, fuA n0 tener mas de un 10 % de errores, al
identificar las letras en los libros. Se trabajo en sesionss de &0

mirnutos duranta 1S dias.

3) Gereralizacién : Se presentaron a la nifa cuentos diferentss a los
revisados duwrants el procadimiento ( anexo 3 ) teniendo que leer una
pégina diaria ( descifrado del texto, mediante la prorunciacién dae
cada una dae las letras contenidas en el mismo ) si existian errores
mayores al 30 % en esta fase, se regresaba el entrenamiento, por no
presentarse un aprendizaje en el sujeto. Se trabajé en sesiones da &0

minutos durante 5 dias.

4) Mantenimiento: Se presentaron varias palabras ( cuadro'3 )
elegidas, por contener todos los fonamas en diferentes posiciones de
las palabras, para ser leidas por la nifa y lc:tru para w escritas
( cuadro 4 ), segun se le dictaran. Estas fueron elegidas por la
razdén ya mencionada en las palabras por escribir; ademds de oque en
ambos casos, ninguna de las palabras fué presentada, durante la
evaluacién 1inicial ni procedimiento. No existié instigacién ni

reforzamiento, un dia se presentaron las palabras para ser leidas, y
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otro dia las palabras para escribirse y 81 no se detectaba mas del 10
% de errores durante ambos dias, S8 pasaba a la siguiente fase. Se

trabajé en sesiones de &0 miutos durante 5 dias.

S) Evaluacidn Inl.cia'h Seevalué la conducta verbal en todas sus
manifestaciones: prorunciacién, comprescién de lectura de labios,
tictos, intraverbales y textual; utilizando los mismos materiales que
en evaluacién inicial, los resultados se muestran més adelante.
Durante esta evaluacidn se trabajd en sesiones de &0 minutos durante

10 dias

METODO DE LECTURA DE LABIOS

1) Evaluacién inicial: Se evalué la conducta verbal en todas sus
manifestaciones: prorunciacién, comprensién de lectura de labios,
tactos, intraverbales y textual; utilizando los mismos materiales que
en la condicién anterior. Se registraron todas las respusstas sin
importar ®i eran correctas o incorrectas. No existid instigacién o

referzamiento. S8e trbajé en sesiones de &0 mimutos durante 10 dias.

2) Entrenamiento: Se presentaron tarjetas con dibujos sencillos, gue
represenraron algun objeto familiar para el sujeto y principalmente
las tar jetas fueron elegidas por contener en sus nombres, la mayoria
de las letras del abecedario; esras se encuentran en diferentes
posiciones dentro de una palabra . Al momento de presentar el dibujo
(an@xo 2), se emitia el nombre del mismo, por parte del imstructor, se
repetia ésto durante dos ocasiones, para posteriormente, dentro de la
misma sesidn, pedir a la nifa que serale el tacto articulado por el

instructor. Se presentaron dos dibujos (tdctos) por sesidén (cuadro S5).
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La respuesta fué corecta cuando el sujeto seRaléd el ticto que
correspondia a la articulacidén realizada por el imstructor, cuando la
respuesta era incorrecta, se utilizaba la 1mstigacidé; es decir, se
tomaba la mano de la nifa y se le colocaba sobre la tarjeta, que
contenia el dibujo, gue correspondia a la articulacidn del imetructor,
articulando al mismo tiempo el nombre del mismo, y 8i la respussta era
correcta se reforzaba socialmente; se registraron todas las acciones,
sin importar s8i eran correctas o no. Se paso a la siguienta fase
cuando no existid mas del 10 % de error en las respusstas de la nifa.
Los ultimos dias de entrnamiento se presentaron los articulos
detarminados @ indeterminados. Estos se articularon junto con los
tdctos correspondientes; por ejemplo : la mesa ( cuadro S )3
posteriormente a dos presentaciones, se colocaban las tar jetas con los
dibujos y las tarjetas que tenian los articulos revisados o
presentados ese dia, (dos al igual que los dibujos) y se pedia a la
nifa qua los juntara segin correspondia (la mesa el pato), cuando la
respussta era correcta, se reforzaba socialmente, si no, se rsalizaba
la instigacion; es decir, se colocaba el articulc con el técto que le
corresponia y 8@ pronunciaban ambos ( por parte del imstructor ); se
separaban las tar jetas nuevaments, v se le pedia a la nifa qua las
relacionara. Al finalizar la semana se regalé al sujeto un libro de
cuentos para colorear ( similares o iguales a los utilizados en la
condicién anterior, del método propuesto ) ( anexo 4 ) , ®si nmo tuvo
mas de 4 errores durante la semana. Se trabajé en sesiones de &0

minutos durante 15 dias.

3) Gereralizacién: Se presentaron palabras v articulos diferentes a

los entrenados ( cuadro &6 ), s@ articulaban por parte dal instructor,
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pidiéndole después al sujeto, que seralara el tacto correspondiente,
re@lacionandolo con el adecuado articulo. No exitid imstigacién ni
reforzamiento. De igual forma, se registraron respuestas correctas e

incorrectas . Se trabajd en sesiores de &0 minutos durante 15 dias.

4) Mantenimiento: Se presentaron palabras, ( cuadro 7 } con su tacto
correspondiente. Se presentaba la articulacién de eéstas, pidiéndole
inmediatamente despugs a la niRa, que la repitiera. No bhuvo
instigacién ni reforzamiento ( las palabras se eligieron, por conterer
las palabras desl abecesdario y que éstas estan ubicadas en diferentes

posiciones de la palabra ).

Después de la articulacién por parte de la nifa, se le pidié que
safalara el ticto correspondiente a la articulacién y finalmente la
asociacion del tdacto con el articulo correspondiente. Se trabajé en

sesiones de &0 minutos durante S dias.

S) Evaluacién final: Sa evaluaron los resultados obtenidos en el
procedimiento mediante la utilizacién de las mismas prusbas e
imstrumantos, que en la evaluacién 1inicial. Se realizd en sesiones de

&0 minutos durante 10 dias.

REBSULTADOS

Una vez aplicados los procedimientos correspondientes a cada nifa, se
obtuvieron los siguientes resultados: En cuanto al método global, se
observd durante la evaluacidén inicial el IHB , en el area de
comunicacidn, el puntaje obtenido en las sub-4reas de comunicaciénm en
vocal-gestual, es mayor ( 49 % ) gue en las sub-dreas vocal-verbal

( 37 %) y articulacién ( 3 % ), lo cual indica una gran habilidad de
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entrenamiento por medio de sefas por parte de la nifa ( grafica 1 ).
En lo gue sa refiere a la otra parte de la evaluacidén inicial
( alcance foroldégico ) gua sirvié para detectar los foremas que
representaban algun problema en la promunciacidn de la nifa, mediante
una lista de palabras; se cbservé una dificultad para articular los
foremas: d, 11, r, g, h, ¢, t, ch, 2, b, en los cuales el porcentaje
@s cero ( cuadro 8 ). Durante esta evaluacidn se presentaron omisiones
como: 8, 1, d, y sustituciones como "e" por "f", "m", por "u", "c" por
"a",etc. Durante esta evaluacién se detecta la rula prorunciacion de
dos vocales juntas ( diptongo ).

Durants la fase de mantenimiento en la lectura, durante el método
global se observa un incremento del 100 % en los fonemas, aungue se
presentaron porcentajes de cero en las letras. d, f, g, J, k, w, x,
( var grédfica 2 ) En cuanto a la escritura, se detectan problemas con
las letras: b, ¢, ¢ch, d, g, k, A, 2; obteniendoc en las restantes el
100 % da aciertos. Los errores fusron principalmente de ortografia por
ejemplo: "b" por "v', "s" por "z" ( grafica 3 ) en el aspecto de
generalizacién, en el sujeto manifestd problemas en la "lectura" de
los fonemas: d, ¥, g, k, w, x. Durante la evaluacién final oe
comunicacién con el I H B se presenta un incremento en las sub-éreas
con relacién a la evaluacién inicial observandose en la s sub—dreas oe
comunicacién vocal-gestual un incremento de 46 % a B0 %. En la sub
4rea de articulacidén se incrementd de 2 % a 27 % y la sub-édrea oe
comunicacién  verbal-vocal no presenta diferencia, en ambas
evaluaciones se mantierne con 36 % ( grafica 1 ).

En la evaluacién final de alcance forolégico se encusntran fonemas
como: d, g, c, t, 2, b, porcetajes del 16 % al 100 %, sin embargo los

foremas 1, r, A, ch, presentan porcentajes de cero ( cuadro 8 ).
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Comparando los resultados obtenidos odurante las evaluaciones
inicial final en el 4rea de comunicacién del 1 HB, con el sujeto
sometido al método global, se observa una diferencia de un 20 % a un
80 % en las tres sub-dreas, observdndose un incremento durante la
evaluacidén final, (an cuanto a la sub-drea vocal-gestual el incremento
fué de un SO 3},/.n el a!pocto_\-n;ﬁal-'vccal. el incremento es minimo,
(333 % en la flvaluacién inicial v 35 % en la evaluacidén final ).
Durante la evaluacién de alcance foroldgico en sus fases inicial y
final se presentd lo siguiente: En la evaluacién inicial el sujeto
mostrd dificultad para articular los foremas d, 11, r, g, h, c, t, ch,
z, b, los cuales no aparecen en los resultados ( porcentaje cero ) y
en la evaluacién final, aparecen con porcentajes de 30 % al 100 % las
letras d, g, c, t, 2, b, aunque los foremas 11, r, &, ch, siguen
manteniendose con porcentaje cero ( grdfica 4 ).

En lo concernientes al étodo de lectura de labios, se observa en la
evaluacién inicial de comunicacién del I H B el porcentaje mds alto en
la sub—drea verbal-vocal ( 79 % ) y el puntaje mds bajo en la sub—-drea
de articulacién (6 %) y en la sub-d4rea vocal-gestual se observa un
(55 % ), lo cual indica gue la nifa cuenta con una habilidad mayor de
lectura de labios, gue con la habilidad de articular palabras con base
en los dibujos presentado ( grafica S ).

En la evaluacién inicial de alcance fonolégico, se detectan
porcentajes d@ cero en los foremas s, Il, J, g, A, cy, Chy, 2, ¥
porcentajes de 100 % en los fonremas a, ¥, p, t, b, ( cuadro 9 ).

En el aspecto de gereralizacién se arrojaron problemas en la
articulacién de las letras c, J, k, g, r, 8, presentando un porcentaje
de cero sin embargo en las letras t, v, 2, a, e, 1, O, u, se presento

un porcentaje de 100 % ( grafica & ).

~——
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Durante el mantenimiento el sujeto tuvo un decremento en los
fonemas ya establecidos antes oel procedimiento, como por ejemplo: m,
r, Que aparecan en la evaluacidn inicial con porcentaje da 25 vy
durante el mantenimiento se presentan con porcentaje de cero

(grdafica 7 ).

Sa obln-rva en la evaluacién final ce comunicacién del I HB un
SOIRG 4. Py 9 25 ven 1a sub-drea vocal-gestual y un porcentaje de 7
en las sub-drea verbal-vocal y en la sub—4rea de articulacidn un 23 %
( gréfica S ).Lo cual significa que la niAa cuenta con una habilidad
mayor en el entendimiento del lenguaje gestual, y una menor habilidad
en la lectura de labios. La evaluacién final de alcance fonolégico,
muestra porcentajes de 100 % en los foremas m, @, 8, f, p, U, v, y, &,
2z, b; sin embargo se esncuentran alin porcentajes de cerc en las letras

11, i, g, % cy ch, d, lo cual puede apreciarse mas claramente en el

cuadro 9.

Comparando los resultados obtenidos en la evaluacidon final ode
comunicacién del I H B, se observa un {'.‘hCI"-'I'-_"ItO de 2 da las sub-dreas
que =on el drea vocal-gestual presentandose un porcenta)je -cbl 55 % l‘l"l
la evaluacidén inicial y un porcentaje de 43 % en la evaluacidén final
observandose una diferencia de 12 % entre una y otra. En la sub-arsa
vuq_a_l-—w_rbal se obtuvo en la evaluacidén inicial 76 % y en la

evaluacion final un 17 %, la difsrencia es entonces de 51 % bajo la

evaluacién Ffinal de la inicial. El 4rea de articulacién presentd un

incremento en la evaluacién final, en relacién con la evaluacién
inicial, durante la primera ( final ) se obtuvo, un porcentaje de 6 %
y en la segunda ( incial ) un porcentaje de 23 %,siendo la diferencia

de 17% mas en la evaluacion final.



101

8i se comparan los datos de las evaluaciones incial y final de
alcance fonolégico, podemos observar incremantos en los fonemas: m, e,
8, f, 1, d, 0, u, v, N, 2, que van desde un 10 % a un 100 %; sin
embargo existen fonemas gue presentan decremento como a ( evaluacién
inicial 100 % y final 63% ) y existen otros gue presentan en ambas
evaluaciones porcentajes de cero, como: 11, Jj, ¢, g, A, ch, ( gr&fica
8).

Realizando una comparacidén intermetodologias se puede observar que
durante la evaluacidén inicial del 1 H B en el 4rea de comunicacion se
obtuvieron mayores puntajes en el método de lectura de labios en las
tres sub—dreas en comparacién d@ los obtenidos en el método global;
observandose una diferencia de porcentajes en la sub—area verbal-vocal
del método global 36 % y método de lectura de labios 76 % en la
sub—drea vocal-gestual del método global 46 % y lectura de labioe
55 %; asi también en la sub-4rea de articulacién en donde en el metodo
global se obtuvo un 2 % y en el método de lectura de labios un &%
( grdfica @) en la evaluacién inicial de alcance forolégico se
presentan diferencias notable, ya que en el metodo de lectura de
labios aparecen miés fonemas que en @l método global, por sjemplo n,
t, b, que presentan 100 % de aciertos y en el método global aparecen
con porcentaje cero. Los demds fonemas tienen oscilaciones de un 10 %
aun 20 %4 ( grdfica 10 ).

En la comparacién intermetodologias de la evaluacién final de
comunicacién del I H B, se observa que el sujeto sometido al método
global presentd un incremento en relacién al sujeto sometido al método
de lectura de labios; observdndose la mayor diferencia en la sub-drea
vocal-gestual ( BO % y 43 % respectivamente ). El observar la grafica

11 nos dard una idsa mds clara de la diferencia que existe entre ambos
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sujetos. En la evaluacidén final de alcance forolégico los resultados
son muy similares entre ambos sujetos la diferencia radica entre un 10
% yun 30 % en la mayoria de las letras. Sin embargo existen fonemas
en @l método global que no aparecen en el método de lectura de labios,
ocmo por ejemplo "g" que tiene porcentaje cero en el método de lectura
de labios y porcentaje 33 en el método global. No existe mucha
diferencia en la articulacién de foremas entre un método y otro, ya
que algunas letras presentan porcentajes altos en el método de lectura
de labios y otros presentan porcentajes altoe en el método global
( grdfica 2) como s8 puede apreciar una vez comparando los
resulatados obtenidos en ambas metodologias, a mayor diferencia sa
encontrd durante la evaluacién final del I H B, no siendo asi en la
evaluacién final de alcance forolégico; adamds se puede observar gque
durante el método global se realizé la lectura, lo cual hizo que la
nifa conoclera las letras y su prorunciacién y en el método de lectura
de labios se presentd esta situacidén; lo cual indica que la niRa
sometida al método de lectura de labios, tiene ( una vez aplicado el
procedimiento ) un mayor habilidad para prorunciar las palabras que la
nifa sometida al meéetodo global, sin embargo, esta ultima puede
deletrear v reconocer en un libro los foremas que comporen el

abecedario latino.
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CONCLUSIONES

Para finalizar el presenta estudio se plantearon algunas
consideraciones a manera de conclusién, pero cabe mencionar, desde el
inicio, gue es imprescindible para aguellas personas i1nteresadas en la
temdtica agui presentada, retomar los puntos tratados y el estudio
realizado, no como una verdad absoluta o un final metodolégico en
este sentido, sino como un punto de partida para sstudios posteriores
aumentando el numero de sujetos superando las limitaciones v ampliando
la justificacién logrando asi una validacién del mismo, asi como un
éptimo-resultaco en la aplicacién mdés adecuada en beneficio de
aguellos sujetos cuya cdeficiencia auditiva los incluye en la

nomenclatura de " especiales " o " arormales .

Considerando lo anterior, pasemos a describir detallacamente cada
una de las consideraciones tedricas vy metodolégicas, que arrojé el
estudio. Primeramente se pusde obeervar que las respusstas del sujeto
somatido al entenamiento de lectura de labios oguedaron sdlo en la
func{én selectora (Bibes, 1985 ); es decrir, el sujeto sélo establecio
la relacién organismo-estimulo, eligiendo oe un conjunto cde estimulos
86lo agél que le fue util o interesante. Esto puede obeervarse, cuando
la nifa elige el articulo correspondiente a cada tacto. La funcién
sustitutiva refersncial (mediacidn entre @l indivicduwo vy el ambients;
sstablecida por otros sujetoe, que realice el papel de referidor de un
evento concreto a otro ser humano) se observa sélo en las ocasionss
e ®0 le pide a la niRa que articule por si misma el tacto

presantado.

En cuanto a la niRa sometida al método global., se puede obeervar
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qua la mayoria de las respuestas a la funcion sustitutiva referencial,
ya que mostrdé un lenguaje propiamente dicho, pudiendo designar objetos
y dibujos por su nombre y emitir palabras sencillas, como su nombre v
el de sus familiares. Otra parte de sus respuestas perterecen a la
funcién sustitutiva no referencial (lectura, escritura, resolucidn de
operaciones matemdticas v en gerneral actividades mo concretas, por
presentarse la lectura en su primera manifestacidén, como menciona
Ferreiro (1985), se indica la lecto—escritura mediante el descifrado
de las letras o simbolos, posteriormente, sa presenta la incorporacién
y comprensidn del texto o significado de los mismos simbolos. Esta
actividad primaria de descifrado simbdlico, la realiza la nifRa durante
las fases de entrenamiento gereralizacidn., mantenimiento y evaluacion

final.

En lo qua se refiere al aspecto metodologico se detectan problemas
en cuanto al procedimiento elegido para andlisis, ya gue de acuerdo al
namero de sujetos en cada condicidén, no se podia elegir un disero
metodolégico, por lo cual sélo se trabajo con un procedimiento
pre—test, post—-test, lo gue representd una dificultad para el analisis
de datos, va aque no existe un método estadistico de andlisis para un
procedimiento de esta naturaleza vy con el mrumero de sujetos con gue
agui se trabajé. Teniendo entoncés como unicCa Opclén 08 descripcion de
los resultados vy las comparaciones inter e intrasujetos. En  las
comparaciones entre sujetos hay wvarios factores oque considerar
primeramente, como no se pidid un perfil especifico a los sujetos para
el estudio, esto con el propésitode crear un método generalizado, no
elitista v util en cualoguier caso de hipoacusia o sordera inclusive st

el sujeto cuenta con alguna otra alteracidén como deficiencia mental o
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lesién cerebral puede aplicarse realizanoo las adaptaciones
pertinentes. Sin embargo, tomando encuenta oue el ser humano 8 un
ente bio-psico-social, por naturaleza (Watson y Lowrey, 1984) podemos
observar a lo largo del presente estudio, como el factor social
determindé en gran medida los resultados, va que la niRa sometica al
método de lectura de labios perternece a un medio socioceconémico bajo,
su madre @8 ama 08 Casa y BU padre mecanico, en su casa no hay libroe
y sus padres son personas poco afectas a la lectura, a visitas a
museos y a opclones culturales en gereral: lo cual repercute en el
contacto y conocimiento previo del material escrito, siendo esto una
variabe a considerar, va ogue en el caso del metodo global la niRa
pertenece a una clase media su madre es enfermera y Bsu padre es
profesionista, asisten a lugares recreativos v culturales, en su casa
hay libros y desde peguera acomparsaba a su madre a ocursos o al
trabajo, teniendo entoncés un contacto previo. con el mater:ial
escrito, esta deficiencia puede contribuir a faciliatar el aprendizaje
y reconocimiento de las letras por parte del sujetoc. Otra variable a
su favor, es que s6lo tiene un hermarno a diferencia de la otra nidAa,
que tiens cuatro hermanas lo gque facilita en el primer caso, que
exista una atencidn mayor a la nifa., no as: en el segundo caso, aunoue
en @l caso & éste las hermanas representan una fuente adicional de

estimulos pero la atencién de los padres que en el otro sujeto.

Pero no todas las variables son contrarias a los resultados del
método global ya que existen factores a favor oel método de lectura de
labios, por ejemplo: el sujeto sometido a esta metodologia es mayor
por cuatro afos ademds cursé durante seils meses el primer afo de

primaria en escumla regular, durante este tiemoo aprendid a escribir
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su nombre y a identificarlo, sin saber las letras gue lo componen, las
veia en algin otro lugar separadas y decia su nombre. Por otra parte
el otro sujeto no habia recibido instruccidn alguna respecto al
material escrito o lenguaje, sdlo a la fecha de la aplircacion oel
estudio llevaba cuatro meses en preescolar, trabajando conductas de
autocuidado Unicamente v un poco de actividades maruales como:

recortado, bolesado, etc.

Alun manifestando tales diferencias, ambos sujetos comparten las
caracteristicas propias de los sujetos hipoacusticos, como son:
hiperactividad (sin llegar a hiperkinético., va oque los primeros son
nifos gque sdlo tiemen exceso de actividad mds sin embargo, puecen
realizar una misma actividad por periddos prolongados, més o menos de
madia hora, siempre y cuando sea de su interés y agrado. Los nifos
hiperkinéticos puseden comenzar a una hora, diez actividades distintas,
s8in terminar alguna y no mostrando un particular interés por una ode
éstas, segun Castro en 1991), imitacidn, periodos oprolongados de

atencidén balbuceo y gran destreza motora, segun Colin (19800,

En conjunto con las caracteristicas de los sujetos hipoacusticos se
encuentran las caracteristicas de los fonemas poraue existen algurnos
gue tiemen acceso visual como: a,e,0,u.m.p, €tc. y otros gque no lo
tienan, resultando mds dificiles de entrenar como: g,J,1,x. etc. por
lo tanto los puntajes de estos foremas aquedaron en cero. Esto cenota
la importancia de auxiliares diddcticos para la enseranza de estos
fonemas gque en el presente estudio no fueron contemplados siendo esto
una falla metodologica. Este aspecto se descuidd al visitar las
imstituciornes, va gue se observd como se entrenaba cada uno de los

fonemas.
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Otro aspecto a considerar en esta investigacion hace referencia
a las caracteristicas vy habilidades del terapeuta, ya gue estos son
determinantes como variable en los resultados, por ejemplo: s1 una
parsona no se encuentra convencida de la eficacia oe la metoodologia no
pondra el mismo empero Que una persona cue cree en la misma: de i1gual
forma influye cuando se i1nvolucra el terapeuta con los sujetos de
entendimiento; ya oue a lo largo de ecste estudioc, se observd oue
durante el procedimiento las nifas en ocasiones Mo ouerian continuar
trabajando: pero al descubrir la molestia oel terapeuta lo haciar
inmediatamentes, debido guizds a ouerer evitar una situacidn molesta
con el miemo o sentir gua leas estaba fallando, la involucracien con el
trabajo y con los sujetos fue bastante y esto influye en los

resultados.

Asi pues una vez revisadas las fallas vy aciertos oel procedimiento,
s& pusde decir gue gue el método global mas util para la erseranza oe
la lectoescritura oue el método ce lectura de labios v éste a su vez
fué mejor para la ensenanza oel lenguaje, esto puede observarse al
comparar los resultados de la evaluacion final oe alcance forolégico,
en donde en el método de lectura oe labios se obtuvieron puntajes mas
altos en algurnos foremas como: f.:.b. etc. v en este también aparecen
fornemas con puntajes, ous en método global se mantieren en cero, como:
r. Y en la lectura oel sujeto sometido al método global pudo |levarla
a cabo mientras que el otro sujetc mo lo hizo. Observanco esto se
menciona gue el objetivo de tesis se cumplid, va oue se trataba oe
saber 81 el método global funcionaba ©o no y podemos ver gque arrojo
puntajes altos en relacidén a la metodologia oe lectura ode labios; pero

con esto no basta para asegurar oue el método sea o no funcional: oor
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eso se mencionaron los aciertos y las fallas oel mismo; asi: como las
variables gue puedieron intervenir para facilitar o no los resultados.
Seria interesante entonces tomar este estudio sélo como un piloto vy
partir de las fallas y aciertos del mismo para realizar una
investigacién mayor pudiendo asi controlar algunas variables vy
comparar los resultados. Para esto se mencionan algunas sugerencias
por ejemplo: Convendria comparar el método global con otras
alternativas de rehabilitacidn, para tener un marco de comparacién mds
amplio, también debe considerarse la participacidn de un terapeuta
ajenro a la conformacién del método global para evitar la variable
antes mencionada y de ser posible que no fuera un terapeuta, si1no
varios, para poder comparar los resultados. Otro punto importante lo
constituye el numero de sujetos, el cual convendria que fuera mayor al
presentado agui para controlar variables pertenecientes a las
caracteristicas e historia oe los sujetos. as: también seria
importante modificar la forma de entrenar los fonemas que ro tienen
acceso visual al entrenarlos; para evitar gue continuen en cero depués

de procadimiento.

Djala estas comsideraciores., junto con los aciertos y fallas oel
presente estudic se tomen en cuenta v que de verdad sa realice una
rnueva investigacidn, va gue, como se dijo a lo largo ocel estudio, no

se ha hecho mucho por las personas con esta alteracion.

Esto se muestra al detectar las pocas opciones de 1mstituciones que
existen para esta parte de la poblacién en relacion con las existentes
para otro tipo de disfuciones. También podemos asegurar gue en México
no se han tomado las medidas recesarias para ayudar a estas parsonas a

sobrevivir en una sociedad normoyente, como s8 ha realizado con los
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invidentes (sonidos del metro al cerrar las puertas, libros en
Braille, etc.) y los 1mpedidos fisicamente (acotamientos en las
banquetas, centros comerciales y  metro, para faciliatar el
desplazamiento de los mismos): pero sin embargo, no hay dispositivos
especiales en los teléfonos gque ayuden a los hipoacusticos, un sistema
que aumente la somoridad de los mismos, como los auxiliares auditivos

y ante esta carencia ( qué sucede durante una emergencia ?

Por todo lo anterior se recalca la importancia de crear
metodologias mds funcionales, menos costosas y en menos tiempo; asi
como la necesidad de sensibilizar a la poblacion en general, para gque

faciliten y no obstruyan la adaptacién social de estas personas.



CUHBRESEYEGRBEHICATS



ENTRENAMIENTO

SESION
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METODO: GLOBAL

FONEMA

AS
F.B
D.E
1,M
LP
u,v
0.N
R,J
N, T
C.6
0w
LL K
X,CH
H,Y.Z
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=UAD

METODO : GLOBAL

ENTRENAMIENTO

SESION PALABRA

ASA,SA.
BASA FASA.
SED,BESE.
MESA,IBAS.
DALE,MAPA.
VELA,FUMA.
MASO,VENA.
ROPA,REJA.
TOMA, NINOD.
CASA,BATD.

1 WALTER,QUESO.
12 LLAVE,KIMOND.
13 CHEMA MEXICO
14 YOYO,MANZANA
ZAPATO,HUEVO.

2 W OO ~N O A WM
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MANTENIMIENTO - LECTURA

METODO : 6L0BAL
PALABRAS PRONUNCIACION FOMEMAS FRECUEMNCIA PORCENTAJE
LITERAL RESPUESTA
CORRECTA

rces rios 8 14 92%
quiero quiero b 2 1008
pino pino c 6 108
tofo tono ch 1 100%
Iave lave d 4 08
loza lozta ] 12 83%
chiste chito f 1 0%
avion atiotu q 2 100%
beber bebé h 2 1003
sandia sanafia i 10 70%
comida copata i 1 0
hermano hermato k 2 0%
higo hio e 3 100%
oferta ometa 1 1 1008
ganso ansto m 5 60%
dulce ulte n 7 57%
tren tat f 1 1003
México mejau 0 21 1008
sotano sotano q 2 S50%
oswaldo otalto r 6 168
yema yems s 6 663

1 S 1008
Kuman uman u 3 1008

v 3 100%
uva uva w 1 0%

¥ 1 (1 4
kirsco 10s0 y 1 100%
jocoque ooe 2 2 100%



MANTENIMIENTO ESCRITURA

e g

METODO GLOBAL
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PALABRAS  ESCRITURA FOMEMAS FRECUENCIA PORCENTAJE
RESPUESTAS
CORRECTAS

pantaldn pantalon ] 16 1008
abrir avrir b 1 0
carro jarro c 0
ocho 000 ch 2 0
dedal pepal d 2 0
fuerte fuerte ] 7 100
gusano jusane f 1 100
ahora ahora g 1 0
juan jiuan h 2 100
kilo jilo i 7 100
mantel mantel ] 1 100
pufisl puxal k 1 0
querer juerer e 6 100
28C0 sajo 1 1 100
¥ino vino m 2 100
winston wiaston n 1 30
¥ochimilco Xaoximiljo fl 1 0
yunque unue 0 14 100
zanahoria sanahoria p 2 100
1lano 1lano q 9 0

r 3 100

s 4 100

t 5 100

u 1 80

v 1 100

w 1 100

X 1 100

y 1 0

2 1



SESION

METODO LECTURA DE LABIOS

PALABRA
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ARTICULOS

O @ ~N O 1 H W N -

HE WL N = O

cepillo, maria
igiesia, igld
nifia, camisa
mesa, cama
mama, sima
manzana, campana
foca, flor

cafe, estufa
fresco, rifle
bote, bebé

bruja, arbol
sombrero,tambor
dama, seda

soda, gorda

1a,una

la, una



METODO LECTURA DE LABIOS

EUADR® Ha
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GENERALIZACION
PALABRAS PROMUNCIACION  FOMEMAS FRECUENCIA PORCENTAJE
LITERAL RESPUESTAS
CORRECTAS

México peio 8 S 1008
sotano sotao c 5 0
yema epa e 4 100
uve uve i 3 100
jocoque oooe j 1 0
tren ten k 2 0
Kuman uman m 3 33
kiosco ioo n 3 66
circo io 0 8 100
un un q 1 0
la la r 2 0
una una S 1 0
el el ¢ 2 100

u 3 100

v 2 100

y 1 0

100
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METODO : LECTURA DE LABIOS

T HANTENIMIENTO -

PALABRAS ARTICULGS
ping el

tozss a3

reos los
qurern un

avion unas
Haves

sandias

hermang

higo

gansos

RELACION

2l pino

ias lozas

un ricos
unas guier?
gl avion

las llaves
un sandias
las hermano
el higo

oS ganzos
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VALORACION

correcta
correcta
incorrecta
ncorrecta
correcta
correcta
incorrecta
incorrects
correcta

correcta



CUADRO 8

EVALUACION INICIAL (1) Y FINAL ( F ) DE ALCANCE FONOLOGICO
METODO : GLOBAL

PALABRAS PRONUNCIACION LITERAL | FONEMAS |FRECUENCIA CORRECTAS PORCENTAJE o,
DE ACIERTOS
| F | F | F

mesa mea mesa m 4 2 3 50 75
falda faa falda e 8 4 6 50 75
silla sia sita s 5 4 5 80 100
perro pao pato a 22 21 22 95 100
huevo ufo huevo f 3 2 2 66 66
jeringa jeia enaga | 6 1 3 16 50
muneca ualo mueta d 4 0 3 0 75
manzana maana manzana I 2 0 0 0 0
ledn leola ledn p 3 3 3 100 100
foco foo foo r 4 0 0 0 0
vaca vaaa vaa o 10 8 10 80 100
dado oa dado u 4 4 4 100 100
blusa uas usa v 2 1 2 50 100
dulce stu ulce i 7 1 0 100 0
gato allo ato i 2 2 1 100 50
caballo avali abato n 6 1 4 16 66
fresa sa esta g 3 0 1 0 33
campana pata apata N 7 0 0 0 0
plancha pata pata c 6 0 1 0 16
globos foos obos t 1 0 1 0 100

ch 1 0 0 0 0

z 1 0 1 0 100

b 3 0 2 0 66

LN



CUADRO 9

EVALUACION INICIAL (1) Y FINAL ( F ) DE ALCANCE FONOLOGICO
METODO : LECTURA DE LABIOS

021

PALABRAS PRONUNCIACION LITERAL] FONEMAS| FRECUENCIA CORRECTAS PORCENTAJE
DE ACI&FIT(
1 F | F I F
mesa pata mesa m 4 1 3 25 100
falda valta fada e 8 T 6 37 100
silla ato sia s 5 0 5 0 100
perro peto pedro a 22 22 22 100 63
huevo llavo hueno f 2 3 2 100 100
jeringa tetata eina | 6 2 3 33 50
mufieca pupeta muea d 4 1 3 25 75
leén leto le6n I 2 0 0 0 0
foco foto foo p 3 3 3 100 100
vaca vata vaa r 4 1 0 25 25
dado lado dado o 10 7 10 70 80
blusa buta blusa u 4 2 4 50 100
dulce ate dulce v 2 1 2 50 100
gato ato gatto j 1 0 0 0 0
caballo abato abao i 2 2 1 100 100
fresa feta fesa n 6 2 4 33 83
campana apata ampana g 3 0 1 0 0
plancha panta pana i 1 0 0 0 0
globos obo obos c 6 0 1 0 0
manzana panpanta manzana t 1 1 1 100 100
ch 1 0 0 0 0
z 1 0 1 0 100
b 3 3 2 100 100
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EYALUACION INICIAL
METODO -
NOMBRE: EDAD-
PALABRA PRONUNCIACION

Joja de registro utilizada duranie la evaluacidn inicial

en amoas metodologias.
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METODO - 6LOBAL

SESION: ENTRENANIENTD
NOMBRE:

FONEMAS

OBSERVACIONES:

Yo ja de registro utilizada durante el entrenamiento en el

método global.
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METODO: 6LOBAL

SESION: NANTENINIENTO FECHA: —

NOMBRE: EDAD- A
FONEMAS

PALABRAS REPETICIONES

GBSERVACIONES:

s 2 -
Hoja de registro utilivada en el mautenimiento ern el metode

£lobal.
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METODO: LECTURA DE LABIOS
SESION:

NOMBRE:

PALABRAS REPETICIONES
ARTICULDS REPETICIONES
DBSERVACIORES:

Heja de resistro utilizad. en la [ase de enlrenamieanto en

el uétodo de leccura de lavios.
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Tarjetas @tiliz.das duraute ids evaluaciones inicial y fi.a:
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Flautista utilizo paja para hacer
su casa, y la termino en unas cuantas.horas.
La casa, desde luego, no era muy firme
que digamos.

Libro ut.lizadu pwra la lecliura.
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Un dia, el sastre decidid que ya era tiempo
de que los muchachos se ganaran la vida.

-—Es necesario que aprendan a valerse por si
mismos —declaro—, y que empiecen a
trabajar.

Libro utilizad: para la lectura.
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Al llegar a casa, Pongo y Perdita descubrieron
que sus cachorros habian desaparecido.
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Los dos hombres llevaron a los cachorros
secuestrados a un escondite en las afueras

de la ciudad.
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PN
Mapa

Tarjetas utilizadas durante el entrenamiento en el método global.
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AREA: COMUNICACION
SUB-AREA: COMUNICACION VOCAL-GESTUAL

MATERIALES: Para la evaluacién del reactivo No. 3 de la Categorfa B se requie

R espejo.

Para la evaluacifn de la Categorfa D se requieren:
Una pelota —
Un coche —
Una mufieca —
Un globo —
Tres canicas -
Un jabén -
Un peine --
Una toalla —
Un cepillo de dientes
Un rollo de papel higiénico

Para la evaluacifn de la Categorfa E se requieren:

Hojas de tamano carta enmicadas que contengan la representacién -
grdfica de cinco elementos del ambiente.

-Un pan, un envase de leche,una manzana, agua,un huevo.

-Un perro,una vaca,un gato,un ijaro,uq pez.

-Un drbol,una fler,un sol,pasto,el cielo.

-Una recdmara,un bafo,un comedor,una cocina,un jardin o parque.
~Una silla,una wmesa,una cama,una estufa,un lavabo.

Para la evaluacibn de la Categorfa F, reactivo 1, se requiere una
hoja tamano carta enmicada, en la cual se encuentren distribuidas
las representaciones grificas de:
Una silla,una mesa,un lavabo,una cama,una estufa,un pan
una manzana,un envase de leche,un huevo,un vaso de agua
un perro,una vaca,un gato,un pijaro,un pez,una pelota,
una mufieca,un globo,un cochecito,un tambor.
Para el czanejo de esta ldmina se requieren una crayola y un panue-
lo desechable. —

Para la evaluacidn de la Categoria G se requieren:
Hoja tamano carta enmicada en la cual se encuentren distribuidas
las representaciones de:

Una cuchara

Una cama

Un ldpiz

Una escoba

Unas tijeras
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Hoja tamafio carta enmicada que represente el cuerpo completo de yq
nifio.
Hoja tamafio carta enmicada en la cual se encuentren distribuidas -
las representaciones de 5 personas:

Una durmiendo

Una comiendo

Una jugando

Una pintando

Una bandndose

Hoja tamano carta enmicada en la que se representen distribuidos
tres rostros de nifio:

Uno sonriendo

Uno enojado

Uno llorando

FORMA DE APLICACION: Solicite como se indica en el formato, una respuesta de -
nombramiento. Si &sta es correcta, dé por acreditado el nivel de
sefialamiento. Si la respuesta es una aproximacién a la indicada,
es incorrecta, o no se gda, solicite respuestas de sefialamiento pa-
ra el mismo reactivo, una vez que haya probado todos los incisos
correspondientes.

Para la evaluacifn de la Categorfa F, reactivo l, es necesario que

cuando se haya aplicado un inciso, se borre la mica para proceder
a la evaluacibn del siguiente inciso.
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CATEGORIAS Y REACTI1VOS

A.EXPRESION DE NECESIDADES,DESEOS PUNTUACION . P.M
Y PREFERENCIAS MEDIANTE LENGUA- MAXIMA o
JE VOCAL O GESTUAL. VOCALMENTE GFSTUALMENTE
1.Elige entre dos opciones que se le 2 ( D )
presentan.

Presente dos opciones de materia-
les o actividades al nifio y pregun
| te: "icudl prefieres?”

a)materiales
b)actividades

.Acepta o se niega a realizar una 1 ( ) I ¢ )
actividad que se le indica.

L8 ]

Pregunte al nifio: ";quieres (nom-
bre de la actividad)?"

3.S0licita lo que desea o necesita. 3 ( ) 3« )

a)materiales
b)actividades
c)alimentos

B .RECOROCIMIENTO DE SU PERSONA.

—

.Responde a su nombre oriéntandose
hacia quien lo dice, o proporciona
su nombre al requerirsele.

_?regunte: ",ctmo te llamas?". Si
cl nific no responde, diga el nom—-
bre del nino.

2.Se refiere a s mismo utilizando el 1 ( ) 1 ¢
pronombre "YO0" o sefialdndose.

Pregunte: ";quién es... (nombre
del nifio) 7v

3.Reconoce su imagen en un espejo se- 1 ( ) 1.¢(
falindose, diciendo el pronombre
"Y0" o su nombre.

Coloque al nifio frente al espejo,
senale su imagen proyectada y pre-
gunte: "iquién estd ahi?"
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C.IDENTIFICACION DE PARTES DEL CUERPO PUNTUACION P.M.
Y PRENDAS DE VESTIR. MAXIMA KNOMBRANDO SERALANDO

Sefiale cada una de las partes del
cuerpo o prendas de vestir en el ni
no o en Ud. mismo, preguntando:
"icbmo se 1lama?". Si la respuesta
es incorrecta o no se da, diga: "en
sename (sefiala) tu(s)..."

l.1dentifica partes del esquema corpo 5 ( ) St
ral.

a)cabeza
b)manos
c)boca
d)pies
e)ojos

2.1dentifica prendas de vestir. 5 ( ) 5 ¢(

a)pantalén

b) zapatos
c)camisa (blusa)
d)suéter
e)calcetines

D.IDENTIFICACION DE ELEMENTOS DEL ME
DIO AMBIENTE PRESENTADOS FISICAMEH
TE.

Presente o sefiale los estfirculos
uno a uno,preguntando: ";qué es es
to (cbmo se 1lama)?". Si no hay
respuesta o é€sta es incorrecta a
todos los incisos del reactivo co-
rrespondiente, diga: "sefiala (ense
fame)..." B

1.Icentifica juguetes. 5 ? ( ) 5 ( )

a)pelota
b)coche
¢)oufieca
d)globo
e)canicas

2.1dentifica partes de una habitacién 5 ( ) 5 ¢

a)ventana
b)puerta
c)piso
d)pared
e)techo




3.1dentifica utensilios de aseo per-

sonal,

a)jabén

b)peine

c)toalla

d)cepillo de dientes
e)papel higiénico

-IDENTIFICACION DE ELEMENTOS DEL ME
D10 AMBIENTE REPRESENTADOS EN
LAMINA.,

Fresente una ldmina que contenga to
dos los estimulos correspondientes
al reactivo en prueba. Sefiale uno a
uno los elementos y pregunte: ";qué
es (c6mo se llama)?". Si la respues
ta es incorrecta o no se da, diga:
"ensefame (sefiala)..."

—

.Identifica alimentos.

a)pan
b)leche
c¢)manzana
d)agua
e)huevo

.Identifica animales.

a)perro
b)vaca
c)gato
d)piajaro
e)pez

.Identifica elementos de la natura-
leza.

a)arbol
b)flor
c)sol
d)pasto
e)cielo

.Identifica partes de una casa.

a)recimara
b)bano

c)comedor
d)cocina
e)jardin o patio

PUNTUACTION
MAXIMA
5

“OMBRANDO
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P.M. SERALANDO

( )y s
( i 54
C y 34
( ) 5 ¢
( )y 5 ¢




5.1dentifica mucbles.,

a)silla
b)mesa
c)cama
d)estufa
e)lavabo

F.IDENTIFICACION DE ELEMENTOS DEL ME-
D10 AMBIENTE DE ACUERDO A LA CLASE
A LA QUE PERTENECEN, SU FUNCION,
UTILIDAD O LOCALIZACION.

1.Identifica elementos del acbiente
de acuerdo a la clase a la que per-
tenecen. :

contengan los =lere2ntos correspon- -
dientes a cadz inciso y pregunte:
";qué son todos €stos?". Si no hay
respuesta o el nino se concreta a --—
aoabrarlos aisladamente, preséntele
cyciones diferentes a la correcta
(por ejemplo e¢n el caso de los jugue
tes, pregunte: ";son animales, enton
ces qué son?". Si no responde correc
tamente, presente la limina donde se
hallan todos los elementos mezclados
y dé la instr :cifn: "sefala con una
cruz todos los M

Presente una = una las laminas que |
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a)anipales
b)juguetes
c)alimentos
d)zuebles

2.Identifica partes del cuerpo en re-
lacién a su funcién.

Pregunte: "jpara qué te sirve(n)
(nombre cada una de las partes del
cuerpo indicadas)?". Si el nifio no
responde, pregunte: "jcon qué par-
te del cuerpo (cfmos, caminamos,
hablamos, vemos, aplaudimos)?"

a)oidos
b)pies
c)boca
d)ojos
e)manos

PUNTUACION

MAXIMA NOMBRANDO  P.M. SERALANDO
5 ( )] 5 ¢ s
4 ( ) s
5 ( ) 5 (




i

.Identifica objetos comunes en rela-
cifén a su utilidad.

Pregunte: ";para qué sirve...?".
Si el nino no responde o la res- -
puesta es incorrecta, presente la
limina correspondiente y pregunte:
"icudl te sirve para (comer,dormir

escribir(pintar), barrer, cortar)?

a)cuchara
b)cama
c)ldpiz
d)escoba
e)tijeras

4.1dentifica prendas de vestir de
acuerdo a su localizacidn corporal.

Pregunte: ";en qué parte del cuer-
po nos ponemos...?". Si el nifio no
responde, presente la l3mina co- -

rrespondiente.

a)guantes
b)sombrero
c) zapatos
d)playera
e)calzén

5.Identifica los espacios en donde se
realizan diversas actividades.

Pregunte: " En qué parte de la ca-
sa...?". Si el nifo no responde,
presente la lamina correspondiente
y repita la pregunta.

a)duermes

b) te bafias
c)preparamos la comida
d) comes

e) juegas
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PUNTUACION P.M
MAXIMA NOMBRANDO 7" SENALAKNDO
G.IDENTIFICACION DE ACCIONES Y EST&
DOS DE ANIMO REPRESENTADOS EN
LAMINA.
1.Identifica acciones. 5 T )

5( )

Presente la limina correspondien
te y pregunte: ";qué est3 hacien
do...?". Si no hay respuesta o
€sta es incorrecta, pregunte:
"iCudl de estas personas estd..?"|

a)durmiendo
b)comiendo
¢)jugando
d)pintando
e)bandndose

2.Identifica estados de dnimo. 3 ( | )

Presente la lamina correspondien
te y pregunte: ";Como estd este
nifio?": Si no hay respuesta men-
cione una opcidn diferente a la
correcta, por ejemplo, al sefa--
lar la representacidn del nifio
contento pregunte: "jeste nifio
estd triste?", Si con esta insti
gacidn el nifio no responde, diga
"sefiala cual de estos nifios
estad...".

a)contento
b)enojado
c)triste
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AREA: COMUNICACION

SUB-APEA: COMUNICACION" VERBAL-VOCAL

*MATERIALES: Para la evaluacidn de la Categoria A se requieren:

Una cuchara -
Un coche
Una pasta de dientes
Un lapiz
Un peine
Un plato
Un globe
Un jabén
Una pelota
Una mufieca ,
Un cepillo de dientes
Un vaso
Tarjetas pequefias (aprox. 7X7 cms.) que contengan la representa-
cidn grafica de: no
Un perro
Una manzana
Una silla -
Una pelota
Un pez
Una cama
Un huevo
Un avién
. Un tren
Una cuchara
Un vaso
Una mesa

Para la evaluacidn de la Categoria B se requieren:

Cuatro lapices -
Cuatro canicas -
Un cochecito -
Cuatro globos —

Para la evaluacidn de la Categorfa C se requiere:

Un informe por escrito de:

-las actividades realizadas por el nifio el dia anterior (alimen-
tos que ingirid,juegos en que.participd, tarcas que llevé a ca-
bo, nombre de las personas que lo acompafaron,etc.).

~las actividades programadas para un futuro inmediato o mediato
(lugar a donde ird, alimentos que tomard,personas con quienes -
conviviri el mismo dfa de la evaluacién, o al dia siguiente,etc)

INSTRUCCIONES PARA EL EVALUADOR:

Solicite a los padres: 1-Que programen una actividad para un futuro inmediato
. © mediato, y que se la comuniquen al nifio.
2-Que le proporcionen a usted un informe por escrito,
acerca de la actividad programada, asi como de lo---
realizado por el nifio el dia anterior.y el mismo dfa
de la evaluacién,
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CATEGORIAS Y REACTIVOS

A.EVCCACION DE OBJETOS, LAMINAS E HISTORIA. PUSTUACION
MAXIMA

1.Nombra de memoria, sin error ni omisién objetos 3
que se le presentaron,

Presente durante 10 segundos los objetos que se
indican en el inciso correspondiente, Pida al -
nino que se fije en todos ellos y retirelos,
Pregunte: "iqué habia aqui? (sefialando el sitio
donde fueron colocados los objetos). Si el ni-
fio presenta dificultad para mencionarlos todos
y nombra algunc de ellos, diga: "muy bien, tra-
ta de recordar qué m#s habia". Si el nifio no -
menciona uno solo de los objetos que se le pre-
sentaron, diga: "habia un(nombre de uno de los
estimulos), ahora td dime qué otras cosas ha---
bia". Al registrar las respuestas del nifo, es-
pecifique si Este requirid algiin tipo de ayuda
para responder correctamente.

a)cuchara, coche, pasta de dientes.

—

b)1l3piz, peine, plato, globo
c)jabdn, pelota, mufieca, cepillo de dientes, va
s0

2.Nombra de memoria, sin error ni omisidn, l3mi-- 3(
" nas que le fueron presentadas.

Siga el mismo procedimiento que en el reactivo

anterior.

a)perro, manzana, silla P

b)pelota, pez, cama, huevo

c)avidn, tren, cuchara, vaso, mesa e
3.Relata una historia que se le acaba de contar, - 4(

mencionando por lo menos cuatro detalles impor--
tantes.

Diga:"te voy a contar un cuento, escichalo bien
porque después quiero que td me lo cuentes ...
.|Habia una vez un nific y una rifa que eran muy a-
migos, el nifio se llamaba Jorge y la nifia Paty.
Un s3bado fueron al cine y vieron unas caricatu-
ras muy divertidas. Comieron palomitas y después|
Jorge acompaiid a Paty a su casa.

Ahora dime todo lo que recuerdes del cuento”.

'



a)Nombre de los nifios

b)El dia que fueron al cine

c)Lo que vieron en el cine

d)Lo que comieron en_el cine (o qué hicieron

después) .

4.Responde correctamente a preguntas que se le
formulan acerca de una historia que se le a-
caba de contar,

Inmediatamente despu@s de aplicar el reacti-
vo anterior, pregunte;

a)"icomo se llamaban los nifios del cuento?"
b)"iqué dia fueron al cine?"
c)"iqué vieron en el cine?"

d)"iqué comieron en el cine?" & "iqué hicie-
ron después?"

B.USO DE ESTRUCTURAS GRAMATICALES

1.Utiliza pronombres personales

Formule la pregunta indicada en cada inciso/,
Las respuestas aceptables son las fra--|
ses o palabras escritas con mayisculas.-

a)"iQuién tiene (describa alguna prenda de -
vestir del nino)?Y
YO

b)"iQuién tiene el 1l3piz en la mano (tome el
lapiz)V
TU (USTED)

c)"iQuienes estamos trabajando aqui?"
NOSOTROS O TU (USTED) Y YO

2,Utiliza correctamente pronombfes pgsesivos

Siga el mismo procedimiento del reactivo -
anterior,

a)"iDe quién es este suéter (sefialando el
suéter del nifio)?"
MIO
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b)"iDe quién son estas manos?" (sefialando las manos
del nifo). )
MIAS

c)"iDe quién son estos zapatos?" (sefialando los za-
patos del evaluador
TUYOS O SUYOS

d)"iDe quién es esta nariz?" (sefialando la nariz --
del evaluador)
TUYA O SUYA

3.Utiliza correctamente pronombres demostrativos.

Siga el mismo procedimiento del reactivo anterior.

a)";Cual es la ventana?"
ESTA,ESA O AQUELLA

b)"iCuales son los lapices?"
ESTOS,ESOS O AQUELLOS

4.Utiliza correctamente articulos

Sefiale los objetos que se indican y diga las ins---
trucciones correspondientes a cada inciso.

a)"Esta es la ventana y esta es
i LA (UNA) MESA
b)"Estos son unos lapices y este es
EL (UN) COCHE
c)"Estas son unas canicas.Estos son "
LOS (UNOS) GLOBOS
"

d)"Este es el coche.Estas son

LAS (UNAS) CANICAS

C. CONVERSACION

tilice la informacidn propercionada por los padres
en relacidn a las actividades previas y a las acti
vidades programadas para el nino.
Anote textualmente las respuestas del nifio en la -
HOJA DE REGISTRO.

1.Responde a preguntas relacionadas con la situacidn
presente.

I
tilice preguntas referentes a la situacidon del -
owento (";Qué quieres hacer’ahorita?",'Platicame
qué estamos haciendo",";Qué te gusta comer?",etc.

a)Responde en relacidn directa a la pregunta
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b)Emplea frases
c)Emplea oraciones

2.Responde a preguntas relacionadas con situa-
ciones pasadas,

Utilice preguntas referentes a situaciones pa-
sadas ("Platicame qué hiciste ayer", "iQué co-
iste aver?",";A dénde fuiste ayer?",etc,)

a)Responde en relacidn directa a la pregunta
b)Emplea frases
c)Emplea oraciones

3.Responde a preguntas relacionadas con situa-
ciones futuras.

Utilice preguntas referentes a situaciones fu-
turas ("iQué vas a hacer hoy en la tarde?",";A
dénde vas a ir mafana?”,";Qué vas a comer?",
ete,)

a)Responde en relacidn directa a la pregunta
b)Emplea frases

c)Emplea oraciones

162 v,

3( )

3( )

-
—_—
-

-INFORMACION COMPLEMENTARIA-

Analice la transcripcidn de las respuestas del
nino, de acuerdo a los siguientes puntos:

I.Espontaneidad.-Describa si el nifio inicia la interaccidn verbal, haciendo pre
guntas o si solamente responde cuando se le pide.

IT1.Funcionalizacidn de estructuras gramaticales.-Describa si durante la conver-
sacidn el nifio utiliza elementos gramaticales tales como articu

los, adverbios, conjunciones,etc.

I1I.Volumen.-Describa si el nifio habla con un volumen adecuado(audible, sin ser

demasiado alto).

IV.Velocidad.-Describa si el nifio habla demasiado ripido, muy despacio, o ade--

cuadamente.

V.Conjugacidn.-Describa si el nifno conjuga en primera, segunda y/o tercera

persona.

VI.Concordancia.-Describa si el nifio concuerda género y niimero.
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GUIA DE OBSERVACION

Ecolalia.- Describa si el nifio repite las verbalizaciones de su interlocu-
tor, en lugar de dar ‘la respuesta que se le requiere.

Falta de veracidad,-Describa si el nifio proporciona respuestas falsas.

Verbalizaciones repetitivas.-Describa si el nifio utiliza alguna pala--
bra o frase de manera perseverante.



AREA: COMUNICACION o

SUB-AREA: ARTICULACION

MATERIALES: Para la evaluacidn de esta sub-irea tenga a su alcance algunos
juguetes atractivos, asi como ilustraciones llamativas que evo
quen la emisidn de las palabras incluidas en la lista, para aE
mentar la probabilidad de respuesta en nifios que presenten un
bajo nivel de responsividad.

FCRMA DE APLICACION: Esta sub-drea evalda la habilidad del nifio para pronun
ciar correctamente diversos fonemas consondnticos en diferentes
posiciones dentro de la palabra, asi como fonemas vocdlicos y -
las combinaciones de los mismos. En este caso no se evalfa el -
nivel de vocabulario del nifio, el cual se prueba en las sub-a--
reas de Comunicacidn Vocal-Gestual y Comunicacidn Verbal-Vocal.
Por lo tanto el procedimiento a seguir consistird en proporcio-
nar el modelo’del sonido procurando que el nifio mire hacia la -
boca del evaluador.

En el caso de presentarse problemas de responsividad en el ni--
no, organice actividades de juego en las cuales pueda incluirse
la repeticidn de palabras.

Si ante los requisitos de esta sub-irea no hdy respuestas voca-
les, realice un registro anecddtico de las verbalizaciones del
nific a lo largo de la evaluacidn de otras sub-ireas.

FORMA DE REGISTRO: Si el nifio imit§ correctamente la palabra marque " /" en
el renglén correspondiente, en la columna R.C. de la HOJA DE RE
GISTRO. .

Si la respuesta no fue idéntica al modelo, escriba la pa
labra tal y como la dijo el nifio, en la columna de Respuesta In
correcta de la HOJA DE REGISTRO.

En el caso de que la articulacién no haya sido correcta, indi--
que el tipo de error que presentd el nifio, de acuerdo a la si--
guiente clasificacién:*

-Sustitucidn (S).-Reemplazo de un sonido correcto (fonema en --
prueba), con uno incorrecto. :

-Omisidn (0).-Ausencia de un sonido en la palabra hablada.
-Distorsidn (D).-Produccidn de un sonido que se aproxima al fo-
nema correcto, pero que resulta inexacto.

-Adicién (A).-Ewisidn de un sonido extra en la palabra.

FORMA DE CALIFICACION.-Otorgue solamente un punto por cada inciso correcto,
ya sea que el nifio haya respondido en la primera o segunda opor
tunidad.

*Este andlisis deberd realizarse posteriormente. a la evaluacibn de la sub-i
Tea, y no al momento de aplicarla.



CATEGORIAS Y REACTIVOS

En esta sub-area, cada inciso contiene dos opor-
tunidades de respuesta.

Si el nifio reproduce de manera exacta la primera
palabra, pase directamente al siguiente elemento
en prueba (fonema o combinacidn).

Si la respuesta es incorrecta,o no se da en la -
primera oportunidad, presente la segunda pala---
bra.

A. ARTICULACION DE FONEMAS CONSONANTICOS.

1. Articula fonemas consonidnticos en posicidn i-
nicial.
a) /o/
-paleta
-mesa
b) /n/
-nariz
-nube
e) /7
-paleta
-pelo
d) /t/
~tina
-torre
e) /k/
~coche
-cabeza
f) /f/
-foco
-faro
g) /v/
-vaca
-bola
h) /d/
~dama
~dorado
i) /s/
-silla
-zapato
j) /ch/
-chalupa
-choza
-k} /1]
-lechuga
-luna
1) /yl
¢ -1lave
-yema
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m) /g/
-guitarra
-gato

n) /j/
-jirafa
-jarra

o) /r/
-rodilla
-rata

2. Articula fonemas consonanticos en
termedia.
a) /m/
~camisa
=Ccama
b) /n/
~-canela
-mano
c) /a/f
-ufia
-nifio
d) /p/
-pepino
-pipa
e) [t/
-patineta
-bote
£) /x/
-raqueta
-boca
g) /f/
-semaforo
-cafe
h) /b/
~lavabo
-bebe
i) /d/
-madera
-dedo
i) Is/
-vaso
-pesado
k) /eh/
-leche
-techo
1) 11/
~-helado
-pelo
n) /y/
-payaso
-gallo
n) /gf
-viga
-3guila

posicidn in

PUNTUAC10% 6
MAXTMA

17 (



o)

p)

q)

3. Articula fonemas consondnticos en posicién
nal,

a)

b)

c)

d)

e)

£)

B. ARTICULACION DE DIPTONGOS Y GRUPOS VOCALICOS.

/5l

-ojo
-pajaro
It/
—-cara
-arete
fx/
—-carreta
-perro

£

/n/
-pan
-jabén
fd/
-edad
-red
/sl
-orejas
-lapiz
11/
-sol
-betabel
/il
-reloj
-carcaj
I/
-calor
-mar

1. Articula diptongos

a)

b)

c)

d)

e)

f).

g)

ai
-pay
~baile
au
-auto
-jaula
ei
-peine
-reina
ia-
-piano
-feria
ie
-pie
-viena
io
-avidn .
-labio
oi
-boina *
-estoy

PUHTU*E;ON

MAXIMA

i



C. ARTICULACION DE GRUPOS CONSCIANTICOS HOMOSILABICOS.
1.
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h) ua
-agua
~huarache
i) ue
~huevo
-buena

. Articula grupos vocilicos

a) ea
-reata
-cereal

b) eo
-6leo
-leona

c) oa
-toalla
-koala

Articula grupos consondnticos homosilabicos en
posicidn inicial,
a) pl

-plato
-pluma
b) pr
-prado
-prisa
c) tr
-traje
-trino
d) cl
-clavo
-cloro
e) cr
-crayola
-cruz
f) f1
-flecha
-flaco
g) fr
-fresa
-frio
h) bl
-blusa
-bloque
i) br
-brazo
-brocha
j) dr
~dragdn
-drenar

3 (

12 (



k)

1)

gl
-globo
-glucosa
gr
-grapa
-greca

2. Articula grupos consonidnticos homosilibicos en
posicidn intermedia

a)

b)

c)

d)

e)

f)

g)

h)

i)

i)

k)

1)

D. ARTICULACION DE GRUPOS CONSONANTICOS HETEROSILABI-

pl

-copla
-soplete
pr
-capricho
-sorpresa
tr

-potro
-catre

cl

-tecla
-soclo

cr

-macro
-acre

£1

-bafle
~tefldn
fr
-refresco
~-zafra

bl

-cable
-tabla

br

-libro
-cobre

dr
~cocodrilo
-piedra
gl

-regla
-siglo

BT

-tigre
-ogro

COS Y GRUPOS CONSONANTICOS MIXTOS.

1. Articula grupos consoninticos heterosilabicos.

a)

b)

1s
-bolsa
-salsa
mb
-tambo |
—cambio
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c)

d)

e)

f)

g)

h)

i)

3

k)

op
=campo
-limpio
nch
-gancho
-lancha
ng
-lengua
-pingllino
nt
-lento
-diente
rd
~jardin
-cuerda
rk
-barco
-cerca
rn
-carne
-pierna
rt
-martes
-puerta
st
-pasto
-fiesta

2, Articula grupos consonanticos mixtos

a)

b)

c)

d)

e)

mbr
-hombro
-sombra
mpr
-compra
-imprime
ngr
—-sangre
-engrapar
ntr
-central
-adentro
str
-postre
-rastro
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METODO: Ecléctico

SESION: 1 mantenimiento FECHA: 30 de julio 1990.
NOMBRE: Astrid Ramirez EDAD: 4-8-
PALABRAS PRONUNCIACION LITERAL
ricos rics

quiero quieo

pino pino

'IbFD Ilm“nl

llave llave

loza lozta

chiste chito

avién atiotu

bebé& bebé

sandfa sanana

comida copata

DICTRDO

panta16n|00nmAloﬁ fuerte CUGrTO
abrir v M1 O gusano (. SanO
carro Q7T MO ahora ahora
ocho 00O Juan J 1O UQN
Geda1Popal kilo ii1g
OBSERVACIONES :

Astrid confunde la j, g, ¢, ch,k, asi cano las letras de igual o pare-
cida conformacifn caw son: p, b, d, v. Es mas f&cil para ella la lec-
tura y escritura que la lectura de labios; por las letras que no tie-
nen acceso visual para ella. El dictado se realiza por letras; porrue
no ha asimilado bien la formacifn de una palabra. Ya no necesita de -
sefias para hablar ni para que ella entienda. La sesi6n fue corta; comen
26 a las 10:45 y termind a las 11:10. Estuvo muy animada, durante la -
sesibn.
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METODO: Ecléctico

SESION: 2 mantenimiento FECHA: 31 de julio 1990.
NOMBRE: Astrid Ramirez EDAD: 4-8-

PALABRAS PRONUNCIACION LITERAL

hermano hemato

higo hio

oferta aneta

ganso ansto

duloe ulte

tren tat

México mejao

sStano sbtano

Oswaldo Ostalto

yema yema

kuman uman

uva uva

kiosco ioso

Jjocoque ooe

DICTADO

mantel A QNXG | Wwinston u iN S XOn

puial PuAQl Xochinileo XYAQ Xi M 112 O
querer HU O & T yunque iur‘\‘UG

sa0 50 5 O zanahorias Q N Ol hor (a
vino vim QO 1lano ”O\F‘!O
OBSERVACIONES :

Astrid estuvo muy bien, le gusta mas identificar las letras en la - -
tarjeta, que pronunciar la palabra campleta. La sesifn fue corta, comen
z6 a las 11:15 y termin® a las 11:54. Le gusta mucho cooperar. Sigue -
confundiéndo las letras similares; casi todas las guturales las mencio-

nacamo " j".
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