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INTRODUCCION

la ortografia siempre ha significado un serin problema vara quienes estén en
contacto con 1a comunicacidn escrita, v en particular para 1os maestros que,
por su trabajo mismo. se enfrentan ordinariamente a su ensefianza; ésto ha -

llegado a constitulr un reto en los programas de las escuelas.

T2 presente investigacidn pretende analizar la deteccidn de los problemas

ortograficos del nivel medio bisico escolar de ler afio, con el fin de lograr
una mejor ortogratia mediante un vrograma de orientacién a los profesores de
este nivel. Es por ésto que desde las primeras etapas escolares se debe ---

fomentar al estudiante el uso correcto de la escritura.

Se plantea un andlisis sobre: ¢ Qué importancia tiene la ortografia para -
los alumos de ler afio de secundaria ?; ¢ Culles son las causas de faltas de
ortografia mds frecuentes que se presentan en los alurmos de este grado, y

cémo el maestro puede ayudar a corregirlas en sus alummos ?.

Para todo ésto se debe tomar en cuenta que, en el nivel de secundaria, el -
alumo ingresa a una etapa en la cual comienza a independizarse del maestro
vy necesita desarrollar su iniciativa: es aqui cuando empieza a darse cuenta
de su incorrecta escritura, por 1o que surge la necesidad de orientar a los

alumos en el uso correcto de su ortografia.

La investigacién consta de cinco capitulos y la metodologia utilizada en los
cuatro primeros es documental, partiendo de lo general a lo particular -

- ortografia - que es propiamente el tema de estudio.

El capitulo I considera el tema de la educacidn en la adolescencia. El =«



hombres es capaz de educarse mediante una formacidn que le permite  —-c-e—e
desarrollar, a lo largo de su vida, sus potencialidades de manera arménica
e {ntegml. También se mencionan algunas de las caracter{sticas generales
que presentan los estudiantes adolescentes.

El capitulo IT trata sobre la importancia de 1a motivacién y memoria como
factores que intervienen en el proceso de aprendizaje y sus caracteristicas,
el aprender es un proceso de desarrollo mental que requiere orientacién, -
direceién, motivacién y control.

El capitulo TIT analizard 1a importancia del lenguaje, lectura, escritura y
sus caracteristicas, que son importantes en el proceso educativo.

El capitulo IV trata sobre la trascendencia social de la ortograffa y le --
corresponden los temas de ortografia, percepcién y atencién en el proceso
mental asi como de las caracteristicas de amhos.

El capitulo V se refiere a la derivacidén practica, gque consiste en el -
anilisis que me llevard a comprohar los planteamientos mencionados.

Para que la investigacidn pudiera llevarse a la practica, se realizé un --
estudio de campo tomando como muestra a estudiantes de 1! a 12 afios de edad.
Para ello se determindé concretamente la muestra que abharca el alumnado de 4
escuelas oficiales de la Delegacidn Alvaro Obregdn del DLF., con elA fin de
lograr un muestreo representativo.

la investigacion efectuada es de tipc documental y descriptiva. El dictado
se aplicd a un total de 485 alumos de amhos sexos y, para obtener 105 -——
resultados finales, se utilizaron cuadros y grificas. Esto ayudé a = =-----
detectar las necesidades de los alumos para realizar un programa de -

orientacién que ayude al estudio de 1a ortografia.
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Es importante para el tema considerar que, en el desarrollo de la sociedad
en que vivimos, hay un constante cambio en todos los aspectos de la vida;
por lo tanto, la escuela necesita actualizar sus contenidos académicos. Por
ello se ha de procurar que el alumo mantenga una actitud critica hacia --
sus propios escritos, con lo que podrd incorporar a sus actos la emotividad,

que servird como un factor positivo para el aprendizaje.

Se deke estirular esa disposicién no sélo ante las practicas ortogréficas,
sino también a sus notas de clase y a cuantos escritos tenga que producir.
la presencia de ese dnimo se pone de manifiesto cuando les alumnos ————
consultan la forma en que debe escribirse alguna palabra problema con que
se enfrentan. Frente a ese afén de correccidén de unos, se registra la -—-—--
indiferencia gue otros alumnos exhiben ante el deber de escribir ~——-cwee
correctamente, lo que produce frecuentes errores que podrian evitar ------

aplicando la informacidn que tienen.

Un buen profesionista siempre tendrd el auxilio de la mdquina; sin embargo,
el cardcter formativo del estudio de la ortografia tiene una trascendencia

insustitufble.



CAPITULO I

1A EDUCACTON EN TA ADOLESCENCIA

£l hombre es educando toda su vida, desde que nace hasta que muere, sin --
embargo, cada edad del desarrollo tiene sus caracteristicas y metas propias
que establecen el fundamento sobre el que se ha de fincar 1a accidén —
educativa.

1a ensefianza necesita para su subsistencia normal incorporarse a las nuevas
generaciones que van cambiando y requiere necesariamente de una formacidn
escolar para el camhio, es decir, que el trabajo de la escuela sea un medio
de apraximacidn a la realidad socio-cultural contemporénea procurando ante
todo, el desarrollo de las potencialidades especificas del hombre: inteli
gencia y voluntad.

Corresponde a la educacién humanizar su desarrollo en la sociedad, — -=w-m
otorgando respeto a los valores vroplos de su dignidad humana.

" la educacién es un proceso de desarrollo que para ser auténtico debe ser
integral, es decir, promover a todos los hombres y a todo el hombre, por

10 que debe contribuir a crear en las personas una capacidad critica, que
les permita percibir sus circunstancias y el papel que desempefia en la  —-
colectividad ". (1)

Esta es en Qltima instancia, lo que hace mejor al hombre, la que lo ———

(1) cfr. GUZMAN VALDIVIA, Isaac, Humanismo Trascedental v Desarrollo.,

p. 128
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capacita para producir y aplicar, para actuar como ser libre y realizador
de su proyecto personal. En 1a medida que existan hombres mis capaces y -
corl| mejor formacidn se comenzard a recuperar la sociedad.

De manera que s6lo el hombre es objeto de educacién y por consiguiente, el
objeto principal es fomentar el desarrollo de las actitudes y las capacida
des d21 mismo, es decir, de la libre realizacidn de su personalidad.

Cobra importancia el estudio de la naturaleza del adolescente, en cuanto -
permite al maestro conocer la individualidad, los limites y las posibilida
des del alumo, que constituye en si parte esencial del fendmeno educativo.
En nuestra sociedad, la adolescencia es un periodo de crecimiento que -—

abarca poco mis 0 menos una tercera parte de 1a vida bumana.

1.1. Concento de educacidn

Para llegar al concepto de educacidén se mencionardn definiciones de los

siguientes autores para después estudiar y concluir una sola definicién.

1. BEn la definicién nominal, el término educacién proviene del latin —-——
" educere ", que significa sacar, extraer lo que el individuo tenga -~
dentro de s{, para que actualice sus potencialidades. (2)

2. Maritain considera la educacién como un proceso mediante el cual, €1 -
hombre es formado y conducido a su perfeccionamiento.  (3)

3. Para Frankl, la educacidén consiste en tomar al hombre en su integridad y

guiarlo para que encuentre el sentido de su vida. (4)

(2) GARCIA HOZ, Victor, Principios de Pedagomia Sistemitica., p. 26

(3) MARITAIN, Jacques, l1a educacidn en este momento crucial., p. 172

(4) cfr. FRANKL E., Viktor, El hombre en busca de sentido.
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4) Para Emesto Meneses Morales, " la educacidn es un proceso de adaptacidn,
mediante o1 cual, se van adquiriendo, formando v desarrollands  ————-—
bconocimientos, actitudes, valores y ha%bilidades necesarias para lograr
una madurez integral. meta a la cual se deben dirigir los esfuerzos --—-
educativos . (%)

5

Para Michele Sciacca " la educacién no es mds que e! mismo proceso de -
desarrollo consciente y libre de las facultades especificamente — —~—-—-
humanas *. (6)

6

Fernande Solana considera la educacién como " Fl proceso por el cual se
trasmiten v asimilan conocimientos, valores, actitudes, hébitos v ——-—-
habilidades fitiles para mejorar la calidac de vida vy orientar €1 -———-—
ejercicio respansahle de 1a libertad ". (7}

7

Imideo Mérici en su libro " Hacia Una Didactica feneral Dinamica .
propone que 1la educacién " Es un proceso que tiend= a capacitar al indi
viduo para actuar conscientemente Srente a nuevas situaciones de la --
vida, aprovechando la experiencia anterior v trniendo on cuenta la  --~-
integracidn, 1a continuidad y el progreso social ". (8)

Los autores mencionados anteriormente, han sefialado que o1 desarrollo educa

tivo tiene como recurso principal v £in Gnico a la persona humana.

{5) MENESES MORALZTS, Ernesto, Educar commrendiendo al nifio., p. 24

(6} SCIACCA, Fernando, El problema do la educacidn., p. 43

(7} SOLANA, Fermando, Tan leios como lleque la educacidn., p. 121

(8) NERICI G., Imideo, Hacia Una Didictica General Dindmica., p. 19
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Son ellas el objeto principal de la educacidn, vpues sin ésto no hay

@

desarrollo. Asi que para mejorar la calidad de vida, hay que mejorar la --

calidad en las personas mediante la educacidn.

o

Tomando en cuenta las definiciones anteriores. se llegd a la conclusidén —-
sigquiente:

la educacibn es un proceso armonico inacabable, por medio del cual, la -——
persona va adquiriendo v desarrollando una serie de conocimientos, actitudes,
habitos, habilidades, costumhres, valores v principios que le otorgan una
formacién ruy peculiar para proyectarse como ser libre v responsable en la

sociedad, en la cual decempefia una tarea constructiva.

1.2, Tivos de educacidn

1.2.1. Heteroeducacidn v _autoeducacién

La educacién es un proceso social, representado por toda y cualesquiera -
influencia sufrida por el individus v que sea capaz de modificar su compor

tamiento. Fn el campo de esas influencias, podemos distinguir la

heteroeducacién y la autoeducacion.
Heteroeduracién
Se le denomina asi cuando los estimulos que inciden sobre el individuo se

manifiestan independientemente de su voluntad, ésto es, cuando el curso de

1a accién educativa ocurre sin la intencidn determinante del propio sujeto.



Esta a su vez, puede ser: (9}

1. Educa

a

b

c

)

tencional o asistemitica, cuando la modificacién del  weme
comportamiento resulta de la influencia de instituciones que no tienen
esa intencidn especifica, como sucede con la radio, ia televisidn, cine,

el teatro, los periddicos, el club, los amigos, la calle, etc.

Educacidn intencional o sistemitica, cuando obedece, deliberadamente, al

designio de influir en el comportamiento del individuo de una manera --
organizada, tal comn ocurre, principalmente en las siquientes ———me
instituciones: hogar, iglesia, escuela.

la escuela es la institucidén social destinada, especificamente, @ ==m=w
realizar la educacidn intencional. Es el oraano de educacién por — —-—--
excelencia, de ahi que toda su oraanizacién se vuelque hacia esa meta.
Asi, puede decirse que la escucla es una institucién técnicamente orga
nizada para realizar la educacién v que viene a satisfacer las necesida

des sociales fundamentales de acuerdo con las sicuientes caracteristicas:

Ambiente social simplificado: pues no seria posible reproducir en la

escuela todas las actividades de 1a vida social.

Ampiente social purificado: va que ciertos aspectes negativos de la ---
actividad social deben ser eliminados del ambiente escolar. Esto no
quiere decir que dichos aspectos no deban merecer esclarecimiento por
parte de la escuela en funcién de las conveniencias y grado de madurez
de los educandos.

Ambiente de vida democritica: esta caracteristica es de suma importancia

v los responsables de la educacidn deberian reflexionar sobre este -—

punto a fin de que el ambiente escolar pudiese ser, reaimente, de vida
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democratica, de modo que el temor fuese sustituido por el sentido de --
responsatilidad, y que la onosicidn entre profesores y alumos fuese -
reemplazada por la comprensién, por el respeto, por la cooperacién entre

ambos, y en donde los privilegics fuesen sustituidos por el mérito.

d) Ambiente impregnado de ideales: en lo concerniente a este aspecto, es -
importante sefialar que los ideales no deben concebirse en términos -—--
utépicos sino de superacidn individual y social, fundados en la realidad.
Ideales de perfeccionamiento, de amor al préjimo, de derecho, de =~m—w-

justicia, de amor a la verdad, de honestidad, de solidaridad, de

cooperacidn, de mejoramiento personal, ete.

Autoeducacidn

S2 considera autoeducacidn al hecho de que sea el propio individuo quien
decida procurarse las influencias capaces de modificar su comportamiento.
Estd primordialmente representada por la accibn de perfeccionamiento y =--
expansién de la personalidad, llevada a cabo despuds que el individuo deja
la escuzla. Tanto es asi, cue uno de 1los ohjetivos de la educacidn consiste
en llevar al educando a la autoeducacidn, es decir, a ponerlo en  ~——---——-
condiciones de proveer a su propio perfeccionamiento. En virtud de la -—-
autosducacién, el individuo pasa a ser maestro de si mismo, en el sentido
de que se ensefia a si mismo mediante la reflexidn, por el estudio parsonal
o por la orientacidn pronia que da a sus esfuerzos en la direccidn de un
mejor aprendizaje.

Es un deber de la escuela atenuar el sentido competitivo de nuestra civili

zacion, otorgando mayor importancia a la necesidad de cooperacién para
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una mayor armonia v tranquilidad individual y social. Cada educando debe
ser guiado para que rinda el maximo dentro de sus posibilidades reales y =
sin apelar al estimilo de las comparaciones, que tanto humillan al ser --—-
humano, o de las competiciones, dque tanto deforman los sentimientos — ~=-—-
altruistas.

Sobre esta hase, el educando debe ser alentado para alcanzar su mayor  --—-
rendimiento sin comparaciones ni competencias o, en todo caso, comparandose
consigo mismo, compitiendo consigo mismo. Tal debe ser el sentido de una
educacién que permita a cada uno ser lo que es v no lo que deseamos que &1
sea, con desmedro de la realidad humana del individuo.

La educacién puede ser encarada ademds, como proceso de eliminacién de las
contradicciones del comportamiento que se advierten en el educando. Pero el
sentido de la coherencia en educacién consiste en brindar a cada uno la -
posibilidad de ser 10 que es, de manera que se contemplen las aspiraciones
individuales y las necesidades sociales.

n este sentido, la educacidn debe avudar al individue a sustraerse de las

incoherencias para que pueda ofrecer un comportamiento cada vez mas

auténtico, sin las deformaciones que anulan al individuo como persona.

La heteroeducacidn y autoeducacién son -pues; las dos formas que en primera
instancia vy desde el punto de vista de su direccidn presenta la educacién.
En consecuencia. no deben interpretarse como términos opuestos o contrarios,
sino como dos aspectos o momentos de una misma realidad o de un mismo  —---
proceso que recibe el nombre general de educacidén. En la heteroeducacién el

hombre es formado: en la autoeducacidn el hombre se forma de acuerdo a una

(9) ibidem., p. 23 a 24
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voluntad autdnoma de desarroilo interior. Ninguno de estos modos puede —-——
darse aislada y absolutamente, como si nada tuvieran que ver entre si. Se
complementan, se insertan el uno en el otro, se sintetizan en la vida misma.
La mejor manera de expresarlo seria formulando un ideal educativo: si por
la heteroeducacidn el hombre es formado v por la autoeducacidn a si mismo,
toda educacién auténtica es aquélla que 1o ayuda a formarse.

Lo ha dicho mejor Maurice Debesse: " la educacién no crea al hombre, 1o --

ayuda a crearse a si mismo ".  (10)

1.3. Fines de la educacidn

la responsabilidad educativa de la escuela depende del reconocimiento de -
los objetivos de la educacidén. Son ellos 1os que indican el rumbo y los -
puntos de lleqada deseados, en tormo a los cuales deben concentrarse todos
los esfuerzos de la escuela. El conocimiento de los objetivos otorgard —-—-
significacién a la ensefianza ¢que en ella dicte. Si no existiesen los cbjeti
vos, la accidn de la escuela no seria mis que una mera sucesidn de clases o
pricticas docentes faltas de nexo con las necesidades sociales e individua
les, ésto es, un simple pasatiempo para el educando y un lastre infitil para
la sociedad. -

Hay que convencernos de la importancia de los objetivos de la educacidn, -~
que especifican las etapas necesarias vy los pasos intermedios para conseguir

poco a poce, esos resultados finales de lo contrario ésta se elevard por -

sobre la esfera de la educacién, cuando mucho, de la instruccién, -------

(10) DEBESSE, Maurice, las etapas de la educacién., p. 138




alimentada por un pufiado de disciplinas arhitrariamente escogidas, realizan

do un trabajo amorfo e inconexo.

Tos objetivos de la educacidn son los que dan, en los distintos niveles de

la ensefianza, la unidad y el sentido 2 la multiplicidad del trabajo escolar.

ILa toma de conciencia de los objetivos de la escuela implica dar sentido de

formacién y de auténtica educacidén a su labor a través de las asignaturas,

clases, cursos, promociones, etc.

seria de desear que todo director de escuela, antes de asumir sus funciones,

se interiorice en las finalidades, a fin de saber qué sentido dar a la --

accién escolar y edmo evaluar sus resultados. Lo mismo puede decirse del

docente. La conciencia de sus ohjetivos lieva, fatalmente, a directores y

docentes a trascender el aspecto inmediato de sus funciones para sentirse

art{fices indispensables de 1a extraordinaria obra de la realizacién del -
hombre.

los fines ds 1a educacidn, en su enfocque mis amplio, pueden ser expresados

en un triple sentido: social, individual y trascendental. (11)

1. En sentido social:

- preparar las nuevas generaciones para recibir, conservar y enriquecer la
herencia cultural del grupo:

- preparar, asimismo, los procesos de subsistencia y organizacidn de los
grupos humanos, teniendo en vista nuevas exigencias sociales, derivadas
del crecimiento demografico y de los nuevos conocimientos;

-~ promover el desenvolvimiento econdmico y social, disminuyendo los  ——-
privilegios v proporcionando ios beneficios de la civilizacién al mayor

nimero posible de individuos.

{11) NERICI G., Imideo, op.cit., p. 25 a 26

v
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2. En sentido individual:
- proporcionar una adecuada atencién a cada individuo segin sus posibilida

des, de modo que se favorezca el pleno desenvolvimiento de su

parsonalidad;

~ inculcar al individuo sentimientos de grupo, a fin de inducirlo a ---—-
cooperar con sus semejantes en empresas de bien comin, sustituyendo 1a
competicién por la colahoracidn, el vencer a los otros por el vencerse a

s{ mismo, en un esfuerzo de autoperfeccionamiento.

3. En sentido trascendental:

- orientar al individuo hacia la aprehensién del sentido estético y poético
de las cosas, de los fendmenos y de los hombres, con el objeto de posibi
1itarle vivencias mis profundas v desisteresadas;

- 1llevarlo ademis, a tomar conciencia y a reflexionar sobre los grandes
problemas y misterios de las cosas, de ia vida y del cosmos, a fin de =

proporcionarle vivencias mds hondas.

T.4. Concepto de adolescencia

La adolescencia es un periodo comprendido entre el fin de la nifiez v el -~
comienzo de la juventud.

A continuacién se mencionaridn definiciones de los siguientes autores:

1. Bauer encuentra el " sentido profundo de la adolescencia en el conflicto

entre el vo v el mundo “. (12)

(12) DE VASCONCELOS, Faria, Delincuencia e Inteligencia de los adolescentes.,

p. 17 a 22
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Juan Mantovani afirma: " Es éste el momento de mis ficil sumisién de la
vida a la direccidn del espiritu; la edad mAs apta para convertir la -

cultura en vida uno de sus mayores intereses “. {(13)

w

Mira y 1.opez declara: " T.a adolescencia es el periodo de crecimiento -

acelerado, el llamado estirdn, que separa a la nifiez de la pubertad"”. (14)

I

Maurice Debesse 1o considera como el término general que designa de —--—-
ordinario el conjunto de las transformaciones corporales y psicolégicas

cque se efectlan entre la infancia y la edad adulta *. (15}

9

Touglas A. Thom declara ser la adolescencia el crecimiento hacia la -—-

madurez. {(16)

6. Para Elizabeth Hurlock la palabra " adolescencia " proviene del verbo -
latino adolescere, que significa * crecer " o " crecer hacia la madurez ".
ia adolescencia es un perfodo de transicidén en el cual el individuo pasa
fisica y psicoldgicamente desde la condicidén de nifio a la de adulto. (17)

7. Para Brooks F. D. 1la palabra adolescencia {del latin adolescere, crecer

hacia la madurez) refiérese al periodo de crecimiento que se extiende -

aproximadamente de 10s doce o 10s trece hasta los veinte afios. Termina
realmente con la virilidad en el hombre y la madurez en la mujer.

Durante este tiempo las funciones de reproduccidn maduran.

{13) MANTOVANT, Juan, la_adolescencia v los dominios de la cultura., p. 51

{14) MIRA Y IOPEZ, Emilio, Psicoloaia evolutiva del nifio v del adolescente.,

p. 15
(15) DEBESSE, Maurice, lLa Adolescencia.. p. 7

(16) DOUGLAS A., Thom, Juventud normal v _sus problemas habituales., p. 2

(17) HURLOCK B., Elizabeth, Psicologia de la Adolescencia., p. 15
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No se debe suponer, sin embargo, que 1a adolescencia se caracteriza —-

Onicamente por ese hecho. Varias modificaciones, fisicas, mentales, ---

‘morales, se realizan en la misma comprensién exacta de esa hora de la -
vida. (18)

8. Para Bigge M. L. y Hunt M. P. " La adolescencia es el periodo del ——-—-

desarrollo durante el cual las personas en crecimiento sufren la = —-——-

transicién de la nifiez a la edad adulta ". (19)

Después de analizar estas definiciones se llegd a la conclusién de que la
adolescencia se considera un periodo de constante evolucidn, en el que se
da un crecimiento tanto en cantidad como en calidad. Se cambia por dentro

y por fuera del ser, es decir, se cambia en cuerpo y alma.

En esta etapa se espera que la persona adquiera madurez fisica, mental, -~
emocional v social, mediante los cambios bioldgices, psicolégicos y  —--—--

socioldaicos que se efectllan en ella.

(18) BROOKS F. D., The_Psvchology of Adolescence., p. ! a 170

(19) BIGGE M.L., y HUNT M.P., Bases Psicoldgicas de la Bducacidn., p. 25%
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I.5. Etapas de la adolescencia

La adolescencia es identificada principalmente como una etapa de cambio, -~
como un periodo de crecimiento especial que hace posible el paso de la --——
nifiez a la edad adulta. (20)

A continuacién se expone el criterio de dos autores:

RICARDO NASSIF GERARDO CASTILLO
Pubertad o Pre-adolescencia Adolescencia Inicial o Pubertad‘]
Inicia Termina Inicia Termina
11 6 12 afios 14615 aflos 11 8 12 afios 13 & 14 afios
Adolescencia Adolescencia Media
14615 afios 17 & 18 afios 13 6 14 afios 16 & 17 afios
Post-adolescencia Adolescencia Superior o Juventud
18 afios 25 afios 16 6 17 afios 21 & 22 afios

Nos referiremos a Gerardo Castillo en estas etapas: (21)

En el estudio de la adolescencia " de siempre " se han considerado tres -~
etapas pubertad o adolescencia inicial, adolescencia media y juventud o -~
adolescencia superior.

Estas etapas no se entienden como realidades independientes o como — —w—m-e

compartimientos estancados.

La evolucidn es continua vy siempre en funcién del " antes " y del

" .después ". Se trata Unicamente de destacar lo que le define cada momento

(20) cfr. CASTILIO, Gerardo, Los adolescentes v sus problemas., p. 31

{21) ibidem., p. 64 a 94



significativo del desarrollo.

Por otra parte, la duracidn de cada una de estas fases puede ser variable
seg;ﬁn los individuos y las circunstancias de todo tipo.

Con eilo se pretende ayudar a analizar la situacién de cada adolescente de
tal modo que puedan detectar los puntos fuertes y débiles y establecer ---

posibles objetivos y actividades de mejora.
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A continuacidn se presentardn tres cuadros esquemdticos estableciendo las
caracteristicas principales que identifican a cada una de las fases de 1la

adolescencia.



ADOLESCENCIA INICIAL

AREAS DE DESARROLLO FASES CARACTERISTTCAS
F MATUTRACTON .Aumento acelerado en estatura y peso.
T ANATOMICO - FTSIOLOGICA .Maduracidn de los caracteres sexuales
S
1 primarios y securdarios.
S .Misarmonia de las proporcinnes.
P MADXTRACION .Tnicio del pensamiento abstracto y
s INTELECTVAL sistematizacidn de las ideas.
1 .Aparicién de nuevos intereses.
o] .Ins sentimientss y 1a imaginacidn
o] influyen sobre la vida mental.
L .Pendimiento escolar bajo.
o] .
MATURACTON _Descubrimiento det " YO ".
G AFECTIVA .Intensidad de emociones.
T .Crisis en la personalidad.
c .Predominio de la vida emocional.
0 .Poco trato.
g MADURACION .Pertenencia a un grupo de compafieros
o FAMILIAR - SOCTIAL de ~atudio o de ¥ camaradas “.
c .Tendencia a una mayor lihertad fauliar
I .Aparicién de conflictos entre padres
e hijos.
A ]

o

- 6L -



ADOLESCENCIA MEDTA

AREAS DE DESARROLLO FASES CARACTERISTICAS
F MADURACTON .Disminucisn del ritmo de crecimiento
1 ANATOMICO - FTISTOLOGICA ficico.
S .Se adquieren casi las formas y  ---—
1 proporciones del adulto.
c .Vitalidad.
(o]
P MADXIRACTON -Pensamiento abstracto.
s INTFLECTUAL .Mayor capacidad de reflexion y sentido
eritico.
T s tonn
.Mayor objetividad.
¢ - Intereses determinados
0 .Construccifn de su proyecto de vida.
I
’ MADURACION .Vida afectiva enriquecida.
0 AFECTIVA .Descubrimiento consciente del » YO ".
G .Necesidad de amar.
T -Tniciacién del mundo de los valores.
c .Pradominio de 1a voluntad.
.Ideales ahstractos y miltinles ( amor,
0 justicia, igualdad, lihertad, verdad).
MADURACTON .El paso de la camaraderia a la amistad.

oo H 0O 0w

FAMILIAR ~ SOCIAL

.Afdn de independencia.

.Capacidad para el trabajo en equipo y
cooperacién.

-Gusto por los deportes.

.Inclinacién hacia el scxo opuesto.

-0z -



ADOLESCENCIA SUPERIOR

AREAS DE DESARROLLO FASES CARACTERISTICAS
F MATURAC TON .Plenitud del desarrollo fisico.
1 ANATOMICO - FISTOLOGICA
S
1
C .Se adquiere fuerza y destreza.
8]
P MADURACT ON .Unidad en el mundo mental.
s INTELFCTUAL .Se agudizan 1las capacidades y se
1 adquiera destreza y habilidad.
c -Tntereses profesionales.
.Formula plan de vida con proyeccidn
o al futuro.
v HARURACTON .Equilibrio emocional.
o AFECTTVA .Vida afectiva plena.
G .Despertar y afirmacién consciente del
1 R (B '
.Trato con tos valores mas concretos.
< .Predominio con ia inteligencia.
o} .Ideal singular y concreto.
5 MADURACICN .Tendencia a independizarse ecrfmicommte;
FAMILIAR - SOCIAL .Relaciones familiares positivas.
0 -Relaciones interpersonales positivas.
c .Despertar de la vocacién y de eleccidn
T profesicnal.
A .Atraccién por el sexo opuesto y posible
1 eleccibén de pareja.
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I.6. Desarrollo biopsicosocial del adolescente

1.6.1. Camhios fisioldaicos

En estos cambios hay tres catoaorfas aque son caracteristicas dnicamente de

la adolescencia.

1) Cambios sexuales.- Consisten en la madurez de los Srganos sexuales y el
desarrollo de la potencia sexual. En la pubertad, dado el funcionamiento
glandular, aparecen sefiales de maduracidén en las caracteristicas sexuales
primarias, que son aquellos Srganos que se relacionan intimamente con la
procreacidén humana; en los varones los testiculos y el pene, y en las -
nifias los ovarios, las trompas de falopio, el {tero y la vagina.

A medida que se aproxima la pubertad, los érganos genitales de amhos -—
sexos crecen répifamente. En los muchachos este crecimiento es evidente
e indica la proximidad de la virilidad, en la muchacha 108 Srganos ——--
crecen de igual forma, pero como este crecimiento no es tan visible se

considera a la menstruacidén como indice de la pubertad. Posteriormente

el cuerpo comienza su crecimiento y aparece la maduracién de las --———
caracter{sticas sexuales secundarias, que son aquéllas que no se  —w--
relacionan inmediatamente con la reproduccidn, pero que distinguen a los
dos sexos. En los varones se amplia la cavidad pectoral, se ensancha la

espalda, brota vello en extremidades, etc.. en las sefioritas se

desarrollan 105 senos v ge adquieren adiposidades en la cadera, entre

otras.

2) Cambios en las dimensiones del esqueleto.- Se refieren a las modificacig
nes de estatura, peso Y proporciones del cuerpo; desarrolléndose cada

individuo segin su propio patrén de crecimiento dado por la herencia,



3

-

1

raza y sexo.

Cambios en la quimica del cuerpn.- Determinado por el funcionamiento de

g1éndulas endderinas o de secrecidn interna, que segregan hormonas al -

torrente circulatorio, distribuyéndose a todos los tejidos del organismo
y actuando de una manera directa en el crecimiento y desarrolio del ---
individuo. (22)

las gldndulas del sistema enddcrino estidn relacionadas {ntimamente con el
sistema nervioso vegetativo a través de un complejo mecanismo  ——--—---
neurc-hormonal, cuyo asiento anatdmico es el hipotélamo.

las gléndulas de secrecidn interna son: la hipdfisis o pituitaria, la -
tiroides, las paratiroides, las suprarrenales, las gonadas (ovarios en
la mujer y testiculos en el hombre), el timo y el pdncreas: de éstas, -
las mis intimamente relacionadas con los cambios bioldgicos de 13 ——-—-
adolescencia son:

Hipdfisis o Pituitaria.- Localizada en la base del encéfalo, es conside
rada como la glindula eije, por su relacién con el hipotilamo. Un poco
antes de la pubertad se encuentra muy activa y se relaciona con €1  =me-

répido crecimiento de la adolescencia.

Timo.- Localizado por delante del corazén v por atrds del esterndn. Es

llamada también aldndula de la nifiez, ya que durante ésta el tejido es

exhuberante y va desapareciendo a medida que pasa el tiempo para quedar

sdlo vestigios en la juventud.

(22) cfr. BIGGE M.L., y HUNT M. P., op.cit., p. 260
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- Gonadas.- (fememinas y masculinas). Su crecimiento y actividad son estim
lados por las hormonas llamadas gonadotrdpicas, producidas por 1a  —-=--e
h&péfisis durante la pubertad. Su secrecién determina el funcionamiento -
de 1os ovarios y de los testiculos como gldndulas de secrecién interna,

las que a su vez responden sintetizando las hormonas sexuales.

1.6.2. Cambios socioléaicos

Debido a que los cambios radicales en el cuerpo del adolescente vienen -———
acompafiados de cambios igualmente significativos en sus relaciones con los
grupos que estén asociados o identificados. " es precisc que los adolescen
tes encuentren su lugar en una sociedad compuesta no sélo de sus iguales,
sino tamhién de adultos a los que debe adaptarse ". Esta " adaptacidn " -
significa que deben aprender a ser socialmente aceptables y acomodarse a las
tradiciones, costumbres, y hidbitos de su grupo. Ademis, haciendo caso  -—
omiso de que las normas de pensamiento v de aceidn de 1los adultes estdn -
fuera de tono con los ideales y valores de los grupos de adolescentes, se
espera de todas maneras que se adapten a estas normas ". (23)

Son bdsicamente dos fases 1as que se pueden apreciar en la evolucifn social:
la evasidn o conducta asocial, que corresponde al repliegue sobre si mismo
para el conocimiento d2 ese " yo " que comienza a descubrirse en la ------
pubertad, desarrollo psicolégico y el retorno a ese ambiente fisico y --—-
espiritual que se inicia con el descubrimiento del " i *, del mundo, que

le pondra limites a su individualidad y le proporcionard los elementos de

(23) ibidem., p. 264
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la cultura.

1a vida del hombre, sin interrupcién, estd en formacién. Conserva siemmre
su naturaleza, pero requiere de nuevas incorporaciones v transformaciones
que le permitan su crecimiento y formacidn; para ello necesita relacionarse
con el mundo objetivo y real, que 1o envuelve e influve poderosamente. Esta
relacién es la participacién activa v personal en las esferas de la —-——--—
comunidad vy la cultura.

1a formacidén de grupos y pandillas constituye un punto fundamental, en --—-
cuanto le nermite el intercambio de pensamientos vy expectativas con sus -
iguales y constituye el primer contacto con los valores e ideales sociales
como justicia, libertad, solidaridad, etc., fuera de la familia.

El grupo permite al adolescente asumir una variedad de roles e ir adquirien
do experiencia con respecto a la identidad personal vy estabilidad. RBusca ~
personas que de acuerdo a su valoracidn, estdn en un plano superior; ——--—-
requiere de modelos, conductores, idolos que satisfagan determinadas necesi
dades vy satisfagan de alguna manera sus ideales. Esto 1o busca en el grupo
de iguales o pandillas, en el medio musical o artistico.

Es para el profesor de secundaria una caracteristica importante a partir de
la cual puede iniciar su labor de acercamiento y guia, para ello es necesa
rio que despiiegue sensibilidad, comprensién y agilidad mental entre otras
cualidades, y pueda de esta forma presentar un modelo de conducta o influir
positivamente para que el adolescente oriente su persona hacia comportamien
tos responsables e impregnados de valores: ya que la perscnalidad del ———--
adolescente depende en cierta wedida de la transcendencia gque tienen para
é1 las personas con las que Se relaciona, los modelos de conducta que se le

dan y su personal e {ntima forma de asimilar las situaciones y experiencias.
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Posteriormente comienza a surgir un interés heterosexual y se produce un
cambio, de los ¢rupos formados e un sdlo sexo a los grupos formados por
ambos. Inician las raices de la valoracién de la amistad y mds tarde eligen

compafiero de vida.

1.6.3. Cambios pmsicolbaicos

Los cambios psicolégicos de la adolescencia, iniciados por el apogeo de la
vida interior, de donde surge el conocimiento de si mismo, estdn enmarcados
por el " despertar del yo ", el cual desde el nacimiento se encuentra -—---
presente en el individuo, creciendo y desarrolldndose por la interaccidn
con el amhiente fisico y social que se hace evidente para el adolescente
cuando toma conciencia de é1; es decir, es un proceso evolutivo de la  ——-
propia individualidad.

" Los nifios y 1oz jSvenes complementan su desarrollo psicoldgico hacia la
edad adulta, por la experimentacidn de al menocs cinco clases de cambios en
las estructuras cognoscitivas de sus sucesivos espacios vitales:

1. cambios en la identificacién o afiliacién a un grupo;

2, crecientes conflictos en la motivacién;

intensificacidn del conccimiento de si mismo;

w

4. confusibén ante las formas y funciones corporales y

5. modificacidén de las perspectivas de tiempo e imaginativas . (24)

la adolescencia representa una etapa de despertar y desenvolvimiento ----

espiritual.

(24) ibidem., p. 284
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La persona Se encuentra por primera vez a sf misma, lo que supone una —--e
adaptacidén y comprensién del propio ser. Se ensancha la vida interior v --
sm"gen rasgos contradictorios, pasando del coraje al miedo, de la comuniea
cién a la soledad, de la actividad a la pasividad, de la exaltacién impulsi
va a la reflexién.

El " yo " irrumpe en la vida de una forma total, el individuo comienza a -
reflexionar sobre si mismo, es decir, reflexiona sobre su propioc yo, 10 -
que le produce una commocién en la propia sequridad.

F1 adolescente quiere cambiar todo lo establecido y presenta actitudes de
rebeldia y de franca independencia. Manifiesta estados de continua ansiedad
con animo irritable y susceptible.

En el mundo interior surgen suefios utdpicos y grandes anhelos, aqui la -
funcidn idealizadora juega un papel superior en la formacidnm.

El1 aspecto intelectual se inicia con una actitud cognoscitiva en la que lo
16gico se impone sobre 1o intuitivo mediante la percepcidn, valoracién y
contenidos sistemiticos del saber.

In el plano ético, surgen divergencias entre lo ideal y lo real; el -—-———-
adolescente posee grandes aspiraciones e ideales de perfeccién que se ven
limitados por circunstancias inmediatas y normas dominantes que lo confunden
y colocan entre indecisiones e incoherencias.

Se establece la recuperacién del equilibrio y comienza a comprenderse a si
mismo, reconoce sus posibilidades vy limitaciones y principla francamente el
proceso de aceptacién. Es comin la toma de decisiones razonadas objetivamen
te y se plantea metas y proyecto de vida. Penetra en el mundo de la ~-—---
profesidn, la ciencia, el arte, el amor, la moral, etc. En el ambiente -

familiar, fija una armonia entre dependencia y autonomia.



En conclusidn, se puede decir que la adolescencia consiste en un proceso de
maduracion personal donde se pretende llegar a un cierto grado de autonomia
y responsabilidad.

De esta forma, cada etapa del desarrollo tiene su propia madurez y finalidad
¥y la educacién constituye un factor importante para su satisfaceién.

Sin embargo, el concepto de madurez no debe tomarse como un punto final o
un estado terminado, sino como un grado del proceso continuo de ascensidn
hacia la perfeccién relativa del hombre.

" la madurez ¢ el resultado del proceso de mejora o perfeccionamiento ~—-—
intencional de las distintas facultades especificas del hombre “.  (25)
Para alcanzar la madurez, el adolescente requiere de descubrir @  ———-——e
interiorizar los valores que rijan sus actos y expresiones; y es tarea del
educador ubicarlo dentro de una acertada jerarquizacién de los mismos para

evitar que tome caminos equivocados.

{25) CASTTLLO, Gerardo, op.cit., p. 46
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CAPITULO II

MOTIVACTON Vv MEMORTA FACTORES QUE INTERVIENEN

EN EL TPFROCESC DE ATRENDIZAJE

Muchas personas creen que el aprendizaje se obtiene automiticamente con -
sblo leer o escuchar. Cualquiera que sea el nivel o la capacidad del  ———-
estudiante, requiere del uso de ciertos principios para aprender algo.

E1l aprendizaje en la vida humana es de gran importancia., el hombre desde -
que nace necesita aprender una serie de actividades que le permitan bhastarse
a si mismo; se podria decir que el hombre es un ser que se encuentra  —-——
continuamente aprendiendo, su comportamiento camhia desde que nace hasta
que muere.

El proceso de aprender seria imposible sin memoria. Aprender significa -
haber adquirido, retenido, reproducido y reconocido experiencias y  -———-=-
pensamientos.

Ia educacién de la memoria consiste en dirigir las facultades naturales del
hombre, Yy no en crear potencias nuevas.

Sin embargo, es una facultad muy importante y su educacién es el medio -
principal de desarrollaria, es fundamental y funcional en el aprendizaje,
sdlo es uno de los factores importantes en el desarrollo integral del ser
humano.

1a motivacién es uno de los factores necesarios para que se dé el aprendi
zaje con mayor eficiencia.

Todo aprendizaje requiere de una motivacidn, porque ella nos va a poner en

movimiento a la accién, al estudio con verdadera fuerza y convencidos -



realmente de lo que deseamos lograr y bor qué 1o deseamos; el estudio con un
motivo, es mis eficaz.

Reiomndo todo 10 anterior se entiende por proceso de aprendizaje en dgeneral,
el modo como se llevan a cabo las modificaciones de la conducta. Este  —-—-
procesoc supone las capacidades fisicas v psicoldgicas, asi como las  wo—-mo
actividades por medio de las cuales se adquiere un conocimiento, ademds de
las habilidades, hébitos, actitudes e ideas que originan el aprendizaje.

La base fisica del aprendizaje es la plasticidad del sistema nervioso. Ta
base mental reside en las facultades cognoscitivas que son: percepcidn, --
retencién, comprensidn, memoria, atencidn e interds y transferencia.

Este proceso se inicia con 1a atencidn que ha de poner el que aprende, ~—-
continfa con 1a percepcidn que éste tiene de la '' situacién estimular ‘' y

sigue con la comrensién del nuevo conocimiento o respuesta, lo que conduce

por fin a la retencidn, pemorizacidn y finalmente a la transferencia.

11.1. Concepto de aprendizaje

Para continnar con el aprendizaje. debemos tener un concepto claro y -—--—
preciso de lo que significa aprender. El aprendizaje puede definirse como
1a actividad mental por medio de la cual el conocimiento y la habilidad, -
1os hdbitos, actitudes e ideales son adquiridos, retenideos y utilizados, -
originando progresiva adaptacién y modificacién de la conducta.

El proceso de aprendizaje es el modo en que éste tiene lugar, y supone -
principalmente las capacidades y actividades por medio de las cuales el -
conocimiento es adquirido, originada la habilidad e incorporados los  —---

héhitos, actitudes e ideales.
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No es ficil definir el aprendizaje, el témino no es siempre utilizado en el
mismo sentido.
Para Borger y Seaborne, " las medificaciones mis o menos permanentes de la

conducta son resultado de la experiencia ". (26)

Seqgiin Myers Blair y otros, el aprendizaje es producto de factores organicos
vy ambientales, que actlian simultdneamente sobre el hombre (herencia bioldgi

ca y estimulos ambientales: familia, escuela, estrato socioecondmico). (27)

(Conductual) " Es un cambio relativamente permanente en la conducta., en -

funcidn de conductas anteriores ".  (28)

Se concluye que el aprendizaje es un camhio de conducta y este cambio es -~
relativamente permanente. El cambio ocurre durante la prictica o como -———-
producto de ésta. Para que haya aprendizaje debe haber una maduracién. Pero
para que se dé un aprendizaje educativo, debe darse una actividad mental,

intencional, por medio de la cual el conocimiento, los habitos, las actitu
des e ideales son adquiridos, retenidos v utilizados, originando una -
progresiva adaptacién y modificacidn positiva o perfeccionamiento de la -

conducta.

11.2. Tipos de aprendizaje

Hay cuatro tipos principales de aprendizaje gue incluyen las actividades

(26) CAIGAN, Robert, et al., Psicoloaia Educativa Contempordnea., p. 132

(27) HULSE, et al., Psicologia del Anrendizaje., p. 35 a 43

(28) MELVIN H., Marx, Procesos del Aprendizaje., p. 16
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primarias de la escuela. Actividades tales como la comprensidn de un -——-
principio filos6fico, 1a solucifn de nuevos casos geométricos o el descubri
miéntc del significado y aplicacién de una lev cientifica, son claramente
intelectuales en su naturaleza y suponen conceptos generales, juicio, --—-—-
razonamiento, comprensidn de las relaciones existentes y pensamientos — —--

reflexivos.  (29)

IT.2.1. Aprendizaje racional

Este tipo de aprendizaje trata de obtener un conocimiento que puede  —---
definirse como la » asimilacién mental de cualquier ohjeto, hecho, principio
o ley dentro del orden natural o sobrenatural ", (30)

El aprendizaje racional es claramente intelectual en naturaleza y abarca el
proceso de abstraccién por medio del cual se forman los conceptos.

También supone el proceso de juicio, es decir, la comparacién, identifica
cidn, discriminacién y discernimiento de ideas que se expresan en forma de
reglas, princivios y leyes. Finalmente, implica el proceso de razonamiento
particularmente en 21 reconocimiento de las relaciones de causa a efecto,
en la extraccidén de deducciones, en la formulacién de generalizaciones, en
el andlisis de dificultades y en la solucidn de problemas.

£1 conocimiento, que es producto del aprendizaje racional, es la recepcién
de impresiones a través de los sentidos extermos.

la primera fuente de conocimiento es la sensacién, por medio de la cual el

hombre conoce el mundo objetivo que existe separada e independientemente -

(29) KELLY, William A., Psicoloaia de la Educacién., p. 246 a 247

(30) REDDEN J.A. y RYAN E.A., Filosoffa Catélica de la Educacibn., p. 157a 158
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de su mente. El alumno se pone en contacto con el maestro, con los lihros,
las materias, el contenido y los temas de estudio mediante los érganos =-a-
sensoriales.

El segundo elemento del aprendizaje racional es la formacidn y estructura
cibén, por medio de la imaginacidn, de las representaciones sensoriales de los
objetos particulares percibidos. Estas representaciones se retienen en la -~
memoria y pueden ser recordadas y reconocidas como experiencias pasadas -
cuando los objetos no est@n presentes en los sentidos. Aprender significa
haber adquiride, retenide, reproducido v reconocido experiencias.

El perfeccionamiento intelectual adecuado consiste en el establecimiento de
una amplia variedad de asociaciones 16gicas, segiin las leyes de semejanza,
contraste y contigiidad. Dade que la asociacién conduce a la formacién de
sistemas de pensamiento, todo aprendizaje depende de la formacién y estable
cimiento de asociaciones organizadas.

El tercer elemento del aprendizaje racional consiste en hacer las experien
cias sensoriales inteligibles, porque el conocimiento no puede ser explicado
solamente por las experiencias sensoriales. El intelecto activo abstrae de
la imagen las condiciones, caracteristicas y cualidades distintivas que la
individualizan hasta la naturaleza sustancial o esencia.

El razonamiento inductivo consiste en formar juicios concei‘nientes a clerto
nimero de casos particulares y derivar luego una regla o principio  ——--am-

averiguando las cualidades comunes que presentan estos casos o ejemplos.
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El razonamiento deductivo consiste en la aplicacién de una regla general,
ley o principio al caso particular. El desarrollo de reglas y principios es
unlproceso de induccidn, vy su aplicacidén, un proceso de deduccidn.

Asi, el aprendizaje racional culmina en la operacién intelectiva, que es la
capacidad del intelecto para generalizar experiencias por medio de la ~-
formacién de conceptos y juicios empleados en el razonamiento.

El aprendizaje racional debe culminar en la aplicacifn del conocimiento -
adquirido, pues el emplec eficaz de éste es el objetivo real de la existen
cia. Como resultado del aprendizaje, el alumo debe dbtener el dominio de
los instrumentos intelectuales, particularmente el lenguaje, la facilidad
numérica y la lectura.

La técnica que ha de aplicarse a la solucién de problemas es el pensamiento
reflexivo, cque debe ser consecuencia del aprendizaje racional. El propdsito
de éste es enseilar a los alumnos a peonsar analitica v constructivamente,
para as{ lograr la comprensién que les permitira aplicar ideas v principios

a la solucién de problemas.

I1.2.2. Arrondizair motor

la finalidad que persigue este tipo de aprendizaje es la habilidad, que
puede definirse como la adaptacién dindmica a los estimulos, consiguiendo
velocidad y precisién de realizacién. La habilidad varia desde las simples
reacciones musculares a 10s procesos motores complejos.

El primer paso en el desarrollo de la habilidad se caracteriza por un gran
nimero de movimientos dtiles y por el gasto de una gran cantidad de energia

initil. La segunda etapa consiste en la eliminacién gradual de las pruebas
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no satisfactorias y la seleccién v empleo de las satisfactorias.

El tercer paso abarca la repeticidn v practica, con cuidadosa atencidn, de
105 movimientos que se han realizado con éxito.

De aqui cque 1a labor del maestro consista en complementar dicho método -
utilizando la direccién verbal, la imitacién y la demostracién de realiza
ciones correctas.

Este método consiste habitualmente en ayudar al escolar en lo que se@a ---
incapaz de adquirir por si mismo. Por ejemplo la manera de sostener la -—-
pluma, la colocacién del papel, la mostura que ha de adoptar en el pupitre
v otros muchos elementos contribuyen al éxito o fracaso del alumno empeiiado

en la tarea de aprender a escribir.

I.2.3. Aprendizaje asociativo

Es la adquisicién y retencién de hechos e informacién. Supone el desarrollo
de las tramas asociativas por medio de las cuales se retienen, recuerdan y
reconocen las ideas vy experiencias mediante los procesos de aunar o —————
establecer relaciones entre estas ideas v experiencias, de tal modo que -~
una de ellas sirve de estimilo para 1a reanimacidn o recuerdo de otra u
otras previamente experimentadas.

El tipo asociativo de aprendizaje supone la ensefianza rigurosa, las repeti
ciones frecuentes y las revisicnes, pero es mis que una mera repeticién y
acumulacién de experiencias. Lo adquirido por medio de este procedimiento
debe poseer un significado., es decir, ha de ser comprendido por el —----

alumo.
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11.2.4. Mprendizaje apreciativo

La finalidad que persigue este tipo de aprendizaje es la apreciacién,

estimacién o perfeccionamiento estético.

Abarca los procesos de adquisicién de actitudes, ideales, satisfacciones,
juicios y conocimientos concermientes al valor implicito en las cosas, asi
como el reconocimiento de lo valioso v de la importancia que el estudioso
adquiere 2 través de su participacidn en la actividad de aprender.

Este tipo de aprendizaje se determina en gran medida, por la ensefianza v
las experiencias, pero implica también la imaginacidn creadora y los —---
procesos de asociacidén y comprensidn necesarios para la formacién de una
actitud estimativa. Requiere complementos emocionales adecuados o finalida

des afectivas, asi como conccimiento v comprensidn. Este tipo de

aprendizaje no es bien comprendido y constituye un sector de la educacidn

muy descuidado.

I11.3. Concepto_dc memoria

la memoria es la facultad de la mente por la cual los actos mentales ¥ ———

estados de conciencia pasados se retienen, evocan y reconocen. Es la -

capacidad de conservar los procesos conscientes o, en otras palabras, de
retener las representaciones de experiencias pasadas y de reproducirlas -
posteriommente con el reconocimiento o conocimiento de este caracter — —---
pretérito.

Esta facuitad implica siempre una referencia al pasado y, en este aspecto,
el que difiere de la imaginacidn, qu= no estd sujeta a esta limitacidn, -

sino que se refiere al presente o al futuro. Incluye el reconocimiento y



- 37 -

la imaginacién no.

Es una condicién esencial en la asimilacién del conocimiento, pues gl —w--
juicio mds sencillo y el proceso de razonamiento mis complicado dependen e
implican la retencién, recuerdo y reconocimiento de experiencias pasadas.
Todo el mundo se da cuenta de la necesidad, la importancia y el valor de la
memoria en todas las situaciones y profesiones de la vida. La memoria ha -
sido objeto de mayor atencion por parte de los pedagogos que cualquier otra

facultad mental. porgque proporciona un conocimiento interno del proceso de

aprender.

I7.4. Divisiones de 1a momoria

La filosofia escolastica ha reconocido siempre esta dualidad en la natura
leza humana, por 1o que debe tomarse en consideracién al estudiar la
memoria.

Los fildsofos escoldsticos reconocen en ésta un doble aspecto: el sensorial
y el espiritual.

De aqui que haya dos divisiones de memoria: sensorial e intelectual {31}

171.4.1. la memoria senserial

Es un sentido interno que conserva y recuerda las impresiones adquiridas -
por medio de los sentidos y reproduce las imigenes sensiblec con conocimien
tos de su percepcidén anterior. La memoria sensorial no retiene, recuerda y

reconoce las sensaciones, sino mis hien la representacién de imigenes -w--

(31) KELLY, William A., gp.cit., p. 8% a 90
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sensoriales de sensaciones pretéritas. la facultad de recibir y conservar
cualquier impresidn relativa a un suceso u otra experiencia adquirida a -
través de los sentidos y también la reanimacidn de la experiencia con el -
conocimiento de cque ha tenido lugar anteriormente.

la memoria sensorial estd localizada en un drgano corporal, el cerebro, y

depende en su perfeccién del estado de dicho érgano.

IT.4.2. la memoria intelectual

Es la capacidad del intelecto para retener y reproducir conocimientos ---
intelectuales adquiridos anteriormente. El hombre no sdlo adquiere, retiene
v reproduce las impresiones sensoriales, sino que posee la facultad de -
aplicar este proceso al conocimiento racional que implica esencialmente el
intelecto.

Mientras que la memoria sensorial retiene y recuerda lo que percibib a -—
través de los sentidos, la intelectual aplica el proceso a las abstracciones
y generalizaciones.

La memoria intelectual depende indirectamente del estado del organismo, en
tanto que el intelecto requiere el curso de las facultades sensitivas para
suministrar los materiales necesarios a su funcionamiento.

La mamoria intelectual se diferencia de la sensorial en dos aspectos. En
primer lugar, la segunda reproduce las representaciones sensoriales, -ew--
mientras que la primera reproduce los conocimientos intelectuales. En -
segundo lugar, la memoria sensorial reproduce el pasado como su objeto -
propio e inmediato, mientras que la intelectual lo percibe sdlo en cuanto

que, al evocar el acto intelectual, percibe también la época en que dicho
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acto se produjo.

II.5. Tipos de memeria

En cierto grado, el tipo depende del perfeccicnamiento vy desarrolio de --——
intereses especificos, pero existe la evidencia de que, en parte, estd -———

determinado por la condicién fisiolégica del cerebro.  (32)

I1.5.1. Memoria reproductiva y memoria 1éaica

L2 primera se suele denominar frecuentemente memoria mecanica, y se ———
describe con la frase aprender de memoria. Se refiere a la facultad de ---
repetir al pie de la letra las frases previamente aprendidas. Debe —-=-—-
significar la repeticibén exacta de lo que el intelecto sabe y domina pero.
con excesiva frecuencia, es {nicamente una cadena de palabras formada por
medio de asociaciones contiguas.

Existe el riesgo adicional de que los alumos puedan recordar las palabras
sin llegar a enterarse jamis del significado de las mismas.

Los afios de la nifiez constituyen 1a época mis adecuada para ejercitar este
tipo de mamoria. Entre 1as cosas que deben fijarse firmemente en la memoria
por este rlrétodo deben destacarse las tablas aritnéticas, la ortografia, -
muchas joyas literarias, tanto en prosa como en poesia, definiciones ww—-
ocasicnales, principios y leyes.

Para emplearla, el alumo debe comprender de antemano el significado de la

asignatura o cosa aprendida, lo cual supone un an3lisis del material que

(32) ibidem., p. 94 a 95
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trata de aprender, un reconocimiento de las caracteristicas significativas
y de su relacién mutua, asi como de aquélla que guarda con la experiencia
mis amplia.

Desarrollar la memoria 1égica significa cooperar al desarrollo de 1as  =—-—-
facultades de pensamiento infantil. La memoria 18gica es esencial para todo
pensamiento. Se ha hallado que existe una elevada correlacién positiva ---
entre 1a memoria 16gica y la inteligencia. El alumo que comprende hechos
significativos como tales y puede recordarlos y emplearlos, es inteligente.
El alumo que recuerda bien las ideas ldgicamente relacionadas, es équél -
que presta atencidn, que retiene el significado del trabajo escolar y que

organiza su trabajo.

I1.6. Diferencias individuales de 1a memoria

Hay algunas personas que aprenden rdpidamente y olvidan ficilmente; son -
" como cera para recibir y como cera para retener ". Otras aprenden con difi
cultad, pero retienen sequra y tenazmente. Existen otras que trapajando -
intensamente no obtienen resultado, retienen poco o nada. Finalmente, algu
nos afortunados individuos aprenden fécilmente y retienen con gran ----—-
persistencia y fidelidad.

1a retencién mediocre se debe habitualmente a faita de capacidad para ---
aprender hihitos de estudio pobres.

Existen también diferencias en los diversos aspectos de la memoria infantil
y adulta. La memoria del adulto es mis eficiente que la del niifio.

Ia facultad infantil de memoria inmediata se perfecciona con la edad, ---

desarrolléndose lentamente hasta la edad de trece afios. Entre los trece y
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los dieciseis afios, se produce un rdpido avance y, al llegar a la madurez
mental entre los veintidos y los veinticinco afios, el individuo ha alcanzado
el miximo poder de memorizacidn, que permanece casi constante hasta 1a ——-
ancianidad.

El conocimiento de las diferencias individuales en la memoria es importante
para el maestro, porque el desarrollo v experiencia de los nifios deben ——-
tomarse en consideracién al asignar el trabajo escolar, reflejandose tanto

en la cantidad como en la dificultad de éste.

11.6.1. El olvido

El olvido depende del recuerdo. Comc ha dicho Brenmnan, la retencién y el -
olvido guardan una relacidn inversa entre si.

Ordinariamente, se considera a éste como un proceso esponténeo y es expli
cado frecuentemente por medio de una vaga referencia a un lapso de tiempo.
La tendencia natural es olvidar 1o que no parece importante o esencial y
que, ademis, no es objeto de interés personal alguno. El recuerdo de las -~
cosas esenciales del pasado y el olvido de las no esenciales elimina lo -
indtil, El factor mis importante es la capacidad para seleccionar aquello
que débe ser recordado. El olvido puede deherse también a una falta de ~--—-
asociaciones adecuadas.

Es conveniente saber el ritmo de olvido, su grado segiin las diversas ——-—
materias y las leyes que parecen controlarlo.

El olvido comienza a manifestarse tan pronto come lo aprendido pasa a la
memoria. Al principio es mis rdpido y, al transcurrir el tiempo, se va -—-

haciendo mis y mis lento.
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El ritmo del olvido depende en primer lugar del grado en que se ha  —-——o
aprendido el material antes del comienzo del periodo de olvido.

El ritmo del olvido depende del método de aprendizaje; es decir, de la ~—-
cantidad de esfuerzo que se invierte en éste. También depende del caricter
de 1a materia que ha de ser aprendida. Fn los casos en que existe signifi
cado y comprensién de las materias que se memorizan, éstas serdn retenidas
durante mis tiempo, recordadas mis ficilmente y reconocidas con mayor -———

precisién.

I1.6.2. Inhibicién retroactiva

Entre las condiciones que afectan a la retencidn debe citarse el proceso
denominado inhibicién retroactiva, que ha sido definido por McGeoch como

" disminucién en la retencidn resultante de la actividad, habitualmente
otro aprendizaje, interpolada entre lo aprendido primeramente y la medida
posterior de la retencién ". (33)

La inhibicién retroactiva supone la tendencia de las asociaciones formadas
mis recientemente a oscurecer las establecidas con anterioridad 0 --—-——
interferir los recuerdos de materias previamente pasadas al dominio de 1a
memoria, particularmente cuando la aprehensién de éstas no ha 5id0 =——e=-

espaciada.

(33) MC. GEOCH, J.A. y IRION A.L., Teoria de inhibicién retroactiva., p. 44
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IXI.7. Concento de motivacidn

" Motivacién es el proceso que provoca cierto comportamiento, mantiene la
actividad o la modifica ". Motivar es predisponer al alumo hacia lo que se
quiere ensefiar; es llevarle a participar activamente en los trabajos escola
res.

La motivacidn se puede definir como * La fuerza interior que impulsa a una
persona hacia el logro de un objetivo. Todo aprendizaje requiere de esa -~
fuerza; pues si hay interés, el aprendizaje se hace mds particirativo. mis
efectivo. mis entusiasta ". 34y

La motivacidn es factor decisivo en el proceso del aprendizaje y no podrd
existir, por parte del profesor, direccidn del aprendizaje si el alumno no
estd motivado, si no esti dispuesto a derrochar esfuerzos.

La motivacién tiene por objeto establecer una relacifén entre lo que €l ---

profesor pretende que €1 alummo realice y los intereses de éste.

II.8. 'Tipos de motivacién

Hay dos modalidades de llevar al alumo a estudiar: induciéndelo hacia la
aceptacién y reconocimiento de la necesidad de estudiar, o bien obligado

mediante la coaccidn. La motivacidn puede ser positiva o negativa. (35)

{34) MICHEL, Guillermo, Aprender a aprender., p. 22

(35) NERICI &., Imideo, op.cit., p. 194 a 195
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I1.8.1. Motivacién positiva

Procura llevar al alumo a estudiar, teniendo en cuenta el significado que
guarda la materia para la vida del alumo, el aliento, el incentivo y el
estimulo amigable. La motivacidn positiva. a su vez, puede ser intrinseca

y extrinseca.

A) Motivacidn intrinseca: cuando el alumo es llevado a estudiar por el -

interés que le despierta la propia materia o asignatura.

B) Motivacién positiva extrinseca: cuando el estimlo no guarda relacién
directa con la asignatura desarrollada o cuando el motivo de aplicacién

al estudio por parte del alumo, no es la materia en si.

I1.8.2. Motivacidn hegativa

Consiste en llevar al alummo a estudiar por medio de amenazas, represiones,
y también castigos. El estudio se lleva a cabo bajo el imperio de la ———-
coaccién. Las actitudes de coercién pueden partir tanto de la famiiia como
de la escuela y pueden consistir en amenazas de supresién de feriados, —
ventajas y consideraciones o bien de reprobacién, notas bajas, — -~--—-—-
suspensiones, expulsiones, etc.
la motivacidén negativa puede presentar las sicuientes modalidades:
A) Fisica: cuando el alumo sufre castigos fisicos, privacién de recreo

de diversiones o de cualquier otra cosa que le sea necesaria 0 w--e-e

constituya un elemento de alto valor para é1.

B) Psicoldgica: cuando el alumo es tratado con severidad excesiva, con

desprecio o se le hace sentir que no es inteligente, que es menos ---
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capaz que los otros o se le instala un sentimiento de culpa.

Ia motivacién negativa no existe, porque motivar significa una aspiracién -
intima de realizar algo, de alcanzar determinados objetivos, pero entiéndase

bien una aspiracién libre, con aceptacién plena de quien aspira.

I1.9. Incentivos vy motivacidn

Los incentivos son aquellos elementos de las situaciones escolares que son
establecidos por el maestro con un propdsito definido para estimular los -
motivos de los alumnos en 1o que respecta a las tareas escolares. Son  ~——-
procedimientos y métodos externos, factores e influencias introducidos para
despertar y estimular los motivos que modifican la accién del alurmo, ~———-
dirigiéndola por sendas satisfactorias.

Es deber del meestro proporcionar al alumno los incentivos adecuados para
que haga su trabajo ripido, exacta y eficientemente, creando situaciones en
las cuales 1los alumnos aprendan, porque el conocimiento es (til y significa
tivo. 1os incentivos deben poseer un valor real y permanente.

Los incentivos son externos, mientras que los motivos son fundamentales y

vitales. los incentivos son procedimientos y métodos empleados para -

despertar el interés y la participacién en las tareaé escolares en aquellos
casos en que, sin dichos incentivos, tal interés y participacién hubieran

sido menores. Su propésito es iniciar el interés y la accién, mientras que
@l motivo no se limita a iniciar, sino que también sostiene tanto unc como

otra.
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11.10. Factores bisicos de 1z motivacién

Sor} tres: el primero es el alunmo, cuvo aprendizaje y conducta son 105 —~-
objetos de la motivacién: el segundo factor es el maestro, cuya tarea es
quiar y dirigir 10s intereses v esfuerzos del alumo hacia 1a realizacidén
de propbsitos adecuados y el logro de f£ines definidos; el tercero consiste
en los sistemas y métodos que el maestro utiliza para estimular, guiar v
dirigir 1a " voluntad de aprender ".

Para orientar y encauzar los intereses y esfuerzos del alumo hacia la --
realizacién de propdsitos adecuados y fines definidos, el maestro debe ——-
poseer tres cualidades. La primera es una comprensién completa del proceso
de crecimiento, desarrollo y de cambios que tienen lugar en el individuo

al progresar desde la infancia a la madurez.

Dado que el nifio durante la edad escolar atraviesa una serie de modifica
ciones de sus intereses y facultades, el deber del maestirn ec tanto conocer
las caracteristicas de los distintos periodos de la nifiez como utilizar -
métodos de guia y direccién que sigan el ritmo de‘estos cambios en intere
ses y facultades. Para estimular con éxito la " facultad de aprender " el
maestro debe comprender las necesidades del alumno individual y conocer -
sus capacidades y defectos especificos.

La segunda cualidad es una clara comprensién de la funcién de la ensefianza.
El maestro debe dirigir las actividades fisicas, mentales y emocionales -
estimuléndolas de tal manera que encuentren una expresién valiosa no sola
mente al realizar las tareas escolares presentes, sino también al construir
intereses, actitudes, ideales, hibitos y habilidades permanentes.

El maestro debe tener una apreciacién inteligente de la relacidn que --—
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existe entre la motivacidn adecuada y 1a facilidad para aprender.
La tercera cualidad es una clara comprensidén del fin principal del proceso
didictico. Nadie es maestro solamente de una asignatura, pues todos los -

educadores forman el cardcter. La finalidad de toda educacidn es el _—

desarrollo de éste. El propdsito de la motivacién es ayudar a realizar esta
funcidn educativa dirigiendo 1a " voluntad de aprender ", de tal modo que el
alumo se convierta en un individuo con autodominio, autodisciplina y ————e

confianza en si mismo.

I1.11. Fuentes de motivacién

Todas las reacciones de la clase tienen algin motivo como fuente. Estos =--
motivos, gue influyen sobre el progreso y mejora del aprendizaje y la  ——--
conducta, pueden variar en aran medida.

Puede decirse que las fuentes de que depende la motivacidn son intelectuales,
emocionales y sociales por naturaleza.

Entre los ejemplos de estas fuentes de motivacién suelen citarse los  ~—o

siguientes: (36)

- Apreciacién del valor de la materia de estudio considerada en si misma.

- Reconocimiento del valor inherente a la asignatura, o bien como fundamento
para otros trabajos escolares o como preparacidén para una vocacién u -
ocupacién.

- la curiosidad, que estimula el deseo de adquirir informacidén o de lograr

comprension.

(36) ibidem., p. 290
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Ta influencia e inspiracién personal resultantes del ejemplo dado por el
maestro.

La aprobacién social, que incluye las alabanzas de los maestros, los
padres v los compafieros de clase.

Los intereses y finalidades culturales.

La competencia de diversos tipos.

La alabanza, la aprobacidn y el buen animo dado por los demds.

El deseo de distinguirse, que incluye los grados, premios, recompsnsas,
cuadro de honor, ete.

Las ambiciones personales de diversas clases.

El impulso de distinguirse de los demds.

La necesidad econfmica.

El deseo de llegar al nivel aconsejable en las realizaciones escolares y
de evitar las consecuencias del fracaso.

Ia influencia de los padres.
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CAPITULO III

CARACTERISTICAS DEL LENGUAJE,
LECTURA ESCRITURA IMPORTANTES EN EL

PROCESO EDUCATIVO

El lenguaje es una caracteristica que distingue al hombre de los animales;
es el instrumento esencial de la vida de relacién. El nos permite ———
comunicarmos con el resto de nuestros semejantes.

En la escuela secundaria se le suele llamar " la llave del conocimiento “.
En efecto, sdlo mediante el lenguaje se pueden conseguir, todos los objeti
vos de la educacién, llimense éstos conocimientos hadbitos y habilidades, -
actitudes y representaciones.

La mixima preocupacién de los maestros debe ser el desarrollo adecuado de
esta capacidad tan intimamente relacionada con la cultura y adaptacidn del
individuo en la sociedad.

En todas las etapas de la obra educativa tiene el lenguaje una enorme  ——-
importancia; pero muy especialmente en la escuela. Tan grande es aqui su
valor que podria disculpirsele a la escuela comin el olvido de los demds,
siempre que fuera capaz de proporcionar al nifio, junto con las hases de su
formacién moral, el manejo correcto del lenguaje y en consecuencia, la -——
clara expresién de su pensamiento.

El aprender hablar y escribir bien significa ordenar, clasificar y sistema
tizar las ideas para poder traducirlas con los simbolos adecuados:  ~--—em

significa elegir con justeza y precisién los vocablos a fin de no  -~—-——-
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desnaturalizar las ideas al expresarlas.

Que por medio de la lectura el hombre puede conocer la vida y los ———
i)ensamientos de 1os hombres, no se debe leer por leer, sino para conocer o
sentir algo que se desea conocer ¢ sentir.

Existe una educacién voluntaria y obligatoria; por 1o menos todos tienen -
cportunidad de recibhir sus lecciones en la escuela. En los sistemas nuevos,
la escritura es considerada como un dibujo, y como tal, se organiza su ---
aprendizaje. El nifio educa sus ojos para ver, y los misculos de la mano, -
mufieca y antebrazo para una actividad adaptada a un fin determinadn.
Cualquiera que sea el tipo de letra adoptado, debe recomendarse que posea
cualidades de claridad, sencillez, legibilidad y que sea prictico.

De ahi que actualmente estén de acuerdo en que la escritura debe ——-
proporcionar al nifio las oportunidades de adquirir, de la manera mds -~
racional y adecuada a su naturaleza, una escritura legible (pto. de vista

social), corriente y veloz (pto. de vista personal).

III.1. Concevnto de lendquaie

El concepto de lenguaje tiene su historia semintica v su etimologia. la
palabra " lenguaje " proviene de 1la voz latina " lingua ", que significa

el érgano lingual contenido en la boca, con el cual se relaciona el  ---
fenémeno locutorio. la palabra " lenguaje " tiene una historia tan vieja
como el idioma castellano, el primero en usarla fue Gonzalo de Berceo (si
glo XIII) para significar el conjunto de sonidos'articulados con los que

el hombre manifiesta 1o que piensa y siente; mis tarde, en el siglo XV, se
hizo sindnimo de idioma hablado por un pueblo o nacidn; y sSlo muy reciente

mente ha significado la manera de expresarse una persona, su estiloo el -
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conjunto de seflales para denotar una realidad.

El diccionaric de la lengua lo define: " Uonjunto de sonidos articulados
con que el hombre manifiesta lo que piensa o siente; conjunto de sefiales cque
dan a entender una cosa ". Este 0ltimo es el sentido que atribuimos nosotros
al vocablo " lenguaje ", referido principalmente al hablado por la importan
cia que tiene en la ensefianza v educacibn, a pesar de que existen otras -—-—
clases de lenguaje relativamente importantes y cada dfa més incisivos en las

tareas escolares, como pu=de ser el lenguaje icénico, usado en los

difundidos medios audiovisuales. (37)

Max Black considera que el lenguaje es una realidad compleja. caracterizado
por tener sus raices en el habla: por ser dirigido, reversible y autoregu
lado; por ser una institucidn; por ser eldstico, significative y particula
rizado. (38)

Nos vamos a limitar casi exclusivamente al lencuaje hablado o verbal. 1la
humanidad dispone actualmente de otras formas de expresidén muy revalorizadas,
como medios de expresién Alcunas son antiquisimas, otras mis recientes, =
pero todas ellas han sufrido modificaciones importantes dentro del empefio
del hombre en buscar medios de comunicacién. Ademds del lenguaje hablado,
disponemos de la expresién pldstica, de la expresion dinfmica, de la ———-
expresidn numérica, de 1la @cprésién gesticulada, de la expresidn grifica y
de 1a expresién jcénica. De todas ellas, la mds vinculada con la educacién
es la expresién icénica o de la imagen, que es la tipica del cine y los --

medios audiovisuales.

(37) cfr., FERMOSO PACIANO, Estébanez, Teoria de 1la Educacidn., p. 282 a 283

(38) BLACK M., El laberinto del lenquaje., p., 337
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Aunque el lenguaje icénico sea un vehiculo de commnicacién humana, no hay
duda que plantea unos problemas especiales en su utilizacién educativa,
exclusivos de esta clase de lenguaje. Los psicopedagogos se interesan por

estas cuestiones.

III.2. Relacién del lentuaje oral v escrito

El lenguaje puede ser hablado o escrito y, aunque para ambas formas el --
vocabulario es €1 mismo, hay diferencias en cuanto al uso de las palabras
segln se hable o se escriba. En el lenguaje hablado se emplean algunos -
vocablos, giros y medismos que no se utilizan en el escritor (excepcién
hecha de la novela en cuanto quiere imitar la realidad); lo mismo ocurre
con la forma escrita, que utiliza vocablos, giros y modismos que se —-———

considerarian fuera de lugar en el lenguaje hablado.

1) El lenguaje escrito es siempre mis cuidado que el hablado; S8 ~—=--e
reflexiona mids antes que escribir, de donde resulta que constituye un
procedimiento insuperable para la elaboracidn de las ideas. El que -
escribe elige las palabras que se adaptan con precision a las ideas y

limita su alcance a lo pensado.  (39)

2} El lenguaje hablado es mAs espontdneo, mas libre que el estrito: suele

-

dominar en €1 mis el sentimiento que la razdn; su falta de objetividad
material le da una libertad que se convierte ficilmente en licencia;

muchas veces se dice 1o que bajo ningiin concepto se escribirfa. (40)

(39) GUILLEN DE REZZANO, Clotilde, Diddctica Especial., p. 2

(40) idem.
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Por extenso que sea el vocabulario hablado o escrito, hay unoc que excede a
los dos, y es el vocabulario leido. En efecto, para cada persona existe una
cantidad de palabras cuyo significado conoce al leerlas y que sin embargo,
nunca emplea esponténeamente en su lenguaje hablado o escrito. Forman parte

del vocabulario de lectura y de audicién.

II1.3. Concepto de lectura

Las definiciones de la lectura son muy numercosas. Todos los expertos, al -
dar su definicidn, la toman en uno u otro aspecto y a distintos niveles.
La definicién mis completa como punto de partida es 1a de Mialaret: " Saber
leer es ser capaz de transformar un mensaje escrito en un mensaje sonoro,
siguiendo ciertas leyes muy precisas; es comprender el contenido del --——
mensaje escrito, es ser capaz de juzgar y apreciar el valor estético ".(41)

Segiin esto, la lectura comprende:  (42)

- Un desciframiento o transformacién de signos escritos en sonidos orales,
cuidando de observar las reglas de la lectura que varian en cada idioma;

- Una comprensién del significado de lo leido, pues en caso contrario el
proceso de comunicacién no tiene lugar;

~ También comprende un juicic sobre la verdad o falsedad de lo escrito y
1as intenciones del autor:

- ¥, por Gitimo, incluye también una apreciacién y valoracidn de la helleza

literaria del trozo leido.

{41) MIALARET, Gaston, El aprendizaje de la lectura., p. 149

(42) PERES MARINA, Josd, La leara v excritira en edwacidn egeial., p. 13 2 15



Como podemos comprobar, la definicidén de Mialaret comprende las llamadas -
funciones representativa, metalinqifstica v estética del lenquaje, — ——-=-
concretamente las tres especificamente humanas.

Charrier, pedagogo francés, escribe sobre la lectura: " la lectura estd -
situada en la base de toda la esperanza, es el estudio fundamental y bdsico
para cualquier otro estudio, por eso la lectura es un conocimiento ————
instrumental que utiliza el nifio para llegar a los demds conocimientos, -
cuando ya sabe leer puede aprender lecciones cortas y mis tarde puede leer
hermosos relatos que le hardn llorar y reir », (43)

" La lectura se convierte insensiblemente para é1 en la clave maravillosa
que le abre el recto dominio del pensamiento, ésto es una inmensa ventaja
porque sdlo hay que pensar en todo 1o que le es negado al hombre que no -
sabe leer ". (44)

Por medio de la lectura el hombre pucde conocer la vida y los pensamientos
de los hombres gue pertenecieron a las antiguas civilizaciones; pueden -
descubrir el desarrollo de la humanidad a lo largo de toda su vida, el —--
avance de la ciencia en todos los campos del saber humano Yy penetrar en -
1o profundo del espiritu de 1os escritores, poetas y de cualquier hombre
que haya reflejado su pensamiento por medio del lenguaje escrito.

Se resume ese ingente climilc de posibilidades en una simple reflexién: con
1a lectura, el hombre se convierte en interlocutor de una multitud de  —--
hambres, por muy alejados en el espacic y en el tiempo que éstos se hallen,

superadas, en algin sentido, las fronteras de la muerte.

(43) CHARRIER CH., Pedagoaia Vivida., p. 725

(44) idem.
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III.4. Principios de la ensefianza de la lectura

Al.elaborar un instrumento para la enseflanza, es necesario tener en cuenta
unos principios bisicos en los que se fundamente la estructura y el -——-——-
desarrollo de la materia a ensefiar, en este caso, la lectura.

Por eso, y dada la complejidad del proceso del lector, esta materia instru
mental es una de las que ofrecen mayores dificultades para ser ensefiada.
Por consiguente, es preciso que el maestro tenga en cuenta unos principios

que se tomaron de Gray y que se exponen a continuacidn: (45)

- 12 habilidad lectora se obtiene de modo progresivo; de ahi que la ensg
flanza deba ser rigurosamente sistemitica y los ejercicios y actividades
graduadas, segin su mayor o menor dificultad y en funcién de la capacidad

especifica del alumo.

1a ensefianza ha de ser interesante, atractiva y estimulante. Los  -———-
ejercicios de lectura deben tener siempre una finalidad significativa.
El alumno ha de encontrar en ella algo que satisfaga su curiosidad o le
provoque nuevas ingquietudes.

- La comprensién lectora estd intimamente unida al desarrollo intelectual
y madurez del alumo, y por ello, el material utilizado en esta  -~——o
ensefianza debe ser cuidadosamente seleccionado.

la rapidez en la lectura se logra por medio de una préctica constante,

pero puede variar segin el objetivo inmediato que pretenda conseguir el

alumo con el manejo de tn texto determinado.

(45) GRAY WILLIAMS, S., La engefianza de 1a lectura y de la escritura.,
UNESCO.
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- En el momento de leer es preciso realizar un doble proceso: anaiitico y
sintético, por tanto el método adoptado paraz el aprendizaje de ia lectura
éebe desarrollar en el alumo ambas capacidades.

- las diferencias individuales en la lectura son muy acusadas y el ritmo de

aprendizaje varia para cada individuo.

I11.5. Tipos de lectura

Una vez que el niflo reconcce todas las combinaciones sildbicas y lee por
palabras y frases, dehe llegar a una rapidez de lectura de 1o que es capaz
de hablar. Cads lectura debe darle un resultado instantineo y apreciable, y
8610 en ese caso comprende la utilidad de 1a lectura y la convierte en un

instrumento de uso frecuente.

171.5.1. lectura corriente

Para leer en forma corriente es necesario: (46)

- Que el tiempo de fijacién, es decir, el tiempo que se detiene el ojo para
leer, sea muy corto;

- Que el ojo abarque de un solo golpe de vista una gran extensién de 1a
1inea escrita; que las pausas en la linea sean pocas;

- Que los movimientos regresivos del ojo {como para buscar algo que olvidd)
sean pocos:

- Que 1o0s movimientos de avance y las pausas de fijacidn sean ritmicos.

{46) GUILLEN DE REZZANO, Clotilde, om.cit.. p. 32
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I11.5.2. Lectura oral o articulada

L2, lectura oral o articulada (individual y coral) y la silenciosa cooperan
para obtener estos resultados.

L2 exclusividad de cualquiera de estas formas es contraproducente, pues
cada una contribuye a formar los hibitos de 1z lecture y la comprensidén -
del contenido. Pero mientras en el periodo inicial la lectura oral tiene
un papel wis importante que la silerciosa, a medida que el nifio progresa,
ésta pasa a ocupar el sitio cue le deja la oral, a fin de acelerar la ---
admisicién de los hdbitos que dan eficacia a la lectura.

ILa lectura articulada individual favorece primero a la adquisicidn de los

signos y después a la formacién de los hdbitos que hacen inconsciente el
mecanismo. En todos los sistemas, el nific adgquiere el conocimiento de los
signos griaficos por asociacidn con los sonidos que ya pronuncia v euvo -
valor conoce. El sonido precede al simbolo y sirve para denominarlo. los
signos sdlo tienen valor si evocan una articulacién que se reconoce como
palabra por audicién sensorial o psiquica. (47)

I1a lectura oral sirve vara consolidar las ascciaciones entre los sonidos
v signos. El ejercicio repetido establece conexiones entre la imagen -—-
visual del signo escrito de una palabra, la imagen auditiva de la misma y
sus mecanismos de articulacién y fonacidn.  (48)

La lectura oral es necesaria para prevenir asociaciones indebidas entre

signos v sonidos v, en el caso de producirse (errores de articulacién),

(47) ibidem., p. 33

(48) idem.
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para corregirlas. Contribuye a la educacién de la voz y favorece indirecta
mente al lenguaje hablado, que se beneficia de todas las correcciones y -
progreseos alcanzados en la lectura.

No se aprende a leer para leer en piblico. Se aprende para obtener de la
lectura informacién y placer. Son muy pocas las ocasiones en la vida  —-—-
corriente en que una persona tiene que leer en piblico y, cuando tiene que
hacerlo por una necesidad profesional, se ejercita especialmente para ello.
Para sacar de la lectura todo el provecho, es hecesario que la velocidad
de la lectura visual sea superior a la de articulacidn de las palabras, -
perc estd comprobado que un exceso de la lectura oral es contraproducente
para llegar a leer velozmente.

En consecuencia, la lectura oral sblo debe ser utilizada en la medida en

que sus efectos resulten Gtiles.

IT1.5.3. Lectura_intelectual

Es agquélla mediante la cual el lector alcanza, de primera intencién, el
pensamiento del autor. (49)

Zaber leer, na consiste solamente en ser capaz de dominar el mecanismo de.
la lectura, sino en ser capaz de penetrar el sentido a medida que se lee.
n efecto, no basta el dominio mecdnico de la lectura para comprender su
significado o sentido. Este no puede ser alcanzado por completo si el —---
nific tropieza a cada rato con palabras, modismos, frases retéricas, --——-
alusiones literarias, geogrificas, histéricas, etc., de significado =~~~

desconocido para é1.

(49) ibidem., p. 34 a 3%
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En el proceso de la lectura intelectual, toca al maestro una tarea ——————
importante y de responsabilidad. Ayudar a penetrar el sentido de las  =mw-
paiahras, de las frases, establecer las diferencias entre vocablos afines,

determinar las relaciones ldgicas dispersas porque asi lo puede haber ----
exigido 1a belleza de la forma, exaltar lo que da mérito al texto en  -——
cualquier sentido, constituye un serio problema para el maestro, quien debe
resolverlco en forma particular en cada caso, puesto que no hay dos obras -

literarias que sean iquales.

II1.5.4. Iectura &xplicada

Para conseguir que la lectura sea intelectual, es indispensable interpretar
el sentido de las palabras, de las frases y periodos y apreciar la belleza
de ta forma. {50)

El adulto tiene, como resultado de 1a cultura sistemitica o de la experien
cia personal, un vocabulario extenso v un amplio sistema de ideas que le
permiten alcanzar directamente el sentido de 1o que lee y la belleza de su
forma.

Pero el nifio, cuyo vocabulario es pobre v sus sistemas de ideasvmuy —
elementales, abandonado a sus propias fuerzas no puede comprender a fondo
1o que lee, a menos que el texto no exceda su cultura, en cuyo caso no le
ofrece posibilidades de aumentarla.

Para que el nifio sacue de sus lecturas todo el provecho que se espera, es
indispensable ayudarle a penetrar el sentido del texto, a apreciar las

hellezas de la forma. Esta ayuda sistemitica forma parte de la leccidn de

(50) idem.
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lectura y se le 1lama explicacidn o investigacién de su conternido. Precede
siempre a la lectura en si oral o silenciosa v puede ser hecha POr el  ==e
maestro v 1los nifios, o por los nifios solos pero dirigidos; esto Gltimo,

sobre todo, en los grados superiores, ésto es, cuando ya conocen 1as ===

fuentes de investigacién.

I11.5.5. lectura Silenciosa

Ta lectura silenciosa favorece la adquisicién de 1a técnica de la lectura
corriente. (51}

Permite concentrar la atencidn sobre las dificultades de sentido y las que
pueden resultar del reconocimiento de los signos.

Todas las experiencias hechas con la lectura silenciosa permiten afirmar
que acelera la formacién de los hibitos cue favorecen la velocidad. Es el
tipo de lectura que se emplea constantemente con fines de estudio, -----
informacién o entretenimiento personal.

No pone en evidencia los errores vy deficiencias de interpretacidn de los
signos y de articulacidn, vy por lo tanto hace posible que se organicen -
hédbitos perjudiciales: no permite intervenir a tiempo para corregir errores.
Dicha lectura no es social:; no conviene extremar su empleo en el curso
infantil, en el cual es necesario estimular por todos los medios el ~—---

contacto espiritual entre los nifios.

(51) ibidem., p. 34
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II1X.6. Concepto de ascritura

(Dfal lat. scriptura.) Accidn de escrivir, Es la historia del proceso del
perfeccionamiento de los signos convencionales de su evolucibn hacia formas
mds precisas y objetivas que permitan una fécil commicacidn escrifa. Bn el
primer estadio de 1a escritura, no anterior al IV milenio, se utilizd 1a
pictografia o representacidn directa de la realidad de las cosas; significd
un progreso la sustitucién de la pictografia por la escritura ideogrifica,
en 1a que el signo sugiere Unicamente el nombre de lo representado; —--—-
posteriormente se pasd a la escritura fonética, en la ¢que cada simo ---—-
representa un elemento fonético de 12 palabra: una precisién de este  ———
sistema es la escritura sildbica, en la que cada signo representa una ---
silava.

La escritura en letras representa el Ultimo estadio de esta evolucidn. la
escritura alfabética griega fué el punto de partida para el desarrollo de
las formas de escritura europeas. Del griego occidental tomaron la forma
de su escritura los etruscos, y de éstos los latinos y restantes pueblos
itdlicos. El alfabeto latino aparece por primera vez en inscripciones que

datan del 660.

TI1.6.1. Etapas de su desarrollo

El escribir bien consiste no sblo en copiar o dibujar una serie de rasgos
que pueden ser traducidos en fonemas, sino un medio de expresién mediante
la utilizacidén de signos adecuados perfectamente legibles y cuyo sentido
llega a significar un estilo personal.

Este medio de expresidn nos permite comunicarnos con los demds con la ---



ayuda de signos escogidos por el hombre que forman el lenguaje escrito. Su
objetivo es transmitir el lenguaje oral.

La comnicacién ha de hacerse de acuerdo con ciertas normas que exige la
societdad como son una escritura clara y réapida.

Si comparamos la escritura de un nifio de primer nivel escolar con 1la de un
muchacho de 13 6 14 afios, notaremos que existe entre ambas una gran ——
diferencia v es que la primera rorresponde a un aprendiz de ella y la del
seqgundo es la de un sujeto con cierta madurez escritora. Este hecho prueba
que la escritura del nifio evoluciona, se desarrolla. las habilidades que
intervienen en la escritura tienen un comienzo con un detemminado nivel y
un desarrollo causado por el perfeccionamiento de dichas habilidades por
una evolucidn natural que resulta completa si es el producto de una -—
ejercitacién metddica y cuidadosa- Culmina en una madurez que se alcanza en
un momento impreciso de la juventud. Por otro lado, al nifie se le facilitan
para su aprendizaje, unos elementos grificos con las caracteristicas propias
del tipo de letra que se le quiere ensefilar. Pero el alumo, al cabo del -
tiempo, va reformando espontdneamente, con miS o menos conciencia, su  ---
escritura con arreglo a patrones muy personales, con los que consigue que
la escritura resultante sea un producto personal y distinto por tanto, de
las demis escrituras.

Precisamente la Grafologia se funda en esas caracteristicas personales que
cada alumno va dando & su escritura.

Para escribir es necesario poseer estas tres habilidades generales:

un nivel determinado de motricidad, una coordinacién fina de los ——

movimientos de la mano y una actividad de ellos en todas las direcciones



del espacio. (52)

pesde gque el nivel grafico del nifio le permite trazar los primeros garabatos

hasta gue posee uUna escritura que le permita escribir con 12 letra cursiva

clara y rapida, letras, silabas y palabras que siguiendo las reglas de la
lectura puede leer, hay una evolucidn.

Para que este proceso pueda realizarse es necesario, como ya dijimas antes,

un desarrollo psicomotor del nifio que es, sin lugar a dudas, su cimiento

esencial. Su base es la maduracién general del sistema nervioso, madurez
muy unida al ejercicio.

Se pueden distinguir dos niveles en este desarroilo: {53)

- El primero es el desarrollo general de los primeros movimientos — ——w-e
aisiados y mds tarde el de los movimientos coordinados.

- El segundo es el desarrollo de las actividades digitales finas particular
mente importantes en el caso de la escritura. Todos los ejercicios de -
preaprendizaje van dirigidos al desarrollo de esa motricidad fina de la
mano, necesaria para el trazado de 1a escritura. El desarrollo psicomotor
es, por tanto, la base, o mejor, la condicidn esencial para el desarrolio
de la escritura.

Otro factor importante en esta evolucién es el desarrollo del nifio en  w---

inteligencia, afectividad y sociabilizacién.

Lo primero se advierte ain, sin profundizar mucho, al confrontar los —_—

escritos de 1os nifios normales v los deficientes mentales. En estos Qltimos

1a escritura es de peor calidad, su nivel grifico es siempre inferior a la

(52) PEREZ MARINA, José, op.cit.. p. 22

(53) idem
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edad cronoldgica del nifio y presenta los defectos de una escritura poco -
desarrollada. Ademis 1los expertos han demostrado que existe una correlacién
emﬁre la escritura y el coeficiente intelectual.

En cuanto a la afectividad y sociabilizacién, su escasa evolucifn se refleja
también en la escritura.

El desarrollo de la escritura en el nifio se realiza, segin los expertos, -
siguiendo unas leves que guardan relacién con la madurez general del nifio.
Sigue una marcha paralela al desarrollo general del niflo si éste no padece
trastormos en las funciones relacionadas con la escritura. Si estas —_—
funciones, las basicas y las coordinadas (visual motora, auditivo motora,
ete.) se ejercitan siguiendo un plan pedagbgico como se hace en la escuela,
por medio de ejercicios graduados, la escritura del nifio evoluciohard en
sentido positivo, hecho del que tienen experiencia todos los educadores.
Dicho desarrollo normalmente, v por realizarse en un ser natural, s@  —-—-
verifica gradualmente por etapas v no a saltos.

Ajuriaquerra sefiala tres etapas: (54}

Precaligrdfica, Caligrdfica y Postcaligrafica. En la primera el nifio traza
garabatos, que es lo primero que dibuja, los traza en todas direcciones y
al principio llega incluso a salirse del papel. Este error 1o rectifica -
pronto y después dibuja lineas curvas, rectas y mixtas sin ninguna intencién.
Trata y consigue cerrar las curvas que aparecen como dvalos y circulos -
imperfectos.

Al copiar palabras y frases en papel sin rayar, como indica la técnica para

el examen de los trastornos de escritura, si no tiene suficiente destreza

(54) AJURIAGUERRA J., et al., La escritura del nifio., p. 24
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manual, comete errores como los siguientes: letra de diversos tamafios, muy
juntas o muy separadas, escritura dirigida hacia arriba o hacia abajo, -=~

escritura siguiendo lineas onduladas, ausencia o exceso de mirgenes, --

conjunto sucio, letras retocadas, mala organizacidn de la pdgina y otras -
mas.

En esta fase pueden ocurrir dos hechos: que el nifio, debido al aumento de su
capacidad grifica, al sentido pedagbgico de los ejercicios que hace v a la
guia perseverante del profesor, vaya eliminando poco a poco @53s — m——=em——
irregularidades, con lo que su escritura continuard su evolucién normal, -
como ha sucedido a todos los que escriben bien de mayores; o que no pueda
corregir esos trastornos, en cuyo caso tendremos un nifio disgrdfico.

Si estas anomalias nn se detectan v corricen por medio de una serie de ~--
ejercicios apropiados, ia situacién tiende a empeorar en dos aspectos: -
fijando fuertemente en la escritura esos errores, con 1o que cada vez serd
mas dificil corregirlos, o apareciendo otros trastornos que antes  —————-m
permanecian disimulados y que ahora salen a la luz si se le hace aumentar
1a velocidad de la escritura, como exige la técnica para examinar los  —-—
errores de la escritura.

También puede ocurrir que la evoclucién de la escritura se detenga y  —-e—
entonces surge el retraso en la escritura. A veces aparece este fendmeno en
los nifios normales que no han sequido su aprendizaje normal debido a varias
causas: problemas del nifio, de la familia o de la propia ensefianza.

El nifio sin embargo, se esfuerza en esta etapa por la regularidad; si no lo
consigue es por falta de dominio, por su incapacidad motriz. La duracidn
varia mucho segin los nifios, seglin el contexto escolar en que se  ==——=--

desenvuelve y segin sus posibilidades motrices e intelectuales.
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III.6.2. Tipos_de escritura

Todos 10s reformadores de la escritura estdn de acuerdo en que la escuela
debe dar al nifio una escritura legible y corriente (principio social), ---
personal y progresivo (principic psicoldgico y bioldgico), obtenida con el
minimoc gasto de energia (principio de economia) y el miximo de actividad -
personal (principio de la escuela activa).

Poignon en la revista " Mueva Educacidn ", afirma respecto al tema lo -——-
siguiente: la escritura ensefiada actualmente en nuestras escuelas presenta,
con sus curvas y sus mayUsculas, algunas dificultades que no todos los -
nifios llegan a dominar; frente a los resultados obtenidos, tan lejos de la
perfeccidn, éstos a veces se desalientan. Muchos maestros se preguntan por
qué ensefian una escritura tan complicada, va que fuera de la escuela, v a
medida que adquieren mayor cultura, sus alumnos se apresuran a simplificarla
aproximindose a 105 caracteres tipogréficos. La evolucién de la letra en -
sentido inverso seria mAs razonable: a2 la de los nifins, reducidas a la mis
simple pero muy armoniosa expresién, el adulto podria agregarle enlaces y
curvas.

La ensefianza de la lectura con caracteres completamente distintos de los
impresos constituye una dificultad mis.

ﬁace varios afios, pedagogos ingleses han resuelte adoptar, para una y otra
materia, caracteres semejantes de forma simple, faciles de realizar ain por
dedos inhdbiles. Sus maylsculas son las antiguas capitales romanas y sus
minfisculas, 1la de los manuscritos de la Fdad Media. Esta escritura es la
seript.

Y resume asi las caracteristicas que ha de reunir una buena escritura ---
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script, ha de ser derecha, redonda. bien agrupada, con espacios regulares
entre las palabras y adecuadas proporciones entre las letras. Considera -
como cualidad esencial la legibilidad y sintetiza los elementos de la ---—-
escritura script en dos: rectas y circulos.

En todos los ensefiados realizados en este terreno preocupaba principalmente
1a legibilidad de 1z letra, que depende del largo y ancho de ellas, de los
espacios entre éstas y entre las lineas, de los enlaces y de suprimir ~---—
adornos suparfluos, culdando de no alterar las formas tipicas.

Entre los métodos nuevos de ensefianza de la escritura, los mds destacados
son los de Palmer, Script de Dottrens, Buxcel, Fairbank, etc., con unas -
caracteristicas especiales en cada uno de ellos, como puede apreciarse en

las adjuntas muestras. (55)

(55) GIJON RUIZ, Soledad, Como ensefiar la escritura., p. 64



- 68 -

A o’fz At T //:a, /:f",ar’a/}/, ?,

AR E P LI 227
MR OPRIRALT UYL Y3

Escriture Palmer.

ABCDEFGHIJKLM
NOPQRSTUVWXYZ

litvxkzoceadgbpl j g
Uthmrs 1234567890

" Escritura Dottrens.

Ly cumnén. zoceaxvwqd.

3 PECRE, & ’j’é/f s=adzZ

. d .
1 OCXQUISUGY. 2 PBR

FES3 T JHTZED 4 AMN

Escritura Burcel,

abedefghijklmnopgrstuvwxyyz
aimn him m‘ﬁg lp hearmean heat dear dep
lmty twoa food hoy four dove tower tan

Escritura Fairbenk.



- 69 -

Sin embargo. existen dos grandes corrientes que tienen nmumerosos partidarios:

la de la escritura de MOLDE v la de la CURSIVA.

los que defienden la segunda se apoyan en las siguientes razones:

1. La escritura cursiva es mis rdpida 7u~ 12 do moldn.

2. Ta letra de molde tiende a una letra estereotipada, eliminando la ~-w--
individualidad de la escritura.

3. El empleo no es aceptado por todo el mundo de los negocios.

£

Los nifios que han aprendido a escribir con molde pueden encontrar — ~--

dificultades en leer la letra cursiva de los mayores.

Para Borell-Maissonny. el tipo molde no es recomendable para la ensefianza

de la escritura 2n 12s nifios normales pormus:  (56)

1. Por estar cada letra separada de las demés, el nifio no percibe la —-—
estructura global de las palabras, lo que llevard a cometer numerosas
faltas de ortograiia entre otras.

2. Ademds, la separacidn de las letras es dificilmente respetada sin el --
apoyo del enlace.

3. La escritura de molde no es répida.

4. BEn la aceleracidn la linea general baila y los intervalos no respetados

convierten al texto en poco legible.

Los que opinan en favor de la escritura de molde exponen los siguientes
argumentos:  {57)
1. Es mAs legible que la cursiva.

2. Su aprendizaje es mAs facil.

(56) BORELIL-MAISSONNY, Suzanne, lenauaje Oral v Escrito., p. 464

(57) PEREZ MARINA, José, op.cit., p. 30
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3. Su escritura es mis ritmica.

4. Puede ser escrita con tanta rapidez como la escritura cursiva.

5. Su lectura es mds agradabie.

6. Facilita el aprendizaje de la lectura y la ortografia.

7. Anula la necesidad, para los nifios pequefios, de aprender dos alfabetos,
reduciendo asi tiempo y esfuerzo.

8. La nitidez y legibilidad del estilo se transfiere a otros trabajos  -—-—-
escritos, como son ortografia y composicidn.

9. Es tan individual como la escritura cursiva.

10. satisface el deseo de escribir de los nifios pequefios.

11. Lo simple de las formas de sus letras reduce el esfuerzo visval.

12. Dado que es més fdcil de escribir, reduce el esfuerzo fisico.

13. Las letras, legibles, forman una base pare la escritura cursiva si se

desea hacer el cambio.

Aunque Borell-Maissonny se muestra contraria a la escritura de molde para
los alumnos normales, al traer de la ensenanza especial dice textualmente:
" Los pequefios retrasados motores dehen ser ensefiados con una escritura de
letras separadas: la de molde o escritura adaptada por 1o menos al  =—--—=-
principio del aprendizaje ".  (58) )

Hemos de afiadir por nuestra parte, que este tipo de letra, por carecer de

rasgos superfluos y por la sencillez de su trazado, hace mds fécil, no --

sélo la formacidén en la mente infantil de su imagen visual y motora, que

{58) BORELI-MAISSONNY, Suzanne, op.cit., p. 464
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luego se traducird en facilidad para reproducirla en el aire y luego en el
papel, sino también para recordarla en ocasiones posteriores.

La' sencillez de esta escritura estd basada especialmente en la simplicidad
de sus elementos y en el escaso nimero de ellos que se necesitan para ---
escribirla, pues segiin Dottrens su creador " todas las letras de la escri
tura de molde, mayﬁsculas ¥ miniisculas, estan formadas TOr rectas, =—-—---
circulos v semicirculos ".  (59)

Pn cuanto 3 su conversién en cursiva hemos podido comprobar que el enlace
de sus caracteres no ha ofrecido graves problemas a los nifios de nuestra
clase. Por otra parte, Dottrens advierte al profesorado que lo inalterable
son los caracteres basicos y que en su aplicacidn debe dejarse libre juego
a la expresidn personal, condicién psicoldgica tan importante come pueden
serlo ia legivilidad, rapidez, belleza y regularidad.

A continuacién damos a conocer el orden en que deben ser estudiadas las -~
diversas letras, que decidid el autor después de profundos estudios ---——
psicoldgicos vy pedagdgicos para facilitar su aprendizaje.  (60)
Mayisculas

. Letras formadas por rectas: I, L, T, E, ¥, H.

2. letras formadas por oblicuas: A, V, N, M, 7, X, Y, K.

3. letras formadas por arcos superiores e inferiores: J, U, S.

4. letras formadas por arcos a la derecha: P, B, R.

5. Letras formadas por circules: O, Q. C, D, G.

(59) DOTTRENS, Robert, La escritura script., p. 70

(60) PEREZ MARINA, José, op.cit., p. 31
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Miniisculas

1. letras formadas sobre tode por verticales: 1, 1, t.

2.‘ letras que contienen oblicuas: x, z, v, k.

3. letras formadas por un circulo o partes de un circulo: o, c.

4. letras formadas por un circulo y una vertical: a, d, q. g, b, p.
5. letras: e, £, u, ¥, j» m, n, h, r.

6. La letra s.

Se recomienda para la ensefianza de la escritura el cardcter de 1a letra de

molde de signos sin ligar.

I11.7. Alqunos mitodos de 1a ensefianza de la Jecto-escritura

Hay tres clases de métodos: sintéticos, analitices y eclécticos.

Los primeros parten del conocimiento de las letras aisladas, luego la ---
formacién de las s{labas y poco a poco la lectura y escritura de palabras,
frases y oraciones, empleando las letras y combinaciones sildbicas. Al -~
conocer mis letras v combinaciones sildbicas, se va aumentando la capacidad
de lectura y escritura de los nifios, hasta que llegan a conocer todo @l -
alfabeto v pueden leer y escribir todo.

Asiguiendo este método, cuando se ensefian nuevas palabras, éstas deben -—-
contener letras y combinaciones sildbicas que ya han sido aprendidas con
anterioridad.

Entre las diversas modalidades de este tipo de métodos estd el alfahético,
en el que primero se aprende el nombre de 1as letras, usando las maylisculas

vy minfisculas, siouiendo el orden alfabético durante su aprendizaje.
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Luego se pasa a combinaciones de dos letras v mis adelante a combinaciones
de tres, cuatro y cinco letras, formando unidades sin sentido, silabas y

palabras.

El método fondtico se basa en la ensefianza de las letras por su sonhido ¥ no

por su nombre.  (61)

Pero la historia escrita ofrece referencias de una aparicién mucho mis --—-
reciente de la ensefianza de la lectura que toma come punto de partida el -
sonido para ensefiar " luego el signo y por dltimo el nombre de la letra ",
aplicando en la lectura de este (ltimo solamente el sonido.

En la primera etapa se comenzaha por ensefiar la forma vy simultdneamente el
sonido de las vocales y, en seguida, las consonantes. Primero se combinan
entre si las vocales, por ejemplo, ai, ie, va, aio, aia, aie; luego ensefian
las corbinacicnes con una consonante, por ejemplo: 1i, iu, 1ui, ali, ala,
lila, etc. As!{ se combinaban palabras, frases y oraciones las cuales -—--—-
llenaban dos o tres cartillas de ejercicios que los nifios debian aprender
antes de pasar a la lectura propiamente dicha.

Sus ventajas consistian en que era un método 1dgico, que se puede graduar y
gue le ahorra esfuerzos al nifio para aprenderlo y al maestro para ensefiarlo.
En primer lugar surge una dificultad con respecto a la manera de emitir el
sonido de las consonantes. En realidad, cuando se trata de pronunciar sepa
radamente una consonante, se le agregan otros sonidos que después entorpecen
la lectura de las palabras, esos sonidos superfluos suelen subsistir como
parasitos. Para superar estas dificultades fueron apareciendo algunas —--—-

innovaciones que finalmente dieron lugar al método sildbico que actualmente

(61) P. DE BRASTAVSKY, Berta, 1a cuerella de los métodos en la ensefianza

de la lectura., p. 33 a 35



se llama tanmbién psicofonético.

El método ongmatonéyico reducido es para nifios y adultos. A los nifios se les
narran cuentecitos de los cuales puede desprenderse la onomatopeya deseada;
a los adultos se les explica el sonido onomatopéyico. Unes y otros los ---
repetirén hasta identificario bien.

La onomatopeya no es pueril. Es de todas las edades y de todas las condicio
nes y produce siempre el mismo efecto benéfico en la mente del alumno, sea
éste nifio 0 adulto, para recordar el sonido de la letra.

La metodologia es tan sencilla y tan obvia, que estd al alcance de todos:
de los maestros menos preparados, de los padres de familia y, en £in, de -

cualquier parsona que sepa leer v escribir.  (62)

Caracteristicas del método_onomatopévico

1. Es fondtico, es decir, emplea los sonidos de las letras ¥ no sus nombres.

2. Su fonetismo es onomatopéyico, es decir, que el scnido de las letras se

obtiene de la imitacién fonética de los ruidos y las voces producidas
por los hombres, animales y cosas.

3. Es sintético, porque parte de los sonidos para formar silabas y luego -
con éstas forma, palabras y frases.

4. Es analitir.;o en cuanto que en sus ejercicios orales se descomponen las
palabras en silabas y también al comparar los sonidos onomatopéyicos -
con los de las palabras.

S, Es simultdneo, es decir, asocia la lectura con la escritura y hasta -

después que el nifio sabe leer v escribir elementalmente, emplea los -

(62) TORRES QUINTERQ, Gregorio, Mitodo Onomatopévico., p. 47
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caracteres impresos. (63)

Nombres de las letras semin el método onomatopéyico

i. El
u. El

o. El

En_los métodos silibicos se

llanto de la ratita.

pito o silbato del tren.

grito del cochero.

grito del muchacho espantado.
pregqunta del sordo.

silbido del cohete.

ruido del coche.

mugido de la vaca.

ruido del reloj.

lengiieta del perro.

jadeo del caminante.

después se combinan en palabras y frases.

p.
g.
d.
ch.

1.

(63)

. E

E

El

-

I

§F F B B B

(64}
resoplido del gato.
zumbido de la campana.
cacareo de la gallina.
estampido del cafién.
gérgara.
de los dados.
chapaleo en el agua.
chillido de la chicharra:
balido del cordero.
11anto del nific 1lorén.
del buy.

muda.

emplean como unidades claves las silabas que -

En sus primeras formas, se elaboran cartillas para la ejercitacién mecénica

en el reconocimiento y pronunciacidn de las silabas.

Cominmente se ensefian primero las vocales con ayuda de ilustraciones y, —w--

palabras. Por ejemplo, se ensefia la vocal " a " tomdndola de la pélabm ala,

que se ilustra; " u " tomindola de uva, etc. Después se hacen ejercicios --

para componer cada vocal con las diversas consonantes, por un procedimiento

anilogo al anterior.

(63} BARBOSA HELDT, Antonio, Ofm tem arendido a leer v a escribir los mexicanos., p.61

(64) ibidem., p. 66

(65} P. DE BRASLAVSKY, Berta, op.cit., p. 37
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los_métodos analitjcos o globales parten de la lectura de palabras o frases

que luego se dividen en silabas y palabras, respectivamente, para su  —---
aprendizaje. (66)

Se fundan en que los nifios perciben los objetos vy palabras globalmente y
luego pasan a los detalles. Por ésto Se parte de la lectura de frases o -~
palabras y se llega poco a poco al reconocimiento de las silabas y letras
que las constituyen.

Partiendo de estas ideas han surgido varios métodos, el de 1z palabra, en
el que las palabras aprendidas se usan después en frases y oraciones; el de
la frase, en el que se estudia una de ellas y luego se llega a aprender la
palabra, la silaba y 1a letra: el método de la oracifén, en el que se parte
de ella como unidad linguistica y después se estudian sus elementos v el -
método del cuento que se basa en éste para pasar luego a la frase, palabra,
silaba y ietra.

Por Q1timn los métodos ccléeticos, que no siguen ninguna de las direcciones
citadas antes, sino que toman diversos aspectos positives de los métodos
analiticos y sintéticos, es decir, que adoptan las ventajas que ofrecen 10s

otros métodos.

(66) ibidem., p. 43
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CAPITULO 1V

TRASCENDENCTA SOCTAL DE LA ORTOGRAFIA

Todas las formas del conocimiento se basan en la perceprcidn y se derivan de
ésta. la percepcidn puede definirse como el proceso mental de interpretar y
dar significado a la sensacién de un ohjeto determinado. Es un proteso -
mental; pero, sin embargo, estd asociado intimamente con las actividades -
corporales: es decir, de los Organos sensoriales y del sistema nervioso.
El maestro que trata de instruir acerca de cualquier tema escolar, sin --
hasarlo en ésta, hallard que sus alumos estdn sencillamente aprendiendo
palabras. La falta de experiencias adecuadas oscurece o imposibilita 1la -
adquisicién de nuevos conocimientos.
La escuela se ocupa de que el alumo adquiera la ortografia usual. La razén
no estd en que su aprendizaje represente una ejercitacién mental superior,
puesto que requiere sobre todo la actitud de la atencidn y de la memoria.
El emplec de las reglas ortograficas usuales en el lenguaje escrito, junto
. a) empleo apropiado de las palabras ¥y su correcta pronunciacién en el -—
lenguaje hablado, son pruebas que involuntariamente da el alumo. y que
todos pueden interpretar, de que ha adquirido cultura elemental.
Por otra parte la correccidn ortogrdfica constituye una de las formas de la
pulcritud de la expresién escrita. Los errores demuestran falta de alifio
mental, falta de cuidado, falta de atencién, gue si bien puede ser  ———--
involuntaria v resultar de la fatiga o de una deficiencia sensorial o ---

psiquica, puede ser también resultado de apatia mental.
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Es necesario sensibilizar a los maestros y a los padres de los alummos -
para reflexionar acerca de las diversas causas que pueden originar -------
gificultades de aprendizaje y lecto-escritura.

Hacerlos conscientes de que el fracaso escolar no siempre es atribuible a -
pereza, indiferencia y falta de interés en el estudio.

La principal razén es que no podemos olvidar que en Pedagogia, el método -
ha de adaptarse a las caracteristicas de los alumos, y al contrario.

Se observa en nuestra patria que las publicaciones sobre el problema de  —-

aprendizaje v lecto-escritura son muy escasos.

iz

IV.1. Percepcidn

Las primeras sensaciones del ser humano son muy vagas, pero dradualmente -
las impresiones que dejan en la mente se asocian con sensaciones de  ~—-——
imigenes de la misma clase o de 1a clase distinta, para permitir a la mente
discernir o identificar los ohjetos.

Una vez que la mente ha asociado y comparado la sensacién con experiencias
pasadas, la interpreta v le da un significado. La percepcidn puede  —a--e-w
definirse como el proceso mental de interpretar y dar significado a la -
sensacién de un objeto determinado. En la percepcidn, las sensaciones ——-—-
adquieren un significado. La percepcién ha sido definida como " captacién
de objetos que producen la sensacién ".

Se llega a la percepcién por medio de los drganos de los sentidos. Esta -
puede ser defectuosa o inadecuada, debido a cualquiera de las causas  ---—-
siguientes: 1) defectos en los brganos sensoriales; por ejemplo, la ceguera

cromitica; 2) informe inadecuado, debido al descuido, el apresuramiento o
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la dificultad para obtener la sensacién, asi como a 1la falta de atencién: -
3) errores de intervretacién, definidos como ilusiones; por ejemplo, el -
espejismo o el engafio, cuya funcion es desorganizar las percepciones; ~—---

4} tensidn emocional.

i IV.1.1, Tipos

H La vista representa como cromiticos: el ofdo, como sonidos; el olfato y el
gusto, como agradables o desagradables; el tacto, como duros o blandos, -
calientes o frios, etc. be aqui que las percepciones reciban sus nombres, -
por lo general, segin la clase de impresiones que predominen. Las percepcio
nes son el resultado de experiencias visuales, auditivas, tdctiles, qustato
rias u olfativas, con las cosas y 10s hechos. Las mis importantes son las -
visuales, las auditivas, lac tdctiles v laz mixtas. ntre &stas, 1as ———-—
primeras tienen awsoluta preeminencia. El tacto coopera genaralmente a la -
labor de los demds sentidos, v el oido es importante en ella. El olfato y el

gusto ocupan el lugar mis hajo de la escala.

IV.1.2. (Qlases

La percepcién sensible es el conocimiento sensorial de las propiedades — --—-
espacio y tiempo de los objetos. La percepcidn del espacio no guarda ———
relacién con la realidad de éste, sino con el modo en que el hombre 10 ----
reconoce, sin embargo, quizd debiera observarse, al llegar a este punto, que
el espacio no es una construccién subjetive de la mente, ni un objeto que

exista en s{ mismo, sino una identidad mental fundada en la real o posible
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extensidn de los cuerpos. Cada objeto percibido es localizado en un lugar
determinado del espacio y tiene tamafio. Los diversos sentidos, particular
mente los de 1a vista y el tacto, contribuven a la percepcidn del espacio y
sus datos estdn inexplicablemente enlazados con las experiencias del homhre
adulto. Las principales percepciones espaciales son las del tamafio, forma,
distaneia v direceidn de los objetos. No todos los sentidos procuran  ———-——
experiencias espaciales del misno grado. El ofdo, olfato v el qusto carecen
de las percepciones espaciales caracteristicas de extensibn, tamafio y forma
de los objetos. Estos sentidos son, sin embargo, capaces de localizar —e---—
indirectamente sus objetos refiriéndolos a los de la vista y el tacto.

El olfato y el gusto, solos y sin ayuda de los demds sentidos, proporciona
rian escasa o ninguna informacidén acerca del tamafio y localizacién de 1las
cosas. El oido, sin la ayuda de los sentidos, no da nocidén del tamafio, de -
1as cosas, aunque si de su localizacién. (67)

Si la percepcién del espacio es complsta, 1a del tiempo 10 os mucho mis. la
percepcién del tiempo del hombre se basa en las propiedades temporales de -
los chjetos proporcionados por los datos inmediatos de 1a conciencia.

Cada acto de conciencia precede o sigue a otro acto y posee cierta duracibn,
perc la percepcién humana del tiempo no corresponde siempre a la realidad -

cbjetiva, ni siempre 1o percibe el hombre.

(67) LOVELL, Psicolocia de la nercepcidn de las relaciones espaciales v su

didéctica., p. 81 a 88



1v.1.3. Educacién de 13 percepcidn

Dado que la percepcién es el fundamento de todas las formas superiores de -
conocimients, es necesario que el maestro comprenda los estados y contenido

de las percepciones infantiles y las diferencias tipicas entre ia percepcidn
del nifilo y la del adulto, para que pueda guiar el desarrollo mental, que se

consigue con base en las percenciones durante la vida oscolar. Para adiestrar
1a percepcién, la primera condicién es asegurar el révide resconocimiento del
estimiloc del que se ocupan las actividades naturales de los Organds  ——-——e-
sensoriales. El conocimiento del mundo exterior viene a través de los ———-—
sentidos, por lo que, para aprender por medio de las sensaciones, 108 —-~——-
drganos sensibles deben hallarse en correctas condiciones de funcionamiento.
La cantidad de cosas percihidas estd determinada por el adiestramiento de =
los sentidos que es un factor importante del trabajo escolar, pero se ———--
encuentra subordinado a la fase siguiente de interpretacién. Mas importante

que poseer buena vista, es tener la facultad de reccnocer las diferencias

significativas. Mis importante que el buen oido, es la capacidad para --—

discriminar. Todo el mmndo ve aproximadamente las mismas cosas, pero lo que
éstas significan depende de las experiencias pasadas y los intereses  —-—-
actuales del individuo. 1a atencién y el interés acelerardn el reconocimien
to. la direccidén de ia atencién hacia las diferencias es una preparacién -
valiosa para las cosac gque han de aprenderse en el futuro. La atencién —---
aumenta la claridad de los estados mentales y hace mis eficaz el aprendizaje.
El desarrolio de la habilidad y la discriminacién resulta de la atencidn
selectiva y no de las meras experiencias sensihles.

El significado de un objeto presente a los sentidos es el conocimiento del
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mismo mds que todas las experiencias previas asociadas al mismo en el grado
en que la experiencia actual las atrae a l1a mente. Ver la redondez ¢ suavidad
de'un objeto, ver a un amigo, apreciar gue otra persecna estd enferma, triste
o alegre, significa que aqui el objeto o cualidades no se perciben — —-—ee
directamente por el sentido de 1a vista, al que son atribuidas, sino que son
deducidas por medio de 1a asociacién habitual.

El grado de eficiencia y confianza que puede inspirar la percepcién depende
de 1o completo y exacto de la sensacién, de la asociacidn de ésta con  =-—-
experiencias sensibles pasadas y de 10 extenso y correcto de esta asociacién.
La percepcién de los nifios difiere de la de los adultos de varios modos. Los
nifios carecen de riqueza, claridad y detalle en las imagenes, pues poseen
tan sblo un pequefio almacén de experiencia disponible. De aqui que sus ---
sensaciones no sean tan maduras, completas o ricas como las de los adultos.
Los nifios carecen no s6lo de acumulacién de experiencias, sino también de
poder discriminar con exactitud. También carecen de madurez de juicio que

es necesaria para la interpretacidn de sus experiencias. Existe una marcada
diferencia entre los nifios y los adultos en cuanto a la capacidad para ---
utilizar la atencién sostenida {68) Estos son factores importantes de la
ensefianza y del aprendizaje, pues es una tendencia bien conocida del nifio,

con experiencias limitadas, el recurrir a la mera fantasia para dar

significado a sus nuevas experiencias.
Todo ésto viene a demostrar que el nifio necesita un conocimiento de primera

mano de objetos v situaciones. E1l método de laroratorio es especialmente

(68) La atencidn en el nifio, involuntaria, ha de ser sostenida por medio -

del interés, lo cual es de suma importancia en el actuar docente.
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valioso, porque proporciona oportunidades para innumerahles experiencias,
y se ha incorporado desde hace mucho tiempo a la ensefianza de ciencias; -
debiera reconocerse también como sistema 0til para otras asignaturas ————

escolares.

IV.2. Formas de atencidn

La atencidn juega un papel importante en la vida cotidiana. La facultad de
la atencidén se considera como condicidn indispensable del éxito en cualquier
empresa. Ademis, es un factor significativo en el aprendizaje porque, sin
ella, los pensamientos claros, los sentimientos expresos y las voliciones
deliberadas son una imposibilidad.

La atencién puede definirse como la direccidn de las facultades cognoseciti
vas hacia un objeto o grupo de objetos, © hacia un pensamiento, o hacia una
actividad, con exclusidn, mds o menos total, de las demds. " Es la concen
tracién o enfoque de la conciencia sobre un objeto, situacién, actividad o
proceso mental especifico, con exclusidén, mas o menos completa, de todos
los demds, y con la finalidad de comprender su naturaleza o conecer sus -
cualidades .  (69)

Existen dos formas de atencién, muy diferentes: la espontdnea y la volunta
ria. (70) V

a) 1a atencién es esponténea cuando los estimulos presentados actlan sobre

la mente en virtud de su mera fuerza, es decir, cuando el estimulo es lo
suficientemente vigoroso para imponerse al foco de la conciencia, —-~---

prescindiendo de las demds condiciones que actfien con simultaneidad.

(69) BRENNAN R. E., Psicologfa General., p. 314

(70) KELLY, William A., op.cit., p. 118
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Estimilos tales como las luces muy intensas, los ruidos estrepitoso y -

los colores brillantes producirdn este estado mental. La atencién  ———

" voluntaria se presta de modo esponténeo y natural, sin esfuerzo volitivo.

b}

La atencién de este tipo se manifiesta en el nifio desde el comienzo de su
vida.

1a atencifn es voluntaria cuando existe un enfoque determinado y delibe
rado de 1la mente sobre un objeto. Este tipo de atencién estd determinado
principalmente por los motivos que influyen en la voluntad.

Se denomina voluntaria porque requiere cierto grado de esfuerzo volitivo.
Es actividad por la voluntad. El1 individuo ccnoce el esfuerzo que le -
cuesta y la energia que consume. La atencién voluntaria estd condicionada
al crecimiento y desarrolls del nifio. Este anrande a reconocer la = —-—-
la importancia de lo que no es inmediatamente interesante, en vista de su
valor futuro. Esto se pone mas claramente de manifiesto cuando empieza a
vivir en un mundo de pensamientos e ideas, en contraste con el mundo de
percepciones. El tipo de atencidn del que nos ocupamos hace posible la
separacién de las cosas que carecen de importancia y reserva un lugar y
atribuye un valor a lo significativo e importante. Esta facultad de la -
atencién voluntaria es la llave maestra del autodominio. Tedo estudic,
perfeccionamiento mental y disciplina dependen de ella. Desarrollar la

atencidén voluntaria es la gran e importante tarea del maestro. (*)

{ «+ ) El maestro debe poseer aptitud y recursos didicticos para que gradual

mente, por medio del interés y de la actividad el nifio vaya siendo con
ducido desde el predominio de la atencidn involuntaria hasta el dominio
de la voluntad. El éxito del docente estriba en hacer que el alumno -
quiera atender aquello que precisamente interesa al maestro que sea -
objeto de atencién por parte de aquél. (Psicologia infantil, Morata,

2a ed., 1981).



IV.3. Condiciones de 1a atencién

Aunque es posible para el hombre atender a toda clase de objetos, tiene
mAs probabilidades de hacerlo respecto a alqunos que con relacidn a otros.
Lo significa que la atencidn estd sujeta a condiciones, algunas de las -
cuales son mis eficaces en el estimulo de 1a atencién que otras. Hay condi
ciones objetivas o externas, que incluyen estimulos vigorosos, novedades,
y cambios. Existen también las condiciones subjetivas o internas, que ---—-
implican el funcicnamiento normal de las facultades v la ausencia de  ———-
procesos inhibitorios. Estas condiciones subjetivas incluyen: la idea que
se halla en la mente, la finalidad, 1la voluntad y la educacién previa.
Las condiciones subjetivas son mucho mis importantes que las objetivas.
Tehen ser tenidas en cuenta, especialmente por parte del maestro. ILa ~—-—-
primera condicién subjetiva, la idea en la mente, es muy significativa en
el proceso mental de la atencidn. Es muy ficil atender y darse cuenta de
aquello sobre 10 que se ha estado pensando. En la segunda condieidén  ——-—-
subjetiva de la atencidn, la finalidad se pone mis claramente de manifiesto
formulando preguntas, porque es materia de asociacidén. Uno se siente incli
nado a comprender y atender aquellas cosas en las que estd interesado y
que busca. La tercera condicidn, la voluntad, es el factor mis potente --—-
para atraer y mantener la atencidén. La funcién de la voluntad en la wm-w--
atencién es traer ante la mente la idea u cbjeto al que dicha atencidn debe
ser dirigida, eliminar todos los demis objetos del campo de la conciencia,
adaptar los Organos corporales a la percepcidn del objeto y producir el -
necesario esfuerzo. La dltima condicién subjetiva, la educacién previa, -

determina en gran medida el cardcter de la atencién. La educacidn hace que
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1a atencién hacia ciertas cosas sea mis eficaz, pues el individuo, como
resultado de sus conocimientos anteriores, ha aprendido lo que vale la pena
dev ser cbservado, 1o que es atractivo v 1o que no lo es.

La educacién determina la seleccidn de las cosas a las cue el individuo -
desea atender. También aumenta la facultad de discriminacién. De aqui que
la educacidn previa del individuo determine en gran medida el objeto en que

va a concentrar la atencidn.

IV.4. Caracteristicas de 1a atencidn

La atencidn de los nifios pequefios pertenece primariamente al tipo esponti
neo. Sin embargo, el nifio desarrolla, al crecer, un poder progresivo de --
realizar esfuerzos para concentrar su atencidn. La observacién ordinaria -
confirma este hecho. Este desarrollo es un proceso muy gradual y resulta
tanto del crecimiento como de la ensefianza.

El nifio encuentra dificil controlar su atencidn en un periodo de tiempo
dado, sea corto o largo, 1o mis probable es gque se distraiga por cualquier
clase de hecho. La intensidad y duracidn de la atencién infantil es mucho
menor que la del adulto.

El maestro, al guiar el desarrollo de la facultad infantil de atencién de
la forma esponténea a la voluntaria, debe tomar estos hechos en considera
cibén. Los requisitos previos para el desarrollo de la facultad de la —---
atencién voluntaria son el conocimiento de las limitaciones infantiles y de
la complejidad de la situacidn.

El maestro debe saher qué clase de relaciones vy asociaciones abharca el -—-

objeto hacia el que se dirige la atencidén voluntaria. Esto es de la mayor
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importancia en =ducacidn, porque partiendo de 1a atencidén voluntaria del
nifio se forman ciertos hibitos gue se hacen permanentes v se convierten en

fundamentos del cardcter.

IV.5. Conceoto de ortoarafia

La ortografia es un mecanismo gridfico de la lengua nacional. Es una rama -

técnica del idioma castellano v se deriva del vocablo qriego ortos {(recta) vy

grafos {(escritura), es decir de la correcta manera de representar las  —-—-

palabras v demds signos de escritura. Su funcidn principal es 1z de presentar

correctamente ios signos gra€icos de las palabras, demostrar el acertado -

uso de los signos auxiliares de 1a escritura v exigir la exacta reproduccién

de ellos de acuerdo a las normas convencionales establecidas.

La sobreestimacién de que ha gozado y alin goza la ortografia radica en los

siguientes puntos de vista: )

- Se le considera como un instrumento Gtil para el desarrollo de determina
das facultades mentales;

- Se le aprecia como la exteriorizacidn de una buena cultura general;

- Se le estima como una demostracién de distincién y consideracidn social.

Debido a estos conceptos, la ortografia ha sido tomada como €l eje de la -

ensefianza del lenguaje. Buena parte de la actividad escolar ha sido —-—-----

destinada a su ensefianza sistemitica.

Quienes subestiman el valor de la ortografia en iz ensefianza niegan que ella

7

(71) QUEZADA A.. Humberto.

idictica Especial., p. 5
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sirva como instrumento de desarrollc mental, indican que su adquisicién -
depende mas de predisposicidén y temperamento. Afirman que el mejor medio de
adquirirla es la lectura constante y atenta. Y due por consiguiente, debhe
ser relegada a un plano secundario dentro de las preocupaciones escolares.
1a verdad es que nuestro medio social valora la labor de la escuela, ¢y ——-
califica la calidad del maestro, por el mayor o menor grado de correccidn
ortogrifica. las faltas de ortografia encontradas en los escritos escolares,
en los documentos de la vida diaria v en las publicaciones periodisticas, -
son motivo para desacreditar a los estudiantes y al cuerpo docente.

Es evidente que el correcto uso de los signos ortograficos revela cultura
general, atencién, hibito de respeto social v ademds es una costumbre del
hombre civilizado y una modalidad de pulcritud en la expresién escrita.

De ahi cque la ensefianza metddica y cientirica de 1z ortografia sea un impe
rativo escolar. no sdlo en la enseflanza primaria, sino también en el ciclo

secundario donde se evidencia un lamentable descuido.

IV.6. Propbsito de 1a ensefanza de la ortografia

EL propdsito general que debe perseguirse en la escuela primaria y en los
colegios secundarios con la ensefianza de la ortografia no es, precisamente,
la correcta escritura de todas las palabras de nuestro idioma, sino el -—-
hacer adquirir el automatismo y la destreza convenientes para escribir ——
correctamente las palabras mis corrientes, mis usuales y comunes de la vida
diaria. Es deeir, hacer adeuirir la ortografia del vocabularie usual y -
general.

Los propdsitos particulares y especificos que deben tenerse presentes en



el proceso de su ensefianza son: (72}
- Los alumos deben comprender que existe una legislacién de las palabras
escritas que nos ordena cdémo debemos escribirlas para proceder bien y -

correctamente.

Formar gradualmente en los educandos lo que algunos pedagogos han venido
a llamar * pulcritud o sumo cuidado con el lengquaje escrito “. Es decir

despertar la conciencia ortografica.

Desarrollar hibitos de clara y correcta pronunciacién de las palabras -—-

como coadyuvantes de una correcta escritura.

- Adquirir la destreza necesaria para saber utilizar rdpidamente, el  ~———-
diccionario en casos de duda.

- Despertar el interés, el amor propio y el deseo constante de perfeccionar

la correcta escritura de las palabras, haciendo advertir a los alumnos

cdmo desmerece un trabajo escrito con faltas de ortografia.

Ejercitar la escritura de aquellas palabras del vocabulario infantil, del

adolescente y de la masa central de los escritos cotidianos.

Iv.7. Contenidos ortoqrificos a ensefiar

¢ Qué debe ensefiar en cada uno de los cursos ¥y ciclos de educacidén ?. Es
decir ¢ qué palabras, normas y dificultades ortogréficas deben enseflar en
1a escuela secundaria ?. Aplicando el principio pedagégico general de la -

" ensefianza para la vida " se debe ensefiar, primordialmente, la correcta -

(72) ibidem., p. 58 a 59
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escritura de aguellos vocablos representativos de las dificultades grificas

de nuestro idioma y que son usados con frecuencia en los escritos de la vida

si bien la anterior indicacién sefiala una orientacidn didictica a seguir,

dicha orientacidén es afm vaga y general. De ah{ que sea urgente y muy 6til

indicar en los programas de espafiol el minimo de dificultades ortografi

cas que deben ser vencidas, gradualmente, en cada curso y los rendimientos

que debe cbtener. Los programas deben de especificar, junto con las normas

ortogrificas a ensefiar, el nimero y la lista o listas de palabras que los

alumnos deben conocer y saber escribir correctamente al final de cada —-—

curso y de cada ciclo educativo.

Lo anterior significa conocer, previamente, las palabras que deben aprender

a ortografiar los alumnos, y ésto implica: (M)

1. Realizar investigaciones para determinar las necesidades de expresién
escrita de nuestros escolares.

2. Investigar las exigencias cotidianas de las actividades comunes de la
vida social, tal cual se manifiesta en la realidad colectiva,

3. Determinar la frecuencia de uso de las palabras escritas.

4. Establecer el méyor o menor grado de dificultad ortogréfica de ellas.

5. Determinar el indice de errores ortogrdficos mas frecuentes dentro del

vocabulario usual.

Los resultados de la anterior investigacién permitirén establecer 1o =-—-—-

siguiente:

(73) ibidem., p. 60 a 61
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- conocer las dificultades ortogrdficas mds comunes en nuestros escolares;
- seleccionar una lista de palahras que realmente ofrezcan dificultades -

ortogrificas;

establecer un indice de dificultad de estas palabras por medio del  —-w--

porcentaje de errores a que dan lugar;

determinar a qué edad o en qué cursos aparecen las dificultades en mayor o

menor frecuencia.

Procediendo de la manera anterior, lz ensefianza y aprendizaje de la ortogra

fia siguen un proceso sistemitico y una ejercitacién metédica, con un conte

nido ortogrifico concreto, precisc vy graduado, evitando asi que maestros y

alumos procedan al azar o acierten por casualidad, 10 que ocasiona pérdida

infitil de esfuerza y tiempo.

El tipo de material que debe servir de base son: {74)

- composiciones sobre temas libremente escogidos por 1os alumos o bien -
sobre temas propuestos;

~ correspondencia;

~- estudio ortogrdfico de los cuadernos de trabhajo de los alumnos;

- aplicar pruebas de dictado de palabras aisladas o incluidas en frases.

IV.8. Problemas de ortoqrafia

Hacia los seis afios, todo nifio ingresa en 1a escuela, sbio un pequefio —w-—-
porcentaje de ellos han dado ya sus primeros pasos en el jardin de nifios.

La mayor{a, ingresa en un mundo totalmente nuevo; al convertirse en escolar,

(74) idem.



el nifio inicia asi una etapa de transicién entre el hogar y la escuela: una
etapa de adaptacién o inadaptacién a una nueva estructura. Se enfrenta as{
a nuevas pautas o normas, nuevas relaciones sociales, nuevas exigencias y
tipos de trabajo. Aceptar la autoridad del maestro, compartir v a veces --—-
compatir con nuevos compafieros, asumir responsabilidades y dar cuenta de -—-
ellas frente a los padres, a menudo ansiosos por la conducta de sus niflos
en la escuela.

En el incesante proceso dialéctico de maduracién y aprendizaje que vive --
todo nifio, la etapa de la escolaridad es de vital importancia para el -—-—
desarrollo de su personalidad. El fracaso, la inadaptacién en este periodo
evolutivo, puede dejar marcado al nifio para toda la vida. En otras palabras:
el repetidor de primer grado, el que fracasd prematuramente en este proceso
de adaptacién y aprendizaie, es sequro candidato a futuros fracasos see---
escolares v a futuras dificultades en el desarrollo de su personalidad. Es
decir, que la forma de adaptacién o inadaptacién a la vida escolar en primer
grado, pueden transformarse en modelo de conductas posteriores y generar -
1o que Mucchielli denomina " Complejo de Fracaso " y que esquematiza de la

siguiente forma: (75)

(75) BIMA J. et al., Mito de la Dislexia., p. 14
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Fracaso en el primer afio

Trastornosde la
Esecelatizacion

Condicionamiento

escolar negativo

Trastornos de la
personalidad

COMPLEJO DE
FRACASO

Conductas de hufda / \

indisciplina y
agitacion

Ansiedad

Sentimiento
de culpa

Agresividad
reaccional

Sentimiento de inferioridad
y desvalorizacién del YO"




- 94 -

Ahora bien, es indudable que la exigencia fundamental del primer afio reside
en el aprendizaje de la lectura y la escritura como instrumentos basicos de
la commnicacidn y soporte de pricticamente todos los aprendizajes anteriores.
Por eso el fracaso en el aprendizaje de estos instrumentos determina general
mente el fracaso de los otros procesos de aprendizaje y de adaptacién.

El mayor porcentaje de fracasos en el ciclo bisico se da en las 4reas de --
lenguaje y matematicas.

Por otra parte, todo profesor de enseflanza secundaria ha constatado con ---—
evidencia que, en general, el manejo lingiistico de nuestros estudiantes es
deficiente. Y sin duda, estas deficiencias se arrastran desde el primer afio.
Se llega al nudo del problema:; =i bien la cimiente de todos estos déficits
se encuentra en el primer afio, el problema se suele " incubar " antes.
Efectivamente es preciso saber el origen de estas dificultades de aprendizaje
en 1o que habfamos denominado " inmadurez ", &ésto es, la ausencia en el nifio

de ciertas condiciones bdsicas para iniciar aprendizajes escolares.

1V.9. Causas de la disortografia

Disortografia suele ser, igualmente, resultante de una dislexia o de un =~
aprendizaje accident_ado de la lecto-escritura; se manifiesta precisamente
como una particular dificultad para la expresién lingiistica grafica -——-
conforme a las reglas del idioma.

Chiland distingue dos tipos de nifios disortogrifices: (76)

-~ Agquél cuya mala ortografia tan sdlo afecta a la articulacién del lenguaje;

(76) ibidem., p. 74
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se trata de nifios inteligentes que cometen faltas usuales y sintdcticas
Y que desconocen en mayor o menor grado la estructura gramatical de la
lengqua.

~ Aguel nifio que desfigura la lengua, que parece no haber ain automatizade

1a adquisicién de la ortografia.

la crisis de la ortografia es un fendmeno general en el mundo de hoy y no
5610 nuestro. Cuando Pierre Burney se ocupd del problema que es la = ———a—-

disortografia y sus causas: (77)

1. Causas pedagdgicas

- La poca importancia que le dan algunos maestros a la motivacidén de 1o -
ortogrifico.

- los ejercicios que incluyen reglas ortogréficac con demasiadas excepcio
nes.

- 1a lamentable postergacién que se ha hecho, en estos Ultimos afios, del
ejercicio de la lectura en clase, sobre todo la lectura en voz alta: nos
preguntamos si la antiqua practica de 1a lectura que aplicaha la pedagogia
tradicional (una hora de ejercitacién diaria, incluidos los comentarios a
1o lefdo), no fué el factor mis importante de afianzamiento ortogrifico
hasta nuestra generacidn; a los que cuestionan el poco atractivo de esos
métodos, les responderemos que el primer secreto de todo éxito didictico
reside en una ingeniosa incentivacién de 1as tareas: sin incentivacién
no hay aprendizaje, y puede haberlo en cambio aunque los principios  «-=

metodolbgicos aplicados no sean siempre los de filtima hora.

(77) BRATOSEVICH, Nicolds, et al., Expresién Oral v Escrita., p. 166 a 169
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- En el ciclo medio, la pérdida de rigor en la planificacién de clases ---

sistemiticas de ortografia.

2. Causas pgicooedaadgicas

En nuestra organizacién educativa ain no nos hemos convencido de la impres
cindible necesidad de programar la escolaridad obligatoria desde el Jardin
de Nifios. la experiencia ha demostrado que en el ciclo preescolar se  ————-
comienzan a desarrollar en el nifio, en forma orientada, una serie de ——
capacidades que luego, en primer grado, favorecen la adquisicidn de la ———-
lecto-escritura, la iniciacién al cdlculo v facilitan en los grados — ~m-w-
subsiguientes la adquisicién de la ortografia.
Mientras no exista en el nivel oficial en forma extendida una articulacién
entre el ciclo preescolar, primaria y secundaria serd tarea del maestro -
preparar ejercicios para entrenar a sus alumos (es justamente la tendencia
del nuevo modelo pedagdgico propuesto por la modernizacidn educativa) en el
desarrollo de los siguientes factores: (78)
- wotricidad;
- agudeza visual y auditiva;
- esquema corporal;
- estructuracién espacial:

- lateralidad

- orientacidn (izquierda / derecha, arriba / abajo, detris / delante,

etc).

(78) ibidem., p. 167
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- estructuracién temporal;
- funcién simbdlica;

- lenguaje.

Con este entrenamiento evitard tropiezos posteriores frente a la lectura y

frente al dominio ortografico.

3. Causas psicolégicas

No es de nuestra competencia entrar en las causales de orden psicoldgico
que diferencian unas individualidades de otras. En la deficiencia ortografi
ca puede haher motivaciones psicopatolégicas (fallas en la adquisicién de
los factores antes enunciados) que sélo se corrigen con métodos especiales.
El docente debe asesorarse bien y estar prevenido para evitar equivocos -
lamentables.

Las perturbaciones afectivas, ain las ocasicnales, pueden reflejarse en una
baja en el rendimiento ortogrifico habitual de un alumno: es frecuente el
caso en las crisis orgénicas de la pubertad y el profesor debe ser ante -

todo comprensivo frente a esas situaciones.

4. Causas de tipo cultural o pedagbgico social

- La dispersién de la vida contemporénea, que arrastra a Vveces a pasar por
encima de las cosas sin alcanzar a aprender bien sus aspectos formales.

- La tolerancia con que en muchas escuelas de magisterio se extienden — ——-
certificados a alumnos que no han logrado dominar su ortografia en el
maomento de egresar.

- La vanidad enciclopédica de nuestros planes de estudios, sobre todo en la
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escuela secundaria, que impiden el desarrollo en profundidad de cada ---

problema; etc.

n atenuante 2 todo ésto: a vesas es clerto que algunos docentes exigen de
sus alurmos un nivel ortografico propio de etapas superiores de 1a  —e———ee
ensefianza: ese o5 Un error que vicia toda evaluacidn de resultados.

La Dsicologia ha probado que los adolescentes mantienen una Tlexibilidad --—-

apta para el aprendizaje ortogriifico, hasta el limite entre 22 vy 3er afios;

después resulta particularmente dificil: la conclusidén es que debemos £ij
nos como tope para el procese de esta ensefianza, el 24 afio de secundaria.

El éxito se apoya en una adecuada motivacién. S el alumno necesita alcanzar
una buena ortogararia se esforzard por alcanzarla. Hacerlos intervenir en el
periddico del aula. o en la cartelera de la escucla por ejemplo, es un modo

tiene difusidu plbiica provoca autorkdtica

a

de provocar esa necacidad: 1o qu

mante el prurita do una cuidadesy presontacidn formal.

IV.10. Orjentacién ecléctica en ortoarafia

Conviene que el maostro tenga siompre presente que2 no se puede ser estricto
v exclusivista en el proceso de aprendizaje de este mecanismo que se basa
en la practica v 1a ejercitacién sistemdtica. Debe escogerse todo lo bueno
de cada procedimiento de estudio ortografico ¥ desecharse aquellos aspectos
ya surerados por las investicaciones psicoldgicas.

Do ahf que todos los medios de ensefanza de la ortografia deben ser coordi
nados & lo large del proceso de anrendizaje ortogrifico, ddndoie a cada uno

su lugar respectivo: la copia racional de palabras v de frase

ejercicios de dictado, con explicacidn previa de significado v
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visualizacidn respectiva, las reglas ortogrificas adquiridas por via  —---
inductiva, 1a serie o mitad ortogrifica que toma su contenido de las otras
materias y de las exigencias de la vida diaria, el manejo del diccionario,
el uso de voecabulario especiales, etc. Todos estos medios doben tener su
lugar en el proceso del aprendizaje ortografico, condicionando su aplicacién
a las normas cientificas indicadas por 1a psicologia del aprendizaje.

1a orientacidn ecléctica exige pues, del maestro, sentide para escoger 1o
mis acertado v lo mds apropiade al curso v a la etapa del proceso de  ~---

ensefianza.

IV.11. Faltas de ortografia v_su correccién

1. Faltas de ortografia: constituyen faltas de ortografia: (79)

letras cambiadas;

- confusidn o alteracion do letras;

~ omisién de letras;

letras repetidas;

unidn defectuosa de palabras;

- separacidn falsa de silahas al final de rengldn;

falta de tilde;

uso incorrecto de maylsculas:

adicién de letras.

La anterior especificacién de errores en ortografia sirve al maestro para

realizar las correcciones de las prusbas ortogrdficas de manera general, se

(79) DUEZADA A., Humberto, op.cit., p. 92 a 93
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considera falta todo lo que no éste de acuerdo con €l trozo dictado, ——

cualquiera que sea su naturaleza.

2. Correccibdn de los errores; el maestro no dehbe olvidar el espiritu del -~

método preventivo: prevenir antes que corregir. Por consiguiente debe ser
axiomitico el evitar 1o0s errores ortogrdficos antes que correqirlos.

Sin embargo, muchas veces, no obstante el cuidade del maestro para evitar
que 1los alummos comotan faltas, la omisidn de errores se produce.
Entonces hay que proceder a las correcciones del caso a fin de que los

alumos se den cuenta de sus equivocaciones v puedan corregirias.

Existen tres formas princimales acerca de las correcciones:

1

Correccién rutua. los trahajos son intercambiados entre los alumnos para

su correecion. Pusden ocurrir dos variantes:

1

1. Bl gorrector cefiala v corrige 1as faltas que encuentra.

2. E1 corrector 5810 tachr o sofiala la falta, pero no la corriqe. Estd -—--
variante no es muy conveniente desde el punto de vista psicolégico, pero
cs aceptable.

- Autocorreceidn. Tl macstro recode los escritos yi

1. Corrige los errores para qua los alumnos noten v se den cuenta.

2. Sefiala cada error, subrayando esa partecita vy cada alumno busca el por
qué de esa subraya. En ambos aspectos los alumnos deben realizar la labor
de correccién de sus errores debiendo el maestro tan sdlo auxiliar -—-—-—

1lamando la atencién sobre la falta.

- Autocontrol v autocorreccidn diriqidos. La mejor correccidn es la  ——-m

realizada colectivamente, pero dirigida cuidadosamente por el maestro, -
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quien va sefialando las palabras donde pueden producirse errores, llama la
atencidn del curso, y vuelve a destacar la dificultad ortografica.

Los alumos van confrontando y sefialando sus errores para computarlos y
corregirlos después,

La correccidn ocasional; tode error ortogrifico cometido por los alumnos

debe ser inmediatamente corregido, en el momento que se produce. Ia  —w—-—
necesidad estd presente y no debe ser desperdiciada por el maestro.
Cualquiera que sea el tema de la leccidn el maestro hard una hreve pausa
para corregir la falta de ortografia cometida. Mejor afin si se adelanta,
con espiritu previsor, a evitar que se cometa un error ortogrifico ~--—--
escribiendo la palabra en el pizarrén y llamando la atencién de todos los
alumos y destacando la dificultad ortogrifica.
la correccién ocasional debe hacerse de la siguiente manera:

- El maestro escribe la palabra correctamente en el pizarrén.

- La pronuncia y 1a hace pronunciar con énfasis.

- Destaca v hace destacar, grifica y fonéticamente, el punto donde se —_—
cometid el error.

- Se hace borrar toda la palabra mal escrita y se la hace escribir bien.

¢ Cémo apreciar en forma objetiva el rendimiento en ortografia ? la adquisi
cidn de los mecanismos ortogridficos. La habilidad préctica y destrezas —---
adquiridas en el proceso del aprendizaje de la ortografia pueden ser medidas
objetivamente. Esta medicidn se hace por medio de pruebas que se basan en

palabras aisladas, en frases y oraciones cortas e inconexas o en trozos -

completos e integrales.

Los resultados de las pruebas de aprovechamiento ortogrdfico permiten al
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maestro medir la aptitud ortografica y diagmosticar las causas de los -

errores.

1V.12. Aloqunos métodos de la ensefianza de 1a ortografia

Los métodos que a continuacidn se exponen fueron propuestos por el boliviano

Humberto (uezada A. que en seguida se presentan.

IV.12.1. El método de unidad ortoaréfica

Se basa en el procedimiento de la presentacién de palabras sueltas y en  ——
columa, para luego emplearlas en frases y oraciones. (80)

Consiste en seleccionar vocablos que presentan dificultades ortogréficas,
desprendidas de los temas que se estdn ensefiando o del vocabulario propio
de una unidad de trabajo. Por ejemplo: Tema: la abeja. Las palabras que en
torno a este tema presentan dificultades gralicas son: abdomen. téran, ~-~-
1ivar, néctar, zdngano, cera, enjambre, celdas, aguijén, etc. A dichas -—-
palabras se les agrupa y se les ensefla de seis en seis o de ocho en ocho,
para cada periodo de aprendizaje o de leccibn.

Las distintas unidades de trabajo y dentro de éstas log diferentes temas,
e;'\cierran un vocabulario cuvas dificultades qrificas deban ser objeto de
lecciones de ortografia. Siguiendo el procese de ensefianza de la ortografia
por el método de unidad ortografica se asegura la adquisicién de la w---—s
correcta escritura de un minimo usual de palabras convivientes en lenguaje

diario.

(80) ibidem., p. 72
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Se llama Mitodo de Unidad Ortogrifica porque se presenta la palabra como
unz unidad minima visual de pronunciacién v de significado, permitiendo -~

imdgenes unitarias imperecederas.

Plan __general de lecciones por el método

de_unidad _ortouridfica (&1)

T. Percepcidn visuatl de la palabra

- Escritura en el encerado de cada palahra que encierra dificultad ——
ortografica. letra caligrafica.

- lectura silenciosa, de la palabra.

I1. Perceocidn auditiva

~ Pronunciacién clara y calmada de la palabra por el maestro, para la ---
formacién de la imagen aclistica de la palabra en su totalidad.

- Pronunciacién, por separado, de los elementos fondticos diffciles (sila
bas, diptongos), por el maestro para la aprehensidn aciistica de las ---
partes.

- Pronunciacién por los alumnos.

III. Comprensién del significado de_la palabra

- explicar el significado de la palabra:
- dar la explicacidn del sentido exacto;

- buscar el contenido cabal de la palabra en el diccionario.

(8') ibidem., p. 72 a 74
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IV. Expresidn oral

-~ empleo oral de la palabra en oraciones y frases por 10s alumios y el =~

maestro;

- utilizacién escrita en el encerado.

V. Destacar la dificultad ortomrfifica

- poner de relieve, oralmente, la dificultad ortogréfica dentro de la -—-
palabra;

-~ destacar dicha dificultad con tiza de color llamativo:

- log alwmos deben concentrar su atencidn:

- el maestro vuelve a pronunciar la palabra:

- hacer ejercicios especiales con 10s alunmos mds atrasados.

VI. Proceso motriz del acto de escribir 1a palabra

- escritura de la palabra, con atencidn y calma por 10s alumnos;

- que al escribir la pronuncien en voz bajar

- que la comparen con el modeilo del encerado para asegurar su correccidn.
VIT. Prueba de control

- dictado-prueba para comprobar objetivamente el grado de adelanto:

- dictado de aplicacién:

- leccién prictica de demostrarcidn.

1Vv.12.2. El método del dictado ortografico

Consiste en reproducir por escrito, a los alwmos, palabras, oraciones, ---
parrafos v trozos de manera correcta desde el punto de vista de la grafia de

los vocablos.
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El maestro debe saber distingquir el vulgar dictado escolar, puramente ----
auditivo y a pasatiempo, del dictado como aplicacifn prictica de 1as  —e—we=
lecciones de ortografia al cual precede una serie de modelos atractivos.
Clases de dictado: se ha usado y ahusado del dictado escolar con diversos
objetivos. Por eso conviene distinguir las principales clases de dictado en
la escuela: (8?)

- ¢l dictado-aprendizaje; - el dictado-aplicacidn; - el dictado-prueba.

- El dictado-aprendizaie es el que se utiliza como medio de enseflanza ---—-

ortografica comn nrocedimionto nara quiar el aorendizaje da la ortojrafia.
Fsta clasm de dictado oncierrs rmehas fallas, princinalmente cuando so lo
presenta por el simple camino auditivo donde el alumno sdlo oye la pronun
ciacién del maestro, sin previos ejercicios mentales, sensoriales y --—--—
motrices.

El dictado-aprendizaje debe ser empleado siquiendo siempre 1los procesos

didacticos convenientes basados en la psicologia del aprendizaje de la

ortografia. Nunca debe emplearse sin que los alumnos hayan leido,

visualizado v comrendiendo el texto al dictarse.

Fl dictado-aplicacidn es utilizado después de 1las lecciones de  m—=—-=aw

aprendizaje, es decir, después que se ha sequido un tratamiento cuidadoso
de la grafia y significado de las palabras a dictarse. Este tipo de  ~—
dictado tiene mis sentido didictico y es considerade como medio de ~-~--

aplicacién de 1a leccidn de ortografia. Ademds, esta clase de dictado -~

(87} ibidem., p. 77 a 78
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evita la formacién de imigenes grificas, visuales y motrices defectuosas
en el cerebro del nifio.
El maestro debe aplicar, con mayor frecuencia, este tipo de dictado dandole

ese sentido practico de aplicacion inmediata.

El dictado-prueba tiene el cardcter de una verdadera prueba ortogrifica ~--

cuyo propdsito es comprobar objetivamente el grado de aprovechamiento que

los alumos tienen en ortografia. Otras veces el propdsito es realizar ----

investigaciones para extraer los errores mids frecuentes y generalizados a fin
de enlistar las palabras dificiles y proceder a su correccidn.

Este tipo de dictado debe ser utilizado muy rara vez y en casos precisos de

investigacidn, principalmente en los exdmenes.

Requisitos que debe cumplir el dictado. En general, el dictado exige -----

cuidados especiales y cumplir ciertos requisitos, como los siguientes:

1. Los dictados deben hasarse en motivos tomados de la observacién de la
actividad escolar, familiar, ambiental, etc, vividos y experimentados por
los alumnos.

2. Deben tener relacién con la unidad de aprendizaje con el tema del dia,
con las lecturas realizadas, con las situaciones vividas, ete, o sea,
que los trozos a dictarse deben estar dentro del campo de 1la  ———-we=—o
concentracién de la ensefianza.

3. Deben ser sencillos e interesantes, adaptados al grado vy nivel de  ----
conocimientos de los alumnos.

4. Los trozos a dictarse dehen ser correctos, siempre desde el punto de
vista gramatical y de la realidad. Ademis deben contener una =-—-——---—

recomendable belleza literaria.
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5. Deben ser graduados en extensidn para no producir fatiga y desatencién,
por ello se sugiere:
- Que en los primeros grados el dictado tenga una extensidn de 3 a 4 ——
iineas.
- En los segundos grados, tenga de 4 a 6 lineas.

- En los grados medios que abarque el dictado de 6 a 10 renglones.

6. El contenido de los trozos a ser dictados deben encerrar alguna nocién
Gtil o bien deben reafirmar un conocimiento ya adquirido.

7. Con el propdsite de que el sentido de las frases quede claro y completo,
el maestro debe dictar la puntuacién a medida que dicta las palabras a
excepcidn de los casos de verificar el aprovechamiento en los aspectos de
puntuacidn.

8. El maestro debe dictar por unidades de pensamientos, para ello debe -—-—-
warcar, coh anterioridad, en el trozo la soparacidn de unidades cortas y

de ficil percepcién auditiva para los aluwmos.

Recomendacion importante: Los maestros no deben emplear nunca, por ningin
motivo, el llamado procedimiento del absurdo; es decir, la presentacién de
trczos o frases conteniendo palabras que tienen errores escritos a propdsito.
De una manera general, el maestro no debe olvidar que los alunmmos deben ver
siampre modelos perceptivos exactos y correctas; jamds imdgenes errdneas a

fin de evitar la confusifn en el cerebro.
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Plan general de leccigones bpor el método  del

dictado ortogrifico (82)

a) Presentacién en el pizarrdn del trozo a dicktarse

b) Lectura y comprensidn

- lectura silenciosa;

- lectura en voz alta;

- estudio del vocabulario desconocido para los alumnos:
- estudio del contenido del texto:

- hacer que el alumno reconstruya, oral y rapidamente, el trozo, el

explicado a dictarse.

c) Visualizacidn de las dificultades ortogrificas

~ Destacar y subrayar, con gis de color, las palahras de dificil grafia.

-~ Hacer que los alumnos concentren su atencibén en las palabras que  ————e-
contienen dificultad ortogrifica. Hacer ver la grafia correcta.

- Pronunciacién, por separado, de las palabras diffciles. El maestro ——
pronuncia de manera espaciada, por silabas ¥ luego pronuncian los alummos.

-~ Subrayar todas aquellas palabras sobre cuya grafia se considera necesario
llamar la atencidén de los alumos.

- Escribir, en a1 pizarrén, las palabras dificiles de 3 a 5 veces ———
aislandolas del texto para facilitar la representacién mental de las

imigenes épticas y motrices.

(83) ibidem., p. 79 a 80
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4d) bictado

- Cubrir el texto escrito en el pizarrédn.

- Formar el hibito de recordar la ortografia de las palabras ya vistas y
oidas.

- Recomendar que presten atencidn y que escuchen en silencic 1o que se les
va a dictar porque sdlo se repetird la pronunciacién una sola vez.
Ademis, recomendar que escriban con buena letra.

- Dictado, por el maestro, del trozo. Sequir las normas de un buen dictado:
voz clara, por unidades de pensamiento y espaciando las silabas.

- Terminando el dictado el maestro iee, con calma y pausadamente, el trozo
completo.

- Hacer que los alumnos vuelvan a leer en silencio sus trabajos.

e) Correcciones v fijacidn

- Autocorreccidn: cada alumno corrige sus errores.

f) Eiercitacién v valoracidn

- ejercicio de correcta escritura:

- dictado de comprobacidn: volver a dictar el trozo.

Tv.12.3. El mitodo de las reglas ortoardficas

a) Valor practico de las reqlas ortograficas

purante mucho tiempo se ha venido tratando de enseflar ortogratia por -
medio de reglas ortograficas. Afin hoy en nuestras escuelas primarias y
secundarias hacen un esfuerzo por ensefilar a escribir correctamente las
palabras a través de reglas ortograficas.

Con el propdsitc de constatar, cbjetiva y cientificamente, hasta dénde
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las reglas ortogrdficas tienen valor préctico en el mejoramiento de la
escritura correcta de las palabras, se han realizado investigaciones .---
experimentales comparativas con grupos de alumnos.

Los resultados han evidenciado que el conocimiento de las reglas ortogrd
ficas no ejerce gran influencia en la correcta escritura de los vocablos.
De aqui se infiere que en la enseflanza primaria y secundaria el valor de
las reglas ortogréficas es muy reducide, mds alin si ellas son aprendidas
deductivamente, sin que las acompafien numerosos ejercicios practicos.

El escaso valor de las reglas ortograficas en la escritura correcta de
las palabras se debe a lo siguiente: (84)

- Exige su memorizacién.

- Se precisa recordarlas y aplicarlas en el momento de escribir las

palabras.

t

Las excepciones son en muchos casos, numerosas: a veces mias que la
regla, y requieren también su aprendizaje. Por estas razones la = wew—-

enseflanza de las rzglas ortogrificas ha sido superada por otras

técnicas mas eficaces.

Plan para las lecciones por realas ortogrificas (85)

Ejemplificacién

Presentacién en el pizarrén:

de palabras sueltas en colurmas, de igual ortografia;
o bien de oraciones conteniendo los ejemplos adecuados para inducir la

regla

{81) ibidem., p. 86

(8%) ibidem., p. 87 a 88
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Comprensidn

~ Lectura en silencio de los ejemplos escritos en el pizarrdn.

¥

Explicacidén de significados: contenido idecldgice de la palabra.

. Que los alumnos traten de explicar el sentide de los vocablos o que den
ejerplos,

. El maestro explica el significado de cada vocablo desconocido empleando

procedimientos apropiados.

- Pronunciacién de las palabras: por el maestro y por los alumnos.

Observacién v visualizacidn

~ Concentrar la atencién de los alumos en las palabras, ohjeto de 1a  ==w=
leccién.
- Distinguir s{labas y letras semejantes.

~ Destacar lo comin en las palabras con gis de color.

Inducir la reala ortoardfica

- Comparaciones, destacando la igualdad en las diferentes palabras.

- Inferencia: que los alumos induzean la regla ortografica.
Aqui debe esforzarse el maestro en guiar a los alumnos para que sean
ellos quienes enuncien la regla en sus propias palabras, tal cual la
entienden. '

- Escritura de la regla en el pizarrdn. Mejor si se escribe en la regla
ortegrafica dentro de un cuadro, dindole una redaccién comprensible.

Eiercitacién y fidjacién

- los alumnos escribirdn en sus cuadernos las palabras, las oraciones o el

trozo del pizarrén.
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lectura en voz alta de la regla ortografica: primero por el maestro,

luego por les alummos.
~ Repetir la lectura, tratando de memorizarla.

- Al pie de los ejemplos, los alumos escribirdn la regla en cuadro.

Dictado de aplicacién: dictar un trozo conteniendo palabras donde se

aplique la regla ortogrdfica aprendida.

§
}
i
:
H
H




CAPITULO V

DIAGNOSTICO DE NECESIDADES DEL PROGRAMA DE ORIENTACION

PARA EL ESTUDIO DE LA ORTOGRAFIA EN ler ANO DE SECUNDARIA
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ELABORACION DEL FROGRAMA DE ORTOGRAFIA
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INTRODUCCION

Como tal, el dictado es un instrumente valioso para fijar todo lo aprendido
respecto a ortografia durante el periodo en gue se explica. se comenta y se
observa la frase o cliusula que debe ser dictada. El dictado en si no puede

ser un procedimiento de adquisicién porque sélo da el sonido de las letras.

Hay tres clases de dictado (86)

- E1 Dictado - Aprendizaje
-~ E1 Dictado - Aplicacién

- E1 Dictado - Prueba

Por tal motivo en la presente investigacidn se eljgid el " Dictado - Prueba "

como instrumento de deteccibn porque el propdsito era comprobar = —me———-e-

objetivamente el grado de aprovechamiento que 10s alumnos tienen en
ortografia y extraer los errores mas frecuentes para despuds hacer listas de
palabras dificiles y proceder a su correccién, con el fin de realizar un
programa de acuerdo a las necesidades detectadas de los alumos.

Es por esta razén que no se utilizd 1a copia ni la lectura.

El dictado se aplico de manera grupal y las -instrucciones se dieron en -
forma oral. Se utilizd una muestra piloto de 485 alummos de ambos sexos e

ler afio de secundaria turno matutino.

(86) vid infra., cap. IV, p.
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1os errores contenidos en el dictado fueron:

- faltas de ortografia
- acento ortogréfico

- maylQsculas

Se clasificaron las palabras que tuvieron error ortogrifico por la

colocacién de la vocal, quedando clasificadas las silabas.

- simples directas : pa-le-ta.

- simples inversas : ir, al.

~ simples mixtas : han - cos.
- compuestas directas : bra. clo.

- compuestas inversas ; abs, obs.

- compuestas mixtas : trans, tran.

{ver anexo # 1)

A continuacidén se muestra el dictado aplicado.
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EL PASEQ

E1l domingo pasado Julia y yo estuvimos paseando en el pargque.

Gozamos viendo el juego de nuestro equipo de foot - hall.

Cerca de 1a cancha habia un drbol frondoso de grandes ramas que nos prote
gian del sol, por 1o que pudimos ver cémodamente como Pedro anotd gol -
varias veces.

Terminando el partido Juan y Pedro propusieron ir a una excursién a la -—
playa.

El camino era muy largo y tuvieron que detenerse a descansar.

Habia anochecido cuando regresaron y traian flores hellas con las que —-—-
Julia hizo un ramo, venia con ellos un gatito que se encontraron en el —-—-
camino y le pusieron por nombre " Fifi ".

De ahora en adelante el animalito tendria un hogar vy seria adoptado como
mascota del equipa.

Es asi como termind un domingo mis.
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INTERPRETACION DE_DATOS

Después de aplicar el dictado a 1a poblacidn se 1levd inmediatamente a su

revisién con el fin de detectar los errores contenidos en el dictado ya

citados anteriormente.

-~ Se observd confusidn en el sonido de las letras:

CAMBIO DE _§& POR 7
£rondoso - Simple Mixta: con regla s y
derivado terminado en oso.
descansar - Simple Mixta
bellas — Simple Directa
CABIO DE 7 FOR S
hizo - Simple Directa con regla z
terminada en izo.
gozamos - Simple Mixta
CAMBIO DE C POR_ S
cerca - Simple Mixta
anochecido - Simple Directa
excursién - Compuesta Inversa

CWBIO DE S POR ¢

paseando
paseo

Pusieron

Simple Directa
Simple Directa

Simple Directa
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seria - Simple Directa
datenerse — Sinple Directa
propusieron - Compuesta Mixta

CAMBIO DE X POR_S

excursidn —— Compuesta Inversa con regla X
de praefijo con el significado

fuera.

CAMBIO DE V POR_B

estuvimos — Simple Directa

viendo - Simple Directa

varias - Simple Directa

tuvieron - Simple Directa

veces - Simple Directa

venia - Simple Directa

ver - Simple Mixta

Invitaron - Simple Directa con regla de

v despuds de n.

CAMBIO DE Y POR_LL

playa - Compuesta Directa

CAMBIO DE B _POR_V

bellas - Simple Directa
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CAMBIO DE G POR J

protegian - Simple Mixta
CAMBIO DE _J POR G

trajeron -— Simple Mixta con regla j
con sonido fuerte antes

de una vocal.

CAMBIO EN _H

; hogar - Simple Directa
, ahora - Simple Inversa
hahia - Simple Directa

CAMBIO DE S POR H

asi - Simple Inversa

CAMBIO DE B POR_D

foot-ball -~ Simple Mixta

4
1
\
i
r
1
\
x



LISTA DE_PALABRAS Y NUM, DE ERRORES

excUrsion L.t eiireaeiean v ieventattracencanes 252
Foot-ball L. i it e et Ceeraaen Cerene 78
B - - s 1= <« 12

GOZAMOS evevevnnenrtssnnssrassossosscasonsesssssrnnnns 184

P == o - T U U teteetnesrerarrastonene 152

PR L T3 T 5 < Lo T 200

¢« VBCES L ieeeetiacetarenan Ceeaetasaaean et iieseaens 71

- Lo - Y 71

Protegian . ieiiuneu it iare ettt r s ier e 59

PUSIEION tiiiiiiiiaeiiieieatnseroanssnsssasnssnesssnas 35
B ¢ 2 T P 68
. BSEUVIMOS herietiiienieani et raitratre st iatranns 119

B = ' o 79

. 3SCANSAT vrevretrenerenseieisaassonntnarasensessssoanes 22

. frondoso = ..... s e s tseeaesiatacestitsanrnonnataresannes 21

chapfa el et eeseriatsias s enan e 151
B U 67
. viendo ettt it tar e, Ceeetient e 69
venia P L1
varias L P .- |
hellas Pretreiaaereenteaavtoeiacnvaasesbietrasrearess 13
PrOPUSIELON  tecreesansvranrtrassscsonartssssnsnnsesanesnse 135

Paseando Gesseassreraeaateerrreernrrorasrevrererarennes 16



TOTAL

24. detenerse res et teetarastraasrtssrrerarasacarennrnoas 15

25. NWogar ceressisasecsearaseraanrrasirtnrrearrrerrenses 26
26. seria E P & ¢

747 - - . 10

28, ver Ll ettt eaaieaaieterreaaeaas ve.. B
29. playa Ceetreneenens E PN 6

30. InVILAron L.ttt eiae i e a ettt .. 14

TOTAL FINAL 2048




CLASTFICACION DE TAS PALABRAS Y TOTAL

( Grédfica #* 1)

Sirmles Directas Simples Inversas Simnles Mixtas
899 138 503

Qg guestas Directas Commuestas Inversas Compuestas_Mixtas
6 a 135

CLASIFICACTON DT TAS PALABRAS CON REGLA Y TOTAL

( Grafica # 2 )

Simnles Directas Simples Mixtas Commuestas Inversas
82 33 252
TOTAT,
Total de valabras Fallas % Error

w0
(=]

30 2048 68 . :



FALTAS DE_ORTOGRAFIA

# de errores . . # de errores vs. # de palabras

( GRAFTCA # 1 )
900 1

800

V74
77

/4
/4

# de palabras

g Compuesta  directa ' % Commesta mixta Simple inversa

E Simple mixta I]m Simple directa



FALTAS 1JE_ORTOGRAFIA CON REGLA

{ GRAFICA # 2)
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Después de obtener los resultados se observd que el mayor indice de error
reside en las silabas Simples Directas siguiendo las Simples Mixtas, =—=-—-

Simples Inversas, Compuestas Mixtas y Cempuestas Directas en (ltimo lugar.

Con Reqla Ortoqréfica

Se muestra que el mayor indice de error reside en las silabas Compuestas
Inversas, siguiendo las Simples Directas y por (ltimo las Simples Mixtas.
Fl resultado que se obtuvo fué el siguiente:

Se detectd que en 30 palabras huho un total de fallias de 2048 con error de
68.26 %. Esto demuestra que la ortografia es incorrecta aunque algunos  --

alumnos presentan una correcta escritura.
A continuacidén se muestran las gqraficas.

Se observd que hay letras de uso dudoso por ropresentar un mismo sonido
talesson labvlav: lacvlaz; lagylajrlaiyiayrlak, lagy
la c fuerte.

Los errores que se encontraron mds frecuentes con las letras fueron:

b, v. s, 2, ¢, ¥: gy 3, he



- Se clasificaron las palabras que tuvieron error con acento d= la siquiente

manera: segin la silaha en que llevan el acento las palabras se llamardn:
1) agudas ( acento la silaba ) aaadéd

acento 2a silava ) aada

2) graves o llanas

3) esdriijula ( acento 3a silama ) adaa
4) sobreesdriijula { acento 4a v Sa silaba ) daaa

{ ver anexo #1 )

A continuacidn se muestran los resultados obtenidos:

Tetal de palabras Falla % Error
16 2710 16.93

FAITA DFE_ACENTUACTON DE PATARRAS CON_ACENTO ORTOGRAFICO

Total de palabras Falla % Error
Agudas 9 1453 16.14
Graves 7 1257 17.95

LISTA DE PATABRAS VvV NUM. DE _ERRORES

Total

1. cémodamente O 15

I' 2. hahia Lereesereserisanvatrenansrsrransrnererenes 191
3, termind T L 4]

4. Arbo) S teterseasatiassarmssesararsasesnnnaannes 179

k 5. trafan S 1 -

6. protegian DU B X



. asf RN e

.tendria o ettt

BT . €

JR T T
‘

CMAS i et s i

L EXCULSION teiiiiiaiiieit ittt ettt et

3. venia 0 L.ieeeea... A

B

B T . T P

B T o

329
206
33
86
73
56

73

CLASIFICACION DE_TAS TALARRAS DE ACUERDO AL ACENTO

Aqudas
1. excursidn
2. arbol

. anotd

L

4. terminé

7. Fif{
8. después

9. ademis

Graves
comodamente
habia
trafan
protegian
tendria

.
seria

venia
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Con respecto al acento hay dos tipos:

a) Acento prosddico

Es la mayor elevacidn de voz con que se vronuncia determinada silaba de

una palabra.

o)

-

Acento ortoarifico

Is una rayita oblicua ( ¢ ) que en detzrminados casos se pone sobre la

vocal en que carga el acento prosddico. Ejemplo

Gramitica , mirtir, aleli, café, Yucatdn, Mérida, Medellin.

Se ha de poner acento ortografico:
. en las palabras agudas
- en las palabras graves

. en todas las esdrijulas

De los dos acentos nos referimos al ortografico.

Con respecto a los resultados o-tenidos las palabras graves soh las que

representan mis error continuando las palabras agudas.

A continuacidén se presenta la gréfica # 3.



B
B E

ACENTD__ ORTOGRAFTICO
3 3)

3

Palabras graves
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Emplearemos la Mayliscula:

1. En la palabra que inicia un escrito y en la que se sigue después de  —-

punto, interrogacién o admiracién.
2. En todos los nombres propios.

3. En los tratamientos y especialmente en sus abreviaturas.

Los errores que se cometieron son con los nombres propios de personas y

fueron:

Julia Juan ' Pedro ' Fiff

Se muestran los resultados obtenidos:

FALLA % ERROR
Pedro 40 20
Julia 50 25
Juan 36 36
Fif{ 37 37

A cantinuacién se presenta la gridfica # 4.



MAYOSCINAS
( CRAFICA # 4)

# de faltas

50

10

30

Lel =

20

1 # de palabras
. . g i
Error en nambres propios E uan [m]] Fief
de pe < error de 36 % error de 37 %
Pedro @ Julia

error de 20 % error de 25 %



Después de haber analizado los resultados obtenidos, los alumnos requieren
de una dedicacién cuidadosa, una atencidn mayor y una comprensidn psicoldgica

mis humana por parte del maestro.
la correccifn puede ser colectiva o individual:

- La primera consiste en presentar en el pizarrdn las oracicnes o palabras,
para inducir a los alumos a la autocritica y para destacar la forma  ——

correcta.

- la segunda consiste en la correccidn hecha por cada alumno que debe ser

impulsado a comparar su progreso actual con sus anteriores trabajos.



- 134 =

v. 2

i CARACTERISTICAS DEL TPROGRAMA
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Antecedentes

El presente disefio del programa estd basado en 1os resultados obtenidos del
dictado aplicado a los estudiantes de ler afio de secundaria de la Delega
cidn Alvaro Obregdn mediante el anilisis y la interpretacién de los datos.
En 1a mayoria de escuelas secudarias, el tiempo empleado en orientacidn es
considerado como tiempo libre o para cubrir otros aspectos secudarios.

Por ello se pretende que el programa se desarrolle durante los 6 primeros
meses, una hora a la semana llevado a cabo por el Departamento de -——--w--

Orientacidn.

Justificacién

Se pretendid dar elementos tedricos y pricticos sobre la ortografia {( ----
reglas ortograficas ), realmente &sto no aliviard todas las faltas de «----
ortografia, sino que serd una manera de que conozca la forma en que se  —-

escriben y por lo tanto un estimulo para un buen comienzo.
los estudiantes presentaron 1os siguientes puntos:

- No saben tomar dictade

~ No tienen una motivacidn bien encauzada
- Falta de limpieza -
~ Falta de alimentacién

- Falta de atencidn

Falta de percepcién visual

- Presentan problemas auditivos y de lenguaje.
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Politicag

Lineamientos a seguir para el desarrollo de las actividades:

. El curso se dard en la hora destinada a orientacién durante el primer
ciclo escolar.

. Serd de cardcter obligatorio.

. Serd exclusivamente para alumos de ler afio de secundaria.

. Serd desarrollado por el orientador de cada escuela.

Evaluvaciones

Se realizardn tomando en cuenta los siguientes aspectos:
1) participacién

2) tareas

3) trabajos

4) desarrollo de un tema.
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OBJETIVO GENERAL

. E1 alumno al finalizar el curso:
- Conocerd 1a importancia de la ortogratia.
- Aplicard los conocimientos adquirides en ejercicios y en la vida diaria.

~ Bvaluard los ejercicios realizados dindose cuenta de Sus errores.

CARACTERISTICAS A QUIEN VA DIRIGIDO

El presente programa estd dirigido al estudiante de ler afio de secundaria
de la Delegacién Alvaro Obregén D.F., tomando en cuenta los dos sexos.
El estrato socio-econémico al que pertenecen comprende a clase media-baja y
media. las edades que presentan los alumos son entre 11 y 12 afios, por lo

que se trata de una poblacién de adolescentes ( Adolescencia Inicial ).

:
i
i
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CONTENIDO _ TEMATICO

SELECCION DE TEMAS :

UNIDAD I ORTOGRAFIA

. DEFINICION
. IMPORTANCIA
. DIVISION DE LA ORTOGRAFIA

. MOTTVACION EN LA’ ENSENANZA

UNIDAD II PSICOLOGIA DE TA MATERTA

. ASPECTO GENERAL

. PERCEPCION VISUAL

. PERCEPCION AUDITIVA

. COORDINACION PSICOMOTRIZ -
. RACIONALIZACIONES

+ LA ACTITUD ORTOGRAFICA

UNIDAD TIII METODOS DE ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA

. EL METODO DE UNIDAD ORTOGRAFICA
. EL METODO DEL DICTADC ORTOGRAFICO
. EL METODO DE 1AS REGLAS ORTOGRAFICAS

{ VER ANEXO # 3 )



ANALISTS DE CONTENIDO

e ooy

( MATRIZ DE CONECTIVIDAD )

1= Si hay relacién
0= No hay relacidn



INIDAD I ORTOGRAFICA

2)Mencionari 1a
importancia de 1a
misma.

3)explicara 1a
division de 1a
ortografia.

MAplicard los
conocimientos
adquiridos.

2)Mencionard la
importancia de 1a
tmisma.

Tunciard 1a
divisién 1o 1a
ortografia.

A}Evaluard 1os
ejercicios por &1
mismo.

2)tetiante 1a
técnica de 1a
rejillac, los
atlumos citardn
y discutirin la
importancia de
1a misma.

3)5e nasard a
nxplicar y s
anotara en al
pizarron.

Aypdiante 1a
‘enica phillips
6.6.4, realiza
rin ejercicins
ortoraficns.

Shiediante 1a
éenima det
interrojatorio?
o1 profesor ——
verificard si sq
ha entendido el
tem.,

. Aportacianes

. Pxposicidn de
105 alumos.

‘Var "Dinimica
Ae Grupn”. M
1a hinliografis

Aual e {nmediatal
monte.

1as 1rtrags que
presentan mis
AifFicuttad:
hyv
sy
ay
cy
h

[ ]

para la
siguirnte
semana.

Jleor las reglas
nrtoaraficas.

.Reprsar 1a
clase.

ORJETTVOS PARTICULARES | ORJETIVOS ESPECIFICOS METODOLOGTA ACTIVIDADES MAT. DIDACTICN] EVAIUACION HETORO TIRVO]
Al términn de 1a unidad] Al concluir 1a sosifn | 1)Mediante ta Mediante 1a  -- § .Pizarrén S aplicard un  §.Peductivo| Zhrs.
el atumn: el alumo: témica expositiftémica mrticim | -Gis oscritn at --——( . Tnductivo
. va*,el profesor [giva +, 1= alumms | -Jlojas tirmino de la .Trahajo
1)Dnfinird el coneepto | 1)explicard 1a defing prosenta el temalawprrdrin 103 .fotafatio  |unidad, e1 cual | enlectivo
de ortografia. cifn de ortografia. emrew princimies | (Lihms sard nontestado |.Tranajo
o 12 orteref {1 Ao minera indivi| tndividua

[ -



UNIDAD 1T

PSICOWOGIA DE TA MATERTA

hYpereepcidn auditiva

c)Coordinacién
Psicomotriz

d)Racionalizaciones

n)Actitnd ortogrifica

IAnatizard 1a
importancia de la
percspcién y
habilidades,

adiridos por

IMediante la
técnica e
demostracion®, el
profosor
realizard
apti<aciones
practicas.

+Yer *Dinimica de
Crupo". En 1a
hibliografia.

medin de ejempied

ortaqrifico.
Sa utilizaran:
Dindmicas
vivenciales*
p)Tetéfonn
descomrinsto
h)eSahemnn
escuchar?

*Ver “Dinimica
de Grupo™ y
"hprender
Jugando t°. En
1a hikliografia.|

cias pata —-
mejorar su
ens~fianza

ortografica.

REQUISTTOS

JFaerito a
miruina, sin
faitas da
nrtogratia.

ORJETIVOS PARTICUTARES |ORJETIVOS ESPECTFICOS|  METODOLOGIA ACTIVIDADES MAT. DIDACTIOO]  FVATIACION METODO  [TIBMPO
Al témino de 1a unidad Al concluir 1a sesidn[l)ediante 1a -~ |Medlante 12 -} . Rotafolin Se aplicard: Deductivo | S hrs.
~1 alumo: el alumor témica expositl | téenica dm1 - | . Pizarrén . fopia
1)Mencionard los  --- | 1)Resumird los puntos| wva+, el profesor |diitogo*, 1os . Hojas . Dictado « Tnehict ivo
aspectos generales de dn intords en la abnrdari el tema.| alummos  --e- Biancas . lactura
intorés en 1a - ensefianza dn 1a rcomentarin -~ | . Gises da
mnsefianza de la orto ortografia. schre el tem. colnr.
grafia.
2)Explicard ofm influye 2)Mencionard 1a impor|2)diante 1a Medjante 1a TAREA .Trabajo
en 1a ortografia lo tancia de 1a misma témica - | thcnica - Pxplicary - colectivo
siquiente: y ofmo interviensn participativa, | participativa*, agpliar 1o que
on ella 12 - 1o alumos - los alumaos mis les -
a)Percopcidn visuai percepeidn y las apthsaran los realizaran un interesd del .Trabajo
hahilidades, connimientos andtisis - temn y streren | individoal,

Pt




UNTDAD _TT1_METOIOS DE_ENSENAN7A DE_ LA _ORTOGRAFTA
OBJETTVOS PARTICULARES {ORJETTVOS ESTECIFICOS METODOLOGTA ACTIVIDADES MAT, DIDACTTCO EVALTACTON METODO TIRMPO
Al término de 1a unidad | At término 42 13 1)ediante 13 .57 1levard a . Pizarrén 138~ apticari un| .Deductivo| 6 hrs.
el almmno: sesidn ol alumo: tinicn et ivae, | camn por parte | . Carteles dictadn eon
ol prfeere —— | dnt profesor . Potafalin 135 tetras qun
1)Enumetrard 1os diferen |1 Peplicard en forma explirarad 103 1 | mdiante -—- | . Tarjetas presentan mas | Inductive
tes mitodos empleados]  breve 1os 1 mitodos mitodos utittza | jueqos®: . Fotocopias Aificultad,
en 1a ensefianza de la|  d2 ensefanra de la Ao en la ~—- | .Copin . Plumones ., Calificacién
ortogratia. nreoqrafia. ensefianza e 1a relimpaco . Gises do del mismo.
artoqrafia. .Pizca colnres
2)0tilizard e mitodo | 2)Flabnrard mn --= | 23Mediante la <E1 quemadn NEjareicios Ao [ Trabajo
que mis se adecto a ejorcicio utilizando[ téenica -— { ahorcade ) ortografia. entectivo
sns necesidades. cualquier mitodn oarticipativat, | .E1 mago
vinta en clasna. 175 aluvmns -Trvantando TAREA
meardn al - idinmas
pizarrény -1 .Fl teléqrafo . Repasar 1n JTraba jo
IRealizard ma - apuntardn 1os J1a pelota visto en individuat
autotioararfa de A1 puntos mis -~ clase.

y sihrayard lav
fal Ae ortogiraliy
rometidas on el
erjnreicio.

sohresiliontes
de cada matedo,

*or "Dininler do
Grupo™. Fn 1a

*Ver "Dindmica

titljoqrarfa.

hibliografia.

. Bealirzar un
escrito Ae
ma cuartilla
A mno sohre
a1 mAtoda que
mis tes -
interasd.




CONCLUSIONES

Al concluir el presente trahajo de investigacién se ha llegade a una serie

de conclusiones que ensecuida se presentan:

1a escuela secundaria estd considerada como media bisica de acuerdo al
Sistema Educativo Nacional, su duracién es de tres afios, su funcién es -
hacer posible que todos los tipos de aprendizajes tengan lugar en forma

eficaz y lograr el conocimiento.

La educacién, como agente de cambio social, es un medio eficaz para --—-
promover el desarrollo de todas las capacidades humanas.

Otro factor que tiene importancia en definitiva es el lenguaje porque es
la base de todo conocimiento, enriquece su acerve cultural y por medio de
€1 expresamos nuestras ideas, transformamos el pensamiento en palabras y
las comnicamos a nuestros semejantes.

Quienes subestiman el valor de la ortografia en la ensefianza niegan que
ella sirva como instrumento de desarrollo mental, indican que su  —-——-
adquisicidn depende mis de su predisposicién y temperamento. Afirman cue
el mejor medio de adquirirla es la lectura constante y atenta. Y que por
consiguiente, debe ser relegada a un plano secundario dentro de las -e--
preocupaciones escolares.

Con respecto a la hipdtesis planteada en el analisis ¢ Qué importancia
tiene la ortegrafia para los alumos de ler afio de secundaria ?

Los alumos presentan mis fallas en faltas de ortografia continuando las
maylsculas y acento ortografico. Esto viene a confrontar que presentan

poco interés o porque la ortografia queda fuera de la comprensidén donde
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se evidencia un lamentable descuido a nivel secundaria.

Sucede que hay una incorrecta escritura de todas las palabras de nuestro
idioma, ésto se dehe principalmente a que desde las primeras etapas  ———-
escolares no se fomenta el interés y el deseo constante de perfeccionar
el uso de 1a ortografia, por lo tanto la hipdtesis planteada es invaiida.
Continuando con el analisis se 1llegd a la segunda hipétesis planteada:

¢ Cudles son las causas de faltas de ortografia mis frecuentes que se --
presentan en los alumos de este grado, y cémo el maestro puede ayudar a
corregirlas en sus alumos ?

Ta ortografia nos ensefia a usar las letras, acentuar las palabras y usar
1os signos de puntuacidn y demds signos ortograficos. Es importante que
los alumos repasen las reglas ortogrificas y por consiguiente aplicarlas.
Las causas principales de estos errores en ortografia cometidos por los
alummos fueron:

Defectuosa percepcidén visual de la palabra debido a la poca claridad en
su escritura.

1La mala pronunciacién de 1a palabra que ocasiona una imperfecta percepcidn
auditiva.

Las perturbaciones de la atencidn que desvian el proceso del aprendizaje
y ponen obstdculos a la formacién de las asociaciones ideograficas.

las distracciones impiden la capacitacién de las formas grificas de las
letras y palabras.

Defectos caracteristicos del lenguaje segin el medio social.

Anomalias fisicas o psiquicas del alumno.

{ A grandes rasgos fué lo que se detectd.)
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El profesor debe saber cuales son aquellos aspectos en los gue
el alumno frecuentemente encuentra mayor dificultad ortografica.
De alli que deha ser consciente de los diferentes compromisos
gue adquiere al dedicarse a trabajar en su labor docente y -
emprendiendo juntos la tarea de la enseflanza de la ortografia.
Es necesario dedicarle un tiempo al estudio de la ortografia
esto no depende tanto del tiempo que se dedique a su = —-—-e—-
aprendizaje, ni de la duracién de cada clase en particular, -
sino del método gue se emplee, del proceso psicolégico de 1la
leccidén como se realice la ejercitacién.

Es conveniente estudiar y aprender la ortografia de las ———
palabras presentdndolas sueltas y en columna, ademids se deben
escribir con claridad y de manera visible para todos.

El1 profesor debe interesarse por conocer las causas psicoldgi
cas y diddcticas de las faltas ortogrdficas de sus alumnos para
planear las correcciones del caso y seguir un proceso acertado
de mejoramiento en ortografia, por lo tanto la hipbdtesis —-——
planteada es valida.

En la actualidad la ortografia ha pgsado a un plano secundarlo.,
porque las faltas ortogrdficas encontradas en los escritos -
escolares, en los documentos de la vida diaria y en las -——
publicaciones period{sticas, son motivo para desacreditar a los
estudiantes y al cuerpo docente.

Es evidente que el correcto uso de los sighos ortograficos -
revela alifio mental, cultura general, atencidn y hdbito de -

respeto social.



. Después de analizar los resultados obtenidos en el dictado se
elabord un programa que se presentd en la investigacién, -
esto es un impulso para gue los profesores y alumnos participen
en el y aporten sugerencias.

Se considera indispensable ir guiando a los alumnos a que -=
conozcan mis sohre ortografia con el fin de que obtengan una

rigueza personal.

. Es conveniente que utilice algin método de®los que se  —-—--—
mencionaron u otro y adaptarlo a las necesidades de sus alumnos
para lograr una mejoria en su escritura (tomando en cuenta el
interés de ambas partes ).

Esto refleja la necesidad de orientar a los profesores en ---
métodos y técnicas en ortografia.
Es necesario poner en practica programas gue respondan a tales

expectativas.

Como conclusidn general debo decir que en este campo de la -—---
deteccidn de problemas de ortografia en ler afio de secundaria,
no se le da la importancia que se deberia de dar y es en donde
se evidencia un lamentéble descuido, por eso hay mucho que hacer
todavia a nuestro alrededor, no basta fnicamente con tener ---
programas sino llevarlos a la préctica.

El programa que se ha disefiado tiene como fin mejorar algunas -
deficiencias y dar una respuesta a la problemitica que presenta
la practica de 1la ortografia siempre y cuando el profesor deba

ayudar a corregir esas faltas ortograficas.
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CLASTFICACION DE TAS PALARRAS

Por la colocacién de la vocal, las silabas pueden ser: (§7)

1. Las simples directas, primero llevan una consonante y después la vocal.

2. las simples inversas, primero llevan la vocal y dgspués la consonante.

3. las simples mixtas, llevan la vocal en medio de dos consonantes.

4. las compuestas directas, llevan primero consonante y despuds la vocal.

5. las compuestas inversas, llevan primero la vocal v después la consonante.

6. las campucstas mixtas, llevan una vocal en medio de dos o tres.

(87) cfr., DAMIAN GONZALEZ, Pablo, Ortoqratfa Prictica., p. 5




ACENTO

(

L

GRAFIC

<I’ROSODICO

NOTA -—

CUADRO SINOPTICO DEL ACENTO

Llevan el Terminaciones de

acento en la: palabras:
Agudas 1a.silaba aeiouns.
Graves 2a.silaba 1.rxzetc.
Esdrujulas. 3a.silaba Todas se acentuan.
Sobreesdrumlas 43.y5a silaba Todas seacentuan.
Agudas fa.silaba I.r,x.zetc.
Graves 2asilaba asiouns.
Esdrujuias 3a.silaba Todas llevan

prosodico y grafico.

Sobreesdrujulas  4ay5a.silaba Todas llevan
prosodico y grafico.

Progenta este cuadro para auxiliar a 1os alumns en el entendimientd drl acenta. Claro que

na 7S onsikle fque contenga las nxconeinnes v nhservaciones. Se 1eari 4e 1a siquiente manera:
El aconto nunde sor Arafico v prosadien, AuAl @e none en 1as palabras asudas rerminadas en
1, », i, 2, u. n, s: oan 13as qraves terminadas 2n L, £, X, Z, etc ¥ en todas las esdrijulas y

sohreesAimijulas, Lo mismo se leerd el nrosadico.

(88)" cfr., ididem.., p. 48

vai
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ANEXO # 2



REGLAS PRINCIPALES DARA ET, USO CORRECTO

DE_TA LETRA

La letra " B ". Se escribe " b " : (89 )

1. Antes de una consonante: hablar, publicista, bravo.

2. En las voces que empiezan por bi, bhis, hiz, con el simificade de dns:
hilingie, hisabuelo, hisnieto.

3. En las voces que empiezan por bio, con el siognificado de vida: bioarafia,

4. Pn las voces gue empiezan por las combinaciones biwl {libro), bu, bur,
bus: bivlioteca, burqués, buscar.

5. En las terminaciones »le, bundo y bilidad: amable, posible, sensibilidad,
moribundo.

6. En las terminaciones ba, bas, ha, bamos, bais, ban, de los coprotéritos
de los vertos de la primera conjugacidn: obserbas, organizaban.

7. En los verhos terminados en bir: cohibir, prohibir, exhibhir.
Se exceptdan: hervir, servif, y vivir.

8. En las particulas ab, abs, ob, obs, v sub: abjurar. abstracto. objeto,

obstinarse, subrayar.

letra " V . S0 escribe " v " @ (90 )

1. Después de b, d, n : subversivo, advertencia, inversidn.

2. pespués de la silaba ol: olvidar.

{ 89) RAMOS, José, Método Psicotécnico de Ortoarafia Prictica, p. 117

(90) idem
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En las voces gue comienzan por eva, sve, evi, evo: Evaristo, evento, ~-——
evidencia, evolucién. Son axcepciones: éhano, ebanista, eborario, ebonita
v derivados.

En las palahras que comienzan por vice, villa: vicepresidencia, villano.
Excepciones: billar, hiceps, bicéfalo y derivados.

En las palabras que terminan en viro, {voro y derivados: triunviro, ----
herbivoro.

En los adjetivos que terminan en ava, ave, avo, eva, eve, evo, iva, ivo:
hrava, suave, octavo, nueva, leve, longevo, positiva, negative.

Excepcionas: célike v drabe.

letra " G ". Se escrike " g " : (91)

la " g ", para que suene suave ante e, i, debe ir seguida de una u que
no suena, v Su sonido fuerte ante a, o, u, debe expresarse con " j ".

En los derivados de verbos cuvo infinitivo tenga “ g * : escoger, =----
escoges; resurgir, resurgirdn. Pero cuando en el derivado la " a " se
encuentre ante las vocales a, o, deberd sustituirse por 1a " j " ¢ —eer
escojas, escojo; resurjan, resurjo.

Cuando en las silahas " que ", " gui ", se quiere dar sonido a la u, -~
esta letra deherd llevar sobre si la diéresis ('): antigiedad, paragiitas.
En los vocablos que comienzan por geo, leqi, gest: gedmetra, legislador,
gestacién. Excepcidn : lejitos.

En 1a siiaha gen: agente, generoso, astringente. Excepciones: ajenjo,

jengibre, piojento, comején, avejentarse.

(91 ) ibidem, p.118



6. En los tiempos de verbos cuvo infinitivo termina en ger, giar, gir vy —--
gerar: recoger, elogiar, exigir, exagerar. Excepciones: tejer, wrujir,
crujir, desquijerar.

7. En las terminaciones gélico, qenario, géneo , génico, génito, gesimal,
giénico, ginal, ginoso, gismo: evangélico, sexagenario, homogéneo, —----
fotogénico, primogénito, vigesimal, higiénico, original, oleaginoso, --
silogismo. Excepciones : espejismo, salvajismo, aguajinoso.

Laletra " J ". Se escribe " i " : (92)

1. Antes de a, o, u cuando se requiera el sonido fuerte.

2. En los tiempos de los verhos cuvo infinitivo termina en * jear * : ——--w
flojear, hojear, carcajear.

3. En los verbos terminados en " decir ", " ducir " y traer, cuando se -~
conjugan en pretérito de indicativo y en pretérito v futuro de  we~—ne-
subjuntivo: reduje, radujera; dije, dijera: traje, trajera, trajere.

4. BEn las palabhras que comienzan por " aje ", " eje " : ajedrez, rjecutar.
Excepto: Egeo, agenesia.

5. En las palabras terminadas @n * aje ", " ajes ": viaje, engranajes.
Excepto: ambages, endlage.

letra " H ", S§2 escribe " h " ¢ (93)

1. En las palabras que comienzan por " hidr *, " hipe ", " hipo " :

hidrdgeno, hiverestesia, hipddromo. Excepeidn : ipecacuana.

(92) ibidem, p. 118

(93 ) ihidem. p. 119
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2. En las palabras que comienzan por " homo ", " hexa ", " hepta ", -

" hetero ", " hect ", " hem " e " higr " : homogéneo, hexaedro, —-—-————
heptasilabo, heterogéneo, hectdmetro, hematologia, higrometria.

3. Las palabras que comienzan por " hum ", " moh “, " zah " : humildad, —--
moho, zahurda. Excepciones: umbral, umbrio, moahita, zaino, umbilical, y
sus derivados.

4. En las palabras que comtenzan por “ hosp ", " hist ", " host ", * herb ",
" horr " y " holg " : hosptalario, histérico, hosteria, herholario, ---
horrible, holgazanear. Excepciones: Olga, istmo, ostra.

5.'En las palahras que empiezan wor " herm ", " hern ", : hermoso, hemia,
Herndn, Herminia. BExcepciones: Ernesto, ermita v derivados.

6. Antes de los diptongos ia, ie, io, ua, ue, ui: hiato, hielo, hioides,
huasteco, huevo, huir.

7. Bn las teorminacio " huelo " " huela " cuando van precedidas dn vocal:

3

aldehuela, vihuela, judihuelo.

Ias letras “ M " v " N . Se escriben " m " < (92 )

1. Antes de p, b : campesino, embajada.

2. Se hace excepcidn a la regla anterior, si la palabra estd formada por
prefijos terminados con " n * (con, in, sin, non, etc ); v sequida de
un nombre que comience con “ n “ : connatural, innumerable, sinn(mero,

innato.

Sa_escribe

1. Antes dem, £ ¥y v : confusidén, conmemoracidn, envidioso.

(94) idem

(o8
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letra " I ". Se escribe " 11 " {95)

I los verbos temminados en ” ilir " y en sus derivados: zambullir, ——--
tullir, engullir, bullir.

En las palabras terminadas en ™ illa “ e " illo " y en sus derivados: ---—

Letra " R “. So eseribe " r " (96 )

las voces compuestas, de las cuales la secunda se inicia con " r “, hacen

que esta letra se duplique: contrarréplica, grecorromano (tamhién puede

Nunca se escribird r doble despuds de consonante: Conrado, Enrigue, -

letra " C ", Se escrite " ¢ " (97 )

BEn las palabras ¢ue terminan en ancia, ancio, encia, uncia, uncio.

BEn los diminutivos terminados en cico, cillo, cito, asi como en sus ~--
femeninos v plurales: piecccito, piececillo. Excepciones: en derivados
diminutivos de palabras que tengan € en la Nltima silaba: mariposilla.
En los verhos terminados en ciar v en las palabras que de elles se -—--—-—-

derivan: anunciar, desahuciar. Excepciones: ansiar, extasiar, lisiar.

2.
caudillo, astillia, rodilla, ladrillo, chiquillo.
Ia
1.
escrihirse greco-romano).
5
alrededor, subravar.
1a
1.
Excepciones: Hortensia, ansia.
2.
3.
4.

En los verbos que temminan en cer, cir: convencer, Conocer.

Excepciones: ser, coser, toser, asir v sus derivados y compuestos.

(95 ) idem

(96 ) inidem, p. 120

(97 ) idem
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En las palabras que terminan en cidn v que se deriven de palabras que
acaban en to y en do: de hendito, bendicidn; de aclamado, aclamacién: de
discreto, #iscrecidn.

En log pluraleas y derivados de palabras terminadas en " z ": de juez,
jueces; de cicatriz, cicatrices: de vrecoz, precocidad.

Si la palabra procede de un primitivo terminade en cto, ctor, y en caso

la ¢ se duplica: de lector, leccidn; de acto, accidn.

letra " S ", Se escrive " s " . (98)

Generalmente en los derivados terminados en ismo, ista, simo, oso, erso,
arsa, erse, esta, esto, sis y en adjetivos terminados en esco. In los
superlativos terminados en {simo ejemplos: mahometanismo, altruista, ---
vigésimo, hermoso, terso, inversa, teraiverse, floresta, resto, Gsmosis,
huriesco, amhilisimo. Excepeiones: tuerzo, refuerzo, tuerzo, almuerza,
ejerza.

En 1os sustantivos terminados en sidn derivados de adjetivos terminados
en so, sor, sible o sivo: de extenso, extensién; de agresor, agresidn;

6n; de adhesivo, adhesidn.

de visibhle, vis
En las terminaciones ens2, enso, ensa: coahuilense, descenso, inmensa.
Excepciones: vascuence, v en terminaciones verbales: convenzo, convence,
convenza.

™ las terminaciones esca, esco, isca, isco, usca, usco, de sustantivos
v adjetivos: hurlesca, fresco, ventisca, pardusca, pedrusco.

Excepciones: blanquizea, hlancuzco, neqriuzco.

(98) ibidem, p. 121
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letra " 7 . Se escribe " z " (92)

10.

En los adjetivos terminados en az, oz: eficaz, veloz.

En los sustantivos terminacos en anza y en azgo: ensefanza, labranza, ———

mayorazgo, compadrazgo. Excepciones: gansa, cansa, rasgo, trasgo.

En los aumentativos terminados en azo, y en las palabras terminadas en

azo que denoten idea de c¢olpe: perrazo, cabezazo.

En los sustantivos abstractos v patronimicos terminados en ez, eza y en

los adjetivos terminados en az: timidez, tristeza, Lépez, Sinchez, audaz.

Bn los tiempos de los verbos terminados es izar: esmandalizar.
cepciones: en los tiempos de los verbos terminados en isar, guisar,

avisar, improvisar, revisar, divisar, etc.

I las terminaciones zuelo. zuela, de diminutivos v despectivos: e-e-e-

reyezuelo, mijerzuela. Excepcidn: mocosuelo.

En las terminaciones uzo, uza, de sustantivos despectivos y en 1@ ————-

terminacién ezno d= diminutivo: lechuzo, gentuza, lobezno, osezno.

BEn las terminaciones verbales en azca, azco, ©zCO, ezCa, OZCO, OZC3,

uzco, uzca: complazca, complazeo, agradezco, agradezca, CONOZCO, —w—-—=-

conozca, reduzco, reduzca.

Genzzralmente, en las palabras agudas terminadas en zén: corazén,

quemazén, razén, hinchazédn.
n la mayor parte de las palabras terminadas en iz, izo, iza: lombriz,
meilizo, longaniza. Excepciones: compromiso, permiso, conciso, aviso,

piso, indeciso, inciso, Narciso, y los derivados de los verhos — —---—--

(99 ) ibidem, p. 122
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terminados en sar: guiso (de guisar), oreciso (de precisar).

Ja letra " X ", Se escribe " 3 v {100)

1. En los prefijos ex, extra con el significado de fuera: oi@lumo, -—-e—-
extraordinario.

2. BEn el prefijo hexa: hexdgono.

3. Antes "de las silavas wnla, ple. pli., plo. pre: pri, pro: explanada, ----

expletivo, explicacidn, explosidn, expresar, exprimir, expropiar.
Excepciones: esplendor, espliego esplenio. .
En los sustantivos terminados en xidn que se deriven de palabras —----

terminadas en xo v jo: anexién, de anexo; crucifixién, de crucifijo.

} idem
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Jueqos a utilizar en ortoarafia

Estos juegos fueron tomados del libro de Ortografia Integral que en seguida

se presentan: ooy
1. LA COPTA RELAMPAGO

Es una modalidad de la copia ordinaria. Se propone ejercitar la memoria

visual en 1o que atafie al campo ortogréfico,

MATERTAL
El maestro toma un paquete de las tarjetas destinadas a los trabajos  ———--
colectivos vy 1los alumos se preparan para ir escribiéndolas en sus  ——————o

cuadernos.

CONDUCCTON

Las va mostrando a la clase una a una, retirdndolas en breve término.

Los nifios las escribirdn una vez que no las tengan a la vista.

Al concluir de presentar la serie se procede a la autocorreccién., que se -
conduce repitiendo ordenadamente la presentacién de las tarjetas.

Para el efecto, puede ir colocdndolas en el tablero.

Se van eliminando del paquete los términos que dejen de constituir problema,

pero se reincorporardn cuando se trate de hacer recapitulaciones.

(109 cfr., MINJARES H., Julio, Ortografia Intearal., p. 52 a 61
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2. EL TELBGRAFOQ

En la etapa del aprendizaje del mecanismo se practica para aprender los
nombres de las tarjetas v despuds, para dar fluidez a la escritura de sus
combinaciones dificiles as{ como para evitar omisiones de letras al  —=--
escribhir.

INICTACTON

Se presenta en el tablero, o se escribe en el pizarrédn, alquna palabra y se
axplica cdémo se transmiten los mensajes por teléarafo.

CONDUCCTON

Se juega entre dos nifios: uno de ellos, e mempria, dando la espalda al
escrito, va dictando la palahra, deletredndola, y el otro ya " recibiendo
el mensaje ", escribiéndolo en el pizarrdn. D2 este modo la clase va —e-———-
juzgando las acciones de los compafieros.

MODALTDADES

El juego puede realizarse con textos breves redactados como telegramar

Llego mafiana, Feliz Afio Nuevo, etc.

2. 1a PI7CA
PROPOSITOS:
a) Estimular la lectura répida de los ideogramas.
h) Ampliar el campo visual.
c} Visualizar 1la escritura de las palabras problema.
ch) Fortalecer la memoria.
MATERTAL

Se colocan en el tablero de seis a doce tarjetas colectivas, que han de
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de seleccionarse de acuerdo con el problema que desee vracticar: palahras
que lleven determinada silaba (que, ¢uii, hra, ra), alguna letra problema
(h, v, ¢, s...).

MANEJO

a) El maestro pide al grupo que lea las palabras segin vava sehaldndolas,

1o que podrd hacer en forma sucesiva o salteada.

b) Se designa @ un nifio quien escogerd su " secretario . El primero de -—-
ellos, puesto de espaldas al tablero, va rictando®las palabras que -—-—-—
recuerde y el sequndo las va recoaiendo ( vpizcando).

c) Se les da como término un minuto o un tiempn similar. Gana la pareja --

que mayor nimero de palabras recoja en su turno.

ch) Se puede concatenar la designacidén de los participantes haciendo que el
secretario a su vez, escoja a su compafiero, quien posteriormente -—-—-
desigmard al suyo. Se ha de pedir que al invitar @ un nific se le llame
por su nombre.

OBSERVACION

En este juego participa todo el grupo como un activo espectador.

4. EL MANEJO DE SERTES DE PALABRAS

MECANISMO

Seleccidnese alguna de las series de palabras que se presentan en 10§ =--
folletos individuales y hagase leer con claridad y rapidez.

Se pueden organizar competencias de lectura y practicas de dictado.
Mientras uno o varios nifios escriben en el pizarrdn, 1os restantes lo ---

hacen en sus cuadernos.
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Conviene dejar como tarea la preparacién de estos ejercicios.
MODALIDAD

£l dictado lo pueden hacer los nifiocs de memoria..

3. L STIABAS TIRADAS

Se juega para adiestrar a los nifios en el manejo de silabas problema, —---—-

propiciando que las observen en forma aislada.

Pasos

CONDUCCION:

1.Escribanse en el pizarrdn ocho o mids silabas que tengan las dificultades
que el maestro se proponga practicar: ble, bra, bro; gran; fre; qui, ---
cquien; cidn; ex, xién: etc.

2. Haga que los alumnos den una palabra en que aparezca algquna de las —---

combinacionas presentadas, con lo que la " recoge * (la borra).
] ¢

3. Conviene que usen las palabras en enunciados.

6. El. QUEMADO (O AHORCADO)

PROPOSITO

" Penetrar en la estructura de las palabras y aprender el nombre correcto de
las letras.

MECANISMO

Se trata de adivinar qué palabra propone el maestro en el pizarrdén. De ---
eila, sbto escribe la primera y filtima de las letras v representa con -—-
rayas {fugas) las intermedias omitidas. Su mecanismo es miy conocido en el

medio infantil.
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MODALTDAD

Escribase en la forma indicada alquna palahra sencilla y pidase que los ~~—-
nifios 1la " adivinen " en su conjunto. los errores gque cometen 1os alumnos
dan oportunidad nmara hacerles meditar schre cuiles son las letras dadas v
el nimero total que contiene el vocahlo. Ejenmlo: p- - o, que puede decir
pato, palo., peso, pelo, etc.

Esto tiene un alto valor para agilizar la abstraccién que sionifica el —-—-
manejo de los simbolos.

Puede darse al juego el caracter de competencia entre el maestro vy el arupo.
7.RELEVOS

PASOS:
1) Se toma como hase alquna de las relaciones de palabras de los folletos

de los nifios o un paquete de tarjetas del equipo colectivo.

2) Se organiza la compstencia pasando al pizarrén, simultineamente, a un

nifio de cada fila o equipo. Algln compafiero va dictandoles.

3) Se van sentando los alumos que se egquivocan, dejando su lugar al —----—
sigquiente de su equipo. Pierden los grupos que agoten primero sus —-——-—-
integrantes.

4) El trabajo es itil como actividad de recapitulacién.

5) Conviene prevenir a los alumnos que se hard la competencia para que se

preparen, ya sea trabajando en equipo O en forma personal.
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PROPOSTITO

Promover agilidad para identificar los fonemas y discriminar pardnimos.

El juego tiene tanto sentido fonético como semintico. (Una sola letra -——-
cambia el significado del grafismo).

DESARRQOLT O

A partir de alguna palabra que se escriba en el pizarrén se formarén otras

mediante cambios sucesivos de cualquiera de sus elementos:

nieve nueve nuevo suave

casa caza caso vaso

presién prisién pensién tensién
9. EL, COLLAR

PROPOSITO

Practicar la escritura de palabras textos, integrandolas en enunciados.
DESARROLLO

Que los nifios formen y escriban enunciados en que entren varias palabras
que ellos mismos o el maestro propongan. Se tomardn como fuente 10S ——w-—~
folletos con que cueﬁtan los alumos.

MATERTAL

Para presentar los vocablos se puede utilizar ei pizarrén o el tablero.
Los vocablos que se escojan habrin de relacionarse con los prohlemas que

estén tratindose. El nimero de palabras estard de acuerdo con 1a ——e—-e—-

capacidad de la clase. Puede variar entre 2 v 10.
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Ejemplos:

a) Alicia cocina (Alicia estd en la cocina)
h) Miguel gusta guitarra

c) Pedro carro burro perro
MODALTDAD

Cada nifio puede redactar su propio enunciado, o bien toda la clase escribird

el que haya formulade algin compafizro.

NOTA: Obsérvese la estructura de 1oZ textos que acqui Se proporen para  ----

pruebas.

10. IAS RIMAS

PROPOSTTO

El estudio de las silahas tipicas del castellano.

FOoRMA

Tararear con misica conocida, s{laba, vroblema: ce, ci: que, qui: ge, oi:
que, gui; que, cui.

ANTECEDENTES

El grupo debe conocer como base, la estructura de las silabas a estudiar,
as{ como la misica que va a utilizarse. .

CONDUCCTON DEL JUBGO

Escribird el maestro dispersas en el pizarrdn, las silabas que planee ---
practicar v pedird al grupo que las tararee seqiin vayva sefialandolas é1 con el
puntero, siguiendo la misica seleccionada: Naranja Dulce, las Maflanitas, El

Pescadito, etc, ofrecen un buen material.
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EJEMPLOS

1. Misica de Naranja Dulce: 2. Misica de las Mafianitas:
gue gue gue gque gue ce ce ce
(na ran ja dul ce) (Es tas son)
qui ol qui gui gui ce ce ce ce ce
(ti mén par ti do) (las ma fia ni tas)
gl gi gl gi gi ce ce ce ce ce
ge g2 g2 ge ge ce ce ce ce

3. Misica de El Pescadito: 4. Siilahas comhinadas utilizables
ce ce ce ce ce ce para cualquier rima.
(En el a gua cla ra) qui ce
ci i ol ci e ci oi gui
(que bro ta ... ..o oos que que
oot ool g ooui oqui qui
ci que
Qe qe ae qr& qe de ' ge

11, INVENTANDO IDIOMAS

DESCRIPCION GENERAL
Se inicia narrando una historia seqin la cual unos amigos inventaron un
idioma en el que predominan las silabas que el maestro escoja: ce, que, gue,

etc. Pone algunos ejemplos de vocablos.



De este modo, al leer los textos el nifio se ve obligado a atender la —
estructura 9e las palabras ohservende silaba por sflaba, pues no se apoya
en el contexto como sucede con palabras conocidas como cine, Miguel o gliero.
DESARROLLO

Témese una limina que muestre personajes hablando, y escribase un supuesto
didlogo en ese idioma, relacionindolo con la ilustracién.

Los nifios leerdn el texto en voz alta, lo traducirdn v lo escribirén al ---

dictado.
EJEMPLOS

GE JAJO GIGUTGUT
-. Gequeglie giri bruge ?
- Girruga braruja aojo.

- TDriguajo traguaje brahwajé

- Guraguague grangiciii.

CE CIQUICA SACOSU
-; Céqueci cece briquique !
- Quécara riquirro

~¢ Cnecerrere briciqui ?

- Quiricue corraguece.

12. LOS VOCEANORES

PROPOSITO
Localizar la silaba t6nica de las palabras.
DESARROLLO

Hacer que los nifios llamen a distancia a algln compafiero gritdndole su
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nombre (o simulando el grito). Esto hace cque, en forma natural, €l alumno
ponga énfasis en la silama que lleva el acento.

PROYECCION

Discriminada asi 1a silana tfnica. el grupo ha de clasificar la palabra ---
segin su acento v determinar si lleva tilde o no, de acuerdo con las normas
sobre acentuacién que dehen estudiarse.

VARIANTES

El voceador de pariddico. El voceador de la loteria, .etc.
13, 1A PELOTA

Con este nombre pueden organizarse competencias variadas, particularmente
de tipo memoristico.
Se trata de que un alwmo reciba la " pelota " (un problema que debe ————-
resolver}, y la pase a otro. D= no responder correctamente o con cierta --
rapidez, pierde.
1.FORMA INDIVIDUAL
En ésta el nifio recihe el prohlema, lo resuelve y pasa " la pelota " a
quien &1 desee. Esta pelota es otra prequnta que é1 formula.
Ha de proponerse el problema al grupe en ageneral (para que todos piensen.
en la dificultad) vy después designarse a quien ha de contestarlo.
Para redondear la actividad se les pide que designen al compafiero por su
nombre.

2.COMPETENCIA POR EOUIPOS

En esta variante " la pelota " pasa de uno a oiro grupo.
3. ASUNTOS

Los problemas se seleccionan sobre temas previamente seflalados, como:
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a) Deletrear una palabra.

b) Decir con qué letra se escribe alqglin vocahlo contenido en una lista o
parrafo de sus materiales.

c) Decir qué clase de acento lleva un vocablo dado.

ch) Dar una palabra que tenga cierta s{laba (gue, gie ...etc.)

11. ASOCTACIONES NEMONTCAS

Se trata de hacer asociaciones que ayurden a recordar la ortografia de ----

palabras dificiles.

1. r y rr. Escribanse en el pizarrdn las palabras caro v carro, y higase
leer por el grupo.
Para explicar el problema se puede hacer la comparacidn con burritos
que tiran un carro. Cuando se trata del sonido fuerte se necesitan dos

hurritos y, por tanto, se usa 1z doble r.

2. rara afirmar el sonido de la rr practiquense la escritura y la lectura
4del tradicional verso: erre con erre cigarro.
erre con erre barril,
ripidos corren los carros,

cargados de azlrar del ferrocarril.

W

La letra g. El sonido fuerte (ge) se asocia con " las letras enojadas ".
Para el suave (gue), se dice que la u es el réferi que no les permite
pelear, y el sonido gue se explica diciendo que la ii. tomd vitaminas

(o sea la diéresis) nara sonar.
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Tos sonidos ce v ci vueden ilustrarse diciendo que sen “ trampas * en

comparacién con la serie ca, co, cu.
la palabra esdriijula es esdrijula por su acentuacidn.
No hay que confundir porque con por qué.

Para recordar o confirmar la acentuacidn de las palakras esdrijulas ---

escrinase y memoricese el siguiente texto, o alguno similar: En tiempo

de los apdstoles habia unos homhres barbaros que vivian como los -
pajaros, arriva de los drboles.

Si se omiten los acentos la pronunciacién resulta absurda, pero ficil
de aprenderse:

En tiempo de los apostoles habia unos hombres barharos que vivian como

los pajarcs arriba de los arboles.

Tomando comd referencia las sencillas normas sobre la acentuacidn de las
palabras agudas, preséntese un vocahlo v higase ohserver que si se --—-
maneja como agudo reclamz acento grafico v si como grave, no 1o 1lleva,

vy viceversa: (papd v papa; estd y esta; tomo v tomd).
las letras de la palabra amarte van seguidas.

Abeja v oveja se escriben con distinta b,

Burro y bestia se escrihen con 1a misma b.

Nube y llover. Hacer observar que no obstante que tienen sentido —--~-——

relacionado, s2 escrihen con distinta h.

Usar hombfonos en textos féciles de memorizar:
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a) A casa me fui después de la =aza.

b) La yegua haya saltd la valla.
@) Haz un 2z con estas varas.
ch) No has visto al as d= los corredores.

d) No tuvo el tuho que ie pedi.

15, OTROS EJERCICIOS

-

Inicial. Los alwmos marcardn en sus folletos los vocablos que dehen

aprender durante el curso.

2. lectura individual de las tarjetas de caricter colective, tomando el
tienmmo.
3. Presentacidn de las tarjetas en el tablero vy copia de ellas por los

alumnos.
4. Su escritura al dictado.

5. Su lectura utilizando juegos como: El1 Reldmpago, la Pizca, La Imprenta

v El Rompecabezas.
6. Copia tipe Relémpago.

7. Pricticas con las tarjetas en el tablero atendiendo a sus dificultades
ortogrificas:

a) Por el tipo de sus silabas: directas, inversas...

b) Por su acentuacién: agudas, graves ...

¢) Por la letra o silaba prohlema cuz lle=r- b, v, ¢, s, 2, I, Xr,-bir,

aha, 0s0, cer, que, gue...
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Dzcir culdl es la dificultad ortogrifica de vocablos, que han de tomarse

de las series que se estdn trabajando.

Encontrar, en textos impresos, palahras que lleven combinaciones

nroblemas. Se incluyen algunas en la serie de tarjetas colectivas: mp,

mb, nv, bra, ger, azo.

Juego @2 El Collar. Formar enunciados en los que entren varias rpalabras
problema. De ellos se seleccionaran alqunos para escribirlos y hacer su

autocorreccion.

ctura silenciosa v mral de los vocabularios que se presentan en 105
folletos individuales. Este ejercicio, ademis de los heneficios ortogrd
ficos mque rinde, mejora la rapidez, la pronunciacién y la comprensidn

en la lectura.

pricticas de 10s juegos de tipo fondtico que se han sugerido: El ---——

Quemado, El Telégrafo, Las Rimas, Inventar Idiomas, etc.
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