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Sin embargo, dicha idea es la que actualmente:s ricuentra en cri-

(1)Para la ubicacion del modo como estoy entendiendo a la Moderni-
dad y su relacidén con mi objeto de estudio, véase Antonio Cam-

pillo. Adiés al progreso; Gabriel Careaga. El_siglo desgarrado;
la crisis de la razdn_y de_la Modernidad.




principalmente de las incongruencias existentes entre el aparato

de produccién y el dmbito de la cultura, ya que ambos ordenes

{2)EI progreso politico no ha traido consigo la anhelada libertad
y paz social, tan sélo ha modificado la manera de ejercer por
unos cuantos el dominio, asi como la forma de sometimiento de
los demds. Con el progreso econdmico estrechamente vinculado
con el progreso cientifico~técnico no se ha generado riqueza,
sino que se ha producido pobreza, asi como también la destru-
ccidn del entorno fisico, y ambos han conducido al ser humano
a un nuevo oscurantismo. Antonio Campillo. op.git. pp.73-73;
"Murié el optimismo tecnoldgico y cientifico al ir acompafia=~
dos los innumerables descubrimientos por el sobrearmamento de
los bloques;...cansancio de una sociedad que consiguid neutra-
lizar en la apatfa aquello en que se fundaba:el cambio". Gilles
Lipovetsky. La Era del vacio. p.9



chivcan violentamente pués mienpras'elyprimero’gstéjregido por}él-

principio de . la

constantemente como ‘necesidades?

El hombre por tanto se encuentra inmerso en‘un; sociedaa hédonista,
preocupada por la obtencidn del bienesiér'béfédhéiz'I;'graéifiba-

cidén inmediata, en la que él mismo Se encuentra. vagando incapaz de
encontrar su identidad, en la que vive perdidoc entre un sin fin de

objetos, de imdgenes y de informacidn en tarno a ellos.3

(3)Cfr. Daniel Bell.Las contradicciones:culturales del capitalismo-
pp.81-89 : ' : g




-De ‘este modo; dicha .tesis sostiene el surgimiento de.in nuevo -

gitimacidn del proyecto de Modé‘rnid,a

Enfoco la atencidn en la institucidn esc

r.y enila educacidn
que transmite, ya que ambas san ret;lej‘ob fiel de la ‘sociedad en

_la que estdn insertas, y ningin modelo educativo puede explicar-



éxiaﬁé'hinghna sociedad que carezca de sgos: del pasado que’ se

“eéntremezclen con: el pbeéente;y éilrﬁpﬁfo“urpé;éiSin duda posee

elementos qué le son probios'y que léison‘caracteristicos.

Por 1o tanto, se ‘trata de.un estudio,que'preténde captar. algunos
elementos que a nuestra'congidebaciéﬁ son importantes y, que ca-

racterizan el surgimiento de'este nuevo contexto histdrico-sccial

y su influencia en la instit 1én escolar.

(4)Gabriel Careaga. op.git. 'p.65




Céntro'la'ateqciéﬁ enel nZlisis d

ta lévinQ%stigaciQn:’progreso,'catééﬁﬁiawﬁésééa que’ e'éncugntra,z
presente 5 1o'1ap5;;dé1 estudio con gi péopéﬁitggée qémogérgr el
proceso por el que poco a poco la Modernidad ha‘iéovperdiend;

gran parte de su legitimidad. Andlisis due ﬁa geévidé como ante-

cedente bdsico para poder aprehender y comprender los elementos

que han influido en forma relevante para‘pro§oq§r el‘origen de

la Postmodernidad, nombre que se le’ ha dadoia hevo contexto o

histérico del cual nos ha

presencia aproximadamente



Para intentar conocer elfparxp:ébly.ry' la
titucidn escolar en la socie&ad"vaértua}
tante ir y devenir en el tiempo, es Aec}. :
sis de algunos aspectos caracterist‘i’cosi ’c!'e
la sociedad medieval, asi como la aparip‘ié
aproximadamente en el siglo XV y el surgimi’,‘ento Qe,bun ;uevo contex=

to histdérico-social: 1la Postmodernidad.":él' éual, h_iio acto de pre-

sencia en la segunda mitad del siglo-XX.. . 5.

Estos dos Ultimos momentos histdéricos (la Modernidad y la Postmo-

dernidad) emergieron, como una ruptura con respecto al tipo de

(5)"E1l gran avance tecnoldgico ha mejorado en forma creciente los
sistemas de comunicacidn...Hoy dia todos los acontecimientos
se encuentran interconectados en una red de incesantes y milti-
ples interferencias.Nada de lo que sucede puede evadir a esta
sociedad informatizada. En realidad ya no hay sucesos:solamente
existen informaciones. Esta extrema unit‘icacxon de las relacio-
nes soclales es lo aue distingue a nuestra época de cualquier
otra época del pasado". Antonio Campillo. op.cit. p.7%



tracidén y el estallido de la Revolucidn Francesa

Eate primer momento se caracteriza principalmente por'creer en el
hombre como agente transformador del mundo por medio de su razdn
¥, Su libertad. Se le concibe como un ser con ansia de innovar,

de buscar, de crear y de encaminarse a la obtencidn de mayores

{6JTanto la sociedad como el pensamiento postmoderno no pueden ser
enteramente nuevos, ni permanecer absolutamente alejados de la

sociedad que les precede, pues es facil comprobar cémo reapare-
ce lo viejo en_lo aparentemente nuevo y darnos cuenta de que los
cambios continlos no desmienten siempre sino que a menudo con-
firman y acentian la permanencia de determinados problemas so-

ciales. Cfr. Antonio Campillo. gp.cit. p.B84



diante la anulacién'de 1

cia.

En el segundo momeﬁto'de la Moaérnid;d;'elﬁcual;'gieﬁé‘lugér a
fine; dél siglo'XV111, apro*imaa;mSnte en ei afio de 1790 y que
concluye en la primera mitad del siglo XX con el estallido de los
grandes conflictos mundiales. La idea de progreso continua siendo
el eje que guia el destino y la historia de los hombres. Sin em-
bargo, ha sufrido un profundo cambio, pues si en el primer momen-
to es concebido como promesa de liberacidén, ahora ha perdidoc su

cardcter revolucionario, su cardcter critico y subversivo y, es
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concebido como razdn puramente instrumental.7 De esta ganera, po-
demos observar que el objetivo fundamental en el primer momento
de la Modernidad de lograr la liberacidén del hombfg, en este se-
gundo momento ha sido reemplazado mds bien, por 1la obtencidn del

control y dominio del mismo.

A finales del s;g;p Xlx, la idea de progreso empieza a ser cues-
tionada y;‘es a pargir de entonces cuando va perdiendo poco a po-
co. credibilidad eﬁ los individuos. Hecho que nos indica que la
gran fuerza de la Modernidad se agota. El estallido de las dos
guerras mundiales, acontecido en la primera mitad del siglo XX,
marcan el fin de este segundo gran momento de la Modernidad, pues
el cuestionamiento de la idea de progreso, ahora s{ se torna mds
agudo y el hecho de que as{ sea nos indica que la Modernidad ha

perdido con ello gran fuerza, su legitimidad social.

Dentro de este segundo momento de la Modernidad, aproximadamente

en la tercera década del siglo X1X, aparece el fendmeno de la

{7)vid Infra. PP.g6-101
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:dividuoes; razén por la cual{ elrmed;o ggc#ayign'elwgueVSurge 1a
revolueidn industrial necesita creaf iﬁﬁtitdoibhes?que respondan
{ntegramente a sus necesidades. éi écniu;go de e;tas institucio-
nes9 conforma el fendmeno al que hemos denominado institucionali-
zacidn; el cual, implica ante todo el reconocimiento de los indi-
viduos haclia las instituciones; reconocimiento que las legitima

socialmente, pues son consideradas por los mismos como necesarias

y tltiles.

Esta ideologfa favorece, al surgimiento de la escuela como insti-
tucién, Dentro de la revolucidn industrial la sociedad surgida de
la burgues{a crea a la escuela como una institucidn concebida y
reconocida por los individuos, como el medio necesario y dnico,

capaz de brindarle al hombre la posibilidad de aspirar y obtener

(8)Vid Infra. pp.114-118

{9)Vid Infra. pp.115-118
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“imagen’y reflejo-

a por’la burgue-"

tédnioasfy profesionales qué‘requiere el -aparato- productivo ¥y por
otro €s la encargada de imponer y difundir las formas ideoldgicas
Yy culturales de la clase dominante; aspecto encaminado a lograr

el dominio y el control de la sociedad entera.11

De esta manera, a lo largo del siglo X1X y parte,del,xxﬁla insti-
tucién escolar es concebida como el cimiento. sdlido de la socie-
dad a la que pertenece; creada con la finalidad de responder a

las necesidades que la sociedad industrial le plantea.12'$1n~em-'

(10)Vid Infra. pp.l2i-l22
(11)¥id Infra. pp. 122-133
(12)Vid Infra. pp. 133-150




-
tar

émpo

‘en efl q

cipar"dentro,del debate, en torno‘a ‘;I.aw deslegitim cién del proyec-

(13}Vid Infra. pp. 217-222;2487~-252
(14)Vid Infra. pp.225-240;253-258
(15)Vid Infra. pp. 261~ 262




TS

to.moderno. .

Consideramos que fue necesari acer:un corte con los mismos, en

el sentido de gque estamos‘concienﬁes de que el debate existente

.en torno a la Modernidad y Postmodernidad constituye un tema ina-
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, estudio, to-

para conducir. nuestro:a

todo el trabajo..:



PRIMERA PARTE: LA ERA MODERNA.
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ALGUNAS NOTAS IRTRODUCTORIAS EN TORNO AL

CONCEPTO DE MODERNIDAD.

Sabemos que existen diversos sentidos o direpciqnes:de_léynogiép

de Modernidad.

De esta manera la Modernidad, dirige toda su fuerza'aria negacidn

de la tradicién a la blsqueda continua por lo mds nuevo, por 1o

mds original; por la renovacidén incesante, "al ‘cambio absoluto.16

Uno de los aspectos fundamentales de la Modernidad, es que trae

{16)Cfr. Gilles Lipovetsky. op.cit. p.81. Este autor al referir
que unc de los rasgos caracteristicos de la Modernidad, es la
blisqueda continua e incesante por lo absclutamente nuevo y
original, provoca necesariamente la destruccidn rdpida de las
creaciones consideradas como nuevas, pues una vez Que éstas
se han dado a conocer pasan a ser totalmente rechazadas y ol~
vidadas.De esta manera la concepcidén de Lipovetsky al respec-~
to, coincide con la concepcidn de Modernidad que tiene Baude-
laire, para quien lo moderno constituye lo transitorio, lo
efimero, lo contingente. Cfr. Josep Piecé Modernidad y_ Postmo-
dernidad. p.53
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percibido y:se percibe’com
recho a la libre disposicidn

fermento del Modernismo";17~

'Péra Daniel Bell la Modernidad,-:s bﬁsqueda”de la 1i=-- -

beracidn total del hombre, libebacién.de_todo prejulcio o conven-
cidn social, de todo dogma que ‘obstaculice su independencia perso-

nal, que reprima o limite su autorrealizacién.l8

({I7JGiITes Lipovetsky. op.cit. p.93
(18)Daniel Bell. op.cit. pp.29-31
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lo nuevo, a’°la’obtencién de lo mésaorigihal;

Careaga al respectoc, afirma que uno-de-los rasgos caracteristicos
de la Modernidad, es que estd estrechamente vinculada con la idea
de novedad, motivo por el cual, constituye una nueva manera de re-

nacel",20 de tener nuevas ilusiones, de:concebir nuevos suefios.

As{ pues, la Modernidad otorga una importancia fundamental a la ra-
z6én humana, as{ como también al conocecimiento de todas las cosas,
conocimiento al que puede acceder con el fin de explicar por medio

de su razdén, los fendmenos que acontecen a su alrededor. Dejando

de lado todos aquellos dogmas que lo aprisionan, que lo reprimen

(19)ibidem, p.B5 .
(20)Cfr. Gabriel Careaga. op.cit. p.25
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¥ de este modo’ir: en bﬁédﬁedébde su:liberacidn.

De lo anteriormente dich Jesprende, que estos autores coinci-

den principalmente’ en concebir Modernidad, como una ruptura

con Eé;peééo al ﬁ;sadB; Sfﬁ empﬁrgo, ;omé dell mismo, aquellos ele-
mentos. que le sirven para concebir una de sus creaciones mis impor-
tantes: la idea de progreso., Idea que pone énfasis en lograr el
cambio, en buscar la innovacidn continua; pero sobre todo y esto

es lo mds importante, en colocar al hombre como el centro y expli-
cacién de todas las cosas, basdndose en su razén; concibiéndolo
como un agente directo transformador de su medio social. El cual,
rebeldndose contra el orden establecido, que lo reprime y lo limi-
ta, es capaz de crear nuevos esquemas, nuevos‘valores qug lerper-

mitan encontrarse a s{ mismo y, de eata manera lograr su anhelada

realizacidn perscnal.

Estos sentidos de la Modernidad, sin duda alguna aportan elementos

muy importantes para su caracterizacidn.

Sin embargo, hay quilenes consideran como Antonio Campillo que exis-



un momento determina  la aparicidn del’que‘le’sigue.

El hecho de identificar dos grandes momentos que constituyen a la
Modernidad, a nuestro parecer constituye uno de los méritos mds im-
portantes de la obra de Campillo, pues parece ser una forma mis rie-

ca y completa, para proporcionar una visién mds profunda de los ele-

mentos centrales de la misma.

De esta manera, esta propuesta permite ubicar, identificar y caracw~
terizar con mayor claridad y precisién al fendmeno conocido como

Modernidad.

(21)Al1 respecto Luis Villoro en su artfculo:De qué hablamos cuando
hablamos de Modernidad, menciona que lo que caracteriza a la Mo-
dernidad es su confianza en la razdén para comprender y dominar
al mundo, as{ como en la accidén racional del hombre para poder
transformarlo, dirigiéndose siempre a su emancipacidn, con el
fin de cambiar su imagen mediante la técnica.
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-E1 primer mdmento pértéxdel“siglo XV con larapanici6h dél renaci- -

eternos o invabiaﬁl&s,'iiﬁé’quequr e ontrarié—éstéfcaracterizado
por la pluralidad y la heterogeneidad de estilos, ambos factores

resultado del ansia de bisqueda por el hombre con el fin de encon-~

trar aquellos elementos capaces de causar novedad, los cuales tra-

{22)Cfr. Antonio Campillo. op.cit. pp.13-36
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{237Gabriel Careaga. op.cit. p.25
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“EL INICIO DE LA ERA MODERNA:
" EL  RENACIMIENTO.:

cala aproximadamente entre los siglqs xv,y‘xv11 con 1a‘aparicién

del renacimiento.zg

Este Gltimo constituye una época caracterizada por el surgimiento
de una nueva ideologia, que toma como objeto de estudic al hombre
mismo, el cual, es concebido como el ser capaz de explicar las
diversas situaciones que se le presentan y los fendmenos que
acontecen a su alrededor basdndose en su razdén, contraponiéndose

en forma absoluta al oscurantismo de la época feudal y al dogma=-

(2G)No €s el proposito de este escrito, desarrollar al movimien-
to cultural del renacimiento en forma profunda, se trata
como un referente de algunos de los elementos que lo carac-
terizan, concibiéndolo como un movimiento a gran escala.
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tismo: del:eclero.

Con dicho.m

canza ‘su

Una de las creaciones mds importanes dentro de este primer mo-

(25)Cfr. Eugenio Garin. Ciencjia y vida civil en_el Renacimiento
Italiang.

(26)E]l renacimiento representa la primera etapa del capitalismo y
con este se desarrolla la burguesfa como resultado de una si-
tuacidén nueva en la que los hombres tenian que conducirse de
modo diferente al de las comunidades estamentarias. Cfr. Agnes
Heller. E1 Hombre del Renacimiento. pp.8-11




25

Idea que es reflejada.en el

te por el ansia de acceder al.descubrimient aliconocimiento de

las cosas y, por su afan de eiplicar 1os'acoﬁteaiﬁien£os‘due sur-

gen a su alrededor basdndose exclusivamente en su razdn.

Confiando en que la asociacidn de estos dos elementos:razén-cien-:
cia los conduzcan a su liberacién y al mismo tiempo al bienestar
comin, compartido por la gran mayorfa de los hombres,

En la antiglledad cldsica ya existen manifestaciones de la idea de
progreso, pues aunque no todos los griegos, si algunos de ellos
buscan alcanzar el bienestar social, pues tal y como refiere An~
tonio Campillo, esto se manifiesta al pretender conseguir el per-

feccionamiento colectivo y el hecho de que asi lo hicieran, cons-

(27)Cfr. Josep Picd. op.cit. p.U5..Cfr. Antonio Campillo. op.cit.
p.69 v
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tituye uno dé los aspectos mas impor;antes que 'los acercan a la

Era Moderna..:

ritu de blsqueda y de innovacién ;ue }e‘§nv§dé, Shbas‘condiciones
impl{citas de la idea de progreso, al cuai, ?érsigue basdndose
en el conocimiento, en su razdén y en su libertad; el cual, a di-
ferencia de la concepcidn de progreso de la antigldedad expresa

la esperanza del mismo por obtener un bilenestar global de la so-

28

ciedad. Ideal que no comparten los griegos pues su idea de per-

feccidn no pretenden otorgarla a todos los miembros de su socie-
dad sinoc a unos cuantos.

(28) "Quienes a partir del siglo XV1 comenzaron a elaborar la idea
de progresc, lo hicieron a partir de los hallazgos técnicos...
y de los descubrimientos geogrdficos y astrondémicos.Estos ha~
llazgos y descubrimientos;...hicieron posible desde entonces
la universalizacidn...de la sociedad humana,al facilitar el
Srggico de hombres,bienes e ideas".Antonio Campillo. op.cit.
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que ‘existéino esti interesa-

En la edadimedia el .tipo.de-economia

En:el renacimiento), si es pos;blgrﬁap}ar ognes@ ecohéh;q@.

el-cual, es manifestado debido al’desarrollo de -una‘nueva forma de

produccidn: el capitalismo, resultadd‘delyaceleradé comercio pro-

movido por los individuos perteneclentes a la nueva clase social:
la burguesfia, a través de la fabricacidn de productos 'y la comer=-
cializacidén de éstos en otroslugares, por medio de viajes marfiti-

mos y terrestres logrando la acumulacidn de grandes fortunas en

dinero.
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econom{a deysasﬁos'pue; é;tasrdesp

tiempo dé que muestran su riqueza & poéérj;;a bqnomi;Jde la bur-
guesfa estd basada en el comportamient;’dé inﬁiViduos que tienen
en alta estima el trabajo perseverante y disciplinado. Razdn por
la cual, se presenta como una racionalizacidén de la administracido
de sus bienes, pues se basa en el cdlculo, en la organizacién y

el orden de todos los medios con que cuenta para obtener fines

econémicos muy concretos.

Al respecto, Peter. I. Berger en su obra la revolueidn capitalis~

ta, refiere que al conjunto de valores y conductas, que caracte-

(29)El término racional, indica que el trabajo realizado por la
burguesfa estd basado en el orden, asi como en la organiza-
cidén y el cdlculo de todas sus actividades econdmicas. Martin
Alfred Von., Sociologfa del Renacimiento. p.TH




h)
W

c 1vidades;gcun6;

qnomia burguesa y, es

considerado por ella como uno de'log actores ‘determinantes de su

riqueza. Sin embargq, para iég;;; uné e§onomizac16n perfecta de
la administracidn de los bienes: déntro de la racionalidad del
trabajo surge un fendmeno fundamental para lograr su buen desa-
rrollo: el tiempo, se impone un nuevo concepto de éste y llega a
convertirse en un instrumento important{simo para consolidar el
poder burgués, ya que de su buena administracién y aprovechamien-

to depende toda la ecoromia. El valor primordial que adquiere ei

{30)Peter 1. Berger. La _revclucidn capitalista. p.l125
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desarrollo de la intervencidén humana y, como consecuencia de esto

el hombre no confia plenamente en é1, pues esti conciente de que

puede representar tanto su vida como su muerte.31

En la edad media existe mds bien una multiplicidad de tiempos, di-
cha multiplicidad de tiempos estd marcada por la Iglesia y la eco-

nomia.

La economia feudal es de consumo inmediato, local y directo por

lo que no cabe la idea de la conservacidén de productos ni la acu-

(31)E1 tiempo tiene dos caras: positiva y negativa, creadora y
destructora, no existe algo irreversible ni absolutamente nue-
vo, el tiempo engendra y corrompe, vuelve una y otra vez sobre
sus propios pasos, destruye lo que ya ha construido, se repite
as{ mismo eternamente. Antonio Campillo. op.cit. p.54



31

mulacién 'de éstos; por lo.tantc el tiempo no VeS‘consid,era'do‘ como

s fechas osci-

dli)islénes son el
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nLas medidas en- el tiempo yien:e

poderosos.. Vsﬁaciofén:iélsdcie;;

dumbre de los conventos, actos que eon;tituyen paré los campesi-

nos su Unica referencia temporal, De‘estarﬁsn;ra el dnico tiempo
cotidiano que podia medirse es el de ias horas canonicales, por
el caul, los campesinos se regulan. Sin embargo, a diferencia de
la concepecidn antigua el tiempo también representa un aliado para

el hombre pues manifiesta la esperanza del mismo para poder lo-

i325Jacgues Le Goff. La civilizacidn del occidente medieval.
p.245 <
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boé pensamientos, enfocados al tiempo: el antiguo .y eiymedieval,

losa cuales, le permiteh construir su propia concepcidn de progress.

El pensamiento moderno...Combina la perspectiva
universalista de los cristianos con la perspec-
tiva polftica de los griegos.El resultado es la
concepeidn de un progreso universal que afecta

a todos los pueblos y a todas las épocas de la
historia,...el cual a diferencia del pensamiento
antiguo y medieval se cumple en esta vida gra-
cias al esfuerzo exclusivo de los propios hombres,

33

Con el desarrollo de la burguesia aparecen también nuevos facto-
res de estructuracidn social. Mientras que en la edad media el na-
cimiento y el sacerdocio constituyen los principios de seleccidn
para ocupar una determinada posiciﬁn, en el renacimiento el dine-

ro cobra una gran importancia, pues surge como resultado del tra-

(33)Antonio Campillo. op.
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. bajo racional: y.diseciplinado due,liey 'cabo‘la burguesié; pﬁr :

,vhiéacién;d
risticas y ne ocialién la'que viven.. As{,

tanto el dinero -como:él-intelecto se convierten en dos fuerzas fn-

tiﬁamente ligadas,,euyé~c mbi cion ﬁermite alcanzar la hegemonia

para la nueva‘cla;é social anﬁés'poseida por la nobleza y el cle-
ro. o

Debido al poder que le otorga el poseer riqueza y como consecuencia
de esto un gran capital, la burguesia también se constituye en el
nuevo poder polftico. De lo anterior, se deriva que se encuentran
estrechamente vinculados tanto el factor econdmico como el politi-
co ya que el primero determina el surgi@igg?p Qe una nueva mentali-

dad caracterizada por ser calculadora y racional, la cual invade a
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cdnstftuye'todévi_’

biecido anteriormente }‘eS'conéeb

que cuestiona al poder‘que eje;éian Eénta el'élero como la noble-
za y por tanto, también constituye la negacidén de las concepciones
y argumentaciones que sustentaban su poder. Sin embargo, tuvo gran
aceptacién por 1; pequefia burguesfa compuesta por individuos que
trabajan en talleres realizando diversos oficios, la cual en un
principio se resistfa al cambio y a aceptar una nueva visidn del
munde y su control; pues continuaba siendo respetuosa de las tra-

diciones y valcres;soc;ales que imperaban en la edad media y, poco

(30)Cfr. Agnes Heller. op.cit.. pp.61-62



y por todo:lo nuevo ‘que ‘acontece a’s
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B1 Humanismo.

de a. las caracterist

El renacimiento pretende no imitar al mundo cldsico, sino mds bien
aprehender de él:.su ideal de busqueda y de renovacidn constante,

dirigido én todo momento al encuentro de la identidad del hombre.36

El Renacimiento no...constituye un retorno abso-
luto a la Antiguedad.El pensamiento y la sensi-
bilidad de los hombres representativos del Rena-
cimiento estaban arraigados con tanta firmeza en
la tradicidn judeocristiana como en las perspec-
tivas nuevamente redescubiertas del mundo griego
y latino. ...Por tanto mezcla elementos tanto de
la cultura cldsica como de la cristiana para dar
lugar a una cultura autdnoma, impregnada de ele-
mentos propios.

{35)La cultura abarca todo lo hecho por el hombre: normas morales,
costumbres, tradiciones, emociones, establece su propia sensi-
bilidad y naturalmente pautas de conducta. As{ como también
los objetos materiales que el hombre crea para satisfacer sus
necesidades. Es el espacio dentro del cual, surge la expresidn
de simbolos que caracterizan a una determinada organizacién
social. "La cultura, ...es un proceso continuo de sustenta-
cidén de una identidad mediante la coherencia lograda por un
consistente punto de vista estético, una concepcién moral del
yo y un estilo de vida que exhibe esas concepciones en los
objetos que adornan el ambiente y a los mismos individuos y en
el gusto que expresa esos puntos de vista. Por consiguiente
es el ambito de la sensibilidad, la emocidn y la indole moral,
y el de la inteligencia, que trata de poner orden en esos sen-
timientos". Daniel Bell. op.cit. p.47

(36)Cfr. Nicola Abbagnano. Historia de la Pedagogia. p.202

(37)Cfr. Agnes Heller. gp.cit. p.bl.Cfr.Nicola Abbagnano.op.cit.
pp.201-204 . —_




El humanismo estd impregnado‘de'laftultura cldsica z

mo,38 y de indiferencia no por la religidn’en sixmisma¢sinq:por los

dogmas y cuestiones religiosas que predominan en laiépoca feudal..

335Entend1do como la capacidad del. hombre por manifestarse ante los
demds y demostrar de esta manera que existe. Cfr. Samuel Dresden

Humanismo y Renacimiento. p.220



-39

En- la edad.media existeﬂuna:sépéraciénjenire‘éi bréﬁajo manual'y ai

var a _cabo una investigacidn oi estudio,

la cual.le sirva para generar: conocimient. formar la

realidad social en la que vive.

En cambio, en la dpoca renacentista, ademds.del ansia por libearse

de todo dogma religioso, empieza a g;rmina ﬁﬁaviégiéa dé invencidn
que se interesa desde este momento por aumentar las posibilidades de
dominio del hombre sobre la naturaleza; l6gica que a lo largo del si-
glo XV llega a modificar radicalmente el modo de vivir y pensar de
los individuos, pues el artista ya no es considerado como un artesa-

no sino como un intelectual, el cual proyecta la necesidad de que
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exista-una teorfa (vinculada nécesaria‘ te ailbs‘hechbsVQe.su;reé_

1idad ‘secial) q

blicar,el\por~ utilizar ¢ieritos: procedimientos

'llegﬁr al fin.due‘ée héiprobuesté.r

"...No bastaba al artista aprender su arte al modo
artesanal. Tenfa que saber lo que hacf{a. Tenf{a que
percatarse de las leyes de su arte y, ademds, de

las leyes de la naturaleza y la realidad que esta-
ba obligado a reproducir...tenfa que ser conscien-
te del método que posibilitara al mdximo la repr3§
duccidén de las relaciones naturales observadas".

Asf es, como en esta época surge la legitimacidn de: la ciencia a

través del aparato tedrico que la sustenta,. es.decir, de su estruc-

tura conceptual. De esta manera, ambos aspectos:- ciencia-téenica

pueda adquirir una nueva percepcién:d

acceder al conocimiento de. su §oeiéda

(39)Agnes Heller. op.cit. pp.“lG-ui7
(40)Ibidem, pp.407-B0B
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vierta en laico, no quiere decir- que’hayai’dejado:de-c¢reer. en.DIOS,

significa que en lo que ha dejado défgreéi es en.los dogmas que en

la edad media tanto el clero como la,ﬁqﬁ}eza transmiten a los hom-

bres con el fin de dominarlos.

De esta manera, la religidén y DIOS (para el artista del renacimien-
to) son responsabilidad prcpia,ua pues de él depende creer o no en

ellos, a partir de ahora es libre.de decidirlo, es libre de inter-.

pretar y dar significado a Sus‘pﬁeée : ELl hombre ya no depende

déﬁlos preceptos reli-

Cfr. Gabriel Careaga. gg:.c
fr. Agnes Heller. op.ci :

(41) .
(42) .
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810308 para decidir lo que quiere que ‘sea.su vida, y llevarlo. a
caboi Pues estd conciente dé'que su‘existencia estd mapcada por el

nombre mismo.y por nadie mis.

Configurar el destino propioc significa vivir y
actuar-con los demds, y no de una manera deter-
minada por las normas de conducta feudales, sino
libremente:la actividad personal se lanza a la
btisqueda del destino propio y de las propias po-
sibilidades...pero en medio de las relaciones
establecidas directamente no porugIOS ni por el
interior de la comunidad social.

El artista, llega con esto a lo que Agnes Heller ha denominado:
atefsmo préccicoeu el cual, le permite no dejar de creer en DIOS
sino mds bien encaminarse en todo momento a la anulacidén del dog-
ma y con ello a la creacidén de sus obras, guiado por un afdn conti-
nuo de biisqueda, por un afdn cuestionador y reflexivo de su medio
social ".,.un mundo en el que los hombres se conducfan como ateos
en la prdctica...abrié el camino de un saludable escepticismo...
‘as{ como el acceso a la investigacién cientifica y a los andlisis
s

racionales..."; y como prueba del absoluto rechazo respecto de

{G3)Ibldem, P.73
(44)Tbidem, p.71
(45)Ibidem, p.77



“is

miento de los hombres, motivando’en elloé‘un’espiritq;critico y. re=
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flexivo "...ampliar ¥ protﬁhdizén,la conciencia .aclarar la’

vida, vblverlle ib

del arte".“G'r

As{ pues, el arte resu

del cambio,::pues:‘constituye

de la nueva vida:polftica;:

(46)Gabriel Careaga. gg.éic. pp.67-70
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Bl Hombre Renacentista.

Es en el hombre donde la spciedad,adquier

una’ forma determinada -

ienértbdg explica-
ncargado de. dar

‘tndividuo, de acuer-

tiano de la edad media def




seguridad que domina todos sus actos,.centra a binc;paimehﬁé en’.

el miedo a la condenacidén y como cunsequgjn,é;a d&:aA Vsr_trb‘a:i\a pérdida
de la vida eterna; ésta nadie la tiene asegurada_pues el realizar
buenas obras no la garantizan por completo, en cambio el peligro a
la condenacién s{ es muy grande pues el diablo manifestdndose de va-
rias formas bajo la adopeidn de varias personalidades ofrece tenta-

ciones a los sujetos los cuales, para evitar la condenacidn deben

rechazarlas.

Valiéndose de esto el clero ejerce fuertes presiones psicoldgicas
en los campesinos, quienes constituyen la fuente de riqueza feudal,

pues tanto los seflores feudales como los eclesidsticos se apropian

ZE?iJacques Le Goff. op.cit. p.195



et

la-fortuna dilapida

en ‘hacerlo.

transformacién social que:

gran medida con el tipo:de
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que exisﬁiah_énhre el individuo y'la’coﬁhnidad é‘laWQUe'perténepia

menos de ejercer su dominiﬁAep‘ip nafdraleza, ya que toda actividad
mental, espiritu de bﬁsqueda e‘inncvao;6n, es juzgado como una in-
moralidad, como un pecado y bor tanto es condenado severamente por
la Iglesia. "Los hombres de la Edad Media no se interesan por aque-
llo que se mueve, sino por aquello que permanece estable. Lo‘que

buscan es el reposo, todo lo...que’constituye inquietud, bisqueda,
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les parece vanc: 1abs1icon. "8 -

materiales que de alguna manera Eeh;esqnta

cidn de cosas que existen en una realidkd

lo que legitima la verdad de dichas:si

la tradicién,

pues sélo es verdadero aquello-que: se.transmite.-de generacién en

generacidn. : =

A diferencia de esto en la sociedad renacentista, el hombre se con-
cibe como un ser capaz de pensar. y actuar por él mismo, se da cuen-

ta de que su destino depende tan sdlo de lo que él pueda hacer den-

{i8)ibidem, p.280
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desarrollo de su

a €l.

Hemos visto que durante la edad media, uno de los instrumentos de

9)"La respuesta a la pregunta de cémo vivir y engrandecerse dentro
de la sociedad, se va convirtiendo poco a poco en cuestidn indi-
vidual, de esta manera la aparicidén de una relacién individual
con el entorno, de la eleccidn del propio destino hicieron nece-
sarios tanto un enfoque de la realidad, as{ como un sentido de
los valores y una forma de conducta cada vez mds individvaliza-
dos". Agnes Heller. op.cit. p.15
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control 'y 'r_nanibulqcyié\n- u‘tb yliz'a_‘d»ov prinéi{palmehter p'oijl'ais 'cylos Qiaggé

la’ que. pertenece




bre.

Con el individualismo manifiesta ei deseo de su autorrealizacidn,
principalmente por medio del trabajo que desempefa, pues en él bus-
ca el crear y el actuar de acuerdo con su propia manera de pensar
y-de sentir, por lo que su éxito.o-fracaso. depende .de.su.propia ca-

pacidad para poder reflejar y transmitir el interior de si mismo.51

{50)Alain Finkielkraut., La derrota del pensamiento. p.36
(51)Cfr. Agnes Heller. op.cit.. pp.206-237
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_Influencia ‘de la sociedad renacentista en la educacién formal.
Coppiinh.s Pedagégicas Importantes.

* Para poder definir’ a la educacidn, es ‘fundamental- tomar en cuenta.:

.que.ésta tiene lugar en contextos histéricé—sociales especificos,

La. educacién’ por tanto, egjaﬁte todo ‘como’ refiere. Magdalena Sala-

gsﬁlt do .de un sistema

soclal especifico del cualyforma arte; también: es’ un elemento (de-

educativos. p.4
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Modernidad, espec{ficamente dei;sigloﬁxv‘ﬁasiéfaproxihadaménte la’

‘corrien= .

gua, pues en esta Gltima, dichasfcuasﬁiones sbn

das y se tornan en aspectos importantés para:l existenciaide los’

hombres. Dichas abstracciones aunque no mueren'delrtoqo:como3idea1,
si desaparecen como fuerza activa motora de los Individuoé a’lo lar-

go de la edad media, pues la libertad humana asi‘éomp la igualdad-

entre los hombres son ignoradas y'reprimidés tanto por la Iglesia

como por la aristocracia feudal. éin e@bérso. como' se ha visto an-

teriormente, aunque no se trata d “un-resurgimiento absoluto de la

antiguedad, el humanismo‘duranié:él périodo del renacimiento, ex-

presa muy bien ‘los idealesiqﬁe persigue ‘este tltimo, ya que retoma
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rosa, nos muestra:que ei:saher en:la

como un valor al que noytod&s 1
que el individuo querigbiri
a saber mds de lo que le estéfbermit

de inquietudes diabélicas.53

{53)AT respecto se ilustra la concepcidn de la Iglesia acerca del
saber con un pequeflo fragmento de una conversacidén que sostie-
ne Guillermo de Baskerville con el Abad, cuando el primero
pretende entrar a la biblioteca: "-—-Abad:la biblioteca se cons-
truyé segin un plano que ha permanecido oculto durante siglos,
sélo posee ese secreto el bibliotecario... Sélo €l ademds de



viera como ‘objetivo

cialidades del indlviddo,'con la finalidad de consolidar entre los

hombres un espiritu critico desprovisto de pﬁéjuicios. a fin de

saber eéta autorizado a moverse por el laberinto de los libros,
sélo é1 sabe donde encontrarlos y donde guardarlos...Los otros
monjes pueden conocer la lista de los volimenes que contiene la
biblioteca, pero una lista de titulos no suele decir demasiado:
sélo el bibliotecario sabe por la colocacién del volumen, por
su grado de inaccesibilidad qué tipo de secretos, de verdades

o de mentiras encierra cada libro.

S56lo é1 decide cdémo, cudndo, y si conviene prestarlo al monje
que lo solicita, no sin antes consultarlo conmigo.

-Guillermo: De modo que en la biblioteca también hay libros que
contienen mentiras.

_Abad: ... El plan divino contempla la existencia de los libros
que a pesar de contener mentiras, pueden brindar un pdlido
resplandor de sabiduria divina, por eso también hay esa clase
de obras en la biblioteca, pero precisamente por eso cualquiera
no puede penetrar en ella...Nadie debe hacerlo. Nadie puede
hacerlo, y aunque alguien quisiera hacerlo no lo conseguiria.
La biblioteca se defiende sola, insondable como la verdad que
ella habita, engailosa como la mentira que custodia. Laberinto
espiritual, y también laberinto terrenal, si lograseis entrar,
podriais no hallar la salida". Humberto Eco. El nombre de la
rosa. pp.37-51

(5“)Cfr. Henry Irenee Marrou. Historia de 1la Educacidn en_la Anti-
guedad. pp.116-118
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elaborar‘una_concepcién,de la vida y obtener el significado del hom-

bre. en la sociedad.

,Volver a los antiguos es pues una manera indirecta de
renegar de la Iglesia y de la Escoldstica: una manera
de romper con el pasado inmediato y de retomar los
ideales grecorromanos de una cultura alejada del dog-
matismo eclesidstico y del pesimismo imborrable del
pecado original.55

La educacidén humanistica por tanto, al retomar del saber antiguo, la
importancia tan grande que le atribuye al desarrocllo global.de las
potencialidades del individuo, con la finalidad de desarrollar él

miximo su capacidad humana,56

encuentra su fundamento en la gn;@é
fianza de los modelos cldsicos y como consecuencia de-ello, en el es-
tudio de diseiplinas que supeonen una prdctica inteléctual mds inten-

sa que la que se presentaba en la edad media, prdctica capaz de pro-

porcionar el desarrollo global de la personalidad humana.

Razdén por la que se forma el programa de estudios humanis;icos que -
abarca principalmente el estudio de disciplinas mora1e§, constitui=

do por la retdrica, la gramitica, la historia, filosof{a ﬁoraljy_la'

(55)Anibal Ponce. Educacidn y lucha de clases. pp 1u3 1““
(56)Cfr. Nicola Abbagnano. gp.cit. p.213
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poliﬁica. :

La'?étébicavjuega un papel.fundamental, pues el:"arte de hablar bien®

de la sociedad de la cual forma partéffp e

tian las llamadas escuelas latinas, encargadas de impartir la.en-
sefianza de las materias mencionadas anteriormente, las cuales fun-
cionaban como establecimientos que preparaban a los individuos para
su ingreso a estudios superiores, as{ como de transmitir el cono-

cimiento del griego, hebreo y latin a partir de la lectura y la es-



eritural’ Y que:naturalmenteien

ellas, pues 165 huﬁ;nista

ceidn de los papas
vero régimen interior por

del individuo:

Sin émbargo}”a’pééér ¢




clases populares.>8

(57)1bidem, p.2ih -
(58)Cfr. Anibal Poncei opicit: p.l2l






al hombre de. su propia,re.,elweStablecériegcuelas hefimpébfiesen =

una instruccidn universal.

Este aspecto para nuestro objeto de estudio, es el que precisamen-

te nos interesa del protestantismo, el origen de la "democratiza-

{(60)Lorenzo Luzurriaga. Historia de la educacidn piblica. p.l13

(61)Supuestamente porque el responsabilizarse de algun hecho, implieca
necesariamente para el hombre, el derecho a su libertad de pensa-
miento y raciocinic. La reforma concibe a la fe como un fendmeno
irracional y su principio fundamental:"la justificacidn por medio

de la fe" implica pcr tanto, la renuncia pcr parte del hombre a

su razdén y consecuentemente con ello a su libertad. Ibidem, p.255



6k

quezas"a2 -

{62)Lorenzo Luzuriaga.: op.
padagoge, vol.2 -~ ..




eéthaljdg‘;osjindivi;

lenguas clésicas.65 Para 155 élas

nada la transmisidén de la educagién'elémental;‘éuya‘impabtiéiéﬁ es

(63)Idem. .
ESU;Anibal Ponce. op.cit. p.123
5

Cfr. Nicola Abbagnana. op.cit. p.259; "Las fundacionés del si-
glo XV1 mds importantes fueron...los colegios humanistas crea-
dos en diversas ciudades y estados germinicos por las autorida-
des...estaban inspirados en el sentido del humanismo renacentis-

ta con el espiritu cristiano de la reforma". Lorenzo Luzuriaga.
op.cit. p.l6
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considerada cpﬁo Un"deber de.carida

porque ‘son: Jév

teh‘indiviqugs dedicado

n-pastor, dedi-

‘1os jéﬁeneé‘tragmentds

{66)Lorenzo Luzuriaga. _g‘ i
(67)Anibal Ponce. it
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testantismo®

“pro

(€8YIbidem, p.l20
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C. Corriente ped;éégi@a heAﬁespéndeva los'i tereses del clero catd-

lico (Log.jesuitis).
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La compafifa.de Jesiis habia sido fundada en 1534
para poner al servicio de la Iglesia catdlica el
ejéreito disciplinado que las circunstancias re-
quer{an. Creada por un ex capitdn, tenga de la
milicia la rigidez y el orden,... Después de regi-
mentar a sus soldados-hasta la negacidn absoluta
-de la- personalidad, la. Compafifa se lanzé a cgsba-
tirf..contra el protestantismo cismdtico;...%

Los jesuitas se encargaron de 1mparcgﬁ 1areducacién formal:a.los

erniente a la

r médiﬁ de sus

os’ educandos

considerado

jeéuitas estd

constituida sélo superficialme

edad’cldsica,’

como por el pensamiento humanféticc-renacentista Es verdad que. el

g PIR
contenido de la ensefianza que imparten; supone’un retorno-a la an-—

tigiiedad, razdn por la cual, dentro de los 1nternados se vive ex-

clusivamente en latin, ya que hablar lengua materna es considerado

(69)Anibal Ponce. op.cit. pp.120-121

(70)"El papel del internado es el de instaurar un universo pedagd-
gico el cual, estd marcado principalmente por dos rasgos esen-
ciales:la separacidn del mundo exterior y en el interior del
internado vigilancia constante e ininterrumpida del educando®.
Georges Snyders. Historia de la Pedagogia. pp.13-14
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una ‘falta: muy gra@e

delos’ cldsicos

pues el impartirlos ha -dejado ée”tener»éomo finalidad el desarrollar

al miximo las potencialidades del individug,. limitdndolos a 1a“imi-f
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“sia,. aunque fueran

ento grgcolatino.73

nso a ceder conti-

nuamente a sus deseos y por tanto, a caer en la tentacidn por el

2)La retérica en tiempos de los sofistas estaba encaminada a la
formacidén de individuos capaces de conducir y manejar con md-
xima eficacia los asuntos del estado.Por tanto su finalidad
prdctica se enfoca directamente al estudio del hombre, de la
sociedad y de sus problemas.De esta manera el formar persona-
lidades completas era su mayor objetivo, pues abrian las men-
tes de los individuos ue estaban a su cargo hacia todo lo go-
nocible en su tiempo. 81r. Nicola Abbagnano. op.cit. pp.59-62

(73)Cfr. Georges Snyders. op.cit. p.20

{7I)Anibal Fonce. op.cit. p.126; Cfr. Nicola Abbagnano. op.cit. p.264
7
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su contexto.

(74)ibidem, pp.iA-16
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La Obra Pedagégic

€. Comenio.

tro.trabajo, principalmen

demos darnos cuenta de’qu

las bases para la creacidn de una:nueva concepcidén de la. educacién

escolar, en las que establece (a‘difebenéié de la impartida por

los internados jesuitas) que debe ser transmitida en lengua vulgar,

{75JVid Supra, p.63

(76)Comenic concibe ante todo al hombre como a un ser pracional, el
cual, gracias a su capacidad de razonar, de pensar, es el sefior
absoluto del mundo el ser que se encuentra por encima de tsdas

las demds criaturas y cosas que le rodean. Cfr. Juan Amds Co-
menio. Diddctica Magna. p.33
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‘con el propésito de hacerla-llegar a todos los hombbes,Vsinuimbor-

tar €1 origen socialal qu

de la democratizacidn, al

ricos o de los primates,.sino a. todos

ricos y pobres, nifios y ninas".77

nante, ya que la nueva concepcidn de:1: ,,queiprppﬁne Co-

menio, es reflejo fiel de la sociedad rénacentista.b

Su propuesta retoma (como ya se menciond) del renacimiento su in-
terés primordial: el estudio de la naturaleza del hombre, as{ como

el de aquellos elementos que con el renacimiento, adquieren un

gran valor social.

(77)iIbidem, p.30




75

pocos".78

?qb 1o ddé,tdda’

(78)Ibidem, p.95
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re otra.cosa e1~artéfde7¢nsehé ué'una ingeniosa dispos“pgén del

se encuentre debidamente graduado:de“acuerdo aracter{sticas

del individuo. Si en realidad“éi froce o: ensenagzafébrendizaje

pretende ser aprovechado al méximo , entonces nada debe buscarse

fuera de dicho material, pues’'en él;se'encpentra sintet1zado todo
aquello que se pretende ensefiar.al alﬁmné, con la finalidad de
evitar su distraccidn. ",..la pldraliéaﬁ de objetos distrae los

sentidos. ...Mds cdémodo serd tener. impresos en nimero abundante

los cuadernos que son necesarios para todas las clases".eo

Sin embargo, Comenio también;esﬁé aefacuerdo; que en la medida. de

{79)1bidem, p.51
(80)Ibidem, p.101
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1o posible al hoﬁbré seile. ; ‘cont > directo’con 1os

e,investigarl

ajenos acerca

de ellas".82

Dentro del proceso ensenan;afaprendizaj llﬁaestrq'Jueéa un papel -

decisivo, es el encargado de dismpcner,el ambiente propicio para
que este pueda darse y culminar‘con’éxﬁto,‘al respecto-G. Snyders

nos dice que "El maestro transforma. la inasimilable éxuberanci

del mundo en una materia simplificada, dispuesta parabsu Utiii?
cién, ordenada en la que el nifio encontrard solamente dificultades
graduadas, adaptadas a sus fuerzas y a sus conocimientos, en un en-

cadenamiento que justifica el paso de un momento a otro".83

{81)En 1la escuela deben enseflarse todas las cosas que hacen referen-
cia al hombre mismo, aunque algunas pasando el tiempo sean de
mayor utiljdad para alpunos hombres que para otros.lbidem, p.36

(82)Ibidem, p487

(83)Georges Snyders. Pedagogia Progresista. p.25
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afinalldad-de que

todo lo que ha-sido visto en su claée,’seg de utiiidad para todos

y no tan sdlo para unos cuantos.

rEl maestrolNo debe acercarse a ninguno determinada-
“mente ni consentir que nadie se dirija separadamen-
te a é1 sino que sentadc en lo alto de su cdtedra
(donde puede ser visto y ofdo por todos), extienda
como el sol sus rayos sobre todos; y poniendo todos
en él1 sus ojos, ofdos y entendimientos, recojan
cuanto exponga de gﬁlabra o les muestre mediante
imdgenes o signos.

De esto se deriva, qQue el maestro no mantiene un contacto digamos

emocional con sus alumnos, pues su accidn, se:limita mds bien a

disefiar el ambiente en el que ha de vincular: stos-\iltimos ante

la presencia de los grandes modelBé.B

De eSta manera el maestro represehta

rma el modelo. a

seguir por el alumno. Es quien*ejerc a autoridad'méxima ¥ quien

define las normas y reglas qﬁe'd Ben respetadas, as{ pues la

[Bh)Juan Amos Comenio. op.c P
(85)Cfr. Georges Snyders. _2 a1t
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apriche tndividuain 867

individuo con personajes o acon

nido lugar a lo largo de la histdbia

constituya el modelo mas préxim
el encargado de conducir su coh;aéto
no significa para Comenio el preten

iniciativa, ni mucho menos privirlos

lidad, pues al contrario de esto los: modelos son’concebidos como

(86)Ibidem, p.3e
(87)1bidem, pp.l15-17
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. medios necesarios para desarrollar glcbalmente la personalidaﬁ del
individuo. Al respecto G. Snyders nos dice:

...el modelo no es lo contrario de la originalidad
de la individualidad propias de cada nifio, sino la
primera condicidn para que éstas puedan desarrollar-
se.El texto literario(lugar donde se encuentran de-
positados los grandes modelos) es la vida misma,per-
cibida en sus rasgos mds esenciales, el medio para
que el nifio se conozca y al mismo tiempo se vaya
construyendo...es un espejge,.donde podrd verse en-
grandecido y purificado...

Como se puede observar el individuo es concebido como un ser éapaz

de razonar y de adquirir elementos que poco a poco 1q'per@it§h

constituir su propia personalidad y visidn del mﬁﬁdo ‘pero siembéé

(85)Ibidem, p.17




81

adquiere'una nueva visién;‘pues se presenta como,orgahizacién' de..

sigue el hombre modefho, és i
enseguida.
Los valores del hombre muderho,sdn: logro de'un cambic absoluto

tanto de la estructura social como de la concepcidn del ser humano;

{(B9)El movimiento educativo de los jesuitas, consideramos que queda
al margen de los valores que persigue el hombre moderno. Pues
éstos al establecer un modelo educativo, dirigido no a la socie-
dad entera, sino enfocado y reducido a las esfereas mds altas de
la misma y, al tener ademds como finalidad, la formacidén de se-
res sin voluntad personal, no tiene como propdsito, contribuir
al logro de la liberacidn del hombre, sino a su esclavitud, a su
absoluta dependencia a disposiciones que debe obedecer ciegamen-
te.
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nal; creando de acuerdo a su manera de pensar 'y de sentiri(y no

(90)Consideramos que es innecesario, explicar una vez mds. cada“uno de
estos valores, pues hemos intentado analizarlos. a-lo‘largo.de los
apartados anteriores, por tal motivo, paraevitari' el gansancio
del lector nos referimos a ellos en forma general. i :



83,

;:p'in‘j.yén‘;propia de.:la vida. y. -

a pesar de esto, no pédemos negar “que con_!:rib'uye ;a lé'lib'eracién

¥ emancipacién del hombre, aspectos:aflca@ente vyla‘lprado‘s",por' el

(91)Vid Supra. pp.25-26
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cacidn que imparte, permitiéndole pensar al hqﬁbre; qué_lé3escuelaj

es un medio fundamental:para lograr el. progreso; ya Sea e

ogla’ que va tomando ma-

la . validez y reconoci-

fuente de la cual, ha dé bréﬁgr e}yﬁién comin, el bien global de 1la
sociedad en su conjunho,>pué§fayﬁiré la posibilidad a todo individuo,
sin importar su estrabo;sociai, Ae acceder al conocimiento de las
cosas por medio de su razén; bgséandd ante todo el desarrollo maxi-
mo de sus potencialidades, ﬁermiﬁiéndole de esta manera mejorar su

condicidén humana *...a tOdOS‘lOS que. nacieron hombres les es pre-
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cisa la ensehanza, porque’es necesario’que sear hombres, no bes-

esponden a .

las necesidades pianteaqa a nueva cla<

se social: la burguesifa.

creacidn y formacidn de dos tipos.de:ih 1os capaces de mane

dar y de hacerse obedecer,‘asl‘comq de 1d:,que‘dében obedecer y

(92YJuan Amds Comenio. op.cit.-p.23
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acatarlas; érdenes ‘d ,sus‘"superiﬁﬁesﬂ.thmbos grupos deben efec-

destinacidén que DIOS ha hecho dé‘antemano, éelecciohando,a,los que

se van a salvar asi como a los destinados a la condenaéién;:Motivo

por el cual, los hombres independientemente de ser condenados 0.no,-.

deben servirlo, realizando de la mejor manera posible sus aébijlda-

des econdmicas, las cuales, .si llegan a tener éxito, serdn el ‘sig-

(93)vid Supra. pp.27-29
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explica: la importanci

sélo para-la difusidn ntrgguﬁd;ﬁa:, sino, en

sistematizado y centra-

de acuerdo a las caracteciéti as;de:su medio social.

De este modo, el.ideal dé'aceédeﬁ'al ‘progreso social, por medio de
la educacidn escolariiada} inicia ‘(aunque t{midamente) con Lutero

y Calvino principalmente y se-reafirma con Comenio, adquiriendo

(9hyPeter 1. Berger. gg.cit.’pp.lzu-lzs
(95)Jiirgen Habermas. Teoria de la accién comunicativa. p.293




llo y auge de 1la burguesi

da del siglo X1X, .con-el reco

cidén, logra consolidar aljméximo su pbder y dominio sobre toda la

sociedad.96

(96)Vid Infra. pp.i20-124
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LA REVOLUCION INDUSTRIAL.: LR

Se ha-visto que el renacimiento al constitu

produccidn: el capitalismo.> )

En el siglo XV11l la combinacidén de‘égtoé‘elementos, cuyo origen

se remonta a la época-renacentisté:_eiencia, razdén y capitalismo dan

como resultado, un cambio radicalnde_tpda‘lavesbructura de la socie-

dad y consecuentemente una profun‘a ansfnrmacién de la vida de

los individuos. Dicho campié Eeciﬁe

1 nombre.de revoluéidn indus-

trial. Alvin Toffler :la ccncibe‘ébmo .. una gigantesca fuerza de
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1a diencia logrado

-establecida por:Fr.

de ‘1a Revolucidn

de mayor esplendord

el gran dominio de la ciencia, 2

sico a las guerras mundialés, que :tienen -luga ,pryimiei‘a mitad

(97)Alvin Toffler., La Tercera Ola. p. 29 VT

(98)Las dos primeras fases son fundamentales para ‘delimitar el tér-
mino del primer gran momento que constituye a-la Modernidad.
Las dos dGltimas, para establecer el inicio 'y el término del Se-
gundo gran momento que tiene lugar dentro:de la misma.
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.del siglo XX.:

capital, el cué}'h ~sidc 1ido domércianteslpo

. gracias .

a la fabricacidn debdiversos pbbduétos,y a la comercializacidn de

los mismos. Comercializacidn que no queda limitada al interior del

(69 Un analiisis profundo y bien ilustrado relativo a la aparicidn y
consecuencias de la revolucidn industrial, se encuentra en J.
Eric Hobsvawn. Industria e Imperjo;una historia econdémica de

Gran Bretafa desde 1750. T.S. Ashton. La_ Revolucidn Industrial.
1760-1830. John D. Bernal. La ciencia en la historia. pp.l481-550

(100)Cfr. J. Eric. Hobsbawn. Industria e Imperio. p.38
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pafs;, éino'due,ha:

':algédcnéba;‘
La aparicién de la;méqdina‘ﬁe'vép de. fqhda;

mental importancia, pues debido‘a qdierg'un

(1017"La industria algodoneraes revo
nueva relacidn econdmica entre; 1as’8entes
produceidn, un nuevo ritmo de vi

'supone una
snuevo sistema de
sociedad", Ibidem,

p.63 3
(102)Cfr. John. D. Bernal. op.cit cit. p 50“



llama fuentes renova-

bles de energia, es decir,,pobfloéréléhentos que la misma natura-

leza proporciona a los hombres, para que puedan desempeflar su tra-




renovables dé'éhebgia‘

Infra. p.9¢ : . T
-“Antonio Campillo. op.cit. p.16-

103)Vvid
104)Cfr



de las sociedades consideradas modernas.lo6

T{105)John. D. Bernal. op.gcit. p. 514

(106)"...ya no se pudo volver atrds...los elementos determinantes de
las sociedades modernas que se vienen gestando desde la epoca
renacentista, estdn ya dados.El punto critico de la transicién
vino a ser la culminacién de los cambios efectuados en la tec-
nologia y en la economiaj; 1os cuales, se produjeron decidida-
mente en el aspecto técnico’y econdmicd en Gran Bretafia en 1760
y en el terreno...politico en Francia, 30 aflos después". Ibidem,
p.520; Cfr. Gabriel Careaga. op.cit. p.47
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De acuerdo .con Campillo, dentro de esfa segunéa fésé‘también.pero

aproximadamente ‘en. e

gran momentoide 1a’Moder

abarca desde

‘transformador directo dbe su medio social.

El poder‘que posee Inglaterra desde fines del siglo Xvlll y duranté
todo el X1X, significa también la supremacfa de la ideologia que

no puede concebir al progreso mds que como razén puramente instru-

(107)"...10 que croncidgicamer.te serfa el segundo tismpo.del pensa-
miento moderno...atarcarla desde el romanticismo hasta la eri-
sis del marxismsc...es dezipr rzsta nuesiro propio . presente”.
Antonio Campillzc. eit, p.21 L g . i
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Tmental.

“en-el pb£4~

nueva concepcidn déi'proérégo,g grgakcafa ia’an;eriar éoﬁdépciSn del ~
mismo, sus 1im1Cacionesiy 1§ poﬁe SEriaﬁente en.duda,.. Pues si en una
primera instancia los trabajadores pobres y la burguesia se unen y
luchan por conseguir su liberacidn, aunque concebida de manera dis-

»
tinta esta dltima, pues para la bu?guesia la Revolucidn Francesa
significa una liberacidn, traducida a la idealizacidn de la concep-
cién del progreso manifestado en el campo del comercio y de la in-
dustria; para los individuos que conforman al pueblo significa en
cambio, la toma de conciencia‘i?i%ero como hombres individuales,

08

después como clase. social gspecifica.1 Al concluir el estallido

de la Revolucidn Francesa,‘esa masa de trabajadores que le dio un

(106)Cfr. Manuel Cruells. Los movimientos sociales en la era indus-
trial. pp.21-26
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~gran impulso, :pasa; totalmente a Segundé'piﬁno', ‘sus?anhelos; ‘sus ‘nes




de:dds‘baseé eéonémicés impor-

s16n “de ‘part

dos en'consta

progreso también tiene iﬁpiicita 1 razén 'y cien-

cia, pero el progreso es concebid6 enZform istinta, como razén

puramente instrumental, enfocada al déminio de;uhos cuantos sobre

los demds. Sin embargo, en esa época.la idea de progreso se sigue

imponiendo, comc la inica que puede brindar el mayor bienestar po-
sible para la gran mayoria de los hombres, razdn por la cual .si<
guen creyendo y confiando en el. De esta manera, la burguesia as-

tutamente justifica sus pasos, su dominacidn de unos sobre otros.lll

(110)Un analisis profundo de los movimientos sociales. de protesta,
se encuentra en la obra de Manuel cruells. op.cit. p.153
{111)A1l respecto Antonio Campillo. op.cit. p.19 v
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‘E§ verdad que en’el siglo:Xiﬁ,iél ihﬁéréé1de1la>5ﬁﬁgﬁéé£aiporzlak

‘suicardcter

al:’ei condu-

(112)"...1a ciencia se habia convertido en un aditamento indispensa-
ble para el manejo de las nuevas industrias y, a medida que
fue transcurriendo el siglo XX se amplid continuamente el cam-
po de sus servicios". John. D. Bernal. op.cit. p.523
(113)Interés que es absolutamente revolucionaric pues estd enfocado
directamente al cuestionamiento de los elementos que conforman
su sociedad, dirigido a la transformacién del todo social.
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“eir a‘la liberacidn-de lés‘hombres;}l

-es_entonces cuando el.pro

greso. es-concebido. como: r zén»instru ental’ u

oseen’ unos. cuan-

dor de instrumentos de: dominio, instrumentos que

tos y que sirven para el control y el sometimiento de los demés.ll5

{11%jLa Modernidad presenta una gran contradiceidn, por un lado se
relaciona estrechamente con la idea de progreso emanada del
primer momento de la Modernidad, por otro, estd impregnada por
la concepcidn de progreso emanada en el segundo momento de la
misma, en esta lucha se encuentra siempre por lo que la preten-
8idn de la idea de progreso (emanada en el segundo momento de la
misma), de despojar a la Modernidad de su caracter critico ¥y re-
volucionario no queda cumplida del todo ya que el hombre se en-
cuentra impregnado todavia de un espiritu de lucha y de oposi-
cidn, contra el autoritarismo y represién social, motivo por el
cual, a lo largo de la Modernidad tienen lugar diversas revolu-
ciones, que pretenden lograr el cambio radical de la estructura
social y, que continuan teniendo como guias centrales de su lu-
cha los ideales perseguidos por la Revolucidn Francesa:libertad,
igualdad y fraternidad entre los individuos. Sin embargo, dichos
movimientos sociales van perdiendo poco a poco legitimidad
cuando los individuos se dan cuenta de que una vez que Se ha
desatado la lucha y supuestamente triunfan derrocando el poder
anterior y estableciendo el nuevo éste udltimo deja de respon-
der a los intereses de la sociedad en su conjunto, olvidandose
de los ideales que pretendian alcanzar todos los hombres.

Esto es lo que precisamente ocurrid con el estallido de la Re-
volucidén Francesa, el desencanto de los trabajadores pobres que
al haberse unido en la lucha a la burguesia, en una primera
instancia para lograr sus objetivos, ésta dltima les da la es-
palda, sumiéndolos en la pobreza y angustia inagotables.

Esta idea se debe en parte, a Gabriel Careaga, por lo que un
andlisis de las diversas revoluciones sociales que tienen lugar
en la Modernidad, como uno de sus rasgos caracteristicos cen-
trales lo encontramos en la cobra ya citada del mismo autor
pp.22-59

(115)Cuando el legado de la Ilustracidn se extendid y fue desenmas-
carado se puso al descubierto el triunfo de la razdén instru-
mental. El crecimiento de la razdn instrumental no conduce a una
realizacidén concreta de la libertad universal, sino mds bien a
un aprisionamiento progresive del hombre en un sistema deshuma-
nizado. Josep Picd. pop.cit. pp.15-26 = -
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La cuarta fase de la revolucidn'industrial, igualmente tiene lu-

En_este perfodo, el progreso se encuentra representade por el gran

AOminio que el hombre ejerce sobre la naturaleza por medio de la
ciencia. Dominio enfocado principalmente al descubrimiento de ar-
tefactos que pudiesen representar el gran avance y desarrollo de 1la
misma. "...En esta dépoca se inicid la aplicacidén en gran escala de
la ciencia a la guerra con los submarkﬁ&é,'iosrioépedos, los explo-

sivos...y la mecanizacién de los ejércitosﬂ.;lﬁ"

As{ pues, es la época que antecede a los cdnfiié:os nucleares que

tienen lugar en la primera mitad del sigloﬁXX.

Lo importante de ello, es que empieza a'gesiarse el cuestionamiento

{I16)John. D. Bernal. op.cit. p.539.
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~del hombre, relatiié‘é ia 1dea,de:progreso,'ia cuﬁi, céhs;ituye

la-Modernidad.i Es

“segundc’ momento- de la*Modernidad:

117

(II7)Vid Infra. pp.152-153
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p—
El Romanticismo.

La Modernidad es ambivé}eﬁté.

chamente. conla concepcid

to de la misma. .

promesa de liheraciéd'bahh, a ‘humanidad

te en la asociacién enfre Eazga;i‘cigncig, eiéﬁeﬁyos §uef;in lugar
a dudas le permitirfan al homﬁre?dued;rbiibe;;do'dg los obstdculos
que le impiden convertirse en un agéﬁte revolucionarib, transfor-
mador de su entorno. Por el otro también se encugntra impregnada
por la concepcidn de progreso conqebida como. razén instrumental,
emanada en el segundo momento de la misma; la. cual, a diferencia de
la anterior ha dejado de lado la importancia que le otorga al hom-
bre mismo, a la fe en su capacidad de razonar para cuestionar, cri-

ticar los elementos que conforman su sociedad y transformarla.Y abre

paso a una sociedad que presénta un;pro(undo interés por obtener su

riqueza material y poder social.’siﬁjembabgo,
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‘que en la élioca ‘ena'cen‘t;ista) 'éﬁcuentra "en‘el' arte el ;me‘diovpropi- ;

Como resultado de ello surge una corrienée:‘revolucfion’ai'ia ;ciué has-~

ta aproximadamente la primera mitad del siglo X1X',"per'sigue conti-
nuamente la manera de librar al hombre: de prejixicios, y artificios

sociales que le deforman, buscando Vsiempre,yb en todo momento su au- -

tando ante todo la subjetividad y la individualidad ,aéllv,hbmb’re,”fac-
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tores ‘que lo conducirian al encuentro con su identidad.

+...el Romanticismo viene a constituirse en el gran
aliento revolucionario que hace saltar en pedazos
el viejo orden estamental.Estd conformado por un
conjunto...congruente de ideas, capaz de impulsar
a muchos hombres al enfrentamiento abierto con el
mundo...el romanticismo fue la gran revolucidn de
la individualidad...una reivindicacién turbulenta,
desigual i impetuosa de la subjetividad del indi-
viduo. ., 118

El arte romiantico constituye.una via de escape del individuo, pues

sus obras, dadas a conocer en sus manifestaciones mds importantes:

el teatro, la novela,flafmﬁéica ; 3 91ntura expresan los contllé-

tos y la probleméticé:dé, 'q"e‘séjencueﬁtran inser-

tos ya que estdn concébidas con:la ;nal;dad de hacer una recrea-

cién de la misma, repfesehtandb(iéé‘éleﬁéntos contradictorios del
medio; intentando explicar elbbaﬁel que él hombre juega dentro del
mismo; proyectandolo sin méscéragrni matices. Obras que tienen por
funcién despertar la capacidad eritica, reflexiva del hombre, as{
como su derecho de oposiciéﬁ motivando incesantemente y en todo mo-
mento la lucha del mismo contra los aﬁpectos que lo deforman, que

lo corroen, los cuales:le-impiden encontrarse a s{ mismo; y con-

(118)Julio Lopez. La misica ‘de la modernidad. pp.38-39
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ducirse hac;é;gﬁ'iibé}aciég‘

marco soeial.

Sin embargo;,::

as{ como los medios sufici

sivos" en donde cl arte de’la

difunde y va mds alld de la-cotidianidad dé la vida del hombre.

Esos lugares exclusivos estdn representados por el teatro, ias ga-

lerias y por los salones, as{ nombrados todavia a fines del siglo

{II8JET arte da cuenta de las contradicciones sociales:la conciencia
infeliz del mundo, las posibilidades derrotadas, las esperanzas
no realizadas y las promesas traicionadas.Constituye una fuerza
racional cognoscitiva que revela un espacio del hombre y la na-
turaleza que es rechazado y reprimido por su realidad social.
Herbert Marcuse. El hombre unidimensional. p.82




<..a.lo largo del siglo X1X...la asistencia al con-
cierto o a la dpera...tenia un valor ceremonial que
s6lo quienes eran autorizados por su extraccidén so-
cial profesional, politica, o dineraria pod{an pa-
ladear, la asistencia a éstos actos suponfa un tim-
bre de honor:ser admitideo y formar parte de la so-
ciedad protopudiente de los burgueses, cuyo estatuto
era el concierto, cuya liturgfa era la dpera, y cuyo
brillo social...era el frac obligado en las represen-
taciones.l2t

El cardcter discriminatoric del arte es debido a‘una sociedad opre-

siva que privilegia a unos cuantos, pero duevsin'embargo, permite

que el arte exista como el espacioc mediante el cual el ‘artista pue-

de desahogarse y expresar sus emociones;: susisentimientos, sus con=-

flictos, asi como la forma de percib1 traﬁsmitiendo su

sensibilidad y con ella un aire de libe tad,
T120)Cfr. Julic Lopez. op.cit. pi125:
(121)Ibidem, p.129 255

na’esperanza. de trans- ~
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formacidn, de cambio ¥y liberacién a aqﬂellds qué tienen'lazépor€u-

identidad.

(122)Cfr. Herbert Marcuse. gg.dit. ﬁﬁ.Bé:Bé



Pl Hombre y la sociedad Industrial Temprana.

El nuevo sistema de produccidn somete a;tp'd‘
nes capitalistas y a la acumulacidn de benéfic

quien en realidad dirige la vida:y.el comporta

predominante era la agricUIéubja;,v'r’a_zon po‘r ¥ ;657:"1ndi\:liduos
dedicados al trabajo agricola,'podi‘An t;'ab'ajér, ﬁidoﬁﬁ todas
aquellas personas con las que estuviesen ligados por algin paren-
tesco. ".,.donde quiera que predomina la agricultura, la gente ten-
dfa a vivir en grandes agrupaciones multigeneracionales, con tios,
tias, abuelos, primos, viviendo todos bajo el mismo techo, traba-

jando juntos como una unidad econdmica de produccién".12u

A partir del siglo XV11l una vez que la base econdmica principal

(123)La Revoluecidn Industrial no constituye un simple proceso de
adicidn y sustraccién sino un cambio social fundamental que
transformé la vida de los hombres de forma radical. J. Eric
Hobsbawn. op.cit. p.78

(124)Alvin Toffler. op.cit. p.35
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tonfa y servilismo para los individuoa}_fépﬁores'quevtrascienden a

éstas (las fdbricas) pues se encargan de begular ia vida cotidia-
na de los sujetos, quienes se convierten en autdmatas manejando
midquinas, las cuales, en realidad no le facilitan ni le libran del
trabajo y s{ en cambio del contenido del mismo, razdén por la que
desconocen grann parte del preceso de produccidn, pues a diferencia
de los artesanos del campo y de los maestros operarios pertene-

cientes a un mismo gremio, aproximadamente entre los siglos XV y



Los obreros, pierden su condicidn humaha, su vélob»humanc, pues de-

jan de importar como seres pensantes y cueétionadores de su medio
social, para convertirse en engrahajes de la produccidn, cuya im-
portancia radica en la cantidad de trabajo que podrdn desempefiar
para satisfacer el afdn de lucro y ganancia del capitalista. Por
lo que se convierten en '"“brazos" especializados, en mano de obra
o en simples operarios enéargados de manejar mdgquinas desempefian~

do sus actividades en largas jornadas de trabajo.lz5

Traba jadores gue a pesar de que no son llevados a las fdbricas como

(125)Los obradores de algoddn son obreros deshumanizados, convertie
dos en operarios o mano de obra, pues en la fdbrica cada midqui-
na especializada es atendida por un brazo especializado, ambos
vinculados por el inhumano ritmo de la mdquina. J. Eric Hobs-
bawn. op.cit. p.66
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mica; los:cuales, son’retribuido

rerioricomparado con’el ppodﬂcto

les pueda dar la sensacidn dersq
son esclavos del nuevo proceso dei
al triunfar sobre el trabajo crea hng‘nueva formaide ‘esclavitud, pues

tanto la mecanizacidn como la divisidn del mismo disminuyen el poten-

cial, la fuerza e inteligencia de los hombres.

No conformes con el rendimiento del trabajo de los obreros adultos
en las fdbricas, se contratan también en éstas a mujeres y nifios.Am=-
bos grupos trabajan en condiciones muy insalubres, cumpiiendo tam-
bién con largas jornadas de trabajo. Sén considerados como mano de

obra barata por pagdrseles un salario muy por debajo del minimo paga-

do al hombre adulto.

De lo anterior, se desprende que de la concepcién de progreso ema-

(125JEY capitalista se apodera de gran parte del trabajo del obrero
y el salario con el cual supuestamente paga su fuerza de tra-
bajo, en realidad s6lo le sirve al mismo obrero para reponerla
posteriormente y volvérsela a vender. Anibal Ponce. op.cit.p.lu2
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nada del segundo momento de la Modebnidad,(concebido,comé razén pu-

damente en el inicio de.lat

a 1o largo del siglo. X1X);

en forma tan despiadada la misﬂria‘ya‘due‘éési, o habianefeﬁs;s

sociales que la mitigaran".127

Se ha visto que-el surgimiento de la revolucidn industrial, consti-
tuye un cambio radical de toda la estructura de la sociedad, y con-
secuentemente una profunda transformacidn de la vida de los indivi-
duos. Por tanto el medio social en el que surge la revolucidén in-
dustrial, necesita (al iigual que en épocas anteriores, otras estruc-
turas sociales) crear instituciones, que respondan absolutamente a
sus necesidades. Estas Ultimas forman parte de una "nueva" forma de

organizacidn social, nos referimos al fendémeno llamado instituciona-

(127)John. D. Bernal. op.cit. p.523
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-1izacidn. Fendmeno que hizo acta de.pﬁesencia,pdcdfdeéﬁbés7defduef'

to de los hombres.lz9

Las institucionea al guardar en su‘senp y'reflgjafvidﬁas.’nbrmas,‘
as{ como también caracteristicas muy definldas de los aspectos po-
1f{ticos y econdmicos, propios de su medio social, representan la

realidad que el hombre debe enfrentar dia con dfa, pues condicionan

(128YEs sabido que la aparicidn de dicho fendmeno, no es exclusiva
de este periodo histérico, pues las diversas organizaciones so-
ciales, que han existido a lo largo del tiempo, también han
creado instituciones que sirvieran como soporte s6lido a la esw
tructura social a la que pertenecian.

Por tanto, con afirmar que el fendmeno de la institucionaliza-
cién surge en este momento de la Madernidad, no se pretende ne-
gar o desconocer sSu existencia a lo largo del tiempo. Mas bien
lo que pretendemos es destacar que en la Modernidad, la institu-
eidén toma un mayor relieve y, sufre una reorganizacién. Reorga~
nizacidn que nos permite concebirla y contemplarla como un fe~
némeno nueve de la estructura social.

(129)Cfr. Georges Lapassade, Hené Lourau Y otros. El_andlisis insti~
tucional. p.28
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su forma de vivir y su conducta.

“+..la institucidn atravies todos los niveles de una
formacién social determinada...es un "cruce de ins-
tancias"(econdmica, politica, e ideoldgica)...la
institucidén es una dimensidén fundamental que atravie-
sa'y {gade a todos los niveles de la estructura. so-
eial.

Las instituciones constituyen el vinculo entre.unos hombreg gon
otros, de esta manera, representan la posibilidad de adquirir deter-
minados patrones sociales que los 1ndiv1du;§ deben interiorizar y,
que le permiten tanto socializgrce:con los demds, as{ como responder

a las necesidades planteadas por su ehtorno.

Dentro del contexto de la revolucidn industrial, la sociedad surgida
de la burguesia crea diversas instituciones:politicas, tales como el
Estado, el cual, es el encargado de regular el comportamiento de los
hombres en sociedad, al igual que la vida econdémica de la misma, es-
tableciendo normas y reglas para llevar acabo las relaciones comer-
ciales entre un pafs con otro, as{ como también instituciones ecle-
sidsticas, culturales, todas ellas encaminadas a responder a las

exigencias que la sociedad industrial le plantea. Instituciones que

(130)Ibidem, pp.30-32
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-en esta época se‘caracterizan;por - ser.rigidas ydi;éiplinébiaé y:

modo dé‘produ-

cotén. 13

La legitimacidn de dichas inshitu;igﬁéé
continuamente por la burguesia,’gruporiﬂﬁérésédé eﬁ'qbteger‘elrre-
conocimiento social de las mismas. Pues dicho reconocimiento le

permite con mayor facilidad justificar las supuestas razones que

tiene para crear diversos y determinados establecimientos transmi-
sores de normas, que naturalmente funcionan a su favor y, que res-
ponden enteramente a sus pretensiones de poder y dominio social.lo-

grando con la consolidacidn de las instituciones el control de la

{131)Cfr. Gilles Lipovetsky. La_ era del vacio. pp.18-27. El Estado
por ejemplo resulta una fiel muestra de una institucidn rigi-
da y coercitiva, pues es concebido como fuerza de ejecucidn
de fines muy concretos, gracias a su intervencidn represiva
hacia los individuos. El Estado estd compuesto por el gobier-
no de una sociedad determinada, por su administracidn, asi
como la policia, los tribunales, o las prisiones, Cfr. Luis
Althuser. Ideologia y aparatos idepoldgicos del estado.
Pp.20-21




socledad ‘entera.

La legitimidad de una ordenacidén social tiene ca-
rdcter decisivo para las pretensiones de validez

y de poder de aquella autoridad politico-social

que la instala y actla. Una ordenacidén social cons-
titufda por reglas cuya observancia es exigida, es
la forma de manifeigacién necesaria de toda domina-
cidén permanente,..132

(132)Hermann Heller. Teor{a del Estads, p.101
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de educacidn.

La segunda que se desprende de la primera 6bservaéién considera-

mos que a partir del surgimiento delaesc { cpmdiinﬁtiéhcién a

principios del siglo X1X, se puede hablar d;zlgiéaucacién escolar
que imparte, a través de dos visiongs fundéﬁentalés:~a) La prédcti-
ca real de la misma, que se refiere dirécgam;nﬁe a los'elementos

que caracterizan (en este caso)ra la:soéiedad industrial temprana

y, sus efectos en la educacidn escolarizada.
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a‘cual

-

b) La prSctieaidlspupsiVa" :coﬁtempla:a los idedlogos.de

la educacidn escolar e

vimientos p'coyriénéf

damentan.

Tomando  en cuenta:esta

de la institucidn escolar
época) intenta explicaF~.cadé unq'de estos dos ‘aspectos, tomindolos

como punto de partida ‘para.su.estudic.

a) La prdectica real de la educacidn escolar: ya se ha mencionado
que a nuestro parecer, la prdctica real de.la educacidn escolariza-

da, se refiere a los elementos caragtehisticos de la socledad in~

pués de que “éste surgiera, aproximédamente en

siglo X1X aparece el fendmeno.de la. fastituci
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eSte fendmeno implica ‘ ot los indivi-. ¢

"“"duos hacia 'las ins

gida dentro de la misma, constituyen ;os'aspedtosvfundamentales que

(133)Martin Carnoy. La educacidn:como imgérialismo cultural, p.l2




‘determinan su aparicién.-PuESVIQJindusiif

De esta manera, la escuela es creadaa’imagen y reflejo de la so-

ciedad a la que pertenece, pues graclas al'desarrollo y.domi io‘de*

la ciencia y la tecnolog{a logrado a lo_largo'dgl § glo X1X5

(134)Vid Supra. p.90



--de~j¢;15; 1a
‘enbé},cﬁgl
piéhie$;6i§;¥p;§;u_’ ;Qé esilaiéaég;gada de ‘preparar tanto la mano
de obra éspeciaiizéda, representada por individuos encargados del
desempefio del trabajo manual, como también de preparar a los cuadros
técnicos y profesionales que requiere el aparato productive, repre-
sentado por individuos encargados de realizar un trabajo puramente
intelectual. Con la finalidad de que refleje dentro de su seno las
versas facetas de la divisién sociai del trabajo que impone la so-

ciedad industrial.l3%

Por otro, gs la encargada de imponer y difun-
dir las formas ideoldgicas y culturales de la clase dominante pues
para lograr el dominioVQ el coétrol de la sociedad entera, la bur-
guesfa necesita de individuos que sepan acatar una orden sin pro-

testar, es decir, de seres ddéciles y, pasivos de hombres "discipli-

nados" que lleguen a tiempo a las industrias para realizar "bien" y

(135)"La escuela esta estructurada de tal manera que comporta un do-
ble canal...uno superior, reservado a los nifios de la clase do-
minante, que prepara al trabajo intelectual y por tanto al ejer-
eicio de responsabilidades de direccidén; y uno inferior a los
de las clases populares, que prepara al trabajo manual y a las
tareas ejecutoras" Giulio Girardi. Por una pedagogia revolucio-
naria. p.62




"me jor" -sutraba’j ‘j co!

Jetos“quéﬁsé

do con la profesidén u oficioiqu upuestamente les “corresponde® de-

sempeflar dentro del aparato derprqgudéiéﬁ;13§

Al respecto, Toffler refiere 5ué ig iﬂétitucién‘escolar adopta en
los contenidos y planes de estudio, elementos que son establecidos
por la burguesfa dentro de las fibricas, tales como: puntualidad,
obediencia, sumisidn, comportamieqtgs que son impuestos a los home
bres, con el propésito de adaptarse de acuerdo a las caracter{sti-
cas requeridas por el aparato productivo.l37 Y con ello, asegurar-

se el dominio de la sociedad en su conjunto.

(136)"...en la escuela no sélo se enseflan las destrezas, habilidades
y conocimientos propics de un oficio o profesidn; también se
inculcan los valores, actitudes...vinculados a su ejercicio
en la sociedad burguesa. Tomd$ Vasconi. Aportes para una teoria
de la Educacidn. En _la_educacidn burguesa, p.234; Cfr. Luis
Althusser. op.cit. p.15

(137)Alvin Toffler. op.cit. p.53
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A continuacién presentamos:un pirrafo de la“obra défMartin;Carnoy;

responder {ntegramente al medio sdcialmén,ei que . se:encuentra:inser-.

ta.

Las escuelas tenfian que inculcar normas de comporta-
miento importantes para el trabajo en las fdbricas...
En las normas de trabajo en las fdbricas era de cru-
cial importancia el sentido del tiempo y de la autori-
dad. Los industriales comprendian que si se podia en-
gefiar a los nifics a asistir con regularidad a la es-
cuela, as{ como la importancia de la puntualidad, lle-
garfan a tiempo al trabajo. Si podfa ensefidrseles a
responder al sistema de recompensas en el aula y a so=-
meterse a la autoridad del maestro, serian obreros
obedientes. Los industriales reconocian...que la escue-
la era un bueg @edic de preparar una fuerza de trabajo
disciplinada. 3

Se ha visto que la escuela por medio de la educacidn que imparte,
realiza en forma s;multénea las funciones de preparacidn para el

trabajo y de transmisién de la ideologia dominante.

{(138)Martin Carnoy. op.cit. p.229
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EStas . funciones se-llevan-a cabo por un unico proceso. el de ense-

flanza-aprendizaje. 139 Los contenidos rans igiqos por qicho pro-

ceso mediante las actividades escolares’cot dian, : nbvtiehen por

objetivo el desarrollar en’los alqmnos,acp;hudes'ﬂe cuestionamienw

to, ni de critica social, acerca del entorno que les rodea y sus

reglas a seguir, sino que mds -bien; pfpmugvéﬁiigiéhmisién de los
individuos a la ideologia dominanbe,‘ﬁéqlg;te la represidén ejerci-
da en la escuela de manera simbél;ca.\Tomés Vasconi por su parte
nos dice: "La escuela es el lugar de ﬁransmisién e imposicidn de
la ideologfa dominante, es el sitio donde se ejerce la violencia

aunque no fisica, s{ simbdélica de la clase dominante.l80

Las actividades que se llevan acabo en dicho proceso se convierten

en represoras de la ideologfa proletaria,lu& por lo que dicha ideo-

(139)"La formacidn de la fuerza de trabajo se efectia con las mis-
mas formas de la inculcacidén de la ideologia burguesa,...con
un solo y un mismo mecanismo, el mecanismo de las prdcticas
escolares. "Christian Baudelot y Roger Establet. La escuela
capitalista. p.254

(140)Tomas Vasconi. op.cit. pp.321-322

(l41)Concebida esta clase social como el poseedor y transmisor de
aspectos ideoldgicos que expresan una concepcidn social que
difiere totalmente de la concepcidn social que tiene la clase
dominante. Ibidem, p.325
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logia no tiene cabida en la institucidn eséo;af‘icoﬁb resultado de

ello, la sociedad misma aparece distorsionada, maquillada de acuer—: -

do a 16s intereses de la claée.en el_pcder.

El maestro dentra détegge';qﬁtekbo;;gn4él proceso ensenénza—apren-
dizaje, realiza éuylﬁiea el objetivo de la clase dominante: Es fa-
bricante de conciencias y comportamientos en sus alumnos. Sin em-
bargo, esa es la funecidn que él no ha elegido libremente, es la que
le ha sido asignada, por un pequefioc grupo que en escala jerarquica
se encuentra en un nivel social muy por arriba del que éste ocupa Yy,
que dictamina realmente cudles han de ser los objetivos al que las
actividades escolares deben contribuir asf{ como también la funcidn

ideoldgica que el maestro debe desempefiar dentro del mismo proceso.

Por encima de los maestros se encuentra todo el perso-
nal administrativo escolar (director, subdirector,...)
los inspectores...toda la administracidn del Ministe-

rio de Educacién Nacional, y el gobierno mismo, quien

decide las grandes orientacionfﬁ de la "politica" es-

colar, y vigila su aplicacidn.lH2

Con lo dicho anteriormente, no queremos decir que el maestro ignore

que su funcidén es preestablecida de antemano, pues de hacerlo, lo

(I42)Christian Baudelot y Roger Establet. op.cit. p.216
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concebirfamos como un agente acritico y pasivo dentro de su medio
social y, eso no es as{. La respuesta al pdr 'qpé de ‘su sumisidn ante
las normas y reglas preestablecidas, posiblemente podriamos encon-

trarla en las continuas presiones que sutée su actividad pedagdgica,

pues, el maestro debe necesariamente cumplir, con. lo establecido por
otros individuos, pues de no hacrlo sufriria’graves ct:«n:secuem'::l.as.1“3

A pesar de que el maestro, no define directamente los elementos que

.

forman parte de la instrumentacidn de su préctica educativa, que ha
de utilizar para llevarla acabo,luu tiene encomendada una funcidn
crucial dentro del proceso enseflanza-aprendizaje, ya que es el encar-
gado directo de la formacidn del hombre considerado como necesario
en la sociedad industrial. El maestro mediante las actividades esco-
lares que desempefia, es el encargado de formar tanto a los indivi-
duos pertenecientes al grupo del proletariado, asi como también a

los pertenecientes al grupo de la burguesia. Baudelot y Establet, de-

finir{fan su funcidén como una absoluta contradiccidn, pues trabaja al

(143)Ibidem, p.217

(l44)Tales como:el plan de estudios y, con este el programa de asigna-
turas, as{ como la seloccidn y organizacidén de su contenido, los
objetivos que debe cumplir,.las actividades y técnicas que deben
tomarse en cuenta para lograrlo y, su evaluacidn.
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tismo tiempo con lo que éstos autores:han’llamado. las.dos

"redes" que constituyen a’la sociedad industrialien su totalidad:la

burguesfa’'y el pboletariéﬁd;,ﬁobvuﬁa'hérﬁé el maestro funciona como

seleccionador de élitéa, ‘formando 5_1557£gentes de la ‘ideologia bur-
guesa y, por otra como el transmisor y difusor de la ideologfa domi-

nante hacia el prolecariado.lus

En su funcidn de transmisor de la ideolog{a dominante, el maestro
dentro de la institucidn escolar, es presentado comg la figura que
define la autoridad mdxima dentro del proceso ensefianza-aprendiza-
Je. Pues es concebido como el inico poseedor del saber verdadero y
dqtil y, por tanto, como transmisor también Gnico, de conocimientos

e ideas que son consideradas valiosas por la sociedad.

En consecuencia, sus alumnos son concebidos no como seres pensantes,
reflexivos y cuestionadores de su medio social, sino como simples

receptores en espera de ser "empapados" de su sabiduria. De este mo-
do (y este aspecto que a continuacidn mencionamos, acerca de la fun-

cidn que cumple el maestro dentro del proceso ensefianza-aprendizaje,

(1h5)Christian Baudelot y Roger Establet, op.eit. pp.216-217
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altamente fomentados en la épocé dél indus;rialismo;temprano.‘a

Como se puede observar, la institucidn escolar en ésga épocg, cqns-
tituye un espacio de represidn y coercidn éonstante. A;nﬁue natu-
ralmente es disfrazada y presentada por la burguesié, ;omo el fe-
cinto que no toma en cuenta las diferencias de clase social, a la
que pertenecen cada uno de los individuos que gcuden"a*ella, pues
la escuela, supuestamente abre a todos sus asistentes las mismas
posibilidades de movilidad social. Ideologia que pretende hacer
ereer al individuo, que vive en una soéiedad justa, que le da lo
que se merece, ni mds ni menos, pues ofrece(por medio de la escue-
la a la mayoria de los hc@bre;), i%s mismas oportunidades para as-

pirar a un mejor nivelwderﬁida;y,hque de ellecs depende el aprove-
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charlos o dejarlas ir. La burguesfa afirma que el individuo que ha
accedido a un escala socieal mds alta lo ha conseguido por su pro-
pia capacidad, en cambio el individuo gque vive en la miseria en la
presidn, es un hombre tonto que debido a su "incapacidad™ no ha sabi-
do aprovechan las "oportunidades™ que la socjiedad industrial le br{hdd

a manos llenas para progresar.

Al respecto, Baudelot y Establet afirman que existen en torno a la
escuela, un'conjunto de ilusiones que los individuos han guardado en
su interior. Una de ellas es la que dichos autores denominan como de-
mocrdtica. La cual, consiste en la idea de que la escuela tiene por
objebivo primérdial el ofrecer a cada individuo que acude a ella el
lugar que le corresponde en la sociedad, de acuerdo con sus aptitu-
des. Ya gue los "buenos" alumnos son los que ocuparan una posicdén
social privilegiada, los alumnos medios se volveran cuadros de tra-
bajo medios y, los débiles podrdn ocupar los puestos mds simples den-

tro de la escala social del t.rabajo.1u6

Esto sabemos que no es real, pues el "éxito" o el "fracaso que los
(155 I61dem; p.222 R
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ifidividuos puedan experimentar dentro y fuera ",cje la institucién es-

conocimiento intelectua

der social, comparindolo con.

propio conocimiento. 147

Este dltimo no constituye.un eleme‘nyto detéémiﬁante par‘i ejercer ely
dominio social. De heého, esrtrar soéied;ﬁ entrzanrxinad; prirnc'i'palrlrnénrbé -
a la obtencidén de la riqueza, no considera que para lograrlo sea
necesario que todos los miembros de la sociedad posean el mismo sa-
ber intelectual, ni que desarrollen las mismas aptitudes, pues al

contrario, la obtencidn de la riqueza mids bien depende de la pose-

(IG7)CEr. Alvin Toffler. El cambio _del poder. pp.35-44



s16n monetafia _y‘&el ejerc

(148)Martin Carnoy. op.cit. p.230 :
(149)yid Infra. p.151 RN
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: 150
La—primera 5

ide’ellas, e nu'oéigehfen7g1 siglo XV1l con Comenio,
el cualj: . e

ducacidén;centrada: fundamental~

g al-sapiente por
la humanidad. Bases
'y adaptando a los

intereses y condiciones de la;séci:d ‘inﬂhstrial. "Con el advenimien-

to de las formas de producéiénﬁgépitalisﬁa, este concepto pedagdgico

de la transformacién humana fue asimiiéhdbse gradualmente a la teo-

ria de la acumulacidn del eapital"ISl

Este ideal de asentar principios que pretenden cambiar al individuo

{150 )En realidad, la educacidn tradicional abarca dos etapas dife~
rentes:la primera, el alejandrinismo denominacidn dada por
Kilpatrick a la educacidn tradicional, por la biblioteca de
Alejandr{ia,la cual, hasta aproximadamente el siglo XV1l cons-
tituye el deposito de todo el saber; y refleja fielmente la
concepcidn del procesoc enseflanza-aprendizaje de la época, el
cual se reduce a sacar de los libros el conocimiento, y pasar-
lo a las cabezas de los alumnos.La segunda(que es a la que
nos referimes concretamente en este estudio)es denominada natu-
ralismo, la cual va desde Comenio(a partir del siglo XV1l)hasta
la aparicién de las primeras escuelas nuevas.De cualquier forma
ambas etapas se caracterizan por la nota verballista y de pasivi-
dad asignada al aprendizaje. Cfr. Gustavo Cirigliano._Filosofia
de la eduecacién. pp.153-162

(151)Martin Carnoy. op,cit. p.16



por medio de la.educacién eééoléf,' S0 poco:va:tomando forma has-

glo X1X, corriente ‘que’co

época, que preténde'esciérg

escolar, como fendmeno resultan

a Durkheim; para quien la-educacidn

nentemente soclal cuya

dentro de la organizacidn socia

dicionada socialmeﬁﬁe sino‘de néiurélezé; obigen',y:finalidadeé éocia-:
les".153 Con esto, nos podemos dar cuenta de que para Durkheim 1la

transmisidén de los grandes modelos de la humanidad (ideal de la edu-

{(152)Nombre que a nuestro parecer se le otorga principalmente por
dos causas:porque a pesar del paso del tiempo, sus preceptos
continuan vigentes en ta educacidn escolarizada y, porque
debido al surgimiento de otra de las grandes corrientes pe-
dagdégicas:la escuela nueva (a la que mds adelante nos referi-
remos) sus principales representantes consideran a la escuela
trqdicional, como un movimiento educativo opuesto a la innovae

eidn.
(153)Gustavo Cirigliano. op.cit. p.18



dustrial es el factor mis impo

mismo y lo subordina a sus intereses.: loitanto, con-

cebida como resultado de la dad,’ debe an-

te todo responder a las neceﬁid eiéstaile blantep;~signdo con

esto segin Durkheim, funcional

De esta manera para el "fuhcionélism glyobjetivo central  de

la educacidn es "socializar" al 1ndividuo. Es degir, crear al hombrg

de acuerdo a los elementos caracteristicos de su medio social,

(15%)Vid Supra. p.73

(155)Georges Snyders. op.cit. pp.38-39

(156)Magdalena Salamén.gp.ci p.7

(157)Corriente que aunque no es propiamente pedagégica, pues mds
bien se deriva de la socioclogia de la educacidén, (denominacidn
que Durkheim otorga a dicha disciplina de la cual es fundador)
pero a la que no podrlamcs dejar de lado pues estd encaminada
fundamentalmente a otorgar de significado a la educacidn esco-
lar mediante la vinculacién estrecha que la misma mantiene con
las caracteristicas de la sociedad a la que pertenece.



es as{ como,’

duo con las g

Con’la finalidad

conozea asi{ mism
(su modelo a seguir)

percepeidn propia.del m

Para que dicha "socializaciéﬁ" pﬁeﬁa‘Llev;rséiﬁfgaSo, (segin Durk-
heim) es necesario concebir a la educacidén como un procesc coéfs-

tante y permanente, en el que deben ser transmitidos al-individuo,
el conjunto de elementos caracterf{sticos (que lo determinan) de su

entorno social.

Este proceso el de enseflanza-aprendizaje (al igual due en Comenio)
tiene como figura principal la del méestro, pues..es.el, quien crea

el ambiente propicio para poner-en contacto:al ;ndividuo con su

(158)Georges Snyders. op.cit. pi 17.

kheim, Educacidn yso-
ciologia p.5 G
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modelo (la sociedad)%SSﬂ ”1 maestroes de’ algiin modo ei re- .

‘presentante’c

Jeto el alumno

disciplina Eieqe‘cbﬁof in eirdénjé,conocen al, alumno, que . indepen— -

dientemente de él existe una reélidad que mareca suS‘propi S ‘nor-
mas. Reglas que el individuo debe obedecer y audtan. 135 cuéleé son
producto de la misma sociedad. Para Durkheim "el:con} ] qé reglas

constituye la iniciacidén al mundo moral:acceder a-un estadio de

pureza en el que después de haber superado 105'1£mites'deyla indi-
vidualidad...todo el mundo se ve sometido a las mismas obligaciones

y unico, a los demdsn . 161

(159)El aspecto clave de la actividad escolar tradicional no es lo
que haga el alumno para aprender sino la habilidad que tenga
el profesor para enseflar, para hacer penetrar los datos en las
mentes. El eje estd fuera del alumno. Estd colocado en ciertas
verdades definitivas que son lo que el alumno debe saber...El
eje estd en el educador y en lo que éste hace...el maestro es
el que mds hace, el que habla, el que sefiala lo que debe hacer-
se (porque generalmente él sélo lo sabe)." Cfr. Gustavo Ciri-
gliano. op.cit. p.156

(160)Georges Snyders. op.cit. p.37

(161)Ibidem, p.32
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tro con su modelo.

pasiva de recibir.po

lo que el maescrdctie

aportar".lsavr

El alumno, al ser concebido como un ser pasivo y consecuentemente

como "depdsito" de la sabiduria que le transmite el maestro, recibe

(162)"Ser libre no es hacer lo que a uno le guste: es ser duefio de
unc mismo, es saber obrar razonablemente y cumplir con su
deber...la autoridad del maestro debe ser empleada precisa-
mente en dotar al nifioc de este dominic sobre s{ mismo".
Ibidem, p.42 Apud. Durkhein Educacidn y Sociologfa. p.156

(163)Gustavo Cirigliano. op.git. p.156
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H g‘lés que: los

165

alumnos pueden acceder por medio de ldé;iibr”s;:, fya;quegen éstos

se encuentran inscritas.

El hecho de gque en la educacidn: tradicional, tanto el saber, como
los conocimientos importantes que el alumno debe introyectar, estén
depositados en los libros y, éue éstos ocupen un lugar primordial
dentro del proceso enséﬂanza-aprendizade, de alguna manera, favore-
ce a uno de los rasgos importantes de la escuela tradicional, nos

referimos a la separacién existente entre la escuela y la vida.Pues

(160)Ibidem, p.163
(165)Ibidem, pp.157~161




el-proceso. ensefianz

tanto, le impiden Qincular lo aprendido: la eécﬁela, con su entorno

social. Asi pues, dentro de laréddcééion tyadicibnal,'“El alumno

aprende a distinguir dos esferas dué no'se‘compaginan, la escuela
y la vida. Cada una con un eje‘diferente. As{ termina por saber
cosas para el aula pero no la sabe para la realidad. Ha recibido ele-

mentos totalmente aislados...SS6lo aprendid para el aula.”166

Como podemos observar esta forma de pensamiento tiene una marcada

influencia de los postulados de Comenio, 10§ cqalgfraﬁlo largo del
tiempo conforman una de las grandes corrientes pedagdgicas: la es-
cuela tradicional. Ahora pasemos a una-de las corrientes que aunque

no pedagdgica, nace dentro de la sociedad .industrial, e intenta

(166)1bidem, p.162
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sociedad, sin embargo,

ja de lado el estudio dé fgqﬁgbés ésgﬁcia;es de ia sociedad indus-
trial, tales como la divisidn délytéapéjofyrcaﬁo gonsecuencia la
estratificacidén social, esta corrienterée propone abordarlos, con
la finalidad de estudiar a la sociedad;en su conjunto y de esta
manera, formar al hombre de acuerdo. con la atmésfera que le rodea,
abriendo paso a su socializacidn.

Dicha corr;ente pretende explicar a la institucién escolar y por

(167)Sabemos que no es una corriente pedagdgica pues nace dentro del
ambito de la sociologia influenciada por el funcionalismo cldsi-
co de Durkheim y, que su interés radica principalmente en el es-
tudio de la sociedad en su conjunto. Sin embargo, buena parte
de su estudio estd enfocado a la funcidén que desempefia la escue-
la como estructura social, determinada por el contexto al que
petenece. Es por esta razdn que no podriamos dejarla de lado
si uno de nuestros propdésitos es darnos cuenta de lo que ha sido
la educacidén formal, en este segundo momento de la Modernidad.
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instrumental se ha convertido en su bééeﬂfuhqameﬁtal} Enfoca su es-
tudio principalmente en el papel (rol)tqhe juegazélréndividuo den-
tro de la sociedad, as{ como la posicién»(shafué)'que ocupa dentro

de la sociedad, ambos factores: rol-status resultantes de la divisién

del trabajo llevada a cabo por la sociedad»iﬁdustrial.169 )

De esto se deriva que lo mds importante para esta postura no es

el estudio del hombre en s{ sino la vinculacién existente entre

un ser no concreto”D con su medio social "..,su interés radica no

(168)Cfr,Magdalena Salamén. op.cit. p.9

(169)Vid Supra. p.l21

(170)No concreto en el sentido de que el hombre no importa como un
ser pensante y reflexivo, ni como un ser sensible capaz de per-
cibir y cuestionar su entorno social, su importancia radieca més
bien en concebirlo como un ser digamos incompleto separado de
sus cualidades esenciales, resultado del tipo de relacidn que
es capaz de mantener con su sociedad, a través del papel y la
funcidén que desempefia dentro de la misma.



14y

en los:individuos- por s£~ﬁismos, sino~énfsus }oieé y'iosﬂhecanis-‘»“

éstablecimiento de: mas’comines

mos y procesos- que. control

a grandes grupos humanosh;; 171

cuencia el lugar que define el p&pei'y 1a po éiéh,qge el hombre pue-
de ocupar dentro de una sociedad estrgtif}cada, éoﬁo Fesultado de
un mode de produccién que reqﬁieré~para~§ﬁrbﬁen desarrollo de la
creacidén continua de carreras y especialidades muy diversiricadas”2
",..la escuela...es el instrumento mdximo que provee las destrezas

necesarias para la asignacidén del status y por lo tanto, la instan-

{171)Magdalena Salamdn. op.cit. p.l0
{172)Ibidem, pp.13-14
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yiduo’dentro . de’una

dad social, pues segun

'proceso educativo, ser -la misma‘:so-

'el'nivél‘que;pbdbé'alcahzar_e

ciedad 'y, si su nivel . es“alto entoncgs 1ndudab1emen€e egn:aré’cpn
los ‘medios necesarios para‘aspirar a una posicidn sociai mésyeléva-

42,175

La educacidn .escolar segin esta:corriente de pensamiento tiene su
proﬁio proceso, el de ensefianza-aprendizaje y en éste (al igual que
en Comenio y la escuela tradicional) el maestro desempefia una fun-

(173)Ibidem, p.13

(174)"Segun Parsons...la socializacidn requiere a su vez deternerse
en dos aspectos:en las modalidades de la internalizacidn de
valores, por una parte, y en las habilidades para el desempe-
fio de los futuros roles de adultos, por la otra".Ibidem, p.l5

(175)Vid Supra. pp.130-131
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pues es éliquien ejerée la
sefla y dispone el»ambiént ‘1as’normas a segulr
por los alumnos.176

Dentro de esta visidn el Medu concebido como un ser vacio,

en espera de ser llenado por los conocimientos del maestro y empa-

parse de su sabiduria, el cual, éspera pacientemente ser guiado
de la mano de este iltimo, al encuentro y contacto con su modelo

mayor: la sociedad.

El estudio de esta corriente social es importante porque refleja

fielmente la influencia gque. la sociedad industrial ha ejercido

X {176)vid Supra. p.73



de cada sujeto se dériha'dg sus méritos (@omo la afirmilla sociedad

industrial para justificar sus diferencias sociales entonces...el

ascenso individual, desde el escaldn nda bajo al mas alto, es posi-

ble, por el cardcter ablerto de la”socieda

Como podemos observar, el objetivo esencial de la - obra pedagdgica
de Comenio, de asentar principios (lns‘cuales, con el paso del tiem-
po dan forma a lo que conocemos con el nombre de escuela tradicio-
nal) que pretendan desarrollar globalmente las potencialidades del

individuo, motivando con ello la construccidén de sSu propia persona-

{177)Magdalena Salamon. op.cit. p.l6
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nal® al sistema. De acuerdo coniesto la spénte,lhsebci&n~de la

tecnologia en la sociedad 1ndu;tb1§l. trae donﬁigo que: la institu-

cidén escolar abra sus puertas a'eilé'y;fque‘la edugacién que trans-
mite ya no pretende lograr (pomo en’C$m§ﬁ49i’el desarrollo global

de las posibilidades fisicas e intélectﬁales de los individuos, pues
dentrc de la escuela mds bien, s; originad;y se difunden una gran
multiplicidad de carrerés que- el sistema desarrolié en forma conti-
nua. Consecuentemente a ello se nos presenta una educacidn formal

178

muy fragmentada y enfocada puramente a fines pragmdticos. Sin

T178Y"La racionalidad econdmica confiere a las decisiones un tecni-
cismo cada vez mds grande y exige ademias que tales decisiones
se reserven a personas profundamente especializadas".Giulio
Girardi. op.cit. p.127
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embargo, a besab de ellp, los '‘postulados de Comenio y'dé la escue-~

1ai tradicional; ‘contiduan siendo el“so‘p,or‘te‘d:e ilaysociedad:indus-.;

“‘trialyaunque naturalmente ha,nnsipo:'deﬁ‘drﬁado y. adaptados.a :las_caw= .

reglas que dispones para concrola‘r:a sus aluninos

Esto permite la creacidn de hombrjg:si pggi'yg‘sr,rg'g':pill‘

paces de conducirse por ellos mismos. Seres acriticos‘;‘aiérgiﬁos';
a la reflexidn y al cuestionamiento del entorno que les rodea. Sin
embargo, el maestro funciona de acuerdo a lo presc}ito por la socie-
dad industrial y lo que ésta ﬁltima necesita es interiorizar y pre-

servar la pasividad, la sumisién y la "obediencia" en los indivi-



duos.’ Va;oggs q

define a la escuela brjédig

te dentroy.c!e la; soéi»eda_»d j.qdus:l:réinl temprana
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cuales,‘tianed‘qué;éstab hfésehteéydeh&roide ella ya'que forman

parte esencial de la vida misﬁa deljindiyiduo(,El»ﬁreséntérlos“tien
ne la finalidad de despertar en los alumnos sujﬁapécidrq de ‘erfti-".

ca y cuesticonamiento acerca de su entorno social.leo

De esta manera, la escuela nueva surge como un movimiento que se se

opone a la escuela tradicional y como consecuencia al tipo de edu~

(179)Es cilerto que su aparicidn se remonta a tiempos de la Ilustra-
cidn, uno de sus precursores mds importantes consideramos que
es Rousseau ya que +este manifiesta como tesis central de su
pensamiento el respeto y la confianza por la naturaleza del ni-
Ao, afirmacién que caracteriza el objetivo primordial que tie-~
ne la escuela nueva.Sin embargo, es en la primera mitad de
nuestro siglo que cobra gran fuerza y extensidn, por la necesi-
dad que en la sociedad se siente de formar seres solidarios,
participativos encaminados al bienestar de la sociedad en su
conjunto.

(180)Cfr. Gustavo Cirigliano. op.cit. p.159
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de educacién, en elique el .individuo.es considerado’ como. el ‘centro

y punto de partida del proceso de ensehanza-aprandizéjelez‘"...no

hayrépréndizaje efectivo que no parta de alguna necesidad o 'interés
del nifio, defendiéndose de manera explicita que ese interéds es el

punto de partida para la educacién...“183

(181)CGeorges Snyders. gp.cit. p.59
(182)Cfr. Gustavo Cirigliana. gp.cit. p.156
o

(183)Jestis Palacios. La cuestion escolar. p.31
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De lo anteriormente dicho se desprende qiie’si 1la’concepeldn del .-

nifio en "elj. proce

funéién ;qlé

el contrario, la educacidn es,,(con‘ceb’i"d‘a »Ebnylo'el.‘proce:éo:ﬁ’or :medib del

cual sin necesidad .de preséntérle modelos "al individud se pr"eten'd‘e

(I80)7id Supra. Pp.77-79 -
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desarrollér éciitudes proplas, basdndose fuhdamentalmen;e en su-cu-

riosidad y.eﬁ;eltcontacpo directo cnn'aquélip-que,deSpiegaisqyinpe-

rés. 185 %

El maestro por tanto

bierno de los alumnos por los:mismos alumnos,'pues'abre paso é>que
el alumno. junto con sus demds compafieros sean capaces de regirse::

por si mismos. De esta manera, el papel que desempefia mds bien,

estd enfocado al de un orientador, cuyo deber (en todo casoc) es mo-

{185)Cfr. Georges Snyders. op.cit. p.81

(186)3in embargo, este aspecto consideramos qQue no es un elemento
innovador que propone la escuela nueva, pues la escuela tradi-
cional, es la primera en tomarlo en cuenta y definirlo como un
factor fundamental dentro del proceso educativo "Es preciso
que el nifio conozca el poder que tiene de gobernarse" nos dice
Alain y en esto reside el significado de las actividades que
se llevan acabo dentro de la escuela tradicional. Ibidem, p.29
Apud. Alain. Propos sur 17 educatidn, t.1l1 p.l2



llevar por la curio;idad,

te enfocado a una-cuestid

del afecto es capaz de.ganarse la
darles mayor seguridad a .ellos.

os'ate-

rrcriza...Un...maestrQ no deécubrg‘sino que da yrlo que.da'debe ser

carifio...no sélo sabe comprender al nifio, ‘lo Eecoﬁnce y lo aprueba

como 1o que es, una criatura".las

Hemos visto que si han cambiado (con la aparicidn de la escuela
nueva) la concepcidén de la escuela, de la educacidn, la funcidén que
desempefia el maestro asi como el papel que juega el alumno, natu-~

ralmente también son transformados los contenidos de ensefianza que

(187)Winfried Bohm. La tarea polifacética del mzestro. p.23
(188)A.S5. Neill. Maestros problema. pp.10-11
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1iproceso,.d

se transmiten mediant nsefianza-aprendizaje.

os: heé}ws que

omo . se-menciond

anteriormente, la escuél‘a Lr-e:sr E:pncebid'a como gl" espac»io que pretende
ser "la vida misma dgl 1ndiv£t‘iﬁo"{??’ EX ggpécié ;:n el cual, este
dltimo pueda desarrollar su cap;éidgd'd; b;rl«;xién y critica. Ra-
2z6n por la que los contenidos de‘enseh‘anza a diferencia de lo que

190 y la escuela tr;adicional encuentran su fundamen-

postula Comenio
to ya no tanto en los libros, vni en la memorizacién de conceptos,
sino mds bien en el contacto.directo que mantiene el individuo con

su medio social.lgl

La apariecidén de la escuela nueva representa una reforma radical en
el dmbito pedagdgico. Sus propuestas son muy atractivas pues estdn
impregnadas de dinamismo, iniciativa y creatividad. Sin embargo,

el énfasis que le otorga a larlibertad del ser humano (aspecto que

a nuestro parecer caracteriza su prictica pedagégica) no responde

{189 Jesus pPalacios. op.cit. p.30
(190)Vid Supra. p.73
(191)Cfr. Jesus Palacios. gp.git. p.34
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a-las caracteristicas reales de‘lé_sdciedad industrial. Ya que ésta

192

bre de poder j dominié.

desarrollo de la ciencia

Con esatos antecedentes, es fécil auponerbqﬁe‘;o‘qhé ;;nﬁsiie inte-
resa desarrollar a la sociedad industrial en tﬁdos los hombres es
él derecho a su autonomfa e independencia personal para lograr ma-
nejarse y controlarse a s{ mismos. Por tanto, el hecho de que los
idedlogos de la escuela nueva motiven elderecho a la libertad hu-
mana nos permite observar, que la prdctica discursiva nc correspon-
de siempre con la prdctica real de la educacidén escolar de la época,

(192)Vid Supra. p.l1l02
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pues lo que menos necesita la clasebdibigenie..es dériﬁaividuOS"

lo que la sociedad industrial necesita ante todg para mantener: su
solidez y preservacidn, es de individuos ddciles, fdciles de con-

trolar y dominar.



FL INDUSTRIALISMO AVANZADO COMO ANUNCIO

DEL, FIN DE UNA ERA.

Uno de:los objetivos principales del presente estudio esbdemos;

trar la deslegitimacidn del proiecto'moderno,'deélegitimacgéh que

necesariamente da lugar al surgimiento de un’nuevo .contexto his-

térico-social.

Para ello se han analizado al renacimiento, asi como a la revolu-
cidn industrial, andlisis que nos ha permitido delimitar los dos
grandes momentos que constituyen a la Modernidad. Sin embargo, el
objetivo no quedaria suficilentemente fundamentado sino analizamos
los elementos caracteristicos de la sociedad industrial avanzadaj;
pues ésta representa el cierre de la era moderna y el sintoma cla-

ve para la apertura de una nueva sociedad, as{ que comencemos.

Se ha visto que el gran desarrollo del capitaliémo‘ihdustfial se

da en 1la cuarta fase de:la revolucidn.’ 'indus la'cual, como

ya se ha dicho tiene lugar a finales dél

X1X. Fase/que co= *
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a-los:confl ctbéfnue;eares que

ogrado-en la primera mitad del

- El désarroilo biengifico-gécé;cé
siglo XX se encuentra determinéda bor los av;nces logrados a fina-
les del siglo X1X gracias a la idea de progreso emanada en el co-
mienzo del segundo momento de la Modernidad, ei cual, trae consigo
descubrimientos que no tan sélo persiguen el bienestar de los hom-
bres como en la época renacentista y de la Ilustracidn, sino y qui-
z4 en forma mds enfdtica su propia destruccidn. El estallido de
los dos grandes conflictos nucleares acontecido en la primera mitad
del siglo XX, determinan el fin del segundo gran momento de la Mo-
dernidad. Ahora s{ el cuestionamiento de la idea de progreso que
se viene gestando desde finales del siglo X1X se torna cada vez
mds serio y agudo. Pues el hombre empjieza a darse cuenta que en nom-
bre del progreso se han creado fendmenos que no precisamente le

permiten alargar su vida y mejorarla, sino mis bien, vive con el
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temor de.lo'qﬁe‘elyﬁiSmo hombreé ha’

pebJudica.Igajf"

El- hecho-de- que empiece a ser cusstionado en ei‘dqsarrcil de

segundo gran. momento, especifié&menhe thinalé; aei?siglo X1x (y:;ﬁrr
forma definitiva en la primera mitad del siglo XX) indica que la

gran fuerza de la Mbdernidad estd debilitdndose, indica que la Mo-
dernidad ha ido perdiendo poco a poco con esto, gran parte de su le-

gitimidad.

Hemos visto que en el segundo momento de la Modernidad, el predo-
minio de la razén instrumental se convierte en la base de la nueva
concepcidn de progreso, el cual, no ha de jado de tener impliecito
el espiritu de innovacidn caracteristico de la Modernidad; pero no

estd ya encaminado a lograr la liberacidén del hombre, pues al estar

{193)A partir de la época renacentista, el precio que habfa que pa-
gar por acceder al progreso parecid muy poco comparado con los
grandiosos beneficios que el mismo brindarfa a la mayoria de
los hombres.Sin embargo, a partir de la revolucidn industrial
el hombre se da cuenta de que ha pagado un precio demasiado al-
to a cambio de beneficilos muy escasos y muy mal repartidos, co-
mo consecuencia de esto, ya no estid muy seguro de que la inno-
vacién y la expansidn continua e incesante, condiciones impli-
citas de la idea de progreso, resulten muy benéfiecas y reco-
mendables para la humanidad entera. Antonio Campillo. op.cit. p.66
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concebido como razdn puramente: instrumental;” encuentra’ enfocado

més bien al control y'al dominio del mism

alitarial

Debido a esto nos encontramos.con: gu,que )

en nombre del progreso parecé, dﬁa]c‘nxdi 1 ?,b capaz ;ers;g;;fa_
cer "todas las necesidades" del Sérrhﬁﬁah;; sin embargo, :paradd-
jicamente a elli, la capacidad critica‘de pensamiento (necesidad y
derecho vital del individuc) queda sometida, anulada, pues debido
a la forma en que la socledad estd organizada lo priva de la misma,
dando como resultado, el bloquec de su capacidad de oposicidn con-
tra las disposiciones econdmico-politicas, técnicas y culturales

designadas por el grupc en el poder.

La estructura econdmica de la sociedad industrial avanzada, mani-
fiesta graves contradicciones principalmente en relacidn con el or-

den de la cultura. La idea de Bell al respecto, basada en buena

(198)"Totalitaria en el sentido no de una coordinacidén politico=-
terrorista de la sociedad sino de la coordinacidén técnico-
econdémica, la cual, no es terrorista pero opera a través de
la manipulacidén de necesidades por intereses creados impi-
diendo con esto el surgimiento de una oposicidén efectiva
contra el todo sociall Herbert Marcuse. op.cit. p.25



bilidad y diseciplina,” (valores:consideradosicomoiindispensablesien

el campo de la produccién), se tfaduéen‘en g_ic encia‘y;ép méjbnés,j
beneflcios para la misma. En el dmbito &e ié'éui;uﬁa en cambio,di-
chos valores han perdido su legitimidad tradicional debido a la co-
mercializacidén masiva que realiza el aparato técnico-econdmico del
sistema, el cual, haciendo uso de la tecnologia propagan diversos
productos creando "necesidades" a los individuos, promoviendo con
esto el surgimiento de modos de conducta irracionales, pues éstos
se oponen a los valores culturales en los que se basa la racionali-
dad econdmica. En la incitacidén masiva al consumo, estimulando la
demanda de placer, en la gran variedad de distracciones y miltiples
estimulos, dichos valores dejan de tener validez y autoridad en los

sujetos, pues ahora lo importante es la obtencidn de un mayor nivel
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:valores: en.tarno a él’de acuer-
in‘en s{ mismos .y,

bienestar mate-

jerceiel grupo.en el ‘poder,

ndividuos. Para lograrlo, utilizan: un
fouélés rese diferentes y nuevos modos de vida, y con ellos
la qreacgéni.exaltaéién e imposicidn de distintos valores. Es la

qué’indica,é los individuos, principalmente a través de los medios

de-informacidn, cdémo deben divertirse, le muestra las "mejores"

formas de comportarse ante cualquier situacidén y, ‘Sobre todo, -ague-
1lo que deben consumir si es que pretenden obtener un "me jor" ni-

vel de vida. "Una economia de consumo;...halla su realidad en las

{195)Un an3lisis extenso y critico relativo al papel que juega el
orden de la cultura,en las sociedades industriales avanzadas,
as{ como las prorundas diferencias que dicho orden presenta
respecto al ambito econdmico, Se encuentra en la obra de Daniel
Bell, Las contradicciones culturales del capitalismo.
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.‘apariencias; l@:qué7se exhibe, .10 que se muestra es un.-signo de

logroni96 R i N O

(1967161den, p-15; Cfr. Herbert Marcuse. op.cit. p.31
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Bl-honbre‘y;lalgociédadglhduﬁté4al Avaﬁ?ada

tanto sea él1 mismo quien ejerza una 1nf1uencia;dirééta‘de su medio

para transformario. Sin embargo, elindiy;dg?liqygrhéfsi

muy bien por el aparato tecnoecondémico del sistema y hafsido re-
formado, pues lejos de pretender obtener la liberacidn de los hom-

bres, mds bien se encuentra encaminado a su‘aprisidnamiento.

La idea de la realizacidén personal, de la autenticidhd‘persoﬁal '

adquiere en la sociedad industrial avanzada su maxima expresidni
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aunque’ como ya ‘se ha menciénado, dicha,ide;a, ha&a sido transformada.

Siguiendo el andlisis de Daniei' Be'i:J.‘ al:‘ ;eébécto, eyl consumo masi-
vo aparece aproximadamente en 1; segund; década del siélo XX. A
partir de este momento, debido 'a la propaganda realizada por leos
medios masivos de informacidén, a 1;1 invencidn del crédito, se abre
un 3in fin de posibilidades que animan a los :I.ndivyibcyiuo‘svde manera

sorprendente a gastar, ‘a disfrutar:de 't’édof_ ];és rodea ¥ lo

mis importante a complacerse a si mi_smos”, hasta el mds.minimo de sus

deseos.

bre, que puede tener acceso absolutanﬁenpe odo 1o que ,ie;rodea‘,
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pues si é1 estd dispuesto, todo es@é él,alcénée de sus 'manos. Sin

1bertad,'ahop@z§;,,; i

blerta’a los indivi-

mbarge,” el campo, abiér-

to que establece la 1nﬁﬁsériavﬁara 4ué’§e éscoja entre‘ﬁna variedad
de: bienes, no é;uatttuy;:uétféé@ fi;ecgﬁ;vo para dgferhinar el gra;
do de libertad humana, bues tal amélitud implica la reprodﬁccién"
supuestamente espontdnea de conductas y comportamientos en las per-
sonas, que de antemano le son impuestas por el cine, el teatro, la
radio, la televisidén, prensa, por lo que dicha espontaneidad no cons-
tituye un signo de libertad y de autonomia individual sino de apri-
sidnamiento del ser humano pues los productos manipulan la conccien-
cia de los hombres y gracias a que son mds accesibles para mayor
cantidad de individuos pertenecientes a diversas clases sociales,

el condicionamiento que llevan acabo deja de ser publicidad para

convertirse en un modo real de vida.197

De esto se deriva que las ideas, que bﬁeﬁéhdéh ir més alld'de’la

(197)Cfr. Herbert Marcuse.-op.gcit
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socledad establecida son minimizadas  pues’la racionalidad del sis—

teﬁa, es la.que las define.

Graciés a la realidéd tecnolégic

ha-sido invadido también pér ell

Marcuse refiere que en la s;ciedaa‘indéﬁcrial gémgfana; existé.un
espacio interior del hambre, que de alguna maggrarie ﬁérmié; ;e;
libre, o al menos intentarloc. Este espacio constitufa én si ..,
el espacio privado en el cual el hombre puede convertirse en s{

mismo y seguir siendo é1 mismo"].'98

Ahora, la interiorizacidn de
formas de conducta, de estilos de vida a través de los medios tec-
nolégicos de informacidn, no permite ninguna libertad interna, pues
.pretende lograr por parte del hombre, una copia fiel de todos los
esquemas y valores de su sociedad, es decir, una identificacidn
rdpida y sin demora del individuo con ella, queApor tanto bombar-

deo de informacidén, pretende pronosticar y establecer el tipo de

reacciones que los individuos deben manifestar ante diversas situa-

(198)1bidem, p.32
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aceptacidn rdpida por parte délréujeho

As{ pues, la sociedad a través de los MQdio§~tgé;clééicbs de infor-
macidén, llega a anular todo espacio privado:de 1a‘menté del indivi-
duo. En este sentido Jean Baudrillard refiere que en la socledad in-
dustrial avanzada los medios de informacién, han provocado la desa-
paricidén del espacic privado del hombre. Pues en la sociedad del in-
dustrialismo temprano existfa lo que el autor llama condicidn aliez
nante, es decir la condicidn privada del hombre. Alienacidn en el
sentido de la separacidn entre el hombre con el mundo, ya que ésta
le abre la posibilidad de conservar y preservar en su interior sus

sentimientos mds profundos, ddndole de alguna forma la seguridad

(199)1dem.
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de su‘auténﬁicidédtinqividuilDy,qél'miémo“fiempd,ﬂla‘dertéia de

la exiscenéia‘de'otbos‘indkviddos~diferéntés a7él. Sin embargo,

nada (o nada) que el hombre pueda o qﬁiera‘escohdéhly‘que ho:éea 5

controlado por los medios de informacidn.

Han llegado los tiempos de una miniaturizacién, de un
telemando y de un microproceso del tiempo, de los cuer-
pos de los placeres...Ya no estamos en el drama de la
alienacidn, sino en el éxtasls de la comunicacidn, y
este éxtasis s{ es obsceno. Obscenc es lo que acaba con
toda mirada, con toda imagen, con toda representacidn...
ya no es la obscenidad de lo oculto, reprimido, oscuro,
sino la de lo visible, de lo demasiado visible, de lo
mds visible que lo visible,la obscenidad de lo que no
tiene secreto, de lo que es’engﬁiamente soluble en la
informacidén y la comunicacidn.

De esta manera la sociedad ha logrado la fusidén de la existencia

zZOOSCfr. Julio Lopez. La misica de la postmodernidad. p.23
(201)Jean Baudrillard. E1 otro por_si mismo. pp.15-19; Al respec-
to, Georges Balandier refiere que la vida privada encuentra
transformados sus dmbitos...por...la irrupcidn de sonidos
(radio), imdgenes...y de todos los "tele" que desdibujan
la frontera entre lo interno...y lo externo.Georges Balandier.

Poder y Modernidad. p.239




172

privada y piblica del mismo. Ya no_ existe diférengiaciéh entre AAf}

bas, una es continuacidn de la otr

oposicién.zoz Sin embargo, a pesar:de £p;6”e11§ ei ho;bre‘puede
escapar mientras sea capaz de percibir a'uaa spciédad superficial
que aunque llena de elementos. fascinantes, lo conduce a la incerti-
dumbre, a la confusidn, a la angustia. De esta manera consideramos
que la sensibilidad constituye la esperanza del mismo, por encon-

trar su identidad. Pues la sensibilidad se convierte en un camino

{202)"Mas que experiencias de objetos que los individuos deben com-
prender, éstos se encuentran con simbolos o mensajes ya manue-
facturados como:noticias mundiales, tendencias artisticas,
imigenes de marca, los cuales, parecen poseer ya el nivel de
generalidad Sptimo para ser introducidos.Todo parece ya es-
tar hecho...para los individuos...Se trata de un mundo que el
hombre no puede experimentar, pues estd constituido por expe-
riencias, de un mundo en el que no puede intervenir pues an-
ticipa cada uno de sus pasos". Rubert de Ventds Xavier. De
la_Modernidad;Ensayo de filosofia crftica. p.26
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abierto. hacia el cﬁestidnaniiento,‘ 1a eritica y reflexiéﬁ de,su"én-

torno 'y 'poritanto; tivas ‘que le

"permita}hb’exicontrar‘ "cué’l gira su,

) vida,{ :
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El arte desustancializado.:

a disminucién de. la

Se ha visto que ;1 arte a fine; d;l ;iglo;xéli}'yj;‘_‘ﬁlafgo del
X1X estd inspicrado por una corriente revblhcioné;ia‘kel';omanti-
cismo) que siempre estuvo en desacuerdo y en éon;radiccién con su
medio soclal. El arte por medio de sus manifestaciones mds impor-
tantes: el teatro, la novela, la misica y la pintura, expresan la
problemdtica de la sociedad a la que pertenecen. Da a conocer tal
cual su realidad, no la esconde, no la niega, po&r el contrario la
reafirma y al mismo tiempo manifiesta la oposicidn ferviente que
siente por ella. Intentando con esto despertar la capacidad erfti-
ca del hombre y crear una nueva visidén de la realidad social, una
nueva expresidn de la misma.

Ahora, el alto nivel de consumo ha generado la anulacidn de los



etfementos oplestos a

mente:enieliarte

sién’y. expresidnide 1

liegayé a,for”ar:pér@eﬁdé‘la,éultuba«métériai,fphés los elementos
que eran:estudiados y analizados por ella: la sensibilidad humaha.

la subjetividad del hombre, su conciencia, su individualidad2°3

han sido reducidos a objetos que se pueden comprar y vender.zou

La perversién sefiala el hecho de que la sociedad in-
dustrial avanzada se enfrenta a la posibilidad de una
materializacidn de los ideales.Las capacidades de esta
sociedad estdn reduciendo progresivamente el campo su-
blimado en el que la condicidn del hombre era repre-
sentada, idealizada y denunciada, en esta transfcrmaéos
cién la alta cultura pierde gran parte de su verdad.

Dentro de la sociedad industrial, el arte ha jugado siempre un

papel fundamental; es una de las expresiones mis grandes y reprea=

(ZOU)Cfr: Herbert Marcuse. _2. cit. p.78
(205)Ibidem, p.79
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opuestos al sistema. no:eran: prohibidos

sentaban imigenes rebeldes en,§1 éﬁt

Actualmente, la estructura técﬁieéiécénam; aic vpermi;e'
el consumo masivo del arte. Lo que reﬁdlté:grave;#e:diéﬂo:eon;umo
no es el hecho de que pueda estar a disposiciég’de ia mayoria,
sino que dicha disposicién de la culturg, Pugdg al mismo tiempo
constituir un factor de dominacidn. Marcuse al respecto refiere
que la democratizacidn de la cultura provoca que el arte vaya per-
diendo su fuerza racional y subversiva, fuerza que anteriormente
revelaba una visidén distinta del hombre.

De 1o anterior se desprende gue parece existir un acuerdo, una

(206Y1bidem, p.82
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unidn entre. el _art;e' y»"l‘a” realidad sécial. El a'r;t.:e, yé no-se:inte-

pésito cdn‘}eyl que surgieron, ha sut"r_;ido‘_ una; pro!‘unda‘-"r.r“ansfprma-

c16a.207 : : SR TR e e

(207)1bidem, p.B5



SEGUNDA PARTE: LA SOCIEDAD POSTMODERNA.
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¢La Modernidad en crisis?

Habermas pretende afirmar.que’la:Modernidad: 'y co 3 consecuencia-el

proyecto moderno no han;desaparecido

municativa, en la cual, basindose en el estudio’del p nsamiento de

Max Weber, enfocado a 1a racionalizacidn 1nstrument§i: ;écignaliza-
eién que a partir del siglo X1X (en el segundo momento de la Moder-
nidad), es requerida por la sociedad industrial, intenta esclarecer
cdémo es que ha funcionado desde sus inicios y lo que ha hecho para
provocar la crisis del pensamiento moderno y por tanto de la idea

progreso; con la finalidad de que dicha critica permita estable~

(208)Alejandro Llano. La nueva sengibilidad. p.98
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cer las bases.para no.caer en’ los mismos errores y:hacer una. re-

ros explicar ambos elementos,.a partir de’la obra antes.citada de

Habermas y del anélisis,que‘ésté dltimo“rea izé,de:ﬁebgrvpoh ser
ademds uno de los primeros hombres en delimitar el‘prcbiema de ‘la
racionallizacidn, el que ha infilufdo de forma determinante en la

concepcidn que de racionalidad se tiene a partir del segundo momen-

to de la Modernidad.

Para Weber la racionalidad, se manifiesta por medio de razones y ar-
gumentaciones capaces de guiar la accidn humana a la realizacidn de

fines priecticos muy coneretos.

Para poder lograr dichos fines que pretende alcanzar la socledad
industrial, Weber va dando forma {(a partir de razones y argumenta-

ciones que como producto de la racionalidad van encaminadas a ele-

209)CEr. Josep Fied. op.cit. pp.41-43



De esta manera si recordamos que en el segundo momento de la Moder-

nidad, el progreso es concebido como razdén instrumental encaminado
a proveer de instrumentos de dominio de unos cuantos sobre los de=-
mds, la racionalidad es entendida por la sociedad industrial capi-
talista tal y como la define Max Weber, como "accidn racional éon

arreglo a fines" racionalidad basada en un proceso de racionaliza-.

(210)Jurgen Habermas. Teorfa de la accidn comunicativa. pp.227-228




rigen la conducta y el comportamiento de los hombres en sociedad.

El Estado por su parte, es el encargado de regular la actividad
econdmica y administrétiva de la sociedad industrial capitalista,
estableciendo para ello un conjunto de normas y reglas que vayan
dirigidas a la consecucidén de fines muy precisos, previamente ele-

gidos.
As{ pues, un individuo racional en la sociedad industrial capita-

lista es ",..el agente que elige sus fines de entre un horizonte

{211)Ibidem, p.226
(212)Vid Supra. p.163
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siguiente formaﬁ

Capitalismo - Protestantis:

—~eleccign de fines
tal - elecgion de medios
~ acecidn social

presentado a los individuos como una contraposicidn p
como una liberacidn (en el primer momento de la misma

como una dominacidn (en el segundo momento de és:a)21

histérico y el fundamento...de su erisis, waelo moderno esﬁé ame~

(2¥3yJurgen Habermas. op.cit. p.362
(214)Vid Supra. pp.96-101



1183

nazado de muerte desdéfﬁu mismoinacimieﬁtwh

creto, que tengan como fin llegar a un acuerdo eﬁtbe;léé‘mismos

sobre un tema especifico.216 Para llegar al‘ébnseﬁsé%(fiﬁ'pfimor-
dial de su propuesta de la acecidn comunicativa) los participantes
en el didlogo sobre un tema en particular, deben utilizar actos

de habla que pretendan tan sdlo dar a conocer a los demds participan.

{215)Antonic Campillo. op.cit. p.29
(216)Cfr. Jiirgen Habermas. op.cit. p.433
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--tes del mismo, su opinién‘yvcritié

este tipo de actos de’habla éi‘aqﬁb

tos cuya intencidn cg@un;:ativ

entender el contenida manifiest

él se deriven a sus propios inteieses.

En su teorfa, los actos ilocucionarios Jﬁegan un papel muyvimportan-
te pues permiten establecer las ";retens;ones &é vali;éz"wqu;”eirrrrﬁ
discurso del expositor encierra y que pretende transmitir a los de-
mis, pretensiones que segin el autor, necesariamente tienen gque de-
rivarse de tres aspectos fundamentales: a)de las proplas normas es-
tablecidas por los participantes para llevar a cabo el diélogo, b)

normas producto de la realidad en. la que estén insertés y; de la

(217)Ibidem, p.377



veraéidad gdﬁ qqé el

del tema a tratar.zla

Estos tres aspectos de los actos del habla ilocucionarics,:son

los encargados de encaminar el didlogo de 103»p;rt1;1pan§es:§ un
consenso, a un acuerdo capaz de guiar en adelante su accidn con
respecto al problema tratado. "El acuerdo alcanzadoc comunicativa-
mente se mide justo por estas tres pretensiones de validez sus- -
ceptibles de crftica, ya que los actores, al entenderse entre

ellos mismos sobre algo y darse as{ a entender a s{ mismos, no pue-
den menos de insertar sus actos de habla precisamente en esta; R

tres relaciones con el mundo".219

Hemos intentado (aunque de forma general) analizar parte dela
obra antes citada de Habermas: Teorfa de la accién comunicativa,

cuya tesis central se enfoca a la construccidén de una teoria de

(218)1bidem, pp. 39 -394
(219)Ibidem, p.394
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cer lo que opinan acerca del problema en:cugétiép,‘uti;izandq

para ello actos del habla que no tengan ni persigaﬁAflnés e;cbndi;
dos, con el propdsito de evitar el dominio e influenﬁia ﬁelibera-
da que los participantes al exponer su critica pudieran tener para
provocar que los demds participantes se inclinen a sus propios
intereses u objetivos. Pero nos preguntamos si el mismo Habermas,
en la comunicacidn que pretende se entable entre los individuos
directos al problema, no proveca, lo que supuestémente pretende

alejar del didlogo entre los participantes: la categoria de domi-



nes de loa parbidipantgs ‘yhn coh;enéd;'capaz de‘dirigib sus‘piahés'
de aceidn, hacia el interés primordial que este persigue:’la recbns-

truccidén del proyéctu moderno.
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primera, si actualmente’ 1l

greso (via razén inst
sino a_un 'esc

creer:en el como

nidad‘no’es posible 222

trumental, (como pretende Habermas) pero7consideranqb

de Lyotard y Campillo al respecto, lograrlo es muy diffcil pues

implicarfa entablar la comunicacidn de los individuos directos al

izZliIbidem, p.EE

(222)Vid Supra. pp.160~161;A1 respecto de la deslegitimacidn de la
1dea de progreso, Antonio Campillo,nos dice que el hombre se
ha ido dando cuenta de que el progreso politico no ha traido
consigo la anhelada libertad y paz social, y de que tan sdlo
ha modificado la manera de ejercer por unos cuantos el domi-
nio, asi como la forma de somtimiento de los demds. Con el
progreso econdmico estrechamente vinculado con el progreso
cientifico-técnico, observa que no se ha generado riqueza sine
que se ha producido pobreza, asi como también la destruccidn
del entorno fisico y que ambos han conducido a un nuevo oscu-
rantismo. Antonioc Campillo. op.cit. pp.73-74
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. problema y eso no es mﬁ}yfaéﬁiblé 81 -como ffémﬁddo’lb'es esperar:

senta en ella desde el mismo énguloiéoh e
mdés "El consenso perseguldo unilateralmeﬁ

se".223

La tercera: si el modo de.produccidn de lsﬂsociedad pgpitalisca,”"
actual mantuviera las mismas caraéteristicas de tiempds de la re-
volucidn industrial, que permit{an resumir los problemas de la
sociedad industrial en la lucha de clases entre la burguesia y el

proletariado.zzu Es decir, en la constante pugna por obtener la

(223)Alejandro Llano. op.cit. p.99
{224)Cfr. Fredric Jameson.El posmodernismo o la ldégica cultural
del capitalismo_tard{o. pp.182-143




190

- posesidn de los medios de produccidn para generar riqueza:y po-

der. "Marx aseveraba q&e los tfabajadobes carecérién'defpbd I
hasta que se hiciéran con’los medios défbﬁdducéié
los a la clase .capitalista que ;os,pgs§iaﬁ.22575id

época actual, el capitalisho ééié'éﬁfbéﬂiandovnatu lmenta aTian

par de la socledad:un:profundo cambio.YEl'éambio 6;1a transicién
del paso de. una socledad industrial-a una*sociédad postmoderna
cuyo uno de sus rasgos caracter{sticos, es:el-gran desarrollo al-

canzado por la tecnologfia . Desarrollo que. ha .desembocado en la

aparicidén de ordenadores y microor‘denadcreszz6 que . permiten que

la nueva economia se base en la informacidén y en la que la mayo-

ria de los hombres pueden tener acceso a la riqueza material y

dominio social graclias a que poseen el Unico medio de produccidn

227

que ahora importa: la mente; pues "El trabajo mental ha' susti-

tuido al mecdnicor.228

(225)Alvin Toffler. El cambio del ‘poder. p. 259

{(226)Vid Infra. p.p) : :
(227)Cfr. Alvin Toffler. op.cit. p.31

(228)John Naisbitt y Patricia.Aburdene. Megatrends 2000. p 262
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Recordemos que. uno de 168 rasgos caracteristicos de la economia

de la sociedad Lndustrigl‘esvlé'sraﬁ diférénbié”hdér

los individuos encargados'dél déée@pgﬂo;dé,un trabajo puramente
T R

presa y que sélo poseen de su fuerza de trabajévpaia vendéfia‘a

la burgues{a y contribuir conhla realiﬁacién déi tfgbaig mécéﬁi;
co llevado acabo dentro de la empresa, y un pequefio grgﬁé‘dé iﬁ;
dividuos que realizan un trabajo puramente intelectual (géneral-
mente hombres) los cuales, ocupan los puestos mds altos dentro de
la industria, pues cuentan tanto con el capital monetario”que les
permite la adquisicidn de los medios de produccidn para hacerla
funcionar, como con los conocimientos que les permitfan ejercer
las funciones de direccidn dentro de la misma. De esta forma,
dentro de este contexto histdrico-social, no es considerado como
importante la aportacidn intelectual del proletariado, pues de
éste tan sdélo se espera su aportacidn fisica en el trabajo. Esta

es una de las diferencilas fundamentales entre:la economfa de la



soviedad:industria

intelectual, tan sdélo pbﬁo uno de .fLo‘ys‘ gleme‘r‘ltos:qv;u; oi::o'r';ga‘bah el
dominio a la clase dirigente, ya ql;e la posesién de capitalv con;-
titufa en s{ un arma mds fuerte que permitia acceder a éste y, en
el que bdsicamente el proletariado, era utilizado como pura fuere

za de trabajo material.

En la sociedad postmoderna, en cambio, la posesidn de informacién
de parte de los individuos es lo mds importante. Ahora para lo-
grar tener acceso a los bienes materiales ha dejado de ser sufi-
ciente el poseer capital para hacer caminar a una empresa, pues el

poseer informacidén se ha constitu{do en el factor esencial. Razdn

(229YA1lvin Toffier. op.cit. p.253



las mismas. El hecho de gue "la mente se haya codvertidb en éi'mé;i

dio de produccidn fundamental, en la economia de la socieda& poé;-
moderna, que la posesidén de informacidén sea el eje de la misﬁa ¥
que los trabajadores que antes se limitaban a la realizacidén de

un trabajo puramente manual, también tengan la oportunidad de
acceder a la informacidén (requerida por la empresa, para su mayor
eficiencia y competitividad en sus tareas) significa que también
tienen la posibilidad de obtener mayor bienestar material.Sin
embargo, como refiere Toffler "El poder en el lugar de trabajo
estd cambiando no a causa de una transigencia bonachona sino

porque el nuevo.sistema de creacidn de la riqueza lo exige asgv 230

Pero si la mayorfa de los individuos, cada vez mids estdn en posi-

bilidad de ocupar cargos elevados dentro de sus lugares ‘de trabajo

(230)Ibidenm, p.258
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Nosotros creemos que siempre existirén}"

mis riqueza que otros, mds dichos 1ndi§idﬂb$ fnq»;hpo éa'qﬁg po=

sean mds bienes o tengan menos, la cuestidén es que);ca&a véz mis
presentan un debilitamiento en torno a su conciencia de clése; es
decir, el hombre inmerso en una socledad profundamente hedonista,

en la cual, el culto al placer ha logrado desplazar poco a poco el
espiritu de lucha y de oposicidn en el hombre mismo, ha traido’ con-
sigo una apatia generalizada y, poco interés en el individuo-ante.. .

la realizacidn de grandes ideales sociales.231

En tiempos de la sociedad industrial recordemos,.que ‘la profunda

conciencia de clase que experimenta el proletariado y:su constante

(231)Vid Infra. p.=231



1uché:por accederial ‘poder; derrocando ‘el poder dé

1§~cqiec€iVidad no:lein-;

la:sociedad postmoderna, “Somos yoes,
y'todo lo que’ hacem §,és satisfacer o:dar realizacidn a nuestro

propioc yor.232

En tiempos de la revolucidén industrial la lucha entre el proleta-
riado con la burguesfa, se centraba en el intento de despojar a
ésta dltima de la posesidn de los medios de produccién,233 perc

si ahora el hombre posee el Unico medioc de produccidn que-mds im-
porta y que forma parte de su ser: la mente, la cual, permite

estar en posicidn de adquirir y poseer bienes materiales, de acuer-
do al trabajo mental que el hombre lleve a cabo, este hecho abre

la posibilidad de que disminuya el descontento social y también

{232)Allan Bloom. El cierre de la mente mederna. p.179
(233)Vid Supra. pp.189-190
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1a conciencia de clase social. AL ’reépgct' ilan Bloom nos 'dice

bo una disminucién®,23% %

mas de la sociedad en la lucha de t:].ases."“?'5

As{ pues el problema en s{ no radica en obtener"_'um’\’ presentacidn

negativa de la realidad, y anularla presentando ina 'bqs:i"tiv;,,fctémo ;bf'
pretende Habermas. Para él, el problema quedaria soluci::madvolsiﬂ,'la
razén instrumental fuese anulada de la socledad en su conjunto,

pero da la casualidad de que esa razdn instrumental (producto del
segundo momento de la Modernidad) no puede ser anulada, es una de

las herencias que recibimos ahora de la Modernidad, pues continua

(234)Allan Bloom. op.cit

s p.233
(235)¥4id Supra. pp.189

cit.
=190



: a‘éconqﬁiavactpgl,,regidg ﬁor,el princ;pio‘de

embargo, si pretendemos afirmar que la crigis—qﬁgtgnfrentan,loé,

ejes centrales de la misma, ha sido provocada por la idea de pEo-

greso concebida como razén puramente instrumental, la cual, los

ha mutilado de su cardcter cuestionador, critico, revolucionario,

(elementos que la dotaban de fuerza, vigor y legitimidad 300131)237

{236)Ejes que han sufrido profundos transtornos:la concepcién del
hombre como agente transformador del mundo por medio de su ra-~
z6n y de su conocimiento, es decir la idea de progreso, creada
a partir del renacimiento con la finalidad de otorgar el mayor
bienestar posible a la sociedad en su conjunto y que en el se-
gundo momento de la Modernidad es concebido como razén pura-
mente instrumental, individualismo profundo, biisqueda por lo
absolutamente nuevo y original. Vid Supra. pp.159-165

(237)¥id Supra. pp.98-101



engendrado los elementos centrales de 1armiéma ﬂodéfn#dad.fbroble-

mas -que han sido aprovechados y agudizadcs;por elr istema de pkb-

duccidn), enfrentarlos y darnos cuenta de que estos mismos:nos han

llevado a la deslegitimacidn del proyecto moderno.238

Ya no podemos seguir aferrados a éste cuando nos damos cuenta de
que los ejes centrales de la Modernidad se han ido marchitando al
perder poco a poco fuerza y credulidad en los individues, cuando

la fuerza {impetuosa de la misma poco a poco ha concluido.

De acuerdo con lo anteriormente dicho, se puede hablar del surgi-

miento de un nuevo contexto social: la Postmodernidad.

El hombre no iba a vivir eternamente inmerso en la Modernidad y en

aus preceptos, pues asi como la Modernidad, se constituyé en si

(238)Cfr. Antonio Campillo. op.cit, pp;lf07—109'




yecto moderno, deformdndolos, desgastdndolos, hasta el'gbadp de

cambiar su esencia y transformarlos radicalmente.zuo

La crisis de los ejes de la Modernidad, son los:-que prgcisamehtg
ahora, abren paso al surgimiento de una nueva civiliyizé-xciérvl".'ci"isis'

entendida y percibida por Ervin Laszlo como una' gran bifurcacién; ;

en el sentido de la presencia de graves .y profundaé inescabilidédes,

que tienen lugar en la sociedad actual;;que abren paso-al éambid

23 9)Cfr. Ervin Laszlo. La gran bifurcacidén. p.S1
Vi Sugra. p-.159 .
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soclal y ‘conieli

Era-a laique el:

.Consideramos QQQrﬁna de’esas alternativas la constituye-la acepta-
‘elén de reﬁunciar al proyecto moderno, (lo cual, abre paso a una

nueva civilizacidn) renunciacidén que sin embargo, no implica el

anular y dejar de lado todos sus preceptos. De tal forma que pueda --

constituir una salida para el hombre.zuz

{ehf1JCIr. Ervin Laszlo. op.cit. pp.d2-44
(242)Vid Infra., p.209
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.SOCIEDAD POSTMODERNA.

En este estudio~aé§§taﬁos?(éombrﬁa'se ha venido diciendo);: el sur-'

gimiento de una nueva. '

’ciédaq;»la‘sociedad po

cidn.de

En la introdu

tros objetivos pb;néipales;4éshlﬁ gpobtécion

dio de lds cua}es,“podamos caracterizar

Postmodernidad.

Los elementos que a nuestro parecer permiteﬁ esc}arecér ia cons-
titucidn de la sociedad postmoderna y, que al‘mlsmn tiempo sirven
de pauta para conducir nuestro andlisis son: lo que consideramos
el inicio de la socledad postmoderna (basdndonos en diversos au-
tores), la industria electrdnica, el papel que el hombre juega en
la sociedad postmoderna, movimientos sociales alternativos dentro
del postmodernismo, el gran desarrollo de la biotecnologia y la

funcidn del arte dentro de la sociedad postmoderna; entre otros.
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Pero apte;”pebmitésénqs‘abqrdan g;,iemg, reririendo; algunas; notas
inpfoddctorias en ﬁorno'a‘la Postmodernidad; basadas en lo'qde;con-

sideramos. las tesis’ centrales de algunos autores, referidas al’

postmodernismo.
Algunas notas introductorias en torno al concepto de Postmodernidad.

Sabemos que existen diversos sentidos o direcciones de la nocién

de Postmodernidad.

Para Lipovetsky la postmodernidad representa una profunda conmo-
cidén de la sociedad, de los valores y del individuo. Conmocidn
originada principalmente por el debilitamiento de los esti{mulos mo~
dernistas, debilitamiento que ha trafdo como consecuencia la apari-
cidn de una sociedad hedonista y permisiva, basada en la informa-

cidn y en la constante manipulacidn de necesidades.

Para Daniel Bell, el enfrentamiento entre el dmbito de. la cultura
y el aparato técnico-econdémico del -sistema, consticuyeﬁ la princi-

pal causa del surgimiento de la.sociedad postmoderna, Dicho enfren-



203

camiento:gedébé,prdr ﬁd

244

dios tecnoiééicéaiqetihquﬁagiéﬁ.
Alﬁin-forrler util}za;una/;;téfdééprra désigna; ei advenimiento de
uAa nueva sociedad, que cohoca: con lo establecido éh }; era que le
prepedé Yy cuyo continuo movimiento genera rdpidos y br#scos cambios,
nos referimos a la postmodernidad. Socieda§ que maqifigata una rup=
Vturércon las pnormas, costumbres, valores, creencias con respecto a

las existentes en la Mocdernidad, la cual, viene a dar cuenta de las

{243JEL industrialismo continué exigiendo una ética protestante en
el campo de la produccidn, sin embargo, al estimular la deman~
da de placer en el campo del consumo surgidé la contradiceidn,
pues el ascetismo exalta los valores no materiales, la senci-
llez as{ como el renunciamiento a los placeres fisicos. De
esta forma la separacidn entre ambos drdenes fue amplidndose
cada vez mas y en esta separacidn reside la crisis cultural de
la sociedad industrial. Cfr. Daniel Bell. op.cit. pp.81-89

(244)Vvid Supra. pp.162-165



ZQH

crear seres semejantes, fdciles de controlar y manejar: pox{, los me-

(245)vid Supra. p.170
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que es un factor muy importante pues enriqueée la poé}bilidadide

identificarla desde varias perspectivﬁs. Parg Lyqtdrd por ejeﬁplo,
lo mds importante como objeto de estudio dentro dé~1;'sociedad post«
moderna es la legitimacidn. del. saber cientifieco, . legitimacién que

en la postmodernidad ha dejado de estar en mancs de la propia cien-
cia quien en tiempos de la Modernidad, todavia era capaz de crear
sus propios discursos y reglas para poder legitimarla y que aho-

ré gracias al gran desarrollo de las nuevas tecnologfas tales

como la informitica, la legitimacidn del saber queda supeditada ya

(2§6)Jean Baudrillard. pop.cit. p.35
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autor, al igual que por Lipovetsky, Bell., T§rf1e

como una sociedad plural, que acepta en su seno toh

clas y combinaciones, pero que se enfoca en la-creacidn de una:

nueva idea capaz de desplazar a la tesis del;ﬁrosb€

de la variacidn.

Alejandro Llano como Toffler, piensa a la postmodernidad como una

lano 1? concibe como

alternativa de esperanza para ellhom ﬁe

un rescate de los elementos de 1anQdernida A qué puedan dentro de

(247T)Jean Francols Lyotﬁﬁd.

pbsﬁﬁ derna. p.13
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umano.una via

ficacidén de la Modernidad, que la libre de’ su pfqpiO'eSpiritufzﬂg

Contemporaneidad que implica para el hombre la comprensidn real
de su entorno, comprensién a la que e! autor ha denominado sensi~-

bllidad.250

As{ pues, los autores analizados anteriormente en realidad, no
presentan diferencias sustanciales; identifican a la postmoderni-
dadAdesde diferentes perspectivas, pero coinciden en la renuncia
al proyecto moderno asi como en concebir al postmodernismo como
el resultado de 1los trastornos de los ejes centrales que confor-

man a la Modernidad.

(248)Nombre que A.Llano le ha dado. a“la sociedad postmoderna.
(249)Ale jandro Llano. op.cit. p. 125 : g
(250)Ibidem, p.127 .
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cial existente encaminada a la. construccién de un nuevo' ‘tipo de

socledad, de cultura y de individuo, resultado de las

iteracionég»

de los ejes centrales que conforman a la Modernidad.7‘~

Creemos que el hablar de postmodernidad, no es referirqos g‘un
alargamiento del proyecto moderno, ni a una renovacién del mismo;
pues hablar de postmodernismo significa entonces, referirnos a un
profundo cambio de la organizacidn social actual; una transforma-
cidén del modelo social existente y como consecuencia de ello, 1la
deslegtimacidn del proyecto moderno. Esta en s{ es la idea cen-
tral que gufa el presente estudio acerca de la postmodernidad; con~-
cebirla no como una moda mds implantada por el aparato técnico-
econdmico, sino como un nuevo paradigma social productq dé‘lav;51% 

sis de los ejes motores del modernismo.zs1

{251)Cfr. Fredric Jameson. op.cit. p.l43;
167-170
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Nos-inclinamos™por ‘la visién que AleJa’ndrosLla‘n

.~ al ‘coﬁ;idevar‘due dicha deslegitimacidn’ (eo

rfiyvoi’mente), no implica una ruptura’»’ra‘di‘c

105 :preceptos ‘caracter{sticos de 1a Modernidad

presenta como un intento de aprhende}- Y.

tos de la misma que puedan doﬁddqlrjigl v‘hom re-a

identidad.253"
(252)Vid Supra. pp.198-200

)
(253)Cfr. Alejandro Llano. op:cit. p.125
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'EE—IkiCIO—DE LA SOCIEDAD POSTMODERNA:

“"LA ERA DE LA INFORMACION.
la'fe de 1la razdn y el cambio que.empieia'édnielﬁ
nacimiento en élas 316—xv, termina.con la invenaidn de’lé»bombaf’

atémica en 19#5"525“

Iniciamos el andlisis de la sociedad postmoderna, con esta cita
extrafda de Gabriel Careaga, porque consideramos que sintetiza,
todo lo dicho hasta el momento acerca de la Modernidad; y.al mismo

tiempo permite abrirnos paso al surgimiento de un nuevo contexto

social: el postmodernoc.

Recordemos que, con el estallido de la segunda guerra mundial, 'la
idea de progreso es seriamente cuestionada, como proveedor de bie-
nestar social en su conjunto. Sin embargo, es la década de: los afios

60, la que realmente marca'la definitfva'déslegitimadién,de 1a:idea

(254)Gabriel Careaga. gg.cit.,p.139 X




son‘impuéstas.

la sdciédaayse,expe
piritu de eritica y:de
dad, y de la idea de progreso,

estado de adormilamiento; @grﬁq cuenta de que

sus esperanzas e llusiones para tfénstohmér'l sociedadfy lograr

un cambio radical, que cundujesé'afla”éoéiedad‘entéra"éfun biex

nestar global se ven truncadas.

La seduccidn y el hedonismo se convierten en importantes fendémenos

de manipulacidn y de control social, fendmenos que vienen a sus-

(255)"En 1968 los lemas de los movimientos estudiantiles se centra-
ron en los que aparec{an en Paris, donde una juventud inacun=-
da protesté como no se habia visto en cincuenta afos...Todo
ese tiempo se presencid y se vividé como un acontecimlento
vertiginoso, ya que fue el surgimiento de los cambios mds no-
tables de finales del siglo XX". Ibidem, pp.129-130



acumulacidén de bienes materiales de distinta {hdole:y, enla que el

hedonismo forma parte tan séloc de una minorfa;257

A diferencia de esto, en la socledad postmoderna tanto el hedonismo
como la seduccidn van tomados de la mano y, sin distincidn de grupos

sociales, rigen en general el pensamiento y la conducta de los in-

(256 )No nos estamos refiriendo al hedonismo como doectrina filoséfi-
ca,sinoc come fendmeno social que se desarrolla con gran impe-
tu a principios del siglo XX resultado del aparato de produ-
ceidn, el cual motiva al individuo al consumoc masivo. Gracilas
a la creacidén y manipulacidn de necesidades y, en donde lo
mds importante reside en acceder al bienestar material

(257)Cfr. Gilles Lipovetsky. op.cit. p.6u
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Vdividups;gn su vidafédtidian

De eésta manera, el 1ndividuo vive en una. Sociedad queise-caracte=:

productos, de imigenes y de servicios; asi como de hna,incésante'
y continua fuente de informacién en torno a el;o;;iln!ormacién;,,
que induce sin lugar a dudas al hedonismo, provocando tentécién y

privilegiando la eleccidn de diversos y muy variados objetos.

En la sociedad postmoderna, el proceso de’persohalizaciﬁn‘rhncibna;

bisicamente con el principio de. la :educciéh;,bﬁes;si,gl,prfméf@

estda encaminado a tomar en cuenta iés‘dESeds déilqs‘indiﬁidﬁcs.y'a
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responder a ellos, la seduccidn es la encargada entonc

porcionar los elementos necesarios para ccn;eggirio
seducecidn construye a la sociedad misma; pqeﬁjéﬁéh epte'Qaign;
caminada a acrecentar el volumen de objetoé qé le sqn prgsehéados
a los individuos, con el fin de promover unéréiéc;génjsiniiimités

de los mismos entre una gran variedad de productos intentando corn

ello responder a sus "necesidades".259

El individuo vive en una sociedad que Lipovetsky llama a la carta,
en la que puede escoger "espontdneamente” entre un sin fin de ob-

jetos que logren satisfacerlo y llenarlo de placer.

Como se puede observar, la_seduccién y el hedonismo vienen a despo-
jar los ideales de la idea de progreso, concebida en el primer mo-
mento de la Modernidad. 260 Es cierto que en el segundo momento de

la misma, el progreso entendido como razén instrumental pretende

(259)La seduccidn modula la vida en funcidn de las motivaciones in-
dividuales, por tanto promueve una vida flexible en la era de
las combinaciones, de las opciones independientes que una ofer=~
ta infinita hace del todo posible. Ibidem, p.l9

(260)¥id Supra. pp.211-212
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anular el cardéter. critiéb‘y‘revaiucionarib dé;la;catéédria«aé,

hombres a un bienestar globa;,zsl;SLn'embéfgo{,én la,;egﬁhda mitad~

del siglo XX la creacidﬁ de una gran'diQérsiaad‘&é‘objetos de 1mé;
genes y de informacidn en torno a ellos, crean una gran pluralidad
de ideas, de situaciones y de hechos sociales que surgen de manera
constante dentro de 1a misma, por lo que ahora el punto central

del pensamiento postmoderno ya no se enfoca en un unico eje que
orientg el pensamiento de los hombres sino en el efecto que le cau-
san al individuo las mezclas y mutaciones de idea;,bechos Yy situa-
ciones sociales que se le presentan dfa a dfa en su vida cotidia-

na. De ah{ que el cambioc constante, que la mutacidén sea la que in-

(261)vid Supra. pp.99-101



nador, capaz de explicar por medioc de su:razdén ‘fendmenos que

acontecen a su alrededor. Hecho-.que creémos;puede'ség posible en la

sociedad postmoderna.263

{262)Cir. Antonio Campillo. op.cit. p.94 e
(263)Esto lo abordaremos mas adelante, en-el apartado:titulado_como
<l hombre y la sociedad postmoderna. p.229 :
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La Industria Electrdnica.

tros ‘el indicio, el  sintomaiclav
que.las cosas estaban cahbiando
rriendo fendmenos no vistbs‘anteriorme i

miento y desarrollo de las llamadas:

la informdtica, la cibernética, la-telemdtic:

El desarrollo de la industria electrdnica se’remohta’aproximadamen-

te a principios del siglo XX,265 sin embargo, es en la segunda mitade

del mismo que adquiere mds fuerza y vigor pues tiene por objetivo
la realizacidn de pequefios cerebros electrdnicos del tamafo de una
nuez, capaces de almacenar gran cantidad de informacidn y de ejecu~

tar mediante ésta, todo tipo de operaciones o de programas que le

(€ EESCfr. Julio Lopez. op.cit. p.23

(265)"ET despegue de la electrénica data de 1906 con la invencidn
de la ldmpara de tres electrodos.,.gracias a la cual, vieron
luz:la radiodifusidn, la televisién, el mando electrénico de
mdquinas y el ordenador". Michel Richonnier. Las metamorfosis

de Europa. p.87
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sean encargados; razdn ‘por ‘1l

cidn de m;crbpropesaq

ya sea en los hogares, en las empresas, en los centros comerciales

",..la informdtica nos habita. Es el invasor aparente o enmascarado

...por ella y para ella se reiteran las.temdticas...de la ruptura y

(266)A1 respecto Michel Richonnier identifica ecinco generaciones in-
formdticas:En los afios 50 la primera generacion estd marcada
por la aparicién de las ldmparas, la década de los 60 senalada
por el surgimiento de los transistores, la del 70 por los cir-
cuitos integrados, en la década de los afnos 80 por la de cir-
cuitos muy integrados y dentro de la misma la quinta genera-
cidn informdtica:los super ordenadores. Ibidem, pp.91-93
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‘la mutacién;}

La informdtic

aparicidn, trae consigo alteradion

del todo

mentarsé; para Xograf 1b$ nuevos'objet

producto de la intormatica, pues -las. condiciones ca ltalisﬁé?

actual dependen de un cambio profundo que éste~é la bar'de la so~

(267 )George Balandier. op.cit. pp.172-1T4

~‘f“Julio Lépez en su libro la misica de la postmodernidad, afir=-
ma al respecto que la tecnologia vinculada estrechamente con
la informdtica y la telemdtica se encuentran encaminadas a la
insercidén de las mismas a toda la estructura social, desde la
década de los aflos 60, momento en el que ya se puede hablar
del surgimiento de la civilizacidn postmoderna, pues se perfi-
la la llegada de una nueva cultura basada esencialmente en
la imagen y la informacidn. Cfr. Julio Lépez. op.cit. pp.lll-
112



Al respecto’

ciedad estd experimentando.208

economfa que.tuvieron su:propio.espaci

medidas muy particulares, de acﬁerd6 a

Una de esas medidas que caractehizabanfa'l

moderna, en camblc, a diferencia de este hecho, tiene;ép@

{26B)Vid Supra. p.178

{269 )Fredric Jameson. op.cit. p.170

(270)Se ha visto que el Estado, en la sociedad industrial capita-
lista ha sido el encargado de regular la actividad econdmica
de la sociedad, sin embargo, una de las medidas que le ctor-
gd de un gran poder de decisidn en este nivel, fue la de 1930
la cual, le concedia al Estado el poder de establecer normas
que protegieran la accidn econdmica de los paises industria-
les capitalistas con los otros, con la finalidad de conducir
al capitalismo por vias que le permitieran lograr un mayor
avance técnico y econdmico. Cfr. Gabriel Careaga. op.cit.
p.122
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‘“sus preceptos. el reducir la participacidn.del Estado;'en’lb rela-’

lograr su desarrollo) demasiada

mercado mundial.27} (Este hechb"hdvd

tores principales que ha determinado lo que alsunos autores deno-

minan "crisis del Estado de bienestar") factor que sin duda forma

(271)Las bases para el logro de una economfa global, fueron puestas
por E.U y Canadd, al firmar un acuerdo de libre comercio en
el afo de 1988, hecho que volverd a repetirse al firmarse otro
tratado similar con México y, también aproximadamente en el
afo de 1992, pero esta vez, entre las doce naciones pertene-
cientes a la comunidad econémiqa europea, la cual, pretende
crear una Europa abierta al transito tanto de individuos como
de articulos y dinero pertenecientes a los paises miembros de
la comunidad todo esto con el fin primordial de hacer frente
al competitivo mercado que presentan principalmente las nacio-
nes de E.U. Canadd y Japén. Cfr. John Naisbitt., op.cit. pp.19-
23; 55-63



‘ez22:

parte importante para la cgraqterl;aciép dé:iafgoéfédaa»postmo;;

el cambio como ocurrié con las fibricas durante’el’ periodo indus-

trial".275

(272)00ba de las medidas contra-proteccionistas que se han puesto
en prdctica para el desarrollo de una nueva economi{a global,
ha sido la privatizacidn de empresas que antes eran dirigi-
das por el Estado y, que ahora han pasadc a manos de empre-
sas particulares con la finalidad de producir y generar ma-
yores utilidades. Ibidem. p.189

(273)Vid Supra. p.189

(27L4)Es la hora de la teleconferencia, de la videoconferencia, el
mando a distancia de los talleres auteomatizados, la interco-
nexidn de las mdquinas informdticas de una misma compania a
través de todo el mundo. Michel Richonnier. op.cit.p¥gazgIvic

(275)Jahh -NlisREtE-Y - Pabridiachburdene. op.cit. p.24; Alvin To-
ffler. op.cit. pp.47-48
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presa, por medio de diversas mdquinas), puede realizar sus’ funcio-

nes de acopio y transmisidén de informacidn. Alvin Toffler al res-

pecto, nombra al capitulo XV1, de su obra la Tercera Ola, con el
titulo del "hogar electrdnico"”, en el cual, refiere que tantqlloa

trabajadores de oficina, de baja abstraccidn, as{ como los. de

alta jerarquia, tienen la posibilidad de llevar acabo suﬂtrabajdfr

en casa, pues "El trabajo administrativo de tercera olay,

trabajo fabril de tercera ola, no requerird qde~g1%ci n
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"tlexibles",277~(esté es qtré—dg‘ a

consigo la informdtica). La econom{a ac
cidén, requiere necesariamente de individués altamen
zadcs,278 que participen de forma abierta y dirécta

sidades, requerimientos y resoluciones planteadaé—pbr la;empresa

para - lograrlo, deben ser estimulados, motivados a partiqipaﬁéac

tivamente dentro de la misma, razdén por la cual el sisteﬁa r(gi-

do autoritario, empleado en las empresas de la sociedad‘ihdustriél

279

para lograr sus objetivos, no es ya el conveniente en;l

mia de la sociedad postmoderna,

pues éste vendria a reprimir ;a 

de la empresa, para lograr una mayor competitividad;,;

(276)A1v1n Toffler. La tercera Ola. pp. 199 20
op.cit. pp.364-3 :

(277)Cfr, J John Naisbitt op.eit. pp.274-286

(278)Ibidem pp.262-267;Alvin Toffler. El cambio del goder

(279)Vid Supra. p.110

PpI253-256
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que el contenido de conodimiento. del tr:

de trabajo se hacen mds individualizad

cambiables".281 Por lo que la flexipilidad

En este estado de cosas, cabria presuntarnés‘sijéé So‘la revoiu-
_ciones cient{fico-téenicas, no han logrado desplaza; la“funcidn ¥y
el papel, que las revoluciones sociales cumplieron e; tiempos de

la Modernidad. Esto es, sl las primeras han logrado sustituir a las

revoluciones sociales y constituirse en los motores-primordiales

para transformar radicalmente elentorno social.

Nosotros responderiamos que debido a la crisis.de 1los ejes centra-

les de la Modernidad y como resultadc de é;ta,,élwgnanidesarrollc

tecnoldgico alcanzado por la sociedad'posfmodérna,fefectivamente

(2B0)Cfr. Alvin Toffler. op.cit. pp.25b;255
(281 Ibidem em p.255 iz et
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la revolucién'cientifico-técnicé, ha’venido a’sustituir’a 1a‘re<’

volueidn ‘social iemp s'&e~1a‘Modernidad, pues’gracias al

con -ello, captar la’realid forma homogénea'épn

el propésitb_de;qugﬁgpﬁofqque,congpq;§ggrgor los mediosrtecnulé;

gicos.

...Todas las mutaciones del entorno han provenido de
una tendencia irreversible a la abstraccidn formal

de los elementos y las funciones, a su homogeneiza-
¢idn en un unico proceso, al desplazamiento de las
gestualidades, los cuerpos y los esfuerzos hacia man-
dos electrdnicos...esta transistorizacién del entorno
relega a la inutilidad, al desuso...todo lo que cons-
t1Qu§§3antericrmente la escena de la vida del indivi-
duo.

Alejandro Llano. op.cit
it

(z82) . .cit. pp.l12-114
(283)Jean Baudrillard. gp.cit. p.1l4



ya que la revolueidn cientificortécéicé;;1§gradajen‘}a~;oc;qdad
postmoderna trae consigo el surgimiento deﬁuﬁ homb;e a1 que‘Lipo-
vetsky ha definido como narcisista,zes preocupado tan s&lo'ﬁor é1
mismo, individuo que no es caracteristico en tiempos de la Moder-
nidad, en donde el hombre (aunque vive inmerso en la contradicecidn-
entre progreso entendido como via de liberacidn y progreso ccmﬁ

via razdn 1nstrumental),286 se preccupa no tan sélo pog é1, sino
por la colectividad entera, por la sociedad en su conjﬁntq‘i. gueé-
tiona su medio para transformarlo por medio de’ su raién f:capaeidad

{284 Y"el fin de la voluntad coincide con la era de la: indiferencia,
pura, con la desaparicidn de los grandes objetivos y. grandes
empresas por las que la vida merece sacrificarse "Gilles
Lipovetsky. op.cit. p.57 .

5)Vid Infra. p. 231

6)Vid Supra. p.99

~
n
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(287)Julic Lépez. op.cit. p.34
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"El Hombre en la sociedad Postmoderna.

El culto al deseo, al placer y a la.inf ma

cotidiana. Dichos fendmenos:.so

por los medios de difusidn i

por la légica de la seduccidn funciona de ‘manera extraor-

(288)Antonic Campillo. gg.cit p
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dinaria grac

placer éniyd

ccién.zag

medio, gracilas al radio, a los programas d

deojuegos, a los computadors. Este favorece al;éubéimiento~de-1§

indiferentia, de la apatia de los individuos anﬁe'lo que~oéurré
a su alrededor.

(289)"Es la época de la publicidad creativa en la que los productos.
deben convertirse en algo asi como seres vivientes, creando mar-
cas persona con un estilo y un cardcter determinado, la publi-
cidad por tanto utiliza un tipo de comunicacidn estructurada
como la moda, cada vez mds bajo el dominio de lo espectacular,

de la personalizacidn de las apariencias y de la seduccion pura."
Gilles Lipovetsky. El imperio de 1o efimere. p.2
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dividuo nafc}é

no ‘cuenta el otro

grandes realizaciones sociales, pues par cuenta el pasado
histérico, ni mucho menos la reaiizacién‘de gbéhdeé dbjetivos, fac-.

tores indispensables para que los individuos encuentreniel: sentido

y significado de la estructura social a la que pertenecen.291

El sistema lo utiliza como instrumento para lograr que en é1 no

{290)"Todo y anorares lo lnico que cuental. El individuo ha sido pul-
verizado en tendencias parcialeq. es indiferente ante lo(que le
rodedl, /posee una voluntad Inuy:débil, "representa a un nuevo zom-
bi atravesado de mensajes,...obsesionado por{el_mismo,i el cual,
va en continuo acecho de su realizacidn personal®. Gilles Lipo-
vetsky. La_era del vacio. p.57; Cfr. Allan Blcoom. op.cit. p.66

(291)Cfr. Gilles Lipovetsky. op.cit. p.57
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exista referencia alguna del tiempo, por:tanto »desvvalor'iza; el pa-

iépobirbiiidad “para’iit

sado, pero-a cambio-desarrolla”en élitna-gran




ta’ encaminado a saﬁisfééerﬁtodas sus "necesidades" y a la obten-

29"

Sin.edbargo, ;ﬁé-

mencionado que

concebimos a la postmodernidad,. como un intento de rescétér y corre-

(293)Vid Supra. pp. 170-171

(29U)La desesperacidn de los 1ndividuos en la sociedad postmoderna
se manifiesta por. la sensacidén de vacio emotivo que los inva-
de ante la imposibilidad de encontrarse, como resultado de una
época que tiende a la reduccidn de rigideces. Gilles Lipovets-
Ky. op.cit. p.76
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gl aqqellda'slementos de la Modernidad qué~puedan conducir-al -

‘encuentro de lalidentidad del hombre

eila Mﬁdeb-

n la‘MédeEnidad;

Sin embargo, actualmente en una sociedad tah compleja‘cémq la'hdes-

tra, (regida por la légica de la seduceidn, la cual, promueve el

corte de los individuos de su medio; gracias a la publicidad: Inci=

~tdndclos a satisfacer todos sus deseos;ﬂpreééﬁténagiéé?uhafé;éﬁ
aceleracidn de imdgenes y de informacidén en torno.a .ella; 1és cua-
les, hacen creer al hombre que habita un entorno claro,:éuyb ob je~

tivo primordial es responder a sus "necesidades").

El hombre es concebido como.unser pasivo,. ciiyo .cerebro-asemeja.

(295)¥1d Supra. p.209
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--la imagen de 'un recipiente vacf{o'en espera de ser 1lenado por el

gia que concibe al hombre como un‘seh'pasiéo;3agregando ademds la

posibilidad de que tanto el hombre, como’ila funcién que desempefia

en el medio social, pueda'ser"sustigtidéi‘ ' ﬁ;ééqﬂinas'deiinror_
macidn; pues con la creacién de los sdpéf‘ofdénagore§, élyhcmbre ha
iogradc la conquista de la llamada int’.elyigen;c‘ia‘gkrtiygiciall "éiste-
mas expertos que almacenan en sus memorias iﬁéfgécniqés<de los es-

pecialistas y que naturalmente pueden reemplaiarios"?gﬁfpues sSu-

puestamente son capaces de realizar las funciones bdsicas del ser

{296)Michel Richonnier, gp.cit. p.93"



ligencia lleva implicita la capacidadu i ; é‘rézonar‘y pre- .

cisamente este elemento la capacidad dé‘razonaf‘(dué es “tinica del

hombre), su capacidad de percibir las situaciones'

que acontecen
a su alrededor y de intentar comprenderlas, es'el que permite que
no se puedan asemejar al ser humano, ni les pueda permitir el sus-

tituirlo, ya que éstas (las mdquinas) funcionan con puros simbo-

los que carecen de alusidn a hechos socialesAé$isten§es, bézén por




son 1ncapéces,de pléntearsf

hombredebe-enfrentar

299

"Donde estd el peligrc, all{i surge la ‘salvacidr yiel hombre

postmoderno, realmente se encuentra en peiiséé de‘éér'arrastrado
por sus mismos hallazgos. Pues es cierto qﬁe en este contexto los
descubrimientos del hombre, en equampordgjla in{o;mética son fun-
damentales, ya que la mayorfa de las cosas son consideradas impor-
tantes solamente si cumplen con los preceptos impuestos por la

misma: operatividad y competitividad técnica.

(297)Qmiza se nos diga que las mdquinas s{ comprenden y, que la
prueba estd en que solucionan problemas sumamente complejos.
sin embargo la comprensidn va mds alld de la solucidn aislada
de problemas. Al hacerlo en realidad las maquinas no los com=-
prenden, no saben de lo que se trata, ellas se concretan a
mezclar una serie de signos que el hombre le ha programado.

(298)Cfr. Alejandro Llano. op.cit. pp.138-139

(299)Ibidem, p.132 Apud Friedrich Holderlin, Patmos en Samtliche
Werke, tomo 111 p.173



como:una-ceriatura’ pensante, ac-

or medio de au razén;los. fend-




‘“tentar comprender:

convierte

y La aensibi da

asi como de’ percibir a otros individuos que alvigual que el, bus-

quen mantenerse ahiertos a la pluralidad delvmedio'qu

da. Pues lo que ahora requerimos tal y como lo derihe‘Epvin'Lasz-
lo, es de "un ser humano culturalmente mutante".3°l Su . capacidad
de percepcidn constituye un camino de liberacidn para el hombre

y un sendero, para el encuentno»coﬁ su_fdentidad, ya que le permi-

te recobrar su dign;déd, suiautohomfd; su poder de decisién, ele-

. iaooicrr. Alejandro L1ano: op cit pp 132-1”1 s -
301)ErvinALaszlo. op.ecit ‘p 9
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nidad. Es-necesario que s

cepcién de- hombre como un

pensante, capaz dé“exb}icqr’p r e?iq’de ;é fa;én;loﬁ hechos. que
acontecen. en su medios acgivo; cueéflonador, Eerlgxivo ya que

"No detenerse a reflexionar resulta hoy suﬁamente peligrosoﬁaoz

y destructivo para el hombre mismo, pues de F?”haG?YIQ qgggg ;qef,

vitablemente expuesto a una realidad que lo rebasa-y gue es capaz

de absorberlo quiié por completo.

inbz)AleJandrq Llano. égtcit. p.185
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pasemos al primero: los movimientos: ecologistas. El hombre moderno,

al utilizar a la razén y a la ciencia, como instrumentos que le per-

304

mitiesen lograr el absolutoc dominio de la naturaleza (uno de sus

(303jLa sigulente clasificacidn de los movimientos que tienen lugar
en la sociedad postmoderna, estd basada en gran parte a la he-
cha por Alejandro Llano. op.cit. pp.119-123

(304)Dominio que le dotaba de un pader total sobre su entorno, en
el cual, por primera vez, era concebido como un ser activo, ca-
paz de transformarlo directamente manifestando con ello su
libertad de encaminar su futuro, el cual desde ese momento que-
daba fuera de las disposiciones naturales, fuera de todo dogma,
y prejuicios que lo ataban. Vid Supra. pp.51-52



ntra profiundamente dafiado, la especie humana n

su e*istehcia»"-..la integridad de este sistema natura1~es'r§quisi~

to previo para la preservacidén de la vida en gl,plhneta. S1 su di-

versidéd ¥ su capacidad de regeneracidn se-ven daftadas o son des-
truidas, las posibilidades de vida se reducen y podrian llegar a de-

saparecer por completo".ac6

El problema ambiental es un problema que afecta la vida de todos
103 seres humanos y como consecuencia de ello, no debe ser tomado

a la ligera, pues reclama de una atencidn urgente, rdpida, que mo-

(305)A1 respecto, Ervin Laszlo nos dice que la capa de ozono ha
adelgazado considerablemente, gracias al continuo uso de fluo-
rocarburos, profundo dafio ecolégico que es irreversible; que
se han eliminado diversas especies animales que naturalmente
nunca podréan ser regeneradas y que la accidn del hombre tam-
bién ha provocado la destruccidn de diversos suelos que ante-
riormente eran fértiles y, que ahora estdn condenados a la
desertificacidn. Ervin Laszlo. op.cit. p.130

(306)Ibidem, p.129
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“tive la ‘aécién’ de: ios_ mismos ‘hacia lav,créaciénﬁdé' dii/ers’as,qrga?y P

entorno social.

El seéundo de los gl;‘upos que abordaremos a co‘ntinuaéién,‘ son Vlos'
llamados antinucleares. Agrupaciones que pretenden conservar . la

tranquilidad y sosiego de los hombres. Tranquilidad concebida por’
sus miembros como el reflejo de una paz social global, resultado
de la accidn conciente y reflexiva de los individuos ante el peli-
gro de una catdstrofe nuclear. Accidn reflexiva que pretenda ante
todo proteger y salvaguardar la integridad humana, entendida como

el respeto a los derechos humanos, basados en su capacidad cuestioc-

(307)Cfr. Alejandro Llano. %E.cit;. p.119; al respecto, también John
Naisbitt. op.cit. p.35



~2hy

-nadora,Apénééhte. reflexivéfdef u enhonncﬁsocial.?og;

1es.-e1'¢e otbégér,vn_pa

ciedad industriél erén pyineipélment ceqiﬁasfé ios,hombres, pueé'
el trabajo realizado dentro de la sociedad industrial, eétabanbaégt‘

'do por un lado, en la realizacidn del trabajo mecén1003°9 Yy pdrTJ

otro, en la creencia de que la mujer, tenf{a menos inteligencié cdm-'

parada.a.la del vardén y por ello, meros Eéhécidﬁdipa;gwoéuba cargos

altos dentro de la empresa.

mitir la ideologfa de que’la mqu':

de ocupar puestos equivaléntes, ailo

{308)ibidem, p.121
(309)Vid Supra. p.190
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“upa mujér:yllébt

dad de la'infbrmaci

fuerza labopal".a;q

duos, para salvar la particularidad pr

mino nacionalista, entonces imp}icé'el
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_dice "Cuanto mis se ve la Humanidad como habitante de'un planeta‘

propia".3;r

a los demds individuos.

Con el surgimiento de estos movimientos, nos podemos dar cuenta de
que dentro de la sociedad postmoderna, habita una seria ambiguedad,
por un lado, los medios tecnoldgicos gque transmiten 1nfprmac16n al

por mayor al individuo; elementos que prtenden embotar la cépaéidadjj

critica y reflexiva del hombre mismo. Por btro, la lucha:de

duo, por intentar cuestionar su medio, reflexionar en torno a.el'y
buscar diversas posibilidades de acecidn, que le permitan nd"déjarsé

arrastrar por los factores que él mismo ha creado.

(311)Ibidem, p.181
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El avance biotecnoldgico.

g intimémence vin=-

Byilolog:_[a ,al
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.talla de un ordenador, cuando éste (ltimo no:estd’ realizando sus

tar, que importaﬁcia’real puede n iqysociedAd informatizada,

una disciplina, éntoééd;iprincihélmehte al estudio de los seres
inos;’quizé é'pfihera viéta'no ge encuentre ninguna relacidn (mds
que la descrita’;nteriormente, en donde la informdtica adopta el
lenguaje bioldgico para programar sus diversas mdquinas), sin em-
bargo, es precisamente su objeto de estudio: la materia viviente
lo que la convierte en una pieza fundamental dentro de la sociedad
postmoderna; pues si ésta tltima, basada en el desarrollo de nue-
vas tecnologfias, ha logradola conquista de la llamada "inteligen-
cia artificial", la biotecnologfa va aun mds alld’ de estq. pues .

uno de sus objetivos centrales puede estar encaminado-a la: creacidn

de seres que cuenten porqué no, conh caracteris s.érti{;ciéieéﬁala’

(312)ibidem, p.268
(313}Ibidem, p.289; Vid Infra. p.251



..Esto 1o abord

cuando los cient{ficos projoparo 'algqracignes;en'hatohes yi.cabras

para conseguir proteinas y'férﬁécés}iﬁtiles para el ser humanoﬂ.31§

Este hecho sin duda, trée copsigo pgue{;cio; muy importantes para. .
el hombre, sin embargo, los miembf88que encabezan los movimientos
ecologistas, por ejemplo no estdn muy de acuerdo en que artifiecial-
mente gracias al empleo directo de la tecnologia al ambiente éste
se pueda conservar, pues mis bien optan (como ya se ha visto) por

que el propio ser humano tome concientemente medidas de accidn que

T John Naisbitt. opiclt. p.290
(315)Idem. oy
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-permitdn protejerlo, . de esta‘maﬁéréﬁ ‘T e : 'ﬁrovdcaci h de 1a

tante en el campo de la biotecnclogfa. "La 1ngepiéria gené:iea"
constituye la rama mds importante de esta nueva diseipliha3l7 Y
al mismo tiempo la mds llena de consecuencias nefastas para el ser

humano, 'si éste no es capaz de tomar medidas que le“permitan con=

trolarla.

El hablar para nosotros de ingenieria genécica; represeﬁta'algo

as{ como estar refiriéndonos a una pelfqulé,de,ﬁiéﬁcié ficeidn

que estamos acostumbrados a ver ya sea:en ennuestra pro; :

(316)AleJandro Llano. gp.cit. p.
t. t.

119 :
(317)Cfr. John Naisbitt. op.ci .. 2307 00
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«pia easa;‘pué; la ingenieria

como para poder aspirar a la creacid e individuoé:“nuevos"319

sin embargo, a nuestro parecer, silia téonﬁ%oé(é c§nt1nua Avanzando
gracias a la incesante investigacidn f expefimentacién cientifica,
dicho proyecto podrfa ser real, pues resulta realmente Eégmb}osé,
hasta que grado ha llegado y puede llegar la inteligencia humana,
sin embargo, una vez mds, la reflexidn del hombre en torno a lo
que puede hacer (y llegar a hacer), es urgente, pues no hay que

olvidar que preclsamente la inteligencia humana, nos ha conducido

{318)"Los genes son lasdépdenes por las que las caratter{sticas de

los padres se transmiten a los hijos,..son descripciones de
proteinas y las instrucciones estan descritas en un cédigo
en moléculas de ADN (dcido desxirribonucleico) que proporecio-
na espacio suficiente para registrar instrucciones detalla-
das..." Ibidem, p.307

(319)Ervin Laszlo. op.ecit. pp.90-91
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a una sociedad altamente compleja,,impregnéda‘de brumas..e.hilos

oscures, con los que debemos tener:muchocuidade

Por lo'qpe la inteligencié'dg n:un arma,de>r

dos filos: como'puédevéé}

'brely, de ‘las; especies natubales’qUE'l rodéan;ltambién nos puede

prﬁyeer de élémentos muy éelig;osoé} Refu;ta p#e; absolutamente in-
dispenﬁable‘que el hombre cuestione,. que se pregunte qué tanto po-
—%‘deéfeﬁinteiigeﬁéia posee en realidad, como para pretender cambiar
_e1 eﬁtornn, ereando "seres perfectos", posibilidad que el hombre
‘debe estudiar con sumo cuidado y, tomar medidas que permitan su
control, ya que de no ser asif, dichas criaturas a pesar de ser crea-
das por el hombre mismo, pueden escapar a su control y ser utili-
zados, para fines destructivos que condqcirian g la soc;edaq eﬁA

tera a condiciones de exterminio,a?}

(320)Ibidem, p.26

(321)Cfr. John Naisbitt. op.cit. pp:318-322
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—El Arte Postmoderno.

ellos un ataque a.su moral.

As{ pues, el arte a rinas,q;lréiglq;XVllliy;gn,todo el.-X1X.en sus: =

diversas manifestacicnes:teatro, literatura, pintura, misica estd
impregnado totalmente de un-espiritu subversivo, el cual,.seé re-

vela contra todo lo establecido.

En la Modernidad el Arcé conservd siempre su autonomia con Eespecto

a la vida cotidians

Los artistas,.representan en sus obras los

elementos caracteristicos de la sociedad industrial.a:la que per-




turaleza.irreconciliable del mun
tando en todo momento actitudes

con los demis.

Los artistas siempre estuvieron encéminédbs a 1a,vangu§rdia; enten-
dida como la inclinacidén de los mismos hacia.el desarrollo y 1a“
promulgacién del estilo mds nuevo, pretendiendo qonquisﬁar adue;lo
que todavia no era conocido, findiendo como diria Baﬁdeiaife'siéﬁ—

pre culto a lo nuevo, a 1o transitorio, a lo erimero.323

En el postmodernismo, el arte ya no conduce a la protesta, a la re-

beldia, a la revolucidn social, ha perdido el lugar privilegiado

{322)Jurgen Habermas. "Modernidad Versus Postmodernidad". En Pied
Josep. op.cit. p.96

(323)"El Arte Moderno no se contenta con la produccidn de variaciones
estilisticas y temas inéditos, sino que pretende romper siempre
con la continuidad que lo liga al pasado, instituyendo obras
absolutamente nuevas.Prohibe el estancamiento obliga a la inven-
cidn perpetua, sin embargo, el arte moderno en su ardua y conti-
nua persecucion por lo nuevo también constituye su propia des-
truceidn pues su furor descalifica rdpidamente las obras mas
nuevas, pues las obras de vanguardia tan pronto como han sido
realizadas, pasan desapercibidas, hundidas en lo ya visto".
Gilles Lipovetsky. op.eit. pp.81-82
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que tenfa en la sociedad’modérna, como uh‘médio brorﬁndonde'dues#

en los individuos su capacidad ori

que les rodea.

fundamentalmente como puro entretenimiehto,i&‘cbmﬁ;fueﬂée génerédo-
ra de ingresos elevados, priﬁcidaiméﬁtz ‘para“los empresariss que
crean y difunden una extensa y variada gama de productos y, que
pretenden utilizar al arte, como el elemento clave para que dichos
productos puedan llamar la atencidn del consumidor.32u Al respecto,

John Naisbitt nos dice que una tendencia importante dentro de la

sociedad postmoderna, es el compromiso directo que las empresas pre-

(328)Un analisis de como es que el arte es concebido como elemento
puramente comercial, lo encontramos en la obra de John Nais-
bitt y Patricia Aburdene. op.cit. pp.94-109
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zar la realidad misma. SR ST

De acuerdo a lo anteriormente. dicho, la dééada dé7lés'anoé,60 marca

el final de la tradiecién vanguardista, pues con el fin de ésta,

(325)ibidem, p.92; ya no se trata pues del apoyo que en tiempos del
renacimiento, o a lo largo del siglo X1X, las personas ilustres
les otorgaban a los artistas para la creacidén de sus obras, ten-
dientes principalmente no a divertir a los individuos, ni a en-
tretenerlos, sino a reflejar fielmente su medio social, a criti-
carlo, constituyendo pues una via de sublevacidn y de oposicidn
su medio social manteniendo siempre una divisidén con la vida
cotidiano de los hombres.Ahora se trata del apoyo de individuos
al arte, pero con miras al lucro, al placer. Arte al que han bo-
rrado y despojado de los elementos que lo mantenian separado
con la vida diaria de los hombres, pues ahora va dirigido y
estd a la disposicidén de todos.



326

te flotante y tolerante.

Es as{ como la vanguardia queda limitada a la repeticidn de esti-
los anteriores.327 Sin embaréo, uh; véz Qés consi&era;os que esa
ruptura que presenta el postmodernismo con el modernismo en el
dmbitc del arte, no es una ruptura radical, en el sentido de que
el arte postmoderno continuatrabajando con los elementos del ar-

te modernista: individualismo y hedonismo; pero la diferencia

(326)Giilles Lipovetsky. op.cit. p.122
{327)Ibidem, pp.119-120
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- radica’en que e;;arﬁe postmodernc a:diferencia del modernc anila

‘el'carécbeﬁihoimativofdel arte’de vanguardia,.(del,aite‘éﬁito):

to del arte moderno:’

(328)"En la deécada de los afios 60, la estética de la representacidn
llega poco a poco a su agonfa. Los artistas intervienen en la
vida cotidiana, realizan accilones en las calles, en las pla-
zas, que no estdn destinadas precisamente a representar las
relaciones sociales sino mds bien a poner de manifiesto las
copdiciones comunicacionales que rigen la interaccidn humana.
Se presentan algunas formas extremas de desmaterializacidn re-
presentadas por los happenings, performances, y el "arte" de
los medios masivos de difusidn". Nestor Garcia Canclini. Nar-
ciso sin espejos. La muerte de la cultura visual después de
la muerte del arte culto y el popular. En Imdgenes desconoci=-
das. La Modernidad en la encrucijada Postmodérna. pp.52-53
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text 1Postmoderno.‘

remos a partir'dé’
1)La prdctica real de la
fiere directamente a los

la postmodernidad y, sus

2)La prdctica discursiva, la cual abarca el pensamiento.y iaire=

flexidén de algunos idedlogos, en torno al papel que tanto la.ins-

titucidn escolar como la educacidn que imparte, debe desempefiar

‘dentro de la sociedad postmoderna.

1)La prdctica real de la educacidén escolar:
Podrfamos iniclar este apartado, preguntdndonos porqué la institu-
cidn escolar ha perdido gran parte de su legitimacidn’ante los

ojos de los individuos. Una de las respuestas, acerca de las posi-



posicidn de los individuos, Hecho que. perjudica élyb est gio;de la

institucidén escolar, pues los individuos se dan éuenga Aézéﬁe:no:es
necesaria su continua asistencia a la escuela, para "émpaparse" de

los contenidos de las disciplinas de su interés. Al respecto, ‘Alain
Finkielkraut nos dice: "...por primera vez en la histobia, el patri-

monio espiritonal de la humanidad estd integro e inmediatamencg dis-

ponible. La empresa artesanal de los enciclopedistas ha sido su;bi-
tuida por los libros de bolsillo, los videocassettes y los béncos
de datos, y ya no existe obstdculo material para la ditusién;de las

Luces".329

(329)Alain Finkielkraut. op.cit. p.128
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En la sociedad postmoderna, esta’respugéta'gn‘tbrno:a»las posi-""

se ellos mismos ¥, explicar con ello su rééli&édridciéi.,4
cir, los individuos se dan cuenta, de que la escuela ha dejado de
Jugar el papel tan importante que desempefiaba dentro de la socle-

331 Esta es la idea central que pretendemos

dad que le did origen.
expresar en este momentc del trabajo: los individuos a la par de
la sociedad han cambiado y, la escuela no, esta illtima cada vez
mds se desvincula de sus intereses; y-la‘autoridad 'y prestigio de
la misma, as{ como de los docentes que forman parte de ella, poco
a poco se tambalean y tienden a desaparecer.332 Como refiere Colom
Caflellas, la escuela se enfrenta a las caracterf{sticas de una S0~

(331)Vid Supra. pp.121-125
) Cfr, Gilles Lipovetsky. op.cit. p.39
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ciedad,que muestra un acelerado desarrollo teénolésiég,rmientrasV -

de la época en que nace.333"

La institucidn escolar parec

la es moderna, los alumnos

ciedad profundamente hedonista en:la quel! .;las:'necesidades 30N...

objeto de una soclicitud incesante, en”la’ due el vicio se ha conver-
tido en valor, la publicidad ha sustituido la ascesis y el pspiri-
tu del capitalismo integra ahora en su definicidn todos los place-

res espontdneos de la vida que persegufa implacablemente en el mo-

336

mento de su nacimiento". Contexto postmoderno, que induce a los

(333)CIr. José Antonio Colom Cafiellas. Hacia nuevos paradigmas edu-
cativos:La pedagogia de la postmodernidad. p.20

(334)A1lain Finkielkraut. op.cit. pp.130-131

(335)1Ibidem, p.120

(336)Ibidem, p.125




los ihbita‘e V. 'aveh cambio, a vivir tan sélo el tiempo presenté,
‘pueswlos;heohosuque ﬁuvieran'lugar en el pasado han dejado poco a
poco de‘;eneirihhortancid, pues .el pasado forma parte de la tradi-

eidén'y la bdscmoderhidad no.le.otorga a esta dltima mayor legitimi-

dad.

As{‘pues; uno de los,eiementos;tqnqgmgnbaleé con los. que Jdebe en-

frentarSe la escuela y que caracterizaﬁ a la sociedad postmoderna,
como dirfa Allan Bloom, cs la fatal tendencia que existe en el in-

dividuo, de creer que el aquf y el ahora es todo lo que existe.337

Como resultado de ello, nos encontramos con un hombre pluricultu-

ral, que se encuentra perdido, que no se conoce, pues rechaza toda

(337)A1llan Bloom. gp.cit. p.66
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raciasial i

les, por la rapidez de su transmisidn, lo-émbdtsntde iﬁtormécién,

bloquedndole la posibilidad de eneontrarséﬁy”cbnbgerse asi mismo.338

El surgimiento del hombre pluricultural, o multicultural gomn le
llama Finkielkraut, constituye a nuestro parecer, la tesis que
sostiene dicho autor, en su obra la derrota del pensamiento, pues
inserto en una sociedad hedonista, que presenta una gran multipli-
cidad de situaciones y hechos sociales que surgen de manera cons-
tante dentro de la misma, para la mayorfa de los hombres ha dejado

de qxiétir. el interés por conocer realmente culturas diferentes

(338)1Vid Supra. p.229



lidad", es”decir} ;eérinéitéia creer que"el;hoﬁhré pertenece 'y es

resultado de muchas culturas, no-de una propia.339

Como multicultural significa para ellos bien surtido,
lo que aprecian no son las culturas como tales sino su
versidén educorada, la parte de ellas que pueden probar
saborear y arrojar después del uso.Al ser consumidores
y no conservadores de las tradiciones exlistentes, el
N cliente-rey que llevan dentro se encabrita ante las

trabas que las 1deologiag vetustas y rigidas ponen al
reino de la diversidad.3%0

De esta manera, la institucidn escolar se enfrenta a individuos

profundamente hedonistas y narcisistas, gue como ya vimos, se en-
cuentran preocupados tan sdlo por ellos mismos y, que son indife-
rentes a todo aquello que ocurre a su alrededor y, gue no favorez-
41

ca a sus intereses.3 Es asi, como los jévenes "Aunque viven en

un mundo en el que se ejecutan los actos mds terribles, y ven bru-




d'3162

graveda

diferencia por exceso, no por defecto, por hipersoiici€;ciéa,.ho
por privacién".3u3 Y, a los que les encanta no e“°9“&?§?,9§?§éé917
lo algunoc, que les impida la posibilidad de divertirse al por mayor,
individuecs a los que les entusiasma la jidea de disfrutar de todo

aquello, que la nueva realidad tecnoldgica pone a su disposicidn,

como el poder escuchar misica de dfa y de noche,3ml ver en su vi-

(352)Alian Bloom. op.cit, p.69
(343)Gilles Lipovetsky. op.cit.

p.39
(344)Ibidem, p.23



deocassetera la pelfcula que se le qn§'3

su microcomputadora. Individuos'a ibs que

3u6 y la escuela, al continuar con las‘caraphgrggticas de 1a

sertos,
socidad que le dio origen, no favoiece a ello, pues se preéen@a
ante los ojos de los individuos como una institucidn, que a pesar
de que le "ofrece™ una gran gama de especialidades, (ya sean estas
dltimas pertenecientes a las Ciencias naturales, ¢ a las Ciencias
sociales) entre las que el individuo, es libre de.elegir la-que
mds le"agrade"; dichas especialidades, ya ni siquiera se preccu-
pan por formular una pregunta, que en la sociedad a la que perte-
necemos se torna crucial: gzQué tipoc de hombre pretendemos formar?

pregunta que Allan Bloom plantearia simplemente as{: ;Qué es el

(395)1bidem, p.21; Cfr. Alain Finkielkraut. op.eit. p.136

H A
(346)Vid Infra. pp.278-279
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nombre?.3"7 Estas preguﬁtas frente al gran desarrollo ciﬁhtlficb-'

técnico experimentado en’la sociedad,ipabécié Aan

na importancia dentro de’la-instituci niescolar,

de ella) pues ésta continu

te marcada, entre el objetiyq gque

diferencidndolo del qué pérﬁi u

no permitiendo con ello, el;légro d

bre, capaz de permitirle el cénééimieﬁtayde‘si ﬁ;smo;y sg~r;iac16n
con el entorno. Esta diferenciacidn, es résuléado déi siglo )(].)(,3“8
en donde se considera que mientras mds especializado s; encuentre
el hombre, mejor responderia a las necesidades que les planteaba

la divisidn del trabajo, dentro de la sociedad industrial.

En la sociedad postmoderna en cambio, esto no funciona mds, pues

lo mds importante dentro de la misma, a nuestro parecer, es que

347)Allan Bloom. gop.cit. pp.21-22

(348)A1 respecto, Ervin Laszlo nos dice que la escuela funciona ain
como sl la sociedad pudiera dividirse en las catergorias de la
ciencla del siglo X1X; divisidn que ha dado como resultado una
cultura cientifico- tecnologica, otra humana y social cientifi-
ca y una tercera humanistica, divisidén que fragmenta al cono-
cimiento e imposibilita una visién integradora. Cfr. Ervin
Laszlo. op.cit. pp.64-65
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totalmente desprotegido frente a.la realiqé@ qﬁe paradd jicamente

é1 mismo ha creado y, que si éste no e;'cépéz de éuéstionar Y re-
flexionar acerca de ella, esta dltima terminard por absorber su
capacidad de pensar y razonar., Y desgraciadamfnte la gran parcela-
cidn que le es presentada gracias a la especializacidn del saber,

no favorece a ello.

As{ pues, parece no existir, la preocupacidén de que la institucidn
escolar y la educacidén que imparte, realicen una funcidn integral

de los saberes. Integracidén que permitirfa explicar al hombre mis-
mo, as{ como los hechos que acontecen a su alrededor y, la relacidn

que mantiene con los mismos.

Al respecto, Bloom refiere que la Cieneia natural por su parte,
deja fuera de su objeto de estudio todo lo que confiere al ser hu-
mano, centridndose mis bien, en el desarrollo cieniiif;cu-técnico;

la Ciencia social, por su parte céitica'severamente a’la Ciencia
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-natural acusdndola de tener una Visién Supéfficial‘y‘eétrecha de

la s&:c!.edat‘l';Bu9 y ambas cre

saber y, este es precisamente otro de los'aspectos que'a continua-

cién intentaremos abordar por tratarserée uno &é los p;oblemas mis
agudos que enfrenta la clencia dentro de la sociedad postmodern;

y por formar parte importante de la prdctica rfeal de la educacién
escolar. Al respecto, consideramos que nadie mejor que Lyotard,
para intentar esclarecer dicho problema, pues el peso de su discur-
so recae principalmente en el cambio de la legitimacidn del saber
cient{fico de acuerdo a la transformacidn de la socciedad; trans-
formacidn que afecta principalmente a dos ambitos: la investiga-
cién y a la transmisidn de conceimientos, factores intimamente 1i-

gados con la institucidn escolar.350

En la Modernidad los individuos implicados directamente en el cam-

(349)Cfr. Allan Bloom. op.cit. pp.368-369 .
(350)Cfr. Jean Francois Lyotard. op.eit. pp.13-14



nocimiento de la Ciencia social; para dar formarglléspﬁdio de un’
todo articulado,353 unidad que fundamenta la 1e§itimacién del sa-
clentifico-técnico, proporciona la dimensidn del lugar que el hom-

bre ocupa dentro de la naturaleza, situdndolo dentro de la misma.
En la sociedad postmoderna en cambio, el saber no encuentra su le-

(351)1bidem, p.68
(352)Allan Bloom. op.cit. p.304
(353)Ibidem, p.272
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1no en 1a’sociedad,

De esta manera, la legitimacidn delsaber qugda»gupgdit

informdtica y, a la multiplicidad de Juegos'de i§n§ﬁaJ§ a-10:

que

da -lugar, siendo la encargada de declidir qué es lo gue‘debe}enﬁéng

derse y aceptarse como saber.

Como resultado de esto, el saber no encuentra su valor en si{ mis-

354

mo sino en su eficiencia, en su operatividad, razén por la'cual,

constituye una gran fuerza y poder social,355 por lo que su-legi-

timacidn no depende ya de la ciencia en si, pues "Esta se ha sepa-

rado de la autorreflexidn sobre si misma“356 sino de un juego téc~

(350)Jean Francois Lyotard. op.cit. p.69

(355)La informatizacidn de las sociedades puede convertirse en el
instrumento de control y de regulacidn del sistema de mercado
que se ha extendido hasta el propio saber, el cual estd regi-
do exclusivamente per el principio de performatividad. Ibidem,
pp.118-119

(356)Allan Bloom. op.cit. pp.308-309



2730

(357755555 TZneas se'deben. i
pp.58-61 : : :
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®buena formacidén profesional", pero‘zqué signiricaﬂpara ellos ‘la

Nosotros consideramos que ndvffAllan'B;oom nos:'dice al respecto

"Un especlalista en informdtica altamente cuai@ticado, no necesita
haber recibido mds instruccidn sobre morai. politica, o religidn

que la mds ignorante de las personas"359

con esta concepeidn po-
demos notar que Bloom, difiere radicalmente de la concepcidn de

educacidn que tilenen Naisbitt y Aburdene, para quienes la educa-
cidn escolar, no constituye el proceso continuo enfocado a desa-

rrollar al mdximo las potencialidades del individuo, sino que

queda reducida al aprendizaje técnico-operativo.

Nosotros consideramos al respecto, que el saber técnico, excluye

aspectos relevantes del conoclmiento del ser humana,yreduciéndolo

..T358)John Nalsbitt Y Patricia Aburdene..op.cit.. pil3.
(359)Allan Bloom. op.cit. p.60 ’,
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_a su mfnima expresidén:.a la consecusidn de-ua fin determinads me-

la educacién escolar.

El condseimiento o el ;aber éieﬁtifico‘esté 2an0ebida por e;éoa au-
tores (Naisbitt y Aburde;e v seguﬁamegie‘thmb En'b@r'qtréngUe pien-
sen como ellos) como pura informac:éq,aso si info;macisn'adquirida

a través de la apropiacidn as{ como del cant?ol ¥ miaejo de diversos
lenguajes téenicos, qu= permitan el acceso.de.los .individuss a han-
cos de datos que cuenten con terminales 1nteligen€es, las cual;é,
les permitan adguirir y almacenar la inrormacién qﬁe los misqos re-
quieren. Con esto nosotros aos praguntamos aei uqno;iﬁignto cien-

tifico puzde quedar reducido a la pura adqu{siclén'da~informaéién?.

(360)Cfr. Alvin Toffler. El cambic del poder. pp.31-33



“2rs

Para‘intentar responder; a%esta  praguat ‘1ol que icon= "+

consideramss comu 3aber clent{fico la puba'édquiék

eidn, sino mds bien, el logro d2 la unificacidn de

podria crear nuevas perspectivas de accidn en los in¢iv;du

vando con ello su zapacidad critica, reflekiv&
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~terminales "inteligentes", que sean puestos a dispcsiqlén_#e‘ios‘;

estudiantes y que los contenidos de la-enseflanza estén r,oceks‘adoé en::

nalmente la informacién. Pero'noébtroi n amos Lréélmente
el docente y su funcién dentro'de;lakinstituoiényescolar puede ser

tajantemente reducida y ser susbituida‘por'diversas mdquinas?.

Esta dltima cuestidn, intentaremos abordarla y responderla un poco
mds adelante, ahora pasemos a la 2)prdctica discursiva de la edu-
cacidén escolar, en donde gracias a la gran contribucidén de algunos
pensadores e idedlogos en torno a la educacidn escolar, intentare-
mos exponer algunas caracteristicas que permitan quizd, una nueva
visidn y concepeclén de la institucidn escolar y, la educacidén que

imparte.

Con la sociedad postmoderna, al tener un gran relieve la téenica,

gracias al gran desarrollo tecnoldgico experimentado por la misma,
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- se excluyen la capacidad 2ritica y cuzstionadora delrindividud,

io~yide'lo que ha

orrente>de-informa-

creado,361 para no dejarse ahrasgrar Por‘fse

cién, imdgenes y objetos, que aparentemente sé éncu;at;an impreg-
nados de fascinacidn, pero que al fihal,’dejé; sﬁ vida vacia sin
sentido alguno. Es precisamente por’esta razén qﬁe la institucidn
escolar, a peﬁar de ser un proyecto de la ﬁédernidad, no puede ser
anulada. Pues deberfa ser el recinto en el que por medio de la edu-
cacién que imparte, el hombre tomara conciencia de si mismo y de

lo que le rodea, pues de no ser asi "...se estd produclendoc una en-

tropia espiricual"...362

la cual, permite que el hombre sea rebasa-
do por la realidad que €1 mismo ha creado, no ejerciendo dominio

alguno sobre la misma. De esta manera, la importancia de motivar la
capacidad reflexiva, dentro de la institucidn escolar por medio de

la educacidén que imparte es definitiva, pues "El hombre no es un

mereo ser resolutor de problemas...sino un- Ser:reconocedor .y acep-

(361)y1d Supra. pp.238-240

(362)A11an Bloom. op.cit. p.51
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tador de problemas".363 Perose
cdémo se podria contribuir par.

para poder dotar de explicacidn a la rea cial que el hombre

enfrenta?. "Posmodernizando la escﬁéia;?éb S;rfa larrespuesta, pero
no en el ;entido en el que Finkielkraut, refipre (y denuqcia) que
lo expresan algunos gestionadores y reformadores de la misma, pues
éstos, insertos en una sociedad que presenta (como uno de sus ras-
gos principales), un gran desarrollo tecnolégico, pretenden el
acceso masivo en la institucidn escolar, de ordenadores que permi-
tan supuéstamente el contacto directo de los alumnos con la téeni-
ca; pretendiendo con ello vincular y reconciliar a los individuos
con la escuela.365 Para nosotros, el posmodernizar la institucién
escolar, significa, no tan séloc el pretender dar cabida a la tée-
nica en la escuela y, mucho menos hacerlo sin que exista una seria

motivacidn hacia los individuos, para que vinculen este hecho di-

(363)1bidem, p.239
(364)Alain Finkielkraut. gp.cit. p.131
(365)Ibidem, pp.131-132 o




en el que estdn insertos. Sino ellinﬁ’nt
esto es, darle a conocer‘él inaividuovpordué o-en qué el conocimien-
to de la Ciencia natural es importante y de qpé manera influye

en el saber que provee la Ciencia sociél, intentando mantener un
contacto mds directo entre ambas, es decir, intentandeo explicar de
qué forma la Ciencia natural se sirve de la social y humanistica

y viceversa, para brindarle al hombre una visién mds integral de

lo que es él mismo y su entorno.366 Para lograrloc tendria que re-
currir al pasado histérico, no olviddndolo, ni dejdndolo de lado,
(como se pretende) pues éste nos puede proporcionar el conocimien-
to del por qué hemos llegado hasta este punto eritico en la his-"
toria del. hombre y, al mismo tiempo brindarnos una gufa, una orieﬁ-

tacidn crear nuevas perspectivas y alternativas sociales:,QUe re=.

(366)Estas lineas se deben en gran parte a Allan-Bloom: "} i
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“:vivan-la vitalidad del ser humano 367 Ten‘i‘end‘o para ello, dentro.’

to y la razén del hombre.

As{ pues, el papel que Jjamega la institucidn es'colgr e's:d;t.e‘r&n'inan-r
te. Inserta en una sociedad en la que se tranamite un 'sin, fin de
informacidn a los individuos, los cuales, carecen de medios que le
permitan dotarla de explicacidn, su funcidén es cruecial; pues cons-
tituye una alternativa para que el hombre piense, reflexione y ex-
plique el mar de informacidn que recibe dfa a dfa. Al respecto,
Antonio Colom refiere que la escuela debe cumplir una funcidn de
sintesis y por tanto, ser un espacio de espac!.os,368 en el que el
1nd‘1v1duo trabaje la informacidn que ya ha recibido de midltiples -

369

maneras, el lugar en el que se analice, se resuma y.se organice . .

575 an Bloom. gp.cit. p.249
(368) Antonio J. Colom Cafiellas. op.cit. p 20
(369)Vid Supra.p.264
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-toda la informacidn, con la intencidén de dotarla de significado y,
promover la participacién activa del educando motivando una flisién

erftica en é1.

La educacidén como resultado de esto, es un proceso continuo, basado
en el intercambio de experiencias entre el docente y el alumno, en
la retroalimentacidn constante de ambas partes, con la finalidad de
que sean. capaces de entenderse a s{ mismos, a su.entorno ¥, actuar

en el.

De acugrdo con esta concepcidn de la escuela y, de la educacidn que
imparte el docente {con esto ya estamos intentando responder a la

pregunta, formulada con anterioridad, en torno a si el docente y la
funcidn que desempefla dentro de la sociedad postmoderna, puede ser
sustituida por diversas mdquinas de informacidn) s{ juega un papel
importante, pues tanto €l como su funcidn, no puede ser desplazada
por mdquinas de informacidn, ya que si bien es cierto que éstas il-
timas tienen la posibilidad de acercar al individuo al conocimiento

de diversas discdplinas, también lo es que en el momento en que
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la becno_logia pretende hacer llegar "el"saber" a 105*15&3.01&@3 , )

que consideramos no podria ser desempehada por ias’méd\iinas:'dejjlin-;ji:‘
formacidn pues éstas carecen totalmente de la perceypcivé‘n y séns;i-—?‘; .
.bilidad de lo que le rodea y, cuya funcidn por tanto, queda lii;nita; .
da por lo que los mismos hombres programen en ellas. Se trata pues,
de un tipo de profesor que ante todo no conciba a los all}q{\gs c?,u,"?,, B
recipientes vacfos y, simples receptores de informacidén. Y que los
conciba como individuos capaces de formar su propia percepcién ac'gr-’
ca de lo que son ellos mismos, as{ como de las diversas situaciones
que les rodean. Que les permita hacer observaciones y, realiiyar

cualquier tipo de operacidn intelectual, la cual, vaya mda allé de

(370)Vid Supra. pp.276-271
-(371)Cfr. Alain Finkielkraut. op.cit. p.128
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la simple memorizacidn y repeticiéﬁ~de4concepbos.372 Un- maestro

que logre ceear en sus eq\icaxfdbé, un verdadero espiritu. critice 'y -

institucidn escolar y la educacidn que

la integracidn de los saberes de las disciplinds’hﬁmanistiqas,;de

la Ciencia social y de la Ciencia natural; co;cib;gn89>de é;ta‘mé_
nera a la institucidn escolar como uno .de los ré;;;tos més:importan-
tes para motivar la capacidad reflexiva en los i36£viduos, (elemen-
to que se torna cruclal en nuestros tiempos),pueda parecer:un- tan-
to idealista, en el sentido de que pudiera pensarée que el integrar
y unificar el saber es una tarea imposible; pues esto traerfa cnsi-
go, un cambio radical en la forma en como las diversa; diseiplinas
estan organizadas ahora en la institucidn escolar y, que lo que me-

nos pretende crear una sociedad permisiva y hedonista, son indivi-

{372)Neil Fostman. La_ensefianza como actividad crftica. p.36

(373)De esta manera la escuela tambien tiene por funcidén el sinteti-
zar en los individuos sus capacidades receptivas con sus capaci-
dades emisoras, como resultado de esta combinacidn los indivi-
duos son capaces de aprender a emitir sus pensamientos e ideas.
Antonio J. Colom Cafiellas. op.cit. p.35




duos pensantes, criticos.y:reflexivos ante

sUs opinioneé de

n r @o en/vpno".376

Consideramos que si se puede hablar de:un contexto postmoderno, de;
rivado de los cambios y contradicciones de la Modernidad, se puede
afirmar que necesariamente se tiene que hablar también, del surgi-
miento de una nueva conceptualizacidn en torno a la institucidn es-
colar, as{ como del papel y la funcidn que le corresponde desempe-
far dentro de dicho contexto. Ya que la escuela siempre va a la za-

ga, un paso atrds con respecto a los cambios que tienen lugar en la

(378)Vid Supra. pp. 167-168; 202-203 y 232-233

(375)Alain Finkielkraut. op.cit. p.127

(376)Alain Finkielkraut. op._cit. p.127. Apud Condorcet Rapport et
profjiet pour l’orgnisation génerale de instruction publique.
En Bronislaw Baczko, Une éducation pour la démocratie.
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sociedad, encontrindose siempre condicionada arlastutacioneslﬁug

de las modificaciones’q éqcir'

en la socledad.3?7 Paro esto ‘en’sf, no-constituye mayor- proble=

ma; al contrario, abre 1a’posibilidad deyﬁue lawinﬁti§§cién eécolar
se empape de la problemdtica socia y, se encaﬁine a‘encontrar - -una
nueva direccidn par poder responder a los problemas que le plantea
el hombre mismo y de esta manera, reencontrar su legitimacidn so-
cial, Pues no todo puede ni debe ser tan negro en la sociedad post-
modérna, debe existir alguna via, alguna luz que conduzca al hombre
al encuentro de su autonomfa, de su identidad y, quizd ipor qué no?

esta via, esta luz pueda encontrarse en la escuela.

{3TT)Antonlo J. Colom Cafellas. op.eiti p 20+
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Conclusiones.

A lo largo de las pdginas del preseﬁté e5£;@ia:rhéﬁ6;,intent566
plasmar, lo que consideramos las Eesis;cgégraiés de diveﬁsos auto-
res, en torno al debate tedrico exisgéa;;lénﬁr;,i; &c@grniﬁad y
la Postmodernidad; andlisis que nos sipviera coﬁo punto de parﬁida,
para conocer el papel gque Jjuega la eséueié'y ia educécién,que,im-:

parte, inserta en un contexto inrormabizado.“Sin,embabgo,fha lie~

gado el momento de intentar realizar una valoracidniorftica rela-’

tiva a la investigacién presentada, valoraciéh'qhe

vislumbrar una de las grandes limltacione35qhe

as{ como algunos de los aspectos que a’ nues

rrollo del mismo se han podido alcanzar

Como primer punto, {(este es uno de lo ue‘consideramos

se han podido alcanzar a lo largo del ‘rLrgmés que la

presente investigacién es tedrica, .sélo

sentido’ -de que pre-

tende plantear el pensamiento, la r n ‘de“diversos individuos,
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~que aunque con diferentes peﬁépectivasyidgntifioén y donspruyeh un

car nuestras ideas en relacidén. con los mismos.

No es teérica (y esta es una de sus grandes limltaciones)’si es-

tamos concientes de que en el desarrollo de la misma, no sé hﬁn
generado conocimientos nUe;os que pretendan construir'y explicar;'
por la via del pensamiento conceptual, la realidad social que ac-
tualmente enfrentan algunas sociedades con alto nivel de desarrollo;
razén por la cual, no nos es posible contribuir directamente en el
debate existente que gira en torno a la deslegitimacién del pro-

yecto moderno, sino acercarnos modestamente al mismo.

En segundo término, nos referiremos a las tesis centrales que ‘sus—

0
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‘“tenta"la investigacién; la primera de ellas, ‘sé refierea la: des= -

como ser pensante, reflexivo y, a eso no estamos dispuestos, razén

por la cual, concebimos a la Postmodernidad no como una ruptura
radical con respecto a todos los preceptos que caracterizan a. la
Modernidad, sino como la posibilidad de recuperar uno de los aspec-

tos centrales de ésta: el hombre mismo.

En un contexto informatizado, hedonista, permisivo,-la mente: huma-
na se convierte a nuestro parecer, en la Unica posibi_lidad para re-
flexionar en torno a lo gque acontece a su alrededor. Su capacidad de
percibir el medio en el que estd inserto, juega un papel determi-
nante, para gular su pensamiento y accidn, permitiéndole ‘cuestionar

los hechos y cuestionarse as{ mismo, favoreciendo de esta. forma,
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tas, ni novelescos, simplemen

¥y, darnos cuenta, de que el:hombre:

derecho y el deber de pensar, de;g egir. y, decidir sbbre'loaquef
quiere que ocurra a su alrededor; es preéiso~que'se de cuenta de
que vive en una época que no le perdona cometer errores - pues éstos

podrfan resultar realmente nefastos para la humanidad entera.378

Al tomar posicidn y aceptar el surgimiento de la sociedad postmo-
deéna, llegamos a sustentar también (lo cual, constituye otro de
los aspectos que consideramos hemos logrado alcanzar a lo largo

de la investigacidn)nuestra segunda tesis que conforma el estudio:

(378)En 1a Modernidad, gracias a la concepcidn de progreso via ra-
zén instrumental, el hombre por acceder a éste, ha sido ca-
paz de crear fendmenos que POCO a poco Se le escapan de las
manos y que podrfan destruirlo, sino reflexiona y busca al-
ternativas que le permitan enfrentarlos y controlarlos.



el cambio, la transformacidn que é'la‘par dé'ia k] cié a@

rar que los individuos implicados directamente(eﬁ~elfa§&gdi§»dé ;a
educacidn como fendémeno social, no podemos hacer caso émiéo E los
cambios que la sociedad presenta, pues por el contrarig, debemos
actualizarnos, hacerles frente y aceptar como una de las mayores
responsabilidades de la institucidn escolar, una tarea reflexiva

y cuestionadora, la cual, gire por un lado, al estudio y la com-
prensién de los elementos caracteristicos de la nueva sociedad,
por otro, al cuestionamiento profundo de lo que el hombre es y,

representa en su entorno social.

Actualmente la institucidn escolar, aunque inserta en un contexto

que pretende supuestaménte conducir al hombre a su "realizacién
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personal', mediante la manipulécién de nécgs;dades‘dueyle son -

pectos relevantes defla Vida,,iq;iﬁ;@ente—vinéuiédos con el ser
humano; representaﬁdo asf ugé aéilog eséacios a 1los que el hombre
puede acudir para encontrar pautés que orlenten su pensamiento ¥y
reflexidn. Tiene que luchar por constituirse en una de las alter-
nativas de cambio que le permitan al hombre, preservar su capaci-
dad de razonamiento, de reflexidén entorno a lo que ocurre a su al-
rededor. Intentando formar seres altamente sensibles,criticos v

perceptivos.

Finalmente y como tercer punto, cabe mencionar'dﬁe‘eitayﬁesina,
de ninguna manera, pretende que se le conciba comoc un estudio aca-

bado, pues no postula (ni es su intencidén hacerlo) conocimientos

~{379)¥id Supra. pp.262-267
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cial, real, existente y,

son propios y que pueden

cimiento social no puede

dose como absoluto, pues

cidad por reconstruir la

captar:algunc‘ rasgos:o eieméntos due le

caracterizarla; rglétivo porque. el cono-
estancarse, no.puede cerrarse:concibien-
como producto de los hombres,: de su capa-

realidad social que le circunda. no de-

jdndose llevar por lo mds préximo y aparente que 3e le presenta,

se encuentra abierto y por tanto, expuesto al cambio mediante el

andlisis y la reflexidn.

De esta manera, el problema que gira en

torno a la deslegitimacidn de la Modernidad y, elsurgimiento de

una nueva sociedad, no estd resuelto, pues dia a dia aparecen con-

diciones nuevas que nos conducen a cuestionar mds los hechos, ra-

zén por la que constantemente nos enfrentamos a diversas reflexio-~

nes relativas al discurso sobre la Modernidad y la sociedad post-
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-moderna.. Nosotros (como ya se‘hﬂ'meﬁéio ado) - hemos tomadd‘pdétuﬁa -

cial existente regido por:la: idea de br greso

de ello, nos inclinamos por‘la deslégiﬁima‘iﬁ

no, pero no se ha dicho la ﬁleima #alébra,llélyoneaé egta eA el -
aire, pero de lo que debemos estar concientes eé de que:nos en=
contramos en un momento sumamente importante dé hr#nsiciénisocial,
aspecto que ha incitado nuestro interés, por intentar egclareuer

algunos de los elementos gue a nuestro pareceb; esencialmente con-

forman el presenteien que vivimos y, determiné,una(ﬁueva.inte-

raccidén entre los hombres; transiq&én' cual formamos

parte, de la que somos testigos y;;defla que el presénte estudio

es resultado.
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