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THTRODUCCTOMN

lloy dfa en México se vive una época muy critica en to-
dos sus niveles, el impacto de la crisis econbmica sobre la
poblacibén es evidente y aunado a ello &sta tiene que 1ibrar
otro problema que se ha agudizado: la Contaminacién, uno de
los tantos probhlemas no sblo de México sino de toda 1la humani
dad, factor ambiental que altera junto con eotros el equili-
brio ecolbgico y envenenan el entorno humano poniendo en -~
peligro a toda la humanidad.

Esta agresién contra el medio ambiente es un problema-
econémico, polfitico, cultural, etc., es una agresibén del --
hombre contra &1 mismo; al hablar de ello, es imposible no-
pensar en el futuro ante el cual el hombre se encuentra ---
atrapado en un medio que contamina su condicibn fisica y -~
psicolégica.

Se sabe que el medio ambiente esti constituide por fag
toes desde la materia inanimada, microorganismos, hasta el-
hombre y sus creaciones como sociedad, ciencia y cultura, -
de ah{ que el factor m4s influyente parece ser el hombre --
para terminar o continuar con dicha cuestién.

Fste hecho constituye la pauta para realizar el presen
te trabajo, pues hoy se esti consciente de que la ecologfa-
se ha abierto como disciplina ante la problemitica ambiental
no reduciende Su objeto de estudio al aspecto biolégico -~
sino abarcando otros 4mbitos como el social; tomando asi -~
una carfcter interdisciplinario, el pedagogo puede partici-
par puesto que su objeto de estudio es un ser social: el «-
hombre en su aspecto educativo, del gque muchos investigado-
res concurren que es factor prometedor y decisivo en 1a cri-
sis ambiental, no como una contribucibén mecédnica sino de una



forma en que la interdisciplinariedad haga ver la necesidad
de participacién de todos. :



PLANTEAMTENTO DEL PROBLEMA

El hombre es sin duda un ser vive cuyas capacidades son
infinitas, es capaz hoy dfa de hacerse dafio asf mismo, de -~
agredir al medio que 1le rodea; también es cierto que gracias
a los descubrimientos e inventos cient{ficos bien o mal diri
gidos se padezca hoy de un desequilibrio ecolégico el cual -
con sus consecuencias no distingue en su dafio a individuos o
naciones afectando permanentemente la calidad de vida y vol-
viendo m&s vulnerable a quienes nl siquiera la poseen.

Hasta hace algunos ajlos nadie se preocupaba por comen--
tar el tema como un punto importante, pero empezaron a surgir
razones imperiosas para tratar de afirmar por lo menos, ho -
sblo el peligro permanente del desequilibrio ecolbgico para-
el hombre, que segfin algunos puede causar dafios irreparables
entre ellos la autodestruccidn; gino su calidad como un pro-
blema de solucionar.

Desde hace unos veinte o treinta afios se han dado dis--
tintos argumentos acerca de la causa del problema, no encon-
trando una fundamental ni determinante; lo cierto es que 1la-
sociedad se encuentra en los filtimns affos en un confundido -
anflisis sobre si el probiema es social, pnlitico, econémico o-
cultural, de tal modo que nuevamente como en otras ocasiones
la educacién viene a ser una posibilidad de mejorar nuestra-
calidad de vida; claro sin exigirle més de 10 que puede dar,
Yy es que durante las etapas por las que ha pasado la humani-
dad, la educacibén ha desempeiiado un papel muy importante ---
adjudicindosele en ocasiones de tener un lugar determinante-
en l1a sociedad, de ello depende en buena parte que se consi-
dere al docente como poseedor del conocimeinto y por 1o tan-
to como una fuerte influencia en el proceso enseflanza-apren-
dizaje.



Tan es as{ que hoy algunos documentos ya se refieren a
la escuela y en especial al docente como una posibilidad a-
largo o corto plazo de solucién gue exigir4 una formacibdn -
distinta del docente, que en su prictica se cristalice con-
nuevas posiciones y proposiciones para la problemitica en -
cuestién.

Se requiere pues una formacién con conciencia critica-
del docente vinculada a problemas no sbélo de tipo ambiental,
tendrfa que ser una integracién de un todo social con una -
visién amplia del tiempo y del espacioes decir, no educar -~
para hoy o para el futuro finicamente, y los mismos conteni-
dos en todas partes. El problema no es nuevo pero s{ con un
matiz diferente, por ello nuestro interés es reconocer el -
papel jugado por la escuela como institucién que imparte --
educacibén pero sobre todo el papel del docente en momentos-
coyunturales de la historia que han cambiado el curso de -~
ésta.

picha posicién dialéctica situa al docente en una situa
cién difficil, pues una formacibén mis consciente significa -
politizar al maestro, politizar no es en un sentido demagb-
gico sino en términos de conciencia real, critica.

La experiencla siempre de buscar una nueva alternati-
va educativa no es alentadora para el docente, implica acer-
carse a nuevos planteamientos, dudas, perspectivas, tenden~-
cias ideolbégicas y nuevos obstéculos que operan contra el --
planteamiento de un proyecto de sociedad ante los cuales el-
docente no puede ni debe luchar solo. Mo obstante ese comlin-
en los hombres, de investigar, manipular y adaptarse al medio
ambiente puede ser favorecido si se presentan las condici--
nes para que el docente aprenda y participe a dar una forma-
cién que efectivamente como contribucidén que sirva para ac--
tuar cotidianamente en un proyecto de sociedad proplio y de -



acuerdo a la especificidad mexicana, volviendo a cada quien
su responsabilidad consigo mismo como humano y con el medio.



MARCO TEORTCO

EL PAPEL DEL DOCENTE EN LA EDUCACTON AMBTENTAL FORMAL
(HIVEL BASTCO)

Sin lugar a dudas al hablar de éste tema tenéremos que
realizar una sintesis del origen de 1la crisis ambiental, --
para comprender en que momento histé4rico se puede hablar ya
de ella como tal en una realidad que se vislumbra caética.-
Y es que la crisis ambiental es un problema que no se desar
rolla ni es propio de un lugar determinado del pafs, esti -
presente en todas las regiones y no inicamente en el 4mbito
urbano; en mayor o menor grado, deteriorando y alterando --
las condiciones de vida del hombre.

Es aproximadamente en los aflos sesenta cuando crece el
interés por parte de los cientfificos e investigadores socia
les por analizar, buscar y aplicar soluciones para un pro--
blema donde quiza la actividad del hombre hacia 1a naturalg

za 0 su medio ambilente social "... tenga que ver con el con
cepto religioso o filosbéfico de que la naturaleza est§ ah{-
para ser utilizada por el hombre...” (1), pero en qué forma

¥y con qué finalidad.

Ante tal punto de vista, el problema de la crisis am--
biental se empieza a integrar teéricamente con conceptos y-
términos de origen antropolégico, y es justamente dicha ---

(1) Arana, F. Ecologf{a para principiantes. -- Ed. Trillas :
México, 1982. -~ pég. 109.




disciplina la Antropologia la que desde el siglo pasado a -
discutido e investigado sobre la relacidn cultura-naturale-
za y cuyos elementos més significativos los ha resumido en-
un concepto. “"la Ecologia Cultural" {2), sugiri€ndonos asf-
que la cultura nunca ha estado separada de la naturaleza -~
mis que por comodidad tebrica” de anélisis, al fragmentar -
el conocimiento en ciencias naturales y cienclias sociales -
siendo entonces la evoluciédn del hombre una evolucién tam—-
bién de la culturizacibn de la naturaleza.

Desde esta perspectiva se entiende que estudiar dicha-
relacién es un tanto compleja, pues la sociedad como creadg
ra de cultura es una realidad dindmica y "... el medio no -
es (igualmente) una realidad estitica, sino algo que cambia
continuamente® (3), lo cual implica también un dinamismo en
la cosmovisidén que tiene el hombre y por tanto del sentir -
que tenga sobre su poder y dominioc hacia su entorno y sus -

congéneres.

Por ello se afirma que "la historia de la humanidad --
podrfa dividirse en dos grandes épocas : la del dominio de-

la naturaleza sobre el hoabre y la del dominio del hombre--
sobre la naturaleza; ésta se inicia cvando el hombre es ---
capaz de manipular herramientas que le permiten la transfox
macién de la naturaleza y con ello la evidencia de las posi
bilidades humanas de transformar su propio grupo social" -~
(4). Este hecho sefiala al hombre como constructor de Su =--—

(2) Krotz, E. " Cultura y naturaleza" : contribuciones para la discusidn

. =~ En : Memoria del T Coloquio de Fcoleqfa y Educacién Ambien--

tal. -- Ed. UMAM; CESU : México, 1987.
(3) Arana, F. Op. Cit. p&g. 19.

kiental. -~ Fd. SEP, SEDUE, SSA : México, 1987. —- p. 7.
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propio entorno, asociado a la crisis ambiental con "dife--~
rentes estilos de concebir, aprovechar y usar los recursos"
(5) asf como l1la relacibén que la ciencia establece con la -
naturaleza y el tipo de estructura politica, econbmica y -
social de un pafs; aunque "... por lo general, tanto en los
pafses capitalistas como en los socialistas, la ciencia ha
sido puesta al servicio de la obtencién del poder econbmi-
co, militar o polftico ..." (6) 1o cual ha repercutido en-

un mal uso o deterioro del medio ambiente.

En América Latina la idea del desarrollo y progreso -
con ayuda de la tecnologfa trajo consign cuestiones rele--
vantes como una concepcién distinta del hombre y de la re-
lacién qgue establece con la naturaleza, contribuyendo en -
buena parte a menospreciar la importancia de dicha rela -~-
cibén; ya no es como en otros momentos histébricos cuando el
hombre dependfa de la naturaleza para sobrevivir, con el -
avance tecnolbgico s6lo importa la técnica con 1la cual se-
va aproplar de la “cosa” o sea la haturaleza, "de ésta ma-
nera, el valor de la naturaleza ya no es ni moral ni cultu
ral, sino comercial® (7) sujeta a los valores e intereses-
econbmicos del capitalismo; asf la naturaleza cosificada -
por convencionalismo humaao “gueda desprovista de toda re-
glamentaciédn que rija la relacién del hombre con ella, con
excepcién de las leyes del mercado (economia)" (8).

(5) SEP-SEDUE-~SSA. Op. Cit. pig. 7

(6) Arana, F. Opc. Cit. pég. 14

(7) chamizo, 0. "Sobre la relacién hombre-naturaleza". --
FEn : Cero en Conducta. -- no. 10, aifio 3, (ene-febr.

(8) TBid. p&g- 8



Y si hablamos de leye= también convencionales, las del
Derecho Ambiental; su aplicacidn ha sido expuesta institu——
cionalmente como una preocupacibn social por el medio am---
biente pero, su formalidad se ha perdido en intereses poilfi-
ticos y econbmicos en cuyo caso habria que cuestionar a un
Estado infractor.

En México el Derecho Ambiental ha generado segfin algu-
nos ‘“elementos de apoyo - no coercitivos - a la gestién -~
ambiental tales como la educacibén ambiental..."{9).

Si vemos el problema desde una perspectiva global, 1la
crisis ambiental estd ligada al patrén de crecimiento demo-
gr&fico, la urbanizacibdn, 1la industria, etc., en fin que si
hablamos de causas y efectos resultarfa imposible saber -
cual factor es primero, pero ya uno u otro, la inconcilencia
ciudadana contribuye agravando el problema, por ello cual--
quier esfuerzo que se haga para enfrentarlo incluye un -
cambio de comportamiento de los sujetos "es indispensable -
modificar h4bitos y actitudes en relacién a ios diferentes-
elementos del entorno" (10); ese cambio debe estar acompaiia
do por nuevas formas de valorar la naturaleza y su rela---
cibn con el desarrollo social, por ello la educacibén ambien
tal puede marcar la pauta para conclentizar a la sociedad.-
Antes hay que aclarar que la Educaciébn Ambiental es un cam-
po en proceso de formacién dentro de la pedagogifa cuya sig-
nificacibén es diferente al término de Ecologia, utilizando-~
Glltimamente para concientizar a la poblacién sobre el valor
de 1a naturaleza.

{9) Ruiz, iI. "Recurso verde: legislacibn ambiental®.-- En: -
p.43
(10) Urquiza, G. "Contaminacibén y salud ambiental".--Tdem.



Hasta hoy se ha estudiado muy poco acerca de 10 que -~
ofrece dicha posibilidad, la cual se define como tal en ---—
1970 por 1la Unién Tnternacional para la Conservacién de la-
tlaturaleza y sus recursos (UICM) patrocinada por la UHESCO-
asf{, la Educacién Ambilental "es el proceso de reconocer ---
valores y aclarar conceptos para crear habilidades necesa--
rias que sirven para comprender y apreciar la relacién mu--
tua entre el hombre, su cultura y su medio biof{sico circun
dante. La educacién Ambiental también incluye la préctica -
de tomar decisjones y formnlar un chdigo de comportamiento-
respecto a las cuestiones que conciernen a la calidad am---
blental® (11).

Este término no surge esponténeamente, tiene anteceden
tes gque han sido conceptos semejantes y con el mismo propb-
sito, aGn cuando han sido de diferentes posturas. "La histg
ria natural ha aportado los fundamentos para la creacién de
las cienclas progenitoras de la Educacibédn Ambiental"” (12),-
con el desarrollo posterior y por cierto tardado de la Bilo-
logfa, siendo la Ecologfa una de las ramas principales ocu-
p&ndose de las relaciones reciprocas entre los organismos y
el medio; dentro del cual se desarrolla el hombre y con -—--—
quien mantiene una relacién reci{proca que va“"... desde la -
simple disminucibn en el nGmero de individuos de ciertas —-
pobiaciones, hasta la destruccién temporal del ecosistema -
..." (13); asf la ecologia =irve como pilar de las ideas --

conservacjonistas.

Purante la segunda mitad del siglo XTX, dos sucesos -—-—
acerca del medio natural hacen que las ciencias soclaleg -~

(11) Bermudez, R. ... (et al). "Introduccidn a las diversas concepciones
del campo de la educacién ambiental".- Fn : i -

{12) Tdem.
(13) Arana, F. Op. cit. p. 33.
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den su punto de vista acerca de la crisis ambiental; la divi
aibn entre las ciencias sociales y naturales, es decir 1la —
fragmentacibén o especlalizacién del conocimiento y por otro
lado un suceso contrario, la resitencia a esa fragmentacibn;
lo primero provoca que 1la ecologia queda como parte de las-
ciencias biolbgicas no sea estudiada y por tanto olvidada -
de los investigadores sociales y por otra parte el que un -
grupo de investigadores sociales opinen desde dos perspecti
vas respecto a esa fragmentacibn del conocimiento *... (la-
primera) que concibe a la naturaleza como un criterio pura-
mente antropocédntrico y el segundo que pretende regpetarlia-
clegamente sin intervencién alguna del hombre" (14). Desde-
entonces aparecen publicaciones denunciando al hombre como-
el mayor depredador del ecosistema, pero también el mis ~--
afectado segfin é1; sin darse cuenta que es &1 la causa, comd"
género humano, actuando sobre la naturaleza desde diferen--
tes manifestaciones: las politicas econémicas, culturales,-

educativas, etc.

Para el siglo XX, existen ya publicaciones en el cam-
po ya de la aplicacién de la defensa del medio ambiente, —-
pues ya incluye al hombre como parte del ecosistema al ignal
que sus creaciones: sociedad y cultura; convirtiéndose asfi-
en 1960 un tema de protesta para grupos ecologistas preocu-
pados por la crisis ambiental y para 1970 es utllizada como
bandera de campafias politicas y propagandas comerciales, --
desde entonces grupos gubernamentales de distintos paises y
asociaciones independientes han participado activamente dig
cutiendo sobre las posibles soluciones al problema con ayu-
da de los diferentes campos multidisciplinarios.

(14) Bermudez, R. ... (et al). Op, cit. pig. 44.

1l



En México existfa la preocupacidn por el tema en los-
ajlos treinta, el Doctor Enrique Beltr&n sugiere en 1946 -~
apoyar programas educativos que coadyuven a la toma de con
ciencia de tndns 108 sectnres poblacionales, sin embargo -~
el papel de la educacibédn, la escuela y en especial del do-
cente no es ni debe ger una total responsabilidad, pensar-
as{ nos aisla de una totalidad. tlo obstante es necesario -
que la educacién participe como elemento de ese todo, cre-
ando una conciencia ecolbgica como se le ha llamado; que -
respete a la naturaleza, pues evidentemente la industrialj
zacibén seguird su curso incidiendo sustancialmente en el -
deterioro ambiental. Por ello se confiere a la educacién -
la tarea de coadyuvar a la transformacién de dicho proble-
ma y se dice que es posible "promover la sensibilizacién -
de 1os docentes acerca de la problemltica ambiental y 1a -
necesidad de incorporarla como dimensién educativa" (15) -
siendo esto en cada nivel y modalidad educativa del siste-
ma nacional, considerando su contexto sociocultural en ---
cuyo caso es importante seflalar la participacién no sélo -
del curriculum, sino también del dorente como actor concre
to y real de la escuela; pues alin reconociendo el valor y-
calidad de contenidos que hagan é&nfasis en lo ambiental, -
presentes en el curriculum de cualquier nivel escolar, es-
en filtima instancia el docente, el que pondri en préctica-
dichos proyectos curriculares, por ello “"para llevar a ca-
bo cualquier cambio en los planes y programas de estudio se
hace necesario establecer y desarrollar un programa de for

{15) SEDUE ... (et al). "Seminario-Taller sobre Educacién
Ambiental formal". -- En : Revista Cero en Conducta
. -~ aflo 4, no. 16 (ene-febr. 1989). -~ p. 4.
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macién, actualizaciébn y superacibén del personal docente en
el contexto de una educacién ambiental" (16) se pretende,-
en definitiva, una clarificacién del enseflante respecto a- -
la educacibén ambiental, necesaria ante el inicio de una --
institucionalizacién de una educacién ambiental tecnocréti
ca y pretendidamente neutra en el terreno ldeolégico® (17}).

Promover la formacién del docente, consciente y parti
cipe de la problemitica ambiental, que analice e integre -
en su prictica la relacién medio natural-medio social o --
bien cultura-naturaleza es una de las acclones que se han-
recomendado y planteado como estrategia para el anélisis.

Dicha propuesta conlleva a la jidea de analizar cual--
ha sido el papel del docente en la escuela, incluso de ha-
cer una critica a &sta, pues se ha dicho que la escuela ha
sldo formada para transmitir conocimientos no para pensar;
se habla del poder de reproduccibdn que tiene; esquema se--
guido por el docente informado y ejercitado a informar no-
a formar alumnos hombres que en este caso comprendan la --
problem&tica ambiental en relacién con el devenir histéri-
co-social concreto del hombre mismo. Octavio Chamizo nds -
dice al respecto "en efecto, para entender a la educacibn-
ambiental como formativa en lugar de informativa resulta --—
necesario, ... considerar gque las normas y la ética que -~
rigen la accién de los inAividuos no es mis que la intro--

(16) SEDUE ... (et al). Jdem. pag. 7
{17) porlén, R. ... (et al). "El trabajo de campo en la
Educacién Ambiental®. -- En : Revista cero en -

Conducta. -~ afio 3, no. 10. -- México, 1988. --

13



duccién de los modelos de que son portadores los padres Yy -
los maestros" (18). Es as{ como se le da la prioridad a la-
formacién del docente cuya funcién no sbdlo es tener y trang
mitir el conocimiento suficiente del probiema se pide re-
pensar en su proplo hacer en cuanto a sus valores, Su res—-
ponsabilidad, sus actitudes o hacia su formacién y el futu~
ro de ésta.

La intencién de buscar un apoyo en el maestro para —-—-
llevar a la préctica un proyecto social y polftico., no es—-
novedose, recordemos la contribucibén ejercida durante los -
aflos treinta, exactamente en el gobiern® de CArdenas cuando
se pide su participacién para integrar el programa de educa
cién primaria la educacién sexual, tema considerado aln hoy
como prioritario y el cual despfies de ma§ de cincuenta afios
sigue inquietando y causando polémica, pero en aquella épo-
ca las condiciones histéricas fueron otras, hubo quienes -~
trabajaron el tema en sus grupos escolares alin en contra de
de muchos padres gin embargo fue desplazado m&s tarde por -
no contarse con el apoyo de la poblacién y por falta de ex~
periencia y conocimiento de los docentes, cuya formacibébn -~
tradicionalista les impidié provocar un cambio radical en -
la educaciébn.

El tema de educacién sexual es como otros jincorporados
en los Gltimos afies a los programas educativos; la educa---
cibén ambiental tiene la ventaja de ser apoyada por la pobla
cibn y aunque un tema de lenta incorporacién, habri oportu-
nidad de desarrollarse, sohre todo cuando ya se ha difdndi—

(ia) Chamizo, G 0. "Los contenidos ambientales en el nivel

de educacién preescolar". -- En : Revista Cero en _
conducta. -- afio 5, no. 17 (ene-febr. 1990). -- M&
xico. -- p. 43
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do hasta el grado de alarma entre la poblacibdn, es decir, -
la manifestacién de 1a problemitica ya se ha informado, al
docente tocaria reflexionar extracurricularmente, si as{ -
se puede decir; vincular el tema con sus condiciones de vi
da y si el Estado le da oportunidad de incorporar en su ta
rea curricular materias ambientales, ensefiar después cons-
tructivamente a sus alumnos, no la sensacibén de impotencia
Yy los efectos de un AJesecuilibrio ambiental solamente ---
sino asumir una posicién y una actividad de decisién de -~
grupo para realizar tareas que permitan mejorar el medio -
ambiente.

Tncorporar y poner en prictica eso, es comprender y-
llegar hasta el detalle de nuestra vida cotidiana, pues en
cada accién realizada por el hombre existe el peligro mini

mo de estar alterando el medio natural.

"En los dos (ltimos afios (se refiere a 1985-86) a tra
vés de la SEP y la SEDUE se ha intentado dedicarle mayor -
tiempo a el estudio del fenbmeno de la contaminacién. Para
lograr tal objetivo se han distribuido folletos informati-
vos y se han programado cursos para maestros cop el fin de
que en sus grupos desarrollen una unidad de trabajo acerca
de la contaminacibn® (19) . En esta experiencia sélo se --
utilizé 1la capacitacibébn como auxiliar en la tarea y aunque
no se puede decir que fue un error el usarla, hubo falta de
conocimientos y conciencia critica que la experiencia resul

to una falacla.

(19) venegas, G. N. ... (et al). "Formacibn de maestros -
para la educacién ambiental en la escuela primaria®
. -~ En : Memoria del T Coloquio de Ecologia y Edu-

~~= SEDUE, UNAM; CESU : México, --—-—




Ante tal situacién se tiene la perspectiva de que la-
prictica docente debe estar estrechamente vinculada con los
llamados especialistas gquienes en su preocupacién por el mg
dio han sido pioneros en formar grupos para trabajar en una
investigacibn conjunta en pro de 1la conservacibdn ambiental,
para alcanzar resultados significatives en la concepcién y-
representacibén que los sujetos tienen en relaciébn con su me
dio.

Una reaccién as!{ llevarfa a la escuela como institucibn
de educacidén formal, aceptada por el Estado a participar am
plia y criticamente devolviendo responsabilidades olvidadas
de participacién no sblo en cuestiones ambientales sino en-
decisiones econbmicas y culturales entre otras. En este ani
1isis sobre el papel del docente es necesario pensarlo con-
otra perspectiva y no Gnjcamente con un énfasis reproducti-
vista, pues la escuela en su desarrollo diario encuentra --
coyunturas que pueden constituir un espacio para poner en -
prictica estrategias ambientalistas.
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METODOLOGTA

Desde 1loa aflos setenta aproximadamente los conceptos-
de Ecologfa y Medio Amblente se incorporaron al lenguaje -
cotidiano de la sociedad y de quien estudia los diferentes
aspectos de ésta, dejando de ser meramente exclusiva de --
los biblogos o antropbloges su investigaciébn a propbsito =
de su relacibn con el hombre, quien a partir de 1a indus--
trializaciédn ha trastornado seriamente a la naturaleza.

Si se acepta entonces que el problema es multicausal,
es necesarlo aceptar pues su multidisciplinariedad para in-
vestigarlo, es por ello que el trabajo que resulte para --
lograr una mejor calidad de vida debe ser una participa---
cibn de todas las 4reas; de este modo la Pedagogfia no pue~
de ni debe quedar rezagada ya que su demanda se hace indig
pensable cuando quiza por pensar el tema desde nuestro prg
plio esquema: lo Educativo o bien porque quienes hay que lo
ven desde una posicibn ideolbgica més tradicional a 1la es-
cuela, al maestro o al sistema situados en una discusién -
donde la educacifn es culpable de todo, ven en la educa---
cién un nuevo enfoque, perspectiva y solucién a nuestros -

problemas ambientales.

lHasta hoy muchos se han esforzado por analizar la pro
blemftica de forma global, sin embargo los documentos que-
se refieren al respecto han salido a la luz muy limitada--
mente, por 1o que en el presente trabajo se debe admitir -
que resulte sblo un intento por revisar una posicibdn con -
respecto a la critica académica, el cual ha sido uno de -~
los planteamientos cuestionados a 1o educativo, cual es el
papel gque sustenta e)] docente en el problema ambiental.

Esta proposicién, de investigar el papel docente en -

Educacién Ambiental, por su novedad estd apenas en proceso
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de formacién de ah{ que una parte final de nuestro trabajo
consistir§ en la recopilacién de informcidn directa obtenj
da del docente en prictica; es decir m4s que llevar a cabo
una reflexién de corte analfitico y construccibn de catego-
rias de anflisis como 1o propondria una 1i{nea constructi--
vista de investigacibn, se propone tambien para este traba
jo una recopilacién documental sobre algqunos temas tebri-
cos especi{ficos concernientes a lo que creemos pudieran --
servir de base para que la Pedagogia se desarrolle en una-
mejor comprensién hacia la problemitica ambiental, sin ol-
vidar por ello que la realidad a la que nos remite una in-
vestigacién as! es cabtica, que el devenir histdrico no es
meclnico y estd en constante cambio.

Sin embargo dada la complejidad de nuestro tema, mis-
que nada por su novedad, sblo se estd en posicién de realj
- zar una investigacién descriptiva pues los datos asenta--
dos corresponderan a las primeras etapas de desarrollo de-
una nueva temitica educativa y se examinari la naturaleza-
del fendmeno en términos verbales. Se plantea como una prji
mera parte el andlisis documental, que incluye desde la --
recopilacién de informacibn escrita respecto al tema, has-
ta la lectura de dichas fuentes para posteriormente desar-
rollar nuestros capftulos, describiendo 1las condiciones -~
sociales, polfticas y econémicas que dieron y siguen dando
paso a un desequilibrio de la naturaleza trayendo como con
secuencia una lista de acontecimientos ambientales que ---
afectan la estancia del hombre en el planeta, y de como se
ha ido incorporando al gquehacer docente la tarea de promo-
ver mediante el proceso de ensefianza-aprendizaje una con--~
cientizacibn real del problema ambiental.
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El estudio nos ofrece limitadamente la oportunidad de~
utilizar técnicas como el cuestionario, siendo el resultado
un conjunto de datos de naturaleza caulitativa que serén --
Gtiles para el desarrollo de nuestro estudio, de ninguna --
manera se buscard en ello las causas del comportamiento del
tema en cuestidn pues el estudio no estari expuesto a una-
prueba experimental requisitada adn cuando se dice que "la-
investigacién descriptiva es el instrumento gue se utiliza-
para hallar las varijables significativas de un determinado-
problema o situacién" (20), llegando a utilizar en algunas-
ocasiones los requerimientos del método cientf{fico.

En comparacidn con una investigacién de las ciencias -
exactas cuyo objetivo a m&s de obtener resultados de cardc-
ter prictico que son usados para mejorar una situacibn exisg
tente o bien para lograr un avance cientifico de importan--
cia, en una investigacién educacional 1los estudios descrip-
tivos sulen solo "retratar los hechos: describen lo que su-
cede..." (21) sin 1legar a explicaciones exhaustivas de ---
como y porqué acontece el suceso; no obstante hay que tomar
en cuenta la posibilidad de participar con opiniones perso-
nales sobre el tema, pues no debemos olvidar que 4un cuando
1a investigacién descriptiva es de un nivel cient{fico més-
bajo segfin algunos autores ésta “"contribuye al progreso de-
1a ciencia, puesto que proporciona los datos a partir de --
los cuales es posible elaborar hipbtesis explicativas y ayu
da a examinar la validez de 1as teorfas existentes" (22), -
afn cuando el presente estudio no wmaneje variables ni se -~
pretenda validar una teoria, es posible desentrafiar algunas
dudas sobre el tema y emitir una opinién del mismo.

(20) van Palen, Deobold B. y William J. Meyer. Manual de T&g
nica de Investigacibn educacional. -- trad. Oscar -
Muslera, Buenos Aires 1971, Ed4. Paidbés. -~ p. 259.

(21) 1dem. plg. 260.

(22) T7dem. Op. Cit. pig. 264.
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CATITOLO 7T

SOBRE LA RELACTON HOMBRE-NATURALEZA



LA RELACTOH UOMBRE~HATURALEZA

Es evidente que todo 1o que se ha dicho; respecto a lo
que de agui{ en adelante llamaremos "crisis ambiental", hace
referencia al medio en el cual se desarrolla el hombre y --
con el cual se relaciona como ser viveo y, aunque no es el -
tinico s{ 1o es en cuanto ser pensante, el cual ha dejado a-
lo largo de la historia desde que existe como tal, huellas-
que se utllizan hoy para conocer las caracteristicas, for--
mas de vida y pensamiento de nuestros antepasados. Con esa-
ayuda es posible establecer la relacién histbrica entre el-
hombre y la naturaleza; cuestién que desde tiempos inmemoria
bles ha peturbado al hombre, siendo hoy importante esclare-
cer afin mAs para tener una idea de porque el hombre estf --
siendo hoy mAs agresivo con la naturaleza, pues la historia
del hombre es una con la historia de 1a naturaleza.

tio nos proponemos realizar un anilisis profundo, ni my.
cho menos teorizar o afirmar algo respecto a esa relacibn,-
sino demostrar que ésta ha existido desde que el hombre apa
recibd sobre el planeta, sin embargo se distinguen diversas-
concepciones al respecto, cada una es una filosofifa, teorfia
o ideologia que ante el curso de la historila toman caminos-
diferentes.

As{ el primer capftulo describiremos los primeros vin-
culos del hombre con 1a naturaleza, COMO surge y e€n que con
diciones sociohistébricas se desarrolla, lo veremos desde dji
ferentes enfoques como el filosbfico y el psicolbgico que -
convergen en algo muy ciertn: El hombre siempre ha explota-
do la naturaleza, pero hoy su dependencia se vuelve mis —---
irracional,
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a) LOS PRTMEROS VTHCULOS

El hombre ha discutido mucho sobre su origen y su anti-
guedad; pero se dice que fue hace unos 200 a 250 millones de
afios cuando aparecen los reptiles, los cuales ante loSs cam--
bios de clima en el planeta y la consiguiente desaparicibn--
de su base alimenticia se extinguen apareciendo en su lugar-
sus descendientes, las aves y mamiferos entre los cuales se-
encontraban unos seres parecidos a los monos antropoides —--
posible antepasado de la humanidad.

Hace unos miles de afios, en un periodo denominado ter--
ciario vivieron é&stos seres agrupadoe en manadas y "Se supo-
ne que como consecuenclia de su género de vida, las manos de-
éstos monos tenfan gque desempefiar funciones distintas a las-
de los pies y ahf se fueron acostumbrando a prescindir de --
ellas al caminar por el suerlo y empezaron a adoptar mis y --
més una posicibén erecta..." (1) la cual fue primero por ca--—
suvalidad y m&s tarde por extrema necesidad, impulsada por la
imperiosa blsqueda de alimentos al excavar rafces, cazar anji
males o derribar frutos. La naturaleza dominaba y ejercfa su
influencia sobre el hombre, hasta que comenzé la diferencia-~
cién de 1las extremidades y "a medida que se desarrollaba el-
cerebro, se desarrollaban también sus instrumentos m&s inme-
diatos: érganos de 1los sentidos" (2); con la ayuda de los =--
cuales va adquiriendo una claridad de conciencia y capacidad
de abstraccién que le facilitaron a adaptarse y sobrevivir -

(1} Engels, F. "El papel del trabajo en la transformacidn del

mono_en hombre". -- Ed. Cruz, 0 : México, 1980. -~
p. 1.
(2) Tbidem, p. 4.
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mejor que los demds animales; pasaron miles de aflos antes -
de que el hombre se distinguiera de los demls antropoides-
y formara grupos mis grandes y organizados: clanes.

Pesde su apariciébn hasta hace aproximadamente el 900-
a.c, el hombre no produjo cambios notables se adaptbd a ——-
otros climas y "se extendib por toda la superficie habita-
ble de la tierra, siendv el finico animal capaz de hacerlo-
.. E1 paso del clima uniformemente cllido de la patria --
original a =zonas mis frias, donde el afio se divide en vera-
no e invierno, crebd nuevas necesidades, al obligar al hom-
bre a buscar habitacibn y a proteger su cuerpo del frio y-
de la humedad. As§ surgieron nuevas esferas de trabajo, y-
con ellas, nuevas actividades gue fueron apartando al hom-
bre mds y m&s de los animales" (3). En estos procesos naty
rales se inserta la accién del hombre pero aln dependia --
totalmente del curso de la naturaleza y no influfa en ella
ni la transformaba pues ",.. existe una naturaleza indife-
rente, existen unos procesos ambientales a través de los -
cuales la naturaleza tiende a aplacarse asf{ misma, a bus--
car un orden propio..." {(4). Esta relacién con 1la naturale
za cambid radicalmente con la llegada de la agricultura y-
la ganaderfa "... por primera vez el hombre se independiza
ba, dentro de clertos limites, de 1a naturaleza, empleando
su propia inventiva y su destreza en producir algo més de-
lo que la naturaleza le habfa dado hasta entonces®. (5).

(3) Engels, F. Op. Cit. p. 7

(4) Turri, . =~ Ed. Vvillalar :
Madrid, 1977. --.p. 12. -~ (colec. EV).

(5) Fromm, Erich. Anatomia de 1la destructividad humana. --

Ed. Siglo XXT : México, 1977. -- p. 161.




Pero el hombre, ignora o sabe muy poco del mundo que le
rodea y se siente indefenso; cuando el trabajo se diversifi-
ca y se suman a las actividades bésicas como la recoleccibn-
Yy la caza; la agricultura y la ganaderia, se emplezan a mani
festar creencias miticoreligiosas buscando dar una explica--
cién respecto al mundo y a é1" ... que consisten funda=-
mentalmente en la adoracién de elementos de la naturaleza y-
en el culto al totem que es en términos generales el animal-
o la planta... del que vive el grupo humano correspondiente-
v (6).

Las primeras actividades significaron un gran avance -
pues da lugar al desarrollo de la propiedad privada; y a que
exista con ayuda del desarrollo de instrumentos técnicos, un
excedente de produccién. La sociedad pasa de ser recolectora
a productora, y asf{ mientras unos se dedican a 1la producciébn
de productos de subsistencia, otros se dedican a la especula
cibén, se hacen cultos en torno a la lluvia, al sol e incluso
se ofrecen sacrificios humanos para simbolizar un mito para-
pedir a las fuerzas 1e 1a naturaleza su benevolencia con las
siembras y cosechas etc. Sin embargo cuando habfa adquirido-
cierto dominio sobre la naturaleza, no podfa imprimir un ---
sello de voluntad planificado a 1la naturaleza, por ello bus-
ca en la especulacién nuevas explicaciones que le ayuden a -
comprender mejor su estancia en el planeta y su situaciédn -~
como como ser humano en relacién con otros y toda respuesta-
que lo justifique respecto a su ignorancia de 1o desconacido.

{6) Brom, J. Esbozo de Historia Universal. -- Ed. Grijalbo:
México, 1977. —— p. 22.
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As{ es como la naturaleza incita al hombre a la refle
xién, crea y desarrolla la filosoffa como una forma de —--
explicarse el universo; de conocer, indagar, dar respuesta
a lo desconocido, buscar la verdad, pero” ... ninguna filp
soffa carece de significado, porque todas las filosoffas -
representan actitudes respecto al mundo, actitudes que se-
derivan de influencias sociales e histéricas particulares*
(7).

b) EL PENSAMTENTO FTLOSOFTCO

Hasta ahora hemos esbozado como se dieron las condi--
ciones de los primeros vincules entre el hombre y la natu-
raleza, una relacién mitica-cientfifica. Pero la especula--
cibn del mundo cambia cuando se busca la sustancia primige
nia que da origen al mundo y de la cual se derivan todas -
las cosas; Tales identifica ésta materia con el agua "...-
de la cual se forman muchas otras sustancias, tanto aeri--
formes como sblidas, sin la cual no existe la vida, que --
parece ser la mis abundante en la naturaleza, que circunda
y quizis sostiene a las tierras emergidas, etc. " (8)

Los primeros pensadores griegos basaban sus conoci---—
mientos en observaciones de la naturaleza; Parménides cre-
y6 ver su entorno en estado inmévil, no asi Hericlito que-
pensdé que todo estaba en movimiento. Son desacuerdos como-
ese y las condiciones sociales los responsables de la nue-
va filosoffa sofista, representada por Protigoras que aun-

p. 19.
(8) Abbagnano. ilistoria de 1la pedaqoqfa. -- Ed. Fondo de --
Cultura Econbmica : México, 1984. -- p. 47.
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que no era su objetivo central de su pensamiento, s{ tenfa-
una visibén de 1la naturaleza. Para &1 nada permanecia inmb--~
vil, el universo es una interaccidn de procesos en constan-
te transformacidn: los sofistas eran escépticos en cuanto a
creer en la existencia de dioses considerados supersticién-
primitiva, por 1o cual los acontecimientos eran "... debi--
dos al azar, © a la naturaleza..... y los debidos al artifj
cio humano" (9), captan a la realidad y la naturaleza como-.
cabética; en Protigoras no existe la falsedad en cuanto gue-
el individuo es la medidad de todas las cosas, de modo que-
toda concepcién es verdadera y tan buena como cualquier ---
otra dependiendo de la circunstancia dada.

Ante tal visién no obstante que la religibn de los pri
meros griegos "... fue en gran parte el culto a la naturalg
za y los viejos dioses griegos fueron, escencialmente, dei-
dades paturates" (10). Cada hombre y comunidad practicé un-
relativismo moral, una reiacién con la naturaleza como nor-
ma fija y verdadera de modo que las "diversas tradiciones --
que prevalecen en las distintas comunidades las dividen en-
tre si y las obligan a hacer muchas cosas que van contra la
naturaleza" (11).

sécrates transformbd dicho pensamiento y elabord una --
visibn del hombre y el universo, 1la cual fue rescatada en -
los Pi&logos de Platébn, en los que expuso que habfa un ince
sante cambio en la naturaleza pero también la posibilidad -
de captar ciertas cualidades naturales fijas que la mente -
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(10) Hughes, N. La eqologia de las civilizaciones antigquas. -- Ed. FCE :

México. 1982. -- p. 81.
(11) Radhakrishnan, S. ... (et al}. Op. Cit. -- p. 55.
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humana podrfa conocer; por 1o cual la naturaleza no es del
todo cabtica, es posible ver en ella un sistema ordenado en
@l cual cada parte beneficia al todo. Para Sécrates, "el -
hombre no es un accidente cbsmico, sino una fase culminan-
te de todo el orden natural, con una funcibn peculiar e --
importante que realizar. Sélo el puede iluminar a la natu-
raleza con la luz del entendimiento y dirigir consciente-—
mente su vida y sus actividades dentro de una armonfa ---
voluntaria con este orden” (12). A diferencia de Prétago-—
ras, creybé que las leyes tenfan un valor universal Y por -
tanto deblan ser itiles no sélo para una comunidad sino —-—
para cada individuo, en 1a comunidad o época en que se es-
tablecieran.

Platbébn profundizd y enriquecid sus ideas formulando -
una teoria en la cual la realidad era inmutable, era una -
concepcibn estitica del mundo y es que al "tratar de apo--
yar los valores morales y politicos de su clase... buscé -
el modo de encontrarlos arralgados en la estructura eterna
del universo® (13) pues &1 era un personaje de la clase —=-
acomodada en Grecia, de modo que los hechos reales eran --—
para é1 ilusiones relativas en su paso a ser eternas. Pese
a ello "Platbn sabla que el Atica habfa sufrido desforesta
cibn en el espacio de dos generaciones y dié pruebas con--
cretas de este hecho en el Critias...” (14).

Aristételes alterb la teorfa platénica, afirmbé que 1la
inteligencia humana no era pasiva y actuaba sobre los objg
tos; se conocfa mediante los conceptos, cada uno de 1los --
cuales correspondia a alguna forma de la naturaleza siem--
pre en constante movimiento, se preocupd por conocer el --

(12) Radhakishnan, S. ... (et al). Op. Cit. p. 64.
(13) Howard, S. Op. Cit. p. 20

(14) wughes, n. Op; cit. p. 73,
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mundo real que le rodeaba, sin embargo se dice que habfa -

era esta una -
el

las -

contradicciones en su pensamiento pues "...
taorfa conservadora que, mientras de palabra aceptaba -
cambjo, situiba solo 1o pasado y tendfa a considerar
cosas tal como las conocemos como las cosas reales y con--
cretas no sujetas por lo tanto a cambio alguno en el

ro" (15), para &1 era imposible que las cosas cambiaran y-

futu~

en caso de suceder ello carecerfa de sentido; en una pala-

bra, le importaba el alma racional, no trasfondar la natu-

raleza la cual es una con el hombre.

Los griegos no son los finicos gue en la antigiiedad se
preocuparon por la relacibédn con la naturaleza; en la socie
dad china Confucio y Mencio son los principales pensadores
en exponer dicha relacién, asf{ como sus obligaciones mora-
les concernientes a los animales. Ellos hicieron una dis--
tincibén moral entre el hombre y el animal, y convinieron -
morales y las normas éticas,-

en que los "... sentimientos

absolutamente escencialmeate
nidad,
amarlos pero no respetarlos.,
naturaleza de las cosas y 1la

no deben aplicarse al

Chu ilsi afirmbé que el hombre era capaz de
1a naturaleza a diferencia del animal
ser superior sobre la tierra,
leza es para los chinos un ente mistico con el

bre se identifica, en Gltima

para el bienestar de l1a huma-
mundo animal" (16), habfa que
hay una distincién entre la -
naturaleza del hombre.

trascender-
lo tanto el
“la patura-

era por
en cierta medida
que el hom-

instancia® (17).

(15) Selsam, 1. OP. Cit. p. 71.

(16) Radhakrishanan, S. ... (et al). Op. Cit. p. 243.

(17) Thid. p. 247.
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Las escuelas chinas mis importantes postularon tres —--
teorfias sobre la relacibédn del hombre con la naturaleza; la
primera es la Teoria de la correspondencia, adoptada por -
los confusionistas y taoistas afirmaba que habfa una rela-
cibn entre cada parte ffisica del cuerpo humano, sus sensa-
ciones y sus conductas sociales con algin elemento de la -
naturaleza. Tan arraigada quedé dicha teorfa, que hoy toda
via hay quien consulta un adivino antes de construir una -
casa para saber si ello no altera el medio.

"La segqunda teorfa es la de la Armonia entre la natu-
raleza y el hombre" (18), la cual sugerfa al hombre ser --
amante y compafiero de la naturaleza; creemos era hasta ---
cierto punto una vuelta al pasado, cuando el hombre acepta
ba lo gue venia de la naturaleza sin violar sus secretos.-
La tercera teorfa sostenf{a que el confusionista era parte-
de una trfada con el cielo y la tierra. Fue llsun Tzu quien
contrariamente promovibé el dominio de la naturaleza, conci
bibé al hombre superior como aguel gque podia dominar y no -
Gnicamente contemplar la naturaleza.

Sin embargo, el advenimiento del cristianismo solidi-
ficé y desarrollb ia visibén antigua del mundo estitico; el
aspecto blsico del cristianismo era creer en una sola dei-
dad, pero no Dios de la nnrturaleza; afin cuando era creador
de 1a tierra y su providencia y milagros podian verse en -
el mundo natural.

El hombre fue creado por Dios a su imagen y semejanza;
como criatura depende de 61 al igual que el mundo natural-

(18) Tbid. p. 248.
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de modo que Dios garantiza el orden de la naturaleza, es -
el prinecipio de conservacién de todos los seres de la na-
turaleza y actla a través de las fuerzas naturales que, si
no fuese por el orden establecido por El, se destruirin --
reci{procamente” (19). Se suponia que el mundo estaba orde-
nado de tal forma que le hombre no tenfa capacidad ni 1liber
tad para modificario, Dios les dio el dominio sobre 1a ~--
tierra pero sbélo como su representante, “"los seres humanos
no eran los seflores de la creacién, libres de hacer con -~
la tierra lo que quisieran, sino virreyes de Dios, respon-
sables de sus acciones ante El.... La concesibn de dominio
no otorgaba permiso para matar, explotar incautamente o --
contaminar, y no era entendida asi{ entre 1os judfos anti--
guos, méds tarde el pensamiento Occidental distorsiond ey -
sentido de dicha concesiébn" (20).

En la época del cristianismo especificamente en el --
perfodo de la Patristica Siglo TT; hubo quien se atrevibé a
modificar el pensamiento idealista del cristianismo y a --
defender 1a materia como fQinica realidad existente, lo que-
no era corpbreo no existifa y se desconfiaba de la razbén. -
As{ fue como al paso del tiempo se reafirmbé la idea dei --
dominio de 1a materia siendo un principio categbrico, que-
se constituyd despfies en una teorfa filosbfica que expiicd
1a relaciébn hombre-naturaleza y que aln hoy perdura, aun--
que es claro que una nueva concepcibdn no lleva siempre por
caminos diferentes pues depende del momento histérico espe

(19) Abbagnano, Op. Cit. p. 269.
(20) Hughes, D. Op. Cit. p. 77.
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cifico que vive una sociedad dada 1o que permite en Gltima--
instancia cual o tal teor¥a es mis aceptada por los indivi
duos, afectando con ello el presente y el futuro de la -——
humanidad.

La teorfa filosbfica gue configurd Carlos Marx se lo-
gré asi mucho desplies de las cbras de otros pensadores que
le anteceden; hombres como Kepler, Leonardo y Galileo que-
establecieron gue el orden del universo tenfa un orden --~-
matemdtico y los cuales dieron en su momento histédrico ---
comienzo a una de las mayores revoluciones del pensamiento,
pues hasta entonces los movimientos sociales e intelectua-
ies habfan reconocido la idea de un mundo dinimico, pero -~
esto sblo fue relativo teniendo preferencia el concepto de
lo estftico manejado por la iglesia hasta entonces.

Esas actitudes contradictorias dividieron la filoso--
ffa en dos puntos de vista: el idealismo y el materialig=-
mo; el idealismo dio un sostén a las creencias de un mundo
estltico apoyando las ideas religiosas mientras que 108 --
materlalistas afirmaron que "somos un producto de este —---
mundo, que nos hemos desarrollado en &1 y por medio de &1,
¥y que 1a vida sobre la tierra es tan natural... como el --
movimiento de los cuerpos celestes, el flujo y reflujo de-
las mareas, 0 la vuelta sucesiva de las estaciones... ade-
mis que el hombre dentro de este marco que le proporciona-
la naturaleza le concierne solamente al hombre y que podré
ser y seri 1o gue de ella haga colectivamente el hombre" -
(21). Por ello es Marx precisamente el que explicé el pro-
blema de las interrelaciones del hombre con 1la naturaleza,
pues notd que sb610 el hombre ha imprimido un sello a la --
naturaleza transformindola” ... hasta tal punté que 103 --

{(21) selsam, H. Op. Cit. p. 58.
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resultados de su actividad sblo pueden desaparecer con la -

extincibn general del globo terrestre" (22).

Es pues el hombre el finico ser vivo considerado capaz-
de transformar la naturaleza, proveedora de todos 108 pro--
ductos que &1 utiliza para sus fines y necesidades, que con
el trabajo también convierte en riqueza, Marx representd --
as{ una actitud diferente del mundo a la de los idealistas;
no por ello los pensadores fueron del todo idealistas o ma-
terialistas, pero sus actitudes expresaban una opinibn res-
pecto a una teorfa del conocimiento lo cual implicd el avan
ce cientf{fico ain m&s de 1o que ya se habia desarroilado y-
cuyas jinfluencias hoy se reconocen en muchas &reas como la-
militar, la medicina, la arquitectura, etc. pero sobre todo
se reconoce en las actividades desvastadoras del medio ---

ambiente.
<) LA RELACTON HOMBRE-MATURALEZA DESDE LO PSTICOSOCTAL

Si bien es clerto considerar el aspecto socioeco-
nbmicoe, para nuestro trabajo, también 1o es el psicolbgico-
en funcibn de nuestra tarea educativa requlere conocer la -
psique de los sujetos que participan en el proceso de ense-
flanza aprendizaje. En el campo de la Psicologia el estudio-
de la relacién del hombre con la naturaleza afin es joven --—
pues se ha estudiado el ambiente pero no las implicaciones-
de lo psicolbgice en la relacidén hombre-naturaleza; existen
pocos estudios dedicados a hablar de las consecuencias de -
las manipulaciones que el hombre hace de su ambiente asf{ --
como de las posibles causas explicadas dentro del terreno -
psicolégico, pareciera ser porque engloba amplia y directa-~
mente en su explicaciédn los Factores ideolbgico, politico y

social.

citado en Radhakrishnan, s. ... (et al}. — Op. Cit.
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Encontramos a Erich Fromm como uno de los exponentes -
del psicoanflisis del cual hace uso como principio tebrico-
para explicarnos un poco sobre tal relacién partiendo del -
concepto de Agresividad, el cual fue tratado por Freud. —--
Seglin Freud "... la agresividad procede de dos fuentes: una,
la tendencia innata a la destruccién... y la otra la fustra
cién de sus deseos instintivos, que le impone la civiliza--
ceibn..." (23). Desde estos supuestos se ha dicho que el --
hombre, "... ha quedado entre la declaraclén instintivista,

que ve la destruccidn del medio como herencia de 1os ante--—
pasados animales; y la conductista, para la cual el hombre -
no tiene rasgos innatos, y todo su comportamiento es moldea
miento social... (24).

llemos visto como a través de la historia el hombre ha-~
modificado de modo aparente su relacién con la naturaleza -
aunque en escencia parece que ha sido la misma, pues el ---~
hombre en mayor o menor grado desde su aparicién en el planeta -
siempre ha explotadeo y transformado la naturaleza con el —-
fin de obtener mediante el trabajo productos que cubran sus
necesidades, la diferencia la encontramos en como percibe;-
segfin el momento histérico, el hombre esa su relacibn conel
medio ambiente. NDe modo que agqul veremos como no es propia-
mente un instinto innato 1o que nos nueve a la destruccién,
sino una caracterfstica innata y el medio social.

En ningéin momento ve la psicologfa lo inherente de esa
relacibn, y se dice gue cuando el hombre nace como ser vivo

y como género humanc en la historia, esti enraizado a la -~

(23) Fromm, E. P
: México, .

{24) Hern&ndez, S. ... (et al). "la dimensibébn ambiental en
el nivel de educacién media bisica: algunos ejes articula-

dores". —- En : Memoria del T Coloquio de Ercologfa y Educa.

cién Ambiental. ~= Ed. GRIAM, CESU; SEDUE : México, 1987.
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madre y a la naturaleza respectivamente; pero a@in cuando -
ha salido de ella, ésta sigue siendo su raiz y por ello --
intenta encontrar seguridad identificéndose con ella; tal
es el caso cuando en mitos religiosns el hombre adora como
fdolos., Arboles y animales, es decir a fuerzas particula--
res de la naturaleza que lo protegen.

En ésta fase de la evolucibén humana el hombre se en--
cuentra unido solo al medio natural; segfin Fromm, ésta --
corresponde a una relacién pasiva del hombre con la natura
leza hasta que el trabajo y sus relaciones sociales 1o ---
hicieron m&s capaz de transformar su medio y as{ mismo ---
cambiar el estado pasivo de su relacibn a un estado activo el
desarrollo de la agricultura y la ganaderfa le permiti6 --
tener otra visién del mundo, de modo gue su f{dolos adquie-
ren otras formas ya no representan a la naturaleza, madre-
y protectora; la que merece respeto y temor por 10 que ---
esconde en sus designios, cuando el hombre domina el fuego,
elabora sus proplas herramientas, culmina un desarrollo de
la madre naturaleza. Y es que el proceso empieza cuando --
"el animal trasciende la naturaleza, cuando trasciende el-
papel puramente pasivo de la criatura, cuando se convier--
te, biolégicamente hablando, en el animal mds desvilido,--~
nace el hombre. En ese momento, el animal, se ha emancipadn
de la naturaleza mediante la posicibn erecta y vertical, -
y el cerebro ha crecido mucho més que en 1los animales supe-

riores® (25).

El nacimiento del hombre es sin embargo un hecho nega
tivn pues se convierte en el ser vivo mis desvilido y aun--
que ya nn es uno con la naturaleza no puede vivir al margen-

de ella.y no podrid nunca volver al estado primitivo para -
sentirse protegido, en ese momento se inicia una lucha con

(25) Fromm, E. Op. Cit. p. 21
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ella para sobrevivir. Cuando ese ser afin era un Homo Sapiens
la vida y 1la muerte no tenfan sentido, pero una vez que tie-
ne conciencia de sf ya no se dejari morir, luchari para so--
brevivir, creando su propio mundo humano. Es asi{ como el hom
bre al transformarse a s{ mismo transforma 1a naturaleza, y-
vemos como a través de la historia la va humanizando; a difg
rencia del animal é1 ya puede trascender la naturaleza y des

cubrir sus secretos.

Una vez que el hombre trascienda la naturaleza no puede
continuar su relacibn pasiva con ella, por las peculiarida--
des mismas de su existencia tiene que satisfacer otras nece-
sidades humanas convencionales, no necesariamente bisicas --
para vivir pero que le dan digamos un sentido préctivo a su-
existencia en éste mundo, por 1o cual depende mucho de la -=-
organizacidn social en el runal se desarrolle como é1 deter--
mina su relacién con los demds y con su entorno. En este sen
tido la naturaleza adquiere para &1 un valor diferente al de
sus antepasados, ya Fromm afirma que “"el animal est4 conten-
to si sus necesidades fisioldgicas - el hambre, la sed y el-
apetito sexual- estén satisfechos. En la medida en que el --
hombre es también animal, esas necesidades son en &1 iguale-
mente imperiosas y deben ser satisfechas. Pero en la medida-
en que el hombre es humano, la satisfaccién de esas necesida
des instintivas no basta para hacerle feliz, no basta siquie

ra para mantenerle sano " (26).

La vida del hombre se determina as{ por dos alternati--
vas entre el progreso y el retroceso, entre ser humano o vol
ver a la existencia animal; pero basta la intrusién de un -
sblo elemento para determinar toda una serie nueva e irrever
sible de relaciones sociales y econémicas que impulsan al -~
hombre a una vida més humanizada.

(26) Thidem. p. 29
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lloy, ante la oleada de destruccién que amenaza al mun-
do se ha expresado que la naturaleza humana del hombre mo--
derno es propia y corresponde a las caracter{sticas natura-
les de sus ancestros; cuando la agresién tenia la funcién-
de favorecer a los miembros de la misma especie, es decir -
la agresién se presentaba cunado sus intereses de grupo se-
vefan amenazados, pero el deseo de agredir sélo se presenta
ba como un accidente natural biolébgicamente adaptativo, muy
distinto a la destructividad del hombre moderno que Fromm -
llama una "propensién especificamente humana a destruir y -
al ansia de poder absoluto {(agresién malignal" (27).

La tesis de Fromm es demostrar que la destructividad -
(agresifn maligna) no es una pulsibén instintiva innata como
lo pensd Freud, sino una pasibn espec{ficamente humana cuya
satisfaccién es placentera, no siendo un rasgo conductual -
aislado, ni comln a todos l1os hombres, sino que sus rafces-
estan en las condiciones mismas de su existencia. Queda en-
tonces la agresividad defensiva como propla de los animales
y 8610 como una caracteristica en el hombre; propia de la--
naturaleza humana que no es innata, pero que esti modelada-
por el medio ambiente social y cultural en el cual se =—=-
desarrolla un sujeto la cual se ha visto exagerada en los =
filtimos afios al grado de volverse una amenaza.

o obstante, la idea de la agresién innata se ha visto
fuertemente apoyada convirtiéndose en ideologfa que calma -
en las masas su temor respecto a lo que sucederd con &1 y -
su entorno, racionalizando la sensacién de impotencia pues-
nos aniquila asegurando la muerte de todos por causa de ---
nuestra violencia de fndole animal heredada por nuestros --

-~ Ed.

(27) Fromm.
Siglo XXT : México,

1977. -- p.
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ancestros. Aunque no por ello debe creerse que entre més -

primitivo. mis agresivo es el hombre; hoy se ha visto que -
afin cuando la mayor parte de su vida el hombre primitivo --
del presente ha sido cazador, atribuciones como la crueidad
y 1la agresividad no se encuentran dentro de sus cualidades.
La caza no le produce ninglin placer, mis que 1a satisfag---
cibén del prendizaje y el ejercicio bptimo de sus destrezas,
pues el trabajo incluye el conocimiento sobre las costum---—
bres de la presa, regibn donde vive y el arma que mejor le-
conviene utilizar.

La interpretacién del matar por placer cabe por ejem-~
plo al cazador moderno que 1o hace finicamente por deporte -
no por necesidad, y para quien sblo importa el resultado del
esfuerzo sin importar el medio. Para Fromm "el desec de deg
truir por el gusto de destruir es diferente,sb6lo el hombre-
parece sentir gusto en aniquilar a un ser vivo sin mig =—=m
razbdPn ni objeto que destruirlo... sbélo el hombre parece ser
destructivo mAs alls de defenderse o de obtener lo gue nece
sita" (28).

Pero el porgue el hombre es hoy mis destructivo; Fromm
encuentra la respuesta en la diferencia que hay entre 1o --
que serfan las necesidades innatas como el alimentarse, la-
sexualidad y las que no 10 son Yy que jincluso no son comunes
a todos los hombres, es decir la gama de intereses conside-
rados "vitales" es mucho més amplia para el hombre aungue -
escencia no todas son bisicas para sobrevivir, pues han si-
do ecreadas por el orden social de un mundo moderno que nos-—
incita a consumir més por gratificacidn a nosotros que por-
extrema necesidad.

(28) Tbidem. p. 192.
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"En la sociedad actual, el consumir sin necesidad es-
una actitud brutalmente destructiva del planeta; la capaci
dad econémica de consumo ha pasadeo a un término distante,-
la obtencidn de objetos y el desperdicio de los mismos son
la herida hemofflica al planeta® (29). Vivimos un momento-
histérico en el que el medio ambiente est& sufriendo un --
cambio muy bruscoe; la realidad se presenta distinta, pero-
no basta para frenar nuestros impulsos predatorios y nos -
Jmporta poco o nada lo que le pase a nuestro entorno si al
fin logramos satisfacer nuestras necesidades "vitales e --
inmediatas" con ayuda de 1la tecnologfa por eso es cierto -
1o que afirma Cesarman cuando la mayor parte de nosotros -
nos empeiiamos en pasar la vida 1o més cémodo posible, ca--
rente de necesidades; "sentimos necesidad de 1o comodo tal
como nos 1o han enseflado; 1la comodidad en la ropa, de las -
texturas suaves, el terciopelo, la seda, el nyldén, dacrbn,
oribén; lo delicado, 1o bello, el verse bien en buen estilo
.+«+ 10 que nos urge es lo inmediato; lo imposible es la re
nuncia. Que las fébricas contaminen y cancerfgen el medio.
son problemas de las f&bricas que lo hacen y no de Pedro -

que las consume..." (30}).

Las relaciones sociales que establecemos hoy en nues-
tras sociedades modernas son tan complejas que nos permiten
disculparnos y zafarnos de responsabilidades de nuestra ---
agresibn al medio; la culpa es del gobierno que no hace -~~~
nada, y ¢nosntros, yo?, somns un ente abstracte cuando se -
hablia del hombre como responsable de la crisis ambiental; -
es la sociedad, la cultura, la civilizacién pero de ningfin-
modo se refiere a cada uno de nosotros. {in ejemple claro en
México es cuando cilerto sector de la sociedad dice respecto

(29) Cesarman, F. Ecocidio. -- Ed. Joaguin Mortiz : México,

1972. -- p. 24.
(30) rbidem. p. 21.
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a un programa de anticontaminacién; "si no cambian 10§ ~==-
camiones de Ruta 100 porqué voy yo a tomar medidas respecto
a mi autombévil“ (31).

Es diffcil comprender como detris de una conducta cong
tructiva y cientf{fica que el hombre ha promovido durante --
milenios se encuentre escondido un impulso destructor por--
tentoso el cual entendemos si nos remitimos a Fromm cuando-
nos ubica en el momento en que el hombre trasciende a la --
naturaleza, rompliendo sus vinculos con ésta, hecho que se -
asemeja al nacimiento del hombre e incluso.a su muerte cuan
do es alejado de un mundo gratificante sin su voluntad, ---
pero como posee capacidad trasciende su pasiva existencia -
haciéndose creador “crear presupone actividad y solicitud.-
Presupone amor a 1o que Se crea ¢Cémo pues resuelve el hom-
bre el problema de trascenderse a s{ mismo, si no es capaz-
de crear, si no puede amar? hay otra manera de satisfacer -
esa necesidad de trascendencia: si no puedo crear vida pue-
do destruirla. Pestruir la vida también es trascenderla" --
(32).

Pia a dia desvalorizamos as! y destruimos nuestro me-~
dio; hoy ya no hacemos un culto a Tllloc, la técnica es ——-
Diocs o casi Dies, ha avanzado tanto que hoy es mids fécil --
abrir una lata de frijoles que comerlos naturales, nos ahor
ramos tiempo y esfuerzo o bien tomar las vitaminas y protei
nas qgue nos ayudan a vivir de productos sintéticos que de -
la naturaleza si se supone es lo mismo, aunque en realidad
con esos productos de la tecnologia s6lo estamos imitando -

la naturaleza.

(31) Leyva, 1. A. "Cien puntos para un ecosistema". -- En :
. -—- Ed. CONACYT. -- Vol. 10, tio. 139.
-- México, 1986. -~ p. 24.

(32) Fromm, E. Op. Cit. p. 38.
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LA ACCTON HTISTORTCA DEL HOMBRE SOBRE LA NATURALEZA

En el primer apartado se hace manifiesto que aln en -
ésta é&poca el hombre no es independiente de la naturaleza,
aunque es la Gnica especie que la ha dominado desde que se
humaniza. Tan pronto como esto sucede, no sabemos exacta-—-
mente cuando, se volvid una criatura muy compleja cuyas -~
necesidades hacen que vaya modificando el medio ambiente;-
a tal grado que hoy la tecnologia ha dejado muy atrés a 1la
evolucibn biolégica del hombre por su lentitud.

£s de suponer que en un principio los hombres son tan
pocos que 1os cambios en la naturaleza no se notan, pero -
conforme el hombre evoluclona, su pensamiento alcanza nive
les de conocimiento muy avanzado que le permite utilizar -
su medio para lograr crear condiciones sociales y ambienta
les en las cuales vivir con mis comodidad y menos sacrifi-
cio.

Es cierto que mediante el acceso a l1la técnica, las --
formas de apropiacién de la naturaleza se modifican a tal-
drado que el carfcter depredatorio alcanza una sobrexplota
cibn ilimitada; aunque desde luego no es la causa determi-
nante en el deterioro del medio ambiente, se consolida co-
mo un dispositivo agresivo contra la naturaleza, pero es -
mucho antes del desarrollo de la tecnologfa cuando el hom-—
bre sigue pautas establecidas por una sociedad determinada
en un tiempo histérico especi{fico, pero basada més que ——-
nada en una sociedad altamente productiva cuando se incu---

rre en alterar severamente el ecosistema.
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Son las actitudes de rafces tan antiguas, las que nos-
recuerdan que el hombre desde que es hombre siempre ha vivi
do en relacibn con 1la natwraleza y con sus impulsos ecoci--
dicos. En un principio son tan pocos los humanos que la ---
destruccibn no es importante, se agota la fertilidad de un-
pedazo de tierra y se emigra a otro, peroc hoy somos tantos-
Y los espacios ilimitados de fronteras cada dfia menos, que-

uno debe permanecer en un sélo sitio regularmente.

Entre las actitudes m&s importantes que determinan 1la
relacién de una comunidad con su medio natural estéd el cong
cimiento que tiene ésta, de como la percibe en cuanto obje-
to de su avance cientf{fico y del control que de éste pueda-
lograr en relacibdn a ella. "Pero tanto las actitudes medie-
vales como las modernas tienen antiguas rafces. Grecia y --
Roma, 1o misme que el judaismo y el cristianismo, contribu-
yeron a formar nuestras maneras habituales de pensar la ---
naturaleza, sobre todo en lo que respecta a ciertas actitu-
des que ven la natvraleza romo algo susceptible de ser 1i--
bremente conquistado, usado y dominado sin calcular el cos-
to resultante para la humanidad y para la tierra" (33).

Veremos en este apartado como es la evolucibdn de la --
teorfa del conocimiento; de la forma de ver nuestra rela---
cibén con el medin, una influencia sobre la relacién hombre-
naturaleza y las actividades que realiza sobre ella a lo -=,
largo de la historia. Revisaremos bAsicamente dos culturas-
que influyen en el pensamiento del viejo mundo; y particu--
larmente una en América espec{ficamente ia Mexica, como ~--
nuestro antecesor mis directo todo ello con la finalidad de

(33) Hughes, D. Op. Cit. p. 224.

4



conocer las implicaciones a considerar en el &mbito educa-
tivo pues para adquirir una conciencia ambiental e social -
se requiere de comprender que h&bitos, valores, etc. practi
camos a partir d2 ciertas determinacinnes sociales e histé-
ricas, para as{ situarnos =n nuestra propia problemitica -=-
ambiental 1o cual quiz4 nos ayucde a comprender mejor la re-
laeibébn que actualmente establecemos con el medio ambiente.

a) LAS CTVILTZACTO!ES ANTTGUAS

Antes de la agricultura el hombre se dedica a la caza-
y recolecciébn para su sobrevivencia; de modo tal est& suje-
to a las migraciones de los animales que le sirven de sus--
tento ¥ a usar los materlales a su paso encontrados para --
trabajar sus instrumentos con los cuales caza, sin aparentg
mente causar dafio a su entorno. Algunos antropblogos creen-
que posteriormente; el uso del fuego por 1los hombres primi-
tivos es de gran trascendencla pues lo usa para gujar a los
animales a donde desea o bien para regenerar pastizales y-
permanecer mis tiempo en un sblo lugar, causandc los prime-—
ros daflos a la superficie terrestre. La ayuda que el hombre
obtiene de la domesticaciba del perro es importante pues ya
no caza solo y aprende del perro mejores métodos para atra-
par su presa de la cual dispone no sblo de comida sino de -
vestido; es en algunas &pocas tan exagerada la cacerfa que-

di6 origen a la desaparicién de varias especies de animales.
Cuando sus capacidades aumentan el hombre desarrolla la -—-
agricultura actividad ayudada por la técnica primitiva que-
causa grandes catéstrofes, pues “la agricultura implicaba -
labrar y desmontar la tierra para poder trabajarla y un ---
aprovechamiento excesivo de los bosques para obtener lefla y
materiales de construccién., Una vez movida la cubierta de -
vegetacién se produjo la eroslbn: esas tierras montafiosas -

...se encuentran hoy desecadas rocosas”" (34).

(34) Hughes, D. Op. Cit. p. 50
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Las formas primitivas de pastoreo causaron también --
daflos a la flora terrestre siendo hasta hoy una de las ---
actividades que méas han contribuido a cambiar paisa--

jes llenos de color en desiertos.

FEs as{ como se desarrollan grandes civilizaciones co-
mo Grecia y Roma, siendo el dominio del saber 1o que permi
te a éstos pueblos su ascenso y cafda como imperios; son -
las condiciones sociales existentes las que motivan y acre
clientan el conocimiento del entorno de modo que la ciencia
"...parece haber tenido sus humildes comienzos en clertas-
habilidades que los hombres primitivos desarrollaron como-
resultado de sus esfuerzos por dominar las fuerzas de la -
naturaleza y por establecer el orden en la vida social. -~
Habia que curar las enfermedades, navegar por los rios y -
atravesar los mares. Habfa gue edificar viviendas, cazar,-
pescar y labrar la tierra" (35). Todas esas habilidades -
requieren de un minimo conocimiento de las plantas, anima-
les, materiales y climas gue para entonces se ha desarro--
llado considerablmente ante la creciente urgencia del hom-
bre por saber cual era su lugar en el mundo que le rodea.

Conforme las sociedades se hacen mAs complejas, surge
l1a divisién del trabajo as{ como 1a divisién de clases so-
ciales y la propiedad privada, surgen necesidades como la-
medicibn exacta de las tierras para repartirlas, la cons--
truccibn de palacios de gobierno y templos en donde se adg
ran a sus dioses los cuales se jidentifican con la naturalg
za pero cuya veneracién inclufa la obligacidén de inventar -~
métodos que les ayude a ediflicar enormes monumentos con el-

consiguiente uso exagerado de materiales, principalmente --

(35) Selsam, H. Op. Cit. p. B9.
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madera que se provee de los bosques mis cercanos sin impor
tarles el daflo causado. No obstante cada templo griego se-
orienta de acuerdo a una situacibn natural y en medio del-
bosque de modo que toda especie de la flora y fauna encon-
trada dentro de una &rea sagrada se protegen contra cual--
quier transgresor, sin que ello signifique una preocupa---
e¢ién real por el medio sino finicamente como una considera-
cién meramente ritual.

Pero como toda sociedad en constante evolucibn, sur--
gen nuevas, variadas y hasta contradictorias formas de pen
sar, de captar su relacibn con el medio ambiente, como la-
visibébn de Protégoras en l» cual el hombre es la medida de-
todas las cosas, que hace de la naturaleza sblo Otil en --
cuanto lo es para el hombre. Esa es la filosoffa de los -~
griegos que insisten en la habilidad de 1a mente "para deg
cubrir la verdad sobre la naturaleza a través del uso de -
la razén...el medio ambiente era para ellos un objeto de -
pensamiento y de an&lisis racional" {(36). Su voluntad aho-
ra depende de la razbn y de los primeros pasos de la cien-
cia, la naturaleza y todo 1o que en ella hay existe para -
ser amado pero también usado sin prejuicios religiosos, ya
sea para subsistir o para ser estudiada.

La prictica no puede desarrollarse sin la teorfa, -
por eso los griegos desarrollan la teoria que los condujo-
a nuevos aplicamientos préctices a su vez perfeccionades -
por soluciones tebricas, dedicando en ello mucho tiempo ~--
pues se necesita transformar la naturaleza en provecho de-
la sociedad, la cual no pudo sustraerse de 1o bellio de ---
vivir en l1la comodidad sin que su intencibn religiosa de --

(36) Hlughes, D. Op. Cit. p. 225.
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preservar el medic 10 limitara a hacer uso inmoderado del =~
medio. Se sabe que entre el aflo 600 y 200 a.c. "los &rboles
fueron usados como combustible...como lefla o reducidos a ~-
carbbn para hornear cerfmica y en varios procesos industria
les, especialmente la reducciédn de materiales. La madera --
era necesaria para toda clase de construcciones...carros y-
carrozas, puertas y muebles, mangos de herramientas y armas
y objetos de arte eran hechos con diferentes clases de made
ra..." (37): los incendios provocados, el sobrepastoreo, la
caza contra los depredadores que jimpedfan el mismo o bien -
como deporte y la explotacibdn minera sorn las actividades en
Grecia causantes de daflos irreversibles. Todo ello no se da
al margen del conocimiento, es &1 guien impulsa el dominio-~
sobre la naturaleza e incita a investigar més acerca de ---
ella; es la ciencia 1a que facilita la navegacién y el ~--
comercio, las ciudades empiezan a crecer.

(na ciudad en crecimiento pierde el control y se
ve influenciada por las guerras que destruyen a su paso va-
lores humanos y materiales, afectando también el medio am--
biente social y natural.

Pueblo contemporéneo y participe en parte de la cultura
driega es el Romano; llama madre a la tlerra basados en su-
actitud religiosa cuyos rasgos son el animismo del medio na
tural con un sentido pragmético. Los romanos creen que el -
mundo natural est8 destinado para sér utilizado por ellos,-
son curiosos de la naturaleza pero no producen conocimien--~
tos realmente aportadores pues son investigadores préicticos,
sin embargo no dejan de venerar al medio ambiente.

(37) Tbidem. p. 109.
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La localizacibn geogr&fica de Ttalia la ubica comer---
cialmente como uno de 1los mejores puertos del mediterr&neo-
situindola en una posicibn inmejorable para importar y ex--
portar mercancfas principalmente madera. La permanente tala
Y quema de bosques deja terrenos aptos para el cultivo de -
productos b&sicos de consumo local y para exportar; pero a-
largo plazo perjudicd mucho a la superficie y a la economia
del imperio, pues entre mis crecfa éste, aumentan las acti-
vidades industriales que requieren de m&s combustible, dis-
minuyendo los bosques que servian com una capa vegetal para
retener el agua que cafa en época de lluvia, la cual al ne
encontrar obstfculos arrasa con todo causando m&s tarde la-
erosién de la tierra antes productiva., declinando la capaci
dad de los pueblos de mantener sus poblaciones.

Fl uso de animales salvajes para sus especticulos cong
tituye también una sobreexplotacién al medio, pues en su --
afdn de diversibn y hasta de conocimiento consiguieron ----
exterminar muchas especies en su territorio, ante lo cual -
se ven en la necesidad de importarios de otras partes: la -
minerfa exhaustiva es otro elemento transformador y devasta
dor del medio ambiente.

A pesar de esto se puede recuperar muchos aspectos de-
conservacién ligados a la produccibn y estabilizacibén social
pero que impulsan el desarrollo de las diferentes cilencias-
como 1o demuestra elluso de la minerfa hidrafilica y el tra-
bajar con minerales como el plomo y el mercurio; sus avan--
ces en la agricultura al usar fertilizantes, la proteccién-
del agua. Concluyendo que con esto sélo muestran una acti--
tud de conquista, control y confianza excesiva del poder --
del hombre hacia la naturaleza. "Roma heredd de los griegos
un racionalismo que parece justificar su propia tendencia a
ver el mundo natural como una serie de cosas instrumentadas
en funcién de los deseos llumanos" (38).

(3f} Thidem. p. 208,
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Baste lo dicho para comprender que las actitudes reljl
giosas no determinan por s{ solas la conducta respecto de-
un pueblo respecto a su medio ambiente; muchos pueblos ---
como el griego y el romanc intentan tratar al medio ambien
te como' algo sagrado pero su buena intencibédn no basta y la
historia nos demuestra como fuente de experiencia que esas
actitudes tienen que ver con la concepcibén del hombre, en-
tanto sujeto y su relacién con el medio, en cuanto objeto-
se refiere, as{ como de el grupo social gque domine ese ---

saber.

Y eso es lo que pasa cuando surge el cristianismo; la
Tglesia es la que domina el saber, y no precisamente por -
su veracidad sino por el dominio del poder polfitico y eco~
némico que ejerce durante michos siglos, manteniendo idea-
les estAticos del mundo e impidiendo el progreso cientifi-
co que busca la verdad en la materjia y no en la idea.

Durante los primeros diez siglos de dominio del cris-
tianismo no ocurrieron cambios importantes en cuando a la-
apreciacibn del conocimiento, y aln as! la devastacién del
medio sigue en aumento. En el siglo XT se inicia nuevamen-
te el estudio de la filosoffa vista hasta entonces en un -
ir y venir de las concepciones estlticas al animismo del -
mundo. Destaca en el siglo XTTT Roger Bachbn quien exige
el uso de la observacién y experimentacién para conocer 1la
verdad; en 1378 el Gran Cisma de 0Occidente debilita el po-
der centralizado en la iglesia, aunque no significd ésta -
un obstdculo para el desarrollo de inventos o descubrimien
tos como la pdlvora, la imprenta y el papel que se impul-
san por el desarrollo posterjor de la ciencia en los si

glos del renacimiento cuando los humanistas centran sus -
estudios en el hombre, acabando con ideas tradicionales --
gue traban el progreso cientifico. El1 comercio y la navega
cibén impulsan el conocimiento astronbmico; Hepler y Gali--
leo perfeccionan la teorfa heliocéntrica, 1la razbén ocupa -
un lugar trascendente en el conocimiento del mundo dindose
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interpretaciones mecaniscistas.

Entre las paradojas de la 1dea y la materia est§ Fran--
cisco Bachbn y su controvertido método clentifico escencial
mente experimental quien da una visidn orginico-animista -
de la naturaleza; Bachdn le asume a la ciencia la tarea de-
fundar y extender el predominio del hombre sobre la natura
leza, contribuyb mis que nadie “a crear la persuacién de -
que la finalidad fundamental de la ciencia es volver al --
hombre seflor de la naturaleza medlante la aplicacibn de la
ciencia misma" (39).

Descartes va afin m&s lejos con su teorfa mecaniscista
comparando a la naturaleza con una gran miquina; con una -
concepcibn asf, nuestra relacibén con la naturaleza se debj
lita, pues no pedemos comunicar nuestros sentimientos éti-
cos cuando la vemos como un sistema de electrones, de ener
gia o cualquiera de otras abstracciones como la concibe --

Descartes.

"A finales del siglo XVIT y al inicio de 1la Revolu---~
cién Tndustrial se habfa establecido 1a idea de que el hom
bre vivia en un mundo de materia en movimiento, manipula--
ble y explotable por &1 mismo. Esta jdea es flcilmente —---
aceptada por la nueva burguesia europea, a cuyos servicio-
se ponen los cientificos de la época, ya que establece un-
marco de referencia que permite explotar y subordinar a la
naturaleza y a los trabajadores que estaban en contacto --
con ella..." (40) esta visién de la naturaleza vista como-
un objeto sobre el cual domina el hombre persiste hasta el
siglo XVITT cuando se le considera como un organismo vivien
te sometido a una constante evolucién.

(39) Abbagnano, Op. Cit. p. 287.

(40) Chamizon, J.A."La concepeidn cientifica de la naturaleza".--%n
SBIUB=i AN /23802 O, Cit. p.132-133
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El materialismo mecénico del siglo XVITT afirma que el
hombre es producto de su medjo, mjentras los idealistas di--
cen lo contrario; hoy se comprende que hay una accién reci-
proca entre el hombre y el medio ambiente. Pero tal compren
cibn no liegd hasta desplies de haber asimilado la teorfa de
Lamarck sobre la Evolucidén que se consolida con 1a de Lapla
ce sobre el sistema planetario y mucho mis tarde con la ---
obra culminante de Darwin, quien situa al hombre como el ~-
més alto exponente de la naturaleza, nociébn que se liga ai-
progreso cienti{fico el cual justifica la sobreexplotacibdn -
del medio y la conquista de civilizaciones m&s atrasadas --
como algo natural donde las naciones mis fuertes por ser --
mAs aptas dominan a las mAs atrasadas. El descubrimiento de
América en el siglo XV, habia confirmado antes esa teorfa.

b) EL MEPTO AMBTENTE EH AMERTCA

Una vez descubierto y conquistado el nuevo continente,
es sometido a una sobreexplotacién de sus hombres y recur--
sos acelerando el desgaste del medio natural, todo se trang
muta en capital europeoc y mis tarde en norteamericano; has-
ta entonces todc habfa sido distinto; Eduardo Galeano nos -
dice que "habia de todo entre los {ndigenas de América; as-
trénomos y canibales, ingenieros y salvajes de la edad de -
piedra. Pero ninguna de 1las culturas nativas conocfa ni eil-
hierro ni el arado, ni el vidrio ni la pbélvora, ni empleaba
la rueda. La civilizacibn que se abatié sobre éstas tierras
desde el otro lado del mar vivia la explosibédn creadora del-
Renacimiento: América aparerfa como una invencibn mis, ~---
incorporada junto con la pélvora, la imprenta, el papel y -
la brfijula..." {41) el asombro de lo novedoso; producto de-

(41) Galeano, E. Las_venas_ablertas de América_Latina. --
Ed. Siglo XXT: México, 1980. -- p. 23.
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la ciencia, fue la primera derrota de los indigenas; ei --
misticismo religloso de los mexicanos en especial es otra-
derrota, la llegada de los espailoles significa el regreso-
de su dios Quetzalcoatl que viene a reclamar su trono ante
8u pueblo.

Quetzalcoatl es para los mexicas un hombre consagrado,
es NDios del Viento, a quien segin 1los nativos se le debe -
el "arte de fundir los metales y labrar las pledras precig
sas" asi como de establecer leyes y reglamentos; ademis a—
su presencia se atribuye el prodigio de cosechas abundan--
tes y bien logradas de frutos y semillas. Es un Dios gque -
estd estrechamente vinculado a la vida de los mexicas, ---
quienes de acuerdo a las crénicas inician su peregrinacién
desde un lugar ilamado Aztl&n en 1168 d.c. aproximadamente;
el cual se cree era una isla situada al occidente de la --
hoy Repfiblica Mexicana. Es ahf{ donde encontraron un fdolo-
de Huitzilopochtli (Colibri tlechicero) que les habla y les
da consejos, pero antes de ese dios; se dice que sus dio--
ses eran el cielo y la tierra sin tener cuito o historia -
aiguna, hasta que Quetzalcoatl se situa como intermedio.

En el Qiaje el nuevo dios, tiene un altar donde ellos
acuden para pedir y recibir consejo; segfin algunos histo--
riadores el viaje dura muchos afios durante el cual ---
siguen un método que consiste en permanecer en un lugar --
durante un tiempo donde cosechaban mientras los explorado-
res buscan otro asentamiento. Digamos que su vida es en -~
esa época semisedentaria; pero encuentran plantas y anima-
les usados para su subsistencia combinando con la agricul-

tura y la crianza de unos cuantos animales.

Cuando los aztecas llegan al Valle de México ya exis-
ten otros pueblos establecidos con los cuales tienen cons-~
tantes luchas antes de fundarse 1la Gran Tenochtitlan en --
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1325 aproximadamente; y es que desde el siglo XT invaden el
valle varias tribus que se supone vienen del norte; éstos -
pueblos muestran una gran adaptacién que les permite sobre-
vivir por miles de afios hasta conformarse en tribus, de ---
modo que los cambios ambientales datan en América desde -——-
hace aproximadamente 25 000 aflos, cuando los primeros se --
adaptan a distintos climas. A la llegada de los aztecas al-
valle los mejores terrenos estan ya ocupados por lo cual --
tienen gue establecerse a las orillas de un lago, lo gue --
demuestra que llegan a desarrollar un "conocimiento profundo
de su entorno y recursos raturales disponibles, 1o que les
permitib6 alcanzar altos niveles cientf{ficos, tecnolégicos -
y culturales” (42) como nos lo demuestra la construccién de
solemnes templos, terraplenes, acueductos y chinampas entre

otras de sus muchas obras.

Aunque existen contradicciones respecto a si tienen o-
no religién, su cultura encierra una- filosoffa gue compren-
de a un ser creador pero sus dioses son materjiales, no per-
ciben la idea de un ser espiritual de modo que “su filoso--
ffa...fue tan sb6lo el materialismo basado en la materia" -~
(43) y asf 10 demuestran sus leyendas en las que no se per-—
cibe un espiritualismo, para ellos no existe la inmortali--
dad, sus dioses son materiales hijos de padre y madre.

Los sacrificios realizados tienen una gran importancia
en el culto religioso de 'ns mexicas; pues se cree que para

(42} Sevilla, M. L. “La ensefianze de la ecologfa en el IM", - En :
Memoria del T Cologuin de Ecologfa y Educacién Ambiental. --
Ed. (MIAM,CESU; SEDUE : México, 1987. — p. 57.

(43) Leén-Portilla, M. De Totihuacan a los Aztecas. —- Ed. (PIAM: Mé-

xico, 1977, — p. 53.
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ellos la muerte de un hombre simboliza un colaborador de -
los dioses en bien de la existencia de ambos; de modo que-
cuando una persona muere se repite el rito en que los dio-
ses mueren para dar origen a las plahtas y animales fGtiles
al hombre, por eso la homologacién del rito donde la victi
ma es sacrificada e ingerida; para ellos significa que el-
oceiso ya fuera hombre o animal pasa a ser una planta o un
animal, asegurando as{ el ciclo vital del mundo.

Un pensamiento que apoya el ciclo continuo de 1la vida,
mientras ésta se alimente de la vida misma, es probable que
le permita al {ndigena ser un gran depredador de la natura-
leza rica en recursos pero fuertemente explotada pues segfin-
los cbdices, la cantidad de productos pagado como tributo -
por las tribus bajo el deminio eran cuantiosos para una -—--
sociedad situada y organizada en un lugar que le permite --
ser autosuficiente. Los tributos constituyen toneladas de -
alimentos, suficiente algodédn, henequén, aves, tigres, vena
dos, hule, tecomates en gue beben, papel, 1leiia, tablones, -
etc; todo cuanto los pueblos pueden dar, pues se considera-
obligacién y una manera segura de conservar la vida. Es tan
grande la cantidad de cada cosa que sblo es posible a base-
de una explotacibn exhaustiva del medio, a tal grado que se
dice gue el "venado queda casi agotado desde la época de la
Cultura Media Superior® (44).

A pesar de esa explotacibn excesiva por los moradores-
del valle y sus tributarios se sabe de un sistema de culti-
vo diferente de las chinampas, en el cual usan fertilizan--
tes como la ceniza, plantas aculiticas en descomposicibn, --
1imo del lago y posiblemente excremento animal y humano. En
algunas partes del Mékico antiguo se usa un sistema que se-~

(44) Tbidem. p. 434.
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considera es el més primitivo; el campo se rotura dejando-
secar los &rboles para posteriormente ser quemados y utiig
zar su ceniza como abono, "la tierra era cultivada en for-
ma consecutiva durante tres o cuatro aflos; se le dejaba --
descansar de cinco a diez aflos y entre tanto se cultivaba-
una nueva tierra" (45). Se sabe también que cultivan y ---
seleccionan variedades de plantas como el nopal, el cual -
es un importante recurso junto con otras cactfceas "por su
integracién a la economia de {ndigenas y porgue han forma-
do parte de sus précticas religiosas; inclusive han llega-
do a ser divinizadas® {(46).

Desples de la Conquista; México al igual que Ootro —--
pafises de América Latina, es terriblemente explotado en =--
recursos humanos llegando al genocidio causado .por los con
quistadores que Avidos de las riquezas naturales no les --
importa el medio para asegurar ganancias y mucho menos el-
sacrificio de grandes extensiones de bosques desvastados -
para obtener madera, la explotacién de minas, etc. Y que--
decir de los resultados de la posterior Revolucibn rndus--
trial en el mundo, la cual acelera la devastacién del me--
dio pues se busca la manera de cubrir la demanda interna--
cional de productos que exige el naciente capitalismo. Y -
es que la Reveluciédn Tndustrial bajo cualquier sistema ecg
némico que se vea cambia radicalmente la relacién del hombre con-
la naturaleza; sin embargm son tan complejas las relacio--
nes sociales que los paises llamados tercermundistas son -
los mAs desgastados pues al no lograr concretar una estratg

(45) 1bid. p.8s

(46) Sanchez, C. "Las cactéceas, recurso integrado a la economfa de los
jindigenas". -- En : G am. -- Ed. RAM: México, (ene.22,
1990) .
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gia de Desarrollo Tndependiente por carecer de recurscs —--
econbmicos y de tecnologf{a se ven en la necesidad de cap--
tar 1la ayuda de los paises mis ricos; es el subdesarrolio-
de unos y desarrollo de otros causa y consecuencia del abn
so inmoderado del medio armwiente y por 1o que hoy padece--
mos de una grave crisis ambiental.

La crisis ambiental que hoy sufrimos no deberia asom-
brarnos, problemas como "la contaminacién del aire era fa-
miliar a los romanos, quienes comentaban que el sol estaba
tan oscurecido por el humn y el polvo que la gente que re-
gresaba del campo perdfa su bronceado despfies de unos dias.
Los incontables fogones para calentarse y las l&mparas hu--—
meantes; los hornos de alfareros y panaderos...agregaba --
humo al polvo levantado por las inumerables actividades --
humanas® (47)}; 10 que sorprende es la rapidez y los nive--
les daflinos alcanzados.

México ha seqguido desde los cuarenta un estilo de

desarrollo centralizado y tecnolégicamente dependiente;

"més all8 de los costos ecrndmicos y soclales de esa depen-
dencia las decisiones se han tomado sin preveer los efec--
tos de este modelo en el ambiente, gue han llevado a dese-
quilibrios urbano-regionales y a un uso deserdenado del --
territorio y depredador de los recursos del pafs" (48), --
uno de los procesos de deterioro es el uso inadecuado del-
suelo 1o cual produce una falta de fertilidad de grandes -
extensiones que se vuelven improductivas; asf{ la falta de-
recursos obliga a emigrar a miles de campesinos hacia las-
ciudades en busca de empleo, pues ahl se concentran el -—--

(47) lughes, D. Op. Cit. p. 185.
(48) Leff, E. Medio ambiente y desarrolln en México. -- Ed.

Porrtia : México, 1990. -~ p. 13.
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mayor porcentaje de actividades econbmicas.

Purante mucho tiempo se dispuso de tierra y faciiida-
des para la urbanizacién; pero el crecimiento urbano insog
tenido en el caso de la ciudad de México, ha cubierto muni
cipios aledaiios agravando la distribucibdn equitativa de --
los servicios pfiblicos, debido al escaso o nulo control de
los asentamientos humanos originando el desarrollo cabtico
y errftico de los mismos. Es un hecho que este crecimiento
incontrolable ha creado una crisis ambiental, moral y cul-
tural aunada a la econfmica de gran parte de la poblacién-
no sélo del D.F. sino también de los demis Estados de la -
Repliblica. Pero también es un hecho que afin cuando existe-
una crisis econémica y un bajo nivel nutricional; en Méxi-
co los ciudadanos, principalmente del D.F., desperdiciemos
cada dfa miles de toneladas de comida siendo como es un -~
pals pobre; y 1la cual termina en la basura al igual gue -~
otros miles de productos generados en la industria, el ---
comercio, casas, escuelas, etc. y que no son mad gque el --
reflejo de nuestros h&bitos inmoderados de consumo y una -
grave irresponsabilidad de cada uno de nosotros ante el --
problema, de la basura u otros como la contaminacién del --

aire y el agua.

pentro de ésta complejidad cabe seflalar que las ciuda
des no son las finicas en sentir los efectos de la crisis -
ambiental; también la padecen las zonas mis alejadas, es -
decir la provincia, ésta se encuentra fuertemente vincula-
da a la subsistencia de las grandes ciudades pues propor--
ciona en gran medida los satisfactores de quienes viven en
ella; "las ciudades extraen agua, combustibles fésiles, --
alimentos y materias primas de una regibén mucho mis amplia
De hecho los problemas ambientales asociados con, por ejem
plo, la desforestacifn o con el impacto de una gran repre-
sa en zonas considerablemente alejadas de la ciudad no ---~
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pueden considerarse “problemas rurales" si su origen esté-
en la demanda de madera combustible o electricidad genera-
da en la ciudad" (49). Luego tenemos los impactos regiona-
les que las ciudades producen como por ejemplo los dese---
chos de corpeoraciones en su mayorf{a extranjeras, que expor
tan desde su pafs de origen industrias contaminantes hacia
"palses del Tercer Mundo para evitar tener que pagar el --
costo de controles de contaminacién més estrictos o satis-
facer altas pautas de salubridad y seguridad para sus tra-
bajadores" (50). Actualmente en México se impulsan las in-
vestigaciones sobre la contaminaclén del aire en las ciuda
des, pero resulta aln incipiente en el caso de los efectos
producidos por productos quimlcos desechados en basurecos-
o contenidos en los organismos de los trabajadores; y mu--
cho m&s de efectos causados por la contaminacién, o el ~--
abuso de los productos del campo.

(49) Hardoy, J. ...{et al). Las cjudades del Tercer Mundo
LY. el _medio ambiente de 1a pobreza. -- Ed. GEL : Argentina,

1987. -- p. 9
(50) Tbidem. p. 45.
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ECOLOGTA Y EDUCACTON AMBTENTAL EN MEXTCO

furante mucho tiempo, el hombre a partir del trabajo-
ha dgenerado bienes materiales y construido ciudades cada -
vez con mayores stisfactores sociales, culturales, etc., -
diferenciandose en calidad y cantidad en cada pafs depen--
diendo del sistema social y los determinados medios de pro
duccibn que lo rigen. Las caracterfsticas particulares de-
un sistema social en un pais dado influyen en como ha de -
darse lo que se podrfa llamar unas "relaciones naturales -
de produccién (Callal, et. al. 1985) es decir la relacién -
entre el hombre y la naturaleza, como es el dgrado de explo-
tacibén de la misma. Como rarco de referencia el primer -—--
capftulo nos describe como a través de una coemovisifn ---
especifica se da dicha relacién hombre-naturaleza.

As{ el hombre desde su existencia como tal ha explo-
tado a 1la naturaleza de manera excesiva e irresponsable, -
teniendo hasta la fecha una larga lista de problemas am--=
bientales y otros que afin son considerados como conjeturas
pero todos causan preocupacién; asf también sbélo algunos -~
se padecen globalmente, otros sblo en paises especificos.-
Los paises llamados del Tercer Mundo parecen tener el ----
medio ambiente més dedgradado e insalubre actualmente, atn
cuando son los menos industrializados, sin embargo diver--
sos estudios (llardoy, 1987) demuestran que las ciudades --
del Tercer Mundo si bien son de las més contaminadas elle-
se debe a industrias contaninantes transferidas principal-
mente de Estados Unidos, Tapdn y Furopa Occidental, paises
gue a su vez también padecen altos {ndices de contamina---
cién, pero que a diferencia de un pafs tercermundista por
su condicién econbmica, pueden superar mejor sus problemas
ambientales vinculados "con la presencia de plomo, oxidos-
de nitrbgeno y azufre, hidrocarburos de petrbleo, particu-
las de diferentes sustancias y monoxido de carbono en el -
aire, as{ como diversos metales pesados, otras sustancias-
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quimicas téxicas y grandes contaminantes orginicos en los
acufferos" (1).

Sin embargo existen ntras tensiones a nivel mundial-
como son: amenazas globales por guerra nuclear, destruc--
cién de 1la capa de ozono, aumento de la temperatura, ago-
tamiento de recursos naturales, as{ como el maltrato y la
extincibn de algunas especies de animales, desertifica---
cibn,deterinro  y destruccibén de valores y culturas auténg
mas, la iluvia 4cida, y el excesivo crecimiento demogrifi
co; ésto iltimo sobre tndo en paises tercermundistas con-
una concentracién cada vez mayor en las ciudades, donde -
prevalece la falta de planeacibn y carencia de servicios
bAsicos por lo cual la mayorf{a de su poblacibén vive en -
condiciones poco adecuadas de extrema pobreza por los ba-
jos ingresos, haclnamiento, etc.

La preocupacibn es tal que se han difundido entre 1a
poblacibn términos como medijo ambiente, ecologfa y con---
ciencia ecolégica entre otros, incorporéindose al lenguaje
de 1os goblernos también. A la ecologia se le ha vincula-
do con otros campos de conocimiento de modo que hoy habla
mos ya de una Educacién Ambiental; pero mis all4 de un -
discurso o una moda la Ecologfa es una ciencia y actual--
mente el término se encuentra muy mitificado "mucha gente
habla de ella como sinébnimo de contaminacién, y lo peor -
afin: entiende por contaminacién sbélo la de carécter atmosg
férico...(2).

(1) Hardoy., 7. E. et.al. Las giudades del tercer mundo y-
el medio ambiente de la pobreza.--Ed. GEL:Buenos -
Aires, 1987.--p. 8-9.

(2) varela, F. "Ecologfa: ciencia y conciencia"”. En Parale

00.~--Afio 1, tio. 0, 15 de abril de 1991.

59



En este capi{tulo nos centraremos en conocer algunos -
antecedentes del desarrollo de ‘ia “"Ecologia", de la dife--
rencia entre ecblogos y ecologistas, del movimiento ecolo-
gista en México y de las caracteristicas gue toma la Educa
cién Ambiental en sus aspectos tebricos més generales,. pa-
ra comprender en parte las condiciones en las cuales surge
y su vinculo con la ecologia.

a) ANTECEDENTES DEL ECOLOGTSMO

¢Qué es la Ecoloyfa? una filosofla, un movimiento po-
1ftico, un sentimiento o wna ciencia. En realidad la ecolg
gfa es una ciencia humana y de ia naturaleza y que fue cop
ceptualizada en 1869 por el biblogo alemén Ernesto llaecken
definiendola como una ciencia que estudia las relaciones -
de 10s organismos con su medio y cuyo vocablo deriva del =~
griego oikos, que significa casa, lugar donde se vive.

Se puede afirmar que desde 1a época de la Grecia Clé-
sica ya hay una preccupacidn humana por su interrelacién -
con otros seres y con el medio: aungue es claro que por su
dependencia del medio ambiente para subsistir, el hombre -
se ve obligado a profundizar en el conocimiento del medio;
desde ese momento &1 se preocupa finicamente de explotar la
naturaleza en busca de beneficios cada vez mayores sin ocu
parse de la aceleracibén de procesos contaminantes y dete--~
rioro en general del medio ambiente.

Piversas manifestaciones se han visto desde tiempos -
inmemoriables expresando preocupacién por el medio ambien-
te, desde una idea por mitigar un mal menor hasta una preg
cupacién real y critica; 1a literatura detalla ejemplos -
como una orden municipal de Julio César dictande las horas
convenientes para 1la circulacibn sobre ruedas, dado que -
las calles eran angostas (Hughes, 1982); o como el acta de
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la lulla, decretada en Londres en 1273 por Rduardo I, -
siendo un antecedente de la Legislacibén Ambiental, que -
prohibfa su quema excesiva. Otro antecedente es la carta
de un Jefe Piel Roja, al Presidente de los Estados Unidos
en respuesta a la peticién de compra de sus tierras.

La historia moderna registra varios sucesos que des--
pertareon por fin el interés de muchos:; los sucesocs de Do-
nora en 1948 en E.U. donde una nube de gas contaminante -
mata a veinte personas; en Valle de Mosa, Bélgica en 1930
donde mueren muchos por emanaciones contaminantes; el ca
so de Fuchuu o el de la Bahfa de Minamata, Jdapbn en 1956
en el cual varias personas son fuertemente intoxicadas cg
mo consecuencia de la contaminacién del agua que se venia
dando desde 1932; el ya conocido problema londinense en -~
el que la contaminacibn en conjuncibn con la niebla, la -
inversién térmica y un anticiclbn produjo més de 4,200 -
muertes y que en menor proporcibn volvieron a ocurrir en
1962 y 1963; también se contamina el mar en 1966 y 1967,-~
cuando buques petroleros derraman el producto, producien-
do las llamadas mareas negras; y los rios como en 1964 vy
1969 cuando se registra una alta mortandad de peces en -
los deltas del Missisipi y el Rhin respectivamente asi -
como la tragedia de Love Canal y de los establos de She-

nandoah.

México registra también en su historia también, mani
festaciones trégicas como el de la contaminacibn de agua
potable por aguas negras en un multifamiliar en 1953; el
escape de sulfuro de hidrbgeno en 1959 en el Centro de -~
Refinacibn de Petrbleo en Poza Rica cuando mueren 22 per-
sonas; otras perdieron 1a vida en Torrebn en 1962, ante =-
ia contaminacién de agua potable con arsénico proveniente
de una compafifa metalfirgica cercana; en "1967 en Tijuana-



B.C. se produjo la intoxicacibén grave de 559 personas en -
su mayorfa menores de edad, de las cuales fallecieron 16.-
Esta tragedia fue provocada por plaguicidas organofosfora-
dos, que al utilizarse para fumigar un camifn de transpor-
te de harina, contaminaron ésta, y en consecuencia, el pan
que con ella se elaborb® (3), éste fue sblo uno de tres --
casos; l0s otros en la Comarca Lagunera y en Cludad Mante-
Tamaulipas, de intoxicacién por plaguicidas que en otros -
paises ya ha sido prohibido su uso.

. Estos son algunos de 10s problemas generados por resji
duos téxices que la naturaleza a través de diversos meca--
nismos pudo degradar 1la mayor parte por algOn tiempo, pero
que el avance de la ciencia cambia de romposicién los dese--
chos y al aumentar la poblacibén y las demandas de la mig--
ma; aumentan los desechos 1o que aunado a su mayor comple-
jidad ocasionan que la capacidad de degradacién por parte-
de la naturaleza se agote. "Actualmente en México se ha --
iniciado un control en 1la generacibn, transporte y disposi-
cibn de los residuos industriales, incluyendo a los duefios
de pequefiog talleres, 1los entregan a los servicios muniei-~
pales de recolecclén, donde son mezclados sin ninguna preo
cupacién con la basura doméstica y son transportados a ---
tiraderos a clelo abierto...(4).

ra Econfmica : México 1986. —- p. 38.

(4) cutiérrez, E. M. “Los residuos sblidos peligroses: un riesgo sin
solueidn". -- En : Revista Ciencias. -- Ed. (FAM, Facultad de

Ciencias. -~ tlo. 20 (oct. 1990). ~- p. 33.
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Existen a la par de este, otros problemas en México, la-
Basura; La Ciudad de México es una de las principales pro-
ductoras de desechos s6lidos en el mundo de los cuales del
50% al 75% son de origen doméstico y plésticos, &stos Giti
mos se desechan en abundancia siendo los menos reciclados-
y los més peligrosos; la escazes de agua en algunas regio-
nes y el menoscabo de la calidad de 1a misma, asf{ como su-
desperdicio es también un problema grave "en la Ciudad de-
México y zonas conurbadas es donde m&s se consume: un pro-
medio de 300 1litros por persona-dia, cuando la media mun--
dial es del orden de 150 a 170 litros® (5), desperdiciéndg

se la tercera parte de la que se recibe.

La explotacidén legal e ilegal de ta flora y la fauna-
estd ocasionando la extincién de muchas especies como las-
cactfceas, los reptiles, anfibios, por 10 que se prevee --
que en menos de 15 ailos el pals perderfa hasta 250 espe---
cies entre aves y mami{feros. La contaminacién del aire en-
las ciudades, principalmente en la capital, que en Gltimas
fechas ha alcanzado un fndice superior a los 300 puntos --
TMECA en marzo de 1991, sin que se realicen estrictas medj
das de control es alarmante cuando en Halfa, Libano en ---
abril-mayo de 1990 se supendieron las actividades indus-=-
triales y vehiculares por cinco dfas con un f{ndice menor -
que el gue se dio en México.

FEl agotamiento por erosién de los suelos también se--
vislumbra ya como un problema en México, causado entre ---

otros factores por el monocultivo y el uso desmedido de -~

(5) redraza, R. "A nivel mundial la capital del pafs genera alto {ndi-

1990). -~ p. 13.

63



insecticidas en los Gltimos 40 afios que "ademis de desquili-
brar drésticamente la ecologfa ha complicado la eficiencia
de los compuestos al inducir mayor resistencia en los in--
sectos nocivos. FEllo se traduce en el incremento de los --
costos de produccibn por el combate quimico y en serias --
consecuencias socjioeconbémicas..." (6).

El auge petrolero en México dedde la década de los --
30's ha contribuldo a crear fuentes de contaminacién para-
rfos, lagos y el mar, causando trastornos en la naturaleza
arrojando sustancias dafilnas para las plantas y animales -
en donde los hay y para 1los humanos que laboran en donde -
las producen, asi como para gquienes utilizan o consumen --
productos que las contienen.

Todos estos problemas causan clerta preocupacién, por-
1o cual, la reaccidn ante una catistrofe no se hace espe--
rar; en diversos paises se producen a varios niveles las -
primeras manifestaciones ecologistas de nuestra época. (n-
texto publicado en 1960 de Rachel Carson llamado" La Prima
vera Silenciosa", expresando alarma contra la contamina---
cibn especialmente de los pesticidas causbé gran atencibn -
Y al mismo tiempo motivo a muchos investigadores a incursio-
nar en un nuevo campo de estudio. La literatura sobre el -
medio ambiente empezé a difundirse existiendo en 1a actua-
lidad amplia tipologia de la misma desde la literatura ---—
Pesviacionista o Concervacionista, gque no relaciona la cri
sis ambiental con el contexto sociopolftico y cuyo término
conlleva cuestiones que se relacjonan con las obligaciones
morales de los humanos es el caso cuando consideramos a --

(6) villagrana, J. R. "Dréstico incremento del uso de insecticidas -
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buena parte de la naturaleza como inapreciable y nos moleg
ta su destruccibdn, pero es necesario establecer bien claro
que no podemos conservarlo s6lo por el hecho de hacerlo -
sin tomar en cuenta el bienestar humano; a muchos indigna-
ria el intento de mantener seguras, especies peligrosas co
mo organismos de enfermedades, parésitos dafiinos, etc., =
cuando esto no es dictado por un interés en pro del bieneg
tar humano, pero "también es una verdad importante que mu-
chas especies que parecen no sblo infitiles sino hasta dafil
nas para el hombre podrfian resultar muy valiosas...y que =
por lo tanto, no debieramos tratar de erradicar, poner .en
peligro o acabar con tales especies...(7).

Existe la literatura alarmista cuyos argumentos tleo--
Malthusianos sobre el crecimiento desmedido de la pobla---
cibén mundiail, la consideran como un factor que contribuye-
a la crisis ambiental pues "la sobrepoblacibn acelera el -
agotamiento de los recursos, destruye las zonas verdes y,-
con ellas, especies raras de plantas y animales, empeoran-
do gravemente la contaminacién de diversa Iindole"(8).

Exlste una literatura gue es una “"Fenomenolbgica" -
(Pérez Argote) aproximaciébn al problema sin llegar a pro--
fundizar en las posibles cauesas de 1la criseise ambiental; -
otros tipos de literatura se apoyan mAs en una visibn pesi
mista, que hacla una optimista; sin embargo hay gquien tam-
bién ve la crisis ambiental con una visién mds critica con
siderandola inherente al aspecto sociopolftico y hasta con
clerto optimismo. Mc Closkey enfoca el problema cuestionan

{(7) Mc Closkey, i.J. Etica y politica de la ecologia.--Ed.
F.C.E.~- México 1988.--p. 49.
(8) Mc Closkey, H.J. op. cit.--p.107.
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do la base moral de nuestros derechos y obligaciones re---
flexionando mucho sobre los conceptos clave utilizados pa-
ra definir 1a crisis ambiental.

£n 1977, por ejemplo; James Carter ordené realizar un
estudio llamado "El mundo en el afio 2000" documento gue -
ofrece datos estadi{sticos sobre algunos problemas ambienta
les cuyas afirmaciones son preccupantes, que nos llevan a
la cat&strofe antes que ocurra; sin embargo Mc Closkey ati
nadamente afirma que debemos hacer una distincién entre -
una prediccién y una proyeccibdn de 1la crisis ambiental; se
alin esto muchos documentos sobre la crisis ambiental son -
proyecciones que "en realidad, todo 1o que tienen derecho-
a afirmar es gue si las corrientes actuales continuan sin
modificarse en el futuro esto es 1o que ocurrir8 (1a catag
trofe), pero no sakemos rf lo hardn."(9) Es decir son Gni-
camente hipotéticas y que muchos las plantean como predic-
ciones mal fundadas sin considerar que las corrientes ac--—
tuales del desarrollo cientifico no son estiticas y pode--
mos esperar que los avances de la ciencia contribuyan en -
los préximos afios a aumentar la produccién en alimentos o
recuperar minerales que hoy se consideran perdidos.

Por ello es necesario reflexionar acerca de los contg
nidos de conceptos utilizados en el lenguaje que describe-
la crisis ambiental, pues existen muchas confusiones «omo
las que se evidencian en el tercer apartado dado que 1a -
crisis es un debate relativamente reciente y que es por lo
que afin no se define completamente.

Pespués de la Primavera Silenciosa, aparecen las pri-
meras asociaciones conservacionistas y ecologistas; 1la -
cuestiébn del medio ambiente es entonces una posicién radi-
cal y critica de una sociedad capitalista avanzada que se

(9) Tbhidem. p.21



llega a plantear en los Organismos Internacionales. En 1972
se celebra la Conferencla de Estocolmo sobre el Medio =----
Ambiente Humano que reGne a pafses industrializados y en --
desarrollo, fijando los derechos de la familia a gozar de ~
un ambiente sano y que dentro de sus recomendacliones quedb-
la proclamacibébn del dfa 5 de junio como Dia del Medio ——a--
Ambiente. Surge por entonces el concepto de Ecodesarrollo -
"con el que se aspira a definir un estilo de desarrollo par
ticularmente adaptado a las regiones rurales del Tercer Mup
do" (10) a diferencia de la visién pesimista, ésta corrien-
te considera posible un desarrollo econdmico y social en --
armonfa con un manejo raclonal de los recursos.

Se confirma también el apoyo a los proyectos PHUMA ---
(Programa de las tlaciones Unidas sobre el Medio Ambiente) y
del MAB (llombre y Biosfera); el primero tiene un papel muy-
importante en América Latina pues fomenta la discusién y la
publicacién de artfculos sobre la necesidad de incorporar -
en la planificacién del desarrollo 1la cuestién del medio --

ambiente.
b} EL ECOLOGTSMO EN MEXTCO

El término de Ecologismo, abarca tanto posiciones te6-
ricas y polfticas como actitudes y activismos sociales. ---
"Este conceptp ha llegado a ser comin denominador de fené-
menos tan heterogéneos como 1a militancia esponténea y -=--
genuina, la investigaciédn cilientf{fica rigurosa, el quehacer-
de diferentes entidades en materia de Medio Ambiente, la --
preocupacién activa de individuos o grupos soclales, e in--
cluso de grandes frivolidades, bfisquedas econémicas expre--

{10) Carabjas, J. "Hacia un Manejo Tntegrado". -- En : Cien

gias. -~ Ed. OHAM, Facultad de Ciencias: (México)},-

1990.-- Mimero especial (jul. 1990. -- p. 75.
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sas y oportunismos polfticee" (11), desafortunadamente se -
ha confundido con la Ecolngfa la cual tiene sus anteceden--
tes a fines del siglo XTX como disciplina de la biologfa =--
que durante mucho tiempo fue considerada m4s como un punto-
de vista que como ciencia pero que actualmente ha superado
algunas barreras teniendo hoy su método propio, pero "a ---
finales de los sesenta, la Ecologfa pasé a formar parte de-
la conciencia del plblico en general, debido a la problemé-
tica planteada por la Crisis Ambiental por la que atravesa-
ba 1a sociedad..." (12); desde entonces se identifica la --
Ecologia con todos los problemas ambientales y muchas veces
dependiendo del ambiente en el que se desenvuelva, el indi-
viduo crea su propia concepcién; muchos habitantes de la --
ciudad relacionan la ecologfa con la contaminaciébn causada-
por vehiculos automotores o flbricas, exceso de basura, pra
blemas vinculados estrechamente con su medio urbano, mien--
tras que en provincia se annsideran la quema y tala excesi-
va, la contaminacién y escases de agua; la caza en época de
veda y la desaparicién de especies.

M&s recientemente las campafias publicitarias de Ecolo-
gfa giran en torno a la problemitica de la contaminacién -—-—
urbana y en menor medida a la contaminacién, y manejo de -~
recursos en las ireas rurales. Cabe resaltar agquf que no se
considera 1o mismo un grupo de Ecologos que de Ecologistas;
los primeros son los especialistas y clent{ficos del 4rea -
de Rcologfa como rama biolbgica que incluso se han automar-
ginado de la "polftica ecolégica" del pafs dejando su con--
duceiébn a una resultante entre el efecto movilizador de los

grupos ecologistas y a la capacidad de instrumentacién de -

(11) Quadri de la Torre, G. "Una breve crénica del Ecologismo en México®
. -- En : Revista Ciencias. -- Ed. (MAM. Facultad de Ciencias:

(México). -- {jul. 1990). -- p. 56.-- lo. especial.

(12) S&nchez, G. ... {et al). "La ensefianza de la ecologia en México".
-~ En : Ci —— (MAM, Facultad de Ciencias: (México). —
(jul. 199 « 96.~~ to. especial.

68




soluciones del gobierno" (13): mientras gue los Ecologistas=
son un grupo conformado por personas de diversas profesio--
nes y que su tarea concierne mi&s a la impugnacién critica,-
que tlene sus principios en los sesenta.

Nesplies de la convulsidn del 68 en México, cuando tan-
to se propugnaba por un cambio, comienza una serie de cues-
tionamientos al modelo de progreso y desarrollo establecido
que no cumple con las promesas y si acelera la desigualdad-~
social y l1a destruccibén y explotacién de nuestros recursos-
como el desmonte en (Uxpanapa, Veracruz que tanto rechazara-
Arturo Gémez Pompa, uno de los primeros ecologistas; “por-
esas grietas de las antiguas fortalezas ideolbgicas, irrum-
pibd la naturaleza como una nueva dimensién, lo que se refle
jb6 en diferentes forns internacionales y en legislaciones -
afin timidas. Comenzé entonces a ser reconocida como una nug
va variable y una referncia obligada para los proyectos —---
humanos: reclamd enérgicamente su papel en 12 historia del,
mundo, que le habia sido expropiado por un antropocentrismo
excesivo” (14). La crisis ambiental ofrece la oportunidad -
de incorporarse a las demandas populares precedentes como -
vivienda, mejores salarios, sequridad piiblica, etc., y des-
de 1972 1a temitica amblental fue absorbida consecuentemen-—
te por las instituciones gubernamentales como la Subsecreta
ria de Mejoramiento del Ambiente sesgada hacia los proble--
mas de salud. A medidados de los setenta nuevas ideas lle--
gan a México y son retomadas por investigadores como Victor
Manuel Toledo; para la década de los ochenta en casi todos-
los paises, la Crisis Ambiental se vuelve un tema de gran -

(13) Leff, E. Op. Cit. p. 19.
(14) Quadri de 1la Torre, G. Op. Cit. p. 57.
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relevancia refunténdose las justificaciones sociales y eco-
némicas que pretenden explicaria buscindose otro tipo de -~
respuestas, como las vistas en el capitulo anterior asi{

como l1a corrupcibn, el afén de lucro de los capitalistas -
voraces, la ignorancia y la falta de leyes.

"En 1982 se incorporb esta preocupacién al Programa --
tlacional de hesarrollo, con 1o cual se rebasb ya el Ambito-
de la salud, se reformd 1a Ley Orginica de la Administra---
cibén PGblica Federal y creb la Secretarfa de Desarrollo ~—-
Urbano y Ecologfa" (15). Fué asf como durante ese afio y el-
siguiente algunas personas pasaron de la preocupacibdn a la-
accibébn polftica de ahf nacié el Ecologismo bien conformado,
que venfa avanzando desde 1a década de los sesenta, pero es
en esa época cuando se inteyra en un discurso comGn que ~--
sugiere la formacibébn de una conciencia social entre 1la -=--
degradacién del medio ambiente. Paralelamente la Crisis ---
Ambiental es planteada por el mismo poder del Estado presen
tandola como un objetive polf{tico e incluso como motor de -
desarrollo social, el cual se va a sujetar a la proteccién-
del medio ambiente, de modo tal que en 1984 se elabora el -
primer Programa Macional de Ecologfa por la SEDUE; siendo -
muy ambicioso, no pudo ser llevado a cabo satisfactoriamen-
te pues se limité mis al diagnbstico de 1a contaminacibdn --
urbana "en sus prdpositos de reordenamiento del territorio-
tlacional, la restauracibn ecolbgica, el aprovechamiento de-
los recursos naturales, y el desarrollo de tecnologia ade--
cuadas, quedaron pricticamente exclufdas" (16) por falta --
de recursos materiales y humanos y ademls por una desarticu
lacidn que a la fecha no ha logrado vincular el problema --

{15) carabias, J. Op. Cit. p. 78.
{16) 7tdem.
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como los procesos sociales, politicos y econbdmicos. MAs —=-
bien se ha conformado un discurso politico dominante sobre-
la Crisis Ambiental cuya ideologla enmarca el problema como
un caso técnico y en el mejor o peor de los casos como un -
problema educativo; de mode que la naturaleza nuevamente -—-
parece ser reto a vencer dado que se encuentra en peligro y
es necesario "generar un amplio proceso de formacién de ~--
recursos humanos de alto nivel, capaces de analizar desde -
las causas estructurales de 1os problemas ambientales hasta
los detalles técnicos de su relaclédn, y sobre todo capaces-
de innovar e implementar procesos alternativos de desarro--
1lo. Lo anterior implica una reorientacibén de esfuerzos en-
las universidades para incorporar la temitica ambiental den
tro de sus programas de investigacibn y en los contenidos -
curriculares de sus programas docentes" (17). El discurso -
de 1a Crisis Ambiental se constituye as{ como una determing
da forma de problematizar una serie de fenbmenos sociales -
que ya estAn presentes desde antes, pero que aprovechaban -
la oportunidad para salir nuevamente a escena aunados a un-
problema més.

El movimiento ecologista se enriquece mis en el Primer
Encuentro Hacional de FEcologistas que aprovechando la ener-
gia de los sismos del 85, busca una articulacién mis prove-
chosa que finaimente no se encontré por la presencia de ---
posiciones contradictorias y la falta de cuadros dirigen---
tes; afin asf{ el movimiento definié convergencias y divergen
cias entre los miembros que acabé con la Red Alternativa de
Eco-comunicacién conformada en 1984 que reunf{a miembros ---
cuya ideologfia respecto al tema era diversa.

Para ese tiempo son coparticipes del Movimiento Ecologis-

(37) Leff, E. Op. Cit. p.18
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ta Mexicano cuatro tendencias: la primera la componen per--
sonas con rasgos libertarios o anarquistas; la segunda, la-
integran miembros con una fuerte jideologf{a conservacionis--~
ta; la tercera eran grupo y personas de diferentes estratos
sociales formados en el ejercicio de la tecnolngifa alterna-
tiva; y la cuarta integrada por grupos e individuos que sin
hacer menoscabo de los objetivos de las dos anterjores "“...
deseaban dar una proyeccibn polftica al ecologismo, tratan-
do de convertirlo en una fuerza social, de opinién y de con
ciencia” (18). Esta posicibn se nutria de l1a idea de rela--
cionar 1la Crisis Ambiental con los procesos sociales, econg
micos y politicos, que obligan a actuar en consecuencia. --
Dentro de ésta el Grupo de los 100 tiene afinidades con ---
ella, siendo esta tendencia la que mayor impulsc ha dado al
Ecologismo y que posteriormente forma la Alianza Ecologista
tiacional para desples autonombrarse "Partido Verde", que --
junto con los otros grupos buscaron unidad y cobijo bijo el
Pacto de Grupos Ecologistas en 1986 que posterior a varios-
logros se fue disgregando poco a poco debido a restriccio--
nes econdmicas y de militancia, sobreviviendo formalmente -
hasta mediados de 1988.

Mo por ello es un avance perdido Ja Crisis Ambiental-
llamada Ecologfa se ha convertido en un fenbmeno indiscuti-
blemente polftico, social, econbmico y educativo, provocan-
do por un lado el interés de realizar reformas y posibles -
reajustes en la estructura econbémica y distorcionando la -~
cotidianidad de 1a poblacién generando movimientos aislados
y proyectos diversos que a largo plazo formarén parte de --
una experiencia que sirva mejor para comprender los errores
Yy buscar soluciones acordes a las neceslidades de nuestro --
pals, sin tener que implantar "paguetes tecnolbgicos" desagr
rollados fuera de México que no reconocen que cada problema
tiene varjantes que lo hacen finico y su solucién debe lle--

(18) Quadri de 1a Torre, G. Op. Cit. p. 60.
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varse a cabo no sélo a nivel general sino especificamente -
en el lugar donde ocurre.

Las aportaciones de México en investigacién cientifica
en México es de tomarse en cuenta pues actualmente se desay
rollan proyectos interesantes que promueven la proteccibn y
manejo de fauna y flora como el borrego cimarrdn, quetzal,-
la tortuga, el oso negro, aguila, reptiles, saurios, guelo-
nios, asf como una amplia variedad de cactféceas, También —-
estan las plantas de reciclaje de basura o agua, o bien los
avances en materia de alimentos como las granjas donde hoy-
se crfan varias especies marinas como el camarén, la langos
ta, la carpa entre otras gue con apoyo necesario prometen -
mucho.
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LA EDUCACTOtI AMBTENTAL: (UMA ALTERMATIVA?

El consecuente desarrollo que se da en México a partir
de los 30'S dada la creciente industrializacibén, aunada a -
la ya de por si{ sobreexplotacibén de recursos que se dib des
de la época posterior a la conquista ocasiond como ya se se
flalo anteriormente, varios sucesos trigicos debidos a 1la -
contaminacién; es también una época de lucha idelégica en -
contra del creciente sistema capitalista cuyos estragos de-
bido a 1a industrializacién se empezaba a sentir en varjos-
pafses de América Latina, trayendo eomo consecuenclas no s
1o 1a pobreza de sus pueblos sino la degradacibn ambiental.

La Educacién Conservacionista se encuentra muy vincula
da a una literatura de tipo conservacionista que surge por
entonces ante la necesidad de proteger el medio ambiente pe
ro desde una visifn ético-moralista sin profundizar en 1os
aspectos sociales o econbmicos como factores que favorecen-—
la degradacibn ambiental; de ahi 1a diferencia con una Edu-
cacién Ambiental que a nuestra consideracién ha de tomar en
cuenta el aspecto sociopolftico en su an8lisis.

Sin embargo existen otros antecedentes de la Educacibn
Ambiental; una escuela espaiinla de Ferrer i Guardia ubicada
como una corriente pedagbgica naturalista moderna y vanguarp
dista de las ideas cient{ficas contrarjas a las concepcio--
nes jdealistas y telstas gque imperaban por 1908. Ferrer fue
fundador de una "Liga Tnternacional para la Educaclén Racin
nal de la Tnfancia" (Cafial, P. et.al. 1985) y a 1la cual per
tenecia llaeckel, por ello le daba importancia a las cien---
cias naturales y a los métodos de experimentacién y observa
cibn.

Pero es hasta el aiflo de 1966 en Lucerna Suiza donde se
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establece formalmente el primer antecedente de una educa-~--
cién en materia de conservacibn, pues es la ONU la encarga-
da de organizar un simposio sobre educacidn enfocada con un
aire conservacionista (cafial, P. et.al. 1985) a partir de -
entonces este organismo se encarga de planear eventos simi
lares debido a la constante presién que ejercen diversas -
asociaciones ecologistas ante 1a indignacién de ver devasta
do el medio. Cabe sefialar aqui la importancia de las aporta
clones de la ecologfa para la Fducacién Ambiental pues des-
de los aifios 30's, ésta se empieza a consnlidar como ciencia
aportando un nuevo enfoque distinto al trabajado por las -
ciencias sociales; ya no es 1a idea de la naturaleza en fun
cién del hombre sino el hombre en funcién de ella, orientapn
do a la educacibn a ver el problema ambiental ya no como un
objeto de estudio exclusivo de la ciencia formal sino como
un tema donde el anflisis es de naturaleza biolbgica-social.

Después de 1966 nuestro pais ha participado en varios-
eventos sobre temas ambientales a nivel internacional; estd
1a Conferencia de Founex en 1971, el Seminario Regional La-
tinoamericano sobre los Problemas del Medio Ambiente Humano
y el Desarrolle en 1971; la Conferencia de Estocolmo en -
1972 y por dltimo la particvipacién nacional en el Seminario
de Cocoyoc en 1974, eventos internacionales donde se hizo -~
un llamado a los gobiernos para afrontar la degradacibn del
medio ambiente mediante planes de accién que estarfan a cagr
go de organismos internacionales patrocinados por la UMNESCO
como el. PHOMA enfatizando la necesidad de una Educacién Am-
biental o bien nacionales como el de Cocoyoc donde se hizo-
una Declaracidn relativa al uso racional de recursos natura
les, distribucibén de materias primas, formas de desarrollo-
econbémico y otros temas.

Por ello en México el gobierno ha tomado como Bandera-
la Educacién Ambiental de modo que "las erogaciones con ---
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fines de restauracién ecolégica se convierten en una pantalla Gtil
para encubrir la destruccién ambiental masiva. La impresibén
es que con la mano mis habll nos dedicamos a la explotacibn
del medio, y con la otra- torpe, sin adiestramiento- inten-
tamos con flojera y lentitud reparar 1o destruido... {19)},-
con tales actuaciones cualquier accién se ve limitada, tal-~
es el raso de la Educacién Ambiental; y es que en México -~
alin cuando desde hace muchos afios se introducen conceptos -
ecolbgicos en los libros de texto gratuito, dentro del ni--
vel primario de la educacién formal; especialmente en el --—
&4rea de ciencias naturales, "... no existe una definiciébn -
muy clara de los conceptos, sin embargo la informacibn es -
accesible, aunque en algunos casos es notoria la falta de -
una secuencia 1l8gica entre unidades" (20).

La FEducacién Ambiental tiene sus 1imites tebricos en -
algunos problemas de conceptualizacién expresada por Orga—-
nismos internacionales y los gobiernos que han tratado de -
justificar la crisis ambiental y entre otros aspectos "con-
sideran a 1a humanidad como ur conjunto de ciudadanos igua-
les, que enfrentan al mundo natural de la misma manera ~---
dejando de lado las diferencias de clase; plantean estrate-
gias pedagbgicas con base en la concepcién de que la proble
mética ambiental se debe a 1a ignorancia de la poblacién, -
oilvidando as{ la determinacién econédmica de las précticas -
sociales; ... en su planteamiento conceptual, dejan de lado
que la naturaleza tiene una historicidad sujeta a l1los proce
sos sociales, pues la actividad humana (el trabajo) no -—--
siempre ha provocado desequilibrios ecolbgicos y no es la ~

(19) tleri, B. ... (et al). "La destruccibn ecolégica: sulcidio colecti-
vo". -- En : Cuestibn Social. -- México, 1989, Mo. 15.
-- p. 49.

(20) Moreno-Casasnla, B. "La ensefianza de la ecologia en México". -~
En: Revista Ciencias. -- no. especial, (jul.1990). -- Ed. -
(MIAM. —- Facultad de Ciencias. -- p. 97.
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accién del hombre sobre el medio, por si misma, la que dete
riora el ambiente sinoc que ello depende de la organizacién-
social del trabajo y del desarrollo de las fuerzas producti
vas..." (21); estructuralmente ha sido el factor econémico-
que basado en un desarrcllo dependiente y productivista que
México en su caso, ha sostenido desde hace unos cuarenta =~
aflos asf como el uso de patrones tecnolbgicos inadecuados,-
lo que ha deteriorado de manera acelerada nuestro medio am-
biente. "Los patrones de produccién orientados al mercado -
mundial y a la maximizacién de la ganancia en el corto pla-
zo, descuidaron los ciclos, ritmos y condiciones de conser-
vacién y productividad de los suelos, implantande modelos -
de alta rentabilidad inmediata, pero gue han llevado a la -
degradacién del potencial ~roductivo de las tierras, a la -
desforestacién y erosibn de los suelos, y a la depredacibn-
de los recursos naturales que constituyen la base del desa-
rrollo sostenido del pafs” (22).

México enfrenta asf{ una crisis ambiental vista desde -
dos &nguloes; primero por considerarla un resultado de una -
estrategia mal controlada por alcanzar ‘el desarrollo y se-~
gundo que esta crisis es producto del subdesarrollo en el -
que nos encontramos y que cambiara cuando salgamos de 1.

Por elle es importante cuestionar el estilo de desarrg
llo que actualmente prevalece en nuestro pals, lo cual im--
plica rnambiar la ancestral idea de obtener ventajas sin con
siderar las caracteristicas del pafs, sin confundir Creci--
miento con Desarrollo, en una economf{a donde sblo importa -
la actividad del mercado prro no los dafios a blenes gratui-
tos como son el aire y aqua, sacrificindose en bien de 1la -

(21) Géngora, S. J. “Modernidad yeducacién ambiental, irreversi-
bilidad y accién" n Pedaqoqia,--Rev. de la UPM, vol. 5, to. 14,

abrii-junio,--México 1988.--p.23.
(22) Leff, E. Op. Cit. p.25.

7



produccibn cuande finalmente la ganancia obtenida de é&sta -
beneficia a cierta clase privilegiada. Aunque es posible -
que los paises no tengan "...porque optar entre desarrollo-
y medio ambiente, sino m&s bien escoger la calidad y el ti-
po de desarrollo que les convenga, considerendo el Medio Am
biente, como una dimensién gque procede tener en cuenta en -
el modelo de desarrollo que se escoja" (23) de modo que am-
bos, crecimiento y desarrollo sean complementarios y de nin
gfin modo contradictorios.

b) PERSPECTTVAS Y PARAMETROS DE LA EDUCACTO! AMBTEITAL.

Con el fin de ofrecer aqui un panorama més amplio so--
bre la Educacién Ambiental creemos necesario, antes de con-
tinuar, describir que entendemos por Crisis Ambiental térmj
no utilizado a lo largo de este trabajo y que pensamos en -
mucho se diferencia de problema ecolédgico por ejemplo; el -
cual es tratado con una visién mls bilolbgica y con las cien
cias naturales, las cuales si blien es cierto proporcionan -
el conocimiento con el cual se cuenta para profundizar en -
causas y consecuencias del problema ésto ha de ser més Gtil
cuando se haya reconocido a una Crisis Ambiental como una -
situacién colectiva producto de nuestra civilizacibén cuyo -
origen es biolbgico si, pero también econbmico, polftico vy
social; por lo tanto sus consecuencias no son finicamente el
abuso de nuestros recursos naturales, también significa una
desvalorizacién del hombre en tanto gue se empobrece mate—-
rial y moralmente.

De acuerdo con esto, y si consideramos a la Educacibn--
como un conjunto de conocimientos, valores, actitudes, hébi-

(23) UHESCO,/PHUMA. "Las grandes orientaciones de la conferen
cia de Thilisi" Educacifn Ambiental.--Ed. UMNESCO-- -
1980.--p.17
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tos, creenclas diversas y contradictorias intencionales o -
inconcientes producto de la interrelacién de los sujetos; -~
mediante la cual el hombre se relaciona con los demis y con
su medio social natural. En consecuencia el proceso de lle-
var a cabo una Educacién Amhiental jimplica una disposicién-
para cambiar conceptos, valores, hibitos, etc. gue se tie—-
nen respecto a la relacién del hombre con su medio natural-
Y por lo tanto social. La Educacién Ambiental se constituye
por eso, en un factor determinante en Gltima instancia, que
como instrumento de lucha ideolbgica puede modificar las --
actitudes de los sujetos sociales para con el medio ambien-
te y, aunque el problema de &ste no sea estrictamente educa
tivo, son muchas las dificultades que la educacidn tiene --
que sortear ademds de negar su caricter apoilftico, utilita-
rista y de aparente neutralidad que la han desvirtuado impi
diendo que asuma la responsabilidad que le corresponde ante-
la crisis ambiental como agente catalizador de cambios so--
ciales, de ah{ gque merezca establecer un marco de referen--
cia acerca de los muchos coneptos vinculados a ella Yy que -~
nosotros creemos pueden servir para un anflisis m&s profun-
do que no estamos en condiriones de realizar aqui, pero de-
alguna manera es importante, por las posibilidades que ofrg

ce.

NDesde esta perspectiva empezamos por definir el térmi-
no Educacibén Ambiental de la cual existen muchas definicio-
nes siendo una de las més aceptadas la "... dictada por la-
urCH (Unién Tnternacional para la Conservacién de los Recur
sos Haturales), que cita: “Fducacidén Ambiental es el proce-
so de reconocer valores y aclarar conceptos para crear habi
1idades y actitudes necesarias que sirvan para comprender y
apreciar la relacién mutua entre el hombre, su cultura y su
medio bioff{sico circundante. La Educacién Ambiental también
incluye la préictica de tomar decisiones y formular un cédi-

go de comportamiento respecto a las cuestiones que concler-
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nen a la calidad ambiental" (24) este concepto es un tanto-
ambiguo, manejado en varios documentos pese a tener ya 20 -
ailos de su proposicién, pero no el finico, est8 el propuesto
por Cailal (et al) que dice "La educacibdn ambiental es el -~
proceso en el curso del cual el individuo va logrando asimi
lar los conceptos e interiorizar las actitudes mediante 1las
cuales adquiere las capacidades y comportamientos que le -~
permiten comprender y enjuiciar las relaciones de interde--
pendencia establecidas entre una sociedad, su modo de pro--
duceibn, su ideologfa y su estructura de poder dominante, y
su medio biofisico, as! como para actuar en consecuencia --
con el anflisis efectuando" (25). En términos generales se ~
dice también gque es "un preoceso permanente cuyo propbésito -
es lograr que 1los distintos sectores y grupos que integran-
el conjunto de la sociedad nacional, participen conciente--
mente en la solucibén de los problemas ambientales actuales-
y en la prevencidén de los futuros" (26) y que ha sido mane-
jado haciendo enfésis en 1la realidad mexicana.

Se trata pues en primer lugar de un proceso continuo,-
permanente 1o cual quiere decir que inicia en términos de -
educacién formal desde el nivel preescolar, respecto al ---
cual se ha dicho gque cursarlo no es obligatorio para ingre-
sar a la primaria o bien el gue su orientacibn tebrica basa
da en la Psicologfa de Piaget considerada como una rama de-
la biologfa, reduce la constitucibén del nifio al mero aspec-
to biclégico sin tomar en cuenta la parte socio-histérica:-
de modo que el nifio que ingresa a la primaria, afin cuando -

(24) Ruf{z-Godoy, ¥y R.G. "educacibén Ambiental al Formal". --

En : Revista Pedaqoqfa. -- tio. 14, Vol. 5, (abr.-jun
1988). -- México. -- p. 1.
(25) cafial, P....{et al). Ecoloqia y escuela. -- Barcelona: Fd. Laia,

1981. -- p. 104-105,
(26) piaz, C. op. Cit. p. 37
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haya cursado al nivel preescolar, tiene ya deficienclas en -
cuanto a una Educacibn Ambiental pues se ubica en una educa
cifn descontextualizada ajena a la realidad social y que la
primaria va a fomentar mis.

Reronocer valores es otro punto interesante, pues en -
definitiva no se hace explicito cuales valores han de ser -
promovidos; as{ mismo existen muchos conceptos que aclarar-
y asimilar, los cuales es evidente que son los que se rela-
cionan con la Ecologfa y la Educacibd4n Ambiental y que estan
algunos vinculadosa valores y actitudes ético-morales; en -
general se trata de adquirir conceptos y relaciones entre -
conceptos derivados de la Ecologfa "necesarios para una copm
prensibén global de la estructura y el funcionamiento del -~
medio circundante, de las caracteristicas de la accibén huma
na en el mismo y de la problemitica derivada de la interac-
cién hombre-medio” (27) como son los conceptos de adapta---
cibn, ecosistema, nicho ecolbgico, sucesibn ecoldgica, =~ ---
etc., cabe mencionar aquf{ que la Ecologia, dada 1a crisis -
ambiental, adguiere una nueva significacién que corresponde
a su nueva participacién dentro del &mbito social y poifti-
co sin por ello dejar de ser lo que es para posibilitarse comeo
una ciencia de opciones y alternativas.

Asi{ como es necesario aclarar que la Educacidn Ambien-~
tal no es toda la educacién sino una extensidn de ella; es-
necesario aclarar conceptos que pueden ser complementarios-
como el de la Contaminacién; producto de la relacidn hombre
-naturaleza y que se le ha reducido incluyendo sbélo la con-
taminacién del aire de la Ciudad de México, cuando en reali
dad abarca la del alre, agua y suelo, y no fnicarente en el me

(27) cafflal, P. ...{et al)
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dio urbano también en el campn; se le considera como causa-
de muchos problemas a tal grado que se ha vuelto un modis~-
mo, que por clerto no solo es causada por el hombre, pues exig
te la provocada por catfstrofes naturales como la serf{a la-
erupcibén de un volcén. Otros conceptos a la vista dentro --
del uso inmoderado de 10s recursos naturales, que se pueden -
analizar son Recursos Renovables Y tlo Renovables; es claro-
que a 1o largo de la historia la tecnologfa a convertido --
10s recursos naturales en satisfactores para una sociedad -
cada vez mis compleja, que hoy es en buena medida una socie
dad industrial estimulante del consumismo excesivo, el cuail
provoca una sobrexplotacibn de 1o que hoy son recursos no -
renovables y que a corto plazo terminan en el basurero, ---
"Sin embargo si miramos m&s atentamente veremos que este no
es un planteamiento muy preciso de la cuestibn. (en el caso
de recursos renovables) El mercurjo, el hierro y el alumi-
nio.no se agotan, no los pierde la tMave Espacial Tierra. --
Simplemente se dispersan y por el momento no se puede recu-
perarlos por completo. Este no se puede es tecnolbégico y --
econbmico" (2B) de un siglo a la fecha se ha avanzado mucho
cient{ficamente, porqué hemos de esperar una etapa estitica
de la sociedad y la tecnologia; porqué no hemos de esperar-
que ésta Gltima se convierta en un recurso renovable que en
un futuro resuelva muchos de nuestros actuales problemas.

Si continuamos nos encontramos con que por otro lado, pa
ra que se pueda realizar una critica desde la educacién a -
las interrelaciones entre una sociedad, su ideologifa y su -
medio bioffsico, la educacibn enfrenta un problema de apre-
clacién de conceptos como el no considerar al hombre como -
un organismn mis del medio ambiente, que interictua con los

(28) Mc Closkey, Op. Cit., p. 26-27.
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demis organismos salvo que en "contraposicién con el resto-
de los seres vivos, los factores que conforman el medio —--
humano son ademéis de los fisicos y biolbgicos, los socia-—-
les, econbmicos, politicos y culturales" (29).

Pe todas las posibles relaciones conceptuales que la -
Educacién Ambiental pueda proporcionar a los sujetos, como-
medio ambiente y politica, ecosistema y sociedad, salud y -
medio ambiente etc. la que mayor grado de dificultad presen
te es la polémica sobre la ciencia entre las ciencias natu-
rales y las sociales; y que comprenderfa valorar las aporta
ciones de la Ecologfa a la educacién, explicar el origen ~-
filoséfico que cada &rea d2 conocimiento tiene para cambiar
la idea de una concepcibn del mundo dividido en fragmentos-
todos ellos distintos y con poca o nula relacibdn, de modo -
que se conciba como una base en la cual se fundamente gue -
toda sociedad tiene una interrelacibn entre aspectos que no
lo parecen como el educativo y el politico; y que en México
es justamente la “diversidad cultural, étnica y social del-
pais determina una gama de actitudes frente a la naturale--
za, 1o que hace que el reto preventivo y correctivo de pro-
teccibn a los recursos naturales cobre dimensiones comple--
jas” (30) consecuentemente la educacibén adquiere un carfc--
ter decididamente dialéctico, por ser agente catalizador de
cambios.

Las medidas adoptadas en México tebricamente se ven --
plasmadas en algunos proyectos pero afin insuficientes pues-
implica no séle soluclonar un presente sino proyectarnos --—
hacia un futuro que ya estd aquf. La solucidn aparentemente
mis notoria en Educacibén Ambiental es la de "dotar al alum-
no de una concepcibdn acerca de las relaciones entre el hom~

{29) SEPUE-SEP-SSA. Op. Cit. p. 65.
(30) plaz, C.A. "Trascendencia de la Educacién Ambiental®. -- En : Re-



bre y su medio ambiente, que es aplicable al conjunto de -~
1as asignaturas... y que tiene relacidn con todos los actos
que realiza como ser social" (31) el problema ha sido como-
abordar la Rducacibér Ambiental, existlendo a la fecha dife-
rentes concepciones de como hacerlo, pues en el mejor de --
los casns se le concibe como una enseilanza de la Ecologfa o
la Biologfa 1o cual no basta dado que las C.H. sblo nos prg
porcionan el conocimiento cientifico sobre el funcionamien-
to del medio ambiente que las C.S. pueden retomar en su an§
1isis vinculando crisis ambiental y crisis social, tomando-
en cuenta lo dlaléctico del problema. Por ello es que se —-
sugiere impulsar la investigacibn cientfifica y la social y-
en esta caso en 1o gque concierne a lo educative "a mediano-
plazo, la transformacién estructural formal del currfculum-
de educacibébn primaria, ya que el actual no incorpora los --
avances cienti{ficos, sociales y tecnolbgicos mis recientes,
Y. por lo tanto no responde a la realidad que hoy se vive -
en el pafs y en el mundo" (32). Aunque a corto plazo es tra
bajar la dimensibébn Ambiental no como una materia mis sino -
como una parte integral de Ja educacibdn que habfa sido des-
terrada, y que hoy toma su lugar en el curriculum que se --
tiene, enriqueciendo los procesos educativos incluso para -
constituirse en uno de los ejes articuladores del currfcu--
lum de nivel primaria donde no se visualisen dualidades ---
jerarquizantes sino complementarias como hombre-naturaleza,
ambiente natural-social, siendo ademis posible considerando
que el currfculum de primaria seglin Alba (et al) posee por-
el momento los elementos necesarios para promover el conoci
miento babico de 1a crisis ambiental, pues la versibébn de --

(31) cuéllar, R.S. "La dimensién ambiental en la curricuia de Bachille-
rato".- En: Cero en conducta.- to. 17.- México, 1990. p. 53.

(32) SEDUE/FUND. FRTEPRICH-EBERT. " Seminario-taller sobre Fducacién
Ambjental Formal".- (resoluciones}.- En: Cero en conducta.- —--

Afio 4, MNo. 16, (ene,-feb. 1986). - México, p. 5.
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los 1libros de texto data de 1970-1976 mientras que la primg
ra Conferencia Tnternacional sobre el medic ambiente fue en
1972, lo que indica que los libros pueden considerarse avap
zadas en materja ambiental aln cuvando existe lo que Alicia -
de Alba ha llamado sesgos discursivos y que obstaculizan 1la
comprensién de la crisis ambiental como es el tratamiento -~
de la historia 1a cual ha tenido que contentarse con apare-
cer como fechas y datos y que un develamiento mostrarifa ai-
hombre en su interrelacién con la totalidad social-natural,
que se nutre dfa a2 dfa con los acontecimientos transforman-
do y transformiAndose por lo cual deberi "subrayar como ha -
sido hasta la actualidad el vinculo hombre-medio y como es-
t4 diada se complejiza en la red dialéctica de la relacibn-
sujeto-objeto...dejar de ser observadora pasiva, y el papel
de sblo relatar una fragmentacidn de hechos que resaltan la
agresién din&mica del hombre" (33). Es decir dejar de ser -
una historia descontextualizada y parcial causando errores-
como "por ejemplo, referirse a los indigenas en pasado, co~-
mo si hoy no existiesen, a'in cuando los 56 grupos &tnicos -
que actualmente viven en México cuentan la mayorfa con cong
cimientos profundos sobre la naturaleza y guardan con ella-
una relacidn de respeto, esto es, comunicativa" (34). Del -
mismo modo se "plerde de vista la importancia de la evolu--
cibn natural, que no se detuvo con la aparicién deil hombre,
sino que ha seguido y existe, en su diversidad bibtica, en-

(33) diménez, M.P. ... (et al). "ta dimensién ambiental en el nivel de-
educacién media bisica: algunos ejes articuladores". -- En : -—

SEDUE: MNAM; CESU, Méxco, 1987. -- p. 139.
(34) Alba, A. ... {et al) . "Ecologia en los libros de texto de la es—-

10; México, (ene.-feb. 1988). -- p. 15.
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su equilibrio din&mico, afectada mis cada dia por los impag
tos tecnolbgicos de las socledades industriales en su afén-
de poder econfmico mundial® (35) y que los textos escolares
nos ensefian que la historia humana es contraria a la del --
medio natural, el cual es improductivo en tanto el hombre -
no lo haga producir.

Como Alicia de Alba lo 1lamarfa otro obsticulo o sesgo
discursivo ha sido la separacién entre el medio rural y el
urbano dindole a este (ltimo un lugar jerfquico, superior y
contrario al medio rural de ahi{ que la naturaleza sb10 es -
Gtil en cuanto valor estético-emocional por su color, su --
forma, la belleza, etc. como lugar de recreacién; o con una
vatoracibén clentifico-técnica, usada para explotaria y con-
sumirla; o con una valoracién sociopolitica, vinculada con-
la anterior, "en la.cual la importancia de los recursos se-
presenta bajo distintos aspectos como el histérico (cambios
en el uso de los recursos segfin el desarrollo social del -~
hombre ), el ecoldgico {agotamiento de recursos) o el polf-
tico~econbmico (importancia econbébmica y politica de ciertos
recursos, usos, etc.)" (36). adquiriendo una caracteriza---
cibn gue lo cosifica y le da un valor de uso; 10 cual de-—-
muestra el porqué de otro sesgo discursivo que hace enfésis
en la prioridad que tiene el progresc y la industrializacién
sin que se tome en cuenta el impacto negativo sobre el me--
dio ambiente.

(35) Woldin, M. "Un estudioc sobre la percepcibén eco-social-
de jbvenes". ~-- En: Revista Pedaqoqia. -- Vol. 5, Ho
14, ~- México.-- p. 14,

{36) Jimenez, M.P. ... (et al). "EL problema ambiental en la
educaciébn media bésica". -- En: Revista Cero en con-
ducta. -- afile 3, Mo. 10. -- México, {ene.-feb. 1988)
. = p. 18.
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De la concepcién de Educaciédn Ambiental se deriva tam-
bién el que ésta tenga entre sus objetivos: el de crear con
ciencia sobre el medio ambiente, la cual contribuiri a una-
transformacibén permanente de las actitudes del hombre hacia
su medio ambiente deteniendo el uso irracional de los recur
sos causado por falta de informacidén sobre 1la diversidad y~
capacidad de los ecosistemas, para lo cual una premisa bisji
ca serfa un enfoque nuevo de 1la educacidn cuyo resultado es
una educacibn perpetua que proporcione los conocimientos --
apropiados fortaleciendo el deseo de proteger y conservar -
el medio ambiente, segfin las reuniones hechas desde 1975 a-
nivel América Latina, esta toma de conciencia se proyectaba
en tres dimensiones "como prictica social concreta; como --
asuncién de una personalidad nacional. Que busca la realiza
cibn de su destino histbrico con independencia y libertad;-
y como integrantes de una comunidad internacional que lucha
por la realizacibn de los ideales de justicia, solidaridad-
y paz " (37). as{ mismo se entiende como "un acto individu-
al, que puede suceder en el trabajo en grupos, en el que -—-
son fundamentales las aportaciones de otros individuos, la-
reflexibén y la asimilacibén que lleve a un cambio de actitud
es un efecto del trabajo que cada sujeto en lo personal rea
1iza consigo mismo y lo proyecta en el marco de su realidaad"
(38).

En estas posiciones puede girar una amplia discusién -
por las medidas que cada una puede adoptar, al mismo tiempo
puede constituirse en un sesgo ideoibgico que consiste en -
promover un altruismo excesivo por el medio ambiente que --
dificultarfa comprender la relacibén dindmica entre el hom--
bre y el medio o bien 1o que Cesarman (1972) llama una con-

(37) nfaz, C.A. Op. Cit. p. 39
(38) Tbidem. p. 36
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ducta ecofflica donde anteponemos un interés por el medio -
ambiente como serfa el casn de proteger una bahfa o un lago
sblo por el mero hecho de estar préximos a instalar y promg
ver un atractivo turistico que aparte de generar ganancias-
para algunos produce contaminacién; y no por el deseo o el
deber de hacerlo.

La Educaciér Ambiental es asi un objeto de estudio que
tiene obstfculos epistemolbgicos entre lo que cabrifa desta-
car el medio por el cual los sujetos conceptualizan y valo-
ran el medlo .ambiente; aguél que nos proporciona la ciencia
y @ través del cual se obtiene un conocimiento universalmen
te aceptado; habria que pensar en la existencia de otras -
pr&cticas, formas de conocer y percibir el medic ambiente parte de un
*conocimiento tradicional" valioso como experiencia en el uso -
adecuado de recursos y que pudiera ser aprovechado como con
tenido educacional; Metodolbgicos en el sentido de que los-
contenidos de una Educacibén Ambiental no deben ser imparti-
dos como una materia més y ademis sin articulacibdn con 1o -
socjial, econbmico e histbrico, los procesos educativos, so-
bre materia ambiental deberén estar bien caracterizados den
tro del marco que ofrece la diversidad socio-cultural de -
los diversos grupos sociales del pals a la cual est4 dirigi
da 1la educacién. En esta 1inea creemos que ha de ser posible
que el docente pueda darse a la tarea de coadyubar en su -
préctica cotidiana l1la toma de conciencia en la cual actua--
ria como agente sensibilizador que logre infundir en sus -
aiumnos una filosoffa de amor, respeto e interés por su me-
dio; filosoffa que llaman Bioética o Etica Ecolbgica enmar-
cada dentro del 4rea afectiva de la educacibén, que alin cuan
do nos llevarfa a una amplia polémica sobre 1o gue debe o -
no debe hacer el hombre, de justificar la proteccibn del mg
dio a costa del bienestar humano o criticar hasta que punto
el disfrute del bienestar humano justificarf{a la agresién -
al medio, pern para ello es primordial sensibilizar primero
al docente, tema del cual hablamos adelante.
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CAPITULO IIIX

EL DOCENTE EN EDUCACION AMBIENTAL FORMAL



EL DOCENTE EY EDUCACTOM AMBTEMTAL FORMAL EN EL NTVEL BASICO

En los anterjores capitulos hemos visto como se ha --
desarrollado 1a crisis ambiental, informacibébn que de la --
cual se percibe la importancia que actualmente se le ha --
confiado a la educacién de modo que hoy se concibe ya una-
Educacién Ambiental, la cual tiene el reto de contribuir a
mejorar el medio ambiente mediante la formacién de sujetos
conscientes. Peroc es en uno de sus elementos: el Docente,-~
en el cual se deja la responsabilidad de impartir una edu-
cacibén de excelencia; en éste caso el de la Educacién Am—-
biental exigiéndosele conocimientos y actitudes gque real-—-
mente contribuyan para formar a un alumno consciente.

Sin embargo el docente es un ser social, posee carac-
teristicas individuales que 1o diferencfan al igual que --
cada uno de sus alumnos, y la relacibén entre ambos define-
una determinada concepcifn del mundo y de las relaciones -
entre 1os hombres en un momento histébrico dado. Asf el rol
de cada uno de ellos se ha venido modificando a través del
tiempo siendo la escuela escenario de costumbres y valores
a veces contradictorios mostrando las contradicciones mis-
mas de cada sociedad. Por ello en este capftulec hacemos --
una breve reflexibn sobre las diversas concepciones de esa
relacién pedagbgica maestro-alumno, as{ como las condicio-
nes sociales del docente sin dejar de lado la diversidad -
de concepciones respecto a la educacién gue ello conlleva,
y como a través de la didictica se concretan proyectos e -
ineologfas respecto al deber ser de una sociedad. Todo —---.
ello resulta fundamental para comprender cualquier tema --
educativo y especial, en este caso, el papel del docente -
en este tbpico de la educacién ambiental.
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Para obtener un juicio més vinculado al quehacer dei -
docente en cuanto a la crisis ambiental, la filtima parte --
del capitulo corresponde a una nociédn basada en las respues
tas de una serie de cuestionarios realirados informalmente en diversas-
escuelas primarias para conocer la calidad, extensibén de 1la
informacién que tiene el docente y actividades tebrico-prig
ticas que realiza sobre el tema. tlo se pretende con ello; -
como ya se dijo en la metodologfa, llegar a generalidades o
verificaciones hipotéticas, pues es imposible sacar una con
clusibn precisa con alto grado de generalidad basindose ---
finicamente en un trabajo empirico, sin embargo en este caso
subordinamos la realidad a nuestras necesidades, por 10 —---
cual los resultados sb1o nos sirven como apoyo para estimar
una opinién frente a una situacién que desconocemos como 1o
es el quehacer del docente ~n estos momentos frente a la --
crisis ambiental.

a) LOS ENFOQUES DTDACTTCOS SOBRE LA ESCUELA Y EL DOCENTE

El origen de la funcién docente se remonta a muchos si
glos atris, al origen mismo de la educacibn, la escuela y -
el método e incluso de sociedad; cuando las relaciones en--
tre los hombres permiten vincularse alrededor de una activi
dad productiva, es entonces cuando surge la primera forma -
de instruccibn: 1la actividad esponténea, que aunque no hay -
documentos se considera corresponde a 1la época primitiva, -
sin que exista todavia un personaje en especial que imparta
10s conocimientos bisicos (destrezas, costumbres y ritos --
religiosos) esa tarea estaba conferida a la familia, poste-
riormente el aprendizaje se referfa a una actividad cuasi--
espontinea en la gque el suieto busca a guien imitar y lo-—-
grar as{ su perfeccionamiento actividad que afin se da sin -
la presencia de una escuela y un maestro, pero cada pueblo-
de acuerdo a su economia e ideales, necesitd un tipo de edu
cacién y por lo tanto un tipo especial de maestro.
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"La apariciébn de la escuela (como instituciédn docente)
no acaece hasta gque no existe un sistema de conocimientos -
que la socledad considera importante y no es capaz de trans
mitir de manera esponténea...” (1), para entonces el maes>-
tro no era un profesional de la enseflanza, era cualquier -~
hombre que se consideraba estaba en posesién de los conoci-
mientos: el problema bisico de la educacibn no era el cbmo,

sino el qué.

La tarea de enseflar se ayudd entonces del maestro, prp
fesor o docente que hoy conocemos, que en un principio fue-
el sablo o el sacerdote, el cual tiene la funcién de ense--
fiar; funcién que poco a poco se ha ido transformando, as{ -
encontramos que en Roma ejercia el maestro que ensefiaba a -
su manera trasmitiendo su saber a los alumnos; en Esparta -
la educacibn era atendida por monitores y controlada por el
“pedbnomo"; en Atenas era el pedagogo esclavo y profesor --
particular . "En el pedagogo griego, y después en el roma--
no, se conjugan las dos funciones educativas, la intelec---
tual y la moral- me refiern a todo 1o relativo a las costum
bres- que mAs tarde encontraremos en el preceptor hasta la-
época del Fmilio .... Este maridaje de funciones ha carac-
terizado la enseflanza primaria hasta nuestros df{as pese a -
todas las transformaciones que se han producido..." (2). La
educacibn de entonces.en Grecia fue muy elitista y se dice-
gue es hasta la Edad Media cuando la organizacién docente -
es ya semejante a la de hoy; siendo una de las principales-

(1) Hernéndez, R. S. Metodologia general de la ensefianza, =~ T. T. -—
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funciones de 1a iglesja, la cual debido a sus rivalidades -
internas le da un fuerte impulso de modo que a partir de -
entonces quedd implantada estando algunas veces en manos -
de la iglesia y otras en la del Estade.

La imagen del docente ha variado mucho; se le ha en--
salzado, mitificado y atacado, ésto fGltimo se remonta a
fines del siglo pasado cuando hay una critica a la enseflan
za hasta entonces la Ginica capaz de impartir conocimientos
Y excesivamente uniforme y reglamentada que representa a -
la ensefianza tradicional. Para nosotros la Didictica adquie
re aquj gran relevancia si se "... considera a ésta. como -
la disciplina que aborda el proceso ensefianza-aprendizaje-
tratando de desentrafiar sus implicaciones, con miras a lo-
grar una labor docente mis ~onsciente y significativa, tap
to para los profesores como para los alumnos " (3), ademés
“parte también de la idea que toma a la educacibn como -—--
fenbmeno social complejo, que puede ser abordado de diver-
sas perspectivas telricas, cada una de las cuales corres--
ponde a formas de concebir la sociedad, el hombre, el cong
cimiento y la realidad" (4).

La ensefianza tradicional responde as{ a un momento --
histbrico en el cual surge la burguesfa y se constituyen -
los Estados nacionales, época en la cual predomina el or—-
den y la autoridad, en la escuela ese orden se materializa
en el orden de tiempo y espacio de actividad y la autori--
dad en el maestro (nico sabedor del conocimiento y del mé-
todo y es pnseedor del monopolio del poder en clase por lo
cual es &1 quien ensefila y los alumnos obedecen y se adap--

(3) Panzsa, M. ... (et al). Fundamentacibn de la didActica,
T. . —- Ed. Gernika: Méxice, 1990. -- p. 7.
(4) Tdem.
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tan a la escuela. "El carécter excepcional que juega el ---
maestro dentro del grupo se refleja en la misma disposicién
material de la clase, en su mobiliario y arquitectura; un -
pasillo rectangular, una nave de iglesia en la que el altar
resulta ser la citedra magistral hacia la que deben conver-
ger los ojos de los fieles. Todo intercambio de relaciones-
queda rigurosamente sujeto a sequir una 1linea vertical; del
maestro a los alumnos y de los alumnos al maestro" (5). En-
éste modelo CarismiAtico que Fontan nos comenta, el maestro-
es el que tiene la mayor jerarqufa en el "contaban sé1o los
contenidos o conocimientos que se debfan impartir sin que -~
aquél tuviera précticamente en cuenta para nada la naturalge
za psicolbgica de los alumnos a los cuales debia ensefiar" -
(6). En este modelo la palabra pierde sentido, se convierte
en verbalismo donde el maestro llena a sus alumnos de narra
ciones gin dar oportunidad a otro tipo de experiencia como-
la experimentacidn o la lectura de fuentes directas, convien
te a la ciencia en alge estético ademis "la dependencia que
se establece entre el profesor y el alumno, retarda la evo-
lucibn afectiva de éste filtimo, infantilizando y favorecien
do su jincorporacibn acrftica en el sistema de las relacio--

nes sociales" (7).

Junto a este modelo educative, gque aGn hoy perdura en-
la escuela moderna, se practica otro al gue en su momento -
se le liambé Escuela tlueva ¢ Activa; a ella corresponden per
sonajes como Decroly, Montessori y Freinet, cuyos postula--
dos productos de su momento histérico, han infliuido mucho -

(5) Fontan, J. La escuela y sus alternativas de poder: estnu
dio critico sobre la autogestién educativa. -- En :
Antologia de cacibn. -- Ed. CEAC
: Barcelona, 1980. -- Op. Cit. p. 34.

(6) Tdem

(7) pPanzsa, M. ... (et al). Op. Cit. p. 53.
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en la educacidn contempordnea destacando la accién del -—-~
alumno como una actividad espontédnea donde la relacién —--.
maestro alumno se establec~ a partir de las necesidades -—
del alumno, "en esta escuela el papel del maestro cambia —
considerablemente, hasta se modifica por completo. Tradi--
cionalmente era instructor, docente, preceptor: he aquf --
que ahora queda reducido a funciones m&s modestas. Se le -
define a veces como entrenador, a veces hagta como acompa-
flante..."(8) Es una autoeducacibn basada en el interés del
nifio segln sus aptitudes, es un desplazamiento del interés
centrado ahora en el alumno, un modelo de ajuste segln Fon
tan donde el maestro ajusta su intervencibn a las necesida
des y posibilidades del alumno, se convierte en un psicélg
go gue coloca en primer plano al nifio como persona, es una
educaciédn directiva donde "La misién del educador estriba
en crear condiciones de trabajo que permitan al alumno de-
sarrollar sus aptitudes; para ello se vale de transforma--
ciones (no radicales) en la organizacién escolar, en lo mé&
todos y en las técnicas pe”agbgicas" {(9). Es muy importan-
te las aportaciones de esta escuela pues "Desde su aparji--
cién, la Escuela tlueva establece una serie de puntos clara
mente diferenciadores respecto de la escuela tradicional:-
ensefianza activa, respeto a los intereses del nifio, coope-
racibén en el trabajo, autogobiernoc escelar y contacto con-
el medio socio-natural inmediato" (10) Piaget y Freinet si bien-
no realizan postulados al respecto si muestran una preocu-
pacién por que el niiio entre en contacto con la naturaleza
para un desarrollo mis integral.

(8) Giilbert, R. Las ideas actuales en pedagogfa. ~- Ed. Gri
jalbo:México, 1977. -~ p. 91
(9) Lapassade, G. Grupos, organizaciones e instituciones. —— Citado en

Panzsa, M. ... (et al). Op. Cit. p. 55 .
(10) cafial, P. ... (et al). Feologfa y escuela: teorfa y prictica de
de la educacién ambiental. -- £d. LAIA: Barcelona,1985.
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Algo semejante realizan las teorias libertarias de 1la edu
cidén de Tilich, Freire, Rojars que proponen un modelo de --
relacibn (Fontén, 1980), el cual no estd centrado en el ---
maestro ni el alumno sino en la relaclbén interpersonal que -~
ambos establecen en 12 clase, la pedagogia tradicionai y --
nueva estén presentes aquif. “NDentro de este contexto se —--
define al educador como un técnice de la relacién" que, pa-
ra actuar sobre la personalidad del nifio no dispone de otro
instrumento que su propla personalidad® (11) maestro y alum
no aprenden uno de otro, es libertaria porque se husca eli-
minar al poder formal representado en el maestro pues &1 ~--
como autoridad "representa el poder, y e1 poder coacciona y
obstaculiza, en pro de 1a colectividad, las espontaneidades
indiuviduales” (12) esa es la autoridad directiva de la Es--
cuela tlueva, centrada en los escolares que solicitan ayuda-
para su aprendizaje al acompafiante, el cual coordina su inji
ciativa; ésta FEscuela Libertaria, no-directiva donde el ---
maestro no ayuda ni interviene en juicios de valor en el -~
aprendizaje de sus alumnos existe una postura ideolégica en
la que prevalece el neutralismo pedagbgico. Lo que hace es-
"... eliminar al maestro como eje y figura clave de la rela
éién educativa y darle 1l1la importancia, la preponderancia y-
la palabra al alumno.... centrar la ensefianza en el estu---
djante (13). Es tener confianza en el alumno para dirigir su
propio aprendizaje; pero no puede haber ese neutralismo que
pregona, la sola presencia del maestro en la clase ejerce -
cierta influencla en el aprendizaje y la personalidad de --

los alumnos.

(11) Fontén, J. Op. Cit. p. 35.
(12) Palacios, J. La cuestifn escolar. -- Fn : Antologfa de teorfa peda

(13) Fontan, J. Op. Cit. p. 36.
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Otro modelo educativo que ha influido mucho en nues--
tras instituciones educativas es la Tecnologfa Educativa, -
que surge como respuesta al proceso de modernizacibén y gque-
se basa en un pensamiento tecnocrético, considerando a la -
educacibén como un instrumento que posibilite solucionar --
tres problemas bisicos; educar en la eficiencia, con menor-
costo econdmico y a mayor nfimero de individuos, es sin em--
bargo universalizada y descontextualizada cuyo fundamento -
bisico estd en la psicologfa conductista, que busca traba--
jar con conductas observables y controlables, de modo que -
el maestro pasa a ser un controlador de esti{mulo-respuesta,
ayudado por el uso de técnicas y metodos coordinados en una
planeacién de clase; es la modernizacién del sistema tradi-
cional de enseilar, donde 1o novedoso es la técnica, los es-
timulos pero la relacién entre los que intervienen es 1a misma.

NDe la critica a ésta corriente surge la Escuela Criti-
ca que pretende “romper con el pensamiento e ideologfa tec-
nocritica y retomar la educacién como proceso histérico, sg
clalmente condicionado, asimilindose los conceptos de con--
tradiccidn. Conflicto, poder e institucibn...” (14). Esta -
promueve la reflexibn conjunta de maestros y alumnos sobre-
su préctica cotidiana; reflexiona sobre la realidad polfti-
ca, social, econbdmica e ideolégica en la que se encuentra -
la escuela, sobre la no neutralidad de ninguno de sus ele--
mentos didéActicos, del maestro y el alumno.

pPara la pedagogia critica la escuela es "una institu--
cibn regida por normas, mismas que intervienen en la rela--
cibn pedagbgica del docente, ya que este sblo se pone en —-
contacto con los alumnos en un marco institucional” (15) in
dependiente de cualquier modelo que se siga. La renovacién -~
que exige la corriente crftica implica formar a un docente-

(14) rPanzsa, M... (et al). Op. Cit. p. 58
(15) Panzsa., M... (et al). op. Cit. p. 61
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gue cuestione permanentemente a la escuela, su organizacién
sus finalidades ocultas y explicitas del currifcuium, asi cg
mo la forma de relacionarse con sus alumnos, de modo que ap
bos sigan roles diferentes a los que han sido acostumbrados
ajustarse a un modelo interrelacional "Dentro de este mode-
lo educativo, ocupa un primer plano la preocupacibn por de-
fender las necesidades de comunicacifn y cooperacibén de 1los
alumnos. El maestro dentro de este contexto, ya no se en--
carga fundamentalmente de dar 6rdenes y exigir obediencia,-
sino que su principal labor estriba en coordinar las activi
dades de grupo. La clase se convierte en un lugar de inter-
cambio entre los distintos grupos de alumnos” (16).

La nidictica Critica promueve el anilisis critico de -
1a préctica docente, la dindmica de 1a institucibn, los ro-
les de quienes participan v el significado ideolégico que -
conlleva todo esto, con el fin de que juntos, maestro y -
alumno busquen transformarse ellos mismos as{ como a la es-

cuela.
b) EL DOCENTE Etl EDUCACTON AMBTEHTAL FORMAL

La prictica docente es como se vié, muy compleja por -
1o gque l1la didéActica no siempre puede dar soluciones a una -
problemitica tan diversa, ella misma se ve condicionada a -
la din&mica social en la que se desarrolla la escuela y ca-
da uno de sus elementos. Ante tales dificultades es preciso
que el docente conozca otras disciplinas gue le ayuden a -
comprender la particularidad de su préictica educativa, gque-
se de cuenta que aflin cuando utilice un método, su préctica-
no es la panacea; un método debe adaptarse "...al espacio -
individual de la ens-2ifanza propia, de la clase particular,-

(16) Fontan, J. Op. Cit. p.36
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del maestro individual" (17) pues no todo método funciona -~
en cualquier sistema educativo, ya que la préctica docente-
es una préctica social que representa visiones antagbnicas-
de percebir la realided educativa y social, pero que muchas
veces el maestro no estd consciente de ello y reduce su prg
blemitica finicamente al aula, olvidando que la escuela est}
sobredeterminada, no se cuestiona sobre la concepcién de --
hombre y conocimiento implicitas en una técnica o en un --—-
método.

asi{, una parte de 1los resultados en educacién responde
a lo que ocurre en la escuela, la otra parte a la realidad-
social afectando la calidad de la educacibdn; ubicamos den--
tro de ésta parte, el tiempo que el maestro tiene para ----
cubrir ciertos objetives, para establecer una relacién con-
sus alumnos que le permita trabajar con ellos y es que "En-
la escuela, las condiciones parecen estar hechas para bajar
la calidad, los grupos son grandes y los programas sobrecar
gados, pero ello serfa superable si el maestro no estuviera
asedlado por lo burocritico:; la lista, los informes de avapn
ce programitico la pesadilla de circulares , oficios e ins--
tructivos, la directora, el inspector, la tienda escolar, -
los seminarios inQtiles, los bailables y los rituales a la-
bandera, la raza, la madre. E1 tiempo para ensefiar se redu-
ce hasta un grado dfficil de creer y la prictica educativa-
queda sujeta a normas y estilos inviolables. Lo que se bus~
ca es la rutina, la uniformidad, los resultados estandarizg
dos y comprobables, toda originalidad es sospechosa, toda -
desviacién es reprimible. Cuidado con el escalafon" (18).

(17) Stocker, K. Principios de la didéctica moderna. -- En : Antoloqfa
de Didictica General I.—- Argentina : Ed. lapeluz, 1984.-- p. 9

(18) Fuentes, M. 0. Educacién y politica en México. —- México : Ed. -~
tieva Tmagen, 1987, -~ p. 47.
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pPara éste prictica, se prepara al maestro desde la normal, -
cuyo currfculum se dice es una visién aislada de 1a reali--
dad, vista de manera acritica y ahlstérica de modo que el -
proceso educativo es generalizado a cualquier nivel educati
vo haciendo caso omiso a 1la diferenciacibn de circunstan---
cias y grupo de alumnos, a esto se suma la falta de estimu-
los a maestros situados en zonas aisladas y alejadas; los -
cursos de actualizacibén minimizan la importancia de 1la rela
cibén maestro alumno a pesar de ser parte del origen de la -
desercibn, adem&s "Las instituciones formadoras de maestros
constituyen un conjunto desintegrado que ni cuantitativa ni
cualitativamente esta preparando al personal que requiere -
el sistema educativo mexicano" (19) también es sabido que -
otro factor de desvalorizaciédn del papel del maestro en la-
sociedad es el hecho de que cada afio ingresan miles de jove
nes a la normal convencidos que la docencia; dado que no ~--
pudieron ingresar a la universidad, es el camino para obte-
ner un trabajo segurc, sin embargo su motivacibn por el tra
bajo docente se reduce solo a un salario que les permite --
continuar con sus estudios y una buena voluntad para la ---
enseiflanza sin que tengan propiamente un talento natural que
les ayude a llevar a cabo semejante tarea. La vida sindical
es otro problema que enfrenta el docente, pues es un instru
mento de control burocritice que sumado a los anteriores --
logra hacer prevalecer en el docente una actitud de resigna
cibn e indiferencia a su prictica que se convierte en una -
rutina sin sentido.

llasta aqui hemos visto las caracterf{sticas de la educa
ciébn como un proceso institucionalizado que supone una =—=--—

(19) Schmelkes, S. "Los recursos de la modernizacibn de 1la
educacibn bisica. -- En : Cero en condugta. -- aflo

5, Mo. 17. -- México, 1990. -~ p. 14.
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escuela, maestros, alumnos y un procesc educativo en el que-~
se concreta un proyecto formulado en un curriculum, es de--
cir la Educacibn Formal, caracteristicas de las cuales nos-—
hemos acercado mis a la de la prActica docente que como aca
bamos de ver se encuentra determinada por diversos factores,
por ello es sobresaliente la propuesta de la Didédctica Cri-
tica que ofrece la posibilidad de pensar a 1a educacién ---~
como un procesc ho neutral que se reduce exclusivamente a -
lo escolar, ya que existen otras instituciones como la fami
1ia {(en especial los padres de familia) que comparten la --
funcibén de socializacién del sujeto; y que en nuestro tema-
es un punto sobresaljente ya que los hdbitos y valores con-
siderados para una educacién ambiental, no sbdlo se configu-
ran en la escuela, acaso con mayor fuerza dentro del hogar,
de modo que se dice serfa conveniente la participacién de -
los padres en el proceso de aprendizaje y desarrollo de sus
hijos pues "... padres y maestros juntos podrin tener mejo-
res resultados educativos; en la medida en que los maestros
se acerquen individualmente a las familias cuyos hijos tie-
nen problemas especiales... implica la capacitacibén de los-
padres, el desarrollo de tareas escolares junto con 108 —-—-
hijos, etc." {(20).

Hay también contenidos no explficitos en el currfculum,
como pautas y modelos de relacibn social y mensajes socio--
culturales que se dan a partir de la interaccién entre pro-
fesores y alumnos; porx ello el alumno aprende a relacionar-
se, comportarse y comunicarse de acuerdo en parte a lo que-
ha aprendido de sus maestros pero de modo inconsciente o --
consciente que ni &1 ni el maestro se dan cuenta. La pidic-
tica critica promueve en ese sentido que maestro y alumno -

(20) Schmelkes, S. Op. Cit. p. 22.
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reconozcan la responsabilidad de sus acciones y sus roles -
para poder transformarlos as{ como las concepciones que han
tenido de enseflanza-aprendizaje, "ésta accién del docente -
encaminada a la produccién de aprendizajes socialmente sig-
nificativos en los alumnos, también genera cambios en &1, -
Ya que le posibilita aprender de la experiencia de enseflar-
por la confrontacibn de su teorfa con su préctica. La parti
cipacibén de los alumnos en este proceso es decisiva y tam--
bién significa que &stes, durante el proceso de aprendizaje
‘ensefian' es decir, intervienen en los procesos de aprender
del profesor" (21) superdndose asi la concepcién verticalig
ta y dogmitica donde el finico gue ensefia es el maestro y el
que aprende es el alumno, promoviendo un interjuego en don-
de hay un intercambio de roles, la escuela adquiere asf un
papel de productora y no @nicamente de reproductora.

En esta dindmica compleja de la prictica docente radi-
ca el hecho de que hoy se le de al docente nuevas funciones
que el mismo desconoce como 1o es hoy su participacién en -
la Educacién Ambiental que implica dentro de su conceptuali
zacibn la formacién de sujetos conscientes para que partici
pen en la solucién de la problemitica ambiental, cuestién -
que se considera puede ser enriquecida por la labor docente.
"El maestro tiene entre otras, la funcién relevante en la -
orientacién general de los procesos de aprendizaje de los -
estudiantes;: en tode aquello que podriamos denominar manejo
de enfoques, perspectivas, puntos de vista; en el desarro--
110 de las posibilidades de los educandos de articular cong
cimientos, de relacionarlo con problemas actuales y con ---—
sucesos pasados, o bien con situaciones cercanas, y a su --—
vez éstas con problemiticas que parecen ajenas o lejanas..-

(21) vanzsa, M. ... {et al). Op. Cit. p. 87.
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Asf{ mismo tiene un papel importante en el desarrollo de ca-
pacidades y en la formacién de actitudes y valores que per-
miten poner el conocimiento al servicio de la reflexibn y -
la aceién sobre la vida humana presente y futura" (22), és-
ta es la funcién docente dentro de la educacibn normal y -
gue en general es una concepcibén que se desplaza hacia la -
educacién primaria. En la Conferencia de Tbilisi se dice -
adem&s que la Educacibn Ambiental puede ser un medio para -
conectar la educacién formal con la no formal por la articu
lacién que existe en la participacién de nifios, jévenes y -
adultos: se afirma ademis que no "se trata de formar especia
listas en FEducacién Ambiental sino de dar a los educadores,
cualquiera que sea su nivel y en todos los sectores de la -
ensefilanza, la competencia necesaria para definir los conte-
nidos y experiencias de la Bducaciédn ambiental y sus proble
mas ...habr& que reforzar los programas ordinarjos de for-
macibén y perfeccionamiento del personal docente de forma que
pueda estar en condiclones de incluir en Bus actividades pg
dagégicas un componente relativo al medio. Esta forma podré -
ceflirse a diferentes fases: en primer lugar, una formacidn-
inicial iigada a la educacién permanente, y a continuacibn-
una formacién interdisciplinaria que tenga una dominante te
mética...orientada hacia la adquisicién de conocimientos vy
actitudes que estén en relacibn con la accibn concreta y -
con la comunidad”{23). Pero no olvidemos que la enseiianza -
del medio ambiente no es sblo transmitir conceptos ecolbgi-
cos, es también tratar el aspecto emocional del alumno; por
ello es bisico el contacto directo con el medio, tomar en -
cuenta la disponibilidad material de la escuela y ademis -

{22) West, T. "Ed;;acj6n normal y educacibébn ambiental" En -~
Rev. Cero en Conducta.--afio 5, nGm.17.-México 1990.

(23) UMESCO. La educacidn ambiental.Conferencia Tnterguber-

namental sobre educacién ambiental en Tbilisi.-eew=
Ed. UOHESCO.--(México), (s.f.)
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considerar las normas y comportamientos sociales de los su-
jetos, producto de la adquisicién de modelos adquiridos no-
sblo con el maestro sino con sus padres, por 1o cual la ta-
rea del docente enfrenta aspectos negativos del alumno que-~
representan un obsticulo. Se enfrenta también a problemas;-
al menos en el D.F., 4rea metropolitana y ciudades en con--
dicibén ambiental semejante, causados por la misma contamina
cibn, pues ella afecta finicamente y mentalmente, por ejem
Plo "las situaciones de ruide extremas, en duracién o in-
tensidad, El -

f{sico como la pérdida de células auditivas que causa gra--

suelen producir efectos en diversos niveles.

dualmente la sordera y la hipertensién. En el segundo nivel

el perceptual-sensorial, son alterados procesos como el ---

suefio, tan importante para la recuperacién de la energfa y-

equilibrio del organismo, se interfiere también la audicién

clara y el aprendizaje por el
los sonidos" (24) el fenbmeno
del retraso en el aprendizaje
matemiticas en grupo sometido
obstaculiza para considerar

ofrece los elementos suficientes

efecto de disfraz que tienen-
de disfraz puede ser causa---
de la lectoescritura y de 1las
a ruido constante. Ello no -~
que el curriculum de primaria

(Alba,.. et al) para que -

maestro y alumno juntos trabajen una solucién.

En México se promueve la
ta crisis ambiental desde que
rollo 1983-1988 se plantea 1la
gramas de educacién ambiental

sensibilizacién docente a es-
en el Plan tlacional de Nesar~
necesidad de desarrollar pro-
dirigido a distintos niveles-

educativos y regiones del pais, constituyendose en 1984 un-
proyecto ilamado "Sensibillizacién a docentes en ejercicio"-

“Contaminacibén y salud mental" (Entrevista)

(24) Urguiza, G.
10, Mo. 139, (abr.-1986). -- Méxi-

En: JCYT. -- Vol.
co. p. 18
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basado en cinco temas "Conceptos bésicos de ecologfa, valor
educativo de la descripcidn de la naturaleza, manejo de —-—-
recursos naturales, contaminacibén y educacién ambiental"---
(25} curso que se 1lamdé Fcologia y Educacién Ambiental ai -
cual se apoy®, pero el hecho de gue hubiera una desvincula-
cibén con otros proyectos y su misma institucionalizacibn -
impidié que se concretara un trabajo significativo; de mo-
do que se vincularon més tarde proyectos entre SEDUE, SEP,-
Y SSA en un Programa tlacional de Educacién Ambiental Tnter-
sectorial (PROMEA) que "imprime una nueva orientacién a la-
concepcién que tenemos en torno a 1la relacibn del hombre --
con la naturaleza; se basa en una interpretacién cientifica
critica y prospectiva desde el punto de vista filos&fico y-
metodolégico de lo que son en escencia, la relacién naturalg
za-sociedad y la concrecifn de &sta es un factum legal que-
nos permita orientar esta relaciédn hacia niveles cualitati-
vamente superiores" (26). Este programa tiene dos vertien--
tes la primera ofrece al docente serviclos que le proporcig
nen elementos conceptuales y metodoldgices para comprender-
1a educacibdn ambiental dentro de su capacitacién y actuali-
zacidn y una segunda que integre cada currfculum de 108 —--
distintos niveles educativos.

Con proyectos como el anterior se pretende lograr una-
plena conciencia en 1los sujetos a quienes va dirigidos; --
conciencia jue desde jue »1 Estado institucionaliza el movimien
to ecolbgico se da otra orientacibn en favor de los interg
ses del sistema y se pasa de una "conciencia crftica a una-
conciencia tecnoburocratizada" y "la educacién y 1a informa
cién por su influencia en la conformacién de la conciencia,

(25) Rufz-Godoy, R.G. Op. Cit. p. 8
{(26) SEP-SEDUE-SSA. Op. Cit. p. 8
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son los aliados més eficaces del Estado, tanto porque ayu--
dan a legitimar el sistema, como por 1a convertibilidad de
esa conciencia en un consumo en potencia"{27) el Estado -
crea as{ una falsa conciencia que nos lleva a creer que los
responsables somos todos y no el sistema econbmico que nos
rige.

DOCENCTA Y EDUCACTOM AMBTEMTAL (AMALTSTS DE RESULTADOS)

“flasta cierto punto, la educacién ha estado siempre -
vinculada al medio ambiente. En las sociedades antiguas y -
todavia hoy en grandes sectores de la poblacién rural la -
preparacién del hombre a la vida se efectuaba por medio de
experiencias relacionadas {ntimamente con la naturaleza." -
(28)"En la sociedad actual, los individuos suelen eveclucio-
nar en ambientes estrechamente delimitados. Entre ellos y -
la realidad se interpone un gran nGmero de filtros: la es--
cuela y sus modelos pedagbgicos, los medios de comunicacibn
social, las normas sociales y familiares, etc.{29) Hoy 1la -
Bducacién Ambiental est4 estrechamente relacionada a la -
prédctica docente, pues his+téricamente es el quien se involu
cra con los educandos para contribuir en su formacién; por
eso en esta filtima parte recuperamos mediante un cuestiona-
rio diversas ideas que consideramos importantes sobre el dg
cente y la Educacién Ambiental; pues se dice que el mejor -
programa y el mejor material pedagbgico sélo puede ser Gtil
sl guienes lo manejan , es decir los docentes, hayan asumi-

{27) pefia, R. J. et.al. Estado, ecoloqfa y movimiento so~~-

(29) wONESCO. Op. Cit. p.32
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do una responsabilidad y asimilado los objetivos de 1a edu-
caciébn ambiental, aunque “tlo se trata de formar especialis-~
tas en educacibn ambiental sino de dar a los educadores, -
cualquiera que sea su nivel, y en todos los sectores de 1la
ensefianza, la competencia necesaria para definir los conte-
nidos y experiencias de educacién ambiental y sus problemas
...habr4 que reforzar los programas ordinarios de formacibn
y perfeccionamiento del personal docente de forma que pueda
estar en condiciones de inciulr en sus actividades pedagbgi.
cas un componente relativo al medio."(30)

Dicho cuestionario es un intento por conocer aunque de
modo superficial algo de lo que el docente sabe de la Educa
cibén Ambiental, apoyéndonos en preguntas cerradas acompafia-
das de un porqué o cudl que especificaran la posicibén adop-
tada en la respuesta preestablecida, desechando as{ la idea
de reallzar preguntas abjertas que seguramente nos hubieran
reportado mis informacién; pero conociendo el hecho de que
los maestros se encuentran limitados de tiempo, dado que se
aplicaron en horario de clases, como para contestar pregun-
tas abiertas, fue necesario cerrar las preguntas aln cuando
ello implica dirigir o confirmar las respuestas, ademis se
creyb conveniente usar el término de problema ecolbdgico en -

ellas por ser el més difundido.

Para la aplicacién del cuestionario se opté por esco--
ger dentro del sistema de educacibn formal, la escuela pl--
blica y ubicada en el Distrito Federal, considerando que -~
por estar dentro del medio urbano este grupo de escuelas -
han tenido méAs posibilidades de estar en contacto con la in-
formacibn acerca de la Educacién Ambiental. Se procedié a -

(30) UNESCO. Op. Cit. p.49
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solicitar a las autoridades correspondientes el permiso pa-
ra aplicar cuestionarios, 1ns que por cierto tuvimos difj--
cultad en aplicar en el caso de que una escuela laboran en
su mayorfa docentes del sexo femenino que tienen el clésico
problema de ser al mismo tiempo amas de casa; enfrentamos -
el problema de poder concentrar el material ya que las con-
diciones burocréticas se hicieron notar durante nuestro tra
bajo el tiempo para contestar el cuestionario se redujo an-
te los ensayos que los docentes tenfan que realizar para un
Encuentro Pedagbgico en la inspeccibédn y cumplir con las ac-
tividades requeridas en cada uno de sus respectivos progra-

mas.

Por otra parte nos vimos limitados ante una resisten--
cia de los docentes a contestar los cuestionarios.

a) Anflisis de respuestas

En los anteriores capftulos vimos como se ha venido de
sarrollando la crisis ambiental y como a partir de ella sur
ge la idea de una Educacibn Ambiental que contribuya a la -
solucidén del problema; hasta principios de 1los setentas és-
te interés es muy desigual, sin embargo entre las necesida-
des expresadas frecuentemente sobresale la formacién de per-
sonal; en la Conferencia de Tbilisl sobre educacién ambien-
tal se dice que se ha procurado completar la formacién tra-
dicional del docente en busca de un personal competente en-
educacién ambiental, en México se disefio en 1986 un proyec-—
to de sensibilizacibn y capacitacibén en materla de Ecologia
y Educacibn Ambiental, pero la respuesta dada por 1os maes-—
tros consultados respecto a si conocen la concepcién o sig-
nificado de educacién amhiental , algunos manifiestan que no,
otros no contestaron 1o que indica que 1o desconocen y una-
minorfa, si bilen no conoce wn concepto elaborado y bien ---
fundamentado han construido empiricamente una nocién de -- -
la misma y dicen que es el "Conocimiento de los prohlemas -
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que acarrea el destruir y abusar de la naturaleza" de princi--
pio se advierte que hay que no sblo se reconoce el daiio en
el medio urbano o bien se expresa "Es la educacibn con res
pecto al problema del medio ambiente, sus causas y sus con
secuencias" segfin esto hay un reconocimiento por parte del
maestro de que la crisis ambiental es multicasual aunque -
la visibn se percibe de modo lineal como causa-efecto, es-
evidente que afin se desconoce el tema y no conocen otra --
mis que la difundida uor los medios de comunicacibédn por
ello tampoco tienen idea de los objetivos de la educacibn-
ambiental, que fue otra de las preguntas y en la cual mani
festaron no conocer, no contestaron y quien lo hizo, fue de
manera difusa y afirman "mejorar el ambiente" lo que deno-
ta una concepcibn muy vaga de los mismos, los cuales segfn
Cafial, en resumen seré&n de “tres tipos: asimilacién de copn
ceptos, desarrollo de actitudes y dominio de destrezas" --
(31) pudiendo surgir otros pero todos con la finalidad de-
lograr un cambio profundo en 1los sujetos en cuanto a cono-
cimientos y formas de an&lisis de su entorno que les permi
ta orientarse hacia un determinado proyecto de vida, sin -
que por ello se pretenda caer en el error de que la educa-
cibn es la gran solucién a 1a crisis ambiental como lo manji
fiestan algunas respuestas cuando se les pregunta si consi
deran que la educacibn ambiental puede contribuir a la so-
lucibédn del problema ecolbrico, se llega a decir que “si, -
la educacibén es la solucibédn de todas estas situaciones" 1o
que refieja la creencia de que la educacibn es la princi--
pal causa del problema como lo expresa otro docente "Si, -
a veces o casi siempre la 3ignorancia es la causante de mu-
chas cosas”, o bien dicen gue "Si, ya que los mexicanos --
tendrian més conciencia de este problema tan grave" ésta -
respuesta se vincula con una pregunta hecha; la falta de -

(31) cafial, P. ... (et a1). Op. Cit. p. 106.
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conciencia ecolbgica entre la poblacidn serd la principal -
causa del problema ecolbgico? la pregunta se formuld con --
la intencibn de saber si los docentes perciben que en el —-=
degarrollo de l1a crisis ambiental una conciencia ecolbgica-
o de especie que "surge como un fendmeno nuevo en nuestras-
sociedades al incrementarse cada dfa mis el deterioro de 1a
calidad del medio ambiente; su principal objeto de lucha es
la defensa de la especie y no importa su cultura, religién-
o nacionalidad, sino que lo finico que realmente interesa es
la supervivencia de todas las especies... (32) en esta pre-
gunta los docentes manifiestan que si es la causa principal
pero la nocién que ellos tienen de conciencia es s6lo una -
conciencia de especie sin llegar a formularse una concien--
cia de clase o nacional (*) esto porque nuestras preguntas-
acerca de si consideraban entre las causas del problema ecg
18gico la responsabilidad del gobierno {factor politico), -
por una parte y las actividades de proaduccién (factor econg
mico) por otra se pudo ldentificar que existe confusibn; --
todos respondieron que si al factor polftico pero respecto-
al factor econdmico gran parte no contestaron, lo cual re--
fieja que desconocen el hecho de que la mayoria de las acti
vidades de produccibdn son origen de muchos problemas ambien
tales; pese a ello resulta significativo el reconocimiento-
del factor politico como cansa de la crisis ambiental pues-
es un buen principio para alcanzar una conciencia de clase-
nacional.

Se hicieron preguntas que reflejaran un balance respeg
to al estado actual de temas y materias del currficulum —--

(32) vpefia, J. Op. Cit. p. 60.

(*) refia distingue tres tipos de conciencia conforme a la proposicién -
de Victor Toledo, donde conciencia de clase es la que porta un sec-
tor soclal afectado directamente por la crisis ambiental; y la na--
cional la porta otro sector interesado en la defensa de la naturale
za como patrimonio nacional ante al dominacién econémica extranjera.
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de primaria, sobre elloc preguntamos si consideraban necesa
ria una revisién total del currfculum de primaria para ---
llevar a cabo una educacibn ambiental; la reflexibn a esto
es complicada pues afirman la mayorfa la necesidad de di--
cha revisibn pero lo hacen vagamente lo que indica que no-
conocen la caracterizacién del término curriculum (*) o —-
bien que tienen una jidea reduccionista del mismo y por lo-
tanto mal definido resultado de una formacibén confusa de -
modo gque ellos mismos no se consideran como elementos im--
portantes que llevan a la prictica un determinado proyecto
de sociedad.

Como sabemos "la educacién ambiental tiene gue traba-
jarse de manera conjunta con la formacién académica, artis
tica, fisica, cf{vica- esto es, integral-, que se pretende-
en la escuela primaria y no como una materia extra” (33).-
Por ello preguntamos si la educacibén ambiental se enfoca--
rfa a alguna materia en especial y la variedad aparece en-
las respuestas, todas ellas afirmativas y las materias pre
feridas para abordar 1la educacibdn ambiental son "ciencias-
naturales" aunque de modo especial hay quien considera que
debe ser en el Area de "salud" o bien en el 4rea de “ecolg
gla”, asi{ también hubo quien pensé en una materia en espe-
cial sin especificar cual, pero le asigna un papel prepon-
derante y se afirma que "de esa manera se cubrirfa el obje
tivo" ésta respuesta se vincula a las anteriores, pues es
curioso que de acuerde a lo que afirmamos anteriormente no
existe claridad en.cuanto a los objetivos de la educacibn-
ambiental, ademds no existe una percepcién en cuante a cop
cebir a la educacid4n ambiental como elemento integrai de -

(%) Conforme a la proposicién de Alicia de Alba, currfculum es’la sinte
sis de elementos culturales {conpeimientos, valores, costumbres, creen-
cias, hébitos) gue conforman una’ propuesta polfitico-educativa, pensada-
e impulsada por diversos grupos y Sectores sociales, cuyos intereses --
son diversos y contradictorios..."Eecologia y curriculum de primaria“, -

1988, —- p. 9.



la formacidn del nifio sino como un tema o materia fitil, ne-
cesario y por demés novedeso. Por otra parte la preferencia
hacia 1a materia de clencias naturales nos muestra una disg
claecibébn ‘"que para el caso del estudic de la problemitica -
ambiental resulta grave del anflisis de 10 natural y de lo-
social; la versibn de 1a naturaleza y de sus problemas como
algo ajeno a las relaciones sociales existentes" (34).

Nespecto a si conocen ampliamente los temas de educa-—-—
cién ambiental para compartirlo con sus alumnos, la mayorfa
contesto negativamente y es obvio cuando no se tiene una --
informacibn que les permita desarrollar esos temas por 1o -
que se pone de manifiesto que los pocos docentes que lo —---
hacen es basandose en una concepcién empirica como 1o de---
muestran las expresiones "a medias" o "sblo los marcados en
el programa" y esto es porgue ni vagamente tienen idea de -
cuales serfan los temas relacionados a la educacién ambien-
tal ya que cuando les cuestionamos si en los 1libros de pri-
maria encontraban suficientes temas y actividades de ecolo-
gfa para una educacibn ambiental sélo hubo una respuesta -~
que expreso "pocos en general se aboca a la salud" lo cual-
sblo confirma que los docentes estan identificados con el -
&rea de cilencias naturales en especial salud que es lo que-
mis se difunde por los medios de comunicacién.

AGn cuando los docentes no perciben los temas vincula-
dos con la educacibén ambiental no les interesa tampoco bus-
carlos, llama la atencién la pasividad de los docentes que-
no perciben la posibjiidad jue tienen de enriquecer ellos -
mismos su formacibén y la de sus alumnos, esto porque sblo -
uno de ellos contestd cuando se les cuestiond si existen --

(34) West, T."iCero en educacibébn ambiental?". -~ En : Cero

en condugta. -- Afio 3, to. 10. -- México, 1989. --

p. 34.
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algunos temas de educacidén ambiental que les interesen més,
la respuesta fue “ecologfa”; la materia es importante pero-
no podemos iniciar al niffo en el conocimiento del medio ---
ambiente desde una perspectiva ecolbgica solamente.

La respuesta anterior es paradojica en cuanto que la -
mitad de las respuestas referente a la participaciédn del --
docente actualmente, junto con su grupo escolar, en campa--
flas de reforestacibn o de limpieza dentro o en los alrededg
res de la escuela es afirmativa; tal parece que sus accio--
nes al respecto son un tanto meclnicas, parecen interesarse
y saber muy poco respecto a la educacién ambiental pero -~--
realizan actividades gue ayudan a la conservacién del medio
ambjente y esto parece confirmarlo otra respuesta negativa-
en cuanto a si realizan junto con sus alumnos alguna activi
dad ecolbgica distints a lns mencilonadas,

Resulta confuso reflexionar sobre la participacibn del
docente en actividades que promueven acciones en pro del --
medio ambiente aunque es posible gque se confirme que la ---
naturaleza de sus acciones son resultado de una conciencia-
de especie, pues cuando preguntamos si participan como miem
bros de una comunidad o colonia en actividades ecolégicas -
algunos contestaron que si.

"El accesCc real a la naturaleza en la escuela elemen--
tal no es siempre f&cil, lo estorban restricciones materia-
les: implantacibén en el corazbn de las cludades, dificulta-
des para la organizaciébn de las salidas, falta de medios -~
financieros, etc. Sin embargo hasta en los medios mis urba-
nizados, hallaremos siempre arboles, péjaros..." (35).

(35) varela, F. Op. Cit. p. 6
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Por ello se le cuestiond al docente si la escuela don
de labora ofrece posibilidades para desarrollar activida--
des ecolbgicas a 1o cual 12 mayorfa contestd gue no, pero-
1a minorfa posibilita a la escuela y asi mismo 1a oportuni
dad de hacer actividades de ese tipo contestando afirmati-
vamente.

Lo anterlor es muy significativo porque segfin su opi-
nibén respecto a si se ocupan de la educacién ambiental por-
convicelfn u obligacién, todos asumen un papel de responsa
bilidad negando que lo hacen por obligacibén y se confirma-
lo que dice Pefia "nos enfrentamos a la imagen ampliamente-
difundida por los medios de comunicacién de que el proble-
ma ecolbégico nos atafie a todos, que es un problema del hom
bre y por 10 tanto esti por encima de toda barrera y dife-
rencias" (36) as{ el docente se siente convencido de su ~--
reponsabilidad y por ello contesta afirmativamente cuando-
se le cuestiona si reconoce la importancia de su responsa-
bilidad como maestro en 1n formacibn de una conciencia ecg

l6gica en sus alumnos pues se ve comprometido.

£n cuanto a su formacién como docente y como sujeto -
social se cuestiond si comn docente tiene problemas buro--
criticos o magisteriales que le impiden poner atencibén en-
el tema de la educacibn ambiental; la mayorfia contestd ne-
gativamente 1o cual es significativo ante las intenciones-
que demuestran tener los docentes, aunque falta por quedar
claro que es 1o que impide a los demés poner atencibén en -
el tema. Tal vez sea una carencia de formacién y de infor-
macién ya jue de acuerdo a l1a respuesta dada sobre si ia -
S.E.P. ofrece posibilidades de actualizarse o capacitarse-

(36) Pefia, J. Op. Cit. p. 27.
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mis en esta temitica afirmaron no saberlo, 1o cual indica-
que ellos afln no reciben ni la minima informacién, la que-
por cierto en otra respuesta consideran que la mera infor-
macién no es suficiente para que ellos y sus alumnos tomen
conciencia ecolégica y expresan por ejemplo que "deberfan-
hacerse otras cosas" pero no dicen que. Por otra parte no-
perciben que la escuela no es el {inico lugar donde puede -
concientizarse pues ante el cuestionamiento de si existen-
otros lugares o medios adem&s de la escuela y el docente -
puedan formarse sujetos con conciencia ecolbgica ninguno -
contestd, porque lo ignoran o porque tienen la ilusibén de-
que la escuela es el Qinico medio a través del cual se pue-
de formar una conciencia.

En cuanto a la valoracibn que tienen de articular su-
concepcibébn de enseflanza, aprendizaje y conocimiento para -
lograr objetivos de una educacibén ambiental casi todos opi
naron afirmativamente sin embargo cuando se les cuestiond-
si consideraban la préctica, como maestros, impartiendo --
educacibn ambiental como tradicional; en un intento por --
saber primeramente si conocen el término y en segundo 1lu--
gar si creen que la educacibdn ambiental es un tema novedo-
so y que Gnicamente se queda a nivel de una prictica abs--
tracta y verbalista, resulta sorprendente gque ninguno de -
los docentes haya comprendido la pregunta pues parece que
ignoran las caracteristicas de la escuela tradicional pues
todos contestaron de manera confusa,

En cuanto a la relacibén actual maestro-alumno, que se-—
da en las escuelas que estéin bajo la supervisibn de la ---~
S8.E.P, 4e les cuestiond si la consideran apropiada para --
llevar a cabo una educacién ambiental y es que la relacién
pedagbgica entre maestro-alumno es un proceso desvaloriza-
do del cual se ha ignorado desde el punto de vista operati
vo los hallazgos de la investigacibn acerca de esa rela---
cibén pues ella inside en problemas no solo como la deser—-
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cibn también en como el alumno logra establecer retacién--
con su medio ambiente, sin embargo la mayoria considera --
adecuada la relacibn actual entre maesto-alumno y afirman-

»sf{, existe una mejor comunicacién".

Como parte de su formacidn es bisico conocer si el --
docente ha recibido apoyo metodolbgico, informativo o al--
guna orlentacién (capacitacibn, actualizacibdn, etc.) res--
pecto a la educacién ambiental, sin embargo a la fecha no-
ha recibido nada 1o que indica que las acciones de sensibj
lizacibn y capacitacibn propuestas en 1986 establecidas --
por el Programa tlacional de Educacién Ambiental Intersectgo
rial (PROHEA) no ha alcanzado a todos los docentes en fun-
cién todavia.

En otra pregunta se considerb que el maestro debe es-
tar enterado de cuales son hoy dia los problemas ambienta-
les mis comentados en los medios de difusién como 1a conta
minaciébn atmosférica y el exceso de basura; por eso se le-
preguntd si tiene hadbitos o actitudes que resulten antiecg
16gicas; en este caso la oplnidén se dividid en si y no, —--
sblo uno contesto "procuro no tenerlos" esta pregunta nos-—
parecié interesante realizarla cuando nadie ignora el he--
cho de que 1os maestros generan y fomentan con los traba--
jos manuales nuevas formas de consumo y desperdicio en ---
bien de promover las caracteristicas de curiosidad y crea-
tividad del nifio; el que por cierto, segfin otra respuesta-~
sobre si consideran que los alumnos tienen hibites o acti-
tudes adquiridos en la familia que les impide formar en -~
ellos una conciencia ecolbgica, respondieron de mamera —--
insegura "algunos" o bien que "no"; siendo que los nifios -
apreden de manera paralela en la casa o en su grupo de ---
iguales de ah{ que se diga que uno de los grandes retos de
la modernjzacién educativa es la participacién de 1la comu-~
nidad y de la sociedad en el quehacer educativo y una de -
las p{ioridades es la participacibén de los padres "...en =~
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funcién  de dos grandes lineas: la participacibébn en los prg
cesos de desarrnllo y aprandizaje de sus hijos, y la parti
cipacibén en los organismos escolares que los representan"-
(37) ya que muchas veces se afirma que algunos de los pro-
blemas educativoes tienen su orlgen en la educacidn que se-
recibe en casa, por ello se le preguntd a los docentes si-
consideraban importante la participacibn de los padres en-
la formaciébn de una conciencia ecnlbébgica; las respuestas ~
fueron afirmativas, el macstro quiere que el padre de fami
1ia participe en la educacibn aunque no esti seguro de su-
influencia en la formacibn de hibitos o actitudes. Por Gl-
timo analizamos respuestas de dos preguntas que se considg
raron necesarjas para saber cuanto conocen los docentes -~
acerca de 10s fenbmenos en que se manifiesta la crisis am-
biental; primero si sabe que la problemitica abarca no Gni
camente la contaminacibén del aire en el D.F., que ademis -
incluye la extinclén de especies en flora y fauna, contami
nacibn y desperdicio de agua, contaminacifbn del suelo por
el uso de insecticidas y riego de aguas negras en todo el
pais, asf como el exceso de ruido; o contaminacibn auditi-
va y si sabe que otros problemas ecolbgicos se dan a nivel
internacional como la disminucién de 1a capa de ozono, con
taminacibén de los mares y tierra por radiacién, asi{ como -
una posible guerra nuclear. Las respuestas manifiestan que
hay quienes saben mAs acerca de problemas que se dan a ni-
vel internacional y no saben de problemas especfificos en -
México y viceversa, hay dquien conoce sblo los que se dan -
en nuestro pais; pero pocos son los que saben de ambos, -
ello es la expresibén mis clara de una concepcibn todavia -
reducida de 10 que significa 1la crisis ambiental y afin mis

(37) schmelkes, S. "Los retos de la modernizacibn de la -
educacibn bhAsica" Fn Cero en conducta.--Afio 5, nOm.
17, México 1990.--p.22.
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grave, muestra que todavia no hay una percepcibn en los -
maestros mexicanos; al menos nuestra muestra, sobre la peli
grosidad del problema, por 1o cual no descartamos l1a posibi
1idad de que todas sus respuestas haya sido en funcifn de -~
considerar sélo la contaminacién del aire, al menos en las-

primeras respuestas.
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CONCLUSTOMNES

Primeramente aclararemos gue nuestro trabajo afin cuan-
do se enfochd hacia la tarea del docente en la Educacién Am-
biental, no es nuestra intencién dejar de lado al elemento-
con el cual se vincula en la prictica, es decir el alumno.-
Consideramos que la realidad es una totalidad compleja por-
1o que el cuestionario utilizado como instrumento metodolé-
gico nos proporciona un recorte espacio-temporal para explji
car y comprender como se da el papel del docente en la Edu-
cacibébn Ambiental, como fenbémeno coyuntural de los filtimos -
afios.

También creemos que los procesos escolares se ubican -~
en un lugar y tiempo detrminado; la Educaciédn Ambiental ha
de realizarse por lo tanto en un espacio donde se expresen-
docentes y alumno, confirmando o confrontando ideologfas, -
actitudes y hdbitos a partir de su origen socioeconbmico -
del cual provienen, es decir su esquema referencial de cada

uno.

En la escuela se desarrollan entonces historias dile--
rentes ante las cuales la lbgica de los proyectos politico-
educativos del Estado es posible ignorarlos, reafirmarlos o
reconstruirlos: donde la realidad es explicada subjetivamen
te por los sujetos en el proceso de ensefiar-aprender. Al re
ferirnos al quehacer del docente en la Rducacibn Ambiental,
descubrimos que se le utiliza hoy como una estrategia polf-
tico-educativa; los datos obtenidos nos confirman que si -
bien conoce poco respecto a la crisis ambiental, la minima-
informacibn asimilada de los medios de comunicacién ha pro-
vocado gue el docente asuma la idea de que la responsabili-
daa del hecho es de todos; es aqui donde nos oponemos y en-
fatizamos que si bien ha habido una amplia difusién ‘del te-
ma, no se han manifestado los diferentes niveles de culpabj
lidad ante los cuales se Ilntegra la conciencia ciudadana. Y
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es que el mayor culpable es el grupo de industrias altamen-
te contaminantes a las cuales el gobierno ha otorgado con--~
cesiones para trabajar en nuestro pais, entendiendo con -
ello gque la informacibén se esti manejando de forma enajenan
te, respondiendo as{ a una peolitica de Estado muy compleja.

El docente se adscribe entonces inconscientemente a un
proyecto estatal para el cual lo critico s6lo estd en la -
contaminacién del aire, dejando m&s de 1ado la contamina--—-
cibn del suelo y el agua, donde no se percibe la necesidad-
de soluciones urgentes sino como uno de tantos problemas -
que padece la sociedad al cual habri que buscarle una solu-
cibn cientifica o social pero desde una perspectiva de cau-
sa-efecto negéndose la dinimica del suceso como un proceso-
histérico dejindolo en el nivel de lo que Kosik 1llama la =~
pseodoconcrecibn. Tal es el car8cter de algunos programas -
como el actual Plan de Contingencia Ambiental, planteando -
Gnicamente soluciones inmediatistas; el sector educativo ha
ce lo suyo promoviendo programas que no fomentan el anili--

sis del proceso enseflanza-aprendizaje.

La crisis ambiental como objeto de estudio est8 siendo
parcializado, abordado por varias disciplinas pero muy poco
en forma conjunta; en el caso de la educacién resulta esca-
sa la informacién del tema como proceso pedagbgico, por lo-
cual la Educacién Ambiental ha sido concebida hasta ahora -
como una materia a cubrir dentro del proceso educativo, co-
mo contenidos fragmentados y no como un propdsito descuida-
do de la formacibd4n integral del hombre.

Al respecto nosotros reafirmamos que la educacién no -
sblo se adquiere en la escuela, es una situacibn permanente
en el hombre, por lo tanto para que se dé una formacibén in-
tegral la Pedagogfa ha de auxiliarse de disciplinas como la
biologfa, la ética y la psicologfia entre otras y a partir -
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de ese vinculo investigar 1a situacién de la Educacién Am-=
biental, elaborando nuevos planteamientos desde una perspecg
tiva pedagbgica que contribuya a la formacién de una con-—-
ciencia ecolégica y social en nosotros; resulta también va-~
liosa auxiliar la educaciébn informal, b4sicamente la adqui-
rida en el 4mbito familiar; a la Educacién Ambiental le ha-
ce falta incorporarla al trabajo interescuela y servir de -
vinculo a la vez, de la escuela y la comunidad.

Aunque la Pedagogfa tiene un grave problema epistemol$
gico y resulta diffcil ubicarla como ciencia o como una tég
nica, la Diddctica se ha convertido en un fundamento valio-~
sf{simo para la pedagogfa cuando es (til para resolver pro--
blemas educativos, puesto que se le considera la parte ing-
trumental; pero no porque sea Jinstrumental por s{ misma, si
no porque la polfitica educativa la ha caracterizado de ese-
modo. En consecuencia al docente se le ha caracterizado co-
mo la parte operativa de la Educacién Ambiental, se le ha -
conceptuado como un hacedor, el ejecutor de programas esta-
blecidos como el PRONEA, sin tomar en cuenta su prlctica he
terogénea, en la cual confluyen distintas visiones de ver -
el mundo y la sociedad, visiones que se plasman en el queha
cer cotidiano de cada uno de los participantes del proceso-
escolar. De modo tal que afin cuando se lleva a término el -
PROMNEA, el tratamiento que docente y alumno d& a los conte-
nidos ambientales, siempre gseri diferente ante su concepcibn-
particular de hombre-naturaleza; siendo éstos contenidos --
reafirmantes o contrarios al esquema referencial del sujeto
y al mismo tiempo ser reconstruidos dependiendo asf el éxi-
to o fracaso de la educacién ambiental. De ah{ la necesidad
de replantear a la Didictica como un espacio de reflexién y
critieca de los procesos escolares coadyubando en los educap
dos la prictica de valores estético-morales, la toma de ---
decisiones y la formulacibn de juicios.

Teniendo en cuenta dichos aspectos tan complejos, des-
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cartamos a la educacibén formal como finica capaz de transfor-
mar al hombre en un sujeto consciente de su realidad. Cree-
mos tambilén que si bien es cierto la experiencia y la persg
nalidad del docente cuenta mucho para tratar diversos pro--
blemas educativos, también lo es que dichas caracteristicas
no bastan y que el docente debe apoyarse en el conocimiento
de principios tebricos de la ensefianza -aprendizaje, de ---
recursos y técnicas adaptables a cada situacién escolar. Y-
es que el docente de nuestro caso, en su mayorfa carece de-
un esquema conceptual gue le permita reflexionar en torno a
su pr&ctica al proceso enseflar-aprender y a la interrela---

cibébn de &1 con sus alumnos.

S5in embargo, no basta que el docente posea una estruc-
tura conceptual y metodoldgica apropiada, el docente en ---
México necesita algo mAs; trabajando en las condiciones ac-
tuales es diffcil que se transforme en un coordinador y ---
asesor para propiciar y proponer acciones pertinentes orien
tadas hacla una educacibn ambiental. Lamentablemente es ---
mediante la investigacidén sobre la funcibén misma del docen-
te y alumno en el aula en relacidn al conocimiento del hom-
bre naturaleza y socledad como se puede evaluar lo signifi-
cativo del aprendizaje, pero dadas las circunstancias, la -
tragedia de las pricticas didicticas enfocadas hacia l1la edu
cacibn ambiental no se deberi unicamente a una carencia de-
medios sino a la falta de ponerlos en préctica.

De esta forma las pautas gque se siguen en la préctica-
docente para enseflar ubican al alumno como un sujeto pasivo
ante su objeto de conocimiento., porque percibe sblo el ni--

vel fenomenolbégico de la crisis ambiental.
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CUESTTONARTO

THSTRUCCTONES: El presente cuestionario tiene por objetivo

conocer cual es la tarea actual del docente
respecto a la problemitica ecolbgica; hoy -
tema polémico en su relacién con la educa--
cibdn.

Lea la prequnta y conteste ST, }NO, PORQUE,-
CUAL, segfin sea el caso.

¢{Conoce la concepcibn o significado de Educacién Ambien
talr? Cual

¢Tiene idea de los objetivos de la educacidn ambiental?

{Considera que la educacién ambiental puede contribuir-
a la solucibén del problema ecolbgico?

Porqué
¢La educacibn ambiental en México es deficiente?

{Considera necesaria una revisién total del currfculum-
de primaria para llevar a cabo una educacibén ambiental?

Porqué

¢La educaciébn ambiental se enfocarfa a alguna materia -
en especial?
Porgqué

¢En los libros de primaria encuentra suficientes temas-
y actividades de ecologfa para una educacibdn ambiental?

{Existen algunos temas ecolbgicos que le interesen més?
¢Cudles?
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9.~

10.-

11.-

12.-~

13.-

149.-

15.-

16.-

17.-

¢Conoce ampliamente los temas de educacibén ambiental --
para compartirlio con sus alumnos?

¢La S.E.P. ofrece posibilidades de actualizarse o capa
citarse mis en ésta temitica?

¢Existen otros lugares o medio adem&s de la escuela y-
el maestro, donde pueda formarse sujetos con concien--
cia ecolégica?

Cuales

{Usted ha recibido apoyo metodolbégico, informativo o -
alguna orientacién (capacitacibén, actualizacién, etc.)
al respecto?

nénde

{Reconoce la importancia de su responsabilidad como --
maestro en la formacién de una conciencia ecolbgica en

sus alumnos?

¢La escuela donde labora ofrece posibilidades para ---
desarrollar actividades ecolbgicas?

45u concepcién de ensefianza, aprendizaje y conocimien-
to deben articularse para lograr los objetivos de la -
educacliébn ambiental?

{La prictica como maestroc impartiendo educacibén ambien
tal 1a considera tradicional (autoritaria)?

¢La relacién actual con los alumnos (relacibdn maestro-

alumno) la considera indicada para llevar a cabo una -
educacibn ambiental?
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18.-

19.~

20.-

21.-

22.-

23.~

24.-

25.-

26.-

4Se ocupa de la educacién ambiental mis'por‘obiigaciﬁn
que por conviceibn? i S

{Cree que es suficiente sblo 1a informacibn aoﬁre el -
problema ecolégico para que usted y sus aylumnos tomen-
una conciencia ecolbgica?

Porqué

¢Participa actualmente con su grupo escolar en campa--
flas de reforestacibn o de limpieza dentro o en los ---
alrededores de 1la escuela?

{Realiza junto con sus alumnos alguna actividad ecolb-
gica distinta a las mencionadas?
Cufles

¢Como maestro tiene problemas burocriticos o magiste--
riales que le impiden poner atencién en el tema de edy
cacién ambiental?

¢Tiene usted hébitos o actitudes que resulten antieco-
16gicas?

¢ Como miembro de una colonia o comunidad participa en
algln tipo de actividad ecolégica?

¢Cree que sus alumnos tienen h&bitos o actitudes adquij,
ridas en la familia que le implden a usted formar en -

ellos una conciencia ecolbgica?

¢Es importante la participacién de los padres en la --
formacibébn de una conclencia ecolégica?
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27.- ¢La falta de conciencia ecolégica entre la poblaciébn,-~
serf la principal causa del problema ecolégico?

28.~ ¢Tnecluye entre las causas del problema ecolégico la --
responsabilidad del gobierno (factor polftico)?

29.~¢Asf mismo toma en cuenta la responsabilidad de las =--=
actividades de produccién como causa también del proble

ma?

30.-~ ¢Sabe que la problemitica ecolégica no es sdlo la con--
taminacién del aire eu el D.F., que ademis incluye la -
extincibén de especies en flora y fauna, contaminacién y
desperdicio de agua, contaminacibén del suelo por el useo
de insecticidas y riego de aguas negras en todo el pais
asf como el exceso de ruido?

31.~ ¢Sabe de otros problemas ecolbégicos que se dan a nivel
internacional como la disminucién de la capa de ozono,-
contaminacién de los mares y tierra por radiacién, una-
posible guerra nuclear, etc.?
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