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INTRODUCCION:

La estructura del presente trabajo guarda una estrecha relacién con su campo de
acci6n. La primera parte, dividida en’tres capitulos, es el soporte te6rico de la tesis
planteada en la segunda; en ella manejo cuestiones relativas a la ensefianza de idiomas y
al auge que ésta ha adquirido en la vida moderna; después dirijo mis notas hacia la
lectura como proceso fisico, psicol6gico, social y educativo que después completo con el
tema de comprensién de lectura. Finalmente reino ambas secciones abordando la
comprensién de la lectura en relacién con la ensefhanza de lenguas y hago un repaso
metodolégico de las formas didécticas para la ensefianza de la lectura, sobre todo en el
contexto actual.

En esta primera parte hay un marco de desarrollo mucho més amplio que en la siguiente
debido a la diversidad de subtemas y relaciones que convergen en ella, las cuestiones
gue abordo en ésta concentran datos teéricos importantes en el campo de la ensefianza
e idiomas y especificamente en el de la lengua espafola. En la segunda parte concentro
todo el trabajo de campo en relacién a la comprensién de lectura en la ensefianza del
espafiol, en el caso especial del Centro de Ensefianza para Extranjeros. Las
aportaciones que hago en este trabajo son el resultado de una investigaci6n limitada en
cuanto al uso de todas las variantes que se requieren para el desarrolio de una
sistematizacion metodol6gica de tal magnitud; sin embargo ésta no carece de un trabajo
de investigacién y de una sistematizaci6n precisos.
Con respecto a las conclusiones y a las sugerencias que incluyo en algunas ocasiones
pueden carecer de valor fuera de su contexto, debido a que el trabajo que desarroll€ se
inscribe dentro de cierta temética tanto temporal como fisica; no obstante y en términos
generales, dan una visién de conjunto sobre los puntos planteados en la parte teérica y
su aplicacién a un campo de accién especifico en la préctica, que pueden servir de base
para trabajos similares.
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PRIMERA PARTE

CAPITULO 1 La ensefianza de los idiomas.

"Quien no sabe una lengua extranjera, o conoce bien la suya"
Goethe.

1.- Los idi ¥ su aprendizaj
1.1 Antecedentes.

A partir de la culminacién de ]a Segunda Guerra Mundial se ha incrementado de
manera impresionante el interés por aprender una segunda lengua. Las causas que han
motivado este auge de los idiomas son muy variadas; pero, si las analizamos
profundamente podemos llegar a la conclusién de que, finalmente, los motivos que
propician este hecho convergen en un punto central: la creciente interdependencia
econémica, politica y cultural que existe entre todas las naciones del mundo. Aunque si
bien esta relacién siempre ha existido, no tiene la misma vitalidad y cohesién con la que
se ha venido dando desde el momento de este segundo colapso mundial, el cual motive
un compromiso conjunto de gran parte de las naciones del mundo por evitar una
Tercera Guerra Mundia] la que muy posiblemente terminaria con la especie humana,
Siempre ha existido el interés por aprender otras lenguas: los reyes asirios, egipcios y
babilonios preparaban a sus diplomaticos para que fueran bilingiies; los romanos y los
griegos, a través de los esclavos, aprendieron el griego ?' el latin respectivamente; los
grandes mercaderes siempre se comunicaron en otras lenguas para intercambiar sus
productos; los cristianos aprendieron las lenguas de los pueblos que deseaban convertir
a la fe de Dios; en las etapas de las grandes conquistas, etc., pero no es sino hasta la
segunda mitad del siglo XX cuando esta necesidad se generaliza a campos de accién més
amplios y variados, llegando a formar parte obligatoria de la educacién formal. Por
ejemplo, las grandes potencias necesitaban que sus soldados aprendieran otras lenguas
con fines bélicos, por eso se crearon rdpidos sistemas de ensefanza que constituyeron el
}:!L!nto de partida para el uso de una metodologfa especifica en el aprendizaje de los
idiomas.

La cada vez més inalcanzable posibilidad de que el mundo pueda tener un idioma Gnico,
el desarrollo de los grandes medios masivos de comunicacion y las circunstancias de vida
que rodean al hombre moderno son otras de las causas que nos han oriflado a aprender
otro idioma diferente al materno, actualmente es un hecho que en todos los campos de
la actividad humana se hace més importante el uso, y por lo tanto el conocimiento, de
una segunda y hasta tercera lengua.

Hoy en dia es més determinante saber qué es lo que pasa en otros lugares: los cientificos
motivados por los descubrimientos e investigaciones logrados buscan elementos para
desarrollar sus teorfas y sus ideas, y recibir apoyo; los artistas conscientes de ja 1 dad
de universalizar su obra para Jograr trascender; los hombres de negocios interesados en
establecer intercambios comerciales, que van desde el intento de mejorar su tecnologfa
hasta la intencién de atraer turismo, crara fortalecer su economfa y mostrar su cultura
respectivamente; los politicos obligados a entablar relaciones diplométicas con_otros
paises; etc. Estas son s6lo algunas de las i ables circur i
el que gran parte del mundo busque ser bilingiie.

que han propiciado
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Es fundamental mencionar que, por otra parte, la ensefianza de lenguas extranjeras
forma parte de la educacién global tan en auge en nuestros dias, ésta fue incorporada
alrededor de 1968 cuando se realizé en Bulgaria el Congreso de Droujba, aunque desde
finales del siglo anterior empieza a aparecer el término integracién en algunos autores,
en_este evento se presentaron 39 experiencias de ciencia integrada que sirvieron de
refuerzo para que en 1969-1971 se creara el Programa de Ciencia Integrada de la
UNESCOP(U, en el que se dan los lineamientos para 1a ensefanza integrada de la ciencia
con una metodologfa activa basada en el método cientifico.
En términos generales, con esta educacién global-integrada se plantea que el individuo
debe adquirir una formacién completa en lo que se refiere a temdtica, y lo que es atin
més importante es que ésta sea unificada entre sf. Se pretende que el alumno no perciba
al mundo, y por lo tanto su conocimiento del mismo, como una cadena infinita de
elementos separados; sino como una estructura conformada por secciones plenamente
relacionadas entre si ¢ independientes en la medida en que cada una constituye una
parte del todo en el que vive. Dentro de este marco interdisciplinario se puede concluir
que el aprendizaje de una o varjas lenguas contribuye a la formaci6n plena del individuo;
ya que le brinda mayores oportunidades de percibir al mundo desde otros puntos de
vista, puesto que en cada idioma se percibe la realidad a través de distintos 4ngulos, "se
piensa” de diferente manera. Estos planteamientos, surgidos en el campo de la
educacién infantil, dieron mayor fuerza al aprendizaje escolarizado de los idiomas pero
no llegaron formalmente al campo de la ensefianza bdsica,
La democracia es otra de las razones fundamentales que motivaron la difusi6n de las
lenguas, por medio de ella, el conocimiento de los idiomas reservado por mucho tiempo
para Jas clites pasé a ser del dominio de un gran nimero de personas de todas las edades
y niveles sociales. Las circunstancias histSricas propiciaron que el conocimiento de un
idioma dejara de ser una cualidad de prestigio social, de buena educacién o de alta
erudicién; para convertirse en una actividad propia de la formacién técnico -

I fstica de las n s generaciones.
El florecimiento de los idiomas se vio reflejado en casi todos los sistemas escolarizados
de gran parte de los paises del mundo, en los que se han puesto en marcha diferentes
f)rogramas para que los estudiantes tengan Ja oportunidad de aprender una o varias
enguas; dependiendo del nivel de estudios, del tipo de formaci6n, de la capacidad del
alumno, de los recursos econdmicos y humanos, etc. Esta modalidad ¢n la educacién
tuvo un impulso tan grande que fue incluida como parte del curriculum de los planes de
estudio. Ademds, la mayorifa de las instituciones educativas ha creado institutos, centros
o departamentos dedicados especialmente a la formacién de profesionales en el irea de
los idiomas, a la investigacién en este campo para crear nuevos materiales, introducir
equipos e implantar programas y a la difusi6n de los mismos.
Por otra parte, han proliferado de manera impresionante las academias e institutos
particulares que se dedican a la ensefanza de idiomas, los cuales propician el
intercambio de estudiantes con la finalidad de ‘que éstos puedan conocer las
modalidades y estilos con los que se habla determinado idioma en su pafs de origen y de

ue, a su vez, conozean la cultura del mismo.

tro gunto importante a considerar es el hecho de que, con base en las estadfsticas, de
las 2,700 lenguas que existen s6lo son 21 las més habladas y de ellas solamente 13
disponen de mis de 50 millones de hablantes cada una, sumando entre todas ellas la
mitad de la poblacién mundial (Cuadro 1).

(1) Jorge NOCEDA CURIEL, £/ método global de andlisis esructuraly ol programa insegrado, p. 2.
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DIOMA No DE HABLANTES
MANDARIN (CHINO) 481 millones
INGLES 280 millones
GRAN RUSO 164 millones
HINDI 158 millones
ESPANOL 152 millones @
ALEMAN 120 millones
JAPONES 97 millones
JAVANES 97 millones
BENGALI 83 millones
PORTUGUES 78 millones
FRANCES 71 millones
MALAYO 70 millones
PAQUISTANI . 53 millones

Cuadro 1: Idiomas con mayor ntimero de hablantes en el mundo @),

Al considerar estos datos es féacil concluir que un bajo niimero de lenguas es hablado por
un nlimero mayor de hablantes y viceversa, lo cual depende de varios factores como la
riqueza del idioma y sus formas dialectales, la extensién del territorio en el que se habla,
de Ias lenguas que ha generado y algunos otros elementos de diferente fndole. Ahora
bien, lo que deseo desprender de esta informacién es el hecho de que dentro de este
marco de lenguas es en el que han surgido la mayor parte de estudios y avances sobre la
ensefianza de idiomas: inglés, francés, aleméin, espafiol y portugués principalmente;
debido a que el nimero de hablantes de determinado idioma influye en la cantidad de
personas que lo aprenden. Lo anterior no es vélido para todos los idiomas; tal es el caso
del mandarin, que siendo la lengua més hablada en el mundo, tiene pocos hablantes en
el contexto mundial y la cantidad de éstos depende méis bien de situaciones
demogréficas; entonces lo que habrfa de considerarse es el niimero de hablantes dentro
del conjunto de todos los idiomas.

Otro aspecto que debe tomarse en cuenta es que en cada pafs se estudian con més
frecuencia los idiomas que son mds importantes por cuestiones de contacto, de
relaciones, de intercambio, etc. Por ejemplo: los Estados Unidos, ahora a la vanguardia
en este campo, por un largo tiempo estuvieron reacios ante la idea de que los hablantes
nativos del inglés aprendieran otros idiomas, esto se debi6 a que ellos crefan que como
gran potencia podfan prescindir de tal aprendizaje; y los hablantes de los demés paises
eran los que tenfan que hablar el inglés para establecer lazos de todo tipo con la naci6n
norteamericana. Como resuitado de tal actitud egocéntrica y del poderio econémico de
E.E.U.U. el inglés se ha convertido en la lengua oficial de 28 naciones y una de las
lenguas oficiales en otras 16; adem4s, el 60% de las delegaciones de ]a ONU emplean el
inglés para sus documentos basicos. No abstante, los americanos poco a paco se han ido
percatando de la necesidad de conocer otros idiomas ya que su monolingilismo, si bien

() Martin ALONSO en su libro Espariol para caranjeras eoloca al cspafiol como la 2, lengua mis hablada del mundo.
3} Antonio ALCALA, notas de su chtedra de Lingiilstica esperiola e hispanoamericana, sin numesacion.

-12-



reafirma su posicién imperialista, les resta fuerza en muchos campos sobre todo si
consideramos la variedad de razas que conforman dicha nacién.

A pesar de toda la vitalidad que fue adquiriendo en décadas pasadas el proceso
ensefianza aprendizaje de las lenguas, los resultados no siempre fueron los mejores y
muchos alumnos se sentfan fracasados ante tal circunstancia. Este poco éxito fue
motivado por muchos factores, los que finalmente obedecfan a la falta de una disciplina
a través de la cual se encauzaran sisteméiticamente todos los E[l_'oblemas, avances,
investigaciones y resultados propios de este campo de estudio. Tal carencia se vio
subsanada con el desarrollo de la lingilistica aplicada, que si bien no ha resuelto todas las
interrogantes que plantea este tipo de ensefianzas, si ha especializado esta 4rea del
saber hurnano y los resultados son cada vez més contundentes.

1.2 La linglifstica aplicada y las nuevas tendenci dolGgicas en la fi de
lenguas vivas.

La aplicacion de la ciencia a nivel préctico a través de la técnica es una
caracterfstica que, en mayor o menor grado, poseen todas las disciplinas que estudia el
hombre; tal es el caso de la lingiifstica aplicada que se ocupa de la resolucién de
Froblemas concretos de la lengua a partir, principalmente, de los planteamientos de la
ingiifstica tedrica y de sus ramas de estudio; aunque no es una mera aplicacién de esta
ultima debido a que tiene un car4cter interdisciplinario y, en consecuencia, se desarrolla
también con los é)ostulados de otras doctrinas teéricas como la pedagogfa, la psicologfa,
la medicina y todas aquellas materias que se ocupan del lenguaje desde algiin punto de
vista. La funcién concreta de la L.A. es la de integrar el caudal te6rico de la lengua para
canalizarlo en actividades précticas.

La relacién que existe entre la linglfstica aplicada y la lingiifstica te6rica es mutua,
aunque no directa ni proporcional, en consecuencia; las teorizaciones logradas en el
campo de la lingiifstica pura sirven de basety fundamentacién en el desarrollo de la L.A.,
aunque no la rigen. De la misma forma, los resultados obtenidos con las
erimentaciones se consideran como marco de referencia para apoyar y renovar los
principios epistemolégicos de la teorfa lingtifstica; a pesar de que ésta generalmente cstéd
al margen de todo contexto lingiifstico real y de las situaciones comunicativas.
El campo de acci6én de la L.A. es tan vasto como especializado es el estudio del lenguaje;
no obstante, y tomando en cuenta los grandes avances logrados en la materia, ain queda
mucho por hacer y esta disciplina tan joven, cuenta con un poco més de un cuarto de
siglo de vida, ofrece un mundo casi ilimitado para la investigacién con fines précticos,
na de las tareas més urgentes serfa la de difundir de manera més generalizada el
contenido, los objetivos y los limites que la fundamentan; para que toda la gente
relacionada con ella, y especialmente los maestros de idiomas, aprovechemos las
ventajas que nos brinda esta disciplina pragmética, la cual muchas veces ni siquiera es
mencionada en los libros de contenido lingiiistico.
Los aspectos que con més frecuencia se han abordado en esta materia son por una parte
el desarrollo del lenguaje con dos variantes: la primera se refiere a la metodologia del
lenguaje infantil, y la segunda se ocupa de la patologfa del lenguaje que se interesa por
Io%rar soluci6n a problemas de afasia, dislexia, dislalia, etc; la foniatrfa como método de
rehabilitacién es un ejemplo de los resultados logrados en este campo. Otro aspecto €s
el estudio de Ja intercomunicacién como forma social, por ello muy emparentada con la
sociolingiifstica, en esta rama se tratan problemas como el de! bilingilismo y la
traduccién como profesion.
Finalmente el campo de la educacién, también con dos grandes aspectos; la enseiianza
de Ia lengua materna y la ensefianza de las lenguas extranjeras, esta Gitima constituye
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uno de los grandes campos de acci6n de la LA, a tal grado que equivocadamente se les
ha considerado como la misma cosa y, aungue la relacién entre ambas es estrecha, una
solamente es parte de la otra; como dice Pit Corder:

“Id lineiitstica aplicad " s

J4 1p es el conj de ac des o técnicas relacionad
7ue median entre las diversas explicaciones tedricas sobre cl lenguaje
wmano, por una parte, ‘vla: actividades prdcticas rel das con la

enserianza de lenguas" ),

Las corrientes metodol6gicas de la ensefianza de lenguas vivas en el marco de la L.A.
han evolucionado muy de cerca con las mis recientes y revolucionarias corrientes
lingilfsticas, porque en ellas se han buscado los elementos te6ricos de mayor actualidad
para perfeccionar las estrategias de ensefianza. Este affin de mejorar los métodos
did4cticos no ha seguido un camino lineal, ha habido grandes SﬂltOSJ retrocesos,
principalmente porque los modelos tedricos no se crearon con la finalidad de ser puestos
en practica; sin embargo la investigacién continia y dfa con dfa se mejoran los enfoques
metodol6gicos y las técnicas de ensefianza.

La L.A. esté adquiriendo mucha relevancia y, por lo tanto, un mayor nimero de adeptos
que consideran necesario desarrollar en la praxis los modelos teéricos; ya que éstos
surgen a partir del hecho real de la comunicacién y no siempre es factible desvincularlos
como quisicran algunos de los grandes te6ricos de la lengua, finalmente:

“es mds fructifero ver al lenguaje como algo que no puede existir
independientemente de las prdcticas que conforman a la vida social, a cuyo
servicio finalmente estd" ()

En resumidas cuentas, el campo de la ensefianza de lenguas vivas tiene mayor vigencia
racias a su canalizacién a través de la L.A., su desarrolio ha estado estrechamente
igado a la aparicién de las grandes corrientes lir:jgﬂfsticas: estructuralismo, gramética
transformacional, etc.; y a las aportaciones psicopedag6gicas que han ido predominando
en el terreno educativo, los cuales jré detallando en los siguientes apartados.

1.2.1 La ensefianza estructuralista.

El estructuralismo, surgido como un nuevo anAlisis de los postulados de Saussure,
se ocupa de estudiar la lengua como una totalidad sistemética;

“la lingtitstica tiene por unico y verdadero objeto la lengua considerada en sty
por st misma* (6),

En este sentido se supone que cada lengua tiene una estructura tnica y el objeto de
investigaci6n es determinar el valor funcional de los diferentes tipos de rélaciones en el
sistema del lenguaje, se trata de explicar al lenguaje intrinsecamente.

Esta nueva concepcién del lenguaje, por supuesto, modificé los tradicionales métodos de
ensefianza de idiomas basados principalmente en la traduccién, en el acercamiento a la

4) samuel PIT CORDER citado por Ana MARIA MAQUEO, La lingatssica aplicada a la enserianza el espariot, p. 36.
(&) Alejandro TOMASIN BASSOLS, "Reflexiones wittgensteinianas sobre ¢! lenguaje” en Anuario de letras XXV, p. 150,
{6) Ferdinand DE SAUSSURE, Curso de lingilfstica gencral, p. 306,
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lengua literaria, en la memorizacién de reglas gramaticales con sus excepciones y en la
conjugacién de verbos; sin la menor preocupacién por la expresién oral. Con el
estructuralismo se descarta la traduccién como punto de partida, lo esencial es ensefiar
al alumno el conjunto de estructuras que conforman la lengua y no los elementos
aislados; asf, la lengua considerada como una serie de hdbitos debe aprenderse a través
de la imitacién, memorizacién y ejercitacién de hébitos orales, casi de manera
automética, en cambio la escritura considerada en si misma como extraiia al sistema
interno (" es casi relegada.

En gran parte de los métodos estructuralistas se presentan las unidades bésicas de la
lengua de acuerdo a su grado de complejidad, se usan mucho los didlogos como
elementos didacticos y los ejercicios siempre pretenden reforzar la préctica mecénica de
los hébitos lingtifsticos, evitando al méximo los errores. Las explicaciones gramaticales
son casi nulas debido a que se pretende ensenar una lengua y no sobre ella; en relacién a
la lengua materna se debe evitar por completo para prevenir interferencias y
canfusiones.

El desarrollo de los ejercicios mecénicos derivados de esta doctrina se basaron en las
ideas de patrones almacenados en Ja memoria y en el uso del proceso mental de la
analogfa junto con la teorfa del condicionamiento (estimulo - respuesta) de Ia psicologfa
conductista y se vieron fuertemente impulsados con Ja aparicidn del laboratorio de
idiomas, fruto de los avances técnicos logrados en la rama audiovisual y de la gran
popularidad que éstos fueron adquiriendo. Asf:

"el desarrollo de los medios audiovisuales [...] iba a dar a los métodos activos
y vivos de la enserianza de lenguas extranjeras el soporte logistico que les
permitirta expandirse” (8

A pesar de que los métodos audiolinguales y audiorales proliferaron con muchfsimo
éxito durante casi tres décadas, poco a poco {as deficiencias superaron a los aciertos y
esta metodologfa necesitd renovarse. Los alumnos adquirfan una excelente
pronunciacién y una buena capacidad auditiva, pero no estaban preparados para
responder ante circunstancias reales del habla; Jos maestros de lengua desconcertados
ante su nuevo rol en la ensefanza, el cual era mds pasivo, realizaban las labores
educativas por mera intuicién, ya que carecian de una metodologfa adecuada; los
materiales eran muchos, pero no se sabja como usarlos y sacarles ¢l mayor provecho; la
falta de ejercicios con la lengua escrita empez6 a hacerse notar en alumnos con poca
capacidad expresiva y mayor retencién visual; ademés, los nuevos planteamientos de la
lingiifstica ofrecfan otras opciones que explorar,

La corriente estructuralista no ha desaparecido totalmente y en la actualidad todavia
existen muchos métodos que conservan restos de ella, su importancia radica en el gran
impulso que dio a la ensefanza de lenguas vivas; ya que.se demostré que el aprendizaje
de un idioma podria lograrse con muchos mejores resultados si se tomaban en cuenta los
avances logrados en materia lingiifstica.

1.2.2 La gramética transfor fonal generativa y su aportacién diddctica.

En los afios sesentas el mundo de Ia lingilfstica dio un vuelco con el desarrollo de
las teorfas de Chomsky y su sistema de gramatica generativa, junto con las proposiciones

@) prdem, p.S2.
() Charlcs BOUTON, La lingiitstica aplicada, p. 130.
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tebricas transformacionales de Ja lengua. Por supuesto la aparicién de dichos
planteamientos nada tuvoe que ver con la ensefianza de idiomas, pero indiscutiblemente
marcé un nuevo rumbo para ella; a pesar de que el propio Chomsky, manifestdndose en
contra de los métodos de ensefianza estructuralista, no se muestra muy entusiasta en lo
que se refiere a la utilidad de su gramética en el campo de la ensefanza de idiomas:

"es diffcil creer que la lingiitstica o la psicologta hayan llegado a un nivel de

4 8 8
comprension tedrica que las capacite a apoyar una 'tecnologta * de
ensenanza de idiomas " 9,

En esta etapa el papel de la LA. es mucho més profundo parque las pautas de
adquisicidén de una nueva lengua con respecto a corrientes metodol6gicas, que de alguna
manera eshoza la corriente estructuralista, ahora no son motivo de estudio y muchas
veces ni siquiera son mencionadas. Ahora la funci6n de los lingiistas de esta rama es la
de interpretar los datos tedricos pertinentes a la materia para aplicarlos de manera
ractica en la ensenanza de las lenguas vivas,
&1 creatividad en el lenguaje es uno de los Filares de esta escuela, se plantea que el
hablante es capaz de crear infinitas posibilidades de comunicacién a través de la
transformaci6n de unas cuantas frases (19, por ello se debe fomentar entre los alumnos
la libre expresibn aunque cometan errores. La lengua viva se caracteriza por la
creatividad normada por las reglas y el alumno, considerado como sujeto activo en las
nuevas ideas pedagégicas, tiene que usarlas buscando las relaciones y diferencias con su
lengua materna. ésta es considerada como un rico potencial ya que se parte de la base
de ciertos universales lingiiisticos de las lenguas que conviene aprovechar al méximo en
¢l aprendizaje de una nueva lengua. No hay un limite de error establecido, pero éste
estard dado de acuerdo a diversos factores como el nivel del alumno, el tipo de ejercicio
/o evento de comunicacién, etc.
La gramatica transformacional generativa aplicada a la ensefianza de lenguas mantiene
una estrecha relacién con la psicologfa cognoscitiva basada en el razonamlento, a través
de ella se favorece ¢l método deductivo y, consecuentemente, las explicaciones
memicales son necesarias para que el alumno no sélo hable sino que ademés piense en
a nueva lengua, ga que el lenguaje no abarca tnicamente Ja comunicacién, no debemos
olvidar que también incluye al pensamiento, El alumno debe ser consciente de su
aprendizaje y por ello la prictica debe surgir de situaciones significativas y reales, se
trata de evitar por todos los medios la fabricacibn de diflogos y momentos
camunicativos que al tratar de incluir tal o cual tema resultan forzados.
Esta nueva sistematizacién da igual importancia a la lectura, la escritura y la lengua
hablada; y aunque no se logre el dominio de la lengua oral alcanzado por los métodos
audiolinguales, el alumno tiene en tado sentido mayor competencia en la N.L.
Los frutos de esta gramAtica en el campo de los idiomas todavia no son los mejores pero
prometen mucho en el futuro, en un principio su uso generalmente se limits a servir de
punto de arranque para algunos métodos eclécticos que siguieron incluyendo elementos
estructuralistas, de los que no se podia Frescindir tan facilmente por [a rapidez de sus
resultados. Esta postura mixta ante la E.I es severamente criticada por muchos teéricos,
ya que para ellos revela una posicién insegura ante la cuestion y, aunque en realidad este
roceder sea mds cauteloso; porque no desecha los méritos de métodos pasados
uscando corregir las fallas con las nuevas tendencias, es muy susceptible de caer en

9) Noam CHOMSKY citado por Charics BOUTON, ibiderm, p. 238.
(10) Noam CHOMSKY, Problemas actuales de la teora lingatstica, p. 18.
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graves contradicciones que pueden entorpecer el aprendizaje de una nueva lengua; ante
dicha circunstancia muy recientemente se empezo a aplicar esta corriente de manera
Eura e independiente.

ntre los métodos especificos mis usados dentro de esta manifestacion estan:
- El anélisis contrastivo, herencia de la escuela estructural pero renovado
posteriormente, ha sido muy usado en Estados Unidos y consiste en hacer un analisis de
contraste entre la lengua materna del alumno y fa lengua que estudia con el fin de
predecir errores, interferencias y diferencias; para ayudar al alumno a que tome
precauciones cuando sea necesario y a que utilice la especializacién audioral - que
adquirié con su lengua materna como punto de referencia en el plano de la ejecucién al
elaborar su discurso. Este método restringe la ensefianza de idiomas a dos lenguas por
estudio y constituye un sistema demasiado especializadd, en consecuencia es rechazado
por algunos lingliistas ya que no tiene la capacidad de predecir todos los errores que se
pueden cometer de manera generalizada, ademis de que con €l se pueden con?undir
categorias de palabras ya que las piezas léxicas de una lengua y otra no siempre se
corresponden; no obstante constituye un método de ensefianza de gran valor por la
precisién que incluye.
- El anélisis de errores, muy impulsado en la Gran Bretana, surge como resultado de la
corriente generativa y de la pedagogia experimentalista que incluye el uso sistematico de
los procesos de observacién, experimentacion y la estadistica en el terreno educativo. En
esta aplicacién metodolégica se considera que en un principio el estudiante de una
lengua generaliza mucho y busca analogfas, como los ninos, por lo que comete muchos
errores de ejecucién gno smtemﬁlicos? que son transitorios y hasta cierto punto positivos,
los cuales, deben diferenciarse de los errores propios de la competencia lingiifstica
personal (sistemdticos); cuya erradicacién sf es importante. A través del analisis de
errores se le ayuda al alumno en su proceso de asimilacién de la lengua; la cual, salvo
raras excepciones, nunca podra ser completamente igual a la de un hablante nativo
debido al interlenguaje, que es precisamente la manifestacién propia de la lengua
materna del alumno y de su competencia en ella.
- La teoria de la dependencia, desarrollada en Alemania, clasifica los elementos de la
lengua segiin sus usos y relaciones de dependencia; esta aplicacién es muy iitil para la
ensefianza de la lectura y especificamente en el campo de la traduccién como método de
decadificacién, porque se apega mds al aspecto formal de la lengua y el alumno aprende
a ir manejando esta interrelacion entre los elementos del sistema.

1.2.3 La socjolingiifstica y Ia psicolingiifstica en relacién a Ia nzadel

La sociolingtifstica, disciplina muy reciente y en etapa de definicion
delimitacién, se ocupa de analizar las mutuas relaciones entre la ﬁ:ngua y la socieda,
estableciendo los mecanismos sociales que condicionan el desarrolio de la lengua y las
estructuras lingiisticas. El maestro de lenguas debe conocer y utilizar esta otra
dimensién de competencia sociolingiiistica del lenguaje, cuyas bases son determinantes
en la ensefianza de idiomas; sobre todo en lo que se refiere’a competencia comunicativa
gsque una lengua es una forma de vida.

muy saludable ensefiar al alumno que una nueva lengua es una nueva forma de
comportamiento social, ya que las lenguas reproducen una visién e interpretacién de la
realidad; la cual es hecha por la comunidad lingiiistica que las habla. Si los
conocimientos de gramética van de la mano de las ensenanzas sobre cultura y estructura
‘:loclinll‘?ﬂ pais donde se habla el idioma en cuestién se favorece el aprendizaje integral

e la N.
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Las aportaciones de la saciolingiiistica transportadas al campo de la lingiifstica aplicada
gufan al maestro a incluir temas que ayudan al estudiante en mdltiples situaciones de
comunicacién: para reconocer el contenido de los mensajes por las diferencias de
entonacién y acento; para que pueda desenvolverse en distintos ambientes socio -
culluralesr socio - econémicos utilizando e] registro adecuado; para que entienda los
juegos del lenguaje, los refranes y los dichos populares, los dobles sentidos, los
sarcasmos, las groserfas y la comunicacién no verbal como parte del sistema; para que
distinga las diferentes funciones comunicativas; y por 1ltimo, para que comprenda los
comportamientos sociales en su relacién con la lengua. El aprendizaje de todos estos
elementos debe ser paulatino pero constante, con la finalidad de que el alumno
enriquezca su conocimiento de la nueva lengua.

En términos generales, la sicolingﬁistica confronta los avances logrados dentro de los
campos de la lingiifstica y de la psicologfa en relacién a los procesos mentales humanos
de adquisicién, desarrollo y uso de la lengua; la interseccién de ambas ciencias en la
psicolingiifstica es mutua y no de dependencia (1), porque sj bien es bastante J6gica la
premisa bésica de Ja sociolingiiistica que dice que no existiria sociedad sin lenguaje y
viceversa, lo es més aquella premisa de la psicolingiiistica que supone que no habria
pensamiento sin lenguaje y viceversa. Aunque hay muchas teorfas referentes al tipo de
relacién que existe entre el pensamiento y el lenguaje, y que van desde la suposicién de
que uno existe independientemente del otro, pasando por aquélla que establece que el
lenguaje no es mis que un instrumento del pensamiento, hasta llegar a la que plantea
que el pensamiento parte del lenguaje; no obstante es innegable el hecho de que:

“la forma lingiifsiica es, pues, no solamente la condicion de transmisibilidad
sino ante todo la dicion de realizacion del fento" (12),

Con base en esta premisa se han desarrollado muchos tipos de consideraciones
sicolingilisticas, las cuales han repercutido de alguna u otra manera en el campo de la
E,l.; degido a que han servido como marco conceptual para examinar los procesos de
comprension del lenguaje.
La linglifstica aplicada se vale de las teorfas de la psicolingiiistica en tanto que ésta se
ocupa de la adquisicién de la lengua, de los procesos mentales que pone en préctica el
cerebro cuando usamos el lenguaje, de las relaciones entre el lenguaje y el pensamiento,
etc; todas ellas cuestiones implicitas en los procesos de enseiianza - aprendizaje de
idior}las y que abarcan los campos de recepcién, retencién, comprensién y produccién de
una lengua.
Ambas disciplinas constituyen una parte fundamental en el desarrollo de métodos de
ensefianza ya que brindan elementos necesarios a considerar por la L.A. en lo que al
proceso ensefianza - aprendizaje de las lenguas se refiere.

(41) ¢fr, Bert) MALMBERG, Los nuevos caminos de la lingifstica, p. 225.
(12) Emile BENVENISTE, Prodlemas de lingiilstica genteral, p. 64
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2.- El espaiiol como

2.1 La ensefianza del espaiiol en México: objetivos, dologia y pril
instituciones. .

La ensefianza del espaiol, como la de la mayorfa de las lenguas vivas,
también adquirié vitalidad a partir de la idltima guerra mundial; pero no es sino hasta la
década de los sesentas cuando ésta adquiere el lugar que la ubica como la quinta lengua
con mayor niimero de hablantes en el mundo (Cuadro 1).

En Estados Unidos, siendo el pafs que va a la cabeza en la ensefianza de idiomas junto
con Francia, Canad4, Alemania y Gran Bretafia, se ha desarrollado de manera
asombrosa la investigacion en relacién a la ensehanza del espafiol, superando
notoriamente Jlos estudios hechos en nuestro paifs. 'El espaiiol en Norteamérica ha
pasado de ser un idioma insignificante al de mayor demanda después del inglés,
consecuentemente en gran parte de las universidades de Estados Unidos se tiene por lo
menos un departamento o seccién dedicado a la ensefianza e jnvestigacién de nuestro
idioma; sin embargo, un gran porcentaje de estas invcstigaciones estd dirigido al campo
del bilingilismo y a groblemas sociolingiifsticos en relaci6n, por ejemplo, a la educacién
de la gran cantidad de habitantes latinos (mexicanos - chicanos, ruertorriqueﬁps y
cubanos principalmente) que hay en aquel pafs y cuya relacién con el espaiiol y el inglés
Elantea variadas cuestiones lingiifsticas. .
I espafol de México considerado como un dialecto de la lengua espafiola, y por lo
tanto como una forma o concepto particular de ésta (13, tiene un estatus histérico propio
muy carto (cuatro siglos y medio) en relacién al de su lengua madre; ademds hay que
tomar en cuenta que se caracteriza por su Polimorﬁsmo, o por su elevado niimero de
subdialectos si seguimos con la terminologia de Coseriu, los cuales son muy propios
cuando entran en juego los mecanismos de estrato y superestrato como es el caso de
nuestra lengua. Esta diversidad dialectal producto de la diferenciacién particularizada
que se ha hecho de la lengua espafiola, no s6lo en México sino en Hispanoamérica y que
inevitablemente nos lleva a la paradoja de que el espaiiol es uno y es miltiple a la vez,
representa un fuerte problema para su estudio el cual ha sido y debe de seguir siendo
fundamental al considerar la metodologia ia para su hanza
No es fécil elegir el subdialecto o los subdialectos del espafiol mexicano que serén
usados al ensefiarlo, serfa incorrecto decidir si éste o el otro es el mejor simplemente por
restigio gramatical, ademds el mds normativo no siempre es el de mayor uso o el més
recuente en algunos registros ni siquiera es conocido en otros, etc. En la actualidad la
posicién més socorrida es aquella que desdefiando la excesiva normatividad, aunque sin
perder la validez de la norma de lo correcto, se inclina por el uso real y efectivo de
quienes hablamos ¢l espaiiol como lengua materna a través de diferentes registros; se
retende utilizar un c6digo o modelo general sin omitir por completo o menospreciar a
0s otros.
A partir de los estudios hechos por el profesor Gaona (4, que hace un estudio
comparativo entre la ensefianza del espafiol en México 'y en Estados Unidos, sabemos
que a gam’r de la década pasada la ensefianza tradicional de la gramética ha disminuido
a un 40%, la traduccitn literaria se ha reducido hasta casi desaparecer, s ha empezado

(13) Margarita PALACIOS resefla al anfculo "Lingtistica espafiola sctuat” de COSERIU en Anuario de femas XXV, p. 349.

(14) Y4, Francisco L. GAONA, £l espasiol como idioma oy k de su enserlanza, pp. 48-57,
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a abandonar Ja tendencia a presentar el vocabulario en listas de palabras y se ha
disminuido considerablemente la memorizacién de frases.

En la década de los ochentas se han propagado los métodos eclécticos o mixtos y los
métodos directos que excluyen parcial o totalmente el uso de la lengua materna; se
manifiesta una mayor preocupacién por la parte oral y la pronunciacién del idioma,
antes casi totalmente exclufdas; con los nuevos sistemas se procura que la enseflanza sea
activa y que haya mayor participacién entre los alumnos, y no maestro alumno; ademés
la gramética ya no se considera como la meta principal; es una fuente no la dnica.

Los objetivos que se pretenden alcanzar en los enfoques comunicativos, que ahora son
los més comunes, son:

1. - Comprensi6n auditiva (i der).

2. - Expresi6n oral (hablar). .
3. - Comprensién de lectura (leer),

4. - Expresion escrita (escribir).

Se pretende que estas habilidades se practiquen y adquieran conjuntamente aunque, en
general, hay cierto predominio por el aspecto oral. En lo que respecta a cursos por
objetivo Gnico para enscfiar espafiol no existen muchos en nuestro pafs ya que se
considera que mutilan el aprendizaje del idioma, salvo los casos de cursos para
traductores o intérpretes.

E! campo de estudio sobre la ensefianza del espaiiol como segunda lengua no es del todo
fecundo, aunque existen muchos proyectos académicos que reflejan el hecho de que el
terreno es favorable. Atlin queda mucho por hacer sobre todo en las etapas formativas,
tal es el caso de Ja Frcparacién de los maestros que, aunque se supone conocen bien su
idioma (gramatical y funcionalmente) y constituyen segiin los planteamientos de la
lingiifstica descriptiva una fuente directa inigualable por ser hablantes nativos; en
términos generales carecen de un conocimiento profundo y cientffico de la lengua, es
decir, no conocen el saber lingiiistico que es fundamental para integrar sistemé4ticamente
el proceso ensefianza - aprendizaje de nuestro idioma.
En 1978 se cre6, con reconocimiento institucional, la Asociacibn Americana de
Lingtifstica Aplicada (AAAL); en México recientemente se estd consolidando la
formaci6n de una Asociacién de Lingiifstica Aplicada; existe ya la Asociacién Mexicana
de Maestros y Maestras de Lenguas Extranjeras (AMMM X? que aunque engloba a
todos los maestros de lenguas extranjeras también se ocupa del campo especifico de la
ensefianza del espafiol, a través de ella se organizan g celebran peri6dicamente
encuentros en los que profesionales del drea Intercambian los resultados de sus
investigaciones y de su experiencia docente. También existe desde hace varios aftos
dentro del marco universitario una Maestrfa en Lingilistica Aplicada en la Universidad
Auténoma de Guadalajara y, desde 1979, otra en la Universidad Nacional Auténoma de
Meéxico en el Centro de Ensefianza de Lenguas Extranjeras (CELE).
En relaci6n directa con la enseiianza del espafiol la UNAM cuenta con una institucién
dedicada especialmente a tal objetivo: el Centro de Ensefianza para Extranjeros que
tiene una filial en la Escuela de E: i6n Per en San Rntonio Texas y otra
préxima a inagurarse en Taxco, Guerrero y al cual me referiré con més detalle en el
siguiente inciso; ademds la Escuela Nacional de Estudios Profesionales %ENEP) de
Acatlin cuenta con un departamento dedicado a este tipo de enschanza. Las
instituciones particulares que se dedican a la ensefianza del espafiol son: El Instituto
glo Americano que ofrece 3 niveles de estudio: bésico, intermedio y avanzado con
una duracién de 90 horas cada uno, en el utilizan el enfoque comunicativo funcional y
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manejan la serie’ de libros Pido la palabra de la UNAM; el Centro Lanser de Idiomas
que fambién tiene 3 niveles, usan el método conversacional en cursos de 90 horas
aproximadamente y con el horario a eleccién del alumno en cuanto & dias y horas de
trabajo; el Servicio Lingtlifstico Empresarial cuyos paquetes de estudio s6lo se
E,oporcionan a empresas extranjeras excluyéndose la inscripcién individual; el Berlitz
nguage Centers que emplea 'un método_particularizado - directo, es decir que

trabajan con base en las necesidades especificas de cada alumno en cuanto a horario,
material, técnica de ensefianza, etc, ademas en esta escuela se excluye totalmente el uso
de la lengua materna del alumno; el Instituto Babel que maneja el enfoque
conversacional a través de cuatro niveles: bésico, pre - intermedio, intermedio y
avanzado en cursos de 60 horas, con el uso del libro Eso es/; el Instituto Mexicano
Norteamericano de Relaciones Culturales que maneja cursos cortos (de 3 semanas)
intensivos y semintensivos, abarcando 6 niveles de ensefianza y utilizando la serie de
libros Espariol para extranjeros; y el Instituto Tecnol6gico Auténomo de México (ITAM),
esta universidad cada verano imparte un curso tinico e intensivo de 6 semanas conhoray
media de clase diaria, se maneja bésicamente el enfoque comunicativo pero lo
denominan método audiovisual porque se ﬂmn mucho con videos y diapositivas,
emplean el material Pido la palabra de la U adecuando el nivel en relacién a las
caracterfsticas especfficas del grupo que se presenta cada verano (%), Ademds existen
algunas instituciones en que alumnos extranjeros, aparte de cubrir su instruccién formal
(primaria, secundaria, preparatoria, etc.) aprenden el espafiol y desarrollan una
especializacién en el manejo de éste.

2.1.1 El Centro de Enseiianza para Extranjeros y ¢! Enfoque comunicativo,

La ensefianza del esraﬁol en nuestro pafs como lengua extranjera se inici6 en los
anos 1920 - 1921 cuando el rector de la Universidad Nacional de México de aquellos
tiempos, licenciado José Vasconcelos, fund6 la Escuela de Verano como producto de su

_interés por acercar al pueblo norteamericano al nuestro; ya que, a pesar de la
proximidad fisica siendo paises vecinos, existfa un desconocimiento total de nuestra
cultura. Para lograr dicho acercamiento el eminente maestro Vasconcelos, siempre
El;cocupado por difundir nuestra cultura, dio cita en ia Escuela Nacional de Altos

tudios sede de la nueva escuela a grandes personalidades de los campos de las letras,
las artes y las humanidades; con ¢l fin de que impartieran los Cursos de Vacaciones para
Extranjeros, que estuvieron regidos bajo el mismo plan de estudios de la Escuela de
Extranjeros de Madrid, Espana cuya direccién estaba a cargo del maestro Ramén
Menéndez Pidal y que tenfa objetivos muy semejantes en lo que se refiere a la
ensefianza del espafiol.
En su inicio los alumnos eran unos cuantos americanos que se lanzaron a Ja aventura de
adentrarse en nuestra cultura y no fue sino hasta 1923, siendo director Pedro Henrlquez
Ureiia, cuando los cursos se extendieron a alumnos mexicanos y extranjeros en general;
aunque predominaba la_poblacién estadounidense. En 1926 se crea el grado de
"Macstro de Artes Especializado en Espaiio]” reconocigdo en universidades de Estados
Unidos como "Master of Arts"; y en 1929 al decretarse la autonomfa universitaria la
escuela, ubicada en el antiguo edificio de "Mascarones" en San Cosme, pasa a formar
parte del Departamento de Intercambio Universitario para atender relaciones culturales
de Ia institucién a nivel nacional e internacional.

(5 Esa me fue p jpor cada uno de Jos institutos mencionados.
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Durante la década de los cuarentas la inscripeién de alumnos casi alcanza la cifra de
1,000 estudiantes por afio, hecho que motiva que en 1944 se impartan Cursos Anuales
de Extensi6én Universitaria en San Antonio, Texas; ademd4s para 1952, bajo la direccién
de Francisco Monterde, se establecen cuatro jornadas de trabajo correspondientes a las
estaciones del afio: Primavera, Verano, Otofio e Invierno. En 1955 la escuela se traslada
al edificio de la Facultad de Filosoffa y Letras en Ciudad Universitaria y adquiere un
Boco después el nombre de Escuela de Verunor Cursos Temporales dependientes del
epartamento de Difusién Cultural, otorgindole el Consejo Universitario en 1966 la
aprobaci6n de tres maestrias.
A partir de 1972 se funda La Escuela Permanente de Extensién en San Antonio, Texas
con instalaciones propias y en 1977 la ahora llamada Escuela de Estudios para
Extranjeros se traslada a su sede actual (Av. Universidad # 3,002) integréndose a la
Coordinacién de Extension Universitaria.
Hacia 1978 la escuela adquiere el nombre de Direccibn General de Extensi6n
Académica y se amplian sus funciones y marcos de acci6n, entre los cuales se encuentran
?n'ncipalmente'. organizar, promover y apoyar las actividades de extensién académica en
avor de la comunidad nacional; mantener relaciones y promover colaboraciones con
organismos nacionales e internacionales que persigan parecidos propdsitos; dirigir la
Escuela Permanente de San Antonio; impartir cursos especiales obligatorios para
estudiantes extranjeros que deseen estudiar en alguna dependencia de la UNAM, asf
como los cursos regulares para otros estudiantes extranjeros; organizar conferencias,
cursillos especiales y visitas guiadas a lugares de interés cultural como complemento de
los cursos; y promover actividades de servicio social con otras dependencias que
coincidan con los objetivos antes mencionados.
En la_década de los ochentas la escuela adquiere el nombre de Centro de Ensefianza
para Extranjeros (CEPE) y alcanza una poblacién promedio anual de 1,600 alumnos
(Cuadre 2), provenientes de todas las nacionalidades del mundo aunque predominen los
americanas, los propios mexicanos, los japoneses, los alemanes y los franceses (Cuadro

we B B EREE R F OB P

Jertne 208 28 182 23 s 29 2 28 210 35

2dolnt 02 27 156 23 128 29 178 a2 237 3

Venno 265 30 202 25 24 4 22 X 213 3

lerSem 4 38 1 W 0 148 31 188 24

ge:r;}g-z 148 28 127 24 134 A 169 28 184 2

2dolnt 202 2 176 32 16l B8 247 a7 2% 29

58 1,361 1,128 1,068 1,388 1,400

Cuadro 2. Estad(sti iva de alt inscritos de 1985 a 1989, (NoP se refiere al

parait SCTIDS, :
niimero de paises diferentes que se inscribieron en cada sesién)

Actualmente los cursos, reconocidos en un buen nimero de universidades de América,
Europa y Asia; estdn organizados en tres sesiones de trabajo:

- Primer Semestre de Otofio (agosto - diciembre), con dos cursos intensivos de 6

semanas inderpndientes del plan de estudios semestral y dedicados exclusivamente a la
ensefianza del idioma (agosto - octubre y octubre - diciembre).

2.



- Segundo Semestre de Primavera (enero - mayo), también con dos cursos intensivos
(enero marzo y marzo - mayo).

- Sesién de Verano (mediados de junio principios de agosto aproximadamente) con una
duracnénlde 6 semanas incluyendo gran parte de las materias del plan de estudios
semestral,

En cada sesi6n ﬁscmestral o intensiva) se ofrecen todos los niveles de espaiiol y un curso
opcional de Cultura Mexicana (histaria, arte y literatura) en el nivel V, para que el
alumno culmine sus estudios con el diploma de Espafiol y Cultura Mexicana (promedio
minimo de 8.5). En los cursos semestrales y en el de Verano ademés se imparten
diferentes materias de Arte (Arte y cultura en México, Arte contemporfineo de
Latinoamérica, Arte colonial mexicano, Cine y sociedad en Latinoamérica, etc); de
Historia (Geografia de México, Historia de México, Historia de Latinoamérica,
Sociedad y politica del México actual, Los indigenas en México, México moderno y
caontemporéneo, etc); de Lengua (Fonética, Traduccién espaiiol - inglés, Traduccién

espafiol - japonés, Comprensién de lectura, Lingiifstica, El espafiol de América,
Semdéntica, Sintaxis del espafiol y Taller de redaccién); y de Literatura (Literatura
espafiola de los siglos de oro, Literatura mexicana, Literatura Latinoamericana, El
cuento mexicano, Historia del teatro mexicano, Literatura comparada mexicana chicana,
etc.) a este paquete de materias pueden asistir alumnos mexicanos.

Durante los semestres las clases del idioma son de tres horas diarias tres veces a la
semana (con dos materias obligatorias) haciendo un total de 90 horas de clase
equivalentes a tres créditos, en los cursos intensivos las clases son de tres horas diarias
de lunes a viernes haciendo un total de 60 horas y tienen €] mismo valor curricular.

El perfil presente del CEPE, bajo la organizacién del actual director Sdoctor Ricardo
Ancira) y de sus antecesores maestra Sara Martinez de Graue y doctor José Moreno de
Alba, es ¢l de ser una institucién universitaria preocupada por transmitir la lengua y la
cultura nacionales principalmente a los estudiantes y académicos extranjeros en el
marco de la cultura universal, En el seno de este centro se suceden dfa a dfa
intercambios culturales y lazos de amistad entre un gran mimero de paises del mundo
unidos a través del idioma espaiiol y de la cultura de Latinoamérica, principalmente de
México, este hecho refleja la importancia que tiene y el futuro que tendré en un mundo
con escasos intercambios de este tipo que son tan enriquecedores.



NACIONALIDAD NO. DE ALUMNOS PORCENTAIE
Alemana (federal) 19 8.92%
Argelina 1 0.46%
Austriaca 2 093%
Australiana 1 0.46%
Bahamefa 1 0.46%
Belga 2 093%
Brasilesia 4 1.87%
Biilgara 4 1.87%
Canadiense 4 1.87%
Coreana 2 0.93%
Checoslovaca 1 0.46%
Chilena 1 0.46%
China 2 0.93%
Cubana 2 0.93%
Ecuatoriana 1 0.46%
Estadounidense 76 35.68%
Griega 1 0.46%
Haitiana 5 2.34%
Holandesa 1 0.46%
Hindf 3 1.40%
Inglesa 5 2.34%
Irani 1 0.46%
Irlandesa 1 0.46%
Italiana 2 0.93%
Japonesa 21 9.85%
Mexicana 33 15.49%
Noruega 1 0.46%
Polaca 5 2.34%
Suiza 1 0.46%
Soviética 3 1.40%
TOTAL 213 99.75%
Cuadro 3: Perfil de nacionalidad del CEPE inscnitos en el curso de verano

os all
1989 (16,

De la misma forma en que esta institucién ha sufrido una serie de cambios en cuanto a
ubicacién fisica, nombre, organizacin, etc.; también ha tenido una seric de
transformaciones en lo que se refiere a la metodologfa, las técnicas de ensefianza y los
apoyos diddcticos por medio de los cuales se ha abordado la transmisién de nuestro
idioma.

En los inicios de los afios sesentas hubo una revisi6n metodolégica planteada por el
profesor Francisco Gaona bajo la direccién de la coordinadora del érea de espaiio] la
profesora Marfa Caso, esta reforma se present6 bajo e) titulo de "Método directo audio
oral y visual activo en la ensefianza del espaiiol como jdioma extranjero, por medio de la

(16) L jnformacién contenids en fos cuadros 2y 3 me fue prog porel Servicios Escolares del CEPE.
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imitacién y memorizacién de frases en forma de didlogo", llamado también, de forma
més simplificada, For el maestro Juvencio Ldpez Vasquez profesor de DidActica de
Lenguas Vivas en la UNAM quien supervis6 el proyecto: Método Directo Activo. Con
esta metodologfa basada principalmente en los postulados estructuralistas, aunque como
su autor lo dice es ecléctica porque se integra con los aspectos positivos de varios
métodos de ensefianza de lenguas, se enumeran una serie de principios lingiifstico -
pedagdgicos fundamentales cuyo contenido principal es el siguiente (: cualquier
individuo normal esté capacitado para aprender una segunda lengua; el aprendizaje de
ésta es principalmente cuestién de desarrallo de habilidades audio orales por medio de
la formacién de los correspondientes hébitos lingiifsticos; en este proceso se debe omitir
la lengua materna del alumno y se aprende por medio de la imitacién y repeticién; la
correccién debe ser frecuente, oportuna y cuidadosa; en cuanto a la gramética se
adquiere por el método inductivo, a partir de estructuras sintdcticas tipicas y simples se
llega a la generalizacién; el alumno es considerado como un sujeto activo; los medios
auxiliares deben ser ante todo sonoros y visuales; y, finalmente, el plan de estudios se
debe basar en tres secciones principales: Conversacién, Laboratorio y Précticas
E:lmaticales. : X
implantaciéon de esta metodologfa, cuyas bases fueron el resultado de minuciosos
estudios hechos en MéxicoFy en Estados Unidos paralelamente, no pudo ser licvada a la
réctica total enla la de Verano dirigida por el entonces director Antonio
stro Leal, debido a que los recursas econ6micos de nuestro pais en el sector educativo
no permitieron que a corto plazo se crearan laboratorios de idiomas con el material
sonoro visual requerido. No obstante, se siguieron los principales lineamientos de esta
metodologfa hasta la siguiente década, los cambios fueron leves aunque constantes ya
que se consideraron peridicamente las interferencias y los avances logrados en la
rictica docente.

0 es sino hasta fines de 1985 cuando, a través de varias reuniones de diagnéstico entre
los maestros del CEPE, se llega a la conclusién de la necesidad de llevar a cabo
moadificaciones severas a través de una Reforma Académica; en consecuencia en 1986 se
empiezan a crear los materiales que habrfan de fundamentar pedag6gicamente el uso de
Ja nueva metodologia: el Enfoque comunicativo.

Los métodos comunicativos surgen como una derivacién de la Tearfa de los actos
verbales que considera que el acto de hablar es simultdneo del acto de actuar, en
consecuencia cada acto verbal representa una funcién comunicativa. En el marco de
esta corriente surge el enfoque comunicativo como una innovacién de la lingiistica
aplicada desarrollada por autores como Brumfit, Johnsen, Krashen, Wilkins y

iddowson.

En esta teoria son muy importantes las proposiciones de Chomslg' sabre los conceptos
de competencia (competence) que es lo que un hablante de una lengua sabe
implicitamente y su actuacién (performance) que es el uso efectivo del lenguaje en
situaciones concretas de interacci6n social; estos conceptos encuentran una clara,
aunque no exacta, correspondencia con los términos que establece Widdowson, uno de
los principales teéricos de la lingiistica aplicada dedicado a desarrollar la metodologia
comunicativa para la ensefanza de los idiomas; y que son los de use/usage. El primer
término tiene significado en tanto la utilidad que tiene para cubrir funciones
comunicativas (valor), en cambio el segundo tiene fuerza como parte del sistema
(significacién); ambos conceptos gor separado tienen poco valor en cambio juntos
integran el caudal te6rico/préctico de Ia lengua de cada individuo,

(17) Francisco L. GAONA, op. ¢ir., pp. 188-194.



Estos mecanismos que presentan una clara o?osicién de correspondencia son bésicos en
la nueva ensefianza de idiomas, a partir de ellos se estructuré la metodologia propuesta,
con ella se establece que el maestro debe envolver al alumno en situaciones de actuacién
real (competencia comunicativa), es decir en el nivel prictico de Ia lengua, para que
pueda producir respuestas apropiadas para cada circunstancia auténtica de
comunicacién.

En este enfoque se establecen cuatro destrezas lingiifsticas retomadas de las cuatro
habilidades bésicas desarrolladas a finales de los afios sesentas y que son:

Productivas/activas Receptivas/pasivas
medio oral hablar escuchar
medio visual escribir . leer

1gid segun Widd, (18),

Cuadro 4. Destrezas li

Anteriormente se crefa que con la adquisicién de estas destrezas lingiifsticas o bien se
terminaba el proceso ensefianza - aprendizaje de la nueva lengua, o bien se
consideraba que con el hecho de poseerras después a través de su aplicacién préictica se
lograria el dominio de las habilidades comunicativas: produccién oral (habla),
produccién escrita (composicién), comprensién oral (audicion) y comprensién escrita
(lectura); esto se debfa a que se pensaba que unas y otras eran la misma cosa o eran muy
semejantes.

Una de las grandes aportaciones de la metodologia comunicativa es precisamente la de
establecer las diferencias entre las destrezas lingiisticas (relacionadas con el término de
usage) y las habilidades comunicativas (en relacién con el concepto de use) y su misma
relacién: "las habilidades comunicativas incluyen a las destrezas lingilisticas pero no
inversamente” (49, Esta relacién mutua pero no inversa planteé una seric de
interrogantes y nuevos planteamientos en el campo de la ensefianza de idiomas pero, a
mi parecer, lo fundamental es que nos demuestra que epistemolégicamente no es
correcto llevar al alumno de la teoria (gramética como ensefianza abstrnctae ala
préctica (competencia comunicativa), esto supone que el alumno dé un salto intefectual
muy brusco para el que muchas veces no esté capacitado o si lo estd lo lleva a una
complicaci6n innecesaria.

Segon lo anterior, por ejemplo, no es bueno que el’ alumno adquiera la habilidad
lingiifstica de produccién oral ante una situacién comunicativa de interrogacién, si antes
no se le enfrenta ante una situacién real de comunicacién en que tenga la oportunidad
de participar en este hecho concreto ponicndo en juego su competencia de la lengua
para crear una expresion comunicativa en donde pregunte alguna cuestién. Con esta
concepcién pragmaética de la lengua se quiere que el alumno adquiera desenvoltura en
ella y, reafirmando los postulados de Bloomfield, la fluidez va a ser un sustituto de la
precisién en los actos verbales; posteriormente y poco a poco el propio alumno haré los
ajustes de comunicacién necesarios para ir refﬁmndo su lenguaje. Ahora la fluidez
(}Iuency) es la operacién de méxima efectividad en contraposicién con la exactitud

(18) H.G. WIDDOWSON, Teaching languag ication, p. $4 (1a esmia).
(19} piderm, p. 67.
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(accuracy) también importante en el aprendizaje de una segunda lengua pero como

roducto de la primera ?0),

olviendo a Ia situacién especial del CEPE en cuanto al uso del enfoque comunicativo;
como reforma académica se acord6 seguir el postulado bésico sobre la adquisicién de la
nueva lengua en funcién de los niveles de competencia cc icativa, no ot se
propuso cerrar ¢ circulo del lenguaje llevando aj alumno en segunda instancia hacia el
aspecto formal del mismo o de competencia lingiifstica, considerado de menor o poca
importancia para los métodos comunicativos, Se plante6 que ambos elementos lejos de
oponerse se conjuntan, por lo que la gramética se presentarfa en cipsulas pedagdgicas
propensas de estudiarse en un marco metodolégico deductivo y el anélisis gramatical
surgirfa a partir de la practica y como punto final de si izaci6n y conceptualizacién
del proceso ensefianza - aprendizaje.
La influencia pedagdgica dentro de esta innovacién metodol6gica estuvo marcada por el
desarrollo de los postulados de una nueva ensefianza integrada, la cual supone que el
alumno debe ser promotor de su propio aprendizaje, por lo que el método debe
adaptarse a sus caracteristicas propias. Ahora el papel del maestro se dirige hacia
nuevos senderos, su funcién es la de guiar los intereses y necesidades de Jos alumnos
respetando la capacidad intelectual de cada uno de ellos, el profesor de lenguas tiene
que mantener al estudiante siempre en contexto creando oportunidades comunicativas
para impulsarlo a aprovecharlas; ademés, debe ser una especie de monitor que siempre
resuelva las dudas que surjan en clase en cuanto a lds reglas gramaticales, pero de
ninguna manera debe dérselas si el alumno no las requiere,
En el terreno didéctico se aplic6 la psicologia de Gestalt, base de todos los métodos
globalizadores modernos, con ella se considera que los individuos no actian con
respuestas_aisladas a un estimulo Gnico, sino que reaccionan de manera total a una
configuracién de ellos; por eso se unifican los temas de estudio en torno a un asunto
central que da unidad y significado a todos los demds.
Al jgual que la aparici6n de estos lineamientos pedag6gicos apoyados en los estudios de
Claparede, Wallon, Decroly y Piaget marcé un nuevo rumbo en la ensefianza del
espafiol como lengua materna, también sc vio reflcjada en la ensefianza de nuestro
idioma como segunda lengua; asi como se cred un método global de ensefianza para la
lecto - escritura a partir de situaciones de comunicacién reales a las que se enfrenta el
nifio en su vida diaria y por lo tanto "en esta primera ctapa de la ensefianza el énfasis
debe recaer en la eficacia comunicativa” @D, de manera similar se adopt6 la metodologia
comunicativa con el fin de que un aprendiz del espafiol adquiriera una eficacia
comunicativa partiendo de situaciones que lo hicieran expresarse espontdneamente. En
ambos casos se le presenta al alumno la realidad lingiifstica como un todo global y no
por palabras aisladas, porque en realidad es asf como funciona la capacidad locutiva e
tlocutiva de los hablantes nativos; sin considerar el proceso de concientizacién posterior
que se puede adquirir al conocer los mecanismos del lenguaje, y que constituye una
etapa de mayor especializacién.
En la serie de libros Pido la palabra se retoma la caracterfstica de integracién de los
nuevos libros de texto de espaiiol como lengua materna, se agrupan los contenidos en
unidades teméticas estructuradas en torno a un eje central que constituye el titulo de
cada uno de los médulos que se pueden intercambiar. gn resumidas cuentas, la
aplicacién del Enfoque comunicativo ya es un hecho en el CEPE con la creaci6n de
estos libros, ‘no obstante, tomando en cuenta las caracteristicas particulares de nuestra

(20) o BRUMFIT, C icati in Language Teaching, pp. S0-57.
(2}) SEP, Libro para el maestro, Primer grado, p. 18.
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lengua y el contexto en el que se enseha; esta metodologfa ha sufrido las modificaciones
pertinentes para que su uso sea méds productivo. La reforma actual representa un gran
avance en lo que a ensefianza del espaiiol se refiere; sin embargo como todo producto
humano es perfectible y aiin puede mejorarse a través de su evaluacién constante.



CAPITULOIT Comprensidn de la lectura.

“Leer es imaginar, imaginar es hundirse en lo real"
Jean Gaulmier.

"Las palabras dicen al mundo y dicen al hombre"
Paul Eluard.

1.- La lectura.

1.1 {Qué significa leer?

La contestacién a esta pregunta se fpucde lantear desde el enfoque de diversas
disciplinas: sociolégico, psicologico, filoséfico, biol6gico, lingiifstico, literario; y a su vez
desde la proyecci6n de las ramas de estudio derivadas de ellas: psicolingtifstica, estética,
fonética, etc.; ademds, y como producto de esta complejidad interdisciplinaria en que se
puede abordar, es posible enfocar su estudio con base en diferentes planos: funcional,
cultural, formal, dicréctico, etc, El hecho es que la lectura existe como el Gnico medio a
través del cual podemos llegar a una de las fuentes més antiguas oderosas de
acumulacién del caudal de la humanidad: la escritura, invencion social creada para
comunicarse y transmitir informacién en el tiempo y el espacio. La lectura ha sido
considerada a través de los siglos como uno de Jos pilares de la civilizacién, sin embargo,
1a fuerza del mundo de las imig ha ido desechando la creencia de que la lectura es
la actividad humana esencial ¢ irremplazable por excelencia. La errénea competencia
gue sc ha emprendido entre la televisién (imagen y sonido) y la lectura ha propiciado el

escenso de esta iltima entre las grandes masas, su practica se ha visto menoscabada
porque requiere de un mayor esfuerzo intelectual y por lo tanto exige de mayor tiempo,
el cual siempre nos parece limitado en un mundo tan comple’jo; aunque no debe
perderse de vista que s6lo a través de ella se pueden profundizar los conceptos que los
medios sonoro-visuales nos dan de manera inmediata. La supuesta muerte del libro y
por ende de la "era de Gutemberg" no debe ser considerada mas que como una sefial de
alarma que nos anuncia la necesidad de una transformacién que cebe hacerse,
aprovechando el vasto mundo de la tecnologfa; pero sin llegar al grado de la extincién
como lo cree McLuhan cuando afirma que:

“el individualismo visual, alfabético y fragmentario de la
lectura ya no es posible en una sociedad eléctricamente
esiructurada y compacta " (22),

esta aseveracién va demasiado lejos ya que aunque el gran mundo que se nos ofrece con
la era de las computadoras restringe los beneficios practicos de la actividad lectora y por
lo tanto la cantidad de horas lectura ha disminuido considerablemente, no obstante ese
placer de la lectura es innato al ser humano y la extincién de los libros sobre el planeta
equivaldria a considerar la casi desaparicién del propio hombre.

(22) Marshall McLUHAN, Para comprender los media, p. 70.
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Ahora bien, el proceso de lectura se compone de cuatro ciclos (23):

a) Optico

b) Perceptual

c) Gramatical

d) De significado

El primer ciclo se refiere al aspecto fisico del mecanismo de la lectura, éste se inicia
cuando en los ojos abiertos entra un bombardeo difuso y continuo de radiaciones
electromagnéticas que el cerebro convierte en aspectos familiares y significativos. Por
medio del movimiento ocular para esta actividad, que es un salto rdpido (aunque no
instantdneo), irregular y espasmédico pero increfb(iemente exacto; el cerebro recibe
intermitentemente de K) impreso la informacién visual o estructura superficial del
lenguaje que junto con la informacién no visual, que es el caudal que !a poseemos
internamente a nivel psicolégico de estructura profunda y que sirve de marco de
referencia para la comprensién, integran el proceso mental de leer. Ambos conceptos,
informacién visual o lenguaje virtual e informacién no visual o lenguaje concreto,
relacionados con los de memoria a corto término o intermedia en que se retiene la
informacién un tiempo breve para ser trabajada mentalmente, y la memoria a largo
término (24 cuya funci6n es la de almacenar informaci6n de manera eficiente e infinita
para que la mente esté disponible a su vez para determinar el nuevo proceso en la
memoria a corto plazo; no se corresponden uno a uno debido a que intervienen muchos
otros factores orgénicos y psicolégicos muy complejos, cuya descripcién esté fuera del
alcance de este trabajo.
En este lproc:-.so mental el ojo se detiene de su progresién mévil en un mecanismo
llamado fijacién, que abarca mayor tiempo que la propia progresién; la direcci6n de esta
altima es bésicamente de izquierda a derecha y de arriba hacia abajo, aunque para
continuar con otro renglén hay fijaciones de derecha a izquierda y al cambiar de pagina
de abajo hacia arriba; este desarrollo unilateral del sentido visual de la lectura estd
directamente relacionado con el ser visual, secuencial, uniforme y lineal de la imprenta
como instrumento gréfico. En relacién a la velocidad en que se dan estas fijaciones, Ia
cual se puede medir con un aparato llamado ordenador, depende de la diticultad del
texto y de la destreza del lector, por lo que de ninguna manera la rapidez puede ser
arametro de la calidad.

ta herencia bioléﬁica que nos permite practicar la lectura no se debe a un disefio
genético especial de Jos humanos; més bien, es el resultado del desarrollo progresivo del
material escrito, creado por y para los hombres, en relacién con el equipo bioldgico con
que nacemos. :
La adquisicién de la capacidad de leer considerada en su etapa perceptual requiere de
una serie de habilidades y condiciones previas:

1.- Dominio de las percepciones visuales, tictiles y auditivas:
- Capacidad de observacitn.

- Pader de discriminacién.

- Memoria secuencial.

(23) Kennetn s. GOODMAN, “El proceso de lectura: consideraciones a través de las lenguas y del desarrollo® en Nucvas perspectivas
en los procesos de lectura y escrimura, p. 23

(24) Terminos usados por Frank SMITH, Comprensidn de lectura. Andlisis psicolingilstico de la fecnuray su aprendizafe, pp. 16-49,
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2.- Manejo de relaciones espaciales: .

- Reconocimiento de izquierda, derecha, arriba, abajo; y su uso en procesos de
progresion y regresién.

- Coordinacién mano-ojo.

3.- Organizacién del pensamiento:

- Habilidad para reconocer las partes de un todo y para dividir el todo en partes.
- Reconaocimiento de estructuras y secuencias.

- Manejo de apropiacién adecuada.

- Capacidad para extraer informacién, etiquetarla y clasificarla.

4.- Aplicacién del simbolismo y uso de capacidades verbales:
- Conocimiento de vocabulario.

- Comprensién-aprehension de los concegtos en las palabras.
- Concepci6n del objeto como simbolo  ©5)

La lectura, considerada anteriormente como una simple habilidad, bajo el esquema
estimulo-respuesta se enfoca como una compleja conducta de exploracién global
(destreza? que se convierte en analitica (habili adﬂ, ella es susceptible de aprenderse a
través del proceso de integraci6n, es decir de la puesta en préctica como destreza de
todo un conjunto de conductas que constituyen la habilidad lingifstica global.

Como toda destreza la lectura requiere de tres fases diferenciadas, pero que constituyen
un solo proceso ininterrumpido que se inicia cada vez que el lector adquiere un aspecto
o subdestreza de este complejo mecanismo, estas etapas’son:

a) Fase cognitiva: el individuo comprende lo que tiene que hacer con respecto al
material impreso,

b) Fase de dominio: se logra la precisién en la ejecucion de la destreza.

¢) Fase de automatizacion: an una préctica automética del procesc sin perder

recision.
En este punto hay que considerar que el circuito de la lectura es menos natural y més
complejo que el circuita del habla; todo el mundo habla (salvo casos especiales), en
cambio, para leer y escribir necesitamos una educacién especial. Aunque existe una
estrecha relacién entre ambos circuitos existen serias diferencias principalmente porque
en el habla hay més inclinacién hacia el aspecto comunicativo del lenguaje y en Ja lectura
hay mayor cercanfa al aspecto formal del mismo gCundro 5).
&Pero qué es lo que pasa después de que el lector adquiere estos mecanismos del

roceso de lectura?, équé hace después de decodificar este sistema independiente del
enguaje?, {de qué manera va a procesar el individuo la informacién adquirida? Las
respuestas surgirin del andlisis de los dos ltimos ciclos de Ja lectura: el gramatical cuya
img:onancia radica en el estudio metalingiiistico del lenguaje, y el de significado que es’el
mas estudiado superando con mucho a Jos anteriores; porque precisamente cuando se
llega al proceso de determinacién del si%nificado es cuando se pueden dar variadfsimas
interpretaciones que salen del marco de Ia "objetividad" de las dos primeras fases.

@) Resumen del ts:&lemn desarrollada por Ma. del Pilar BATTANER, Intoduccidn a la enserianza de 1a lengua y literanura
espariolas, pp. 135-1
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’ { AMBIENTE ]

Cuadro 5: Circuito del habla y circuito de la lectura,

En lo que respecta al ciclo gramatical, éste incluye la capacidad del lector para
diferenciar los dos niveles del lenguaje: ¢l del significante (expresi6n, forma o estilo en
que se nos transmite una idea) y el del significado (contenido de la idea, informacién
explicita e implfcita?; que traducido a términos de Chomsky es el puente entre la
estructura superficial (letras) y la estructura profunda (significado) del lenguaje. En esta
relacién es muy importante €l contexto en Rxncién del binomio significado/significante
Eorque a través de €l se puede interpretar con mayor coherencia el lenguaje.

n este punto cahe mencionar el problema de los rangos de eficiencia y efectividad de Ia
lectura - proficiency - (9la primera consiste en la facilidad de practicar la actividad de
lectura en el menor tiempo posible y con el minimo desgaste de energfa y uso de
informaci6n, es la habilidad para scleccionar la menor cantidad de claves productivas o
alternativas para darle sentido al texto desde el primer intento; en cambio el segundo se
refiere a la habilidad rara obtener el significado preciso, es 1a comprensi6n ligada a la
bisqueda correcta del significado. Un lector competente serd aquel que alcance estos
dos rangos de manera equilibrada, pero para el aprendizaje es natural que uno u otro
tenga predominio, segiin el método empieado, hasta lograr nivelarlos sin que por ello
haya deficiencia en el proceso de lectura. .

Finalmente, son la forma y el sentido los dos polos entre los que oscila el tratamiento
gramatical de la lectura, a ellos hay que sumarles la serie de elementos fisicos y
psicol6gicos esbozados en los pérrafos anteriores (Cuadro 6).

(26) Kenneth S. GOODMAN, op, cir., pp. 78y 85-86.
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m [:> Rasgos distintivos en
COMPETENCIA PRESUPOSICIONES| [SITUACION]
PERCEPTIVA

lm il’
!

Cuadro 6: Esquema del proceso de lectura @7,

En el ultimo ciclo de la lectura llamado de “significado” hay que tomar en cuenta la
interpretaci6n de los signos a través de la informacin visual y la informacién no visual,
Ia ca?idad de la destreza de la lectura, el nivel de andlisis gramatical y de todos los
elementos y definiciones que partan de estos mismos para llegar finalmente a la
interpretacién del cédigo traducido en términos sociales, culturales, ideoldgicos,
educativos, filos6ficos; segin se le quiera proyectar la lectura puede ser considerada
como:

"Leer es pensamienso estimulado por lo impreso para construir el sentido”

Jerome Harste.
"La lectura es una prdctica cultural cognoscitiva™
William H. Teale.
"La lectura es una operacion emi activa que implica una actitud a la vez
intelectual y sensible”
Robert Glotén.

(27) Marta del Pilar BATTANER, p. cit., p. 138.
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"La lectura es la traduccidn de lo escrito a una forma del lenguaje a partir de la cual el
lector ya es capaz de derivar significado”

Venzky.
"La lectura da cierta forma a nuestro esplritd”
William Shakespeare,
“"La lectura es un ins d. do para la adquisicion de c imi. , sabidurta,
inft ion y entr imiento sobre el doy los hombres"
Jossette Jolibert.
"La lectura es una actividad gue nos hace oscilar en mayor o menor grado entre la
construccion y la destruccion de las ilusiones”
Richtie.
“La lectura es una forma de unidad nacional"
Felipe Lopez Rosado.

"La lectura es la exploracion y andlisis de un texto"
Ariane Lévy-Schien

"La lectura es el marco en que la inteligencia colectiva encierra a la inteligencia personal”
Mariano Cornejo.

“"La lectura es un juego dialéctico entre los valores ideoldgicos del lector y los del autor o del
propio texto"

Wolfgang Iser.
"La lectura es uno de los rasgos caractertsticos de la cultura contempordnea”.
Lisa Block de Behar.
"La lectura es un juego de adivinanzas psicolingiifstico”.
Kenneth S, Goodman,
"La l es una herramienta de comprension social*
Matore.

... y podria seguir enunciando una cadena interminable de definiciones e ideas sobre la
lectura, las cuales revelan Ja vitalidad y actualidad de esta actividad en el mundo de hoy
plagado de mensajes impresos, hecho que nos convierte en lectores en permanente
actividad; aunque no nos percatemos totalmente de ello estamos inmersos en el espacio
multiplicado de la lectura. . .

1.1.1 Clasificaci6n de los textos.
El texto es el cuerpo unitario, pero no uniforme porque presenta diferencias, de

toda obra escrita -literaria o no-, en €l un autor expone su conocimiento y opini6n
sobre cualquier aspecto pertinente al titulo de la misma. Un texto es, segin la
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glosemantica, un conjunto analizable de signos por lo que abarca desde un par de
F‘&;labras hasta el lenguaje mismo.

variedad de textos que existe estd en funcién de la edad de los lectores a los que estd
dirigido, del contenido de lo impreso, del objetivo para que es creado el material, de la
duracién que tendra en el tiempo, de la intencién del autor, etc.
La primera clasificacién que se puede hacer de los textos tiene relacién con su
presentacién gréafica: -

A) Ilustraciones con texto: desarrollan la percepcién visual y en algunos momentos
facilitan el descubrimiento y exploracién de datos iconogréaficos; son excelentes para los
rimeros ejercicios de lectura.

) Texto con ilustraciones con pie: favorecen el salto del c6digo visual/ic6nico al c6digo
lingiiistico y viceversa, dicho proceso es muy complejo por lo que debe mantenerse un
equilibrio que propicie que el alumno efectiie este primer paso de interpretacién que es
el'més significativo,

C) Texto con ilustraciones: aunque predomina la escritura aparecen imfigenes o
esquemas que sirven de incentivos para continuar con el texto, son una especie de
comoadines que el lector debe aprovechar.

D) Texto Gnicamente: se presenta el cuerpo gréfico sin el apoyo de imégenes, no
obstante se organiza el material en capitulos, incisos y partes con Jos debidos espacios en
blanco; para que el lector no se pierda en un mundo de letras y pueda intercalar
momentos de reflexién y descanso,

Una segunda forma de organizar el material escrito tiene que ver con el tipo de pérrafos
que se emplean:

« Inductivos: pueden ser de negaci6n cuando se inician con la presentaci6n de una idea
que se niega o califica de falsa en el desarrollo del parrafo; de analogia en que hay una
explicacién del tema en comparacién con temas o cosas similares; y de desarrollo que
principian con la ¢nunciacién del tema para especificarlo posteriormente conforme se
van explicando las ideas.

- Deductivos: de temas-ejemplos explicitos en que se inicia ejemplificando y se
concluye ligdndolos con el tema unificador, y de temas-ejemplos im l}f’citos en los que
se empieza con ejemplos pero no se anuncia explicitamente el eje o idea central 28,

Esta estructuracién tiene poca fuerza diddctica ya que en un mismo texto se pueden
presentar diferentes tipos de pérrafos, ademds no encaja en la naturaleza de algunos
textos cuya presentacion simplemente no es a través de parrafos,

Otra forma, mds generalizada, es la de organizar los registros escritos de acuerdo a su
fndole o condicién:

* Libros - son un conjunto de hojas impreso con un minimo de 49 péginas (segiin la
UNESCO), para este tipo de textos, considerados el material escrito por excelencia, a su
vez existen una serie de clasificaciones muy importantes:

- De acuerdo a su tema se agrupan con base en la clasificacién de John Dewey que es el
modelo de distribucién de los libros més usual en las bibliotecas (Cuadro 7).

Cada uno de estos puntos a su vez se dividen en diez apartados (que hacen un total de
100), todos los libros tienen cabida en alguna de las secciones de esta clasificacién
-segiin Dewey-,

«en ciertas di de

(28) i¥atter 1. McGINITIE, ¢r.al, "E! papel de Lay ias cognit
lectura™ en Nucvas peripectivas los procesos de lectura y escriura, p. 35. .
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- De acuerdo a su género se dividen en: biograffa, novela, ensayo, epistola, poesfa,
teatro, diarios, enciclopedias, diccionarios, libros de texto, gufas, catdlogos, manuales,
antologias, metodologfas, recopilaciones, divulgaciones, testimonios, critica, etc., ademés
de diversos subgéneros.

600 Obras generales
100 Filosofia-psicologfa
200 Religién

300 Ciencias sociales
400 Lingifstica

500 Ciencias puras

600 Ciencias aplicadas
700 Arte-recreacidn
800 Literatura

900 Geografia-historia

Cuadro 7: Clasificacion decimal de textos segiin Dewey (29),

* Folletos - fisicamente son impresos menos voluminosos que los libros y que no suelen
encuadernarse; pueden ser cientificos, técnicos o informativos. También abarcan un
an niimero de dreas de conocimiento pero sin llegar a la variacién y proliferacion de
os libros.

* Revistas - publicaciones peri6dicas que combinan, por lo general, el texto y la
ilustracién; regularmente tratan temas de actualidad. Este tipo de textos se pueden
subdividir por su tema en:

-revistas de politica

-revistas de economia

-revistas cientfficas

-revistas educativas

-revistas culturales (literatura, pintura, misica, cine, folklore, etc).

-revistas de entretenimiento (historietas, fotonovelas, culinarias, de sociales, juegos,
modas, anuncios, programacion de eventos, etc).

Es comiin que estos temas se encuentren combinados de diferentes formas en una sola
revista aunque predomine un tema que es en el que se clasifica la misma.

* Periddicos - son publicaciones impresas de carécter informativo y actual que se editan
regularmente (diaria, semanal, quincenal o mensualmente); contienen noticias sobre
diferentes aspectos: politica, economia, sociales, deportes, cultura (todos ellos en sus
modalidades nacional e internacional), anuncios y entretenimientos; aunque pueden
abarcar una sola de ellas de manera especial,

Meéxico, después de Estados Unidos, la Unién Soviética, Alemania, China, India y Brasil;
es uno de los paises con mayor nimero de periédicos en circulacién - 220
aproximadamente en la década pasada-, la expansi6n de este medio informativo junto
con las revistas se debe a que tienen mucha mayor demanda que los libros porque el

(29) Cusdro tomado del fibro de Jorge RUFINELLL, La comprensidn de la fectura, p. 18.
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hombre moderno siempre adolece de la falta de tiempo, es mas facil mantenerse
informado con noticias breves que recurrir a la lectura de un libro.

* Varios- Documentacién como oficios, avisos, circulares, garantias, p6lizas, contratos,
testamentos, cotizaciones, compra-venta de articulos, formularios, volantes, carteles,
convocatorias, folletines, anuncios, agendas, notas y recados, cartas, telegramas, juegos,
comics, mapas, diagramas, instructivos, estadisticas, directorios, listas, etiquetas,
estampas, portadas, canciones. bromas, chistes, formatos, reglamentos, leyes, tablas de
tiempo, encuestas, sefiales, frases célebres, iconos, etc, etc.

Otra clasificacién es la que determina a los textos de acuerdo a su propé6sito discursivo
hacia el lector, dicho objetivo estd intimamente ligado a Ja selecci6n que hace el autor
del tipo de lenguaje que manejard. Con esta estructuracién los textos se dividen
principalmente en: :

A) Textos informativos- En ellos se proporciona determinada informacién con fines
més que nada descriptivos.

B) Textos literarios: A través de ellos la lengua se utiliza como un instrumento para
transmitir ideas, sentimientos, protestas, etc.; por lo tanto su interpretacién es mas
complicada,

C) Textos didacticos: Con éstos se pretende que el lector pueda adquirir conocimientos
de manera prictica pero duradera; en ellos se utiliza un lenguaje sumamente detallado,
sencilloy claro.

En fin, el mundo impreso es tan vasto como lo es la vida del hombre; el sistema de
escritura nos acompaiia, en mayor o menor proporcitn, durante todo el dfa: la casa, la
escuela, el trabajo, la calle, la vida social y hasta en las actividades més sencillas y
cotidianas la practicamos constantemente, muchas veces sin estar conscientes de ello.

1.1.2 Tipos y niveles de lectura.

Debido a la multiplicidad de formas de enfocar el tema de la lectura, ya antes
mencionada, existen en consecuencia muchas maneras de orﬁanizar su tipologfa, por ello
he preferido elegir las clasificaciones que me parecieron mas adecuadas e interesantes
para los fines de este trabajo; omitiendo todas aquellas que, aunque valiosas, no aportan
mucho en lo que a la ensefianza de la lectura se refiere. La segmentacién mds comin
que se hace del proceso de lectura, aunque existen variaciones de un autor a otro sobre
todo en lo que se refiere a nomenclatura, es la que plantea su estudio en dos vertientes:

A) Lectura extensiva- comprensién general de un texto por lo que hay atencién sélo
sobre el nivel de informacion, se concreta a los intereses personales del lector y es una
actividad global de fluidez (fluency).

B) Lectura intensiva- analitica y concienzuda, concentra la atencién sobre varios niveles
de Ia informacién, hay mayor preocupacién por la forma del lenguaje en relaci6n directa
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con el contenido, abarca la referencia detallada por ello es una actividad de precisién
(accuracy) (30, :
Actual en la flanza de esta destreza se sugiere que se siga el esquema
extensiva-intensiva hasta llegar al de intensiva-extensiva, ya que con este
Er(ocedimiento generalmente se logran resultados més eficaces.

isten otro tipo de clasificaciones ?ue estdn en relacién directa con lo que otros autores
llaman etapas o niveles de lectura G

A) Etapa o nivel estructural, analitico, inicial o informativo (lectura rapida) - es una
actividad exploratoria que consiste en reconocer las partes o estructuras que tiene el
texto, localizarlas y familiarizarse con su organizaci6n; en ella se establecen relaciones
de Ealabms. hechos, asuntos o temas.

B) Etapa o nivel interpretativo (lectura degustativa) - es una actividad selectiva en que
se lleva a cabo un andlisis profundo del texto en relacién a la forma en que se expone, a
través de ésta se determinan las relaciones contextuales.

C) Etapa o nivel critico, evaluativo o ideolGgico (lectura reflexiva) - es una opcién para
calificar al texto en funcién de la realidad, con €l hay una asimilacién profunda de las
ideas, sentimientos e imégenes.

Un lector debe llevar a cabo los 3 tipos de lectura para lograr una lectura eficiente
(Cuadro 8).

Finalmente, una de las formas pedagégicas mas recurrida para la ensefianza de la
lectura la coloca en dos apartados:

A) Lectura en silencio - es una actividad individual, con ella se pretende que el alumno
capte el texto de acuerdo a su experiencia personal evitando interferencias o
interrupciones. En un principio este tipo de lecturas son muy inocentes y a veces poco

recisas, pero si se dirigen positivamente llegan a agudizar la capacidad de inferencia del
ector.

B) Lectura colectiva, grupal o en voz alta - muchas veces se hace con fines de
ﬁronunciacién para que el alumno se acostumbre a establecer la relacién especial que

ay entre Ia escritura y el habla, también se practica para unificar el ritmo de lectura;
con ella hay una multiplicidad de interpretaciones que se diferencian y reencuentran en
un proceso continuo de biisqueda de posibilidades.

1.2 El lector.

El proceso de lectura estid determinado por la capacidad perceptiva del
individuo, su propdsito, su cultura social, su edad y su control lingifstico; el lector lleva al
proceso de lectura la suma de sus experiencias, de su lenguaje y de su desarrollo de
pensamiento,

(30) tpiensiva y cxtensiva son términos usados con ligeras variantes de especificacidn por W.A. BENETT, Latlenguas ysu
aprqudi:.;z‘_h‘p.ylﬂ; Juvencio LOPEZ VASQUEZ, lf;dm‘:a delas Imgnmmé l_ggq 1'13-165; Francoise GRELLET, l{ewlopln;
reading A proctical guide to reading :v;‘npgrhﬂg.nnn xercises, p. 4; Jorge Rl ELLI, op. cit, E 14, que hace una division
semejante con Jos 1éminos de lectura superficial (literal) y profunda (comprensiva); otros blan por eJemplo de fectura
utilitaria o informativa y lectura literariz o de placer.

B31) Casificacion manejada por G. BOUQUET, "Aprendizaje de la lectura® en £l poder leer, p. 234; muy similar a 1a de Alcunder
CARTEN g oior menc) o eaje g R ok Kol ot S

, Métodos de investigacidn con todelos tomadas de la liseratura q, p. 120, que scialan cuatro
tipos de lectura; de reconocimiento, exploratoria, selectiva y reflexiva o critica.
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Es vital para desarrollar este apartado establecer las diferencias de los conceptos
lector/no lector y analfabeto/alfabeto para después abundar sobre el papel especifico del
lector. Analfabeto es aquella persona que no puede decodificar ningin sistema de
escritura, en contraposicién de alfabeto que es el individuo capaz de descifrar algin
alfabeto como sistema o conjunto de signos para la comunicacién; en cambio no-lector
abarca a todos los analfabetos y a los a{;fabclos que no saben evaluar los contenidos que
descifran, no comprenden lo que leen o no les gusta/interesa leer -siendo su estado una
forma de alienacién si hablamos en términos sociol6gicos-, en contrapartida con el
lector que es la persona alfabeta que practica el proceso de decodificacién como una
actividad constante de pensamiento, conocimiento y/o placer.

Requisitos de la lectura eficiente

5 Critios o evaluativa
4 .
| | I
4 Intarpretativa
e
S —

le.

Cuadro 8: Etapas de la lectura eficiente segtin M. Adler.

Ahora bien, el lector como elemento fundamental en este proceso es paralelamente
anterior y posterior al texto, lo antecede desde el momento que lo determina porque
todo texto es creado hipotéticamente con la finalidad de ser lefdo por alguien, lo
prcccgic.porque después del texto el lector es el que valida o invalida su ser mediante el
acto critico:



“la obra 1o existe sin el irabajo del lector [...] que crea un
espacio intelectual donde la obra cobra vida, al despegarse
crea un io intel I: el dmbito de una obra, la

I ia que la prolonga o la contradice ¢

El papel del lectorfv este mismo han cambiado con el paso del tiempo: sus intereses,
problemas, metas, fantasias, conocimientos, perspectivas, etc. varfan de una época a
otra. Tradicionalmente habia sido considerado como el receptor pasivo de las ideas e
intenciones del autor; ahora, bajo los nuevos enfoques filoséficos-literarios el lector es
el sujeto primordial y decisivo del proceso, es prerrogativa suya - y no del texto - la de
establecer las diferencias significativas en el material impreso; es €l el que lo determina
en el acto de leer; ya que es cuando se establece la relaci6n dialéctica entre los valores
ideoldgicos del aufor y los del lector, este dltimo crear después "un texto" inédito y
ajeno, pero derivado del leido en la medida en que es una transformacién del mismo;
ademds en relacién directa a este proceso el lector a su vez recibird, en mayor o menor
grado, consciente o inconscientemente, una influencia de lo que lee.

losnrmctoan %D
o] <, PECODIFICACION]
===, [KETRACCION]

A 4
-—='>
et
\ 4

[CEASTICAEON ] N EENRRATACIaN]

|[aPLacaTioN | CORRECCION
N /
== [EVALACIGN]

7
¥

|LXCTURA XVICIENTS ¥ PRECISA}

Cuadro 9: Estrategias de lectura.

(32) Qctavio PAZ, "Sobre Ia crftica” en Comiente alserna, p. 39,
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Con base en el desarrollo del campo conceptual que ha sufrido el papel de Ia persona
que lee a través del tiempo los tipos de lectores varian de acuerdo a la época,
actualmente existen seis tipos que son considerados de acuerdo al objetivo de su
lectura (%;

A) Objetivo: estudio- lector que estudia determinados libros para cursos, exdimenes,
conferencias y trabajos.

B) Objetivo: critica- lector que debe reseiiar, comentar o analizar los textos.

C) Objetivo: determinacion hist6rica - lector que lee para ubicar cronolégica y
contextualmente las obras.

D) Objetivo: placer - lector aficionado que por gusto lee libros.

E) Objetivo: entretenimiento - lector que practica la lectura como una actividad més
cuando no tiene otra cosa que hacer.

F) Objetivo: informacién - lector que desea ampliar sus conocimientos.

Estos tipos de lectores pueden relacionarse atendiendo al momento en que se practica la
actividad de lectura, al tipo de texto y a su misma actitud:

“El lector se encuentra en la encrucijada de tantas

circunstancias fortuitas o arbitrarias, aleatorias o previsibles y,

sin embaigo, sucede que es la fusion de esas coordenadas
blemdi us tendencias e intereses, que se trazard los

o e s
rumbos de su lectura" (39,

Lo signiﬁcativo no estriba en ser un tipo especial de lector, sino en tener una actitud
positiva ante esta actividad y concebirla como una manera de superacién constante y
como camino de transformaci6n, ambos elementos indispensab?es en la formacién
intelectual de cualquier individuo. .

1.2.1 Problemas de lectura.

En el proceso de lectura pueden existir una serie de problemas y anomalias que
lo afectan, los cuales casi siempre son de posible correccién. Entre los primeros se
encuentran entre otros:

- Omisién o dificultad ‘para identificar las palabras, enunciados o sucesos claves, lo cual
desubica al lector en el tiempo y en el espacio.

- Percepci6n literal y dnica del signiticado sin establecer relaciones contextuales,
cayendo frecuentemente en dar atribuciones erréneas.

- Traslacién obsesiva del esquema referencial a estructuras y experiencias personales
de lo que resultan interpretaciones desvirtuadas.

33) jorge RUFINELLIE. gp. cit, p. 31.
(34) Lisa BLOCK DE BEHAR, Una retérica del sifencio, Funclones del lestory los i de la lecsurs literari, p. 1.
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- Falta de dominio de la informacién lefda, que se traduce en incapacidad para
evaluarla y posteriormente desecharla o procesaﬂa segin sea el caso.
- Falsa creencia de que la comprension es la decodificacién palabra por palabra de un
texto, olviddndose de la operaci6n personal selectiva que ésta implica.
- Elecci6n incorrecta de textos los cuales deben estar graduados al nivel de los lectores.
-Rechazo a lecturas obligadas.
Esta serie de problemas son en mayor o menor grado muy comunes cuando el proceso
de iniciacién a la lectura ha sido erréneamente dirigido, no obstante es posible e
importantisimo corregirlos con ejercicios de lectura” comprensiva adecuados; que
fsnmulen al alumno a redescubrir los beneficios que aporta la verdadera actividad
ectora,
En cuanto a las anomalias de Ia lectura se conocen genéricamente con €l nombre de
dislexia, este fenémeno es una perturbacién que se presenta, generalmente en los nifos
de edad escolar, en uno o mis de los procesos psicolgicos que se usan en la
comprensién y manejo del lenguaje; por lo tanto hay un aprendizaje insuficiente en la
lengua escrita (35),
Existen dos tipos de dislexia:
A) Dislexia primaria o heredofamiliar- es un tipo de alteraci6n leve que de padres a
hijos se transmite en un porcentaje minimo (5 a 10%), se manifiesta como pequefias
deficiencias de percepcién de fécil correccién mediante una sencilla terapia; incluso hay
muchos adultos que no fueron atendidos adecuadamente en la etapa escolar y esto no
interfirié en su formacién profesional, o bien porque en estos casos el problema tiende a
desaparecer con la edad al adquirirse madurez psicol6gica, o bien porque los afectados
hicieron un esfuerzo mayor a! llevar a cabo las actividades lectoras que de disléxicas
pasaron a ser disortogréficas; por eso algunos autores llaman a esta anomalia como un
simple "retraso en la lectura” de poca trascendencia.
B) Dislexia secundaria - esta alteracién es més severa porque es la manifestacién a
cualquier etiologfa de daio cerebral: disfuncin cerebral minima, afasia del desarrollo,
ceguera verbal congénita, afasia del desarrollo, etc (%), Como alteracién adquirida en
este caso la dislexia se reporta en un mayor nimero de casos y se debe
fundamentalmente a la carencia de percepci6n de orden espacial, este fenémeno estd
ligado a disturbios encefélicos.
Los signos clédsicos de la dislexia se presentan, cominmente, en el aprendizaje de la
lectura y escritura de la persona afectada como; comportamiento ocular retardado o
anérquico; hay muchos desplazamientos y regresiones junto con fijaciones de duracién
demasiado larga, confusiones de letras semejantes conocidas como inversiones estéticas
b - d, p - q, u- n); lecto - escritura en espejo con las llamadas inversiones knéticas
sol - los); errores de ordenamiento secuencial (saco - asco); omisiones frecuentes
plato - pato); confusiones entre letras y sonidos semejantes (pafial - panal); y algunos
hacen confusiones seménticas (carro - camién, pera - manzana, perro - gau‘?, etc,
Este tipo de problemas requiere de una serie de estudios fisicos y psicol6gicos detallados
que permitan determinar la severidad de la patologia y dar un diagnéstico particular,

(35) Gearheart cxtiende esta incapacidad al habla, el peasamicnto, La atencion, cl defetreoy ta realizacion de fos cdiculos
matemiéticos; citado por Maria %8 CARBONELL en *Dislexia escolar y dislcxia experimental” en Nucvas perspectivas sobre los

procesos de lecnua y escritura, p.

(35) 11d Adoracisn CANQ DE GOMEZ, "La adguisicidn del lenguaje en el nifio y su patologia” en Gula pard el diagndstico,
trataimienio pedidirica, pp. 538-546 2 N B2 ¥ 44 patolog port eldlagndsticoy
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2.- Comprensi6n de la lectura
2.1 {Leer para comprender o comprender para leer?

Definitivamente las dos ideas esbozadas en el titulo son ciertas en la medida en
que, primero, leemos para comprender en general el mundo que nos rodea y en
particular determinado tema o materia de estudio; porque lo escrito no puede ser
considerado separadamente de los mensajes que transmite, y segundo, porque a su vez
necesitamos comprender lo que decodificamos para realmente aprender a leer (con
eficiencia). A través de la comprensién duplicamos nuestro mundo: el de los objetos y
las relaciones y el de las representaciones, con ella desarrollamos la capacidad de operar
mentalmente con la realidad.

Es necesario leer inteligentemente desechando el automatismo inGtil para poder
apoderarnos de la sustancia del texto, la comprensién es un proceso activo que
constituye la base de todo aprendizaje, incluyendo el de la lectura.
Por otra parte, la lectura implica un doble proceso de comprensién: la de un significado
(decodificacién) y después la de la lectura propiamente dicha (significacién) que parte
de los elementos percibidos como significativos de un todo elaborado a la construccién
del verdadero sentido; es un valioso auxiliar de la memoria ya que es muy dificil retener
algo que carece de sentido y unidad.
Estos dos mecanismos (decodificacién y significacién) se complementan mutuamente y
son muy similares en la medida en que ambos implican un proceso de extraccién y
gredlccnén de diferentes niveles, La decadificacién o transcripeion gréfica es el elemento
édsico cuando el individuo inicia su aprendizaje del proceso de lectura, s6lo en esta
etapa activa de apropiacién del sistema es més importante que la significacién que en
este momento puede relegarse a un segundo plano ya que se dan una serie de
confusiones cognitivas que alteran el proceso porque el objeto de conacimiento es el
propio sistema de escritura, y a €l debe enfocarse la atencién del individuo. Después la
decodificacién pasa a ser un elemento secundario, aunque nunca debe ser descuidado, y
es en este momento cuando la significacién como la apropiacién de contenidos en
relacién al uso de la lengua escrita que adquiere prioridad y nunca debe omitfrsele
cuando practiquemos una actividad lectora por simple que ésta sea.
El proceso de comprensién se inicia con unos cuantos elementos y poco a poco se va
desarrollando, su campo de accién abarca: "desde el precio de un articulo hasta el estilo,
el simbolismo y la vision del mundo del autor de una novela" 7,
La base de la comprensién del lenguaje en especial, o del mundo en general, es la
organizacién interna del conocimiento; a través de esta habilidad el cerebro relaciona y
amplia la informacién nueva que sustrae, que hasta cierto punto estd aislada en €l
momento de la decadificacién, para relacionarla con la ya adquirida al interpretar
experiencias propias en respuesta a diferentes problemas cognoscitivos. Ahora bien, la
comprensién no es una habilidad abstracta que se pueda aprender como una férmula
matemdtica o una receta de cocina, el proceso de apropiacién de conocimientos a partir
de la lectura comprensiva evidentemente no responde a un esquema cerrado que nos
ayude a darle sentido a todo texto escrito aunque éste sea absurdo, en él intervienen una
serie de factores que lo determinan: el tipo de texto en cuanto a forma y contenido, el
abjetivo de la lectura, Ia capacidad del lector, el momento y lugar en que se desarrolla la
actividad lectora, etc.; sin embargo existen una serie de estrategias e instrumentos que el

(37) Frank SMITH, op. cit., p. 188.
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individuo puede adquirir para internarse en el vasto mundo de la lectura de manera
sistemédtica. (Cuadro 9)

2.2 Consid i dolégicas para la diddctica de Ia comprensi6n de la lectura.

Existen variados métodos para la ensefianza de la lectura que se dividen
rincipalmente en tres Frupos: los sintéticos que parten de las unidades minimas o
ragmentarias con significado (letras, silabas, palabras), los globales que dirigen el

aprendizaje de la lectura con un criterio totalizador y unitario, y los eclécticos o mixtos
qllllc combinan elementos de los anteriores aunque hay cierto predominio de alguno de
ellos, :
La comprensién de Ja lectura se basa en una metodologia global o natural, por lo tanto,
enfoca al discurso como una unidad auténtica que se puede aprender en situaciones
concretas en que entran en juego no sélo los elementos sensoriales y mentales del
individuo sino sus emociones y tendencias.
Una de las primeras consideraciones que deben hacerse es la de recalcar la necesidad de
manejar la ensefanza de la L.C. enfrentando al alumno directamente con los textos y de
ahf se puede llamar su atencién sobre algunos principios, rasgos y claves que lo ayuden a
sacarle el mayor provecho posible a un escrito, aunque nunca podré agotar todas las
i):sibilidadcs porque éstas son infinitas y varfan de un individuo a otro.
lectura de comprensién requiere de una lectura relativamente rédpida en
comparacién con la lectura lenta de la identificacién palabra por palabra, la de
memorizacién o la de reflexién de detalles: esto se debe a que la primera utiliza més la
memoria a largo plazo que es la més efectiva; en cambio las segundas requieren de una
memoria a corto término cuya informacién, en su mayoria, nunca llegard a ser
almacenada en la primera debido a que se recarga excesivamente el sistema visual y se
ierde efectividad.

eficiencia del proceso es el principal cbjetivo que se debe perseguir en la lectura de
comprensidn, los medios para lograrla dependerén de la técnica de %cctura y del tipode
ejercicios que se manejen; lo importante es que el alumno adquiera un esquema
referencial primario del cual se desprendan una gama de estrategias de lectura (Cuadro
10?, que enriquezcan su experiencia de ésta pero que no afecten el mecanismo bésico
del proceso, sin el cual se mira un texto sin entenderlo:
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1.-R imiento esq atico del texto.
2.- Elaboraci6n de hip6tesis.

3.- Lectura continua.

4.- Confirmacién y revisién de las hipétesis.
5.- Segunda lectura

ESTRATEGIAS DE LECTURA.

Cuadro 10: Esquema referencial para la lectura de comprension.

1.- El reconocimiento esquemdtico consiste en hacer un breve recorrido por el texto
para determinar el tipo de cddigo e identificar el titulo, las ilustraciones, la tipografia, el
autor, la extensién y distribucién del mismo, etc.

2.- La elaboraci6n de hipétesis sobre el contenido y funcién del material estard basada
en el reconocimiento al establecer semejanzas con otros-tipos de textos y en el uso de Ja
informaci6n no visual que posee el lector.,

3.- Lectura continua para extraer la sustancia del texto, en ella deben manejarse una o
varias destrezas segin la estrategia o tipo de lectura empleados: determinacién del
significado contextual de las palabras, deduccién del significado ‘y/o aprendizaje de
puntos léxicos desconocidos, manejo de informacién explicita e implicita, determinacién
del significado conceptual, identiticacién de las funciones comunicativas y de otras
funciones del lenguaje, percepcién y organizacién de las relaciones de las gases ¥ las
partes del texto a ‘través de los mecanismos de cohesi6n léxica y/o gramatical,
reconocimiento de indicadores, distincién de la idea principal de las ideas secundarias y
de los detalles, extraccién selectiva de puntos relevantes, interpretacién del texto fuera
de él, localizacién de informacién especifica, translacién de la informacién a otros
esquemas, etc.

4.-Confirmacién y revisi6n de las conjeturas como consecuencia ligica del anélisis
efectuado,

S.-Segunda lectura para detallar algunos eclementos, reforzar puntos poco
comprendidos y procesar la informaci6n trabajada.

Para desarrollar este esquema es necesario que el maestro considere en su proyecto
metodolbgico las siguientes consideraciones didacticas:

- Debe haber una lectura anterior del profesor para graduar e interpretar el material,

- Es positivo leerle a una persona antes de que ella aprenda a leer sola, para que se
familiarice con el proceso.

- El primer punto por considerarse al empezar a leer es entender ¢l empleo de los signos
de {)un(uacién para dar el sentido correcto a lo que leemos.

- El gusto por la lectura se incita cuando el alumno descubre algo a través de ella y
nunca cuando es obligada, por ello la lectura debe ser relevante para los alumnos en
funci6n de sus intereses.

- La forma en que se presenta el material tiene estrecha relacién con el interés que
puede despertar.

- La lectura es una cuestién de experiencia, en consecuencia, el primer paso son textos
sencillos y cortos que puedan resumirse esqueméticamente y que sirvan de fundamento
para experiencias de mayor complejidad.

- El maestro debe hacer aportaciones eventuales sobre los puntos dificiles, pero nunca
debe dar al alumno la solucidén; €l tiene que averiguarla. Estas interrupciones para

-45-



intercalar ejemplos, preguntas. definiciones, ilustraciones son necesarias y de gran apoyo

pero si no se dan en el momento adecuado pueden interferir negativamente en el

proceso.

- Los resumenes y fichas son un buen auxiliar en la comprensién de textos.

- Todos los objetivos de la Jectura deben manejarse equilibradamente: informacitn,

placer, expresion, comunicacion, creatividad, etc.

- No deben omitirse las "malas lecturas”, que considere el profesor en cuanto a su

contenido, estructura, intereses, etc; para sobreproteger a “las buenas”; debe

despertarse un sentido critico sobre ellas para que el alumno aprenda a discernir entre

unas y otras.

- Las actividades que se pueden desprender de la lectura son variadisimas e

innumerables.

- Las bibliotecas son un espacio vital en las actividades lectoras,

- La lectura de comprensién es una actividad eminentemente silenciosa aunque se

pueden utilizar participaciones interpersonales lo cual da mayor riqueza al trabajo.

- ]EI alumno comprende en la medida que puede ir contestando Jas preguntas que se le
antean.

PSélo en el caso de no poder comprender el significado global del texto se puede

intentar, excepcionalmente, Ja identificacién mediata de significados (literal).

- El lenguaje formal (escritura) nio solo se adquiere por aprendizaje, existe como parte

del Ienguaje mismo que maneja el individuo de manera natural como herencia biol6gica,

circunstancia que se debe aprovechar en favor suyo.

- El desarrollo cognitivo del sujeto determina este proceso por lo que deben respetarse

Ias diferencias personales entre los alumnos: memoria, percepci6n, sensibilidad, etc.

- Es saludable incluir ejercicios de comprensién libre en que el alumno use sus propias

destrezas, estrategias y trucos. .

- La lengua escrita no s6lo se maneja en el contexto del libro de texto, las fuentes son

variadfsimas.

Es muy dificil aplicar todas y cada una de las anteriores consideraciones en la
elaboracién de todos los objetivos pragméticos de la lectura, no obstante su contenido
Feneml siempre debe estar presente en la elaboraci6n de un programa de estudios con
a finalidad de que la direccién del aprendizaje sea lo més adecuada posible. Por otra
parte estas recomendaciones no s6lo son pertinentes para el caso de un curso especifico
de lectura sino que deben ser bésicas para todo maestro, ya que el aprendizaje de
cualquier materia est4 basado fundamentalmente en la comprension de lo que se lee.
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CAPITULO1II La comprensién de la lectura en la ensefianza del espaiol.

"

"EI mundo se percibe bajo el cristal de la lengua que hablamos'
Bouguet.

"La obra nace en la operacidn misma de la lectura”
Paul Valery.

1.1 Introduccidn,

La lectura como una de las actividades generadoras fundamentales para la

formacién del individuo, en "que se sienten implicados el lector y la cultura de la cual
participa”" (38), es una importante via para la ensefianza de idiomas. La teorfa de la
claridad cognoscitiva o comunicacién universal es aplicable a todos los sistemas de
escritura, lo Gnico que varia de un lenguaje a otro es la técnica para construir el c6digo;
fmr lo tanto, sea cual sea el enfoque o método que se utilice para ensefar una N.L.' la
ectura es un valioso instrumento,
La lectura como parte del mismo lenguaje es un excelente medio para descubrir las
reglas del funcionamiento de la lengua que, posteriormente, se irdn dominando para que
el alumno se exprese con mayor libertad y eficacia en el contexto oral y escrito. Es de
gran utilidad agrovcchar la percepcién visual porque el mundo que iabimmos estd
rlngado de imagenes impresas que lo ayudarin a conocer los rasgos gréficos de la
engua, ademds es vital reconocer que €s mas fAcil leer en una segunda lengua que
expresarse en ella; por ello la lectura debe ser uno de los objetivos primordiales en la
ensefianza de idiomas.

EI M.L. debe considerar como una generalidad al elaborar su plan de trabajo, sea cual
sea el enfoque metodolégico que elija, que los hébitos de lectura ya estdn adquiridos en
la lengua materna y la soltura y precx’sn%n que tenga el alumno en ella interterirdn, en
mayor o menor grado, en el aprendizaje de la N.L.; ademas de que Ia didéctica de la
lectura se hallarg subordinada a la estructura de la lengua especifica de estudio. Estos
elementos repercutirdn en el uso metodoldgico que se siga, el M.L. tiene que ser capaz
de corregir, en la medida de lo posible, los defectos e ineficiencias que presenten sus
alumnos en el proceso mismo de la lectura de su L.M., adaptandose a la situacién
concreta de la lengua espafiola para este caso, a través del enlace de la ensefianza de las
técnicas de lectura con el conocimiento mismo del lenguaje.

L.C. en la ensenanza de jdiomas ayuda al alumno a adquirir un vocabulario y
repertorio visual 4%, que le permitird identificar por medio del recuerdo y la memoria:
signos, morfemas, palabras, frases y estructuras semejantes que lo ayuden a utilizar
estrategias de lectura en la reconstruccién significativa (comprensién) del texto. Este
tipo de lectura basado en la abstraccién, la préctica y el manejo de la inferencia coma
esquemas conceptuales debe evitar el uso de Ia lengua materna como modelo anal6gico,
aunque es imposible erradicar este fenémeno sobre todo al principio cuando se
manifiesta como una necesidad psicol6gica, lo que se pretende es evitar que el alumno

G8) Lisa BLOCK DE BEHAR, Una retérica del silencio, p. 60,

9 epF k SMITH, o, cit. p. 162; que licita ol érmi visual d
deou'-nzlumuumling lng. 2; que limita ¢! isual al lupnlabmyqneyolmpllonl
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caiga en el peligroso juego de Ia literalidad al traducir; que es tan poco recomendable e .
ineficaz como la lectura automaética o mecénica en la LM.

1.2 La lectura como método global.

La Jectura como sistema de estudio tiene una larga historia, fue conocida primero
como método de traduccién o método gramaticalista y tiene sus origenes en la
ensefanza de las llamadas lenguas muertas; con este enfoque la habilidad de leer se
desarrolla con el objetivo de traducir conjuntindose ambos aspectos en funcién de la
gramética, la cual es planteada desde una proyeccién rigurosamente normativa. Los
resultados obtenidos con esta metodologfa fueron muy limitados, sobre todo si se toma
en cuenta el esfuerzo titdnico que hacfan los alumnos para buscar una interminable lista
de palabras en el diccionario y memorizar una serie de reglas, excepciones y funciones
que a la larga ni les desarrcliaba una destreza adecuada para la traduccién, ni les
permitfa expresarse oralmente ya que nunca ofan hablar al profesor en la N.L., éste se
concretaba a dirigir el desarrollo casi matemético de las traducciones.

Cuando la ensefanza a través de la traduccién empez6 a ser caduca se pensé en una
transformacién de ella, aunque se siguié dando preferencia al plano escrito de la lengua;
el limite de tiempo en los cursos hizo pensar que la lectura era la_habilidad m4s
necesaria por su efectividad al manejarse separadamente, asf se desarrollaron una serie
de métodos de jectura.

El uso de esta nueva perspectiva educativa, que estuvo muy en boga en los aios
sesentas, consistfa en una serie de lecciones de lectura con abundantes materiales
escritos en que predominaba frecuentemente la adquisicion del vocabulario, los
ejercicios gramaticales y algunos materiales para la traduccién, Los resultados
pedagbgicos no fueron siempre los mejores porque omitfan o descuidaban
completamente el uso de otras habilidades fundamentales en el aprendizaje de una N.L.
y aunque los alumnos podfan leer perfectamente en ella comprendian muy poco o nada
al escuchar hablar a una persona en dicha lengua,

La carencia metodol6gica de estos sistemas de ensefianza estriba en el hecho de que
s6lo se maneja un codigo del lengqu'c. uizds el més prestigiado por ser visible y
duradero, pero en realidad sSlo se puede exigir su dominio en relaci6én con el manejo de
la lengua Eﬂblﬂdﬂ, no puede considerdrseles como c6digos separados aunque tengan
muchisimas diferencias. No obstante, con este tipo de métodos se lograron avances que
justificaron su existencia por mucho tiempo, y sus cualidades pueden retomarse en
cursos en que predomine la lectura como habilidad a desarrollar.

Las ventajas de un curso por el método de lectura son, segin Michael West (40, las
siguientes:

Las preposiciones tan complejas al hablar o escribir son "meramente neutrales” (més
iles de entender por el contexto) al leer.
C) No requiere de grandes habilidades en la ensefianza pues las lecciones estdn basadas
en un procedimiento fijo.
D) El maestro no necesita un conocimiento muy profundo de los temas.
E) Todos los alumnos practican un 60% del tiempo, no se divide tanto el tiempo de clase
como en Ja préctica oral.
F) Si se aplica correctamnente rinde resultados inmediatos,

A) No se necesita dominar la gramética, s6lo reconocerla.
B
faci

49) ¢itado por Juvencio LOPEZ VASOUEZ, op. cit, pp. 152-154.
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G) E! alumno afronta algunas dificultades del lenguaje y no todas a la vez, lo cual
simgliﬁca el aprendizaje. .
H) Sirve como base en el aprendizaje posterior de la lengua en forma prictica y total.

Algunas de estas ventajas son hasta cierto punto caducas dentro de los planteamientos
teGricos mds recientes y otras se han replanteado en métodos més completos, Por
ejemplo en el enfoque comunicativo, en que se manejan las cuatro habilidades bésicas,
el dominio de la gramética tampoco es explicito, ni las lecciones son fijas; atn as{ existen
3lgunos beneficios que el M.L. debe aprovechar en caso de necesitar recurrir a un curso

e este tipo.
Enla actgalidad existen pocos métodos de lectura por objetivo Gnico para la ensefianza
de idiomas porque, en general, los planteamientos de la L.A. tienden a enfatizar la
limitacién que éstos ofrecen, en consecuencia los enfoques modernos aunque pueden
mostrar cierta inclinacién por ciertos objetivos siempre buscan el desarrollo equilibrado
de las habilidades y destrezas que implica la apropiacién de una N.L., sin embargo
existen algunos métodos modernos globales de lectura parala E.I.
Una de las técnicas més socorridas es el "Método de lecturas corridas” 1) que, a grandes
rasgos, consiste en continuar el siguiente procedimiento: leer de corrido y en voz alta el
titulo y el parrafo de un texto; hacer una segunda lectura tratando de identificar, por
intuicién o analogia con la L.M., algunas palabras del contenido, buscar en el diccionario
dos o tres palabras desconocidas que se repitan de preferencia varias veces, no deben
ser més de tres para no cargar la memoria y perder eficiencia; iniciar una tercera lectura
reconaciendo las palabras elegidas y tratar de formar una idea del contenido del mismo;
repetir constantemente los dos pasos anteriores hasta que se comprendan las palabras
suficientes para adivinar o predecir el resto del pérrafo; finalmente leer una o dos veces
mds de corrido para poner en préctica lo aprendido y establecer el contenido preciso del
pérrafo; estas operaciones se repiten en cada cliusula. Esta practica intensa de lectura
debe englobar alrededor de 300 FﬁFinus como promedio, las cuales se trabajardn en el
limite de tiempo que establezca el alumno y que normalmente cada vez serd menor para
cada pégina; este mecanismo podrd ser acompaiado posteriormente de una seccién
Eequer’m de ejercicios de traduccidn.

| desarrollo de este tipo de metodologfa no obedece al afdn. de ir en contra de las
innovaciones pedagdgicas, mas bien responde a la necesidad de aportar més
oportunidades de ensefianza-aprendizaje para casos especificos y especiales como: los
cursos en que hay poco tiempo para el uso activo oral de la nueva lengua, de los grupos
con exceso de alumnos, de las personas que por alguna razén no pueden contar con una
instruccién formal, para los alumnos que tienen escasa capacidad para adquirir un
idioma o para aquellos que son excesivamente timidos, para las personas que necesitan
cubrir un examen de jdiomas como requisito de estudio o bien del caso de las lenguas de
especialidad que detallaré en la segunda parte.
En general, las etapas de todo método de lectura global son:

* Visualizacién y lectura oral de expresiones, diflogos y textos de uso comin con el
auxilio de materiales flustrativos.

* Lectura comprensiva de materiales escolares adaptados didicticamente y todavia con
el uso de ilustraciones o recursos visuales, por medio de estrategias de lectura simple el

(41) yid, Mauricio SWADESH, £l longuaje y la vida humana, pp. 293-296.
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alumno debe practicar ejercicios léxicos, ordenar o buscar informacidn, relacionar datos,
etc.

* Comprensién de textos seleccionados en que pueda resumir, relacionar ideas y
establecer las diferencias entre forma y contenido.

* Ejercicios de traduccién o creacién libre en los que ponga de manifiesto su
conocimiento cultural y lingiistico, -

En estas etapas se graduardn las lecturas de acuerdo a la capacidad, nivel de
conocimiento e intereses de los estudiantes; en los ejercicios habré un enfoque global del
texto, es decir, se analizard por unidades de pensamiento y no por unidades minimas
ara evitar que los alumnos traten de armar un complicadisimo rompecabezas en que
as piezas no siempre embonan con la misma exactitud, ya que la estructura lingiifstica
de cada lengua es distinta,
Los frutos de esta metodologia son muy buenos pero se restringen a casos muy
concretos, por ellos vale la pena conservar y superar este tipo de métodos para usarlos
en estas situaciones especiales que siempre van a existir,

1.3 La comprensi6n de lectura como parte de un curso de idiomas,

La lectura siempre ha ocupado un papel vital enla E.I,, pero ha tenido épocas de
mayor utilidad, prestigio g'/o uso que otras como ya mencioné antes; en los métodos
tradicionalistas tenfa una funcién prioritaria entre las dem4s destrezas lingiifsticas; en la
época de auge estructuralista perdié mucha fuerza con el "boom" de los sistemas
audio-orales, el creciente interés lingiiistico por el discurso conversacional desplaz6 la
comprensién de lectura por la comprensién auditiva; con Jos métodos globales empieza
otra vez a ganar terreno, poco a poco surge una época de transicién en que muchos
autores la consideran parte fundamental de la ensefianza para los niveles avanzados
debiéndose evitar al inicio del aprendizaje (42); con los Gitimos enfoques metodol6gicos
equilibra su importancia con la de las demds actividades o destrezas que comtinmente se
manejanen la E.I.

La lengua escrita, considerada como el aspecto formal, 16gico y més detallado del
lenguaje, requiere de una ensefianza metodolGgica especial aunque sea un aspecto més
del estudio de una segunda lengua. Asi como ha varjado el papel de la lecturaenla E.IL,
también han variado Tas técnicas de su ensefanza de un método a otro, lo que en unos
ha sido ¢l simple pretexto o la motivacién para iniciar las actividades, en otros ha sido el
motor o eje central; ¢n algunos textos la lectura aparece como una actividad aparte cuya
funcién primordial ¢s la de incrementar el léxico estableciendo relaciones de hiponimia,
sinonimia. antonimia, etc., en otros aparece como material para las actividades de
refuerzo o evaluacion de los conocimientos gramaticales e incluso hay algunos textos en
que la lectura se encuentra en un compendio o seccién compl ria que se incluy

guru qu;.. el alumno adquiera conocimientos sobre la cultura de la cual procede la lengua

e estudio.

(42) w.A. BENETT, op. cit, p. 120 dice: "a lengua escrita es preferible en niveles medios o superiores™ Juvencio LOPEZ,
VASQUEZ, ap. cit., p'LP‘p. T2y 123 aclara que 1a lectura se debe iniciar en una scgunda ctapa de ensefianza productivo-receptiva

posterior 2 lainicial que cx oral y totalmente productiva, y se debe desarrollar cn otea ctapa receptivo « productora (lectura y
conversacidn); finalmente s debe afianzar en una cuarta llamada receptivo - productora fi‘mun ¥ expresidn escrita); Francisco L.
S‘ﬁONA. op. cit, p- 71 indica que "l perfodo de enscfianza de la lectura y escritura es posterior y'de refuerzo al primero que o8
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La clave del éxito no radica necesariamente en cuales sean los objetivos especificos de la

lectura, sino en que su empleo siempre esté regido bajo principios metodol6gicos

ﬁrecxsos que hagan de ella un recurso eficiente para que el alumno se acerque més a la
.L. a la cual pertenece de manera intrinseca.

2.- La lectura en el Enfoque comunicativo.

2.1 Consid s doléei

En el enfoque comunicativo la ensefianza se dirige hacia el desarrollo de la
competencia del alumno en relacién a la préctica de las destrezas lingiiisticas y a la
adquisici6én de las habilidades comunicativas de hablar, escribir, escuchar y leer; las dos
primeras son consideradas como actividades productivas y estdn completamente
relacionadas con las dos tltimas que son receptivas.

Actividad Actividad
productiva receptiva
(interpretacién)
use
proceso psicolégico
no reciproco
escribir leer
composicién comprensién usage
Cuadro 11: La lectura y escritura en el aprendizaje segin Widd “3),

(43}, G. WIDDOWSON, g ci, p. 65.

«51-



En el caso especifico de la lectura este planteamiento no jmplica forzosamente que sea
indispensable leer para poder escribir o viceversa, el hecho es que su aprendizaje estd
fuertemente vinculado por la relacién dialéctica y lingiiistica que existe entre ambos
mecanismos (Cuadro 11).

En teorfa la lectura es considerada como una actividad pasiva porque fisicamente no hay
un despliegue de movimiento palpable como en el caso de la escritura o el habla y
mentalmente porque no hay un proceso de creacion individual espont4nea; sin embargo
funcionalmente es una actividad indiscutiblemente activa, implica la participacién del
sujeto en todo sentido: hay un movimiento ocular continuo, anteriormente detallado,
que después se complementa con la operacién mental racional de la interpretacién de la
informacién visual (decodificacién) y la informacién no visual (significacién) en un doble
proceso de comprensi6n, para dar sentido cada vez a més tipos de lenguaje en un mayor
nimero de contextos.

La relacidn que tiene el sujeto con el texto, como canal de comunicacién escrito, y con el
contenido del mismo, a través de la informaci6n presentada, varfa de una cultura a otra;
por ello es necesario imbricar al alumno en Ja organizaci6n de la conducta comunicativa
de Ia comunidad de la que procede la lengua de estudio. Estas relaciones intrinsecas
entre una lengua y los hablantes, en este casa los lectores, deben ser respetadas cuando
‘se disenan programas de aprendizaje, ya que el primer paso para la comprensién de una
engua es:

"la forma en que los lectores negocian las interacciones
especificas con un texto y con los usos y funciones de la
lectura" (9,

asf el s’jgniﬁcado de la lectura estd revelado en la forma en que las personas en contextos
especificos participan o interactian durante los eventos comunicativos a que da lugar.
Este binomio texto-contexto / lector-no lector, que se necesita que desarrolle el
alumno en el desenvolvimiento del aprendizaje de la N.L., de ninguna manera puede
estar desligado de las estructuras innatas de lla L.M.; las cuales sufren un proceso de
transformacién en un mecanismo llamado interlengua, que es el que equilibra las
diferencias entre las dos lenguas -L.M. y N.L..- que sugyacen en el tipo de adquisicién
de una serie de ellas (Cuadro 12).

El desarrollo de la lectura como una destreza/habilidad es igual de importante que el de
las tres restantes ya que constituye una parte intrinseca del lenguaje en que se pueden
incluir sus tres funciones: la ideal porque el lector puede plantearse estructuras de
pensamiento consigo mismo, 12 interpersonal cuando se establece un intercambio social
autor/lector-lector/lector y textual al poder incluir los mecanismos de la
macroestructura de manera lingiiistica.

Por otra parte, Ia lectura estd relacionada con las otras habilidades en un proceso global

de aprendizaje y simultdneo lingiiisticamente, ya que el sistema de escritura incluye

arafelamente Ja conciencia de la funcién comunicativa y el orden I6gico del lenguaje.
s habilidades en la N.L. se relacionan de la siguiente forma:

* Leer y escribir se conjuntan cuando el alumno contesta ejercicios de comprensicn, crea
textos a partir de la lectura de uno, etc.

g‘zCNmA.WOODS.’LI' rif enlas " en NV  perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura, p.
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"el contexto es una parte integra del texto en cualquier material
escrito”s (45)

este proceso de descontextualizacién incluye desde tomar una carta personal, sacar una
nota del periddico, extraer una parte independiente de un libro hasta la simplificacién,
ilustracién, combinacién y adaptacién de textos més complejos; todos ellos elementos
validos para ser trabajados en este enfoque. El problema planteado por esta disyuntiva
se puede compensar de cierta forma si se tratan de contextualizar los textos (6}, aunque
siempre habra un grado de inautenticidad que ir4 en detrimento de la naturaleza del
texto pero en favor del aprendizaje,
La base de la ensefanza de la lectura con esta metodologia, como Ia de cada una de las
otras destrezas, consiste en unificar todos los aspectos.que la integran en un proceso
gradual; este principio pedagégico fundamental no se puede perder, pero la graduacién
se hard de manera nalural.%\lo se presenta al alumno la lengua en secciones, temas o
lecciones independientes y de facil comprensién, porque s6lo se refieren a un aspecto u
objetivo Gnico y omiten todo aquello que no se relacione con ellos, ya que facilitan el
trabajo temporalmente pero lo obstaculizan después cuando el alumno se enfrenta a
textos auténticos. El material debe presentarse como un todo en el que se dirige la
atencién del alumno sobre determinados puntos o formas de trabajo que se quiera que
perciba o desarrolle, sin excluir aquellos otros elementos reales que en ese momento no
gueremos enfocar pero que existen en la naturaleza propia del texto.

on este proceder metodol6gico e! aprendiz conocerd desde un principio el complejo
mundo de las relaciones de forma y contenido de un texto, aunque lo ird comprendiendo
gradualmente. Esta integracién aunque parece més complicada brinda mayores
oportunidades de lograr con éxito y precisign el proceso de ensefianza, los resultados
son mds efectivos aunque no tan inmediatos como los de la ensefianza por temas y
objetivos particulares.

2.1.1 Técnicas de lectura y tipos de ejercicios.

Existen muchas variantes en lo que se reficre a la terminologfa y las
clasificaciones que se usan para nombrar y organizar las estrategias de lectura (7, esto
ha motivado algunas confusiones en este campo llegdndose a usar términos opuestos o
diferentes indistintamente; entonces, para evitar caer en contradicciones de
nomenclatura, he decidido manejar tinicamente el término de técnicas de lectura.

Las principales técnicas de lectura son (48

* Skimming (lectura de ojeada)- consiste en dar una lectura continua y general al texto
para determinar el contenido del mismo, es una actividad global relacionada con la
efectividad -fluency- del alumno (lectura extensiva); con ella se refuerzan los procesos
de inferencia, reflexién y prediccién para poder proporcionar las ideas principales de un
texto.

(45) Jerome C. HARSTE y BURKE Carolyn, Predictibilidad: un universal en lecto-escritura, {btder,, p. 58,
(46) Francoise GRELLET, gp, cit, p. 8, usa ¢l témino yuxtaponer el contexto,

(47) Entre tos tcéricos més imy de ta lectura dentro de 1a corriente cativa Pugh utiliza el 1émino snies (estilos),
Lunzer el de techniques (técnicas), Gretlet el de ways (modos) y Widdowson el de kinds (clases).

(48) tnetur en primera instancia los términos cn inglés porque st s¢ usin dentro det enfoque comunicativo para s enscflanza det
espafiol, jas iones d que cstdn enire parénteais son mias. -
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* Search reading (lectura de reconocimiento)- es también una lectura general muy
similar a la_anterior, pero para dar una informacién que no estd dada en el texto de la
forma precisa en que se solicita, por ello la inferencia se utiliza con més profundidad; el
alumno localiza ciertos datos y los interpreta.

* Scanning (lectura de detalle)- es una actividad de lectura relacionada con la exactitud
-accuracy-, consiste en localizar a través del texto informacién especifica de sfmbolos,
nombres, fechas, frases o ideas particulares.

* Receptive reading (lectura receptiva)- se caracteriza por la determinacién exacta de
las ideas del autor sin la interpretaci6n personal, es una lectura fotogréfica del texto en
que principalmente se manejan la memoria y la bisqueda literal,

* Responsive reading (lectura sensitiva)- consiste en interpretar el texto de manera
creativa, tal vez en detrimento de la literalidad; se parte del texto (informacién visual)
para dar una significaci6n personal (informacién no visuat).

Si se jan equilibrad. todas estas técnicas el alumno podrd adquirir una
verdadera competencia en la lectura; ya que podrd obtener ideas, interpretarlas,
cuestionarlas y crear ideas propias en un proceso continuo que lo lleve de la préictica de
las destrezas (use) a la adquisicién de las habilidades (isage).

En cuanto a los ejercicios que se derivan de estas técnicas existe una gama interminable
de tipos de lectura comprensiva, para su elaboracién debe guardarse una relacién
directa con una serie de factores externos pero determinantes también como: la edad,
intereses y nivel de los alumnos, tipo de curso, clase de texto, etc. Dentro del enfoque
comunicativo cada uno de los ejercicios que se incluya a su vez debe estar en funci6n de
uno o varios objetivos esapcclﬁcos que se pretendan lograr, pero finalmente todos ellos
deben estar encaminados a lograr, paulatinamente, que el alumno mejore su
;6 p ia cc icativa/lingilistica; para ello debe procurarse una unidad temética y

gica.

La tipologia de ejercicios manejados en un curso debe abarcar todos los niveles de un
texto (Cuadro 133, es muy conveniente que se combinen para que el alumno siempre
descubra algo nuevo; sin embargo debe evitarse la saturacidn de ejercicios y/o reactivos
para cada texto, que muy iejos de ser productiva provoca la falta de interés de los
alumnos y la disminuci6n de su capacidad de retencién y concentracién.

1. Para determinar el contenido del texto deben crearse ejercicios sobre:

" A) Objetivo y funcién.
- Predicci6n a través de elementos explicitos: titulo, distribuci'én, imégenes, autor, etc.
- Referencias e inferencias.

- Definir el objetivo de! texto discriminando informacién,
- Fijar los Ifmites funcionales.
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1.- CONTENIDO

A) Objeto y funcién del texto
B) Organizacién del texto
C) Tematizacién

2.-COMPRENSION DEL SIGNIFICADO'
A) Respuestas lingiiisticas :
B) Respuestas no lingiiisticas

3.- VALORACION DEL TEXTO
A; Intencién del escritor
B) Opini6n personal

Cuadro 13: Niveles de comprension que se deben manejar en los ejercicios de lectura (¥9),

B) Organizaci6n.

. - Desechar informaci6n intranscendente,
- Buscar t6picos o ideas principales.
- Relacionar las ideas centrales con las secundarias que sean su soporte.
- Establecer secuencias cronolégicas.
- Elaborar esquematizaciones.
- Establecer relaciones de causa y efecto.
- Hacer descripciones,
- Buscar o hacer analogias, contrastes y comparaciones. ,
- Desglosar y/o clasificar determinada informacién en unidades cohesivas.
- Elaborar argumentos 16gicos.

C) Tematizaci6n.

- Aproximacién gradual a los temas.
- Relaci6n de ejes teméticos con elementos derivados.

2.- Para comprender el significado se deben elaborar ejercicios en que se ubiquen:
A) Respuestas lingtiisticas.

- Organizar la informaci6n significativamente.

- Comparar textos.

- Anélisis seméntico y/o gramatical.
. -Resumiry recapitular.

(49) Este cusdro cs un resumen esquemdtico del material prescntado por Francoise G p. cit i
por Feancoise GRELLET, op. cit, pp. 12y 13, como Reading
comprehension exercise npe. . P
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B) Respuestas no lingiifsticas.

- Ordenar diferentes secuencias gréficas, simbélicas y grafico-simbdlicas.

- Comparar textos.

- Usar ilustraciones.

- Armar rompecabezas (series de palabras, juegos, etc).

- Transportar la informacién del texto a esquemas, cuadros, fichas, llaves, tablas,
estadisticas, etc.

3.-Finaimente para valorar al texto los ejercicios pertinentes deben ser:
A) Intenci6n del autor. .

- Sintesis del texto en funcién de Ia proyeccién del autor.
- Exposicién de las ideas de un texto.
- Evaluacién del material.

B) Opini6n personal.

- Composiciones sobre el autor, la obra o el tema.
- Critica y discusi6n.

Esta tipologfa de ejercicios se puede desarrollar por medio de una variedad de reactivos,
dentro de cada uno de ellos puede haber variantes que se pueden combinar, entre €stos
se encuentran principalmente:

- Identificaci6n o selecci6n: el alumno subraya, encierra 0 marca la respuesta correcta.

- Asociacién: se relacionan ideas, sucesos, fechas, nombres, conceptos, etc. con
categorfas similares o iguales,

- Correspondencia: se busca la relacién gréfica-objetiva, objetiva-simbélica y
gréfica-simbolica de diversos elementos.

- Clasificaci6n: se agrupan categorfas de acuerdo a un punto de referencia.

- Correccién de errores: identificacién de elementos ajenos al sistema, grupo o
estructura planteada.

-[C(l)mplementacién 0 canevé: se terminan estructuras como cuadros, frases, esquemas,
titulos, etc.

- Descripci6n: explicacién de elementos requeridos de acuerdo o a partir del contexto.

- Mutacién: se cambian o sustituyen elementos de igual categorfa.

- Opcién miiltiple: se identifica una respuesta correcta entre varias.

- Ordenamiento: acomaodar genérica, 16gica, secuencial, posicional o cronolégicamente
series homogéneas.

- Respuesta breve: preguntas cerradas para contestar con cierta precisién por medio
del recuerdo o la memoria.

- Interpretacion: explicacién de algunos elementos planteados en preguntas abiertas.

- Repeticién: se duplican estructuras o categorias por analogia cambiando algunos
elementos.

- Incremento: el alumno aumentard una serie de aspectos o categorfas requeridas ante
situaciones especificas.

- Respuesta alterna: el alumno trata de calificar un hecho categéricamente en
situaciones especificas.
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Para elaborar un libro de texto, unos cuantos ejercicios o un solo examen es necesario
combinar el manejo de las técnicas de lectura, los tipos de ejercicios y de reactivos de
acuerdo a la clase de texto; si se utilizan equilibrad estos ele s se puede
crear una variedad infinita de opciones a través de las cuales el alumno adquiera la
capacidad de leer en Ia N.L. como si lo hiciera en la suya propia,

No incluyo cada una de las posibilidades tipol6gicas de ejercicios de comprensién de
lectura porque agotarfa exhaustivamente el presente trabajo, sin embargo incluyo
algunas ejemplificaciones en la segunda parte (Anexo 3).

2.1.2 La lectura y el vocabulario.

El vocabulario siempre ha sido uno de los tépicos de mayor relevancia y
controversia en cuanto a la ensefianza de lenguas se refiere y particularmente en lo que
al campo de la lectura se trata. El vocabulario es un elemento muy importante porque
nos indica de forma evidente como se interpreta el mundo epistemol6gicamente en cada
comunidad lingiifstica en relacién con las entidades fisicas y culturales, es un conjunto
enorme y siempre abierto de unidades Iéxicas imposible de aprender separadamente
pero posibles de adquirir por su recurrencia contextual,

Tradicionalmente y durante mucho tiempo el vocabulario se incluia en enormes listas de
g‘alabms aisladas que el alumno tenfa que memorizar para facilitar su aprendizaje de la
.L., con este proceder el alumno aprendia y reconocfa muchisimas palabras pero no
podia identificar siempre su significado exacto ya que esto, generalmente, estd en
relaci6én a su recurrencia en el texto en una red de referentes (contexto). En esta
proyeccién el diccionario resultd ser la pieza clave del aprendizaje, el alumno tenia que
rabajar arduamente en la bisqueda de significados y este instrumento en repetidas
ocasiones resultaba ineficaz porque no siempre le daba al alumno las relaciones
contextuales que necesitaba para comprender determinado término.
Después se clanteé (l]ue el vocabulario, aunque constitufa un elemento de aprendizaje
abierto, tenfa que relacionarse morfol6gica, seméntica y hasta sintdcticamente con los
objetivos propios de los temas y lecciones tratados. A partir de entonces se empez6 a
trabajar, pero de manera muy restringida, con un enfoque més globalizador; aunado a
este avance se determiné su importancia en relacién con el aprendizaje de la ortografia,
aunque este aspecto compete mis al caso de la produccién escrita, se manejaron
fjercjcies ortogréficos de vocabulario porque se consideré que "la ortografia entra por
05 ojos".
Ahoia se cree que el alumno reconoce la palabra como algo diferente por sus
caracteristicas globales gréficas, incluso en el caso de palabras parecidas visualmente en
que s6lo tiene gue agudizar més su percepcién, después compara el estimulo visual con
los elementos de vocabulario ya almacenados en la memoria y finalmente guarda la
informaci6n para usarla en otro contexto (Cuadro 14).



s . ’
ANALISIS VISUAL APLICACION DE 1AS ﬁom'—'rEE
PAIABRA  |DE LA CADENA DE| |REGLAS Y ANALOGIAS || NETICA-VISUAL
———  LETRAS DE CORRESPONDENCIA|  KPronunclacién o
SONIDO-SIMBOLY Integracisn del
pombre)
VOCABULARIO ————J ’
Comp 16 del significed
|integracién del nombre)
Palabra + Palabre SR——
COMPROBACION DEL SIGNIFICADO
EN KL CONTENIDO DE 14 FRASE

———o|IDENTIFICACION |, |
DE LA PALABRA

Cuadro 14: Proceso de lectura a nivel de una palabra esquematizado por Calfee, Vellutino y
Scanton.

Dentro del marco comunicativo la ensefianza del vocabulario no es un apartado especial

ﬂue se rija por una metodologia especifica, es una parte orgénica J' comin en el
esarrollo de las habilidades que se trabajan, sin embargo en cada una de ellas tiene un

uso diferente:

- Vocabulario de conversacién: activo, productivo, disponible y espontédneo.

- Vocabulario de la comprension auditiva: pasivo, receptivo y de reconocimiento.

- Vocabulario de la lectura: pasivo, receptivo y de reconocimiento gréfico.

- Vocabulario de la escritura: activo, productivo pero no siempre disponible y
esponténeo.

En el caso particular de la lectura el alumno puede asimilar el vocabulario a través de

diferentes formas: relaci6n directa con fotografias y dibujos, intuicién directa, contexto,
ejemplos y definiciones, uso de cognados, procedimiento racional (una palabra en varias
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ocasiones), definicién etimoldgica, andlisis morfol6gico, com aracién y contraste,
conceptualizacién, relaciones de significado, dominto ortografico, clasificacién de
palabras, traslacién del significado a otros contextos y por la traduccidén simple con
ayuda del diccionario, Estas formas didécticas se pueden aplicar a los siguientes tipos de
ejercicios (59);

1.- Contextualizaci6n,

2.- Tipos de palabras.

3.- Uso de compuestos.

4.- Estructura de las palabras.

S5.- Relaciones de hiponimia.

6.- Sinénimos, anténimos y/o relaciones binarias.

7.- Valares dennotativos (referenciales) y connotativos.
8.- Diferencias seménticas en hipénimos.

9.- Palabras rimadas.

10.- Morfologfas.

11.- Nombres comunes y propios.

12.- Derivados.

13.- Sufijos y prefijos.

14.- Creacion de nuevas palabras por derivacion.

15.- Microsistemas léxicos (familias de palabras o palabras relacionadas
funcionalmente: femenino - masculino, concreto - abstracto, continuo - discontinuo,
inanimado - animado, individual - colectivo, etc).

16.- Lista de palabras.

17.- Pronunciacién.

18.- Vulgarismos y regionalismos.

19.- Ambigiiedad.

20.- Polisemia.

21.- Formas de contraccién (apécopes, abreviaturas, etc).
22.- Acrénimos y siglas.

23.- Eufemismos y tabies.

24.- Figuras de diccién,

25.- Palabras comodin.

26.- Niveles sociales.

27.- Préstamos de otras lenguas.

28.- Juegos de palabras (crucigramas, anagramas, etc).

Estos elementos se manejan para todos los tipos de vocabulario, aunque su tratamiento
puede segmentarse en vocabulario de contenido (sustantivos, adjetivos y verbos) y el de
estructura (auxiliares, preposiciones, conjunciones, pronombres y artfculos); para su
adquisicién Widdowson propone dos tipos de procedimientos:

b Pn‘miné' glossaries (Glosario bésico): consiste en dar una lista de palabras de posible
dificultad o de mucha recurrencia y contextualizarlas antes de la lectura con la finalidad
de facilitar la comprensi6n del texto.

(50) 0'Rourke citado por Marta del Pilar BATTANER, op. cit, pp. 204 y 205.



* Prompting glossaries (Glosatrio referencial): se crea un vocabulario en que se expliquen
las palabras de acuerdo al contexto y fuera de él para que el alumno amplie su marco
referencial (51,

Aunque en el libro de texto se manejen ejercicios de vocabulario de manera explicita se
debe permitir al alumno usar el diccionario, evitando el uso abusivo de éste; se le puede
recomendar que cuando busque una palabra eche una ojeada sobre los términos que
anteceden y preceden a la palabra en cuestion para establecer diferentes acepciones de
un campo seméntico, con este hibito el alumno amplia su vocabulario constantemente.

2.1.3 La evaluaci6n

La evaluaci6n de los resultados en la lectura bajo este enfoque es menos precisa
si consideramos la rigurosa exactitud cuantitativa de la evaluacién objetiva en su aspecto
formal, ésta es rechazada parcialmente porque muchas veces arroja apreciaciones
erréneas en tanto que el alumno puede contestar bien todas las respuestas de un
ejercicio o examen por azar, por intuicién, por la facilidad para establecer relaciones
visuales o por cualquier otra razon; sin comprender realmente el texto o pasando por
alto muchos puntos importantes del mismo.

La direccién evaluativa de la comprensién de la lectura es bastante compleja, medir la
competencia lograda no es una tarea sencilla ¢ implica cierta subjetividad; que si no se
maneja adecuadamente puede desvirtuar la calidad de los resultados ya sea favorable o
negativamente.

La evaluacién tiene que partir de la lectura misma y puede desarrollarse a través de dos
instrumentos (2

- Las lecciones que se utjlizan constantemente como un medio mismo de aprendizaje
en el desarrollo de las destrezas de lectura, en estos ejercicios los resultados deben ser
observados y detallados por el maestro a través de anecdotarios y registros acumulativos
en los cuales se concentrar el niimero de reactivos y, de manera independiente, datos
sobre el desarrollo y la eficacia alcanzada,

- Los examenes en que el alumno tiene que demostrar su habilidad para trabajar un
texto,

Si se usan ambos elementos es posible eval el aprovechamiento en términos de
efectividad y exactitud (fluency y accuracy), con lo cual se completa verdaderamente el
Eprendizajc de un idioma segin los lineamientos del enfoque comunicativo.

1 M.L. al crear su baterfa de trabajo y/o evaluacién debe considerar las siguientes
cuestiones pedagdgicas:

- El nimera de reactivos no debe ser excesivo porque se pierde eficiencia,

- Se deben expresar con claridad las instrucciones para evitar errores de interpretacién
e incomprensi6n.

- La bisqueda de un equilibrio entre los temas o aspectos sencillos y los complejos para
mantener el interés del estudiante.

- Las respuestas no deben guardar siempre una exacta relacién con las preguntas para
evitar la contestacién par azar o por la Iogica.

(51) H.G, WIDDOWSON, gp «it, p. 86.
(52) Francolse GRELLET, gp cit, .9, usa los términos de fexingy tcaching.
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- La inclusién de mérgenes de error sin que por esto pierda validez el test.

- Es recomendable omitir los puntos obvios, ambiguos o capciosos.

- Evitar enla medida de lo posible sugerir respuestas al usar términos claves.

- Los errores de los alumnos considerados conjuntamente deben ser una fuente de
informacién para hacer variantes programéticas en cuanto a tema, contenido y técnicas
de ensefianza (53),

2.2 La comprensién de la lectura en la ensefianza del espaitol en el CEPE.

La lectura es un recurso manejado profusamente y con muchas variantes en los
libros Pido la palabra, sin embargo su presencia en la mayorfa de los casos no obedece a
una_metodologfa especial; ya que en ellos se busca una integracién de las cuatro
habilidades. Su uso estd condicionado a los lineamientos del E.C. por ello se incluyeron
materiales auténticos, omitiéndose casi por completo los textos elaborados por los
maestros, con esto se ha logrado que los libros sean muy versatiles e interesantes en
cuanto a los materiales presentados.
La lectura se aborda en los cinco niveles a través de varios aspectos ?ue, légicamente,
van de acuerdo con Ja estructuracién programdtica de cada uno de ellos; pero que en
términos generales se rige por los siguientes mecanismos:

- Transcripcién de diflogos que el alumno lee antes, simultdneamente o después de la
comprensién auditiva.

- Elemento motivacional a partir del cual surgen las actividades comunicativas.

- Medio para el conocimiento y la comprensidn de temas culturales.

- Reafirmaci6n de algunos puntos gramaticales.

- Instrumento para la creacién espontdnea de discursos orales y escritos.

- Forma de evaluacién. .

En términos generales esta variaci6n de usos de los textos escritos favorece el desarrollo
de la lectura comprensiva; no obstante creo que falta mayor trabajo sobre la
metodologfa especifica de la lectura. El enfoque bajo el cual se aborda fa lectura es
mucho maés eficiente bajo la metodologla implantada, atn asf, debe enfatizarse més su
uso en términos de fusage, fl / acy - ya detallados anteriormente para
explotar con mayor fuerza la comprensi6n de lectura, el desarrollo de este punto es el
motivo de la segunda parte del presente trabajo.

(53)2& Francisco LARROYO, La ciencia dela educacion, en sus dos capitulos referentes a Is evaluacion, pp. 431452,
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SEGUNDA PARTE

CAPITULO I Trabajo experimental.

“Los lfmites de mi lenguaje son los lfmites de mi mundo"

Wittgenstein

1.- Planteamiento del proyecto.
1.1 Hipétesis: fund 16n y delimitaci6

A partir de las cuestiones desarrolladas en la primera parte, que constituyen la
fundamentaci6n tedrica de mis ideas, ahora; es necesario marcar los lfmites que abarcan
las mismas y plantear especificamente el campo de estudio de la investigacién que fue
motivo de esta tesis.

Durante el transcurso de mis primeras experiencias laborales en el Centro de Enseiianza
para Extranjeros (CEPE) de la UNAM, como maestra de espaiol, poco a poco me vi
inmersa en una nueva proyeccién de mi lengua materna. Esta nueva posibilidad fue
surgiendo conforme me enfrentaba a los problemas que implica la ensefianza de un
idioma; porgue, aunque aparentemente yo como estudiante de lengua y literatura
espafiola crel que no tendria mayores dificultades en esta actividad, me di cuenta de que
no era tan sencillo como parecfa. Finalmente llegué a la conclusién de que este tipo de
trabajo representa, como todos aqueilos que estdn relacionados can la ensefianza, poner
en juego muchos mecanismos para pader lograr realmente que un alumno asimile una
lengua que no es la suya.

La primera cuestién que consideré fue la heterogeneidad de los grupos que asisten a
este centro. Las diferencias no s6lo radican en Fa variedad de nacionalidades de los
alumnos y por lo tanto en la variedad de idiomas maternos (Cuadro 3); sino que también
observé una estructura cronolégica muy disimil: desde el joven estudiante de
preparatoria que viene a México a estudiar espafiol como una materia curricular, para
cubrir su plan de estudios; pasando por la esposa del empresario, que se quedard en
nuestro pafs por un par de afios para llevar a cabo sus planes de negocios; hasta el
estudioso maestro de 1diomas, preocupado por cuestiones especificas del lenguaje. Toda
esta diversidad de variantes constituye por si sola una gama de intereses, de ideas, de
nivel académico y, l6gicamente, de conocimiento gramatical de su propia lengua, es
decir, de su grado de concientizaci6n ante ella.

A pesar de todas estas diferencias, finalmente, todos estos alumnos tienen un interés
comin: aprender espafiol. Esta meta compartida, si para ellos constituye una situacién
de aprendizaje bastante complel[a. para nosotros como maestros representa una
situacién de ensefianza con una dificultad todavia mayor; porque nuestra mision no sélo
radica en (ransmitir una serie de conocimientos sobre la lengua y en proporcionar al
alumno un conjunto de pautas que lo ayuden a hablar en dicha lengua, nuestro papel va
més allf. Tenemos que lograr que el alumno poco a poco pueda comunicarse y
desenvolverse en esta nueva lengua, para que finalmente pueda "sentir" y "pensar” en
ella que, a mi juicio, es la meta final en este tipo de ensefanza.
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Para llegar a tales objetivos es necesario que los maestros de idiomas trabajemos en los
muy variados campos que nos ofrece la lingiifstica aplicada: metodologla, auxiliares
didicticos, estrategias de aprendizaje, etc. El incursionar dentro de los limites de esta
disciplina nos ofrece un horizonte ilimitado; por ello es precisamente que decidi iniciar,
dentro de este marco tan poco explorado en niveles de licenciatura, mi primer trabajo
de investigaci6n a nivel profesional}.)

En este trabajo no me referiré al espafiol como lengua extranjera (L.E.), porque no se
trata de una lengua aprendida lejos del pafs donde se habla; aunque tampoco me
referiré a ella como lengua dos (L.Z‘ , considerando que es una lengua que se aprende en
el pafs donde es hablada. La causa de omitir esta distincién hecha por Pit Cordcrr
retomada por Ana Marfa Maqueo (59, y que independientemente me parece muy util,
consiste en el hecho de evitar confusiones con el término de segunda lengua.

En la mayoria de los casos el espafio] no es la segunda lengua que aprenden nuestros
alumnos, sino la tercera o cuarta (Cuadros 15 y 16).

LENGUA SEGUNDA TERCERA CUARTA
MATERNA LENGUA LENGUA LENGUA
INGLES FRANCES ESPANOL (3)
ESPANOL (5) .
FRANCES ALEMAN INGLES ESPANOL (1)
INGLES ESPANOL (3)
ESPANOL (2) _
ALEMAN INGLES FRANCES ESPANOL (1)
INGLES ESPANOL (1
FRANCES ESPANOL (1
ESPANOL (3) .
JAPONES INGLES ESPANOL (7)
ESPANOL (2) _
GRIEGO FRANCES ESPANOL (1)
. ESPANOL (1) _
BULGARO INGLES FRANCES ESPANOL (1)
INGLES ESPANOL (1) .
FINLANDES INGLES ALEMAN ESPANOL (1)
ESPANOL (1) .
HINDI INGLES ESPANOL (7)
(y otros
idiomas
oficiales
de la India)
Cuadro 15: Ct ion de aprendizaje de leng (Entre paréntesis se indica el niimero
de all que se en dicha sit on idiomdtica).

(54) Ana Marts MAQUEO, gp cit, p. 17y S. Pit. CORDER, Introducing Applied Linguistics, p. 60,



La %raﬁcacién de los cuadros anteriores fue obtenida gracias a la técnica de muestreo, la
cual elegi portﬁue considero que para resaltar este aspecto una pequefia muestra
arrojarfa datos lo suficientemente representativos, ella es resultado de la informacién
proporcionada en los siguientes cursos:

1.- Curso semestral de primavera (Nivel 1) " 12 alumnos
2.- Curso intensivo de verano (Nivel II 10 alumnos
3.- Curso semestral de otofio (Nivel 1 ? 6 alumnos
4.- Curso intensivo de verano (Nivel 11) 14 alumnos
42 alumnos
ESPANOQL COMO No. DE ALUMNOS PORCENTAJE
2a. LENGUA 13 30.0%
3a. LENGUA 25 59.5%
4a. LENGUA 4 9.5%
99.5%
Cuadro 16: P ijes del aprendizaje de lenguas.

Es importante hacer notar que en este estudio no Hevé a cabo un anélisis
cuantitativo-cualitativo del manejo que tienen estos alumnos en las lenguas adquiridas,
debido a que el fin dltimo de esta tesis no consistfa en demostrar este tipo de cuestiones;
sélo cabe aclarar que los datos proporcionados por los estudiantes fueron sobre la base
de considerar una segunda lengua a aquella en la que podian expresarse con cierta
fluidez y que comprendian sin mayores dificultades.

Asf pues, no me refiero al espaiiol como L.2, sino que utilizo el término de nueva lengua
(N.L.) porque lo considero mas id6neo. Para remitirme a los alumnos elegi el término de
no hlsgnnohablantcs (N.H.) ya que esta denominacién puede englobar con mds
precision a una comunidad tan versatil.

Ahora bien, cuando yo empecé a impartir cursos en el Centro de Ensefianza para
Extranjeros (CEPE) en 1988 acababa de aparecer ¢l primer libro (Pido la palabra, ler
nivel) producto de la reforma educativa planteada, a partir de 1985, dentro del marco de
csta institucién. Este cambio, como ya lo dije anteriormente, incluifa el uso del enfoque
comunicativo, hasta ahora ya se publicaron los libros Pido la palabra, 3er. mvel
(diciembre de 19883,901’1'110 la palabra, 410. nivel (noviembre de 1990), Pido la palabra, Sto.
nivel (marzo de 1990) y Pido la palabra, 2do. nivel (noviembre de 1991) y algunos
suplementarios estin en'proceso de correccion e impresion. La aparicién de estos textos
constituye un gran avance en lo que se refiere a los planteamientos de la L.A. en el seno
de la ensenanza del espaiiol en México, considerando que ¢t CEPE es la institucién mds
allegada a este tipo de ensefianza dentro del 4mbito de la UNAM y consecuentemente
de nuestro pals.

En lo que se refiere a la evaluacion sistemitica de este proyecto, considero que se
requiere de un trabajo en equipo sumamente detallado y a largo plazo, ya que los frutos
de un proyecto de esta naturaleza tardan en madurar alrededor de una década. No
obstante, esta afirmacién no invalida el hecho de que conforme se vaya avanzando en el
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manejo de este nuevo enfoque se pueden ir modificando aquellas cosas o elementos que
no tengan la funcionalidad que en su planteamiento original se pretendid.

Es precisamente aqui, en este momento del proceso de implantacién de una nueva
metodologia, en el que yo quiero aportar mi trabajo de investigacién; el cual estuvo
dirigido especialmente al campo de la comprensién de la lectura. Considero que esta
actividad es una tarea primordial en cualquier rama del conocimiento que se pretenda
ensefiar y de manera muy especial en el aprendizaje de una nueva lengua.

El conjunto de materias correspondientes a la adquisicién concreta de la lengua
espaﬁo{a en el CEPE es el siguiente (59);

NIVELI .

* Espafiol | - Introduccitn a la lengua y el habla espaiiolas enfatizando la comprensién
auditiva y la expresién oral, relacionando el proceso de aprendizaje de la lengua con la
realidad cotidiana de México.

* Conversaci6n - Prictica de las destrezas comunicativas adquiridas en el curso de
Espaiiol I, ubicando al alumno en el contexto sociocultural mexicano.

NIVELII

* Espaiiol II- Préctica de estructuras més comJJlejas que en el nivel anterior y un mayor
dominio de la competencia comunicativa, dando mayor énfasis a la produccién de
discursos argumentativos, tanto orales como escritos.

* Comprensién de Lectura - Practica de diversas estrategias de comprensién de lectura
que permitirdn el entendimiento de diferentes formas y temas.

NIVEL Il

* Espaiiol Il - Prfictica de las competencias situacional y discursiva en diversos
contextos de la vida diaria, asf como la adquisicién de las estructuras gramaticales
comg{uesms y de otras especificas del espaitol.

. edaccibn - Préctica escrita de discursos  descriptivos, narrativos,
l6gico-argumentativos, emotivos y prescriptivos en diversas situaciones comunicativas.

NIVEL IV

* Espafiol IV - Préctica avanzada de las 4 habilidades, surgida del contacto con los més
diversos discursos tanto de la vida diaria como literarios.

* Gramiitica - Revisién general de los problemas gramaticales mds comunes en el
aprendizaje del espaiiol como lengua extranjera.

NIVELV
* Espaiiol V - Perfeccionamiento de las comp ias lingiifstica y comunicativa: la

prictica de las destrezas tiene por objeto la comprensién y producci6n de discursos a un
nivel equivalente af de un hablante del espaiiol como lengua materna.

(53) general, Cenlro de pm jeros, UNAM, pp. 12y L3,
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* Comprensi6n auditiva - Prictica de diversas estrategias de comprensién auditiva para
alumnos de nivel avanzado, con objeto de facilitar el acceso a discursos de diversos tipos
y niveles de dificultad.

En cada nivel hay un curso de 2 horas de espaiiol en el que se manejan, en diferente
roporcién, las cuatro habilidades bésicas de un curso comunicativo de idiomas
?comprensién auditiva, expresién oral, comprensién de lectura y expresién escrita) mas
otra materia de una hora en la que se refuerza alguna de ellas de manera especial. A
artir del nivel III es cuando el alumno puede llevar otras materias de arte, historia,
iteratura, estructura de la lengua y cultura en general; porque es cuando se supone que
ya posee un nivel de espafiol intermedio que le permite tomar una clase en €L Estas
ultimas opciones formarfan parte de la adquisicién de una quinta y ultima habilidad
bisica, no incluida por todos los autores, y que no por ser menos directa en relacién a la
estructura de la lengua es menos importante: el conocimiento de la cultura de la que
gl;)cede el idioma que se estd aprendiendo (56, .
mo vemos en el rimerdy segundo nivel el alumno tiene muchas menos posibilidades

de elegir materias de estudio, debido a que tiene un menor o nulo manejo de la N.L.;
para contrarrestar esta situacién, un tanto problemdtica, en primer nivel se imparten 2
cursos en inglés que aunque representan una buena opcion de alguna manera son
limi ya gue luyen a todos los alumnos que no.saben hablar la lengua inglesa,
también hay 2 cursos no académicos (sin créditos), uno de guitarra y otro de bailes
tipicos; ademés en segundo nivel hay 5 materias optativas del drea de historia.
A pesar de estos esfuerzos por ofrecer mayores posibilidades a los alumnos de estos dos
niveles, a mi parecer no son suficientes, sobre todo si consideramos que estos
estudiantes se caracterizan por su gran inquietud ante su situacién de aprendizaje de la
N.L y quisieran aprenderla lo m4s rdpido posible; ademas de que estos niveles son los
més poblados. Estas razones invitan a pensar en la necesidad de ofrecer un nimero
mayor de cursos que podrian ser dedicados al desarrollo de las habilidades que se
trabajan por separado en niveles superiores; las cuales serian manejadas, por supuesto,
con estructuras menos complejas.
La inclusién de estos cursos podrfa ser a través de materias seriadas o, simplemente,
como cursos optativos para aguellos alumnos que quieran reforzar una habilidad en
especial. Una de las posibilidades que podrfan incluirse dentro de esta propuesta es la
de ofrecer un curso de Comprensién de lectura para primer nivel, esta opcign es la que
yo he elegido para trabajar, por ello voy a continuar puntualizando las razones que
sustentan esta proposicién:

1.~ Quiero iniciar subrayando la Eremisa que sostiene que nuestros alumnos estdn
aprendiendo una L.2 y no una L.E. (8, esta situacién propicia que el estudiante
indirectamente, y tal vez hasta inconscientemente, se vea impulsado a reforzar su
competencia comunicativa: cuando va al correo, al hacer sus compras, al transportarse a
la escuela, para ponerse de acuerdo con su familia mexicana, al oir la radio y/o ver la
televisién; s6lo por mencionar algunas de las miltiples ocasiones en que se da este

(56} cp Francisco L. GAONA; op.cit, p. 12, habla de una quinta habilidad de conocimienta de la culturm a cunt euts Implicta enlas
otras custro; Sars MARTINE: 6‘5 fﬂ&l}é n e proiogo del libro Pido la palabea, Jer nivel sin numeracidn, habla de apren

lengus como el vehfculo mas adecuado para inlernarse en una cultura ajena; Juvencio LOPEZ, VASQUEZ, o

necesidad de incrementar fos tSpicos. 1a vida y cultura del pueblo que origina 1a lengua de eatudio; { ENNET, op. cit., p.
78, menciona que para introducir a un estudiante a'una segunda lengua €3 necesario inmisculrlo en su cultura y sociedad porque s en
eslas donde e lengusje estd implicado con mayor fuerza.

Gy, nota 35.
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hecho lingiistico. Por otra parte, es necesario tomar en cuenta que en primer nivel hay
un curso de Conversacién dedjcado completamente a la prictica de la expresién oral
con el consecuente manejo de las funciones comunicativas y que, ademés, en este nivel
"reciben mayor énfasis la competencia auditiva y la expresidn oral" (8 como habilidades
bésicas; por lo que aunque se incluyan ejercicios de lectura éstos generalmente se
concretan a la extraccién de datos en apoyo de un tema gramatical sin explorar el
mundo de las estrategias de lectura.
Estas dos razones reflejan el hecho de que el alumno no recibe Ja misma ayuda para
enfrentarse ante la situacién oral que ante la escrita. Esta dltima es también muy
importante en la etapa inicial de aprendizaje de un idioma, no debemos pasar por alto
que paralelamente a los momentos de expresion oral Jos de expresién escrita se le
presentan al alumno en innumerables circunstancias reales y muchas veces también de
resolucién inminente: cuando quiere informarse de las noticias de México o de su pais a
través del peri6dico; para elegir sus actividades de fin de semana en algin medio
informativo impreso; para llenar una solicitud de banco, biblioteca u otro servicio; para
seguir instrucciones al realizar un trémite, preparar algin alimento o usar determinado

raducto; para interpretar los anuncios o carteles que ve en la calle, etc,

n resumen: la préctica particularizada de la comprension de lectura constituye un drea
que refuerza activamente la metodologfa comunicativa, ya que ubica al alumno en el

lano escrito para que a través de la comprensién profundice en el aspecto gréfico del
enguaje y desarrolle una especie de intuicién ante las estructuras gramaticales; la cual le
dar& mayor competencia lingilfstica. Este descubrimiento o aplicacién préctica de ciertos
puntos gramaticales seré un uso més en la comprensién de lectura y no la meta a
perseguir como en los enfoques tradicionales.

2-Ahora bien, la comprensi6n de lectura es una habilidad cuya aplicacién no sélo abarca
textos literarios, cientificos o informativos de cierta complejidad; sino que, como ya dije
anteriormente, comprende diferentes niveles ante los materiales escritos. En esta
variacién de estadios radica la importancia que debe darse a las etapas iniciales ya que
son la base de las superiores; no es posible que un individuo, por ejemplo: liegue a
entender una metifora que constituye un segundo nivel de interpretacién o una critica
social en una novela como tercer nivel de interpretacidn, si antes no comprende el
primer nivel también llamado literal que es necesario en tanto que es el més usual en los
textos a los que vamos a enfrentar a nuestros alumnos en un principio y en relacion a la
utilidad que representard en un futuro para entender otra gran cantidad de textos que
necesitan de mayor profundidad de anélisis.

En este punto hay que considerar que en un primer nivel de comprension de lectura se
tiene que enfrentar al alumno ante situaciones de lectura muy sencillas; pero que,
forzosamente, requieren de una comprension desde ¢l momento en que son susceptibles
de una interpretacién. No en vano se ha dicho que "el secreto de todo aprendizaje, de
toda iniciacion esté en la bisqueda, en el descubrimiento” %), en encontrar el sentido y
1a coherencia del texto,

Para ejemplificar esta situacién sobre la importancia de la comprensién de lectura
solamente quisiera mencionar el hecho de que en muchas ocasiones los alumnos no
hacen su tarea o la hacen incorrectamente porque no comprenden las instrucciones, les
cuesta trabajo interpretarlas debido a que nadie les ha dicho como hacerlo. Este es un

(58) Erika EHNIS D., *Introduccion® en Pido la palabea, ter. nivel, sin numeracién,
59) Lisa BLOCK DE BEHAR, gp. it p. 139.



ejemplo, tal vez muy simple, pero muy representativo Forque refleja un problema muy
comun de nuestros alumnos, que de cierta manera interfiere en su aprendizaje.

Es bueno aclarar que 1o he pasado por alto las diferencias que existen entre el habla y
su representacion simboélica (escritura), que son especificas y determinantes; pero he
tratado de plantear en la medida de lo posible que se puede seguir la misma pauta
didéctica para ambas con el fin de evitar confusiones al alumno. Asi como en el libro del
curso de Espafiol I se especifica que "se traté de evitar el "asf se debe decir’, pero hubo
una inclinacién hacia la norma culta” (69); asi seria importante tratar de que los
materiales sean, aunque documentos poco complejos, representativos en este aspecto
normativo de la lengua escrita, de tal manera que se usen textos impresos claros,
coherentes y didicticos; evitando todos aquellos que, por excesos publicitarios, por
ignorancia gramatical o por diversas razones resultan extrafios o incomprensibles para
nosotros mismos como hablantes nativos.

3-La genealogfa de las lenguas es otro factor por considerar ya que podemos aprovechar
las relaciones que existen entre las lenguas, sobre todo si partimos de la base de que
dichas conexiones son més propias del plano escrito que del contexto oral. En la lectura,
ademds de que partimos de la similitud del castellano como lengua romance con otros
sisternas graficos alfabéticos por derivar de un tronco comiin: el alfabeto latino y de
contar con la recurrencia vocalica del espaiiol que facilita su aprendizaje visual, también
podemos encontrar muchas palabras transparentes que nos facilitan la comprensién del
texto; en cambio en el habla estas relaciones no son tan evidentes, a veces no existen o
son de otra clase.

Esta ventaja que ofrece el material escrito es muy provechosa para algunos alumnos que
son muy aptos para establecer relaciones visuales, no obstante, no se deben pasar por
alto dos obstdculos que se nos presentan ante esta situacién: las falsas etimologias que
pueden confundir al alumno, por lo que el maestro debe procurar contextualizar las
palabras que puedan presentar dicho peligro; y, por otra lado, que estas conexiones no
son validas para lenguas con poca o ninguna relacién con el espafiol como el japonés o el
ruso por ejemplo, en cuyo caso se debe ayudar al estudiante con otro tipo de ejercicios y
aprovecharse de que estos alumnos generalmente hablan como segunda lengua el inglés
més cercano a nuestro idioma. A pesar de ambas restricciones yo creo que considerando
lo anterior y teniendo las debidas precauciones este punto es un recurso muy valioso
para que los alumnos incrementen su vocabulario a partir de relaciones gréficas.

4> El ultimo aspecto que deseo agregar para reforzar la hip6tesis se refiere a una
cuestion tal vez menos general pero no por eso menos importante, y es el hecho de que
no todos los alumnos tienen la misma capacidad para expresarse ya sea por su
personalidad introvertida, porque temen terriblemente a equivocarse cuando hablan,
porque su g})rendizaje es més lento, en fin; lo significativo es que para este tipo de
alumnos serfa muy Gtil un curso de comprensién de lectura en el que puedan recurrir a
su material cuantas veces lo requieran y en el que ademés no necesitan analizar nuevos
estfmulos con tanta rapidez como en el contexto fisico del habla.

La creacién de un material adecuado para un curso de este tipo, aparte de que
contribuiria a que estos estudiantes encontraran una especie de nexo que los lleve de la
palabra escrita a la hablada a través de la seguridad que nos brinda el empezar a
comprender algo, también podria ser un instrumento introductorio para aquellas
personas que por alguna razon no pueden iniciar el aprendizaje de la N.l{]. en un curso

(69) Erika EHNIS D., pp. cit., sin numeracion.
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escolarizado; en cuyo caso se podria trabajar con este material como un auxiliar
autodidictico para un primer acercamiento al espafiol y su cultura, porque en la
expresién escrita tenemos atesorada gran parte de esta dltima.

Aquf cabe introducir el tema de las lenguas de especialidad ), es decir, aquellas
lenguas que la persona adquiere por el unico interés de adentrarse en un campo
especifico del saber y por ende debe recurrir a las fuentes originales, para lo cual tiene
3ue conocer el idioma nativo en el que fueron creadas, Esta modalidad de 1a ensefianza

e lenguas ha sido revaluada en los nuevos planteamientos didécticos, como
consecuencia de esta revision metodolégica ahora la simple traduccién automitica es
rechazada y se pretende que el alumno tenga una competencia comunicativa activa
integral; aunque inclinada al plano escrito de [a lengua que es el més significativo en su
trabajo profesional pero no por ello el iinico.

Este caso de especializacién no es poco comin dentro del alumnado del CEPE, no
faltan alumnos que deseen aprender el espaiol porque se interesan concretamente por
la literatura mexicana, por cualquiera de las modalidades de la riqueza cultural de
nuestros _grupos indigenas (etnografia, herbolaria, misica, etc), por problemas
demogréficos o ambientales, etc.; temas que siempre han sido sumamente atractivos
para los extranjeros, y es precisamente para este tipo de alumnos fundamental adquirir
mayor destreza en el aspecto de lecto-escritura de nuestra lengua.

boga de las traducciones es otro fenémeno universal que ha repercutido

directamente en la E.L; esta necesidad surge como consecuencia del negocio editorial
como uno més entre otros y, principalmente, por el interés del hombre en difundir su
cultura. El oficio de traductor se ha convertido en esta época en una profesién como
cualquier otra, su estudio requiere del aprendizaje total de una N.L. pero puede haber
cierta inclinacién por el plano oral, para el caso de traducciones simultdneas en
diferentes tipos de eventos, y por el plano escrito para el trabajo sobre textos de
cuallquier tipo: educacién, literatura, etc. y que en este caso es €l que me interesa
resaltar.
Quiero concluir este inciso enunciando el contenido central de mi hipGtesis: "La
comprensién de lectura, uno de los pilares bésicos en la ensefianza moderna de los
idiomas, puede trabajarse por separado desde los primeros niveles sin afectar la
integracién del enfoque comunicativo®,

(61) ¢ Charles BOUTON, op. cir., pp. 159-162.
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Cuadro 17: Esquema de trabajo.
2.- Desarrollo de la investigacién.

2.1 Generalidades.

La etapa de observacién y confeccién del plan de trabajo, en que manejé

aspectos de diverso caricter con el fin de demostrar los. posibles beneficios que
constituirfa_e¢l introducir un curso de comprensién de lectura para primer nivel en el
marco del CEPE SCuadm 17), tuvo una duracién de aproximadamente seis meses.
La evaluaci6n de las conclusiones que partieron de esta parte del trabajo experimental
fueron analizadas por secciones ya que surgieron consideraciones y diferencias propias
de cada instrumento de trabajo; no obstante los resultados tuvieron un caricter
acumulativo porque consideré que todas cllas estaban dirigidas hacia un punto central,
que en términos generales refuerza favorablemente la hip6tesis planteada,

2.1.1C i 1o para prof

A través de este primer instrumento de investigacion pretendi conocer, de
manera més especifica, los planteamientos y los problemas a los que se enfrentan dfa
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con dia los maestros del 4rea de espaiiol; los cuales no son pocos ni nada féciles de
abordar, por lo que intencionadamente restringi mi campo de trabajo a los cursos de
rrimer nivel y al area de la comprensién de lectura con el fin de evitar inexactitudes por
2 amplitud del marco referencial.

Los datos requeridos en este cuestionario estan agrupados en tres secciones:

A) La primera parte se refiere a los datos personales y académicos de cada profesor,
esta informacién es muy significativa ya que su historial determinara directamente el
contenido de sus opiniones. Por ejemplo: un maestro con unos cuantos meses de servicio
no ha tenido la suficiente oportunidad de captar totalmente la problemdtica en la
ensefianza de una N.L., tal como si la ha tenido un maestro con varios afios de labor
docente y en cuyo caso ha aprovechado la ventaja de ir modificando sus propias técnicas
de ensefnanza conforme a los resultados obtenidos en sus afios de servicio; en cambio, los
maestros jévenes a falta de los frutos de Ja experiencia tienen casi por regla general un
mayor interés en innovar los lineamientos establecidos y en implantar los métodos mis
modernos, esta inclinacién por el cambio, obviamente, iambién se vera reflejada en sus
puntos de vista.

B) La se, undag)ane agrupa aspectos acerca de la ensefianza del espaiol, dentro del
marco del CEPE, con relaci6n a la experiencia personal de cada informante.

C) La dltima informacién que se requirié estuvo dirigida al campo especifico de la
comprensién de lectura en un nivel inicial, por esta razén las preguntas son mds
concretas y hay cierta limitacién para las resp ; circunstancia_que obedece a la
necesidad de trabajar con datos particulares con la finalidad de evitar divagaciones o
incorrecciones en la muestra, aunque consideré un margen de error légico para la
misma.

El material lo entregué personalmente al mayor nimero posible de maestros del area,
explicando el objetivo del mismo y pidiendo la mayor veracidad posible en los datos
rendidos. En lo que respecta al limite de tiempo para entregar el cuestionario dependié
de la situacién particular de cada profesor. Después de recolectar los cuestionarios
comparé los datos obtenidos, los tabulé y analicé por secciones para dar una evaluaci6n
final (Anexo 1). .

De un total aproximado de 35 maestros que impartieron alguno de los diez cursos
bésicos del érea de espaiiol dentro de las sesiones de primavera y verano de 1989 en
cualquiera de sus categorfas: profesor de asignatura "A" o "B", profesor asociado de
tiempo completo o medio tiempo, profesor titular, interino o por honorarios; pude
recabar informacién de cerca de un 62% del total (22 maestros).

En el caso de este instrumento proyecté que podria trabajar con un margen més amplio
de maestros; pero hubo varios factores que motivaron este bajo porcentaje, que si bien
es vilido en tanto que excede la mitad del total, no es del todo preciso porque los datos
acumulados difirieron mucho de un maestro a otro por lo que la muestra no es
realmente repr iva estadisti ; sin embargo con este cuestionario obtuve
datos importantisimos y los resultados son muy significativos para avalar mis
planteamientos. Entre las causas externas que provocaron este minimo porcentaje
estdn: la falta de interés de los maestros al enfrentarse a un documento "no oficial", la
impuntualidad para devolver los materiales, internamente hubo una enorme dificuitad
para encontrar a varios maestros, la falta de relacion y/o conocimiento personal de
algunos otros.
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En lo que se refiere a los profesores encuestados un poco mis del 70% tienen menos de
diez ainos de servicio y la mayor parte de ellos son profesores de asignatura. Por otro
lado sélo un 18% nunca ha impartido un curso de primer nivel (Espaiiol 1 o
Conversacién), dato que garantiza que el 82% restante - 18 maestros de la muestra -
por lo menos ha trabajado alguna vez con un grupo de principiantes y si no todos estdn
completamente familiarizados con la problemitica de este nivel escolar, como_los
maestros que frecuentemente tienen primer grado, si se han enfrentado ante dicha
situacién por lo que no hay un desconocimiento de causa que motive respuestas basadas
en suposiciones. En cuanto al Enfoque comunicativo, usado como método de ensefianza
en el CEPE, aproximadamente un 80% del personal estd de acuerdo con él y lo practica
en clase, el 20% restante que son 4 personas: 2 lo aplican junto con otro método (técnica
ecléctica) y 2 usan otra metodologia (Cuadro 18).
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Cuadro 18: Perfil de maestros encuestados (los ndmeros con asterisco indican donde se
ican los maestros que no siguen el E, C.).

El problema mds comtn que plantearon los maestros es la falta de homogeneidad de los
alumnos que ingresan a este centro con respecto a su conocimiento del espafnol, algunos
no saben nada y con ellos se debe partir de cero, se les ensefia desde decir su nombre,
edad, nacionalidad, etc.; algunos otros, aunque con grandes deficiencias, pueden decir
algo sobre ellos y preguntar algunas cosas; otros, sin tener un conocimiento apto para
segundo nivel, pueden comprender sin repeticiones gran parte de lo que se les dice y
hablan con cierta soltura, lgsm desigualdad, que parece sin importancia, causa serios
problemas porque si el maestro imrte de nada los estudiantes que saben un poco
inmediatamente quieren pasarse al segundo nivel, quejindose de que ya saben lo del
primero y se aburren; el cambio a un nivel superior en un principio es valido pero
conforme avanza el curso se atrasan y muestran grandes lagunas porque desconocen
algunos mecanismos del lcn%'uaje que son bésicos por ser los primeros; en cambio si el
maestro inicia considerando lo que saben algunos de sus alumnos, los que no saben nada
se decepcionan o desesperan diciendo que es muy dificil aprender espaiiol y llegan
incluso a desertar,

Este primer problema de desigualdad de nivel puede superarse sin hacer grandes
cambios en los cursos planteados como bésicos y mucho menos en ¢l material apenas en
proceso de aplicacién, simplemente se puede agrupar a los alumnos de acuerdo a su
nivel de espaito! (nulo y principiante) para equilibrar intereses comunicativos; utilizando
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€l mismo libro Pido la palabra, ler. nivel en el que se consideré muy acertadamente esta
posibilidad:

vel libro estd disefiado { ] cuando menos con dos niveles
simultdneos para los alumnos, uno elemental para el que no
tiene ninguin conocimiento anterior de la lengua espanola, y
otromdsa do en que el estudiante pueda elaborar

1jes mas complicados de do a su comp i
lingiitstica mds desarrollada. El manejo de estos niveles
dy derd de li idad e i del all yde la gula

del monitor” (62),

Otra de las situaciones planteadas es el rproblem:«x de la pronunciacin; los maestros se
quejan de que los alumnos bajo este enfoque aprenden a desenvolverse oralmente con
cierta facilidad pero no hay hincapié en la pronunciacién, que si se descuida crea vicios
fonatorios muy dificiles de erradicar posteriormente; por ello proponen cursos de
pronunciacién y diccién en que se le ensefie a los alumnos desde sus primeros contactos
con la NL. a modular adecuadamente su voz para que hablen y pronuncien
correctamente en espaiiol y no para que "hablen espaiiol en francés" por ejemplo,
Los demdés dproblcmas anteados se refieren a dificultades con ciertas unidades
teméticas del espafiol: verbos irregulares, concordancia sustantivo-adjetivo,
pronombres de objeto directo e indirecto, etc.; todos ellos importantes pero no incluidos
en el marco de trabajo de esta tesis.
Precisamente en relaci6n a estos problemas esbozados un 77% - 17 maestros - apoy6 la
sugerencia de ampliar el mimero de opciones para este nivel, argumentando que el
alumno debe tener mis oportunidades de sobrevivir en nuestro pafs; especificando, por
ejemplo, que en sus inicios el extranjero de alguna manera se las ingenia para pedir
eterminadas cosas (un cuarto en un hotel, un artfculo en una tienda, una direccién a un
taxi, etc.) J:ero es mucho més diffcil por ejem;)lo que se queje de algo con lo que no estd
de acuerdo o que reclame en caso de suirir alguna injusticia, para momentos asf
propusieron la Inclusi6n de otras materias, la creacién de clubes, la organizaci6n de
miiltiples actividades recreativas y el uso programado y constante de videos y
laboratorios.
En cuanto a la segunda parte del cuestionario referida a la inclusién de un curso de
Comprensién de lectura el 72% - 15 maestros - de los encuestados estdn a favor de
ue se impartiera un curso de este tipo, para ensefiarlos a abordar correctamente toda
clase de textos, g)ara favorecer el incremento de vocabulario y, simplemente, para darles
un elemento més que les ayude a acercarse a nuestra lengua,
El resto de Jos maestros no apoya la proposicién ya que plantea o bien el problema de la
heterogeneidad de lenguas, que a m! juicio no es un punto especifico de la C.L, sino de
todas las dreas, ademas no se est4 proponiendo la inclusién de un curso de traduccién en
que ¢l maestro deba saber muchas lenguas para dirigir a sus alumnos, aquf la confusién
radica més bien en una interpretacién errénea de la pregunta correspondiente del
cuestionario.
Otros encnestados manejan el argumento de que los estudiantes no tienen las bases ni el
vocabulario necesarios para trabajar un texto, situacién que se ve contrarrestada si
consideramos que se va a enfrentar al lector ante textos de uso cotidiano y muchas veces
necesarios por su calidad de extranjero; por otro lado Ia lectura en éste y en la mayorfa

(52) Brika ENHIS, gp. cit, sin numeraciéo.
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de los casos debe ser considerada como un medio para aprender vocabulario y no como
un instrumento de evaluacién para medir su conocimiento de él.

‘TIPO DE CURSO

<
cwibo
TIRA DE MATERIAS
+C+C.
C-
ML+C+ ah
1

Cuadro 19: Concentracion de los datos considerados por los maestros para un curso de C.L.
(Los datos no cubren siempre a los 19 encuestados porque algurnos maestros defaron en
blanco esta opcion y otros marcaron 2 o 3 variantes).

Otro punto considerado se refiere a la queja de que en los cursos de C.L. no hay una
metadologfa adecuada y su desarrollo se concreta a la obtencién de datos de una serie
de lecturas, en este caso estoy totalmente de acuerdo porque esta técnica didéctica que
constituye por sf sola una de las miltiples estrategias a seguir (! ing) pero no la \inica
ni la mds valiosa, muy cominmente se considera como la forma tipica de trabajo en la
C.L. El problema aqui no se dirige a Ia necesidad o no de un curso asf sino a la
estructuracién metodol6gica que deberia tener el mismo (53),

Finalmente algunos maestros argumentan que siguiendo un E.C. se pretende que el
alumno adquiera en primera instancia cierta comy ia para cc icarse ante una
serie de situaciones reales y auténticas de cardcter basicamente oral y que la parte de la

(63) Veare cl intiso 2.1.1 del capliulo 111 de 1a Primera parte relacionado con las 1écnicas de kectura.
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lectura debe desarrolldrsele posteriormente con base al conocimiento gramatical
adquirido en esta primera etapa; aqui tengo que volver a insistir en que en este primer
nivel se enfrentarfa al alumno ante situaciones de competencia comunicativa reales pero
en el plano gréfico, y obviamente no se le va a enfrentar ante textos literarios culturales
o hist6ricos propiamente dichos y mucho menos con objetivos gramaticales; porque en
vez de acercarlo lo alejarfamos completamente del 4mbito escrito, lo que se trata de
hacer es aprovechar el menor rango de estimulos a los que tiene que enfrentarse el
aprendiz al leer en un mayor tiempo; sin que esto altere o menoscabe su competencia
oral en cursos dedicados al discurso conversacional en que el alumno debe estar
Ecndicnte de otros elementos producto de la espontaneidad del plano oral (actitud del
ablante, oyente, etc.), que estan més alejados del contexto gréafico.

De acuerdo al esquema propuesto para un curso de C.L. hubo preferencia por incluirla
como una materia optativa o como un club o taller que podria estar acompafiado de
otras opciones, en cuanto a los créditos la mayorfa consideré que dos serfa lo correcto (5
horas semanales en un curso intensivo y 3 en uno semestral) y se seialé el uso
preferentemente de un libro de texto creado con materiales auténticos de libros,
revistas, folletos, periédicos, etc., pero contextualizados (Cuadro 19).

2.1.2 Entrevista a los alumnos de primer nivel.

Siendo el educando el personaje principal del proceso ensefianza-aprendizaje es
vital interesarnos por su opinin ante las experiencias propias, los conflictos y estados de
4nimo en relacién al mismo. Tal objetivo fue la meta de este segundo paso del trabajo,
con € pretendf conocer las opiniones de un grupo de alumnos para analizar lo que pasa
dentro de ellos ante su nucva situacitn de aprendizaje.

Elegi la entrevista como instrumento de investigacién porque consideré que es més
personal y permite un mayor acercamiento, en este caso sumamente necesario,
principalmente porque ¢l alumno al no tener un conocimiento pleno del idioma espaiol
puede no entender las preguntas o interpretarlas mal, lo mismo pasa con las respuestas y
por ello no se le puede dar un cuestionario con el que.trabaje solo. Muchas veces fue
necesario, por medio de la entrevista, recurrir a las repeticiones o a la modificacién del

lanteamiento de la pregunta, en caso de notar falta de comprensién o coherencia.

| cuestionario para alumnos también estuvo dividido en tres secciones:

A) Datos personales, los cuales me pudieron dar un perfil del tipo de alumnos
entrevistados para poder deducir, de cierta forma, su estatus lingiistico.

B) Datos en relacién a su aprendizaje del espafiol: tiempo de estudio, dificultades
personales, preferencias, etc.

C) Datos referentes a su opinién sobre los cursos que ofrece el CEPE: horario, materias,
enfoque, etc, (Anexo 2).

Seguf la técnica de muestreo muy factible en este caso porque los grupos de primer
grado son muy tfpicos y no existen grandes diferencias en cuanto a Ja misma diversidad
aunque parezca paradbjico; ademds. ¢l tiempo de aplicacién de cada cuestionario duré
aproximadamente entre 15 y 30 minutos segin e! dominio del idioma de cada
infarmante, de su interés, de su propio tiempo, etc.; razén que de cierta forma me orillé
a reducir el nimero de entrevistados.
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Escogi indistintamente S alumnos de cada grupo de primer nivel de espafiol de los
cursos intensivo y semestral de primavera: el total fueron 20 estudiantes que
representaban aproximadamente un 38% del total de alumnos inscritos en el periodo
estudiado. La interpretaci6n de los datos fue comparativa y en algunos casos
acumulativa.

La muestra tomada con este instrumento de trabajo (70 alumnos) ofrece datos muy
valiosos ya que los resultados fueron, a pesar de la diversidad de nacionalidades, muy
homogéneos en todo sentido; en cuanto a las sugerencias aportadas fueron valiosisimas,
sobre todo por la creatividad en cuanto a nuevas formas de trabajo se refiere y aunque
académicamente serfa imposible llevar a cabo algunas de ellas, pueden tomarse en
cuenta para proyectos adaptados a la situacién especifica del CEPE.
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Cuadro 20. Perfil de estudiantes encuestados,
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La edad de los 20 estudiantes encuestados, 9 hombres y ‘11 mujeres, oscila entre los 18 y
los 46 afios aunque predominan los alumnos entre los 20 y 30 aiios; en cuanto a las
nacionalidades hubo un 30% de estadounidenses (6), 15% de japoneses (3), 15% de
haitianos 3;, 10% de alemanes (2), 5% de biilgaros gl), 5% de finlandeses (1), 5% de
franceses (1), 5% de griegos (1), 5% de hindus (]1) y 5% de ingleses (1). Entre ellos un
35% aprende el espafiol como segunda lengua (7), un 45% como tercera lengua (9), un
15% como cuarta lengua (3) y un 5% como quinta (1). En cuanto a la escolaridad,
profesi6n y motivo de estudio del espafiol varian muchisimo dependiendo de su edad e
intereses personales (Cuadro 20).

De este perfil se desprenden dos cosas importantes en lo que se refiere a Ja C.L.: de los
seis alumnos que tienen una lengua cuya escritura graficamente es muy diferente a la del
espafiol (griego, bilgaro y japonés) y los cuales podrian presentar problemas para
establecer relaciones visuales con nuestro sistemna de escritura, cinco de ellos saben otro
idioma que es més cercano al espafiol; por lo tanto este problema que yo esbocé en el
capftulo anterior abarca un porcentz}a{‘}e1 tan bajo (5%) que no es necesario hacer
consideraciones did4cticas especificas, Ahora bien, el tiempo de residencia en México de
estos estudiantes oscila entre una y veinte semanas; pero el promedio es de un mes por
cabeza lo que nos indica que en este tiempo ya han tenido la suficiente oportunidad de
estar en contacto con algunos materiales escritos en relacién al espafiol (peri6dicos,
revistas, folletos, etc.), y cuando menos pueden reconocer la apariencia grifica de
nuestra lengua pero a su vez no tienen tanto tiempo en México como para que un curso
de introduccién a la lectura resulte obsoleto.

Entre los principales problemas planteados con respecto al aprendizaje del espaiiol
fueron mencionados los siguientes: la mayorfa de la gente, incluyendo a algunos
maestros, hablan muy ripido; desconocimiento de mucho vocabulario; en la calle oyen
cosas que no se les ensefia en la clase o viceversa; faita més tiempo para practicar en el
salén; no tienen amigos o familiares con quienes hablar constantemente, algunas
personas les hablan cortando frases y omitiendo algunas palabras (preposiciones y
artfculos) para facilitar su comprensién, pero en vez de ayudarlos los confunden; muchos
de sus amigos o conocidos en México quieren practicar con ellos la lengua que han
aprendido porque es su gran oportunidad para hablar con un hablante nativo. Algunas
de estas situaciones conflictivas estdn fuera del control de la escuela, otras deben ser
tomadas en cuenta por los maestros para mejorar sus clases, las demfs sugieren
opciones para ser canalizadas institucionalmente; tal es el caso de incluir materias
optativas en el curriculum de primer nivel para que los alumnos que no tengan con
uien practicar tengan més oportunidad de hacerlo.

n lo que se refiere al caso de la lectura en general los alumnos la colocan como la
tercera actividad que practican en orden de importancia, esto se debe segin sus
argumentos a que no tienen que leer; por ejemplo comentan que los libros son muy
dificiles y manejan mucho vocabulario desconocido, es decir, no hay materiales
accesibles a su nivel de comprensi6n del espaiiol. Yo en lo particular no creo que no
haya este tipo de materiales a los que se refieren, vivimos en un mundo plagado de
mensajes impresos, lo que falta es dirigir la atencién de los alumnos hacia aquellos que
por breves, sencillos o de uso cotidiano pasan desapercibidos; a través de ellos el M.L.
Euede auxiliarse para iniciar a sus alumnos en el vasto mundo de la lectura.

ntre los materiales jmpresos més conocidos por los alumnos estuvieron en orden de
importancia: peri6dicos, mapas, revistas, recibos, solicitudes, instrucciones, anuncios,
recados, propaganda y libros; las cartas ocuparon un segundo lugar pero finalmente las
deseché porque generalmente estdn escritas en su L.M. En la mayorfa de los casos, fue
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ESTA TESIS NO DEBE
SALIR DE LA BIBLIOTECA

muy facil que los alumnos identificaran estos tipos de materiales escritos, esto prueba
que existe cierta familiaridad con ¢llos aunque no se percaten de este constante contacto
E}m tienen con el mundo impreso de la N.L.

n poco més del 80% de los alumnos - 17 - considera una buena medida la de ofrecer
més opciones para primer nivel, este interés fue mas apoyado sobre todo por aquellos
alumnos que vienen una corta temporada a México para estudiar espafiol y dicen que les
interesaria estar méds en contacto con nuestra fengua, quejindose por ejemplo de que la
mayorfa de las actividades para extranjeros (excursiones, conferencias, visitas a museos,
etc.) que se organizan en nuestro pais - fuera de la escuela - son por idiomas: in{;lés.
francés, aleman, etc; y si son en espaiiol no hay una didactica especial para
principiantes, esto ocasiona que no entiendan casi nada de lo que se les quiere
transmitir,

Entre las originales proposiciones que hicieron estan:

- Crear pequefios grupos de tres a seis alumnos que tengan un idioma comin y dirigidos
por un maestro que maneje dicha lengua puedan resolver problemas de aprendizaje
especfficos. Esta opcidn tiene mucha relacién con la ensenanza a través del anélisis
contrastivo, ya tratado anteriormente (64),

- Organizar clubes de conversacién que promuevan visitas a fiestas familiares, escuelas,
ceremonias, etc.; donde estén en un contacto estrecho con distintas fuentes de cardcter
csEomﬁnco.

- Elaborar material auditivo, impreso y visual complementario de refuerzo para
trabajar en casa y/o llevérselo a su pais.

- Promover intercambios de estudiantes con el fin de que vivan temporalmente con
familias mexicanas interesadas realmente en este tipo de contactos - y no en el negocio
de rentarles una habitacion -, para lograr un mayor acercamiento a las costumbres de
nuestro pafs.

- Incluir algunas materias donde se incremente el vocabulario por especialidades para
el caso de alumnos que van a participar en algtin curso, carrera o maestria en México.

« Organizar visitas guiadas (L)obligalorias") y dirigidas por un solo profesor, ya que
comentan que las opciones que ofrece la escuela generalmente no estdn dirigidas a
alumnos de primer nivel y no tienen mucha continuidad.”

- lntcgn;ar grupos de trabajo méds equilibrados en cuanto a nivel de conocimiento del
espafiol.

- Proporcionar mds material didéctico para facilitar su aprendizaje: fotos, videos,
juegos, folletos, esquemas, etc.

- Ofrecer méds materias optativas y graduadas para primer nivel con la finalidad de que
puedan elegir aquellas que refuercen algunos aspectos que les gusten més o en los que
noten defi ia: pror iacién, lectura, audicion, redaccién, traduccion, gramdtica,
etc.

Finalmente en lo que se refiere a la opcidn de incluir una materia de C.L. un 70% de
elios (14 alumnos) se muestra inclinado a considerarla favorable; sin embargo, muchos
de ellos se muestran preocupados por la adquisicién permanente del vocabulario porque
los enlistados a memorizar se olvidan al poco licmgo (paradéjicamente alguno que otro
alumno extrafia mucho este tipo de listas de vocabulario y las solicita), bisicamente lo
que recomiendan es un buen curso de C.L. o de vocabulario que les ayude a mejorar su
conocimiento del espaiiol,

(64) Véase ol Inciso 1.2.2 del capftulo | de ta Primera parte.
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2.1.3 Pilotaje de un modelo de unidad de trabajo.

Esta tercera actividad reviste importancia en tanto que se tratd de reforzar un
poco el aspecto sobre la necesidad del material didéctico especifico para las actividades
de iniciacién en Ia comprensi6n de lectura del espaiiol.

Es pertinente aclarar que los ejercicios que utilicé, aunque fueron elaborados
cuidadosamente y partiendo de los planteamientos manejados en el capitulo
correspondiente, no son de ninguna manera una proposicién para ser empleados; ya que
fueron creados con objetivos especificos propios que no abarcan ni la gradacion propia
de varias unidades, ni ef aspecto integral del enfoque comunicativo en cuanto a tematica,
ni una relacién precisa con los cursos de primer nivel; mis bien son un ejemplo, como
una pequenfsima muestra del enorme caudal que se puede explotar en este campo.
Para desarrollar este punto me apoyé en el campo de la motivacién pedagdgica, del uso
del juego y las actividades visuales en el proceso de ensefanza-aprendizaje de la
lecto-escritura del espanol como lengua materna con pequefios de primer grado del
ciclo primario, cuya aplicacién prictica siempre me ha dado resultados muy
satisfactorios. El uso de estos elementos se puede trasladar al campo de la ensefianza del
espafiol como N.L. para adultos, salvando las respectivas diferencias en cuanto a los
procesos de adquisicién de lengua materna y segunda lengua, y respetando la diferencia
cronolégica de uno y otro caso.
En general las funciones de la motivacién pedagdgica son las de despertar la energia
intelectual de los alumnos, predisponerlos fisica y psiquicamente para el aprendizaje y
desterrar la pasividad (65); dichos objetivos se pueden lograr si el maestro de lenguas,
tomando en cuenta el perfil de los estudiantes con que trabajard, busca integrar el
contenido de la materia con los intereses de los alumnos. En el caso de los alumnos dei
CEPE el material de trabajo obviamente no podrd abarcar la heterogeneidad de
intereses de los grupos que se presentan, pero si se podrdn incluir temas de interés
eneral que sean atractivos para lograr motivar a los estudiantes.

I uso de la capacidad visual de los alumnos es otro recurso muy valioso y de
considerable potencial (¢ porque facilita los contactos iniciales con la N.L. que
precisamente por ser los primeros son los mas dificiles y definitivos; es importante tomar
cn cuenta que:

“la percepcion visual es una actividad intelectual, un camino
de aprendizaje y icacion” N,

La introduccién de jueFos psicoldgicos, de ejercicios con dibujos, de diferentes tipos de
letras y espacios textuales, de variedad de textos, etc,, tiene Ja {inalidad de que el alumno
no se pierda en un mundo de palabras totalmente ajeno y ante la incomprensién pierda
el interés; con este tipo de refuerzos, que podrian considerarse infantiles o de poco valor
en cuanto a contenido gramatical, se pretende despertar el interés de los alumnos para
que poco a poco, sin darse cuenta, empiecen espontineamente a pensar en espaiiol al
tratar de dar su opinidn, su respuesta o su interpretacién sobre determinado material.

{65) cfr. Vicente OLGUIN V., La direccion del aprendizoje y sus problemas, p. 101,

(66) 114, Phyltys RYAN "La percepcion visial, un valioso recuno para el io ti en pp-3y6
(67) Othon LARAK, P visual: izajey #60" en Gaceta UNAM, p. 21.
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Entre los materiales Sue mds se podrian explotar tomando en cuenta el nivel de los
alumnos, su situacién de extranjeros en nuestro pais y la naturaleza de los mismos textos,
se ran los sigui

- Invitaciones a eventos sociales, actividades culturales, reuniones cientificas, ete.

- Documentos como oficios, memorandos, cartas, solicitudes, recibos, mapas, notas, etc.

- Elementos culturales como juegos psicol6gicos, adivinanzas, refranes, frases célebres,

lcgendas, cuentos, anécdotas, juegos del lenguaje, chistes, crucigramas, etc,

- Publicidad de servicios, productaos, eventos, etc.

- Informacién e instructivos de folletos, revistas, libros, discos, instituciones, etc.

El proyecto estuvo constituido por 8 ejercicios cuyo contenido y estructuracion estuvo

gﬂduada considerando que el alumno va avanzando en su conocimiento y manejo de la
ngua.

Ahora bien, apliqué las lecciones dando siempre al alumno la oportunidad de usar el
diccionario.

Trabajé con dos grupos de primer nivel, uno de la sesién semestral de primavera y otro
de Ia sesi6n de verano; los datos de ambos los consideré conjuntamente porque los

Itados fueron j y no hubo necesidad de hacer un andlisis contrastivo.

Fueron un total de 21 alumnos participantes, de ellos 14 cubrieron €l material cuando
menos en un 75%, es decir, un minimo de seis lecciones de las ocho que consté la unidad
de trabajo; de los siete alumnos restantes 5 los deje fuera Jaorque no cubrieron este
minimo por diversas razones: faltas continuas o abandono del curso; de los otros dos
restantes uno lo anulé porque los ejercicios que dejé para resolver en casa (la mitad)
tenfan resultados demasiados precisos para el nivel tan bajo que alumno habfa
demostrado; y el otro lo anulé porque aunque la mayoria de las respuestas del alumno
eran correctas estaban escritas en inglés y estos datos no fueron considerados en la
muestra ya que aunque hubo comprensién no hubo una produccién en relacién a ella
(use-usage).

NACIONALIDAD SEXO EDAD PUNTOS PORCENTAIJE
ACUMUL.
Alemana F 23 124 95.38 %
Estadounidense F 19 87 66.32 %
Estadounidense F 21 103 79.23 %
Estadounidense F 22 92 70.76 %
Estadounidense M 72 55.38 %
Finlandesa F 24 129 99.23 %
Francesa F 31 120 92.30 %
Haitiana F 24 109 83.84 %
Haitiana F 26 114 87.69 %
Hinda M 24 100 76.92 %
Inglesa M 29 101 77.69 %
Japonesa M 30 74 56.92 %
Japonesa F 36 96 73.84 %
Nepalesa M 20 80 61.53 %
PROMEDIO 25 1401 76.97 %

Cuadro 21, Concentracion de datos sobre el material piloto.
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De estos 14 alumnos hubo 8 diferentes nacionalidades, 8 mujeres y 6 hombres, de ellos
el 92% aprobé sus dos materias de primer nivel al finalizar este curso. Cualitativamente
el total de créditos de la unidad consté de 130 puntos, los cuales fueron aprobados en un
76.97%; ya que se acumularon 1401 reactivos cfe los 1820 que integraban la bateria en su
conjunto (Cuadro 21).

Si considero los niameros arrojados de manera estadistica, un 76% es una buena cifra ya
que un criterio de evaluacidn 16gico nunca esperarfa lograr un 100% con ninguna
muestra, Lo que mé4s me interesa recalcar es el avance de los alumnos con respecto a su
manejo del csgaﬁol en relacién directa con este tipo de cjercicio, para ello haré una
breve evaluacién de cada unoy del sistema de trabajo:

* Hoja de datos personales, que llenaron los alumnos en clase.
* Hoja de concentracién de datos en que anoté fechas, resultados y observaciones.
A) Forma de trabajo: los alumnos trabajaron en clase bajo mi direccién.

* Lecci6n 1- "Adivinanzas” (técnica search reading), hay apoyo visual para buscar la
correspondencia entre el dibujo {:el texto, manejo de las adivi como ¢l 1o
cultural, adquisicién de vocabulario, prictica de la traduccién al transcribir una
adivinanza de su lengua materna en espafiol.
Este cjercicio les gusté mucho; los resultados obtenidas, 90%, fueron los més altos de
toda Ia unidad ya 2uc la forma de establecer relaciones a través de los dibujos y
representaciones graficas (significado/significante) facilité el trabajo. Cuando ellos
trataron de traducir una adivinanza de su pafs al espafiol se preocuparon y confundieron
mucho por%ue no encontraron la misma rima o sentido que en su idioma, yo me valf de
esta situacion para hacerles notar que entre un idioma y otro no siempre existe una
- exacta correspondencia ya que la estructura de cada uno difiere notoriamente, llegamos
a la conclusién de que "podemos decir las mismas cosas pero de diferente manera”,

* Lecci6n 2- "Invitacién a una boda" (técnica search reading), conocimiento de las bodas
como evento social, establecimiento de relaciones seménticas con patronfmicos, ordenar
cronol6gicamente la informacién, explicacion temética de frases, translacién de
elementos de su cultura para contestar preguntas con relacitn a los festejos de su pafs

ara los eventos matrimoniales.

ubo un aprovechamiento del 81%, este trabajo fue muy beneficioso en cuanto a
interés cultural ya que a partir de €l los alumnos comentaron sobre fas bodas en su pais y
ciertas costumbres vinculadas a este evento; ademds afirmaron su conocimiento sobre
relaciones de parentesco ya presentado en las primeras lecciones de su libro de texto.

B) Forma de trabajo: pequefios grupos de alumnos (3 a 5) que intercambiaron
informacién.

* Lecci6n 3- "Recibo de teléfono” (técnica scanning) manejo de la informacién de un
recibo de servicios para buscar, seleccionar e interpretar datos, proporcionar
informaci6n personal con relacién al tema, uso de abreviaturas.

El porcentaje obtenido fue de un 85%, con gran sorpresa mia fue innecesaria mi
intervencién; ellos trabajaron solos y resolvieron sus dudas entre ellos mismos. Hubo dos
preguntas cuyo resultado no aparece en el texto y que ellos tenian que inferir de cierta
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manera, aquf casi todos los grupos mostraron inseguridad en su respuesta; de esto
concluimos que no todo lo que se nos cuestiona debe estar explicitamente en el texto, los
previne para que estuviesen alertas ante este tipo de preguntas que van un poco mas alla
del material impreso.

* Lecci6n 4- "P6liza de garantfa” (técnica skimming) uso de un documento comercial
que proporciona informacién verdadera y ficticia, seleccién de datos correctos y
establecimiento de relaciones seménticas de sinonimia.

El aprovechamiento fue de un 82% y se contesté en un lapso breve, creo que a este
ejercicio le falté mis explotacién desde su elaboracién, y por ello los resultados no
fueron muy significativos.

* C) Forma de trabajo: Instrucciones para trabajar en casa con una explicacién previa.

* Leccibn 5- "Un cuenta” (técnica recegg've reading) comprensién de lectura para
interpretar informacién, identificar simbolos de poca complcljidad, adquirir_léxico,
establecer relaciones semdénticas con familias de palabras, analizar informacién para
resumir y crear unidad sintéctica a partir del contenido tematico.

El resultado fue de un 61%, un resultado tan bajo se debié a que al tratarse de un
cuento, aungue muy corto, los alumnos todavia no estaban preparados para hacer una
interpretacion literaria que es un poco més compleja; tal vez hubiera tenido més éxito si
lo hubieran trabajado en grupos. Independi los al s dijeron que, aunque
no entendieron en su totalidad el sentido del cuento, aprendieron mucho vocabulario
con su diccionario al tratar de desentraiiar el sentido del texto, por ello vali6 la pena.

* Leccién 6- "Directorio” (técnica scanning) seleccién de informacién de anuncios
comerciales con apoyo visual para establecer relaciones de correspondencia,
organizacién de datos, desarrollo de la capacidad lingiifstica y de la creatividad del
alumno para elaborar un anuncio.
El aprovechamiento fue de un 79%, mostraron facilidad para enfrentarse ante
lanteamientos que no aparecen en el texto, en cuanto a la creacién de sus anuncios
eron muy originales por lo zue organicé un intercambio de trabajos en el tiempo que
dedicamos para su evaluacion con el fin de que ellos corrigieran sus errores de
vocabulario y cc lizacién del mismo. Se crearon frases muy simpéticas como
“servicio atendo" por servicio atento, "comida diaria” por comida casera, "precios de
razén” por precios razonables, "la mds buena comida" por la mejor comida, "platillos con
sabroso” por platillos sabrosos, etc.

D) Forma de trabajo: Tarea sin explicacién anterior a las instrucciones.

* Lecci6én 7- "Juego marat6n” (técnica re.sfmn.rive reading) entretenimiento para el usoy
ad?uisicién de conocimientos culturales principalmente en relacibn a México.
Relacionar y contestar informacién, manejar elementos culturales de su pafs aplicando
las estructuras sintdcticas interrogativas y utilizando varias opciones.

Este ejercicio, en general, les gust6é mucho y pidieron jugarlo en clase (en el caso del
curso semestral), a otros les parecié dificil porque aparte de esforzarse por entender las
preguntas tenfan que tener conocimientos sobre algunos temas: musica, historia,
geo Ogﬂa, etc; y eso dificultaba la resoluci6n del mismo. El porcentaje obtenido fue de
un 0.
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* Lecci6n 8- "Mapa de Michoacan” (técnica scanning) interpretacién de informacién
con apoyo visual, conocimiento de sitios de interés turistico en un estado de la Republica
Mexicana como elementos culturales, transferencia de signos no lingiiisticos a signos
lingiifsticos, organizaci6n de datos, utilizar informacién para crear unidades sintécticas.
Con este ejercicio aprovechado en un 67% los alumnos se interesaron por conacer un
estado de la Repiiblica en el que hay tantos atractivos turisticos. El porcentaje de
aprovechamiento obtenido fue muy bajo en relacién al interés tan grande que causé;
esto se debi6 principalmente a que los simbolos del mapa no salieron muy claros en las
fotocopias por lo cual disminuyd la percepcién visual. Este ejemplo nos revela lo
necesario que es cuidar la fidelidad, claridad y grecisién de los materiales para evitar
que disminuya Ja calidad de los ejercicios (Anexo 3).

Esta distribucién del material estuvo proyectada con la finalidad de usar diferentes
técnicas de enseiianza y observar los resuitados en cada una de ellas por separado para
ver de que manera se pueden complementar. El contenido de los ejercicios estuvo
elaborado con la intencién de incluir diferentes ejemplos sobre las formas en que se
puede elaborar un texto para reafirmar aspectos Iéxicos, semdanticos, gramaticales o
elementos variables del sistema,

La evaluacién de los resultados de este material no se redlgo a la simple contabilizacién
de las respuestas correctas o incorrectas de los alumnos y de su anélisis estadistico; sino
que, con base en este primer paso, traté de interpretar los errores més comunes, la
calidad de sus respuestas, el interés al contestar sus ¢jercicios y en general los resultados
obtenidos; porque cstas consideraciones, que tal vez sean menos precisas por ser
subjetivas, fueron muy significativas para encontrar las posibles fallas en el propio
material, en la técnica empleada, etc.

En realidad traté de medir con la mayor realidad posible la utilidad del material
didéctico para un primer curso de comprensi6n de lectura. Considero que todas las
lecciones fueron muy ttiles sobre todo en dos aspectos: incremento significativo de
vocabulario e intercambio cultural de las costumbres e ideas de cada pals partiendo de
las de México.

2.1.4 Entrevista a los alumnos que pilotearon el material.

Con este tltimo elemento de estudio me propuse conocer la opinién de los
alumnos que trabajaron con el material; datos que son sumamente importantes porque,
en realidad, ellos son guiencs mejor pudieron decir que utilidad representé para su
aprendizaje; a través de su experiencia personal puedieron hacer mencién de las
deficiencias que notaron o de los aciertos o modificaciones que consideraron
Ees:rtinentcs.

te aspecto se cubri6 con una pequefia entrevista en que les pedi una evaluacién de
determinados aspectos del material piloteado, dicha actividad de cierta forma estuvo
incluida dentro de la anterior ya que integré la concentracién de datos dentro del tiempo
de aplicaci6n del material piloto (Anexo 4).
Hice esta pequefia entrevista a 12 de los alumnos que pilotearon el material completo
porque los otros 2 se fueron un par de dias antes de finalizar el curso, también consideré
a otros cuatro que no completaron su material pero que trabajaron con mis de un 50% y
dieron una opinién concreta del mismo, todos i:cen un total de 16 personas. Opinaron
que el matenial fue muy 1itil para ellos en sus primeros contactos con el espafiol, ademas
hicieron Ias siguientes observaciones:
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- El trabajo por equipos fue muy provechoso por lo que deberfa incrementarse més
esta forma de trabajo.

- Serfa bueno anticipar a los alumnos una serie de palabras de vocabulario relacionadas
con la leccién desde un dia antes para que en el momento de la clase se dediquen
exclusivamente a trabajar con el material y no “pierdan el tiempo" con ei diccionario.
Esta opcién solo puede adaptarse a algunas técnicas de lectura y debe ser posterior a la
ensefianza metodoldgica del uso del diccionario.

- Algunos recomiendan ir formando una especie de glosario en el que ubiquen las
palabras en diferentes contextos y registros.

= Quisieran un mayor acercamiento al uso de modismos, frases hechas, refranes, etc.;
los cuales se les dificultan ain con la ayuda del diccionario que obviamente no puede
incluir todos los contextos en que aparecen las palabras.

- Les gustarfa una orjentacidn especifica para el uso correcto, rdpido y mds provechoso
del diccionario, sobre todo en una materia de lectura en que es el principal auxiliar.

De estos alumnos un 75% - 12 - hubicra tomado un curso de C.L. en este primer nivel,

el cual, les gustarfa que fuera de pocas horas a la semana porque aunque es muy util
requiere de mayor trabajo fuera de Ia clase. Dentro del 25% restante se considero que
estos ejercicios podfan incluirse dentro de su libro de nivel I, o bien que estos cursos sélo
son provechosos para alumnos que por alguna razén necesitan cierta destreza en la
lccturg,]pero para ellos que requieren de un mayor dominio oral no representan interés
especial.

3.- Anélisis de los resultados.
3.1 Conclusiones.

1.- El conocimiento de una segunda lengua se ha convertido en una imperiosa
necesidad del hombre moderno.

2.- El desarrollo de la L.A. como una drea de conocimiento interdisciplinario ha
favorecido la sistematizacién de la ensefianza de idiomas.

3.- El espaiiol es una de las lenguas de mayor demanda en el mundo por lo que deben
impulsarse en nuestro pafs las investigaciones y proyectos con relacién a su ensefianza a
no hispanohablantes.

4.- El CEPE es una de las instituciones que va a la vanguardia en lo que se reficre al
uso de métodos did4cticos para la ensefianza del espafiol.

5.- El Enfoque comunicative es una de Jas metodologias mds modernas para la
ensefianza de una segunda lengua, en ella se desarrollan las 4 destrezas/habilidades
gcom rensién auditiva, produccion oral, comprensién de lectura y produccién escrita) en
uncidn de la competencia comunicativa.

6.- Con una metodologfa comunicativa se parte de la préctica (actividades de fluency)
para llegar a la grcc:sxén (actividades de accuracy) en un proceso de iategracion
tematica la cual debe partir de situaciones de comunicacidn reales.

7.- La lectura es uno de los instrumentos més valiosos de cultura, a través de ella el
hombre integra su visién del mundo de manera menos inmediata pero més profunda.
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8.- El incremento de no lectores es un grave problema causado por la cultura
audiovisual moderna, este hecho implica un estado de alienacién; por lo cual debe
superarse.

9.- El uso sistemético de la comprensidn es la base de todo aprendizaje, incluso el de la
propia lectura.

10.- La comprensi6n de lectura abarca un doble proceso de trabajo intelectual: por un
lado la decodificaci6n de signos ('informacién visual), y por otro la integracidén de ellos en
un proceso de significacién en relacién a nuestra experiencia (informacion no visual).

11.- La comprensi6n de lectura siempre ha formado parte de los métodos de ensefianza
de idiomas, desde servir como una simple forma de sistematizacion o visualizacién en los
métodos orales hasta ser el objetivo tinico de aprendizaje.

12.- La practica particularizada de la C.L. desde niveles bisicos no interfiere en el uso
de una metodologfa comunicativa, muy por el contrario la favorece; sobre todo si su
préctica es sistemética y bien planeada.

13.- La préctica de la lectura comprensiva en un primer nivel debe incluir textos
auténticos, sencillos y claros; que faciliten los primeros contactos con la lengua escrita
que son los més impartantes y casi siempre son los més dificiles.

14.- La lectura es un excelente medio de apropiaci6n de la cultura, ésta debe ser un
abjetivo més en la enseiianza de idiomas.

15.- La falta de homogeneidad entre los grupos de primer nive] canstituye un problema
g%:lagéglco bastante delicado en la ensenanza de idiomas, particularmente en el caso del
PE.

16.- Es necesario ofrecer en esta institucién mas opciones de estudio para los alumnos
de primer nivel, cuyos grupos son los més numerosos.

17.- La comprensién de lectura es una buena opcién para incluirse como materia

optativa para primer nivel, con ella se favoreceria un acercamiento metodolégico al
aspecto escrito del lenguaje y se propiciarfa de manera més natural (fluida) la
apropiacién de vocabulario.

18.- Existen diversas técnicas y una metodologia especial para la- ensefianza de la
lectura, las cuales deben ser usadas con mayor frecuencia para evitar que la extraccién
de datos se convierta en el objetivo repetido y limitado de las lecciones.

19.- El uso correcta del diccionario es una de las metas que se deben plantear en un
curso de comprensién de lectura.
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3.2 Propuestas.

1.- Impulsar el desarrollo de investigaciones en relacion a la ensehanza del espafiol:
metodologia, técnicas de ensefianza, problemas maestro-alumno, material didactico,
etc,

2.- Promover la superacién académica de los docentes en relacién a su campo
especifico de trabajo (Lingiiistica aplicada).

3.- Implantar un test de diagndstico adecuado ;l:ara primer nivel con el fin de agrupar a
los alumnos en dos secciones: nivel [ A y nivel I B, curso propedéutico y nivel I o alguna
divisién similar.

4.- Impulsar investigaciones del tipo de la presente, por ejemplo para el caso especifico
d;: la pronunciacién, que es un problema muy aludido por el personal docente y los
alumnos.

5.- Ofrecer un curso de Comprensién de lectura como materia optativa, taller o club;
con el fin de reforzar el aprendizaje inicial del espafiol.

6.- Crear un libro de texto basado en la metodologia comunijcativa en apoyo de un
curso de C.L., y relacionado con los libros de las dos materias bésicas.

7.- Fomentar més actividades extraclase como parte estructural de los cursos, para que
los alumnos convivan més de cerca con las costumbres y tradiciones de nuestro pafs,

8.- Crear més material diddctico complementario (libros, cassetes, videos, juegos, etc.)
para el caso de alumnos con dificultad en el aprendizaje y con mucho interés por
practicar més, o bien para aquellas personas que no pueden estudiar todos los cursos
seguidos, porque regresan a su pafs entre unao y otro semestre y necesitan ejercicios para
no perder el contacto con nuestra lengua.
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ANEXOS

ANEXO 1

CUESTIONARIO PARA PROFESORES DEL CEPE.
I DATOS PERSONALES.

Nombre:
Fecha;
Estudios profesionales:

Tipo de nombramiento:
Tiempo de labor docente en el CEPE:
Numere en orden de mayor a menor frecuencia (del 1 al 5) las asignaturas que ha

impartido:
Espaiiol [ Conversacién
. Espaiiol II —  Comp. de lectura
Espaiiol 111 Redaccién
—___ EspaiollV e Gramftica
Espaiiol V —  Comp. auditiva

11 ENSENANZA DEL ESPANOL.

&Cudl el; la mayor dificultad que tiene usted como profesor ante la ensefianza del
espaiiol

-&Cufl es el problema més comiin entre sus alumnos de primer nivel?

£Cudl es su opinidn en relaci6n a los cursos que ofrece el CEPE dentro del drea de
espaiiol? :

£Qué opina sobre la metodologfa de ensefianza del espaiiol que se sigue ¢n la escuela?

I.Cgee que serfa Gtil ofrecer més materias a los alumnos de primer y segundo nivel? épor
qué?

Si la respuesta es afirmativa, {qué opciones propondria?
III COMPRENSION DE LECTURA PARA PRIMER NIVEL.

En el caso de aumentar el curriculum de materias para primer nivel, marque la opcién
que considere més adecuada para las situaciones que se le proponen:

*Tipo de cursos
materias optativas ——... materias obligatorias
materias seriadas talleres o clubs



*Tira de materjas

Espafiol I, Conversacién y Comprensi6n de lectura I

Espaifiol I, Conversacién y Comprensién de Jectura (optativa)

. Espaiiol I, Conversaci6n y otra materia del &rea de espafiol

Espaiiol I, Conversacifn y una materia de otra érea

Espaiiol I, Conversacién, Comprensién de lectura y otra materia ya sea de
espafiol o de otra 4rea

*Né&mero de horasy créditos (para el caso de Comprensién de lectura)

Intensivo: Semestral:
.. 8 horas semanales 3 créditos 4 horas
semanales
5 horas les 2 créditos 3 horas
semanales
horas les 1 crédito 1 hora semanal
*Material

texto escolar ejercicios sueltos
a gusto del profesor otros

I.Cg;rsidcm una buena opcitin la inclusi6én de un curso de Comprensi6n de lectura? ipor
- qu
{Le gustarfa impartir un curso de este tipo? por qué?
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ANEXO 2

ENTREVISTA PARA LOS ALUMNOS DE PRIMER NIVEL DEL CEPE.

IDATOS PERSONALES. -
Nombre: Fecha:
Nacionalidad: Edad:
Profesi6n: Lengua materna:
Tiempo de residencia en México,
Estudiante de espaiiol como lengua.

Clases de espafiol cursadas en otro pais:

Clases de espafiol cursadas en México:

11 APRENDIZAJE DEL ESPANOL:
&Por qué motivo te interesa estudiar el idioma espaiiol?

{Cudl es el principal problema que se te presenta al aprender espafiol?

&Cuéntas horas dedicas a la aproximad te para estudiar espafiol?
Numera en orden de importancia la frecuencia con que practicas las siguientes
actividades (en espaiiol):

—— Hablar (con tus amigos, familia, maestros, etc).
Escuchar (la radio, conversaciones, etc).
Leer (revistas, periédicos, anuncios, eic).

&Cual es el mayor problema al que te enfrentas cuando lees en espafiol?

Enumera del 1 al 10 (en orden de importancia) los materiales con los que con mayor
frecuencia has estado en contacto desde que vives en México:

periédicos .. solicitudes ——_recetas
nvi ne: instrucciones cartas
mapas recados libros
propaganda recibos y notas ——_Tevistas




III LA ENSENANZA DEL ESPANOL EN EL CEPE.
&Cudl es tu opini6n sobre la ensefianza del espaiiol que ofrece esta escuela?

{Te parece adecuado el horario de clases ga_ra un primer nivel (9 horas en el curso
semestral y 15 horas en el curso intensivo)? épor qué?

Si la respuesta es afirmativa, Lqué materias propondrias para que se incluyeran?
a
b
)

{Consideras recomendable incluir una materia de Comprensién de lectura? i.por qué?
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ANEXO 3

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

CENTRO DE ENSENANZA PARA EXTRANJEROS
MODELO DE UNIDAD DE TRABAJO PARA EL PRIMER NIVEL

COMPRENSION DE LECTURA.
1989

DATOS PERSONALES
Nombre: Edad?
Nacionalidad: Lengua materna:
Espafiol como ___ 2da lengua ___ 3ralengua __ 4ta lengua
Estudios: Ocupacién:
CONCENTRACION DE DATOS.
EJERCICIO FECHA APROVECHAMIENTO PORCENTAIE

LECCION 1 (15 ncicnos{
LECCION 2 (18 aciertos

LECCION 3 (16 aciertos

LECCION 4 (15 aciertos

LECCION 5 (16 aciertos)

LECCION 6 (16 aciertos)

LECCION 7 (19 aciertos)

LECCION 8 (17 aciertos)-
TOTALES (132 aciertos)

OBSERVACIONES:
LECCION 1

LECCION 2

LECCION 3

LECCION 4

LECCION s_

LECCION 6

LECCION 7

LECCION 8




LECCION1
"ADIVINANZAS"
"Especie de enigma para entretenerse en resolverlo”.

1.- Relaciona las columnas buscando la correspondencia entre la adivinanza y el dibujo
' guc representa la respuesta correcta, despuées anota en la linea el nombre de cada
ibujo. Observa el ejemplo.

Dicen que soy rey, \
y no tengo reino;

dicen que soy rubio,

no tengo pelo.

Corteza verde, Ny !
blanco después; ~
roja la pulpa,

me has de comer.

Tengo lomo

y no say caballo, i
tengo hojas

y no soy érbol.

Enalto vive, — e

en alto mora,
en alto teje,
la tejedora.

Chiquito, redondo
barrilito sin fondo.

Guardada en estrecha N
cérce @
por soldados de S
marfil,

estA muy roja culebra

que es la madre del

mentir.

En la fragua soy (=
nacido, Lt‘;g
y si me tiran soy .

perdido.

2.- Escribe una adivinanza con su respuesta:
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LECCION I
INVITACION

do evento”

"Cédula o tarjeta con que se pide a otra p sie paiifa para d

Songule Suibovme Worvsra Fasie Savcia Yanbose
dlarlia Sasbide do Juilbawrn dlarin dovere do Savcia

Pondepan, o ek acbinonsed do aoms bpe

V e od hmor do invitlnrbes  bn Surermruic tkdward o viornss © do Divtesirn »
10:16 oo m o Splae Fide Mo v.-t.ﬁp..‘.‘:z“&q.'

Hosvafpon, Sdo. do Min, 1988

.l-ah&m/.d&n

1.- Coloca la palabra que falta en cada enunciado, consulta las palabras que aparecen
abajo.

- Jess y Marfa son los de Gonzalo,
-Marthaesla e Maribel.
- Maribel y Gonzalo sérdn el dia 9 de diciembre.

- Guillermo es el primer el Sr. Gonzalo Cervera.

APELLIDO MADRE PADRES NOVIOS ESPOSOS NOMBRE
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2.- Coloca del 1 al 8 los siguientes datos, tomando en cuenta el orden en que aparecen
en la invitacién,
e Direccién donde se llevard a cabo el evento.
~.—— Fecha en que se entrega la invitacion.
' Lugar donde se llevard a cabo la ceremonia.
Fecha en que se realizar4 el evento.
— . Nombre de los padres de los novios.
Horario de Ja ceremonia.
—— Nombre de los novios.

3. Contesta las sigujentes preguntas:
- {Qué significa "No habré recepcién"?

- {Qué otro tipa de eventos requieren de una invitaci6n por escrito?
- &C6mo son las invitaciones de boda de tu pafs?
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LECCION 111
RECIBO DE TELEFONC

"Escrito firmado o sellado en el que se declara haber recibido dinero u otra cosa por un
que. X tero
producto o servicio que se especifica en el mismo".

TELEFONOS OE MEXICO, S.A OF V.

i
75-01 & 217BYc-sas sIFUH 316
EMRIQUE LARRDCEA CRTIZ RY

9,260
OTE 172 HUM 26) DEPTQ 7 r1zsn 3.89%
ZP 13 COL BAHJIOAL Lo 7,362
1v 3103 TS 150
PAGUE ANTES ENE 21 TOTALAWS EE .sg %ﬂm:o
EL DETALLE E;n NFERE"CI'EE %“’, . HO éﬁwy Inn‘!glOSE‘: g
BRI Gk & (i LR £
gl e Brien, 0 117 e H
Bl 0 bl b g gn Beg
8459338 117 Abno Tez B° 18 3

1. Contesta las siguientes preguntas:

- LQué teléfono tiene el Sr. Enrique Larrocea?

~ {Cuél es la direccién del dueiio del teléfono?

- {Cudntas llamadas de larga distancia hizo en el mes de noviembre?
- {Cufinto costd la llamada del 6 de diciembre?

- {Cuéindo debe pagarse este recibo?

- {Cufintas extensiones tiene este teléfono?

2. Anota una (V) si el enunciado es verdadero y una (F) si es falso.

Enrique s6lo puede pagar el recibo en la Compaiia Teléfonos de México
La renta del teléfono es de $9,280.00

En las llamadas del mes de diciembre se incluye una llamada de larga distancia
internacional

Hubo dos llamadas a Querétaro con igual costo
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La llamada hecha el 27 de noviembre fue a San Lorenzo Tezonco

3. iCudl es tu nimero de teléfono en México?

4, Escribe las abreviaturas de las siguientes palabras:

Distrito Federal

Zona postal
Larga distancia
Colonia

Renta
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LECCION IV
POLIZA DE GARANTIA

"Documento que asegura y protege contra algiin riesgo o necesidad"

POLIZA DE GARANTIA
El(edl‘n:go mlrnmludn contra cualquier defecto de fabricacién y contra Ia falta de cualquicra de sus partes por un lapso de
30 dfas a partir ée su para pi o enviario
correo,

la fecha de su compra, por lo que & muy que conser
Si al adquiric este juego algon defecta de fabri o [alta alguna de sus partes, favor de llenar |a péliza y presentaria
o :nvuﬂn dlr:cm!un'x: a 5 e pe pelizay p
Melchor Ocampo 193, Torre A. piso 10 €
Conjunto Plaza Galefas
Col. Verdnica Anzures.
l_.}oo Mexico %F.
Con gusto repondremos 1a parte defectuoss o cf faltante, 3in 'cargo para usted, siempre y cuando redna las siguienies condiciones:
a) . Que no hayan transcurrido 30 dias & partir de la fecha de compra, mediante 1a presentacién del comprobante
correspondicnte
by quc Tos componentes def juego no muestren hucllas de golpe accidental o intencional y que no hayan sido expucsios &
ningdn clemento nocivo coma {uego, Acido, agua, etc.

Nombre:
Dircecién:
Colonia: Cc.p,
Poblacid: Eutado:

n:
Nombre del jucgor

17 Llena los datos de la pdliza de garantfa como si ésta fuera tuya.
2-Subraya la respuesta correcta:

- Si el producto tiene algin defecto tiene una garantfa de 30 dfas ...
A) A partir de la fecha en que llegé a la tienda el articulo
B) Después del dia de la compra del consumidor
C) A partir del momento en que el artfculo se usé por primera vez.

- La p6liza de garantfa sirve para ...
A) Asegurar al cliente que no perderé su dinero en caso de que el producto salga
defectuoso

Bg Disminuir el costo del producto. .

C) Comprobar al consumidor que el producto ¢s el mejor del mercado,

3-Busca en ¢l texto un sinénimo para cada una de las siguientes palabras

certificado
falla
periodo
sefias
recibo
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LECCION V
CUENTO

"Pieza literaria de corta extension en que se relata un suceso ficticio”

ESTAN LLAMANDO A LA PUERTA
La policfa sabe que es policia, sabe que tiene el poder, sabe ejercerlo, sabe que las
puertas se le tienen que abrir y que al otro lado de cada puerta hay un rostro
desencajado que intenta, inutilmente reconstruir la calma,

La policia no usa nunca el timbre, afin cuando lo haya y esté funcionando.

La policfa estreila el puiio en la tabla6v espera que la tabla no caiga al suelo;
pero lo que se cae, al otro Exdo, es el corazdn y el pulso, y las rodillas. Hasta los
calceftines de los muchachos se caen al otro lado, cuando se estrella el puiio del

olicia.
P Por todo esto los perseguidos nos acostumbramos a llamar a la puerta con un
toquecito liviano, con un suave rasguiio, con un repiqueteo de dedos.

Con ¢l pufio, jamas.

Por todo esto, que muchos de ustedes comprenderéin de inmediato, mi familia,
al igual que miles de personas, llamamos a la puerta siempre con amor.

PACO IGNACIO TAIBO
1. Subraya la respuesta correcta
- &{Quién narra el cuento?
a) La policfa B) Los perseguidos C) Miles de personas

- {Cémo llama a la puerta un policia?
A) Con el timbre Bg Con un repiqueteo de dedos  C) Con el puiio

- La actitud de un policia ante los perseguidos es de ...
A) Prepotencia B) Calma C) Amor

2, Busca en el cuento palabras que tengan relaci6n con cada uno de los siguientes
incisos:

Partes del cuerpo:

Emaociones :

Objetos :

Acciones:

3. iQué titulo le pondrias ti a este cuento?
&Cudl es el tema central?



LECCION VI

DIRECTORIO
"Documento comercial en el que se an enlistados y agrupados alfabétic
personas, agrupaciones, negocios, etc."”
1.Enel di io amarillo correspondi al afio 1988 aparece la siguiente informacién en
1a pigina 572. Lee con atencién.

e o
- vBITO4Y * 817.76.0¢ .
moanre o d

2. De acuerdo a las necesidades de cada una de las siguientes personas, recomiéndales alguna
escucla. Utiliza los niirneros que tienen marcados cada una de ellas.
Lucy, hermosa joven de 18 afios, interesada en ingresar al mundo del especticulo.
Martha y Sonia, gemelas de 6 ajios.
~——— La Sra. Salazar que quiere utilizar ¢l coche de su esposo, para llevar a sus hijos a
asear, pero no sabe conducirlo.
uan, economista graduado, con deseos de seguir estudiando.
Un importante industrial que desea que sus empleados usen sus computadoras.
~———. El hermano de Pepe que acaba de terminar la preparatoria y desea estudiar una
carrera de ingenierfa,
~——._La hija de Alejandro que estd muy preocupada por aprender a cocinar,
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3. Relaciona las columnas

A)Umversxdad La Salle (s)gls’ una escuela incorporada a
. B)Escuels Juérez ( )Tiene reconocimiento mundial

O)Instituto Manchester ( )Proporciona becas

D)Centro Internacional de ( )Es un lugar para nifios, jévenes

Estudios Cinematogréficos y adultos

B)Colegio Dagiadi { )Tiene servicio de transporte

F)Escuelas Europeas S.A de C.V. ( )Te ayuda a obtener tu licencia
de manejo
( )Est4 ubicada en la colonia
Roma

4, Elabora un pequeflo anuncio que promocione un restaurante.
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LECCION VII
JUEGO (MARATON)
“Ejercicio recreativo sometido a reglas, en el cual se picrde o se gana"
1. Lee cuidadosamente las tarjetas de este juego de conocimientos

2. {Cuél de las cuatro tarjetas de respuestas corresponde a la tarjeta de preguntas?

3. Marca con una cruz la opcién que consideres correcta para las respuestas que se te
van indicando

TARIJETA A, RESPUESTA 2
4Cudl es el esclavo més famoso de la historia?
LQuién maté6 a Julio César?

TARJETA B, RESPUESTA 2
—— Pafs en el que naci6 el conquistador de México.
Pais que perdié6 la famosa batalla de Lepanto.

TARIETA C, RESPUESTA §
$Qué mide el pluviémetro?
{Qué mide el termémetro?

TARJETA D, RESPUESTA 3
4En qué pals se encuentra la ciudad de Manchester?
4En qué pafs naci6 el célebre miisico Federico Chopin?

4, Formula las preguntas de las sigui resp :
TARIJETA B, RESPUESTA 3
TARJETA D, RESPUESTA 5

5, Elabora dos preguntas sobre tu pafs. Da tres opciones de respuesta para cada
pregunta.

A)

B)

WP W
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ANEXO 4

ENTREVISTA SOBRE EL MATERIAL PILOTO.
I DATOS PERSONALES.
Nombre: Fecha:
No. de ejercicios entregados: .
Porcentaje de evaluacidn:.
II OPINION PERSONAL.
Da tu opinién sobre el material de lectura con el que trabajaste
ESTRUCTURA GENERAL:
TEMAS ABORDADOS:
EJERCICIOS:

iCrees c'}ue el uso de este material contribuyd significativamente en tu aprendizaje del
espaiiol? &por qué?

{Crees que serfa conveniente que se impartiera un curso de Comprensxén de lectura
para primer nivel, utilizando un material de este tipo? ipor qué?

4Qué sugerencias darfas para Ia elaboraci6n de un material de comprensién de lectura?
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