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Pocos son los
n todos los tiempos

el rendimiento, la

azun-.certificado de estudios,

ha.reconocido que el examen es un

acto social ‘delicada misién de tomar multiples

decisiones, = véceéyfrhéversibles, que afectan la fo}macxéh de
los estudiantes y que se ha limitado, en la mayori{a de los casos,
a reproducir deté?mxﬁados esquemas de comportamiento. 7 v

Desde el nac:miento de los examenes en la China Impertial para
reclutar la clase de los mandarines; continuando en las escuelas

de la Roma clasica con su nepotismoj; en las escuelas. 'y

uni1versidades medievales, comprometidas en la erudicién vy en.la

1nvestigacion;s can los calegios Jesulitas, que con
Studiorum (l:hro que expone el plan de ensefanza) hiciero

controversia todo un arte, continuando  can el




modificaciones en cuanto a ‘su tearla, obietivos, técnicas, tipos

y organizacién. No obstante,  siempre han. respondido - a

determinados esquemas 1deoldgicos ' "y jur}d;éos;

sl

1re . los - cuales

habrta que construirse la teorfa a¢tu§l;f
La teoria sobre el sistema de exémeneé puede 'coﬁteﬁplarse y
escribirse desde distintos puntos de’observacién. El social es
particularmente Gutil para conocer cémo surgieron las ideas que
fundamentan, orientan, Justifican y fortalecen la existencia de
los examenes, y coemo se ha constituido esa imagen i1nofensiva,
neutra, justa y necesaria de los mismos.

Se trata de visualizar por un lado, su funcidén: reproductora

dentro del sistema educativo; y por otro, céamo se ha perfiladao
coma un poderoso instrumento de control én la educacién -y de
manera especial, en la educacién superior. V

Es necesario, entonces, recordar algunos principiosidel anéligis
marxista de las i1deologfas:' E ‘

"Lo que importa en una 1declogia no es solamente lo que dice,
sino también la relaci1én entre lo que dice y 1o que no dice, lo
que rechaza, enmascara y oculta. ) o -

Lo que importa en 1la transmisiaén, la inculcacien de wuna
ideologfa, no es solamente lo quebhace decir y pensar, es también
la relacién entre 1o que hace decir y pensar y lo que prohibe
decir y pensar'.

La pregunta por el momento es, entonces: cque  calla, rechaza,

! Baudelot, Christian, Establet, 'Roger.’ ‘La escuela
capitalista. pp.182-124 .



enmascara 'y oculta— la pedaéogia' Pno&éae?éﬁos

entonces, sobre el andlisis dealgunos aspectos teséricos, ‘tanto

sociolégircos como didacticos.

Para tal fin, pasaremas: a la re9;5f§n¥def ioé ééﬁélam;entos‘ de
cuatro autores tftranceses: Pierre Bourdieu, Jean Claude Passeron,
Michel Foucault y Michel Lobrot. Tres posiciones diferentes, que
sin embargo, nos aportan elementos enriquecedores para el
andlisis de nuestrao objeto de estudio: el examen. Es pertinente,
para comprender sus planteamientos, contextualizar sus discursos
porque, ademas, éstos constituyen el soporte de nuestro trabajo.
En wuna sequnda parte, es conveniente revisar la funcién del
examen desde el punto de vista pedagégico; esto es, ubicar su
lugar dentro de 1la evaluacion. Es necesario hacer wuna clara
distincien entre acreditar y evaluarj; apuntar esta diferencia nas
permitird determinar el papel institucional que Jjuegan 1los
examenes como elementos normativos dentro del sistema escolar.

Posteriaormente, y a partir de estos elementas, se pretende un
andlisis tomando como categorias bdéasicamente las funciones del

examen y sus repercusiones en el individuo, en su historia

acadeéemica y social.



CAPITULOD 1

1. TRES APORTACIONES A LA TEORIA DE LOS EXAMENES

Las notas que siguen sélo pretenden resefar las categorias que
pueden cansiderarse basicas para la comprension de las
implicaciones socliales de los examenes, su analisis e
interpretacion.

De ninguna manera se pretende incluir una sintesis tearica
integral del pensamienta de los autares considerados. Soelo se
presentan las cateqgorias y presupuestos conceptuales y teosricos

sobre los cuales ellos despliegan un interesante andlisis.

1.1. Bourdieu - Passeron y la Reproduccion.

La Reproduccisn sociolegica de Bourdieu—-Passeron es
particularmente i1nteresante para el estudio de los fenomenos del
campo de la educacién y de la cultura.

Plantear, como lo hacen los autores, que los asuntaos de educacién
no son independientes de los procesos de reproduccian Ssoci1al, es
poner en tela de juicio los i1deales de igualdad y Jjusticia que
promueve la escuela.

ta teoria de la reproduccién trata de explicar y comprender la
escuela estableciendo un vinculo con el sistema de relaciognes de
produccidn y relacianes sociales del sistema capitalista.

En efecto, esta teoria "despojsé a las escuelas de su inocencia



‘'politica y las conects’ a iatm ébciai}y cultural de  la
racionalidad capitalista"®.

E] estudio de la escuela desqe’esta perébé;;iVa se inserta en el

en. el papel de dominacién

analisis de las clases  'sociale

econamica, politica, cultural e ideo oglca de la clase dominante.

Aqui las instituciones escdlareé;}cqﬁéah un sentido diferente,
puesto que se les examina cnmn,%iéfeda dre violencia simboelica, el
cualy, a su vez, forma parte de un élséema tot;l de dominacion.,

El concepto central de esta teor{z es el de la relativa autonamia
de lo cultural (definido como la expresion simbdélica de lo
soctial). .

Sequn Bourdieu, el sistema escolar recurre a la violencia
simbélica, que puede tomar formas muy diversas y refinadas, pero
que ti1ene siempre como efecto la desvalorac:san de toda otra forma
cultural.

S1 partimos de que no existe una sola cultura legitima, es decir,
universalmente valida y necesaria; y que toda cultura refleja las
caracteristicas del grupo social que 1la genera, toda cultura es,
pues, arbitaria. Pero algunas veces, Jla escuela hace propia la

cultura particular de la clase dominante®, 2nmascara su naturaleza

social y la presenta como la cultura aobjetiva, neutral; negando
al mismo tiempo las culturas de los otros grupos sociales. Lta
escuela legitima de tal manmera la arbitrariedad cultural,

! Giroux, Henry. "Teorfas de la reproduccion y la
resistencia en la nueva sociologfa de la educacién” en Cuadernos

palfticos. Num. 44. Ediciones Era, México, 1985. pag. 37
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un "habitus"® permanente.

Este habitus es el resultadcv dé1" la . violenciia
simbélica de la que se valen law acé;nﬁesfpedégégiéas, pues ...
logra imponer si1gnificados e impanerlos’ " como legitimos,
disimulando las relaciones. de  fuerza en laé' que se  basa su
fuerza, es decir, una fuerza especlficamente' simbélica, a estas
relaciones de fuerza®’

Y este es el punto central de la legitimacison: hacer aparecer
como natural!, universal, necesaria, a la cultura que es resultado
de una arbitrari1edad cultural.

“La accién pedagégica es objetivamente una violenc:a simbélica,
en un pramer sentido, en la medida en que las relaciones de
fuerza entre los grupos a las clases gque constituyen una
formacisn soc:i:al son el fundamenta del poder arbitrario de
imposicién y de i1nculcacian®.’® o
Seqgan Bourdieu, esta accién pedagdégica no ejerce los mismos

efectos; ni tiene la misma eficiencia con todos los grupos

3 Bourdieu define el habitus como un si1stema de
dispasiciones pues expresa el resul tado de una accion
organizadora, por lo que se relaciona al término estructura,
designa, ademds, una manera de ser, un estado habitual (en
particular del cuerpo) y una predisposiciéen, una tendencia.

! Bourdieu, P., Passeron. J.C. La__Reproduccison. Editorial
Laia, Barcelona, 1977. pag. 45

! Bourdieu, P., Passeron, J.C. Ibtdem, pag. 46.
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sociales, pues cada uno trae consigo un cierto “"capital cultural"
y un conjunto de valaores y actitudes heredadas de la familia y de
su vida académica anterioares, que predisponen al individuc, de
tal manera que las accirones educativas, tienen efectos diferentes
en funcion del "bagaje cultural' y de la hastoria de cada quien.
La 1mportancia de la educacion primera es tal, que sus efectos se
manifiestan a lo largo de tada la vida de los individuos, mas
aun, Bourdieu llega a proponer que la educacién adquirida en la
fa&xl;a y la educacioen formal, constituyen dos modos de
aprop:acién de la cul tura, de manera que toda 1ntervencian
posterior desvaloriza la cultura de los grupos sociales
subord:inadaos e impone la del qrupo dominante como legftima al
presentarla como contenidos propil1os de la experiencia sducativa.
“La acci1én pedagégica es objetivamente una violencia simbélica,
en u. segundo sentido, en la medida en que la delimitacioen
ot yetivamente implicada en el bhecho de imponer y de i1nculcar
ciertos sign: ficados, tratado -por seleccién y exclusién que les
es rorrelativa—- como dignos de ser reproducidos par una accién
“pedagagica reproduce la selecci1én arbitraria que un gQrupoc o una
clase opera objetivamente en y por su arbitrariedad cultural".’

De esta manera, las manifestaciones culturales del grupo social
dominante es decar, sus tformas de expresion, sus preferencias
artisticas, sus parametros de inteligenc:a, sus narmas de
conducta y sus opiniones respecto a la arganizacion de contenidos

se rconvierten en modelos legfitimos de orientacién y evaluaciaén

Bourdieu, P., Passeron, J.C. ibidem, pag. 48.
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del proceso de enseranza—aprendi1zaJa@. : :
La transmisién cultural se efectua a través qé ié combinacian de
varios factores: la desigualdad econémica,”éocialty‘cultural, por
un lado, y los procesos de enseﬁanza—apreﬁdizaJe, contenmdos,
formas de evaluacién y selecci1én, por otfo;

En este sentido, el examen representa uno-de los instrumentos mas
eficaces para la legitimacion de la cultura dominante.

"E1l examen expresa, inculca, sanziana Yy  consagra los valores
solidarios de una cierta organizacién del sistema escolar™’

No obstante, este mecanismo se presenta con la apariencia de ser
un sistema justo, neutral y aobjetivo.

La funcién soci1al del examen, afirma Bourdieu, es esencialmente
la legitimacien de la desiqualdad social a través del sistema
educativo.

Mediante la conversién de las diferencias sociales en diferencias
escolares, el sistema educative hacte que 1a reproduccidén de las
di1ferenciras sociales aparezcan romo basadas en una jerarqula
natural! del talento y la i1nteligencia.

Y para evidenciar que las funciones del examen trascienden a la
vida social, Bourdieu afirma que cdurante las di1ferentes fases de
la vida escolar, hay quienes se eliminan antes de examinarse y
que la eliminacién por medio de los examenes, varfa segun las
clases sociales.

£ autor nos sefala que existe }ja eliminacidan si1in examen:

aquellos que se eliminan antes de inqresar a un ciclo escolar por

' Ibtidem, pag. 194.
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causas exteriores-arlasiciuesticnes egucativas.:

De esta manera, - cuanda
mayorfa de las veces
el examen sdélo’'elimina

previamente.

1.2. E1 cuerpo, uh Slan;o dél poder en el discurso de Fou&éult.

Veamas ahora otro interesante . planteamiento donde el examen es
considerado . un singular mecanismo de poder: se trata de un
minucioso analisis de las técnicas disc 2li1narias, donde el
cuerpo es el centrao de atencian. Nos referimos al discurso de
Foucault, que desde la perspectiva de la psicologia, la politica
y las estructuras naormativas, nos describe alqunas funcianes del
examen.

Es tndudable que el cuerpo ha sido objeto de multiples estudios:
0 ha estudiado en el campo de la antropometria, se han
considerado sus conductas patoloegicas, se le ha visto como blanco
de necesidades y de apetitos, como un lugar "0!llene" de carencias,
como punto susceptible de ataques microbianos o VlP;lES- Ha s1i1do
el centro de estudios fisiolagicos, en los articulos sobre los

adelantos de la medicina o en el descubrimiento de sofisticados

aparatos para la prolongacisn de la wvida. Se ha demostrado

1ncluso, hasta qué punto estaban implicados los procesos
histéoricaos en lo que serfa un area meramente brolségica. Pero el
cuerpo esta 1nmerso directamente en un campo politico; lag

relaciones de paoder operan sobre el, lo abl:1gan a unas

12



ceremonias, exigen de €1 ciertas: conductas. -

En. eétej sentido, . ! discurso de Foucault’ nos- presenta’ al

punta

VI
;mpartaﬁte ;nlja’$p;ri¢i6n de Qna nueva me:anica dé,poder? qﬁer
pcéée érécedxmféntos’huy singulares.

VEsta nueva mecanica de poder se apoya mas sobre los cuerpos, lo

gque ©estos hacen y sus productas. £s un poder que se ejerce a

través de la disciplina y que tiene como finalidad aumentar la

ofciinra de quien lo recibe. Dicha disciplina actua sobre los

I vl duos, ;obre la forma de proceder y de pensar y en general

«nhre <12 vida cotidiana, (a partir de instituciones coma la

eouele y la Ffamilia)d.

‘Le crsciplina "fabrica" individuoss es la técnica especifica de

! Es importante aclarar que el punto metodolégico del que
' ue Foucault consiste en poner en entredicho una serie de
ooz ituzldos tradicionales en les analisis sobre el poder.
fourault sust:tuye un esquema juridico y negativo del poder por
otro técnico y estratégaico. La concepcien juridica praivilegiaria
ia fuerza y la prohibician. Foucault afirma que esta concepciaon
es negativa, estrecha, esqueléticag que el paoder no pesa
solamente como una fuerza que dice no, sino que la atraviesa,
praoduce cosas, produce placer, forma saber, produce discursos.
Es uma red productiva que atraviesa el cuerpo social, crea
“objetos", los utiliza.



ur. poder que se da 2 los 1ndividuos a la vez como vboyeions y comn

instrumentos de su ejercicio”’.

La disciplina contempla varios métodos que pueden darse solos o

romhinados:: la vigilancia jerarquica, el juicio normalizador y el

veamos la bescﬁipci&n que nos hace Foucault de cada uno de ellos.
mirada

rasqas

determinadas del 1ndividuo que esta "sn  la mira".

f5te arte crea un nuevo saber sobre el hombre a través de
'té;nxgas para Juzgarlo. Es una técnica de poder mas discreta.

“En"esta vigilancia exacta, cada mirada forma parte del

funci1onamiento global del poder.

Para tal efecto, se crea wuna arquitectura especf{fica en las
~~ruelas para la vigilancia continua.

"Iz, esta manera surge poco a poco la escuela-edificio que debe
=e- un operador de encauzamiento de la conducta: es un gran
comple o, que tiene como principal funcidén educar cuerpos.

i egpacio escolar se convirtis en una maquina para aprender

p=ro también para vigilar, jerarquizar y recompensar. Entonces,

la sala de clase formarfa un gran cuadro dnico, de entradas

miltiples, bajo la mirada cuidadosamente "eclasi:1ficadora'" del

maestro”.’’

Foucault, Michel. Vigilar y castigar. p.175

‘' Foucault, Michel. Op. cit. p. 151
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De  esta  forma, 1la discipling. cresa Serarquias ‘estrechamonts

ligadas a espacios asignados.

"La -constitucisn de cuadros: haisido

de  la tecnclogta cient(fiqé
XVIII... 1nspeccionar a los hamb
ausencia... Se trata de orggnx

instrumento para recorrerlo y dominarlos;

arden” ‘', -

Los métodos disciplinarios han orxginadgraét;‘gn apér;té qué’nn
contempla los trabajos forzados a los castigos fisicos y que, sin
embargo, es mas fuerte, pues ejerce un poder mas suti1l: 'y mas
seguro a traveés de sus diversos mecanismos. Ahora bien, para que
las técnicas disciplinarias pudieran funcionar, se requerfa tene~
ciertas reglas que unificaran sus criterios y sus procedimientos
sancionaran cualquier man:festacion de "anarmalidad". Esta rez!:
era el juic:o normalizador.

Foucault lo caracteriza como un tipo de "micropenal idad"”, ye gus
s:1 bien hace una analogiz de ésta con las estrategias penales.
las considera demasiado triviales para ser incluidas en el amb:t-—
legal.

Ahora bien, todos los sistemas disciplinarios funcionan con su
propio cancepto de Justicia, con sus propias leyes, sus castioos
Yy recompensas, su concepto de normalidad vy sus puntos
estratégicos donde ejercer su poder.

Se trata de calificar los rasgos mas pequeros de la conducta y

'" Foucault, Michel. Dp. ci1t. p. 152
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erminada;concepciénidel

sittuarse entre estos das polos.

acuerda a las jerarquias:

institucionales.

estrategias y puntos de aaéién."L fJQsticia" escolar ha llevado
muy lejos este sistema: por eiVSQego de esta cuantxfxcaciéﬁ'dé
los adelantos, y gracias Ql 7célcuio de .las notas en- mas 'y en
menos, ha llegado a Jeraquizar a los “buenos" y a los "malos"
alumnos, a lcs "normales” y a los "anormales".

La exi1stencia de normas y las practicas escolares normativas
daefinen, de manera particular, la sociedad y la escuela, e
decir, que la< normas describen un deber ser.

Refiri1éndonos a tado lo que represcntan las normas escolares,
cquée se qQuriere decir al hablar de alumnos normales? "f.o que es
"normal" pgarz unos es “anormal" para los otros. La escuela,
hablando dol alumno "normal®, habla, esta claro, de los unos,

.

para los unos ¥y no de los otros o para los otros. Segun una
practica eutolar conocida, la escuela se dirige a la primera

fila. A los otros no las toma en cuenta... la escuela tiene

1 Comen}o;‘l. Didsctica Maqna. p. 100
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maneras de tomar y de no tomar en cuenta a esas alumnaos: CERO"!
Qtra técnica disciplinaria es el examens que combina la
vigilancia jerdrquica y el juicio normalizador. Es un control por
medic de la vigilancia.

En este procedimiento tan familiar que es el examen, se ejerce
determirado poder gue permite obtener y constituir cierto saber.
Su objetivo es medir en términos cuantitativos y jerarquizar las
capacidades, clasificar e individualizar niveles.'' Establece
de esta manera, una jerarquia "objetiva" en virtud de la cual, la
distribuciéen de los individuos se justifica, se legitima y se
hace mas eficiente.

Ast , la escuela pasa a ser una especie de aparato de examen
tninterrumpido inherente a la ensefanza, un lugar de comparactiaén
perpetua que permite medir y sancionar. El examen valida las
apti tudes adquiraidas. E1l examen es la técnica que hace de cada
individuo un caso susceptible de ser caonocida. Para Foucault,
esto representa un cambio mayar. Por medio de la vigilancia
cans tante, se 1individualizan todos los que estan sujetos de
control. “"€1 ritual ael examen produce xnformaciéﬁ a partir de
observaciones m1NuUC10Sas. El estudiante, el paciente, el

criminal, son caonocidos de manera mas detallada que quien no

** Baudelot, C., Establet, R. La escuela capitalista. Siglo
XXI. México, 1987.

'* Rasgo indispensable, pues el poder jamas ha ejercido su
funcionamienta, su saber, sus 1nvestigaciones, sobre una persona
universal; es el 1individuo el efecto y el objeto de estas
practicas. Es ¢&1, el producto de los complejos desarrollos
estrateégicos en el campo del poder.

17



estudia, Que el individuo sano y el ciudadano que na viola la
ley. Entonces el examen es un céedigo que permite clasificar vy
establecer medidas, fijar normas, determinar las anormalidades de
cada gquien.

£En épocas anteriores ser mirado, sequido a diario, era un
privilegio, —~las c«roénicas, la historiografia- ahora los
procedimientos disciplinarios hacen de esta descripcidn un medio
de control. El individuo moderna, objetivado, analizado, es un
lagro histarico.""

Tal vez este sea el apoarte mas importante de Foucault, detenerse
en este punto y darle i1mportancia a los detalles de la vida

cotidiana, al reqistro y analisis que se hace de ella a través

del examen.

:.3. Michel Lobrot y la pedagogtfa burocratica.

Tl siguiente punto de vista nos da elementos que complementan los
dos anteriores, se trata de Michel Laobrot, quien a partir del
estudio de la burocracia sociatl e institucicnal, pone de
mani1fiesto el esquematismo en el que se desarrollan los examenes.
Cabe mencionar que M. Lobrot vuelve a tocar un punto gque vya
Bourdieu hab{a abordado y que es la seleccion que se hace por
madio del examen, soélo que apartir de los requerimientos del
aparato burocratico. Veamos entonces, su exposicieén.

Michel Lobrot parte del considerando que "en la sociedad se lleva

a cabo un movimiento de burocratizacioen social: el Estado instala

" Foucault, Michel. Vigilar y castigar. p. 153
18



en el poder un potente sistema jerarquico, can el fin de
cantrolar eétrechamente a los individuos, asegurarse que ellos
tienen las aptitudes y actitudes requeridas, que hacen el trabajo
que se les pide. Este sistema pretende determinar, hasta en
detalle, los conocimientos que ellos deben adquirir, la formacién
que deben recibir'.

Es de supaonerse que s estos conocimientos y  esta formacion no
han sido recibidos, procede a una seleccisén que elimina a los
productos considerados indeseables,

Entonces, este sistema jerdrquica pretende ejercer su  autoridad
no solamente sobre los actos de las personas sino sabre las
personas mismas, ©s decir sobre su formaciéon y su desarrollo:
“"Estamos ya en los tiempos de la ciencia-ficcién de una sociedad
en la cual todo hombre serfia sin cesar “vigilado” y "“caontroladao®
por maquinas extremadamente poderosas y eficaces. Su destruccian
es el resultado".'

Se asiste entonces al siguiente procesc. “El saistema jerdrquico
determina un programa" de estudioc y de ‘ormacian, que debe ser
sequido imperativamente por docentes y alumnos. Esto implica
evidentemente todo un conjunto de amenazas y sanciones con
respecto a profesores y alumnos... E1 profesor es presa del miedo
de no ser soclalmente aprobado y esta constrefido a sequir los

“programas"’ impuestos par la administraci1én. Del lada de los

'* tLobrot, Michel “le praobleme des Examens" en Brunelle,
Lucien. L 'Univers:ité en guestion (Pourguoi des examens?. p. 79.

' Ibidem. p.83.
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vexamen”. ‘!

Es evidente que,deﬁtno de
viene 4. ser la meta Gltima.

’d¢ceﬁte:comb al alumno,; constituye el vinculo QUE~ldé,

iia

:V"E}J;;&pqeﬁte tiene pues, tres objetivas pﬁlﬁcip;les:g
‘:énfcrﬁ;ﬂad con el programa, la obtencién de obédxehcia yﬂ'éif'
éx1to ‘en las éxamenes. Esta pedagogia se desprende &é”f}é:
buracrac1a y posee los mismos vicilos que ella".’

Resulta claro que la burocracia busca sobre todo una seguridad
formal®. Estao es, la seguridad cert:fi1cada de que cada cual Gé
confarme a las reglas que se le imponen, que se dirige hacia la
adaptaciun profesiaonal y social. Ahora bien, ccemo  puede
garant:rar esta conformidad?. Los examenes se dispusieraon para

ello. Cracias a la escuela, pues, la burocracia se sirve a sfi

misma, pussto que forma Justamente el tipo de hombre que

'* Ibidem. p. 84.

'* Lobrot, Michel. "La pedagogi{a burocratica” en La

Pedagogia 1nstitucional. p. 32

* Michel Lobrot define a la burocracia como una forma de
dominio que tiende a reemplazar formas antiguas de poder. Es una
forma de organizaci1én en si misma. Estsd, en efecto, sumamente
Jerarqu:zada. Lo esta hasta el punto que todas las responsa-
bi1lidades se atribuyen siempre a un superior Jjerarquico y
finalmente a la autoridad superior.

La burocracia define ella misma su modo de reclutamiento, sus
relaci1anes 1nternas, su sistema de promocien, sus condiciones de
trabaijo v su estatuto.
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necesita. ta escuela es entonces, el primcipal sostén de la
burocracia. Por otra 5arte, Labrot hace hincapié en que mas que
el programa, el examen ev 21 que definme la pedagogia del docente,
pues éste debe conformarse con la meta gque se le propone. Ahora
bien, esta meta no es el enriquecimiento del individuo, el
acrecentamiento de su formacién sino su éxito en el examen.

Segun Lobrot, desde que esa es la meta de cualquier persona, se
desinteresa por el aprendizaje y se dirige hacia el
almacenamiento de informaciaen para ser mostrada en determinado
momento y en tal lugar. Se convierte asf{, en servidor de 1la
apariencia.

“.e-El peligro radica en que el sujeto haga adquisiciones o
esfuerzos nada mas que para “mostrarlos”. La pedanterf{a es un

abstaculo enarme para el caonocimiento, ya que el “pedante" no se
interesa por 21 saber mismo ni por la investigacisn, sino por sus
apariencias”.'

Se desprende de aquif que en cada curso se invita al sujeta a
prepararse para esta demostracisn y no a prepararse en la
materia. Dado que la preparacién del examen tiene por objetivo
el examen, es narmal que una vez alcanzado ese objetivo
desaparezca también la disposicion que ha permitido lograrlo.
Como que la meta del examen es la obtencisén de cierta dispaosicisn
intelectual que sera exhibida ante el examinador.

Desde el punto de vista de Lobrot, la ensefanza es un sistema en

* Lobrot, Michel. "Le prabléme des examens” en JSPorgquoi des
examens? Paris 1948, p. Bé&
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el cual el nifRo debe trabzjar para mostrar que ha adquirido
congcimientos y en el cual se verifica que ha hecho correctamente
ese trabajo de preparacisn. Desde esta perspectiva, €1 obstaculo
fundamental a todo progreso académica real, es la trampa, la
farsa, la ilusién voluntariamente sostenida del individuo frente
3a atros.

Esta trampa social subotituye a la actividad tntelectual, debido
a que el objetivo principal es la obtencién de un tftuloa o
diploma por cuanto esto wmplica.

Ningin diploma o t{tulo obtenido confiere al individuo aptitudes
para la ensefanza o cualidades intelectuales, sélo implica que se
han preparado correctamente los exdmenes y que se han aprobado.
"El examen, mide la of:cacia de la preparacidén para el examen y
los resultados abtenidoas no prueban nada desde el punto de vista
de la formacién del i1ndividuo. El examen en definitiva, sélo se

mide a s! mismo”.??

" Segan Jesus Ibafez (ver bibliograffa), “"T{tulo" deriva
del latin “"titulus"” t:nscripcién o etiquetal). E1 titulado es
clasificade {indice de pertenencia a una clase), marcado vy
valoradao, (aspecto cuantitativo que aqul se aplica en 1la

calificacion).

El titule es un signo de propi1edad: E1 ti1tulade aparece
originalmente como tituloc de propiedad. El titulado es apropiado
por el sistema institucional (el Edo.), pero a la vez recibe el
derecho de propiedad (en la saciedad), de exhibir y usar su
titulo. Una marca que le marca y le permite marcar a otros, una
seral de homogensicdad. El titulo es el nombre
institucionalizado, su registro oficial. EI1 titulo marca al
individue, mediante una ceremonia en la que el titulado lo recibe
junto con 1nmsignmias, apa2laciones y privilegios, y al marcarlo,
marcha los limites de su actividad.

¥ Lobrot, Michel. "Pedagogia institucional” en Pedagogia
Burocratica. p.45
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Sin embargo, los examenes, aunque no ' ‘permiten formacién
1ntelectual o bhumana alguna, son pasabn;tes indispensables.
“candicionan todo el porvenir del 1ndiy3dpn,k tienen un poder
considerable para impedir una carrera o;‘Vél contrario, permitir
el acceso a los mas altos puestos®.™ C

“Decir que los examenes juegan un papel de seleccidn no quiere
decir que ellos jueguen un papel de orientacién.. seleccionarlos,
es prohibirles tales o cuales vias entre varias, aun si ellaos
deciden tomarlas y si tienen la capacidad para hacerlo™’

Tal parece que la seleccion es 1a obsesién de todo el “"sistema
burocréatico", con el fin de formar cierta élite.

Sin embargo, el reproche mas grave que se puede hacer a los
examenes na es éste, segun Lobrot. Tampoco que no midan nada y
que seleccionen después a los 1ndividuos en funcién de esta
“gseudomedida", sino que ellos “esterilizan e impiden la wvida
intelectual profunda, la reflexiér » Ja buasqueda". **

Sequn estos autores, las cuestiones relativas a la distribucisn y
evaluacion del conocimiento estan relacionadas directamente con
cuestiaones de control y dominacion de la sociedad.

Es inevitable, después de haber revisado estas lecturas, hacernos

una serie de preguntas con relacisn a la evaluacioen y como base

para contemplarla desde la perspectiva social.

M Ibidem

I Lobrot, Michel. op. cit. p. 86.

* Lobrot, Michel. Dp. cit. p. 88.
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En primer lugar, iquée €onocimizntos deben evaluarse? es obvia que
existen formas legitimas d= conocimiento, pero <lquién tiene
acceso a ellas? cwes el esuamen y los métodos corrientes de
evaluacién una forma de legitimarlio?, esto es, c<constituyen una
manera de legitimar en las escuelas estos patrones parciales de
conacimiento como verdades incuestionables?. Si toda teorta
corresponde a cierta concenrion del mundo, de la educacisn y del
hombre, cqueés tipo de hombra pretende formar esta teoria de los
examenes? ca qué puede aspiTar quien se apegue a ellas? <Jpor queé
existe interés en difundir esta teoria y su propuesta de
“Justicia", "abjetividad", "cientificidad" y “neutralidad"? disan
en realidad verdades obj)et:ivas indiscutibles? écémo podriamas
considerar todos los absu:iilues  reaccionarios, a partir de estas
elementos, predicados durante sxglqs por la educacién como un
tesoro sequro, confiable, digno de perpetuarse?, c¢es una faorma de
enmascarar la realidad ¥ promover la hegemonta ideolsgica? Con
relaci1én al éxi1to escolar de un ni”Ro, c<es el resul tado de sus
aptitudes natas o de su condicién social? diqué se quiere decir al

hablar de alumnos normalss . Lta escuela, hablando del alumno

“normal"”, habla, claro ezt&, de unos cuantos, los de un grado de
adaptabilidad mayor. iébaj)o que criterios se determina la
inteligencia de un 1ndividuo®.

Respecto a la selecciaén, +que finalidad tiene? <coemo lograr la
seleccion de los candidateos mas aptos? diqué criterios seguir para
rechazar a los "“ineptos"™” <ces cierto que este sistema de

seleccion sea a tal punto zZi=ntifico, necesario y justo?
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Es claro que la inteligencia, las aptitudes, la disposician, las
actitudes no son ahistoricas, apoliticas y asociales. El ndacleo
esenclal de estas prequntas reside en el reconocimiento de que
poder, control, 1deologia, ensefanza escolar y evaluacién estan
en conexiaén reciproca y que su desarrollo es compleja. E1 nexo
que configura estas 1nterrelaciones es de naturaleza social y
palitica, ¥y es al mismo un praducto y un procesa de la historia.
Sin embargo, écudl es la perspectiva pedagagica? écudles son sus
aportes para la validacién de la teorf{a de las examenes? dhasta
qué  punto ha contraibuido a su consalidacién y difusién? Es

necesario hacer una breve revisién a continuacion.
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cAPITULD 3
2. EL EXAMEN DESDE DDS,PERS#E:CT‘I‘VA"S' PEDAGOGICAS
S1 partimos de la opinién'de algunos  autores ', de que la
evaluacién es un praoblema mas que un tema, podremos precisar que
es un problema complejo que siempre ha sido abordado bajo una
misma linea: la i1nstrumentalista.
Basta hacer una revisisen de la bibliografia existente sobre este
tema y podremos constatar que la mayoria de las propuestas reduce
la prablematica a cuestiones docimolégicas.
Al respecto, Diaz Barriga opina que "“si bien existen algunas
diferencias entre 1los textos, tales diferencias no reflejan una
distinta concepcion de la educacién, del aprendizaje, del hombre
y de la sociedad. En todo caso son mds bien actualizaciones del
discurso evaluativo". **
Ahora bien, es necesario en primera instancia, distinguir los
términos de examen y evaluacian.
Bajo estos términos podemos encontrar maltiples definiciones
desarrolladas desde teorias y épocas muy diversas: la psicologia,

la pedagogia, etc.; seria 1ngenuo pretender abarcarlas todas.

¥ Maran Ovieda, P. "Propuesta de evaluacién y acreditacién
en el proceso de ensefanza-aprendizaje desde una perspectiva
grupal". En revista Perfiles educativos CISE-UNAM.

" D{faz Barriga, A. “Tesis para una teorifa de la evaluacian
y sus derivaciones en la docencia“. En Daidactica y Curriculum
Ediciones Nuevomar, México, 1985.
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Sin embargo, nos vemos obligados. a. anutan
preliminares. Pasemos, pues, a la definmd

acuerdo al Diccionario de las Chirenclas)'d

cancepto de examen es:
Examen: "Actividad y técnica que pretend
conocimientos que poseen 1os

ensefanza 1mpartida.

‘e los alumnos.

Medio de 1nformacien de cémo = sé .desarrolla la
actividad escolar con la finalidad de revisarla vy
orientarla permanentemente" .’

Entre las ventajas que cabe asignarle figuran:

a) La de ser un medio de muy dificil sustitucidén para
comprobar cemo expresa el alumno los conocimientos
aprendidos.

b)) Comprobar cudles son sus habitos de trabajo.

c) Comprobar el estilo, la ortografta, la consﬁruc;{éq
gramatical.

Caracteristicas de los examenes.
Como principal caracteristica podemos anotar la memorizacien de
datos que i1mplica presentar un examen, a la que Comenio hactia

~eferencia en su Didictica Magna, cuando abordaba al examen como

un elemento clave en la enseiianza:

* Diccironario de Ciencias de la Educacian. Edit.
Santillana. Madrad.
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“"Ueben recitar las lecciones que se dan . de memorial

tres disci{pulos, y cuantos se manden levantar; Gnos

otros, ... De este modo, todos deberan satar p

temor de ser preqguntados... Si alguno esﬁé*p'e arado egxgiré’el

si1guiente parrafo a otro. Asi, con el exam défdnos pocos

estarad sequro el de todos".'
Oira caracteristica es ia generalizacion dé} éisteﬁé de examenes
a diversas disciplinas, es decair, la - universalidad de su
aplicacién y su recanocimiento como un instrumento eficaz para el
cumplimiento de los criterios del maestro.

e e lo que acabamos de exponer se refiere Janicamente al
ejercicio de versiéen, perag facilmente puede aplicarse a los
ejsrcicias de estilo, oratorios, legicos, teolagicos,
fiiosaficos, etc., en cualquier clase". *!

tYyriz propiedad mas del examen es su  caracter normativo, que
Frurault analiza y ubica dentro de las técnicas discipl:inarias.
“araordemos que Foucault lo determina como un medio de vigilancia,
C9noun Julcio normalazadar.

tntonces, el examen va a sancionar las conductas negligentes, por

i lado, y por otro, a estandarizar rendimientos.

En lo que se refiere a las caracterigticas y funciaones
implicitas, las revisaremos mas adelante. Ahaora veamos, a
grandes rasqos, caemo  se ha desarrollado el concepto de

* Comen:io, Juan Amés. Didactica Magna. Porraa, México,

1782. p. 100
* Ibtdem. p. 101
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“diversas corrientes educativas,.y

cﬁﬁepto ‘mas amplio sé"ha?oﬁienradd al

ento . de metodos sobre los i examenes.

sezaesprende de esta probléhafxca es su

ékée-ha définido a la evaluwacién como la actividad
termihalfraél' ﬁrcceso de enseﬁanza~aprendiza}e. Esto es, se
::nfeébfééab como ‘el acto de determinar la relacion entre el
rendimiento y los objetivos.
Cada madificaciéon de conducta —obéervable. por supuesto-, que se
produzca en los estudiantes, profesores, aporta elementos de
diagnastico que quiaran el replantec de los abjetivos y de los
contenidos. Esta posicién se basa, "sin duda alguna, en el trabajo
e Ralph Tyler, considerado por muchos como el padre de la
evaluacisn, ya que es el primero que conceptualiza esta actividad
“la evaluacian es aquel proceso que tiene por obJjeto determinar
¢ gque medida hanm  sido alcanzadaos los objletivos previamente
m-tablecidos®.
] esquema es el siguiente:
- Objetivos
- Especificacién de los aobjetivos evaluados
en forma de conductas observables

COMPARACION - Elaboracian de pruebas
- Aplicacion de las pruebas a los alumnos:

obtencién de datos relativos al nivel de

alumnos .
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'fﬁ-ent‘

Este"puntnfde visté implita una posicién diferente-

actividadisducativa.. “De' una  evaluacién centrada’ . en establecer

diferencias’  entre  les  alumnos, se--pasa *a  la . evaluacisn. de

caqée:@ci;n;'dé»' objetivos educativos".’ A partir ;de aqui
émpiezanza di%erencxgr?e los términas de evalQatién y medicidn.
Asti, el término de evaluacion comienza a utilizarse para
denaminar el proceso sistematico de planificar, recoger
informacidén v valorarla en funcion de los objetivos previamente
establecidos.
No son pocos los autocres que han sequido esta tesis o que la han
tomado como bse para sus propuestas, entre ellos tenemos a Hilda
Taba', quien define a la evaluacién como un proceso “intrincado
y compleijo"”, gque puede reducirse a 4 pasoslesenciales.
~ Identificac:iéen de los objetivos educacionales.
- Detorminaciéon de las experiencias que los estudiantes
deben tener parz alcanzar estes agbjetives.
- Conncimiento suficiente de los alumnos para proyectar
las, experiencias apropiadas, y
~ Ewvaluacién de la medida en la cual los alumnos alcanzan
estns objetivos.
Como vemos, la preocupacién principal de Taba se dirige hacia los

medios empleados para asequrar el cumplimiento de los ocbjetivos y

* gabrera, Flor, Espin, Julia, Medicidn y__evaluacign
educativa. Promociones y Publicaciones Universitarias, Barcelona,
198646.

* Taba, Hilda. Elaboracién del curriculo. Troquel, Buenos
AitTes, 1974. pags. 7-15.
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los juicios sobre "las sequridades y las deficiencias" de los
estudiantes, y gque finaliza con el empleo de la tnfarmacian
obtenida acerca de si los estudiantes progresan o no.

Por otra parte, existen autores, que exigen una conceptualizacieén
mas amplia que la anterior apelando a un estudiao combinado: las
estrategias con tos valores. Tal es el caso de Cook {(que en 1266
pidié la utilizacién del método de analisis sistemdtico para la
evaluacién de programas) Scraiven, Stufflebeam y Stake que en 1967

crearon nuevos modelos de evaluacién que se alejaban radicalmente

de los métodos anteriores. La propuesta en el discurso de estas
autores es la evaluacién sistematica, entendida ésta como "el
enjuiciamiento sistematico de la valia o el mérito de un

ob jeto". **

Esta definicidn se centra en el término valor e implica que la
evaluacisn siempre supone un juicio. No obstante, los autores
afirman que "desde el momento en que la evaluaciéﬁ, en un sentido
sptimo, emplea procedimientos aobjetivos para obtener wuna
informacien segura e imparcial, ya esta ligada a la
valoracisgn®.?

Nosotros podriamos agregar que desde el momento en que existe una
valoracién de por medio, dejamos de ser imparciales. Nuestra

posicién frente a la evaluacién, frente a los examenes y frente

al sistema escolar, dejan ver nuestra parcialidad.

* Stufflebeam, Daniel. Evaluacién Sistematica. Paidés,
Barcelona, 19287. p. 19.

n Ibidem, p. 20
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Un aspecto que diferencia laievaIUaci6n s;stémética de la evalua-
ciéﬁf informal, es el area metcdolégicai Esto implica wuna
Yrigurosa" recopilacién de resultaaos que deben ser considerados
a través de un método eclécticoi "1o5'informes preliminares, el
examen investigativo, los infoﬁﬁes técnicos, las listas de
control, la elaboracién de pruebas, el andlisis estad(stiéo, el
andlisi1s sistematico, la  teorizacién y la administracisn del
proyecto".®

De tal formalla imparcialidad 1la vamos a consegquir por media de
examenes, listas de control y elaboracfén de pruebas. Tadas
estas técnicas le dan un matiz de cientificidad.

Si bien esta linea se ha venido manejando dentro de la evaluacidén
desde hacé bastante tiempo, su mayor influencia se ejerce en
nuestro medio educativo en los anos setenta con la introduccién
de 1la tecnologfa educativa; en el parrafo siquiente queda
resumida su propuesta:

“Un aspecto importante de la tecnologfia educacional, es la
necesidad de evaluar los diversos aspectos de la educacion. La
eficacia de varios procedimientos existentes o de innovaciosen
tales como nuevos materiales del plan de estudios, nuevas
organizaciones de actividades, etc., debe ser cuidadosamente
evaluada dentro del modelo tecnolégico general... Frecuentemente
serd necesario gque los evaluadores educacionales contraten o

"pidan prestado" los servicios de personas u garganizaciones

i Ibidem, p. 25
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especialmente capacitadas"?’

En el parrafo anterior se puede apreciar la importancia otorgada
a una evaluacion minuciosa a través de diferentes mecanismos,
personas e instituciones eépe:ialmente dedicadas a la evaluacioén
educativa, ya que éstos le daradn ese maziz cientifico que
pretende la tecnologl{a educativa.
En este discurso, Chadwick considera a 1la evaluacien como el
“proceso de delineamiento, obtencisn y elaboracidn de-informacison
util para juzgar pos:ibilidades de decisién”.’
Como vemos, se trata de disponer de datos descriptivos e
interpretativos acerca de entidades, alumnos, etc., a través de
técnicas como medicien, procesamiento y estadistica inferencial
en funcidn de algun propésito.
La metodologia de evaluacién de Chadwick, *' puede resumirse en
S pasos:

a) Establecimiento de los objetivos o propésitos de la

evaluacidn.
b) La especificacién de las variables que se utilizaran
en la evaluacién.
c) La especificacién de los métodos para reunir la

informacidn.

37

Chadwick, C. "Evaluacian educativa" en Tecnologia
educacional para_ el _docente. Paidés, Buenos Aires, 1977.

* Ibiden. p. 106
" Ibidem. p. 111l
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d) E1 establecimiento 'de 'naliz§; Ib$“

datos, y

e) La preparacion de Iafformg’dgiprés?pt;h?Lé ;nfofmatién.'
esto es, caoamo se transmiéirg ; ﬁuxéﬁe; tém&n'igs
decisiones.

De esta manera, la metodologifa contempla la determinacidén de
Qarlables, que mas adelante el autor describe:

"Las variables m&s comunes en la evalucién del aprendizaje son:
cantidad de aprendizaje por alumno, tiempo de aprendizaje por
alumno, retencidén por parte del alumno y confiabilidad del
aprendizaje en funcién de varios estudiantes.” **

Es evidente la preocupacisn por las cantidades y los tiempos de
aprendizaje reflejados éstos en las respuestas o items de un test
(termino que sustituye al de examen, por considerarlo mas
tesrico). Asi{i, se 1le da wuna dimensién a la evaluaciaén
exclusivamente técnica, ahisterica y apolitica.

Se trata ahora de identificar férmulas estadisticas que transiten
de lo paramétrics a lo no paramétrico, en la asignacidén
estadistica de calificaciones, de la validaciéen estadistica del
examen.

Para esa pretendida cientificidad y objetividad, existen justifi-
caciones:

"Se necesitard una base mas sistematica y cientifica para los
estudios de evaluacién"... a medida que aumentan 1los esfuerzos

para mejorar la educacidn mediante 1a’ aplicacién de

‘* Ibidem. p. 112.
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procedimientos sistematicos y tecnnlééicos; aumenta también la
importancia del desarrollo de un QSméb ‘netamente cient{fico de la
evaluacién educacional."" ’

€s evidente que esta ccncepc16dgéeténiqa y tecrnocratica de
control y ‘medici1én’ de aprendizaielés;la'que ha predominado en
el campo de la educacién; reforzando las idea de neutralidad,
eficiencia y asepcia en esta actividad.

En consecuencia, se le da a la evaluacien la categorfa de un
Juici10 profesional o de un proceso que permite juzgar acerca de
la conveniencia o del valor de una medida. Esta situacidén es el
resultado obvio de la i1ntroduccidn de la teorfia de la medicién en
la teorfa de la evaluacian.

En este sentido, Dfaz Barriga opina que "la incorporacidn de la
tearfa de la medicién en la evaluaciaon, impide que se desarrolle
una teorf{a de la evaluacion en tanto que este discurso no abarque
la construccién de su objeto de estudio, esto es, el estado del
proceso del aprendizaje ©n su suieton escolar... a la vez, la
1inclusi1én de la medicién implica la aceptacion de la posibiladad
de medir el aprendizaje, con lo cual wge recorta la misma nocidén
de aprendizaje".'’

Cabe mencionar que algunos autores comparten este punto de vista,

es decir, han desarrollado el concepto de evaluaciosn que Tayler

1ntrodujo.

‘" Chadwick, C. “Evaluacién educativa" en JTecnologta
educacional para el docente. Paidés, Buenos Aires, 1977. p. 119,

‘" Dfaz Barriga, A. Op. Cit. Pag. t09.
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No- obstante, es chsiderabie el nagérd de aQtnres'que eshéﬁle;en'
una relacioen directa enfre evaiuaf y medir,*’y mas aan, se iaS
estéblece coma sinénimos.

Eg importante destacar que mientras algunos socidlogos plantean
que la escuela xmp;ne ciertos significados, que presenta como
legitimos y que el examen es el instrumento ideal para legitimar
esos conocimientos y certificar su aproplacién, algunaos tesricos
de la educacion se esfuerzan por presentar evidencias
(parametros, criterios, 1nstrumentos, etc.) gque refuerzan la idea
de neutralidad, preci1sidon y parcilalidad de esos conocimientos y
de la evaluacisén de los mismos. Es el caso de la relacian
medicion—-evaluacian, donde se han determinado acciones
"obJietivas" y claras que permiten su eficaz desarrollo.
Inclusive, se ha creado una tabla 1lamada MEDICION EDUCATIVA®*
donde se presentan varias opciones respecto a los diferentes
tipos de medicién educativa y las diferentes personas gque pueden
realizarla. Como ejempla, algumnos puntos de esta tabla:

1. Medicion educativa del rendimiento académico de un alumno

‘' Sequn el diccionario de ciencias de la educacién ed.

Santillana, Barcelona, entendemos por medicién la acci1en o
acciones orientadas a la obtencian y reqgistro de informacion
cuantitativa (expresada en nuamera su cant:dad o grado) sobre
cualquier hecho o comportamiento.
De tal manera que los limites de la medicién se encuentran
precisamente en aquellas aspectos que influyen en la precisien de
la medida, es decir, en la naturaleza de lo que se desea medir
(cualidades o atributos y significado de los mismos).

'* Dato presentado por William Meherens apud Jack C. Meruwin
"Educational Measurement of What Characteristic of Whom (or
What), by Whom and Why?" Journal of Educational Measurement, Vol.
10 Num. 1 Pag. 4 Copyright 1973, Michigan
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realizada por un maestra para ayudar a gelgcnionar.

2. Mediciéon educativa de los niveles de rendimiento de varios
grupos de alumnos realizada por un ,:ugrpn' legislativo para
decidir acerca de la distribucison de fondos.

3. Medicion educativa del trabajo de un maestro realizado por un
administrador para decidir si debe recamendarse que se le renueve
el contrato.

O bien, se les ve dependiente nescesariamente, uno del otro:

“Para hacer actos valorativos se debe atravesar momentos y actos
de medida. La evaluacison exige interpretacisn de wuna medida o
medidas en relacién a una norma ya establecida"."

Se trata ast, sélao de una descripcioen cuantitativa de datos
acumulados:

La medicion "es la expresian objetiva y cuantitativa de un rasgo
y sélo se transforma en elemento de evaluacisn en cuanto se las
relacionan con otras mediciones del sujeto".*!

Estas concepciones No se quedan en meros postulados teédricos
simplemente, sino que forman parte del Susiénto de la practica
docente.

Por su parte, Hilda Taba coincide con otres autores en afirmar
que es un error identificar evaluacién y medicién. Sin embargo,
no concibe una sin la otra:

o . La medicion es soélo uma parte de 1la evaluacien que se

ot Meherens, William. “"Introducien a la medicion vy
evaluacisn educativas® en Medicién y evaluacién en la educacien
y en la psicologia. Comparia Editorial Continental, México, 1982.

** Meherens, William. Ibidem.
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refiere al proceso de obtener una representicisen cuatificada de-
cierta caracteri{stica, tal como ciertos tipos de  rendimiento o
aptitudes escolasticas....

S1 bien la evaluacidn depende de la medicién, su campo de accidén

abarca un perfil mas amplio de caracteristicas y logros®."

Es obvio que bajo estos lineamientos se deslinda toda relacién de
este proceso con sus 1mplicaciones sociales ~la nocién de
aprendizaje, la seleccisen, la calificacieén, etc.-. Y dado que
las diferentes acciones que realiza la escuela son determinantes
en la formacién de los individuos, esta posicisn promueve una
actitud poco critica del alumno, la no reflexion sobre su propia
situacién, la no relacion de los contenidos académicos con su
entorno y con la estructura social y politica de la que forma
parte, vya que lo importante es obtener una alta cal:ificaciaen,
pasar un examen.

Finalmente, estda la posicidn de la Diddctica critica que
visualiza 1la evaluacion como un concepto que implica "el estudio
del proceso de ensedanza-aprendizaje, con el fin de caracterizar
los aspectos mas sobresalientes del mismo: las condiciones que lo
afectaron, las maneras como #ste se origing, los aprendizajes
que, no estando contemplados curricularmente, surgieron en el
proceso grupal, el andlisis de la participacisn de los

estudiantes, contemplaciéen de las limitantes y obstaculos que

‘' Taba, Hilda-. Elaboraciéon_ del curriculo. Ed. Troquel.
Buenos Aires 1978. pag. 409.
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tuvieron lugar en el procesn grupal

Sin embargo, casi to
centrado en laos ingt

la practica y a pés*;

del aprendizaje es reducida a la

por los mismos; i§
confeccion, apli;é
Buena, pero £§ué 
entonces, para’
examen?
Sequan estudios dac:moiééicds, el examen desempedia
~satisfactoriamente  y para “el bien de todos"- las siquientes
funcicnes:"
~ Evaluar los beneficios de la educacien: para saber qué y
cuanto han aprendido los estudiantes.
(Se trata de verificar si la violencia simbelica ha
cumplido su cometido, es decir, si los individuos se han
apropiado dol conocimiento “legi{timo™)
~ Retroalimenta-ion: para funcionar como autoevaluacion,
— Medir lo aprondido: para cuantificar la amplitud y
profundidad de 1os conocimientos, esto es, para conocer el
dominio alcanzado y otorgar el certificado

correspondiente.

** Mor&n Oviedo., P. “Propuesta de evaluacién y acreditacién
en el proceso de =snsenanza-aprendizaje desde una perspectiva
grupal* en revista Porfiles educativos CISE~-UNAM.

** De acuerdo al criterio de Outon Mato, J. "De  los
examenes" en revista Didac Vol. 1 No. 1 Universidad

Ibergamericana, México, 1982.
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~ Pronosticar éfi?bsv%utd;oé: para garantizar altos niveles
de rendimiento profesiénal.(Este pronestico es tan
relativo, ya qus las‘acciones educativas tienen efectas
di ferentes en funcion de la herencia cultural de su grupo
social de origen? ’

- Elegir actividades profesionales: para que el estudiante
a partir de la autonomia que va logrando y de las
-habilidades alcanzadas, pueda decir cual serd su labor
futura en el campo productivo. (irealmente decidird su
futuro a parti:r de su autonomi{a? éo su lugar dentro de la
estructura social, y del campo productivoe, en particular,
esta, en gran medida visualizado desde su ingreso a la
educacisén formal, en funcion de varios factores como la
clase social, el grado de escolaridad de los padres, la
herencia cultural, etc.? la vocacién no es algo con lo que
nace el sujeto, pues las aptitudes de un hombre son
producto del aprendizaje social; la vocacién no es
ahistdrica.
En las sociedades capitaltistas, la vocacidn implica la
pertenencia a una clase social especi{ificaj; solamente a
determinados individuos que llegan a los peldafos méas
altcs de la escala escolar se les plantea el problema de
la vocacion, esto es, del prestigio, del éxito, de ser
alguien en la vada. La clase explotada no tiene necesidad
de pensar en su vocaclién, pues ella se reduce al desempero

del trabajo alienado.
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—‘Creér mompetenciaﬁ‘para'evaluar el valaor real de las
habril idades de idé'estudiantes. Todo estudiante que se
somete‘a una: prueba, s juega una nota, que en el futuro
le puede sar muy importante para el momento de demostrar,
con sus certificados académ{cos, su competencia frente a
otros candidatos. (Pareciera que paralelamente a los
contenidos farmales, la escuela imparte elementos basicos
del. sistema capitalista, como es la competencia.)

- Control de efici1encia: para evaluar coherentemente el
material del cursao, para fomentar la retencién pertadica.
Para evaluar el método utilizado, el programa, el
material, las instalaciones; conocer el valor del personal
docente y aportarles la ayuda requerida.

— Estimular: porque la educacien depende, tanto de las
cualidades del profesor como de la 1nteligencia del
educando. (Este punéo deja ver claramente la posician
1institucicnal frente a la educacién; las diferencias
sociales aparecen como basadas en una jerarquia natural
del talento y la inteligencia, -~conversien de las
diferencias sociales en diferencias escolares- el sistema
educativo cumple entonces la funcion —-neutral, por
supuesto-, de certificar ante la sociedad las cualidades
indivaiduales.

Es evidente que la concepcien de inteligencia en este discurso es

meramente biologista, una construccion indivadual. Sin embargo,
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hay: éutoﬁeé"hUE'éfiﬁMSn” 
el  resul tado de ‘la simple
objeto, sino del contacto

ambiente cultural y social

vﬁ%o -1a consideran los
tests y examenes. El 1nté}ectua1, afirman, varta
considerablemente en un 'misﬁof‘ﬂhdLQiaub dentro del contexto
social de un momento a otro.

Siguiendo con las Jjustificaciones de la existencia de los
examenes, Ausubel’' afirma que no hay nada que indique con mas
claridad cuales son los conocimientos y las destrezas
consideradas importantes por el profesor como los exdmenes.

“Los examenes desempeian un papel motivacional muy importante en
el aprendizaje escolar. Dentro de ciertos limites, el deseo de
éxito académico, el temor al fracaso y la evitacioen de la culpa y
la ansiedad son motivos legitimos de un establecimiento
académico:

No tiene nada de realista esperar que los alumnos estudien
reqgular, sistemidtica y concienzudamente sin que haya, de por
"y

medio, examenes.

Luego entonces, se acepta que los exdmenes crean ansiedad y un

' Entre ellos podemos citar a Mugny, Gabriel. La
Construccion social de la inteligencia. Trillas. México, 1983; y
a Séve Lucien Et. Al. El fracaso escolar. Ediciones de Cultura
Popular, México, 1978.

‘' Ausubel, David. Psicologifa Educativa. Un punto de vista
cognoscitivo. Trillas. México, 1982. Pag. 645-656&6.

' Ibidem. p. 649
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senfimiento de culpa si no se les acrédita, que se estudia por
temor al fracaso y sélao para pasar un examen,; no par el i1nterés
en los contenidos mismos. De entrada, la actitud del docente
hacia el proceso de aprendizaje, es de negaciéen del interés por
su realidad inmediata y la participacien activa del alumno.

Sin embargo, estas afirmaciones no son arbtitrarias, pues Ausubel
tiene el cuidado de senalar que “se basan en los i1ndicios de
examen, en el folklore del estudiante y en la reputacien del
maestro."

De esta manera, se ha dejado practicamente toda la educacién: su
problematica, sus necesidades, sus alcances y limitaciones en
manos de una sola cuestisn: los examenes.

El fundamento tedrico de estas premisas es muy simple: "... en
unavsoEiedad democritica existe igualdad de derechos para tener
las mismas oportunidades, pero diferencia de deberes por las
capacidades e intereses de las personas".’

En esta afirmacién es clara 1la contribucién de 1a escuela a la
repraoduccisén sococial: legitimar las diferencias sociales al
presentarlas como individuales e ignorar otros procesaos
culturales; el no reconocer que los examenes no miden algo
individual ni privado, cdmo se pretende; lo que miden es algo
social e ideolégico. Es decir, que los exdmenes desconocen el
procesao intelectual como trabajo. En cambio, Jjustifican vy

explican la divisién del trabajo capitalista sustentada en 1la

' Ibidem. p. &4B-44%.
* Duton de Mato, J. Op. Cit. Pag. 11
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explotacian.

De esta manera el caracter técnico de los procedimientos
didacticos pararece teRirlos de una "neutralidad”, pero las
técnicas de ensefdanza como cualquier otra técnica, lejos de ser
asépticas, son materializaciones de esquemas ideclségicos.

Se desprende de cada posicidn, las concepciones del hombre y del
mundo que se tengan, se hace evidente la actitud del docente, la
instituciaonalizacién de autoridad y 1la aplicacién de ciertos
modelos de relaciones sociales.

Serf{a ingenuo desconocer la influencia que han tenido en este
sentido los sistemas de examenes. Se les ha conferido uwun valor
ilimitado, especialmente en la educacién SUPEPiD;.

El examen ha 1llegado a ser el fin fundamental de la vida uni-
versitariaj; una especie de deporte, dirigido no a desarrollar,
sino a deformar al estudiante; no se le pide que aprenda alguna
cosa en realidad, sino que la retenga de memaria hasta el gran
dia. La universidad es hoy una institucién cuyos miembros se
ocupan de examinar y ser examinados-.

Desde estos elementos de analisis es pertinente precisar que la
escuela como é6rgano de control social, entre otras funciones,
aprueba o desaprueba el rol policial del docente, encargado de
detectar 1la asistencia de los alumnos, su obediencia, su
adaptacién y fidelidad al sistema; por otro lado, crea, fortalece
y fomenta los sistemas de examenes, que distribuyen a los alumnos
en wuna curva normal basada en el concepto naturalista de la

soci1edad (la supervivencia del mas aptol). Estos constituyen
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algunos de los elementos que desmienten
que se encubren los examenes.

"Es posible advertir la correspondencia

‘la;’curva narmal’y

ciertas concepciones "darwxnistas“kde')a aciedad-

Si se acepta esta teoria y su impli:acién de la supervivencia de
los més aptos, se tendria que aceptar también que existe una
distribucién "matural” de la poblacidén, que la existencia de
clases en la sociedad es natural, inevitable, Jjusta y necesaria.
Este orden “natural® llevado al aula praduce ciertas
consideraciones mantenidas por los docentes: hay alumnos buenos,
regulares y malos. Los malos alumnos 1o son justamente por su
propia culpa: no estudian, no se esfuerzan, no trabajan, no
tienen aptitudes o les falta interés, o simplemente no les gusta
estudiar o©o no aprecian lo que la educacién significa." Si
hicieran un esfuerzo no hay duda que mejorarf{an su ubicacién. No
es una coincidencia, no es una tranquilizadora comprobacisn el
hecho de que los malos alumnos provengan de los estratos bajos de
la sociedad y compartan asi{, sus "defectos de clase" -—-no tienen
ambicién, no quieren progresar— de que sean, en fin, los sectores

mas marginados dentro de cualquier grupo.

** Antebi, M.; Carranza C. Crisis de la didactica. Aportes a
la teoria_y la practica de la educacién. Axis, Buenos Aires, 1975
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CAPITULDO 3
3. ALGUNAS FUNCIONES DEL EXAMEN Y SU REPERCUQ[ONV

EN EL INDIVIDUO

3.1. El examen es un rito.

Tal vez el origen del ritual que implica el examen en el ambito
educativo, tenga su origen en el inceptio, durante la Edad Media.
En esta é&poca,’® el candidato para abtener el titulo de
licenciatura en artes, se presentaba ante la Nacidén a la que
pertenecia, que le entregaba, sin ninguna prueba, el placet o
autorizacisn para dar su leccién inaugural llamada inceptio. E1
inceptio era una ceremonia ritual caracteristica en la entrada de
cualquier corporacisn. Para penetrar en un gremio era preciso
hacer, solemnemente y en presencia de maestros de la corporacian,
un acto profesional. El candidato a la licenciatura daba una
demostracian de docencia en presencia de sus maestros.

Aunque el sistema ritual no se limita actualmente a las
ceremonias de término de un grado, persisten algunos rasgos de
este esquema inicial, en cuanto se refiere al sentido de las
acciones (solemnidad, iniciacién, otorgamientao de poder, etc.).
Faucault le otorga un sentido de control, de la eficiencia a

través de la mirada, del orden, a través de la estructura

’* Durhkeim, Emile. Historia de la_ educacién y de las
doctrinas pedagéqicas. p. 171
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espacial:
".+.. A esto se debe que, en todos los ambitos de la disciplina,
el examen se halle altamente rituwalizado. En este ritual, - la
forma moderna deél pader y del saber se unifican en una sola
técnica; adquieren toda su notoriedad visible".?

En este sentido, Bourdieu es mas preciso cuando afirma:

"Toda cultura escolar estd4 necesariamente homogeneizada y
ritualizada. O sea rutinizada, o sea, por y para ejercicios de
repeticion y de restitucisén que deben ser lo suficiente
estereotipados como para que repetidores tan sustituibles como
sea posible puedan hacerlos repetir indefinidamente®.'

Siguiendo las observaciones de Bourdieu, es indudable que las
escuelas constituyen un 1lugar de espectéculos de sistemas
rituales. ' Mas aun, las diversas dimensiones del proceso ritual
son ya>algo propio de las acciones de la vida institucional y de
la cultura escolar. Los rituales no son ahistéricos y no pueden
ser entendidos aislados de 1la vida cotidiana. Pero iqué funcion

tiernen los rituales?

"Los rituales transmiten simbélicamente ideologlas soci1ales y

" Ibiden. p. 153

' Bourdieu. Op. cit. p. 102
" Segun Peter MclLaren (ver bibliograffa). tos ritos
constituyen una clase de acciones mediadoras que

transforman el estilo y valores de la accidn cotidiana,
convirtiéndose por 1o tanto en 1la base de la accién misma. De
hecho, los rituales pueden ser vistos como encarnaciones
celestiales de los estados cognitivos (afectivos de los
ejecutores). "Los rituales son las encarnaciones celestiales de
las metdforas dominantes de la estructura social.
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culturales pues e;ﬁonen,a traves de un gesto corporal, la visién
del mundo de una - cultura determinada. A través de éstos
movimientos, los individuos comanmente aprenden si{mbolos que
influyen después en el desarrollo de su vida. Sirven también a
funciones no%mativas, esto es, conllevan o albergan rasgos
dominantes, caracteristicas que reflejan su origen."’

De ésta mamnera, los rituales juegan un rol muy importante en la
totalidad de la existencia del estudiante:

Ivan Ilich, sefala que “la escuela es un ritual de iniciacién que
1ntegra al nesfito en la carrera sagrada del consumo progresivo:
un ritual de propiciacisn en que los sacerdotes universitarios
sirven de intermediarios entre los fieles y los dioses del
privilegio y el poder: un ritual de expiacisén que sacrifica a laos
que fracasan y los marca con el fuego rojo del subdesarrollo"*’
.Aunque algunas instituciones escolares tuvieren su origen en las
instituciones eclesiasticas (recordemos 1a Real y Pontificia
Universidad de México, por ejem., rara vez se tienme en cuenta la
analogifa de estructura y de funcian entre 1la iglesia y 1la
escuela, tampoco se ven las semejanzas entre las funciones del
sacerdote y del profesor. Durkheim formulsé la homologfa entre la
funcidn profesoral y la funcién sacerdotal: “... La Universidad

estd hecha en parte por laicos que han mantenido la fisonomia

** Giroux, Henry Mclaren, P. Sociedad, Cultura y Educacién.

UNAM. México, 1989. p. 27

** Ivan Ilich. Citado en Castrején Diez, Jaime. Educacién
permanente. p. 15 F.C.E., México, 1974.
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del _clérigo, y por clérigaos laicizados“.* De ahi que la
religiéﬁ‘ y la mag:ia pueden verse, en cuanto a sus estructuras y
articulaciones, profundamente transformadas on la evolucidn
'éﬁcial; peroc la persistencia de alqunos de sus @2lamentos llega a
darles, en algunos casos, una apariencia de continurdad muy
grande.

Es cierto que la mayor{a de las situaciones asumidas por el
hombre religioso de las sociedades primitivas y de las
civilizaciones arcaicas bhan sido superadas desde hace mucha
tiempo. Pero no han desaparecido sin dejar huellas: han
contribufdo a hacer de nosotros 1o que somos hoy dfa, forman
parte, pués, de nuestra historia.

La persistencia de elementas resistentes al cambio no es
suficiente para afirmar, en forma simplista, que un sistema
1declégrico, como puede serlo una religisn, persiste relativamente
inmutable al paso de los siglos; pero, de la misma manera, la
profunda transformaciéen de una religidén no es la base para negar
la conservacion de un importante numero de elementos del pasadao.
De esta manera, en la actualidad el hombre no religiasec (aun el
perteneciente a una estructura, tan aparentemente diferente, como
la educativa) conserva aun huellas del comportamiento del hombre
religioso, pero expurqgadas de sus significados religiosos. Esto
es, el hombre moderno que se siente y pretende ser arreligioso

dispone aan de toda una mitologta camuflada y de numerosos

‘' Durkheim, Emile. Citado en Bourdieu, Pierre. La -
Reproduccion. Edi@. Laia. p. 105
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ritualismos degradados. Como hemas mencionadu, ig%ybaséf' y
elementos que acompaifan a un examen, presentan, en fnrmé lwdca,
la estructura de un ritual de iniciacién.

Podemos deducir a partir de estas afirmaciones que el examsr no
es solamente una ayuda para la inculcacién de déterm;nadas
normas. Sino también un instrumento de control encaminado - a
garantizar las condici1ones 1nstitucionales de la haomogeneidad.
El orden y la obediciencia, en contra de cualguier “herejia"
individual.

“...El profesor predica a un publico de fieles confirmantes, en
virtud de 1la legi timidad de funcisn que le garantiza la
tnstitucidon y que es socialmente objetivada y simbolizada en los
procedimientos y reglas institucionales que definen la formacidén,
los ti{tulos que la sancionan y el ejercicio legfitimo de 'la
profesisen”.*?

A través de un ritual tan simple como el examen, los estudiantes
participan en eventos que mas tarde estableceran respeto per los
maestros, contribuiran a 1la santificacién de ia .instruccién y
reforzaran su actitud frente a las diverses activ:riades
académicas de la escuela.

“El ritual del examen viene a ser en la educacion como la oracioen
diaria o l1a canfesidén obligatoria en la religion, ambos vintulan

noarmas, ideologfas o stimbolos dominantes (de las gque proceden) a

las actividades cotidianas".' Entonces, por medio del ritual

* Ibidem P. 104
** Giroux, Henry, Mc Laren, P. Op. ci1t. p. 2B
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del examen, se “trabaja" en forma invisible a través de los
cuerpos Yy subjetividades de los estudiantes. Sin revelar su
poder legitimador, pues se les persuade de que estos rituales son
naturales e inviolables.

El exame; es, refiriéndonos a Foucault, una “"ceremonia de
abjetivacién”, el éxamxnado queda frente al punto de mira del
poder objetivadao (en el doble sentido, teorico de objeto y
practico de objetivo).

En efecto, el examen !leva implicito, relaciones de poder, que
son posibles gracias a que existe un sujeto que “sabe" y un
sujeto que “ignora® (lo que 11gnora comprende precisamente ese
hecho del poder y sus repercusiones sobre él), se le asignan, sin
embarqgo, saberes que cubren esa realidad y que justifican esas
relaciones de poder*‘! {recordemas que en las sociedades
capitalistas, el saber es la manifestacian del poder, por que se
trata, claro esta, de un saber legitimo).

De esta forma, el examen une el ejercicio del poder, vy la
formacisen del! saber, pero es wuna relacién institucionalizada,
pablica. E1 examen aparece asi{ como discurso tesrico y como
dispositivo técnico de dominaciéan, pero chacia dénde se encamina
esa dominacion? podriamos decir, retomando a Foucault, que el

examen es un dispositivao practico para la disciplina de las

** De acuerdo a Jesas IbA&Rez (ver bibliograffa) todo orden
social produce representaciones, saberes 1nmediatos de si mismo,
esos saberes funcionan como matrices de discursos, como textos
impl{citos que producen discursos que hacen tolerable ese orden,
haciéndolo comprensible produciendo una emplicacién global y
compatible de todaos los fenoemenos que ese orden requla.

S1



cuerpos y la regulacian dJo su cnmportamieﬁfo. El examen es un
dispositivo de normalizazion, un regulaﬁor del orden'’

A las marcas © signcs que  traducian status, privilegios,
pertenencias se tiende a sustituir c al menos a afadir un Juego
de grados de naormalidad, que tienen un papel de clasificacian.
Esto es, medir las desviaciones, determinar niveles, fijar
especialidades. cpor gué. no enfatizar que el dispositivo
normalizador llamado examen se aplica como dispositivo central a
la pedagogf{a? cpor que no hacer publico que el examen implica una
vigilancia permanente, una producciséen de registros de datos que
permiten comparar a unos con otros? Es un dispositivo que
intenta, ademas, producir una verdad. El examen hace hablar a
los sujetos convenientemente, marcando el paso, ardenada vy
disciplinadamente.

En un contexto laico, la confesioan pasa de laos ritos
eclesidsticos a las instituciones modernas, como la escuela.

"Uno confiesa sus crimenes, sus pecados, sSus pensamientos y sus
deseos, confiesa su pasado, su infancia, las enfermedades y las
miserias en publico y en privado, a los padres, a los educadores,

al médico, al psiquiatra”’

** Canguilhem, citado por Jesas Ibamez en su libro "Mas alla
de la sociologfa"“, analiza el concepto de "normalidad"; sometido
a valores socirales practicos: "normalizar" significa imponer wuna
exigencla a una existencia (...) una norma solo es la posibilidad
de wuna referencia cuando ha sido institulida o escogida como
expresién de una preferencia®.

"El concepto "naormalidad", se carga miticamente de "mnaturalidad",
en realidad, "normalizar' es imponer valores sociales, histéricos
y contingentes.

't Jesas IhamRez. Op.Cit. p. 84
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Asi, podemos afirmar que el examen es un dispositivo prﬁctico de
produccisén de verdad, un ritual y una técnica.

El hecho de presentarse al rito del examen, implica escribir alga
para intentar pasar ese examen, pasarlo, d{significaria ascender
un escalén en la pirdmide jerarquizada del saber? éo es una
posicidn en grado cero que abre el acceso a los grados que
cuentan?.

Presentarse a pasar un examen, implica también esperar el "juicio
del tribunal® sobre eso que se escriba, y si ese juicioc fuera
negativo, <¢todo lo que hay alrededor de nada valdria? la vida de
un estudiante, <{tiene que estar determinada por 1los rituales de
exdmenes?.

Las mismas tesis de grado (licenciatura, maestria o doctorado)
constituyen un tramite y un rito, las dos caras ~técnica vy
mitica— de todo examen, como rito, culmina la secuencia de los
ritos iniciativos: el que pasa este examen recibe un titulo, es
marcado, etiquetado y con la alternativa de actuar igual que los

que lo juzgan.

3.2. El examenm un mecanismo de sgleccién.

Una de las funciones primordiales del examen es la seleccion, es
curioso ver gque el origen de esta técnica es precisamente ese: la
seleccion de persanal para ocupar puestos como ejecutivos de
gobierno en 1la China imperial. Sin embargo, existen elementos
que han contribuido a la extensiaén y vigencia de esta

institucidén.
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Combo vimos en el Capitulo .1, &n 1z teariz de Bourdieu vy Passeron,
el medio estudiantil es des:ritb como’un medio heterog@#neo en el
ques el principio de las dfseréhciaﬁ* en materia de consumo
cultural o de la escolaridad doblfa anmte todo, buscarse en el
vor:gen de clase. Segun Boordieu, la escuela favorece a los
favorecidos y desfavorece a los desfavorecidos. Al hacer esto,
la escuela no produce una diferencia espec{fica si no que se
limita a reproducir, o bien a perpetuar, desigualdades sociales
que ya existian.

Las causas seqgun los autores anteceden a la entrada de las nifos
en la escuela. Es decir, los nifos estan en desigualdad de
condiciones ante la escuela parque antes de entrar fueron
sometidos a la accion de factaores diferentes, que las eliminaron
antes de entrar.

51 recurrimos a la explicacisn de la analogfa entre la piramide vy
2] sistema  escolar, vemos que en l1a base estan 1la totalidad de
los nifRos escolarizables, sohre esta base se levantan pisos cada
vez menos poblados hasta licgar a la punta afinada de la elite
que alcanza el final de los potudios superiores.

La piramide nos muestra simplomente que se realiza una selecciaon
perao no precisamente académizas

Hay Nifios que S8  ven oblsgados a abandonar sus estudios por
maltiples factores, princigalmente el econamico; sin embargc,
ante la opinisn de todos, esos ninos fueron eliminados por
rigurosos examenes, es dev:rr, que se explica vy Justifica de

1inmediato este abandono. Fsto se debe a que la escuela se nos
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presenta’como lavinstitucién.que unifica,  gue  brinda las mismas

opdrtuﬁidgdéé od 5;4f6&eﬁehqiéﬁ'emghté de fla clase a  la que

ﬁerteh

Ast

‘saber ¢liltura, las diferencias debidas al origen de
claée, desaparecen, o deberian desaparecer, (por su papel

;homogcﬁizador: invierte las ideas anteriores y dice que todas van
:poﬁqﬁértcdos aspiran al progreso).

Para el maestro tados son semejantes: alumnos, escolares a los
que dirigen un mismo discurso.

S1: se présentan diferencias, no pueden ser mé&s que diferencias
tndividuales, reveladoras de dones o aptitudes desiquales, que se
expresan en relacisn con el funcionamiento de la escuela misma:
en relacisén con el saber que hay que adquirir, en relacién con el
examsri.

la sozuela aparenta unificar lo que la sociedad divide. A partir
ce su e@xqueta de neutralidad, la escuela ignora diferencias
socialas, politicas, las barreras y obstaculos para ingresar a
ella. De tal manera que cuando alguien g4 eliminadao (soci1al o
acadimicamente) del sistema escolar es por la naturaleza misma de
su inteligencia.
En euto sentida, 21 examen se presenta como un método democratico
de seleccian que solo toma en cuenta las cualidades personales.
Este garantiza que aquellos que son seleccionados, vean su

seleccian, por un lado, como el regultado de su condicien

individal; .y .por otro, como el resultado de un praoceso de
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seleccidn justo.

‘pretende  enmascarar la

Es evidente que esta: 1de§1dgia:soid

verdadera: funcién de - ‘la escuela. .escuela  no reconoce esa

eliminacian social ~previai%ﬂcu&i§hier examen; traducida ésta en
abandono del aparato égcol$r' y lo' atribuye salo a motivos
persaonales (incapacidad principalmente) : podri{iamos pensar
entonces, que si el alumno abandona la escuela, es porque ama la
libertad o ama la delincuencia, o porque ama la fecundidad de su
tiempo y no desea sequir perdiéndolo en cosas que no le interesan
lo mas minimo, o quiza porque ve claro que no necesita para su
proyecto personal el certificado o diploma final. 0 tal vez
porque sencillamente, advierte que, aun interesandole 1lo que la
escuela le d4a, lo puede &1 adquirir por s{ mismo, con mucho menor
costo de tiempo, dinero, aburrimiento, contexto incémodo, etc.

Es c¢laro asti, que el éxito y fracaso escolar en los sistemas
educativos occidentales sique definido con pardametras existentes
sé6lo en el buen ‘“desempero' de ciertas rutinas, como el examen:
esto es, de los procesos selectivos faormales.

En tales procesos selectivos se llevan a cabo en nombre de la
ciencia del saber y del conocimiento, o de supuestos valores
(tales camo la vocacieén, la inteligencia, los intereses
nacionales y el bien de la patria), impartantes decisiones
arbitrarias e impositivas, con graves repercusiones.

Asi, en el caso de la seleccion de los alumnos que ingresaran a
estudios superiores, se cancela para muchos el derecho' de

estudiar el bachillerato o la licenciatura.
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Se trata de aplicar examenes que de,n;hggnaimanéra Juétifican esa
seleccion. Seleccion que, como y51 dtjimd§7dado 2l sistema
capitalista imperante, instaura una ”'serié> de jerarquias
académicas que tienden a la justificaéién y legitimacién de las
jerarquias sociales existentes: esto es, la desigualdad social.
Pero cquiénes son Jos mas 1nteresados en realizar una seleccién?
es de suponerse que dicha seleccién es en beneficio de 1la clase
dominante ya que al permitirse el ascenso a la piramide educativa
de laos aptos, capaces, inteligentes y talentosos: se asegura en
ellos a futuros ciudadanos que han dominado la conducta politica
y social cangruente con sus intereses.

Al respecto, Sarokin''’ asegura que: “"En conjunto, todo el
sistema escolar, con sus obstaculos, condiciones, examenes,
supervisison de alumnos, grados, evaluaciones y promociones,
constituye un complicado "tamiz" que separa a los buenos de los
malos futuros ciudadanos, a los aptos de los ineptos y a quienes
estdn capacitados para ocupar posiciones elevadas de los
incapaces para ocuparlas. Esto explica lo que gueremos decir al
hablar de 1las funciones probatarias, selectivas y distributivas
de la maquinaria escolar".

De ahi que en dicha seleccidén se dé un trato aparentemente igual
a los desiquales como si todos tuvieran la misma condicioén
saocial: para que quienes queden eliminados por el filtro de la

seleccion sean considerados por el resto de la sociedad, como

" Pitirim A. Sorokin. Estratificacién y movilidad social.
UNAM, MExico, 1254, P. 203.
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inéptos,‘{ncapaces e impreparados.

La seleccian para la ‘que se aplzéan los té;é‘dé>infelig9ncia y
165‘ examenes no es . justa, necesaria ni'naiuﬁal, ‘salvn para los
intereses - de. la burguesia.‘ Los examenes no miden algo
individual ni privado, como se pretende: lo que miden s algo
social e ideoléagico dado que la distribucién, organizacién y
evaluacion del conocimiento no son absolutos y obietivos.

Sin embargo, pocas veces se tienen en cuenta estos aspectos al
considerar la evaluaciosn. Es necesario comprender las
contradicciones entre el curriculum oficial, es decir, los
objetivos explicitos cognitivos y afectivos de la instruccian
formal, y el "curriculum oculto",; es decir, las normas, valores y
creencias no afirmadas explicitamente y, que se transmiten a los
estudiantes a traves tanto los contenidos formales como de las
relaciones de la vida escolar.

Analizar estas contradicciones, nos permitira comprender que lo
que los estuﬁiantes aprenden del contenido del currf{iculum faormal,
es mucho menos importante que lo que aprenden de ideclogias
manifiestas en los diversos elementos de la escuela: el

curriculum; contenidos, evaluaciones, etc.

** Para Michel Tort, en su libra "El cociente intelectual”.
Tanto las medidas de la inteligencia como los examenes, son un
dispositivo ideolégico en el que se ensamblan el ejercicio
escolar, los postulados ideclégicos, 1a manipulacién de las
cifras y una metodoleogia terrorista.

El cociente intelectual es funcién del origen de clases los
nifios de la burguesia obtienen cifras mas altas que los hijos de
obreros, parque las pruebas estan disefadas sobre la base de lo
que resulta natural y conocido para el hijo del burques.
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3.3.. Titulos y .calificaciones.
£s - probale  que la presencia de grados y examenes (como los
entendemos . actualmente, en el ambito educativo, con todas sus

tmplicaciones) sea @1 producto de la organizacién corporativa

medieval. *'

Desde el momento en que los maestros, en lugar de enserar por
separado, farmaron una corporacian, consciente de s{ misma y
sometida a reglas comunes, se origina el grado por excelencia,
que es aquel que da acceso a la corporacisn en calidad de
maestro. El examen praocede de que la caorparacién es un cuerpo
cerrado y no se abre a nuevos miembros mas que si éstos cumplen
unas condiciones determinadas. Si existen una serie de grados
Jerarquizados, es porque, a consecuencia de la resistencia que ta
corporaciaon opone a la introduccién de recién llegados, no se
puede nunca entrar en ella de buenas a primeras, sinNo gue es
necesaria una serie de iniciac:ones sucesivas. Estas etapas son,
en la Universidad, los grados o escalones.

Aclarando este punto, veamos de que manera se ha impulsado el
credencialismo en la actualidad.

La vision de la educacién como logro individual, ha dado lugar a
la elaboracién de teorias de capital bhumano y, a la que decfamos
anter:1armente, enfatizar la necesidad de seleccionar y evaluar a
los mejores. Esta situacion d& lugar al credencialismo y a

buscar como unico fin, una cali1ficaciaen. (hecho que se fomenta

' Durkheim, Emile. Historia de las _ ciencias _de la
educaciasn. p. 170-182.
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momento a momento en e

“aparato.escolar).’®

Al ingreso a cualqﬁiéﬁ’ alos estudiantes por su

pasado escolar, medid medig de calificaciones. Sin

embargo, J{Qué significa cal ficadién? inos garantiza el

buen desempefio de un; ue.si1gue? iqué es lo que

realmente refleja “unaibuena icacién? ées tan ohjetiva y tan

no aprobado®", un_ “no

neutra?. Los criterios para signar un

suficiente", o un "muy‘bieﬁ“;”ésoﬁ uﬁiversales?.

Podriamos afirmar, éin aventurarnos muchao, que las calificaciones
varfan de escuela a escuela y de maestro a maestro; es mas, un
mismo maestro frecueontemente califica en faorma diferante a sus
alumnos por muy diversas situaciones.

Entonces ¢ébajo qué parametros se afirma que son criterios
ob jetivos (la ciencia, el conocimiento o interese; nacionales,
por ejemplo) los que avalan el rechazo de los estudiantes?

Las buenas calificaciones reflejan, en gran medida, las buenas
condiciones econémicas y el grado de adaptabilidad del estudiante
al sistema escolar de consumo de calificaciones, certificados,
diplomas, t{itulos, grados, etc.

En este sentido, Michel Laobrot, es muy contundente cuando afirma:
"Sin diplomas, es decir, sin 1la aprabacién de los examenes, el

individuo es rechazado del grupo social, en wuna posicisn de

" Victor Gémez en el libro “Educacién y realidad
socioecondmica". CEE México, 1979: define al credencialismo
como un fenomeno compuesto en parte por la ideologia, la
actitud, la creencia, por 1la cual se sobrevalora la
importancia y funcionalidad de la acreditacian educativa
formal en la capacitacién real del acreditado para el trabajo y
el ejercicio de su ciudadania.
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verdadero paria-.. Esto quiere ‘decir qué'ldsv;dipgomas tienden a

definir al individuoj:.a situarlo;soci

entera descansa - sobre

tltulas". ™
Como los diplomas soﬁibtorgados a anEILos.que tienen éxito en

maostrar cierta infarméciﬁn—?almacenad;}: no guardan- ninguna

relacién con .las aptitudes:'yfiq capacidades- reales, con los

conocimientos realmente adqqifiddéﬁl éstb es, de manera durable.
De ningun modo son la conseégé6é;§'dé una preparacien para la
vida. ‘

Sin embargo, la credencial educativa formal se convierte en un
certificado del nivel de desarrollo cognitivo y, por si fuera
poco, una capacitacién laboral del acreditado. Esta situacisn se
rafleja y se refuerza al mismo tiempo en 1los criterios vy
practicas de seleccién de personal. Los empleadores elevan
artificialmente los requisitos educativas para el trabajo con el
fin de seleccionar "lo mejor" de la gran fuerza laboral
disponible, sin necesidad de aumentar los salarios.

Ast, el ériterio credencialista es utilizado por los empleadores
como un mecanismo de legitimacién de las desigualdades vy

Jerarquias derivadas de la divisién social y técnica del trabajo.

"' Lobrot, Michel. ‘Le probleme des examens" en L
Université en question. ¢Pourquoi des examens? SER Paris, 19&8.
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CDNcLuSiDNES
Seguramente  habremos 1nsistido demasiado sobre algunos aspectos
menores del aparato ‘escolar y‘habremos dejado en penumbras
aspectos realmente esenciales; sobre todo, debemos de tomar en
cuenta que lo esencial de la critica no puede hacerse totalmente
en escrito: simplemente hemos querido ‘presentar algunos elementown
que nos sitden en el andlisis "y la'reflexion respecto al marco

social en el que se desarrolla la :evaluacién: upa contribucién

importante aunque limitada.

Conclutr en un asunto tan compléjd’tbadrla Fesultar inocente y
arriesgado. Sin embargo, st querehos enfatizar algunos aspectos
de esta discusién.

Resulta claro que los exdmenes no son instrumentos neutros y tan
inofensivos como parecen. Son dispositivos hechos por y para una
ideologia, destinados a reforzar y Jjustificar las diferencias
sociales: es por ello que de su aplicacison los miembros de la
clase dominante resultan ser capaces, éalentosos, inteligentes y
aptos: entonces CQué miden los examenes? éla  rapidez de
adaptabilidad del individuo, o su creatividad, imaginacion vy
trabajo? y de ser asi éCémo puede plasmarse esto Gltimo en un
examen?. En este sentido, es necesario comprender el nexo
existente entre evaluaciéon escolar y poder con las necesidades y
desigualdades, producto de su histor}a, que los estudiantes
Ilevan a la escuela. La escuela es no solo reflejo de los
intereses sociales, sino producto también. Por lo tanto, toda

practica que se realice dentro de ella, no puede ser neutral ni
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Vimos por otra paﬁtey~

oder esto es
A k)

Existe, sin embargo, una ilusisén’laica, esto:es;: creencia de

que puede existxf una énséﬁaﬁéé' neutra §Ué‘ ée -encuentre por
encima de las clases.ﬂ Poéréso mismo, elreﬁla:é, la reflexién
critica sobre los mé&todos, los contenidos, la evalu?cién y su
relacién con la realidad, esto es, con un contexto socioeconémico
y polftico son limitiados, evadidos y hasta ocultados. Esto trae
como consecuencia al mismo tiempo la creencia de que los
problemas de la ensefianza estan fuera de toda cuestison politica,
de que son problemas de método o de los procedimientos puramente
técnicos. La evaluaciséon es el ejemplo mas claro: siempre ha
estado estrechamente ligada a lo que puede ser visto vy
contabilizado, de tal forma que al perfeccionar las técnicas o
procedimientos en el sistema de examenes, al poder contabilizar
mas datos, el poder constatar pGEiCignES (de poder, de
conocimiento), el problema de 1a evaluacidén queda resuelto; lo
importante al formular una teorfa evaluativa, es asignarle cierta
dosi1s de cientificidad, de objetividad; sin considerar qué tipo
de mensajes y valores implican esas formas evaluativas.

Ahora bien, no podemos detenernos ahi. No debeﬁos ver estos

puntos de vista como sanciones fatalistas y determinantes (serta

tanto como acceder a los presupuestos de la evaluacien: que es
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neutral 'y -necesaria), sino como. puntos.de reflexién de nuestras
acciones: el comienzo de uharvd;séusxcn para enriquecer y mejorar

nuestra prdctica cotidiana.

La escuela, como todas las {nstituéioﬁES“esté sometida a ciertas
limitaciones, el examen es una de éiiés; Sin embargo, algo puede
hacerse, creemos que es posible. reconstruir un discurso en el que
el trabajo del profesor pueda definirse por medio de la apertura,
el didlogo y sus posibilidades de actuar.

Aunque las escuelas reproducen badsicamente 1la sociedad (sus
esquemas, ideologlas, conductas), contienen también espacios para
ofrecerles a los estudiantes una educacion que 1los convierta en
ciudadanos activos y criticos.

Debemos desarrollar un tipo de curriculum que fomente el discurso
critico acerca de las metas, de los contenidos, formas
evaluativas y en general de la ensefanza.

Los interesados en la educacidén rno pueden continuar asumiendo una
postura ficticia de neutralidad y objetividad, necesitan ejercer
mayor intervencién sobre contenidos, formas de enselanza, tipos
de evaluacion y sobre las posibles formas de establecer un enlace
entre contenidos curriculares con la problematica de la
comunidad.

Las cosas no mejorardn considerablemente por el simple hecho de
organizar el aprendizaje con miras puestas en pasar examenes y
obtener puntuaciones.

Es mas importante ensefar a los estudiantes a pensar criticamente

y a comprender que es una necesidad ligar el curri{culum con sus
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propias experiencias, con éu realidad inmediata. Recordemos que
no se trata de constatar si se memorizaron determinados datos,
fechas o cantidades de informacidén, sino de conocer en los
alumnos su - opinién acerca de contenidos, autores, diferentes
posiciones y . visiones sobre estos contenidos, qué impacto logré
Rse curso en su vida académica, laboral y/o cotidiana, cémo lo
vincuularon con otras materias. La intencién seria que hicieran
una propuesta de trabajo para abordar un problema real: esto es,
como abordarf{an esos contenidos a partir de su experiencia y su
trabajo diario, cémo convertir esa éxperiencia en algo
problematico y critico. Esto nos lleva a comprender, por atra
parte, (a propéstico de la imposibilidad de medir conocimientos y
actitudes -objetiva y neutralmente, ademas) que esa experiencia
del alumno, su identidad, 1la historia, construyen activamente
diferentes intervenciones y mediaciones dentro de la instruccién
escolar.

Ante estas reflexiones, nos surge una prequnta: <es realmente
fnecesario cubrir ciertos requisitos administqativas? (la
calificacién por ejemplo).

£n el aula tradicional, las relaciones sociales se basan en
relaciones de poder ligadas a 1la asignacién y distribucién de
calificaciones por parte del profesor.

De esta forma, las calificaciones se convierten en instrumentos
disciplinarios. Podr{amos considerar, entonces, retaoamando a
Giroux, la calificacién dialogada, es decir, un didlogo entre

estudiantes y profesores sobre los criterios, la funcidén y las
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caonsecuencias del sistema evaluativo.

E1l trabajo en grupo también es una oportunidad para que cada uno
de los participantes del mismo, evalde y analice el trabajo de
cada compafero. Al tener que evaluar el trabajo de las
compaferos, actuar como lideres, participar en 1los debates, los
estudiantes aprenden que la enselanza no se tiene que basar en
enfoques pedagdégicos imitativos.

No se trata, entonces, de ignorar las formas actuales de
evaluacién,Aen general de ensefanza, pero si de replantearlas.

No se trata de dar elementos a los alumnos para que se adapten a
las necesidades sociales,; sino de darles elementos que les
permitan reflexionar criticamente sobre el mundo e intervenir en

él para transformarlo.
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