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INTRODUCCION

La educacisén preesceolar se considera como base para la
escuela primaria, no se debe relegar la importancia cue tiene
este nivel. Al impartir una buena educacién preescolar, estamos
de alguna manera asegurande la permanencia de nuestros educandos
en el siguiente nivel educativo que es la primaria. Es por eso
que no podemos pasar por alto la necesidad de detectar problemas
de aprendizaje lo mas temprano posible, para lograr su pronta

solucién antes de que los nifios entren a primaria.

¢5e pueden detectar problemas de aprendizaje en preescolar?

Esta pregunta es la due muchas personas hacen al mencionar el

titulo de este trabajo de investigacién.

Los problemas de aprendizaje mds comunes detectados en la escuela
primaria (dislexia, disgrafia, hiperactividad, poca capacidad de
retencién y falta de atencién, por mencionar algunos) tienen sus
primeras manifestaciones en preescolar y, con una adecuada

preparacidén de las aducadoras, son facilmente detectables.

Estd comprobado que un problema de aprendizaje tiene mayores

posibilidades de ser corregido mientras mas pronto sea detectado.



Después de dos ainos de experiencia como profesora de preescolar y
del estudic realizado en este trabajo de investigacién se pudo
concluir gque los profesores de preescolar tienen dificultades
para detectar ninos con problemas de aprendizaje. Es decir, ¢En
qué momento deja de ser un nifio inquieto y pasa a ser un nifc con
una Disfuncién Cerebral Minima?; Cémo distinguimos a un nine
timido de un nifioc con un trastorno de lenguaje?; :ES normal que
un nifio de seis afios presente rotacién y perseverancia al trazar

figuras?

A este tipo de situaciones se enfrentan las profesoras de
preescolar. Lo mas dificil es el primer paso que consiste en
admitir que un nifdo tiene un problema de aprendizaje. Después se
debe avisar a la directora de la escucla quien generalmente pide
gque se observe con mas atencién al nifio. Si el problema persiste,
se realiza una evaluacidén psicolégica; se tiene una conferencia
con los padres del alumno, y se sugieren alternativas de acciodn.
Este proceso puede durar desde siete meses hasta todo un afic

escolar.

Si las educadoras, con una preparacién adecuada y observando
mediante una guia de deteccién, pueden dar datos precisos sobre
el Area en donde se encuentra el problema de aprendizaje del
nife, entonces, la evaluacién profesional y el diagnéstico

seran realizados con mayor rapidez y, por lo tante, el



tratamiento empezarad antes. Al hacer ésto se logran corregir los
problemas de aprendizaje en el nific antes de que lleguen a la

escuela primaria y su integracidn en ésta serd mucho mas facil.

Considerando la problemdtica senalada anteriormente, se define el
problema a investigar: Coémo podemos facilitar la deteccién de

nifos con problemas de aprendizaje en preescolar?

De aqui se deriva el objeto de estudio, los problemas de
aprendizaje que pueden ser detectados en preescolar; y nuestro
sujeto que scn los profesores de educacién preescolar. Esto no
excluye a que otras personas involucradas con la educacién deban

leer este trabajo para orientarse sobre esta problematica.

He aqui el objetivo de esta tesis: estudiar 1las posibles
alteraciones en el aprendizaje del nific preescolar con 1la

finalidad de facilitar su deteccién dentro del saldn de clases.

Para fin de esta investigacién se consideraron cuatro capitulos.

El primer capitulo define los conceptos de educaclién, educacion
especial, educacidén preescolar, y resalta la importancia de 1la
participacién de los padres de familia en la educacidén de sus

hijos.



. Este capitulo tiene <como objetivo definir el concepto de
educacion para ubicar al lecter en el campo en el que se
desarrolla esta tesis. Se consultd principalmente a Victor
Garcia Hoz y a Jaume Sarramona para el desarrollo de este

capitulo.

El segundo capitulo describe las caracteristicas y el desarrollo
del nifo en edad preescolar c¢on el objeto de eastablecer
parametros de comparacién cbjetivos. Se menciona el desarrollo
fisico (coordinacién gruesa y fina); El desarrollo psicoldgico
(conciencia del propio cuerpo, relaciones familiares); Desarrollo
intelectual (Dando un enfoque de Piaget ademas de describir los
procesos de percepclién, aprendizaje, razcnamiento ¥y lenguaje): ¥y
por ultimo el desarrollo soccial (adaptacién al jardin de nifios y
disciplina). Con estos conocimientos el lector tendra una idea
clara de lo que es el el nifo en edad preescolar. Como
principales fuentes bibliograficas podemos mencionar a Gessel y

Weiner y Elkind.

El tercer capitulo describe las alteraciones de aprendizaje en
edad preescolar con la finalidad de facilitar su deteccién dentro
del aula. Dentro de las alteraciones fisicas se mencionan: La
Disfuncion Cerebral Minima, las deficiencias visuales y
auditivas. Se describen también, las alteraciones intelectuales:

imagen corporal, percepcién, 1lenguaje, atencidén y memoria. Por



dltimo las alteraciones sociales y emocionales en donde se
mencionan algunos conflictos de tipo familiar, social vy
emocional. Las fuentes bibliograficas wutilizadas para la
fundamentacion de este capitulo son: Gessel y Amatruda, Weiner y

Elkind, Myers y Hammil: y a Brueckner y Bond.

El cuarto capitulo contiene la investigacién de campo que se
realizd. El instrumente utilizado fue un cuestionarioc aplicado a
preofesoras de preescolar. Los resultados obtenidos se presentan
en graficas ademds de un analisis cualitativo que nos da como
conclusién la pauta para la elaboracién del programa para
profesoras de preescelar y la guia de deteccién de alteraciones

en el aprendizaje en preescolar.

El programa consta de cuatro unidades: I Introducciéon, II El nine
en edad preescolar, III Problemas de aprendizaje en preescolar, y
IV Guia de deteccién y evaluacién., El1  tiempo que se ha
considerado para cumplirlo es de 20 horas y se ha distribuido en

5 sesiones de 4 horas cada una.

La investigacion realizada es de tipo descriptivo y documental.
Para los tres primeros capitulos la metodologia comprende una
investigacién en fuentes bibliogradficas sobre los conceptos
mencionados y en el ultimo capitulo se parte de una investigacion

de campo por medio de la cual se detectd la necesidad en los



profesores de preescolar para asi realizar el programa:
"orientaciones Pedagégicas y Guia de Deteccidn de Problemas de
Aprendizaje en Preescolar". En el campo de la educacién
preescolar gqueda wmucho por hacer. Es importante realizar
investigaciones que den armas a las educadoras para reatizar una

labor integral en una etapa tan importante gque es preescolar.

Finalmente aparecen las conclusiones que se derivan de este

trabajo de investigacidén.

La guia de deteccidn de problemas de aprendizaje para profesoras
de preescolar se presenta como un anexc ya que es un instrumento
que facilitard a los profesores de preescolar la deteccidn de
nifios con problemas de aprendizaje. Esta guia sera mostrada vy

explicada durante la ultima sesion del programa.

El enfoque de la tesis es didactico, soclolégico e instrumental.
El ambito en el que se desarrolla es escolar, aunque también se
considera el familiar. Se refiere al proceso evolutivo de nifo de

2 a 6 anos

Al realizar esta investigacidén me enfrenté a una limitacidén en
cuanto a la bibliografia especifica de problemas de aprendizaje

en preescolar. La gran mayoria de los libros escritos sobre



problemas de aprendizaje son a partir de los 7 u 8 afies y cuando
se refieren a el desarrolio anormal en el preescolar se tratan
problemas de mayor gravedad en donde los nifioz no pueden asistir
a escuelas normales (retraso mental, psicosis infantil, ceguera,

sordera, etc)

En esta tésis se resalta la necesidad de una deteccién temprana
de problemas de aprendizaje, ya que si el nifio entra a 1a
primaria con un tratamiento previo a sus problemas de
aprendizaje aseguraremos un mejor desempedo del mismo. El1
esperar hasta que reprueben de afio para corregir el problema crea

frustaciones emocionales ademds del retraso escolar.

Por lo que exhorto a compafieros preocupados por una mejor
educacion de nuestros nifios, a que contribuyan de alguna manera
en elevar la calidad de educacisn al reducir indices de

reprobacidn y desercidn.



CAPITUIO T

EDUCACION

I.1 CONCEPTO DE EDUCACION

I.1.1 DEFINICION ETIMOLOGICA DE LA EDUCACION

Etimoldégicamente el término educacién significa:

“Evolucién de dentro a afuera. Las voces latinas ex y duco, de
las que se deriva esta palabra, apuntan a la potencialidad
interna del hombre que la educacién ha de actuar y hacer aflorar

al exterior."{1l)

“ptimolégicamente la educacidén significa, de una parte, conducir,
llevar a un hombre de un estado a otro, de una situacién a otra.
Mas también etimoldgicamente la educacién significa sacar de,
extraer o sacar, Segun el cual la educacidén seria la accién de

sacar algo de dentro del hombre"(2)

(1) GARCIA HOZ, Victor. Diccicnario de Pedaqogia., p.291

(2) GARCIA HOZ, Victor. Principios de Pedagogia Sistematica.
p.17.




I.1.2 DEFINICION FCRMAL DE EDUCACION

La educacién se concibe desde varias acepciones, se destacaran
dichas acepciones identificando a 1los autores que basen su

definicidén en esas ideas:

A. IDEA DE PERFECCIONAMIENTO:

"GARCIA HOZ: La educacidén es el perfeccionamiento intencional de

las facultades especificas del hombre."(3)

"Garcia Hoz al hablar de perfeccionamiento se refiere a una
modificacién en el hombre. Dicha modificacién implica un
mejoramiento, un desenvolvimiento de las posibilidades del ser o
un acercamiento de las posibilidades del ser o un acercamiento
del hombre a lo que constituye su propia finalidad. cConsiderando
que el hombre es un ser finito e inacabado, se permite que ese
desenvolvimiento de posibilidades, mejoramiento ¢ acercamiento al
fin, sBean aspectos educativos, aclarande asi la idea de

perfeccicnamiento en el concepto de educacidn."(4)

{3) GARCIA HO2, V., Diccionario de Pedagogia, p. 292.

(4) efr., GARCIA HOZ, V., Principios de Pedagoaia Sistematica,p.
18-19



"JAUME SARRAMONA: La educacién es una modificacion del hombre gue
entraha perfeccionamiento, una realizacién al maximo de sus
posibilidades desde una perspectiva ética.

PLATON: Educar es dar al cuerpo y al aima toda la belleza Yy

perfeccionamiento de que son capaces.

STUART MILL: La educacidn nos acerca a la perfeccién de nuestra

naturaleza.

KANT: La educacidén es el desenvolvimiento de toda la perfeccién

que el hombre lleva en su naturaleza.

PIO XI: Educar es cooperar con la gracia divina a formar al

verdadero y perfecto cristianeo.

La idea de bien va muy ligada a la de perfeccién:

OVERBERG: La educacicdn es el medio para alcanzar el bien."(5)

B. MEDIO PARA ALCANZAR EL FIN DEL HOMBRE:

El hombre, por naturaleza, tiende a un fin, para llegar a €1,

necesita de 1la educacién. Esto es independientemente de la

filoseofia que se maneje: existen distintas concepciones

(5) SARRAMONA, J., Fundamentos de Educacidn, p. 28
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filoséficas acerca del hombre, pero todas coinciden en la
pretencién de alcanzar un fin, y también en que la educacién los
acercard a ese fin. Como ejemplo de estas diversas concepciones

se pueden citar:

"DANTE: EL objetce de la educacién es asegurar al hombre la

eternidad.

MARANCN: La educacidén es una superacioén ética de los instintos,
SPENCER: La funcién de educar es preparar la vida completa"(6)
"Nos falta aun por considerar la conexion de la perfeccicn con el
fin del ser del hombre en este caso, Todo io que exige un ser
para poder realizar su fin, para ocupar su lugar y desempefiar su

oficio en el cosmos se llama perfeccién natural de un ser."(7)

Esto significa que el hombre en el cumplimiento de su fin tiene

la oportunidad de perfeccionarse.

C. ACCION HUMANA

(6) ibidem. p. 29

{7) apud. GARCIA HOZ, V., Principios Basicos de Pedagogia
Sistematica. p. 20
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Dentro de la accidn humana, se considera la influencia de unos
seres humanos en otros, la educacidn, por ser un procesoc social,

implica una influencia en otros seres humanos.

YWILLMAN: La educacién es el influjo previsor, directriz vy
formativo de los hombres maduros sobre el desarrollo de la
juventud, con miras a hacerla participar de los bienes que sirven

de fundamento a la sociedad.

NASSIF: La educacién es la accidén de un hombre cabal sobre un

hombre total.

SPRANGER: Educar es transferir a otro, con abnegado amor, 1la
resolucisén de desarrollar de dentro a afuera, toda su capacidad

de recibir y forjar valores.

ZARAGUETA: la educaclén es la accidén de un espiritu sobre si
misme o sobre otro para el logro de una forma instructiva y

educativa."(8)

Victor Garcia Hoz se refiere a la accidén humana explicando que
aun los mas naturalistas, en sus definiciones de educacidn,

mencionan una cierta influencia.

(8) idem,
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D. INTENCIONALIDAD

"Esta caracteristica va muy relaclonada con lo anterior. En
sentido estricto, la educacidn se presenta como una accién
planeada y sistematizada, aungue no reconozca la existencia de

acciones educativas no intencionales.

COHN: La educacion es el influjo consciente y continuo socbre la

juventud ductil, con el propésito de formarla.

DILTHEY: La educacién es la actividad planeada por la cual los

profesores forman la vida animica de los seres en desarrollo.

PLANCHARD: La cducacisén consiste en una actividad asistematica
ejercida por 1los adultos sobre 1los nifies y adolescentes,
principalmente para prepararles para una vida completa en un

medio determinado." (9)

La intenclonalidad se refiere a ejercer una influencia pero
sistematizada y destaca el papel de la veoluntad dentro de la

educacidn.

Victor Garcia Hoz explica esta intencionalidad: "...elementos gque

ciegamente pueden influir en el preceso evolutivo de un hombre,

(9) ibidem. p. 30
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pero que para alcanzar rango educativo han de ser conjugados por
una voluntad y sometidas sus fuerzas a una actividad

consciente. " (10)

E. REFERENCIA A IAS CARACTERISTICAS ESPECIFICAMENTE HUMANAS
Se refiere a gue la educacidén es una actividad humana, pero =su
tarea principal son las caracteristicas especificas del ser
humano, es decir, inteligencia, voluntad y libertad.

YGONZALEZ ALVAREZ: la educacién es una maduracién cualitativa de
las facultades del hombre por lo cual se hace mas apto para el

buen ejercicio de sus operaclones especificas.

JOLY: La educacion es el conjunto de esfuerzos que tienen por fin

la posesién completa y el buen uso de las diversas facultades.

RUFINO BLANCO: Educacién es evolucidn racionalmente conducida de

las facultades especificas del hombre,"{11)

F. CONCEPTO DE AYUDA O AUXILIO

(10) GARCIA HOZ, V.,Principios de Pedagodia Sistemdtica. 30
(11) SARRAMONA, J., op. cit. p. 30
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Se refiere al hecho de que la educacién no se puede lograr por si

sola sino que se requiere de la colaboracién del sujeto.

WDEBESSE: La educacién no crea al hombre, le ayuda a crearse a si

mismo.

HUBERT: La educacién es una tutela que tiene por misién cenducir

al sujeto hasta que no tenga necesidad de tutela.

TUSQUETS: La educacién es la actualizacién radicalmente humana
gue auxilia al educando para que, dentro de sus posibilidades
personales y de las circunstancias, viva con la mayor dignidad y

eficiencia."(12)

G. CONCEPTO DE INDIVIDUALIZACION:

WKERSCHENSTEINER: la educacién consiste en distribuir la cultura,

para que el hombre organice sus valores en su conciencia y a su

manera, de acuerdo con su individualidad."™(13)

H. PROCESO DE SOCIABILIZACION:

(12) idem.
(13) ibidem. p. 31
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Considerando gque el hombre, por naturaleza, es sociable, es
necesario tomar en cuenta el aspecto sociabilizader de la

educacién.

"COPPERMAN: La educacidén es una accldén producida segun las
exigencias de la sociedad, inspiradora y modelo con el propdsito
de formar a individuos de acuerdo con su ideal del "hombre en

siv,

DURKHEIM: La educacién tiene por misién desarrollar en el
educando los estados fisicos, intelectuales y mentales que exigen
de ¢él1 1la sociedad politica y el medio social al que esta

destinado.

HUXLEY: La educacién consiste en formar a joévenes seres humanos

en la libertad, la justicia y la paz."(14)

"ROUSSEAU: La reconstruccién de un hombre social: He ahi la meta

de la educacidn,

DEWEY: Para Dewey Jla educacién es esencialmente un proceso

social, un procesc de participacioén de la experiencia."(15)

(14) idem.

{15} CHATEAU, J., los_Grandes Pedagodqos, p. 292
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Para concluir con el concepto de educacién es importante
mencionar que sSe deben tomar en cuenta todos los aspectos
anteriores, Si tratamos de definir la educacion utilizando uno o
dos aspectos estariamos limitando el proceso de la educacidn.
Para dar una definicién integral de educacién se deben mencionar
los conceptos de: Perfeccionamiento, medic para alcanzar el fin
del hombre, accién humana, intencionalidad, referencia a 1las
caracteristicas especificamente humanas, ayuda o auxilio, proceso
de individuacién, proceso de sociabilizacidén y siempre tomando a

la educacién como un proceso gue dura toda la vida.

Definicidén personal de Educacidn:

Con base en lo anteriormenkte expuesto la educacidn se define como
un proceso intencional y permanente de perfeccionamiento de las
facultades de la persona humana haciendo posible su maximo

desarrollo como individuo y como parte de la sociedad.

TI.2 CONCEPTO DE EDUCACION ESPECIAL

El concepto de educacién especial es reciente. Su estudio ha
progresado mucho en los ultimos cincuenta afos. En la mayoria de
los paises, sobre todo en los desarrollados, existen

instituciones que se dedican a la educacidn especial.



18

"Desde los afios cuarenta hasta hoy se ha extendido
considerablemente la atencién a los sujetos excepcionales y se
estd configurando la Educacidén Especial como una disciplina con
objeto propio y con un amplio desarrollo tedrico y practico. EL
rasgo dominante de este periodo es el optimismo generalizado que
reflejan las palabras Abeson y Col, (1975 pag., 278): Si se
aplican adecuados programas de educacién, terapia o tratamiento,
todas las personas progresardn, lentamente se va produciendo un
canbio profundo en las actitudes respecto de la excepcionalidad:
se defienden los derechos humanos de los deficientes, se esta en
contra de la discriminacién de las minerias y, por lo tanto, de
la segregacion de los deficientes, lo que lleva a una critica de
las instituciones especiales y a un movimiento a favor de 1la
normalizacion: los poderes piblicos y la sociedad estan
dispuestos a hacer vigentes esfuerzos para generalizar y mejorar

la educacion especial."(16)

El concepto de educacién especial se refiere a 1la "accién
educativa que se realiza con sujetos que presentan
caracteristicas claramente distintas de las tenidas por

corrientes o normales."(17)

(16) MAYOR, J., et al, Manual de Educacidén Espegial, p. 11l

(17) GARCIA HOZ, V., Principios Basicos de Pedadgogia Sistematica,
p. 428
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La educacién especial abarca un conjunto de sectores que, desde
un enfoque interdisciplinario, procuran buscar diversas
soluciones a 1los problemas de aprendizaje y adaptacién que

presentan los sujetos afectados por una o varias deficiencias.

Se considera que en general, la educacién especial se refiere a
aquella educacidén que se imparte a personas que presentan alguna
anormalidad respecto al desarrcllo de la mayoria de las persohas
Yy su objetivo general es procurar desarrollar al waximo 1las
posibilidades de éstas personas para disminuir en 1lo mayor

posible sus deficiencias.

I.2.1 SUJETOS DE LA EDUCACION ESPECIAL

"5e considera sujeto de la educacién especial a tode individuo
que por razones fisioldgicas o psicolégicas tiene una necesidad
de ayuda para adaptarse a la existencia, ayuda sin la cual no

podria alcanzar el nivel de sus posibilidades reales."(18)

"Es bien sabido que tradicionalmente la educacién especial se
dedica no sdlo a la ensefanza de los individues que sufren
retardo, sino también a todos aquellos que se llaman individuos

atipicos. Esta denominacidn se aplica a toda perscona afectada por

(18) Diccionario Enciclopedico de Educacién Especial, p. 748
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algun tipo de deficiencia mental, sensorial, neuromuscular, de

lenguaje e incluso social."(19)

En el manual de Educacién Especial, Juan Mayor se refiere también
a un sujeto paciente: Se trata de sujetos que difieren
significativamente de la norma en alguna dimensidén de la conducta
y por eso se les llama sujetos excepcionales; se caracterizan por
una serie de rasgos bicldégicos, psicoldgicos y/o soclales que
impiden o dificultan su funcionamiento normal y el logro de sus
ohjetivos y necesidades, por lo gue, se les denomina sujetos

deficientes, discapacitados, minusvalidos, etec."({20)

La conclusién de Victor Garcia Hoz sobre los sujetos anormales
es: "Deficiente o anormal es aquél sujeto que, por presentarse
como incapaz para dirigir sus propias acciones y da seguir el
proceso ordinaric de la educacién no alcanza el rendimiento

adecuado a sus posibilidades.™(21)

Baykin menciona también a los ninos deficientes y explica el por
qué merecen una educacién especial: MEstos nifies tienen

necesidades, sentimientos, intereses, esperanzas e ilusiones,

(19) GALINDC E., et, al, Modificacién de la_conducta en la
Educacidén Especial. p. 249

(20) MAYOR, J., et. a).,op.cit. p. 18

{21) GARCIA HOZ, V., Principios de Pedagogia Sistematica, p. 432
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come todos los demds nifcs. Sin embargo, sus necesidades vy
problemas de adaptacidén pueden estar acentuados por su propia
deficiencia y falta de oportunidad para competir con las
situaciones, exigencias y actividades normales de la vida o por
las actitudes y restricciones de la socledad y su descuido en dar
a los nines deficientes una oportunidad favorakle, imparcial y
libre de prejuiclos, para lograr un crecimiento y un desarrollo
intimos en su aspecto fisico, mental, emociocnal, social vy
espiritual. Los nifnos deficientes son, en primer lugar, nifos y

después, deficientes."(22)

De esta manera se puede concluir que existen personas que tienen
un desarrollo anormal, en comparacién ceon la media general, y que
necesitan de mayores culdados y cportunidades por lo que es

necesarlia para ellas una Educacidn Especial.

I.2.2 OBJETO DE LA EDUCACION ESPECIAL

"El objete de 1la educacién especial es toda intervencién

orientada a lograr la optimizacién de las posibilidades de 1los

sujetos excepcionales,"(23)

{22) apud. GARCIA HOZ, V., Principios de Pedagogia Sistematica,
p. 433

(23) MAYOR, J., pp. cit., p. 15
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El objeto de 1la educacién especial considera todos aquellos
aspectos que van a contribuir a la educacién de los sujetos que
requieren de una educacién especial, es decir, inplica desde los
profesores encargados de impartir dicha educacién, hasta los

materiales necesarios para lograr la eduacidn.

Para lograr ésto, la educacion especial debe de tomar en cuenta
todos los aspectos gque se relacionan con los sujetos de la

educacién especial.

En primer lugar estdn los profesionales que imparten la educacién
especial, la escuela que puede ser nermal o especial, el sujeto
que requiere de dicha educacién, la familia del sujeto, 1la
comunidad, el contexto social y por ultimo la preparacidn de éste

para el trabajo.

Al considerar todos estos aspectos se esclarece el objeto de la
educacidn especial como el desarrollo mdximo de las posibilidades
de personas anormales. a través de la educacién, procurande su

integracidén a la vida comunitaria.
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I.2.3 TIPOS DE EDUCACYON ESPECIAL

Con base en clasificaciones hachas por distintos autores, se
presenta a continuacién una clasificacién dque se basa en las

manifestaciones de alteraciones en el desarrollo:

Mentales
Deficiencias Fenilcetonuricos
Intelectuales Sobredotados

ceguera
Deficiencias Sordera
Sensoriales Agnostia tactil

sindrome de Down
Deficiencias Sindrome de Turhner
Geneticas I Diabetes Juvenil

\Otras malformaciones genéticas

Y Epilepsia
Deficiencias Pardlisis Cerebral
<
Motrices Secuelas de poliomelitis

W\ Paraplejias
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Autismo
Deficiencias Psicosis Infantil
Psicolégicas Esquizofrenia

Hiperkinesia

Enfermedades Afectivo-emocionales

auditivas
Deficiencias Visuales
Perceptuales , Tactiles
| de Lenguaie

Multideficientes

Otra clasificacién es 1la de Juan Mayor gque separa las

deficliencias de las discapacidades.

“"Las deficlencias hacen referencia a las anormalidades de la
estructura corporal y de la apariencia y de la funcién de un
drgano o sistema, cualqulera que sea su causa; en principle, las
deficiencias representan transtornos a nivel de drgano. Dentrc
de la experiencia de la salud, una deficienica es toda pérdida o
anormalidad de una estructura o funcidén psicolégica, fisioldgica

o anatémica.



a)
b)

c)

Peficiencias
Peficiencias

Deficiencias

intelectuales
psicoldgicas.

de lenguaje.
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d) Deficiencias del érgano de la audicién.

a) la visién.

£)

Deficiencias del érgano de

Deficiencias viscerales.

g) Deficiencias misculo-esqueléticas.
h)

1)

Deficiencias desfiguradoras.

Deficiencia generalizadoras, sensitivas y otras.%(24)

Las deficliencias se refieren a la pérdida de unpa funcidn, sin

considerar los efectos que esta pérdida tiene sobre la persona:
en tanto que las discapacidades se refieren especificamente al

aspecto o sintoma que manifiesta una persona que tiene una

deficiencia.

"“Las discapacidades reflejan las consecuencias de las

deficiencias desde el punto de vista del rendimiento y de 1la

actividad del individuo, 1las discapacidades representan, por

tanto, transtornos al nivel de 1la persona. Dentro de 1la

experiencia de la salud, una discapacidad es toda restriccién o
ausencia (debida a una deficliencia) de 1la capacidad de realizar
una actividad en la forma, o dentro del margen que se considera

normal para un ser humano.

(24) MAYCR, J. op. cit., p. 213-215
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a) Discapacidades de la conducta.

b) Discapacidades de la comunicacién.

c) Discapacidades del cuidado personal.

d) Discapacidades de la locomocidn.

e) Discapacidades de la disposicidn del cuerpo.
f) Discapacidades de la destreza.

a) Discapacidades de situacién.

h) Discapacidades de una determinada aptitud.

i) Discapacidades de la actividad."(25)

Mas adelante se hard una clasificacién de los problemas de
aprendizaje que se manifiestan en la edad preescolar. vid infra

cap IIT

I.3 CONCEPTO DE EDUCACION PREESCOLAR

La edad preescolar se considera que es de los 2 a los 6 afos.

Abarca el final de la primera infancia y se refiere propiamente a

la seqgunda infancia.

La educacidén preescolar es aquella que se refiere a la eduacién

que se imparte a los nifios de los 2 a los 6 afnos.

(25) ibidem,p. 215-216.
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La educacién preescolar empieza a partir del siglo XVII.
Anteriormente no se impartia educacidén a nifics menores de 7 anosi
esto es debidoe a que se consideraba gque su desarreollo
intelectual ain no era adecuado para empezar con la educacidén
escolar. Pero si tomamos en cuenta 1la definicién de educacién
como proceso intencional y permanente de perfeccionamiento de las
facultades de la persona humana haclendeo posible su maximo
desarrrollo como persona y como parte de la sociedad (vid supra
I,1):; podemos concluir gue al ser permanente implica toda la vida
y también implica gque las facultades de la persona humana se

pueden desarrollar desde el comienzo de la vida.

"ciotilde G, de Rezzano define la escuela infantil como el centre
encargado de satisfacer 1las necesidades de crecimiento,

desarrollo y adaptacioén del nifio de 2 a 6 afios de edad."(26)

Otra definicién de educacién preescolar es:

"Este escuela recibe a los educandos para iniclar el ‘'destets
afectivo' con relacién a la familia, y para introducirlos en un
circulo mds amplic de relaciones proporciondndoles actividades
que convengan a su desarrollo y preparandocles mentalmente para la

iniciacién de los estudios primarios."(27)

(27) apud,, Enciclopedia Técnica de la Educacién, VI, p. 14

{27) NERICI, I.,_Hacia una Diddctica General Dinamica, p. 66
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Cuando se menciona la educacidn preescolar, en la mayoria de los
casos, se resalta como uno de los factores més importante el
hecho de la separacidén de la madre y la integracidn del nifio a la
sociedad. Esta concepcidn es acertada peros incompleta en el
sentido de que en esta edad es en la que se inicia la foriacién
de habites, la preparacidn para la lecto-escritura y el calculo,
el desarrollo de la creatividad, de la psicomotricidad, y en
general de la formacidén integral del nifioc. Sin olvidar el hecho
importante de la separacion e Integracion, tenemos que considerar

estos aspectos como necesarios.

De esta manera se detine la educacién preescolar como el
perfeccionaniento intencional y permanente del nifo haciendo
pogible la midximo desarrollo de sus capacidades y facilitando su

integracidn al medio social.

I.3.1 OBJETIVOS DE LA EDUCACION PREESCOLAR

Maria E. Forcelledo de Rodriquez en su libro: El1 Kinder como
parte de 1la escunela elemental propone 26 objetivos de 1la

engefianza preescolar:

"1, Mejorar la salud y promover el desarrolle fisico de los

nincs.
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2. Ofrecerles oportunidades para el desarrollo de los misculos
largos y cortos.

3. Guiarles en la formacién de actitudes adecuadas en las
actividades de juego y de la vida cotidiana.

4. Ayudarles a ser miembros deseables de un grupo. (Que aprendan
a reconocer sus responsabilidades como individuos y como parte
del grupo).

5. Ensefiarles a convivir, querer y respetar a sus compafieros aun
cuando pertenezcan a distintas razas o religiones y a diversos
niveles sociales o econdmicos.

6. Ampliar sus horizontes respecto al mundo que les rodea.

7. Darles a conoccer 1la importancia y utilidad de ciertos
servidores publicos como el bombero, el policia, el médico, la
enfermera, el maestro.

8. Hacer que comprendan que nos necesitamos los unos a los otros
para poder subsistir,

9. Tratar de que hagan buen usc de las horas de ocio.

10. Ayudarles a controlar sus emociones.

11. Ensefiarles a darse cuenta de la importancia de su
contribucién en el grupo.

12. Orientarles en la formacidén de habitos de cortesia.

13. Ensefiarles a hacer buen uso de sus pertenencias y de los
materiales de la escuela.

14. Ayudarles a pensar y razonar para dque solucionen los

problemas que confrontan en los juegos y actividades diarias.
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15. Estimularlos en 1la observacién, 1la comprension y 1la
experimentacioén para contribuir al desarrolleo de una actitud
cientifica.

16. Relacionarlos cen la mejor literatura infantil.

17. Mejorar su expresion oral, su pronunciacion, entenacidén y
enunciacisn.

18. Enriquecer su vocabulario.

19. Desarrollar en ellos amor a los libros.

20. Ofrecerles todas las oportunidades posibles para que se den
cuenta de la necesidad y utilidad de la lectura y la escritura y
gientan el deseo de aprender a leer y escribir.

21. Ofrecerles una variedad de oportunidades para gque ejerciten
8uUS manos.

22. Estimular su gusto por la musica y otras manifestaciones
artisticas.

23. Ayudarles a lograr una idea clara y funcional de 1los
conceptos fundamentales de las matemdticas.

24. Ofrecerles experiencias que contribuyan al desarrollo de 1la
percepcién y discriminacién visual.

25. Ofrecerles experiencias que contribuyan al desarrollo de la
percepcién y discriminacién auditiva.

26. Encauzar el desarrollo de sus habilidades artisticas y

creadora para la obtencién de imdgenes visuales y auditivas."(28)

{28) FORCELLEDO, M.E., El Kindergarden como parte de la Escuela
Elemental, p. 13-15
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Tomando en cuenta los objetivos mencionados anteriormente
podemos conclulr con un objetivo general de la educacidn
preescolar: Educar al nifo de 2 a 6 afios desarrollando al maximo
los aspectos de su madurez que se manifiestan en esta edad,

poniendo énfasis en la formacidn de habitos,

Para lograr 1los objetivos de la educacidén preescolar es

importante describir la funcidén de las educadoras:

"La labor de la maestra de parvulos no va dirigida a una
ensefianza sistematica orientada a la adquisicidén de
conocimientos, sino a la educacién de los sentidos y a la
formacién de hédbitos por medio de actividades concretas Yy

espontaneas."(29)

Esto quiere decir gque la labor de la educadora no se concreta
Unicamente a los aspectos académicos, sine que se extiende a
todos agquellos aspectos que facilitan la integracién del nifio a

la vida cotidiana.

(29) apud., Enciclopedia Técnica de la Fducacidén VI., p. 138
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T.3.2 IMPORTANCIA DE LA PARTICIPACION DE LA FAMILIA EN LA
EDUCACION

“La familia tiene compromisos ineludibles con la educacisn, pues
es la mas directamente interesada en la formacién de sus hijos.
Los objetivos propuestos por la escuela no pueden ser

indiferentes a los anhelos de la familia."{30)

La escuela debe procurar medios para lograr la participacién de
los padres en la educacisn de sus hijos. Es obligacidén de ambas
instituciones responsabkilizarse de la formacién de loz ninos,

estando en contacto permanentemente.

Se destaca la importancia de la participacién de la familia en la
aducacidn de sus hijos porque sobretods an educaciédn especial, la
colaboracién de 1los padres es wvital. los padres deben, en
principio reconocer que sus hijos tienen un problema y después
estar en contacto con la escuela participande constantemente en
los progresos de sus hijos, Ayudar con ejercicios en casa, en
£in, hacer tecdo lo posible para lograr que sus hijos tengan las

mejores oportunidades para su educacidn.

“"Habida cuenta de que el derechc y el deber de la educacién es

una consecuencia de la paternidad, las funciones de las distintas

(30) NERICI, I., gop.cit., p.118
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instituciones de orientacidén han de concebirse como subsidiarias
de la familia, en tanto que de ella reciben la autoridad para
intervenir en la vida del muchacho, y en tanto que tienen por
misién suministrar la ayuda técnica que la familia necesita para
resolver, de la manera nmas eficaz posible, los problemas de 1la

orientacién de la infancia y de la juventud.'(31)

"lLa colaboracidén familia y escuela es absolutamente necesaria en
razén de que, como ze dijo, la misma persona es hijo en 1la
familia y alumno en la escuela, de donde los influjos que reciba

en una u otra entidad pueden reforzarse u obstaculizarse.'(32)

YEn esta gran tarea, la ascuela y el hogar deben compartir
responsabilidades y mantenerse atentos a fin de ayudar al nific a
hacer éstos ajustes en la forma mas correcta y propia para su

edad." (33)

Todas estas afirmaciones destacan la importancia de las buenas
relaciones que deben existir entre escuela y familia pero mis que
nada, la obligacion de la familia de participar en la educacioén

de sus hijos, de colaborar con las actividades de la escuela y de

{(3%) GARCIA HOZ, V., Principios de Pedagogia Sistematica, p. 268~
269

(32) ibidem., p. 498
(33) FORCELLEDO, M.E., op. ¢it., p. 12
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estar al tanto de los progresos y problemas gue puedan tener sus
hijos. En caso de existir problemas, deben de colaborar en la
educacién especial y hacer lo posible porque sus hijos reciban
una educacidén integral que los ayude a superar ese problema, esto
sélo se logrard si trabajan conjuntamente con la escuela y con

especialistas.
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CAPITULO 11

£L NIRO EN EDAD EESCOLA]

1I.1 Desarrclle Fisico

El desarrollo fisico de los nifios en edad preescolar, es decir,
de los dos a los sels afios es muy gradual, variado y mas
relacionado con determinadas pautas de experiencias y practica

que en nifios mas pequeies.

El desarrollo fisico le permite al niflo una clerta independencia

ésto se debe a los cambios que se dieron antes de los dos aiios.

108 nifios durante esta etapa preescolar tienden a conservar su
posicién de estatura y peso. Durante este periodo la forma del
cuerpo del nifioc se va haciendo mis madura, el crecimiento de 1la
cabeza es lento, el de las plernas es rapido y el del tronce
mediano, asi cuando el nifio tiene seis aiflos, las proporciones de
suU cuerpo son mas parecidas a las de un adulto. E1l desarrollo de
los misculos y la coordinacién de los movimientos permiten al

niflo adquirir nuevas destrezas.

Uno de los principales logros motores de la edad preescolar es el

control de esfinteres. Emplezan a ser autosuficlientes en 1la
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comida y a los cuatro afios emplezan a vestirse solos, aunque
ponerse y amarrarse los zapatos es algo que logran hasta los

cinco o seis aios.

Los juegos también reflejan nuevas habilidades motrices. Aprenden

a coger lapices, colorear, y recortar.

A los cinco o seis arios tienen un mayor control de la actividad
corporal, su sentlido del equilibric es mas waduro. Se conducen

con mayor confilanza en si mismos.

A continuacién se presentardn algunas pautas de conducta
observables en nifos de tres, cuatro, cinco y sels afos en cuanto
al desarrollo motor fino y grueso que nos permitiran tener un
parametro de comparacién entre lo gque es el desarrollo normal y

el anormal.

COORDINACION MOTRIZ FINA Y GRUESA:

Tres afos:

-Es capaz de nantener el equilibrio facilmente con los talones
juntos.

-Es capaz de mantenerse un segundo en un solo pie.

-Salta sélo hacia arriba y hacia abajo.

-Puede tomar una pelota y arrojarla sin perder el equilibrio.



-Dificultad para equilibrarse.

-Los nifos tienen mayor precisién y direccién que las
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nifnas al

lanzar upa pelota; aunque esta caracteristica no siempre se da

asi,

-Gira su cuerpo al arrojar alge.

Cuatro anos:

-Estd ya muy cerca de dominar completamente la

erguida.

-Es muy activo, puede caminar mayores extensiones.

posicién

-Es capaz de saltar corriendo ¢ parado, con los ples juntos sobre

sus puntas.

-Puede mantener el equilibrio en un sslo pie de 4 a 8 segundos.

~Puede transportar un vaso de agua sin tirarla.

-Se inclina hacla adelante con mayor movimiento y soltura gque a

los tres afos.
~Se viste y desviste sin ayuda.
-Adquiere una posicién definida para lanzar una

apoyandose generalmante con el pie derecho.

Niflos de 5 afos:

-Hay mayor facilidad y dominio de la actividad corporal

de movimientos,

pelota,

y ahorro
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~Puede caminar sobre la punta de los pies, sin apoyar 1los
talones.

-Es capaz de conservar el equilibrio en un solo pile
indefinidamente.

~-Puede saltar con ambos pies y caminar llevando el compas de la
misica.

-Ya puede atarse bien los zapatos.

-Posee equilibric y contrel.

-Puede patear y arrojar simultaneanente.

1

Nifies de 6 anos:

~Es muy active, estd en constante movimiento.

-Trata de saltar lo mas alto posible, salta sobre un pie.
-Mantiene el cuerpo en equilibrio activo mientras se columpia.
-Se abotona la ropa sin dificultad.

-A esta edad su habilidad ha alcanzade notable desarrollo,
posiblemente debido a su progrese en la percepcidn viso espacial
y al perfeccionamiento de su mecanismo de saltar.

~Al lanzar la pelota, muave al cuerpo y el brazo con el que lanza

hacia adelante.
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1X.2 Pesarrollo Psicolégico

El desarrollo psicolégico es muy variable, pasa de etapas de
ajustes y estabilidad y control, para lograr después nuevos

ajustes adecuados a las necesidades de una nueva etapa.

Los comportamientos expresivos adquiridos en la infancia
comlenzan ahora a reflejar personalidades individuales con
actitudes especificas, preferencias y estilos de control que

caracterizaran al nifo a lo largo de su vida.

Uno de los temas principales que caracterizan este desarrollo es
que el preescolar hace importantes progresos en la autoconciencia
y en la formacidén de actitudes positivas o negativas hacia si

mismo.

burante los afios preescolares la maduracidén fisica del nifio y su
creciente capacidad para diferenciar su experiencia estimulan el
progreso en la autoconciencia y la formacién de actitudes frente

a si mismo.

Hay dos aspectos que se relacionan en el avance del nifc en este

ambito:

1. Un creciente conocimiento de su cuerpo.
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2. Una cristalizacidn de sus actitudes hacia el control.

Conciencia del propio cuerpo:

El nifo de edad preescolar toma cada vez mas conciencia de los
aspectos especificos de su desarrollo fisico y toma actitudes
hacia su cuerpo que a menudo consexrva como caracteristicas hacia

¢l como persona.

Los preescolares tomwan conciencia de las diferencias f£isicas
entre los sexos Yy comienzan a reconocer su propia identidad

femenina o masculina.

Actitudes relacionadas ¢con el control:

"La creciente habilidad del preescolar para hacer cosas por si
mismc y para comprender lo gque estd sucediendo a su alrededor
aumenta considerablemente su capacidad para lograr el

control." (34)

La satisfaccidon de realizar con éxito una tarea dificil 1lleva a
confiar en la propia capacidad y hallar placer en la bisgueda del

dominio.

{34} WEINER Y ELKIND, Desarrollo Normal y Anormal del Preescolar,
P.
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Por eso es importante alentar y animar a los nifios preescolares
en sus esfuerzos por perfeccionar sus habilidades y por afirmar
su independencia: de esta manera hay probabilidades de que el

nifio sienta seguridad en si mismo.

Por otro lado los padres que ignoran los intentos de sus hijos o

que los critican, crean en ellos profundas dudas sobre si mismos.

Los padres que hacen las cosas por sus hijos y no les permiten
correr riesgos pueden suprimir su iniciativa y 1le quitan la
oportunidad de tener una fuerte base de confianza en sus

habilidades.

"Segin Erikson, las caracteristicas de la interaccidén padres-
hijos durante la primera infancia determinan que la autonomia o
la vergllenza y la duda surjan como rasgos caracteristicos de la

personalidad.” (35}

Si los padres reconocen y alientan el orgulle petencial de su
hijo preescolar por sus logros y por su deseo de hacer por €1
mismo todo lo que pueda, entonces el nific desarrolla un sentido
de autonomia que lo hace sentir capaz de controlarse a si mismo y

a su ambiente.

(35) idem.
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Pero si los padres impiden innecesariamente los intentos de
independencia de su hijo o le exigen m&s de lo que puede hacer lo
mas probable es que sienta vergllenza ante otras personas y que
tenga dudas cecn respecto a su capacidad para influir en su propio

destino.

"conforme a lo formulado por Erikson, las investigaciones indican
que la nmotivacidn de rendimiento de 1los adultos esta
directamente relacionada con el grado de ant.:renamient:o positive
para ser independientes que recibieron de sus padres durante los

afios preescolares."(36)

"A través del cuerpo el hombre percibe el mundo exterior. El
nifo, a través de su cuerpo adquisre concicncia de si mismo y
ésto es un elemento Dbasico para l1la formacidén de 1la

personalidad.”(37)

El punto de referencia de la parcepcién es el conocimiento del
cuerpe humano. Con un deficiente conociniento del cuerpo, es umuy
aificil que se de la relacién del individuc con el entorno,
manifestindose esto en una dificultad para: la estructuracién

espacio temporal, percepcién, motricidad,.y orientacién.

(36) ibidem., p. 29
(37) SEP Estudio de la evolucién del nifio de 3-6 afos. p.20
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Relaciones familiares:

En la familia modelo, la madre del nifio es la primera persona con
quien &1 establece un vinculo y, por lo general,v ella sigue
siendo la figura mas importante a lo largo de la primera
infancia. Sin embargo, al pasar de la primera infancia al periodo
preescolar, la madre empleza a compartir esta posicién con el

padre del nifio, sus hermanos y sus amigos.

A continuacién se analizardn los roles de los diferentes miembros
de la familia y su inherencia en el desarrollo psicolégico del

nino.

Rol del padre:

En la edad preescolar el nifio comparte mas tiempo con la familia,
especialmente con su padre. El nifo se da cuenta de que tiene dos

padres gue lo cuidan.

Puede diferenciar las actitudes y los tipos de personalidad de

sus padres, aungue los lleva a oponer uno contra otro.

YEl acuerdo entre los padres permite que el nifio desarrolle

normas de conducta intervalizadas y su firmeza evita que el nifo
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alimente expectativas de que sus criticas, protestas y ruegos

pueden doblegar el mundo de sus deseos."(38)

Relaciones con los hermanos:

En la edad preescolar comienzan las relaciones con los hermanos.
Un acontecimiento muy importante en esta edad es la llegada de
otro bebé. Generalmente se considera al bebé como un intruso y en
ocasiones lo pueden lastimar. Para minimizar esta actitud, se
debe de preparar al nific para la llegada del bebé& y se le debe

dejar “ayudar" en el cuidado del bebé.

A la llegada del bebé, el nifio puede tener ciertas regresiones,
éstas son momentdneas y con flexibilidad por parte de los padres

duran menos tiempo.

Con los hermanos mayores, el preescolar tiene una relacién que
Puede ser en unos momentes de compafierismo y puede pasar

ocasionalmente a la rivalidad.

Los padres deben repetar la edad y el lugar de cada hijo y

meostrarles que los quieren igual que a sus hermanos.

(38) WEINER Y ELKIND op. cit. p. 31
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1I.3 Desarrollo Intelectual

El desarrollo intelectual en el periodo preescolar se puede

considerar desde el punto de vista cuantitativo y cualitativo.

cuantitativo en tanto que a los nifios de esta edad es mas facil

aplicarles tests que a nifios mas pequeiios.

Desde el punto de vista cualitativo, los preescolares hacen
notables progresos en todos 1los campos del funcionamiente
intelectual, especialmente en el lenguaje y en los Iimportantes

aspectos del contenido del tiempo, espacio, nimero y causalidad.

Desarrollo intelectual sequn Piaget:

Piaget consideraba al nifio como sujeto activo en su proceso de
evolucién. Desde el mismo instante de su nacimiento desarrolla
estructuras de conocimiento que se renueva a partir de 1la
experiencia. Para Piaget 1la inteligencia consiste en un
equilibrio entre dos mecanismos indisociables, asimilacién y

acomodacisn.

El nifio comienza su desarrollo buscando un equilibrio entre la
acomodacién de su realidad externa y la asimilacidn de ésta

aunque teniendo en cuenta que ambos aspectes se hallan
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inicialmente confundidos debido a que el pensamiento infantil, en
sus origenes, no percibe con claridad entre el "yo" y el mundo

externo.

"La teoria de Piaget divide el desarrollo intelectual en cuatro

pericdos principales:

-Periodo sensomotor (0 - 2 anos)
-Periodo preoperacicnal (2 - 7 anos)
~Periodo de operacicnes concretas (7 - 11 afios)

-Periodo de operaciones formales (12 afios en adelante),."(39)

La edad preescolar corresponde al pericdo preoperacional de 1los

dos a los siete aifos.

El nifio no discrimina todavia de forma absoluta el mundo interior
Yy el universo fisico, y ésto hace que su pensamiento siga siendo

egocéntrico.

Es el comienzo de las primeras funciones simbdlicas sin que
exista un razonamiento légico, lo mnds importante aqui es la
adquisicién de 1la funcién simbdlica, que se manifiesta en

lenguaje, imitacién diferida, juego y simbolo.

(39) GINSBURG Y OPPER, Piaget y la Teoria del Desarrollo
Intelectual. p. 25
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La denominacidén preoperacional deriva del hecho de ser el periodo
precedente a la formacion de las primeras operaciocnes en sentido

estricto u operaciones concretas.

El periodo preoperaclional se divide en dos estadios:

1. Preconceptual: Abarca de los dos a los cuatro anos y se
caracteriza por una forma de pensamiento que procede de lo
particular a lo particular, estableciendo implicaciones entre los
hechos, aunque no haya necesariamente relacién entre ellos. Esta
razén es consecuencia de la utilizacién de preconceptos, nociones

atribuidas por nifics a los primeros signos verbales que adquiere.

2, Pensamiento intuitivo: Abarca de los cuatro a los siate afios y
estd basado en la intuicién directa, de 1la gue no puede
desprenderse el nific de su actividad mental. Esta forma de juilcioc
es semi-simbdlica, fundada en una légica perceptiva y su
evolucién progresiva hacia la adaptacién a los demds y a la

realidad, dara lugar al pensamiento operativo o concreto.

El egocentrismo es el rasge dominante del funcionamiento
intelectual del nifilo durante este periodo y condiciona los
procesos simbédlicos que tienen lugar en él. El pensamiento

egocéntrico no se ride por la objetividad.
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El nific se aferra a sus percepciones, siendo incapaz de
prescindir de su propio punto de vista, el nifo afirma sin
pruebas y no es capaz de demcstrar sus creencias. Este hecho de
guiarse por los aspectos perceptivos mas llamativos de una
situacién, junto con la incapacidad para asociar los distintos
aspectos de la realidad percibida y para ponerse en el lugar de
otro, da lugar a los distintos aspectos de la realidad y a los
demas rasgos caracteristicos del pensanmiento: animismo,

artificialismo, y participacién.

“"Animismo: Es la tendencia a considerar los acontecimientos
naturales como algo que estd vivo en el mismo sentido que los

seres humanos.

Artificialismo: Es 1la tendencia a creer que algun agente cred

acontecimientos naturales.

Participacién: Es la idea vaga de que las acciones humanas y los

procesos naturales se relacionan entre si."(40)

Este periodo de desarrollo mental, ligado a la operacidén del
cambio del lenguaje, tiene importantes consecuencias en otros
&mbitos de la vida psiquica. La interiorizacién de la accién y la

palabra no sdlo da lugar a la aparicién del pensamiento, sino que

(40) Ibidem., p. 107
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hace posible el desarrollo de la sociabilizacién, al haber
intercambiado de palabras y origina una serie de transformaciones
paralelas en el mundo de la afectividad, como el desarrolioc de
sentimientos interindividuales de valores e intereses. En esta
evolucién afectiva, juega un papel primordial el juego simbdlico,
gue permite al nifho producir situaciones gque le han impresionado,
transformando todo lo que resulté penoso y convirtiéndolo en
soportable. La superacién del egocentrismo intelectual hace
posible el pasc de este periodo al de operaciones concretas.
Piaget explica que la interaccién social es la que hace que el

nifio salga del aspecte egocéntrico.

Existe en este periodo del pensamiento, una relativa ausencia de
equilibrio estable cntre asimilacién y acomodacisn, dado que la
organizacién cognitiva del nino (sistema asimilativo) tiende a

organizarse durante la fase de acomodacién a nuevas situaciones.

El nifio en ese periodo maneja conceptos primitives 1l1lamados
preconceptos, los cuales tienden a ser denominados por la acciodn

y se componen de imdgenes concretas antes gue abstractas.

"En resumen estd autn saturado de aspectos sensorio motrices, es

sumamente concreto, sus Imadgenes significantes son réplicas de
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acciones y no verdaderos signos, es lento y estdtico, no es

socializadeo y aun no cae en terrenos de la ldgica."(41)

A continuacién se describirad el desarrollo del nifo preescolar en

los distintos aspectos que integran la inteligencia:

PERCEPCION: En la edad preescolar la capacidad discriminatoria
del nino se desarrolla mucho mds en todos los campos. En ese
periodo el nifio adquiere discriminacioén y memoria auditiva; puede

cantar o repetir melodias que ha oido.

En el campo visual, el preescolar puede reconocer y nombrar
letras y numeros, Durante estos afos también se desarrolla 1la

discriminacién gustativa y la olfativa.

El preescolar tiende a centrar su atencién perceptiva y, debido a

ésto no logra apreciar los objetos en su totalidad.

El mismo preescolar, en el campo visual debe poder conocer el
color, forma, tamano, posicién, distancia, luminosidad,
movimiento o reposo, relieve, perspectiva y orientacién de las

cosas.

(41) biccionario Enciclopédico_de Educacidn Especial, Tomo IV, p.

1621
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En cuanto a la percepcidén auditiva tenemos ruido, sonido, palabra
articulada, ritmo, punto de partida, y direccién y tiene las
siguientes modalidades: intensidad, altura, timbre, y duracién.
Asi desde la propia voz, las onomatopeyas, los instrumentos
musicales, el caer del agua y todo lo que produzca sonido puede y

debe ser utilizado para educar el oido del nifo.

La sensibilidad propioceptiva nos informa sobre la posicién de
nuestros miembros y musculos, de sus movimientos o reposo, de la
fuerza necesaria para vencer el peso de una carga y otros

obstéculos.

Al unirse las percepciones quinestésicas y del tacto se forma la
percepcién esterognéstica, gracias a 1la cual reconocemos la

naturaleza, forma, y propiedad fisica de los objetos, (42)

APRENDIZAJE: En la edad preescolar se logra un aprendizaje verbal
que se da en forma pasiva y activa. Este aprendizaje bdsicamente
es de memoria repetitiva y por lo tanto no indica el nivel de

entendimiento o comprensicén verbal del nifio.

(42) gfr., SEP, Estudio de la Evolucidn del Nifo de_ 3-6 arios, p.
13-14
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Tamblén se da un aprendizaje social en el que el nifo aprendera a
relacionarse con otros adultos ademds de sus padres y con

nifios de su misma edad. Esto se profundizard mas adelante.

RAZONAMIENTO Y SOLUCION DE PROBLEMAS:
I.os progresos en este campo durante los afios preescolares estan
muy relacionados con los avances que logra el nifio en el lenguaje

y en el dominio conceptual.

Por medio del razonamiento el nifio llega a conocer su medio
ambiente, las relaciones que existen entre los objetos, los
fenémenos, etc. El1 lenguaje sirve al nifio como auxiliar en 1la
adquisicidén de conocimientos, las preguntas que hace le permiten
ir identificando y conociendo cada vez mids lo que estd a su
alrededor, las caracteristicas de las cosas, sus funciones, sus

diferencias, etc.

Al formularse una pregunta, el nifio se plantea un problema gque
debe resolver, cuando encuentra la respuesta, ésta le sirve a su
vez para plantearse nuevos problemas; de esta manera va
adquiriendo nuevos conocimientos basados en conocimientos
anteriores. En su esfuerzo por resolver problemas, el preescolar
utiliza por lo general el método de ensayo y error, que es mas
fisico que intelectual. Esto quiere decir que todavia no ha

madurade 1o suficiente como para pensar en sus problemas y
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considerar sus posibles soluciones, por el contrario, el nifo
afronta sus problemas directamente, probando en 1la practica
cualquier ldea gue se le ocurre, hasta encontrar una solucién o

si no lo logra, se da por vencido.

Para estimular el desarrollo del pensamiento en el nifio, es
necesario responder a todas las preguntas que haga dandole toda
la informacidn que le pueda servir para aprener algo nuevo, asi

como propiciarle el interés por aquello que no conoce.

El pensamiento del nifio pequefio esta centrado en ¢l mismo, €1
todavia no puede ponerse en el lugar de otra persona o darse
cuenta de que su punto de vista es uno de los muchos puntos de
vista posibles. Esto va cambiando a medida que el nifio avanza en

edad.

LENGUAJE: El1 avance mas notable e interesante a los dos afos de
edad, es el desarrollo del lenguaje, ya que es un elemento que
interviene directamente en el inicioc del pensamiento del nific y

que le permite relacionarse con las personas.

A esta edad, el nifo empieza a encontrarle sentido a las
palabras., De los 2 a los 5 anos, el nifo aumenta
considerablemente su vocabularjo, También durante esta edad, su

vocabulario es mejor articulado y mas comprensible.
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Es muy importante motivar a los nifics para que hablen con
propiedad. Asi se logrard que avancen en el aprendizaje del
lenguaje, en la formacidn de conceptos, en el pensamiento, el

razonamiento y la solucién de problemas.

El lenguaje se encuentra intimamente relacionado «con el
pensamiento ya que por medic de €l, el nific puede pensar en los

objetos ademas de manipularlos.

La evolucidén de la gramatica del nifo también sigue un curso de
desarrecllo predecikle., Una de las primeras gramaticas que aparece
es la esencial en la que con una palabra el nifdo logra expresar
una idea o (frase. Después de ésto, el nifio emplea reglas
gramaticales generales que se van complicando progresivamente.
Asi las combinaciones verbales se forman de acuerdo a las reglas
implicitas para la combinacidén de palabras, como colocar un
sustantivo y un verbo, o un adjetivo y un sustantivo, para

obtenar comunicaciones con sentido completo. (43)

En el lenguaje se pueden distinguir dos aspectos fundamentales:

la comprensién y la expresion.

(43) cfr., WEINER Y ELKIND, op. cit., p. 20-21
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En la evolucién del lenguaje hablado, la comprensidn precede
siempre a la expresién; el nifioc no podria expresar si no ha

comprendido.

cada uno de los aspectos del lenguaje, (la comprensién y la
expresién) requieren e implican una serie de funciones
coordinadas que se deben desarrollar en forma simultanea vy
arménica y se pueden afirmar que en la integracion de la palabra,
intervienen todos los elementes de la actividad neuropsiquica que

son:

A) Funciones perceptuales: La audicién y 1las coordinaciones

sensoperceptivas (audicvisuales, auditivo-tactiles, etc.)

B) Funciones integrativas y de elaboracién: Propias de la esfera
cognitijva que permiten estructurar el pensamiento en palabras,

imdgenes y conceptos verbales.

C) Funciones motoras: A través de los esguemas motores
organizados, almacenados y evocados, en la corteza cerebral, es
transmitido por las vias motoras hasta el aparato fonoarticular
que emite, en forma de sonidos perfectamente organizados,
articulados y pronunciados, el mensaje que constituye 1la

comunicacion. (44)

(44) cfr., SEP, op. cit., p. 62-64
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II.4 DESARROLLO SOCIAL

Para que el nifo llegue a adaptarse al mundo en el que vive, es
necesario que establezca relaciones satisfactorias con la gente

que lo rodea.

Conforme el nifio crece, su comportamiento interpersonal se
wodifica. En primer lugar, la relacioén de dependencia hacia su
madre va disminuyende. ElL nific entre los dos y los cuatro afios va
dejando depender tanto de los adultos para apegarse mids a los

otros nifios buscando atencién y aprobacioén.

Entre logs dos y los seis afios, el nific aumenta la interaccidn con
sus compaheros, comlenza a ser mids cooperativeo en sus juegos, sin
embargo, al principio estd centrado en €1 mismo, se le dificulta
ver las cosas desde el punto de vista de otre nifo, se 1les
dificulta ponerse en el lugar de otras personas, pero con la edad
lo wvan logrando. A la vez que aumenta la cooperacién y
solidaridad con los compafieros, aumenta la rivalidad y 1la

competencia.

Es importante encauzar bien esta competencia, es decir, no
comparar al niflo con los demas y no exigirle demasiado ya que

ésto puede hacerlo timido e insequro.
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De las relaciones que el nino establezca desde que nace con las
personas que estan a su alrededor, asi como de las posibilidades
y oportunidades que se le presenten durante la infancia y niiez,
dependerd su desarrollo social. Un ambiente estimulante que
permita al nific un desarrollo integral y arménico sera aquel en
el que se le atienda con paciencia y carino, se le proporcionen
las oportunidades para que Jjuege y aprenda, Yy en el que las
personas que estan a su cuidado comprendan los cambios que se van

produciendo en él a medida que va creciendo,

"la sociallzacidén es el proceso mediante el cual se le ayuda al
nific a convertirse en un miembro adulto y responsable de 1la
sociedad. Los elementos esenciales de la sociabilizacién son
juicio social y auto control, que se adquieren en gran parte como
consecuencia de las practicas disciplinarias de los padres y de

un rol comeo modelo de auto control y restriccidén."(45)

El preescolar al interpalizar las prohibiciones, objetivos y
valores positivos de sus padres comienza a desarrollar su ideal
del yo, formado por aspiraciones que se perpetuan y por un

sentido intimo de las cosas que debe hacer.

A continuacién se profundizari en el aspecto de la disciplina y

la identificacién del nino dado que las manifestaciones de muchas

{45) WEINER Y ELKIND, op. cit., p. 36
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alteraciones en el aprendizaje son de indole disciplinario y

social.

~Disciplinas

Por un lado la sobreproteccion de los padres puede ahogar 1la
iniciativa del nifio y crearle inseguridad y por otrc lado la
disciplina débil priva al nifio de las oportunidades para aprender

a autocontrolarse y lo deja actuar conforme a sus impulsos.

"para ser verdaderamente efectiva, la disciplina debe fomentar el
control y el Jjuicio social sin disminuir su iniciativa y la
confianza en si mismo y sin generar una docilidad o rebelacidn

excesiva."(46)

- Identificacién:

"la identificacion es un proceso mediante el cual una perscna
responde a las actitudes o conductas de otra, asumiéndolas como

propias. " (47)

"ga identificacién comienza con la imitacidn. Durante los afos

preegscolares éstas imitaciones se van transformando en un procaso

(46) ibidem., p. 37
(47) ibidem., p. 39
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de identificacién le dan un modelo de conducta a seguir y cuante
mas claro, coherente y carifioso es este modelo, mAs aspectos de
la conciencia y del ideal del yo adoptara el nifo como propios,

aungque nunca hayan sido explicitamente formulados."(48)

Con la capacidad que tienen los preescolares para diferenciar las
caracteristicas de la personalidad de sus padres y hermanos, la
identificacién del preescolar comienza a orientarlo hacia
actitudes apropiadas a su sexo, dicho proceso se acentua durante

la infancia.

(48) ibidem., p. 41
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CAPITULO III

ALTERACIONES DE APRENDIZAJE EN EDAD PREESCOLAR

Para hacer una deteccién de alteraciones en el aprendizaje es
necesario describir dichas alteraciones y posteriormente realizar
una evaluacién gque nos permita hacer mds facilmente la

deteccidn.

Es importante recalcar la dificultad de aislar 1los factores
concurrentes en un caso especifico de aprendizaje deficiente. En
primer lugar, las alteraciones en el apredizaje generalmente son
consecuencia de l1la combinacién de muchas causas; en muy pocos
casos se debe a la accidén de un factor unico a la influencia de

una condicién aislada.

Ademds en muchas ocasiones, no resulta facil discernir cuil sea

la causa y cudl el efecto en una dificultad discente.

Por Gltimo, las causas de las alteraciones en el aprendizaje son
con frecuencia tan sutiles gue escapan a los medios usuales de

deteccidn.
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III.1 ALTERACIONES FISICAS
Estado fisico general:

Un estado fisico dgeneral precario se relaciona con 1las

dificultades discentes en muchos sentidos,

El nifio débil falta seguido a la escuela perdiendo asi parte de
las actividades. 8i el nifio es enfermizo, es probable que se
muestre con poca energia, es decir, fatigado, distraido y

aburrido.

Puede estar en buen estado de salud, pero su periodo de descanso

no es suficiente y ésto lo hace estar constantemente cansado.
I1.1.1 Disfuncién Cerebral Minima {(DCM)

El tédrmino disfuncidén cerebral minima se ha utilizado en exceso
por padres, médicos y profesores, en algunas ocasiones es tomado
como un mite y en otras es utilizado por los clinicos para

establecerlo como causa de cualquier problema.

En algunos estudios realizados en pruebas de inteligencia se han
encontrado gue determinadas materias escolares son causa de

alteraciones en el aprendizaje. Las disfunciones cerebrales
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ninimas como dislexia, disgrafia, discalculia, inestabilidad
emocional, distractibilidad, hiperactividad, poca atencidn,
desaryollo lento del lenguaje y memoria visual y/o auditiva

deficiente.

"Un anadlisis razonable de ciertos hechos nos permite prever la

existencia de un deterioro funcional."(49)

"El consenso actual puede resumirse mediante la afirmacidén de que
el sindrome de disfuncidn cerebral minima se refiere a nifles con
inteligencia normal que tienen diversas combinaciones de
impedimentos en la percepcidn, la conceptualizacidén, el lenguaje,
la memoria, el control de la atencién y el impulso o la actividad
motriz vinculados generalmente con con anormalidades

neuromotrices menores."(50)

%fLa DCM es una perturbacién del sistema nervioso en la gque los
deterioros motores, sensoriales o intelectuales producen una

serie de trastornos en el aprendizaje."(51)

(49} GESSEL A. Y AMATRUDA ¢., Diagnéstico del Desarrpollo Normal y
Aneormal del Nifio, p.255

(50) ibidem., p.256
(S1) WEINER Y ELKIND, op. cit,, p. 60



63

De esta manera gqueda definida 1la disfuncién cerebral minima
destacando que es una perturbacién del sistema nervioso,
reduciendo asi considerablemente el numero de nifios que son mal
diagnosticados con este nombre. A continuacién se enuncian las
diversas manifestaciones de la DCHM para completar el concepto de

ésta,

Manifestacion de la DcM

las principales manifestaciones de 1la DCM son 1la conducta
desordenada e ingobernakble, suele confundirse con la
hiperquinesia pero ésta es sdlo una consecuencia de la DCM, mas

no es la unica.

El nifo con DCM no puede estar tranquilc, su atencién dura sdlo
unos cuantos segundos, no puede controlar sus reacciones fisicas
o emocionales ante distintas situaciones. Debido a que estad en
constantes actividades, sus movimientos son bruscos y choca

constantemente con todo.

Suele estar tenso y ansioso, tiene menos horas de suefio que otros
nifos, ¥ suU suefio es perturbado por otros suefios. A estas
caracteristicas se unen una coordinacién motriz pobre, desérdenes

en el habla Yy en la audicidn.
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Esto ultimo nos da la pauta para distinguir a un nifo inquieto de
un nifo con DCM. Estos nifos presentan problemas de coordinacion,
habla, y audicién. Otra caracteristica que se observa en nifos
con DCM es dque el control motor fino y su coordinacién éculo-

manual estan darnadas.

"Los examenes neuroldgicos demuestran que estos nifios tienen
tics, temblores, y lateralidad confusa o reflejos que son
asimétricos (desiguales en los dos lados del cuerpo) o

hiperactivos (Mas fuertes o mds rapidos que lo normal)."(52)

Con respecto a la comunicacién, muchos nifios con DCM tienen
pequeas pérdidas auditivas o dificultades para distinguir
sonidos. Esto trae como consecuencia, un retraso en el habla y
problemas de locucidn. Un problema comin en e) habla es la mala

pronunciacién que se debe a la pobre discriminacidén auditiva.

Causas de la DCM

Las causas de la DCM seqin Welner y Elkind pueden ser tanto

prenatales como postnatales:

a) Mala nutricidn, infecciones, drogadiccicn de la madre y del

nifoc.

(52) ibidem., p. 62
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b) Complicaciones en el nacimiento desde partos prematuros,
lesiones ocasionadas por uso de instrumentes, hasta anoxia (falta

de oxigenacion al cerebro).

c) Trauvmatismo en la cabeza o fiebres altas y prolongadas en los

primeros afios de vida.

No se ha logrado determinar si esta disfuncidén es hereditaria
aunque si se han encontrado casos en los que los padres del nifo

demuestran sintomas presentes o pasados de DCM.

Las dificultades en el aprendizaje no solamente tienen
consecuencias en el desarrrollo académico sino que éstas se
extienden al aspecto psicoldgico y emocional del nifo, pues
éste, al darse cuenta de su incapacidad, su autoestima baja.
Ademas surgen problemas sociales .y de relacién con su familia,
debido a su inquietud y a sus problemas en el aprendizaje.
También se debe a sus fallas de coordinacién motriz gruesa, y a

sus incontrolables arrebatos de furia y agresion.

Mientras mas se sienta rechazado y criticado, peor es su

autoestima.

El hecho de que tenga un bajo concepto de si mismo hace que deje

de esforzarse por mejorar.
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Una actitud de estos nifos para "contrarrestar" esto es que
buscan llamar la atencion, y al hacer ésto sélo logran un enojo

mas.

La disfuncidén cerebral minima en los nifios va disminuyendo con
la edad, y por lo general al llegar a la adolescencia se aminoran

consliderablenente las dificultades.

Si esta disfuncién se deja pasar, los problemas de aprendizaje al
llegar a la primaria seran mayores. Aqui ya tendran que leer,
escribir y realizar operaciones aritméticas. Si no ha tenido
apoyo de medicamentos ni terapias, se le dificultarid grandemente

la adquisicidén de estos conoccimientos.

Es muy importante que reciba tratamiento lo antes posible para
disminuir las consecuenicas en el aprendizaje, es decir, sl se
detecta en preescolar, es probable que con el tratamiento
adecuado lleque a la primaria con la madurez y habilidad

necesarias para que su disfuncion no le afecte en el aprendizaje.

Por otro lado vale la pena recalcar que la actitud de la familia,
tanto de los padres como de los hermanos, va a influir tanto para
el adecuado progreso del nific como en caso de una actitud

nagativa, para el retraso del nine.
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En cuanto a la evaluacioén qgue se hace para detectar DCM, hay tres

aspectos que se deben considerar con especial cuidado:

“A) LA ATENCION: es un aspecto de la integracién y organizacién
por comportamiento gue también evoluciocna conforme a 1la

edad...:"(53)

*Cuando la integracidén estd deteriorada, se puede describir la
atencién como variable, fugaz, sujeta a distraccién y caprichosa

o, a la inversa, como perseverante e indebidamente fijada."(54)

Es importante recordar que estas caracteristicas, cuando se trata
de DCM, van unidas a ©problemas motrices, sensoriales,
intelectuales o convulsivos, ya que si aparecen por si solas,

probablemente se trata de un problema de origen ambiental.

B) "LA HIPERACTIVIDAD: requiere de una definicién muy precisa,
sus cualidades esenciales son su caracter inapropiado, no
dirigido e irrelevante y la incapacidad del nific para
controlarla. La hiperkinesia debe ser distinguida de: 1) Una
exagerada actividad motriz gruesa; 2) De la actividad motriz
normal que fastidia a los padres porque no se aviene a sus

desmedidas expectativas respecto del control, y 3) De la falta de

(53) GESSEL A, Y AMATRUDA C. op.cit., p. 261,
(54) jdem.
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oportunidades recreativas que ocupan al nifio. Asimismo, 1la

evaluacion debe cumplirse en una situacidn estructurada."(55)

"El diagndstico de la  hiperactividad debiera reservarse
unicamente para el individuo que continuda exhiblendo respuestas
tangenciales en circunstancias gque nermalmente provocan un

conportamiento organizado." (56}

C) INESTABILIDAD EMOCIONAL: Se debe destacar que es mas dificil
la evaluacién al presentarse grandes diferencias individuales.
Por un lado hay 'nifios que se portan sociales y abiertos. Por
otro lado hay ninos que se muestran fragiles, inestables,

irritables, hasta desinteresados o indecisos.
III.1.2 Deficiencias Visuales

¥La visién es el mas complicado y objetivo de todos los sentidos,
suministra el mas detallado informe del mundo exterior y registra
simultaneamente la posicidn, la distancia, el tamafio, el color y
la forma. Pero la visién no funciona en total aislamiento;

evolutiva y psicolégicamente se halla en estrecha correlacidén con

{55) idem.
(56) ibidem., p. 262



otras actividades sensoriales, en particular con el tacto y la

kinestesia."(57)

Entre las anomalias de visién gue se asocian con dificultades de
aprendizaje se encuentra la hipermetropia. "El nifio con buena
visién lejana y mala acomodacidén visual a corta distancia tiene
mds probabilidades de encontrar obstaculos en su aprendizaje que

los no afectados por esta deficlencia."(58)

Los nifics con el defecto contrario se encuentran imposibilitados

para distinguir objetos alejados.

Nifios con estos problemas pueden pasar desapercibidos porque si
realizan un gran esfuerzo pueden distinguir figquras, pero se nota

en su fatiga e irritabilidad.

Los problemas de este tipo pueden ser identificados por el
profesor en el salén de clases considerande que, ademds de lo
mencionade  antes, el nifno puede mostrar 1inflamacién o
enrojecimiento del borde de los pirpados, lagrimeo, nubecillas en

la pupila, supuraciones en torno a los ojos y desviacién ocular.

{(57) ibidem., p. 331

(58} BRUECKNER L. Y BOND G., BPlagndstico y Tratamiento de las
Dificultades_en el Aprendizaie, p. 66
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III.1.3. Deficiencias Auditivas

lLas deficiencias auditivas se dlagnostican por medio del
lenguaje. En esta tesis, se trataran las deficiencias leves o
moderadas de agudeza auditiva. Estas deficiencias se detectan
cuando el nifio presenta problemas de pronunciacién, imposibilidad
de seguir instrucciones detalladas e imposibilidad para

distinguir un sonido de otro.

Un nifio con deficiencia auditiva muestra problemas de atencién,
un tono de vez monétono, pronunciacién defectuosa, delor de oido,

sinusitis y catarros fuertes.

IIX. 2 ALTERACIONES INTELECTUALES

Dentro de las alteraciones intelectuales se van a considerar
todos los aspectos que integran el concepto de inteligencia en el
nifo preescolar, es decir, se van a considerar las dificultades
en imagen corporal, alteraciones en la percepcién, trastornos en
el lenguaje y alteraciones en atencién y memoria. Estos aspectos
unidos nos dan el concepto de inteligencia, son procesos que se
desarrollan internamente en la persona y gue en ocasiones sin
encontrar  causas fisicas presentan alteraciones en el

aprendizaje,
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También se refiere a nifios que tienen inteligencia normal pero
que presentan algin problema de este tipo, En ocasiones se podrd
encontrar la causa en una disfuncién cerebral minima, pero su
efecto es en procesos propios del aprendizaje y deben ser
tratados tanto médica como pedagdgicamente. Las consecuencias no
soh sdélo conductuales sino que afectan el proceso interno del
pensamiento y es necesaria una terapia de rehabilitacidén para

lograr que el nifioc tenga un desempefic 1o mds normal posible.

III.2.1 Imagen Corporal

“"El esquema corporal, segun Kephart (1960), es un concepto
aprendido gue resulta de la observacién de los movimientos de las
partes del cuerpo y de las relaciones que esas partes del cuerpo

tienen entre si y con los objetos externos."(59)

“"Se refiere a una conceptualizacion interna del yo, fluida y
dindmica, que cinestésicamente relaciona cualquier nueva postura
con la que la ha precidide. Una vez que el nific ya ha establecido
su imagen corporal, puede desarrollar direccionalidad o
percatacién practica de la dimensién de 1los ejes de su

cuerpo.™ (60)

(59) apud., MYERS P. Y HAMMILL D., Métodos para Educar Nipfos con
bificultades en el Aprendizaije, p. 342

(60) MYERS P. Y HAMMILL D., op. cit., p. 342
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ta direccionalidad se refiere a la percatacién vertical y de
lateralidad. la direccionalidad tanto vertical como lateral se

desarrollan con referencia al centro de gravedad del cuerpo.

Dentro de la imagen corporal se evalian seis categorias de
funcionamiento: percepcidén del cuerpo, agilidad, equilibrio,
agilidad locomotriz, posibilidad de arrojar objetos y capacidad

de seguir una pelota.

“"Las primeras cuatro dimensiones del aprendizaje se refieren al

control del cuerpo y del movimiento en el espacio."(61)

Los trastornos que se jdentifican en la imagen corporal se
refieren a problemas de tiempo, espacio, tamafo, direccién o

autopercepcién.

Concretamente se refiere a problemas en el aprendizaje motor,
imagen corporal, orientacién espacial, orientacién derecha~-
izquierda, falta de percepcidén social, distraccién, perseverancia

y la deinhibicién.

En cuanto a movimiento e imagen corporal deficiente, un nifio se

presenta como torpe, choca con objetos y personas, tira 1las

(61} ibidem,, p. 383
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cosas. Tiene una falta de control scbre su cuerpo. Puede tener
problemas desde coordinacion motriz gruesa, come brincar, andar
en triciclo o Dbicicleta, jugando con una pelota; hasta
coordinacién motriz fina especialmente en actividades manuales
como usar crayolas, tijeras, deshilar, vestirse, dibujar, es

decir, en todas aquellas actividades que requleran precisidn.

II1.2.2 Alteraciones en la percepcién.

"Myklebust define a las perturbaciones perceptuales como la
incapacidad de identificar, discriminar e interpretar las

sensaciones." (62)

La percepcién se refiere especificamente a las operaciones
cerebrales que implican la interpretacién y organizacidén de los
elementos fisicos de los estimulos mas no los aspectos

simbélicos.

"Las sensaciones (que en realidad son impulsos eléctricos)
ocurren cuando los estimulos ambientales activan a las células
gensoriales receptivas, las cuales se encuentran dispersas por

todo el cuerpo. Los impulsos son interpretados en el cerebro como

(62) apud., ibidem., p. 46
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sensaciones auditivas, visuales, olfatorias, gustativas, cuténeas

{tacto), cinestésicas y vestibulares, segun su origen."(63)

Dentro de las alteraciones perceptuales se pueden distinguir
dificultades para la reproduceién de formas, confusién entre
figura y fondo, inversiones y rotaciones; esto es en cuanto a la

percepcién visual,

Los problemas en la percepcidén auditiva se pueden detectar al
encontrar una incapacidad para reconocer tonalidades o para

diferenciar sonidos.

En cuanto a la deficilente percepcién cutanea, ésta se puede
distinguir al encontrar una incapacidad para identificar objetos

familiares con el tacto.

"El mal funcionamiento en la percepcién anestésica y vestibular
puede trastornar 1la retroalimentacidén interna respecto al
movimiento de donde surgirdn problemas de coordinacidn,

direccionalidad, orientacién espacial y equilibrio.™(64)

Para muchos profesionionales "el ajuste perceptivo es la base

sobre la que se estructura la formacién de conceptos, 1la

(63) idem.
(64) ibidem., p. 47
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capacidad de abstraccion y el comportamiento simbdlico

cognoscitivo."(65)

“para estos autores, si no se reducen o corrigen los trastornos
en la percepcién, en el caso de los nifos, resultan en un fracaso
académico posterior o en deficiencias idiomaticas (Frostig. 1963,
Harrington, 1965; Getman, 1965); por lo tante recomiendan un

reconocimientoc y remedios tempranos.'(66)

Frostig reconoce cinco areas en la percepcién independientes de

la percepcion visual:

a) Coordinacién ojo-motora o viso-metora: Es la capacidad de
integrar la visidn con los movimientos del cuerpo, en particular

con las refinadas que requieren el manejo de lapiz y papel.

b) Figura-fondo: Aqui se ve 1la "capacidad de seleccionar un
centro de atencidn particular entre una masa de estimulos (la

figura) y desentenderse de los demas estimulos (fondo)"(67)

(65) idem.
(66) idem,

(67) ibidem., p. 394
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c) Constancia de forma: Se refiere a la "“capacidad de distinguir
una figura que puede variar en cuanto a tamafio, textura o

posicién sin alterar su forma basica,"(68)

d) Posicidén en el espacio: Se refiere a 1la "Capacidad de
distinguir una forma determinada de otras figuras, sea que se

presente en una posicién idéntica, rotada o inversa."(69)

e) Relaciones espaciales: "Capacidad de percibir dos o més

objetos con relacién a uno mismo entre si."(70)

La evolucién de los problemas perceptuales se pueden distinguir
en dificultades para realizar cualquiera de éstas cinco
actividades. Si ademas del test de Frostig se usa el de Bender,

el diagndstico sera mas especifico, objetivo y confiable.

El nifo con problemas perceptuales que no es detectado y tratado
vivira con miedo ya que no distingue distancias ni reconoce
aspectos que deberian ser familiares para ¢l. S1i llega asi a la
primaria tendrad graves problemas en lectura, escritura y

probablemente también en aritmética.

(68) ibidem., p. 394~395
(69) idem.
{70) idem,
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III.2.3. Trastornos en el Lenguaje

El lenguaje es un proceso que se relaciona con el pensamiento.

"El desarrollo del lenguaje hace posible que se de el
pensamiento, que se formen conceptos, que las ideas se

enriquezcan." (71)

Uno de los principales trastornos en el lengualje es la locucién
defectuosa del habla. Una definicién de trastorno de la locucién
segin van Riper es: "La locucién es defectuosa cuando difiere
tanto del habla de otras personas, que atrae la atencidn sobre si
y obstaculiza la comunicacién o determina que 1la persona viva

inadaptada." (72}

Aqui lo importante es que un nifio que tiene problemas para darse
a entender o gque habla muy distinto 1llamando la atencién de 1los
demds, tiene alteraciones que le impiden tener una comunicacién

normal.

Otro problema que se da en el lenguaje es el de trastornos en la

articulacién. "La articulacién se vincula con los sonidoes del

(71) BRUTTEN, M., et. al., Something's Wrong with My child, p. 36

(72} apud., SMITH, R., El Maestro y el Diagndstico de las
Dificultades Escolares, p. 159
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habla: Las consonantes, las vocales Y los diptongos gue se reunen

para formar las palabras que pronunciamos."(73)

En cuanto a problemas de articulacién, el nifio es incapaz de
transmitir sonidos como los oye, emplea un sonido de la lengua

equivocado y la pronunciacién se distorsiona.

cuando el nifo entra en la etapa preescolar, ya debe de ser
entendido por la mayoria de las personas aunque es normal que

tengan ligeros defectos de articulacién,

Tanto los padres come la educadora deben de preocuparse si la
manera de hablar del nifio es radicalmente distinta de la de sus
compafieros de la misma edad. Si tiene dificultad para pronunciar
ciertas 1letras, se debe de realizar una evaluacidén para

determinar la causa y posible solucién de este problema.

También existen trastornos del lenguaje auditive. Estos se
detectan entre los 2 y los 4 afios. Este trastorno impide el
desarrollo normal del lenguaie simbélico. Se ocbservan
deficiencias generalizadas en el aprendizaje auditivo, trastornos
del 1lenguaje receptivo auditivo, y trastornos del lenguaje

expresive auditivo.

(73) ibidem., p. 160-161



"El nifo con alguin problema generalizado oye pero no logra

interpretar ni los sonidos del habla ni los ambientales." (74}

"La forma receptiva afecta la capacidad de comprender los
simbolos auditivos y tiene serias influencias perjudiciales en el

desarrollo del lenguaje,"(75)

Un nifio con este tratorno logra comprender las palabras, pero es
probable que no logre recordarlas para expresarlas

espontineamente.

"El habla de un nifio pequeiio que experimenta dificultad en el
recuexrdo de palabras se caracteriza por un numero
desproporcionado de circunlocuciones, respuestas demoradas,

ademanes, sonidos no verbales y asociaciones de la palaﬁra."(76)

Incluso un problema de lenguaje puede venir de una mala manera de

respirar.

Si los problemas de lenguaje no son detectados y tratados en la

época preescolar, éstos se traducirian en problemas de lectura y

(74) MYERS P, Y HAMMILL D, op. cit., p. 148
{75} idem.

(76) ibidem., p. 149
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escritura, que traeran consecuancias graves tanto académica como

emocionalmente

III.2.4 Alteraciones en Atencidén y Memoria

En la atencidén se distinguen dos tipos de alteracidn:

A} Atencidn insuficiente: Hay nifios qgue no son capaces de aportar
estimulos distractores, se sienten atraidos por todo estimulo.
Esto trae como consecuencia que su capacidad de concentracién sea

muy poca y su atencidén dure muy poco.

"Aungue se suele observar distractibilidad en el comportamianto
de nifios con disfuncidén cerebral, no se trata de un sintoma que
constituye una caracteristica exclusiva de deterioro

cerebral."(77)

En otros estudios se ha encontrado relacién entre 1la

distractibilidad y las relaciones de los padres con el hijo.

B) Atencidén excesiva: Algunas veces nos encontramos con nifos que
manifiestan fijaciones anormales de la atencién en detalles

triviales, mientras que se aleja de los aspectos esenciales.

(77) ibidem., p. 49
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Puede llegarse a creer gque hay un problema de distractibilidad
cuando en realidad el nifio tiene una atencién excesiva ante

detalles gue no son importantes.

Trastornos en la memoria:

“"piaget considera a la memoria como un fendmeno evolutivo que
incluye el reconocimiento que se basa exclusivamente en esquemas
perceptivos sensomotores, gque supone la reconstruccién de un
estadio intermedio gue abarca elementos de los otros dos estadios
donde los esquemas no son adecuados para permitir el recuerdo
directo, y ademas la evocacién gque requiere imaginacién mental o

lenguaje." (78)

Cuando se refiere a la memoria, por lo general, se considera
tanto a la memoria a iargo plazo come a la de corto plazo o
inmediata. La memoria a largo plazo es aguella de la que dependen
abstracciones necesarias para leer con comprensién o realizar
operaciones aritméticas. La memoria inmediata se refiere al
aprendizaje de eventos que acaban de suceder. Hay actividades en

las que es necesario combinar ambos tipos de memoria.

"Entre los trastornos de la memoria estdn la dificultad de

asimilar, almacenar y recuperar la informacién y quiza tengan que

(78) apud., MYERS P. Y HAMMILL D., op. cit., p. S0
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ver con los procesos visuales, auditivos y otros implicados en el

aprendizaje."({79)

La memoria auditiva, cuando es deficiente, impide la reproduccién
de patrones ritmicos o de secuenclias de guarismos, palabras o

frases.

La memoria visual trae como consecuencia la incapacidad de

visualizar objetos o formas.

“Vergason ha sefalado que la memoria estd muy relacionada con
fenémenos como: 1) La atencién del nific; 2) La mediacién, es
decir, el reconocimiento de semejanzas y diferencias en el nuevo
material o lo que ya se sabe; 3) La importancia que tenga el
nueve material para el nifo; 4) El sobre aprendizaje, o sea, la
practica en la que no se cometen errores, lo cual facilita 1la
retencién y 5) La interferencia que es la mejor explicacién del

olvido. " (80)

IIi.3 ALTERACIONES SOCIALES Y EMOCIONALES

Las alteraciones sociales y emocionales pueden ser tanto causa

como consecuencia de las dificultades en el aprendizaje.

(79) ibidem., p. 50

(80) ibidem., p. 51
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Por un lado tenemos nifios que viven en familias desintegradas y
ésto trae como consecuencia que sufran alteraciones en el
aprendizaje. Por otro lado tenemos nifios que, debido a alguna
alteracidn en su desempefio escolar tienen una baja autoestima, lo
que agrava sus problemas escolares y probablemente sus relaciones

familiares.

"Los aspectos personales, sociales y emocionales del cardcter del
nifo ejercen profunda influencia sobre su capacidad para
disfrutar de la experiencia escolar y extraer de ella el miximo
beneficio. Si no se identifican y corrigen temprano, los
problemas de este tipo pueden originar graves dificultades que
habran de limitar en general las posibilidades de aprendizaie del
nifio y su aptitud para establecer buenas relaciones con los

demas. ' (81)

IIY.3.1 Alteraciones Sociales

En preescolar, el nifioc tiene su primer contacto con otros nifios

de su edad. Se ve en la necesidad de convivir con ellos y de

compartir experiencias con ellos.

(81) SMITH, R., op. cit., p. 219
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Si el nino, por tener alguna dificultad en el aprendizaje se ve
rechazado por sus compaheros de clase, es probable gue este nifio
se aisle de sus compafieros. No lograrid integrarse e identificarse

con sus cempafneros.

Un nifio que estd retrasado en el aprendizaje con respecto a sus
compaferos, no podrad desarrollarse socialmente, por lo que es
importante destacar sus aptitudes frente a sus compafieros para

que se le valore y no sea rechazado.

III.3.2 Alteraciones emocionales

En numerosos estudios se ha establecido la relacidén entre los

trastornos emocionales y el aprendizaje escolar.

"lLos trastornos emocionales de ¢ierta gravedad pueden ser la
causa, o al menos contribuir a la aparicidn de dificultades en el

aprendizaje." (82)

A la vez que "los fracasos escolares, especialmente en las

materias fundamentales, constituyen un serio contratiempe para

(82) BRUECKNER, L. Y BOND, G., o cit., p. 75
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los nifos y provocan en ellos frecuentamente desegquilibrios

emocionales."(83)

En un estudio con nifios de edad preescolar se encontré relacién
entre los trastornos en la percepcion visual y problemas en el

comportamiento y en el aprendizaje.

"A los conflictos emocionales en 1los nifics también se les
atribuye el efecto de predisponer para los trastornos del habla,

acelerar su aparicion o mantenerlos constantes.™(84)

"Es légico que los nifos perturbados sean hostiles, procedan sin
motivacidén, se muestren retraidos, no cooperen o se comporten

agresivamente, y que por lo tanto rindan mal en la escuela."(85)

En nifdos con disfuncién cerebral es probable gque desarrollen

proklemas emocionales.

“Bender (1949) brinda las siguientes razones para explicar la

alta incidencia de dificultades emocionales en esos nifos:

(83) idem.
(84) MYERS, P. Y HAMMILL, D. op. cit., p. 37

(85) idem.
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1. Si un nifio tiene trastornos motores, se prolongara su

dependencia materna.

2. Los problemas de cardacter perceptive o intelectual que
dificulten los intentos del nific por hacer un contacte bien
logrado con el mundo, lo 1llevan a frustraciones, malas
interpretaciones de la realidad y patrones de comportamiento

bizarros.

3. Los impulsos perturbados conducen alteraciones en los actos

raesultantes."(B6)

Como se mencioné anteriormente, el nifio tiene su primera

experiencia de enfrentarse a un grupo en la escuela.

Si fracasa en el aprovechamiento se condiciona y aparecen
emociones que producen temor, rabia o respuestas negativas. Es
probable que ante esto el nific se retraiga y "adopte una actitud
temerosa o© antagonista hacia el grupo o compense su fracaso

enredado o molestando a los demds."(87)

Es importante recordar que, ante un problema emocional se deben

de hacer los estudios necesariocs para determinar si es causa o

(86) ibidem., p. 45

(87) ibidem., p. 305
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efecto de las dificultades en el aprendizaje. De tal manera se
podra "atacar" el problema real. Si es un problema fisico o
intelectual gque tiene como consecuencia un problema emocional, se
debera tratar primero el problema fisico y ademas se deberd dar

terapia para tratar el problema emocional.

ITI.3.3 Problemas familiares

E1l papel del hogar en la educacién del nifo es de una importancia
capital. "Es en el seno de la famjlia donde se modelan, los
primeros afos de vida, la capacidad del nifio para terminar 1las
obras que comienza, su aptitud para interpretar y cumplir 1las
érdenes que se le dan, su lenguaje bdasico, muchas de sus
actitudes, su fondo experiencial y de conocimientcs y su

sentimiento de seguridad." (88)

"Cuando los padres de familia discuten, a menudo son
autoritarios, sobreprotectores o inconsistentes en sus actos, es
probable que el nifio llegue a la escuela con una preparacién
insuficiente para hacer frente a las exigencias del

aprendizaje." (89)

(88) BRUECKNER, C. Y BOND, G. op. cit., p. 80

(89) cfr., BRUECKNER, C. Y BOND, G., op. cit., p. 80
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También influye la actitud de los padres hacia el desempefio
escolar de los hijos. Los padres deben preocuparse poxr las
actividades escolares de sus hijos sin ser excesivamente
autoritarios, es decir, sin presionar demasiado a sus hijos.
También hay que evitar la comparacién entre hermanos ya que cada
nifc es diferente y por lo tanto sus aptitudes e interecses son

distintos.

Es importante que los padres estén constantemente en
comunicacidn con la escuela viendo los avances Y

dificultades de sus hijos.
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CAPITULO IV

PROGRAMA PARA PROFESORES DE PREESCOLAR

ESTUDIO DE CAMPC: PROGRAMA PARA PROFESORES DE PREESCOLAR.

El presente programa se ha realizado a partir de una
investigacién de campo. Esta investigacidén consiste en el
analisis de los conocimientos de profesores de preescolar acerca
de los problemas de aprendizaje que pueden detectarse en esta

edad,

OBJETIVO DE LA INVESTIGACION:

Se analizarid el conocimiento que tienen 1los profesores de
preescolar acerca de los nifios en edad preescolar con problemas
de aprendizaje con el fin de detectar la necesidad gue tienen
estos profesores de una orientacién en el manejo de dichos

problemas.

IV.1 Planteamiento del problema

Por medio de esta investigacién se detectaran las necesidades de

una orientacién para profesores de preescolar en cuanto a los

problemas de aprendizaje que se pueden manifestar en esta edad.
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IV.2 Definicidén de la poblacién- universo

La poblacién en donde se realizé esta investigacién estd
constituida por profesores de jardines de nifos particulares
ubicados en la Colonia del valle, perteneciente a la Delegacidn
Benito Judrez. En total existen 53 Jardines de Nifios en el

universo.

IV.3 Definicioén de la muestra
Universo: 53 escuelas, que corresponden al 100%

Muestra: 25%, gue corresponden a 12 escuelas de las 53 que fueron
seleccionadas al azar. Son jardines de nifios particulares tanto
mixtos como no, y se aplicd a profesoras de maternal, kinder I,
kinder II y preprimaria que comprenden a nifios y nifas desde los
3 afos hasta los 6. El instrumento se aplicéd a un grupo de

cada nivel, por lo tanto se obtuvieron 48 cuestionparios.

IV.3.1 Muestra Piloto

Para verificar que el instrumento elegido sea valido y contfiable,
se establecid una muestra piloto previa a la aplicacién general.
Para ésto, se considerd el 5% de la poblacién total de 1la
muestra, Se aplicaron tres instrumentos para determinar 1la

validez y confiabilidad de éste.
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IV.4 Elaboracidn del instrumento

Para realizar esta investigacidén se elaboré un cuestionario para
ser aplicado a protesores de preescolar. El cuestionario tiene
tres 4reas de investigacién: el concepto de educacidn, la
deteccion de problemas de aprendizaje en edad preescolar y, el

conocimiento de causas y posibles soluciones al problema.

Estas tres Areas de investigacién se han distribuldo en 11
preguntas, ademas de unas preguntas de informacidén general sobre

los profesores.

Los objetives particulares de la investigacidn son:

I. Educacién: Ver el concepto que tienen los profesores de
preescolar de educacién, educacién especial, y educacién

preescolar. Reactivos: 1,2,3

IX. Deteccidn de problemas de aprendizaje en preescolar: Saber
el promedio de nifios con problemas de aprendizaje detectados por
los profesores, y ver la facilidad de eéstos para hacer 1la

deteccién. Reactivos: 4,5,9, y 10

III. Conocimiento de causas y posibles soluciones al problema:

Conocer las causas a las gue los profesores atribuyen 1los
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problemas de aprendizaje y ver su manera de resolver el problema.

Reactivos: 6,7,8

La ultima parte del cuestionario, es decir los reactivos 9, 10 y
11, &on para conocer la opinion de los profesores acerca de la
facilidad de distinguir a los nifios con problemas de aprendizaje.
También para saber si existe 1la necesidad de dar una
orientacién para los profesores de preescolar y para ver la

manera de como prefieren recibir ésta orientacién.

Para el desarrollo de esta investigacién se consideraron las

siguientes variables:

Las personas que respondan el cuestionario deberan ser profesores
de preescolar de escuelas particulares de la Colonia del Valle.
No se tomaron en cuenta otro tipo de variables deblido a que no
se considerd dque afectaran directamente los resultados de la

investigacidn.

IV.4.1 Relacidén entre las areas de investigacion

Areas de investigacién:

I. Educacién
IX. Deteccidén de problemas de aprendizaje en preescolar

III. Conocimiento de causas y posibles soluciones al problema.
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I II IIX
I 3 1 2 6
II 2 k] 3 8
IIT 1 3 3 7
6 7 8
0 nada 2 media relacién
1 poca relacién 3 mucha relacion

Las areas de investigacidn que tuvieron mayor relacién fueron:

deteccién de problemas de aprendizaje en preescolar

conocimiento de causas y posibles soluciones al problema.

IV.5. Cuestionario Piloto

A continuacion se presenta el instrumento piloto y al final

especifican los cambios reaiizados.

Yy

5@
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ESTE CUESTIONARIO TIENE COMO OBJETIVO RECABAR INFORMACION SOBRE
SU CONOCIMIENTO DE LOS NINOS EN EDAD PREESCOLAR CON PROBLEMAS DE

APRENDIZAJE QUE EN ESTA EDAD PUEDEN DETECTARSE.

CONTESTE BREVEMENTE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS Y/C MARQUE CON UNA X

LA RESPUESTA CORRECTA.

I.1 Grado de preescolar gque jimparte:

1.2 Edad de sus alumnos:

I.3 Sexo de sus alumnos: ( ) masculino { ) femenino
( ) mixto

I.4 cantidad de alumnos por grupo:

1.5 Estudios que usted ha realizado:

i1:
1. En su c¢lase, (Hay nifhos que van muy atrasados en el

aprendizaje comparandolos con el promedio general del grupo?

() si () no

cuantos:




2,

¢Cudles son los problemas mias frecuentes que se encuentran?

{ ) conducta ( )} Lenguaje

( )} Percepcién ( ) Coordinacidén motriz

( ) otros. Cuales:

3.

¢A qué cree que se deban éstos problemas?

95

4.

(Qué conductas son las que nota en estos alumnos?

( ) poca atencion

(
(
(
(
(

-—

- e e v e

[

indisciplina

fallas en la escritura

fallas en la discriminacién de objetos

poca retencidn

dificultad para brincar, correr, etc.

dificultad para tcmar el lapiz, tijera, etc.
dificultad para hacer lineas rectas, curvas, etc.
dificultad para pronunciar ciertas letras

icudles?:

otra:
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5. ¢Tiene algun trato especial con éstos nifies?
() si () no
dcual?

6., ¢En qué momento considera que este problema debe ser tratado

por un especialista?

7. :Qué hace cuando considera que éste problema es muy grave?
acudo a la directora

acudo a los padres del nifio

trato de resolverlo dentro del saldn de clases

nada

P e e e

)
)
} acudo al departamento psicopedagégico de la escuela
)
}

—_

) otro. gcudl?

B. (¢lLe gustaria conocer mas acerca de los problemas de
aprendizaje que se manifiestan en preescolar?
() si () no

¢Por queé?
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¢Cémo?
( ) por medio de un cursoc
( ) a través de un manual

( ) otro. (Cual?

IV.6 Aplicacion

Después de aplicar los cuestionarios piloto, se analizaron los
datos y las sugerencias hechas por los profesores que 1lo

contestaron, se le hicieron algunos cambios al cuestionario.

Hubo comentarios acerca de la redaccién del objetivo por lo que

se cambié un poco.

De las preguntas de informacién general se eliminaron tres
debido a que no se considerdé informacidén relevante para la
investigacién. Estas preguntas son: Grado, edad y sexo de los
alumnos ya gque se sabe que son 12 grupos de cada nivel de

preescolar y las edades estdn entre 3 y 6 afios.

También se vié que al cuestionario le faltaban preguntas directas
sobre educacién en gdeneral, estaba muy dirigido a problemas de

aprendizaje por lo que se agregaron algunas preguntas sobre ésto.



i
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Las preguntas relacionadas con el tipo de problemas que se
encuentran y las posibles causas, se concretaron a dos preguntas

con opciones muy bien definidas y concretas.

Se consideré importante hacer una pregunta sobre la facilidad de

detectar a los nifos con problemas segulda de una en donde se

preguntara si consideraban que les faltaba informacidn para asi
detectar la necesidad de hacer un programa para orientar a

profesores scbre ésto.

Debido a sugerencias por parte de los profesores se agregé una
opcidén en la ultima pregunta: Guias de deteccisn, con 1la
finalidad de hacer una observacidén objetiva y facilitar 1la

deteccidén de un problema de aprendizadje.

IV.6.1 Formato del cuestionario
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CUESTIONARIO SOBRE 10OS PROBLEMAS DE

APRENDIZAJE EN EL PREESCOLAR

ESTE CUESTIONARIO TIENE COMO OBJETIVO RECABAR INFORMACION ACERCA
DE SU CONOCIMIENTO DE LOS NINOS EN EDAD PREESCOLAR CON PROBLEMAS
DE APREDNIZAJE, PARA DETECTAR LA NECESIDAD DE ELABORAR UN
INSTRUMENTO EDUCATIVO PCR EL CUAL LOS PROFESORES SE ORIENTEN EN

EL MANEJO DE DICHOS PROBLEMAS.

CONTESTE BREVEMENTE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS, Y/O MARQUE CON UNA

X LA(S) RESPUESTAS CORRECTAS:

I. Datos Generales:

1. Numero de alumnos en el grupo:

2. Profesidn:

II.
1. 2Qué entiende usted por educacién?

{ ) Lograr un aprendizaje en el alumno.

( ) Perfeccionamiento de las potencialidades de la
persona.

( ) Medio por el cual se logra un desarrcllo en la

persona.
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2. ¢Qué es para usted la educacidn especial?
( ) Educacién que se imparte a personas con
problemas en su desarrollo.
( ) Adaptacion de personas enfermas a la vida
: normal.

{ ) Reqgularizacién de personas con problemas en el

desarrollo.

3. ¢Cual de los siguientes objetivos considera usted
que es el mas adecuado para la educacion preescolar?
{ ) Legrar que los nifios alcancen una madurez que
les permita leer y escribir adecuadamente en
la primaria.
( ) Educar al nifio desarrollando al maximo los
aspectos de su madurez que se manifiestan en
esta edad, poniéndo énfasis en la formacién de
hébitos.
{ ) Lograr dgue los nifos aprendan a leer,
escribir, y operaciones basicas de

aritmética.
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4. En su clase, ¢Hay nifios que van muy atrasados en el

5.

( )} seriacién

E e e e )

-~ o~

6.

—

- o o~

— o

aprendizaje comparéndolos con el promedio general

del grupo?

)
)

ST

sCudntos?:

() NO

¢Cudl o cuales son los problemas que se encuentra?

( ) Relaciones

temporo-espaciales

Diseriminacidén visual (

Discriminacién auditiva (

)

—~ e e

Clasificacién (

Concepto de numerc (

concentracién ()
Sintesis ()
Juicio ()
Coordinacion gruesa ()
Coordinacién fina ()
¢Cudl cree que sea la causa de

Inrmadurez fisica

Inmadurez neuronal

Nocién corporal
Problemas emocionales
Problemas sociales
Atenciodn

Memoria mediata
Memoria inmediata
Razonamiento

Conducta

Lenguaje

estos problemas?

Trastornos en el desarrollo

Situacidén familiar problematica
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( ) Trastornos emocionales
{ ) Bajo rendimiento intelectual
( )} Desinterés

{ ) otro. ¢Cual?

7. ¢Tiene algun trato especial con éstos nifios?
() si () NO
¢Cudl?

8. ¢Qué hace para resolver el problema?
{ ) Acudo a los padres del niifo
( ) Acudo a la directora
( ) Acudo al departamento psicopedagdgico de la
escuela
( ) nada
( ) Trato de resolverlo dentro del salén de clases

() Otro, gCual?

9. ¢Considera facil distinguir a un nifo normal de un
nifio con problemas de aprendizaje?
() s1 () NO
¢Porqué?
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10, ¢(Considera que le faltan conocimientos para
detectar problemas de aprendizaje en los nifios de

preescolar?

() sI () NO

11, (Cémo le gustaria adquirir éstos concimientos?
{ ) Un manual
{ ) Un curso

( ) Guias de observacién y deteccioén

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION

IV. 7 Analisis cuantitative y cualitativo de reactives del

instrumento de investigacién

Andlisis cuantitativo: A continuacién se presentan las graficas

con los porcentajes de cada pregunta,
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LCOMO LE GUSTARIA ADQUIRIR ESTOS CONOCIMIENTOS?

a b c
OPCION
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ANALISIS CUALITATIVO DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

La mayoria de los profesores tienen un buen concepto de
educacién, educacidén especial, y de los objetives de la educacién

preescolar.

En la mayoria de los salones de clase hay por lo menos un nifio
con problemas de aprendizaje y los problemas mas frecuentes son:
poca atencién, problemas emocionales, falta de concentracidén,

mala conducta, coordinacién fina pobre, y problemas de lenguaje.

Después se les pregunté a los profesores sobre las causas de
estos problemas y muchos coincidieron en decir que la causa
principal eran situaciones familiares problematicas. Esto deja
ver que sus conocimientos acerca de los problemas de aprendizaje
y sus causas son incompletos; en muchas ocasiones las causas son
neuroldgicas o de percepciodn, y ésto trae como consecuencia una
situacién familiar tensa. Es decir, en muchas ocasiones las
causas son fisicas o intelectuales pero los padres, debido a que
no estadn bien informados, no logran comprender el problema de sus
hijos y ésto crea conflictes familiares. Aunque también puede ser
que haya problemas familiares y éstos sean la causa de un
problema de aprendizaje, pero ésto no es en la mayoria de los

casos como lo indican los profesores.
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Esta falta de conocimientos da una pauta importante para la
realizacién del curso al destacar la necesidad de una

orientacién en cuanto a causas y problemas mas frecuentes.

Se noté que existe un buen conocimiento acerca de a quién referir
el problema y también de como tratar a los nifios con problemas de

aprendizaje.

Debido a gque 93% de los profesores reconocen gque les faltan
conocimientos sobre este tema y que preferirian adquirir dichoes
conocimientos por medie de un curso y de guias, se va a elaborar
un curso con el programa correspondiente y se realizara una guia
de observacién y deteccién de problemas de aprendizaje en edad

preescolar.

Efectivamente un curso es el medio mas adecuado para transnitir
dichos conocimientos. Esto es debido a que en un curso, hay una
relacidén directa entre el exponente y los discentes, de ésta
manera se podran aclarar las dudas tanto generales como de casos
especificos. El exponente también explicara el modo de utilizar
las guias de observacién y deteccidén para que su uso sea correcto

y se evite al maximo la subjetividad al evaluar.
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Es importante explicar cada aspecto y cada conducta para no dejar
nada a la subjetividad y asi evitar que nifios sean

evaluados incorrectamente.

IV.8 PROGRAMA PARA DAR ORIENTACIONES PEDAGOGICAS Y GUIAS DE
DETECCION DE PROBLEMAS DE APRENDIZAJE PARA PROFESORES DE

EDUCACION PREESCOLAR.

A. DIAGNOSTICO DE NECESIDADES
CARACTERISTICAS DEL EDUCANDO

El diagnéstico de necesidades se realizé por medio del
cuestionario aplicado a profesores de preescolar en donde se
observd la necesidad de dar orientacicnes pedagdgicas a los
profesores sobre problemas de aprendizaje, ademas de dar una guia

de observacién y detececlén de dichos problemas.

A raiz de asa necesidad se elabord el siguiente programa que se
trata de un curso de 5 sesiones de 4 horas cada una, en donde se
dard una explicacién de conceptos de educacién, educacidén
preescolar y educacién especial. A continuacién se darid una
descripcidén general del desarrollo del nifio preescolar para poder
asi entrar propiamente a la descripcion de problemas de
aprendizaje que se pueden detectar en preescolar y finalizar con

una gquia de observacidén y deteccidén para faclilitar a los
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profesores la tarea de evaluacidén y deteccién de un nife con

problemas de aprendizaje.

El Programa para dar orientacidénes pedagégicas y guias de
deteccidén de problemas de aprendizaje esta dirigido a prorXesores
de preescolar de escuelas tanto publicas como privadas. En todo
el sistema educativo se imparten platicas y cursos a profesores
con el fin de actualizarlos y prepararlos mejor para el desempefio
de su tarea. En educacion preescolar, la gran mayoria de los
profesores son mujeres, que han estudiado 1la carrera de
educadoras Y que estan preparadas para conocer las
caracteristicas de los nifios en esta edad. Es probable gque
durante su carrera hayan estudiado algo acerca de los problemas
de aprendizaje por 1o gue los temas tratados en este programa son
de alguna manera familiares para ellas. Con este programa, las
profesoras tendran armas para lograr detectar nifios con problemas
de aprendizaje. Las profesoras también estudiaron la evaluacién
en preescolar. En éste programa se destacara la importancia de la
objetividad al evaluar y se les dard a las profesoras un
instrumento diferente de evaluacién (guia de deteccidén) por medio
del cual ellas podran detectar a los nifos con problemas de

aprendizaje.

B. OBJETIVOS DEL PROGRAMA
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1. El1 profesor analizara los problemas de aprendizaje en edad

preescolar con el fin detectarlos en los ninos.

2. El profesor reafirmara sus conocimientos acerca de las
caracteristicas del nifio en edad preescolar para asi facilitar el

uso de las guias de deteccidn.

3. El profesor aplicard los conocimientos adquiridos para dar un
tratamiento pedagdgico dentro del salén de clases y para
colaborar con los especialistas y con los padres de familia en la

deteccién de problemas de aprendizaje.

C. SELECCION Y ORGANIZACION DEL CONTENIDO

Nombre del programa: PROGRAMA PARA DAR ORIENTACIONES PEDAGOGICAS
¥ GUIAS DE DETECCION DE PROBLEMAS DE APRENDIZAJE PARA PROFESORES

DE EDUCACCION PREESCOLAR.

DURACION DEL PROGRAMA: 20 horas repartidas en 5 sgesiones de 4

horas cada una.

CONTENIDO DEL PROGRAMA POR UNIDADES:
1 Introduccién- Presentacioén
A) Definicién de Educacidn Preescolar

B) Definicién de Educacién Especial
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C) Definicidén de Problemas de Aprendizaje

IX El Nifio en Edad Preescolar
A) Desarrollo Fisico (Coordinacién gruesa y fina)

B) Desarrollo Psicolégico

C) Desarrollo Intelectual (Percepcién, Razonamiento,
Lenguaje) .

D) Desarrollo Social

III Problemas de Aprendizaje en Preescolar
A) Alteraciones Fisicas (Disfuncién Cerebral Minima,

Deficiencias Visuales y auditivas).

B) Alteraciones Intelectuales (Imdgen Corporal,
Alteraciones en la percepcién, Atencidn, Memoria,
y Trastornos en el Lenguaje).

€) Alteraciones Emocionales y Sociales

D)} Problemas Familiares

IV Guia de Deteccion y Evaluacién
A) Presentacidn, Explicacién y Ejemplificacidn de la Guia
de Deteccidn).
B) Evaluacién a las maestras sobre el curso

C) Resolucion de Dudas y Comentarios.
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D. SELECCION Y ORGANIZACION DE ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

I Introduccion- Presentacion: La metodologia serd expositiva y
participativa. El1 profesor realizara la técnica: lluvia de ideas
para asi formar, entre tode el grupo, los conceptos de educacidn

preescolar, especial, y problemas de aprendizaje.

II E1 nifo en edad preescolar: Considerando que los educandos Ya
tienen un conocimiento acerca de las caracteristicas del nifo en
edad preescolar, se utilizard la técnica: Phillips 6.6. De ésta
manera, todos los educandos contribuiran a la descripcién del

nifio en edad preescolar.

111 Problemas de aprendizaje en edad preescolar: Se realizaran
unas ceonferencias con especialistas en educacidn especial: Un
terapista, un médico, un psicélogo y un pedagogo. Se expondran

las alteraciones de aprendizaje y al final se resolveran dudas.

IV Guia de Deteccién y evaluacién: Se expondré la guia de
deteccidn, explicando sus caracteristicas y modo de aplicacidn.
Se invitarda a los participantes a exponer casos en los que hayan
sospechado la existencia de un problema de aprendizaje, de
acuerdo a los nuevos conocimientos y a la guia de deteccidn, se

veran nuevas alternativas de accién que se podran aplicar en un
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futuro. Se realizara un interrcgatorio para verificar que se

hayan conprendido los conceptos explicados y se resolveran dudas.

E. EVALUACION

Evaluacién inicial: Se realizd en el cuestionario aplicado a los

profesores de preescolar.

Evaluacién intermedia: Durante las sesiones se hardn preguntas
para comprobar gque se estan entendiendo los conceptos. Al final
de cada sesidn se entregard un breve cuestionario para evaluar a

los participantes.

Evaluacién final: Se realizara por medio de un interrogatorio en
el que se iran resolviendo las dudas y se comprobard si se han

logrado los objetivos del programa.
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CONCLUSIONES

1) La educacién se define como un proceso intencional vy
permanente de perfeccionamiento de las facultades de la persona
humana haciendo posible su maximo desarrollo como individue y
como parte de la sociedad. La educacién es universal, es decir,
incluye a todos los seres humanos: por lo que los nifios con
problemas de aprendizaje tienen derecho a la cducacién, pues ésta
sera el medio por el cual logren su perfeccionamiento individual

y su integracién a una vida social adecuada.

2) La educacidén especial, dentro de su campo, considera la
formacién de personas con problemas de aprendizaje y, aunque no
hace especial mencidén de los ninos en edad preescolar, si afirma
que los problemas de aprendizaje deben ser atendidos lo mas
pronto posible. Mientras mis pronto se haga la deteccién, mejor
son las posibilidades de una entera recuperacidn, y menores seran

las secuelas que dejen en la persona.

3) La importancia de 1la unién entre familia y escuela es
evidente, y se ha mencionado a lo largo de la tesis, en el caso
de un nifio con problemas de aprendizaje, esta vinculacidén se hace
mads necesaria, desde el momento de la aceptacidén o reconocimiento
de la existencia de algun problema de aprendizaje hasta la

culminacion del tratamiento que se le de al nifo.
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4) En la edad preescolar el nific presenta un desarrcllo uniforme
en sus caracteristicas fisicas por ello en esta etapa el nifio
obtendr4a una mayor independencia fisica, la cual deberd ser no
s6lo respetada sino promovida por los educadores. Esta

independencia fisica le da seguridad al nifo.

5) A pesar de gque existen determinados parametros de madurez en
cada una de la edades del preascolar, es muy importante que los
educadores recuerden que cada nifio es distinto del otro y que por
ello no deberan fijar las mismas expectativas para todos ellos,
incluso cuando tengan la misma edad cronolégica. Al diagnosticar
gue un nifo tiene problemas de aprendizaje, no se debe dejar de
lado 1la posibilidad de que el nifio tiene un retrasc en su

madurez.

6) A medida que el nifio toma conciencia de su cuerpo, adquiere
seguridad en si mismo y esto le permite actuar de forma
independiente y espontanea. Es por esto que los educadores
deberan fomentar todo tipo de actividades psico-motoras que
coadyuven con este objetivo. Asimismo, 1las actividades
psicomotrices favorecen el desarrollo de la percepcidn, que a su
vez permite posteriormente, un adecuado aprendizaje de la lecto-

escritura.
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7) Se debe sensibilizar a los educadores sobre la posibilidad de
que los problemas de inmadurez en la esfera cognoscitiva pueden
no ser solamente retrasos en la adquisicién de determinadas
habilidades, sino que pueden ser ocasicnados por una disfuncidn
cerebral minima que deberd ser atendida a la mayor brevedad

posible.

8) No debemos olvidar que por lo general, los problemas de
aprendizaje no se manifiestan unicamente con una conducta o
aspecto, sino que generalmente se da una combinacién de diversas
manifestaciones. Una persona que observa algin problema de
aprendizaje debe buscar todas las manifestaciones y llevar una
ficha que 1las describa. Esto facilitard 1la deteccidén y 1la

seleccidén del tratamiento adecuade para el nifho.

9) Los problemas de aprendizaje son mids fAcilmente detectables en
la escuela primaria debido a que se manifiestan en la 1lecto-
escritura y en las operaciones basicas de matematicas. Un nifo
que es detectado en primaria lleva una gran desventaja frente a
sus compaferos, en lo que inician su tratamiento, ya van
retrasados con respecto a su grupo y posteriormente tendran una
labor de recuperacién y de emparejamiento con sus compafieros. Si
las educadoras logran detectar agquellas manifestaciones que en
preescolar se hacen evidentes de un futuro problemas de

aprendizaje, le facilitardn al nino su integracidn en la escuela
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primaria y, de alguna manera aseguraran su permanencia en la

primaria.

10) Mo obstante que los problemas emotivo-familiares pueden serx
una causa importante de algunds transtornos en el aprendizaije,
los educadores no deberian abusar de esta posibilidad,

atribuyéndola como causa de todos los problemas.

11) Una vez gue el educador es conciente de la existencia de una
alteracidén en el nifio, si desea verdaderamente ayudarle debera
brindarle una atencién especial que no deberi ser notoria ante
el resto del grupo, pues probablemente no entenderan la situacién
Yy de ésta manera agravaran el problema.

12) De los resultados obtenides en la investigacién de campo,
surge la necesidad de crear un programa para profesores de
preescolar que sea capaz de orientar a los mismos en la detecciédn
de nifios con problemas de aprendizaje. Diche programa se
impartird como uno de los cursos de actualizacién docente, el
programa consta de cinco sesiones de 4 horas cada una. Al
finalizar el programa, los profesores tendrdn conocimientos
ademds de un instrumento que les permitira realizar esta

deteccidn objetivamente.
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13) La cGujia de Deteccion de problemas de aprendizaje es un
instrumento que debe ser manejado por los educadores con wmucho

cuidado y objetividad para no etiquetar sin razén a un nifio.

14) Para lograr gque un programa para profesores sobre los
problemas de aprendizaje sea integral, es importante que éste no
se reduzca uUnicamente a la explicacién de dichos problemas, aino
que se hable sobre la importancia de tener un acertado concepto
de educacién integral y un conocimiento de las caracteristicas

fisicas, intelectuales, sociales y emocionales del nifo.

* Si la educacién entendida como el perfeccionamiento integral de
la persona, no es una labor sencilla, menos lo sera tratdndose de
un nifo con problemas de aprendizaje. Es por ello que es
importante que +todos los educadores estén concientes de la
posibilidad de una alteracién en el aprendizaje de sus alumnos, y
en consecuencia deberan estar preparados para enfrentar dichas

situaciones.
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ANEXO 1

GUIA DE DETECCION DE PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

La guia de deteccion consta d€ una serie de aspectos concretos
gue la profesora va a evaluiar en su grupo. La guia viene dividida

en tres grupos de edades: 2 y 3 afios; 4 afos; y 5 y 6 afios.

La utilizacién de esta guia de deteccion es delicada debido a que
puede prestarse a que la evaluacion sea subjetiva. Se enunciaraén
caracteristicas que deben presentar los ninos en las edades de 3,
4, 5y 6 anos. Al resolver esta guia se debe realizar un esfuerzo

por hacerlo cbjetivamente.

Para lograrlo se enunciardan algunos aspectos que se deben

considerar:

1. Es importante recordar que cada nific es diferente, la madurez
de cada nifno se va dando de manera distinta.

. En ocasiones se puede confundix un ligero retraso en la madurez
con un problema de aprendizaje. Por eso siempre se deben tomar en
cuenta la edad del nific y el desarrollo de su nmadurez en afnos
anteriores. Esto se puede lograx mediante platicas con los padres

del nifno y por reportes pediatrZcos,

No se pueden tener las mismas e Xpectativas para teodo el grupo de

nifios ni esperar las mismas conductas. De ahi que "La evaluaciodn



en el Jardin de intantes tiene como caracteristica distintiva la
de realizarse en términos de standards individuales, lo cual
implica no esperar que todos los nifnos alcancen los objetivos

propuestos al mismo tiempo ni en igual grado." (1)

“Lo fundamental es que la evaluacién permita ir comprobando en
qué medida se va cumpliendo en cada niho la secuencia evolutiva
de su desarrollo y los efectos que sobre éste tiene el proceso de

ensefanza-aprendizaje."(2)

2. Como se menciondé anteriormente, la guia viene en
tres grupos de dades por lo que "cabe recordar aqui,
que los limites cronolégicos no deben tomarse en sentido absoluto

Ya que ellos se consideran en relaclén con el promedio.'(3)

"También es importante recordar lo ya sefalade al considerar las
caracteristicas generales del nifio, que en su desarrollo
evolutivo es comun observar periodos de avance Yy retroceso, lo
cual hace que, muchas veces, un nific de 4 anos - por ejemplo =
actie de modo similar a uno de 3: pero también, gue esa aparente

conducta regresiva suele ser en general pasajera."(4)

(1) BOSCH, Lydia., Evaluacién en el Jardip de Infantes, p.59
{(2) idem.
(3) ibidem, p.62

(4) idenm.



3. La técnica de evaluacién que mas se aplica en preescolar es la
observacién; mediante ésta se hace posible el registroc de
conductas y actividades en la guia de deteccidén y asi se podra
determinar si un nino tiene un problema especifico de aprendizaje

© no.

"La observacién directa constituye en el Jardin de Infantes 1la
fuente de datos mas importante a la cual la profesora puede
recurrir para evaluar las conductas de los nifos, tanto las dque
son expresiones de su propia personalidad como las gue logra por

efectos del proceso de ensefianza-aprendizaje."(3)

En la observacidén el aspecto mas importante es la objetividad, es
decir, las maestras no se deben dejar llevar por preferencias ni
por conceptos previos. También es importante que la profesora
adopte una actitud de naturalidad frente a los hechos que observa
para que los nlhos ne se sientan observados y actien cen

naturalidad.

Para lograr la objetividad es importante que si se observan
conductas especiales, se registren inmediatamente para no olvidar
o distorsionarla.

la observacion durante las distintas actividades es importante,

es decir, se debe de observar a los nifios en ejercicios orales,

(5) ibidem, p.84



de memoria visual, auditiva, coordinacién fina y gruesa, en el

juego, etc.

Al observar todas las actividades es mas facil discriminar las
areas en las que existe una dificultad y esa informacioén, a su
vez, es importante para realizar un diagnéstico adecuado de un

problema de aprendizaje.

La deteccidn se hace al notar, en la guia de detecciodn, ciertas
conductas anormales en el nifio. Se recuerda que, en la mayoria de
los casos en los que existe un problema de aprendizaje, éste se
manifiesta en ma&s de una caracteristica, es decir, que en la gquia
aparecerdn dos o mads caracteristicas ancrmales en alguno de los
aspectos gue se estdan evaluando. Si la caracteristica aparece
aislada, es posible pensar en que es algo pasajero, pero es
importante observar con mds cuidado a ese nifio para asegurarse de
que sdélo es una caracteristica, y si ésta persiste, habra que

realizarse un diagndstico més profundo,

Los aspectos a evaluar en la guia de deteccién son: atenciédn,
sociabilizacidn (relaciones inter e intrapersonales),
coordinacion (fina y gruesa), jdentificaciodn, discriminacion y
clasificacién de objetos, simbolizacion e imitacién, expresioén
creativa, desarrcllo de la formacién de conceptos, lenguaije, y

por ualtimo, actividades encaminadas a 1la lectoescritura



(discriminacion visual, auditiva y habilidad para la
comprensidn), ésto ultimo sdlo se evaluard en el grupo de 5 Y 6
afos. En estos aspectos estamos incluyendo el desarrollo fisico,
pslcolégico, intelectual y social del nific preescolar., Todas las
conductas gque se mencionan son las esperadas de un nifio de ese
grupo de edad, asi que en la guia sdélo se marcard si se da esta
conducta o no. Al haber varias conductas marcadas negativamente,
vya sea de un solo aspecto o de varios, la profesora debera
sospechar un problema de aprendizaje y avisar a la directora para

que entre las dos decidan qué accion tomar.

GUIA DE DETECCION DE PROBLEMAS DE APRENDIZAJE EN PREESCOLAR

NIVEL 1 (nlfos de 2 y 3 afios)

NOMBRE DEL ALUMNO:

ATENCION Y MEMORIA

1. Es capaz de atender a 1a narracién de un cuento
por 10 minutos

2. Atiende a una actividad de 15 a 20 minutos

3. Repite algunas partes del cuento

SOCIABILIZACION (Relaciones inter- e intrapersonales)
1. Juega independientemente, es decir, solo.
2, Juega periodos cortos de tiempo con sus compaferos

3. Reconoce las necesidades de otros



4. Demuestra simpatia por otros nifos

COORDINACION (Motriz, fina y gruesa, dculc-manual)
1. Puede cachar una pelota grande con las des manos contra
pecho
2. Puede brincar con los dos ples varias veces sin ayuda
3. Puede lanzar una pelota
4. Sube las escaleras alternando los pies
{ 5. Puede balancearse en un pie
6. Corre libremente sin chocar ni caerse
i 7. Puede colocar piezas grandes en un rompecabezas
: 8. Sostiene el pincel con lia mano entera
9. Empieza a usar las tijeras con dificultad
10. Puede usar el cuchillo y el tenedor correctamente
11. Puede abrochar botones grandes
12. Puede ponerse la chagqueta

13. Puede ensartar hilos en agujeros grandes

IDENTIFICACION Y DISCRIMINACION (actividades sensoriales)

1. Discrimina entre dos olores

2. Reconoce y puede verbalizar gue dos olores son diferentes
3. Discrimina entre dos sonidos y verbaliza que son diferentes
4. Puede sefialar tipos de comida y objetos

5. Sefilala formas basicas (circulo, triangulo, cuadrado)




SIMBOLIZACION E IMITACION

1. Reconoce que las fotografias representan objetos reales
2. Puede copiar un circulo

3. Imita a sus mayores en juegos

4. Imita el comportamiento correcto

5. Expresa sus frustraciones en el juego

6. Crea amigos imaginarios

7. Ayuda en las tareas del hogar

EXPRESION CREATIVA

1. Crea nuevas ideas a partir de conocimientos previos

2. Pinta y colorea en papeles grandes figuras simbdlicas

3. Construye estructuras sencillas con bloques

4. Utiliza muflecos para acercarse a otros

$. Tienen funcién simbélica ( imagina cualquier objeto en el
objeto deseado}

6. Canta canciones sencillas

DESARROLIO INTELECTUAL (Relaciones causa-efecto, conservacién,
separacicn, agrupacién, espacio, peso, tiempo)

1. Manipula y experimenta con mdquinas simples

2. Puede contar del 1 al 5

3. Tiene el concepto de primero y ultime

4. Tiene el concepto de numeros ordinales hasta "tercero"

5. Concepto del tiempo: Manana, tarde, hoy



6. Ayuda a crear proyectos extendidos (con blogues, arena, etc.)

7. Reconoce formas basicas

LENGUAJE

1. La mayoria de su lenguaje es inteligible

2. Sabe el nombre de su escuela

3. Responde correctamente a instruciones simples

4. Usa pronombres correctamente

5. Utiliza oraciones de 4 a 5 palabras

6. Reconoce y enuncia (verbalmente) 100-200 cbjetos comunes
7. Sabe el nombre de sus padres

8. Tiene un vocabulario de aproximadamente 1000 palabras

NIVEL 2 (4 AROS)

NOMBRE DEL ALUMNO:

ATENCION Y MEMORIA

1. Atiende a cuentos y actividades

2. Escucha instrucclones sinples y las cumple
3. Comparte cuentos cortos con otros

4. Mantiene un lapso de atencion

SOCIABILIZACION (Relaciones inter- e intrapersonales)
1. Deja a la madre sin problemas en la mafana
2. Conversa con otros nifos

3. Conversa con adultos



4. Juega con sus compaferos

S. Coopera en las rutinas del saldén de clases
6. Toma su turno y comparte sus cosas

7. Acomoda el material después de usarlo

8. Cuida sus objetos personales

9. Respeta las propiedades de otros

COORDINACION (Motriz, gruesa, fina,, dculo-manual)
1. Se balancea sobre un pie

2. Sube las escaleras alternando los pies

3. Puede manejar un triciclo

4. Avienta, cacha y bota una pelota grande

5. Apila bloques vertical y horizontalmente

6. Crea estructuras identificables con los blogques
7. Participa en juegos en cl patio

8. Amasa y da forma a la plastilina

9. Puede acomodar piezas medianas en un rompecabezas
10. Corta y pega sin dificultad. (Le cuesta trabajo
objetos pequefios)

11. Come con la cuchara

12. Participa en juegos con las manos y dedos

13. Es independiente en el baiic

recortar

14, Esta aprendiendo a abrochar botones, cierres, agujetas, etc.
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IDENTIFICACION Y DISCRIMINACION (Actividades sensoriales) Utiliza
factores multisensoriales en el aprendizaje

1. Distingue objetos con los cinco sentidos

2. Discrimima diferencias de tamafioy forma de objetos concretos
(grande, chico, largo, corto, cuadrado, redondo)

3. Clasifica objetos por su peso (pesado, ligero)

4. Clasifica objetes por su altura {(alto, bajo)

5. Identifica colores primarios y algunos secundarios

6. Discrimina igualdades y diferencias

7. Conceptos de sonido relativos, de distoncia, peso, hace

juicios de tiempo

SIMBOLIZACION E IMITACION

1. Reconoce igualdades y diferencias fotograficas

2. Participa en juegos de roles tanto familiares como de otros
tipos.

3. Participa en dramatizacion de situaciones familiaves

4. Diferencia la realidad de la fantasia
5. Realiza dibujos que simbolizan eventos

6. Cuenta sus experiencias de algo que le sucedid

EXPRESION CREATIVA
1. Al jugar con muiiecos los ponen como si fueran reales
2. Participa en actividades ritmicas

3. Canta solo
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4. canta con el grupo
5. Experimenta con instrumentos ritmices
6. Crea proyectos artisticos

7. Construye (con pinturas o plastilina) figuras identificables

DESARROLLO INTELECTUAL (Relaciones causa-afecto, conservaciodn,
separacién, agrupacién, espacio, y tiempo)

1. Identiflca pares de objetos familiares (zapatos, calcetines,
aretes, etc)

2. Demuestra el concepto del nimero hasta el 10

3. compara distancias (altura, longitud) a un objeto
independiente

4. Compara diferencias en dimensién (mas alto, mas bajo, delgado,
etc.)

5. Compara volumenes en recipientes separados. Describe objetos

desde diferentes perceptivas visuales

LENGUAJE

1. Usa palabras de posicién simples (arriba, abajo, junto, etc)
2. Usa palabras de acciones simples (camina, corre, salta, etc)
3. Usa oraciones completas

4. Usa pronombres personales

5. Usa lenguaje con propésitos especificos ( direccidn,
informacidn, etc)

6. Repite eventos rutinarios
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NIVEL 3 (5 ¥ 6 AROS)

NOMBRE DEL ALUMNO:

ATENCION ¥ MEMORIA
1. Controla sus lapsos de atencidén durante una amplia variedad de

actividades

SOCIABILIZACON (Relaciones inter- e intrapersonales)
1. Coopera en rutinas de la clase

2. Completa la mayoria de sus proyectos

3. Guarda los materiales después de usarlos

4. Toma turnos y comparte

5. Cuida sus objetos personales

6. Respeta la propiedad de otros

7. Juega y trabaja con una supervisidn limitada

8. Escucha a sus compalieros

9. Sigue instrucciones inmediatas

10. Puede cumplir con ciertas responsabilidades

11. Escucha y obedece a sugerencias hechas por adultos

12. Es sensible a las criticas

COORDINACION (Motriz, gruesa, fina, dculo-manual}
1. Avienta y cacha una pelota pequenRa
2. Bota y cacha una pelota pequefia

3. Puede saltar la cuerda
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4. Brinca en un pie

5. Crea estructuras con blogues

6. Maneja el triciclo con gran habilidad y rapidez
7. Puede caminar en linea recta

8. Baja las escaleras alternando los pies

9. Corta y pega disefios creativos

10. Abotona, y amarra las agujetas de sus zapatos

11. Crea objetos identificables con plastilina

12, Independiente en el bafo, en la comida, en vestirse y
desvestirse

13. Maneja lapices, tijeras y pinceles sin dificultas

IDENTIFICACION Y DISCRIMINACION (Actividades sensoriales)
1. Identifica relaciones espaciales (lejos/cerca, dentro/fuera,

enfrente/atras, primero/tltimo, encima/abajo)

2. Identifica Y discrimina relaciones de valor
(correcto/incorrecto, bien/mal, bonito/feo, alegre/triste,
gustar/disgustar)

3. Identifica y discrimina relaciones de valor (dia/noche,
hoy/mafiana, ayer/hoy, antes/después, ahora/antes, temprano/tarde,
pronto/nunca)

4. Identifica colores primarios y secundarios

5, Ciasifica colores por intensidad

6. Identifica las propiedades simples de un objeto

7. Clasifica comida, sabores, texturas y formas
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8. Clasifica objetos por mas de una propiedad
9. Clasifica objetos por su tamaho

10. cClasifica sonidos por el volumen

SIMBOLIZACION E IMITACION
1. Interpreta roles de todo tipo
2. Imita el comportamliento lector (voltea las hojas, cuenta una

historia e imita al lector)

EXPRESION CREATIVA

1. Participa en una gran variedad de actividades creadoras:
juegos de manos, bandas ritmicas, juego con plastilina, pintura,
juego en el patio, cantar, etc.

2. Produce objetos artisticos y habla sobre ellos

3. Busca mejores formas de construccién

4. Construye estructuras complejos con bloques

5. "Juega" con nuevas palabras

6. Evalua su trabajo (compara, describe, suglere mejoras)

DESARROLLO INTELECTUAL (Relaciones causa-efecto, conservacién,
separacidn, agrupaclén, espacio, peso y tiempo)

1. Agrupa objetos en conjuntos de igual numero

2. Compara elementos de conjuntos desiquales

3. Demuestra correspondencia de uno a uno

4. Cuenta hasta el 100
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5. Identifica los numeros del 1 al 100
6. Identifica un numero dentro de un grupo (marca cinco carros)

7. Combina (suma) el numero total y dos pequerios grupos

LENGUAJE

1. Comunica ideas, sentimientos y emociones en oraciones bien
formadas

2. Usa la forma correcta de los verbos en sus conversaciones

3. Utiliza las preposiciones correctas para denotar posicién y
lugar

4, Utiliza los pronombres personales correctamente

5. Repite rimas

6. Canta solo y con el grupo

7. Su vocabulario es de aproximadamente 2000 a 4000 palabras

8. Sabe su nombre completo y ¢l de sus padres

9. Sabe su edad, cumpleafios, y su direccion

10. Obedece a ordenes comunes

ACTIVIDADES ENCAMINADAS A LA LECTOESCRITURA (Discriminacidn
visual, auditiva y habilidades para la comprensién)

1. Discrimina entre sonidos similares hechos por diferentes
objetos

2. Discrimina entre fonemas iniciales, medios y finales

3. Sigue objetos con la vista de un lado a otro a una distancia

corta
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4. Dibuja eirculos

u

Une puntos con un lapiz

o

Identifica las letras del alfabeto
7. Une letras mayusculas y minusculas

8. Identifica su nombre escrito

9. Identifica palabras que aprende

10. Escucha y sigue instruciones verbales

1i. Localiza elementos en un dibujo

12. Cuenta una historia en su secuencia loégica

13. Responde a preguntas sobre una historia que se le acaba de
contar

14. Saca analogias del cuento a su propia experiencia

15. Predice o inventa el final de un cuento

16. Recuenta sus experiencias en una secuencia ldégica

17. Reorganiza dibujos para cnsefar la secuencia correcta de un
cuento

18. Hace juicios valiosos acerca de los eventos de un cuento

apud. FROST JOE L. KISSINGFR JOAN B., The_ Young Child and the
Educative Process., p.355~365
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