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INTRODUCCION 

El desarrollo del campo educativo y el surgimiento de nuevas 

concepciones y métodos, permiten visualizar de manera integral 

la compleja realidad educativa. 

En este contexto nos encontramos ahora con conceptos como 

evaluación, calificación, acreditación, entre otros, los cuales 

exigen una descripción muy clara a fin de establecer la forma 

en que se interrelacionan y sus aplicaciones específicas dentro 

del proceso enseñanza aprendizaje. 

Para efectos de este trabajo, se abordará en particular el 

tópico sobre acreditación como indicador del aprovechamiento 

escolar, el cual a su vez es uno de los parámetros que reflejan 

la estructura y desarrollo de cualquier diseño curricular. 

Cabe señalar que, en todas las instituciones educativas se 

cuenta con n~rmas y criterios de acreditación aplicables; en el 

caso· particular de las Escuelas incorporadas a la UNAM, objeto 

de esta investigación, se utilizan las reglas establecidas por 

ésta. Tales normas son, en general, una forma operativa de 

representar los logros perceptibles de los alumnos para 

ingresar a ciclos o grados superiores, además de constituirse 

en un recurso para la evaluación del funcionamiento de las 

Escuelas incorporadas. 

Con base en lo anterior, se procede a hacer un análisis del 

aprovechamiento escolar, a través de las calificaciones, es 

decir la acreditación, de las alumnas de las Escuelas de 

Enfermería Escandón e Instituto Marillac, a fin de concluir 

sobre la validez de dicho indicador para reflejar la calidad 

con que se desarrolla el proceso enseñanza aprendizaje en las 

Instituciones mencionadas. 
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Espero que este trabajo propicie la reflexión acerca de los 

alcances e implicaciones del proceso de acreditación. Quizá 

los resultados sirvan también a aquellos que se preocupan por 

vivir el lema de estas dos Escuelas: SER SIEMPRE MAS, SER 

SIEMPRE MEJOR. 
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1.- MARCO TEORICO 

GENERALIDADES.- La educación y la instrucción de las 

nuevas generaciones es una labor compleja y sutil; se 

trata nada menos que de desarrollar y formar el carácter, 

la inteligencia y la personalidad de éstas, de modo que se 

integren en la coyuntura de la vida social como factores 

positivos de bienestar, de mejoría y de progreso humano. 

Por su propia naturaleza, la obra educativa está colmada 

de responsabilidades, tanto ante el alumno como ante la 

sociedad; sus efectos positivos o negativos son profundos 

y duraderos en el individuo, y en el campo social determi­

nan repercusiones futuras imprevisibles y de largo 

alcance. 

Las instituciones educativas se plantean como una de sus 

tareas prioritarias la realización de acciones que le 

lleven a conocer el resultado de su esfuerzo, para poder 

estable~er con ello el grado de acercamiento entre lo que 

el Plan prevé y lo realizado. A esta acción verificadora 

se le llama genéricamente evaluación. Ahora bien, si 

analizamos ésto con mayor detenimiento y nos preguntamos 

a qué se llama comúnmente evaluación educativa o evalua­

ción de aprendizaje, encontramos que en la mayoría de los 

casos, ésta se refiere indistintamente a la medición, a la 

nota o calificación, a la acreditación, a la comprobación 

de resultados, etc. 

La evaluación de los aprendizajes realizada a través de la 

Planta de profesores es indiscutiblemente uno de los anda­

miajes fundamentales en los que se ha apoyado tradicional­

mente la escuela. Dadas las características ideológicas 

que comporta es, quizá, el proceso que más claramente 
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refleja el poder de decisión que el ejercicio de esta 

función implica. 

1-:_1 PROCESO ENSEÑANZA - APRENDIZAJE.- Definiendo cada uno de 

sus elementos, consideramos la enseñanza como un proceso 

mediante el cual se transmiten conocimientos a un indivi­

duo o grupo social, y aprendizaje como un proceso indivi­

dual y complejo que involucra la capacidad intelectual, 

motivación y experiencias previas, así como estímulos que 

dan como consecuencia internalización y transferencia de 

los conocimientos, habilidades y aptitudes. 

De lo anterior se desprende que el proceso de enseñanza -

aprendizaje, es una interacción entre el medio ambiente y 

el individuo, en el cual, en la medida en que éste trans­

forma la realidad, aprende, y en el que la reflexión, 

autocrítica y la creatividad, son la base para que el 

proceso se realice. 

Con gran frecuencia en el proceso enseñanza - aprendizaje 

las actividades fundamentales llevadas a cabo para lograr 

los objetivos perseguidos, consisten en que el maestro: 

seleccione el contenido de la lección, explique el tema de 

estudio, d·icte conceptos fundamentales, interrogue, cuente 

anécdotas, haga comentarios, etc. y es triste que una vez 

cursada la materia, los alumnos olvidan o confunden la 

mayoría de aquellos aspectos que más claramente había 

expuesto el profesor, debido en gran parte a que la 

actitud de los estudiantes es pasiva. 

Es imprescindible dejar de ver al hombre como un sistema 

de almacenamiento y de emisión de información, y al 

aprendizaje como un proceso mecánico, como un resultado 
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acabado, como un estado del sujeto, como algo ya con­

quistado, para adentrarse psicológicamente en la dinámica 

del aprendizaje escolar y con ello entender al g~upo no 

únicamente como objeto de enseñanza, sino como un sujeto 

de aprendizaje; para analizar así mismo las condiciones 

internas y externas del aprendizaje y las bases teóricas 

y técnicas del proceso grupal. 

Concebir el aprendizaje como un producto, es una mane.ra de 

negar la necesidad que tiene cualquier persona de ir 

elaborando la información, con el fin de aprender, dado 

que el proceso de aprendizaje está mediado por el esquema 

referencial del estudiante; ésto es, el conjunto de 

conocimientos, sentimientos y afectos con los que piensa 

y actúa, esquema que ha sido organizado a lo largo de la 

vida del propio sujeto y que al entrar en contacto con una 

nueva información es susceptible de ser movilizado. 

En la enseñanza - aprendizaje no existen caminos hechos, 

sino su selección y organización son pruebas de fuego para 

la fundamentación pedagógica y sentido creativo del profe-

sor. 

"Al estudiar la dinámica del aprendizaje pudimos darnos 

cuenta de que para aprender se requiere la acción del 

alumno sobre los materiales de estudio. El papel del 

profesor consiste en organizar los materiales y en 

proponer y asesorar las actividades pertinentes" 1 

Es necesario movilizar las concepciones que sobre el 

AGUIRRE LORA, MA. ESTHER - ARREDONDO GALVAN 
Didáctica General. Curso 
torio. México. Centro 
UNAM. ANUIES 1986. (pág. 

Introduc-
Didáctica 

53). 
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aprendizaje tienen los docentes y los mismos alumnos, para 

concebirlo como un proceso, entonces se imponen modifica­

ciones sustanciales a las prácticas educativas que los 

docentes realizan en el aula, puesto que si el maestro 

considera que su función es llegar a explicar en clase, 

esto es, hablar, y la del alumno es atender a las explica­

ciones del maestro y estudiar, entonces parece que e 1 

examen sería un buen instrumento para detectar que tanta 

información retuvo. Pero si ca.mbia nuestra concepción del 

aprendizaje, nos damos cuenta de que el alumno aprende, si 

él mismo es capaz de plantearse problemas, alternat~vas de 

solución y las puede discutir, ésto es, poner en juego una 

nueva información con respecto a su esquema referencial 

previo. 

1.3 CONCEPTO DE ACREDITACION.- Según la Enciclopedia Práctica 

del estudiante, acreditar es "dar seguridad de que una 

persona o cosa es lo que representa o parece. O bien, dar 

testimonio de que una persona lleva facultades para desem­

pefiar una comisión o encargo 11 2 

"La acreditación se relaciona con la necesidad institucio­

nal de certificar los conocimientos; está referida a cier­

tos resultados de aprendizaje que a veces pueden estar 

contemplados en los mismos objetivos de aprendizaje, pero 

que no dejan de ser cortes artificiales en el proceso de 

2. ENCICLOPEDIA PRACTICA DEL ESTUDIANTE 
Tomo I. México. 
Editoriales Mexicanas, 
Primera Edición. 1982. 

Promociones 
S.A. de C.V. 

(pág. 16). 



- 12 -

aprendizaje de una persona" 3 

"La acreditación está definida por las manifestaciones de 

los objetivos y no de otros elementos. Sabemos que a 

pretexto de la llamada evaluación integral, con las 

distinciones entre medir y evaluar, en ocasiones se ha 

provocado que los docentes tomen en cuenta otros aspectos, 

como limpieza, orden, disciplina, trabajo en equipo, para 

la asignación de notas, que no corresponden a los aprendí-

zajes definidos en un programa escolar. En este sentido, 

no cabe duda que el mérito de tal concepción es que 

permite efectuar la acreditación del alumno a partir 

6nicamente de los aprendizajes curriculares" 

1.4 ACREDITACION DEL APRENDIZAJE.- Abordar el problema de la 

evaluación a partir de las diferencias entre ésta y la 

medición, es un planteamiento inadecuado, no obstante, se 

ha real izado gracias a la fundamentación teórica de la 

propuesta evaluativa en la psicología experimental, pues 

para dicha psicología subsiste el problema de la medición, 

aunque no se plantee desde un punto de vista epistemológi­

co alguna interrogante sobre la pertinencia de los 

instrumentos que para ello se emplean. 

"Consideramos que para adoptar el contenido de estos con­

ceptos como criterio orientador de la apreciación del 

3. DIAZ BARRIGA, ANGEL 

4. DIAZ BARRIGA, ANGEL 

Didáctica y Currículum. México. 
Ediciones Nuevomar. Primera Edición. 
1984. (pág. 119). 

Didáctica y Currículum. México. 
Ediciones Nuevomar. Primera Edición. 
1984. (pág. 132). 
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proceso enseñanza - aprendizaje y de otras acciones educa­

tivas, es indispensable definir con rigor lo que se 

entiende por evaluación y acreditación. Esta tarea de 

esclarecimiento conceptual tiene como propósito evitar, 

por un lado, la tradicional y nefasta confusión entre 

evaluación y medición y por otro, erradicar a su vez la 

identificación de estos dos conceptos con la consabida 

calificación, misma que en estos tiempos es apoyada y 

legitimada por las Instituciones educativas y por la 

sociedad en su conjunto, dado que ambas la utilizan 

consciente e inconscientemente para fomentar en el alumno 

actitudes competitivas que en nada contribuyen a su buena 

formación" 5 

Conviene distinguir los términos acreditación y califica-

ción. Si bien los dos cumplen una función institucional 

y social, en la calificación se manejan escalas y números 

a los que los alumnos y la misma sociedad les adjudican un 

valor q.ue no tienen en sí mismos. En el problema de la 

calificación es donde se agudiza la problemática de la 

justicia y la objetividad de la evaluación. 

Los objetivos de aprendizaje surgen como una propuesta que 

intenta esclarecer ciertos· problemas relativos a la 

acreditación escolar. Si bien algunos autores como Bloom 

y Mager, entre otros, hablan de clarificar la "evalua-

ción", consideramos que es más pertinente hablar de 

acreditación, como certificación institucional de conoci­

mientos, que no forzosamente refleja la totalidad de un 

5. MORAN - OVIEDO P. 
Propuesta de Evaluación y 
Acreditación en el Proceso Enseñanza 

Aprendizaje desde una Perspectiva 
Grupal. México. Perfiles 
Educativos. 1985. (pág. 14). 
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proceso de aprendizaje, sino un momento particular del 

mismo, definido más por necesidades institucionales que 

por las necesidades subjetivas del propio proceso. 

Una distinción más pertinente se podría establecer entre 

la noción de evaluación y la de acreditación. Así la 

evaluación podría ser referida al análisis de las condi­

ciones que afectaron el proceso de aprendizaje, a la 

manera como éste se originó, al estudio de aquellos 

aprendizajes que no estando contemplados en el currículo, 

ocurrieron en el proceso grupal, en un intento por 

comprender el proceso educativo; la acreditación por su 

parte, sería referida a la verificación de ciertos 

productos o resultados de aprendizaje, previstos 

un reflejo mínimo de 

curri­

cierta cularmente, que manejan 

información por parte del estudiante. De esta manera, los 

problemas de acreditación son más restringidos que los de 

evaluación, porque se insertan en una cuestión de eficien­

cia, ya que dependen de una situación institucional y 

social. 

Desafortunadamente, cuando se habla de evaluación, sólo se 

instrumenta un proceso institucional referido a la acredi­

tación, en detrimento del significado de la misma. 

Es necesario reconocer que el problema de la acreditación 

se inicia desde la elaboración del programa analítico y, 

concretamente, al precisar los productos de aprendizaje. 

Por tanto, 

resultados 

es 

de 

necesario tener en cuenta 

aprendizaje referidos a 

un mínimo de 

una práctica 

profesional, por lo cual no es conveniente utilizar otro 

tipo de elementos para estas decisiones, como por ejemplo: 

limpieza, puntualidad, etc. 



- 15 -

"Una de las preocupaciones básicas que debiera animar a 

todo profesor al analizar el tema de la evaluaci6n, es 

puntualizar con toda precisión que el problema de esta 

actividad no radica en las características técnicas de los 

objetivos de aprendizaje ni en las estrategias didácticas 

que se adopten, ni en los instrumentos o técnicas para 

llevarlos a cabo, sino en el concepto de aprendizaje de 

que se parta" 6 

"Las diferencias individuales de los alumnos son reali-

dades de vital importancia para el profesor. Estas 

variaciones se deben tener presentes porque necesariamente 

influyen, tanto en la manera de concebir el proceso 

didáctico, como en los indicadores que se establezcan para 

apreciar el rendimiento esperado. S6lo en estas condicio­

nes se podrá atender a las necesidades emergentes de cada 

situación educativa 11 7 

1.5 METODOS DE EVALUACION.- La evaluación, para hacer del 

proceso enseñanza - aprendizaje una realidad satisfactoria 

y eficaz, ha de ser permanente. La evaluaci6n es, así, un 

proceso continuo y sistemático que consiste esencialmente 

en determinar en qué forma se están logrando los objetivos 

de aprendizaje. 

6. MORAN - OVIEDO P. 

7. MORAN - OVIEDO P. 

Propuesta de Evaluaci6n y 
Acreditaci6n en el Proceso Enseñanza 

Aprendizaje desde una Perspectiva 
Grupal. México. Perfiles 
Educativos. 1985. (pág. 12). 

La Evaluaci6n de los Aprendizajes y 
sus Implicaciones Educativas y 
Sociales. México. Perfiles 
Educativos. 1981. (pág. 28). 
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La docencia como actividad sistemática y como objeto de 

investigación, debe ser evaluada con fines de explicación, 

comprensión y retroalimentación permanente, en lo que res­

pecta al plan de estudios, a la práctica pedagógica y a 

los efectos de la formación en los participantes, con 

vista a su inserción en el mercado laboral. 

El uso de la retroalimentación o los procedimientos de 

evaluación para facilitar el aprendizaje, constituyen unas 

de las técnicas educacionales más importantes. Sin embar­

go, siempre está latente una actividad que sólo el maestro 

alerta e informado lleva a cabo. El educador debe 

utilizar la información acerca del rendimiento de un 

alumno para tomar una decisión relativa al uso o revisión 

de los medios y métodos. En cierto sentido, el maestro 

iambién debería ser siempre un alumno, ya que debe saber 

si su estrategia educacional es la más eficaz en una 

situación determinada. 

"En el ciclo educacional, nos interesa el alumno. El 

maestro observa lo que realiza el alumno por medio de 

tests, interrogatorios breves, escalas de evaluación, 

guías de control o cualquier otro instrumento de medición 

u observación. La información 

fuentes es asimilada y empleada 

que proporcionan estas 

para ayudar al alumno a 

reafirmar su rendimiento o modificar su conducta'' 8 

No debe olvidarse que en la mayoría de las situaciones, la 

información recibida de los instrumentos de medición tiene 

algo que decir acerca de los maestros. Si las mediciones 

8, GERLACH, VERNON S. - ELY, DONALD P. 
Tecnología Didáctica. Argentina. 
Editorial Paidos. Primera Edición. 
1979. (pág. 278). 
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u observaciones nos ·informan que 

estudiante es inadecuado, por lo 

suficiente para cambiar de métodos, 

el rendimiento del 

general es motivo 

utilizando otros más 

adecuados o usar el tiempo o espacio disponible más 

eficazmente. 

La planificación de la acreditación se puede realizar a 

partir de los objetivos redactados como productos de 

aprendizaje. Es necesario recordar que estos productos 

deben expresar el más alto nivel posible de integración 

del fenómeno a estudiar e intentar vincular la información 

con un problema determinado. No creemos, por tanto, que 

este problema se pueda resolver mediante pruebas construi­

das a base de preguntas que permitan realizar un "mues­

treo" de los contenidos del curso dado que para comprender 

el manejo de los contenidos, es necesario detectar la 

capacidad de establecer las relaciones, de hacer síntesis 

y de realizar juicios críticos que permitan el desarrollo 

de los procesos de pensamiento. 

"La acreditación se concreta partiendo de la elaboración 

del programa de estudios, del análisis, la reflexión y el 

cuestionamiento que realizan el profesor o el grupo de 

profesores encargados de elaborar dichos programas, para 

determinar o configurar ciertos resultados propuestos, 

ciertos productos de aprendizaje que se plantean en un 

programa. Se trata de hacer una selección minuciosa de 

los conocimientos y las habilidades más relevantes que se 

pretende promover en el estudiante. Subrayamos que esta 

noción de acreditación concibe las manifestaciones 

externas del aprendizaje como fenómenos estructurados y 

complejos y de ahí que replantee el concepto mismo de la 

planeación didáctica, y por extensión, la propuesta de 
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elaboración de un programa de estudio" 9 

"La llamada evaluación con referencia a una norma y con 

referencia a un criterio o dominio son planteamientos 

concretos referidos a formas particulares de acreditación 

y básicamente de asignación de calificaciones, dado que la 

discusión central en ellos radica en el modelo empleado 

para asignar la nota correspondiente, y el otro, en rela­

ción a ciertos dominios de objetivos que se manifiestan, 

a partir de los cuales se decide sobre la acreditación del 

alumno. Estos modelos constituyen, a la vez, un ejemplo 

claro de que la evaluación se plantea únicamente como un 

problema de acreditación" 'º 

La evaluación con referencia a una norma y la evaluación 

con referencia a un dominio constituyen en realidad 

únicamente formas diferentes para otorgar la acreditación 

y para asignar calificaciones, puesto que en vez de 

analizar el objeto de la evaluación, que sería la indaga­

ción de los factores que afectaron el proceso del aprendi­

zaje y las características de éste, discuten la manera de 

calificar, buscando la posición del individuo con respecto 

a los demás integrantes del grupo, como una norma, o bien, 

planteando el logro de los objetivos de un curso. 

9. MORAN - OVIEDO P. 

10. DIAZ BARRIGA, ANGEL 

Propuesta de Evaluación y 
Acreditación en el Proceso Enseñanza 

Aprendizaje desde una Perspectiva 
Grupal. México. Perfiles 
Educativos. 1985. (pág. 21). 

Didáctica y Currículum. México. 
Ediciones Nuevomar. Primera Edición. 
1984. (pág. 59). 
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A partir de la claridad que se tenga sobre los objetivos 

generales de un curso, es como se pueden planificar las 

formas de acreditarlo. No estoy hablando de elaborar 

forzosamente un cuestionario o de presentar un trabajo 

realizado al fin del curso, sino de analizar las impli­

caciones que tiene para el estudiante un contenido y la 

noción del proceso de aprendizaje, para establecer de ahí 

la evidencia o conjunto de evidencias que los estudiantes 

tienen que mostrar. Este conjunto de evidencias se puede 

ir construyendo a lo largo de un semestre si desde el 

primer día de clases se entrega al estudiante, por 

escrito, no sólo el programa de la materia, sino el 

análisis del objetivo general y una propuesta mínima de 

acreditación, sobre la cual se requiere, que tanto el 

docente como los alumnos construyan sus significados a lo 

largo del curso. 

Existen diferentes puntos de vista para evaluar a los 

alumnos, así como para considerar que han o no acreditado 

algún curso. Enseguida anoto algunas opiniones al respec­

to: 

"Para evaluar el aprendizaje, el profesor puede recurrir 

a distintas técnicas y medios, e incluso es conveniente 

que pluralice las fuentes de sus estimaciones .•. Son de 

gran valor las entrevistas, la observación del desempeño 

académico aunque estas presentan características de 

subjetividad tales que sería difícil proponer para ellas 

un manejo técnico confiable y homogéneo que nos ayude a 

utilizarlos como instrumentos idóneos en la acreditación. 

Por otra parte, para medir el aprendizaje, las pruebas 

ofrecen ventajas que en conjunto no poseen los demás 

instrumentos de medición, a saber: podemos aplicarlas 

justo en el momento adecuado y deseado; podemos planear 
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sus alcances y estructura; podemos efectuarlos simultánea­

mente a grandes grupos, etc. todo lo cual ha hecho de 

ellas el medio más socorrido para la medición del aprove-

chamiento escolar 11 11 

Sin embargo, hay otros autores que difieren grandemente de 

la opinión anterior. 

"El examen es un instrumento inadecuado para realizar la 

evaluación y no es el más apropiado para obtener las evi­

dencias que llevarán a la acreditaci6n'' 12 

Esta afirmación tiene que ver con la manera con que se 

efectúan habitualmente las pruebas en los diferentes cur­

sos, donde el alumno se enfrenta a una serie de preguntas 

a las que tiene que dar respuesta en un tiempo determina­

do, dentro de un salón de clases y bajo la vigilancia de 

un maestro. 

"El examen es una de las causas por las que los alumnos 

"estudian", aunque a veces sólo repitan información que no 

comprenden y que pronto se les olvidará, o bien, se prepa­

ran para realizar alguna práctica fraudulenta que les 

p~rmita "aprobar", y de cierta manera quitarse de encima 

11. ZAMORA BRIONES 

12. DIAZ BARRIGA, ANGEL 

Instrumentos de Medición del Ren­
dimiento Escolar (Carreno Huerta F.) 

México. Revista de la Educación 
Superior. 1978. (pág. 15). 

Didáctica y Currículum. México. 
Ediciones Nuevomar. Primera Edición. 
1984. (pág. 124). 
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determinado examen 11 13 

Por lo que se refiere a los instrumentos y formas para la 

acreditación y certificación de conocimientos, en la le­

gislación universitaria, se establecen dos modalidades: 

examen ordinario y examen extraordinario. Los resultados 

de ambos tipos de examen se expresan mediante los símbo­

los: MB· (muy bien), B (bien), S (suficiente), que repre­

senta la calificación mínima para acreditar la asignatura, 

y NA (no acreditada), indicativo de que los resultados del 

examen presentado por el alumno no son suficientes para 

acreditar; además y cuando a pesar de haberse inscrito en 

la materia, el alumno no se haya presentado a examen, la 

nota correspondiente será NP (no presentado). 

1. 6 PLAN DE ESTUDIOS DE LA CARRERA DE ENFERMERIA. PRIMER 

SEMESTRE. 

1 .6.1 ANTECEDENTES DEL PLAN DE ESTUDIOS VIGENTE. 

En 1975 la E.N.E.O. inicia una serie de investigacio­

nes que sirvieran de base para la reestructuración de 

un Plan de Estudios que contemplara los aspectos 

cualitativos del ejercicio profesional, acorde a la 

realidad socio - económica y conceptual de la salud 

en el País. 

Para su reestructuración se analizaron aspectos de 

educación, proceso enseñanza - aprendizaje y enfer­

mería, vistos a través de la Reforma Educativa y el 

Plan Nacional de Salud, como elementos que consti­

tuyeran la base del perfil profesional. 

13. DIAZ BARRIGA, ANGEL 
Didáctica y Curriculum. México. 
Ediciones Nuevomar. Primera Edición. 
1984. (pág. 125). 
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En 1979, se pone en marcha el nuevo Plan de Estudios 

que estaba conformado por tres áreas: J.- El hombre 

y su ambiente, en el lo. y 2o. Semestres; JI.­

Crecimiento y Desarrollo, durante el 3er. Semestre; 

I I I. - Historia Natural de las Enfermedades, en el 

4o., So. y 60. Semestres. Cuatro años más tarde se 

modifica la ubicación de algunas asignaturas para 

darle mejor secuencia tanto teórica como práctica. 

DESCRIPCION Y ANALISIS DEL PLAN DE ESTUDIOS.-

Podemos considerar al Plan de Estudios como eje arti­

culador de la formación educativa y por lo mismo es 

conveniente tomarlo en cuenta en toda reflexión que 

se realice, buscando mejorar la calidad del proceso 

enseñanza - aprendizaje. 

En el actual Plan de Estudios existe una correlación 

de programas entre las áreas biomédicas, psicosocia­

les, de la comunicación y de enfermería. 

En los objetivos se refleja el propósito de la 

educación en enfermería tendiente a formar profe­

sionales con juicio crítico y capacidad de decisión, 

con aptitudes para proporcionar cuidado integral al 

individuo, familia y comunidad en los diferentes 

niveles de atención y prevención, tomando en cuenta 

la historia natural de las enfermedades, así como 

para que sean capaces de participar activamente en la 

identificación, análisis y resolución de los proble­

mas que se le presenten a la población, pero en 

algunos contenidos no se especifica claramente lo 

anterior. 
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Las experiencias de aprendizaje .of.recen la oportu­

nidad de demostrar la conducta implícita y explícita 

en los objetivos. 

Los programas actuales cuentan con metodología 

científica considerada de importancia fundamental en 

el proceso educativo. 

PROGRAMAS DEL PRIMER SEMESTRE.-

Aunque el Plan de Estudios tiene un enfoque por 

áreas, en la realidad se sigue manejando por asigna­

turas a pesar de las críticas que sobre ésto se han 

hecho. Con frecuencia al innovar los Planes de 

Estudios sólo agregan algunos elementos modernos que 

no favorecen plenamente la transformación de las 

concepciones del hombre, la sociedad - escuela y el 

conocimiento. 

Las asignaturas que integran el primer semestre de la 

Ca.rrera de Enfermería son: Anatomía y 

Antropología Social, Ecología y Salud, 

Técnicas Médicas, Método Científico y 

Fisiología, 

Etimologías 

Proceso de 

Atención de Enfermería e Introducción a la Salud 

Pública. 

ANATOMIA y FISIOLOGIA: Contiene conocimientos 

básicos del cuerpo humano y funcionamiento. 

ANTROPOLOGIA SOCIAL: Da una visión elemental de los 

grandes problemas sociales que afectan al País y su 

relación con el campo de la salud. 

ECOLOGIA Y SALUD: Comprende el estudio de la rela­

ción del hombre con su medio ambiente, la interde-
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pendencia de los procesos ecol6gicos y la ubicaci6n 

de :los fen6menos específiéos de salud en los socio­

ecosistemas. 

ETIMOLOGIAS TECNICAS MEDICAS: Da a conocer el origen 

y evoluci6n de la lengua española y su aplicación 

científica en el campo de la salud. 

METODO CIENTIFICO Y PROCESO DE ATENCION DE ENFERME-

RIA: Da las bases teóricas de la metodología cien­

tífica y su aplicación en el campo de la enfermería. 

INTRODUCCION A LA SALUD PUBLICA: Contiene las 

principales políticas y programas de Salud Pública, 

así como los recursos y estrategias con que se cuenta 

para su aplicación, dando importancia a la participa­

ción de la enfermera en este proceso, 

De manera global, en los programas del primer se­

mestre se trata de contemplar aspectos de formación 

general, para ofrecer al estudiante un panorama 

básico de los elementos biopsicosociales del ser 

humano que le permita ubicarlo en su ambiente y 

conocer la influencia recíproca entre ambos. 

Es conveniente mencionar que, "Sólo un análisis de 

todos los fundamentos que inciden sobre los objetivos 

de un Plan de Estudios para la enseñanza de las 

profesiones permitirá una visión válida, completa, 

equilibrada, vigente y viable de las necesidades 

individuales y sociales que debe satisfacer un Plan 
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de Estudios" 14 

GLAZMAN, RAQUEL y DE IBARROLA, MARIA 
Diseño de Planes de 
México. CISE, UNAM. 
1 66). 

Estudios. 
1980. (pág. 
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2.- REPLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION 

2. 1 DELIMITACION DEL PROBLEMA. - Existe consenso en estimar que 

el acto de calificar el rendimiento estudiantil es una de 

las tareas más delicadas que el docente debe enfrentar 

como parte ineludible de sus funciones. La aprobación o 

reprobación de un alumno es una decisión de trascendencia 

sociocultural innegable. Puesto que tal decisión se basa 

en los antecedentes académicos representados por las 

e a 1 i f i e a e ion e s., éstas pueden provocar consecuencias 

psicológicas al influir positiva o negativamente en la 

autovaloración que los alumnos hacen de sus propias 

potencialidades. 

Por otro lado, el proyecto de concepción de la educación 

como actividad conjunta del docente y del alumno, nos 

obliga a considerar una vez más la adecuación en el 

ejercicio educacional y los elementos que lo integran, y 

dentro de éstos la acreditación. Tanto los docentes como 

los alumnos, estando inmersos de manera consciente en su 

medio social, hacen posible no un simple aprendizaje más 

o menos amplio de aspectos aislados, sino que se asuma 

como actividad cognoscitiva básica, de la que depende la 

asimilación de los conocimientos, las habilidades y 

destrezas, el desarrollo mental y la formación de convic­

ciones y opiniones decisivas en la actitud hacia la vida 

y la sociedad. 

Ante esta panorámica, la pregunta obligada es: 

¿Cómo se comportó la variable acreditación en el grupo de 

alumnas del Primer Semestre de la Carrera de Enfermería 

del Instituto Marillac y en la Escuela de Enfermería 
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Escandón, durante el período comprendido de 1988 - 1990? 

2.2 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION: 

Identificar el nivel de acreditación por materia, de las 

alumnas del Primer Semestre de la Carrera de Enfermería 

del Instituto Marillac y de la Escuela de Enfermería 

Escandón. 

Con base en los resultados, proponer alternativas de 

solución para aquella materias en que el índice de 

acreditación sea deficiente. 

2.3 VARIABLES IDENTIFICADAS 

Acreditación a Materias teóricas: 

Antropología Social 

Etimologías Técnic. Méd. 

Método Científico y P.A.E. 

INDICADORES 

MB, B, S, NA 

(Ordinario y 

Extraordin.) 

Acreditación a Materias teórico - prácticas: 

Anatomía y Fisiología MB, B, S, NA 

Ecología y Salud (Ordinario y 

Introd. a Salud Pública 

2.4 METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION 

2.4.1. TIPO DE INVESTIGACION: 

Extraordin.) 

Se trata de un estudio observacional, retrospectivo 

parcial. Se inscribe en el área educativa. 

2.4.2. UNIVERSO 

Todos los registros de alumnas que hayan terminado el 

Primer Semestre de la Carrera de Enfermería en el 
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Instituto Marillac y en la Escuela de Enfermería 

Escand6n, durante el período 1988 - 1991. 

2.4.3. MUESTRA 

Por contar con los recursos para estudiar toda la 

poblaci6n, en este caso no se tom6 muestra. 

2.4.4. MATERIAL Y METODO: 

Se hizo una revisi6n de los registros existentes en 

los archivos de las instituciones seleccionadas. 

La clasificaci6n de datos se realiz6 de acuerdo a 

las variables establecidas. Para el recuento uti-

lizamos el método automatizado, mediante una base de 

datos. 

2.4.5. TECNICA DE RECOLECCION DE DATOS: 

Observaci6n indirecta. 

2. 4. 6. INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS: 

Se diseñ6 un formato para la codificaci6n de datos 

según materia, semestre y período. 

III y IV). 

(Ver anexos II, 
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3.- ELABORACION ESTADISTICA DE DATOS 

RECOLECCION DE DATOS. 

prácticas, las hojas de 

mentes comunes para el 

(Raymundo Ramos). 

"Las pruebas, los reportes, las 

concentración, son los instru­

registro de las evaluaciones" 

Las escuelas seleccionadas me facilitaron los cuadros de 

concentración de sus alumnas. 

3.2 CLASIFICACION. Partí de lo anterior para elaborar mis 

instrumentos en los que anoté los datos que pensé serían 

importantes en este estudio. Se ordenaron en Cuadros: por 

Escuela, ciclos escolares, materias, calificaciones y 

acreditación. 

3. 3 

3. 4 

3. 5 

RECUENTO. Se realizó por computadora utilizando el 

Programa LOTUS 123. 

PRESENTAC ION. Con objeto de observar rápidamente la 

situación en la que se encuentran las dos Escuelas 

estudiadas, respecto a la acreditación de sus alumnas, 

grafiqué los resultados. 

* Lo podemos observar en las páginas siguientes. 

ANALISIS ESTADISTICO. Se utilizaron porcentajes y 

percentiles en las medidas de resumen. 



CUADRO N0.1 
APROVECHAMIENTO ESCOLAR EN LA MATERIA DE ANATOMIA Y FISIOLOGIA, 

-- - - --- -- --- -- --SEGUN PERIODO Y ESCUELAS ESTUDIADAS. 1988 - 1991 
APROVECHAMIENTO 
ESCOLAR ANATOMIA PERIODO - ESCUELA 
Y FISIOLOGIA 1988 - 1989 1989 - 1990 1990 - 1991 TOTAL % 

"A" "B" "A" "B" "A" "B" 
MB 8 12 5 2 7 7 41 17.45% 
B 9 4 10 2 12 9 46 19.57% 
s 12 15 6 23 13 9 78 33.19% 

NA e 2 12 4 7 1 34 14.47% 
NP 7 10 5 6 2 6 36 15.32% 

F. 44 43 38 37 41 32 235 
TOTAL 

'lb 18.72% 18.30% 16.17% 15.74% 17.45% 13.62% 100.00% 

FUENTE: DATOS ELABORADOS POR IRMA GUADALUPE GARZA GARZA, CON BASE EN LOS ARCHIVOS DE LAS 
ESCUELAS DE ENFERMERIA ESCANDON Y MARILLAC, MEXICO D.F.; 1991. 

DESCRIPCION: LOS DATOS MUESTRAN QUE EN LA MATERIA DE ANATOMIA Y FISIOLOGIA, EL 33.19% DE LAS 
ALUMNAS APROBARON CON S, SEGUIDAS POREL 19.57% QUE OBTUVIERON B. 

"' o 



GRAFICA No. 1 

APROV. ESC. EN ANATOMIA Y FISIOLOGIA 
1988 - 1991 (DOS ESCUELAS SELEC.) 

PORCENTAJE DE CALIFICACIONES 

NP (15.3%) MB (17.5%) 

NA (14.5%) 

B (19.6%) 

s (33.2%) 

"' ,.... 



ACREDITACION 

CUADRO No.2 

- - -

ACREDITACION EN LA MATERIA DE ANATOMIA Y FISIOLOGIA 
SEGUN PERIODO Y ESCUELAS ESTUDIADAS 1988 - 1991 

CICLO ESCOLAR PERIODO 
ANATOMIAY 1988 - 1989 1989 - 1990 1990 - 1991 1988 - 1991 
FISIOLOGIA TOTALAB % TOTALAB % TOTALAB % TOTALAB 

ACREDITADAS 60 69% 46 64% 57 78% 165 
NA 10 11% 16 21% 8 11% 34 
NP 17 20% 11 15% 8 11% 36 

TOTAL POR 100% 100% 100% 
CICLO ESCOLAR 87 75 73 235 

Y PERIODO 37% 32% 31% 
FUENTE: IDEM 
DESCRIPCION: EL CUADRO NOS MUESTRA UN PORCENTAJE DE ACREDITACION GLOBAL DEL 71% EN LA 

MATERIA DE ANATOMIA Y FISIOLOGIA. EL INDICE MAYOR SE PRESENTO DURANTE EL CICLO 
ESCOLAR 1990 -1991, CON EL 78% SEGUIDO POR EL CICLO 1988 - 1989 CON EL69%. 
EN CUANTO AL NA. SU INCIDENCIA MAS ALTA FUE EN 1969 -1990. 

% 
71% 
14% 
15% 

100% 

"' "' 



GRAFICA No. 2 

ACREDITACION EN ANATOMJA Y FISIOL. 
1988 - 1991. {DOS ESCUELAS SELEC.) 

PORCENTAJE DE CALIFICACIONES 

NP (15.0%} 

NA (14.0%) 

ACREDIT. {71.0%) 

w 
w 



CUADRO N0.3 
APROVECHAMIENTO ESCOLAR EN LA MATERIA DE ANTRO PO LOGIA SOCIAL, 

SEGUN PERIODO DE ESCUELAS ESTUDIADAS. 1988 - 1991 
APROVECHAMIENTO 
ESCOLAR, PERIODO - ESCUELA 
ANTROPOLOGIA SOCIAL 1988 - 1989 1989 - 1990 1990 - 1991 TOTAL 

'A' ·e· 'A' ·e· 'A' ·e· 
MB 4 7 3 5 4 2 25 
B 13 8 9 9 20 6 65 
s 18 16 15 14 11 13 87 

NA 2 3 6 2 4 9 26 
NP 7 9 5 7 2 2 32 

F. 44 43 38 37 41 32 235 

TOTAL 

% 18.72% 18.30% 16.17% 15.74% 17.45% 13.62% 

FUENTE: IDEM 

% 

10.64% 
27.66% 
37.02% 
11.06% 
13.62% 

100.00% 

100.00% 

DESCRIPCION: LOS DATOS MUESTRAN QUE EL 37.02% OBTUVIERON S, Y ENSEGUIDA UN 27.66% OBTUVO B 
EN ANTRO PO LOGIA SOCIAL EL CICLO ESCOLAR MEJOR CALIFICADO FUE 1990 - 1991. 

w 
.o-



GRAFI CA No. 3 

APROV. ESC. EN ANTROPOLOGIA SOCIAL 
1988 - 1991 {DOS ESCUELAS SELEC.) 

PORCENTAJE DE CALIFICACIONES 

NP (13.6%) MB {10.6%) 

NA (11.1%) 

B {27.7%) 

s {37.0%) 

..... 
"' 



ACREDITACION 
ANTROPOLOGIA 

SOCIAL 
ACREDITADAS 

NA 
NP 

TOTAL POR 
CICLO ESCOLAR 

Y PERIODO 
-- --

CUADRO No. 4 
ACREDITACION EN LA MATERIA DE ANTRO PO LOGIA SOCIAL 

SEGUN PERIODO Y ESCUELAS ESTUDIADAS 1988 -1991 
CICLO ESCOLAR 

1988 - 1989 1989 - 1990 1990 - 1991 
TOTALAB % TOTALAB % TOTALAB % 

66 76% 55 73% 56 77% 
5 6% 8 11% 13 18% 

16 18% 12 16% 4 5% 
100% 100% 100% 

87 75 73 
37% 32% 31% 

PERIODO 
1988 - 1991 

TOTALAB % 
177 7S% 
26 11% 
32 14% 

235 
100% 

DESCRIPCION: LOS DATOS MUESTRAN QUE LA ACREDITACION TOTAL FUE DE 75%. EL CICLO ESCOLAR CON EL 
PORCENTAJE MAS ALTO DE APROBACION FUE 1990 - 1991. UN 11% DEL UNIVERSO ESTUDIADO 
NO ACREDITO LA MATERIA Y EL 14% NO PRESENTO EXAMEN FINAL 

"' "' 



GRAFI CA No. 4 

ACREDITACION EN ANTROP. SOCIAL 
1988 - .1991 (DOS ESCUELAS SELEC.) 

PORCENTAJE DE CALIFICACIONES 

NP (14.0%) 

NA (11.0%) 

ACREDIT. (75.0%) 

w ..., 



APROVECHAMIENTO 
ESCOLAR, 
ECOLOGIA Y SALUD. 

MB 
B 
s 

NA 
NP 

TOTAL 

FUENTE: JDEM 

CUADRO N0.5 

- - - . 
APROVECHAMIENTO ESCOLAR EN LA MATERIA DE ECOLOGIA Y SALUD, 

SEGUN PERIODO Y ESCUELAS ESTUDIADAS. 1988 - 1991 

PERIODO - ESCUELA 
1988 - 1989 1989 - 1990 1990 - 1991 

'A' ·e· 'A' ·e· 'A' ·e· 
5 7 12 6 6 3 

14 13 8 10 13 8 
14 19 7 8 15 14 
4 1 5 6 5 1 
7 3 6 7 2 6 

F. 44 43 38 37 41 32 

'lb 18.72% 18.30% 16.17% 15.74% 17.45% 13.62% 

TOTAL 'lb 

39 16.60% 
66 28.09% 
77 32.77% 
22 9.36% 
31 13.19% 

235 

100.00% 

DESCRIPCION: LOS DATOS INDICAN QUE EL 32.76% OBTUVO S, Y EN SEGUNDO TERMINO EL 28.09% OBTUVO B, 
EN ECOLOGIA Y SALUD.EL CICLO MEJOR CALIFICADO FUE 1989 -1990. 

w 
CX> 



GRAFICA No. 5 

APROV. ESC. EN ECOLOGIA Y SALUD 
1988 - 1991 (DOS ESCUELAS SELEC.) 

PORCENTAJE DE CALIFICACIONES 

NP (13.2%) MB (16.6%) 

NA (9.4%) 

B (28.1%) 

s (32.8%) 

"" 'O 



CUADRO No. 6 
ACREDITACION EN LA MATERIA DE ECOLOGIA Y SALUD 

SEGUN PERIODO Y ESCUELAS ESTUDIADAS 1988 - 1991 - - - - - --

ACREDITACION CICLO ESCOLAR PERIODO 
ECO LOGIA 1988 - 1989 1989 - 1990 1990 - 1991 1988 - 1991 
Y SALUD TOTALAB % TOTALAB % TOTALAB % TOTALAB % 

ACREDITADAS 72 83% 51 68% 59 81% 182 78% 
NA 5 6% 11 15% 6 8% 22 9% 
NP 10 11% 13 17% 8 11% 31 13% 

TOTAL POR 100% 100% 100% 
CICLO ESCOLAR 87 75 73 235 

Y PERIODO 37% 32% 31% 101% 
FUENTE: IDEM 
DESCRIPCION: EN LA MATERIA DE ECO LOGIA Y SALUD EL PORCENTAJE GLOBAL DE ACREDITACION FUE DE 78%. 

EL CICLO ESCOLAR 1988- 1989 OBTUVO EL INDICE MAS ALTO DE APROBACION. 

.¡,. 
o 



GRAFICA No. 6 

ACREDITACION EN ECOLOGIA Y SALUD 
1988 - 1991 (DOS ESCUELAS SELEC.) 

PORCENTAJE DE CALIFICACIONES 

NP (13.0%} 

NA (9.0%) 

ACREDIT. (78.0%) 

""' .... 



CUADRO NO. 7 
APROVECHAMIENTO ESCOLAR EN LA MATERIA DE ETIMOLOGIAS TECNICAS MEDICAS, 

SEGUN PERIODO Y ESCUELAS ESTUDIADAS, 1988 - 1991. 
APROVECHAMIENTO 
ESCOLAREN PERIODO - ESCUELA 
ETIMOLOGIAS 1988 - 1989 1989 - 1990 1990 - 1991 TOTAL % 
TECNICAS MEDICAS 'A' ·e· 'A' ·e· 'A' ·e· 

MB 2 1 6 4 3 3 19 8.09% 
B 15 18 7 7 20 15 82 34.89% 
s 9 a 12 15 14 7 65 27.66% 

NA 7 13 6 8 2 1 37 15.74% 
NP 11 3 7 3 2 6 32 13.62% 

F. 44 43 38 37 41 32 235 
TOTAL 

% 18.72% 18.30% 16.17% 15.74% 17.45% 13.62% 100.00% 

FUENTE: IDEM 
DESCRIPCION: LOS DATOS MUESTRAN QUE LAS CALIFICACIONES MAS FRECUENTES EN ETIMOLOGIAS TECNICAS 

FUERON 8, EN UN 34.89%,SEGUIDA POR S QUE FUE EL 27.66%. RESALTA EL PERIODO 1990 - 1991 
COMO MEJOR CALIFICADO. 

.¡:. 
N 



GRAFICA No. 7 

APROV. ESC. EN ETIMOLOGIAS TEC. MED. 
1988 - 1991 (DOS ESCUELAS SELEC.) 

PORCENTAJE DE CALIFICACIONES 

NP (13.6%) MB (8.1%) 

NA (15.7%) 

B (34.9%) 

s (27.7%) 

... 
"" 



ACREDITACION 
ETIMOLOGIAS 

CUADRO No. 8 
ACREDITACION EN LA MATERIA DE ETIMOLOGIAS TECNICAS MEDICAS, 

SEGUN PERIODO Y ESCUELAS ESTUDIADAS 1988 -1989. 

CICLO ESCOLAR 
1988 - 1989 1989 - 1990 1990 - 1991 

TECNICAS Y MEDICAS TOTALAB % TOTALAB % TOTALAB % 
ACREDITADAS 53 61% 51 68% 62 85% 

NA 20 23% 14 19% 3 4% 
NP 14 16% 10 13% 8 11% 

TOTAL POR 100% 100% 100% 

CICLO ESCOLAR 87 75 73 
Y PERIODO 37% 32% 31% 

FUENTE : IDEM 

PERIODO 
1988 -1991 

TOTALAB % 
166 71% 
37 16% 
32 13% 

235 
100% 

DESCRIPCION: LA ACREDITACION TOTAL DURANTE EL PERIODO ESTUDIADO FUE DE 71%. EL INDICE DE REPRO­
BACION ALCANZO EL 16% Y UN13% NO PRESENTO EXAMEN FINAL POR CICLO ESCOLAR EL -
PORCENTAJE MAS ALTO DE APROBACION se REGISTRO EN 1990 - 1991. 

... ... 



GRAFI CA No. 8 

ACREDITACION EN ETIM. TEC. MED. 
1988 - 1991 (DOS ESCUELAS SELEC.) 

PORCENTAJE DE CALIFICACIONES 

NP (13.0%) 

NA (16.0%) 

ACREDIT. (7_1.0%) 
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CUADRO NO. 9 
APROVECHAMIENTO ESCOLAR EN LA MATERIA DE INTRODUCCION A LA SALUD PUBLICA, 

SEGUN PERIODOS Y ESCUELAS ESTUDIADAS. 1988 - 1991 
APROVECHAMIENTO PERIODO - ESCUELA 

ESCOLAR, 
INTRODUCCION A LA 1988 - 1989 1989 - 1990 1990 - 1991 TOTAL % 

SALUD PUBLICA 'A' 'B' 'A' ·e· 'A' ·e· 
MB o 3 2 7 2 6 20 8.51% 
B 3 4 4 6 17 14 48 20.43% 
s 20 17 18 13 10 3 81 34.47% 

NA 10 16 7 8 10 3 54 22.98% 
NP 11 3 7 3 2 e 32 13.62% 

F. 44 43 38 37 41 32 235 
TOTAL 

% 18.72% 18.30% 16.17% HS.74% 17.45% 13.62% 100.00% 

FUENTE: IDEM 
DESCRIPCION: LOS DATOS MUESTRAN QUE LAS CALIFICACIONES MAS FRECUENTES FUERON S, QUE ALCANZAROI\ 

UN 34.47%, SEGUIDAS POR UN 27.98 CON NA EN INTRODUCCION A LA SALUD PUBLICA. 
EL CICLO ESCOLAR QUE OBTUVO MEJORES RESULTADOS FUE 1990 - 1991. 

..,. 
"' 



GRAFICA No. 9 

APROV. ESC. EN INTROD. A SALUD PUBL 
1988 - 199.1 (DOS ESCUELAS SELEC.) 

PORCENTAJE DE CALIFICACIONES 

NP (13.6%) MB (B.5%) 

B (20.4%) 

NA (23.0%) 

s (34.5%) 

1 
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CUADRO No. 10 
ACREDITACION EN LA MATERIA DE INTRODUCCION A LA SALUD PUBLICA, 

SEGUN PERIODO Y ESCUELAS ESTUDIADAS 1988 -1991 
ACREDITACION CICLO ESCOLAR PERIODO 
INTRODUCCION A LA 1998 - 1989 1989 - 1990 1990 - 1991 1998 - 1991 
SALUD PUBLICA TOTALAB % TOTALAB % TOTALAB % TOTALAB 

ACREDITADAS 47 54% 50 67% 52 71% 149 
NA 26 30% 15 20% 13 18% 54 
NP 14 16% 10 13% 8 11% 32 

TOTAL POR CICLO 100% 100% 100% 
ESCOLAR Y 87 75 73 235 
PERIODO 37% 32% 31% 

FUENTE: IDEM 
DESCRIPCION: LOS DATOS MUESTRAN QUE LA ACREDITACION GLOBAL EN LA MATERIA DE INTRODUCCION 

A LA SALUD PUBLICA FUE DE UN 63%. POR CICLO ESCOLAR EL MAYOR PORCENTAJE SE -
ALCANZO EN 1990 -1991. UN 23% CORRESPONDE A NA Y EL 14%A NP. 

% 
63% 
23% 
14% 

100% 
.... 
"' 



GRAFICA No. 10 

ACREDITACION EN INTROD. A SALUD PUBL. 
1988 - 1991 {DOS ESCUELAS SELEC.) 

PORCENTAJE DE CALIFICACIONES 

NP (14.0%) 

NA (23.0%} 

ACREDIT. (63.0% 
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'O 



CIJADRO NO. 11 
APROVECHAMIENTO ESCOLAR EN LA MATERIA DE METODO CIENTJFICO Y P.A.E., 

SEGUN PERIODO Y ESCUELAS ESTUDIADAS. 1988 - 1991 
APROVECHAMIENTO PERIODO - ESCUELA 
ESCOLAR, METODO 
CIENTJFICO Y P.A.E. 1988 - 1989 1989 - 1990 1990 - 1991 TOTAL % 

'A' ·e· 'A' ·e· 'A' ·e· 
MB 4 o 9 6 3 8 30 12.77% 
B 13 8 5 7 20 11 64 27.23% 

s 12 16 10 17 6 5 70 29.79% 
NA 4 14 7 4 8 2 39 16.60% 
NP 11 3 7 3 2 6 32 13.62% 

F. 44 43 38 37 41 32 235 
TOTAL 

% 18.72% 18.30% 16.17% 15.74% 17.45% 13.62% 100.00% 

FUENTE: IDEM. 
DESCRIPCION: LOS DATOS MUESTRAN QUE EL29.79% DE LAS ALUMNAS OBTUVIERON SEN METODO CIENTIFICO, 

SEGUIDAS POR UN 27.23% QUE OBTUVIERON B. POR PERIODO EN QUE SE OBTUVIERON MEJORES 
CALIFICACIONES FUE EL DE 1988 - 1989. 

Ul 
o 



GRAFICA No. 11 

APROV. ESC. EN METODO CJENTIF. Y PAE 
1988 - 1991 (DOS ESCUELAS SELEC.) 

PORCENTAJE DE CALIFICACIONES 

NP {13.6%) MB (12.8%) 

NA (16.6%) 

B (27.2%) 

s (29.8%) 

V> .... 



ACREDITACION 
METODO CIENTIFJCO 
Y P.A.E. 

ACREDITADAS 
NA 
NP 

TOTAL POR CICLO 
ESCOLAR Y 
PERIODO 

FUENTE : IDEM 
DESCRIPCION: 

CUADRO No. 12 
ACREDJTACION EN LA MATERIA DE METODO CIENTIFICO Y P.A.E. 

SEGUN PERIODO Y ESCUELAS ESTUDIADAS 1988 - 1991 
CICLO ESCOLAR PERIODO 

1988 - 1989 1989 - 1990 1990 - 1991 1988 - 1991 
TOTALAB % TOTALAB % TOTALAB % TOTALAB % 

55 63% 54 72% 55 75% 
18 21% 11 1~% 10 14% 
14 16% 10 13% 8 11% 

100% 100% 100% 
87 75 73 

37% 32% 31% 

EL PORCENTAJE DE ACREDITACION DE ESTA MATERIA FUE DE UN 70%. 
POR CICLO ESCOLAR 1990 - 1991 ALCANZO EN MAYOR INDICE, 75% 
A NA CORRESPONDE UN 16 %, Y A NP EL 14%. 

164 70% 
39 18% 
32 14% 

235 
100% 

Ul .., 
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ACREDITACION EN METODO CIENTIF. Y PAE 
1988 - 1991 (DOS ESCUELAS SELEC.) 

PORCENTAJE DE CALIFICACIONES 

NP (14.0%) 

NA (16.0%) 

ACREDIT. (70.0%) 
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. CUADRO No.13 
PORCENTAJE DE ACREDITACION DE LAS ASIGNATURAS CORRESPONDIENTES AL 
PRIMER SEMESTRE DE LA CARRERA DE ENFERMERIA EN EL CICLO 1988 - 1989, 

EN LAS DOS ESCUELAS SELECCIONADAS. 
ACREDITACION 
ASIGNATURAS 

PRIMER SEMESTRE 
ACREDITADAS 

NA 

1988 - 1989 

LAB 11 4 
FUENTE: IDEM 

PERIODO - ESCUELA 
1988 - 1989 1988 - 1989 

"AB"No. % 
641 74% 
131 15% 
101 11% 

DESCRIPCION: DURANTE EL CICLO ESCOLAR ESTUDIADO PODEMOS OBSERVAR QUE 
EL PORCENTAJE DE ACREDITACION FUE DE 74%. 

"' -1> 



GRAFICA No. 13 

ACREDITACION EN EL PRIMER SEMESTRE 
1988 - 1989 (DOS ESCUELAS SELEC.) 

PORCENTAJE DE CALIFICACIONES 

NP (11.0%) 

NA (15.0%) 

ACREDIT. (74.0%) 
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CUADRO No. 14 
PORCENTAJE DE ACREDITACION DE LAS ASIGNATURAS CORRESPONDIENTES AL 

PRIMER SEMESTRE DE LA CARRERA DE ENFERMERIA EN EL CICLO ESCOLAR 
1989 - 1990, EN DOS ESCUELAS SELECCIONADAS. 

ACREDITACION 
ASIGNATURAS 

PRIMER SEMESTRE 
ACREDITADAS 

FUENTE. IDEM 

PERIODO - ESCUELA 
1989 - 1990 1989 - 1990 1989 - 1990 

'AB'No. % 
~41 72% 
131 17% 

81 11% 

DESCRIPCION: EL CUADRO NOS INDICA QUE DURANTE ESTE CICLO ESCOLAR EL POR­
CENTAJE DE ACREDITACION FUE DE 72%. EL 17% CORRESPONDE A LAS 
ALUMNAS QUE NO ACREDITARON, Y EL 11% A LAS QUE NO PRESENTARON -
EXAMEN. 

U1 

"' 



GRAFICA No. 14 

ACREDITACION EN EL PRIMER SEMESTRE 
1989 - 1990 (DOS ESCUELAS SELEC.) 

PORCENTAJE DE CALIFICACIONES 

NP {11.0%) 

NA {17.0%) 

ACREDIT. (72.0%) 
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CUADRO No.15 
PORCENTAJE DE ACREDITACION DE LAS ASIGNATURAS CORRESPONDIENTES AL 

PRIMEA SEMESTRE DE LA CARRERA DE ENFERMERIA, EN EL.CICLO 
ESCOLAR 1990 - 1991, EN DOS ESCUELAS SELECCIONADAS. 

PERIODO - ESCUELA 
1990 -1991 1990 - 1991 1990 - 1991 

"A"No. % "B"No. % "AB"No. % 
ACREDITADAS 291 70% 291 91% 58 80% 

NA 101 25% 11 3% 11 15% 
NP 21 5% 21 6% 4 5% 

TOTAL 1 41 ¡ 100%~ 321 100%1 
TOTAL"AB" 41 I 56%11 321 44% 73 100% 

FUENTE : IDEM 
DESCRIPCION: DE MANERA GLOBAL DURANTE ESTE CICLO ESCOLAR, LA ACREDITACION 

FUE DE UN 80%, NA FUE DE 15% Y LAS ALUMNAS QUE NO SE PRESENTARON 
CORRESPONDIERON AL 5%. 

U1 

°' 



GRAFICA No. 15 

ACREDITACION EN EL PRIMER SEMESTRE 
1990 - 1991 (DOS ESCUELAS SELEC.) 

PORCENTAJE DE CALIFICACIONES 

NP (5.0%) 

NA (15.0%) 

ACREDIT. {80.0%) 
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CUADRO No.16 
PORCENTAJE DE ACREDITACION DE LAS ASIGNATURAS CORRESPONDIENTES AL 

PRIMER SEMESTRE DE LA CARRERA DE ENFERMERIA EN EL PERIODO 1988 - 1991, EN 
LAS DOS ESCUELAS SELECCIONADAS. 

PERIODO - ESCUELA 
1989 - 1991 1999 - 1991 1998 - 1991 

"A"No. % "B"No. % "AB"No. % 
ACREDITADAS 84 68% 921 82% 176 7S% 

NA 2S 21% 121 11% 37 16% 
NP 14 11% el 7% 22 9% 

TOTAL 123 100% 1 1121 100%1 
TOTAL"AB" 123 52% 1121 49% 235 100% 

FUENTE: IDEM 
DESCRIPCION: LOS DATOS INDICAN QUE DEL UNIVERSO TOTAL ESTUDIADO SE APRECIA UN 

PORCENTAJE DE ACREDITACION DE UN 75%, POR UN 16% DE NO ACREDITA­
DA Y UN 9% DE ALUMNAS QUE NO SE PRESENTARON. 

1 

"' o 



GRAFICA No. 16 

ACREDITACION EN EL PRIMER SEMESTRE 
1988 - 1991 (DOS ESCUELAS SELEC.) 

PORCENTAJE GLOBAL DE CALIFICACIONES 

NP (9.0%) 

NA (16.0%) 

ACREDIT. (75.0%) 

°' .... 
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4. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION 

En las primeras gráficas (1 - 12) podemos observar el aprove­

chamiento escolar durante el primer semestre, registrando las 

calificaciones obtenidas por las alumnas al finalizar el curso, 

después de los exámenes ordinarios, tomando en cuenta también 

el año en que las cursaron y separando las dos Escuelas 

seleccionadas. Encontramos además la deserción estudiantil 

manifestada con NP. 

No es mi intención en este trabajo profundizar en cada una de 

las calificaciones logradas por las alumnas en las diversas 

asignaturas, pues' el objetivo de este estudio es la acredita­

ción que puede obtenerse con MB, B o s. 

Haciendo el énfasis en los resultados obtenidos, en las 

gráficas por materias ( 1 12), observamos un porcentaje de 

aprobación que comprende del 54 al 85%, el mas alto se registró 

en la materia de Etimologías Técnicas Médicas, durante 1990 -

1991, y el ·más bajo corresponde a Introducción a la Salud 

Pública en 1988 - 1989. 

Sin embargo, es importante resaltar que estos índices de 

acreditación aumentaron en cada ciclo escolar, presentándose 

una diferencia de hasta un 17%, como es el caso de Introducción 

a la Salud Pública (gráficas 9 y 10) que de 54% en 1988 se 

elevó al 71% en 1990 - 1991, lo que nos indica que este último 

período fue el de mejores resultados. 

Creo necesario hacer notar que en las materias teórico 

prácticas 

como son: Anatomía y Fisiología; Ecología y Salud; e Intro­

ducción a la Salud Pública, no se observó diferencia signifi­

cativa entre éstas y las que son sólo teóricas. 
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Fusionando ambas Escuelas y períodos, concretizamos que por 

asignaturas, Ecología y Salud fue la que obtuvo el más alto 

porcentaje de acreditación, 78%, e Introducción a la Salud 

Pública el más bajo, 63%. 

En cuanto al NP, los índices se encuentran elevados con un 

promedio del 14%, siendo similar en todas las materias, con lo 

que se puede deducir que ésto corresponde en su mayoría a la 

deserción de las alumnas y no sólo a la ausencia en un determi­

nado examen, resultado que considero lógico, ya que generalmen­

te en el Primer Semestre es cuando se registran mayor número de 

bajas. 

En las gráficas 13 al 16, se observa la acreditación de las 

alumnas en el total de las materias, después de los exámenes 

ordinarios. Durante el año escolar 1988 - 1989, el porcentaje 

de aprobación fue de 74%, registrándose una diferencia de 6% en 

relación con 1990 1991, en donde se alcanzó el 80%, sin 

embargo, el índice de NA fue igual en ambos ciclos, 15%, la 

pequeña dis¿repancia se encuentra en el NP. 

En un panorama global (gráfica 16), Escuelas, asignaturas y 

ciclos escolares, el resultado total fue de 75% de alumnas que 

acreditaron, un 16% no aprobaron y el 9% no presentó exámenes. 
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5. CONCLUSIONES 

El presente trabajo lo podemos considerar como un instrumento 

con capacidad de proporcionar información tanto retroactiva, es 

decir, que ha ocurrido hasta el momento de la evaluación, como 

proactiva, que es lo que se hará a partir de ahora respecto al 

proceso enseñanza - aprendizaje. 

Llama grandemente la atención las bajas calificaciones obte­

nidas por las alumnas en la materia de Introducción a la Salud 

Pública, como antes se dijo. Se sugiere un análisis detenido 

para conocer las ~ausas de esta situación. 

También se mencionó que en general la acreditación fue menor en 

el período 1989 1990, aumentando en el último período 

estudiado. Por otro lado, se contempla que el NP fue en 

disminución progresiva, lo que me hace suponer que la selección 

de alumnos para ingresar a estudiar enfermería en estas 

Escuelas, ha sido más adecuada últimamente. 

Pienso que es importante que cada Escuela procure que sus 

alumnas reciban una formación integral y que al valorarlas 

tomen en cuenta todo lo realizaado durante el curso: partici­

pación en clase, trabajos efectuados, exámenes parciales, etc. 

consiguiendo así, una acreditación más justa. 

Me parece necesario hacer hincapié en un proceso de enseñanza -

aprendizaje, donde la evaluación sea parte de una concepción 

moderna de educación y no sea como un apéndice; una educación 

que considere a la evaluación de una manera interdependiente, 

integrada. y comprometida con el aprendizaje. Por evaluación 

entendemos aquí, no el determinar el grado en que un alumno ha 

memorizado los conceptos, valores, actitudes y habilidades 

prescritas o sugeridas en un programa de manera aislada, sino 
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la de determinar en qué medida el estudiante es capaz de 

integrar los elementos de diversos programas de estudios para 

conformar su propia interpretación de la cultura de su socie­

dad. 

Por otra parte, quiero mencionar que tomando en cuenta las 

diferencias individuales del ser humano, es difícil todo 

análisis. Para dar respuesta a la pregunta ¿por qué algunos 

alumnos poseen más conocimientos que otros, al terminar 

determinado ciclo de estudios?, se han suscitado muchas 

investigaciones y provocado discusiones sin fin entre los 

educadores. A pesar de todos estos esfuerzos, todavía hoy no 

se puede sino ofrecer una respuesta parcial. 

Las mejores predicciones que pueden hacerse acerca de la 

acreditación futura de un individuo, tiene una exactitud muy 

limitada. Podemos llegar a calcular la mitad de la varianza, 

pero la otra mitad todavía escapa a nuestro control. 
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6. ANEXOS. 
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ANEXO 1 

CUADRO DE CONCENTRACIONES DE CALIFICACIONES 

ESCUELA _____________ _ 

AÑO ESCOLAR ----- SEMESTRE -----

-----AÑO DE ENFERMERIA 

GRUPO 
M A T E R 1 A s 

N o M B R E s 



APROVECHAMIENTO 
ESCOLAR, 

(MATERIA) 

MB 
B 
s 

NA 
NP 

F. 
TOTAL 

% 

FUENTE: 
DESCRIPCION: 

CUADRO No. 

- - -- -

APROVECHAMIENTO ESCOLAR EN LA MATERIA DE 
SEGUN PERIODO DE ESCUELAS ESTUDIADAS. 19 - 19 

PERIODO - ESCUELA 
1988 - 1989 1989 - 1990 1990 - 1991 

'A' ·e· 'A' ·e· 'A' ·e· 
TOTAL 'lb 

> z 
[:::] 
X o 
::: 

"' 00 



ACREOITACION 
(MATERIA) 

ACREDITADAS 
NA 
NP 

TOTAL POR 
CICLO ESCOLAR 

Y PERIODO 
FUENTE: 
DESCRIPCION: 

CUADRO No. 
ACREDITACION EN LA MATERIA DE 

SEGUN PERIODO Y ESCUELAS ESTUDIADAS 19 - 19 
CICLO ESCOLAR 

1988 - 1989 1989 - 1990 1990 - 1991 
TOTALAB % TOTALAB % TOTALAB % 

PERIODO 
1988 -1991 

TOTALAB % 

> z 
["l 
X o 

= 

"' '° 



CUADRO No. 
PORCENTAJE DE ACREDITACION DE LAS ASIGNATURAS CORRESPONDIENTES AL 

PRIMER SEMESTRE DE LA CARRERA DE ENFERMERIA EN EL PERIODO 1988 -1991, EN 
LAS DOS ESCUELAS SELECCIONADAS .. 

PERIODO - ESCUELA 
1988 - 1991 1988 - 1991 1988 - 1991 

'A'No. % 'B'No. % 'AB'No. % 
ACREDITADAS 

NA 
NP 

TOTAL 
TOTAL"AB' 

--------

FUENTE: 
DESCRIPCION: (ACREDITACION GLOBAL) 

> z 
$J 
o 

< 

.... 
o 
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